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Sosyal Bilimler Enstittisti Derqisi

EDITORDEN

Degerli okuyucular, Agrm ibrahim Cegen Universitesi Sosyal Bilimler
Enstitiisii Dergisi olarak 2024 yilinin son sayisimi yaymlamig bulunmaktayiz. Agrs
Ibrahim Cegen Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisinin, 10. cildinin 2.
sayisim olusturan bu saymmzda, uzun ugragilar ve titiz ¢ahgmalar sonucu
hazirlanan birbirinden kiymetli aragtirmalam yaymlams olmamn mutlulugunu
yastyoruz. Dergimizin basta TR Dizin olmak iizere diger ulusal ve uluslararasi
indekslerde taranmaya yonelik yaptign bagvurularm degerlendirme siireglerinin

devam ettigini siz degerli okurlammizla paylasmak isteriz.

Alti aragtirma makalesi ve bir kitap incelemesi ¢ahgmasinin yer aldig
dergimizin yeni sayisinin bilim diinyasina hayirh olmasim diliyoruz. Bilimsel ve
etik ilkeler dogrultusunda titiz bir sekilde yaym hayatim siirdiiren Agrr fbrahim
Cegen Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, bundan sonraki siiregte de

nitelikli cahgmalan bilim diinyasma kazandirmaya devam edecektir.

Dergimizin yaymn hayatim siirdiirmesinde maddi ve manevi desteklerini
higbir zaman esirgemeyen Rektortimiiz Saym Prof. Dr. Abdulhalik KARABULUT
ve 1C Vakfi Yonetim Kuruluna siikranlarmzi sunmay1 bir borg biliriz. Dergimizin
yeni sayisma makaleleriyle katki saglayan degerli bilim insanlarina,
hakemlerimize, alan editorlerimize, dergimizin yonetim ve yayin kurulunda
ozveriyle gorev yapan butin hocalammza tesekkiir eder; dergimizin bilim
camiasina ve egitim hayatina katki saglamasim temenni ederiz. Dergimizin
gelecek sayillarinda degerlendirilmek iizere kiymetli akademisyenlerimizin yeni

cahsmalarm bekler, tiim okuyucularimza selam ve saygilarmmzi sunanz.

Nurullah SAHIN
Bag Editor
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’| AGR1 iBRAHIM GCECEN UNIiVERSITESI

SIBER ZORBALIGA SEYiRCi MUDAHALE OLGEGININ TURKCE'YE
UYARLANMASI: GEGERLIK VE GUVENIRLIK CALISMASI

Adaptation of The Bystander Intervention Scale in Cyber Bullying Into Turkish:
Validity And Reliability Study

Adem PEKER
Merve Perihan KARS
Adnan TASGIN
Oz

Bu caligma da siber zorbaliga seyirci miidahale dlgeginin (SZSMO) Tiirk kiiltiiriine
uyarlanmas, gegerlik ve giivenirlik analizlerinin yapilmas1 amaglanmistir. SZSMO,
¢evrimigi pasif yabanci, ¢evrimi¢ci magdurun savunucusu, cevrimig¢i zorbanin
destekgeisi, yliz yiize pasif yabanci, yliz yiize magdurun savunucusu ve yiiz yiize
zorbanin destekgisi olmak {izere 6 alt boyut ve 40 maddeden olugmaktadir.
Aragtirmaya Erzurum il merkezinde yaslar1 14 ile 15 arasinda degisen 265 (180 Kiz,
85 Erkek) ogrenci katilmistir. Alti boyutu olan oOlgegin yapr gegerligi icin
dogrulayic faktdr analizi yapilmistir. Olgegin uyum indeks degerleri (x?/sd= 3,12;
CFI = .90; IFI = .90; GFI= .90; SRMR = .063; RMSEA = .046) alt1 boyutlu yap1y1
dogrulamistir. Olgegin Cronbach Alpha degerleri 6lgegin tiimii icin .80, alt
boyutlarm ise .67 ile .87 arasinda degismektedir. SZSMO’nin McDonald ()
giivenirlik katsayisi 6lgegin tiimii i¢in .81, alt boyutlarnin ise .68 ile .87 arasindadir.
Olgek alt boyutlarma degerlendirilmektedir. Olcekten alinan yiiksek puan o alt
boyuta iligkin siber zorbaliga seyirci miidahalesini gostermektedir. Sonug olarak
Olgek, Tirkiye’deki ergenlerin siber zorbalik seyirci miidahale diizeylerini 6lgecek

kanitlayic1 bilgiler sunmustur.

Anahtar kelimeler: Siber zorbalik, seyirci miidahalesi, 6l¢ek uyarlama.
Abstract

In this study, we aimed to adapt the cyberbullying bystander intervention scale
(CBIS) to Turkish culture and conduct validity and reliability analysis. CBIS
consists of 6 subscales and 40 items: online passive stranger, online victim's
advocate, online bully's supporter, face-to-face passive stranger, face-to-face
victim's advocate, and face-to-face supporter of the bully. 265 students (180 girls, 85
boys) aged between 14 and 15 in Erzurum city center participated in the research.
Confirmatory factor analysis was performed for the construct validity of the scale,
which has six dimensions. The fit index values of the scale confirmed the six-
dimensional structure (x2/sd= 3,12; CFI = .90; IFI = .90; GFI= .90; SRMR = .063;
RMSEA = .046). Cronbach Alpha values of the scale vary between .80 for the whole
scale and .67 and .87 for the sub-dimensions. The McDonald (®) reliability
coefficient of CBIS is .81 for the entire scale and between .68 and .87 for its sub-
dimensions. The scale is evaluated according to its sub-dimensions. A high score on
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the scale indicates cyber bystander intervention regarding that sub-dimension. As a
result, the scale provided evidential information to measure the cyberbullying
bystander intervention levels of adolescents in Turkey.

Key Words: Cyber bullying, bystander intervention, scale adaptation.

Giris

Sosyal aglara erisimin artmasiyla birlikte dijital medya, bireylerin
sosyal yasamlariin ayrilmaz bir pargasi olarak goriilmektedir (Barlett ve
Helmstetter, 2018). Sosyal aglarda 6zellikle ergenler, akranlari ve aileleri ile
dijital iletisim kurarak kimlik olusturmalarina olanak saglayan ortamda
bulunmaktadir (Reid Chassiakos vd., 2016). Bu kapsamda Tiirkiye Istatistik
Kurumu [TUIK], 2022 verileri incelendiginde internet kullanan bireylerin
%85, diizenli kullanan bireylerin %82.7 oldugu gorilmiistiir. 6-15 yas
arasindaki ¢ocuklarin bilisim teknolojilerini kullanim arastirmasinda (TUIK,
2021) internet kullanim oraninin %82.7, bunlar arasinda diizenli internet
kullanan ¢ocuklarin %31.3’{iniin sosyal medya kullandig1 bildirilmistir.

Glinlimiizde  iletisim  aracglarindaki  gelismeler  bireylerin
davranislarini da etkileyebilmektedir. Iletisim araglari bireylerin digerleriyle
iletisim tarzlarini, sosyal etkilesimini, bilgiye ulasmasini ve eglence bi¢imini
degistirebilmektedir. Bu degisim, genclerin iletisim araglarini kullanim
tarzlarinda degisimlere yol acabilmektedir. Oyle ki gengler; giiniin biiyiik bir
boliimiinii iletisim teknolojileri kullanmakla gecirebilmekte, arkadaglariyla
sosyal medya tizerinden iletisime gegebilmektedir (Patchin ve Hinduja, 2012
Palfrey ve Gasser, 2008). Elektronik iletisim araglarinin sosyal iletisimi
artirmasina ragmen bagkalarina zarar verici davranislarin da gosterilmesine
yol agmistir. Internetin hissedilen zararlari arasinda taninmadik insanlarla
karsilasmak, sifrelerin ele gecirilmesi, tehdit edilmek, cinsel i¢erikli mesajlar
almak gibi olumsuz durumlar yer almaktadir (Vandebosch ve Cleemput,
2009). Aksaray (2011), insanlarin teknolojiyi olumsuz kullanmalarini
zorbaligin yeni bir ¢esidi olan siber zorbalik kavraminmi ortaya g¢ikardigini
bildirmistir.

Belirgin bir sekilde siber zorbalik, bir grup ya da birey tarafindan
bilisim ve iletisim teknolojilerini kullanarak, baska kisilere (magdur) yonelik
zaman i¢inde tekrarli, kasitli ve saldirganca eylem olarak tanimlanmaktadir
(Smith vd., 2008). Siber zorbalik, geleneksel zorbalikta (yiiz yiize) oldugu
gibi zarar verilen davramigin tekrarlanmasi, kasitli yapilmasi ve giig
dengesizligi gibi oOzelliklerle oOrtiismektedir (Barlett ve Wright, 2018:
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Kowalski ve Limber, 2013). Siber zorbalik diger kisilere kars1 diismanlik,
korkutma ve beraberinde gelen tehdit, kiiciik diisiirme gibi olumsuz amag
giiden bilgilerin kasitli bir sekilde gonderilmesidir (Patchin ve Hinduja,
2012). Gerek diinyadaki farkl iilkelerdeki ¢aligmalar gerekse Tiirkiye’deki
caligmalar siber zorbaligin 6nemli bir sorun oldugunu ortaya koymaktadir
(Hsieh, 2020: Livazovi¢ ve Ham, 2019; Peker ve Kasikei, 2022; Peker ve
Nebioglu-Yildiz, 2021).

Siber zorbalik siirecinde yer alan bireyler, ¢esitli roller sergileyerek
farkli davranislarda bulunabilirler (Jenkins ve Nickerson, 2017). Zorbalikta
katilimei rolleri olarak da bilinen (Salmivalli vd., 1996) ve iizerinde en ¢ok
arastirma yapilan roller; zorba, magdur ve seyircilerdir. Karsisindaki kisiyi
kiracak, utandiracak ve kiigiik diisiirecek hareketler sergileyene zorba; kotii
ve itici davramiglara maruz kalana magdur; zorbaliga ugramayan ancak
zorbaliga sahit olanlara ise seyirci denilmektedir (Midgett vd., 2017; Piskin,
2010).

Elektronik araglar1 bagkalarina zarar vermek ig¢in kullanan Kkisiler
siber zorba olarak tanimlanmaktadir (Gini, Card, Pozzoli, 2018; Kowalski ve
Limber, 2013; Mishna vd., 2010). Siber aglarin yiiz yiize ortama gore
anonim olmasi, cevrimi¢i ortamda saldirganca davranma potansiyelini
artirabilmektedir (Bauman, 2014). Siber magdur kendisini rahatsiz eden
kisinin kim oldugunu ¢ogu zaman bilemedigi i¢in bu gizlilik durumu,
saldirgana gercek hayattakine oranla daha rahat davranma olanagi
saglamaktadir (Mesch, 2009; Mishna vd., 2010). Siber magdur siber
zorbaligin diger rollerinden biridir (Sobba vd., 2017). Siber zorbalik yasayan
bireyler tziintli, anksiyete, korku gibi duygulari yasamakta ve dikkat
eksikligi nedeni ile okul notlarinda diismeler olabilmektedir (Beran ve Li,
2005). Yapilan ¢aligmalar magdurlarin ¢ogunun basina gelen olaydan hig
kimseye bahsetmemeyi tercih ettiklerini ortaya koymustur (Aricak vd., 2008;
Juvonen ve Gross, 2008; Smith vd., 2008).

Siber zorbaligin diger rollerinden birinde zorbaliga seyirci olmaktir
(Betts, Spenser, Gardner, 2017; Dennehy, Meaney, Cronin, Arensman,
2020). Dijital iletisim aginin eyleme tanik olma kapasitesi bakimindan
biiylik bir izleyici kitlesi bulunmaktadir (Macaulay, Betts, Stiller, Kellezi,
2022; Pepler, Mishna, Doucet, Lameiro, 2021). Zorbalik olayinda seyirci
miidahalesinin, zorbaligi durdurmanin en hizli ve en etkili yollarindan biri
oldugu bildirilmektedir (Salmivalli vd., 2011). Ancak zorbalarin ve
magdurlarin davraniglarinin daha somut olmasi sebebiyle bu rollere daha ¢ok
odaklanildigi, bu sebeple seyirci rolilne yeterince odaklanilmadigi
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belirtilmektedir (Jenkins ve Nickerson, 2017). Siber zorbalig1 goren bir¢ok
kisi olabilir. Nitekim Midgett vd. (2017) &grencilerin %60‘min seyirci
roliinde olduklarimi rapor etmistir. Seyircilerin tepkileri zorbaligin devam
etmesini ya da azalmasimi saglayabilir. Dolayisiyla seyircilerin miidahale
davranigslart olduk¢a 6nemlidir (Jenkins ve Nickerson, 2017; Nickerson vd.,
2016).

Seyirci davranislari, zorbanin davraniglarini artirabilir ya da
azaltabilir (Chu, 2020). Zorbanin ¢evrimigi ortamdaki eylemlerine katilmak,
ona yardim etmek (6rnegin iletmek, kotii yorumlar eklemek) ve pekistirici
davraniglarda bulunmak (6rnegin giilmek) zorbaya olumlu geri bildirim
saglayabilir ve bu davranmigin devam etmesi igin onu cesaretlendirebilir
(Salmivalli, 2010). Ayrica pasif seyirci olarak kalma, zorbaya olumlu geri
bildirim saglayabilir. Ciinkii zorba ve magdur, bunu zorbalig1 sessiz bir
sekilde onaylama bi¢imi olarak gorebilir (Kowalski vd., 2014). Bu sonuglar
seyirci miidahale rollerinin daha fazla farklilastirilmasit ve netlestirilmesi
gerektigini gostermektedir.

Seyircilerin zorbalik durumlariyla karsi karsiya kaldiklarinda nasil
davranis sergileyecekleri birgok arastirmaya konu olmustur (Jenkins ve
Nickerson, 2017; Kurt Demirbas, Oztemel, 2019; Sarmiento vd., 2019).
Seyirci davraniglarin1 incelemek igin Oncelikle zorbaligin yiiz yiize
(cevrimdisi) ve siber (¢evrimigi) tiirlerinin bilinmesine gerek duyulmaktadir.
Cevrimigci ve ¢evrimdisi zorbaligin ortamsal 6zelliklerinden kaynakli olarak
seyircilerin miidahalelerinin farklilagabilecegi diistiniilmektedir. Cevrimdisi
zorbalikta seyircilerin zorbaya destek olan taraftar/giiclendirici, zorbay1
pekistiren alkis¢i/yardimei, zorbalia miidahale etmeyen disaridaki/yabanci,
magdurun yardimcist Onleyici/savunucu seklinde dort farkli davranig tiirleri
vardir (Sarmiento vd., 2019). Siber zorbalikta ise seyircilerin ¢evrimigi pasif
yabanci, ¢evrimi¢gi magdurun savunucusu, ¢evrimici zorbanin destekleyicisi,
yliz yiize pasif yabanci, yiiz ylize magdurun savunucusu, yiiz yiize zorbanin
destekleyicisi olmak {izere alt1 farkli davramis sergileyebilecekleri
diistiniilmiistiir (Macaulay vd., 2022). Dolayisiyla siber zorbalik olayinda
seyircilerin rollerini belirleyecek 6lgme aracina ihtiya¢ duyulmaktadir. Bu
6lgme araci siber zorbalik ile ilgili bilgilerin genisletilmesini saglayabilir.

Arastirma kapsaminda ele alinan siber zorbalik kavraminin katilimci
rollerinden zorba ve magdura ek olarak daha az calisilan seyircilerin
miidahale davranislar1 incelenmistir. Bu gerekge ile alan yaziminda bosluk
olan Siber Zorbaliga Seyirci Miidahale Olgegi’nin [SZSMO] Tiirkge’ye
uyarlama c¢alismasi yapilmistir. Bu calisma ile siber zorbaliga seyirci
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miidahale profilini tespit etmek veya alt boyutlari ile ayr1 ayr1 betimsel analiz
yapabilmek i¢in gegerlik ve gilivenirligi saglanmis bir 6l¢egin alan yazinina
kazandirilmasi hedeflenmistir.
Arastirma kapsaminda cevap aranan sorular asagida verilmistir:
1. Tiirk¢e’ye uyarlanan Siber Zorbalia Seyirci Miidahale Olcegi,
gecerli ve giivenilir midir?
2. Lise ogrencilerinin cinsiyetlerine gore siber zorbaliga miidahale
davraniglari arasinda anlamli farklilasma var midir?
3. Lise dgrencilerinin smif diizeyine gore siber zorbaliga miidahale
davraniglari arasinda anlamli farklilasma var midir?

Yontem

Arastirma Modeli
Siber Zorbaliga Seyirci Miidahale Olgegi’nin (SZSMO) Tiirkee’ye
uyarlanmast ve psikometrik o6zelliklerinin incelenmesini amaclayan bu
arastirma, iliskisel bir tarama ¢alismasidir. fliskisel calismalar, arastirilmak
istenen degiskenler ile var olan durumu ortaya koymayi amaglamaktadir
(Karasar, 2023).

Calisma Grubu

Arastirmaya 2022-2023 egitim-0gretim yilinda Erzurum ilinde
random yontemiyle secilen iki okulda Ogrenim goren 265 lise Ogrencisi
katilmistir. Ferguson ve Cox’a (1993) gore orneklem biiylikligiiniin en az
N=100 olmas1 faktor analizi yapmak i¢in yeterlidir. Iacobucci (2010)
Olcekteki her bir madde sayisinin en az bes veya on katinin alinmasini
onermektedir. Olgegi olusturan 40 maddenin en az 200 ile 400 katilimci
gerektirdigi diisiiniildiigiinde, bu c¢alismanin 265 kisi ile madde sayisinin
yaklagik alt1 buguk kat1 kadar oldugu goriilmektedir. Her iki goriis dikkate
alindiginda ol¢ek uyarlama calismasinda ulasilan o6rneklem grubunun
dogrulayici faktdr analizi yapmak igin yeterli sayida oldugu sdylenebilir.

Arastirma i¢in veri toplanan Orneklem grubunun %32.1°1 erkek
(N=85) ve %67.9’u kiz (N=180) 6grenciden olusmaktadir. Ogrencilerin
%68.7°si (N=182) dokuzuncu smifta; %31.3’ii (N=83) onuncu sinifta
ogrenim gormektedir. Calisma grubu yas ortalamasi 14,6 (Sd = 0.36)’dur.
Calisma grubuna iligkin bilgiler Tablo 1’de gosterilmistir.
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Tablo 1. Katilimeilarin Demografik Ozellikleri

Degiskenler Kategori N %
Cinsiyet Erkek 85 32,1
Kiz 180 67,9
Yas 14 175
15 180
Sif 9 182 68,7
10 83 31,3

Veri Toplama Araci

Siber Zorbahga Seyirci Miidahale Olgegi (SZSMO): Ogrencilerin
siber zorbalig1 seyirci miidahale diizeylerini belirlemek i¢in Macaulay vd.
(2022) tarafindan gelistirilen Slgek kullamlmistir. Olgek cevrimici pasif
yabanci, ¢gevrimi¢i magdurun savunucusu, ¢evrimici zorbanin destek¢isi, yiiz
ylize pasif yabanci, yiliz ylize magdurun savunucusu ve yiiz yiize zorbanin
destekgisi olmak tizere 6 alt boyut ve 40 maddeden olugsmaktadir. Maddeler
5°li Likert 6l¢egine dayanmaktadir (1= Beni kesinlikle yansitmiyor ile 5=
Beni kesinlikle yansitiyor arasi). 11-20 yas arasindaki kisiler icin gelistirilen
Olgek, lise diizeyindeki 14-16 yaslarindaki oOgrencilere uygulanmistir.
Uyarlama asamasinda yapilan Dogrulayici faktor analizi sonucuna gore
Cronbach Alpha degeri .81 olarak bulunmustur. Bu sonug, oOl¢egin
Tiirkiye’deki lise 6grencilerinin siber zorbaliga seyirci miidahalesini 6lgmek
amaciyla kullanilabilecegini gostermektedir.

Prosediir

Olgegin uyarlama ¢alismas:t icin Oncelikle olgegi  gelistiren
Macaulay’dan izin alinmistir. Daha sonra dlgek Egitim Fakiiltesi Ingilizce
Ogretmenligi programinda gorev yapan 2 dgretim iiyesi tarafindan Tiirkceye
cevrilmistir. Olgeklerin Tiirkge ve Ingilizce formlar1 arasindaki tutarliliklar:
22 kisiye uygulanarak incelenmistir. Olgegin dil diizenlemeleri yapildiktan
sonra deneme Tiitkce formu hazirlanmistir. Olgege iliskin dil ile ilgili
diizenlemeler yapildiktan sonra Tiirkce formu elde edilmistir. Son agamada
bu form Psikolojik Danisma ve Rehberlik boliimiinde gorev yapan 3 6gretim
iiyesi tarafindan incelenmis ve ilgili 6gretim iiyelerinin goriisleri alinmistir.
Hazirlanan Tiirkge form ¢ogaltilarak lise 6grencilerine uygulanmis ve veriler
bilgisayar ortamina aktarilmistir.
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Veri Analizi

Yiiz ylize toplanan veriler bilgisayar ortaminda analiz edilmistir.
Verilerin analizine ge¢gmeden oOnce aykiri deger ve normallik degerleri
incelenmistir. Verilerin normallik degerleri icin ¢arpiklik ve basiklik
degerleri incelenmistir. Bu islemler sonucunda 8 kisiye ait verilerin
parametrik kosullar1 ihlal ettigi tespit edilerek veri setinden ¢ikarilmistir. Bu
veriler veri setinden c¢ikarildiktan sonra normallik degerleri yeniden
incelenmistir. Son asamada ise verilerin normallik varsayiminin
dogrulandig1 goriilmiistiir. Tiim bu siiregler sonucunda 265 veri iizerinden
analizler gerceklestirilmistir.

Olgegin ve alt boyutlarimn i¢ tutarlilhigim belirlemek icin Cronbach
alfa katsayis1 kullanilmistir. Maddelerin ve alt boyutlarin orijinal Slgegin
yapisint agiklayip agiklamadigini belirlemek amaciyla dogrulayici faktor
analizi (DFA) kullanilmistir. Uyum indeksleri i¢in CFI, IFI, GFI, SRMR, >
.90, RMSEA <.08 ve x2/sd < 5 kriter olarak alinmistir (Hu ve Bentler, 1999;
Kline, 2015; Ozdamar, 2013). Tiim analizlerde SPSS-24 kullanilmistir. DFA
icin AMOS 20 istatistik programi kullanilmistir. Calismanin kapsamda
Ogrencilerin cinsiyet ve smif diizeylerine gore miidahale yontemlerinin
farklilasma diizeyini belirlemek i¢in bagimsiz orneklemler icin t testi
yapilmstir.

Bulgular
SZSM(’in belirlenen yapilarinin hem toplam puanini hem de alt
boyutlart arasindaki iliskilerini ortaya ¢ikarmak amaciyla korelasyon analizi
yapilmistir. Bu analizin sonuglar1 Tablo 2'de gosterilmektedir.

Tablo 2. Siber Zorbaliga Seyirci Miidahale Olgeginin Alt Boyutlari
Arasindaki Iliskiler

Boyutlar 1 2 3 4 5 6 7

1. Cevrimigi pasif yabanct 1 47 -11 27 .38 -18* 59*

2.  Cevrimi¢i magdurun 1 -16* .22 70* -.14* |79*
savunucusu

3. Cevrimigi zorbanin 1 -24*  16*  49* .16*
destekeisi

4. Yiiz ylize pasif yabanci 1 27 -36*  .35*
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5. Yiiz ylize magdurun 1 -24*  78*
savunucusu
6. Yiiz yiize zorbanin 1 A7*
destekeisi
Toplam 1
*p<.05

Tablo 2’de goriildiigii gibi, SZSMO’in alt boyutlar1 arasindaki korelasyonlar
-.11 ile .79 arasinda degismektedir.

Dogrulayic1 Faktor Analizi

Olgegin 6zgiin formunda tanimlanmis 6 boyut olan ¢evrimici pasif
yabanci, ¢evrimi¢i magdurun savunucusu, ¢evrimi¢i zorbanin destekgisi, yliz
ylize pasif yabanci, yiiz ylize magdurun savunucusu ve yliz ylize zorbanin
destekeisi alt boyutlarmin test edilmesi amaciyla 40 madde analize
almmigtir. Bu durumda madde 4, 7, 11, 14, 18 ¢evrimigi pasif yabanct;
madde 1, 2, 3, 5, 6, 8 ¢cevrimi¢i magdurun savunucusu; madde 9, 10, 12, 13,
15, 16, 17 ¢evrimi¢i zorbanin destek¢isi, madde 22, 25, 29, 32, 36 yiiz yiize
pasif yabanci, madde 19, 20, 21, 23, 24, 26, 27, 28, 30 yiiz ylize magdurun
savunucusu, madde 31, 33, 34, 35, 37, 38, 39, 40 yiiz ylize zorbanin
destekeisi faktoriinde yer almistir. Bununla birlikte madde 22, 25, 29, 32, 36
ters olarak puanlanmaktadir.

DFA sonucu siber zorbaliga seyirci miidahale 6lgegin 6 alt boyutlu
yapisinin dogrulandig1 goriilmiistiir. SZSMO’niin uyum degerleri, dlgegin
DFA sonuglarmin dogrulandidim ortaya koymaktadir (x%/sd= 3,12; CFI =
.90; IFI = .90; GFI= .90; SRMR = .063; RMSEA = .046). Olgegin yiiz yiize
magdurun savunucusu alt boyutunun faktor yiikleri .35 ile .71 arasinda,
¢evrimi¢i magdurun savunucusu alt boyutunun faktor yiikleri .61 ile .74
arasinda, yliz ylize pasif yabanci alt boyutunun faktoér yiikleri .31 ile .75
arasinda, ¢evrimigi pasif yabanci alt boyutunun faktor yiikleri .31 ile .72
arasinda, yiiz yiize zorbanin destek¢isi alt boyutunun faktor yiikleri .52 ile
.75 arasinda ve c¢evrimi¢i zorbanin destekgisi alt boyutunun faktor yiikleri
41 ile .60 arasinda degismektedir (Tablo 3). Olgege ait estimate ve
standardize edilmis estimate sonuglar1 Tablo 3’te verilmistir.
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Tablo 3. Olgege Ait Estimate ve Standardize Edilmis Estimate Sonuglar

Standardized

Maddeler Boyutlar  Estimate S.E. C.R. Estimate
mi8 Cpy 1,00 .56
ml4 Cpy 1,18 ,16 7,34 ,65
m11 Cpy 1,30 17 7,73 72
m7 Cpy 1,22 16 7,53 68
m4 Cpy 55 13 4,20 31
m8 Cms 1,0 ,61
m6 Cms 1,0 12 8,80 ,67
m5 Cms 1,12 12 9,45 e
m3 Cms 1,17 ,13 9,34 73
m2 Cms ,96 12 8,37 ,63
ml Cms 1,08 12 8,79 ,67
m17 Czd 1,0 ,53
m16 Czd 1,14 ,18 6,37 ,60
m15 Czd 1,2 A7 7,10 54
m13 Czd 1,59 ,28 5,64 ,49
m12 Czd 1,70 27 6,24 ,58
m10 Czd 1,40 27 5,24 44
m9 Czd ,85 A7 4,97 41
m36 Ypy 1,0 75
m32 Ypy 72 10 7,04 55
m29 Ypy ,58 11 5,18 ,38
m25 Ypy 59 10 5,55 41
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Standardized

Maddeler Boyutlar  Estimate S.E. C.R. Estimate
m22 Ypy 48 11 4,25 31
m30 Yms 1,0 ,35
m28 Yms 1,64 31 5,26 71
m27 Yms 1,28 ,26 4,83 53
m26 Yms 1,48 ,29 5,05 ,62
m24 Yms 1,13 ,26 4,32 41
m23 Yms 1,62 31 5,25 ,70
m21 Yms 1,47 ,29 5,05 ,61
m20 Yms 1,55 ,30 5,09 ,63
m19 Yms 1,38 ,26 4,73 51
m40 Yzd 1,0 73
m39 Yzd 1,05 ,09 11,40 74
m38 Yzd 93 ,09 9,92 ,64
m37 Yzd 1,00 ,08 11,96 79
m35 Yzd ,98 ,10 9,92 ,64
m34 Yzd 1,03 ,09 11,29 75
m33 Yzd ,93 ,10 9,21 .60
m31 Yzd 71 ,09 7,95 .52

*Cpy: Cevrimici Pasif Yabanci, Cms: Cevrimi¢i Magdurun Savunucusu,
Czd: Cevrimi¢i Zorbanin Destekleyicisi, Ypy: Yiiz Yize Pasif Yabanci,
Yms: Yiiz Yize Magdurun Savunucusu, Yzd: Yiiz Yize Zorbanin
Destekleyicisi
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¢ Tutarhlik Giivenilirlik Analizleri

Siber Zorbaliga Seyirci Miidahale Olgeginin giivenirlik katsayilarini
hesaplamak i¢in Cronbach Alpha ve McDonald’s Omega degerlerine
bakilmistir. Mevcut veriler 1s1ginda bes maddeli birinci alt boyutun
(cevrimigi pasif yabanci) Cronbach alpha ve McDolnald’s omega giivenirlik
katsayis1 sirasiyla .71 ve .73; altt maddeli ikinci alt boyutun (cevrimigi
magdurun savunucusu) .83 ve .83; yedi maddeli {iglincii alt boyutun
(cevrimigi zorbanin destekgisi) .70 ve .72; bes maddeli dordiincii alt boyutun
(yiiz yiize pasif yabanci) .67 ve .68; dokuz maddeli besinci alt boyutun (yiiz
ylize magdurun savunucusu) .81 ve .82; sekiz maddeli altinci alt boyutun
(yiiz ylize zorbanin destekgisi) .87 ve .87 olarak bulunmustur.

Tablo 4. Alt: Faktorlii Olgek Sonuglarmin Giivenirlik Analizleri

Boyutlar Madde Cronbach Mcdonald’s Sonug¢
Sayisi Alpha Omega
Cevrimigi pasif 5 71 73 Kabul
yabanci edilebilir
Cevrimigi 6 .83 .83 Iyi
magdurun
savunucusu
Cevrimigi 7 .70 12 Kabul
zorbanin edilebilir
destekgisi
Yiizyiize pasif 5 .67 .68 Diizeltilebilir
yabanci
Yiizylize 9 81 .82 Iyi
magdurun
savunucusu
Yiizylize 8 .87 .87 Iyi
zorbanin
destekgisi
Genel 6lgek 40 .80 81 Iyi

Tablo 4 yorumlandiginda elde edilen degerlerin .70’in iistiinde
oldugu icin kabul edilebilir oldugu sonucu cikarilabilir (Karakaya Ozyer,
2021). Dordiincii alt boyutun ise ters maddelerden olusmasi sebebiyle
anlagilirhigr distirdiigii ve glivenirligi etkiledigi diistiniilmektedir. Giivenirlik
katsayillarinin .70 ile yakinlik gostermesi sebebiyle kabul edilebilir
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degerlendirilmesi, uygulanirken 6zellikle dikkat edilmesi gerektigi sonucuna
varilmstir. Olgegin tamam igin yapilan giivenirlik analizi sonuglarma
bakildiginda Cronbach Alpha degeri .80; McDonald’s Omega degeri .81
olarak hesaplanmistir.

Siber Zorbahga Seyirci Miidahale Davranislarinin Cinsiyete Gore
Incelenmesi
Siber zorbaliga seyirci miidahale davramiglarmin cinsiyete gore
farklilagsma durumunu incelemek amaciyla bagimsiz 6rneklemler icin t testi
yapilmistir. Analiz sonuglar1 Tablo 5’te yer almaktadir.

Tablo 5. Siber Zorbaliga Seyirci Miidahale Davraniglarinin Cinsiyete Gore
t-Testi Analizi

Boyutlar Cinsiyet N Aritmetik  S.S t p
Ortalama
Cevrimici Erkek 85 18.33 3.98 -.99 31
pasif yabanci Kiz 180 18.87 4.21
Cevrimici Erkek 85 20.04 6.11 1.8 05
magdurun Kiz 180 21.52 5.68
savunucusu
Cevrimigi Erkek 85 9.70 3.08 .57 .56
zorbanin Kiz 180 9.45 3.48
destekgisi
Yiiz yiize Erkek 85 18.85 3.85 -15 87
pasif yabanc Kiz 180 18.94 4.22
Yiiz yiize Erkek 85 31.41 7.90 -67 49
magdurun Kiz 180 32.09 7.62
savunucusu
Yiiz yiize Erkek 85 13.13 5.78 42 67
zorbanin Kiz 180 12.80 5.93
destekgisi

Tablo 5 incelendiginde kiz ve erkek oOgrencilerin siber zorbaliga
seyirci miidahale davranislarinin anlamli bir diizeyde farklilasmadigi
gbzlenmektedir (p>.05).
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Siber Zorbahga Seyirci Miidahale Davranislarinin Sinif Diizeyine Gore
Incelenmesi
Siber zorbaliga seyirci miidahale davraniglarinin simif diizeyine gore
farklilagip farklilasmadigini belirlemek amaciyla bagimsiz 6rneklemler i¢in t
testi uygulanmistir. Analiz sonuglar1 Tablo 6’de yer almaktadir.

Tablo 6. Siber Zorbaliga Seyirci Miidahale Davranislarinin Siif Diizeyine
Gore t-Testi Analizi

Boyutlar Simf N Aritmetik S.S t p
Ortalama

Cevrimigi pasif 9 182 18.71 4.24 .05 .95
yabanci 10 83 18.68 3.94

Cevrimigi 9 182 21.06 580 .04 .96
;;ff:&l;’:u 10 83 21.02 6.01

Cevrimi¢i zorbanin 9 182 9.74 3.75 1.54 A2
destekeisi 10 83 9.06 2.21

Yiiz yiize pasif 9 182 19.09 3.74 1.08 27
yabanet 10 83 18.50 4.79

Yiiz yiize magdurun 9 182 31.92 7.51 A5 .87
savunucusu 10 83 31.76 8.15

Yiiz yiize zorbanin 9 182 13.28 6.29 1.53 A2
destekeisi 10 83 12.09 4.75

Tablo 6 incelendiginde sinif diizeyine gore siber zorbaliga seyirci
miidahale  davramglarinin =~ anlamli  bir  diizeyde farklilasmadigi
gozlenmektedir (p>.05).

Ogrencilerin siber zorbalik seyirci miidahale profil diizeyleri Tablo
7’de gosterilmistir.

Tablo 7. Ogrencilerin Siber Zorbaliga Seyirci Miidahale Profilleri

Aritmetik
Boyutlar N Ortalama S.S
Cevrimigi pasif yabanci 265 18,70 4,14
Cevrimi¢i magdurun savunucusu 265 21,04 5,85
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Cevrimigi zorbanin destekgisi 265 9,53 3,35
Yiiz yiize pasif yabanci 265 18,91 4,10
Yiiz yiize magdurun savunucusu 265 31,87 7,70
Yiiz yilize zorbanin destekgisi 265 12,91 5,87

Tablo 7 incelendiginde yiiz ylize ve ¢evrimi¢i magdurun savunucusu
aritmetik ortalama puanlarinin daha yiiksek oldugu, ¢evrimig¢i zorbanin
destekgisi aritmetik ortalama puanlarinin daha diisiik oldugu gézlenmektedir.

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Bu calisma da Macaulay vd. (2022) tarafindan gelistirilen Siber
Zorbaliga Seyirci Miidahale Olgeginin (SZSMO) Tiirk kiiltiiriine
uyarlanmasi, gecerlik ve giivenirlik analizleri yapilmistir. SZSMO, ¢evrimigi
pasif yabanci, c¢evrimi¢ci magdurun savunucusu, c¢evrimi¢i zorbanin
destekgisi, yliz yiize pasif yabanci, yliz ylize magdurun savunucusu ve yiiz
ylize zorbanin destekgisi olmak iizere 6 alt boyut ve 40 maddeden
olugsmaktadir. Alt1 boyutu olan dlgegin yapt gecerligi i¢in dogrulayici faktor
analizi yapilmistir. Olgegin uyum indeks degerleri (x?/sd= 3,12; CFI = .90;
IFT = .90; GFI= .90; SRMR = .063; RMSEA = .046) alt1 boyutlu yapiy1
dogrulamistir. Olgegin Cronbach Alpha degerleri dlgegin tiimii icin .80, alt
boyutlari igin ise .67 ile .87 arasinda degismektedir. SZSMO’nin McDonald
(w) glivenirlik katsayisi1 6l¢egin tiimii i¢in .81, alt boyutlar1 i¢in ise .68 ile .87
arasindadir. Mevcut arastirma sonuglart ele alindiginda Olgegin Tiirkce
formu, lise d6grencilerinin siber zorbaliga seyirci miidahalelerini 6lgmek igin
kanitlayici  bilgiler ~ sunmustur. Olgek  alt  boyutlara  gore
degerlendirilmektedir. Alt boyuttan alinan yiiksek puan o boyuta iliskin siber
zorbalik seyirci miidahale rollerini gostermektedir.

Arastirma sonuglar1 cinsiyete gore Ogrencilerin siber zorbaliga
miidahale davraniglarinda anlamli bir farklilasma olmadigini gostermistir.
Bu durum siber zorbalik olayinda seyircilerin tepkilerinin cinsiyete gore
degismedigini ortaya koyabilir. Bu sonug siber zorbaliga duyarlilikta erkek
ve kizlarin benzer davranislar gosterebilecegi seklinde degerlendirilebilir.
Bulgular, lise oOgrencilerinin sinif diizeylerinin siber zorbaliga seyirci
miidahalelerinde farklilagma olmadigin1 gostermektedir. Benzer ¢alismalarda
siber zorbaliga duyarligin yasa bagli olarak degismedigini gdstermektedir
(El¢i ve Segkin, 2016; Uysal vd., 2014).

Ogrencilerin ~ siber  zorbahiga seyirci miidahale profilleri
incelendiginde yiiz ylize ve ¢evrimi¢i magdurun savunucusu aritmetik
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ortalama puanlarinin daha yiiksek oldugu, ¢evrimic¢i zorbanin destekgisi
aritmetik ortalama puanlarinin daha diisik oldugu goézlenmektedir. Alan
yazininda bu bulguyu destekleyen calismalar mevcuttur. Ornegin; Ergiin
Basak ve Bastiirk (2019) 6grencilerin siber zorbalik siirecinde en ¢ok
magdur, magdurun olasi savunucusu, zorba, magdurun savunucusu, zorbanin
gizli destekgisi statiilerinin izledigini ortaya ¢ikarmustir. Olgek toplam puan
alinarak degerlendirilmemektedir. Olgekten alinan yiiksek puan o alt boyuta
iligkin siber seyirci miidahalesini gostermektedir.

Siber zorbalifa seyirci miidahale Olgeginin gelistirildigi bu
arastirmanin bazi sinirhiliklarr bulunmaktadir. ilk olarak iliskisel tarama ile
degiskenler arasindaki nedensellik hakkinda ¢ikarim yapilmasi miimkiin
degildir. Betimsel istatistikten ¢ok daha oteye gegerek cikarimsal istatistik
yapilmasi olduk¢a 6nemlidir. Bu arastirmada betimsel istatistik ile smnirl
kalinmistir. Ayrica arastirmanin boylamsal ve deneysel desen kullanilarak
genisletilmesi daha kapsamli ve gegerli sonuglar ortaya ¢ikaracaktir. Zaman
ve maliyet acisindan ekonomik olmasi igin tercih edilen kesitsel yontem bir
baska siirlilik olarak ele alinmaktadir. Ancak sonug olarak, SZSMO’nin
Tiirk¢e uyarlamasinin yap1 gegerligi ve giivenirligi kullanilabilir kanitlar
sunmaktadir.

Siber zorbalig1 seyredenlerin tepkileri, siber zorbaligin azalmasinda
Onleyici etkisi olabilir. Bu baglamda okullarda rehberlik servisi tarafindan
siber zorbalik ile ilgili bilinglendirme c¢alismasi yapilabilir. Bilgi ve iletisim
teknolojilerinin dogru kullanimi, siber zorbaligin ne oldugu, kisileri nasil
etkiledigi, ne gibi sorunlar olusturabildigi, nerelerden ve kimlerden yardim
almabilecegi vb. konular hakkinda bilgilendirme ¢aligmasi yapilabilir.

Bununla birlikte ebeveynlere de siber zorbalik ve seyirci rolleri
hakkinda farkindalik caligmalar1 yapilabilir. Ozellikle siber zorbalik
davramisinin  telefon, bilgisayar gibi elektronik ortamlarda yapilmasi
ebeveynlere de sorumluluk yiiklemektedir. Ebeveynlerin teknolojiyi nasil
daha iyi kullanacaklarin1 6grenmesi, ¢ocuklarin hatali igeriklere ulasmamasi
ve sorunlu davraniglarinin 6nlenmesi igin takip programlarini kullanilabilir.

Arastirmanin Etik Yonii
Yapilan ¢aligmada “Yiiksekogretim Kurumlart Bilimsel Arastirma
ve Yayin Etigi Yonergesi” kapsaminda uyulmasi belirtilen tiim kurallara
uyulmustur. Yonergenin ikinci boliimii olan “Bilimsel Arastirma ve Yayin
Etigine Aykir1 Eylemler” bashg altinda belirtilen eylemlerden higbiri
gerceklestirilmemistir.
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Calismanmn etik kurul beyam Atatiirk Universitesi Bilimsel
Aragtirma ve Yaym FEtigi Kurulu tarafindan onaylanmistir (Tarih:
12/02/2022, Toplant1 Sayisi: 13, Karar No: 15).

Cikar Catismasi Beyam
Bu calismada, yazarlar arasinda herhangi bir ¢ikar catismasi
olmadigini beyan ederiz.
Katki Oran1 Beyani
Calismanin yazarlar1, makalenin hazirlanmasinda esit oranda katkida
bulunmuslardir.
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Adaptation of The Bystander Intervention Scale in Cyber Bullying Into
Turkish: Validity And Reliability Study

Extended Abstract
With increased access to social networks in recent years, digital media is an
integral part of individuals' social lives (Barlett & Helmstetter, 2018). In social
networks, especially adolescents are in an environment that allows them to establish
their identity by communicating digitally with their peers and families (Reid
Chassiakos et al., 2016). In this context, when Turkish Statistical Institute [TUIK]
2022 data is examined, it is seen that 85% of individuals use the internet, and 82.7%
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of individuals use the internet regularly. In the study on the use of information
technologies by children between the ages of 6-15 (TUIK, 2021), it was reported
that the internet usage rate was 82.7%, and among these, 31.3% of the children who
regularly use social media.

Today, developments in communication tools can also affect individuals'
behavior. Communication tools can change the way individuals communicate with
others, social interaction, access to information, and entertainment. This change may
lead to changes in the way young people use communication tools. So much so that
young people can spend most of the day using communication technologies and
communicate with their friends via social media (Patchin & Hinduja, 2012 Palfrey
& Gasser, 2008).

Although electronic communication tools increase social communication,
they also allow others to display harmful behavior. The perceived harms of the
internet include negative situations such as encountering unknown people, having
passwords stolen, being threatened, and receiving sexual messages.(VVandebosch ve
Cleemput, 2009). People's negative use of technology has created the concept of
cyberbullying, a new type of bullying (Aksaray, 2011).

Specifically, cyberbullying is defined as repeated, intentional, and
aggressive action over time by a group or individual using information and
communication technologies toward other people (the victim) (Smith et al., 2008).
Both studies in different countries around the world and studies in Turkey reveal
that cyberbullying is an important problem (Hsieh, 2020; Livazovi¢ & Ham, 2019;
Peker & Kasikci, 2022; Peker & Nebioglu-Yildiz, 2021).

Individuals involved in the cyberbullying process may behave in different
ways by playing various roles (Jenkins & Nickerson, 2017). The most researched
roles, also known as participant roles in bullying, are bully, victim, and bystander
(Salmivalli et al., 1996). A bully is someone who acts in a way that will offend,
embarrass, and humiliate the other person; Victim to those who are exposed to bad
and repulsive behavior; Those who are not bullied but witness bullying are referred
to as bystanders (Midgett et al., 2017; Pigkin, 2010).

In addition to the bully and victim, which are the participant roles of the
cyberbullying concept discussed within the scope of the research, the intervention
behaviors of bystanders, who are less studied, were examined. For this reason, a
study was carried out to adapt the Cyberbullying Bystander Intervention Scale
[CBIS], which has a gap in the literature, into Turkish. A scale with established
validity and reliability was introduced into the literature to determine the bystander
intervention profile of the adapted scale in cyberbullying or to conduct descriptive
analysis with its sub-dimensions separately.

The questions to be answered within the scope of the research are given
below:
1. Is the Bystander Response to Cyberbullying Scale adapted to Turkish
valid and reliable?
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2. Is there a significant difference between high school students'
cyberbullying intervention behaviors according to their gender?

3. Is there a significant difference between cyberbullying intervention
behaviors of high school students according to their grade level?

Method

A relational scanning model was used in the research. 265 high school
students studying in two randomly selected schools in Erzurum province in the 2023
academic year participated in the research. The sample group from which data was
collected for the research consists of 32.1% male (N=85) and 67.9% female (N=180)
students. 68.7% of the students (N=182) were in the ninth grade; 31.3% (N=83)
were studying in the tenth grade. The scale developed by Macaulay et al. (2022) was
used to determine students' cyberbullying bystander intervention levels. The scale
consists of 40 items and 6 sub-dimensions.

Within the scope of the study, we conducted a t-test for independent
samples to determine the level of differentiation of intervention methods according
to students' gender and grade levels. We used the SPSS-24 program for analysis. We
performed confirmatory factor analysis for the construct validity of the scale. For
this, we used the Amos 20 program.

Discussion and Conclusion

In this study, the adaptation of the Bystander Intervention to the
Cyberbullying Scale (CBIS) developed by Macaulay et al. (2022) to Turkish culture,
validity and reliability analyses were conducted. CBIS consists of 6 sub-dimensions
and 40 items: online passive stranger, online victim's advocate, online bully's
supporter, face-to-face passive stranger, face-to-face victim's advocate, and face-to-
face bully's supporter. Confirmatory factor analysis was performed for the construct
validity of the scale with six dimensions. The fit index values of the scale (x2/sd=
3,12; CFIl = .90; IFI = .90; GFI = .90; SRMR = .063; RMSEA = .046) confirmed the
six-dimensional structure. Cronbach Alpha values of the scale ranged between .80
for the whole scale and between .67 and .87 for the sub-dimensions. The McDonald
(o) reliability coefficient for the whole scale is .81 and the sub-dimensions are
between .68 and .87. When the results of the current research are considered, the
Turkish form of the scale provided evidentiary information to measure the bystander
interventions of high school students to cyberbullying.
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IBRANIM CECEN

UNIVERSITE OGRENCILERINDE NOMOFOBi DUZEYLERININ CESITLI
DEGISKENLERE GORE iNCELENMEST'

Investigation of Nomophobia Levels in University Students According to Various
Variables

Hediye YOLDAS
Ercan ARAS
Oz

Bu c¢aligmada tiniversite 6grencilerinin nomofobi diizeyleri cinsiyet, sinif diizeyi,
telefonda gegirilen siire, telefon ekranini kontrol etme sayist degiskenleri agisindan
incelenmistir. Arastirmaya yaslari 18-42 arasinda degisen 358 {iniversite dgrencisi
katilmistir. Katilimeilarm 289°u kadin (%80.7), 69°u (%19.3) erkektir. Veriler yiiz
ylize toplanmistir. Normallik analizleri i¢in ¢arpiklik ve basiklik degerleri incelenmis
ve verilerin normal dagilim gosterdigi ortaya ¢ikmigtir. Arastirma bulgulart bagimsiz
orneklemler t testi ve tek yonlii varyans analizi (ANOVA) ile incelenmistir. Analiz
sonuglarina gore iiniversite 6grencilerinin nomofobi diizeylerinin orta diizeyde oldugu
belirlenmistir. Nomofobi diizeylerinin cinsiyet ve sinif diizeyi degiskenine gore
farklilik gostermedigi, akilli telefon kullanma siiresi ve telefon ekranini kontrol etme

sayisina gore farklilik gosterdigi ortaya ¢ikmustir.

Anahtar Sozciikler: Cinsiyet, ekrani kontrol etme sayisi, nomofobi, siif diizeyi,
telefonda gecirilen siire, tiniversite 6grencisi.

Abstract
In this study, nomophobia levels of university students were examined in terms of

gender, class level, time spent on the phone, and the number of times they checked
the phone screen. A total of 358 university students aged between 18-42 years
participated in the study. 289 of the participants were female (80.7%) and 69 (19.3%)
were male. Data were collected face-to-face. Skewness and kurtosis values were
examined for normality analyses and it was found that the data were normally
distributed. Research findings were analyzed with independent samples t-test and one-
way analysis of variance (ANOVA). According to the results of the analyses, it was
determined that the nomophobia levels of university students were at a moderate level.
It was found that nomophobia levels did not differ according to gender and class level
variables but differed according to the duration of smartphone use and the number of
times they checked the phone screen.

! Bu aragtirma “2209-A-Universite Ogrencileri Arastirma Projeleri Destekleme Programi”
kapsaminda TUBITAK tarafindan desteklenmistir.
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Keywords: Gender, number of screen checks, nomophobia, grade level, time spent
on the phone, university student.

Giris

Giiniimiizde akill1 telefon kullanimi oldukga yayginlagsmstir. Internet
kullaniminin artmasiyla birlikte akilli telefonlar, giinliik yasamin bir pargasi
haline gelmistir. Akilli telefonlarin taginmasi ve kullanimi kolay oldugu i¢in
insanlar tarafindan daha ¢ok tercih edilmektedir. Tiirkiye’de akilli telefon
kullanma oraninin %99,20; {niversite oOgrencileri arasindaki kullanim
oraninin ise %99,70 oldugu belirtilmektedir (TUIK, 2022). Bununla birlikte
akilli telefonla zaman gecirme siiresi de oldukga fazladir. Nitekim Mobisad
(2023) yaptig1 arastirmada Tiirkiye’de akilli telefon kullanim siiresinin giinliik
ortalama 7 saat 24 dakika oldugu belirlenmistir. Benzer sekilde Arslantas ve
Oner (2023) giinliik internet kullanim siiresinin artigm1 ve Ogrencilerin
%354’1iniin 5-7 saat arasinda oldugunu ortaya koymustur. Akilli telefonlarin
giinliik yasamda bir¢ok islevi oldugunu sdyleyebiliriz. Bu islevler arasinda
iletisim saglama, internete erisim, zamandan tasarruf etme, mesaj gonderme,
mesaj alma, video ve fotograf ¢ekimi, oyun oynama, aligveris yapma, sosyal
medyay1 kullanma, miizik dinleme ve film seyretme gibi birgok aktivite
bulunmaktadir (King vd., 2013; Tandogan ve Hosgor, 2017). Bunun yaninda
birey, akilli telefon araciligiyla sosyal medyada paylasim yapmakta ve diger
insanlarla sanal iletisim kurmaktadir (Fox ve Moreland, 2015). Bu durum
bireyin akilli telefonlar1 daha sik kullanmasina ve sanal ortamlarda daha fazla
zaman gecirmesine neden olmaktadir. Bu kapsamda akilli telefonlarin birgok
amagla kullanildig1 soylenebilir. Hayatimiza bir¢cok kolaylik getiren akilli
telefonlar, asir1 ve kontrolsiiz bir sekilde kullanildiginda bireyin yasami igin
bir tehdit olusturmaktadir (Choliz, 2012). Ozellikle akill1 telefonlarin yaygin
hale gelmesiyle birlikte birgok olumsuz durumlar ortaya ¢ikmistir (Frassini
vd., 2021). Akill telefon kullanimi siirekli telefon ekranina bakma, sosyal
medya bagimliligi, uyku diizensizligi, dikkatsizlik, géz problemleri gibi
olumsuzluklara sebep olmaktadir (Salehan ve Nagehban, 2013; Yilmaz vd.,
2018). Bunlara ek olarak bireyde empati diisiikliigii, akademik basar1
disiikligi, kilo alma, tansiyon problemleri, depresif belirtiler, kisilik
problemleri, bagimli olma, kaygi ve yalnizlik problemleri goriilebilmektedir
(Adnan ve Gezgin, 2016; Al-Mamun vd., 2023).

Akilli telefon kullanimindan kaynakli sorunlarin artmasi, nomofobi
kavramini ortaya ¢ikarmistir. King vd., (2010) nomofobiyi 21.ylizyilin
hastalig1 olarak tanimlamaktadir. Nomofobi, akill1 telefona ulasamama veya
akilli telefondan ayr kalmaya bagli olarak duyulan korku, endise olarak
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tanimlanmaktadir (Y1ldirim ve Correia, 2015). Nomofobi, “no-mobile-phone-
phobia” kavramlarinin kisaltilmasindan olugmaktadir. Nomofobi, kisinin cep
telefonunu kullanamama ve erisememe korkusu yasamasidir. Bu durum
kisinin akilli telefonunu kaybetme, telefonun kapanmasi, sinyal kaybi, internet
erisiminin olmamas1 olarak da ifade edilebilir. Nomofobi, teknoloji
kullaniminin yayginlasmasiyla birlikte bireyin yasaminda 6nemli bir sorun
haline gelmistir. Nomofobi gengler arasinda hizla yayginlasmaktadir (Aydin
ve Kus, 2023). Yapilan ¢aligmalar nomofobi diizeyinin genglerde yiiksek
oldugunu ortaya koymustur (Przybylski vd., 2013; Tavolacci vd., 2015).
Nomofobik bireyler, akilli telefonlarina erisemediginde depresif belirtiler
gostermektedir (Polat, 2017). Bunun yani sira, bireyin akilli telefonuna
eristiginde, kendini iyi hissettigi, mutlu oldugu ancak giderek telefona daha
cok bagimli hale geldigi vurgulanmistir (Oz ve Hortop, 2018). Ayrica
nomofobik bireyler, genellikle telefon ekranini siklikla kontrol etme, telefonu
yanindan ayirmama, telefonunu kaybettiginde huzursuz olma gibi durumlar
yasamaktadir (Bragazzi ve Puento, 2014). Nomofobi bireyin yorgun ve stresli
olmasina, dikkat daginiklig1 yasamasi ve psikolojik sorun yagamasina da yol
agmaktadir (Tamura vd., 2017). Cilek vd. (2023) akilli telefona ulasamama
durumunda korku ve stresin yasandigi, bireyin huzursuz oldugu ortaya
cikmistir. Alan yazininda yapilan ¢aligmalara bakildiginda, nomofobinin birey
tizerinde bir¢ok olumsuz etkisi oldugu sdylenebilir. Bu durum nomofobinin
onemli bir sorun oldugu seklinde degerlendirilebilir. Ozsavran vd., (2023)
yaptig1 c¢alismada ogrencilerin %19’unun nomofobi diizeylerinin yiiksek
oldugu; %18.21’inde ise agir oldugu (Ejder Apay vd., 2020) ortaya ¢ikmustir.
Diger bir arastirmada Yildirrm ve Correia (2015) genglerin biiyiik bir
¢ogunlugunun nomofobik oldugunu ve bilgiye ulagamama ve iletisime
gecememekten dolayi endise duydugunu belirtmistir. Deshpande (2015)’e
gore gengler cep telefonlarini asir1 bir bigimde kullanmakta ve cep telefonu ile
vakit gecirmek gengler i¢in vazgegilmez bir durum héaline gelmistir. Yapilan
calismalar degerlendirildiginde, nomofobinin {iniversite 6grencileri arasinda
yaygin bir durum oldugu sdylenebilir. Gengler arasinda nomofobi
yaygmhgmin giderek arttigi diisiintildiigiinde, tiniversite 6grencileri arasinda
nomofobi diizeyinin hangi diizeyde oldugu sorusu 6nemli héale gelmektedir.
Bu arastirmada {iniversite Ogrencilerinin nomofobi diizeylerinin bazi
degiskenler agisindan incelenmesi amaglanmistir. Bu amagla asagidaki
arastirma sorulari belirlenmistir:
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1. Universite  Ogrencilerinin  nomofobi  yaygmligi  hangi
diizeydedir?

2. Universite ogrencilerinin cinsiyete gore nomofobi puan
ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilagsma var midir?

3. Universite dgrencilerinin sif diizeyine gdre nomofobi puan
ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilagsma var midir?

4. Universite dgrencilerinin akilli telefon kullanma siiresine gore
nomofobi puan ortalamalari arasinda anlamli bir farklilagma var
midir?

5.  Universite 6grencilerinin telefon ekranini kontrol etme sayisina
gore nomofobi puan ortalamalari arasinda anlamli bir farklilagma
var midir?

Arastirmanin Yontemi
Bu arastirma betimsel tarama yontemi ile yiriitiilmiistiir. Tarama
yontemi, arastirma konusunu oldugu gibi degistirmeden ortaya koymaktadir.
Tarama yoOnteminde katilimcilarin bir konuya iligkin goriis, inan¢ ve
tutumlarmin belirlenmesi amaglanir. (Biiyiikoztiirk vd., 2012). Bu calisma
Igdir Universitesi Bilimsel Arastirma ve Yayin Etik Kurulu Baskanligindan
17.11.2023 tarih ve 2023/21 sayist ile etik kurul izni alinarak yapilmistir.

Calisma Grubu

Bu arastirmadaki c¢alisma grubu Igdir Universitesinde 6grenim
gormekte olan ve yaslart 18 ile 42 arasinda degisen 358 ogrenciden
olugmaktadir. Katilimcilarin yas ortalamasi 21.53 olarak hesaplanmustir.
Veriler uygun oOrnekleme yontemi ile toplanmistir. Uygun ornekleme
yonteminde c¢alisma grubuna kolay bir sekilde ulasilmasma dikkat edilir
(Edmonds ve Kennedy, 2013). Uygun &rnekleme yontemi, verilerin hizli
toplanmasin1 saglar (Biytlikoztirk vd., 2012). Arastirma verileri Olgek
sahibinden izin alindiktan sonra katilimeci onayir alinarak toplanmustir.
Katilimcilarin demografik 6zellikleri Tablo 1’de verilmistir.
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Tablo 1. Katilimeilarin Demografik Ozelikleri

Degiskenler f %
Cinsiyet Erkek 69 19.3
Kadin 289 80.7
Smif 1.smf 216 60.3
2.smif 142 39.7

Telefonda Gegirilen Siire 1 saatten az 24 6.7
2-4 saat 175 48.9
5-7 saat 112 31.3
8 saat ve listii 47 13.1

Ekran Kontrol Sayisi 1-20 aras1 144 402
21-40 arasi 108 30.2
41-60 aras1 58 16.2

61-80 arasi 26 7.3

81 ve lsti 22 6.1

Tablo 1. incelendiginde katilimeilarin; 289’unun (%80.7) kadin,
69’unun (%19.3) erkek oldugu ve 216’sinin (%60.3) 1.sinif, 130’unun (36.3)
2.s1nif, 8’inin (%1.1) 4.simf 6grencisi oldugu goriilmektedir. Katilimcilarin
akill telefon kullanma siireleri incelendiginde; 24’tiniin (%6.7) 1 saatten az,
175’inin (48.9) 2-4 arasi saat, 112’sinin (%31.3) 5-7 saat, 47’sinin (%13.1) 8
saat ve Ustlii akilli telefon kullandig1 goriilmektedir. Katilimcilarin ekrani
kontrol etme sayilarina bakildiginda; 144 {iniin (%40.2) 1-20 arasi, 108’inin
(%30.2) 21-40 arasi, 58’inin (%16.2) 41-60 arasi, 26’smin (%7.3) 61-80 arasi,
22’sinin (%6.1) 81 ve {stii sayida telefon ekranini kontrol ettigi ortaya
cikmustir,

Veri Toplama Araclari

Kisisel Bilgi Formu
Bu formda katilimcilara ait cinsiyet, siif diizeyi, akilli telefon
kullanma siiresi ve telefon ekranini kontrol etme sayisini belirlemeye iliskin
sorular yer almaktadir.

Nomofobi Olgegi
Nomofobi 6l¢egi, 20 maddeden olusan likert tipi bir dlgektir. Yildirim
ve Correia (2015) tarafindan gelistirilmistir. Daha sonra Yildirim vd. (2016)
tarafindan Tiirkgeye uyarlanmistir. Olgegin alt boyutlar1 bilgiye erisememe,
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rahatliktan feragat etme, iletisim kuramama, c¢evrimici baglantiy
kaybetmedir. Olgekten alman puanlar 20-140 arasinda degismektedir. 0-20
arast nomofobi olmadigini, 20-60 arasi hafif diizey, 60-100 aras1 orta diizey,
100-140 arasi ise yiiksek diizeyde nomofobi oldugunu gosterir (Yildirim vd.,
2016). Olgegin cronbach’s alpha katsayisi .95 olarak hesaplanmustir. Alt
boyutlarin giivenirlik katsayisi ise sirastyla .94, .87, .83 ve .81 olarak
hesaplanmistir. Bu ¢alismada kapsaminda hesaplanan cronbach’s alpha
giivenirlik katsayis1 6lgegin tamamu i¢in .94; alt boyutlar igin ise bilgiye
erisememe .84, rahathiktan feragat etme .83, iletisim kuramama .91 ve
¢evrimici baglantiy1 kaybetme .89 olarak bulunmustur.

Veri Analizi

Verilerin analizinde IBM SPSS Statistics 22 programi kullanilmistir.
Nomofobi dlgeginden alinan puanlarin dagilimlari incelenmis ve verilerin
normal dagilim gosterdigi belirlenmistir. Arastirma verileri iizerinde
parametrik testlerin yapilabilmesi i¢in verilerin normal dagilim gostermesi
sart1 aranir (Biiylikoztiirk vd., 2012). Arastirma verilerinin normal dagilip
dagilmadigini  belirlemek icin carpiklik ve basiklik degerlerinden
yararlanilmistir. Carpiklik degerlerinin -.446 ve .008 araliginda; basiklik
degerlerinin ise .523 ile .939 araliginda oldugu tespit edilmistir. Alan yazin
incelendiginde Kalayc1 (2009) carpiklik ve basiklik katsayilarimin +3 ve -3
araliginda olmasin1 yeterli olarak kabul etmektedir. Buna gore verilerin
normal dagildig sOylenebilir. Bu sonuglara gére bagimsiz drneklemler t testi
ve tek yonlii varyans analizi (ANOVA) analizleri kullanilmistir.

Bulgular
Bu boliimde {iiniversite dgrencilerinin nomofobi diizeylerine iliskin
yapilan betimsel analiz sonuglar1 Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. Katilimeilarin Nomofobi Diizeylerine iliskin Bilgiler

Olgek N X SS. Min.  Max.
Bilgiye erisememe 358 16.66 6.09 4 28
Rahatliktan feragat etme 358  20.07 7.48 5 35
Iletisim kuramama 358 26.92 9.03 6 42
Cevirim igi baglantiy1 kaybetme 358 18.07 7.72 5 35
Toplam 358 81.73 25.69 20 137

Tablo 2 incelendiginde, 6lgegin toplamindan alinan en yiiksek puanin
137, en diislik puanin 20 ve puan ortalamalarinin 81.73 oldugu goriilmektedir.
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Buna gore Olcekten alinan puanlar iiniversite 6grencilerinin nomofobi
diizeylerinin “orta” diizeyde oldugunu gostermektedir. Olgegin alt
boyutlarindan en yiiksek puan ortalamasinin iletisim kuramama (X=26.92) ile
rahatliktan feragat etme (X=20.07) boyutunda oldugu belirlenmistir.
Aragtirmaya katilan {iniversite Ogrencilerinin cinsiyete goére nomofobi
diizeyleri arasinda anlamli bir fark olup olmadigina iliskin bagimsiz gruplar t

testi sonuglar1 Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3. Ogrencilerin Cinsiyete Gére Nomofobi Diizeyleri

Cinsiyet N X SS sd t p
Bilgiye Kadm 289 4.18 1.53 356 443 .66
Erisememe Erkek 69 4.10 1.50
Rahatliktan Kadmm 289 4.10 1.48 356 2.33 .02
Feragat Erkek 69 364 153
Etme
Iletisim Kadin 289 4.58 1.48 356 .66 .01
Kuramama  Erkek 69 4.09 1.58
Cevirimi¢i Kadin 289 3.63 154 356 .50 .62
Baglantiy1  Erkek 69 353 156
Kaybetme
Toplam Kadm 289 4.15 1.28 356 1.779 .07

Erkek 69 384 1.30

Tablo 3 incelendiginde, {iniversite Ogrencilerinin cinsiyete gore
nomofobi diizeyleri arasinda bir fark olup olmadigini belirlemek i¢in yapilan
bagimsiz Orneklemler icin t testi sonucunda aradaki fark anlamli
bulunmamistir (p=.07; p>.05). Buna gore, cinsiyetin {iniversite 6grencilerinin
nomofobi diizeylerini etkileyen bir faktor olmadigi séylenebilir. Alt boyutlar
acisindan incelendiginde, rahatliktan feragat etme (p=.01 ;p>.05) ve iletisim
kuramama (p=.01; p>.05) alt boyutlar arasinda fark oldugu ortaya ¢ikmistir.
Elde edilen bulgular, kadinlarin rahatliktan feragat etme puan ortalamasinin
(X=4.10) erkeklerin puan ortalamasindan (X=3.64) fazla oldugunu ve anlaml
bir fark oldugunu ortaya ¢ikarmistir. Kadinlarin iletisim kuramama puan
ortalamalarinin (X=4.58) erkeklerin puan ortalamalarindan (X=4.09) yiiksek
oldugu goriilmektedir. Etki biiyiikliigii i¢in belirlenen Eta kare degerinin 0.1
olmasi rahatliktan feragat etme ve iletisim kuramama alt boyutlarinda
cinsiyetin diisiik bir etkiye yol actif1 seklinde yorumlanabilir. Arastirmaya
katilan tiniversite Ogrencilerinin simf diizeyine gore nomofobi diizeyleri
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arasinda bir fark olup olmadigma iliskin yapilan bagimsiz gruplar t testi
sonuclar1 Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4. Ogrencilerin Sinif Diizeyine Gére Nomofobi Diizeyleri

Smif p
Diizeyi N X SS t
Bilgiye Erisememe L.simf 216 16.54 5.99

2.smif 142 16.85 6.23 -.46 .65
Rahatliktan Feragat Etme 1.smf 216  20.35 7.39
2.sinif 142 19.65 7.61 .86 .39

Iletisim Kuramama 1.sinif 216  26.95 9.25

2.sinif 142 26.87 8.73 .08 .93
Cevirimig¢i Baglanti 1.smf 216 17.96 7.36
Kuramama 2.smif 142 18.24 8.24 -.38 74
Toplam 1.simf 216 81.80  25.08

2.simf 142 8161  26.67 .07 .95

Tablo 4 incelendiginde, iiniversite dgrencilerinin sinif diizeyine goére
nomofobi diizeyleri arasinda bir fark olup olmadigini belirlemek i¢in yapilan
bagimsiz gruplar igin t testi sonucunda anlamli bir fark bulunmamistir (t(zse)
=.07; p>.05). Bu sonuca gore, sinif diizeyinin nomofobi diizeyini etkileyen bir
faktor olmadig1 soylenebilir. Arastirmaya katilan iiniversite 6grencilerinin
akilli telefon kullanma siiresine gére nomofobi diizeyleri arasinda bir fark
olup olmadigma iliskin yapilan ANOVA testi analizi sonuglar1 Tablo 5’te
verilmistir.

Tablo 5. Akilli Telefon Kullanma Siiresine Gére Nomofobi Diizeyleri

Telefon

kullanma

siiresi Varyans  Kareler Kareler Fark

N X Kaynagr Toplami sd  Ortalamasi F p

lsaaattenaz 24 67.25 Gruplar 10976.865 3 3658.955 5767  001* 5-7 saat-1
arasl saatten az

2-4 saat 175 79.10 Grup 8 saat ve
Ici 224596.308 354  634.453 ustii-1 saatten

az

5-7 saat 112 8551 Total  235573.173 357

8 saat ve iistii 47 89.89

Toplam 358 81.73
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Tablo 5 incelendiginde, akilli telefon kullanma siireleri acisindan 1
saatten az telefon kullanan 24 kisi, 2-4 saat kullanan 175 kisi, 5-7 saat kullanan
112 kisi, 8 saat ve iizeri kullanan ise 47 kisi olarak belirlenmistir. Ogrencilerin
akilli telefon kullanma siiresine gore nomofobi diizeyleri arasinda anlamli bir
fark bulunmustur. (F(3(354=5.767, P=.001). Farkin hangi gruplar arasinda
olduguna iliskin yapilan Scheffe testine gore anlamli farklilik 8 saat ve {istii
(x=89.89) ile 5-7 saat (x=85.51) kullanan 6grenciler ile akilli telefonu 1
saatten az kullanan 6grenciler (x=67.25) arasinda oldugu goriilmektedir. Bu
fark akilli telefonu 8 saat ve iistii ile 5-7 saat arasi kullanan 6grencilerin lehine
bulunmustur. Arastirmaya katilan {iniversite dgrencilerinin telefon ekranin
kontrol etme sayilarina gére nomofobi diizeyleri arasinda bir fark olup
olmadigna iliskin yapilan ANOVA testi analizi sonuglari Tablo 6’da
verilmistir.

Tablo 6. Ogrencilerin Ekran Kontrol Sayisina Gére Nomofobi Diizeyleri

Ekran N X

kontrol sayisi Varyans  Kareler Kareler Fark
Kay. Topl. sd Ort. F p

1-20 arasi 144 78.06 Gruplar 81 ve
Arast 7815.651 4 1953.913 3.028 .018* iistii, 1-20

arasi

21-40 aras1 108 83.05 Grup I¢i 227757522 353  645.205

41-60 aras1 58 8141  Total 235573.173 357

61-80 aras1 26 83.81

81 ve iistii 22 97.64

Toplam 358 81.73

Tablo 6. incelendiginde akill1 telefon ekranini 1-20 arasi kontrol eden
Ogrencilerin 144 kisi, 21-40 aras1 108 kisi, 41-60 aras1 58 kisi, 61-80 aras1 26
kisi, 81 ve iistii 22 kisi oldugu gériilmektedir. Ogrencilerin telefon ekranini
kontrol etme sayisina gore nomofobi diizeyleri arasinda anlamli bir fark
oldugu ortaya cikmistir (F(4(353=3.028, P=.018). Farkin hangi gruplar
arasinda olduguna iliskin yapilan Scheffe testi sonucuna gore anlamli farklilik
81 ve tistl (x=97.64) ile 1-20 aras1 (x=78.06) telefon ekranini kontrol eden
ogrenciler arasinda oldugu goriilmektedir. Bu fark telefon ekranini 81 ve lstii
sayida kontrol eden 6grencilerin lehine anlamli bulunmustur.
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Tartisma

Bu ¢alismada tiniversite 6grencilerinin nomofobi diizeyleri; cinsiyet,
siif diizeyi, telefonda gecirilen siire, telefon ekranim kontrol etme sayisi
degiskenleri agisindan incelenmistir. Arastirma bulgular1 incelendiginde,
tiniversite 6grencilerinin nomofobi diizeylerinin orta diizeyde oldugu ortaya
cikmistir. Alan yazininda bu sonucu destekleyen benzer sonuglarin oldugu
gorlilmektedir. Tavolacci vd. (2015) {iniversite Ogrencilerinin yaklagik
%35’inin nomofobik davraniglar sergiledigini belirtmistir. Jahrami vd. 2021)
yaptig1 calismada nomofobi diizeylerinin %80 oraninda oldugunu ortaya
koymustur. Ramazanoglu (2020) yaptig1 c¢alismada Ogretmen adaylarinin
nomofobi diizeylerinin orta diizeyde oldugunu belirtmistir. Yapilan diger
calismalar incelendiginde bu sonucun alan yazinm ile paralellik gosterdigi
sdylenebilir (Bak, 2019; Ozsavran ve Ayyildiz, 2022). Bu sonuglar
nomofobinin {iniversite d6grencileri arasinda yasanan bir durum oldugunun
gostergesi olarak kabul edilebilir. Universite dgrencilerinin akilli telefonlar:
giinliik yasamda siklikla kullanmalari, bu sonucun ortaya ¢ikmasina neden
olmus olabilir. Bu aragtirmada nomofobi diizeylerinin cinsiyete gore farklilik
gostermedigi ortaya c¢ikmistir. Bu sonucu destekleyen birgok arastirma
bulunmaktadir. Nitekim Cain ve Malcom (2019) calismasinda cinsiyet
degiskeninin nomofobi diizeylerinde herhangi bir farkliliga yol agmadigim
belirtmistir. Alan yazininda bu sonucu destekleyen bagka ¢aligmalar da vardir
(Adnan ve Gezgin, 2016; Aksu ve Dogan, 2021; Apak ve Yaman, 2019; Dixit
vd., 2010; Uysal vd., 2016). Alan yazininda bu sonuglardan farkli sonug ortaya
koyan caligmalar da yer almaktadir. Lee vd. (2014) calismasinda kadinlarin
erkeklere gore daha fazla nomofobik olduklarimi ortaya koymustur. Benzer
sekilde Yilmaz vd. (2018) yaptigi ¢alismada kadinlarin nomofobi diizeylerinin
erkeklere gore daha fazla oldugu ortaya ¢ikmistir. Bu sonuca benzer sonuglar
ortaya koyan bagka arastirmalar da vardir (Aksogan ve Atici, 2022; Aktas vd.,
2023; Burucuoglu, 2017; Biiyiikcolpan, 2019; Cakmakei1, 2022; Erzincanh
vd., 2023; Ozsavran ve Ayyildiz, 2022; Yildirim vd., 2016). Bu arastirmada
iletisim kuramama alt boyutunda kadinlarin lehine bir sonug ortaya ¢ikmustir.
Bu durum kadinlarin akill telefon kullaniminda iletisim kurmaya daha fazla
zaman ayirdiklar1 seklinde yorumlanabilir. Kadinlarin sosyal medyay1 daha
aktif bir sekilde kullanmalar1 da bu sonucun ortaya ¢ikmasinda etkili olmus
olabilir. Bu calismada iiniversite Ogrencilerinin nomofobi diizeylerinin
cinsiyet acisindan farklilik gostermemesi, cinsiyet degiskeninin 6grencilerin
nomofobi diizeylerini etkilemedigi seklinde yorumlanabilir. Farklh
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arastirmalarda daha genis katilimli sayida iiniversite 6grencilerinin nomofobi
diizeyleri cinsiyete gore tekrar incelenebilir.

Bu aragtirmada sinif diizeyi degiskenine gore 6grencilerin nomofobi
diizeyleri arasinda bir farklilik goriilmemistir. Alan yazinindaki ¢alismalar
incelendiginde bu sonucu destekleyen ¢aligmalara rastlanmaktadir (Adnan ve
Gezgin, 2016; Atict ve Erbas, 2021; Gezgin vd., 2018; Yildirim, 2019). Bu
durum tiiniversite 6grencileri her ne kadar farkli sinif diizeylerinde 6grenim
goriiyor olsalar da benzer gelisim 6zelliklerine sahip olmalari ile agiklanabilir.
Ancak, alan yazininda sinif diizeylerine gére nomofobi diizeylerinin farkli
oldugunu belirten ¢aligmalar da yer almaktadir (Apak ve Yaman, 2019;
Cakmakci, 2022; Koyonii vd., 2022). Bu sonuglara gore, {iniversite
ogrencilerinde nomofobi diizeylerinin simf diizeyine gore degiskenlik
gosterdigi sOylenebilir. Bu durum 6grencilerin ailelerinden uzak kalmalari
nedeniyle aciklanabilir.

Bu arasgtirmada Ogrencilerin akilli telefon kullanma siiresine gore
nomofobi diizeyleri arasinda anlamli bir fark bulunmustur. 8 saat ve iistii ile
5-7 saat aras1 akilli telefonla zaman geciren 6grencilerin nomofobi diizeyleri
akilli telefonu ile 1 saatin altinda zaman gegirenlere kiyasla daha yiiksek
cikmigtir. Alan yaziminda bu sonuglarla benzerlik gosteren calismalar
bulunmaktadir (Cakmakci, 2022; Erdem vd., 2016; Gezgin vd., 2018; Meral,
2017; Olcay ve Esen, 2021; Sirakaya, 2018). Nitekim, Biiyiik¢olpan (2019)
yaptig1 calismada akilli telefon ile fazla zaman gegiren 6grencilerin nomofobi
diizeylerinin yiiksek oldugunu belirtmistir. Kalaskar (2015) akilli telefonu
kullanma siiresi arttik¢a nomofobik davranislarin arttigini ortaya koymustur.
Buna gore 6grencilerin giinliik akilli telefonla fazla zaman gegirme siiresi
arttikga nomofobi diizeylerinde bir artis oldugu seklinde yorumlanabilir.

Arastirmada akilli telefon ekranin1 81 ve iistii sayida kontrol eden
ogrencilerin nomofobi diizeylerinin, akilli telefonunu 1-20 arasi sayida
kontrol eden O6grencilerden daha yiiksek oldugu ortaya cikmistir. Benzer
sekilde Arslantas ve Oner (2023) yaptig1 bir arastirmada giinliik 31-60 dakika
arasinda telefonunu kontrol eden bireylerin nomofobi diizeylerinin yiiksek
oldugu bulunmustur. Alan yazin incelendiginde arastirma sonucu ile benzer
sonu¢ ortaya koyan calismalarin oldugu goriilmektedir (Aydin ve Kus, 2023;
Cakmake1, 2022; Erdem vd., 2016; Ozsavran ve Ayyildiz, 2022). Bununla
birlikte Pavithra ve Madhukumar (2015) telefon ekranini kontrol etme
degiskeni nomofobi diizeyini artirmaktadir. Telefon ekranini sik sik kontrol
eden bireylerin daha cok nomofobik davranislar sergiledigi sOylenebilir.
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Sonuc ve Oneriler

Bu aragtirma sonucunda {iniversite Ogrencilerinin nomofobi
diizeylerinin orta diizeyde oldugu ortaya ¢ikmistir. Bu agidan {iniversite
ogrencilerinde nomofobi diizeylerinin dikkate alinmasi gereken bir konu
oldugu diisiiniilmektedir. Benzer sekilde 6grencilerin giinliik telefon kullanim
stirelerinin fazla oldugu belirlenmistir. Giinliik akilli telefonla gecirilen
zamanin fazla olmasi dikkate alindiginda, akilli telefonlarin 6grencilerin
hayatinda 6nemli bir yeri oldugu soylenebilir. Bu agidan 6grencilerin akill
telefonu islevsel kullanmalari i¢in egitici ¢alismalarin yapilmasi onerilebilir.
Bu caligmada akilli telefonda fazla zaman gegiren 6grencilerin nomofobi
davraniglarini daha ¢ok sergiledigi bulgusundan hareketle, 6grencilere akillt
telefonla fazla zaman gegirmenin olumsuz sonuglarma iliskin psiko-egitim
calismalar1 yapilabilir. Bu caligmada nomofobi diizeylerinin 6n lisans
Ogrencileri, birinci ve ikinci siif diizeyleri agisindan incelenmesi
aragtirmanin bir sinirliligi olarak kabul edilebilir. Diger arastirmalarda lisans
ogrencileri ve farkli sinif diizeyleri agisindan incelenebilir. Bu arastirmanin
verileri tek bir devlet iiniversitesi ile sinirli kalmistir. Farkli iiniversitelerde ve
farkli 6rneklem gruplar ile benzer ¢aligmalar yiiriitiilebilir. Bu aragtirmada
verilerin kendini ifadeye dayali olarak toplanmis olmasi bir diger sinirlilik
olarak kabul edilebilir.

Arastirmanin Etik Yonii

Yapilan ¢calismada “Yiiksekogretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve
Yayin FEtigi Yonergesi” kapsaminda uyulmasi belirtilen tim kurallara
uyulmustur. Yonergenin ikinci boliimii olan “Bilimsel Arastirma ve Yayin
Etigine Aykirt Eylemler” baghigi altinda belirtilen eylemlerden higbiri
gerceklestirilmemistir.

Bu calisma Igdir Universitesi Bilimsel Arastirma ve Yaym Etigi
Kurulu’nun (Protokol No. E-37077861-900-121235) 17.11.2023 tarihli
2023/21 sayili toplantisinda alinan onay karari ile yiirtitilmustiir.

Cikar Catismasi Beyani
Yazarlar ¢alisma kapsaminda herhangi bir kurum veya kisi ile ¢ikar
catismasi bulunmadigini beyan etmektedir.

Katki Orani1 Beyani
Tiim yazarlar makalenin tiim siireclerinde esit oranda rol almislardir.
Tiim yazarlar ¢calismanin son halini okumus ve onaylamistir.
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Investigation of Nomophobia Levels in University Students According to
Various Variables

Extended Abstract

Introduction

Today, the use of smart phones has become quite widespread. With the
increasing use of the Internet, smartphones have become a part of daily life.
Smartphones are more preferred by people because they are easy to carry and use. The
rate of smartphone use in Turkey is 99.20%; the rate of use among university students
is 99.70%. However, the time spent with smartphones is also quite high. Smartphone
use also has some negative effects. Smartphone use causes negativities such as
constantly looking at the phone screen, social media addiction, sleep disorder,
inattention, eye problems. In addition to these, low empathy, low academic
achievement, weight gain, blood pressure problems, depressive symptoms,
personality problems, addiction, anxiety and loneliness problems can be seen in the
individual.

The increase in problems caused by the use of smartphones has led to the
concept of nomophobia. Nomophobia is defined as the disease of the 21st century.
Nomophobia can be called fear and anxiety due to not being able to reach the
smartphone or being separated from the smartphone. Nomophobia consists of the
abbreviation of "no-mobile-phone-phobia”. Nomophobia is the fear of not being able
to use and access one's mobile phone. This situation can also be expressed as losing
one's smartphone, switching off the phone, loss of signal, lack of internet access.
Nomophobia has become an important problem in the life of the individual with the
widespread use of technology. Nomophabia is rapidly spreading among young people
and is referred to as the disease of the new age. Especially university students use
mobile phones excessively and spending time with mobile phones has become an
indispensable situation for students. Considering the increasing prevalence of
nomophobia among university students, the question of the level of nomophobia
among university students becomes important. In this study, the nomophobia levels
of university students were examined in terms of gender, class level, time spent on the
phone, and the number of times they check the phone screen.

Method

This research was conducted with descriptive survey method. Survey
researches reveal the subject as it is. In the survey method, it is aimed to determine
the opinions, beliefs and attitudes of the participants regarding a subject. 358
university students participated in this research. Convenient sampling method was
used in data collection. Convenient sampling method was preferred because it enables
the data to be collected quickly. Consent was obtained from the participants. Data
collection tool was used in the research. Data were collected with personal
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information form and Nomophobia scale. The personal information form consists of
information on gender, grade level, duration of smartphone use and number of times
of checking the phone screen. Nomophobia scale was developed by Yildirim &
Correia (2015). It was then adapted into Turkish by Yildirim et al. (2016). This scale
is a 7-point Likert-type scale consisting of 20 items. Nomophobia scale has four sub-
dimensions: not being able to access information, sacrificing comfort, not being able
to communicate, and losing online connection.

Findings

In this study, descriptive analyses of the scores obtained by university
students from the nomophobia scale were conducted. In the study, the highest score
of the participants from the total scale was 137, the lowest score was 20 and the mean
score was calculated as 82.90. Accordingly, the scores obtained from the scale show
that the nomophobia levels of university students are at the "medium" level. Among
the sub-dimensions of the scale, it was determined that the highest mean scores were
in the inability to communicate (X=26.92) and sacrifice of comfort (X=20.07)
dimensions. An independent samples t test was conducted to determine whether the
nomophobia levels of the university students participating in the study differed
according to gender. According to the results of the independent groups t test, no
significant difference was found between the nomophobia levels of university
students according to gender (p=.07; p>.05). Accordingly, it shows that gender is not
a factor affecting the nomophobia levels of university students. When analysed in
terms of sub-dimensions, it was found that there was a difference between the sub-
dimensions of sacrifice of comfort (p=.01; p>.05) and inability to communicate
(p=.01; p>.05). According to the findings obtained, it was found that the mean score
of women (X=4.10) was higher than the mean score of men (X=3.64) and the
difference was significant. It was found that the mean score of women's inability to
communicate (X=4.58) was higher than the mean score of men (X=4.09). The fact that
the Eta square value determined for the effect size is 0.1 can be interpreted as that
gender has a low effect on the sub-dimensions of sacrificing comfort and inability to
communicate. An independent samples t-test was conducted to determine whether the
nomophobia levels of the university students participating in the study differed
according to their grade level. According to the results of the t-test for independent
groups, no significant difference was found between the nomophobia levels according
to the grade level. Accordingly, it can be interpreted that class level is not a factor
affecting the level of nomophobia. ANOVA test was conducted to determine whether
the nomophobia levels of the university students participating in the study differed
according to the duration of smartphone use. According to this, in terms of the
duration of using smartphones, 24 people using less than 1 hour, 175 people using 2-
4 hours, 112 people using 5-7 hours, and 47 people using 8 hours or more. It was
revealed that there was a significant difference between the nomophobia levels of the
students according to the duration of smartphone use. According to the result of the
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Scheffe test conducted to determine which groups the differentiation is between, it is
seen that the significant difference is between the students who use the smartphone
for 8 hours or more (x=89.89) and 5-7 hours (x=85.51) and the students who use the
smartphone for less than 1 hour (x=67.25). This difference was found in favour of the
students who used the smartphone for 8 hours or more and 5-7 hours. ANOVA test
was conducted to determine whether the nomophobia levels of the university students
participating in the study differed according to the number of checking the phone
screen. According to this, it was determined that the students who checked the
smartphone screen between 1-20 were 144 people, between 21-40 108 people,
between 41-60 58 people, between 61-80 26 people, 81 and above 22 people. It was
revealed that there was a significant difference between the nomophobia levels of the
students according to the number of checking the phone screen (F(4(353)=3.028,
P=.018). According to the result of the Scheffe test conducted to determine between
which groups the differentiation is between, it is seen that the significant difference is
between students who control the phone screen between 81 and above (x=97.64) and
between 1-20 (x=78.06). This difference was found to be significant in favour of the
students who control the phone screen 81 and above.

Discussion

When the findings of this study were analysed, it was found that the
nomophobia levels of university students were at a moderate level. It is seen that there
are similar results supporting this result in the literature. In the studies in the literature,
itis also stated that nomophobia levels are at medium level. In this study, it was found
that nomophobia levels did not differ according to gender and class level. There are
many research findings in the literature that support this result. There are also studies
in the literature that reveal different results from these results. For example; there are
also studies revealing that nomophobia levels are different according to gender.
Similarly, there are also studies in the literature indicating that nomophobia levels are
different according to grade levels. In this study, a difference was found between the
nomophabia levels of students according to the duration of smartphone use. Students
who spent 8 hours or more and 5-7 hours with their smartphones had higher
nomophobia levels than students who spent less than 1 hour with their smartphones.
Studies in the literature reveal that the nomophobia levels of students who spend more
time with smartphones are high. Accordingly, it can be interpreted as an increase in
nomophobia levels as the time students spend more time with smartphones per day
increases. In the study, it was revealed that the nomophobia levels of the students who
control the smartphone screen 81 or more times were higher than the students who
control the smartphone between 1-20 times. Accordingly, it can be said that
nomophobia levels increase as the number of smartphone control increases.
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Conclusion and Recommendations

As a result of this research, it is thought that nomophobia levels in university
students is an issue that should be taken into consideration. Similarly, it was
determined that the daily phone usage time of the students was high. Considering the
high amount of time spent with smartphones daily, it can be said that smartphones
have an important place in students' lives. In this regard, educational studies should
be carried out for students to use smartphones functionally. Psycho-educational
studies and guidance activities can be carried out for students regarding the negative
consequences of spending too much time with smartphones. This study was conducted
with associate degree students. Other studies can be conducted with undergraduate
students and different grade levels. The data of this study were limited to a single state
university. Similar studies can be conducted in different universities and with different
sample groups.

http://dergipark.gov.tr/aicusbed 10/2 Ekim/ October 2024



- AGRI

IBRAHIM CECEN

UNiVI;)R_SiTESi
2007

fLKOKUL 3. SINIF FEN BiLIMLERi DERS KiTABINDAKi ETKINLIKLERIN
BILIMSEL SUREC BECERILERi ACISINDAN iNCELENMESI

Examination of The Activities in The Primary School 3rd Grade Science
Textbook in Terms of Scientific Process Skills

Aycan OZTURK
Ogretmen, Milli Egitim Bakanhg
aycan.123@hotmail.com

https://orcid.org/0000-0002-2824-3106

Pinar URAL KELES
Dog. Dr., Agr1 ibrahim Cegen Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Temel Egitim Bolimii
pukeles@yahoo.com

W https://orcid.org/0000-0001-6325-0152

Cite As/Atif: Oztiirk, A., & Ural Keles, P. (2023). ilkokul 3. Simf fen bilimleri ders
kitabindaki etkinliklerin bilimsel siire¢ becerileri agisindan incelenmesi. Agrr Tbrahim Cegen
Uiniversitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, 10(2), 243-268.
https://doi.org/10.31463/aicusbed.1328803

ISSN:  2149-3006 e-1SSN: 2149-4053
Makale Tirii-Article Type : Arastirma Makalesi — Research Article
Gelis Tarihi-Received Date : 17.08.2023
Kabul Tarihi-Accepted Date : 04.07.2024
Sorumlu Yazar- Corresponding Author: Pmar URAL KELES
Sayfa Arahgi-Page Range: 243-268
Doi Numarasi-Doi Number: d ' https://doi.org/10.31463/aicusbed.1328803

http://dergipark.gov.tr/aicusbed
This article was checked by

+/ iThenticate



mailto:aycan.123@hotmail.com
https://orcid.org/0000-0002-2824-3106
mailto:pukeles@yahoo.com
https://doi.org/10.31463/aicusbed.1328803
https://doi.org/10.31463/aicusbed.13288




flkokul 3. Stmif Fen Bilimleri Ders Kitabindaki Etkinliklerin Bilimsel Siireg Becerileri
Agisindan incelenmesi | 243

SOSYAL BiLIMLER ENSTiTUSU DERGIiSIi
Journal of Agr1 ibrahim Cegen University Social Sciences Institute
AICUSBED 10/2, 2024, 243 - 268

’| AGR1 iBRAHIM GCECEN UNIiVERSITESI

fLKOKUL 3. SINIF FEN BiLIMLERi DERS KiTABINDAKI
ETKINLIKLERIN BILIMSEL SUREC BECERILERi AGISINDAN iNCELENMESI*

Examination of The Activities in The Primary School 3rd Grade Science Textbook
in Terms of Scientific Process Skills

Aycan OZTURK
Pmar URAL KELES
Oz

Bu ¢alismanin amaci ilkokul 3. simf Fen Bilimleri ders kitaplarinda yer alan
etkinlikleri bilimsel siire¢ becerileri agisindan incelemektir. Calismada dokiiman
inceleme yontemi kullanilmistir. Arastirma, yayincisi Milli Egitim Bakanlig1 olan
ve ilkokul 3. siniflarda okutulan Fen bilimleri ders kitab1 kapsaminda yiiriitiilmiistiir.
Calismada 2018 Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi’nda yer alan bilimsel siirec
becerileri esas alinmistir. Arastirmada veri toplama araci olarak “Bilimsel Siireg
Becerileri Rubrigi” kullanilmigtir. Calisma sonucunda 3. sinif Fen Bilimleri ders
kitaplarinda yer alan etkinliklerde “Verileri Kaydetme”, “Verileri kullanma” ve
“Gozlem” becerilerine oldukga fazla yer verildigi belirlenmistir. Etkinliklerde en az
yer verilen bilimsel siire¢ becerisinin “Hipotez Kurma” oldugu tespit edilmistir.
Calismada ayrica 3. siif Fen Bilimleri ders kitabinda “Degiskenleri Degistirme ve
Kontrol Etme” ile “Deney Yapma” becerilerine hi¢ yer verilmedigi sonucuna da
ulasilmigtir. Uciincii siif Fen Bilimleri ders kitaplarinda yer alan etkinliklerin
bilimsel siire¢ becerilerini yeterli ve dengeli sekilde igerecek bigimde giincellenmesi

¢alismanin onerileri arasindadir.

Anahtar Sézciikler: Ilkokul, fen bilimleri, fen bilimleri ders kitab1, bilimsel siirec
becerileri, dokiiman inceleme yontemi.
Abstract

The aim of this study is to examine the activities in the primary school 3rd grade
science textbook in terms of scientific process skills. Document review method was
used in the study. The research was carried out within the scope of the book
published by the Ministry of National Education and used as a science textbook for
primary school 3rd graders. In the study, scientific process skills in the 2018 science
course curriculum were used. “The Scientific Process Skills Rubric” was used as a
data collection tool in the research. As a result of the research, it was determined
that "Data recording”, "Using Data" and "Observation" skills were mostly included
in the activities in the 3rd grade science textbook. It has been determined that the
scientific process skill, which is the least used in the activities, is the skill of
"Building a Hypothesis". In the study, it was also concluded that the skills of

1 Bu calisma 1. yazarim yiiksek lisans tezinden retilmistir.
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“Changing and Controlling Variables and Experimenting” were not included in the
3rd grade science textbooks. It is among the suggestions of the study to update the
activities in the 3rd grade science textbook to include scientific process skills in a
sufficient and balanced way process skills, document review method.

Key words: Primary school, science, science textbook, scientific process skills,
document review method

Giris

Insanoglu cevresini merak eden ve anlama gabasinda olan bir
varliktir. Fen bilimleri ise tiim bu sorulara cevap bulunmasini saglayan bilim
dalidir (Karahan, 2018). Temelleri deney ve gozleme dayanan fen bilimleri;
dogayr ve doga olaylarin1 anlamay1 sagladigi gibi mevcut bilgilerin
yapilandirilmasina da yardim etmektedir (Dasdemir ve Doymus, 2012;
Hanger vd., 2003). Nitekim bireyler yasamin farkina vardiklari giinden
itibaren cevrelerini go6zlemeye, incelemeye, karsilastirma yapmaya,
siniflandirmaya ve iletisim kurmaya baslamaktadir. Bu durum onlarin
O0grenme siireclerinde aktif olmalarim1i  ve &grendiklerini giindelik
hayatlarinda kullanmalarini kolaylastirmaktadir (Duran ve Unal, 2016).
Ayrica gocuklarin g¢evrelerini gézlemleyerek olaylar arasinda sebep-sonug
iligkisi kurmalari, onlarin ¢ikarim yapma becerilerini gelistirmekte,
O0grenmeyi Ogrenmelerini  kolaylagtirmaktadir (Abruscato, 2000; MEB,
2018). Bu noktada bireylerin dogru yollar1 kullanarak bilgiye ulasmalarinin
baska bir deyisle bilimsel siire¢ becerilerinin 6nemi ortaya ¢ikmaktadir.

Bilimsel Siire¢ Becerileri [BSB]; bilgiye erisim noktasinda 6rnek
problem durumlarma getirilen dogru cevaplara iligskin fikir tiretmek ve elde
edilen sonuglarin sistemlestirilmesi i¢in kullanilan diisiinme becerileridir
(Anagiin ve Yasar, 2009). Bu becerilerin 6grenme ortamlarinda kullanilmasi
ile 6grencilerin arastirmalar yapmasi, bilimsel siirece aktif olarak katilmasi
ve i¢inde bulunduklar1 diinyay1 anlamalar1 hedeflenmektedir (De Melo vd.,
2020; MEB, 2018). Ogrencilerin farkli fen konu ve kavramlarini dgrenmeleri
i¢cin hazir hale gelmeleri, konular1 anlamalar1 ve gerektigi yerde kullanmalari
acisindan BSB’ler olduk¢a onemlidir. Bu becerileri giinliik hayatlarinda
kullanabilen 6grenciler farkli bakis agilarini kullanarak gesitli problemlere
¢oziim yollart getirebilmektedir (Keil vd., 2009). BSB’ler bireyin yeni
bilgiyi insa etme asamasinda ortaya c¢ikan sorulariin cevaplanmasinda ve
ulagilan cevaplarin sistemlestirilmesinde kullanilan becerilerdir (Lind, 1998).
Dolayisiyla bu becerileri sadece birbirini takip eden basamaklar olarak degil,
bilimsel bakis acis1 gelistirebilmek icin bir biitiin olarak kazanilmasi gereken
beceriler olarak diisiinmek gerekmektedir (Can ve Uluginar Sagir, 2019).

http://dergipark.gov.tr/aicusbed 10/1 Nisan/ April 2024



flkokul 3. Stmif Fen Bilimleri Ders Kitabindaki Etkinliklerin Bilimsel Siireg Becerileri
Agisindan incelenmesi | 245

Diger taraftan Fen Bilimleri dersi 6gretim programinin temel amaci
olan biitiin bireylerin fen okuryazari olarak yetistirilmesi noktasinda da
BSB’ler 6nemli bir yere sahiptir (Keskin, 2019; MEB, 2018). Dersin 6gretim
programinda alana 0zgli beceriler kapsaminda yer verilen BSB’ler fen
okuryazari olmanin 6nemli bir bilesenidir (MEB, 2018). Bu baglamda dersin
6zel amaglarinda yer alan doganin kesfedilmesi ve insan-¢evre arasindaki
iliskinin anlasilmasi siirecinde karsilagilan sorunlara ¢dziim iiretilebilmesi
noktasinda BSB ve bilimsel arastirma yaklasiminin 6grenciler tarafindan
benimsenmesine vurgular yapildigi goriilmektedir. Ayrica ilgili 6gretim
programinda BSB’lerin bilim insanlarinin ¢aligmalari sirasinda kullandiklar
beceriler oldugu ve gozlem yapma, olgme, siniflama, verileri kaydetme,
hipotez kurma, verileri kullanma ve model olusturma, degiskenleri
degistirme ve kontrol etme, deney yapma gibi becerilerini kapsadigi
belirtilmistir (MEB, 2018). Ote yandan BSB’ler giinliik hayatin her
asamasinda kullanilan temel becerileri 6grencilere kazandirdigi gibi fen
konular1 digindaki farkli disiplinlerde yer alan konu ve kavramlarin
ogretilmesinde de kullanilmaktadir (Ayas vd., 2019; Hazir ve Tirkmen,
2008; Kanli, 2007, Monhardt ve Monhardt, 2006; Zorlu vd., 2014). Bu
noktalar Fen Bilimleri derslerinde BSB’lerin 6grencilere kazandirilmasinin
Oonemini artirmaktadir.

Ogrencilere BSB’lerin kazandirilmasinda Fen Bilimleri ders kitabi
[FBDK] kapsaminda yer verilen etkinlikler 6nemli bir yere sahiptir. Fen
O0grenme ortamlarinda bu becerilerin 6grencilere kazandirilmasi igin
etkinliklerin deney ve gozleme dayali olmasi gerekmektedir (Morgil vd.,
2009). Ogrencilerin siirece aktif olarak katilacagi ve kendi 6grenmelerinden
sorumlu olacag: etkinlikler ile bu becerilerinin kazandirilmasi miimkiindiir
(Kanl1 ve Yagbasan, 2005; Simsekli ve Calig, 2008). Dolayisiyla FBDK’de
yer alan etkinliklerin BSB’leri ne oOlgiide kapsadigi oldukga Onemlidir.
FBDK’de yer verilen etkinliklerinde BSB’lere yeterince vurgu yapilmamasi
ogrencilerin bu becerileri kazanimi ciddi diizeyde engellemektedir (Boyiik
vd. 2011; Koray vd., 2006; Turan, 2020). Nitekim ilkokul 6grencilerinin
BSB’lerinin istenilen diizeyde olmadig1 farkli kaynaklarda belirtilmektedir
(Aydogdu, 2017; Kemal ve Sagir, 2019; Kurnaz ve Kutlu, 2016).

Literatiirde konu kapsaminda yapilan arastirmalarin ¢ogunun Fen
Bilimleri 6gretmenleri, 6gretmen adaylar1 ve farkli egitim kademesindeki
ogrencilerin sahip olduklari BSB’ler iizerine yogunlastigi gorilmiistiir
(Géktas 2022; Orduhan, 2022; Ozkan, 2015; Sarikaya, 2022; Savas, 2011;
Unaldi, 2012). Ders kitaplarinda yer alan etkinliklerin BSB’ler agisindan
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incelendigi caligmalarin ise ¢ogunlukla ortaokul Fen Bilimleri ders
kitaplanyla yiiriitildiigi belirlenmistir (Disli Demiray, 2019; Halawa vd.,
2022; Kahveci, 2020; Turan, 2015; Turan, 2020). Bilindigi iizere Fen
Bilimleri Dersi Ogretim Programi’nin 2018 yilinda giincellenmesiyle birlikte
ders kitaplarinin igerigi de degismistir. Bu degisim dogal olarak ilkokul Fen
Bilimleri ders kitaplarinda yer verilen etkinlikleri ve BSB’leri de
etkilemistir. Literatiirde ilkokul FBDK’de yer alan etkinliklerin fen
okuryazarliginin 6nemli bir bileseni olan BSB’leri ne diizeyde igerdigine
iligkin sinirli ¢aligmaya rastlanmistir (Aydogdu, 2017; Kogoglu ve
Tanriseven, 2020). Konu ile ilgili yapilan bu sinirhi ¢alismalarda ise farkli bu
calismada kullanilan BSB’lerden farkli BSB’ler oldugu tespit edilmistir
(Can, 2020; Disli Demiray, 2019; Kahveci, 2020). Ayrica ilkokul
FBDK’lerde yer alan etkinliklerin BSB’leri ne diizeyde igerdiginin
arastirildig1 bu ¢alismalarin herhangi bir rubrik kullanilmadan yliriitiildiigi
saptanmustir (Ecevit Alagoz vd., 2022; Turan, 2020). Dolayisiyla ilkokul 3.
sinif FBDK’de yer alan etkinliklerin BSB’leri igerme durumunun gelistirilen
rubrikler ile 6l¢iilmeye calisildigi arastirmalardan alinacak sonuglar merak
konusudur. Bu ¢alismada ilkokul 3. sinif FBDK’de yer alan etkinlikler 2018
Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi’nda yer verilen BSB’ler agisindan
geligtirilen bir rubrik vasitasiyla inceleneceginden elde edilecek sonuglar
onemli goriilmektedir. Ayrica calismadan elde edilen sonuglarin dersin
Ogretim programinda yer verilen “Giinliik yasam sorunlarina iliskin
sorumluluk alinmasim ve bu sorunlart ¢ézmede fen bilimlerine iligkin bilgi,
bilimsel siire¢ becerileri ve diger yasam becerilerinin kullanilmasin
saglamak” 6zel amacinda yer verilen BSB ile ilgili boyutunun da ne dlgiide
gergeklestiginin belirlenmesi agisindan 6nemli oldugu diistiniilmektedir.

Yukarida verilen literatiirden hareketle bu ¢alismanin amaci ilkokul
3. smif FBDK’de yer alan etkinliklerin BSB agisindan incelenmesi olarak
belirlenmistir.

Yontem

Bu arastirmada dokiiman inceleme yontemi kullanilmistir. Dokiiman
inceleme, herhangi arastirmada tamamlayici olabilmekle beraber tamamen
bagimsiz bir yontem olarak da kullanilabilmektedir (Bowen, 2009; Hodder,
2003). Dokiiman inceleme yonteminin asamalari: dokiimanlara ulagma,
Ozgunlik (orijinallik), kontrol etme, dokiimanlar1 anlama, veriyi analiz etme
ve veriyi kullanma isleminin gerceklestirilmesidir (Yildirnm ve Simsek,
2011; Wach, 2013). Bu yontem ile arastirilmasi disiiniilen olgu veya
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durumlar hakkinda bilgi iceren yazili materyalleri incelemek, bilgi
gelistirmek ve anlam ¢ikarmak amaglanir (Bowen, 2009; Corbin ve Strauss,
2008; Yildiim ve Simsek, 2011). Bu aragtirmada dokiiman olarak MEB
tarafindan 2019-2020 egitim-0gretim yilinda FBDK olarak okutulan ders
kitab1 kullanilmigtir. Arastirmada 2018°de giincellenen Fen Bilimleri Dersi
Ogretim Programi’nda yer alan “Gézlem”, “Ol¢me”, “Siniflama”, “Verileri
Kaydetme”, “Hipotez Kurma”, “Verileri Kullanma ve Model Olusturma”,
“Degiskenleri Degistirme ve Kontrol Etme” ile “Deney Yapma” BSB’leri
kullanilmistir. Bu arastirma kapsaminda “Verileri Kullanma ve Model
Olusturma” becerisi “Verileri Kullanma”, “Model Olusturma” olarak iki
farkli beceri olarak incelenmistir.

Arastirmanin Orneklemi

Bu calismanin 6rneklemini Milli Egitim Bakanligi Talim ve Terbiye
Kurulu'nun 18.04.2019 giin ve 8 sayili kurul karari ile 2019-2020 6gretim
yilindan itibaren 5 (bes) yil siire ile ilkokul 3. smiflarda FBDK olarak
okutulmasi kabul edilen ders kitabi olusturmaktadir. Yazarligint Koncay
Demiray ile Ozkan Koker, yayinciligim ise MEB’in yaptig1 ders kitab1 255
sayfadan olusturmaktadir. Arastirmada yaymnciligt MEB tarafindan yapilan
ilkokul 3. simf FBDK’nin kullanilmasmin nedeni, kurumsal bir yaymevi
tarafindan basilmig olmasi nedeniyle daha fazla okulda kullanildig
diisiincesidir.

Arastirmanin Veri Toplama Araclar

Calismada veri toplama araci olarak bir rubrikten yararlanilmistir.
Rubrikler; etkinlik ve iirlinlerin saptanan belli basli 6Slgiitlerinin (amag,
organizasyon, dilbilgisi vs.) dereceli olarak degerlendirilmesine olanak veren
6lgme araglaridir (Rincker, 2002). Rubriklerde yer alan agiklama ve
Olglitlerin agik sekilde ifade edilmesi olduk¢a oOnemlidir (Moskal ve
Leydens, 2000). Bu sayede rubriklerde puanlayicidan kaynaklanan hatalarin
en aza indirilmesi ve giivenirligin artirilmasi 6nemli Ol¢iide saglanabilir.
(Dunbar vd., 2006; Moskal ve Leydens, 2000).

Bu calismada ilkokul 3.sinif FBDK’de yer alan etkinliklerin BSB
acisindan incelemesi amaciyla Aggiil Yalgin (2011) tarafindan BSB’leri
incelemek amaciyla gelistirilen rubrik temel alinmistir. Calisma kapsaminda
aragtirmacidan ilgili izin alinmugtir.

Calismada MEB 2018 Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi’nda
yer verilen BSB’ler ile arastirmaci tarafindan gelistirilen rubrikte yer alan
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ortak beceriler aynen almmustir (Gézlem, Olgme, Simiflama, Hipotez Kurma,
Model Olusturma, Deney Yapma). MEB 2018 Fen Bilimleri Dersi Ogretim
Programi’nda bulunup rubrikte bulunmayan beceriler ise rubrige eklenmistir.
Hazirlanan rubrik; “Gozlem”, “Ol¢me”, “Sumflama”, “Verileri Kaydetme”,
“Hipotez ~ Kurma”, “Verileri  Kullanma”, “Model  Olusturma”,
“Degiskenleri Degistirme ve Kontrol Etme”, “Deney Yapma” olmak iizere 9
BSB’den olusmaktadir. Rubrikte yer alan ifadeler olgiitleri tam olarak
karsiliyorsa 3, kismen karsiliyorsa 2, hi¢ karsilamiyorsa 1 puan verilecek
sekilde hazirlanmis olup puanlama kisminda degisiklik yapilmamistir.
Etkinlikler ic¢in rubrikten alinacak maximum puan 27°dir. Hazirlanan bu
rubrige alan uzmanlarinin da goriisii alinarak “Bilimsel Siire¢ Becerileri
Rubrigi [BSBR]” ad1 verilmistir.

Caligmada veri toplam aract olarak kullanilan BSBR’nin gecerlik ve
givenirligini arttirmak igin ilkokul 3.simf FBDK 1. tinitede yer alan bes
etkinlik (Diinya’'mizin Sekli Nasildw? Diinya Modelini Yapiyorum, Riizgdr
Giilii Yapiyorum, Hava Her Yerde Var, Karalarla Sulari Kiyasliyorum),
hazirlanan rubrikle incelenmistir. Incelenen etkinliklerden elde edilen
sonuglar iki alan uzmani tarafindan degerlendirilmis, arastirmaci ve alan
uzmanlarinin sonuglar1 arasindaki kodlayici giivenirliginin %80 oldugu
saptanmistir. Kodlayict giivenirligi Miles ve Huberman (1994)’tin, Uyum
Yiizdesi Formiilii [P = (Na/ Na + Nd) x 100] (P: Uyum Yiizdesi, Na: Uyum
Miktari, Nd: Uyusmazlik Miktar1) ile hesaplanmistir. Giivenirlik
hesaplamasinda uyum yiizdesi %70 ise giivenilir oldugu kabul edilmektedir
(Yildirim ve Simsek 2006). Calismada kullanilan BSBR Ek-1’de okuyucuya
sunulmustur

Calismadan Elde Edilen Verilerin Analizi

Calismadan elde edilen veriler betimsel ve igerik analizine tabii
tutulmustur. Igerik analizi alan yazininda meta analiz, meta sentez, betimsel
icerik analizi olmak iizere {i¢ kategori altinda degerlendirilmektedir (Calik ve
Sozbilir, 2014). Betimsel igerik analizi arastirma sonuglarinin tanimlayici bir
boyutta degerlendirildigi calismalardir (Calik ve So6zbilir, 2014). Betimsel
igerik analizi ¢alismalar1 diger arastirmacilara yol gosteren onemli ¢aligmalar
arasindadir. Bu sayede arastirilan konuyla ilgili yapilan biitiinciil analizleri
iceren arastirma sonuglart arastirmacilarin, Ogretmenlerin  ve diger
paydaslarin  konu alamiyla ilgili arastirma  verilerine  erisimini
kolaylagsmaktadir (Dinger, 2018). Bu ¢alismada ilkokul 3. simif FBDK’de yer
alan etkinliklerin BSB’ler agisindan tanimlayici bir boyutta incelenmesi
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amaglandigindan betimsel icerik analizi yoOntemi kullanilmasi tercih

edilmigtir. Dokiimanlarin igerik analizi ile analiz edilmesi durumunda dort

asamali bir siire¢ izlenmektedir (Bailey, 1994; Sak vd., 2021). Bunlar;
1.Analize konu olan veriden érneklem se¢me,

2 Kategorilerin olusturulmasi,

3.Analiz biriminin saptanmasi,

4. Sayisallastirma
seklindedir.

Dokiiman inceleme yoOnteminde sayisallastirmadan  siklikla
yararlanilmaktadir (Batdi ve Akici, 2022; Fealy ve McNamara, 2009; Kiral,
2020; O’Connor, 2019; Ozkan, 2019). Sayisallastirma yapilirken belirlenen
kategorinin dokiimandaki mevcutlugu baska bir deyisle olup olmadigi
dikkate alinmaktadir. Sonrasinda ilgili kategorinin yiizdelik dagilim
cikarilmakta ve kategorinin ilgili dokiimanda kapsadigi alan bir 6l¢iit olarak
kullanilmaktadir (Kiral 2020; Sak vd., 2021). Bu calismadan elde edilen
bulgular da yiizde ve ortalamalar hesaplanarak okuyucuya sunulmustur.

Calismada ilkokul 3. sinif FBDK kapsamindaki tiim iinitelerde yer
alan 41 etkinlik incelenmistir. Etkinliklerin BSB agisindan yiizdelik puanlari,
gelistirilen rubrikte yer alan biitiin Olciitlerden alabilecek maksimum puan
olan 27 puana bdliinmesiyle bulunmustur. Unitelerin herhangi bir 6lgiit
acgisindan yeterliligi ortalama puanlarin hesaplanmasi ile belirlenmistir.
Ortalama puanlar her bir etkinligin degerlendirilen 6lgiitten aldig1 puanlarin
toplanip etkinlik sayisina bolinmesiyle elde edilmistir. Son olarak ise
ilkokul 3 FBDK etkinliklerinin BSBR’den aldig1 ylizde degerler toplanarak
etkinlik sayisina boliinmis ve BSB’lerin {iinitelerde bulunma yiizdeleri
hesaplanmastir.

Gegerlik ve Giivenirlik

Rubriklerde yer alan agiklama ve Olgiitlerin agik sekilde ifade
edilmesi planlamanin zamandan ve puanlayicidan bagimsiz olarak
gerceklestirilmesine olanak sagladigi bilinmektedir (Moskal ve Leydens,
2000; Popham, 1997). Bu sayede rubrik puanlayicidan kaynaklanan hatalarin
en aza indirilmesinde ve giivenirligin saglanmasi amaglanmaktadir (Dunbar
vd., 2006). Bu arastirmada gegerlik ve giivenirliginin artirilmasi i¢in elde
edilen veriler, alanda yiiksek lisans yapmis baska bir aragtirmaci tarafindan
incelenmistir. Oncelikle caligmada kullamlan veri toplama araci ikinci
arastirmaciya toplanti yapilarak tanitilmis ve arastirmada kullanilan
BSB’lere 0zgii kazanmimlar hakkinda bilgi verilmistir. Arastirmacilar
BSBR’yi kullanarak 3. sinif FBDK’de yer alan etkinleri bagimsiz olarak
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degerlendirmistir. Calismanin giivenirligi Miles ve Huberman (1994)’iin,
Uyum Yiizdesi Formiilii [P =(Na/Na+Nd)x100] (P: Uyum Yiizdesi, Na:
Uyum Miktari, Nd: Uyusmazlik Miktar1) ile hesaplanarak karsilastirilmistir.
Uyusma oranmi ise Gozlem, %79; Olgme %88; Siniflama, %78; Verileri
Kaydetme, %86; Hipotez Kurma, %96; Verileri Kullanma %78, Model
Olusturma%387, Degiskenleri Degistirme ve Kontrol Etme %90, Deney
Yapma ise %96 olarak belirlenmistir. Elde edilen uyum yiizdeleri %70’i
gectigi icin giivenilir olarak kabul edildigi bilinmektedir (Baltaci, 2017;
Hashimov, 2015; Miles ve Huberman, 1994).

Bulgular
Calismanin bu bolimiinde 3. simif FBDK’de yer alan etkinliklerin
BSBR’ den aldig1 puanlar hesaplanarak asagida okuyucuya sunulmustur.
Asagida yer alan Tablo 1°de ilkokul 3. simif FBDK’de yer alan etkinliklerin
uinitelere gore dagilimi verilmistir.

Tablo 1: Ugiincii Sinif FBDK Etkinliklerinin Unitelere Goére Dagilim1

Uniteler Etkinlikler

1.Diinya’mizin Sekli Nasildir?

2.Diinya Modelini Yapiyorum

1.Unite 3.Riizgar Giilii Yapryorum

Gezegenimizi Tantyalim 4 Hava Her Yerde Var

5.Karalarla Sular1 Kiyasliyorum

6.Hedef Oyunu Oynayalim

7.Goz Rengi

8.Kagiklarin Cikardigi Sesler

9.Ses Nereden Geliyor

2.Unite 10.Kokularina Gore Ayirt Edelim

Bes Duyumuz 11.Tatlar1 Ayirt Ediyorum

12.Tat ve Koku Iliskisi

13.Dokun Hisset Oyunu

14.Duyarli Ten

15.Hangisi Hareketli

16.Top Oynayalim

3.Unite 17.Yo6niimiizii Degistirelim

Kuvveti Tantyalim 18.Sallayalim Déndiirelim

19.Kuvveti Kesfedelim

20.Carpisan Toplar

21.Maddeyi Nasil Tanimlariz

4.Unite 22 .Piirlizsiiz, Piirtizli

Maddeyi Tantyalim 23.Maddeleri Ozelliklerine Gore Ayiralim

24 Maddenin Halleri

5.Unite 25.Isikla Gorelim

26.1s1k Kaynaklarini Bulalim

Cevremizdeki Isik ve Sesler =
27.Her Sey Isik Kaynagi Midir?

28.Ses Hangisinden Geldi?
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29.Kutudan Gitar Yapalim

30.Kavanoz Nerede?

31.Ses Kaynagini Bulalim

32.Sesin Siddetini Fark Edelim

33.Uzaktaki ve Yakindaki Sesler

6.Unite

Canlilar Diinyasina Yolculuk

34.Canli M1 Cansiz Mi1?

35.Bitkilerin Yagam Déngiilerini Gézlemleyelim

36.Atiklar1 Ayristirtyorum

37.Yapay Cevre Tasarlayalim

7.Unite

Elektrikli Araglar

38.Carkifelek Yapalim
39. Limonla Pil Yapalim

40.Elektrik Kaynagini Belirleyelim

41 Atk Pil Kutusu Yapiyorum

Tablo 1 incelendiginde, ilkokul 3. simif FBDK’de yer alan 7 iinite
kapsaminda 41 etkinlik oldugu goriilmektedir. En az etkinligin 4 etkinlikle 4.
6. ve 7. iinitelerde, en fazla etkinligin ise 9 etkinlik ile 2. iinitede oldugu
saptanmistir. Asagida 3.simif FBDK 1.linitesinde yer alan etkinliklerin
BSBR’den aldig1 ortalama puanlar ve yiizdeler Tablo 2°de verilmistir.

Tablo 2: Birinci Unite Etkinliklerinin BSBR ile Analizinden Elde Edilen

Bulgular
Q
£
E . E & %, g _
$ E 8 5 5 g § o <
& 5 S > 82 5 a @ m
s ¥ X ¥ 2 £ & g @2 )
e , £ 3 35 5 §f 3 E = &
5} 3] = [<7] 7 > 5] =
~ E ¥ = & = 8 £ & w £ 28
S 2 £ & £ & § ¥e & £ = E
Etkinlikler S © @w > I > A o S IO ©
1-Diinya’mizin
Sekli Nasildir? 3 1 1 3 13 3 1 1 18 63
2-Diinya
Modelini 3 1 1 3 1 1 3 1 1 16 55
Yapiyorum
3-Riizgar Giili
Yapiyorum 3 3 1 3 1 3 3 1 1 2 66 4og
4-Hava Her
Yerde Var 2 1 1 3 1 3 1 1 1 15 52
5-Karalarla Sulari 2 1 3 3 1 3 3 1 1 2 66
Kiyasliyorum
Ortalama puan 24 14 14 3 1 22 18 1 1

Tablo 2’de ilkokul 3. smif FBDK l.iinite etkinlikleri i¢inde en
yiiksek BSB igerme yiizdesinin %66 ile “Riizgdr Giilii Yapryorum”™ ve
“Karalart Sularla Kiyasliyorum” etkinliklerinde oldugu goriilmektedir.
Etkinliklerin BSBR’den aldig1 en yiiksek puanin 3 puanla “Verileri
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Kaydetme” de yer aldigi goriilmektedir. Bu tinitede yer alan bes etkinligin
BSBR’den aldig1 ortalama yiizde deger ise %60.4 olarak hesaplanmistir.
Asagida 3. simif FBDK’nin 2. iinitesinde yer alan etkinliklerin BSBR’den

aldig1 ortalama puanlar ve yiizdeler Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3: ikinci Unite Etkinliklerinin BSBR ile Analizinden Elde Edilen

Bulgular
[}
£
£ EE %, g _
£ g 5 5 ZTE g § g <
§ 5 3 2z 5% 5§33 a
< x X = =2 =0 o c @ 7]
= , E 53 32 88 2 E:x &
9 g = 2 5 2 3 Nz z =2 = @
- S & £ 5 £ 5 & ¢ & £ = E
Etkinlikler S D » > T > S5 A A o w5
6.Hedefoyunu 4 4 3 1 3 1 1 1 15 B2
oynayalim
7.Goz rengi 2 1 3 3 1 3 1 1 17 59
8.Kanisiklarn 3 1 1 3 3 3 1 1 1 18 63
cikardigi sesler
9.Ses nereden 2 1 1 3 1 3 1 1 1 15 B2
geliyor?
10.Kokularina
gore ayurt edelim 3 ! ! 8 ! 3 ! ! 1 16 55 56.7
11.Tatlar1 ayirt
edelim 3 1 1 3 3 3 1 1 1 18 63
l2Tatvekoku 5y 4 3 1 3 1 1 1 16 55
iligkisi
13Dokunhisset 5 4, 4 3 4 1 1 1 1 14 48
oyunu
14.Duyarl ten 3 3 1 3 1 3 1 1 1 18 63
Ortalama puan 26 12 12 3 14 25 12 1 1

Tablo 3 incelendiginde 2. lnitede yer alan etkinlikler i¢inde en
yiiksek BSB igerme yiizdesinin %063 ile “Kasiklarin Cikardigi Ses”, “Tatlar
Ayt Ediyorum” ve “Duyarli Ten” etkinliginde yer aldigi goriilmektedir.
Etkinliklerde BSBR’den alinan en yiiksek degerin 3 puanla “Verileri
Kaydetme” de yer aldig1 goriilmektedir. Bu tinitede yer alan dokuz etkinligin
BSBR’den aldig1 ortalama yiizde deger %56.7 olarak hesaplanmistir.
Asagida ilkokul 3. smif FBDK’nin 3.lnitesinde yer alan etkinliklerin
BSBR’den aldigi ortalama puanlar ve ylizdeler Tablo 4’te verilmistir.
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Tablo 4: Uciincii Unite Etkinliklerinin BSBR ile Analizinden Elde Edilen

Bulgular
o
E
2 © s <
£ © g E éﬂa’ c o &
% 1= S =5 o g < ] m N
= = = < S o e > » ~
s & 2 2 2 25 % S o 2
£ g = N = © 5§88 % g x @
5 [} < e} @ b} < 2 c > S =
= = = = © = Zzs @ = c @
S 5 £ 5 £ 5 3 B®EI s £ = %
15.Hangisi 3 1 3 3 1 3 3 1 1 21 70
hareketli
16.Top 3 1 3 1 3 3 1 1 21 70
oynayalim
17. Yonimiizi 2 1 1 3 1 1 1 1 1 13 44
degistirelim
18 Sallayalim 2 1 1 3 1 3 1 1 1 15 52 °f8
dondiirelim
19.Kuvveti
kesfedelim 2 1 3 3 1 3 1 1 1 1.7 59
20 Carpisan 2 1 1 3 1 3 1 1 1 15 52
toplar
Ortalama puan 23 1 2 3 1 26 16 1 1

Tablo 4 incelendiginde tiglincii iinitede etkinliklerinin en yiiksek
BSB i¢erme yiizdesinin %70 ile “Hangisi Hareketli” ve “Top Oynayalim”
etkinliginde yer aldigi goriilmektedir. Etkinliklerde BSBR’den alinan en
yiiksek degerin 3 puanla “Verileri Kaydetme” de yer aldig1 goriilmektedir.
Bu iinitede yer alan alt1 etkinligin BSBR’den aldig1 ortalama ylizde deger
%357.8 olarak hesaplanmistir. Asagida bu initede yer alan etkinliklerin
BSBR’den aldigi ortalama puanlara iligkin bulgular Tablo 5’te verilmistir.

Tablo 5: Dérdiincii Unite Etkinliklerinin BSBR ile Analizinden Elde Edilen

Bulgular
Q
E
8 € &8 5§ STE = & p &
> = = 2 H @ E 2 o =
s & 2 2 2 235 & & 9 8
E o, E = ¥ = 2 S5 2 E X nm
S 8 £ 2 8 2 3 S T 2 E 2
5 & £ 5 £ 5 £ ¥e 5 £ = E
21.Maddeyi nasil 3 1 3 3 1 3 1 1 1 18 63
tanimlariz
23 Piiriizsil 60
o s 3 1 1 3 1 3 3 1 1 18 63
piiriizlii
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23.Maddeleri

ozelliklerine 3 1 3 3 1 1 1 1 1 16 55
gore ayiralim

24. Maddenin 2 1 3 3 1 3 1 1 1 17 59
halleri

Ortalama puan 27 1 25 3 1 25 15 1 1

Tablo 5 incelendiginde dordiincii {inite etkinliklerinin en yiiksek
BSB icerme yiizdesinin %63 ile “Maddeyi Nasi/ Tanimlariz” ve ““Piiriizsiiz,
Piiriizlii” etkinliginde yer aldigi gortlmektedir. Etkinliklerde BSBR’den
alinan en yiliksek degerin 3 puanla “Verileri Kaydetme” de yer aldigi
goriilmektedir. Ilkokul 3. smif 4. {initede yer alan dort etkinligin BSBR’den
aldig1 ortalama yiizde deger %60 olarak hesaplanmistir. Asagida bu iinitede
yer alan etkinliklerin BSBR’den aldig1 ortalama puanlar ve yiizdeler Tablo

6’da verilmistir.

Tablo 6: Besinci Unite Etkinliklerinin BSBR ile Analizinden Elde Edilen

Bulgular
(5]
>
(]
£
T EE 2 fTo g8 a <
& S S > 8 E s & B m
s £ 2 2 E =828 & < 0 Z
s o, £ 5 85 < &3 S E = &
2 g =) = ° = S BE e =® £ 2
.- s 2 E & 2 & & ®¥5 & £ ¥ E
Etkinlikler S 0 & > T > =5 AL 4o o6 I o
25Isiklagoreim 3 1 1 3 1 3 3 1 1 18 63
26.1s1k
kaynaklarim 2 1 1 3 1 3 1 1 115 %2
bulalim
27.Het$ey1$1k 3 1 1 3 1 3 1 1 1 1.6 55
kaynagi midir?
28.Ses
hangisinden 3 3 1 3 1 3 1 1 1 18 63
gelir?
29.Kutudan gitar 2 1 1 3 1 3 1 1 1 15 52 562
yapalim.
30.Kavanoz 2 1 1 3 1 3 1 1 1 15 52
nerde?
31.Ses kaynagini 2 3 1 3 1 3 1 1 1 17 59
bulalim
32.Ses1n_§1ddet1m 3 1 1 3 1 3 1 1 1 16 55
fark edelim
33.Uzaktaki ve 1 1 3 1 3 1 1 1 16 55
yakindaki sesler
Ortalama puan 25 14 1 3 1 3 12 1 1
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Tablo 6 incelendiginde 5. {initede etkinliklerinin en yiiksek BSB
icerme yiizdesinin %63 ile “Isikla Gorelim” ve “Ses Hangisinden Geldi?”
etkinliginde yer aldig1 goriilmektedir. Etkinliklerde BSBR’den alinan en
yiiksek degerin 3 puanla “Verileri Kaydetme” de yer aldigi goriilmektedir.
Ilkokul 3. smmf 5. iinitede yer alan dokuz etkinligin BSBR’ den aldig
ortalama ylizde deger %56.2 olarak hesaplanmistir. Asagida bu iinitede yer
alan etkinliklerin BSBR’den aldig1 ortalama puanlar ve yiizdeler Tablo 7°de
verilmistir,

Tablo 7: Altinci Unite Etkinliklerinin BSBR ile Analizinden Elde Edilen
Bulgular

(]
£
3 IS § E 3 £ © 8 m §
§ 5 3 z @ £ 2 g
< < = = =2 =9 S < 0 ?,Q)
= g = N = (<] o= > = X m
5 © S 5 Q & T %< > 8 =
~ &£ ¥ ¥ @ £ = H2 & 5 £ 28
0 < = > 2 > =} 0 o > e X =
Etkinlikler S © @« > I > = QS Ao o IO v
34.9Can11 mi1 cansiz 2 1 3 3 1 3 1 1 1 17 60
mi?
35.Bitkilerin
yasam dongiilerini 3 1 1 3 1 3 1 1 1 16 55
gbzlemleyelim 61
36.Atiklar 2 1 3 3 1 3 3 1 1 2 66
ayrigtirryorum
37 Yapay gevre 3 1 1 3 1 3 3 1 1 18 63
tasarlayalim
Ortalama puan 27 1 25 3 1 3 2 1 1

Tablo 7 incelendiginde altinci {inite etkinliklerinin en yiiksek BSB
icerme yiizdesinin %66 ile “Atiklar1 Ayristirryorum” etkinliginde yer aldig
goriilmektedir. Etkinliklerde BSBR’den alinan en yiiksek degerin 3 puanla
“Verileri Kaydetme” ve “Verileri Kullanma” da yer aldigi goriilmektedir.
flkokul 3. smif 6. {initede yer alan dért etkinligin BSBR’ den aldig1 ortalama
ylizde deger %61 olarak hesaplanmistir. Asagida bu iinitede yer alan
etkinliklerin BSBR’den aldig1 ortalama puanlar ve yiizdeler Tablo 8’de
verilmistir.
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Tablo 8: Yedinci Unite Etkinliklerinin BSBR ile Analizinden Elde Edilen
Bulgular

[}
E
3 E 8 3 ."éé g § oM >
& 5 S z 82 5 Q ?3 m
< X Y X — =) e < [s+] W
E o £ 5 B 5 5 4 o 5 = ®
= g = = © = =8 Z£o o = £ e
- S8 & F 5 2 §T & ¥ 5 £ = E
Etkinlikler S B8 & > T > A% o o6 & 0o
BCarfelek 5 4 4 3 4 3 3 1 1 17 59
yapalim
$o.Limonlapil 5443 4 3 g 1 16 55
yapalim
40.Elektrik
kaynagini 2 1 3 3 1 1 1 1 1 15 52 545
belirleyelim
41.Atik pil
kutusu 2 1 1 1 1 3 3 1 1 15 52
yapiyorum

Ortalama puan 2.2 1 15 25 1 25 2 1 1

Tablo 8 incelendiginde 7. iinitede etkinliklerinin en yiliksek BSB
icerme yiizdesinin %59 ile “Carkifelek Yapalim™ etkinliginde yer aldigi
goriilmektedir. Etkinliklerde BSBR’den alinan en yiiksek degerin 2,5 puanla
“Verileri Kaydetme” ve “Verileri Kullanma” da yer aldigi goriilmektedir.
[lkokul 3. sinif 7. {initede yer alan dort etkinligin BSBR’den aldig1 ortalama
ylizde deger %54.5 olarak hesaplanmistir. 3.Smif FBDK’deki tim
etkinliklerin BSBR ile analizinden elde edilen bulgulara Tablo 9’de
verilmistir.

Tablo 9: 3.Smif FBDK’deki Tum Etkinliklerin BSBR ile Analizinden Elde
Edilen Bulgular

Q
£
E . E & B

S £ 8 5 3TE < =
> = = 7 5o IS S
< 2 > = —_— o =~
< ~ X 4 — g O © {383
=] g = N = =] ﬁ =] > I
5] Q s 7} =] 5} > > S > <
~ g = = [S) = LS e 2 < =
s 2 £ & £ 8 ¥s &
Etkinlikler c. o e = > /> o ©°
Tiim etkinlikler  17.4 8 121 205 74 183 113 7 7 578
Ortalama puan 2.5 1.1 1.7 29 105 26 1.6 1 1 )

Tablo 9 incelendiginde ilkokul 3.simf FBDK’de yer alan 41
etkinligin BSBR’den aldigi ortalama puan ve ylizdelere bakildiginda en

http://dergipark.gov.tr/aicusbed 10/1 Nisan/ April 2024



flkokul 3. Stmif Fen Bilimleri Ders Kitabindaki Etkinliklerin Bilimsel Siireg Becerileri
Agisindan incelenmesi | 257

yiksek ti¢ ortalamanin 2.9 ile “Verileri Kaydetme”, 2.6 ile “Verileri
Kullanma” ve 2.5 ile “Goézlem” BSB’lerine ait oldugu goriilmektedir.
BSBR’den en diisiik puan alan BSB’lerin ilk sirasinda 1 puanla
“Degiskenleri Degistirme ve Kontrol Etme” ile “Deney Yapma” yer alirken
onlar1 “Hipotez Kurma” becerisinin takip ettigi goriilmektedir. Ilkokul 3.
sinif FBDK’de yer alan tiim etkinliklerin BSBR’den aldiklar1 ortalama yiizde
ise %57.8 olarak belirlenmistir.

Tartisma ve Sonug

Bu arastirma, ilkokul 3. simif FBDK’de yer alan etkinliklerin BSB
acisindan incelenmesi amaciyla yiritiilmiistiir. Calismadan elde edilen
bulgular 1s181nda ilkokul 3. simif FBDK’de yer alan etkinliklerin hem {initeler
hem de FBDK genelinde BSB’leri icerme acisindan dengeli ve yeterli
olmadig1 sOylenebilir. Konu ile ilgili yapilan calismalarin sonuglari bu
calismadan elde edilen sonuglar1 paralellik géstermektedir (Ecevit vd., 2022;
Kaya 2016). Yapilan bu arastirmada ilkokul 3. simif FBDK’de yer alan
etkinliklerde en fazla “Verileri Kaydetme”, “Verileri Kullanma” ve
“Gozlem” BSB’lerin yer verilirken en az yer verilen becerilerin “Hipotez
Kurma” “Degiskenleri Degistirme ve Kontrol Etme” ve “Deney Yapma”
oldugu saptanmistir. Bu bulgular “Hipotez Kurma”, “Degiskenleri
Degistirme ve Kontrol Etme” ile “Deney Yapma” BSB’lerin &grencilere
kazandirilmas: noktasinda ilkokul 3.simf FBDK etkinliklerin yetersiz
kaldigina isaret etmektedir. Konu ile ilgili yapilan ¢alismalarin sonuglar1 bu
calismadan elde edilen sonuclar ile ortiismektedir. Ecevit vd., (2022)
tarafindan 3. Simf FBDK etkinliklerinin BSB’ler agisindan incelendigi
calismada en ¢ok “Gdozlem” BSB’sine rastlanirken, “Degiskenleri Degistirme
Kontrol Etme” BSB’sine hi¢ yer verilmedigi belirlenmistir. Kaya (2016)
tarafindan ayni sinif diizeyinde yapilan bagka bir calismada FBDK genelinde
BSB’lerin farkli sayilarda temsil edildigi ve bazilarina siklikla yer verilirken
bazilarina ise yer verilmedigi bildirilmistir. Ayn1 ¢aligmada ilkokul 3. sinif
FBDK’de “Ol¢me, Degiskenleri Belirleme, Degiskenleri Degistirme ve
Kontrol Etme, Deney Yapma™ BSB’lerine hi¢ yer verilmezken, “Verileri
Yorumlama ve Gozlem” becerisine daha fazla yer verildigi tespit edilmistir.
Farkli arastirmalardan elde edilen ilkokul 3. smif Fen Bilimleri ders
kitaplarinda BSB’nin yeterli ve dengeli dagilmadigi yoniindeki sonuglar
yapilan bu arastirmadan elde edilen sonuglart kuvvetlendirmektedir. Can
(2020) tarafindan ilkokul 4. sinif FBDK etkinliklerinin BSB’leri temsil etme
durumlarini inceledigi bir calismada ise diger BSB’ler ile kiyaslandiginda
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“Yorumlama ve Sonug¢ Cikarma, Gézlem ve Deney Malzemelerini ve Arag-
gereglerini Tamima ve Kullanma” becerilerinin yiiksek diizeyde oldugu
belirlenmistir. Nitekim BSB ile ilgili 6grenciler ile yapilan galigmalarda
“Hipotez Kurma ve Deney Tasarlama” becerilerinin nadiren kullanildig:
bildirilmektedir (Buck Bretz, ve Towns, 2008; Ergiil vd., 2011; Sayibo,
1998; Zeidan ve Jayosi, 2015). Ortaokul Fen Bilimleri ders kitaplarinin
BSB’ler agisindan incelendigi caligmalarda da benzer sekilde “Hipotez
Kurma ve Deney Tasarlama” becerilerine az yer verildigi yoOniinde
sonuglara ulasilmistir (D6kme, 2005; Halawa vd., 2022; Kahveci, 2020).
Konu ile ilgili 9. ve 10. simif Fizik ders kitaplarinin incelendigi ¢aligmalarin
da benzer sonuglara sahip oldugu tespit edilmistir (Gegici, 2020; Yilmaz,
2013). Halbuki BSB’ler 6grencileri arastirma yapmaya tesvik eden, kalici
Ogrenmeler kazanmasina yardimci olan 6grenmeyi kolaylagtiran sistemler
biitiiniidiir ve fen 6gretiminde ¢cok 6nemli bir yere sahiptir (Aydogdu, 2017;
Can, 2020; Disli Demiray, 2019; Kahveci, 2020; Kogoglu ve Tanriseven,
2020; MEB, 2018). Bu becerileri kazanamayan O6grencilerin ise Fen
Bilimleri dersi temel vizyonuna uygun yetistirilemeyecegi agiktir.

Oneriler

Bu ¢alisma; ilkokul 3. simif FBDK’de yer alan etkinliklerin BSB’ler
acisindan incelenmesi amaciyla yiirlitiilmiistiir. Calisma sonucunda FBDK
etkinliklerinin hem {initeler hem de ders kitabinin kitap geneli bazinda
Ogretim programinda yer verilen BSB’leri dengeli bir sekilde i¢ermedigi
saptanmistir. Calismada BSB’leri icerme agisindan FBDK’nin 7. iinitesi olan
“FElektrikli Araglarin” en zayif Unite oldugu saptanmistir. Dolayisiyla basta
bu iinite olmak tizere FBDK’deki tiim iinite etkinliklerinin dersin 6gretim
programindaki BSB’lere biitliniiyle hitap edecek sekilde hazirlanmasinin
olduk¢a o©nemli oldugu diisiiniilmektedir. Calismada ayrica incelenen
FBDK’de yer alan etkinliklerde “hipotez kurma” becerisine cok az,
“degiskenleri degistirme ve kontrol etme” ile “deney yapma” BSB’lerine hig
yer verilmedigi saptanmustir. Ogrencilerin BSB’leri kazanmasi agisindan
FBDK’ler ¢cok 6nemli bir yere sahiptir. Dolayisiyla ilkokul 3. simif FBDK’de
yer alan etkinliklerin “hipotez kurma”, “degiskenleri degistirme ve kontrol
etme” ve “deney yapma” BSB’lerine daha fazla yer verilecek sekilde
giincellenmesi bu eksikligin giderilmesi agisindan 6nemlidir. Diger taraftan
bu caligmanin bulgular1 arasinda yer almamasina ragmen FBDK’de yer alan
etkinliklerin  olusturulmas1 siirecinde sahadaki Ggretmenlerden ve
aragtirmacilardan geri doniitler alinmasi, etkinliklerin BSB’leri daha fazla
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kapsayacak sekilde olusturulmasina ciddi katkilar saglayabilir.

Bu calismada dokiiman olarak MEB tarafindan hazirlanan ders
kitab1 kullamlmistir. ilkokul 3. simf Fen Bilimleri dersinde okutulan farkli
yayinevlerine ait ders kitaplart da mevcuttur. Farkli FBDK’lerde yer alan
etkinliklerin de rubrikler kullanilarak BSB’ler agisindan incelenmesi konu
hakkinda detayli bir ¢cergeveye ulasilmasi agisindan 6nemlidir.

Arastirmanin Etik Yonii

Yapilan calismada * Yiiksekogretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve
Yayin Etigi Yonergesi’’ kapsaminda uyulmasi belirtilen tiim kurallara
uyulmustur. Yonergenin ikinci boliimii olan “‘Bilimsel Arastirma ve Yayin
Etigine Aykiri Eylemler’” bashg: altinda belirtilen eylemlerden higbiri
gerceklestirilmemistir.

Calismanin etik ilkelere uygunlugu Agri ibrahim Cegen Universitesi
Bilimsel Arastirmalar Etik Kurulu Bagkanligi’'ndan alian 28.04.2021 tarih
ve E-95531838-050.99-8837 sayili etik kurul uygunluk karart ile
onaylanmugtir.

Cikar Catismas1 Beyani
Bu ¢aligmada, sonuglar1 veya yorumlari etkileyebilecek herhangi bir
maddi veya diger asli ¢ikar ¢atismasi olmadigini1 beyan ederiz.

Katki Oran1 Beyani
Yazarlarin makaleye esit oranda katki saglamis oldugunu beyan
ederiz.
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Examination of The Activities in The Primary School 3rd Grade Science
Textbook in Terms of Scientific Process Skills

Extended Abstract
Scientific process skills are thinking skills used to generate ideas about correct
answers to sample problem situations at the point of accessing information and to
systematize the results (Anagiin & Yasar, 2009). By using these skills in learning
environments, it is aimed that students do research, actively participate in the
scientific process, and understand the world they live in as well as the development
process of scientific knowledge (De Melo, Adams, & Nunes, 2020; MEB, 2018).
Scientific process skills have an important place at the point of "training all
individuals as science literate", which is the main purpose of the science curriculum
(Keskin, 2019; MEB, 2018). On the other hand, textbooks are one of the most
effectively used teaching materials. Therefore, the activities in the science textbook
have a very important place in the acquisition of scientific process skills to students.
The lack of emphasis on scientific process skills in science textbooks seriously
hinders the acquisition of these skills by students (Bdyiik, Tanik, & Saragoglu, 2011;
Koray, Bahadir, & Geggin, 2006; Turan, 2020). As a matter of fact, it is stated in
different sources that the scientific process skills of primary school students are not
at the desired level (Aydogdu, 2017; Kemal & Sagir, 2019; Kurnaz & Kautlu,
2016).1t is seen in the literature that most of the studies conducted within the scope
of the subject focus on the scientific process skills of science teachers, teacher
candidates and students at different education levels (Goktag 2022; Orduhan, 2022;
Ozkan 2015; Sarikaya 2022; Savas 2011; Unaldi, 2012). It was determined that the
studies in which the activities in the textbooks were examined in terms of scientific
process skills were mostly carried out with secondary school science textbooks
(Disli Demiray 2019; Halawa, Hsu, & Zhang, 2022; Kahveci 2020; Turan 2015;
Turan; 2020). On the other hand, it was determined that no rubric was used in the
mentioned studies investigating the level of inclusion of scientific process skills in
the activities in the primary school science textbook (Ecevit Alagdz, Ozkurt, &
Koyli, 2022; Turan 2020). Therefore, the results to be obtained from the studies in
which the activities in the primary school 3rd grade Science Textbook are tried to be
measured with the rubric developed for the inclusion of scientific process skills are
of great interest. Based on these points, the aim of this study was determined as
"examination of the activities in the primary school 3rd grade science textbook in

http://dergipark.gov.tr/aicusbed 10/1 Nisan/ April 2024


https://doi.org/10.5430/wje.v5n1p13

flkokul 3. Stmif Fen Bilimleri Ders Kitabindaki Etkinliklerin Bilimsel Siireg Becerileri
Agisindan incelenmesi | 267

terms of scientific process skills". Document analysis method was used in the
research. The document review method can be used as a complementary or
completely independent method in any research (Bowen, 2009; Hodder 2003). The
document of this study is the textbook published by the Ministry of National
Education [MoNE] and taught as a science textbook [ST] in 3rd grades in the 2019-
2020 academic year. In this study, the rubric developed by Aggiil Yal¢in (2011) was
taken as a basis to examine the activities in the 3rd grade primary school science
curriculum in terms of BSKs. The rubric, called the Scientific Process Skills Rubric
(SPSR), was updated within the scope of the scientific process skills in the 2018
science curriculum. After the updates, the pilot study was conducted and the SPSR
was used in the study. The SPS's used in this study are the SPS's included in the
2018 science curriculum in effect at the time of the study. These are “Observing”,
“Measuring”, “Categorizing”, “Data Recording”, “Hypothesizing”, “Using Data”
and “Creating a Model”, “Changing and Controlling Variables”, and
“Experimenting”. The data obtained from the study were subjected to descriptive
content analysis. Descriptive content analysis are studies in which research results
are evaluated in a descriptive dimension (Calik & Sozbilir 2014). The findings of the
study were presented to the reader with percentages and averages. As a result of the
study, it was determined that “Data Recording”, “Using Data” and “Observation
Skills” were given more space. On the other hand, "Hypothesizing" skill was found
to be the least emphasized skill. The study also found that the 3rd grade science
textbooks did not even include the skills of “Changing and Controlling Variables”
and “Conducting Experiments” at all. Therefore, it can be said that the activities in
the 3rd grade primary school science textbooks do not cover the SPS's in a well-
balanced and adequate manner both in the chapters and in the textbook. The results
of studies on the subject at the primary school level support the results of this study
(Ecevit et al., 2022; Kaya, 2016). Similar results were also found in studies
examining secondary school science textbooks in terms of SPS (Ddkme, 2005;
Halawa, et al., 2022; Kahveci 2020). SPS are a set of systems that encourage
students to conduct research, help them gain permanent learning, and facilitate
learning.  For this reason, it has a very important place in science teaching
(Aydogdu, 2017; Can, 2020; Digli Demiray 2019; Kahveci, 2020; Kog¢oglu &
Tanriseven 2020; MEB, 2018). It is also clear that students who cannot acquire these
skills cannot be raised as science literate individuals, which is the main vision of the
science curriculum. One of the recommendations of the study is to update the
activities in science textbooks to include scientific process skills in an adequate and
well-balanced manner.
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Diizey
BSB 1 2 3 Puan
Etkinliklerde gozlem becerisine yer verilmemektedir. Etkinlikler gozlem yapmaya imkan saglamaktadir.  Etkinlikler 6grencilerin uygun ara¢ gereci segerek
Gozlem Fakat  oOgrencilere net bir sekilde neyi duyu organlarmi kullanarak gézlem yapmasina ve neyi
gozlemleyecekleri belirtilmemistir. gozleyeceklerine onceden karar vermelerine imkan
saglamaktadir.
Etkinliklerde 6lgme islemine yer verilmemektedir. Etkinliklerde Ol¢gme islemine yer verilmis fakat Etkinlikler 6grencilerin uygun 6l¢me araglariyla 6lgiim
Olgme malzemeler bolimiinde Olgme aracma yer yapmasina, dlglim sonuglarii uygun birimlerle ifade
verilmemistir. etmelerine imkan verilip, malzemeler bdliimiinde
Oleme araglarina yer verilmistir.
Etkinliklerde siniflama becerisine yer verilmemektedir.  Etkinlikler =~ &grencileri smiflama  yapmaya Etkinlikler ogrencilerin smiflama siireci iizerinde
Simiflama yoneltmekte fakat smiflamada kullanilacak iligkiler, ¢aligmalarina imkdn vermekte ve smiflamada

benzerlikler ve farkliliklar belirtilmemektedir.

kullanilan benzerlik ve farkliliklar belirtilmektedir.

Verileri Kaydetme  Etkinliklerde verileri kaydetme becerisine yer Etkinlikler verileri kaydetmeye imkan saglamakta  Etkinlikler verileri kaydetme isleminin yazili ifade,
verilmemektedir. fakat verileri kaydetme isleminin nasil yapildigini  resim, tablo ve ¢izim seklinde yapilmasi gerektigini
belirtmemektedir. belirtmektedir.
Hipotez Kurma Etkinliklerde hipotez kurmaya becerisine yer Etkinliklerde hipotez kurmaya imkén verilmis fakat  Etkinliklerde siurlart iyi belirlenmis, bagimli ve
verilmemektedir. hipotezlerin bagimli ve bagimsiz degiskenlerinin  bagimsiz degiskenler igeren ifadelere ve deneyin
belirtilerek sinirlari ¢izilmemistir. neticesinde var olan bilgiler 1s18inda tahminde
bulunmay1 saglamaktadir.
Verileri Kullanma  Etkinliklerde verileri kullanma becerisi  Etkinlikler verileri kullanmaya imkan saglamakta Etkinliklerde verileri kullanarak tahmin yiiriitme ve
kullanilmamaktadir. fakat wverileri nerde kullanacagina dair bilgi hipotez sinamaya yonelik sinirlamalara yer verilmistir.
icermemektedir.
Model Olusturma  Etkinlikler 6grencilerin model kurmalarm: saglayacak  Etkinliklerde — Ogrencilerin = model  kurmalar1  Etkinliklerde 6grencilerin model kurmalari istenmekte
nitelikte degildir. istenmekte fakat modelle ilgili bilgi  ve model hakkinda bilgi verilerek olusturulan modeller
verilmemektedir. sinifla paylagilmaktadir.
Etkinliklerde degiskenleri degistirme ve kontrol etme  Etkinlikler 6grencilerin degiskenleri degistirme ve  Etkinlikler 6grencilerin degiskenleri degistirme ve
Degiskenleri becerisine yer verilmemektedir. kontrol etmelerine imkan saglamakta fakat bu  kontrol etmelerine olanak saglamakta ve hipotez ile

Degistirme ve
Kontrol Etme

siiregte hangi degiskenin sabit tutulup hangisinin
degistirilecegi konusunda bilgi vermemektedir.

iliskili olan degiskenlerin diginda kalan biitiin
degiskenlerin sabit tutularak bagimsiz degiskenin
degistirilerek bagimli degiskenin tizerindeki etkisini
arastirmayi saglamaktadir.

Deney Yapma

Etkinliklerde
verilmemektedir.

deney  yapma  becerisine  yer

Etkinlikler hipotez kurma ve deney diizenegi kurma
konusunda ifadeler igermekte fakat yapma
konusunda herhangi bir ifadeye yer verilmemektedir.

Etkinliklerde ogrencilerin hipotezlerini sinamalarina
yonelik uygun ara¢ geregleri secerek deney
yapmalarini saglamaktadir.
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SINIF OGRETMENLERININ BAKIS ACISIYLA iLKOKULA BASLAMA YASI

The Age of Starting Primary School From the Perspective of Primary School
Teachers

Tansu BESIKTEPE
Yasar CELIK
Oz

Bu arastirma ile simif 6gretmenlerinin ilkokula baslama yasina yonelik goriislerinin
belirlenmesi amaglanmistir. Arastirma Samsun ilinin farkli ilgelerinde gorev
yapmakta olan 25 sinif Ogretmeniyle gergeklestirilmistir. Arastirmada, nitel
aragtirma desenlerinden durum c¢alismasi kullanilmigtir. Calisma grubunun
belirlenmesinde amacli 6rnekleme yontemlerinden 6l¢iit drnekleme tercih edilmistir.
Aragtrma verileri yar1 yapilandirilmig goériisme ile toplanmis olup, verilerin
analizinde icerik analizi kullanilmistir. Arastirma sonucunda dgretmenler, ilkokula
baglamanin sadece yasa bakilarak belirlenmesinin uygun olamayacagi, bunun
yaninda olgunlasmanin da dikkate alinmasi gerektigini belirtmislerdir. Bununla
birlikte 72 ay ve daha alt yas gruplarindaki ¢ocuklarda okula baslama yasinin;
Ogrencilerin biligsel, duyussal ve psikomotor alanlarda sorunlar yasamasia neden
oldugu ortaya c¢ikmigtir. Bu baglamda 6grencilerin kiigiik kas becerilerini
kullanmada, kesme-boyamada, oyun ve fiziki etkinliklere katilimda zorlandiklari,
dikkat sorunlar1 yasadiklari; bazi 6grencilerin akademik basarilarinin diisiik olmasi
nedeniyle okula ve derse karsi olumsuz tutum gelistirdikleri belirtilmistir. Diger
taraftan, okula baglama yasinin velinin kararina birakilmasinin uygun olmadigi,
ilkokula baslamak igin ilgililerin bir araya gelerek ortak kriterler belirlemesi
gerektigi vurgulanmustir. Ogretmenler, ilkokula baslamanin anasinifi dgretmeni,
ilkokul birinci simifi okutacak dgretmenler, psikolojik danigma ve rehberlik uzmant,

okul idaresi ve velinin ortak karartyla belirlenmesini 6nermislerdir.

Anahtar Kelimeler: ilkokul, simif 6gretmeni, okula baslama yas1, beceri.
Abstract

The aim of this study was to determine the views of primary school teachers on the
age of starting primary school. The research was conducted with 25 primary school
teachers working in different districts of Samsun province. A case study, one of the
qualitative research designs, was used in the study. Criterion sampling, one of the
purposeful sampling methods, was preferred in determining the study group. The
research data were collected through semi-structured interviews, and content
analysis was used to analyze the data. As a result of the research, teachers stated that
it would not be appropriate to determine the start of primary school based only on
age and that maturation should also be taken into consideration. In addition, it was
revealed that the school starting age of children aged 72 months and below caused
students to experience problems in cognitive, affective, and psychomotor areas. In
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this context, it was stated that students had difficulty using small muscle skills,
cutting and coloring, and participating in games and physical activities; they had
attention problems, and some students developed negative attitudes towards school
and lessons due to low academic achievement. On the other hand, it was emphasized
that it is not appropriate to leave the age of starting school to the decision of the
parents and that the relevant parties should come together to determine common
criteria for starting primary school. Teachers suggested that starting primary school
should be determined jointly by the kindergarten teacher, first-grade teachers,
psychological counseling and guidance specialist, school administration, and
parents.

Key Words: Class teacher, secondary school, school starting age, skill.

Giris

Glinlimiize kadar okula baslama yasiyla ilgili bir¢ok goriis One
stiriilmiistiir (The Office for Standards in Education, Children’s Services and
Skills [OFSTED], 2014). Bu goriisler incelendiginde; Dewey ve
Bronfenbrenner, yakin ¢evreyle kurulan sosyal iligkilere; Gesell, olgunlagsma
kavramina; Piaget, somut islemler donemine ve Vygotsky, yakinsak gelisim
alanina odaklanmigtir. Steiner ise yedi yastan 6nce cocugun akademik olarak
hazir olmadigini ifade etmistir. Bu baglamda ¢ocugun okula baglamasinda
yas ve okula hazir olma durumu olmak {izere iki 6énemli faktoriin belirleyici
oldugu goriilmektedir (Akay, 2017).

Cocugun hayatinda ilkokula baglama 6nemli bir yer tutmakla birlikte
aynt zamanda zor bir donem olarak da goriilmektedir. Ciinki, ilkokula
baslamada her ¢ocuk i¢in en Onemli Olgiitlerden biri, ilkokul egitiminde
gerekli olacak tiim gelisim alanlarinda yeterli hazirlik seviyesine sahip
olmasidir (Brown ve Lan, 2015; Polat vd., 2014). Cocugun gelecekteki
yasamina olasi etkileri nedeniyle okula baglama kararinin bireyin hayatinda
onemli sonuglara neden olacak kritik bir karar oldugu bir gercektir (Giindiiz
ve Ozarslan, 2017). Zira, alan yazininda okula baslama yasiin 6nemli
oldugu, ¢ocuklarin okula hazir olmadan okula basladiklarinda bazi sorunlar
yasadiklar1 belirtilmistir (Basar, 2013; Duran, 2013; Erkan ve Kirca, 2010;
Giler, 2012; Giindiiz ve Caligkan, 2013; Kogyigit, 2009; Kurtulus Caliskan
ve Canbulat, 2023; Oktay ve Unutkan, 2005; Ozer vd., 2024; Oztiirk ve
Uysal, 2013; Ulkii, 2007; Yazici, 2002; Yilmaz vd., 2013).

Okula baslama yast ile ilgili tartigmalara agiklik getirmek agisindan
oncelikle olgunlasma ve hazirbulunuluk kavramlarimi agikliga kavusturmak
gerekmektedir. Kavram kargasasina meydan vermemek agisindan bu iki
kavrami tek tek ele alarak incelemekte yarar goriilmektedir. Bunlardan
bireylerin kendilerinden beklenen davraniglari ortaya ¢ikarabilme diizeyi
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olarak tanimlanan olgunlasma kavrami, Senemoglu (2012) tarafindan
viicutta gorev yapan organlarin kendinden beklenilen fonksiyonlar1 yerine
getirebilecek seviyeye gelmesi igin, 0grenme yasantilarindan bagimsiz bir
sekilde, kalitimin da etkisiyle gecirdigi biyolojik degisimler olarak ifade
edilmektedir. Fiziksel gelisimde ¢ok biiyiik bir etkiye sahip olmasi nedeniyle
psikomotor becerilerin kazanilmasinda olgunlasma c¢ok o6nemli bir role
sahiptir (Senemoglu, 2005). Ciinkii, ¢ocuk fiziksel bir davranisla ilgili
gereken olgunluk diizeyine ulasirsa o davramigin gerektirdigi becerileri
kazanmakta zorlanmaz (Turan ve Yikselen, 2016). Ancak olgunlagsma
cocugun sadece fiziksel olarak okula hazir olma durumu degil, tiim gelisim
alanlar1 i¢in okula hazir olusu anlamina gelmektedir (Giines, 2013).

Cocuklarin okula hazir oluslarindaki farkliliklardan dolay: ilkokul
birinci sinif 6grencileri farkli zamanlarda okuma ve yazmaya gegerler. Hatta
bazi 6grenciler okuma yazmaya gegemeyebilir. Bunun nedeni &grenciler
arasindaki gelisimsel hizlarin, yeteneklerin ve olgunluk seviyelerinin
farklilik gostermesidir. (Caliskan ve Siinbiil, 2008). Bu farkliligin en 6nemli
nedeni, kisisel ozelliklerin disinda bagka faktorlerin de ise karismasidir.
Bunlar arasinda ebeveyn tutumlari, 6gretmen, akranlarla iliskiler (Bascoe
vd., 2009; Basaran vd., 2014) okulun sahip oldugu fiziki yapi, ¢evresel
kosullar gibi 6zellikler sayilabilir (Ensar ve Keskin, 2014; Memisoglu ve
Ismetoglu, 2013).

Bu baglamda literatiirde 6grenme olgunlugu ve okul olgunlugu
olmak iizere iki gesit olgunluktan s6z edilmektedir (Giiler, 2001). Ogrenme
olgunlugu, ihtiya¢ duyulan 0Ogrenme materyallerinin Ogrenilebilme
durumuyla ilgilidir. Bilissel, duyugsal ve devinigsel gelisim alanlarinda
herhangi bir faaliyetin yapilmasina hazir olma durumudur. Okul olgunlugu
ise ¢ocugun okula uyumun saglanmastyla baglantili olup okula baslamanin
oncesinde ¢cocugun edindigi kazanimlarla ilgili potansiyel olarak tarif edilir
(Dockett ve Perry, 2009; Graziano vd., 2014; Kogyigit ve Saban, 2014).

Yavuzer’e (2002) gore okul olgunlugu; c¢ocugun okula zihinsel,
bedensel ve sosyal olarak hazir olmasidir. Okul olgunluguna ulasan ¢ocuk
fiziksel, sosyal, duygusal ve zihinsel gelisim yoniinden belirli bir seviyeye
gelmis, okulun kendinden bekledigi kural ve sorumluluklar {izerine almaya
(Ulkii, 2007), bilgileri 6grenmeye hazir olmus demektir (Heriot ve Beale,
2004). Hazirbulunusluk ise ¢ocugun okula baslamasi agisindan gelisim
alanlarmin tamaminda dengeli bir sekilde ilerleme gostererek olgunlasmasi
ve Ogrenmede gereken becerileri gosterecek seviyeye ulagmasi olarak
tamimlanmir  (Kogyigit, 2009). Okula hazirbulunusluk durumu, biiyiime,
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ogrenme ve olgunlasma sonucu (Ozaslan, 2020) ¢ocugun kendini bilissel,
fiziksel, sosyal ve psikolojik olarak okula baslamak igin hazir hissetmesidir
(Yavuzer, 2016). Olgunlagma kavramina gore kapsami daha genis olan okula
hazir olma durumu; gerekli olgunluk, beceri, bilgi ve tutumlarin
kazanilmasidir (Basaran, 2006).

Konu ile ilgili literatiire bakildiginda egitim diizeyleri yiiksek
annelerin, lisans ve lizeri egitim almis ve calisan babaya sahip cocuklarin
biligsel, duyussal ve devinigsel yonden okula hazirbulunusluklarinin fazla
oldugu (Bay ve Bay, 2019) goriilmiistiir. Ayrica, okul Oncesi egitimi almig
cocuklarin okula uyum diizeylerinin okul oncesi egitim almayanlara gore
daha yiiksek ¢iktig1 (Demir ve Kale 2023; Erbasan ve Erbasan, 2020; Ensar
ve Keskin, 2014), 6z bakim, zihinsel, fiziksel, sosyal ve duygusal beceriler
agisindan daha gelismis olduklar1 (Lokumcu Tozar, 2011) tespit edilmistir.
Diger yandan bu 6grencilerin kendini ifade edebilme, 6z bakim becerileri ve
baska cocuklarla oyun oynanabilme gibi yeterlilikleri kazanma ydniinden
avantajli olduklari, yani hazirbulunusluklarinin daha iyi oldugu (Yesil Dagli,
2012), okula daha kolay uyum sagladiklar1 (Polat vd., 2014) vurgulanmustir.

Konu ile ilgili birgok arastirmada, okula baslama yasi artiginin
cocuklarin okul olgunluklar1 ve okula hazirbulunusluklari {izerinde olumlu
etkileri oldugunu ortaya koymustur (Ar1 ve Ozcan, 2014; Aslan ve Celik,
2022; Bay ve Bay, 2019; Erbasan ve Erbasan 2020; Erkan ve Kirca, 2010;
Giindiiz ve Ozarslan, 2017; Giizel ve Ozyurt, 2018; Kogak ve Incekara,
2020; Ozdemir ve Battal, 2019; Ulger ve Kurt, 2021; Zelyurt ve Ozel, 2015).
Okul olgunlugunu baz1 ¢ocuklar bes yasinda kazanabilirken, bazilarinin
ancak sekiz yasinda kazanabilmesi nedeniyle (Dockett ve Perry, 2009;
Yavuzer, 2012) pek ¢ok iilkede okula baglama olgunlugunu belirlemek igin
cesitli testler uygulanmakta (May ve Kundert, 1997; Snow, 2006), okula
uyumu kolaylastiran ve ¢ocugu okula hazir hale getiren degisik programlar
uygulanmaktadir (La Paro ve Cox, 2000).

Diinya geneline bakildiginda ilkokula baslamada kriter olarak birgok
iilkede cocugun yasi esas almmaktadir (Giizel ve Ozyurt, 2018). Bu
baglamda baz1 iilkelerde (Galler, Ingiltere, Iskogya, Lihtenstayn,
Liiksemburg, Malta, Portekiz) ¢ocuklar 5 yasinda okula baglarken; Almanya,
Avusturya, Belgika, Danimarka, Fransa, irlanda, Ispanya, Isvigre, Italya,
Izlanda, Macaristan, Norveg, Polonya, Slovakya, Slovenya, Yunanistan gibi
iilkelerde 6 yasinda, Bulgaristan, Estonya, Finlandiya, Isvec, Litvanya gibi
iilkelerde ise 7 yasinda okula baslamaktadirlar (Akyol, 2006; European
Commision Eurydice and Eurostat, 2012). Tiirkiye'de okula baslama yasi
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2012 yilinda 6’dan 5’e indirilmis, bu yas grubunun okula baslamasiyla
bircok sorun yasanmasindan dolay1 2019 da tekrar 6’ya c¢ikarilmigtir.
Ulkemizde okula baslama konusunda cocugun yasi esas alinmakta ve
bununla ilgili kriterler su sekilde belirtilmektedir:

[lkokullarm birinci sinifina, kayitlarin yapildig: yilin eyliil ay1 sonu

itibartyla 69 ayint dolduran ¢ocuklarin kaydi yapilir. Ayrica 66, 67

ve 68 aylik cocuklardan velisinin yazili istegi bulunanlar da

ilkokul birinci sinifa kaydedilir. Okul miidiirliikleri, yasca kayit

hakkin1 elde eden ¢ocuklardan 69, 70 ve 71 aylik olanlar1 velisinin

yazili talebi bulunmasi halinde okul Oncesi egitime yoOnlendirir

veya kayitlarim bir yil erteler (Milll Egitim Bakanlhigi Okul

Oncesi Egitim ve Ilkdgretim Kurumlar1 Yonetmeliginde

Degisiklik Yapilmasina Dair Yonetmelik, 2019, madde:7).

Konu ile ilgili literatiire bakildiginda, yas kriterinin ¢ocugun okula
baslamasinda tek basina yeterli olmayacagi anlagilmaktadir. Zira, belli bir
yasa gelmek cocuklarin biiylik bir cogunlugunda okul olgunlugu acisindan
yeterli olabilirken, okula hazirbulunusluk agisindan yeterli olmamaktadir.
Nitekim, yas kriterini sagladigi taktirde cok sayida Ogrenci akranlartyla
birlikte okuma yazma faaliyetlerini siirdiirmede zorlanmaktadirlar. Bu
durumun olusmasinda zihinsel, duyussal, fiziksel ve 6n Ogrenmelerden
kaynaklanan birgok faktoriin rol oynadigi goriilmektedir. Bu baglamda
literatiirde okumaya baglama yastyla ilgili farkli kriterlerin telaffuz edildigi
dikkati ¢ekmektedir. Bunlardan bazilar1 okula baslamayr zeka yasi ile
iligkilendirerek (Morphett ve Washburne, 1931) 6,5 zeka yasinin okula
baslamak ic¢in uygun olacagini vurgularken, Giordan (2003) ise daha erken
yaslarda baglamanin etkili olacagini ifade etmistir.

Tiirkiye’de giiniimiizde ¢ocugun ilkokula baglamasi i¢in takvimsel
yasa bakilarak karar verilmesi ve veli kararina birakilmasi tartisma konusu
olmustur. Okula baslayacak ogrencilerin biligsel duyussal ve psikomotor
alanlarda hazir olmasi, egitim siirecinin etkililigi bakimindan 6nemli
goriilmektedir. Okula baslama yasi ile ilgili olarak literatiirde agirlikli olarak
kiigiik yaslarda okula baglamanin verimli sonuglar vermeyecegi vurgulansa
da yas konusunda yerli ve yabanci literatiirde fikir ayriliklar1 ve buna bagl
olarak da farkli uygulamalar bulunmaktadir. Bu ¢aligmada Tiirkiye’de okula
baglama yasi ile ilgili 2019 yilinda yapilan yonetmelik degisikliginin
uygulamaya yansimalarini kii¢iik bir uygulayici dgretmen grubu iizerinde
derinligine incelemenin alana kii¢iikk capta da olsa katki saglayacag
diisiiniilmektedir. Ilaveten bu ve benzeri calismalarin  sonuglarmin
karsilastirilarak program gelistirme konusunda verilecek kararlara kaynaklik
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edebilecegi umulmaktadir. Bu calismanin 6zellikle birinci smif okutmus
veya okutan simif 6gretmenleri {izerinde yapilmasi nedeniyle okula baslama
yastyla ilgili yaganan tartismalara daha somut bir bakis agis1 kazandirmasi
beklenmektedir. Bu amagla su arastirma sorularina cevap aranmistir:
1. Smif o6gretmenlerinin, ilkokula baglama yasinin Ogrencilere
etkisine iligkin goriisleri nelerdir?
2. Smuf 6gretmenlerinin 66-71 aylik 6grencilerin, velileri tarafindan
ilkokula baglatilmasi hakkindaki goriisleri nelerdir?
3. Smuf 6gretmenlerinin 66-71 aylik 6grencilerin, velileri tarafindan
ilkokula baglatilmamasi hakkindaki goriisleri nelerdir?
4. Sinif 6gretmenlerinin 66-71 aylik 6grencilerin ilkokula baslama
kararimin velilere birakilmasi hakkindaki gortisleri nelerdir?
5. Sinif 6gretmenlerinin ilkokula baslama kriterleri konusundaki
goriisleri nelerdir?

Yontem

Arastirmanin Modeli

Arastirmada, nitel arastirma desenlerinden durum ¢alismast
kullanilmistir. Nitel aragtirma yontemi bilginin genellenmesi ya da evrensel
biiyiikliigiinden ¢ok, bilginin ayrintilar1 ve derinligiyle incelenen olgunun en
iyi sekilde ifade edilmesini konu alir (Connelly, 2016; Marshall ve Rossman,
2014; Simsek ve Yildirim, 2011). Nitel arastirma yoOntemi, arastirmaciy1
katilimer haline getirmesi, konunun sahip oldugu ¢erceve icinde incelenmesi
ve yapilan incelemenin esnek olmasma olanak saglamaktadir (Aslan,
Gilneren ve Coban, 2014). Durum ¢aligmasi ise, giincelde var olan durumu
ifade eden, gelisimine ve degisimine etki eden etmenler arasindaki iliskiyi
inceleyip c¢oziimleyen ve silirecteki gelisim durumunu ortaya koyan
boylamsal yaklagimdir (Best ve Kahn, 2017). Durum c¢alismasi ne, nigin,
nasil sorularini esas alarak arastirmacinin kontrolil disinda kalan olgu veya
olaylarin derinlemesine incelenmesine imkan tanir (Yildirnm ve Simsgek,
2013). Bu caligmada okula baslama yasi cesitli yonlerden ele alinarak
derinligine incelendigi i¢in durum ¢aligmasi 6zelligi tasimaktadir.

Calisma Grubu
Arastirmanin ¢alisma grubunu Samsun iline bagli farkli ilgelerde
gorev yapmakta olan 25 simif G6gretmeni olusturmaktadir. Arastirmanin
calisma grubunun belirlenmesinde amagli 6rnekleme yontemlerinden Olgiit
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ornekleme kullanilmistir.  Olgiit  6rnekleme, olusturulacak Srneklemin
arastirma problemiyle ilgili belirlenmis nitelikleri tagtyan kisi, nesne, olay ya
da durumlardan olusturulmasim temel alan Ornekleme yontemidir
(Buytikoztirk vd., 2009). Bahsi gegen Olgiit/6lglitler daha Onceden
hazirlanan bir 6lgiit listesi olabilecegi gibi arastirmayi yapan kisi tarafindan
da olusturulabilir (Yildirrm ve Simsek, 2006). Bu arastirmada goriisme
yapilan smif dgretmenlerinin belirlenmesinde sinif 6gretmenlerinin daha
once birinci simif okutmus ya da birinci simif okutuyor olmalar ve bu
arastirma i¢in yapilan goriismeye goniillii olarak katilmalar1 o6l¢iit olarak
belirlenmistir. Diger yandan yerlesim yeri (kdy ve sehir merkezi)
farkliklarindan kaynaklanan durumun da arastirmaya yansitilmasi agisindan
ayni kriterlere sahip kdyde gorev yapan ogretmenler de arastirmaya dahil
edilmistir.
Katilimcilarin gorev yerleri Tablo 1°de verilmistir.

Tablo 1. Katilimcilarin Gorev Yerleri

Gorev yeri Katihmcilar Frekans
il(;e merkezi K1, K3, Ks, K7, Kio, K11, K12, Kis Ki7, Kig Kig, Koo, K2, 14

Kas
Koy Ko, K4, Ks, Kg, Ko, K13, Kis, K1, Ko, Koz, K24 11

Tablo 3.1 ‘e gore aragtirmaya katilan 25 sinif 6gretmeninden, 14’0
ilge merkezinde, 11°1 ise kdydeki ilkokullarda gérev yapmaktadir.

Veri Toplama Araclari

Arastirma verileri yar1 yapilandirilmig goériisme formu kullanilarak
elde edilmistir. Goriisme, arastirilan konuyla ilgili kiginin yasanti, tecriibe,
diisiince, tutum, tepki ve zihinsel algilamalarini ortaya koymaya yarayan
(Bengtsson, 2016; Seidman, 2006) énceden hazirlanmis sorularin karsi tarafa
yoneltilmesi ve cevaplanmasina dayali konugmalardir (Kus, 2003). Bu
yontemin seg¢ilmesindeki ana sebep arastirilan konuya dair bakis agilarin
belirlenmesi ve derinligine arastirilmasidir (Braun ve Clarke, 2013).
Merriam  (2015) tarafindan  goriismeler  yapilandirilmis  goriisme,
yapilandirilmamis goriisme ve yart yapilandirilmis goriisme olarak {i¢
kategoriye ayrilir. Yar yapilandirilmig goriisme yapilandirilmis goriismeler
ile yapilandirilmamis goriismeler arasinda yer alir ve sorularin bazilart agik
ucludur (Saruhan ve Ozdemir, 2016). Bu arastirmada sorulan sorular agik
uclu sorulardan olugmaktadir.
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Yar1 yapilandirilmig gériisme sorularinin hazirlanmasinda 6ncelikle
ilgili literatiir taranarak aday sorular olusturulmustur. Hazirlanan goriigme
sorularinin Olgiilecek 6zelliklere uygun olup olmadiginin belirlenmesi,
gorlisme formuna ait gilivenilirlik ve gecerliliklerin saglanmasi icin ikisi
temel egitim Tiirk¢e egitimi, biri 6lgme ve degerlendirme ve biri de egitimde
program gelistirme olmak iizere 4 uzmanin goriislerine basvurulmustur.
Uzmanlardan alinan doniitler dogrultusunda gerekli diizeltmeler yapilarak
goriisme formu yeniden diizenlenmistir. Ornegin goriismenin “Ilkokula
baslamama hakki bulunan (66-71 aylik) O&grencilerin velileri hangi
gerekeelerle ¢ocuklarmi ilkokula baslatmaktadir? Aciklayabilir misiniz?”
sorusuna alan uzmam goriisii dogrultusunda “neden baslatmamaktadir?”
seklinde ekleme yapilmistir. Goriisme sorularinin pilot uygulamasi igin 3
sinif 0gretmenine uygulama yapilmistir. Uygulama esnasinda sorularin net
ve anlagilir olup olmadiklari kontrol edilmis, 6gretmenlerin anlamakta zorluk
yasadiklar1 sorular iizerinde kiigiik ¢apta diizeltmeler yapilarak forma son
sekli verilmigtir. Diger yandan goriismeye yeterli zaman ayrilarak
katilimcilarin  sorulara disiinerek rahatlikla cevap vermelerine olanak
saglanmistir. Elde edilen veriler transkript edildikten sonra katilimcilara
gonderilerek  teyit saglanmistir.  Arastirmada  goriisme formunun
hazirlanmasinda ve verilerin analizinde uzman gériislerine bagvurulmus ve
uzmanlarin onerileri dogrultusunda gerekli ¢aligsmalar yapilmistir. Yapilan
yorumlar katilimcilarin  goriislerinden  dogrudan alintilar  yapilarak
desteklenmeye ¢alisilmustir.

Verilerin Toplanmasi

Arastirma verileri yar1 yapilandirilmig goriisme formu ile Samsun
Milli Egitim Miidiirligiinden 31.03.2023 tarih ve 73506199 sayili izin
yazisina istinaden arastirmacilar tarafindan Ogretmenlerle yiliz yiize
gorlismeler yapilarak 10.04.2023 ve 30.06.2023 tarihleri arasinda elde
edilmigtir. Kriterlere uyan 38 6gretmenden goriisme talebinde bulunulmus
ancak, Ogretmenlerden 13’0 ses kaydi alinmasimi istememesi veya baska
gerekcelerle aragtirmaya katilmada cekimser davranmislardir. Gorlisme
oncesinde ses kaydi yapabilmek igin katilimcilardan izin alinmig ve
goriismeler ses kayit cihaziyla kayit altina almmistir. Ogretmenlere,
gerceklestirilecek olan goriismenin amaciyla ilgili 6n bilgilendirme yapilmis,
goniilliiliik esasina dayali olarak goriismeyi kabul eden 25 simif 6gretmeniyle
gorlismeler gergeklestirilmistir. Gorlismede 0gretmenlere 8 soru sorulmus,
cevaplarin daha agik ifade edilmesini saglamak i¢in goriisme sirasinda kisa
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aciklamalar yapilmistir. Ayrica sorularla ilgili daha derin bilgilere
ulasabilmek amaciyla “sonda sorular”a yer verilmistir. Ogretmenlerin
sorular1 cevaplanmasi esnasinda yodnlendirme yapmaktan kac¢inilmistir.
Yapilan goriigmeler, ortalama 30 dakika siirmiistiir. Bu arastirma, Ondokuz
Mayis Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Arastirmalar1 Etik Kurulunun
28.10.2022 tarihli ve 2022-874 sayili karari ile alinan izin dogrultusunda
yuaritialmustiir.

Verilerin Analizi

Arastirmadan elde verilerin analiz edilmesinde igerik analizi
kullanilmistir. Genellikle gorsel ve yazili verilerin analiz edilmesinde
kullanilan igerik analizi (Sahin vd., 2021), elde edilen verilerin analizinde
nesnel, sistematik ve niceliksel olarak tanimlanmayi saglamak i¢in tema ve
kodlar olusturulmasidir (Uygun vd., 2019). Icerik analizinde temel amac,
eldeki verilerin agiklanmasimi saglayan kavram ve iligkilere ulagmaktir.
Bunun igin verileri kategorilere ayirarak uygun temalara ulasilir ve elde
edilen veriler yeniden diizenlenerek yorumlanir (Saruhan ve Ozdemir, 2016).
Bu baglamda, goriismeye goniilli olarak katilan sinif 6gretmenlerine ait ses
kayitlar1 dinlenerek transkripsiyonu yapilmistir. Arastirma verilerinden
cikarilan ana kategoriler olusturularak bunlara bagli olarak alt kategoriler
olusturulmus; alt kategorilere ait kodlarin tekrar edilme sikliklari tablo haline
getirilmistir. Analiz sirasinda elde edilen veriler dogrultusunda arastirmanin
bes arastirma sorusu seklinde diizenlenmesine karar verilmis ve veriler bu
dogrultuda diizenlenmistir. Gorligmeye katilan sinif dgretmenlerinin adlarn
etik kurallara uygun olarak gizli tutulmus, “Katilimec1” olarak ifade edilerek
“K1, Kz, Ks...” seklinde kodlanmistir. Arastirma giivenirliginin arttirilmasi
icin bulgular boliimiinde katilimcilara ait ifadelerden dogrudan alintilar
yapilmstir.

Bulgular
Smif 6gretmenlerinin ilkokula baslama yasinin 6grencilere etkisine
iligkin goriisleri nelerdir? sorusu ile veriler analiz edilerek Tablo 2’de
verilmistir.
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Tablo 2. Ogretmenlerinin, Ilkokula Baslama Yasinin Ogrenciler Uzerinde
Etkisine Iliskin Goriisleri

Kategori Goriisler (Kod) Katihmcilar Frekans
Akademik yetersizlik K1, Kz K7 Kg Kg, Kio Ky1, 12
Kia, Kis, Koo, Koz, Kog
Hazirbulunuslukta yetersizlik Ks Ks K7, Kg Kig Kig, 7
Bilissel — Kz
Acidan O!<uma yazmada yetersizlik Ke, Ks, K11 3
Dikkat toplayamama K1, K7, Ko Ka1, Ko Kog, 7
Kas
Anlama giigliigii yasama K7, K K17, Koo Koo, Koz, 8
Kag, Kas
Okul kiltiriine uyum Ky, K4 Ks K7, Kg, Kio, Kyg, 12
saglayamama K14, Kle, K17, Kzo, K21
Anne/kardes istegi K, K7, Kio, K11, Koo 5
Oyun oynama stegi K7, Kio, Ki1, Kz 4
Duyussal Haz1rbulunu$lukta yetersizlik  Ks, Ko, Kig, Kig 4
Agidan Iletisim sorunu Kz K3 Kg K11, Koo 5
Basarisizlik duygusu Ks, Ks, Koo, K21 4
Aglama sorunu K11, Kot 2
Kaygi sorunu Ko, Koo 2
Kiskanma sorunu Ko 1
Ozgiiven sorunu Kaos 1
Fiziki gelisim/olgunlasma Ky, Ky, K3 Ka, Ks, Ks, K7, 19
diizeyinde yetersizlik Ks Ko, Ko, Ki1, Kiz, Kig,
Kis, Kig, Koo, K21, K2z, Ko,
Psikomotor - Kos
El goz koordinasyonunda Ks K7, Kg Ki1, Kiz Kig,
Acidan .
yetersizlik Kas, Kos

Oyun ve fiziki etkinliklere
katilimda yetersizlik

K2, K, K24

Tablo 2 incelendiginde Ogrencilerin ilkokula baslama yaginin
ogrenciler lizerindeki etkileri biligsel, duyussal ve psikomotor olmak iizere
ii¢ kategori altinda ele alinmigtir. Biligsel agidan, akademik yetersizlik (f: 12)
hazirbulunuslukta yetersizlik (f: 7) dikkati toplayamama (f: 7), anlama
glcliigli yasama (f: 8) olarak kodlanmistir. Bu verilerden hareketle
ogrencilerin dersi takip edecek yeterli zihinsel olgunluga sahip olmamalar
nedeniyle biligsel eksikliklerini kapatamadiklart sdylenebilir. Duyussal
duyussal agidan okul kiltiiriine uyum saglayamama (f: 12) sorunu One
istedikleri (f: 95),
hazirbulunugluklarmin yetersiz oldugu (f: 4) iletisim sorunlar1 (f: 5) ve

cikmakta olup Ogrencilerin annelerini/kardeslerini
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basarisizlik duygusu (f: 4) yasadiklar1 belirlenmistir. Ayrica psikomotor
acidan Ogrencilerin fiziki gelisim ve olgunlagsma diizeylerinin yeterli
olmadigmmin (f: 19) katilimcilarin ¢ogu tarafindan dile getirilmesi
ogrencilerin psikomotor gelisimi ile ilgili eksikliklerin daha cok fiziki
olgunlagsmaya bagli eksikliklerden kaynaklandigim1 ortaya koymaktadir.
Okula erken baglayan 6grenciler fiziki gelisim yetersizligine bagli olarak el
g6z koordinasyonunda (f: 8), oyun ve fiziki etkinliklere katilimda (f: 3)
yetersizlik yasamaktadir. {lkokula baslama yasmin 6grencilere etkisiyle ilgili
Ogretmen goriislerinden bazilar1 agagida dogrudan verilmistir:

K7: “Yine altmigalti ay civarindaki ¢ocuklar, bu ¢ocuklar okul
kiiltiiriine uyum saglamakta zorlanvyorlar. Ciinkii anneyi istiyor. Oturmak
istemiyor swnifta ¢linkii uzun ders saatleri... Annesinin yanina gitmek istiyor
veya ablasinmi, abisini istiyor...”

Ku:” ... Kiigiik olanlar ay farki bile olsa kaslarinda bir sey
vaparken, keserken, kesme boyama etkinliklerinde zorluklar yagsiyorlar.
Oyun ve fizik etkinliklere katiimlarda da o kurallari algilayamiyorlar.
Kosma gibi becerilerde geride kalabiliyorlar...”

Koo: “Anlama agisindan ¢ok geride olan ogrencim var. Gegmigine
baktigimda hep okula erken baslayan cocuklar bunlar. Fiziki anlamda da
cok kiigiikler. Bu 6grenciler yil sonunda ancak okumaya gegebiliyorlar...
Ama ileri simifa gegtiginde dersler agirlastikca basart agigi artyor ... Ciinkii
anlama zayif olunca diger derslere etki etmede de ¢ok zorlanir...”

Sinif 6gretmenlerinin 66-71 aylik 6grencilerin, velileri tarafindan
ilkokula baslatilmas1 hakkindaki goriigleri nelerdir? sorusuna iligskin veriler
analiz edilerek Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3. Ogretmenlerin, 66-71 Aylik Ogrencilerin Velilerinin Cocuklarini
[lkokula Baslatmasina iliskin Gériisleri

Kategori Goriisler (Kod) Katilimcilar Frekans
Mabhalle baskis1 Ky Ka, Ks Ksg Kia, 8
Akran kiyaslamasi Kao, K21, Kos
Anne-babanin ¢aligtyor Ky Ky Ka1 Kis Ko 5
olmasi
B)F\iletin yerdigi hak Ko Ku1 Kis 3
iigtincesi

Aile Bakimindan

Kardesleri ayirmama istegi Kz, K7, K21, Koz 4
Ogretmen se¢me istegi Ko, K1, Kas 3
Evde bakima muhtag

A Kia 1
birinin olmasi
Okulun giivenli bir yer Ks 1
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goriilmesi

Kz, Ks, Ka, Ks, Ko, K7,

Hayata erken baslasim/yil Ko Kus Kia, Kig K17 14

kayb1 olmasin diislincesi

Ko, Ka1, K2s
Cocuk Cocugun okul hevesi K Kis 2
olmasi
Balumindan Fiziki geligimin yeterli
gy y K2z, Koa, Kas 3
olmasi
Anasinifina tekrar gitmesin =~ Ks, Kg, Ko, K12, Koo, 6
diisiincesi Kzs

Tablo 3 incelendiginde katilimcilar tarafindan 6grencilerin ilkokula
baslatilma sebepleri hayata erken baslamasi/yil kaybi olmamasi (f: 14),
mahalle baskisi/akran kiyaslamasi (f: 8) anne babanin ¢aligiyor olmalar (f:
5) ve anasimifina tekrar yollamamak istenmesi (f: 6) olarak siralanmistir.
Ayrica ¢ocugun fiziki gelisiminin yeterli olmasi (f: 3), velinin ¢ocugu
kardesleri ayirmama fikri (f: 4), 6gretmen se¢cme diisiincesi (f: 3) ve okula
baslamay1 devletin hak verdigini diisiinmesi (f: 3) ilkokula baglamama hakki
bulunan 6grencilerin okula baslatilma sebepleri olarak siralanmustir.

[lkokula baslamama hakk1 bulunan (66-71 Aylik) dgrenci velilerinin
cocuklarmi ilkokula baslatma durumuna iliskin &gretmen goriislerinden
bazilar1 agsagida dogrudan verilmistir:

Ku:” ...Cok degisik gerekcelerle karsimiza gelebiliyorlar. Ornegin
ben ¢ocugumun sizin gibi bir 6gretmende okumasini istiyorum. Eger bu yil
alrsam sizde egitim ogretimine devam edemeyecek. Baska bir ogretmene
diisecek. Bunu istemiyorum diyen ¢ikabiliyor veya “Devletim boyle bir hak
vermig bana, bakanlik boyle bir hak verdiyse ben onlarin hakli oldugunu
diistiniiyorum. Bir bildikleri vardir diye diisiiniiyorum. Bizden daha iyi
bilecekler illa ki bizden daha iyi bilecekler” diyerek ¢ocugunu okula devam
ettirmek isteyen var. Veya “kiiciik kardesi var evde veya hastam var
ilgilenemiyorum. Okula gelmesi daha iyi olur diye diisiiniiyorum hocam”
seklinde fikirlerini ifade etmiglerdir.”

Kow:” ... mesela ¢ocuklar arasinda atryorum bes ay falan. Mesela
altmis alti aylik ama digeri yetmis iki aylik bir ¢ocuk veya iste yetmis bir
aylik ¢ocuk. Aslinda aralarinda ¢ok biiyiik bir fark var ama onlar onlart aym
senenin ¢ocugu gordiigii icin. Mesela onun ¢ocuguyla benim ¢ocugum ayni
vasta. Hani bu aradaki bes aylik veya alti aylhk farki idrak edemiyor
veliler... Cocugumuzun senesi kaybolmasin... O yiizden ¢ocuklarini israrla

’

okula baglatmak istiyorlar...’
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Ogrenci  velilerinin  cesitli  gerekgelerle ¢ocuklarmi  okula
baslattiklari, bu gerekgelerden mahalle baskis1 ve ¢ocuklarinin yil kaybina
ugramama diigiincesinin agir bastig1 6ne ¢ikmaktadir.

Smuif 6gretmenlerinin 66-71 aylik 6grencilerin, velileri tarafindan
ilkokula baglatilmamasi1 hakkindaki goriisleri nelerdir? sorusuna iligkin
veriler analiz edilerek Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4. Ogretmenlerin, 66-71 Aylik Ogrencilerin Velilerinin Cocuklarini
[lkokula Baslatmamasina Iliskin Gériisleri

Kategori Diisiinceler (Kod) Katilimcilar Frekans
Velinin bilingli olmasi Ki, Ks, Ks Kg Kip, K11, 13
. Kis, Kig, Kig, Koo, Kz,
Aile K22, K25
Bakimindan Velinin 6gretmen tercihi K> 1
yapma istegi
Hazirbulunusluk ve Kz, Ka, K7, Kig, K13, K1a, 10
Olgunlasma diizeyinin Kis, Kis, Kig, Kas
yetersizligi
Ozbakim becerileri K7 Kiz, K1z, Kis 4
yetersizligi
Cocuk Saglik sorunlariin Ks 1
Bakimindan
bulunmast
Cocugun fiziki Kz K7, Kis, Ki7, Ko, Ks - 6

yetersizlikleri
Akran zorbalig1 yaganmast K1, Ks K7, Ko Kig Koa, 7

korkusu Kas
Cevre baskist Ks 1
Cevre
Bakimindan Ogretmenin bilgilendirme Ko, Ko4 2
yapmasi

Tablo 4 incelendiginde ilkokula baglama hakki bulunan (66-71
aylik) ogrencilerin velilerinin ¢ocuklarini ilkokula baslatmamasi1 6zellikle
aile bakimindan velinin bilingli olmasindan (f: 13) c¢ocuk bakimindan
hazirbulunusluk ve olgunlasma diizeyinin beklenmesinden (f:10)
kaynaklanmaktadir. Ayrica ¢ocugun okulda akran zorbalifi yasamasindan
korkma (f: 7) cocugun fiziksel gelisim yetersizliginin (f: 6) ilkokula
baslamama kararinin alinmasinda etkili oldugu goriilmektedir.

Ilkokula baslama hakk: bulunan (66-71 Aylik) o6grencilerin
velilerinin ~ ¢ocuklarin1  ilkokula baslatmamasina iliskin  dgretmen
goriislerinden bazilar1 agsagida dogrudan verilmistir:

Kus: “...¢ogu daha bilingli aileler agik¢asi. Benim ¢ocugum yapamaz
konusunda, iste benim ¢ocugum okur ama baska ihtiyaglarim gideremez.
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Arkadagslarimin yaninda iste fiziksel ozelliklerinden dolayr kiiciik kalir. Iste
boyu kiigiik parmaklart daha gelismedi, yani kiigiik kaslarini kullanmakta
zorluk ¢eker. Temizlikle ilgili sikintilar yasayabilir gibi sebeplerle aile
olarak hani ¢cocugunu daha iyi bilen, taniyan veliler kesinlikle ¢cocuklarini bu
yvas grubunda hakki olsa bile vermiyorlar ve dilekgelerle basvuruyorlar ve
cocuklarini gondermiyorlar...”

Kia: 7 ...Sinif arkadaslarinin ay olarak gerisinde kalmalarinin onlari
etkileyecegini diigtiniiyorlar. Ay ay bile fark edecegini o onlardan birka¢ ay
once dogmus c¢ocuklarin onlardan daha iyi  algilayabilecegini
kavrayabilecegini, onlarin da bu konuda 6z giivenlerinin diisebilecegini
diistinerek baglatmiyorlar. Baska ¢ocuklarin hani kasi geligmis olabilir ama
sorumluluk, odev bilinci icin erken oldugunu diisiinenler var. Oz bakim
becerilerinde sikinti yasayacaklarmm diigiinenler var. Tuvalete gitme sikinti
olacak. Koridor, iste kantinden bir sey almast problem olacak. Tek basina
bunlart yapabilecek mi acaba? diye diisiinenler var. Cocuklarimin zorbaliga
ugrayabilecegini  diisiinenler var. Okul konusunda olumsuz duygular
edindirmek istemiyorlar. Bir seyi basaramayip da okula karsi boyle bir boyle
bir tavrt duygusu olsun istemiyorlar...”

Ogrencilerin okula baslatilma kararinin verilmesinde velilerin
bilingli olma diizeylerinin etkili oldugu sdylenebilir.

Simif Ogretmenlerinin 66-71 aylik 6grencilerin ilkokula baglama
kararimin velilere birakilmasi hakkindaki goriigleri nelerdir? Sorusuna iliskin
veriler analiz edilerek Tablo 5’te verilmistir.

Tablo 5. Ogretmenlerin Bakisiyla 66-71 Aylik Ogrencilerin ilkokula Kayit
Hakkinin Ogrenci Velisinin Kararina Birakilma Durumu

Kategori Diisiinceler (Kod) Katihmcilar Frekans

Ko, Ka, Ko Ko Ky, 14
Kurul/komisyon/uzman ancak bu K, Kiz, Kus, Kis,

karar1 verebilir Kis, Kis, Kig, Kag
K24

Afla'l'smlf/okul oncesi egitimine ait Ks Ka Ks Ko, Kis 6
g0riig raporu okula baglama karari K

Dogru almada etkili olmalidir 2

Bulmuyorum Vel hazubul.l.mus.lu.k ve Ki Ks Kio Kis 5
olgunlagma diizeyini K
degerlendiremiyor >
Veli ¢ocugunun 6z bakim Ks Kis, Kzo 3

becerilerindeki eksigi diisinmiiyor

Ke, Ki, Koo, K22, 5

Veli bu konuda uzman degil Kos
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Veli ¢ocugunu nesnel 3
degerlendiremez K7, Kaz, Kas
Dogru Cocugu en iyi tantyan velidir K17 1

Buluyorum

Tablo 5 incelendiginde katilimcilarin tamamia yakininin 66-71
aylik ogrencilerin ilkokula kayit hakkinin 6grenci velisinin kararina
birakilmasini dogru bulmadiklari, bu karara katilmadiklar1 goriilmektedir.
Ilkokula baslamada veli kararma birakilmasimi dogru bulmama sebepleri
olarak, velinin bu konuda bir uzman olmamasi (f: 5) ve velinin ¢ocuguyla
ilgili hazirbulunusluk ve olgunlagsma durumunu degerlendirememesi (f: 5)
olarak siralanmistir. Ayrica katilimcilarin  okula baglama kararmin
kurul/komisyon/uzman karari ile verilmesi (f: 14) ve anasinifi/okuldncesi
egitimine ait goriis raporunun etkili olmasi (f: 6) gerektigine vurgu
yapmalar1 buna karsin, bir 6gretmenin (Kji7) velisinin ¢ocugunu en iyi
tanidig1 i¢in baglama kararini verebilmede karar vermesini dogru buldugunu
ifade etmesi dikkat ¢ekmektedir.

66-71 aylik Ogrencilerin ilkokula kayit hakkinin 6grenci velisinin
kararia birakilmasi konusundaki 6gretmen goriislerinden bazilar1 asagida
dogrudan verilmistir:

Kiz: “Kesinlikle veliye birakilmamali.  Yani bu soyle de
yvapilabilir...cocuk birinci sinifa geldiginde bunun bir deneme siireci, hani
bu oryantasyon ¢alismast oluyor okullarimizda. Iste bu ii¢ giin, bes giin, bir
de zorunlu degil. Belki bu siire¢ daha bu iste mesela bir aya iki aya da
yansitilabilir. Artik Milli Egitim onu ayarlayabilir. Kesinlikle burada bir
deneme gibi boyle bir on hazirlik yapilabilir. Buna gore ¢ocugun hemen
kolaylikla ana swfina geri gonderilebilir diye diistiniiyorum. Yani
ogretmene de tek basina bu sorumluluk yiiklenilmemeli. Aile de kendi
kafasina gore karar verilmemeli. Cocuk okula gelmeli. Belirli bir
oryantasyon c¢alismasindan sonra bunun hakkinda bir rapor tutulup bu
¢ocugun bu fiziksel ya da sosyal, biligsel bu isi yapabilir ya da yapamaz gibi
bir degerlendirme karari verilmeli diye diisiiniiyorum. Veliye kesinlikle
bwrakilmamali bu karar.”

Kiz: “Evet. Ogrenci velisinin kararina birakilmasim ben dogru
buluyorum. Cocugu en iyi taniyan anne baba oldugu icin onlarin kararina
birakilmasi bence daha uygun olur”.

Ogrencilerin okula baslatilmasinda velinin karar vermesinin
Ogretmenlerin ¢ogu tarafindan yanlis bulundugu; Kurul/Komisyon/Uzman
kararia gore hareket edilmesi goriistiniin 6n plana ¢iktig1 gériillmektedir.
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Smif Ogretmenlerinin ilkokula baslama kriterleri konusundaki
goriisleri nelerdir? sorusuna iligkin elde edilen veriler analiz edilerek Tablo
6’da verilmistir.

Tablo 6. Ogretmenlerin, Ogrencilerin Ilkokula Baslama Olgiitlerinin
Belirlenmesine iliskin Goriisleri

Kategori Diisiinceler (Kod) Katilimcilar Frekans
Kurul/Komisyon/paydaslarin ortak Ks Ki Ks Ks Kg 12
karar vermeli Ko Kiz Kis Kig,

Okul . . Kis. Kao, Kao

bakimndan Psikolog-pedagog fikri alinmali K1z, K14, Kzo, K24 4
Gelisim testleri yapilmali Ko, Kis, K21 3
Hazirbulunusluk diizeyi uygun Ky Ks K7, Kg Ko 8
olmali K, Kis, Kzo
Okul 6ncesi egitim alinmig olmal Ks, Ki1, Kis, Kig, 7

K20, K22, K2s

Ogrenci Deneme siireci basariyla K1, Ko, K13, K23 4

bakimindan tamamlanmali
Biligsel duyussal psikomotor K7, Kig, Koo, K2a 4
gelisim yeterli olmali
Cocugun ay/yas durumu okula Ky, Ks, Ko, K10, Kig, 9
uygun olmali Kao, Kag, K2z, Kas

Tablo 6 incelendiginde katilimcilarin ¢ogu ilkokula baglamak i¢in
gerekli Olciitiin kurulacak komisyon karar1 (f: 12) ile olabilecegini ifade
ederken tiim gelisim alanlarinda hazir bulunusluga sahip olunmasinin (f: 8),
cocugun ay/yas durumunun okula baslamada uygun olmasinin (f: 9), okul
oncesi egitimi almig olmasimin (f: 7) ¢ocuk i¢in gelisim testleri yapilmasinin
(f: 3) ve duruma gore psikolog/pedagog destegi alinmasinin (f: 4) kriter
olabilecegini ifade ettikleri goriilmektedir.

Ogretmenlerin,  dgrencilerin  ilkokula  baslama  §lgiitlerinin
belirlenmesi konusundaki goriislerinden bazilart  asagida dogrudan
verilmistir:

K7: “Eger bir ¢ocuk kendini ifade edebilecek kadar sosyalse, kiigiik
kaslarini ve viicut hareketlerini kendisi kontrol edebiliyorsa iyice -yasina
uygun olarak- bir de sosyal olarak aktifse baslayabilir. Diisiincem bu. Olgiit
bunlar olmali yani. Bilissel olarak hazirsa zihinsel olarak sosyal hazirsa evet
sosyal olarak da hazirsa evet... Olgiit ay degil. Cocuklarin tamamen
psikolojik durumu, fiziksel durumu ilgisi -istegi, kaslarmmin gelisimi, buna
dikkat alinmali bence.”
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Ko: “llkokula baslama oélgiisii bence yas kriteri olduk¢a onemli
olmakla birlikte, okullarda kurulacak komisyonlar ¢ocuklara belli bir
uygulamadan gegirmelidir. Mesela bu komisyonda biraz once sdylemistim
hani sinif ogretmeni, ana sinif 6gretmeni, rehberlik 6gretmeni, komisyonda
olmali ve bir komisyonlar ¢ocugun hazir bulunuslugunu takip etmeli.
Ilkokula hazir olup olmadigini degerlendirmelidir. Bir de sunu da
diistiniiyorum. Okullar bu konuda RAM (rehberlik arastirma merkezinden)
tiniversite gibi kuruluslarla, kurumlaria da is birligi icerisinde olabilir.

Katilimcilar tarafindan ogrencilerin okula baslamasindaki temel
Olciitlerden 6ne ¢ikanlar Kurul/Komisyon/Uzman karar1 alinmasi ve gocugun
yas/ay olarak uygun olmasidir.

Tartisma ve Sonug¢

Smif dgretmenlerinin ilkokula baslama yasina yonelik goriislerinin
belirlenmesi amaciyla yapilan bu ¢alismada, okula erken baglama sonucu
psikomotor  becerilerde  yasanan  sorunlara  bakildiginda  hazir
olug/olgunlagsma diizeyinin, el gbéz koordinasyonunun, fiziki gelisimin
yetersiz oldugu; oyun ve fiziki etkinliklere katilimda ¢ocugun geri kaldigi
belirlenmistir. Yapilan g¢alismalarda ilkokula baslamada yasin 6nemli bir
Olciit olsa da tek basia yeterli olmamasi (Oktay ve Unutkan, 2005; Snow,
2010), 5 yasinda okul olgunlugunu kazanan ¢ocuklar varken, 8 yasinda bu
olgunluga ulagmakta zorlanan ¢ocuklarin bulunmasindan (Dockett ve Perry,
2009; Yavuzer, 2012) dolayi; énemli olan seyin g¢ocugun tiim yonlerden
olgunlagsmasi (Erkan ve Kirca, 2010; Ogelman vd., 2015; Ulger ve Kurt,
2021) oldugu vurgulanmistir. Yine alan yazininda o6grencilerin fiziksel
gelisim yetersizligi nedeniyle 6z bakim becerilerini gidermede zorlanmalari
(Cakici, 2015; Demir ve Ersoz, 2016; Zelyurt ve Ozel, 2015); kavramada
giicliik, parmak gelisiminde yetersizlik ve hizli yorulma yasanmasi (Giindiiz
ve Caligkan, 2013), dil diizeylerinin yeterli olmamasi (Cakici, 2015);
devinigsel gelisim yetersizlikleri nedeniyle 6grencilerin Uyum saglamada
zorluk yasamalar1 zorluk g¢ekmeleri (Kankural, 2022), okuma yazma ve
defter tutmada zorlanmalar1 (Belet Boyaci ve Yasar, 2015) ve 72 aydan
kiigiik ¢ocuklarin gelisimsel yonden okula baglamalarinin olumsuz goriilmesi
(Zelyurt ve Ozel, 2015) bu arastirmanin sonucunu destekler nitelikte
gorlilmektedir.

Bu arastirmada katilimcilar, ilkokula erken baslama sonucu
cocuklarin  bilissel becerilerindeki yetersizlikler nedeniyle; yeterli
hazirbulunusluk diizeyine ulasamadiklari, buna bagli olarak okuma yazmada,
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dikkat-uyum-anlama gii¢liigii gibi ¢esitli sorunlar yasadiklari ifade
etmislerdir. Okula 72 aydan kiiciik baslayan birinci sinif dgrencilerinde
bilissel gelisim diizeylerinin yeterli olmadig1r (Cakici, 2015; Celik, 2022;
Erbasan ve Erbasan, 2020; Durmaz, 2020; Kankural, 2022; Sahin vd., 2023);
islemsel ve soyut diisiinmenin gelismedigi (Tirk Tabibler Birligi, 2012)
Ogrencilerde uyum problemleri yasandigi (Kankural, 2022) ortaya
konulmustur. Ayrica 72 aydan sonraki siirecte ¢ocuklarin akademik olarak
hazir olmakla birlikte (Giindiiz ve Ozarslan, 2017), okuma yazma
becerilerinde anlamli farklilik goriildigii (Kartal vd., 2016; Art ve Ozcan,
2014) tespit edilmistir. Yine okula baglamak i¢in hazir olusun g¢ocugun
ilerideki okul basaris1 (Britto ve Limlingan, 2012) arasinda yiiksek diizeyde
bir iligkisinin bulunmasi1 (Duncan vd., 2007; Gill vd., 2006; Pianta vd., 2009
Akt. Brown ve Lan, 2015; Rimm-Kaufman, 2004), gibi sonuglar bu
arastirmanin sonuglarini destekler nitelikte goriilmektedir.

Bu arastirmada katilimcilar okula erken baslama sonucu duyussal
Ozelliklerde yasanan sorunlarin okul kiiltliriine uymama, anneyi/kardesi
okula isteme, arkadaslik kuramama, oyun isteginde olma, ders ve okulu
istememe, iletisim sorunu, basarisizlik, aglama ve kaygi oldugu ortaya
cikmistir. Benzer sekilde alan yazininda 72 aydan kiiclik Ogrencilerin
duyussal gelisimlerinin yetersiz oldugu (Cakici, 2015) ayrilik kaygisi,
iziintl, yalnizlik ve korku gibi olumsuz duygular yasadiklari (Oktay vd.,
2021) kurallar1 (sira bekleme vb.) bilmedikleri, dikkati toplamada ve iletisim
kurmada zorlandiklari, uyum zorunu yasadiklari (Kabapinar vd., 2018;
Zelyurt ve Ozel, 2015) gibi sonuglara ulasilmistir. Bununla birlikte
Ogrencinin siifta annesini istemesi ve oyun diigkiinliigli (Kabapmar vd.,
2018) durumlarinin ifade edilmesi duyussal yeterliliklerin hazirbulunuslukta
onemli oldugunu gostermektedir (Yesil Dagli, 2012). Oktay (2000) okula
baslarken anneden ayrilamayan c¢ocuklarin; ¢ogunlukla kendini okula hazir
hissetmeyen, duygusal olgunluga ulasmamis bireyler olduklarini belirtmistir.

Bu arastirmanin sonuglarina gore, velilerin, ilkokula baglamama
hakki oldugu halde ¢ocuklarini ilkokula baglatma sebepleri, aile ve ¢ocuk
bakimindan kategorize edilmistir. Aile kategorisinde anne-babanin ¢alisiyor
olmasi, mahalle baskisi/akran kiyaslamasi, evde bakima muhtag birinin
olmasi, Ogretmen se¢imi yapmak istenmesi, okulun giivenli bir yer
gorililmesi, kardeslerin ayrilmamasi ve velinin devlet boyle bir hak vermis
gibi sebepler yer almaktadir. Cocugun heveslenmesi, hayata erken
baslasin/yil kaybi olmasin diisiincesi ve anasinifina tekrar gitmesinin zaman
kaybettirdiginin diisiiniilmesi ise ¢ocuklarin okula baslatilmasinda gocuk
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kategorisine ait sebeplerdir. Benzer sekilde alan yazininda, okul 6ncesi
egitime baglama yasinin anne egitim durumuna gore farklilastigi (Erbay,
2008) ailenin egitim diizeyinin artmasi sonucu ¢ocugun ilkokula baslama
yasinda artma oldugu (Unver vd., 2015) ¢ocuklardaki okul olgunluklarmin
en cok okul &ncesi donemden etkilendigi (Alakog¢ vd., 2017; Unver vd.,
2015) gibi sonuglara ulagilmistir. Bu durumun olusmasinda sahip olunan
sartlarin etkisi kadar mahalle baskis1 olarak nitelenen diger ¢cocuk giderken o
niye evde kalsin diisiincesinin, ailenin goriisii ve ekonomik durumunun da
etkili olabilecegi sdylenebilir. Kabapinar vd. (2018) calismasinda velilerin
cocuklarimi erken yasta okula génderdikleri i¢in pigsmanlik duyduklari, bazi
veliler tarafindan c¢ocuklar1 hakkinda sinif tekrar1 yapmasi kararmin
alinmasmi istedikleri de belirlenmistir. Kutluca Canbulat ve Yildizbas’in
(2014) cgalismasinda takvim yasiin yetersiz oldugunun ve ¢ocugun okula
baslama kararinin veliye birakilmasinin sakincali oldugunun belirlenmesi bu
duruma kanit olusturmaktadir. Ayrica bu arastirmada bazi velilerin
cocuklarini okula baglatma sebebinin devletin bu yas grubuna verdigi bir hak
diisiincesi olmasi dikkat ¢ekmektedir. S6z konusu hakkin veliler tarafindan
yanlis degerlendirildigi sOylenebilir. Ciinkii, hakki kullanmada dikkatli
davranmak gerekmektedir. Diger bir ifadeyle hakki kullanmanin yarar yerine
zarar vermesi s6z konusu ise kullanmamak gerekir.

Bu arastirmada ilkokula baslama hakki olan &grencilerin ilkokula
baglatilmama sebepleri katilimc1 goriislerine gore aile, ¢ocuk ve cevre
bakimindan kategorize edilmistir. Aile kategorisinde velinin bilingli olmasi
one ¢ikarken; cocuk kategorisinde ¢cocugun hazir olus/olgunlagma diizeyinin
beklenmesi, akran zorbaligi yasama korkusu ve 6z bakim becerileri
eksikligi; cevre kategorisinde ise ¢evre baskisi seklinde one g¢ikmaktadir.
Katilimcilar tarafindan velilerin ¢ocuklarinin belli bir hazirbulunusluk ve
olgunlagsma diizeyine gelmelerini bekledikleri, akran zorbaligi ve diger
sorunlar1 yagsamalarini istememeleri nedeniyle ilkokula baglatmadiklar: ifade
edilmigtir. Bu durumun olusmasinda ailelerin biling diizeylerinin etkili
oldugu, wvelilerin ¢ocuklarin1 tanimalart ve gelisimsel Ozelliklerindeki
degisim siirecini bilmeleri ile okul oncesi egitimin Oneminin farkinda
olmalarinin etkili oldugu disiiniilmektedir. Alan yazininda ¢ocuklarin 72
aydan once gelisimsel agidan okula baglamalarinin dogru olmadig1 (Zelyurt
ve Ozel, 2015), cocuklar acisindan bu yas grubunda bir ayin bile cok 6nemli
oldugu (Erkan ve Kirca, 2010), okul dncesine devam edilmesinin ¢ocuklari
okula daha hazir hale getirdigi (Esaspehlivan, 2006), 66-72 ay arasi
cocuklarin seviye farklart nedeniyle ayni smifta dgrenim goérmelerinin
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bilissel ve devinigsel hazirbulunusluk i¢in uygun olmadig1 (Merter, Sekerci
ve Bozkurt, 2014) gibi sonu¢ ve agiklamalarin yer aldigi goériilmektedir.
Ayrica ¢ocuklarin okula baglamaya hazir olmadiklarinda sorunlar yasadiklar
ve okula baslama yasinin 6nem tasidigi (Basar, 2013; Duran, 2013; Erkan ve
Kirca, 2010; Giiler, 2012; Giindiiz ve Caliskan, 2013; Kogyigit, 2009; Oktay
ve Unutkan, 2005; Oztiirk ve Uysal, 2013; Ulkii, 2007; Yilmaz vd. 2013;
Yazici, 2002), yasin okul olgunlugu ve hazirbulunusluk iizerinde pozitif
etkilerinin bulundugu (Ar ve Ozcan; 2014; Bay ve Bay, 2019; Giindiiz ve
Ozarslan, 2017; Giizel ve Ozyurt, 2018; Ozdemir ve Battal, 2019) gibi
sonuclarla bu aragtirmanin sonuglari arasinda onemli diizeyde paralellik
goriinmektedir.

Bu arastirmada katilmecilarin  tamamina yakint 66-71 aylik
ogrencilerin ilkokula kayit hakkinin 6grenci velisinin kararina birakilmasinm
dogru bulmadiklarini, bu durumdan rahatsiz olduklarini belirtmislerdir.
Katilimcilarin goriisleri incelendiginde velinin bu konuda uzman olmadigini,
cocugunu nesnel degerlendiremeyecegini, 0grencideki gelisim diizeyinin
belirlenmesi i¢in alan uzmanlarindan olusan komisyonlar kurulmasi ve
hazirbulunusluk-olgunlasma diizeyleri i¢in gerekli gelisimsel testlerin
uygulanmasi gerektigini ifade ettikleri; baslama kararmin anasinifi/okul
Oncesi egitimine ait gorlis raporuna bagli olarak alinmasini istedikleri
goriilmektedir. Alan yazininda da benzer sekilde, ilkokula baslama yaginin
72 ayin altina ¢ekilmesi sonucu 6gretmenlerle velilerin karsi karsiya geldigi
ve Ogrenme sorunlari olusturdugu (Ors vd., 2013), ilkokula baslamada
verilecek kararin veliye ait olmasiin dogru olmadigi (Kutluca Canbulat ve
Yildizbag, 2014), tek basma takvim yasina bakilamayacagi (Kutluca
Canbulat ve Yildizbag, 2014; Oktay ve Unutkan, 2005; Snow, 2010),
cocugun biitiin gelisim alanlarinda hazir olmasi gerektigi ve okullarin buna
uygun fiziki kosullarda olamadigi (Kutluca Canbulat ve Yildizbas, 2014)
gibi sonuclara ulagildigi anlasilmaktadir.

Bu arastirmada Ogrencilerin ilkokula baglama Olgiitiiniin nasil
belirlenecegi konusunda katilimcilarin goriisleri, okul ve 6grenci bakimindan
kategorize edilmis; oOgrenciler bakimindan c¢ocugun mutlaka okul
Oncesi/anasmifi  egitimi almasi, tim alanlarda gelisim ve hazir
bulunuslugunun saglanmis olmasi, deneme siirecinden basariyla gecilmesi
ve ¢ocugun ay/yas durumunun okula baslamaya uygun olmasi olarak one
cikmistir. Alan yazinina bakildiginda, duyussal, biligsel, bedensel ve sosyal
acilardan ¢ocugun olgunlagsmasi 6nemli goriilmekte (Erkan ve Kirca, 2010;
Ogelman vd,, 2015), ilkokula baslamada tiim g¢ocuklar adina en 6nemli
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Olciitlerden biri ilkokul i¢in gereken biitiin gelisim alanlarina yeterli diizeye
sahip olunmasidir (Brown ve Lan, 2015; Polat vd., 2014). Bu arastirmanin
sonuclarina benzer sekilde, ¢cocuklarin okul olgunlugunun en ¢ok okul 6ncesi
tecriibelerden etkilendigi (Alakog vd., 2017) gériilmiistiir. ilkokula baslama
Olgiiti  belirlenmesinde  okul ~ bakimindan  ise  okul-il¢e-illerde
kurul/komisyonlarin kurulmasi, tiim paydaslarin ortak kararinin alinmast,
gerekirse gelisim izleme testlerine tabi tutularak ¢ocuk adina karar raporu
olusturulmasi sonucu okula baglatilmasi ya da anasmifina yonlendirilmesi;
yani yasin baslamada tek kriter olarak alinmamasi gerektigi yoOniinde
goriisler ifade edilmistir. Yine 6grencideki okul hazir bulunuslugu hakkinda
veli gorlismeleri, gozlemler, anasinifi ve rehber 6gretmenlerin goriislerinin
degerlendirilmesi, alt sinir olarak 72 ay ve iizeri yasta okula baslanmasi,
geligim testleriyle durum kontrolii yapilarak gerekirse okul oncesi egitime
yonlendirilmenin olumlu etkileri olacag: (Canbulat ve Kiriktas, 2016; Demir
ve Kale, 2023; Kurtulus Caliskan ve Canbulat, 2023; Ozer vd., 2024) ifade
edilmistir. Ogrencilerin uzmanlarca degerlendirmesine gére ilkokula kayit
yapilmasi, Ogretmenlerin kapsayici/farklilastirilmis egitim etkinliklerine
katilimlarinin saglanmast Onerilmistir (Sahin vd., 2022). Alanda yapilan
aragtirmalarin bu arastirmayi1 destekler nitelikte oldugu sdylenebilir. Yine
benzer sekilde, bircok {ilkede okul olgunlugunu belirleyici testlerin
uygulamasi (May ve Kundert, 1997; Snow, 2006) ile birlikte ¢cocugu okula
hazirlayan ve uyum saglamasint kolaylagtiran farkli programlardan
yararlanilmaktadir (La Paro ve Cox, 2000). Ulkemizde de farkli calismalarda
(Canbulat ve Kiriktag, 2016; Kartal ve Giiner, 2019; Polat Unutkan, 2003;
Sak ve Yorgun, 2020) yapilan hazir olma durumunu Olcebilecek ve
degerlendirebilecek Olgme aract gelistirme c¢alismalar1 literatiire katki
saglamaktadir.
Oneriler

Ilkokula baslama yasmin belirlenmesine yonelik ogretmen

goriislerinin incelendigi bu arastirmada su Onerilere yer verilmistir:

e  Milli Egitim Bakanligi tarafindan 66-71 araliginda ¢ocugu olan
ailelere ¢ocuklarinin gelisimsel ve hazirbulunusluk diizeylerinin
belirlenmesinde destekleyici egitim verilebilir.

e ilkokula baslama yasmin Ogrencilerin ileriki dénem
basarilarindaki degisime etkisini ortaya koyan ya da ilkokula
baslama yas1 konusunda veli 6grenci deneyimlerini konu alan
yeni ¢aligmalar yapilabilir.
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e  Ogrencilerin okula hazir olus durumlarim ortaya koyan 6lgme
araci gelistirme ¢alismalar1 yapilmalidir.

Arastirmanin Etik Yonii

Yapilan caligmada “Yiiksekogretim Kurumlart Bilimsel Arastirma
ve Yayin Etigi Yonergesi” kapsaminda uyulmasi belirtilen tiim kurallara
uyulmustur. Yonergenin ikinci boliimii olan “Bilimsel Arastirma ve Yayin
Etigine Aykinn Eylemler” bashigi altinda belirtilen eylemlerden higbiri
gergeklestirilmemistir.

Bu arastirma, Ondokuz Mayis Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler
Arastirmalar Etik Kurulunun 28.10.2022 tarihli ve 2022-874 sayil karari ile
alinan izin dogrultusunda yiritalmistir.

Cikar Catismasi Beyani
Bu ¢alismada, sonuglar1 veya yorumlari etkileyebilecek herhangi bir
maddi veya manevi ¢ikar ¢atigmasi olmadigini beyan ederiz.

Katki Orani Beyani
Caligmanin tiim asamalarina yazarlar tarafindan esit oranda katkida
bulunulmustur.
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The Age Of Starting Primary School From The Perspective Of
Primary School Teachers

Extended Abstract

Introduction

There have been many views on the school starting age until today (The
Office for Standards in Education, Children's Services and Skills [OFSTED], 2014).
When these views are analysed; Dewey and Bronfenbrenner focused on social
relations with the immediate environment, Gesell focused on the concept of
maturation, Piaget focused on the concrete operations period and Vygotsky focused
on convergent development. Steiner stated that the child is not academically ready
before the age of seven. In this context, it is seen that two important factors, age and
school readiness, are determinant for children to start school (Akay, 2017). In
Turkey, today, it has been a matter of debate to decide on the child's starting primary
school based on the calendar age and to leave it to the decision of the parents. The
readiness of students to start school in cognitive, affective and psychomotor areas is
considered important in terms of the effectiveness of the education process.
Although it is emphasised in the literature that starting school at a young age will
not yield productive results, there are differences of opinion and different practices
in the domestic and foreign literature on the age of starting school. In this study, it is
thought that examining the reflections of the regulation change made in 2019
regarding the school starting age in Turkey on a small group of practising teachers
will contribute to the field, albeit on a small scale. In addition, it is hoped that the
results of this and similar studies can be compared and can serve as a source for
decisions to be made on curriculum development. It is expected that this study will
provide a more concrete perspective on the discussions about the starting age of
school, especially since it was conducted on primary school teachers who have
taught or are teaching first grade.

Method

In this study, case study, one of the qualitative research designs, was used.
The study group of the research consists of 25 primary school teachers working in
different districts of Samsun province. Criterion sampling, one of the purposeful
sampling methods, was used to determine the study group. In this context, in
determining the interviewed primary school teachers , it was determined as a
criterion that the primary school teachers had previously taught first grade or were
teaching first grade and that they voluntarily participated in the interview for this
research. On the other hand, teachers working in the village with the same criteria
were also included in the study in order to reflect the situation arising from the
differences in the settlement (village and city centre). The research data were
obtained using a semi-structured interview form. In the preparation of semi-
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structured interview questions, firstly, the relevant literature was reviewed and
candidate questions were formed. In order to determine whether the prepared
interview questions are suitable for the characteristics to be measured and to ensure
the reliability and validity of the interview form, the opinions of 4 experts, two of
whom are basic education Turkish education, one measurement and evaluation and
one curriculum development in education, were consulted. The questions, which
were revised in line with the opinions of the experts, were subjected to pilot
application on a group of 3 teachers. After the pilot application, the questions
revised for the last time were applied to the selected sample group. In the
application, sufficient time was allocated for the interviews and the participants were
allowed to answer the questions easily by thinking. After the obtained data were
transcribed, they were sent to the participants for confirmation. In this context, the
voice recordings of the primary school teachers who voluntarily participated in the
interview were listened to and transcribed. The main categories extracted from the
research data were formed and sub-categories were formed accordingly; the
frequency of repetition of the codes belonging to the sub-categories was tabulated.
In line with the data obtained during the analysis, it was decided to organise the
research as five research questions and the data were arranged accordingly. The
names of the primary school teachers who participated in the interview were kept
confidential in accordance with ethical rules, expressed as ‘Participant’ and coded as
‘P1, P2, P3...°. In order to increase the reliability of the research, direct quotations
were made from the statements of the participants in the findings section.

Results and Discussion

In this study, which was conducted to determine the opinions of primary
school teachers about the age of starting primary school, it was determined that the
problems experienced in psychomotor skills as a result of early starting to school,
the level of readiness/maturation, hand-eye coordination, physical development were
insufficient; the child lagged behind in participation in games and physical activities.
The participants stated that due to the inadequacies in children’s cognitive skills as a
result of early entry to primary school, they could not reach the adequate level of
readiness and accordingly, they experienced various problems such as difficulties in
reading-writing, attention-compliance-comprehension. On the other hand, it was
emphasised that the problems experienced in affective characteristics as a result of
starting school early include not fitting into the school culture, wanting the
mother/sibling to go to school, not being able to make friends, constantly wanting to
play, not wanting lessons and school, having communication problems, failure,
crying and anxiety disorders. In addition, the reasons given by the parents for
starting their children to primary school even though they had the right not to start
primary school were that the parents were working, neighbourhood pressure/peer
comparison, having someone in need of care at home, wanting to choose a teacher,
seeing the school as a safe place, siblings not being separated and the parents
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wanting to use the right given by the state. In addition, reasons such as the child's
enthusiasm, the idea of starting life early/not wasting years, and the fact that going
back to kindergarten would waste time were also cited as important reasons for
children to start school. Although children have the right to start primary school, the
reasons for not starting primary school were the consciousness of the parents,
waiting for the child's readiness/maturation level, fear of peer bullying, lack of self-
care skills and environmental pressure. In this study, almost all of the participants
stated that they did not find it right to leave the right to enrol 66-71-month-old
students in primary school to the decision of the student's parents and that they were
uncomfortable with this situation. As a reason for this, they emphasised that the
parent is not an expert in this subject, cannot evaluate his/her child objectively, and
that commissions consisting of field experts should be established to determine the
developmental level of the student and the necessary developmental tests should be
applied for readiness-maturation levels. In addition, it was emphasised that the child
must receive pre-school/nursery school education, development and readiness in all
areas must be ensured, the trial process must be successfully passed and the child's
month/age status must be suitable for starting school.
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COCUK EDEBIYATINDAKI DiSTOPIK ESERLERIN ANAHTAR YETKINLIKLER
AGISINDAN iINCELENMESI (DUVARIN ARDIVE KAPILAND'IN KIYAMETI
ORNEGI)

Examination of Distopic Works in Children's Literature in Terms of Key
Competencies (The Example of Behind The Wall and Apocalypse of Kapiland)

Esra ADAK
Metin ERKAL
Oz
Distopik eserler, yazildigi donemde toplumun gelecekte yasayabilecegi olasi
sorunlara dair duyulan endiselerin okuyucuya uyari niteliginde verildigi eserlerdir.
Bu endiseler yasanilan donemin sosyal, ekonomik veya siyasal durumundan
kaynaklanabilmektedir.
Siriikleyici kurgulart ve g¢ocuk baskahramanlarin olaylara karsi direnis gosteren
giicli karakterleriyle distopik ¢ocuk romanlari, ¢ocuk okur kitlesini yogun bir
sekilde kendine ¢ekmistir. Bu ¢alismada son yillarda ilgi gérmeye baslayan distopik
eserlerin Tiirkce 6gretimindeki yeri iizerine bir degerlendirme yapilmig ve Tiirk
cocuk edebiyatindan segilen iki romanin i¢erdigi distopik unsurlar ve Tiirk¢e Dersi
Ogretim Programu cergevesinde gelistirilen yetkinlikler incelenmistir. Calismanin ilk
boliimiinde {itopya ve distopya kavramlarina deginilmis, daha sonra diinya
edebiyatinda ve Tiirk edebiyatinda distopyanin gelisim siireci lizerinde durulmustur.
Ardindan distopyanin ¢ocuk edebiyatindaki yerinden s6z edilmis, son zamanlarda
Ogrenciler tarafindan ragbet géren kitaplar arasinda bulunan Kapiland'in Kiyameti
ve Duvarmn Ardr adli romanlardaki distopik unsurlar incelenmistir. Caligmanin son
boliimiinde ise arastirmada ele alinan eserler betimsel analiz yontemi uygulanarak
Tiirkiye Yeterlilikler Cercevesi kapsaminda olusturulan ve Tiirkce Dersi Ogretim
Programinda da yer alan sekiz anahtar yetkinlige (anadilde iletisim, matematiksel
yetkinlik ve bilim/teknolojide temel yetkinlikler, dijital yetkinlik, 6grenmeyi
O0grenme, inisiyatif alma ve girisimcilik, sosyal ve vatandaslikla ilgili yetkinlikler,
kiiltiirel farkindalik ve ifade, yabanci dillerde iletisim) gore incelenmis ve bu
yetkinlikler ile bazi distopik unsurlar iligkilendirilmistir. Arastirmada yer alan
bulgularin sonucuna gore, incelenen distopik eserlerin yetkinlik bakimindan olumlu
Ozellikler barmndirdigi ancak okuyucusu g¢ocuklar olan bu eserlerdeki distopik
unsurlarm hedef kitleye hitap etmedigi goriilmiistiir.

Anahtar kelimeler: Tirkiye yeterlikler cergevesi, anahtar yetkinlikler, distopik
cocuk kitaplart, Duvarin Ardi, Kapiland in Kiyameti.

http://dergipark.gov.tr/aicusbed 10/2Ekim /October 2024




304 | Esra ADAK- Metin ERKAL

Abstract

Dystopian works are works in which the concerns about the possible problems that
the society may experience in the future are given as a warning to the reader. These
concerns may arise from the social, economic or political situation of the period.
Dystopian children's novels, with their gripping fiction and strong characters of child
protagonists who resist the events, have attracted a large audience of children. In this
study, an evaluation has been made on the place of dystopian works, which have
attracted attention in recent years, in Turkish teaching and the dystopian elements of
two novels selected from Turkish children's literature and the competencies
developed within the framework of the Turkish Lesson Curriculum have been
examined. In the first part of the study, the concepts of utopia and dystopia were
mentioned, then the development process of dystopia in world literature and Turkish
literature was emphasized. Then, the place of dystopia in children's literature was
mentioned, and the dystopian elements in the novels Kapiland's Apocalypse and
Behind the Wall, which are among the books that have been in demand by students
recently, were examined. Eight key competences (communication in mother tongue,
mathematical competence and basic competences in science/technology, digital
competence, learning to learn, initiative and entrepreneurship, social and civic
competences, cultural awareness and expression, communication in foreign
languages) and some dystopian elements were associated with these
competencies.According to the results of the findings in the research, it was seen
that the dystopic works examined had positive features in terms of competence, but
the dystopic elements in these works whose readers were children did not appeal to
the target audience.

Key Words: Turkish competencies framework, key competencies, dystopian
children’'s books, Behind the Wall, Apocalypse of Kapiland.

Giris

Distopik kurgular, iitopya idealine ulasmak i¢in yapilan haksizliklar
ve tiirlii felaketler sonucunda ortaya ¢ikan karanlik diinyalar tasvir eder. Bu
eserler, merkeziyetci siyasi sistemlerin ve gelisen teknolojinin suistimalinin
yol actig1 totaliter rejimler ve bireysel 6zgiirliiklerin yok olusu gibi temalari
isler.

Distopik eserlerin yazilmasinin amaci toplumun siyasi, sosyal ve
ekonomik a¢idan aksayan yonlerini okuyucuya gostermek ve okuyucuyu
gelecekteki  olasi  tehlikelere  karsi  uyarmaktir,  Toplumlar igin
olumsuzluklarin 6n planda oldugu bu eserler, okuyucuyu uyarirken ayni
zamanda okuyucuda ideal bir toplum tasavvuru olusturma ve kendi
toplumunu miilahaza etme gibi islevler géstermektedir (Yavuzaslan, 2022, s.
94).

I¢inde bulundugumuz ¢ag, diinyadaki tiim insanligin birgok felaketle
simandig bir cagdir. Son yillarda yasadigimiz salginlar, dogal afetler, kiiresel
1sinma ve bunlara ek olarak teknolojik gelismelerin insanlar {izerindeki
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endise yaratan etkisi bilinmezlige dogru kapilar agmaktadir. Geg¢misten
bugiine bilimkurgu yapitlarindaki kiyamet senaryolarinin kismen de olsa
gerceklestigine taniklik eden okurlar, insanligi uyar niteliginde yazilan
distopik eserlere yogun ilgi gostermekte ve bu ilgi artarak devam etmektedir.
Son zamanlarda ¢ocuk edebiyati eserlerinde de distopya tiirline siklikla
rastlanmaktadir. Cocugun 6zellikle ergenlikle birlikte olusturdugu kimlik ve
beraberinde getirdigi merak ve 6grenme istegi cocugun distopyaya karsi
egiliminde etkili olmaktadir.

Distopya tiiriinde yazilmis eserler ¢ocugun maceray1l hissederek
deneyimlemesine, toplumun iginde bulundugu sorunlar1 fark etmesine
olanak saglamaktadir. Elestirel diisiinmeyi de tesvik edebilecek bu tiir eserler
cocuklarin simdiyi tartisirken yarina ydnelik 6ngorii olusturmasina katkida
bulunabilmektedir (Stefanopoulo vd., 2021, s. 56-57). Ayni zamanda bu
eserler, ¢ocugun sorunlara odaklanarak ¢oziim arayisinda bulunmasinda ve
bdylece problem ¢ozme gibi iist diizey diisiinme becerilerinin gelismesinde
de etkili olabilmektedir. Cocuklar i¢in heyecan verici olan ve onlara birgok
olumlu 6zellik kazandirabilecek distopik kurgularin sonucu asla nihilizm ve
umutsuzluk olmamalidir (Basu vd., 2013, s. 45). Cocugun anlam diinyasinda
heniiz var olmayan kurgular1 barindiran distopik eserler ve bu eserlerin
icerisinde bulunan bazi distopik unsurlar ¢ocugun risk algisini harekete
gecirmekte ve gelecege dair kaygi duymasina sebep olabilmektedir.

Deniz (2021, s. 7) ¢ocuk edebiyatinin ana amacinit ¢ocugu eglendiren
ve ona ders veren Ozelliklerin olusturdugunu, ancak distopik c¢ocuk
eserlerinin ¢ocugu egitmesinin Gtesinde roman kahramanlarinin hayatta
kalma giidiisiiyle hareket ettiklerini ifade eder. Bu sebeple distopik eserler,
bu eserleri ilgiyle okuyan ve bunlardan yogun bir sekilde etkilenen gocuk
okurlarin gelecege dair beklentileri ve gelecek tasavvurlarinin olusumu
acisindan incelenmeye degerdir. Dolayisiyla calismamizin odaginda,
distopik bircok unsur barindiran ve c¢ocuklar tarafindan tercih edilen
eserlerden iki tanesi bulunmaktadir. Insanligin yakin bir zamanda yasadig1
Koronaviriis salgmi ve 6 Subat’ta Kahramanmaras’ta gerceklesen ve
beraberinde on ili etkileyen deprem, distopik tarzda yazilmis bu eserlerin
incelenmesi fikrine yon veren bir diger faktdr olmustur.
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Utopyadan Distopyaya

Her distopya, iitopyaya gidilen yolda birgok haksizlik ve
olumsuzluklarin yasanmasi sonucu ortaya c¢ikmistir. Yunancadan alinan
distopya (dystopia) kelimesi; “kotii”, “hastalikli” gibi anlamlara gelen “dys/
dis” on takisi ile “yer”, “iilke” anlamma gelen “topia” kelimesinin
birlesmesiyle olugmustur. Uzak gelecekte gecen oOykiilerde kullanilmak
iizere tasarlanmistir (Stableford, 1999, s. 56). Ideal bir yasam bigimi olarak
tasvir edilen distopyalar, daha iyi bir gelecek hayal edilerek ortaya ¢ikmis bir
kavramdir. Bu kavram ilk defa Ingiliz filozof ve politikaci olan John Stuart
Mill tarafindan “kotii bir yer” anlaminda, 1868 yilinda kullanilmistir (Roth,
2005, s. 230).

Utopyalardaki kusursuz toplum modelleri, yasanilan dénemdeki
savaglar, salgin hastaliklar, her gecen giin gelisen teknolojinin insan yasami
iizerinde yarattigt olumsuzluk ve ekolojik dengenin bozulmast gibi
problemler iitopyalarin yerini distopyalara birakmasina sebep olmustur.

Bezel (1984, s. 7)’e gore distopya ile iitopyanin ortak yonii tek bir
anlayis1 benimsemesi ve hayatin hi¢bir boyutunda segeneklerin olmayisidir.
Utopyalarda bireyin denetlenmesi ve yonlendirilmesi onu mutluluga gétiiren
olumlu bir yolken distopyalardaki denetimin insanlarin baski altina
almmasiyla olumsuz bir yol oldugunu ifade ederek de iitopya ve distopya
arasindaki farki ortaya koymustur.

Krishan Kumar ise iitopya ile distopya arasindaki farkliliklar1 soyle
acgiklamaktadir:

Utopya pozitif olana yogunlastikca karsi iitopya, simdinin ve

gelecegin miimkiin olan en negatif, en siyah resmini yapmak igin

¢agdas hedeflerin dengeli bir degerlendirmesinden vazgegti ve

tipki titopyanin edebi hayal giiciiniin ikna edici tekniklerini bilim

ve sosyalizm modern fikirlerinin davasina dayandirmasi gibi, karst

itopya da moderniteye isyan etmek i¢in aymi tekniklere dayandi

(Kumar, 20086, s. 210).

Buna gore litopya ve distopya birbirinin karsiti olarak goriilse de
aslina bakildiginda bu iki kavram birbirinin varlik nedenidir. Distopya, ideali
yasamak ugruna var edilen iitopyanin i¢ sorunlarimi ortaya ¢ikarmak
cabasiyla olusmus ve yeni bir kavram olarak Tiirk ve diinya edebiyatinda
yerini almigtir.

http://dergipark.gov.tr/aicusbed 10/1 Nisan/ April 2024



Gocuk Edebiyatmdaki Distopik Eserlerin Anahtar Yetkinlikler Agismdan incelenmesi
(Duvarm Ardi ve Kapiland'in Kiyameti Ornegi) | 307

Distopik Romanlarin Dogusu

20. yilizyillda yasanan tarihsel olaylar ve deneyimlenen toplumsal
gergeklikler distopyanin yiikseliginde Onemli bir rol oynamis, iitopik
kurgular yerine distopik kurgular tiretilmeye baglanmistir.

Somiirii, baski, devlet siddeti, savas, soykirim, hastalik, kitlik,

ekolojik  tahribat, buhran ve borg ile dolu bu yiizyil, iitopik

tasavvurun karanlik tarafi olan bu anlatinin ortaya ¢ikmasi igin

gerekli zemini fazlasiyla saglamigtir. Kokeni, Menippusgu hiciv,

realizm ve 19. yiizy1l anti-iitopik romanlara dayansa da distopya,

sermayenin, tekellesmis iiretimin baglamasiyla, yeni bir asamaya

gegmesiyle ve modern emperyal devletin i¢ ve dis anlamda ulagim

agin1 genisletmesiyle, 1900’lerin basinda o6zgiin bir edebi tiir

olarak ortaya gikmmstir (Moylan, 2000, akt. Atasoy ve Burcu,

2022, s. 16).

20. ylizyilin basinda bilim ve sanattaki olumlu gelismeler insanlarin
gelecege dair umutlarini beslemis ancak I. Diinya Savasi’yla yasanan
yikimlar umutlar1 yerle bir etmis ve boylece edebiyat da iitopyadan
distopyaya doniigmistiir. Ancak bu iki tiirlin baglarini tamamen koparmak
miimkiin degildir. Distopyalarda tasvir edilen yer, insanlarin temel
ihtiyaglarinin karsilanamadigl bir yeryiizii cehennemi olsa da zengin bir
azmligin refah icinde yasadig1 bir kent iitopyasidir (Stableford, 2017, s. 359).
Bunun belirleyicisi de o toplumda yasayan her kesimden insanin bakis agisi
ve yasam tarzi olabilmektedir.

Iskender (2017, s. 438)’e gore distopya yazarlari, yasadiklari
donemin huzursuzluklarini gézlemleyip bunlarin yol acabilecegi sonuglari ve
felaketleri bir uyar1 olarak eserlerinde vermektedir. Ancak i¢inde yasanilan
cag ve huzursuzlugun kokenine bagli olarak uyarilar degisebilmektedir.
Celik (2015, s. 67) distopik kurgularin bazen ileri teknolojinin olumsuz
yonleri ve kotliiye kullanmasindan kaynaklandigini bazen de salgin
hastaliklarin ortaya ¢ikaracaklari sorunlar oldugunu ileri siirmektedir. Bu
kurgularda toplumsal veya ekolojik sorunlarin ¢ikmasiyla nasil bir kaos
ortami olacagi anlatilmaktadir.

Distopik romanlarda toplumun sosyal ve siyasi yapisinda tuhafliklar
oldugu, romanin bagkahramanlar1 araciligiyla ortaya konulur. Bu
kahramanlar yasadiklari toplumun i¢inde bulundugu durumu sorgular,
yapilan yanliglar1 fark eder ve bu diizenden kurtulmak i¢in ¢ikis yolu ararlar.

Distopik romanlar giiniimiiziin teknoloji, medya, saglik, ekoloji,
tilketim ¢ilginligl, aclik sorunlarindan yola ¢ikan kurgularniyla yazildiklar
icin okuyucularin, diinyanin gelecegiyle ilgili merak duygularim1 harekete
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gecirmekte ve bdylelikle bu tiir romanlar cevresinde ¢ok fazla okuyucu
toplayabilmektedir.

Distopik tiirde yazilmis ilk eser, 1908’de Jack London tarafindan
yazilmis “Demir Okge” adli romandir. Yevgeni Zamyatin’in yazdig1 “Biz”,
Aldous Huxley’in yazdigi “Cesur Yeni Diinya” eserleri de yine bu tiirde
yazilmis eserlerdendir (Neydim, Polatel, 2020, s. 57).

Tiirk edebiyatinda ise 1960’tan sonra distopya yazmaya olan egilim,
1980°deki askeri darbenin sebep oldugu karamsarlik ve ekonomi
anlayisindaki degisiklik, diinyadaki kiiresel doniisim ve bunun Tiirkiye
tizerindeki olumsuz etkileriyle artis gostermistir (Kiiglikcogskun, 2006, s. 40).

1965 sonrasinda edebiyatimizda 6rneklerini gérmeye basladigimiz
distopya baslig1 altinda ele alinabilecek eserlerden bazilar1 agsagidaki gibidir:

Adam Senel’in 1968’de yazdig1 “Teleandregenos Utopyasinda
Evlilik Hayat1”, Cetin Altan’in 1985’te yazdigi “2027 Yiliin Anilart”,
Buket Uzuner’in 1992’de yazdign “Balik Izlerinin Sesi”, Sabri Giirses’in
1996°da yazdig1 “Bosvermigler”, Ziihdii Bayar’in 1999’da yazdig1 “Sahte
Uygarhk” , Miifit Ozdes’in 1996’da yazdig1 “Son Tiryaki”, Tahir Abact’nin
2004°te yazdigr “Adi Senfoni Kalsin”, Ayse Sasa’nin 2004’te yazdigi
“Sebek Romani1”, Giilayse Kocak’in 2004’te yazdigr “Topag”, Ziilfi
Livaneli’nin 2009’da yazdig1 “Son Ada”, Oya Baydar’in 2009°da yazdigi
“Copliigiin Generali” ve 2019°da yazdig1r “Kopekli Cocuklar Gecesi” adli
eserler de Tiirk edebiyatindaki distopik eserlerdir.

Cocuk Edebiyatinda Distopya

Son yillarda ¢ocuklara yonelik yazilan distopik tlirdeki eserler
cocuklar tarafindan ilgiyle ve merakla okunmaktadir. Iskender (2017, s.
431), gengler tarafindan distopik eserlere deger verilmesini eserdeki giiclii
baskahramanlarin toplum diizenini sorgulamasi ve bu diizeni degistirmeye
calismasina baglamaktadir. Bdylelikle ¢ocuk veya geng okur, eserdeki
kahramanla kendini 06zdeslestirmekte ve olaylari1 kendi diinyasinda
yorumlamaktadir.

Cocuklara yonelik yazilan distopik romanlar cocuklara elestirel
diisiinme yetkinligi kazandirabilecek, onlara analiz, sentez ve degerlendirme
yapabilmeleri agisindan rehber olabilecek kitaplar arasindadir. Hotaman
(2008, s. 7)’a gore, cagimizda yasanan bilimsel ve teknolojik gelismelerle
egitimin amact da sekillenerek iist diizey diisiinme becerilerini 6grencilere
kazandirmak olarak yeniden diizenlenmistir.
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Celikkaleli ve Giindiiz (2010, s. 362)’e gére problem ¢ézme, sadece
bir bilgi veya beceriyi kullanarak ¢éziime ulasmaktan ibaret degildir. Bunun
yaninda, problemin kaynagini anlayabilme, alternatif ¢éziimler iiretebilme ve
bu ¢oziimler arasindan en uygun olani secebilme becerisini gerektirir. Bu
beceriler, bireyin giinliik yasaminda karsilastig1 problemleri ¢6zmesi, basarili
olmasi ve mutlu bir hayat siirmesi i¢in olduk¢a énemlidir. Distopik eserlerin
cocuklar i¢in; i¢inde bulundugu problemi hissetme, problemlere ¢oziim
odakli yaklasma ve karsilasabilecegi giicliiklerle basa ¢ikma konusunda
etkili olabilecegi diislintilmektedir.

Distopya tiirli igerisinde islenen iklim kurgu ya da iklim
degisikligine odaklanan eko distopik eserler de bugiinden hareketle
potansiyel iklim gelecegini hayal etmeyi saglayarak iklim degisikliginin
ciddiyeti ve aciliyetine dikkat c¢ekmektedir. Bulut (2005, s. 79) cevre
kirliligi, kiiresel 1sinma, canli tiirlerinin yok olmasi, kentlesme, sanayilesme
gibi dogal yasami tehdit eden sorunlarin giiniimiiz toplumlarinin sosyal ve
politik sorunlar1 arasinda yerini almasiyla edebiyatin da cevre sorunlar
iizerinde durmaya bagladigina dikkat cekmistir. Bu anlamda edebi eserler
dogaya karsi insanlar ilizerinde farkindalik yaratmaktadir. Bu durumlar
cocuklar icin olumlu bir 6zelliktir ancak distopik kurgular olusturulurken
hedef 6znesi g¢ocuk okur olan kurgusal yapitlar etik bir sorumluluga ve
duyarliga gereksinim duyar. Bu agidan c¢ocuk edebiyatinda kurmaca
gercekligin her seyden Once cocugun iyiligi icin evrensel degerlere
dayanmasi gerekir.

Cocuk kitaplan igerisindeki kurgular, duygusal gerilim olusturarak
cocugu hicbir sekilde kaygiya siiriiklememelidir (Sever, 2008, 5.199). I¢inde
bulunulan zamanin sartlarina bakilarak 6zellikle bazi felaket donemlerinde
(salgin, savas, dogal afetler vb.) yetigkinlere gore daha hassas yapida olan
cocuklarin kaygi sorunlarinin lstesinden gelmelerini zorlastiracak ve onlara
travmalarini hatirlatacak distopik kitaplar okutulmamalidir.

Kapiland’in Kiyameti ve Duvarin Ardi Adh Eserlerin Ozeti ve Icerdigi
Distopik Unsurlar

Kapiland'in Kiyameti adli eserde Kapiland’a boyun egmeyerek
onlarin planlarini bozmaya ¢alisan Mehtap ve Marji (Marjinal), Ankara’ya
iiniversite okumak i¢in gelirler. 2019 yilinda yasanan biiyiik bir depremle
tiim hayatlar altiist olur. Kapiland, depremin sorumlusu olarak Persiya’yi
goriir ve intikam almak i¢in niikleer fiizeleri atesler. Mehtap ve Marji, enkaz
altindayken Mehtap’in teyzesinin evine emanet olarak birakilan bir ilaci
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icmeleri sayesinde 30 yil uyurlar ve uyandiklarinda takvimler 24 Agustos
2049’u gosterir. Artik onlar i¢in hayatta kalma miicadelesi baslamistir.
Diinyay1 yasanilmaz hale getirirken Kapiland’in da bu niikleer saldiridan
etkilenmesi sonucunda Kapiland’in baskant Truman ve yardimcilari,
yanlarina yapay zeka robotu olan Loob’u da alarak Ege’deki bir adaya gider
ve orada konforlu bir hayat yasamaya baslarlar.

Mehtap ve Marjinal’in bunca yil nasil hayatta kaldiklarini 6grenmek
isteyen Truman ve Bud bu olayin gizemini ¢6zmek i¢in onlar1 adaya getirtir.
Magmaci Seyran da onlarla adaya gider. Yapay zeka robotu olan Loob,
kendisini tasarlayip iireten Alvin’in oldiiriildigiinii bir sekilde anlamasi
iizerine onun intikamini almak ister ve énce Truman ve yardimcis1 Bud’u
oldiiriir. Sonra da bu hayat1 yasanilabilir bir yer olarak gérmez ve kendini
yok eder.

Duvarin Ardr adli eserde ise niikleer savastan sonra radyasyondan
etkilenmemis birkac insanin bir tesiste Hugo ve askerlerinin baskis1 altindaki
yasamlar1 anlatilmaktadir. Eserden kisaca bahsetmek gerekirse: Giiglii kadin
ve erkekler Hugo'nun askerleri olarak c¢aligmaya baglar, geri kalani ise
kompleksin ayakta kalmasi igin zamanla uygun islerde ¢aligirlar. Kisa siirede
burada yeni bir uygarlik kurulur. Bu tesiste insanlar ve evler goriiniis olarak
ayni hale getirilir, herkes eve geldiginde Hugo nun gonderdigi yemegi yer ve
ayni saatte uyur. Aksam yemekleriyle birlikte haplar gonderilir ve herkesin
bu haplar1 igmesi zorunludur. Burada yasayanlarin hafizasi ictikleri haplar
sebebiyle zamanla zayiflar, gegmise dair anilar1 birer birer yok olur ancak
buna bir ¢6ziim bulunamaz.

Bu tesisteki bazi insanlar yasadiklari durumlardan rahatsiz olurlar ve
bir siire sonra Nanis, Fito ve Pika’nin tesis disina ¢ikip orada giivenli bir
hayat olup olmadigini gérmeleri ve eger giivenli bir yer bulurlarsa ailelerini
de oraya almalar1 igin bir plan yaparlar. Cocuklar1 hazirlayip alt kisminda
birkag tuglasi eksik olan duvardan disar ¢ikarirlar.

Ug giiniin sonunda Fito’nun ¢izdigi diinya haritasinda isaretli olan
yere giderler ve buranin bir kiitiiphane oldugunu goriirler. Kiitiiphaneyi
diizenleyip birkag¢ giin orada kalirlar. Nanis’in uzun bir zaman Once tesisten
atilan babasi da kiitiiphaneye gelmistir ve tesiste kalan diger kisilerin de
buraya gelebilmesi i¢in hep birlikte plan yaparlar.

Distopik kurgularda ortak olarak iglenen belli bash unsurlar vardir.
Bu ¢aligmada ele alinan iki distopik eserde tespit edilen distopik unsurlar ve
eserlerden alinan kisimlar asagida verilmistir:
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Felaket senaryolari: Distopik romanlarda genellikle diinya {izerinde
var olan ya da var olacagi Ongdriilen salgin, afet, niikleer kriz, savas gibi
felaketler ve bu felaketler sonucunda meydana gelen kiyamet sonrasi (post
apokaliptik) senaryolartyla insanligi uyarmak hedeflenmistir. Bu eserlerde
genellikle bir felaket sonrasinda ortaya ¢ikan hayatta kalmak ve diizene
uyum saglamak zorunda kalan kitleler bulunur. Romanlarda yer alan felaket
unsurlarindan bazilar1 sdyledir:

“Diinya iizerinde artik neredeyse tek renk kalmisti, gri. Ve onun
acik, koyu, dumanly, kiillii, kirgil  tonlari...” (Sertbarut, 2021, s. 72)

“Harabeler arasinda dolanan, evlerin kirik pencerelerinden igeri
giren ucan goz tek bir insana bile rastlamazdi. Bu hep boyle olurdu. Her
seyin lizerini kaplayan toz, ¢ocuklara, 6li bir diinyanin iizerini 6rten kefen
gibi goriiniirdii.” (Coskuner, 2021, s. 41)

Zihin Kontrolii: Insanlarin zihninin kontrol altina alinmas distopik
eserlerde sik islenen temalardandir. Romanlarda yer alan zihin kontrolii ile
ilgili 6rnekler agagida verilmistir:

“Smile neseyle koltuktan kalkti.

‘Tesekkiir ederim Loob, kus gibi hafifledim. Bunu yapabildigini
neden daha 6nce sdylemedin?’

Loob onun sdylediklerine kulak vermedi. Zaten makinenin derdi
Smile’in bas agrisim1 gecirmek degildi. Alvin hakkindaki gercegi bilmek
istemisti ve az Once ona ait biitiin goriintiileri kendi bellegine gecirmisti.”
(Sertbarut, 2021, s. 152)

“Buraya gelmeden oOnceki hayatimizi, tamisma hikayelerimizi,

cocukluk anilarimizi... Bunlarin hepsini unutmamizi istiyorlar.
— Hugo bunu neden istiyor, anlamiyorum.
— Eger unutursan ona daha kolay inanirsin da o yilizden. Hig
kimse gecmisi olmayan bir insan kadar savunmasiz degildir.
Kim oldugumu hatirlamazsan, herhangi birinin istedigi
herhangi biri gibi olmak cabuklasir.” (Coskuner, 2021, s. 75-
76)

Siirekli Gozetim: Distopik eserlerde ortak olan temalardan biri de
stirekli gozetimdir. Sistem lehine yoOnetimdekiler tarafindan birebir veya
teknolojik aletlerle Kkitleler izlenmektedir ve bdylelikle distopik eserlerde
0zel hayatin olmadig1 ortaya konulmaktadir. Eserlerde tespit edilen siirekli
gbzetimle ilgili kisimlar asagida verilmistir:

http://dergipark.gov.tr/aicusbed 10/2Ekim /October 2024



312 | Esra ADAK- Metin ERKAL

“Mikro kameralarla kagida odaklanip ne yazildigini okuyan Loob’un
kahkahasi1 gecikmedi.
‘Kor nokta yok Magmaci. Bosuna enerji harcama, buradaki
konforun tadini ¢ikar.” dedi” (Sertbarut, 2021, s. 184)
“Askerler herkesi ama herkesi incelerdi, onlardan kagamazdiniz.
Merakli mirketler gibi merkezin yiiksek yerlerine dikilir, geleni geceni takip
ederlerdi.” (Coskuner, 2021, s. 7)

Baski Unsurlari: Distopya edebiyatt kapsamindaki eserlerde
sistemin kusursuz isleyisini saglamak amaciyla sistemin kuruculari, kitleleri
baski altina alarak sindirmektedir. “Ne halde olurlarsa olsunlar, araca
bindirilecekler, dedi. Sonra belleginde 6lctii bigti ve karsi tarafin bu ise
odaklanmasi i¢in kararini bildirdi. Onlar bize de verilinceye dek, size
yiyecek gonderilmeyecek.” (Sertbarut, 2021, s. 146)

Boylece sistem igerisinde  yasayanlar baslarina  gelecek
olumsuzluklardan korkarak onlara yapilan her seye boyun egmektedirler.
“Ozellikle evlerde yapilan habersiz aramalardan, siddete basvuran Hugo ve
ekibinden, ilan edilen siki yonetimden, alinan yeni acimasiz kararlardan ve
kurallar listesine eklenen son maddelerden sonra isler iyice kizismisti.”
(Coskuner, 2021, s. 85)

fleri Teknoloji: Distopik romanlar, teknolojinin gelecekte ortaya
koyacag1 denetim potansiyelleri ve bunun insanlar tizerindeki olasi etkilerini
haber veren kestirmeler olarak gormek miimkiindiir. Bazi distopik
romanlarda hakimiyet insanlarin elinden ¢ikmis, teknoloji toplumsal
kontrolii ele almistir.

Toplumu diislinen robotlar ve bilgisayarlar yonetmekte ve toplum
adina karar vermektedirler (Celik, 2015, s. 70).

“Ben Loob, Filipin dilinde iceride demek. Bir makineyim; ¢ok seye
taniklik etmis, ¢ok sey biriktirmis bir makine. Buradaki hayat1 var etmis bir
makine.” (Sertbarut, 2021, s. 182)

“Ucangdz ucabilen kamera demekti aslinda. Uzerindeki pervane
yardimiyla havalaniyor, kamerasi araciligiyla gittigi yerleri bagli oldugu
ekrana aktariyordu.” (Coskuner, 2021, s. 79)

Giiclii Bagkahramanlar: Distopik eserlerde sistemi sorgulayan ve
toplumsal uyum saglamaya kars1 ¢ikan giiclii baskahramanlar vardir.
Bu eserlerde Ozgiirlik savascist olan kisiler iginde bulunduklari
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diizenin, kitleleri tek tip hale getirmesi ve onlara topluma uyum
saglamalarinin dayatilmasi kargisinda farkliliklart savunarak bagkaldirirlar.

Incelenen iki eserde sistemi sorgulayan, sisteme direnip baskaldiran
ve icinde bulunulan felaketlere ¢oziim yollar1 arayan, hayatta kalma
becerisine sahip bagkahramanlarla ilgili baz1 boliimler asagida verilmigtir:

“Bir segenek ariyoruz, yedi yesil maddede karreranin diinyay1
temizleyecegi yaziyor ve siz on yildir bu isi yapiyorsunuz, herhangi bir
diizelme olmadigina gore Sera Adasi’na hala nasil giiveniyorsunuz? Biz
daha iyi bir yol bulacagimiza inantyoruz.” (Sertbarut, 2021, s. 144)

“Pika! Vaktimiz yok. Senin duvarin ardina gotiiriip birakacagim ve
birka¢ dakika icinde diger arkadaslari1 da yanina getirecegim. Annen ve
baban da burada bizimle kalacak. Siz bize yasanacak daha giizel bir yer
bulana kadar...” (Coskuner, 2021, s. 144)

Kapiland’in Kiyameti ve Duvarin Ardi Adh Eserlerin Tiirkce Ogretim
Programindaki Anahtar Yetkinlikler A¢isindan incelenmesi

Bilim ve teknolojideki gelismelerin uygarligi hizli bir sekilde
kalkindirmasiyla birlikte egitim ve 6gretime verilen deger daha da artmis ve
egitim sisteminde onemli degisme ve gelismeler olmustur. Icinde
bulundugumuz donem {ist diizey diislinme becerilerini kullanmay1 ve daha
iiretken olmay1 gerekli hale getirmistir.

Egitim sisteminin 21. yiizyila uygun hale getirilebilmesi i¢in
egitimde program degisikligi zorunlu hale getirilmistir. Bu sebeple
iilkemizde 21. yiizyll becerileri dogrultusunda Tiirkiye Yeterlilikler
Cergevesi (TYC) olusturulmustur.

Tiirkiye Yeterlilikler Cercevesi (TYC);

“Avrupa Yeterlilikler Cercevesi ile uyumlu olacak sekilde
tasarlanan; ilk, orta ve yiksekdgretim dahil, mesleki, genel ve akademik
egitim ve Ogretim programlar1 ve diger 6grenme yollartyla kazanilan tiim
yeterlilik esaslarin1  gdsteren ulusal yeterlilikler c¢ergevesini ifade
etmektedir.” (URL-1)

Tiirkiye Yeterlilikler Cercevesinde 6grencilerin hem ulusal hem de
uluslararas1 diizeyde; kisisel, sosyal, akademik ve is hayatlarinda ihtiyag
duyacaklar1 beceri yelpazeleri olan sekiz anahtar yetkinlik belirlenmistir. Bu
yetkinlikler agagidaki basliklardan olusmaktadir (URL- 2):

1) Anadilde iletisim

2) Yabanci dillerde iletisim

3) Matematiksel yetkinlik ve bilim/teknolojide temel yetkinlikler
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4) Dijital yetkinlik

5) Ogrenmeyi 6grenme

6) Sosyal ve vatandaglikla ilgili yetkinlikler
7) Inisiyatif alma ve girisimcilik

8) Kiiltiirel farkindalik ve ifade

Arastirmanin Amaci

Bu ¢aligmanin amaci, distopik eser olarak kabul edilen Miyase
Sertbarut’un yazdigr Kapiland’in Kiyameti ve Tugba Coskuner’in yazdigi
Duvarin Ardi adli eserlerin yukarida agiklamasi verilen sekiz anahtar
yetkinlik a¢isindan analizini yapmaktir.

Bu temel amag dogrultusunda asagidaki sorulara cevap aranmustir:

1. Kapiland’in Kiyameti adl1 eserde anahtar yetkinliklerin dagilimi
nasildir?

2. Duvarin Ardi adli eserde anahtar yetkinliklerin dagilimi nasildir?

Yontem
Bu boliimde arastirma modeline, veri kaynagina, veri toplama
aracina ve verilerin analizinde kullanilan tekniklere yonelik bilgiler yer
almaktadir.

Arastirmanin Modeli

Bu c¢alisma, Miyase Sertbarut’un yazdigi Kapiland in Kiyameti ve
Tugba Coskuner’in yazdig1 Duvarin Ard: eserlerindeki anahtar yetkinliklerin
yerini belirlemeyi amaglamaktadir. Bu amagla Tirkiye Yeterlilikler
Cergevesinde belirlenen sekiz anahtar yetkinlik taranarak incelenmistir.
Eserlerde bulunan yetkinliklerin dagilimin tespit etme amacina hizmet eden
en uygun aracin dokiiman analizi olmasi nedeniyle bu calismada nitel
arastirma yontemi kullanilmistir.

Veri Kaynag
Arastirmaya konu olan bu c¢alismanin veri kaynagin1i Miyase
Sertbarut’un yazdigr Kapiland'in Kiyameti ve Tugba Coskuner’in yazdigi
Duvarin Ardr adl eserler olusturmaktadir.

Veri Toplama Araci
Arastirmadaki veriler Kapilandin Kiyameti ve Duvarin Ardi
eserlerinden elde edilmistir.

http://dergipark.gov.tr/aicusbed 10/1 Nisan/ April 2024



Gocuk Edebiyatmdaki Distopik Eserlerin Anahtar Yetkinlikler Agismdan incelenmesi
(Duvarm Ardi ve Kapiland'm Kiyameti Ornegi) | 315

Dokiiman incelemesi, 1739 sayili1 Milli Egitim Temel Kanunu’nun 2.
maddesinde ifade edilen “Tiirk Milli Egitiminin Genel Amaglar1” ile “Tiirk
Milli Egitiminin Temel Ilkeleri” esas alinarak hazirlanan dgretim
programinda belirlenen sekiz anahtar yetkinlige gore yapilmustir.

Veri Analizi
Bu arastirmada verilerinin ¢oziimlenmesinde icerik analiz teknigi
kullanilmigtir. Aragtirma igin Miyase Sertbarut’un yazdigi Kapiland in
Kiyameti ve Tugba Coskuner’in yazdig1 Duvarin Ardr adli eserler edinilmis,
kitaplar MEB’in belirledigi yetkinliklere gbre incelenmis ve bulunan
yetkinlikler dagilima gore ele alinmustir.

Bulgular ve Yorumlar

Arastirmanin bu béliimiinde, arastirmanin problem durumuna iliskin
elde edilen veriler raporlanmistir. Raporlama iglemi yapilirken arastirma
problemleri dikkate alinarak bagliklar olusturulmustur. Bu baglamda Miyase
Sertbarut’un “Kapiland’in Kiyameti” ve Tugba Coskuner’in “Duvarin Ardi”
adli eserlerinde yer alan anahtar yetkinliklerin dagilimi ile ilgili bulgulara
yer verilmistir. Iki boliimden olusan bu kisimda, her boliim kendi iginde
yorumlanmustir.

Kapiland’in Kiyameti Romaninda Anahtar Yetkinliklerin Dagilimina
Yonelik Bulgular
Bu boliimde Kapiland’in Kiyameti adli eserdeki anahtar yetkinlikler
belirlenmis ve oranlar1 asagidaki tabloda verilmistir:

Tablo 1. Anahtar Yetkinliklerin Kapiland'in Kiyameti Adli Eserdeki

Dagilimi

Yetkinlikler f %

Anadilde Tletisim 57 37,7483443
Yabanci Dillerde Hetisim 4 2,6490066
Matematiksel Yetkinlik/ Bilim ve 34 22,5165562
Teknolojide Temel Yetkinlikler

Dijital Yetkinlik 19 12,5827814
Ogrenmeyi Ogrenme 12 7,9470198
Sosyal ve Vatandaslikla flgili Yetkinlikler 8 5,2980132
Inisiyatif Alma ve Girisimcilik 15 9,9337748
Kiiltiirel Farkindalik ve ifade 2 1,3245033
Toplam 151 100
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Tablo 1 incelendiginde Kapiland'in Kiyameti romanindaki
yetkinliklerden “anadilde iletisim” 57; “matematiksel yetkinlik ve
bilim/teknolojide yetkinlik” 34; “dijital yetkinlikler” 19; “inisiyatif alma ve
girisimcilik” 15; “6grenmeyi 6grenme” 12; sosyal ve vatandaslikla ilgili
yetkinlikler” 8; “yabanci dillerde iletisim” 4; “kiiltiirel farkindalik ve ifade”
ise 2 kez gectigi goriilmektedir.

Kapiland’in  Kiyameti romaninda tespit edilen yetkinliklerle
iligkilendirilen ifadelerden bazilarn ilgili yetkinlik ve gectigi sayfa
belirtilerek agagida verilmistir:

“—Alo Feride?

Yalnizca adin1 sdyleyerek hitap ettigine gore arkadastydi, fakat sesi
yakin arkadaglarindan higbirine benzemiyordu.

—Efendim?

—Ben Murat, Murat...” (Anadilde iletisim, s. 19)

“Persiya uzun zamandir yeryiizli levhalar {izerinde elektromanyetik
deprem denemeleri yapiyordu. Yeryiizii levhalarint hareket ettirmeyi
basarmiglar. Bu dogal bir deprem degil.” (Matematiksel yetkinlik ve
bilim/teknolojide yetkinlik, s. 58)

“Truman gelismis bir bilgisayar istiyordu. insana benzer ama insan
kapasitesinin iistiinde olan; diisiince {tretebilen, plan yapabilen, akil
yiiriiten...” (Dijital yetkinlik, s. 11)

“Magmacilar, diinyanin mahvolusunda Sera Adasi’nin pay1
oldugunu diisiindiiklerinden hedefleri bir giin mutlaka adaya gitmekti.
Oradan yollanan duyurularin, talimatlarin, emirlerin bir tek climlesine bile
inanmazlard1.” (Inisiyatif alma ve girisimcilik, s. 116)

“Marji bu olumsuz cevabi aldiktan sonra internette kiiciik ¢apli bir
aragtirmaya giristi. Universitenin biyoloji boliimii kadrosunda yer alan
isimlere tek tek tikladi. Tim hocalarinin adlarina, verdikleri derslere,
derslerin icerigine ulast1.” (Ogrenmeyi 6grenme, s. 41)

“Siyasetciler her seyden once halkin moralinin yiiksek tutulmasi
gerektigini diislinliyorlardi. Yetkililer giimbiir giimbiir, ‘YARALARIMIZ
SARILACAK!” diye baginyordu. ‘BIRLIK VE BERABERLIK!’
diyorlardi.” (Sosyal ve vatandaglikla ilgili yetkinlikler, s. 53)

“Smile sinirlendi. ‘Bir Filipinlinin Ingilizcesiyle diisiiniirsen hata
yaparsin Loob!” dedi, ama dedigi an pismanlik hissetti.” (Yabanci dillerde
iletisim s. 129)

“Kursun kalemini ¢ikarip defterin arka sayfasina mavi gozlii kdpegin
resmini ¢izmeye ¢aligt1.” (Kiiltiirel farkindalik ve ifade, s. 47)
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Duvarin Ardi Romaninda Anahtar Yetkinliklerin Dagilimina Yénelik
Bulgular
Bu boéliimde Duvarin Ardi adli eserdeki anahtar yetkinlikler
belirlenmis ve oranlar1 asagidaki tabloda verilmistir:

Tablo 2. Anahtar Yetkinliklerin Duvarin Ardi Adl Eserdeki Dagilimi

Yetkinlikler f %

Anadilde Iletisim 58 33, 9181286
Yabanc1 Dillerde iletisim 2 1,1695906
Matematiksel Yetkinlik/ Bilim ve 30 17,5438596
Teknolojide Temel Yetkinlikler

Dijital Yetkinlik 4 2,3391812
Ogrenmeyi Ogrenme 20 11,6959064
Sosyal ve Vatandaslikla {lgili Yetkinlikler 13 7,6023391
inisiyatif Alma ve Girisimcilik 26 15,2046783
Kiiltiirel Farkindalik ve ifade 18 10,5263157
Toplam 171 100

Tablo 2 incelendiginde “Duvarin Ardi” romanindaki yetkinliklerden
“anadilde iletisim” 58; ‘“matematiksel yetkinlik ve bilim/teknolojide
yetkinlik” 30; “inisiyatif alma ve girisimcilik” 26; “6grenmeyi 6grenme” 20;
“kiiltiirel farkindalik ve ifade” 18; sosyal ve vatandaslikla ilgili yetkinlikler”
13; “dijital yetkinlikler” 4; “yabanci dillerde iletisim” ise 2 kez gectigi
goriilmektedir.

“Duvarin Ardi” romaninda tespit edilen yetkinliklerle iliskilendirilen
ifadelerden bazilar1 ilgili yetkinlik ve gectigi sayfa belirtilerek asagida
verilmistir:

“Mesela, benim biiyiik biiylik dedem sozciik ustastymis. Kelimelerin
kokenini arastirir, nereden geldiklerini bulur, yeni icat edilen seylere isimler
{iretirmis.” (Anadilde Iletisim, s. 65)

“Hugo bu yilizden komplekste sayisiz ot ve mantar yetistirip deney
yaparak ilag elde etmeye calismistr.” (Matematiksel yetkinlik ve
bilim/teknolojide yetkinlik, s. 95)

“Nanis buradan ¢ikip disarida bir hayat olup olmadigini 6§renmeniz
ve glivenli bir yer bulmaniz lazim. Eger gercekten dyle bir yer bulursaniz ve
disarida yasam varsa biz de gelecegiz. Ama sizden sonra...” (Inisiyatif alma
ve girisimcilik, s. 118)

“Nanis’ in sonraki adim1 ses ¢ikarmadan ve igeridekileri lirkiitmeden
eve girmenin bir yontemini bulmakti. Neyse ki hava nemliydi de camlarda
minik su damlaciklari olusmustu. .. Bir tane cam segti... Cama parmaklariyla
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ismini yazdi. Iceridekilerin de onu gorecegini umdu...” (Ogrenmeyi
O0grenme, s. 109)

“Belki miizeye giderdi. Miize burada ilging buldugu nadir yerlerden
biriydi.” (Kiiltiirel farkindalik ve ifade, s. 47)

“Gliglii erkek ve kadinlar Hugo'nun askerleri olarak c¢aligmaya
basladi, geri kalaninaysa kompleksin ayakta kalmasi i¢in zamanla uygun
isler bulundu. Kisa siirede ¢ok hizli ilerlendi, yeni bir uygarlik kuruldu.”
(Sosyal ve vatandaslikla ilgili yetkinlikler, s. 19)

“Ayda bir kez, 6grencilerden kura yontemiyle secilen biri, elindeki
uzaktan kumanda yardimiyla ucgangdézii duvarlarin ardina havalandirirdi.”
(Dijital yetkinlikler, s. 40)

“Ama anlastig1 kiz bir siire sonra notlar1 Fars¢a tutmaya baslamis.

— Niye?

— Anneme, ‘Biz seninle sadece not tutmam i¢in anlagmistik. Dili

konugmamistik.” demis.” (Yabanci dillerde iletisim, s. 129)

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Distopik ¢ocuk eserleri bir¢ok yonden ¢ocugun becerilerine olumlu
katki saglamaktadir. Giinliik yasam igerisinde ¢ocugun karsilasabilecegi
zorluklara sorun odakli degil ¢6ziim odakli yaklasabilme ve problemleri
etkin bir sekilde akil yiiriiterek ¢6zme, yasadigi sosyal ¢evrede karsilastig
her seye elestirel gozle bakabilme, topluma uyum saglamak yerine gerekirse
bazi seylere karsi ¢ikabilme becerileri saglayabilmektedir.

Tiirkge Dersi  Ogretim  Programinda  Tiirkiye Yeterlilikler
Cercevesinde belirtilen sekiz ana yeterlilik agisindan incelenen Miyase
Sertbarut’un Kapiland 'in Kiyameti ve Tugba Coskuner’in Duvarin Ardi adli
distopik tarzda yazilmis cocuk edebiyati eserlerinde anahtar yetkinlikler
belirli oranlarda kullanilmigtir. Bu yetkinliklerin ¢ocuga olumlu katkilart
olacag diistintilmektedir.

Duvarin Ardi adli eserde en c¢ok kullanilan yetkinlik anadilde
iletisim yetkinligidir ve sonrasinda sirayla matematiksel yetkinlik ve
bilim/teknolojide yetkinlik, inisiyatif alma ve girisimcilik, 6grenmeyi
O0grenme, kiiltiirel farkindalik ve ifade, sosyal ve vatandaslikla ilgili
yetkinlikler, dijital yetkinlikler, yabanci dillerde iletisim yetkinliginin
kullanildig1 goriilmektedir.

Kapiland’in Kiyameti adli eserde de yine en fazla kullanilan
yetkinlik anadilde iletisim yetkinligidir ve sonrasinda sirayla matematiksel
yetkinlik ve bilim/teknolojide yetkinlik, dijital yetkinlikler, inisiyatif alma ve
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girisimcilik, 6grenmeyi 6grenme, sosyal ve vatandaglikla ilgili yetkinlikler,
yabanci dillerde iletisim, kiiltiirel farkindalik ve ifade yetkinligi gelmektedir.
MEB’in belirledigi yetkinlikler ile iliskilendirildiginde ele alinan eserlerin
cocuga birgok bilgi, tutum ve beceri kazandiracag diisiiniilmektedir.

Eserlerin; cocuklarin kisilik gelisimini kuvvetlendirecek ana ve
yardimeir karakterlere sahip oldugu, onlarin arastirma, sorgulama, problem
¢cOozme gibi becerilerinin gelismesine katki saglayacak, ¢ocuklart girisimci
olmaya tesvik edecek nitelikte oldugu goriilmektedir. Ancak eserlerde
islenen karanlik temalarin ve =zihin kontrolii, siirekli gozetim, baski,
manipiilasyon, sindirme politikasi, felaket senaryolari, doganin yok olusu
gibi distopik unsurlarin ¢ocugun umutsuzluga kapilmasina sebep olma ve
cocuga gelecege yonelik hayal kiriklig1 yasatabilme ihtimali vardir.

Yetiskinlere yonelik yazilan distopyalarin igerdigi yenilgi,
umutsuzluk ve agir bunalimlar ¢ocuklara yonelik yazilan distopyalarda
istenmeyen bir durumdur. Bu sebeple bu tiir eserlerde kaygi ve korku unsuru
en aza indirilmeli hatta cocugun yeise kapilip gelecege dair hayallerinin yok
olmamasi i¢in bu unsurlar eserlerden ayiklanmalidir.

Distopik eserler genellikle toplumun igerisinde bulundugu siyasal,
sosyal ve ekonomik olumsuzluklarin artistyla dogru orantili olarak artig
gosterdiginden, son donemlerde yasanan felaketler dolayisiyla da distopik
eserlere yonelimde artis olacagr tahmin edilmektedir. Her ne kadar
yetkinlikleri icermesi bakimindan olumlu tespitlere ulasilsa bile distopik
eserlerin diinyay1 olumsuz yonde etkileyen pandemi (COVID-19),
calismamizi yaptigimiz siire¢ icgerisinde Tiirkiye’de yasanan, yetkililerce
“asrin en biiylik felaketi” olarak adlandirilan Kahramanmaras depremi,
yasanmis ve yasanacak olan tirlii felaket ve dogal afetler siirecinin
distopyayr andirmasindan dolay1r okutmaktan kaginilmast gerekliligi,
iizerinde durulmasi gereken bir noktadir.

Yasanilan felaketler c¢ocuklar {izerinde psikolojik travmalar
olusturabileceginden travmalarin tetikleyicisi olacagi diisliniilen distopik
eserler ¢gocuga ozellikle bu gibi donemlerde tavsiye edilmemelidir.

Iyi kitaplar gocuklarin hakki, en iyi olanmi ¢ocuklara vermek ise
yetiskinlerin okuma kiiltiirii ile ilgili ilk gorevleri oldugundan ebeveynler ve
Ogretmenler ¢ocugun psikolojik gelisimine katkida bulunacak, travmalarini
atlatmalarma yardimci olacak, onlarin bir nebze olsun hayata olumlu
bakmalarin1 saglayacak kitaplari okumalar1 igin ¢ocuklara rehberlik
etmelidirler.
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Arastirmanin Etik Yonii

Yapilan ¢alismada “Yiiksekogretim Kurumlart Bilimsel Arastirma
ve Yayin Etigi Yonergesi” kapsaminda uyulmasi belirtilen tiim kurallara
uyulmustur. Yonergenin ikinci boliimii olan “Bilimsel Arastirma ve Yayin
Etigine Aykirnn Eylemler” bashigi altinda belirtilen eylemlerden higbiri
gerceklestirilmemistir.

Arastirma, etik kurul izni gerektirmeyen ¢alismalar kapsaminda yer
almaktadir.

Cikar Catismasi Beyan
Yazarlar ¢alisma kapsaminda herhangi bir kurum veya kisi ile ¢ikar
catigsmasi bulunmadigini beyan etmektedir.

Katki Orani Beyani
Tiim yazarlar makalenin tiim siire¢lerinde esit oranda rol almislardir.
Tiim yazarlar ¢alismanin son halini okumusg ve onaylamistir.
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Examination of Distopic Works in Children’s Literature in Terms of Key
Competencies (The Example of Behind The Wall and Apocalypse of Kapiland)

Extended Abstract

Dystopian works hold a mirror to the potential dangers and problems that
societies may face in the future. These works emerge as a reflection of the social,
economic and political problems of the period in which the authors lived, and serve
as a warning against the possibility that these problems may worsen in the future.
The contributions of dystopian works to the development of children are very
important. Such works enable children not only to have fun, but also to think and
question.

Heroes in dystopian novels are one of the most important elements of this
genre. These characters, who personally experience the distortions and injustices of
the world they live in, hold up a mirror to the reader and strengthen social criticism.

Turkish Qualifications Framework is an important framework created to
determine the basic skills that individuals should acquire in the lifelong learning
process. The 8 key competencies determined within this framework (communication
in mother tongue, communication in foreign languages, mathematical competency
and basic competencies in science/technology, digital competency, learning to learn,
social and civic competencies, taking initiative and entrepreneurship, cultural
awareness and expression) are important for both personal development of
individuals. It also covers the basic skills necessary for them to take an active role in
social life.

In this study, dystopian children's novels that have attracted attention in
recent years, "Kapiland's Apocalypse" written by Miyase Sertbarut and "Behind the
Wall" written by Tugba Coskuner, were examined. In the first part of the study, the
concepts of utopia and dystopia were mentioned, and then the development process
of dystopia in world literature and Turkish literature was emphasized. Then, the
place of dystopia in children's literature was mentioned, and the dystopian elements
in the novels "Kapiland's Apocalypse™ and "Behind the Wall", which are among the
books that have been popular with students recently, were examined. In the last part
of the study, the works discussed in the study were evaluated within the scope of the
Turkish Qualifications Framework by applying the descriptive analysis method.
eight key competencies (communication in the mother tongue, mathematical
competence and basic competencies in science/technology, digital competency,
learning to learn, taking initiative and entrepreneurship, social and citizenship-
related competencies, cultural awareness and expression, communication in foreign
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languages) were created and included in the Turkish Curriculum. ) and some
dystopian elements were associated with these competencies. The dystopian
elements in the works and the competencies developed within the framework of the
Turkish Course Curriculum were examined.

Key competencies have been used in certain proportions in dystopian
children's literature works called "Kapiland's Doomsday" and "Behind the Wall",
which are examined in terms of the eight main competencies specified in the
Turkish Competencies Framework in the Turkish Course Curriculum, and it is
thought that these competencies will have positive contributions to the child.

Your works; It is seen that it has main and supporting characters that will
strengthen children’s personality development, contribute to the development of their
skills such as research, questioning and problem solving, and encourage children to
become entrepreneurs. However, there is a possibility that the dark themes and
dystopian elements depicted in the works, such as mind control, constant
surveillance, oppression, manipulation, intimidation policies, disaster scenarios, and
the destruction of nature, may cause the child to despair and make the child feel
disappointed about the future.

Defeat, hopelessness and severe depression in dystopias written for adults
are undesirable in dystopias written for children. For this reason, the elements of
anxiety and fear should be minimized in such works and even these elements should
be eliminated from the works so that the child does not become despondent and his
dreams for the future are not destroyed.

http://dergipark.gov.tr/aicusbed 10/2Ekim /October 2024



- AGRI

IBRAHIM CECEN

UNiVI;)R_SiTESi
2007

OSMANLI —iRAN TiCARETINDE BiR SINIR GUMRUGU: KIZILDIZE

A Border Customs in Ottoman-lran Trade: Kizildize

Hayrettin PULAT
Dr. Ogr. Uyesi, Agri ibrahim Cecen Universitesi, Fen Edebiyat Fakiiltesi Tarih Bolimii

https://orcid.org/0000-0002-3852-5924

Cite As/Atif: Pulat, H, (2024). Osmanh- iran ticaretinde bir simr gimriigii: Kizildize, Agrs
Jbrahim Cegen Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, 10(2), 324-339.
https://doi.org/10.31463/aicusbed.1408318

1SSN: 2149-3006 e-ISSN: 2149-4053
Makale Tirii-Article Type : Arastirma Makalesi — Research Article
Gelis Tarihi-Received Date : 02.01.2024
Kabul Tarihi-Accepted Date : 30.09.2024
Sorumlu Yazar-Corresponding Author : Hayrettin PULAT
Sayfa Arahgi-Page Range : 324-339
Doi Numarasi-Doi Number : d") https://doi.org/10.31463/aicusbed.1408318

http://dergipark.gov.tr/aicusbed
This article was checked by

+/ iThenticate'



mailto:hpulat@agri.edu.tr
https://doi.org/10.31463/aicusbed.1408318
https://doi.org/10.31463/aicusbed.1408318




324 | Hayrettin PULAT

AGR1 iBRAHIM GCECEN UNIiVERSITESI
A SOSYAL BILIMLER ENSTITUSU DERGIiSi
Journal of Agr1 ibrahim Cegen University Social Sciences Institute
AICUSBED 10/2, 2024, 324 - 339

IBRANIM CECEN

OSMANLI —iRAN TiCARETINDE BiR SINIR GUMRUGU: KIZILDIZE
A Border Customs In Ottoman-lran Trade: Kizildize

Hayrettin PULAT
Oz

Bu calismanm amaci Osmanli-iran smirinin u¢ noktasinda bulunan Bayezid
Sancagma bagl Kizildize Giimriik Idaresinin ve buradaki isleyisin incelenmesidir.
Belge analizine dayanan bu ¢alismada agirlikli olarak Osmanli arsiv belgeleri ve
Osmanlilar tarafindan tutulan Erzurum Vilayet Salnamesi’ndeki verilerden istifade
edilmistir. 19. ylizyilin ikinci yarisi ile 20. yiizyilin ilk yillarin1 kapsayan galisma,
Osmanli Devleti’nin merkezi biirokratik yapilanmasinin giimriige ne derece
yansitilmaya ¢alisildigini ortaya koymayr da amaglamaktadir. Bunun yani sira
buradaki biirokratik yapt ve ¢aligan memurlarin kimler oldugu da elde edilen
bilgilerden tespit edilmistir. Bu noktada dikkat ¢eken husus ilk yillarda memur
sayisinin oldukg¢a diisiik olmasina ragmen, ele alinan donemin sonlarina dogru
memur sayisinda biiyiik bir artig yasandigidir. Osmanli Devleti’nin merkezilesme
egiliminin artmasi, ticari miinasebetlerinin oldugu Iran ve Ingiltereli tiiccar ve
diplomatlarinin sikayetlerini de beraberinde getirmistir. Osmanlilar bilhassa yasa
dis1 ticaretin Oniine ge¢mek maksadiyla birtakim tedbirler almak istemiglerse de
ticaret giizergdhinin degisecegi endisesinden hareketle aldiklari tedbirleri erteleme
ve uygulamama yoluna gitmislerdir. Bu da istenilen diizeyde bir merkezilesme ile
sonuclanmadig1 gibi yasal olmayan ticaretin Oniine gegememeyi de beraberinde
getirmistir.

Anahtar Kelimeler: Kizildize, Osmanls, Iran, ticaret, giimriik, asayis.
Abstract

The aim of this study is to examine the Kizildize customs administration in the
Bayezid sanjak, located at the extreme point of the Ottoman-Iranian border, and its
functioning. In this study based on document analysis, Ottoman archive documents
and data from the Erzurum Vilayet Salname kept by the Ottomans were mainly
used. The study, which covers the second half of the 19" century and the first years
of the 20" century, also aims to reveal to what extent the central bureaucratic
structure of the Ottoman Empire was tried to be reflected in the customs. In addition,
the bureaucratic structure here and who the civil servants are were determined from
the information obtained. What is noteworthy at this point is that although the
number of civil servants was quite low in the first years, there was a large increase
in the number of civil servants towards the end of the period under consideration.
The increasing centralization tendency of the Ottoman Empire brought with it the
complaints of merchants and diplomats from Iran and England, with whom they had
commercial relations. Although the Ottomans wanted to take some measures,
especially to prevent illegal trade, they decided to postpone and not implement the
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measures they took, out of concern that the trade route would change. This did not
result in the desired level of centralization and resulted in the inability to prevent
illegal trade.

Key Words: Kizildize, Ottoman, Iran, trade, customs, security

Giris

Glimriik, devletler arasi ticarette sinir gecislerinde ticari emtianin
kontrol edildigi yerlere verilen isimdir. Gegirilen ticari esya/emtiadan alinan
ticrete ise glimriik vergisi denir (Kiitikkoglu, 1996, s. 263). Latincede ticaret
anlamina gelen commercium kelimesinden gelen giimriik, Islami esaslara
gore idare edilen devletlerde alinan seri bir vergi olan zekdt-1 agirin
mukabilidir. Ilkinde giimriik vergisinin tarifesi belirlenmisse tarifeye,
belirlenmemisse esyanin/malin kiymetine; ikincisinde ise tiiccarin dini-
mezhebi ve etnik-siyasi aidiyetine gore alinma iki vergi tiirii arasindaki
temel farki olusturur. Glimriiklerin uygulanmasinin temel nedeni ise yerel
ticareti ve tretimi koruma disiincesinden ileri gelmektedir (Vefik, 1328, s.
53). Islam tarihinde ilk giimriik vergisinin Hz. Omer Dénemi’nde konuldugu
yoniinde kaynaklarin ifadeleri vardir. Bu da muhtemelen sinirlarin
geniglemesi ile orantili olarak ticari agdaki gelisme yasanmasindan
kaynaklanmaktadir. Giimriik vergilerine dair Islam tarihinde mali ve hukuki
bir literatiiriin bu dénemden itibaren olusmaya basladig1 sdylenebilir. Islam
hukukunun temel kaynaklarinda giimriik vergisinin uygulanmasi noktasinda
herhangi bir prensip belirtilmediginden degisik donemlerde Islam devletleri
tarafindan farkli giimriik tarifeleri uygulanmustir. Ilk ddnemlerde ticari
esyanin/malin  kiymetinden ziyade tiiccarin dini-mezhebi ve etnik-siyasi
mensubiyeti iizerinden bir vergilendirme yoluna gidilmistir (DIA, 1996, s.
261).

Osmanli Devleti kurulduktan sonra Islami esaslara gére zekdt-1 asir
tarzinda bu vergiyi tahsil etmistir. Ancak zamanla sinirlarin genislemesi ile
giimriik vergisi hakkinda yeni esaslar da tatbik sahasina konulmustur.
Giimriikler de dahili ve harici® olarak ikiye ayrilmigtir. Dahili giimriikler
iilke icerisinde ticari esya/emtianin bir iskeleden diger bir iskeleye denizden
yahut bir kasabadan diger kasabaya karadan nakledilirken kontrol edilen
noktalara verilen isimdir. Dahili glimriikler, sahilde olanlara sevahil
giimriikleri, sinirda olanlara hudud giimriikleri ve orta yerlerde olanlara da
kara giimriikleri olmak tizere ti¢ kisma taksim edilmistir (Vefik, 1328, s. 54).

! Bu giimriik tiirii ele alinan konunun diginda oldugu i¢in herhangi bir bilgi verilmeyecektir.
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1859 tarihli Giimriik Nizanmnamesi’'nde Osmanli sinirlar1  dahilinde
giimriikler, sahil, kara, hudut, Tuna Eyalet-i Miimtazesi ve kadim kara
glimriikleri olarak taksim edilmistir (Karatas ve Uguz, 2012, s. 214).
Uluslararas1 ticaretin artmasina paralel olarak giimriiklerde alinan vergi
tirleri de ¢esitlenmistir. Bunlar amediyye/ithalat, reftiyye/ihracat,
masdariyye/sarfiyat ve miiruriyye/transit olarak tarif ve tasnif edilmistir.
Amediyye/ithalat, gerek denizden gerekse karadan iilke igerisinde bir
kasabadan diger bir kasabaya getirilen ticari emtiadan alinan vergidir.
Reftiyye/ihracat ise getirilen malin orada satilmadan bagka bir yere
gotiriilmesinden alman bir vergi tiridir. Masdariyye/sarfiyat yabanci
iilkelerden Osmanli Devleti’nin herhangi bir yerinde satilmasi igin getirilen
ticari emtiadan alinan bir giimriik vergisidir. Miiruriyye/Transit ise ilkeler
arast ticarette Osmanli Devleti'nden kara ve deniz yoluyla gegen ticari
esyadan alinan bir vergi tiridiir (Vefik, 1328, s. 54-55).

Kizildize Glimriigii

Bayezid’in giiney-batisinda yer alan Kizildize > Giimriigiiniin ne
zaman kurulduguna dair net bir tarih tespit edilememistir. Ancak
1801/1802(H 1216) tarihli Osmanli Devleti ile Ingiltere, Rusya ve Avusturya
devletleri arasinda imzalanan gimrik tarifelerine dair antlagmanin
gimriiklere gonderilen bir niishasinda Erzurum ve tevabii ifadesi
gecmektedir (BOA, C.ML, 459-18641). Bu da bolgenin iran —daha sonralari
Rusya- hududunda bulunmasi dolayisiyla bu havalide Erzurum glimriigiine
bagh bir glimriik idaresinin olabilecegini diisiindiirmektedir. Kizildize’de ne
zaman bir giimriik miidiriyetinin kurulduguna dair net bir bilgi olmasa da
1850°lilerden sonra bir karantinahane ingsasindan sonra giimrik is ve
islemlerinin burada icra edildigi ¢ikarimi yapilabilir. H. 1287/ M.1870-71
tarihli Erzurum Vilayet Salnamesi'nde Erzurum Riisumat memurlan
belirtilirken Bayezid’teki riisumat memurlarina da deginilmistir (Salname-i
Vilayet-i Erzurum, 1287, s. 88). Ancak bu memurlarin Kizildize giimriitk
memurlari olup olmadig1 hakkinda net bir bilgi yoktur. ilk defa H. 1310/M.
1892-93 tarihli Erzurum Vilayet Salnamesi’'nde Kizildize Riisumat
Miidiiriyeti ifadesi gegmektedir (Salname-i Vilayet-i Erzurum, H.
1310/R.1308, s. 213).

2 Cumhuriyetin ilanindan sonra kapsamli bir toponimi politikasi izlenmis ve ¢ogu yerlesim
yerinin adi degistirilmistir. Belirtilen dogrultuda Kizildize koyliniin adi degistirilerek
Ortadirek yapilmistir (Aydin, 2020, s. 119).
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Erzurum Riisumat Nezareti’ne bagh bir miidiirliik olarak tesis edilen
Kizildize Giimriigii yapilan tasnife gore bir hudud giimrigiidir ve bu
giimriige dair Baskanlik Osmanli Argivinden tespit edilen en erken tarihli
belge Rumi 9 Nisan 1304/ Miladi 21 Nisan 1888 tarihlidir. S6z konusu
belgede buradaki giimriik binalarinin tamirine dairdir. Belgeden anlagildig:
kadariyla burada daha 6nce de glimrilk memurlarinin ikamet ettigi binalar
vardir. Bu da burada glimriigiin 1888’den Oncesinde var olduguna, diger bir
deyisle Erzurum Vilayet Salnamelerinde Bayezid Giimriigii olarak
bahsedilen giimriigiin Kizildize’de olabilecegine dair miithim bir delildir.
Belgede 6zetle giimriik memurlarinin kaldigi ve glimriik esyasinin muhafaza
edildigi binalarin eskidiginden bahisle 30.000 kurus masrafla tamirlerinin
yapilabilecegi iizerinde durulmustur. Yine evraktan anlasildigina goére bahse
konu talep Giimriik Miidiirii Hiiseyin Bey’den gitmistir. Buna paralel olarak
glimriige tabi tutulan esyanin muhafaza edildigi depo yahut ambarlarin da
tamiri s6z konusu edilmistir. Yikilmaya yiiz tutmus iki kanatli ambar kapist
ile surlarmin yeniden ve tagtan yapilmasi sartiyla yapinin tamir maliyetinin
13.000 kurusa indirilmesi istenmistir (BOA, SD, 577-7-1). Riisumat Emini
imzasiyla Sura-y1 Devlet’e gonderilen bir arizada Kizildize Giimriigiinde
biiyliik ambarlarla hayvanlarin barinmasi i¢in insa edilen ahirlarin tamire
muhtag¢ oldugundan bahsedilmis ve bunun i¢in de 5.704 kurusun gerektigi
dile getirilmistir (BOA, SD, 591-45-1,2). Yapilan goriismeler neticesinde
cari yilin insaat ve tamir islemleri icin ayrilan biitceden karsilanmasi
kararlastirlmistir (BOA, 1. RSM, 11-31,2-3).

Osmanli Devleti’nin hudud giimriiklerine bu kadar 6nem vermesinin
temel nedenlerinden biri giimriik gelirlerinin azalmasinin Oniine gegmek
istemesidir. Rusya’nin Karadeniz’e agilan 6nemli liman kentlerinden olan
Poti’nin Iranli tiiccar1 cezbetmesi, Rusya’min giimriik ve karantina
uygulamalarinda Iranl tiiccara kolayliklar tanimasi Osmanli Devleti’ni bir
dizi tedbirler almaya yoneltmistir (Karatas ve Uguz, 2012, s. 217). Ayrica
Rusya’nin Kirim Savasi’ndan sonra Poti-Hazar kiyis1 demiryolunu insa
etmek suretiyle de iranl tiiccar1 kendi topraklarma cekmek istemesi de
Osmanli Devleti’ni tedbir almaya yonelttigi soylenebilir (Tozlu, 1997, s.
190). Bu tedbirlerin en basinda da gimrik ve karantina sartlarin
iyilestirmek, iase ve ibate olanaklarini artirmak ile Tebriz-Erzurum-Trabzon
sose yolunu tamir etmek gelmektedir. Yine bu cergevede on giin olarak
belirlenen karantina miiddetinin Iran ve Ingiltereli tiiccar tarafindan sikayet
edilmesi iizerine bes giine indirilmistir. Karantinaya tabi tutulanlar igin
saglanan barinma kosullarinin elverigsizligi ve iase fiyatinin pahali olmasi
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dolayisiyla da sikayetler meydana gelmis ve karantina miidiirii de bu
sikayetler cercevesinde irtikiptan dolay1 gérevden almmustir (BOA, ILMVL,
309-12817,20).

Kizildize Giimriigiinde icra edilen is ve islemler dolayisiyla Erzurum
Riisumat Emini ile merkez arasinda bazi yazigsmalar husule gelmistir. Bu
yazismalarin muhtevasi agirlikli olarak icra edilen muayeneler® esnasinda
karsilasilan muamelat eksiklikleri ve yiiriirliige konulmaya calisilan yeni
muayene usulii hakkindadir. Bu g¢er¢evede Erzurum Riisumat Emini
tarafindan Maliye Nezareti’'ne gonderilen bir belgede evrak eksikliginden
dolay1 Tonbeki (tiitlin) rejisine ait 256 torba tiitiiniin kursun miihrii saglam
oldugu halde tezkiresinin olmamasi dolayisiyla alikonulmasindan soz
edilmekte ve icra edilmesi gereken muamele sorulmaktadir. Muhabere ve
muamele siiresince bahse konu tiitiiniin alikonulmasindan dolay: 15.094,20
kurus arziyye resminin alindigindan da s6z edilmistir (BOA, SD, 365-29, 1-
2). Yapilan yazismalar neticesinde alinan arziyye resminin ve tiitliniin
alikonulmasimin yapilan antlagmalara uygun olmadigi, bundan dolay1 da
tahsil edilen meblagin geri verilmesi gerektigi Sura-y1 Devlet tarafindan
ilgili yetkililere bildirilmistir (BOA, BEO, 788-59030,1-2).

Kizildize’de esyanin muayene edilmeye baslanmasi iran’m Erzurum
Baskonsolosu ile Ingiltere konsolosu tarafindan da sikdyet konusu
yapilmistir. Bu muamelenin transit ticarete zarar vereceginden bahisle
Erzurum sehri i¢in de gelir kayb1 anlamina gelecegine ve sehir ahalisinin
sikayetine sebep olacagina deginilmistir. Erzurum Valisi Ata tarafindan
merkeze gonderilen bir telgrafta eski usule devam edilmesi de tavsiye
edilmistir (BOA, DH. SFR, 367-118;367-136). Osmanli Devleti’nin
muayene igini Kizildize’de yapmak istemesinin temel nedeni kagak ticaretin
oniine gegmektir. Zira Erzurum’a varana kadar Iranli tiiccar tarafindan diger
mahallerde ticari esyayr satma ihtimalinin ¢ok yiiksek oldugu dikkate
alinarak boyle bir yol tercih edilmistir (BOA, DH. SFR, 372-82). Ancak
Sadaretten Erzurum Vilayeti’ne gonderilen bir telgraftan anlasildigi tizere
Gilimriik Nazirn Mazlum Bey’in vazifesi diginda hareket ettiginden esya
muayene isleminin Kizildize’de yapilmasini istemistir. Bu durumun transit
ticaret giizergdhini degistirip buradan elde edilecek gimriik gelirlerini

3 Ticari emtianin muayeneye tabi tutulmasinin temel nedenlerinden biri kacak ticaretin éniine
gecmektir. Giimriik memurlari, esyanin giimriikten gecisi esnasinda esyanin iginde oldugu
sandik, kutu yahut denkleri teker teker kontrol edip kursun miihiir ile mihiirlemek
durumundadirlar. Kursun miihiir ile miihiirlenen esya sandigi diger giimriiklerde tekrar
muayeneye tabi tutulmaksizin gegirilmekteydi. Buradaki temel gaye ise is ve islemlerde
kolaylik saglamaktir (Sudi, 2008, s. 256-257).
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azaltacagindan endiselenen Osmanli ricali, bu uygulamadan vazgecilmesini,
eskisi gibi Kizildize’de sadece kursun miihiirle esyanin miihiirlenmesini ve
beraberine jandarma ve kolcu vermekle iktifa edilmesi istemistir. Ayrica
Kizildize i¢in de esya-y1 ticariyenin muhafazasini temin edecek surette
mebani-i riisumiyeyi havi olmasina ve huduttan esya-yi memnua gecirmemek
maksadiyla egya-y1 varideye miihiir taliki jandarma kolluk terfiki...
tanimlamasi yapilmistir (BOA, BEO, 2891-216770,1). Bu da esasen buranin
ileri  bir karakolumsu giimriik oldugunu disiindirmektedir. Esyanin
Kizildize’de muayenesi hakkinda Erzurum Vilayeti’nden Sadarete
gonderilen bir telgrafta alinan kararin tiiccar ve ahali nezdinde memnuniyetle
karsilandig1 ve siikran duyuldugu ifade edilmistir. Uygulanmasi diisiiniilen
yeni usuliin tetkik edileceginden de bahseden Vali Ata, oOnerilerinin
dinlenmesi durumunda maslahata daha uygun hareket edilmis olacagini da
telgrafa eklemistir (BOA, BEO, 2891-216770,4). Riissumat Emini tarafindan
kaleme aliman uzun bir tahriratta muayeneye is ve islemlerinin neden
Kizildize’de yapilmasi gerektigi hakkinda detayli bilgiler mevcuttur. Buna
gore Rusya ve Iran’dan gelen transit ticaret esyasinin Kizildize ile Erzurum
arasindaki on giinliik mesafede kasaba veya kdylerde satilma ihtimali
oldukca yiiksektir. Ayrica devletin zararli addettigi bazi esyanin da ayni
sekilde kdy ve kasabalarda dagitilmasi s6z konusudur. Daha 6nce uygulanan
usuliin ise personel eksikliginden dolayr icra edilmesinde zorluklar
cikmaktadir. Kizildize Giimriigiiniin bir hudut giimriigii olmasi dolayisiyla
esya muayene isleminin burada yapilmasi gerekmektedir. Yine de bu
hususun etraflica aragtirllmast igin yerel idareciler ve merkezden
gonderilecek miifettisler marifetiyle gerekli incelemeler yapilmasi
kararlagtirllmistir (BOA, BEO, 2891-216770,6). Osmanli Devleti kuvvetle
muhtemel giimriik gelirlerinden olmamak icin tolerans gostermek
durumunda kalmistir. Zira belgelerde Erzurum Giimrikk Nazirt Mazlum
Bey’in baz1 sikayetler iizerine boyle bir yol izledigine dair ifadelerin yer
almasi, merkezin bu inisiyatife ¢ok da sicak bakmadigini gostermektedir.
Nitekim s6z konusu belge bu husus i¢in yazilmig en son tarihli ve Sadaretten
Erzurum Vilayeti’ne gonderilmis belgedir. Nihai olarak bu belge tasra
idarecileri i¢in de baglayicidir (BOA, BEO, 2891-216770,1).

Kizildize’de bir karantina ve giimriik miidiiriyetinin bulunmasindan
dolay1 burada ¢alisan memur ve ahalinin ¢ocuklar1 i¢in mektep, sakinlerinin
ibadet edebilmeleri igin de 1892 yilinda bir cami insasi kararlagtirilmustir.
Insa masraflarmin ise giimriik gelirlerinden karsilanmasina karar verilmistir.
Cami ve mektebin inga masrafi toplamda 6.100 kurusa balig olacag: yapilan
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kesiften anlasilmistir. Cami ve mektep hocaligi ayni kisinin uhdesine
verilerek maag1 da aylik en az 100 kurus olarak tayin edilmis, yine giimriik
gelirlerinden karsilanmasina karar verilmistir (BOA, SD, 581-11,1-3). Bu
insa kararindan bir miiddet sonra Kizildize Giimriik Miidiirii Hiiseyin Bey ile
Erzurum Valisi’nin birbiri hakkindaki iddialarini incelemek i¢in gonderilen
miifettis Halid Bey’e cami ve mektep hakkinda da talimat verilmistir.
Malzeme ve is¢i iicretlerinin fazla olmasi, kisin yaklagmasi ve hazineye yiik
getirmemesi i¢in simdilik cami ve mektep insasinin tehir edildigini yerel
idarecilere iletmesi istenmistir (BOA, SD, 1512-8,6). Tespit edilen bir
belgede Kizildize cami imami ve mektep muallimi olarak tayin edilen
Mehmed Efendi, maasmin yetmediginden bahisle 100 kurus zam
yapilmasini, yapilmamasi durumunda ise yeni bir is aramak mecburiyetinde
oldugunu beyan eden bir ariza sunmustur. Bunun {izerine istenilen meblagin
karsiligi bulunamadigindan biitceye ek olarak tesviyesi kararlastirilmistir
(BOA, SD, 602-29). ilerleyen tarihlerde insa edildigini ya da mektep igin
kdyden bagka bir yer tahsis edildigini gostermektedir.

Ihtiyaglara gore giimriiklerdeki memur cesidi ve adedi farklilik
gostermektedir. Kizildize Giimriigiinde miidiir, katip —duruma gore katib-i
sani de olabiliyordu- kolcu, jandarma, mubassir, ambar memuru, sandik
emini, barname mukayyidi, mutbik-1 evvel ve mutbik-1 sani gibi gorevliler
yer almaktaydi. Ancak verilerin alindigi Erzurum Vilayet Salnamesi’nde
kolcu ve jandarmalara dair herhangi bir bilgi verilmemistir. Kizildize
Gilimriigiinde miislim memurlarin yani sira gayrimiislim bir memur da goérev
yapmustir. Asagidaki tabloda Erzurum Vilayet Salnamesi’nde tespit edilen
Kizildize giimriik memurlarinin kimlerden olustugu, ne zaman gorev
yaptiklar1 ve hangi gorevi ifa ettikleri gibi bilgiler yer almaktadir. Tablo
incelendiginde istikrarli olarak tayin edilen memurlar miidir ve
katip/bagkatiptir. Elbette diger gorevlilerin ig yiikiinlin artmasina bagl olarak
sonradan diger baz1 memuriyetlerin ihdasi ve buna bagl olarak memur tayini
yapildig: belirtilmelidir.
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Tablo 1. Kizildize Giimrik Memurlari.

- Barname Ambar . Mutbik-1
Y4/ . Katip/ Katib-i Sandik - Mutbik -
Sayfa Miidiir Baskitip Sani emini Mubassir il\/lukayyld Ll\l/lemu r 2 Evvel Sani

1287/  Eyyiip

88 Efendi Ali Efendi - - - - - - -
1288/ Ali Abdurrahma : R : ) ) : :
125 Efendi n Efendi
1289/ Ali Abdurrahma
124 Efendi n Efendi
Ali Abdurrahma
29011 Efengi  nEfendi : - : - - : :
22
1291/ Ali Abdurrahma

122 Efendi n Efendi

1292/ Ali Abdurrahma } Ali } ) ) ) :
124 Efendi n Efendi Efendi
1293/  Rufat Mehmed } Agop } ) ) ) :
124 Efendi Sabri Efendi Efendi
20 A Mehmed ) Siileyma ) ) ) )
111 . Sabri Efendi n Efendi
Efendi
Mehme
12999 dvesti  Munhal - - - - - - -
Efendi
B0 A Erng Abdulln Tevfik ) ) ) )
301 san adicendl Efendi Efendi
Efendi
Hiiseyin ~ Abdurrahma Siikrii } Nazim Abdiilaziz  Tevfik frfan Mehmed
1310/ Bey® n Efendi Efendi Efendi Efendi Efendi Efendi Efendi
213%
1312/ Cafer Ali Riza Fazh R Zeki ) ) : :
258 Efendi” Efendi Efendi Efendi

4 Yillar tabloya sigmadigindan kaynak grubunda kullanilan sekliyle, yani sadece Hicri olarak
verilmigtir.

® Daha 6nce Bayezid Riisumat Memurlar: baghgi ile verilen bu kisim bu salnameden itibaren
Kizildize Riisumat Miidiiriyeti olarak kayda gegirilmistir.

6 Hiiseyin Bey, merkeze Erzurum Valisinin sebepsiz yere kendisini gérevden aldigini belirten
bir ariza gondermistir. Bu ariza merkez ile Erzurum Riisumat Nezareti arasinda uzun
yazigmalarin meydana gelmesine neden olmustur. Neticede Halid Efendi miifettis olarak tayin
edilmistir. Halid Efendi bu meselenin yam1 sira diger pek ¢ok mesele igin de
gorevlendirilmigtir (BOA, BEO, 192-14392; SD, 1512-8).

7 Cafer Efendi’nin goreve tayininden sonra Bayezid Mutasarrifligina gonderilen bir yazida
kendisine gorevi siiresince iyi davranilmasi ve yardimer olunmasi istenmistir (BOA, DH.
MKT, 2063-84).
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1315/ Cafr  AliRiza Zeki ) Ziya Abdilaziz  Irfan Y Mehmed
136 Efendi Efendi Efendi Efendi Efendi Efendi . Efendi
Efendi
. . N R : Abdiilva
1317/ Cafer Ali Riza Zeki R Riigdi Abdiilaziz Irfan hid Mehmed
140 Efendi Efendi Efendi Efendi Efendi Efendi Efendi Efendi
1318/ Abdi  AliRiza Zeki ) Rilsdii Abditaziz  Irfan 10 Mehmed
246 Efendi Efendi Efendi Efendi Efendi Efendi Efendi Efendi

1330 tarihli Riisumat Salnamesi’nde Kizildize merkez memuriyeti
adi altinda burada gérevli memurlara yer verilmistir. 1330 yilinin Hicri mi
Rumi mi olduguna dair bir bilgi verilmemistir. Bu tarih Hicri ise 1911-12,
Rumi ise 1914-15 yillarmna tekabiil etmektedir. Buradaki bilgilere gore
imam, transit katibi, muayene memuru, siivari muhafaza memuru, muhafaza
memuru gibi yeni gorevlilerin eklenmesi ve bunlarin sayisinin belirtilmesi
dikkat ¢ekmektedir. Ayrica sandik eminligi ve katiplik de birlestirilmistir.

Tablo 2. 1330 Tarihli Risumat Salnamesi’ne Gore Kizildize Gumrik
Memurlari. (Riisumat Salnamesi, 1330, s. 113).

Katip

Merkez ve Kati imam Transit ~ Muayene Ambar Msul;g};lza Muhafaza
Memuru  Sandik P Katibi Memuru Memuru Memuru
L Memuru

Emini
2 adet 3 adet
mevcuttur. mevcuttur.
Sevki  Tevfik irfan Haci — Mehmed — Ahmed 0 i Ancak Ancak
. : . Mehmed Bedreddin Tahir . o . - i
Efendi Efendi Efendi . : . Efendi isimleri isimleri
Efendi Efendi Efendi - -
belirtilmem  belirtilmem
is. is.

Kizildize Giimriigiinden gegen esyadan alinan vergilerin diizenli bir
cetelesi tespit edilemedi. Ancak 1335 Rumi yilin Mart, Mayis ve Haziran
aylarma ait gelirler arsivden tespit edilmistir(bk. Sekil 1). Bu verilerin
calisma konusu giimriigiin bolge ve Osmanl ekonomisine katkis1 hakkinda
cok saglikli veriler sunmadigimi belirtmek gerekir. Ancak yine de bir fikir
vermesi adina aylik olarak elde edilen gelir agsagidaki tabloda gosterilmistir.
Tablo 3’te verildigi lizere Mart, Mayis ve Haziran aylarina ait vergilerden
elde edilen gelire bakildiginda yaz aylarina dogru vergi gelirinde bir artis s6z
konusudur. Bu da muhtemelen boélgenin iklimi ile yakindan alakalidir.
Geleneksel kosullarla ticari faaliyetlerin ytiriitiildiigli bir cografyada kis
mevsiminde yogun kis sartlarindan dolayr ticaretin neredeyse durma
noktasina geldigi soylenebilir. Bunun yani sira kagak ticaretin de vergi
gelirlerine yansimadigi, bundan dolay1 vergiler ve resmi kayitlarin ticaret
hacmi hakkinda mutlak bilgi vermedigini de belirtmek yerine olacaktir.
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Sekil 1. 1335/1919 Mart, Mayis ve Haziran Aylarina Ait Gelir (BOA,
TS.MA e, 1399-82).

Kizildize Gilimriiginden gegen emtianin muhtevasina dair arsivde
herhangi bir bilgi tespit edilememistir. Buna mukabil Osmanli Devleti’nin
fran’daki konsoloslarinin géndermis olduklari ticari icerikli raporlar bu konu
hakkinda yeterince bilgi sahibi olunmasina imkan tanimaktadir. Layiha adi
altinda birlestirilen konsolos raporlar1 1327 yilinda Hariciye Nezareti Umur-
1 Ticariye Miidiiriyeti tarafindan bir araya getirilerek bastirilmistir. Ele alinan
konu kapsaminda bu raporlar Kirmansah ve Rest konsoloslari tarafindan
merkeze gonderilmistir. S6z konusu raporlarda Osmanli Devleti’nin sadece
[ran’dan yaptigi ithalat de§il aym1 zamanda iran’a yaptigi ihracat da
kaydedilmistir. Buna gore yiik ve binek hayvanlari, koyun, kereste, kuru
meyve, odun komiirii, tere yag, diger yag tiirleri, balmumu, ayiklanmis
piring, bugday, peynir, nisasta, findik, ceviz, yas meyveler, konserve
meyveler, kompostolar, taze ve kuru sebzeler, bal, helviyat, tbbi ilaglar,
yiinlii ve pamuklu giyecek, dovme demir iiriinleri, bakir mamuller, ince
glimiis mamuller, islenmis taslar ile degirmen taglari, ham yiin, yiin iplik,
yiin halilar, pamukla yiin karistk halilar, ipek kozasi, ham ipek, ip, halat,
kiymetli taslar, afyon, attariyat, deri, sabun, kiirek, canak-¢omlek vs. gibi
giinliik islerde kullanilan pek ¢ok esya s6z konusu giimriikten/glimriiklerden
geemektedir. Bu raporlar oldukga detayli hazirlanmistir. Zira ithal ve ihrag
esyanin adedi, agirhigi ve degeri de esyanin hemen yanina yazilmistir
(Ticaret Layihalari, 1327, s. 77-86).

Kizildize Giimriigiinden kaynakli bazi asayis problemleri iranl
tiiccar tarafindan sikayet konusu yapilmistir. Giimriikte karsilan temel asayis
problemi hirsizhiktir. franli bir tiiccar Kizildize giimriik memurunun kagak
vergisi ad1 altinda vergi aldigin1 ve esya hurclarinin igindeki bazi esyalarin
kayboldugundan bahisle s6z konusu durumu sikayet etmistir. Bunun tizerine
gereken incelemelerin yapilmasi hususunda emir verilmistir (BOA, DH.
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MKT, 1852-85). Diger bir hirsizlik olayr ise Erzurum’da ikamet eden
Muhammed Aga isimli bir iranlinin bir denk salinin ¢alinmas: hadisesidir.
Olay 13 Tesrin-i Evvel 1309/25 Ekim 1893 Pazar gecesi Kizildize
Gumriigiinde gergeklemistir. Bir denk salin giimriikte iken calinmasindan
dolay1 calinan malin bedeli giimriik tarafindan karsilanmistir. Muhammed
Aga’nin dava vekilinin iddiasina gore calinan malin degeri yedi bin dort yiiz
seksen {i¢ kurustur. Bu meblagdan bin dort yiiz seksen ii¢ kurug indirilmek
suretiyle net olarak hak sahibine alt1 bin kurus 6denmek istemistir. Buna ek
olarak hirsizlik esnasinda diisiiriilen ve sahibine iade edilen bazi esyanin o
zamanki degeri diisiiriilerek toplamda nihai olarak hak sahibine bes bin alti
yliz otuz dokuz kurus 6denmistir. Riisumat dairesinden 6denen bu meblag
daha sonra hirsizlarin bulunmasi ihtimali géz Oniine alinarak irad olarak
kaydedilmistir (BOA, SD, 586-26, 1-2). Daha sonra yapilan tahkikat
neticesinde gozaltina aliman bazi kisiler olmussa da hirsiz olmadiklar
anlagilmis ve beraatlarina karar verilmistir. Ayrica irad olarak kaydedilen
bes bin alt1 yliz otuz dokuz kurusun ise irad kaydindan silinmesine karar
verilmistir (BOA, SD, 603-14, 1-2; .RSM, 32-15, 1-2; BEO, 3388-254069).

Siireg igerisinde degisik nedenlerden dolay1 Kizildize Glimriigiiniin
yeri bagka yerlere nakledilmek istenmistir. Ancak bu girisimler akim
kalmistir. S6z konusu girisimlerden ilki giimriigiin Zengezor 8 kdyiine
taginma talebidir. Bayezid’te mukim bazilariin menfaati ¢ergevesinde
gerceklestirilmek istenen bu nakil Diyadin Admanlu asireti reislerinden
Binbasi Ali ve Mustafa’nin miidahalesiyle gerceklesmemistir. Merkez ise
gumriik gelirlerinin azalacagi endisesiyle bu talebe sicak bakmamistir (BOA,
DH. TMIK.M, 182-64). Zira Zengezor kervanlarin gegis gilizergahinin tam
aksi istikametinde yer almaktaydi. K&y, Kizildize’nin dogusunda kalenin
eteginde yer almaktadir. Bu da kervanlarin yolunu uzatmasi anlamina
gelmektedir. Diger girisim ise ¢ok daha kapsamli bir mesele etrafinda
cereyan etmistir. Erzurum Vilayeti ile Dordiincii Ordu Miisirliginden
miistereken Bayezid’in Karakilise’ye tasinmasi talep edilmistir. Bayezid
iicra bir kdse ve tam sinirda olmasindan dolay1 liva merkezinin Karakilise’ye
taginmasinin daha uygun olacag diigiiniilmiistiir. Zira Karakilise, kervanlarin
gecis glizergdhinda yer almakta bu da ticari acidan fayda elde etmek
anlamina gelmektedir. Bu nakil beraberinde diger kamu kurumlarimin da
naklini zorunlu hale getireceginden durum Erzurum Riisumat Nezareti’ne
sorulmustur. Alinan cevap nakil isinin askeri ve idari agidan sorun

8 Onceleri ismi Saridana olarak degistirilmistir (Aydm, 2020, s. 119), simdi ise Sarigiil
mahallesi olarak anilmaktadir.
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olusturmayacaksa giimriikk acisindan da olumlu olacagi yoniindedir.
Smirdaki giimriiklerden muayene edilmeksizin gegirilen esyanin yolda
calinmasi ve satilmasindan dolay1 giimriik gelirleri son derece azdir. Bayezid
(Kizildize), Karakilise ve Taslicay giimriiklerinin ilgasiyla bunun yerine
Karabulak ve Cat idarelerinin takviyesi diger bazi mahallere giimriik
memuru ve muhafizlik teskili uygun goriilmiistir. Erzurum Giimrik
Nezareti’'ne gore bu durum diizensizlige son verip gelirleri de artiracaktir.
Ancak Iran ile yasanan simir problemleri yiiziinden s6z konusu bu tasinma da
tehir edilmistir (BOA, DH.TMIK.S, 61-15, 5-7,9).

Sonug¢

19. vylizyilda hemen hemen her alanda merkezilesme ve
modernlesme ¢abasinda olan Osmanli Devleti bu ¢abalarini giimriik nezaret
ve midiirliiklerinde de icra etmeye calismistir. Bu cercevede Kizildize
Gumriigiinde etkin bir denetim ag1 kurmak istemistir. Ancak Osmanlilarin
icindeki bulundugu kosullar ve ticari a¢idan rekabet halinde oldugu
devletlerin sagladiklar1 imkénlar1 saglamak adina bazen toleransh
davranmak durumunda kalarak etkin bir denetimden sarf-1 nazar etmek
durumunda kalmislardir. Devlet esasen giivenlik ve ticari gelirlerin
artirllmasi hususlarina oldukca dikkat etmistir. Bunlardan miimkiin mertebe
0diin vermemeye c¢aligsmistir. Bu durum belgelerde sikca dile getirilmis ve
iizerinde 1srarla durulmustur.

Kizildize’de glimriigiin tam olarak ne zaman tesis edildigine dair net
bir bilgi olmasa da 1850’lerden sonra boyle bir olusuma gidildigi kuvvetle
muhtemeldir. Glimriik tesis edildikten sonra is ve islemlerin aksamamasi i¢in
merkezle siirekli bir diyalogun oldugu, bunun da biirokrasiyi artirdig
sOylenebilir. Bunun haricinde 6zellikle son yillarda memurlarin diizenli bir
sekilde tayin edildigi de dikkati ¢ekmektedir. Gorevli sayist ve ¢esidindeki
artig, buradaki is ve islemlerin arttifi yorumunun yapilmasma olanak
vermektedir. Arsivden tespit edildigi kadariyla karsilasilan asayis
problemlerinin sayisi ve g¢esidi olduk¢a azdir. Osmanli Devleti yukarida
belirtilen 6rnekte de oldugu gibi zarara ugratilan tiiccarin zararini tazmin
etmistir. Calinan mallar dolayisiyla kovusturmalarin olmasi, devletin yasal
ve mali agidan tiiccart korudugunu gostermesi bakiminda 6énemlidir.

Caligmanin siirliligini olugturan en 6nemli husus giimriikten elde
edilen vergi gelirlerine dair diizenli bir dokiimiin olmamasidir. Verilen ti¢
aylik periyottaki giimriik gelirleri son derece eksik ve fikir vermekten
uzaktir. Daha derli toplu ve uzun vadeli verilerin olmas: siiphesiz saglikli ve
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yerinde yorumlar yapmamiza olanak verebilirdi. Bu sinirhiliga karsin
konsoloslarin ticari igerikli raporlarindan elde edilen bilgiler giimriikten
gegirilen esyanin cinsi ve miktar1 hakkinda yeterince aydinlaticidir.

Cikar gruplarinin talepleri ya da daha kapsamli planlar dahilinde
glimriigiin taginmasi giindeme gelmigse de bu taginma gerceklesmemistir.
Bunda her seyden once giimriik gelirlerinin azalma ihtimali ile giivenlik
kaygis1 gelmektedir. Bu iki nedenden otiirii tasinma olay1 gerceklesmemistir.
Kizildize’de bulunan giimriik Tiirkiye Cumhuriyeti kurulduktan sonra siirin
en uc noktasi olan baslangigta Giirciibulak olarak isimlendirilen daha sonra
Girbulak olarak ismi degistirilen mahalle taginmigtir.

Arastirmanin Etik Yonii
Yapilan ¢alismada “Yiiksekogretim Kurumlart Bilimsel Arastirma
ve Yayin Etigi Yonergesi” kapsaminda uyulmasi belirtilen tiim kurallara
uyulmustur. Yonergenin ikinci boliimii olan “Bilimsel Arastirma ve Yayin
Etigine Aykirt Eylemler” bashig altinda belirtilen eylemlerden higbiri
gerceklestirilmemistir. Arastirma, etik kurul izni gerektirmeyen calismalar
arasindadir.

Cikar Catismasi Beyam
Bu ¢aligmada, sonuglar1 veya yorumlari etkileyebilecek herhangi bir
maddi veya diger asli ¢ikar ¢catismasi olmadigini1 beyan ederim.

Katki Oran1 Beyani
Caligmanin tiim asamalar1 yazar tarafindan tasarlanmis ve
hazirlanmustir.
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A Border Customs In Ottoman-Iran Trade: Kizildize

Extended Abstract
Within the scope of this study, the reflections of the provincial practices of the late
Ottoman customs regime on the Kizildize customs were examined. Kizildize
customs, a border customs office, is very important as it is the place where
commercial relations between Iran and the Ottoman Empire began. The customs
policy followed by the Ottoman Empire within the framework of its centralization
policies can also be determined specifically in this customs context. In particular, it
seems that is trying to prevent illegal trade and to pay attention to the
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accommodation, subsistence and public order issues at the customs that cause
complaints from traders. As a result of the corruption committed by the customs
directors, necessary investigations were carried out and they were dismissed from
their duties. In addition, it has taken important steps towards centralization by taking
administrative measures to ensure the safety of passengers and merchants along the
road and to prevent illegal trade. Russia's relaxation of quarantine conditions and the
opportunities it offered for merchants caused the Ottoman Empire to relax or not
implement the measures it had taken. The main reason for this is that the Ottomans
did not want to be deprived of taxes collected from customs. The Ottoman Empire,
which carried out efforts to ensure road safety and make the roads more usable,
could not obtain the desired level of income from the Kizildize customs.

It can be said that trade is generally carried out with Iran in this customs area, where
the trade volume is low. An identified document contains information about the
income earned in March, May and June of 1919. When these records are examined,
it is seen that the trade volume has increased since the spring, but the volume of this
trade is low. Although there is no direct information about the commercial goods
passing through here, it is understood from the commercial reports sent by the
Ottoman consuls in Iran that raw and finished goods, which are generally used in
daily life and necessary for the maintenance of life.

Some incidents of disorder in Kizildize customs are also reflected in Ottoman
archive documents. It was aimed to prevent such corruption by carrying out the
necessary investigations upon complaints that local officials were committing
corruption by collecting taxes under different names. In addition, in order to prevent
theft, administrative measures were taken and buildings were fortified against theft.
As a result, it can be said that the Ottoman Empire, which tried to centralize, tried to
apply the said policy in customs and entered the 20™ century with a modern and
centralized customs regime and policy. However, the disorder in the customs and the
arbitrary practices of the officials prevented the desired level of success.
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EK 1. 1934 senesine ait bir fotografta Glirbulak (Giirciibulak) gecidi
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EK 2. Gimriigiin Osmanli ve Cumhuriyet donemlerinde bulundugu
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’| AGR1 iBRAHIM GCECEN UNIiVERSITESI

IBRANIM CECEN

GOZLERIN ATAR iMZAYI
Your Eyes Make The Signature

Sevgi UNAL GIYNAS
Oz

Siir, edebiyat alanlarinin igerisinde gercekten zor bir varlig1 saglayan tiirdiir. Hatta
aslinda kelimelerinde hedefe ulasan kisi artik sair olmus ve siire sigmmuistir.
Kisacast kelimelerin ahenkli yapisini manali sozlere yani hedefine ulastirmigsa
nirvanaya ermis ve sair olmustur, kisi. Ve siir, sair i¢in bazen kagmak bazen de
saklanmaktir, duygularint disa vurarak, i¢indekini ahenkle anlatarak. Kimi sairlere
gore nesir seklinde yazilarak sanat toplum igindir denirken, kimi sairler de 6lgiiden
sasmayan bir sekilde yazip sanat sanat i¢indir anlayigini benimsemistir. Siirin tanimi
icin Yahya Kemal, “nesirden bambaska bir yapidadir, musikiden farkli tiirdeki
musikidir” derken; Cahit Sitki, “sozciikler ile giizel bi¢cimler kurabilme sanatidir”,
Melih Cevdet ise, “bosuna bir tanim yiiklemeyin siire, tanim akil isi iken siir akil
disidir” demektedir.

Anahtar Sozciikler: Gozler, sevgi, Mustafa Alperen TAS, siir

Abstract

Poetry is the genre that provides a truly difficult existence within the literary fields.
In fact, the person who actually reaches the goal with his words has now become a
poet and has taken refuge in poetry. In short, if a person achieves his/her goal by
combining the harmonious structure of words into meaningful words, he/she has
reached nirvana and become a poet. And poetry, for the poet, is sometimes escaping
and sometimes hiding, by expressing his feelings and expressing what is inside in
harmony. While some poets wrote in prose and said that art is for society, some
poets wrote in a strict manner and adopted the understanding that art is for art's sake.
Regarding the definition of poetry, Yahya Kemal said: "It has a completely different
structure than prose, it is a different type of music than music"; Cahit Sitki says, "It
is the art of creating beautiful forms with words" and Melih Cevdet says, "Do not
impose a meaningless definition on poetry, while definition is a matter of reason,
poetry is irrational."

Key Words: Eyes, love, Mustafa Alperen TAS, poetry

Giris
Tiirk edebiyatindaki bilinen ilk metinler Orhun Abideleri ve Yenisey
yazitlaridir. Ik metinler nesirdir ama bu metinlerden daha 6nceleri baslayan
bir siir gelenegi bulunur. Bu siir, tarihteki bilinmeyen ¢aglarindan baglayarak

http://dergipark.gov.tr/aicusbed 10/2 Ekim/ October2024




Gazlerin Atar imzay: | 341

ozanlar tarafindan miizikler esliginde ve halkin 6niinde sOylenmistir. Siir
olarak baslamig olan Tiirk edebiyati, milletin dini ve mensubu oldugu
medeniyet ortami degistikge siir gelenegi de gelisip g¢esitlenmistir.(Yavuz,
2014). Bu cesitlilikte diisiincelerin ve duygularin coskulu bir dil ile anlatan
siirlere lirik siir denir. Eski Yunanda sairler siirlerini lir ad1 verilen bir miizik
aleti ile soylediklerinden dolayi bu tiir siirler lirik siir adin1 almistir ve diinya
edebiyatinda en sevilen, en ¢ok islenen siir tiiriidiir. Lirik siir insanin kalbine
seslenen, okundugu zaman insan1 duygulandiran ve coskulandiran siirlerdir.
Lirik sairler eserlerinde yasantilarinin tiimiinii betimlemezler ama en
kuvvetli olan duygularini kaleme alirlar (Yesilyurt, 2022). Bu ¢alismanin
amact da Mustafa Alperen TAS’in en giiglii duygusunu yani sevgilinin
gozlerini isledigi kitabini anlatmaktir. Kisi, kelimelerin ahenkli yapisini
manali sozlere ulagtirmigsa Nirvana’ya ermistir. Siirin kelimelerinde hedefe
ulasan kisi artik sair olmus ve siire siginmistir. Siir, sair i¢in bazen kagmak
bazen de saklanmaktir, duygularini disa vurarak.

Mustafa Alperen TAS 1n 2023 Eyliil’iinde Diis Kurgulari’ndan ¢ikan
Gozlerin Atar Imzayr adhi kitabr; siir okuyucular1 acisindan etkin ve
diistindiiriiciidiir. Cilinkdi siirler bir tek konu yani goz/gdzler lizerine kaleme
almmugtir. Sairin gozler hakkinda yazdigi ikinci siir kitabidir. Sair kitabin 6n
soziine bile farkli bir yaklasim ile baslik vermistir. Ciinkii 6n sdz yerine On
(Son) S6z demistir. Bu sekilde, hem en basta hem de en sonda gozler vardir,
diisiincesi ortaya c¢ikmaktadir. Bu ¢ikarim zaten 6n-son soziinde sairin de
yazdig1 ifadeden; ‘Diinyaya gelmis olan insan biiyiik bir amaca hizmet
ederken tiirlii yiiklerin altinda kalir. Bazen yiikleri kaldwrabilirken bazen de
bu yiikler altinda ezilir. Temenni ve timit ki bu yiiklerin altindan yarasiz ve
yenilmeden ¢ikmaktir. Inancimiza gére diger diinyada kutlu mekdana ulagmak
icin bu diinyamizi o amagla ekilecek bir boliim olarak diigiinmemiz ve ona
gore yasamamizdir. Ve bu yiikler bizi biler, bize diren¢ kazandirir ve bana
gore iste o anda devreye siir girer. Dizeler, kitalar, uyaklar bir bir dokiiliir
kagida. Lakin olur ya bazen duygularimizi ifade edemeyiz, anlatamayiz ve
sadece yagsariz, severiz, biliriz. Hayata bakan gézlerde duygular saklanamaz
clinkii gézler yalan soylemez. Gozlerin yiikii altinda ezildim, biiziildiim,
biikiildiim. Neden mi? Gozler, sevilende nasil anlatilir acaba diyerek
cikigim yolculukta gozlerine daldim, kayboldum, yok oldum. Iste; bu
calisma diinyada kaldwramadigimiz yiiklerle beraber icimde uhde olan gozler
icin hazirland:.” Seklinde anlasilmaktadir.
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Kitap tek kavram (gbz) iizerine yogunlasmis, tek sozciigii
anlatmaktadir. Bazen sevilenin gdzlerinde gordiigii hevesin oldugu geceyi
bir 6mre bedel anlatir;

Bir agk degil ask otesi,

Gozlerindeki hevesi,

Sevdamla sana meftunum,

Omre deger bir gecesi. (s.11)

Bazen de sitem dolu ¢ogu sozciikler vardir, sair vurulmay1 ister ama gozler
vursun ister kendisini, gitsin ister, sair uzaklagsmak isterken kopamamaktadir;

... Plam1 kursun hep gozlerin.

... Cekip de vursun hep gozlerin.

... Gidip de dursun hep gozlerin.

... Bana da efsun hep gozlerin. (s.13)

Sair siirlerini genellikle gozler sozciigii ile bitirmistir. Kullanilan
kafiyeler son sozciik olan rediflerden 6nce yarim ya da tam kafiyelidir.
Dizilim olarak da genellikle;

... b kullanmustir;

Higbir sey anlamamistim basinda, ... a, 11 Ii hece)
... a, 11 1i hece)
... a, 11 Ii hece)
... b, 11 li hece)

(
(
(
(
(...a, 11 Ii hece)
(
(
1
(

Hilali gdrememisim karsimda,
Goriir mii ki beni mezar tagimda?
Bir baska bakiyor goren gozleri.

Evin duvarini 6ren gozleri. ... b, 11 1i hece)
... a, 11 1i hece)
Beni yerden yere seren gozleri.(... b, 11 1i hece)

... a, 11 Ii hece)

Etrafa giiliiciik deren gozleri. (... b, 11 li hece), (S:14)

Yine kitabin 15. sayfasinda Sikayet isimli siirde;
Degil miydin gecelerimde peri? (... a, 11 1i hece)
Kalmadi bu sevdamin artik sihri, (... a, 11 li hece)
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Icimde heves bakislarda feri, (... a, 11 1i hece)
Aski bir anda bitiren gozleri (... b, 11 i hece)
Soylesin sikayet eden sozleri. (... b, 11 i hece)
Uyku haram oldu tiim hayatimda, (... a, 11 1i hece)
Hep seni gérmek isterim karsimda, (... a, 11 1i hece)
Unutamadigim bakislarinda, (... a, 11 1i hece)
Kalbime bir anda giren gozleri, (... b 111i hece)

Soylesin sikayet eden sozleri. (... b, 11 i hece)
Fedayim(s.74)

Sanki bir silah gibi karsimda, (... a, 10 lu hece)
Kursun misali deler gozleri. (... b, 10 lu hece)
Ressamin giizel bir tablosunda, (... a, 10 lu hece)
Fircayla beni cizer gozleri. (... b, 10 lu hece)
Bir yildizin uzakligi kadar, (... a, 10 lu hece)
Uzun bir yoldan ¢eker gozleri. (... b, 10 lu hece)
Sana verilecek bir 6mriim var, (... a, 10 lu hece)
Seni diistiniip gider gozleri. (... b, 10 lu hece)
Bu yalan diinya kimseye kalmaz, (... a, 10 lu hece)
Omre ve asra deger gozleri. (... b, 10 lu hece)
Bu goniil yar1 yolda birakmaz, (... a, 10 Iu hece)
Glines degil ki kamer gozleri. (... b, 10 lu hece)
Aradim, bulamadim diinyada, (... a, 10 lu hece)
Hig goriilmemis ender gozleri. (... b, 10 lu hece)
Yazdigim en nadide misramda, (... a, 10 lu hece)
Bilinmeyen bir haber gozleri. (... b, 10 lu hece)

Siirlerinde goz ile ilgili her tiirlii duyguya yer veren sairin, 160
sayfalik Gozlerin Atar Imzayr isimli bu c¢alismasinda yine &lgiiden
sasmayacak sekilde sadece 4 siirinde bir kitalik ya da li¢ satirlik siirlerine
rastlanmaktadir. Cennete benzettigi gozlerin gidisinin kendisinin son nefesi
oldugunu belirten dizeleri;
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Gozler sanki cennetti,

Bir anda kay1p gitti,

Nefesimi tiiketti. (s.18)

Sair agk acisini nefreti ile birlestirmis olmali ki kendisini anlattig1
Ben (s.19) isimli siirinde belki de sevgilisinden ayrildiktan ya da biiyiik bir
tartismasindan sonra kaleme aldigr drami yansitmaktadir. Bu durumda su
sOylenebilir, seven kisiler sevdigine karsi yogun duygular beslerler ve bu
duygularin esiri de olabilirler. Seven sevdigi ile biitiinlesir ve sanki tek ruh
olur, farkl iki beden olsa da. Lakin tiim asklar mutlu bir sonla bitmeyebilir.
Sair bu siirini boyle bir ruh haliyle kaleme almistir;

Bilirim ki artik elinden 6lecegim,

Seni bir daha asla gérmeyecegim,

Vicdan azabi ¢ekerken gozlerinle sen,

Sirattan gecisini izleyecegim ben.

... sen,

Kutlu hesap giiniinii bekleyecegim ben.

... sen,

Basinda olup ilag vermeyecegim ben.

...sen,

Cehennemin kapisinda olacagim ben.

Bazi dizelerinde sair gozleri anlatirken mekénlar1 ve metalart da
konuya ekleyerek bir cisme, bir semte ya da gozleri bir sehre benzetmistir;

Yine Istanbul ol sen,
Uzaktan gelebilsen,
Bogazici gozlerin,

Cok seviyorum bilsen. (s.47)

Hilal gibi kaglarin altinda uyur,
Bakislarinda Asena bulunur,

Gonliinde ise hep bir Biiyiik Turan var.
Ama aslinda ne kibir ne de gurur,

Bayrak saglar1 ve yildiz gozleri var. (s.97)

Gozlerin Ural’sa kaglar Altaylarim,
Karsima ¢ikiyor artik hatalarim,

Orhun’da bekliyor bizi yazitlarim,

Kalk, egilme dogrul der hep atalarim. (s.57)
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Dizelerinin konusu gozler, bazi siirlerde ise ulagsmak istedigi son
nokta gibi goriilmektedir. Gozlerin yansimasindan g¢ok farkli anlamlar
¢ikaran sair sevdigine vuruldugunu ve sevdiginin gozlerinde ulasmay1 hayal
ettigi hedeflerini gordiigiinii anlatmaktadir:

Gozlerinde gordiim ben Biiylik Turan’s,

Iste 0 an elimde Kutsal Kur’an’1,

Vuruldugumda degistirip diinyama,

Taniyamadim beni kalpten vurani. (s.57)

Cinast siirlerinde ¢ok fazla kullanan sair ayriligin acisini {i¢ satirlik
Kanadim (S:100) siirinde belirtmektedir:

Sanki ismim degisti, bundan gayri kan adim,

Sensiz artik ne kolum tutar ne kanadim,

Gozlerin igin ¢ok agladim, ben ¢ok kanadim.

Kitap, en basindan son sayfasina kadar goz kavrami iizerine kaleme
alimmigstir. Ancak son sayfa (s.160), 29 Mayis 2022 giinii Penge- Kilit
Operasyonunda sehit olan Piyade Uzman Cavus Muhammed SERTTAS i¢in
Gidiyorum ismiyle kitapta yer almustir.

Bu kitapta tiirli konular hep gozlere baglanmistir. Bu konulardan
bazilari; hasret ¢ekmek, kandirilmak, beklemek, ruhuna islemek, maziye
donmek, unutmay1 istemek, sevdigine doyamamak, Oliimiinden sonraki
vasiyet, kaybetmek, hatirlamak, agki bitirmeyi istemek, 6zlemek, gormek,
miiptela olmak, Omiir boyu sevecegine so6z vermek, mevsimler, yagmur,
sevgilinin gozlerine sultan demek, sevdiginin baht1 olmak, agkindan yanmak,
hayatin tadi, keske gelse dedigi, timitlendigi, yalmz kaldigi, bir omiirliik
yemini, gozlerin tarifinin olmadiginin, sevdigini gordiigiindeki heyecan,
sevdigini unutamadiginin, acaba arar misin dedigi, sevgilinin yasaminda
odak noktast ve merkezi olarak secildiginin, ¢ok sevdigini ama sevildiginden
emin olmadiginin, yagamanin fakat bazen 6lmek istediginin, sevgilinin bir
cag, hayattaki enlerin hep onda, sevgiliye yalvardiginin, siirekli karsisinda
oldugunu hissettiginin, duasinin bile sevgili oldugudur.

Gozlere verilen anlamlar igerisinde ayrica, sevgiliyi koca bir sehre
benzettigi, sevgilinin her seyi oldugunu, itiraflarini, imkansiz agkini,
sevgiliye tutsak oldugunu, soézlerinin kendisini kirdigini, aralarinda
engellerin oldugunu, mutluluk sebebi oldugunu, gamzeleri ve gozleri
arasindaki iligkisini, sevgilinin anlatilamayacak bir hikdye oldugunu, riiyasi
oldugunu, sairin sonu oldugunu, sairin melankolik davrandigini, sevgilinin
gdzlerini aynaya benzettigini, aklindan gozlerinin ¢ikmadigini, gozlere olan
hayranligini ama sairin yalnizligini, gozlerin sirlarla dolu oldugunu, gézlerin
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gokylizii oldugunu, garip olsa da saire denizinde yon veren bir sala
benzettigini, sairin hayatim kurtardigim ve zaafinin gozler oldugunu
belirtmektedir.

Mustafa Alperen TAS ‘in Diis Kurgularindan ¢ikan kitabi, her ruh
haline hitap ettigi icin herkes tarafindan okunmali. Okuyucu, mutlaka
okudugu sirada siirlerin birinde kendini bulacaktir, mutlaka bir siir O’na
hitap edecektir. Okuyucu hayatim1 bir film seridi seklinde gdziiniin 6niine
getirecek ve kendine bir pay ¢ikaracaktir. Ciinkii siirler, insanlarin igerisinde
bulunabilecegi ruh hallerini ve yasadiklari duygularmi icermektedir.
Sairimize bu denli bir eseri sundugu i¢in tegekkiir ederim.

Bu isi Allah ¢oze,

Dondiim artik ben koze,

Gerek yok fazla soze,

As1gim bir ¢ift goze. (s. 26)

Arastirmanin Etik Yonii
Calismada “Yiiksekogretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin
Etigi Yonergesi” kapsaminda belirtilen biitiin kosullara uyulmus olup
Yonergenin ikinci boliimiinde “Bilimsel Arastirma ve Yayimn Etigine Aykir
Eylemler” baghgindaki belirlenen eylemler gerceklestirilmemistir.
Calismada herhangi bir kisisel bilgi ya da deney siireci icermemektedir. Bu
nedenle etik kurul izni gerektirmeyen caligmalar kapsaminda yer almaktadir.

Cikar Catismasi Beyam
Caligmada, yorum ya da sonuglarindan etkilenen herhangi bir maddi
veya diger asli ¢ikar ¢atismasi olmadigini beyan ederim.

Katki Oran1 Beyan
Caligmanin tiim asamalar1 yazar tarafindan tasarlanmis ve
hazirlanmistir.
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Your Eyes Make The Signature

Extended Abstract

Poetry represents a particularly challenging genre within the broader field
of literary studies. Indeed, the individual who attains the objective through the
medium of language has now become a poet and has sought refuge in poetry. In
essence, a person has achieved nirvana and become a poet if they have succeeded in
creating a harmonious structure of words that convey meaningful content. For the
poet, poetry can be a means of escape or concealment, allowing them to express
their feelings and innermost thoughts in a harmonious manner. Some poets wrote in
prose and espoused the view that art is for society, while others wrote in a more
formal style and subscribed to the notion that art is for art's sake. In defining poetry,
Yahya Kemal states, "It has a completely different structure than prose, it is a
different type of music than music." Cahit Sitki offers a different perspective,
defining poetry as "the art of creating beautiful forms with words." Melih Cevdet,
however, challenges this notion, arguing that while definitions are rational, poetry is
inherently irrational.

Mustafa Alperen TAS's book, titled “Gdzlerin atar imzay1” and published
by Dus Fictions in September 2023, explores the effective and thought-provoking
aspects of poetry for its readers. The book is the second of the poet's works to be
written on a single word, EYE. The poet's unique approach is evident in the title of
the preface, which is titled "Preliminary (Last) Word" instead of "Foreword". This
phenomenon is evidenced by the poet's statements in the preface and epilogue,
which assert that "The human being who comes to this world remains under various
burdens while serving a great purpose. Sometimes he can lift the loads, sometimes
he gets crushed under these loads. The wish and hope is to come out from under
these burdens unscathed and undefeated." According to our belief, in order to reach
the holy place in the other world, we consider this world to be a part to be planted
for that purpose and live accordingly. These burdens serve to sharpen us, give us
resistance, and in my opinion, that's when poetry comes into play. Lines, stanzas and
rhymes fall onto the paper one by one. However, there are instances when we are
unable to express our feelings, unable to explain them, and we simply live, love and
know. Emotions are not concealable in the eyes that view life, as they are incapable
of deceit. | was overwhelmed, diminished, and constrained by the weight of your
gaze. You inquire as to why? In my pursuit of understanding the expression of eyes
in a loved one, | found myself enraptured by yours, lost, and consumed. At work, |
wrote, "This work was prepared for the eyes that reside within me, along with the
burdens we cannot bear in this world." This sentiment is comprehensible.

The book is centered on a singular concept, the eye, and elucidates a single
word. At times, the poet depicts the night with the fervor he observed in the eyes of
his beloved as a lifetime's worth of experience. Conversely, there are instances
where the poet employs a plethora of words brimming with reproach, expressing a
desire to be shot by the eyes of the object of his affection. This desire is juxtaposed
with a simultaneous longing for the eyes to shoot him , a longing to depart, and an
inability to extricate himself while simultaneously desiring to do so.

The poet typically concluded his poems with the word "eyes." The rhymes
employed are either half or full rhymes preceding the final word, which is known as
a refrain. The poet, who incorporates a plethora of emotions pertaining to the eye in
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his poems, has poems comprising a single stanza or three lines in only four of his
poems in this 160-page work titled “Gozlerin Atar imzay1”, once more without
deviating from the metrical structure. Additionally, the poet posits that the departure
of the eyes, which he likens to heaven, is his last breath. It seems plausible to
suggest that the poet combined the pain of love with his hatred, as evidenced in his
poem entitled 'Me' (P: 19), in which he describes himself. This may reflect the
drama he experienced following the breakdown of his relationship with his lover or
the aftermath of a significant argument. It can be posited that those who are in love
experience intense feelings for their partners, which may result in a state of
emotional enslavement. The lover is said to merge with their beloved, becoming one
soul, despite the fact that they are two different bodies. However, it should be noted
that not all relationships have a happy conclusion. The poet wrote this poem in a
particular mood, as evidenced by the fact that in some of his verses, while describing
eyes, the poet also added places and commaodities to the subject, comparing them to
an object, a district, or eyes to a city. The subject of his lines is eyes, and in some
poems, they seem to be the final point he wants to reach. The poet, who ascribes
diverse meanings to the reflection of the eyes, asserts that he is in love with his
beloved and perceives in the eyes of his beloved the objectives he aspires to attain.
The poet employs a multitude of puns throughout his oeuvre.

The final page of the book (p. 160) is an exception, as it is written in a style
that is entirely distinct from the rest of the book. It was included in the book under
the name "Gidiyorum” for Infantry Sergeant Muhammed SERTTAS, who was killed
in action on 29 May 2022 during the Claw-Lock Operation.

The book addresses a number of different topics. It is indubitable that each
reader will discern something that resonates with them personally. The following
themes are explored in the book: longing, being deceived, waiting, getting into one's
soul, returning to the past, wanting to forget, not being able to get enough of one's
loved one, after one's death, losing, remembering, wanting to end one's love,
missing, seeing, being addicted, promising to love for life, seasons, rain, looking
into one's lover's eyes. The term ‘ultan’ is used to describe a state of being fortunate
with one's partner, experiencing a profound intensity of emotion, the essence of life
itself, longing for their presence, maintaining a sense of optimism, solitude, the
lifelong commitment expressed through vows, the eyes that convey an indescribable
depth of feeling, the exhilaration of seeing one's partner, the inability to forget them,
contemplating whether to initiate contact, being the primary focus and centre of
attention in one's partner's life. He is aware that she holds a great deal of affection
for him, yet he is uncertain as to whether she reciprocates his feelings. He desires to
live, yet he is also aware of the possibility of death. The lover is of a similar age, and
he believes that he possesses the best things in life. He pleads with the lover, and he
feels as though he is always in the presence of the latter. Even his prayers are
directed towards the lover. He compares the lover to a vast city, and he considers the
lover to be the epitome of everything. He makes confessions of his impossible love,
claiming that he is captive to the lover. He also states that his words hurt him and
that obstacles exist between them. He goes on to describe the reason for his
happiness and the relationship between his dimples and eyes. He also makes the
claim that the lover is a story that cannot be told and that he is a dream.
Furthermore, he states that it is the poet's end and that the poet acts melancholic. He
also describes his eyes as looking like mirrors and states that he cannot remember
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from his mind. The book is worthy of reading, as it explores the poet's loneliness
and the metaphorical significance of eyes. It compares the poet to a raft that guides
the sea, despite the unusual nature of this comparison. The poet's eyes are described
as full of secrets and as windows to the soul. The poet's eyes are also associated with
other themes, including admiration, admiration, and the poet's salvation.
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