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Examining the Relationship Between Cartoon Watching in Childhood and Positive
Childhood Experiences and Interpersonal Relationships in Young Adulthood

Mahiye Elif AYDIN * Nesrin DUMAN** Zehra ERGIYEN***
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Ozet: Bu arastirmanin amaci, ¢ocuklukta cizgi film izleme ile geng yetiskinlerin ¢ocukluk yasantilari ve
kisiler arasi iligkileri arasindaki iliskiyi incelemektir. Bu amagla yaslar1 18 ile 28 arasinda degisen toplam 211
katilimciya ulagilmistir. Verilerin toplanmasinda “Sosyo-Demografik Bilgi Formu”, arastirmacilar tarafindan
olusturulan “Cizgi Dizi/Film Izlemeye Dair Anket”, “Olumlu Cocukluk Yasantilar1 Olgegi (OCYO)” ve
“Kisilerarasi liski Boyutlar1 Olgegi (KIBO)” kullanilmistir. Arastirmanin bulgulari, katilimeilarm %70,02'sinin
cocukluk déneminde siddet icerikli ¢izgi film izledigini ve ¢ogunlugun (%56,4) giinde iki ila ii¢ saat ¢izgi film
izledigini gostermistir. Katilimcilarm olumlu cocukluk yasantilarinm yiiksek oldugu tespit edilmistir. KIBO
sonuglar1 katilimeilarin yiiksek onay bagimliligi, diisiik empati ve duygusal farkindalik diizeylerinin oldugunu;
baskalarina giivenmede zorluk yasadiklarini ortaya koymustur. Karsilastirma analiz bulgular1 incelendiginde,
giinliik ¢izgi film izleme siiresine gore anlaml farklilasma bulunmamistir. Siddet igerikli ¢izgi film izleyenlerin
olumlu ¢ocukluk yasantilar1 ve duygu farkindaliklarmin anlamli diizeyde daha diisiik, onay bagimliliklarinin ise
daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Siddet icermeyen ¢izgi film izleyenlerin empati diizeylerinin, izlemeyenlere gore
anlamli diizeyde daha yiiksek oldugu bulunmustur. KiBO alt boyutlar incelendiginde erkeklerin empati diizeyleri,
kadnlardan anlamli diizeyde daha yiiksektir. OCYO degerlendirildiginde 23-28 yas grubunun olumlu ¢ocukluk
yasantilari, 18-22 yas grubuna gore anlamli diizeyde yiiksektir. Calismanin bu alandaki gelecek caligmalara kaynak
olmasi hedeflenmistir.

Anahtar Sozcikler: Cizgi film, olumlu ¢ocukluk yasantilari, kisiler arasi iliski

Abstract: The purpose of this research is to examine the relationship between cartoon watching in
childhood, young adults' childhood experiences, and interpersonal relationships. For this purpose, a total of 211
participants, aged between 18 and 28, were reached. "Socio-Demographic Information Form," "Childhood
Cartoon Survey," which was created by the researchers, "Positive Childhood Experiences Scale (PCES)," and
"Scale of Dimensions of Interpersonal Relationships (SDIR)" were used to collect the data. The findings of the
study showed that 70.02% of the participants watched violent cartoons during childhood, and the majority (56.4%)
used to watch cartoons for two to three hours a day. It was determined that the participants had a high level of
positive childhood experiences. The SDIR results revealed that the participants had a high level of approval
dependency, a low level of empathy and emotional awareness, and that they had difficulty trusting others. Upon
examination of the comparative analysis results, no significant difference was found in scales according to the
daily cartoon watching time. It was found that those who watched violent cartoons had significantly lower positive
childhood experiences and emotional awareness and higher approval dependency. Empathy levels were shown to
be significantly higher in people who watched nonviolent cartoons. When the SDIR subscales were examined, the
empathy levels of men were significantly higher than women. Positive childhood experiences were significantly
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higher in the 23-28 age group compared to the 18-22 age group. The study was aimed at being a source for future
studies in this field.

Keywords: Cartoon, positive childhood experiences, interpersonal relationship
1.Introduction

Childhood is a critical period for development. The idea that childhood life is at the root of problems
in adult life is an important topic that focuses on many personality and psychotherapy theories (Dogan &
Aydin, 2020). Negative and exemplary experiences in childhood, traumatic events that the child cannot cope
with, and bad situations such as neglect and abuse, as many studies in the literature have shown, have a
negative impact on the physical, cognitive, social, and psychological development of individuals and play an
important role in psychopathological problems (Orsel et. al., 2011). Previous studies have focused on the
effects of negative experiences in general, but the absence of negative experiences in childhood does not
guarantee the individual's psychological well-being.

Psychological well-being requires the absence or lack of negative and traumatic experiences, as well
as experiences that arouse positive emotions in the child and the child's needs for adequate attention, love,
and appreciation. Coffey et al. (2015) found that it is important that the child's psychological needs are
adequately met and that the environment in which the child grows is a warm and confident environment, and
these have a positive relationship with well-being, happiness, and self-esteem. That’s why, the presence of
positive childhood experiences is important for the development and psychological well-being of the
individual.

Positive childhood experiences refer to positive experiences in childhood. As supported by research,
there is a negative relationship between positive childhood experiences and depression and anxiety (Gilbert
et. al., 2008). Samiji et al. (2024) propound that having more positive childhood experiences was associated
with lower levels of depression and anxiety, and better life satisfaction and mental health. Maral et al. (2024)
showed that positive childhood experiences directly enhance spiritual well-being.

Psychological well-being has also been found to have a significant relationship with the dimensions
of interpersonal relationships in adulthood (Erdem & Kabasakal, 2015). In this sense, things that were learned
in childhood can continue in adulthood as they affect childhood experiences. At this point, it would be useful
to look at theoretical approaches to learning in childhood.

According to Social Learning Theory by Bandura (1971), children's personality formation occurs
through learning, which happens through modeling and observation. Media, one of the sources of learning,
is a subject that should be addressed by having negative content that children are often exposed to. The
research shows that exposure to violent media in childhood may have an impact on adolescence and
adulthood (Ybarra, Mitchell, & Oppenheim, 2022). In a study with third-grade students, it was found that
students who watched violent television shows at the age of eight were unlawful when they were 19 years
old (Mahmood, Iftikhar, & Bhatti, 2020).

A large proportion of children's media consumption consists of cartoons, and they affect children both
positively and negatively. Cartoons have many negative effects on children's physical, emotional, cognitive,
behavioral (Mahmood, Iftikhar, & Bhatti, 2020), and psychological states. Exposure to television at an early
age, especially in children under five, can affect language acquisition (Bhutani et. al., 2024).

Cartoons show characters who do not get hurt while receiving violence or any harm and are not
punished when resorting to violence, which can lead children to believe that this kind of behavior does not
hurt anyone (Sheikh et. al., 2023). By downplaying the negative consequences of violence, violent media
may cause a decline in children's moral reasoning (Lightfoot, Cole, & Cole, 2013). The role modeling of the
main characters in cartoons by children also enhances this effect (Giileken Katfar & Yilmaz, 2020).

According to the well-known Bobo Doll experiment, children aged three to six learn aggressive
behaviors when they observe violence through a screen, let alone directly observing it. In this experiment,
children who saw adults acting aggressively toward the doll displayed more verbal and physical aggression
than children who saw adults acting non-aggressively and children in the control group. Similarly, since they
are unable to distinguish the difference between reality and television until they are seven years old, young
children who witness violent behavior in cartoons might imitate the behaviors. Therefore, children cannot
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distinguish which behaviors are good and which are bad while watching television, and they learn these
behaviors through modeling (Li, 2023). This may be related to the brain development of children. When it
comes to the perception of real people and artificial characters in 10-year-olds, the medial prefrontal cortex
is active for both real and artificial characters, while in adults, the medial prefrontal cortex is only active for
real-life agents (Han, Jiang, & Humphreys, 2007). It reveals that young children might not be able to tell the
difference between actual events and made-up worlds, which could cause them to copy or model cartoon
characters. On the other hand, some studies have found that some cartoons can contribute in a positive way
to children: reducing pain (Diizkaya et al., 2021), easing fear (Diizkaya et. al., 2021), adjusting eating
preferences (Hémar-Nicolas et al., 2021), and providing interest and motivation for sports (Yu & Xu, 2011).
Watching sports-related cartoons such as Captain Tsubasa has been found to be indirectly linked to physical
activity in adulthood (Zhang et. al., 2022).

The predominant characters that children take as role models have themes of aggression, as many
studies have shown, but they can also contribute to children's development. Through indirect reinforcement,
children can observe and use the behaviors they see in cartoons in their own lives (Gengtanirim-Kurt &
Cetinkaya-Yildiz, 2021). In cartoons, even if the hero characters are fighting evil using violence, they are
part of a team that always supports each other, and they help people in need (Gtileken Katfar & Yilmaz,
2020). This can contribute to the acquisition of traits in children that will contribute positively to their
development, such as helping, asking for help, and solidarity, as opposed to violence (Toksoy & Sapsaglam,
2019). One study conducted by Toksoy and Sapsaglam examined the impact of cartoons on children's moral
education. The study found that the themes of charity and cooperation in cartoons have a positive effect on
children's friendships and social relationships (Toksoy & Sapsaglam, 2019). However, long-term exposure
to media violence can contribute to the formation of cognitive scripts associated with personal affect
aggression; therefore, people who are repeatedly exposed to violent media are more likely to experience
increased levels of anger intensity and arousal than people who are less exposed (Li, 2023). This shows the
importance of the long-term consequences of cartoon watching in childhood, especially when the cartoons
have violent content.

In all these studies, it is an undeniable fact that the media influences the development and character
characteristics of children, especially the cartoons most preferred by children, and therefore has a significant
influence even in young adulthood.

1.1.Significance and Aim of the Research

Previous literature on the effects of cartoons on children and adolescents has primarily examined
negative outcomes, like aggression and violence. A small amount of study has been done in the literature that
shows that cartoons can positively support development and teach children prosocial behaviors, problem-
solving skills, etc. Studies have generally examined the effects of violent cartoons on children. However,
most of the time, non-violent cartoons have not been the focus in literature. This study aims to investigate
cartoons that are violent as well as the ones that are not, emphasizing the significance of the cartoons' content.
Thus, by providing insight into the positive and negative aspects of cartoons, this study may be helpful for
future research. It might contribute to the idea that cartoons can teach positive behaviors, in addition to the
research in the literature on how violent behaviors can be learned through media. It is known that cartoons
are effective in children's learning and modeling behaviors, but there aren't many studies looking at the long-
term effects of watching cartoons in childhood. Most previous studies have focused on immediate outcomes,
often missing the traces of these early exposures in a person's adult life. The purpose of this study is to
contribute to the current state of knowledge regarding how cartoons watched in childhood could also shape
young adulthood. Cartoons should be taken into consideration in children's socialization processes,
considering children learn by observing the social interactions and behavioral patterns depicted in cartoons.
However, there is a lack of comprehensive research on the relationship between early exposure to cartoons
and children's social skills and relationships with others. This study aims to fill these gaps by focusing on two
primary topics. First, this study aims to investigate the relationship between early exposure to cartoons and
young adults' childhood experiences. Second, the study aims to investigate the relationship between watching
cartoons in childhood and young adults' interpersonal relationships. This approach may help in understanding
the importance of cartoons in the development of young children and provide parents, educators, and
lawmakers with insightful knowledge regarding the long-term consequences of cartoon exposure. Parents
can become knowledgeable about which media content they will present their children. Additionally, by
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taking

into account how cartoons influence childhood experiences and interpersonal relationships, content

creators can create media that promotes children's healthy development and positive learning.

1.2.Research Questions

This study aims to examine the relationship between cartoon watching in childhood and young adults'
childhood experiences and interpersonal relationships. By investigating these subjects, the aim is to fill in
gaps in understanding of the long-term consequences of early cartoon exposure on the lives of young adults.

The fo
1.

2
3.
4

10.

llowing is a list of the research questions that this study is examining:
What are the cartoon-watching preferences of young adults during childhood?
What are the positive childhood experience levels of young adults?
What are the interpersonal relationship dimensions of young adults?

Do the positive childhood experiences of young adults differ significantly in terms of screen time in
childhood?

Do the dimensions of interpersonal relationships of young adults differ significantly in terms of
screen time in childhood?

Do the positive childhood experiences of young adults differ significantly in terms of the content of
their favorite cartoon in childhood?

Do the dimensions of interpersonal relationships of young adults differ significantly in terms of the
content of their favorite cartoon in childhood?

Do the positive childhood experiences of young adults differ significantly in terms of the content of
cartoons they watched in childhood?

Do the dimensions of interpersonal relationships of young adults differ significantly in terms of the
content of cartoons they watched in childhood?

Is there a significant correlational relationship between positive childhood experiences and
dimensions of interpersonal relationships in young adults?

In order to seek an answer to the research guestions, the main hypotheses of the current study can be

conceptualized as follows:

Hi: There is a significant relationship between cartoon watching in childhood, positive childhood

experiences, and dimensions of interpersonal relationships.

Ho: There is no significant relationship between cartoon watching in childhood, positive childhood

experiences, and dimensions of interpersonal relationships.

1.3.Limitations of the Research

It is a limitation that the cartoons are not grouped in equal numbers and that there are only a small
number of cartoons containing prosocial behavior.

It is a limitation that the research sample consists of 211 participants.
It is a limitation that the number of male participants is less than the number of female participants.

The data obtained from the survey and scales are based on the participants' own statements, so they
may find it difficult to answer the questions in a way that best expresses them.

2.Method
2.1.Research Model

The research is being conducted using the survey model, which is defined as "a research model that
aims to detect a past or present situation as it exists" (Karasar, 2018:109). The screening model that is used
in research is the "relational screening model," which tries to determine whether there is a change in two or
more variables and to what extent. Three important variables were identified in this research: "cartoon-

watching preferences,

nn

positive childhood experiences," and “dimensions of interpersonal relationships."
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The relationship between these variables has been examined.
2.2.Sampling

The research was conducted in the spring semester of the 2023-2024 academic year. An online survey
platform called Google Forms was used to collect the data. To determine the sampling method, a simple
random sampling technique, a sampling strategy in which each member of the study population has an equal
probability of being selected, was used. By calculating a 95% confidence interval and a 7% margin of error
in the unknown universe, 196 participants were determined as the sample size. In order to better reach the
target audience of the selected cartoons, the sample of the study consisted of participants between the ages
of 18 and 28. In the study, 213 people were reached, 2 duplicate data were excluded, and finally, the study
was conducted with 211 participants: 154 women (%73), 57 men (%27), 145 people of age 18-22 (%68,7),
and 66 people of age 23-28 (%31,3). The sample was divided into two groups according to age, taking into
account generational differences in Turkish society: Generation Y, which is older, and Generation Z, which
is thought to interact with technology more than older generations, up to Generation Alpha.

2.3.Data Collection Tools

In this study, four tools were used: a ““Socio-demographic Information Form,” a “Childhood Cartoon
Survey,” the “Positive Childhood Experiences Scale,” and the “Scale of Dimensions of Interpersonal
Relationships”. These scales were chosen since they are the only ones whose Turkish validity and reliability
have been tested in this field, have high reliability levels, and are thought to be compatible with the research
questions.

2.4.Socio-Demographic Information Form

This form was prepared by the researchers and consists of two close-ended (age groups and sex)
questions.

2.5.Childhood Cartoon Survey

This form was prepared by the researchers. The survey aims to gather nostalgic data on the cartoons
people watched as kids. It consists of three questions: screen time, cartoons used to watch, and favorite
cartoon. 18 cartoons that aired in Turkey in the early 2010s and 2000s were chosen for the survey. They were
presented with the corresponding images of the cartoons to make them easier to remember. Participants were
allowed to make multiple selections in the second question. The cartoons were grouped into two categories:
violent and nonviolent, according to whether they had “prosocial behaviors” or “potentially harmful
activities.”

Violent features include physical, verbal, psychological, and sympathetic violence in cartoons.
Examples include scenes involving humiliation, lying, cheating, pushing, hitting, hurting, using inappropriate
language, intimidation, threats, characters having traumatic experiences, and violence against identifiable
characters, often depicted in heroic or humorous ways.

Nonviolent features include helping, sharing, showing empathy, using kind language, forming
friendships, creativity, imagination, humor, entertainment, environmental awareness, self-confidence and
self-esteem, problem-solving skills, critical thinking, and emotional intelligence in cartoons. A list of cartoons
is presented in Table 1.

Table 1. List of Cartoons

Content Name of the cartoons
1) Tom & Jerry 5) Samurai Jack 9) Gumball
Violent features 2) Ben10 6) Powerpuff Girls 10) Scooby Doo
3) Ninja Turtles 7) Regular Show 11) SpongeBaob
4) Winx Club 8) Keloglan Tales
1) In the Night Garden 4) Nane and Limon 6) Maya the Bee
Nonviolent features 2) Sesame Street 5) Captain Tsubasa 7) Heidi
3) Caillou
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2.6.Positive Childhood Experiences Scale (PCES)

The Positive Childhood Experiences Scale is a 5-point Likert-type scale developed by Dogan and
Aydin (2013). It measures positive childhood experiences, which are well-known to be important to the
psychological well-being of individuals. It is a self-report instrument assessed based on the childhood
experiences of the participants. Adults are the target sample group for this scale. There are 22 items on the
scale. The scale has no reverse-coded items. For each statement, participants are asked to rate their agreement
on a scale from "strongly disagree” (1) to "strongly agree” (5). On the scale, possible scores fall between 22
and 110. Higher scores indicate higher rates of positive childhood experiences. The Cronbach’s o internal
consistency value in the original version of the scale is (0=.96), and the composite reliability is (0=.97). The
range of the corrected item-total correlations was .37 to .83. The scale's validity and reliability are indicated
by the Cronbach's a value, which is in accordance with the border value (0=.5) proposed by Cronbach (1951)
and Helmstadter (1964), and (0=.7) by Bowling and Shah (2005). In the current study, the Cronbach’s a
value was found to be .967, indicating an acceptable level of reliability.

2.7.Scale of Dimensions of Interpersonal Relationships (SDIR)

The SDIR is a 5-point Likert-type self-report scale developed by Erden-imamoglu and Aydin (2009).
Young adults are the scale's target group. The scale consists of 53 items and has four subscales: approval
dependence (AP) (15 items), empathy (E) (9 items), trusting others (TO) (15 items), and emotional awareness
(EA) (14 items). Participants are asked to rank the extent to which they agree with each statement on a scale
ranging from "completely defines” (1) to "does not define at all"* (5). The overall score is not computed; all
subscale scores are computed independently. There are reverse-coded items in each subscale. The AP
subscale is about one’s ability to act autonomously in interpersonal relationships, decision-making, and self-
evaluation and has a possible score range of 15 to 75. Higher scores indicate higher rates of approval
dependency. The empathy subscale scores range from 9 to 45, with higher scores indicating greater empathy.
Scores on the TO subscale range from 15 to 75 and comprise statements regarding trusting others in
relationships. Higher scores signify a decline in interpersonal trust. The EA subscale measures a person's
ability to evaluate and determine their own feelings as the basis for interpersonal connections. Scores range
from 14 to 70; higher numbers indicate less emotional awareness. The original version of the scale’s test-
retest reliability coefficients ranges from .62 to .96, while the subscales' Cronbach's o internal consistency
values fall between .78 and .85. Based on the Cronbach's a value, it is possible to conclude that the scale is
valid and reliable. In the current study, the Cronbach’s a value of the scale was (0=.789), the approval
dependence subscale was (0=.876), the empathy subscale was (¢=.880), the trusting others subscale was
(0=.819), and the emotion awareness subscale was (¢=.816), indicating an acceptable level of reliability.

2.8.Data Analysis

The data gathered from the socio-demographic form, the Childhood Cartoon Survey, and the other
two scales (PCES and SDIR) were digitized and imported into the SPSS-22 program for Windows for the
data analysis. Prior to starting the data analysis, the question of whether the data set showed a normal
distribution was initially resolved. According to Sposito et al. (1983), a distribution is considered normal if
the skewness and kurtosis values range between 3. It may be concluded that the data set has a normal
distribution as the skewness and kurtosis values of the scales' scores fall within this range in the research (see
Table 3). Therefore, it was decided that parametric methods were appropriate for analysis. p<.05 and p<.001
significance levels were preferred in interpretation.

2.9.Ethics of the Study

The research was started after receiving ethical approval from the Non-Interventional Clinical
Research Ethics Committee of istanbul 29 Mayis University on the date of 01.04.2024, under reference
number 2024/04. An informed consent form was presented to the participants before starting the research.
Participation in the research was voluntary. The data collection started on April 7, 2024, and ended on May
7,2024.

3.Results

In this section, frequency analysis results of cartoons, descriptive analysis results of the scales,
comparative analysis results according to socio-demographic variables and cartoon-watching preferences,
and correlation analysis results of the PCES and the SDIR will be presented accordingly.

6
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3.1.Frequency Analysis Results

Frequency analysis was carried out to determine the cartoon-watching preferences based on screen
time, the total number of viewers for each cartoon, and the number of people who chose it as their favorite
cartoon. The results are shown in Table 2.

Table 2. Frequency Analysis Results of Cartoons

Cartoons n f Content % Favorite
Tom & Jerry 190 Violent 90 32
Benl0 128 Violent 60,7 9
Ninja Turtles 83 Violent 39,3 1
Winx 133 Violent 63 29
Samurai Jack 88 Violent 41,7 5
Powerpuff Girls 125 :9&2&_;? Violent 59,2 5
Regular Show 113 - Violent 53,6 15
Keloglan Tales 146 Violent 69,2 13
Gumball 155 Violent 54,5 21
Scooby Doo 152 Violent 72 20
SpongeBob 138 Violent 65,4 28
In the Night Garden 91 Nonviolent 43,1 4
Sesame Street 52 Nonviolent 24,6 0
Caillou 149 Nonviolent 70,6 13
Nane and Limon 79 2f9_2;°1/o Nonviolent 37,4 1
Captain Tsubasa 82 g Nonviolent 38,9 9
Maya the Bee 79 Nonviolent 37,4 1
Heidi 89 Nonviolent 42,2 5

When the participants' answers regarding the time they spent watching cartoons were evaluated, it was
seen that 50 participants (23,7%) responded “1 hour or less," 119 participants (56,4%) responded “2-3
hours," and 42 participants (19,9%) responded “4-6 hours.".

3.2.Descriptive Analysis Results
Descriptive statistics for the PCES, the SDIR, and its subscales are presented in Table 3.
Table 3. Descriptive Analysis Results of Scales

Scales & Subscales Min Max X Sd Skewness Kurtosis
PCES” Total 26,00 110,00 80,26 19,10 -,482 -,514
SDIR™ Total
Approval dependence 16,00 71,00 43,47 10,81 ,043 -,162
Empathy 9,00 45,00 19,69 6,83 1,177 2,009
Trusting others 22,00 70,00 46,13 9,50 ,069 -,170
Emotional awareness 15,00 61,00 39,88 9,07 ,040 -,291

*PCES: Positive Childhood Experiences Scale
**SDIR: Scale of Dimensions of Interpersonal Relationships

Based on the PCES, participants received 80,26+19,10 points, as shown in Table 3. This implies that
the participants have high positive childhood experiences. For the SDIR, approval dependence subscale
scores were 43,47+10,81. It shows that the participants' need for approval from others is high. Participants
scored 19,69+6,83 points on the empathy subscale, indicating that participants have a weak level of empathy
in relationships with others. Scores on the trusting others subscale were 46,13+9,50, indicating that the
participants have trouble trusting others since higher scores indicate a decline in interpersonal trust.
Participants scored 39,88+9,07 on the emotional awareness subscale. This indicates participants are leaning
towards being less emotionally aware since higher scores indicate low emotional awareness.

3.3.Comparative Analysis Results
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This section presents comparative analyses of young adults' positive childhood experiences and
dimensions of interpersonal relationships based on socio-demographic variables and cartoon-watching
preferences. The analysis results according to socio-demographic variables (age groups and sex) will be
presented, respectively.

An independent sample T-test analysis was conducted to find out if there are age-group-based
differences in participants’ scores on the scales. The results are presented in Table 4.

Table 4. T-test Analysis Results According to Age

Scales & Subscales 18-22 years 23-28 years
X Sd X Sd t p
PCES™ Total 78,16 19,38 84,86 17,74 2,388 ,018"
SDIR™ Total
Approval dependence 42,72 11,01 45,13 10,24 1,507 ,133
Empathy 19,25 6,12 20,66 8,16 1,253 ,213
Trusting others 46,48 9,54 45,37 9,45 ,781 ,436
Emotional awareness 39,90 9,01 39,83 9,27 ,052 ,959
*p<.05

**PCES: Positive Childhood Experiences Scale
***SDIR: Scale of Dimensions of Interpersonal Relationships

It was found that there was a significant difference between participants’ scores on the PCES
according to age groups, t(209)=2,388, p<.05. Participants between the ages of 23 and 28 (84,86+17,74) have
significantly higher scores than participants between the ages of 18 and 22 (78,16+19,38). On the other hand,
there were no significant differences according to age groups in participants’ scores on the subscales of the
SDIR; t(209)=1,507, p>.05; t(99,559)=1,253, p>.05; t(209)=,781, p>.05; t(209)=,052, p>.05.

An independent sample T-test analysis was conducted to find out if there are sex-based differences
in participants’ scores on the scales. The results are presented in Table 5.

Table 5. T-test Analysis Results According to Sex

Scales & Subscales Women Men
X Sd X Sd t p
PCES™ Total 80,26 17,58 80,24 22,87 ,006 ,995
SDIR™ Total
Approval dependence 42,92 11,04 44,96 10,10 1,216 ,225
Empathy 19,03 6,27 21,49 7,96 2,344 ,020"
Trusting others 46,36 9,94 45,52 8,27 ,567 571
Emotional awareness 39,16 8,90 41,80 9,33 1,887 ,061
*p<.05

**PCES: Positive Childhood Experiences Scale
***SDIR: Scale of Dimensions of Interpersonal Relationships

The results of the analysis indicate that there were no significant sex-based differences in
participants’ scores on the PCES; t(81,754)=,0006, p>.05. It was found that there was no significant difference
according to sex in participants’ scores on the approval dependence, trusting others, and emotional awareness
subscales of the SDIR; accordingly, t(209)=1,216, p>.05; t(209)=,567, p>.05; t(209)=1,887, p>.05. However,
in the empathy subscale, there was a significant difference between sexes, t(209)=2,344, p<.05. Men
(21,49+7,96) have significantly higher emphaty levels than women (19,03+6,27).

In order to investigate whether the scores from the PCES and the SDIR differ depending on young
adults' cartoon-watching preferences during childhood, three subjects were examined: screen time, the
content of the favorite cartoons, and the content of cartoons young adults used to watch. Comparative
analyses for these subjects will be presented, respectively.

A one-way ANOVA analysis was conducted to examine the scores on the scales based on screen
time spent watching cartoons on a daily basis. Screen time is divided into three variables: 1 hour or less, 2-3
hours, and 4-6 hours. The results indicate that there was no significant difference in the participants' scores
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on the scales based on screen time (p>.05). Table 6 presents the results.
Table 6. One-way ANOVA Analysis Results According to Screen Time

Scales & Subscales 1 hour or less 2-3 hours 4-6 hours
X Sd X Sd X Sd F(2,208)
PCES" Total 77,68 21,68 81,62 18,64 79,47 17,11 ,792
SDIR™ Total
Approval dependence 43,78 10,64 44,00 10,51 41,64 11,86 ,761
Empathy 19,54 8,05 20,01 6,83 18,97 5,17 ,374
Trusting others 44,50 9,33 46,54 9,73 46,92 9,04 ,997
Emotional awareness 39,50 8,80 40,06 9,61 39,80 7,90 ,070

*PCES: Positive Childhood Experiences Scale
**SDIR: Scale of Dimensions of Interpersonal Relationships

Anindependent sample T-test analysis was carried out in order to determine if the participants' scores
on the scales differed depending on the overall theme of their favorite cartoon. Table 7 displays the findings
from the analysis of the favorite cartoons according to content.

Table 7. T-test Analysis Results of Favorite Cartoon According to Content

Scales & Subscales Violent Nonviolent
X Sd X Sd t(209) p
PCES” Total 79,46 19,58 84,54 15,84 1,406 ,161
SDIR™ Total
Approval dependence 44,06 10,96 40,30 9,46 1,848 ,066
Empathy 19,53 7,01 20,57 5,81 -,843 ,423
Trusting others 45,91 9,56 47,33 9,25 -,786 ,433
Emotional awareness 39,41 9,10 42,39 8,61 1,740 ,083

The findings of the analysis showed that the participants' scores on the PCES and the SDIR for their
favorite cartoons do not differ significantly depending on content, accordingly; t(209)=,161, p>.05;
t(209)=,066, p>.05; t(209)=,423, p>.05; t(209)=,433, p>.05; t(209)=,083, p>.05.

An independent sample T-test analysis was conducted to determine if there were significant
differences in the scale scores based on whether or not the participants watched the cartoons. The analysis
examined the differences in young adults' positive childhood experiences and dimensions of interpersonal
relationships by comparing the scores of those who used to watch violent and nonviolent cartoons with those
who did not. Results revealed that only eight cartoons showed significant differences according to cartoon
watching. Therefore, these eight cartoons are the only ones that are presented. Six of these cartoons are
categorized as violent, including Tom and Jerry, Ninja Turtles, Winx, Regular Show, Gumball, and
Spongebob, while two cartoons, Caillou and Nane and Limon, are categorized as nonviolent. The results
regarding whether there were significant differences in the scale scores of the participants who used to watch
nonviolent cartoons and the participants who did not are displayed in Table 8.

Table 8. T-test Analysis Results of Nonviolent Cartoons

Scales & Subscales Did not watch Used to watch
X Sd X Sd t(209) p

c PCES™ Total 81,53 21,07 79,73 18,26 ,623 ,534
A SDIR™ Total
|I_ Approval dependence 46,29 9,65 42,30 11,07 2,466 ,014"
L Empathy 19,30 6,56 19,85 6,96 -,534 ,594
8 Trusting others 44,40 9,93 46,85 9,26 -1,717 ,087

Emotional awareness 38,56 9,54 40,42 8,84 -1,363 174
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X Sd X Sd t(209) p

PCES™ Total 81,84 19,30 77,62 18,58 1,559 121

X L SDIR™ Total

N |\I/| Approval dependence 43,29 10,05 43,78 12,03 -,318 ,751

E o Empathy 18,98 6,34 20,88 7,49 -1,968 ,050"

& N Trusting others 45,49 9,14 47,21 10,04 -1,276 ,203
Emotional awareness 39,97 9,07 39,72 9,13 ,198 ,843

*p<.05

**PCES: Positive Childhood Experiences Scale
***SDIR: Scale of Dimensions of Interpersonal Relationships

According to Table 8, the results demonstrate a significant difference in Caillou for the approval

dependence subscale, t(209)=2,466, p<.05. It was found that the participants who did not watch Caillou had
higher approval dependence scores (46,29+9,65) than the participants who used to watch Caillou
(42,30+11,07). There was a significant difference for Nane and Limon on the empathy subscale, t(209)=-
1,968, p<.05. Compared to those who did not watch it (18,98+6,34), those who watched this cartoon
(20,88+7,49) scored higher on empathy.

Table 9. T-test Analysis Results of Violent Cartoons

Table 9 presents the findings about whether there were significant differences between the scores of
the participants who used to watch violent cartoons and those who did not.

Scales & Subscales

Did not watch

Used to watch

X Sd X Sd t p
PCES™ Total 85,57 15,49 79,67 19,40 1,345 ,180
T J SDIR™ Total
l\o/l E Approval dependence 38,90 11,10 43,98 10,68 -2,059 ,041"
R Empathy 19,14 7,46 19,75 6,78 -,390 ,697
& Y Trusting others 44,80 9,55 46,28 9,51 -,674 501
Emotional awareness 41,57 11,63 39,69 8,76 717 ,481
X Sd X Sd t(209) p
5 PCES™ Total 80,12 18,71 80,46 19,79 -,128 ,898
N U SDIR™ Total
’L $ Approval dependence 42,13 10,78 45,55 10,58 -2,267 ,024"
J L Empathy 19,96 7,31 19,28 6,05 ,696 ,487
A% Trusting others 46,78 9,74 45,13 9,09 1,238 217
Emotional awareness 40,69 9,24 38,62 8,70 1,624 ,106
X Sd X Sd t p
PCES™ Total 79,30 20,14 80,81 18,52 -,554 ,580
W SDIR™ Total
| Approval dependence 41,61 9,79 44,57 11,25 -1,929 ,055
;\'( Empathy 20,44 6,99 19,25 6,73 1,225 ,222
Trusting others 47,39 8,29 45,39 10,10 1,556 121
Emotional awareness 42,01 8,99 38,63 8,91 2,650 ,009"
X Sd X Sd t(209) p
o PCES™ Total 84,05 17,00 76,97 20,25 2,725 ,007"
E o SDIR™ Total
8 H  Approval dependence 43,96 10,56 43,05 11,05 ,613 ,541
L \?v Empathy 19,97 7,56 19,45 6,16 ,559 577
Q Trusting others 46,30 10,11 45,99 8,99 ,239 ,811
Emotional awareness 40,24 9,43 39,56 8,77 ,541 ,589
X Sd X Sd t(209) p

10
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o PCES™ Total 84,19 17,13 76,97 20,08 2,279 ,006"

U SDIR™ Total

'\é' Approval dependence 43,72 9,50 43,26 11,83 ,307 ,759

A Empathy 19,57 7,42 19,80 6,33 -,240 ,811

t Trusting others 46,12 9,74 46,14 9,35 -,017 ,986
Emotional awareness 40,18 9,26 39,62 8,94 447 ,656

X Sd X Sd t p

g PCES™ Total 84,42 15,99 78,05 20,26 2,501 ,013"

0 SDIR™ Total

g Approval dependence 42,30 10,82 44,10 10,79 -1,151 ,251

E Empathy 20,20 7,50 19,42 6,46 ,785 ,433

g Trusting others 47,39 9,37 45,47 9,54 1,403 ,162

B Emotional awareness 40,86 9,26 39,36 8,96 1,144 ,254

*p<.05

**PCES: Positive Childhood Experiences Scale
***SDIR: Scale of Dimensions of Interpersonal Relationships

According to the independent T-test analysis results of violent cartoons, there were some significant
differences that were found between the participants who watched these cartoons in childhood and the
participants who did not. The findings revealed a significant difference in Tom and Jerry and Ninja Turtles
cartoons for the approval dependence subscale; t(209)=-2,059, p<.05; t(209)=-2,267, p<.05. It was found that
the approval dependence scores of the participants who watched (43,98+10,68) Tom and Jerry were higher
than the participants who did not watch it (38,90+11,10). Ninja Turtles showed the same result as Tom and
Jerry; those who watched it (45,55+10,58) had higher scares than those who did not watch it (42,13+10,78).
Results for Winx demonstrated a significant difference in the emotional awareness subscale, t(209)=2,650,
p<.05. The emotional awareness scores of the participants who did not watch Winx (42,01+8,99) were higher
than those who watched it (38,63+8,91). Significant differences were found for Regular Show, Gumball, and
Spongebob on the PCES, accordingly: t(209)=2,725, p<.05; t(209)=2,279, p<.05; t(178,577)=2,501, p<.05.
The scores on the PCES of those who watched these cartoons are significantly lower than those who did not
watch them. The results are, respectively: participants who did not watch Regular Show (84,05+17,00) and
those who watched it (76,97+20,25); participants who did not watch Gumball (84,19+17,13) and those who
watched it (76,97+20,08); participants who did not watch Spongebob (84,42+15,99) and those who watched
it (78,05+20,26).

3.4.Correlation Analysis Results

A Pearson correlation analysis was conducted to assess the correlational relationship between
positive childhood experiences and dimensions of interpersonal relationships in young adults. The correlation
results of the two scales used in the study are shown in Table 10.

Table 10. Correlation Analysis Results of the PCES and the SDIR

Scales & Subscales 1 2 3 4 5
'PCES™ Total? -

SDIR™ Total®

2Approval dependence ,203" -

SEmpathy ,005 ,262" -

“Trusting others -,273" -,378" ,008 -

SEmotional awareness -,275" -,443" ,189" ,505" -

*p<.0128N=211, °N=211
**PCES: Positive Childhood Experiences Scale
***SDIR: Scale of Dimensions of Interpersonal Relationships

There was a significant and weak positive correlational relationship between positive childhood
experiences and approval dependence, r(209)=.203, p<.01. When the relationship between positive
childhood experiences and trusting others was examined, there was a significant and weak negative
correlational relationship, r(209)=-.273, p<.01. Similar results were obtained between positive childhood
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experiences and emotional awareness, r(209)=-.275, p<.01.

The results showed that there was a significant and weak positive correlational relationship between
approval dependence and empathy, r(209)=.262, p<.01. Examining the relationship between approval
dependence and trusting others, a significant and weak negative correlational relationship was found,
r(209)=-.378, p<.01. A significant and moderately negative correlational relationship was found between
approval dependence and emotional awareness, r(209)=-,443, p<.01. There was a significant and moderately
positive correlational relationship between emotional awareness and trusting others, r(209)=.505, p<.01.

4 Discussion and Conclusion

In order to better understand young adults' childhood experiences and interpersonal relationships,
this study will look at the connection between watching cartoons as a child. To close knowledge gaps about
the long-term effects of early cartoon exposure on young adults' lives, these topics are being researched. To
go over the research’s conclusions in chronological order:

Frequency analysis and comparative analysis were carried out to investigate young adults' cartoon-
watching preferences during childhood and how scale scores differed according to preferences. According
to the findings, 70,02% of the participants preferred to watch cartoons with violent content. This result shows
how important it is to evaluate the possible impact of violent cartoons on children and young people. Tom &
Jerry, which is a violent cartoon, was the most watched cartoon (90%). Caillou, a nonviolent cartoon, was
the second most watched, with a percentage of 70,6 participants. This finding also shows that young adults
highly prefer violent cartoons. Exposure to violent cartoons in childhood can affect interactions with other
people in childhood and adulthood. Regarding screen time, most of the participants (56,4%) used to watch
cartoons for 2-3 hours daily. This amount of screen time could be considered normal and could result from
watching cartoons less frequently and more often spending time with friends in the past, whereas children
today do the opposite.

According to the findings of this study, young adults generally have high rates of positive childhood
experiences (80,26+19,10), with the younger age group of 18-22 having lower scores than the other group.
According to Bilgin et al. (2021)’s study, an adult's positive childhood experiences vary significantly
depending on their parents' perceived socio-economic status, parental attitude, and level of education. In
addition to parenting practices changing, changes in society and politics may also be the reason for this
difference. Although generation is defined as the set of individuals who constitute an average age group of
twenty-five to thirty years (Adigiizel, Batur, & Eksili, 2014), it is seen in this study that the generation gap
manifested itself in a shorter period of time.

For the dimensions of interpersonal relationships, participants had high dependence on others for
approval, weak levels of empathy, trouble trusting others, and less emotional awareness. These findings could
be explained by other factors such as stress levels, emotion regulation skills, and the social skills of young
adults. There was no significant difference according to age. However, contrary to general opinion, there was
a significant sex difference in the empathy subscale, with men scoring significantly higher than women.
Moreover, this result was opposite to previous studies on empathy in literature (Demir, Ath, & Kis, 2016;
Rueckert & Naybar, 2008).

Young adults’ positive childhood experiences and dimensions of interpersonal relationships were
investigated based on screen time, the content of their favorite cartoons, and the content of the cartoons young
adults used to watch. Regarding screen time and the content of the favorite cartoons, there were no significant
differences for both positive childhood experiences and dimensions of interpersonal relationships. Despite
the participants' preference for watching violent cartoons, they did not generally receive very low scores on
the PCES. Playing, socializing with peers, and staying connected to the outside world could potentially
contribute to this. Given that the younger generation of kids is more likely to be isolated from the outside
world and to spend more time consuming media, one could argue that their results would be different.
Participants who used to watch violent cartoons had lower levels of positive childhood experiences. The fact
that these cartoons have been providing poor examples of how to interact with other people could help to
explain this. It may encourage violent and aggressive behavior. When children learn this kind of behavior
and start showing aggression towards other people, it can lead to a lack of positive social interactions.
Cartoons can expose kids to violent and aggressive images, which can make them less sensitive to pain and
violence, less empathetic, and more likely to believe that the world around them is full of fear (Karaboga,
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2018). As Karaboga (2018) says, television programs for children can hinder language development because
they only provide one-way communication and do not allow for mutual interaction, and they can cause
developing speech and communication problems with the outside world, particularly during childhood,
which is the critical time when the foundations of social development are set. When children start interacting
with their peers in their early years, socialization plays a crucial role. Therefore, to ensure children spend a
healthy amount of time on screens and socialize, it would be beneficial for parents, teachers, and lawmakers
to provide spaces and opportunities where children may engage with their peers, find new interests,
participate in social events, and spend time outdoors by taking part in physical activities or sports.

For dimensions of interpersonal relationships, watching one of the cartoons with violent content
(Winx) resulted in lower emotional awareness scores. According to the SDIR, higher scores on this subscale
mean less emotional awareness. However, participants who used to watch it had lower scores, which
indicates they have high emotional awareness. This can be explained by the fact that the general consumer
population of this cartoon is women; therefore, they have more emotional awareness due to gender roles.
Mankus et al. (2016) found that women are more likely than men to pay attention to emotion, both voluntarily
and involuntarily. As gender roles indicate, women tend to become more aware of their own emotions during
the socialization process. Although the cartoon on this subject contains violent behavior, all of the main
characters are women, and they encourage paying attention to emotions and engaging in empathy. This
finding may show that although some cartoons contain violence, they can teach children positive things by
ensuring that the characters, who will be taken as role models, exhibit good behavior. This result was in
accordance with some previous studies in the literature that were mentioned in the introduction (Gileken
Katfar & Yilmaz, 2020; Toksoy & Sapsaglam, 2019). As a conclusion, it's important for parents and
caregivers to know if cartoons contain violent content as well as how the characters behave and how children
perceive and interpret the characters. It is suggested by the Social Learning Theory that children can learn by
modeling. By understanding Social Learning Theory, educators and parents can realize that children's media
consumption is not only related to the acquisition of negative behaviors but can also be used for behavior
modification or positive behavior acquisition when children are presented with appropriate content. Parents
should thus introduce their children to individuals and characters who can serve as positive role models and
help children learn positive and prosocial behaviors.

The findings showed that participants who used to watch cartoons with violent content in their
childhood years tend to depend on approval from other people. Participants who did not watch the cartoons
with nonviolent content scored lower on empathy. This finding could be a result of young children who are
exposed to violence developing egocentric thinking and a disregard for other people and their environment.
Particularly considering that cartoon heroes and villains typically have no care for one another and will harm
each other physically or psychologically without hesitation. A study showed that when elementary school
kids played violent video games, their flight-or-fight response got triggered, which led to an increase in
cortisol levels and triggered their semantic memory with more aggressive ideas than when they played a
nonviolent game (Gentile, Bender, & Anderson, 2017).

Positive childhood experiences were correlated with approval dependence, trusting others, and
emotional awareness in interpersonal relationships, according to correlation analysis results. This finding
supports the idea that the early years of one’s life are critical for adulthood. The findings showed a correlation
between emotional awareness and all of the subscales of the interpersonal relationship dimensions as well as
positive childhood experiences. The correlation between emotional awareness and approval dependence was
moderately negative. This is understandable since lower emotional awareness scores actually indicate higher
rates of emotional awareness. This finding would suggest that a person depends less on other people's
approval the more self-aware they are of their own feelings. The correlational relationship between emotional
awareness and trusting others was moderately positive. Higher scores on both of these subscales suggest a
decline in that characteristic. This implies that a person with greater emotional awareness would have more
trust in other people. As the results demonstrated, there was a significant and weak positive correlational
relationship between approval dependence and empathy. For approval dependence and trusting others, a
significant and weak negative correlational relationship was found. This suggests that someone who is more
trusting of others will tend to be more dependent on the approval of others.

5.Suggestions
A specific age group was examined in order to reach out to the target audience of the cartoons used
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in the research. For this reason, by extending the age range, more participants can be reached and a larger
sample size can be used for future research. It could be beneficial to do the study with a larger sample size in
order to include more male participants and determine whether differences between genders exist. When it
comes to cartoons, there may be a more definite and equal way to categorize them In future research,
examining the main characters in each cartoon will contribute to a clearer determination of the importance of
modeling. Additionally, the platform on which cartoons were watched was not examined in this study. It is
an important situation that, in contrast to the sample participant group, the younger generation has begun
consuming media in entirely new and diverse ways due to their increased and quicker access to technology.
Assuming that the participants in this study used to watch these cartoons via television, it may be possible to
talk about the existence of parental control, at least partially. However, today, as children's access to media
has become more diverse, parental control has become more difficult. Since this situation may make a
difference in the research results, it could be helpful to examine the tools children use to access media in
future research. The only media type that has been looked at in this study is cartoons. A deeper understanding
of the topic can be achieved by examining children’'s consumption of video games and other media in terms
of positive childhood experiences and dimensions of interpersonal relationships.
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YAPILANDIRILMIS OZET

Cocuklukta Cizgi Film izlemg ile Geng Yetiskinlikte Olumlu Cocukluk Yasantilar1 ve Kisiler
Arasi lliskiler Arasindaki Iliskinin Incelenmesi

Giris

Cocukluk, gelisim agisindan kritik bir donemdir. Olumlu ¢ocukluk yagantilarmin varlig; bireyin
empati, Ozgiiven, giiven, sefkat gibi duygularinin gelisgimi ve psikolojik iyi olusu i¢in 6nemlidir.
Psikolojik iyi olus ayn1 zamanda yetiskinlik doneminde kisiler arasi iligski boyutlariyla da iliskilidir. Bu
anlamda cocuklukta o6grenilenler ¢ocukluk yasantilarini etkileyeceginden yetiskinlikte de izlerini
surddrebilir. Sosyal 6grenme kuramina gore 6grenme kaynaklarindan biri olan medya ve ¢ocuklarin
medya tiiketiminin biiyiik bir kismint olusturan ¢izgi filmler, ¢ocuklari hem olumlu hem de olumsuz
olarak farkli sekillerde etkilemektedir. Cizgi filmlerde siddete maruz kaldiginda incinmeyen, siddete
basvururken cezalandirilmayan karakterlerin varligi; olumlu ya da olumsuz karakterlerin rol model
alimmasi, kiigiik cocuklarin ¢izgi filmleri gergeklikten ayirt edememesi ¢izgi filmlerin ¢ocuklarin
gelisiminde oldukca dnemli oldugunu gostermektedit. izlenilen ¢izgi filmler ¢ocukluk yasantilarina etki
edebilir, yetigkinlik hayatinda da kisiler arasi iliskilerde farkliliklara sebep olabilir. Bu yiuzden ¢izgi
filmler, sadece ¢ocukluk donemi i¢in degil, bireyin yetiskinlik donemi ve bu siiregte diger insanlarla
iligkilerinde de ele alinmasi gereken 6nemli bir konudur. Literatiirde genel anlamda ¢izgi filmlerin
olumsuz sonuclarina odaklanilmis ve vurgu siklikla gocukluk dénemindeki etkilerinde olmustur. Bu
caligma, c¢izgi filmlerin uzun vadede bireylerin yasaminda olusabilecek durumlar1 ele almay:
amaclamaktadir. Bu amaca yo6nelik olarak ¢ocuklukta ¢izgi film izleme ile olumlu ¢ocukluk yasantilari
ve kisiler arasi iliskiler arasindaki iliski incelenmektedir. Bu ¢alisma, ¢izgi filmlerin erken gocukluk
gelisimindeki 6neminin anlasilmasina yardime1 olabilir ve ebeveynler, egitimciler ve icerik olusturanlar
i¢in ¢izgi filmlere maruz kalmanin uzun vadeli sonuglarmna iliskin bilgiler saglayabilir.

Yontem

Arastirma, 2023-2024 egitim-6gretim yili bahar doneminde gergeklestirilmistir. Verilerin
toplanmasinda Google Forms kullanilmistir. Arastirma 154 kadin (%73) ve 57 erkek (%27) olmak tizere
211 katilimex ile gerceklestirilmistir. Katilimeilarin yas araligi ise 18-22 arasi 145 kisi (%68,7) ve 23-
28 aras1 66 kisi (%31,3) seklindedir. Arastirmada “Sosyo-Demografik Bilgi Formu”, arastirmacilar
tarafindan olusturulan “Cizgi Dizi/Film Izlemeye Dair Anket”,“Olumlu Cocukluk Yasantilart Olgegi”
ve “Kigileraras: Iliski Boyutlar: Olcegi(KIBO) ~ olmak iizere dort arag kullanilmistir. Anket, bireylerin
cocukken izledikleri ¢izgi filmlere iliskin ekran siiresi, izlenilen ¢izgi filmler ve en sevilen ¢izgi film
sorularmi icermektedir. Arastirma igin Tirkiye'de 2000’1 ve 2010’lu yillarin basinda yayinlanan 18
cizgi film secilmis ve siddet icerip icermemesine gore iki gruba ayrilmistir. Olumlu Cocukluk
Yasantilar1 Olgegi, bireylerin psikolojik iyi olusu agisindan dnemli olan olumlu ¢ocukluk yasantilarini
olgmektedir. KIBO, kisiler arasi iliskileri onay bagimlilik, empati, baskalarina giiven ve duygu
farkindalig1 olmak iizere dort boyutta 6lgmektedir. Data analizi i¢in SPSS-22 programu kullanilmugtir.
Verilerin normal dagilim gostermesi dolayisiyla analiz i¢cin parametrik testler kullanilmistir.

Sonug¢ ve Tartisma

Anketten elde edilen veriler ile her bir ¢izgi film i¢in ekran siiresi, izleyici sayist ve en sevilen
olarak secilme sayis1 frekans analiziyle tespit edilmistir. Katilimcilari %70,02'si siddet igeren ¢izgi
filmleri izlemistir. En ¢ok izlenen ¢izgi filmler, siddet iceren Tom & Jerry (%90) ile siddet icermeyen
Caillou (%70,6) olmustur. Siddet icerikli ¢izgi filmlerin daha ¢ok tercih edilmesi sonucu, bu ¢izgi
filmlerin cocuklar ve gencler iizerindeki etkilerinin degerlendirilmesinin olduk¢a 6nemli oldugunu
gostermektedir. Ekran siiresine iliskin sorgulamada katilimcilarin ¢ogunlugu (%56,4) giinde 2-3 saat
¢izgi film izlediklerini belirtmistir. Bu durum, normal kabul edildiginde ge¢miste ¢ocuklarin ekranlar
yerine akranlariyla daha sik vakit gecirmesinin bir sonucu olabilir. Yeni nesil ¢ocuklarinda ekran
stiresinin daha fazla olmasi, sosyal gelisimlerinde farkl sonuglar dogurabilir.

Olgeklerin betimsel analiz sonuglari, katilimcilarin olumlu ¢ocukluk yasantilarmin yiiksek
oldugunu gostermektedir. 18-22 yas grubu katilimeilarin daha diisiik puanlar almalari, ebeveynlerle
ilgili durumlar veya toplumda zaman iginde yasanan degisikliklere baglanabilir. KIBO sonuglar,
katilimecilarin  yiiksek diizeyde baskalarindan onay almaya bagimli olduklarimi, zayif empati
gosterdiklerini, bagkalarma giivenmekte sikint1 yasadiklarimi ve duygu farkindaliklarimin az oldugunu
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gostermistir. Bu bulgular geng yetigkinlerin stres diizeyleri, duygu diizenleme becerileri ve sosyal
becerileri gibi diger faktorlerle agiklanabilir. Empati alt boyutunda cinsiyet baglaminda literatiirdeki
caligmalarin aksine, erkekler kadinlardan anlaml1 derecede yliksek puanlar almislardir.

Olgeklerin karsilikli analiz sonuclari, siddet icerikli ¢izgi filmler daha gok tercih edilse de genel
anlamda olumlu cocukluk yasantilarinin yiiksek oldugunu gdostermistir. Siddet icerikli ¢izgi film
izleyenlerin olumlu c¢ocukluk yasantilar1 daha disilk bulgulanmistir. Bu ¢izgi filmlerin insan
etkilesimlerine dair zayif ornekler sunmasi, saldirgan davraniglari tesvik ederek ¢ocuklarin bu tiir
davranislar1 6grenmesine ve olumlu sosyal etkilesimlerin eksikligine yol acabilir. KIBO sonuclarinda
siddet igeren ¢izgi filmlerden (Winx) birini izlemek yiiksek duygu farkindaligr ile iligkili bulunmustur.
Bu durum, bu ¢izgi filmin genel izleyicinin kadinlar olmasiyla agiklanabilir; arastirmalara gére cinsiyet
rolleri nedeniyle kadinlarin duygu farkindaliklart daha yiiksektir. Siddet icerikli ¢izgi film izleme onay
bagimliligi ile iligkilendirilmistir. Siddet igermeyen ¢izgi filmleri izlemeyenlerin empati diizeyleri daha
diisiiktiir.

Korelasyon analizi sonuglarima gore olumlu ¢ocukluk yasantilari, kisiler arasi iliskilerde onay
bagimlilik, bagkalara giiven ve duygu farkindaligi ile iliskilendirilmistir. Bu bulgu, kisinin yasaminin
ilk yillarmin yetiskinlik i¢in kritik oldugu fikrini desteklemektedir. Olumlu ¢ocukluk yasantilari ile onay
bagimlilik arasinda pozitif yonde anlamli ve zayif bir iliski bulunmustur. Olumlu ¢ocukluk yasantilari
ile bagkalarina giiven arasindaki iligki incelendiginde anlamli ve zayif negatif korelasyonel iligki tespit
edilmis, duygu farkindaligi ile de benzer sonuglar elde edilmistir. Sonuglar onay bagimlilik ile empati
arasinda anlamli ve zayif pozitif korelasyonel iliski oldugunu gostermistir. Onay bagimlilik ile
baskalarina giiven arasinda anlamli ve zayif negatif korelasyonel iliski bulunmustur. Onay bagimlilik
ile duygu farkindaligi arasinda anlamli ve orta diizeyde negatif korelasyonel iliski vardir. Duygu
farkindalig:1 ile baskalarma giiven arasinda anlamli ve orta diizeyde pozitif korelasyonel iliski
bulunmustur.
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Ozet: Yiiksekdgretim kurumlarinda gocuk edebiyati dersi Egitim ve Saglik Bilimleri Fakiiltelerinin bazi
boliimlerinde segmeli ve zorunlu ders olarak okutulmaktadir. Boliimlerde farkli yazarlara ait smirli sayida kaynak
kullanilmaktadir. Ders kaynaklarinda ¢ocuk kavrami farkli niteliklerde ele alinmakta; kavramla ilgili farkli
tanimlamalar yapilmaktadir. Yapilan farkli tanimlamalarda ¢ocuk kavramimin dolayisiyla cocuk edebiyatinin
sinirlarini belirsizlestirmektedir. Arastirmanin amaci ¢ocuk edebiyatiyla ilgili cocuk gelisimi ve gelisim psikolojisi
kitaplarmm bakis agisim1 da 6nemseyerek smirliligr belli olan bir tanimlama ortaya koymaktir. Bu amagla
tiniversitelerde yaygin olarak kullanilan 10 cocuk edebiyati ders kitabi incelenmis, elde edilen veriler ¢ocuk
gelisimi ve gelisim psikolojisi ders kitaplariyla karsilastirilmistir. Calismada 6ncelikle cocuk edebiyatina, cocuk
kavrammin gelisimsel 6zelliklerine ve Tiirkiye’deki cocuk edebiyati 6gretiminin tarihgesine yer verilmis bununla
birlikte konuyla ilgili genel sorunlara deginilmistir. Daha sonra ¢ocuk kavramiyla ilgili ders kitaplarinda gecen yas
araliklari ve tanimlamalar ortaya konmus, birbirleriyle ortiisen veya celisen tanimlamalar tespit edilmistir.
Arastirma sonucuna gore ¢ocuk tanimi i¢in daha cok 2-14 yas araligmm kullanildigi ve ¢ocuk edebiyati ders
kitaplarmm genelde birbirlerini referans gostererek tekrara diistiikleri tespit edilmistir. Cocuk gelisimi ve gelisim
psikolojisi alanindaki kaynaklara gore ¢ocuklarin yas araligi biiyiik oranda 2 ve 11/13 olarak kabul edilmektedir.
Dolayisiyla ¢ocuk edebiyati ders kitaplarinin da bu yas araliginin fiziksel ve psikolojik ozelliklerine gore
planlanmasi 6nem arz etmektedir. Elde edilen sonuglar 1s1ginda ¢ocuk kavrammin tekrar tanimlanmasi bununla
birlikte cocuk ve ilk genglik edebiyati arasindaki farkin daha belirgin hale getirilmesi 6nerilmektedir.

Anahtar Sozcukler: Cocuk edebiyati, ¢ocuk edebiyati 6gretimi, gocuk kavrami, gelisim psikolojisi, ¢ocuk
gelisimi

Abstract: In higher education institutions, children's literature is taught as an elective and compulsory course in
some Faculties of Education and Health Sciences departments. Different authors use a limited number of resources
in the departments. In the course resources, the concept of a child is handled differently; different definitions of
the concept are made. These different definitions make the concept of child and the boundaries of children's
literature unclear. This study aims to put forward a definition with clear limitations by considering the perspective
of child development and developmental psychology books on children's literature. For this purpose, 10 children's
literature textbooks commonly used in universities were analyzed, and the data obtained were compared with those
of child development and developmental psychology textbooks. In the study, first of all, children's literature, the
developmental characteristics of the concept of child and the history of children's literature teaching in Turkey
were given, and the general problems related to the subject were mentioned. Then, the age ranges and definitions
of the concept of child in the textbooks were revealed and overlapping or conflicting definitions were identified.
According to the research results, it was determined that the age range of 2-14 was mostly used for the definition
of child and that children's literature textbooks generally refer to each other and fall into repetition. According to
the sources in the field of child development and developmental psychology, the age range of children is mostly
accepted as 2 and 11/13. Therefore, it is important to plan children's literature textbooks according to this age
range's physical and psychological characteristics. In light of the results obtained, the concept of child should be
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redefined, and the difference between children's and early youth literature should be clarified.

Keywords: Children's literature, teaching children's literature, child concept, developmental psychology, child
development

1.Giris

Cocuk edebiyati iirlinlerinin ¢ocuklarin geligsimi tizerine 6nemli katkilar: bulunmaktadir. Cocugun
estetik zevk kazanmasi, dilin giizelliginin farkinda olmasi ve hayal diinyasinin genisligi edebiyatla olan
bagiyla iligkilidir (Bagc1 Ayranci, 2022). Cocuk edebiyati, ¢ocuklara yonelik yazilmis sozli ve yazili
tiriinleri kapsamaktadir. Bu iiriinler ¢ocuklar1 edebi, sosyal ve psikolojik acidan gelistirmektedir.
Oguzkan (2022), c¢ocuklarin neden edebi iirlinlere muhta¢ oldugunu toplamda alti nedenle ortaya
koymustur. S6z konusu nedenler asagida agiklamalariyla birlikte verilmistir:

1. Edebiyat ¢ocuklara hos vakit gegirtir ve onlar i¢in eglendirici niteliktedir.
2. Edebiyat ruha canlilik verip onlarin yasama giiciinii artirir. Hayat enerjisiyle hareket edilir.

3. Edebiyat insanin hayati kesfine yardimci olur. Edebi iiriinlerle birlikte bilinmeyenler
kesfedilebilir.

4. Edebiyat bir rehberlik etme gorevindedir. Bazi seyleri okuyarak tecriibe edebilirler.
5. Edebiyat kiside yaratici etkinlikleri 6zendirir. Cocuklarn yaraticiligint gelistirir.
6. Edebiyat ayni1 zamanda giizel bir dil anlamina gelir. Bu sayede ¢cocuklar giizel dili kazanabilir.

Cocuklar, onlara sunulan edebi Urinlerde yer alan kahramanlarin duygu, diisiince ve
davraniglarini benimseyerek onlarin 6zelliklerinden etkilenir. Cocuk edebiyati araciligi ile ¢ocuklarin
onemli yasantilar kazanmalar1 miimkiindiir. Okul dénemi bir diger adiyla orta ¢ocukluk déneminde
cocuklar; yeni dostluklar kurar, ortamlar: tarafindan kabullenilmek, 6nem ve deger goriilmek isterler.
Akran gruplarma bagimlilik artar. Kendisine ait duygu ve fikirlerinin daha ¢ok farkina varip
cevresindekilerin diigiincelerini de idrak etmeye baslar. Spor, sanat ve miizik gibi bagimsizlastiric
etkinlikler daha genis dostluklar ve ilgiler olusturur. Akademik basar1 igin gerekli beceriler karmasik
hale gelir. Kizlar; 6zveri, sevgi, bagimlilik gibi konularini ele alan duygusal eserler bunun yaninda sanat
degeri tastyan dergiler ve kitaplar okurken erkekler de soyut, duygusal diisiince iceren edebi iirtinlere,
spor ‘yazilarina ve giinliik olaylara ilgi duyarlar. Cocuklar, kaliteli ¢ocuk edebiyati eserlerinden keyif
alir. Onlarin hayal giicii, anlayis, empati, akil yiiriitme becerilerini gelistirir. Sunulan uygun literatiir
sayesinde ¢ocuklarin dil gelisimlerine yardimei olur. Yazarlari tanima ve onlarin bakis agilarini 6grenme
firsat1 edinirler. Cocuk edebiyati, cocuklara biligsel ve estetik degerler aktarmak i¢in ¢cok onemli bir
ogedir (Kiling, 2020). Bu nedenle ¢ocuk edebiyatiyla gocuk gelisimi ve gelisim psikolojisi alanlarmin
birbirini destekleyen nitelik tasimasi gerekmektedir. Cocuk edebiyati yazarlarinin gelisim uzmanlarinin
literatiiriinii de takip etmesi istenilen bir durumdur. S6z konusu alanlar birbirinden beslendigi siirece
daha etkili ve verimli iirlinler ortaya konacaktir. Asagida okul donemindeki cocugun genel
ozelliklerinden bahsedilmistir.

1.1. Okul Dénemindeki Cocugun Genel Ozellikleri (6-11/13 Yas)

Orta ¢ocukluk, ge¢ cocukluk yahut son ¢ocukluk olarak da bilinen bu dénemde ¢ocugun okuma-
yazma, sayisal islem yetenekleri ve diinyayr idrak etme ve mantikli diisiinme tarzlarinda Snemli
geligsmeler goriilmektedir. Bu donemde anne ve babayla kurulan uyumlu iliskinin yan sira okul basarisi
da ciddi onem tasir. Psikososyal ve ahlaki gelisim biiyiik bir lizla yol alirken duygusal ve toplumsal
adaptasyon siirecinde aile iliskileri etkili olmaya devam etmektedir (Yazgan Inang, Kili¢ Atic1 ve Bilgin,
2019).

Okul déneminin baslarinda olumsuz ve dengesiz bir gelisim dikkat cekicidir. Bilhassa 6 yasa
isabet eden gelisim 6zellikleri, 7 yastan baslamak iizere yerini daha diizenli ve dengeli bir evreye birakir.
Cocuk artik bu ¢agda dil gelisimi ve motor gelisim bakimindan 6nemli adimlar katetmis ve hizli
yiirliyebilen, futbol oynayabilen, ok atabilen ve iki elini bagimsizca kullanabilen bir birey haline
doniismiistiir (Yavuzer, 2022).

Cocugun bir¢ok alanda gelisim gosterdigi ergenlikten bir énceki donem olan okul ¢agi cocukluk
donemi bedensel, devinsel, cinsel, bilissel, dil gelisimi, duygusal, toplumsal ve ahlaki gelisim olarak
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daha detayli sekilde incelenmistir.
1.1.1. Bedensel Gelisim

Bu yaslarda ¢ocuklarm biiyiime hizinda kayda deger artislar goriilmez. Boy artis1 yavastir. Yillik
boy artis1 yaklasik olarak 5.5 cm’dir. 11-12 yaslarindaki kiz ve erkek ¢ocuklarmin boyu ortalama 145
cm’dir. Agirlik artist da ayn1 boy artisi gibi yavag seyreder. Dénemin basinda ortalama agirlik 24 kg
iken donem sonuna dogru 35 kg civarlarna yiikselme olur. Kas ve kemikler yeterli olgunluga erismedigi
icin hassas isler yapmakta zorlanilir (Selguk, 1997).

1.1.2. Devinsel Gelisim

Kaslarin gelisimiyle birlikte cocuk atlama, hoplama, sigrama, kosma gibi davraniglari
yapabilmektedir. Alt1 yasinda olan gocuklarin birgogu bisiklet kullanabilir, paten kayabilir ve agaca
tirmanabilir. [lkokul déneminin sonundakiler ise s6z konusu basinda bulunanlara gore daha az aktiftirler.
Devinsel yeteneklerde, okul dncesi doneme kiyasla her iki cinste de belirgin gelismeler ortaya g¢ikar.
[Ikogretimin ilk ii¢ y1linda yiiriime ve kosma hareketlerine benzer kaba motor iceren becerilerde sorun
yasanmaz. Fakat parmak hareketlerini becerikli bir sekilde kullanamazlar. Bu beceri ozellikle
ilkokullardaki yaz1 dersleriyle birlikte gelisir (Yazgan inang, Kilig Atic1 ve Bilgin, 2019).

1.1.3. Cinsel Gelisim

Okul ¢ag1 cocuklarda bu dénemde cinsel diirtiiler durgunluk yasamaktadir. Ortiilii donem olarak
adlandirilan dénemde kiz ve erkek ¢ocuklar hem cinsleriyle yakin iliski kurarlar. Oyuna fazlaca énem

verirler. Aym cins ebeveyn ve diger yetiskinler ile 6zdeslesme biiyiik 6l¢iide 6nem kazanir (Selguk,
1997).

1.1.4. Bilissel Gelisimi

Piaget icin biligsel gelisim dort donemdedir. Bu donemler degismez bir sirayla olur, geri doniise
imkan vermeyen bir hiyerarsi olustur, sonraki donemler ise 6nceki donemin kazanimlarini kapsar. Bu
donemde yasanan bazi olumsuz durumlar sonraki donemi de etkiler (Ates, 2020). Duyusal motor donem
(0-2 yas), islem 6ncesi donem (2-7 yas), somut islemler donemi (7-11 yas) son olarak da soyut islemler
donemi (11 yas ve iizeri) seklinde kategorize edilir. Arastirma kapsaminda okul donemi gocuklari
incelendigi i¢in bu donemi igerisinde barindiran somut islemler donemi daha detayl olarak ele
alinmustar.

Ozellikle “Somut islemler Dénemi” olarak da bilinen ve 7-11 yas araligin1 kapsayan ¢ocuklarda;
cocuklarin sahip oldugu diisiinme becerileri yetiskinlerin diisinme becerilerine eskisinden daha fazla
benzer (Ates, 2020). Bu donemde ¢cocuk benmerkezcilikten kurtularak ve empati kurmay1 6grenir (Aral
ve Dogan Keskin, 2018). Mantikli diisiinmenin yaninda; boyut, zaman, mekan, sayi, uzaklik ve hacim
kavramlar1 oturmaya baglar. Problemlerin ¢oziimii somut nesnelere, “burada” ve “simdi” gibi anlik
durumlarin var olmastyla baglantilidir. S6z konusu dénem icerisinde gocuklar yalnizca dogrudan kigisel
deneyim yasadiklar1 yani tecriibe ettikleri durumlar hakkinda fikir yiiriitebilirler. O nedenle 6 grenmeleri
de somutlasgtirma yoluyla daha etkili olur. Akil yiiriitmeye denence ile ilgili ya da gercege zit onermelerle
baslamak zorunda kaldiklarinda ise zorluklarla karsilasirlar. Nesneleri siniflayabilir, parca-biitiin iliskini
kurabilirler. Sayi, madde, uzunluk, alan ve agirlik gibi bircok korunum becerisine sahip olurlar
(Yavuzer, 2022; Yazgan Inang, Kilig Atic1 ve Bilgin, 2019; Selguk, 1997).

1.1.5. Dil Gelisimi

Dil, ¢ocugun fiziksel ve sosyal ¢evresini yansitan onemli bir unsurdur. Cocuklar fikirlerini
anlatmaya basladiginda daha iist diizeyde diisiinme sekli gelistirirler. Cocuklar hayatlarmim ilk
giinlerinden bagslamak tizere ¢evrelerindeki sesleri algilar. Sesler ¢ikarip i¢inde yasadiklari toplumda
konusulan dildeki temel yapilar1 kazanma yolunda ilerler. Dil, biitiin kurallar1 ve farkliliklartyla birlikte
gegirilen yasantilar esnasmnda dogal olarak edinilir. Cocuklar dili modellerini dinleyerek ve ayni
zamanda bu modelleri taklit edip geri iletimi algilayarak, tecriibelerini ve diislincelerini paylagarak
Ogrenir. Cocuklar dili edinirken oncelikli modelleri ebeveynleri sonra diger aile liyeleri, daha sonra
sosyal cevrede ve okul ¢evresinde etkilesimde bulunduklari diger kisilerdir. S6z konusu modeller kadar
cocuklara sunulacak zengin dil ¢evreleri de onlarin dili etkili bir sekilde kazanmalarin1 ve bunu yaratici
sekilde kullanmalarin destekler (Giiven ve Bal, 2000).
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Cocuklar yeni sozciikleri cok cabuk edinebilmekte ve 6 yasina geldikleri zaman 8000 ile 14000
sozciik dagarcigina sahip olmaktadirlar. ilerdeki yaslarda bu say1 daha da artmaktadir. Cocuklar, adlar:
eylemlerden once 6grenmekte bunu sirasiyla sifatlar, zamirler, baglaglar ve 6znesi belli olan sorular
izlemektedir. Cocuklar ogrendikleri yeni sozciikleri baglama, kullanima ve diger sdzciiklerle
baglantisina dikkat ederek 6grenir. Cocuklarla ne fazla ¢ok konusulur ve onlara ne fazla ¢ok kitap
okunursa veya kendileri kitap okursa o 0Olgiide ¢ok sozciik 6grenme imkénlarmna sahip olacaklardir
(Yazgan Inang, Kilig Atict ve Bilgin, 2019).

1.1.6. Duygusal Gelisim

Cocuklar i¢in altinct yas (6-9 yas arasi donem), olaylar1 bagka birinin agisindan gérme ve buna
uygun olarak davranabilme asamasinin baslangici sayilabilir. Bu yastan sonra g¢ocuk kendisini
baskasinin yerine koyabilir. Empatik yeteneklerinin gelismesiyle birlikte ¢ocuk, artik daha uzak yerlerde
yasayan insanlarm basina gelenleri de algilayabilir. 10-12 yag araliginda ise ¢ocuk artik diinya sorunlari
hakkinda da diisiinerek tanimadig1 kisiler hakkinda da empati kurabilir (Shapiro, 2000).

Bunun yaninda ¢ocugun kendince bir seyler iiretmek ve basarili olmak i¢in ¢aligtigi bu donemde
takdir edilmek onlar i¢in ¢ok 6nemlidir. Eger cocuk destek goriirse 6z saygisi artar aksi takdirde asagilik
duygusuna kapilir. Iyi bir 6gretmen, gelisimin tam da bu evresinde ¢ocuklar i¢in fazlaca pozitif etkiler
birakabilir. Yani ¢ocuklar bu yaslardayken sozel onay ve pekistireclere onemli olglide gereksinim
duyarlar (Yazgan Inang, Kili¢ Atic1 ve Bilgin, 2019; Selcuk, 1997).

1.1.7. Toplumsal Gelisim

Son ¢ocukluk denilen donemde ¢ocuk; arkadas, oyun ve siif grubu gibi bir¢ok grubun iginde yer
alir. Bu durum da onu, aym ergenlerdeki gibi kendi cinsiyetindeki tiim faaliyetlere katilmaya ve
dostlariyla iletisime sevk eder. Soz konusu evrede ortaya ¢ikan bazi toplumsal ozellikler; kolay
etkilenmek, Karsit goriiste olmak, rekabet ve sorumluluk olarak siralanabilir (Yazgan Inang, Kilig Atic
ve Bilgin, 2019; Yavuzer, 2022).

1.1.8. Ahlak Gelisimi

Cocuklarda ahlak gelisimi denildigi zaman akla ilk gelen sey toplumsal kurallardir. Cocugun
toplumla uyumlu yasayabilmesi ve dogru yanlis kavramlarimi kazanabilmesi, adalet duygusunun
yerlesebilmesi, kanun ve kurallara uygun yasam bi¢imi anlasilabilir. Kohlberg’ine Ahlaki® Geligim
Kuramina gore ele alinacak olursa ¢ocuklar okul ¢aginin ilk déoneminde kendi ¢ikarlarini da dikkate
alarak diger insanlarin ¢ikarlarimi da kabul eder. Dénemin sonlarma dogru ise i¢inde yasamilan toplumun
kurallar1 ve goriisleri dikkate alinarak ¢catismadan uyum iginde yasamaya baslanilir (Yavuzer, 2022).

Onemi ¢okea fazla olan ¢ocuk edebiyatimin gelisimsel boyutu dikkate almasinin yani sira etkili
ve verimli bir sekilde dgretilebilmesi de biiyiik 6nem arz etmektedir. Yiiksekdgretim kurumlarinin bazi
boliimlerinde ¢ocuk edebiyatt secmeli ve zorunlu bir ders olarak okutulmaktadir. “Cocuk edebiyati
derslerinin niteligi, okul oncesinden yiiksekdgretime degin ¢ocuk edebiyati Ggretiminin niteligini
belirler” (Kanat Soysal, 2019, s. 474). Bu sebepten dolay1 ¢ocuk edebiyatinin yanmi sira c¢ocuk
edebiyatinin 6gretimi de fazlaca dikkate alinmasi gereken bir meseledir.

1.2. Tiirkiye’de Cocuk Edebiyat1 Ogretiminin Tarihcesi

Cocuk edebiyat1 dersinin temel gayesi, “gelecegin dgretmeni olacak adaylara, dncelikle ¢cocuk
kitaplarmin ne anlam ifade ettigini, bireyin hayatindaki yerini idrak ettirmek sonra da iyi bir ¢ocuk
kitabmin fiziksel ve igerik o6zelliklerini biitiin ayrintilariyla 6gretmektir” (Temizyiirek, 2015, s. 301).
Dersi alan 6grenciler kazanim olarak gocuk edebiyatinin temel 6zelliklerini bilir; bu kapsamda okul
oncesi donemden baslayip okuma kiiltiirii edinmeyi i¢sellestirmis bireyler yetistirme (Samur ve Kavcar,
2015) becerisine sahip olur. Uygulanan program sonrasinda ogrencilerden ¢ocuklara yas araliklarina
gore hangi kitaplar1 onermeleri gerektigini ve ¢ocuklara kitap sevgisini nasil kazandirabileceklerini
bilmeleri beklenmektedir. Tirkiye’de “cocuk edebiyat1” kavramm ancak 1900’li yillarin baginda
giindeme gelmis; bir 6gretim alani olarak 1925 yilinda ele ahnmustir. (Giirel, 2014). Ibrahim Alaettin
Govsa’nin 1925 yilinda “Bedii Terbiye” baglikli ¢aligmasi ¢ocuk edebiyati alaminda &ncii olan
eserlerdendir. Bedii Terbiye adli eser Tanin Matbaasi’nda Resimli Gazete tarafindan 1925°te kitap
seklinde basilmustir. Ibrahim Alaettin Govsa, “Cocuk Siirleri (1911)” ve “Bedii Terbiye (1925)nin
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yayimlanma tarihleri arasindaki zamanda cocuklar1 hedef alarak siir kitabi yayimlayan Ali Ulvi
“Cocuklarimiza Nesideler”, Tevfik Fikret “Sermin”, Ziya Bey Gokalp “Kizil Elma”, Ali Ekrem “Siir
Demeti”, Sabri Cemil, Ibrahim Aski, Osman Fahri, Suad Fahir, Rusen Esref, Muallim Siraciiddin, Orhan
Seyfi vb. bazi eserleri ve sairleri misal olarak isaret eder. Cocuk edebiyatinin artik garip
sayllamayacagin1 soyler (Oktay, 2017). Cocuk edebiyati dgretimi Ibrahim Aldettin Govsa’nin
caligmalarmin bir sonucu olarak ilk kez lise felsefe derslerinin igeriginde ayri1 bir konu olarak ele
alimmaya baglamistir. Cocuk edebiyati 6gretiminin ayr1 bir ders olarak 6gretmen okullarinda okutulmasi
ancak 1950’1 yillarm basinda olmustur. 1953 programiyla birlikte ¢gocuk edebiyatina ayri bir énem
verilmeye baslanmis; Tiirk¢e Cocuk Edebiyati (1953) ismiyle Kemal Demiray’in yayimladig: eser Milli
Egitim Bakanliginca dgretmen okullarinda okutulmustur (Giirel, 2014; Demircan, 2007).

1966 yilina degin Kemal Demiray’in yayinladig “Tiirkge Cocuk Edebiyati1” isimli eseri 6gretmen
okullarinda s6z konusu edilen alanda okutulan tek kitapti. Enver Naci Goksen’in yazdig1 “Ornekleriyle
Cocuk Edebiyatimiz” eseri 1966’da yardimci kitap olarak kabul edilmistir. Daha sonraki yillarda
Ogretmen okullarinin yami1 sira egitim enstitiilerinde de ¢ocuk edebiyati dersinin okutuldugu
goriilmektedir. Iki yillik egitim enstitiilerinin alakali boliimlerinde “Cocuk Edebiyat:” ders kitab1 1976
yilinda Milli Egitim Bakanliginca yayimlanmustir (Giirel, 2014). Kitab1 Dr. Ferhan Oguzhan yazmstir.

Ogretmen yetistirme sistemi degistirilip ilk Ogretmen okullarmin 6gretmen liselerine
doniistiiriilmesi ve Yiiksek Ogretmen Okullarin kapatilmas1 zamaninda (1973-1980) cocuk edebiyatt
dersi egitim sistemi programlarindan ¢gikmaya bagladi. 1990°larin baslarinda ¢ocuk edebiyati dersi tekrar
giindeme gelerek Kiz Meslek Liselerinin ¢ocuk gelisimi boliimlerine ortak ve se¢meli derslerden birisi
olarak 1994-1995 egitim Ogretim yilindan sonra son sinifta okutulmak tizere haftada dort saat
konmustur. Bu alana gore hazirlanan kitap ise 1997 yilinda yayimlanan Oner Civaroglu’nun “Cocuk
Edebiyati” eseridir. Daha sonraki yillarda Anadolu Ogretmen Liselerine de gocuk edebiyati dersi
konmus, Hiiseyin Tuncer ve Mehmet Yardimei’nin “Anadolu Ogretmen Liseleri igin Cocuk Edebiyat
(2000)” kitab1 okutulmustur (Giirel, 2014).

Tiirkiye’deki ¢cocuk edebiyati 6gretimi baglaminda yiliksekogretim kurumlarinda 6gretimi yapilan
cocuk edebiyati dersleri, cocuk gelisimi, Tiirk dili ve edebiyati ve kiitiiphanecilik gibi boliimlerde ortak
miifredat olmadan secmeli ders olarak okutulagelmistir. Bu siiregte Gazi Universitesinin Kastamonu
Egitim Fakiiltesinde 1996-1999 yillar1 aras1 donemde Tiirk dili ve edebiyati egitimi boliimiinde 6grenim
goren Ogrenciler 3 ve 4. siniftayken ¢ocuk edebiyati dersini her iki donemde de haftada toplam 4’er saat
olmak iizere alarak bir ilki gergeklestirdiler (Giirel, 2014). Cocuk edebiyati dersleri Egitim
Fakiiltelerinin yeniden yapilandirilmasi esnasinda giindeme gelmis derslerdendir. Kiz Meslek Liseleri
ve Ogretmen Liselerinde okutulan cocuk edebiyati derslerine Egitim Fakiilteleri ders programlarinda da
yer verilmesi bir donemi baslatnistir (Ozdemir, 2014).

“Cocuk edebiyat1 6gretiminin Yiiksekogretimin gliindemine gelmesi 1998-1999 6gretim yilinda
baslar” (Sirin, 2014, s. 306). Okul dncesi 6gretmenliginde 4 ve 5. yartyilda haftada toplam 2 saat olarak
okutulan ve 3 kredilik bir ders hilinde olan ¢ocuk edebiyati; Tiirkge Ggretmenligi, sosyal bilgiler
ogretmenligi, isitme engelliler 0gretmenligi, din kiiltiirii ve ahlak bilgisi 6gretmenligi ve smif
ogretmenligi ve boliimlerinde 6. yariyillda haftada toplam 3 saatlik bir ders seklinde kendine alan
bulmustur. Bu agamadan sonra bir¢ok kitap yazildi ve okutuldu. Hafiza Cakmak Giile¢ ve Hulusi
Geggel’in hazirladig1 “Cocuk Edebiyat1” kitabi ilk olarak okul 6ncesi 6gretmenligindeki ¢ocuk edebiyati
dersini hedef almustir (Giirel, 2014).

1998-1999 yillarinda baslayarak 2006-2007 egitim-6gretim yilina degin uygulama durumunda
olan 6gretmen yetistirme lisans programlarinin kimisinde yer alan ¢ocuk edebiyati dersinin 2006-2007
egitim-ogretim yilinda uygulamaya alinan giincellestirilmis yeni programlarda onceki yerini pek fazla
muhafaza edemedigi goriilmektedir (Sever, 2006). Bu olumsuz gelismeyle birlikte egitim fakiilteleri
lisans programlarindan engellilerle ilgili 6gretmenlikler, sosyal bilgiler 6gretmenligi ve din kiltird ve
ahlak bilgisi 6gretmenligi gibi boliimlerden ¢ocuk edebiyati dersi kaldirilmigtir. Bu ders okul 6ncesi
ogretmenliginde sadece 4. donemde haftada 3 saate, simf 6gretmenliginde 4. donemde 2 saate ve Tiirkce
ogretmenliginde de 5. donemde haftada 2 saate indirildi. Daha sonraki yillarda “Cocuk Edebiyati Metin
Yazarhig1” ve “Cocuk Edebiyati Elestirisi” gibi se¢meli dersler agilarak bu agik kapatilmaya
calisilmistir. Fen Edebiyat Fakiiltelerinin Tiirk dili ve edebiyat1 boliimlerinde ¢ocuk edebiyati dersi
secmeli olarak yer alsa da yeterli 6gretim elemani bulunmadig i¢in derse ilgi azalmistir (Giirel, 2014).
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Miibeccel Gonen (2014), Yiiksekdgretim kurumlarinin bazi boliimlerinde ¢ocuk edebiyati dersinin
okutulmasia ragmen derslerin igeriginin yenilenmemekte oldugunu veya bu dersin alan uzmani
olmayan Ogretim iiyelerince verildigini sdylemistir. S6z konusu edilen durum da Tiirkiye’de ¢ocuk
edebiyat1 6gretiminin basarisini negatif sekilde etkilemektedir. Bu ders ile ilgili 6nemli bir sorun da
dersin hangi yas araligina hitap ettiginin belirli olmamasidir. Ders kapsaminda okutulan kitaplarda
gocuk s1n1r1111g1 degisken olup anlatilan konular ve konularla ilgili verilen 6rnekler tutarli olmamaktadir.
Ornegin Omer Seyfettin’in veya Giilten Dayioglu’nun 6ykii ve romanlar1 cocuk edebiyat: kapsaminda
degerlendirilmekte ilkokul veya lise ¢cagindaki 6grencilere ayni diizeyde onerilmektedir. Ayni durum
Tevfik Fikret, Cahit Zarifoglu veya Mustafa Ruhi Sirin’in siirleri i¢in de gegerlidir. Bu konuda aday
Ogretmenleri daha fazla bilinglendirecek ¢ocuk edebiyati ders kitaplarina ihtiya¢ duyulmaktadir.

Cocuk edebiyati dersleri bugiin Egitim ve Saghk Bilimleri Fakiiltelerinin baz1 bdliimlerinde
zorunlu ders olarak okutulmaktadir. YOK {in giincellenen 2018 &gretmen yetistirme programina gre
dersin ad1 okul dncesi 6gretmenligi bolimiinde “erken ¢ocukluk donemi edebiyat1”, sinif dgretmenligi
ve Tiirk¢e 6gretmenligi boliimlerinde ise “cocuk edebiyati” olarak gegmektedir. Derslerin igerikleri okul
oncesi 0gretmenligi ve sinif 6gretmenligi boliimlerinde birebir Grtiismektedir. Smif 6gretmenligi ve okul
oncesi Ogretmenligindeki ders igerigine bakildiginda cocuk edebiyati ile ilgili gelisimin, ¢ocuk
edebiyatinin ve bu alandaki kitaplarla tanismanin 6nemi vurgulanmistir. Ayrica kitaplarda olmasi
gereken cesitli 6zellikler de ders iceriginde sunulmustur. Bazi metin tiirlerinin ¢ocuklar i¢in 6nemi de
one cikarilmistir. Tiirkce Ogretmenliginde ¢ocuk edebiyati tarihg¢esi, ¢ocuk edebiyatindaki edebi
iiriinlerin tagimasi gereken bazi 6zellikler programda kendine yer bulmustur. Bazi ¢ocuk edebiyati ve
metin tiirleri, bunlarin islevleri 6n plana ¢ikarilmistir. Gorsel medya kavrami ise diger boliimlerden
farkli olarak Tiirk¢e 6gretmenligi programinda yer almistir (URL 1, 2024).

Literatiirde cocuk edebiyat: ile ilgili ¢ok sayida arastirma olmasina ragmen cocuk edebiyati
ogretimiyle ilgili siirli sayida aragtirma yapilmistir. S6z konusu durum bir eksiklik olarak goriildiigii
i¢in aragtirmanin girig boliimiine ¢ocuk edebiyati 6gretimiyle ilgili bilgiler de eklenmek istenmistir. Bu
konuda Turk Dil Kurumunun Tiirk Dili dergisinin 7. Boliimii “Tiirkiye’de Cocuk Edebiyat1 Ogretimi”
biiyiik 6nem tasimaktadir. Boliimiin baslica yazilarimi Fahri Temizyiirek’in (2014) “Cocuk Edebiyati
Ogretimi Uzerine”; Zeki Giirel’in “Cocuk Edebiyati Ogretimi (2014)”, Cahit Kavcar ve Ozgiil ince
Samur’un (2014) “Cocuk Edebiyati Ogretiminin Onemi” baslikli yazilar1 olusturmaktadir. Alanla ilgili
Yagmur Ozge Ugurelli’nin (2017) ve Ozlem Kanat Soysal’m (2018) doktora ¢aligmasi bulunmaktadir.
Bunun yaninda Bilge Bagc1 Ayranci’nin (2022) “Cocuk Edebiyati Ogretimi” baslikli kitap boliimii
mevcuttur.

1.3. Arastirmanin Onemi ve Amaci

S6z konusu arastirmada amag, ¢ocuk edebiyatiyla ilgili ¢ocuk gelisimi ve gelisim psikolojisi
kitaplarinin bakis a¢isin1 da 6nemseyerek sinirliligi belli olan bir tanimlama ortaya koymaktir. Bu
sebeple uygun bir tamim ve yas aralig1 olusturabilmek i¢in 6ncelikle giris boliimiinde ¢ocuk kavraminin
gelisimsel 6zelliklerine deginilmis sonrasinda ¢ocuk gelisimi ve gelisim psikolojisi kitaplarindaki gocuk
kavramimin yas araliklar1 tespit edilmistir. Arastirmanin diger kismini olusturan cocuk edebiyati
boliimiinde ise literatiirden yararlanilarak tanimlamalar ve yas araliklar1 ortaya konmustur. Arastirma
kapsaminda asagidaki alt problemlere cevap aranmaktadir.

1.4. Arastirma Problemleri

1. Cocuk gelisimi ve gelisim psikolojisi kitaplarinda ¢ocuk kavramiyla ilgili hangi yas araliklari
kullanilmustir?

2. Cocuk edebiyat1 ders kitaplarinda ¢ocuk kavrami nasil tanimlanmistir?
3. Cocuk edebiyati ders kitaplarinda ¢ocuk edebiyati kavrami nasil tanimlanmistir?
4. Cocuk edebiyati ders kitaplarinda atif yapilan baslica kaynaklar nelerdir?

5. Cocuk edebiyati ders kitaplarinda cocuk kavrami tamimlanirken hangi yas araliklari
kullanilmigtir?

1.5. Stmirhliklar
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Cocuk gelisimi ve gelisim psikolojisi kitaplarinda gocuk kavraminin yas araliklart bélumiinde 10
cocuk gelisimi/gelisim psikolojisi kitabindaki yag araliklari incelenmistir. Literatiir taramasi boliimiinde
yer alan gelisimsel anlamda ¢ocugun genel 6zellikleri ise aragtirmanin hacmini fazla artirmamak i¢in
yalnizca okul ¢agi cocukluk donemiyle sinirh tutulmustur.

Cocuk edebiyat1 kitaplar1 agisindan ¢ocuk kavrami boliimiinde 10 gocuk edebiyati kitabinda
cocuk ve c¢ocuk edebiyati kavraminin ele almis bigimleriyle birlikte bu kitaplarda yer alan gocuk
kavraminin alintilandig1 ana kaynaklar ve ¢cocuk kavramimin yas araliklari ile ilgili bilgiler verilmistir.

2. 'Yontem
2.1. Arastirmanmin Tiiri

Aragtirmada, amag¢ kapsaminda nitel arastirma uygulanmigtir. Nitel arastirmacilar, arastirmalari
sirasinda bir seyin ne kadar iyi veya ne kadar fazla olduguna cevap aramaktan ziyade derinlemesine
bakis agis1 elde etmeye galisirlar (Biiytikoztiirk vd., 2020). Bu nedenle derinlemesine arastirmalar sozii
edilen genis bakis agisiyla siklikla yapilir. Nitel arastirmalar; dokiiman analizi, gbzlem ve goriisme gibi
nitel veri toplama yontemleri kullanilan bir arastirma tirtidir (Yildinm ve Simsek, 2018).
Toplumbilimlerin bazi alanlarinda kullanilan dokiiman analizinde ilgili alandaki gorsel ve yazil
dokiimanlarin analizi igin biiyiik capli bir kaynak arastirmasi yapilir (Islamoglu, Almacik, 2019).
“Arastirmaci belgesel kaynak taramasiyla topladigi verileri, kendi amaci dogrultusunda segerek
kullamr” (Dasdemir, 2021, s. 101). Bu kapsamda 10 ¢ocuk gelisimi/gelisim psikolojisi ve 10 ¢ocuk
edebiyati kitabi dokiiman incelemesi modeliyle derinlemesine bir sekilde ¢ocuk kavramini ele alig
bi¢imi bakimindan incelenmistir.

2.2.Veri Kaynaklari

Arastirma kapsaminda belirlenen 10 ¢cocuk gelisimi/gelisim psikolojisi ve 10 ¢ocuk gelisimi kitabi
caligma materyalini olusturmaktadir. Bu materyaller segilirken ¢ocuk gelisimi/gelisim psikolojisi ve
cocuk edebiyati alaninda uzman olan 3 akademisyenden goriis alinmis ve goriisleri dogrultusunda en stk
onerilen kitaplarin kesisim kiimesi arastirmanin ¢caligma materyalleri olarak belirlenmistir.

2.3.Veri Toplama Araci

Verilerin dogru bir sekilde toplanabilmesi adina arastirma kapsamindaki dokiimanlar uzmanlarin
goriisleri alinarak belirlenmis ve arastirmayla ilgili ortaya konan tespitler alan uzmanlarina sorularak ve
bunlar karsilastirilarak gecerlik ve giivenirlik saglanmistir. Bu baglamda inandiricilik, aktarilabilirlik,
tutarlilik ve dogrulanabilirlik dlgiitlerine dikkat edilmistir (Arslan, 2022).

2.4.Veri Toplama Sureci ve Verilerin Analizi

Arastirma kapsaminda caligma materyalindeki kitaplardan dogrudan alinti yoluyla veri
toplanmustir. Bu veriler islenerek biitlinliikk olusturacak sekilde aktarilmistir. Verilerin biitlinciil
goziikmesi icin tablolardan yararlanilmis kitaplarmn adlari, atif yaptigi kaynaklar ve kullandiklar1 yas
araliklar1 tabloya yerlestirilmistir.

3.Bulgular
3.1.Cocuk Gelisimi ve Gelisim Psikolojisi Kitaplarinda Cocuk Kavramimin Yas Arahklar:

Bu boliimde aragtirmanin 1. alt problemine cevap aranarak ¢ocuk gelisimi ve gelisim psikolojisi
kitaplarinda yer alan ¢ocuk kavramina iligkin yas araliklar: tablolastirilip verilmistir.

Tablo 1. Cocuk Gelisimi ve Gelisim Psikolojisi Kitaplar1 Yas Araliklari

Yazar Kitabin Ad1 Yas
Araligl/Araliklar:

Selguk (1997) Egitim Psikolojisi: Gelisim-Ogrenme 18 ay — 12 yas

Cole ve Morgan (2001) Gocukluk ve Genglik Psikolojisi 2-11/13 yas

Aydin (2006) Gelisim ve Ogrenme Psikolojisi 2-12 yas

Bee ve Boyd (2009) Cocuk Gelisim Psikolojisi 2-12 yas
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Kiligaslan Celikkol (2010) Gelisim Psikolojisi 2-11 yas

Yazgan Inang, Kilig Atict ve Bilgin (2019)  Gelisim Psikolojisi 3-11 yas

Balkaya Cetin (2019) Cocuk Psikolojisi 3-ergenlige kadar
Tuzcuoglu (2020) Egitim Psikolojisi: Gelisim ve Ogrenme 2-11/13 yas

Ulas (2020) Gelisim Psikolojisi 3-11 yas

Yavuzer (2022) Cocuk Psikolojisi 2-11/13 yas

Tablo 1 incelendiginde; Selguk (1997), erken cocukluk (18 ay-6 yas) ve geg ¢ocukluk (6-12 yas)
olmak dzere cocukluk dénemini ikiye ayirmistir. Bu kavramlara gore 18 ay ile 12 yas aralig1 ¢ocuk
olarak kabul edilmistir.

Cole ve Morgan (2001), ilk ¢ocukluk donemini 2’den 6 yasina kadar, gocukluk dénemini ise kizlar
icin 6’dan 11, erkekler i¢ginse 6’dan 13 yasina kadar ele almistir. Bu verilerden hareketle ¢ocuklugun
timiind 2-11/13 yas araliginda ortaya koymak miimkiindiir.

Aydin (2006), cocukluk dénemini ilk ¢ocukluk dénemi (2-6 yas) ve erinlik donemi (6-12 yas)
seklinde ayirmigtir. Daha sonrasinda ise ergenlik doneminin basladigini sOylemistir. Bu yas araliklari
birlestirildigi takdirde 2-12 yas arasina “cocuk’ denir.

Bee ve Boyd (2009), okul 6ncesi yillarda goriilen kosut gelisimlerin ve ilkokul yillarinda gériilen
kosut gelisimlerin kisa bir 6zetini gosterdigi tabloda yas araligini, 2-6 ve 6-12 olarak sinirlandirmigtir.
Daha sonra ise ergenlik tablosu olusturulmustur. Bu sebepten dolayi kitapta ¢ocukluk kavraminin 2-12
yas arasinda ele alindigi tespit edilmistir.

Kiligaslan Celikkol (2010), ¢cocuklugu ilk ¢ocukluk donemi ve son gocukluk donemi seklinde
ikiye aymrnustir. Ik cocukluk dénemi iki yas civarlarinda baslar, 5-6 yasina kadar siirer. Son ¢ocukluk
ise ilkogretim yillarinin birinci kademesini igeren, 6-11 yas dilimini kapsayan donemdir. Buna gore
cocukluk kavraminin yas araligi 2-11 arasi belirlenmistir.

Yazgan Inang, Kilig Atic1 ve Bilgin (2019), ilk ¢ocukluk veya okul éncesi donem (3-5 yas)
bununla birlikte orta cocukluk veya okul donemi (6-11 yas) olarak ¢ocuklugu ikiye ayirmistir. Buradan
hareketle ¢ocuk kavraminin 3-11 yag araliginda kabul edildigi goriilmektedir.

Balkaya Cetin (2019), cocukluk dénemini, ilk ¢cocukluk (3-5 yas) ve ikinci ¢ocukluk (6 yas-
ergenlige giris) olarak ikiye ayirmustir. Bu tespitlere gore ¢ocukluk kavraminin 3 yasmda baslayip
herhangi bir sinir koyulmaksizin ergenlige kadar siirdiigii agikca goriillmektedir.

Tuzcuoglu (2020), cocukluk donemini, ilk cocukluk dénemi (2-6 yas) ve son ¢ocukluk dénemi
olarak ikiye ayirmistir. Son ¢ocukluk dénemi, ilkdgretim birinci kademeyi de igine alan kizlar igin 6-
11, erkekler ‘igin 6-13 yaslarini kapsar. Cocuk kavrami ise biitiiniiyle 2-11/13 yas araliginda ele
alinmustir.

Ulas (2020), ¢ocukluk donemini ilk cocukluk ve ikinci ¢ocukluk donemi olarak ikiye
ayirmaktadir. Ik ¢ocukluk dénemi 3-6 ve ikinci cocukluk donemi ise 7-11 yas araligindadir. Incelenen
kaynaga gore cocukluk biitiin olarak 3-11 yas araliginda ortaya konmaktadir.

Yavuzer (2022), ilk cocukluk ve son gocukluk olmak iizere cocuk kavramini ikiye aymrmustir. Tlk
cocukluk i¢in yas aralig1 2-6 arasi olarak ortaya konurken son ¢ocukluk kizlarda 6-11 ve erkeklerde 6-
13 araligindadir. Kitapta cinsiyet ayrimi yapilarak ¢ocuk kavraminin biitiiniiyle, kizlarda 2-11,
erkeklerde ise 2-13 olarak ele alindig1 goriilmektedir.

3.2.Cocuk Edebiyat1 Kitaplarinda Cocuk Kavrami

Cocuk edebiyati kitaplarinda gocuk kavrami boliimiinde 10 gocuk edebiyati kitabindaki gocuk ve
cocuk edebiyati kavraminin tammlams bigimleriyle birlikte s6z konusu Kitaplarda yer alan ¢ocuk
kavraminin alintilandig1 ana kaynaklar ve ¢ocuk kavraminin yas araliklar ile ilgili bilgiler verilmistir.

3.3.Cocuk Edebiyati Kitaplarinda Cocuk Kavraminin Tanim
Bu boliimde aragtirmanin 2. alt problemine cevap aranarak asagidaki tamimlara yer verilmistir:

Cakmak Giileg ve Geggel (2005, s. 9), cocuk kavramini tanimlarken Tiirkge sozliikteki tanimi
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kullanmiglardir. “Cocuk, bebeklik cagi ile erginlik ¢agi arasindaki gelisme déneminde bulunan insan”
seklinde ortaya konmustur.

Kibris (2006, s. 3), ¢ocuk tanimi i¢in Oguzkan ve Alaylioglu’nun (1968) “Ansiklopedik Egitim
Terimleri Sozliigi’ne” atif yapmustir. “Cocuk, olgunluga erisinceye dek, her yastaki erkek ve kizlar igin
yapilan bir nitelendirmedir. Cocuk edebiyati kapsami i¢indeki ¢ocuk ise bebeklik ¢aginin bitimiyle
ergenlik cagi arasindaki gelisme doneminde bulunan kisidir. Bir bagka deyisle ¢ocuk; siit emme ¢agini
bitirmis yaklasik 2-14 yas arasindaki, erginlik ¢agina ulagmamis insan yavrusudur.” Cocuk kavrami,
belirli bir aralik belirtilip 2-14 yas araliginda yer alan bebeklikle ergenlik arasindaki dénem olarak
nitelendirilmistir.

Oguzkan (2010, s. 2), kitabinda Alayloglu ve Oguzkan’1 (1976) kaynak gostererek ¢ocugun
tanimin1 “iki yasindan ergenlik ¢agina kadar siiren biiylime dénemi iginde bulunan insan yavrusu veya
heniiz erinlik déonemine erismemis kiz veya erkek” ifadesiyle ortaya koymustur. Oguzkan’in (1974)’{in
“Egitim Terimleri Sozligii’ne” de atif yapip “bebeklik cag ile ergenlik arasindaki gelisme doneminde
bulunan insan” tammna da yer vermistir. Oguzkan, kendisi de bir tamm yaparak “Insan émriiniin
genellikle 2-14 yaslar1 arasinda gegen gelisme donemine ¢ocukluk ¢agi adi verilir” demistir. Sonug
olarak Oguzkan, kitabinda kendisinin de yazar oldugu baska kitaplara siklikla atif yapmis ve ¢ocuk
kavrami i¢in 2-14 yas araligini kullanmistir.

Temizyiirek, Sahbaz ve Giirel (2016, s. 1), Yavuzer’e (1993) atif yaparak ¢ocuk kavramini
“bireyin dogum déneminden baslayarak, ergenlik evresine kadar siiregelen gelisim donemi” ifadesiyle
tammlamustir. Oneiil (2000)’{in tamnni da “olgunluktan &nceki bir yasta bulunan her kiz ve erkek”
climlesiyle ortaya koymustur. Kitapta ¢ocukluk déonemi kendi iginde bebeklik (0-2 yas), okul oncesi
cocukluk donemi (2-6 yas) ve okul ¢agi cocukluk donemi (6-11/13 yas) olarak smiflandirilmistir. Bu
siniflandirmadan hareketle gocukluk kavrami 0-13 yas arasi donem olarak ele alinmustir.

Arici (2016, s. 1), cocuk kavraminin tammi i¢in “TDK Soézliik”e (1998) atif yapmustir. Cocuk,
“kiiclik yastaki oglan veya kiz; soy bakimindan ogul veya kiz evlat ve bebeklik ¢agi ile ergenlik cagi
arasindaki gelisme doneminde bulunan insan anlamlarmma gelmektedir.” Kendi tanimini da kullanip
“Cocuk kendine has birtakim gelisimsel 6zellikler gosteren, kendi ilgi alan1 ve algilarma tepkiler veren
bu siirecte merak, kesif ve 6grenmeye agik olan bir varliktir.” demistir. Arici (2016, s. 5), “cocukluk
insan hayatinin iki yasindan ergenlik ¢agi olan on dort yasina kadar olan donemi kapsar.” diyerek
cocugun yas araligini diger kitaplarla paralel olacak sekilde ortaya koymustur. Bu ifadelerden hareketle
cocuk kavraminin 2-14 yas araligimda tanimlandig goriilmektedir.

Yalcin ve Aytas, (2017, s. 13), “Genellikle bedensel ve zihinsel gelisim bakimindan insanoglunun
0-16 yas grubuna ¢ocuk denildigi bilinmektedir. Ancak bu sinirlamanin her zaman ve her sartta gegerli
oldugunu séylemek oldukga giictiir. Nitekim bazi bilim adamlari, 0-14 yas grubunu ¢ocukluk dénemi
olarak adlandirmaktadir. Bazi iilkelerde birey c¢ok kiiciik yaglarda ¢ocukluktan ¢ikabilmektedir. Bu
durum kiiltiirlere, cografi faktorlere ve inanglara gore degismektedir.” tanimina kitapta yer vermektedir.
Bu tanimlamadan da anlasilacagi gibi ¢ocuk kavramimin daha ¢ok beden ve zihin boyutunun 6ne
cikarildigr goriilmektedir. Ayrica ¢ocuk kapsaminin gesitli durumlara gore degisebilecegi de tanimdan
anlasilabilecek bir diger unsurdur. Kitapta yer alan bagka bir ifadeye gore “Cocuk iki yasindan ergenlik
cagina kadar biiylime donemi i¢inde bulunan insan yavrusu; heniiz ergenlik donemine erismemis kiz ve
erkek olarak tanimlanmaktadir.” Bu tanimlamalar i¢in Yal¢in ve Aytas herhangi bir atif yapmamustir.

Cicek (2017, s. 31-32), “Cocuk ya da genglik i¢in kesin bir saptama, belirleme yapmak
olanaksizdir. Ciinkii iilkeden iilkeye, hatta aymi iilkede bdlgeden bolgeye farklilik gdstermektedir.”
diyerek bu kavramin degiskenlik gosterdigini dile getirmistir. “Bizim iilkemizde, genel olarak ¢ocuk
ilkogretim okullarmin ve ortadgretim okullarinin kapsaminda olanlardir (6/7-14/15, 14/15-18 yaslar1).”
Bunun disinda ¢ocuklukla ilgili farkli yas araliklarmi da ortaya koyup “Cocukluk, yasalarimiza gore 18
yasinda bittigi kabul edilirken, is kanunu 16 yasini, okullarimiz ise 14/15 yasmi kabul ediyor.” tespitini
yapmustir. Cigek’in kitabinda bu tanimlamalarla ilgili herhangi bir atifa rastlanmamustir. Kendisi farkl
acilardan ¢ocuk kavramini tammlayip tammladigi alana gére yas araliklarini ortaya koymustur.

Sirin (2019, s. 21), Birlesmis Milletler Cocuk Haklar1 S6zlesmesi tanimina yer vermistir. “Cocuga
uygulanabilecek olan kanuna gore daha erken yasta resit olma durumu harig, on sekiz yasina kadar her
insan ¢ocuk sayilir.” Bu tanimdan da anlagilacag: gibi 18 yasina varana kadar bireyler ¢ocuk kabul
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edilmistir. Fakat bu tanim Kkiiltiirel anlamda sorunlu olarak kabul edilebilir. Ciinkii ¢cocuk kavrami her
kiiltiirde farkli tanimlanmis, farkli yorumlanmis ve ¢ocuga farkli goérevler atfedilmistir. Sirin’e gore
¢ocuk ve ¢ocukluk modern kavramlardir. Iki kavram diinyasinin merkezinde degisim yer almis ve bu
sebepten otiirli cocuk ve ¢ocukluk degisim gegirmistir. Sirin kitabinda Foulquié (1994)’ye atif yapip
“Cocukluk bir cag degil, bir ruh halidir; onun ayirt edici 6zelligi tecriibesizlik degil, tabii bir tecriibe
ihtiyacidir.” (Sirin 2019, s. 25) tanimmna yer vermistir. “Foulquié¢’nin “Pedagoji Sozliigii’nde” insan
hayatinin ergenlikten dnce gelen donemi genellikle iice ayrilir. ilk cocukluk veya kiiciik ¢ocukluk (2
yasina kadar); ikinci ¢gocukluk veya orta ¢cocukluk (2-7 yas arasi); tiglincii gocukluk veya son ¢ocukluk
(7-11/12 yas arasi). Ardindan ergenlik ¢ag1 baglar.” (Sirin 2019, s. 25). Sirin, bir tespitte bulunarak
“Ergenlik ¢agina kadarki evre i¢in ¢ocuk edebiyati, ergenlik ¢agindan sonrasi igin ise ilk genglik
edebiyati evresi ayrimi yapilmalidir.” (Sirin, 2019, s. 25) demistir. Bu tanimlamalardan hareketle kitapta
cocuk kavrami farkli bakis agilartyla 0-12 ve 0-18 yas araliginda ele alinmistir.

Akin (2019, s. 2), ¢ocuk kavramini tanimlarken bir¢ok kaynaga atif yapmistir. TDK’den (2005)
“kiiciik yastaki oglan veya kiz; soy bakimindan ogul veya evlat; bebeklik ile ergenlik arasindaki gelisme
doneminde bulunan oglan veya kiz”, Sahin’den (2010), “dogum ve ergenlik ¢ag1 arasindaki donemi
yasayan kiigiik insan”, Yavuzer’den (2012), “eksik bir yetiskin olarak degil fakat zihinsel, bedensel,
duygusal ve sosyal gereksinimlerini tamamlamak isteyen, kelimenin tam anlamiyla bir kisi”, Alaylioglu
ve Oguzkan’dan (1976) “iki yasindan ergenlik cagina kadar siiren bityiime donemi i¢inde bulunan insan
yavrusu veya heniiz erinlik donemine erismemis kiz veya erkek’ tanimlarimi almistir. Cocuk kavramiyla
ilgili yas araliginda Yal¢in ve Aytas’a (2005) atif yaparak insanoglunun 0-16 yas grubuna ¢ocuk dendigi
fakat bazi bilim insanlarmin da 0-14 yas araligin1 ¢ocuk kabul edildigi aktarilmistir. Foulquie’den de
alinti yapilarak ¢ocugun 0-12 yas araliginda oldugu belirtilmistir. Buradan hareketle Kitapta gocuk
kavramiyla ilgili birgok tanima yer verildigi ve bu tanimlardaki yas araliklarinin da birbirlerinden farkl
oldugu agik¢a goriilmektedir. Bu durum ¢ocuk kavrami konusunda literatiirde birlik olmadigi konusunu
ortaya koymustur.

Gezici (2020, s. 3), Yal¢in ve Aytag’a (2017) atif yaparak “Cocuk iki yagindan ergenlik ¢agina
kadar biiylime donemi i¢inde bulunan insan yavrusu; heniiz ergenlik donemine erismemis kiz ve erkek
olarak tammlanmaktadir.” aciklamasina yer vermistir. Arici’dan (2016), “Cocuk, kendine has birtakim
gelisimsel ozellikler gosteren, kendi ilgi alam ve algilarima gore tepkiler veren bu siirecte merak, kesif
ve dgrenmeye acik olan bir varliktir.” Gezici (2020, s. 3-4) tanimim aktarmistir. Cocukla ilgili 2-14 yas
araligim kullanilarak ergenlige erismemis kimse olarak agiklanmistir. Bu kitapta da ¢cocuk kavraminin
yas aralig1 genel itibariyle 2-14 yag araliginda kabul edilmistir.

3.4.Cocuk Edebiyat1 Kitaplarinda Cocuk Edebiyati Kavramimin Tanimi
Bu boliimde arastirmanin 3. alt problemine cevap aranarak asagidaki tamimlara yer verilmistir:

Cakmak Giile¢ ve Gecgel (2005, s. 9), “2-14 yas arasindaki kimselerin ihtiyacini karsilayan bir
edebiyat alan1” aciklamasiyla ¢ocuk edebiyatini tanimlamastir.

Kibris (2006, s. 3), cocuk edebiyati kavrami icin ise Sirin’i (1994) kaynak gostererek “ilk
cocukluktan (2-6), ¢ocukluk dénemi sonuna degin olan doneme 6zgii duyarliliklarin yalin bir anlatim
ve ¢ocuksu bir eda i¢inde dile getirilmesiyle olusan bir edebiyat tiiriidiir” tanimina yer vermistir.

Oguzkan (2010, s. 3), “cocuk edebiyat1 deyimiyle 2-14 yaslar1 arasindaki kimselerin ihtiyacini
karsilayan bir edebiyat alaninin anlatilmak istendigi agik¢a goriiliir. Gergekten cocuk edebiyatt deyimi,
cocukluk caginda bulunan kimselerin hayal, duygu ve diisiincelerine yonelik sozlii ve yazili biitlin
eserleri kapsar.” ciimlesiyle cocuk edebiyatin1 tanimlamistir.

Temizylirek, Sahbaz ve Giirel (2016, s. 18), c¢ocuk edebiyatiyla ilgili tanima kitabinda
“Cocuklarm biiylime ve gelismelerine, hayal, duygu, diisiince ve duyarliklarina, zevklerine, egitilirken
eglenmelerine katkida bulunmak amaci ile iiretilen ¢ocuksu bir edebiyattir” ciimlesiyle yer vermistir.

Arict (2016, s. 5), Cocuk edebiyatini tanimlarken dort kisiye atif yapmustir. Sirin (2000)’in,
“Cocuk edebiyati; cocuklarm biiylime ve gelismelerine, hayal, duygu, diisiince ve duyarliklarina,
zevklerine, egitilirken eglenmelerine katkida bulunmak amaci ile gelistirilen ¢ocuksu bir edebiyattir.”
Oguzkan’in (2001), “Usta yazarlar tarafindan 6zellikle ¢ocuklar icin yazilmis olan ve {stlin sanat
nitelikleri tasiyan eserlere verilen genel addir.” Simsek’in (2005), “Gelisme ve yetisme ¢agindaki
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cocuklarin dil diizeyine, duygu ve disiince diinyasina anlama ve kavrama becerilerine seslenen
edebiyattir.” ve Uslu’nun (2007), “Bilmece, tekerleme ve masallarla sozlii olarak baslayan siir, hikaye,
roman ve diger bazi edebi tiirlerle devam eden genellikle on bes yas ve alti ¢ocuklarin anlama ve
kavrama seviyelerine uygun ¢alismalar ve yayinlar1 kapsayan edebiyattir.” tanimlarma yer vermistir.

Yal¢in ve Aytas, (2017, s. 19), cocuk edebiyati kavramini kitapta 0-16 yas arasi ¢ocuklarin
fiziksel, duygusal ve zihinsel gelisimine yardimci olacak bir egitim siireci olarak nitelendirilmistir.
Tanmmmi ise “Cocuklarin biiylime ve gelismelerine; hayallerine, duygularma, diisiincelerine,
yeteneklerine ve zevklerine hitap eden, egitirken eglenmelerine katkida bulunan soézIlii ve yazili
verimlerin tamamudir.” climlesiyle yapilmistir.

Cigek (2017, s. 33), ¢ocuk edebiyati i¢cin “16 yasindan kiigiikleri ilgilendiren bir ¢ocuk edebiyati
olmal1 ve dzgiinliiglinii sergilemeli.” agiklamasini yapmaktadir.

Sirin (2019, s. 25), cocuk edebiyatini tanimlarken ise Kaminski (2009)’ye atif yaparak “Yalnizca
cocuklar i¢in yazilmis metin tiirlerinin genel ad1” climlesine yer vermistir. Sirin, kendi kaynaklarmdaki
tanimlara da yer verip ¢ocuk edebiyatinin ne oldugunu agiklamistir. “Cocuk edebiyati, temel kaynagi
cocuk ve cocukluk olan; ¢cocugun algi, ilgi, dikkat, duygu-diisiince ve hayal diinyasina uygun; ¢ocuk
bakis acisini ve ¢ocuk gercekligini yansitan; olglide, dilde, diisiincede ve tiplerde ¢ocuga gore igerigini
yalin bi¢cimde ve ictenlikle gerceklestiren; cocuga okuma aligkanligi kazandirmasi yaninda, edebiyat,
sanat ve estetik yoniinden gelismesine katki saglayan, ¢ocugu duyarh bigimde yetigkinlige hazirlayan
bir gegis donemi edebiyatidir.” (Sirin 2019, s. 26). Bu tanimin kisa haline de yer verip Sirin (2012)’e
atif yapmustir. “Cocuk edebiyati, sinirlar1 ugsuz bucaksiz ¢ocuk ev ¢ocukluk olan, ¢ocuklara yonelik
edebiyat degeri tasiyan bir gecis donemi edebiyatidir.” Sirin (2019, s. 26). Sirin bu konuda tanimlamalar
yaparken kendisinin eski kitaplarina bolca atif yapmistir.

Akin (2019, s. 6), cocuk edebiyatinin ac¢iklamasini yaparken Sirin’in (1987), “Cocuk edebiyati,
cocuklarm biiylime ve gelismelerine, hayal, duygu, diisiince ve duyarliklarina, zevklerine, egitilirken
eglenmelerine katkida bulunmak amaci ile iiretilen ¢cocuksu edebiyattir.” tanimi kullanilmustir.

Gezici (2020, s. 4), ¢ocuk edebiyati kavramiyla ilgili ise kitapta bir¢ok tanima yer vermistir.
Sever’den (2019), “Cocuk edebiyati erken c¢ocukluk doneminden baslayip ergenlik donemini de
kapsayan bir yasam evresinde, ¢cocuklarin dil gelisimi ve anlama diizeylerine uygun olarak duygu ve
diislince diinyalarini sanatsal niteligi olan dilsel ve gorsel iletilerle zenginlestiren, begeni diizeylerini
yiikselten iiriinlerin genel adidir.” Sirin’den (2019), “Cocuk edebiyati, edebiyatin iginde, cocugu duyarl
bir birey ve iyi okur olmaya hazirlayan bir ge¢is donemi edebiyatidir.” Gezici (2020, s. 4). Yal¢in ve
Aytag’tan (2017), “Cocuk edebiyati, ¢ocuklarin biiyiime ve gelismelerine; hayallerine, duygularina,
diisiincelerine, yeteneklerine ve zevklerine hitap eden, egitirken eglenmelerine katkida bulunan sézlii ve
yazili verimlerin tamamidir.” Gezici (2020, s. 5) Temizyiirek Sahbaz ve Giirel’den (2016), “Cocuk
edebiyati, ¢ocuklarin biiyiime ve gelismelerine, hayal, duygu, diisiince ve duyarliklarina, zevklerine,
egitilirken eglenmelerine katkida bulunmak amaci ile iiretilen cocuksu bir edebiyattir.” Gezici (2020, s.
5) tamimlar1 kullanilmustir.

3.5.Cocuk Edebiyat1 Kitaplarinda Atif Yapilan Kaynaklar ve Yas Arahklar

Bu boliimde arastirmanin 4 ve 5. alt problemlerine cevap aranmis, ¢ocuk edebiyati kitaplarinda
atif yapilan baslica kaynaklar ve yas araliklar tablolastirilip verilmistir.

Tablo 2. Cocuk Kitaplarinda Atif Yapilan Kaynaklar ve Yag Araliklar

Yazar Atif Yapilan Kaynaklar Tanimda
Kullamlan Yas
Aralig/Araliklar

Gakmak Giileg ve Geggel (2005) TDK Sozlik 2-14 yas

Kibris (2006) Oguzkan ve Alaylioglu (1968), Sirin (1994) 2-14 yas

Oguzkan (2010) Alaylioglu ve Oguzkan (1976), 2-14 yas

Oguzkan (1974)
Temizyiirek, Sahbaz ve Giirel Yavuzer (1993), Onciil (2000) 0-13 yas
(2016)
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Aric1 (2016) TDK Sozlik (1998), Sirin (2000) Oguzkan 2-14 yas, 0-15 yas
(2001), Simgek (2005) Uslu (2007)

Yal¢in ve Aytas, (2017) - 0-14, 0-16 yas

Cicek (2017) - 0-14, 0-16, 0-18 yas

Sirin (2019) Foulquié (1994), Kaminski (2009), Sirin (2012) 0-12, 0-18 yas

Ak (2019) TDK Sézlik (2005), Sahin (2010), Yavuzer 0-12,0-14, 0-16 yas

(2012), Alaylioglu ve Oguzkan (1976), Yalgin ve
Aytas (2005), Sirin (1987).
Gezici (2020) Yalgin ve Aytas (2017), Arici (2016), Sever 2-14 yas
(2019), Sirin (2019), Temizyiirek Sahbaz ve Giirel
(2016)

Tablo 2 incelendiginde Cakmak Giileg¢ ve Geggel (2005)’in TDK Sozliik’e atif yaptigi ve ¢ocuk
kavrami i¢in 2-14 yas araligini kullandigi goriilmektedir. Kibris (2006); Oguzkan ve Alaylioglu (1968),
Sirin (1994)’e atif yaparak yas araliginda yine 2-14 yas araligim ortaya koymustur. Oguzkan (2010);
Alaylioglu ve Oguzkan (1976), Oguzkan (1974)’1 kaynak gostererek kaynaklarda genel olarak tercih
edilen 2-14 yas araligimi kullanmistir. Oguzkan, kaynaklarinda kendinin de yazar oldugu kaynaklari
tercih etmistir. Temizyiirek, Sahbaz ve Giirel (2016); Yavuzer (1993), Onciil (2000)’ii kaynak gostermis
ve yas araliklarinin ¢cocuk gelisimiyle daha uyumlu olmasini saglamistir. Cocuk kavrami igin kullandig:
yas aralig1 0-13 yas olmustur. Aric1 (2016); TDK Sozliik (1998), Sirin (2000) Oguzkan (2001), Simsek
(2005) Uslu (2007) kaynaklarini kullanarak c¢ocugun yas araligim1 2-14 ve 0-15 yas arasinda
belirlemistir. Yal¢in ve Aytas, (2017) tanimlar1 kendisi olusturmus ve yas araligin1 da 0-14, 0-16 yas
arasinda belirlemistir. Cicek (2017) de alintilanan béliimlerde bir atif yapmayarak cocugun degiskenlik
goOstermekle birlikte 0-14, 0-16, 0-18 gibi yas araliklarinda tamimlanabilecegini dile getirmistir. Sirin
(2019); Foulquié (1994), Kaminski (2009), Sirin (2012)’1 kaynak gostermis ve 0-12, 0-18 yas
araligindan s6z etmistir. Akin (2019); TDK Sézliik (2005), Sahin (2010), Yavuzer (2012), Alaylioglu
ve Oguzkan (1976), Yalein ve Aytas (2005), Sirin (1987) kaynaklarini ortaya koyarak bircok
tanimlamaya ulagmis bunun sonucunda bu yas araligim tespit etmenin ¢ok gii¢ oldugunu soyleyerek 0-
12, 0-14 ve 0-16 yas araliklarina ulasmustir. Gezici (2020); Yal¢in ve Aytas (2017), Aric1 (2016), Sever
(2019), Sirin (2019), Temizyiirek Sahbaz ve Giirel’e (2016) atif yaparak aslinda bu caligmada da
incelenen bir¢ok kaynagr kaynakcasinda bulundurmustur. Yas araligi kisminda ise 2-14 yas araligini
tespit etmistir.

4. Tartisma ve Sonuc¢

Dokiimanlarin analizi sonucuna gdre ¢ocuk gelisimi ve gelisim psikolojisi kitaplarmdaki ¢ocuk
kavramiyla cocuk edebiyati kitaplarindaki ¢ocuk kavrami uyumluluk gostermemektedir. Arastirma
kapsamindaki kitaplarm biitiiniine bakildiginda aragtirmacilarin simrli sayida kaynaklari referans
gostererek tekrara diistiikleri goriilmektedir. Cocuk edebiyati kitaplarinda, yazarlar kendi alan1 disindaki
kaynaklara ¢ok az atif yaparak literatiiriin bir dongili igerisine girmesine sebep olmuslardir. Kitaplardaki
cocuk tanimlamalarinda 6zellikle “Alaylioglu ve Oguzkan (1976), Sirin (1987, 1994, 2000, 2012, 2019),
Yal¢in ve Aytas (2005, 2017), Arict (2016), Yavuzer (1993, 2012), Temizyiirek, Sahbaz ve Giirel’in
(2016) on plana ciktiklar1 goriilmektedir. Disiplinler arasi ¢alismalarda ilgili bilim dallarmin temel
kaynaklarina atif yapilmasi 6nem arz etmektedir. Cocuk edebiyati ve ¢ocuk gelisimi/gelisim psikolojisi
arasinda disiplinler arasi bir iliski olmasina ragmen arastirmacilarin ¢ocuk gelisimi/gelisim psikolojisi
veya bunlarla ile ilgili temel kaynaklara smirli sayida atif yapmalar1 bir diger eksiklik olarak tespit
edilmistir. Yavuzer (2012) disindaki arastirmacilarin ¢ocuk tanimlamalarinda ¢ocuk gelisimi/gelisim
psikolojisi alanindaki kaynaklardan degil de cocuk edebiyati alaninda yazilmis kaynaklardan atif
yapmalar1 dikkat cekmektedir. Bu da ¢ocuk edebiyat1 kitaplarinin kendi aralarinda bir dongii olusturup
genellikle 2-14 yas aralig1 belirledikleri tespitine yol agmistir. S6z konusu kavram, okul ¢ocugu alt
baghigina indirgenecek olursa 6-14 olarak ifade etmek mumkiindiir. Belirtilen yas araligi ise gliniimiiz
egitim sisteminde ilkokul ve ortaokulu kapsamaktadir. Fakat ¢ocuk gelisimi ve gelisim psikolojisi
kitaplarida bu yas biiylik 6l¢iide 14’iin altinda sinirlanmaktadir. Gelisimsel anlamdaki ¢ocuk kavrama,
2-11/13 yas araliklarinda ele alinmistir. Buradan da ¢ocuk edebiyat1 kitab1 yazarlarinin kendi alanlari
disinda ¢ocuk gelisimi ve gelisim psikolojisi kitaplarina daha ¢ok atif yapmalar1 gerektigi sonucuna da
ulagilmistir. Demek ki ¢ocuk edebiyat1 kitaplarindaki ¢cocuk kavrami ilkokul ve ortaokulun tamamni
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kapsarken ¢ocuk gelisimi ve gelisim psikolojisi anlamindaki ¢ocuk kavrami ortaokul déneminin son bir
ya da birkag yilin1 disarida birakmaktadir. Bu evreden sonra da artik ilk genglik donemine girilmektedir.
Ik genclik dénemi, yas araligi hakkinda farkli goriisler ortaya konsa da bazi arastirmacilara gore 13
yasin baslangici ve 17 yasin sonu arasinda kalan ¢ag olarak ifade edilebilir (Gazioglu, 2015; Can, 2023;
Gilines ve Dogan, 2023). S6z konusu agidan bakildiginda bu arastirmanin ortaya koydugu “cocuk”
kavraminin yag araligi ile ilk genglik caginin baglangict uyumluluk géstermektedir.

5.0neriler

Arastirma sonucunda ortaya konan durumlarla ilgili bazi ¢6ziim Onerileri ve arastirma
kapsaminda olusturulan ¢ocuk edebiyati tanimi asagida verilmistir.

e Cocuk kavrami ve yas aralig1i ¢ocuk gelisimi/gelisim psikolojisi kitaplarim da takip edecek
sekilde farkli kaynaklardan beslenerek giincellenmelidir.

e (Cocuk edebiyati ve cocuk gelisimi/gelisim psikolojisi arasindaki iligki akademik ¢aligmalarda
daha siklikla iglenmelidir.

e Cocuk edebiyatiyla ilgili 3-5 ve 6-13 yas araliklarina gore yeni ders kitaplar1 olugturulmalidir.
e Cocuk edebiyatinin ilk genglik ve genclik edebiyatindan farki daha belirgin hale getirilmelidir.

e “2-13 yas araligindaki bireylerin gelisim o6zelliklilerine gore hazirlanan edebi kola c¢ocuk
edebiyati denir” tanimlamasi yapilabilir.
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STRUCTURED ABSTRACT
The Concept of Child in Children's Literature Textbooks

Introduction

Children's literature products have important contributions to the development of children. The
child's gaining aesthetic pleasure, being aware of the beauty of language and the breadth of his/her
imagination are related to his/her connection with literature (Bagci Ayranci, 2022). Children's literature
includes oral and written products written for children. These products develop children in literary,
social and psychological terms. For this reason, the fields of children’s literature chi,Id development and
developmental psychology should support each other. It is desirable for children's literature writers to
follow developmental specialists' literature. As long as these fields feed each other, more effective and
efficient products will be produced.

In this period, also known as middle childhood, late childhood or last childhood, there are
significant developments in the child's literacy, numerical processing skills, comprehension of the world
and logical thinking. In addition to the harmonious relationship with parents, school success is also
important during this period. While psychosocial and moral development progresses rapidly, family
relationships continue to be effective in the process of emotional and social adaptation (Yazgan Inang,
Kilig Atici, & Bilgin, 2019). A negative and unbalanced development is striking at the beginning of the
school period. In particular, the developmental characteristics that hit the age of 6 are replaced by a more
regular and balanced phase starting at 7. At this age, the child has taken important steps in terms of
language development and motor development and has become an individual who can walk fast, play
soccer, shoot arrows and use both hands independently (Yavuzer, 2022).

The main purpose of the children's literature course is “to teach the candidates who will be the
teachers of the future, first of all, what children's books mean and their place in the life of the individual,
and then to teach the physical and content characteristics of a good children's book in all details”
(Temizylrek, 2015, p. 301). Students who take the course know the basic features of children's literature
as an outcome; in this context, they have the ability to raise individuals who have internalized the
acquisition of reading culture starting from the preschool period (Samur & Kavcar, 2015).

Method

This research aims to put forward a definition with certain limitations by considering the
perspective of child development and developmental psychology books on children's literature. In the
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study, qualitative research was applied within the scope of the purpose. Qualitative researchers try to
obtain an in-depth perspective during their research rather than seeking answers to how good or how
much something is (Blyukoztirk et al., 2020). For this reason, in-depth research is often conducted with
the aforementioned broad perspective. Qualitative research is a type of research that uses qualitative
data collection methods such as document analysis, observation and interview (Yildirnm & Simsek,
2018). Document analysis was used in this research. The study material comprises ten child
development/developmental psychology and 10 child development books. Data were collected through
direct quotations from the books in the study material. These data were processed and transferred in a
way that creates integrity. In order to make the data appear holistic, tables and the names of the books,
the sources they cited and the age ranges they used were placed in the table.

Results and Discussion

According to the results of the analysis of the documents, the concept of child in child
development and developmental psychology books and the concept of child in children's literature books
are incompatible. Looking at all the books within the scope of the research, it is seen that the researchers
fall into repetition by referring to a limited number of sources. In interdisciplinary studies, it is important
to refer to the basic sources of the related disciplines. Although there is an interdisciplinary relationship
between children's literature and child development/developmental psychology, researchers' limited
number of references to basic sources related to child development/developmental psychology or related
disciplines was identified as another deficiency. Children's literature books generally use the age range
of 2-14 for the concept of a child. This age range in today's education system includes primary and
secondary school. However, this age is largely limited to below 14 in child development and
developmental psychology books. The concept of the child in the developmental sense is addressed in
the 2-11/13 age range. The concept of the child and the age range should be updated by feeding from
different sources to follow child development/developmental psychology books. "The literary branch
prepared according to the developmental characteristics of individuals between the ages of 2-13 is called
children’s literature™ can be defined.
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Ozet: Tlgili calismada ortaokul &grencilerinin “Cocuk Haklariyla alakali algilarmin metaforlar vasitasi ile
saptanmas1 amag edinilmistir. Ilgili amag 1518inda 6grencilere ilk olarak 6n anket sorular1 yoneltilmis, sonrasinda
farklt Web 2.0 araglariyla yine bu 6grencilere ¢cocuk haklari ile alakali bilgiler verilmis ve yine bu sorular son
anket seklinde 6grencilere yeniden yoneltilmistir. On ve son anket verileri 15181nda elde edilmis olan metaforlar,
farkli ozellikleri ile ortak nitelikleri agisindan kategorilere ayrilarak incelenmistir. Arastirma nitel arastirma
desenleri arasinda yer alan olgubilim (fenomenoloji) desenine basvurularak yiiriitiilmiistiir. Arastirma 6rneklemi
116 tane kiz, 87 tane erkek 6grenci olarak toplamda 203 tane ortaokul (5, 6, 7 ve 8. sinif) 6grencisinden meydana
gelmektedir. Arastirmada, bizzat arastirmacinin hazirladigi, yar1 yapilandirilmis gorisme formuna
basvurulmustur. Calisma cercevesinde veriler, ortaokul 6grencilerinin “Cocuk Haklari ... gibidir. Ciinkii...”
cumlesini tamamlamasi ile toplanmustir. Bu sayede 6grencilerin <‘Cocuk Haklar1’” kavramiyla alakal fikirleri ile
zihinlerinde olusturmus olduklari algilar1 saptamaya c¢ahisilmistir. Calismadan elde edilmis olan verileri,
arastirmaci igerik analizi vasitasi ile ¢oztimlenmistir. Verilerin ¢oziimlenmesinde 6grencilerin yazdigi on-test ile
son-test verileri uyarinca elde edilmis olan metaforlar ortak nitelikler ve farkliliklar1 uyarinca gruplara ayrilmis ve
bu dogrultuda frekans degerleri tespit edilmistir. Analiz neticesinde ortaokul o6grencileri “Cocuk Haklar1”
kavramina iliskin ilk uygulamada 26 tane metafor, son uygulamadaysa 41 tane metafor iiretmislerdir. Uretilen
metaforlar “Temel Ihtiyaglar”, “Egitim”, “Duyussal Ozellik”, “Soyut ve Hayal”, “Toplumsal Hayat”, “Doga” ile
“Oyun ile Eglence” olarak toplamda 7 kategoride toplanmustir. On-testte en fazla toplumsal yasam bashiginda
metafor Uretilirlerken son-testteyse soyut ile hayal bashginda metafor iiretilmistir. Elde edilen bulgular literatiir
dikkate almarak tartisilmis ve dgrencilerin olusturduklart metafor algilarindan hareketle, arastirma neticelerine
dayali tavsiyelerde bulunulmustur.

Anahtar Sozcukler: Cocuk, Cocuk haklari, Metafor, Metafor analizi

Abstract: This research aimed to determine secondary school students' perceptions of "Child Rights"
through metaphors. For this purpose, preliminary survey questions were first asked to the students, then children's
rights were explained to these students using various Web 2.0 tools, and the same questions were asked to the
students again as the final survey. The metaphors obtained according to the pre-survey and post-survey data were
examined under categories in terms of their common features and differences. The study was conducted according
to the phenomenology design, one of the qualitative research designs. The sample of the research consists of a
total of 203 secondary school students (5th, 6th, 7th, 8th grades), 116 girls and 87 boys. In the study, a semi-
structured interview form prepared by the researcher was used. Within the scope of the research, data were
collected from secondary school students' "Children's Rights.... like this. It was obtained by completing the
sentence "Because...". Thus, it was tried to determine the students' thoughts and perceptions 2about the concept of
"Child Rights". The data obtained from the research were analyzed by the researcher through content analysis. In
the analysis of the data, the metaphors obtained according to the pre-test and post-test data written by the students
were categorized according to their common features and differences and their frequency values were determined.
As a result of the analysis, secondary school students produced 26 metaphors for the concept of “child rights" in
the first application and 41 metaphors in the last application. The metaphors produced were grouped under 7
categories: "Education", "Basic needs", "Affective feature", "Social Life", "Abstract and imagination", "Nature"
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and "Game and entertainment”. While the most metaphors were produced in the social life category in the pre-test,
metaphors were produced in the abstract and imagination categories in the post-test. The findings were discussed
in the light of the literature and suggestions were made based on the research results, based on the metaphor
perceptions created by the students.

Keywords: Child, Child right, Metaphor, Metaphor analysis

1. Giris

TDK’de ¢ocuk kavrami bebeklik ve erginlik donemleri arasinda yer alan gelisme evresinde
bulunan kiz ya da oglan, usak (Tiirk Dil Kurumu, t.y.) biciminde agiklanmistir. Cocuk; gelisim gdsteren
insan yavrusu, resit olarak kabul edilmeyen ve olgunlagsmamus kii¢iik bir yurttas seklinde kabul
edilmektedir (Yorikoglu, 2007). Bir toplumun gelismis bir kiiltiir diizeyine eristigini gésteren en kritik
gosterge cocuklar1 dnemsemelerinin yaninda onlara saglikli gelisim olanaklar1 sunabilmeleridir (Akgiil,
2017). Toplumlarin geleceginin sekil almasinda rol iistlenen ve toplumlar1 daha ileri tasima noktasinda
sorumluluklar1 bulunan gocuklarin topluma aktif katilimlarinin saglanabilmesi adina sosyolojik,
fizyolojik ve psikolojik olarak bazi ihtiyaglarin giderilmesi biiyiik 6nem arz etmektedir. Bahsi gegen
gereklilikten yola ¢ikarak, ¢ocuklarm bahsi gegcen ihtiyaclarin giderilmesini ve de onlarin
korunabilmesini saglayan birtakim haklart mevcuttur (Gultekin vd. 2016).

Cocuk haklari, cocuklarm hem insan olmas1 hem de 6zen ile bakima ihtiya¢ duymasindan dolayi
sahip oldugu ve ¢cocuklarin tamamina ayrim gozetmeksizin bilinmesi gereken haklarin listesidir (Akyiiz,
2012). Cocuk haklari, yerytiziindeki ¢ocuklarin tamaminin dogumdan itibaren sahip oldugu ahlaki veya
hukuki acidan yasama, egitim, saglik, barmma; psikolojik, fiziksel veya cinsel somiirii karsisinda
korunma gibi gesitli haklarinin tamamini tanimlamakta olan evrensel nitelikte bir kavramdir (Oz Akar,
2013). Cocuklarin bahsi gecen haklarmi 6grenmesi, bilmesi ve kullanmasiysa onlarmn ileriki yillarda
topluma aktif vatandaslar seklinde katilabilmelerini saglayacaktir.

Ulkemizde Cocuk Haklari Sézlesmesi 1990 yilinda Cocuklar Igin Diinya Zirvesi’nde
imzalanmistir. Bu s6zlesmenin temel gayesi, ¢ocuklar1 koruyabilmek ve bu sebepten dolayi ¢ocuk
haklarinin diinya genelinde yaygin bir hal almasini saglayabilmektir. Cocuk Haklar1 Sozlesmesi’yle
beraber diinya iizerinde ¢ocuk haklari ile alakali biling diizeyi hizla artmaya baslanustir. Tlgili sézlesme
bugtin en ¢ok kabul géren sézlesmelerden bir tanesi olmustur. Ulkemizde ilgili sézlesmenin 6n s6ziinde
cocugun kisisel bir yasanti devam ettirebilmesi adina sevgi, mutluluk ve de anlayis sunan bir ailede
hosgort, baris, esitlik ve 6zgiirlitkk degerleri ile blyutilmesinin énemine vurgu yapilmistir.

MEB’in ¢ocuk haklari hususundaki tanitim uygulamalari ile mevcut derslerin ilgili konuda
biling olusturabilme yoniinde yeterli olmadigi, derslerde kullanilmakta olan teknik ile yontemlerin ilgili
alandaki gereksinimleri gidermekten uzak oldugu kaydedilmistir (Erbay, 2012). Giiniimiizde de Hayat
Bilgisi, Sosyal Bilgiler ve Tiirk¢e derslerinin dgretim programlarinin igeriginde ¢ocuk haklarina iligkin
bazi konular bulunmaktadir ancak, programlarda yer alan ¢ocuk haklarinin daha ¢ok gelisme ve katilim
haklarindan olustugu, yasama ve korunma haklarina ise ¢ok az yer verildigi goriilmektedir.
Programlarda ¢ocuk haklarina bilingli bir sekilde yer verilen bdliimlerde dahi kazanimlarin
icsellestirilmedigi konuyla ilgili etkinliklerden anlasilmaktadir. Bu durum programlarin ¢ocuk haklari
konusunda oldukea yiizeysel bir farkindalik ile hazirlandiginin gostergesidir (Coban Sural ve Aksoy,
2021). Ders programlar1 genel manada Cocuk Haklari S6zlesmesi’ni gz ardi etmekte, ¢ocuklarin hem
insan hem de c¢ocuk haklar1 kiiltiiriine sahip sekilde biyiitiilmesi admna tekrar diizenlenmesi
gerekmektedir (Batur-Musaoglu, 2012).

Cocuklar, sahip olduklar1 haklar1 yeterli seviyede dgrenememekte bunun yaninda bu haklar
olduklar1 ortamda yeterli diizeyde de uygulayamamaktadir (Ersoy, 2011). Cocuklarm haklarini anlama
ile ilgili olarak yeterli olmayan bir muhakeme giictine sahip olduklar1 diisiincesinin de etkili oldugu
dikkat c¢ekmektedir. Cocugun yasi ilerledikce anlama kapasitesinde de artis olacagi dikkate
alinmadigindan, iist siniflarda ¢ocuk haklarina daha fazla yer verilmesi gerekirken bdyle bir yol
izlenmemistir. Programlarda Onerilmekte olan etkinlikler yeterli derecede yapilandirilmadigindan,
programin amaglarina ulasabilmesi 6gretmenlerin yetkinliklerine ve yeterliklerine kalmaktadir (Coban
Sural ve Aksoy, 2021). Kaliteli bir ¢ocuk haklar1 egitiminin gergeklestirilebilmesi adina etkin 6grenme
metotlari ile 6grencileri Gok daha fazla ise kogsmakta olan 6gretim teknik ile yontemlerinin kullanilmasi
ile 6grenme alanlarmin bu dogrultuda diizenlenmesinin bir zorunluluk oldugu ¢ok agiktir. Bunun
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disinda, bahsi gecen Cocuk Haklar1 Sézlesmesi madde 29, ¢ocuk egitimi konusunun formel amaglarin
cok ilerisine gecip ¢ocugun yeteneklerini, kisiligini, bedensel ve biligsel niteliklerini gelistirme
gayelerine iliskin oldugunu ifade etmekte ayrica tecriibeye dayali 6grenme vurgusu da yapmaktadir
(UNICEF, 2018).

Bugiin egitim anlayis1 6grenciler agisindan bilginin anlaml ve de giinliikk yagsamda kullanilabilir
duruma getirilmesi temeline dayanmaktadir. Ilgili husus egitim sistemlerinin hayatn sartlarina adapte
olabilmek adina devamli olarak giincellemesine yol agmaktadir (MEB, 2017). Ogrenmenin dgrencilerde
kalic1 olmasi adina, kavramlarin somutlastirilmasi ile bunlarin bilinen kavramlar ile baglant1 kurularak
ogrenilmesi lazimdir (Karci, 2016). Bu dogrultuda, metaforlarin da 6grencilerin 6grenecek olduklar
soyut kavramlari, somut kavramlar ile anlatabilmeleri konusunda olduk¢a biiyiikk yardimlar
bulunmaktadir.

Metafor; kisinin bir kavram veya olguyu algiladigi sekliyle, cesitli benzetmeler yaparak
anlatmasidir (Aydm, 2010). Aydogdu (2008) metafor kullanimini, bilinmeyenle bilinenin
iligkilendirilmesi ve bu sekilde kavramlarin arasinda yeni bag kurulmasi seklinde agiklamigtir. S6z
sanat1 seklinde tabir edilen metafor (Salman, 2003); nesneler ve kavramlar1 bagdastiran, kavramlara
iligkin algilarin tespit edilmesine yardim eden giiclii bilissel araclar olarak kabul edilmektedir (Arslan
ve Bayrak¢i, 2006). Metaforlar insanlarm  hem dogayr hem de yasam siirdiigii ortami
anlamlandirmasinin, anlamsiz olarak goriilen nesnel gergeklikten belli yorumlar vasitasi ile anlamlar
cikarabilmesinin araci seklinde kullanilmaktadir. Metaforlar herhangi bir durumu agiklarken binlerce
kelimeye esdeger zihinsel bir resim ortaya Cikararak karmasik hikdyeyi metafor vasitasi ile ¢ok kuvvetli
bir iletisim aracina doniistiirebilmektedir (Morgan, 1998).

Metafor ile alakali literatiir incelendigi zaman farkli kavramlara iliskin metafor arastirmalarinin
bulundugu da bilinmektedir. Mevcut calismalar gogunlukla 6gretmen adaylari, 6gretmenler veya farkl
yetiskin gruplariyla yiiriitiilmiistiir. Yapilan ¢alismalarda incelenen metaforlar ise genellikle bilim, bilim
insani, 6gretmen, matematik, kiiresel 1sinma, psikolojik danigman, mutluluk, teknoloji, tasarruf, fizik,
tarih ve cografya gibi kavramlardir. Metaforlar bu sekilde karmasik ve yeterli seviyede anlasilamayan
konularin ¢ok daha iyi diizeyde anlasilmasina, fikirlerin daha anlasilir sekilde ortaya konulmasina
yardim eder (Semerci, 2007). Metafor kullanimi, Morgan’a gore (1998), genel manada diinyay1
kavrayisimizi gozler Oniine seren diisiince sekli manasma karsilik gelir. Metaforlar ilgili yonii ile
kisilerin hem diinyay1 hem de kendilerini algilama sekillerini gostermekte, soyut ve karmasik fikirlerin
somut hale getirilmesini saglamaktadir (Girmen, 2007).

1980'lere kadar retorik veya dil dis1 kullanim alan1 bulunmayan metaforlar, George Lakoff ve
Mark Johnson'in Cagdas Metafor Teorisi ¢calismalartyla birlikte bilimsel arastirma giindemine taginmus;
bir arastirma metodu seklinde kullanilmaya baslanmis ve yayginlasip gercek degerine ulasabilmistir.
(Y1ldiz ve Unlii, 2014). Metafor, Lakoff (1986, 1993) ve Gibbs (1993, 1994) tarafindan dolayl bir anlam
bulma meselesi olarak goriilmustiir. Dolaylilik, dilde metafor bulmak icin iyi bir baslangic noktasi
olabilir ancak yeterli degildir. Anlamsal olarak hem ¢ok genis hem de gok dar olarak nitelendirilebilir.
Cok genistir ¢ciinkii metafor ayn1 zamanda ifadede yer alan iki anlamsal veya kavramsal alan arasindaki
g0ze carpan bir ayrim ve karsitliga dayanir, bu da daha sonra benzerlik temelinde bir alandan digerine
bir tiir anlamsal aktarimla kopriilenmesi gerekir (Cameron, 2003). Dolayli olma kriteri de metaforun
tim dilsel ifade bi¢imlerini yakalamak igin ¢ok dardir. Metafor, bilissel dilbilimde geleneksel hale
geldigi gibi iki kavramsal alanda geleneksel veya daha az geleneksel bir haritalama olarak tanimlanirsa
bu tiir alanlar aras1 haritalamalarin dogrudan dil kullanimiyla da gerceklestirilebilecegini gdstermek
kolaydir. Bu nedenle birgok benzetme, kelimelerin metin diinyasinda amaglanan referanslarla dogrudan
baglantilidir. Dilde metaforun tammlanmasi ve kullanimi bu nedenle zorluklarla doludur (Steen, 2007).

Metafor tamimlama prosediirii (MIP), soylemde metaforik olarak kullanilan kelimeleri
tanimlamak icin kullanilan bir yontemdir. Konusulan ve yazili dildeki metaforlar1 tamimak igin
kullanilmigtir. Esas olarak akademisyenler i¢in tasarlanmistir ve deneysel arastirmalarda yardimci
olabilir. Prosedir, sdylemdeki belirli bir sozciik biriminin iliskisini belirlemeyi ve belirli bir baglamda
kullammin1 metaforik olarak tamimayi amaglar. Pragglejaz adli bir grup akademisyen, 2007'de
Pragglejaz adim1 verdigi bu prosediirii baglatmig ve metaforlar1 tammlamak i¢in ayrintili bir yontem
gelistirmistir (Pragglejaz Group, 2007 ve Steen, 2007). Pragglejaz Grubu, s6ylemde kanonik metafor
tamimlamasi i¢in agik ve kesin bir yontem gelistirmenin miimkiin olup olmadigini incelemek i¢in

38



Merve DINCER

giiglerini birlestiren uluslararasi bir metafor arastirmacilari toplulugudur. Isimleri, ilk isimlerinin ilk
harflerinden tiiretilerek olusturulmustur:

Peter Crisp, Cin Universitesi Hong Kong, Cin

Ray Gibbs, California Universitesi, Santa Cruz, ABD

Alan Cienki, VU Universitesi (Amsterdam) Hollanda

Graham Low, York Universitesi, ingiltere

Gerard steen, VU Universitesi (Amsterdam) Hollanda

Lynne Cameron, A¢ik Universite (Milton Keynes), ingiltere

Elena Semino, Lancaster Universitesi, Ingiltere

Joe Grady, Cultural Logic LLC (Washington DC), ABD

ALICE Deignan, Leeds Universitesi, ingiltere

Zoltan Kdvecses, Eotvos Lorand Universitesi (Budapeste), Macaristan

Grup alt1y1l boyunca is birligi yapmis ve dogal sdylemde metaforu tanimlamak i¢in ¢aligmustir.
Bu grup hem istatistiksel testlerle belirtildigi gibi giivenilir hem de bilissel dil bilim, sdylem analizi,
psikodilbilim ve uygulamali dilbilimdeki ampirik arastrmalardan nasil yararlandigini acgikliga
kavusturmaya ¢aligmis ve prosediiriinii Pragglejaz Grubu olarak yaymlamustir (Steen, 2002). Séylemde
metafor bulmak sadece metaforik olarak kullanilan kelimeleri degil, aym zamanda ilgili kavramsal
yapilarini da belirleme meselesidir ve heyecan verici ayni zamanda hizla degisen bir aragtirma alanidir.
Bizim lilkemizde de son senelerde bir kavrama iliskin algilari tespit edebilmek adina metafor ¢aligmalari
yiiriitiilmektedir. Bilhassa 6grencinin fikir yiiriitmesini saglayan yontemlerden bir tanesi de metaforlari
kullanabilmektedir (Oguz, 2005).

Cocuk Haklar1 kavramiyla ilgili literatiir incelendiginde ebeveynlerle ve daha ¢ok ilkokul
diizeyinde Ogrencilerle calismalarin yapildigi gorillmektedir. Bu alanda Cocuk Haklar1 egitim
programinin ilkokul dordiincii siif dgrencilerinin ¢ocuk haklari tutum ile farkindaliklar1 Uzerinde
bulunan etkisi (Carike1, 2019), ilkokul dordiincii sinif 6grencilerinin ¢ocuk haklari ile alakali farkindalik
seviyelerini tespit eden etkenler (Karci, 2016), kamu okullarinda 6grenim gérmekte olan dordiincii sinif
ogrencilerinin ¢ocuk haklari ile alakali goriisleri (Coban Sural ve Aksoy, 2021). 4.Smif 6grencilerinin
goziinden ¢ocuk haklari: Haklarimiz var (Giiltekin vd., 2016). Hz. Peygamber’in hadislerinde gocuk
haklart (Keles, 2021), ortaokul diizeyi Tiirkge dersi kitaplarmin ¢ocuk haklari yoniinden ele alinmasi
(Celik, 2020), 6grencilerin ¢ocuk haklar1 kavramiyla ilgili biligsel yapilarinin ele alinmasi (Cavus,
2019), ilkogretim programlarinda ¢ocuk haklari (Ulug, 20008), ilkogretim Ogrencilerinin ¢ocuk
haklarma iliskin algilar1 (Ersoy, 2011) caligmalarinin yapildig tespit edilmistir.

Cocuk kavrami tizerinden gelistirilen metaforlarla ilgili literatiir incelendiginde ise ebeveynlerin
cocuk kavramina yiikledikleri metaforlar (Pesen, 2015), cocuk haklarina dair ebeveynlerin metaforik
algilar1 (Fidan ve Ozaydin, 2019), Bilim Sanat Merkezi biinyesindeki 6grencilerinin proje kavramia
dair metaforik algilar1 (Nacaroglu ve Mutlu, 2020), sekizinci sinif 6grencilerinin LGS yani liselere gegis
smavina dair algilarinin metaforlar vasitasi ile ele alinmasi (Ulusoy, 2020), cocuk haklarma dair
ebeveynlerin metaforik algilar1 (Kurtdede-Fidan ve Ozaydin, 2019) gibi ¢alismalarinin yapildig: tespit
edilmis ancak ¢ocuk haklar1 algisina iligskin ortaokul 6grencilerine yonelik bir metaforik arastirmaya
rastlanmamistir. Buradan hareketle ¢ocuk haklari ile ilgili yapilan metaforik aragtirma Web 2.0
araclartyla iligkilendirilmis ve ortaya ¢ikan 6grenci goriisleri elde edilmis olan On-test ve son-test
verilerine gore ortaya konulmustur. Bu baglamda 6grencilerin Web 2.0 araglar1 kullanarak ¢ocuk haklari
algilarina iligkin bir metafor ¢caligmasinin yapilmasmin alan yazina katki saglayacagi sdylenebilir. Bu
caligmanin hem arastirmacilara hem de egitimcilere dnemli diizeyde yarar saglayacagi diisiiniilmektedir.

1.1. Arastirmanmin Onemi ve Amaci

Diinya Uzerindeki ¢ocuklarin tamaminin sefkate, sevgiye ve korunmaya herkesten ¢cok daha
fazla gereksinim duydugu bilinen bir gergektir. Toplumun en 6nemli parcalarindan biri niteligindeki
cocuk, ayni zamanda da ilerideki toplumun giivence konumundadir. Ilgili agidan gocuk haklarinin
dengeli bicimde ve 6zgir bir sekilde korunabilmesi ¢ocugun ve toplumun faydasinadir. Ilgili sebepten
dolay1 ¢ocuklarin gelisimine hassasiyet gostermek mecburidir. Kisinin ¢cocuklugu nasil gecerse gelecegi
de o dogrultuda sekillenir. Ozgiir bir sekilde, herhangi bir siddete ya da baskiya maruz birakilmadan
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yetismis olan ¢ocuk gelecekte i¢inde bulundugu toplumun hem saglikli olmasini hem de kendisinin de
yasamis oldugu toplulugun parcasi olabilmesini saglayacaktir.

Cocuk haklarmni giiglendirmek toplumun gelecek yillar1 adina yapilmigs olan en kritik
yatirimlarin basinda gelmektedir. Bender (2005), egitim kuramcisi ve diigiiniir John Dewey’in bir
toplum icinde eger ¢ocuklar ihmal ediliyor ise o toplumu geri kalmis kiiltiir, gocuklarin gelisimine 6nem
gosteriliyorsa o toplumun kiiltiirii gelismis kiiltiir olarak gordiigiinii bildirir. Bu anlamda yapilan ¢aligma
cocuklarin haklarina dair farkindaligini arttirmasi agisindan 6nemlidir.

Alanyazinda yer alan arastirmalara bakildiginda ¢ocuk haklartyla ilgili 6grenci goriislerini
incelemekte olan arastirmalarin sayica yeterli olmadigi kaydedilmistir. Ilgili hususa ek ortaokul
ogrencilerinin konuyla ilgili goriislerinin arastirilmasina yonelik bir ¢alismaya rastlanmamigtir. Bu
aragtirma 6grencilerin Web 2.0 araglar1 kullanarak ¢ocuk haklar1 algilarina iligskin gériislerinin ortaya
koymasi agisindan énemlidir. ilgili arastirmann asil gayesi, ortaokul 6grencilerinin ¢ocuk haklariyla
alakali algilarini metaforlar vasitasi ile gézler dniine sermektir.

1.2. Arastirma Problemleri
Arastirma gergevesinde agagida yer alan sorulara cevap bulunmaya calisiimistir.

1. Ortaokul &grencileri, “Cocuk Haklar1” kavramina dair 6n ankette hangi metaforlar
gelistirmigtir?

2. Ortaokul ogrencileri, “Cocuk Haklar’” kavramina dair son ankette hangi metaforlar
gelistirmistir?

3. On ankette ve son ankette gelistirilen metaforlar, farkliliklar1 ile ortak &zellikleri acisindan
hangi kavramsal kategorilerde toplanmaktadir?

1.3. Stmirhliklar

Bu arastirma; ortaokul Ogrencileri ile yiiriitilmiis olup, egitim, duyussal o6zellik, temel
ihtiyaglar, toplumsal hayat, doga, soyut ile hayal, oyun ile eglence olarak 6 baslik ile sinirlandirilmistir.

2. Yontem
2.1. Arastirmanin Tiirii

Arastirmada ortaokul oOgrencilerinin ¢ocuk haklari ile alakali tutumlari, diisiinceleri ve de
tutumlart tzerinde etkili olan etkenlere iliskin mevcut durumun gozler Oniine serilmesi
amaglanmaktadir. Ilgili kapsamda arastirmada nitel arastirma desenleri arasinda yer alan olgubilim
(fenomenoloji) desenine basvurulmustur. Olgubilim ¢alismalar1 fark edilen ama ayrintii ve de
derinlemesine bir anlayisa da sahip olunmayan ¢esitli olgulara yogunlagsmaktadir (Biiyiikoztirk vd.,
2016). Yasanan siyasal, sosyal, teknolojik ve ekonomik gelismelerin tamami yasamin hemen hemen her
alaninda etkilerini hissettirmektedir (Coban Sural ve Aksoy, 2021). Eski dénemlerde bilgilerin
Ogretmenden Ogrenciye sunma yontemi ile aktarimi mevzu bahisken sanayilesmeyle birlikte
dgrencilerin bilgiyi anlamlandirmis oldugu dgrenci merkezli metotlara gecilmistir. Iginde oldugumuz
dijital diinyadaysa 6grenciler artik teknoloji ile kendi kendine 6grenebilen kisiler haline doniismektedir
(Kasapoglu ve Akyol, 2010). Ornek vermek gerekirse, yazma becerilerine iliskin mesajlasma araglari,
bloglar, tartisma forumlari; konugsma-dinleme becerilerine iliskin belgeseller, videolar, filmler ile sanal
diinya uygulamalar1 benzeri pek c¢ok arag gelistirilmistir. Bunun disinda kagit ve kalem
degerlendirmeleri yerini elektronik portfolyolara, dijital 6lgme degerlendirme araclarina ve alternatif
dlgme degerlendirme metotlara birakmustir (Ozgiir, 2016). Hatta, O’Reilly (2005) tarafindan taminmi
yapilmis olan “Web 2.0, iletisimin ve buradan hareketle bilgilinin tek yonluden ziyade ¢ift yonlu
olmasimin saglamakta olan web teknolojilerini tabir etmektedir (Coban Sural ve Aksoy, 2021). ilgili
teknolojide, kullanicilar icerik gelistirebilir, iletisim kurabilir ve de bilgi iiretebilirler (Horzum, 2010).
Bu sebepten dolayr Web 2.0 araglarinin yer aldig1 6gretim tasariminda, dgrenenler etkin olmayan bilgi
alict olmaktan ¢ikip etkin ogrenen, kisisel ve kisiler arasi iletisim igerisinde olan ogrenciler haline
gelirler. Bu sayede &grencilerin kendi 8grenme sorumluluklarini almalar1 da s6z konusudur (Ozel,
2013).
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2.2. Veri Kaynaklari ve Veri Toplama Araci

Aragstirmada ortaokul 6grencilerinin “Cocuk Haklar” kavramina yonelik diisiincelerini ortaya
cikarmak amaciyla katiimcilara “Cocuk Haklari ......... gibidir. Ciinkii ......... dir” big¢iminde
hazirlanmis olan agik uglu anket formuna bagvurulmustur. Uygulamadan once metafor kavrami
ogrencilere aciklanmig, benzetmeleri yapma esnasinda yaraticiliklart ile hayal giiglerini
kullanabilecekleri ifade edilmistir. Ogrencilere bahsi gecen olgu ile alakali metaforun bir baska deyisle
benzetmenin soyut, somut gibi herhangi bir seye yapilabilecegini, ¢linkli baglaciyla da metaforun
gerekgesinin acgiklanmasinin gerekli oldugu anlatilmustir. Arastirmaya katilan kisilere agik u¢lu anket
formu “Web Uygulamalar1 ile Cocuk Haklarmin Ogretilmesine Iliskin Etkinlikler” gerceklestirilmeden
once ve gerceklestirildikten sonra iki agama seklinde uygulanmustir.

2.3. Veri Toplama Sireci ve Verilerin Analizi

flgili arastirma neticesinde elde edilmis olan bilgiler ¢oziimlenirken nitel arastirma metotlar
arasinda yer alan icerik analizi ile betimsel analize basvurulmustur. Betimsel analiz tekniginde, g6zlenen
veya goriisiilen kimselerin diisiincelerini dikkat gekici sekilde yansitabilmek adina dogrudan alintilar
fazlaca yer almaktadir (Yildirim ve Simsek, 2011). Ilgili calismanin amaci dogrultusunda olusturulan
gergeveye uygun temalar belirlenmis ve bulgular sunulmustur. Veriler, igerik analizi yontemiyle
¢coziimlenmistir. Gorliisme formundaki sorulara Ggrencilerin cevap vermeleri istenmistir. Gizliligin
korunmas1 saglanmustir. Verilerin bilgiye doniisebilmesi i¢in elde edilen cevaplar smiflandirilarak
tablolar olusturulmustur. Verilen cevaplardan betimsel analiz igin kavramsal sinirlar belirlenmistir.
Analiz yaparken katilimcilarin cevaplarindan sonuglar c¢ikarilmis ve daha sonra bu sonuclar
yorumlanmustir. ilgili siirecte gizliligi temel almak gayesi ile her katilimci 6grenciye kodlar verilerek
acgiklamalar yapilmistir.

Ortaokul 6grencilerinin iiretmis oldugu metaforlar Saban (2008) onciiliigiinde kullanilmakta
olan adimlar g6z oniinde bulundurularak metaforlarin saptanmasi, metaforlarin gruplandirilmasi,
kategorilerin gelistirilmesi, giivenirlik ile gecerligin saglanmasi ile nicel veri analizi adina bulgularin
bilgisayar ortamina gegirilmesi biciminde bes adimda toplanmistir. Bu adimlar; Metaforlarin tespit
edilmesi: Ortaokul 6grencilerince iiretilmis olan metaforlar alfabetik sira dikkate alinarak listelenmis,
metaforlarm net ve belirgin olup olmadig: iizerinde durulmustur. Mantiksal temeli bulunan metaforlar
saptanmustir, olmayanlar ise ¢aligma kapsamindan ¢ikarilmistir. Metaforlarin gruplandirilmasi: Gegerli
metaforlar mercek altina alinarak farklilik ile benzerliklerine gruplandirilmis, 6rnek bir metafor listesi
hazirlanmustir. Kategorilerin gelistirilmesi: Kategori gelistirme evresinde metaforlarin her biri, kaynagi,
konusu, kaynagi ve konusu arasinda bulunan iliski acisindan ¢éziimlenmis ve metaforlarin her biri bir
temayla iliskilendirilip On-test ile son testte 7 ayr1 kategori hazirlanmistir. Giivenirlik ile gecerliligin
saglanmast: Calismanin gegerliligini saglayabilmek adina hem veri analiz hem de veri kodlama siireci
detayl1 bi¢imde anlatilmistir. Bunun disinda bulgular kisminda 6grencilerin vermis oldugu yanitlardan
dogrudan alintilara da yer verilmistir. Metaforlar1 kategorilerle eslestirilmistir. Daha sonra yapilan
eslestirmeler karsilagtirilmistir. Metaforlar saptamip, kategorilerin olusturulmasinin ardindan verilerin
tiimi istatistik progranuna aktarilmistir. On-test ile son-testte bulunan metaforlarin her biri adina frekans
hesaplanmustir.

3. Bulgular

Ortaokul 6grencilerinin “Cocuk Haklar1” kavrammyla alakali olarak {irettikleri metaforlarin
frekans degerleri asagida yer alan Tablo 1 iizerinde verilmistir. “Cocuk Haklar” kavramina iligkin
toplam 0On testte 26 son testte 41 adet gegerli metafor tiretmislerdir. Aragtirmaya katilan kisilerce en sik

G

yinelenen metaforlar “egitim”, “yasamak”, “eglence”, “okul” ve “oyun” seklindedir.
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Tablo 1. Cocuk Haklar1 Kavramia Y&nelik On-test ve Son-test Sonucunda Elde Edilen Metaforlarinin
Frekans Degerleri

Metafor No  On Test Frekans (N) Son test Frekans (N)
1 Egitim 25 Eglence 16
2 Yasamak 22 Sevgi 13
3 Oyun 15 Lunapark 12
4 Okul 15 Gokkusagi 10
5 Ozgirluk 13 Oyuncak 10
6 Okumak 13 Empati 10
7 Eglence 11 Yaramazlik 10
8 Kardeslik 10 Katilim 8
9 Sorumluluk 8 Park 7
10 Gelecek 7 Fidan 7
11 Cicek 7 Anne 7
12 Beslenmek 6 Kar Taneleri 7
13 Esitlik 6 Esitlik 6
14 Sevilmek 6 Egitim 5
15 Saglk 6 Ozgiirlik 5
16 Masumiyet 4 Aile 5
17 Yasalar 4 Given 5
18 Adalet 4 Tohum 5
19 Evrensellik 4 Tomurcuk 5
20 Rengéarenk 4 Kus 4
21 Yemek 4 Korunma 4
22 Insanlik 3 Adalet 3
23 Meyve Agaci 3 Bitki 3
24 Beyaz Renk 2 Bebek 3
25 Kanunlar 1 Mesale 3
26 Guzellik 1 Beslenme 3
27 Yasamak 2
28 Okumak 2
29 Barinma 2
30 Hilal 2
31 Kitap 2
32 Fil 2
33 Kedi 2
34 Cicek 2
35 Goz 2
36 Atatirk 2
37 Su 2
38 Inci Tanesi 2
39 Saglik 1
40 Masumiyet 1
41 Zeka Kiipi 1

TOPLAM 26 41

Tablo 1’e gore ortaokul 6grencilerinin “Cocuk Haklar1” kavramina iligkin iiretmis olduklari
metaforlar dn-test ile son-test bigiminde incelendigi zaman on-testte 26 tane metafor tiretilmistir ve en
fazla iiretilmis olan metaforlar egitim (f=25), oyun (f=15), yasamak (f=22) ile okul (f=15) seklinde tespit
edilmistir. Son-test neticelerinde iiretilmis olan metafor sayisiysa 41’dir ve en fazla iiretilmis olan

metaforlar eglence (f=16), sevgi (f=13) ve lunapark (f=12) olarak tespit edilmistir.
3.1.0n-Test Bulgular

“On ankette ve son ankette gelistirilen metaforlar, farkliliklar1 ile ortak 6zellikleri acisindan
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hangi kavramsal gruplar altinda toplanmaktadir?” problemiyle alakali sekilde yapilmis olan igerik
analizinde “Cocuk Haklar1” kavramiyla alakal olusturulmus olan metaforlar ortak niteliklerine gore
grupandirildigi zaman 7 kategori olusmustur. Bahsi gecen gruplar; “Egitim”, “Duyussal Ozellik”,
“Temel Ihtiyaglar”, “Toplumsal Hayat”, “Doga”, “Soyut ve Hayal” ile “Oyun ile Eglence” olarak
belirlenmistir. Ortaokul 6grencilerinin On-test seklinde uygulanmis olan agik uglu anket formunda
Cocuk Haklar1 kavramiyla alakali tiretmis olduklar1 metaforlara ait basliklar asagida bulunan Tablo 2
lizerinde gosterilmistir.

Tablo 2. Cocuk Haklar1 imajlarma Ait Kategoriler (On-test)

Kategoriler Metaforlar Metafor Frekansi % Bazi Metafor ifadeleri
. Egitim 25 00-89: Cocuk haklar: egitim gibidir, ciinkii
-8 okul 15 bu bir insan hakkidur.
i 00-106: Cocuk haklari okul gibidir ¢iinkii
Okumak 13 okul ¢ocuga her seyi ogretir.
Yasamak 22 00-47: Cocuk haklar: ézgiirliik  gibidir,
¢linkii bu hak bizim dzgiirce yasamamizi
o Ozgurluk 13 saglar.
% 6 00-60: Cocuk haklart yasamak gibidir,
ES Beslenmek ctinkii bu biitiin insanlarin en temel hakkidur.
é 6 00-9: Cocuk haklar: beslenmek gibidir,
o) Saglik cuinkii biitiin ¢ocuklarin saglikl yiyecek yeme
£ 4 haklar: vardir.
F
Yemek
; 6 00-52: Cocuk haklar: masumiyet gibidir,
= o Sevilmek ¢lnkd cocuklar her zaman masumdur.
T _ 4 OO0-41: Cocuk haklar: insanlik gibidir, ¢iinkii
% a Masumiyet cocuklarin ~ haklarmi ~ korumak - biitiin
A© ‘ 3 insanlarin gorevidir.
Insanlik
Kardeslik 10 00-50: Cocuk haklari adalet gibidir, ciinkii
S - Sorumluluk 8 cocuklar haklarm aldiginda adalet yerini
ES Esitlik 6 bulur.
s Yasalar 5 OO-1: Cocuk haklar: kardeslik gibidir, ¢iinkii
2 Evrensellik 4 herkes kardesge yasasa hi¢ sorun ¢tkmaz.
Adalet 4
= Gelecek 7 00-10: Cocuk haklar: gelecek gibidir, ¢iinkii
) cocuklar biitiin insanlarin gelecegidir.
I Rengarenk 4 00-77: Cocuk haklart beyaz renk gibidir,
S 2 clinkt ¢ocuklar saf ve tertemizdir.
*; Beyaz renk
3 Guzellik 1
] 00-140: Cocuk haklar: ¢icek gibidir, ¢iinkii
< Cigek 7 cocuklar gicek gibi masumdur.
g 00-190: Cocuk haklar meyve agac gibidir,
A Meyve agact 3 ¢linkii cocuklar da meyveler gibi ¢ok tatl ve
guzeldir.
00-202: Cocuk haklart oyun gibidir, ¢iinkii
° o Oyun 15 gocuklar oyun oynayinca mutlu olur.
; % 00-182: Cocuk haklar eglence gibidir,
Suseh Eglence 11 clinkii buitiin cocuklarin eglenmeye hakki
oM vardir.
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Yukarida verilen Tablo 2’den yola ¢ikarak ilk adimda ortaokul 6grencilerine uygulanmakta olan
acik uglu anket formunda ¢ocuk haklar1 kavramiyla alakali elde edilmis olan metaforlar 7 baslik altinda
incelenmistir. Bahsi gegen kategorilerin frekans dagilimlar1 maksimum metaforun bulundugu gruptan
minimum kategoriye olacak sekilde siralamirsa toplumsal hayat (f=6), temel ihtiyaclar (f=5), soyut ve
hayal (f=4), egitim (f=3), duyussal 6zellik (f=3), doga (f=2) ve oyun-eglence (f=2) bicimindedir.

3.2.S0n-Test Bulgular:

Ortaokul 6grencilerinin son-test seklinde uygulanmig olan agik uglu anket formu iizerinde
“Cocuk Haklar1” kavramiyla alakali iretmis olduklar1 metaforlara ait basliklar agsagida sunulan Tablo 3
tizerinde agikca goriilmektedir.

Tablo 3. Cocuk Haklar1 Imajlarma Ait Kategoriler (Son-Test)

fﬂf’f{?}%?lf: Pﬂ 2;(6:;?; % Bazi Metafor ifadeleri
00-88: Cocuk haklar egitim gibidir, ¢iinkii
Egitim 5 her ¢ocugun iicretsiz egitim gorme hakki
vardir.
E 00-14: Cocuk haklar: kitap gibidir, ¢iinkii
R Kitap 2 icinde ¢ocuklar icin hep yararh bilgiler var.
M 00-79: Cocuk haklar: okumak gibidir, ¢iinkii
okudukca haklarin 6grenirsin.
Okumak 2
Ozaiirli 5 00-45: Cocuk haklar: = ozgiirliik  gibidir,
zgUrlik S 8 L
¢linkii ¢cocuklar duygularim ve diisiincelerini
5 Giiven b ozgurce soyleyebilmelidir.
> 00-4: Cocuk haklar: giiven gibidir, c¢iinkii
2 Korunma 4 biitiin ¢ocuklarin giivende olmas: gerekir.
= 00-90: Cocuk haklar: yasamak gibidir,
g Beslenme 3 ¢linkii onlar olmadan yasanmaz.
& 2
Yasamak
. 13 00-56: Cocuk haklar: sevgi gibidir, ¢iinkii
Sevgi her gocuk sevilmeyi hak eder.
%é 7 00-29: Cocuk haklart anne gibidir, ¢iinkii
58 Anne her zaman seni korur.
;O 00-3:  Cocuk haklar: masumiyet gibidir,
Masumiyet 1 clinkti her ¢ocuk dogustan masumdur.
- Empati 10 )
2 % Katilim 8 OO0O-57: Cocuk haklar: empati gibidir, ¢iinkii
3=z Esitlik 6 empati kurarak ¢ocuklarin ne diisiindiigiinii
gL Aile 5 anlayabilirsin.
= Adalet 3
Gokkusag! 10 OO—lO CoAcuk ha!clarl gé'kkusagl <.gib?'a’ir,
clinkii rengdrenk, eglenceli ve ¢ok sevimli.
Kar taneleri 7 00-37: Cocuk haklar: kar taneleri gibidir,
¢tinkii birbirine zarar vermeden mutlu olmayi
=4 Tomurcuk 5 ogreir.
= 3 0O0-5: Cocuk haklar megsale gibidir, ¢iinkii
P Bebek cocuklar  haklarmma  ulasirsa  her  yer
2 3 aydinlanyr.
% Megale 00-130: Cocuk haklar: bebek gibidir, ¢iinkii
«n Hilal 2 oyuna ve korunmaya thtiyaci vardir.
00-19: Cocuk haklar: Atatiirk gibidir, ¢tinkii
Goz 2 Atatiirk gocuklara bir bayram verdi.
Atatiirk 2
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Inci tanesi 2
Zeka kiipu 1 )
Fidan 7 00-139: Cocuk haklar: fidan gibidir, ¢iinkii
Tohum 5 ilgilenirsen cicek acar, meyve verir, kocaman
Kus 4 olur.
S Bitki 3 .
8 Cicek 2 00-102: Cocuk haklar: kus gibidir, ¢iinkii
Su 2 cocuklar kuglar gibi ozgiir ve mutlu olmayi
Fil 2 hak eder.
Kedi 2
Eglence 16 00-22: Cocuk haklar: eglence gibidir, ¢iinkii
o o Lunapark 12 cocuklarin eglenmeye ¢ok ihtiyaglari var.
> 3
c £ Oyuncak 10 )
2, 55h Yaramazlik 10 00-27: Cocuk haklari Ilunapark gibidir,
Sl Bark 7 clinkii stnirsiz eglence ve ¢ok gilmek
ar

Tablo 3’ten yola ¢ikarak son adimda ortaokul 6grencilerine uygulanmis olan agik uglu anket
formunda ¢ocuk haklar1 kavramiyla alakali elde edilmis olan metaforlar 7 grupta ele almmustir. ilgili
kategorilerin frekans dagilimlari maksimum metaforun bulundugu kategoriden minimuma dogru
siralanirsa soyut ve hayal (f=9), doga (f=8), temel ihtiyaclar (f=7), oyun-eglence (f=5), toplumsal hayat
(f=5), doga (f=2), egitim (f=3) ve duyussal 6zellik (f=3) seklindedir.

3.3.0rtaokul Ogrencileri Tarafindan Uretilen Metaforlarin On-test ve Son-test
Sonuclarima Gore Degisimi

Ortaokul 6grencileri tarafindan tiretilmis olan metaforlarin 6n-test ile son-test sonuglari uyarinca
degisimi asagida yer alan Tablo 4 ﬁzerindeusunulmustur: i
Tablo 4. Ortaokul Ogrencileri Tarafindan Uretilen Metaforlarin On-Test ve Son-Test Sonuglarina Gore
Degigimi

Kategoriler On test Son test

Egitim 3 3
Temel ihtiyaglar 5 7
Duyussal 6zellik 3 3
Toplumsal Hayat 6 5
Soyut ve hayal 4 10
Doga 2 8
Oyun ve eglence 2 5

TOPLAM 25 41

Tablo 4 incelendigi zaman ©n-test ile son-testlerden elde edilen sonuglar uyarinca egitim,
duyussal ozellik ve toplamsal hayat kategorilerinde bir degisme olmazken temel ihtiyaclar, soyut ile
hayal, doga ile oyun ile eglence kategorilerindeyse bir artisin bulundugu acikca goriilmektedir.

Kategoriler igerisinde 0n-test ile son-test sonuglar1 uyarinca ortaokul 6grencilerince en fazla
iiretilmis olan metaforlar asagida sunulmus olan Tablo 4 {izerinde gosterilmistir.

Tablo 5. Kategoriler Arasinda On-Test ve Son-Test Sonuglarina Gore Ortaokul Ogrencileri Tarafindan
Uretilen En Cok Uretilen Metaforlar

Kategoriler On test Son test
Egitim Egitim (f=25) Egitim (f=5)
o Ozgirlik (f=5)
Temel ihtiyaclar Yasamak (f=22)
Glven (f=5)
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Duyusgsal 6zellik Sevilmek (f=6) Sevgi (f=13)
Toplumsal Hayat Kardeslik (f=10) Empati (f=10)
Soyut ve hayal Gelecek (f=7) Gokkusagr (£=10)
Doga Cicek (f=7) Fidan (f=7)

Oyun ve eglence Oyun (f=15) Eglence (f=16)

Tablo 5 incelendiginde egitim kategorisinde On-testte ve son-testte en ¢ok uretilen metafordur.
Temel ihtiyacglar bagliginda 6n-testte yasamak en fazla iiretilmis olan metaforken son testte 6zgiirliik ve
giiven metaforudur. Duyussal 6zellik bagliginda 6n testte en fazla liretilmis olan sevilmek metaforuyken
son testte ise sevgi metaforudur. Toplumsal hayat baslhiginda 6n testte en fazla kardeslik metaforu
uretilirken son testte empati tiretilmistir. Soyut ve hayal kategorisinde 6n test kapsaminda en fazla
uretilmis olan metafor gelecekken son-test kapsaminda gokkusagi metaforu tiretilmistir. Doga grubunda
On testte en fazla Uretilmis olan metafor ¢igekken son testte ise fidan metaforu liretilmistir. Nihayetinde
oyun ile eglence kategorisine bakildigi zamansa 6n testte oyun en fazla iiretilmis olan metaforlarken son
testte ise eglence metaforlari en fazla tiretilmis olan metaforlardandir.

4. Tartisma ve Sonu¢

Ilgili ahsmada ortaokul dgrencilerinin “Cocuk Haklar” kavramma iliskin metaforik algilar1
on-test ile son- test seklinde ele almmustir. iki adimda hayata gegirilen ilgili calismada iiretilmis olan
metaforlar; Temel ihtiyaglar, Egitim, Duyussal Ozellik, Soyut- Hayal, Toplumsal Hayat, Doga ile Oyun
ile Eglence olarak toplamda 7 kategoride biraraya getirilmistir. Yapilmis olan 6n-test kapsaminda en
fazla toplumsal hayat basliginda metafor iretilir iken son-testteyse soyut ile hayal bagliginda metaforlar
iiretilmistir.

Sosyal bir olgu ile alakali bilincimizin disavurumunu saglayan dilsel araglara metafor adi
verilmektedir. Bu ¢alismada ise Cocuk Haklar’nin 06grenciler Uzerinde bulunan etkilerini
kesfedebilmeye imkan sunacak bir ara¢ seklinde kullanilmigtir. Ortaokul 6grencilerine “Cocuk Haklar1
... gibidir. Ciinkii ...” tabirinin bulundugu yar1 yapilandirilmisg forma basgvurulmus ve Cocuk Haklari’na
dair metaforik algilar1 agiga ¢ikarilmaya calisilmistir. Calismada 6grencilere ilk olarak 6n anket sorular
sorulmus, sonrasinda farklt Web 2.0 araglarina bagvurularak ilgili 6grencilere ¢ocuk haklari konusunda
bilgi verilmis ve yine bu sorular 6grencilere son anket ile yeniden yoneltilmistir. Son ve 6n anket verileri
uyarinca elde edilmis olan metaforlar, farkliliklar1 ve ortak nitelikleri agisindan kategorilere ayrilarak
incelenmistir.

“Cocuk Haklar” kelimesi sizin i¢in ne ifade ediyor?” problemine dair yapilmis olan igerik
analizinde “Cocuk Haklar1” na dair metaforlar, ortak 6zellikleri goz dniinde bulundurularak kategorilere
ayrilmis ve incelenmistir. Tiim metaforlarmn tek tek incelenmis oldugu ilgili kisimda olusan kategori ile
bulgular sunulmustur. Bu kapsamda hem okuyucularin kendi yorumlarini da ekleyebilmesi hem de
calismanin gilivenirligini daha {ist seviyeye tasimak adina dogrudan alintilara siklikla yer verilmistir.
Olusan metaforlarin sunulmasinin ardindan ilgili alan yazin ¢ergevesinde tartigilmustir.

Arastirmada katilimeilarin “Cocuk Haklar1” kavramina yonelik algilari belirlenen 7 kavramsal
kategori cergevesinde sirasiyla verilmistir. On testte {iretilen metaforlarin biiyiik ¢ogunlugu Cocuk
Haklar1 kavraminin temel insan haklarindan “egitim” ve “yasamak” oldugu goriilmekte iken son testte
daha spesifik iki kavram olan “eglence” ve “sevgi” karsimiza ¢ikmaktadir. Bu dogrultuda 6grencilerin,
temel yasam ile gelisim haklariyla alakal bilgileri korunma ile katilim haklarina nazaran daha fazladir.
Ogrencilerin cocuk haklarinin yalnizea bazilari ile alakali bilgi sahibi olmalar1, onlarin haklarmin birini
kullanirken &biir haklarini ihlal etmelerine yol agabilirler. Ilgili sebepten dolay1 dgrencilerin ¢ocuk
haklarinin tamamini bilmeleri biiyiik 6nem tasimaktadir. Arastirmanin 6grencilerin ¢cocuk haklari ile
alakali yeterli seviyede bilgi sahibi olamadiklar1 neticesi, Akengin’in (2008) arastirmasinda bulunan
Tiirkiye’de yasayan ¢ocuklarin ‘‘Cocuk Haklar1 S6zlesmesi’ni okumasina ragmen sahip oldugu haklarin
tam anlamiyla bilincinde olmadiklar1 neticesi ile benzerdir.
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Cocuklarin ¢ocuk haklar1 ile alakali yeterli seviyede bilgiye sahip olmamalar1 sdyle
yorumlanabilmektedir. Ogrenciler ¢ocuk haklarmin tamamim okumalarma ragmen yalnizca ginlik
hayatlarinda uygulayabildikleri haklarii1 6grenmis ve sadece bu haklar1 igsellestirmis olabilir.
Ogrencilerin ¢cocuk haklarini icsellestirebilmesi adina yalmzca okul ortaminda degil, okul dis1 ortamda
da haklarin1 uygulayabilecekleri ortamlarin saglanabilmesi gerekmektedir (Ersoy, 2011). Buna paralel
olarak bir katilimcinin 6n testte ‘Cocuk Haklar1 okul gibidir, ¢linkii okul gocuga her seyi 6gretir.” ifadesi
cocugun haklarmi 6grenmekle ilgili biitiin beklentiyi okula yiikledigini gosterir.

Calismamizda “Cocuk Haklar1” kavramu ile ilgili olarak ortaokul 6grencileri, 6n testte 26 gesitli
metafor {iretirken, son testte bu say1 daha da cesitlenmis ve 41°e yiikselmistir. Uretilen metaforlar daha
¢ok olumlu anlamlar igermektedir. Katilimcilarla 6n testin ardindan Web 2.0 araglari kullanilarak (Word
Art, Canva ve Poster My Wall) Cocuk Haklari ile ilgili gesitli tasarimlar yapilmis ve katilimcilar bu
tasarimlar1 hazirlanirken kesinlikle kisitlanmamigtir. Bu sebeple katilimcilarin bu  tasarimlari
olusturduktan sonra son testte iirettikleri metaforlarin daha 6zgiir ve ¢esitlilik agisindan zengin bir
yapida olduklar1 sOylenebilir.

Son testte bir katilmcinin “Cocuk haklar1 Atatiirk gibidir, ¢iinkii Atatiirk ¢ocuklara bir bayram
verdi.”” ifadesi ¢ocuk haklarint tarihte cocuklara ilk defa bayram armagan eden lider olan Atatiirk ile
iliskilendirdigini gostermekte iken baska bir katilimeinin “Cocuk haklart mesale gibidir ¢uinki ¢ocuklar
haklarma ulagirsa her yer aydinlanir.”’ ifadesi katilimcilarin 6zgiirce diisiincelerini ortaya koyduklarini
gostermektedir. Bu ifadelerle benzer sekilde baska bir katilimer “Cocuk haklart kus gibidir ¢Unk
cocuklar kuglar gibi 6zgiir ve mutlu olmay1 hak eder.”” demis ve bu ifadesiyle 6zgiirliik ve mutlulugu
bir biitiin olarak diisiinmustiir.

“Oyunlardan adeta ciddi 6grenmenin yorgunlugunu atabilmek adina yapilan etkinliklermis gibi
bahsedilir. Ancak oyun, ¢ocuklar agisindan ciddi bir 6grenme anlamina gelmektedir. Oynamak esasen
cocukluk esnasinda icra edilmekte olan bir meslektir.” demistir Fred Rogers (Rogers, 2001). Cocuklara
oyun araciligiyla Ogretimin kalic1 bilgiler olusturdugunu desteleyen calismalarin oldugu da
bilinmektedir. Web 2.0 araglar1 da gocuklara &gretim saglarken kullanilabilecek oldukea eglenceli bir
aractir. Cocuk tasarimini olustururken hem hayal ederek eglenir hem de 6grenir. Hayallerinin etkisinde
olan bir katilimc1 “Cocuk haklari, gokkusagi gibidir, ¢iinkii rengarenk, eglenceli ve ¢ok sevimli’
ifadesini kullanirken, baska bir katilime1 “Cocuk haklari, lunapark gibidir, ¢iinkii sinirsiz eglence ve ¢ok
giilmek’ ifadesini kullanmistir. Bu ifadeler, Torun’un (2011) “Cocuk haklari 6gretiminde oyun
yonteminin basariya, kaliciliga ve tutuma etkisi” isimli ¢aligmasimin sonucunda elde edilen oyun ile
desteklenmekte olan ¢ocuk haklari 6gretimi konusunun, 6grencilerin hem basarilar1 diizeylerine hem de
ogrenilen bilgilerin kalicilig ile ¢ocuk haklariyla alakali tutumlarina pozitif etkisinin oldugu sonucuyla
benzerlik géstermektedir.

Tim diinyada cocuk haklarmin korunmasi problemi  giiniimiiziin en kritik sorunlarinin
basindadir. Cocuk haklarinin korunabilmesi adina ilgili haklar1 toplumlarin benimsemesi, ileriki yillar
icin 6zgilivenli, hak ile sorumluluklarim iyi bilen bunun yamnda basarili bir kusak yetistirebilmek ve
cocuklara haklarmi 6gretebilmek gerekmektedir (Torun, 2011). Katilimcilar son testte verdikleri bazi
cevaplarla, ¢ocuk haklarinin ¢ok kiymetli taraflarina vurgu yapmislardir. Bir katilimer “Cocuk haklari,
empati gibidir ¢iinkii empati kurarak ¢ocuklarmn ne diistindiigiinii anlayabilirsin.”” ifadesiyle ¢ocuklarin
dinlenilmesi, anlasilmas1 gerektigini vurgularken baska bir katilimc1 “Cocuk haklar1 kar taneleri gibidir,
¢linkii birbirine zarar vermeden mutlu olmay1 6gretir.”” ifadelerini kullanmistir. Burada haklarin elde
edilmesi sonucu hichir ¢ocugun zarar gormeyecegini, korunacagini ve her seyden &te dogru
anlasilacagini ifade etmistir.

Arastirmamizda katilimcilar doga kategorisinde fidan, tohum, tomurcuk, bitki, ¢icek gibi bakim
isteyen canli metaforlar gelistirmislerdir. Bir katilime1 “Cocuk haklar1 fidan gibidir, ¢linkii ilgilenirsen
cicek acar, meyve verir kocaman olur.”” demistir. Burada katilimei, ¢ocuk haklarmin dinamik, canli
yapisina vurgu yapmaktadir. Bagka bir katilime1 “Cocuk haklar ¢igek gibidir, ¢linkii ¢ocuklar ¢igek gibi
masum ve mis kokuludur.”” demistir. Burada da ¢ocuk haklarmin aslinda ¢ocuklarin hassas, kirilmaya
miisait, yakin ilgi ve bakim bekleyen taraflarmi vurgulamaktadir. Buna benzer baska bir katilimct
“Cocuk haklar1 suya benzer, ¢iinkii igmezsek oOliirliz.”” demistir. Burada ¢ocuk haklar1 olmadan
yasamay1 yasanmin sonu olarak degerlendirmistir.
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Mustafa Kemal Atatiirk’iin de dedigi iizere: “Vatam korumak, ¢ocuklart korumak ile baslar.
Cocuklar gelecegimizin giivencesi ve yasama sevincimizdir. Bugiiniin ¢ocugunu, yarmin yetiskini gibi
blyttmek her birimizin insanlik vazifesidir. Cocuklar1 saglikli, bilgili yetistirilmeyen milletler, temeli
ciirtik binalar misali ¢abuk yikilirlar.”

5. Oneriler

Calisma, ortaokul ogrencilerinin Cocuk Haklar1 algilarma iligkin metaforik algilarini ortaya
cikarmaktadir. Elde edilmis olan bulgular ve tartigmalardan hareketle asagida verilen Oneriler
sunulabilir:

1. Arastirma sinirh sayida 6grenci ile tek kurum iizerinden gergeklestirilmistir. Arastirma daha
genis bir bolgede, farkli kademelerde okullar ve farkli 6grenci gruplari ile yapilarak ortaya ¢ikan
metaforlar karsilastirilabilir.

2. Okullarda haklar ile alakali bilgiler veren ufak ¢apl faaliyetler yiiriitiilerek 20 Kasim Cocuk
Haklar1 Giinii, kutlanabilir ve okul ortaminda gocuklarin haklarini uygulayabilecek olduklar1 okul
meclisi gibi imkanlar daha fonksiyonel duruma getirilebilir. Ogrencilere kuramlarda haklardan soz
ederken bunun yaninda haklarmi rahat bir sekilde kullanabilecekleri gesitli ortamlar olusturulabilir.
“Anlatirsan, unutabilirim; goésterirsen, animsayabilirim; beni isin i¢ine katarsan asla unutmam,
ogrenirim” diyen bir Kizilderili atasozii ile de bu durum daha net bir sekilde anlasiimaktadir. flgili
sebepten dolay1 ¢ocuklara 6gretmis oldugumuz ve de Ogretecek oldugumuz haklari olabildigince
uygulamada da sergileyebilmeleri saglanabilir.

3. Cocuk Haklar1 6gretimi konusunda oyun yonteminin kalicilik ve basari tizerindeki etkisi
incelendigi zaman oyun metodu ile hak 6gretiminin ¢ok daha kalici hale geldigi gozler 6niine serilmistir.
Arastirmadan elde edilen sonuctan hareketle cocuklara haklarmin o6gretilmesi noktasinda oyun
yontemine bagvurulabilir (Torun (2011).

4. Cocuk Haklar1 bilincinin en iyi seviyeye getirilmesi ve modernlesmenin arasinda bulunan
dogru orantidan yola ¢ikarak ¢ocuk haklari konusu ders kazanimlari i¢ine yerlestirilebilir. Cocuk Haklar1
ile ilgili 6grenciler ile genglere ulasabilmenin en kolay yontemi niteligindeki web tabanli egitim
igerikleri kullanilarak konuyla ilgili faaliyetler ger¢eklestirilebilir.
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STRUCTRED ABSTRACT
A Metaphorical Approach to Teaching Children's Rights with Web Adventure

Introduction

Children's rights, the child being human; It is also a list of rights that all children have and should
be granted to because they need care and attention (Akyiiz, 2012). Children's rights are the legal or moral
rights that all children in the world have from birth; education, health, living, housing; It is a universal
concept used to define all rights such as protection against physical, psychological or sexual exploitation
(Oz Akar, 2013). Children's knowledge, learning and use of these rights will enable them to participate
in society as active citizens in the future.

Today, the understanding of education is based on making knowledge meaningful for students
and usable in daily life. This situation causes education systems to be constantly updated to keep up with
the conditions of life (MEB, 2017). In order for students' learning to be permanent, concepts must be
concretized and they must be learned by establishing relationships with known concepts (Karci, 2016).
Metaphors also help students explain the abstract concepts they will learn with concrete concepts.

When we look at the research on the concept of Children's Rights; It is seen that studies are
conducted with parents and mostly with students at primary school level. In this area; The effect of the
Child Rights education program on the attitudes and awareness of children's rights of 4th grade primary
school students (Carike1, 2019), Factors determining the awareness level of 4th grade primary school
Students about children's rights (Karci, 2016), 4th grade students studying in public primary schools
regarding children's rights. opinions (Coban Sural and Aksoy, 2021). Children's rights from the eyes of
4th grade students: We have rights (Gultekin et al., 2016). Hz. Children's rights in the hadiths of the
Prophet (Keles, 2021), Examination of secondary school Turkish textbooks in terms of children's rights
(Celik, 2020), Examination of the cognitive structures of secondary school students regarding the
concept of children's rights (Cavus, 2019), Children's rights in primary education programs (Ulug,
20008), Primary Education students' perceptions of children's rights (Ersoy, 2011). Metaphors that
parents attribute to the concept of child (Pesen, 2015). It has been determined that studies have been
conducted on parents' metaphorical perceptions of children's rights (Fidan and Ozaydn, 2019)

When the literature is examined, it is seen that there are some independent studies on children's
rights and metaphor analysis; However, no metaphorical research has been found for secondary school
students regarding the perception of children's rights. Based on this, the metaphorical research on
children's rights was associated with Web 2.0 tools and the resulting student opinions were presented
according to the pre-test and post-test data obtained. In this context, it can be said that conducting a
metaphor study on students' perceptions of children's rights using Web 2.0 tools will contribute to the
literature. It is thought that this study will provide significant benefit to both researchers and educators.

Method

In this study, the phenomenology design, one of the qualitative research designs, was used as
document analysis. Phenomenological studies focus on phenomena that are aware of but do not have an
in-depth and detailed understanding (Bulytkoztirk vd., 2016). In order to reveal the thoughts of
secondary school students about the concept of "Children's Rights", participants were asked "Children's
Rights are like ... ". An open-ended survey form prepared as “Because ... " was distributed. An open-
ended survey form was applied to the participants in two stages, before and after the "Activities for
Teaching Children's Rights with Web Applications” was carried out. After the application, the
participants produced 26 metaphors in the first application and 41 metaphors in the last application. The
metaphors produced were grouped into 7 categories.

Results and Discussion

In this research, secondary school students' metaphorical perceptions of the concept of “child
rights™ were examined in the form of pre-test and post-test. The metaphors produced in this study, which
was carried out in two stages; They are grouped under 7 categories: Education, Basic needs, Affective
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feature, Social Life, Abstract and imagination, Nature and Play and entertainment. While the most
metaphors were produced in the social life category in the pre-test, metaphors were produced in the
abstract and imagination categories in the post-test. What does the word "Child Rights" mean to you?

In the content analysis regarding the problem, metaphors related to the concept of "Child Rights™
were divided into categories and examined by taking into account their common features. In this section,
where all metaphors are discussed separately, the resulting categories and findings are presented, and
direct quotations are included to allow the reader to add their own comments and to increase the
reliability of the study. After the resulting metaphors were presented, they were discussed in the context
of the relevant literature.

In the research, participants’ perceptions of the concept of "Child Rights" are given respectively
within the framework of 7 conceptual categories. While the majority of the metaphors produced in the
pre-test appear to be ‘education' and 'living', which are among the fundamental human rights of the
concept of Children's Rights, two more specific concepts, 'fun' and 'love’, appear in the post-test.
Accordingly, students know their basic life and development rights more than their protection and
participation rights. The fact that students only know some of the children's rights may cause them to
violate one of their rights while exercising another. Therefore, students need to know all children's rights.

The fact that children do not have sufficient knowledge about children's rights can be interpreted
as follows. Although students read about all children's rights, they may have only learned and
internalized the rights that they can apply in their daily lives. In order for students to internalize children's
rights, it is necessary to provide environments where they can exercise their rights not only at school but
also outside of school (Ersoy,2011). In parallel, a participant's statement in the pre-test, "Children's
Rights are like school, because school teaches the child everything" shows that she puts all the
expectations about learning the child's rights on the school.

In our study, while secondary school students produced 26 various metaphors regarding the
concept of "Child Rights" in the pre-test, this number became more diverse and increased to 41 in the
post-test. The metaphors produced contain mostly positive meanings. After the pre-test with the
participants, various designs related to Children's Rights were made using Web 2.0 tools (Word Art,
Canva and Poster My Wall), and the participants were not restricted at all while preparing these designs.
For this reason, it can be said that the metaphors that the participants produced in the post-test after
creating these designs were more free and rich in diversity.

In the post-test, one participant's statement, "Children's rights are like Ataturk, because Ataturk
gave a holiday to children" shows that he associates children's rights with Ataturk, the leader who gave
a holiday to children for the first time in history, while another participant said, "Children's rights are
like a torch, because children respect their rights." The statement "if it reaches everywhere will be
enlightened" shows that the participants expressed their thoughts freely. Similar to these statements,
another participant said, "Children's rights are like birds, because children deserve to be free and happy
like birds," and with this statement, he thought of freedom and happiness as a whole.

The problem of protecting children's rights is one of the most important problems of today all
over the world. In order to protect children's rights, it is necessary for societies to embrace these rights,
to raise a successful generation that has high self-confidence for the future, knows their rights and
responsibilities, and to teach children their rights (Torun, 2011). Participants emphasized the very
valuable aspects of children's rights with some of the answers they gave in the post-test. While one
participant emphasized that children should be listened to and understood with the statement "Children's
rights are like empathy, because by empathizing you can understand what children think.", another
participant said, "Children's rights are like snowflakes, because they teach them to be happy without
harming each other." He stated that no child will be harmed, protected and, above all, understood
correctly as a result of the acquisition of rights.

In our research, participants developed vivid metaphors in the nature category that require care,
such as saplings, seeds, buds, plants and flowers. One participant said, "Children’s rights are like
saplings, because if you take care of them, they will bloom, bear fruit and become huge.” Here, the
participant emphasizes the dynamic, living nature of children's rights. Another participant said,
"Children's rights are like flowers, because children are innocent and fragrant like flowers.” Here, too,
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children’s rights actually emphasize the sensitive, fragile aspects of children that require close attention,
attention and care. Another participant said, "Children's rights are like water, because if we don't drink
it, we die." Here, the child evaluated living without rights as the end of life.

As Ataturk said, "Protecting the homeland starts with protecting children.” Children are the
assurance of our future and our joy of life. It is our duty as a human being to raise today's children to be
tomorrow's adults. "Nations whose children are not raised healthy and knowledgeable will collapse
quickly, like buildings with rotten foundations."
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Ozet: Cocuk edebiyati, cogunlukla egitim bilimleri alaninda irdelenen edebiyat kollarindan biridir. Ulkemizde bu
alanda yapilan ¢alismalarin cogu pedagoji, gocuk gelisimi ve egitimi ekseninde yapilmaktadir. Tiirk Dili ve
Edebiyati alaninda yapilan ¢cocuk edebiyati calismalari da benzer eksende ilerleyerek edebiyat alanindan ziyade
egitim alanina odaklanmaktadir. Caligmada anlatibilimin temel unsurlari dikkate alinarak Sevim AK’in Lodos
Yolcular1 ve Sermin Yasar’in Abartma Tozu yapitlari karakterler baglaminda karsilagtirmali olarak
¢oziimlenecektir. Tki ¢agdas yazarin ayni yas grubuna hitap eden yapitlarindaki karakterlerin benzerliklerini ve
farkliliklarini ortaya koymak, cocuk edebiyatinin belirli 6l¢iitlere dikkat eden yapisini géstermekle beraber farkli
dokunuslar1 da icerdigini géstermek agisindan 6nemlidir. Caligmada 6ncelikle Forster’mn diiz ve yuvarlak karakter
siniflandirmasindan hareketle iki yapitin karakter tipolojilerine odaklanilmaktadir. Ayrica Gerard Genette’in
Anlatimin Séylemi yapitindan hareketle karakterlerin anlatici ile baglantisi tizerinde durulmaktadir.

Anahtar Sozcukler: Anlatibilim, Sermin Yasar, Sevim Ak, karakter, cocuk edebiyati, karsilastirmali edebiyat.

Abstract: Children's literature is one of the branches of literature that is mostly examined in the field of educational
sciences. Most of the studies carried out in this field in our country; Pedagogy is carried out on the axis of child
development and education. Children's literature studies in the field of Turkish Language and Literature also
proceed on a similar axis and focus on the field of education rather than literature. In the study, Sevim AK’s Lodos
Yolcular: and Sermin YASAR's Abartma Tozu named works had be analyzed comparatively in the context of
characters, taking into account the basic elements of narratology. Revealing the parallels and differences of the
characters in the works of two contemporary writers appealing to the same age group is important in terms of
showing the structure of children's literature that pays attention to certain criteria and also includes different
touches. The study primarily focuses on the character typologies of the two works, based on Forster's flat and
round character classification. In addition, based on Gerard Genette's work The Discourse of Narrative, the
connection between the characters and the narrator is emphasized.

Keywords: Narratology, Sermin YASAR, Sevim AK, character, children’s literature, comparative literature.
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1.Giris

Insanlik tarihinin ¢ok biiyiik bir déneminde ¢ocukluk ¢aginin iizerinde ayrica diisiiniilmemistir.
20. yiizyilla beraber insan psikolojinin kaynagmin gocukluk ¢agi oldugu kesfedildiginden g¢ocuk,
cocukluk, cocuk psikolojisi gibi alanlarda arastirmalara baslanmistir. Cocuk edebiyati da 6zellikle
cocugun egitimi, topluma kazandirilmasi gibi iist diizey toplumsal meselelerin kolaylikla aktarilacag:
bir alan olarak diisiiniilmiistiir.

Cocuk edebiyatinin baglangicindan beri egitimin en temel aktaricilarindan biri olmasinin en
temel sebebi Oykiilestirmenin, cocuklarin yasamdaki gergekleri daha kolay 6grenmelerindeki roliiniin
fark edilmesidir (Anderson, 2005, 19). Daha genis agidan bakildiginda ise ¢ocuk edebiyati, sadece
cocuklara hitap eden bir edebiyat alam olarak goriilse de aslinda okur kitlesini gocuktan énce 6gretmen
ve ebeveyn gibi yetiskinlerin olusturdugu goriilebilir. Dolayisiyla da tizerine yapistirilan “egitici olma”
sorumlulugunu ne dlgiide gerceklestirdigi oncelikle bu iki yetiskin okur tarafindan uygun goriilmesine
baghdir.

Cocuk edebiyatinin_egiticiligi, cocuga goreligi, kok degerler baglaminda uygunlugu gibi
konular; egitim bilimciler tarafindan siklikla incelenen konulardir. Ancak ¢ocuk edebiyatinin “edebiyat”
Olgiisiindeki elestiri azhigr dikkat c¢ekicidir. Cocuk edebiyatmin da yetiskin edebiyatinin elestiri
kuramlar1 dogrultusunda incelenebilecegi savindan hareket edildiginde ¢ocuk edebiyatindaki sanatsal
yetkinligin ortaya ¢ikmasi kolaylasacaktir.

Cocuk edebiyati iilkemizde ozellikle 1950’den sonra ciddi bir ivme kazanmustir. Bununla
beraber 1990’dan sonra ise igerikte ve gorsellikte iist diizey eserlerin ¢ogaldig1 da sdylenebilir. Sevim
AK’1n ilk ¢ocuk kitabi, Ugurtmam Bulut Simdi 1987 yilinda yayimlanmistir. Oldukea iiretken bir yazar
olan Sevim AK, yazma tutkusunu “oyun oynamaya” benzetmektedir. 1982’de dogan Sermin YASAR
ise ilk ¢ocuk kitabi, Cok Hayal Kuran Cocuk’u 2016’da yayimlamistir. Yazar, ¢ocuk kitaplarinin
yaninda ¢ocuk egitimi iizerine de yazmaktadir. Her iki yazarin da ¢ocuk diinyasina olan yaklasimlari ve
iilkemizde ¢ok okunan yazarlar olmalari, iki yazarin yapitlarmi birlikte degerlendirme fikrini
gliclendirmistir.

1.1.Cocuk Edebiyati, Karakter ve Anlatibilim

Cocuk edebiyati, cocukluk ile yakindan iligkili bir edebiyat alamdir. Uzun yillar boyunca varlig
sorgulanmis, ¢ocuklarin trettigi bir edebiyat mi yoksa g¢ocuklara yonelik bir edebiyat mi oldugu
tartisilmistir. “Cocuk edebiyati once edebiyattir. Edebiyat yonii ile edebiyatin iginde en incelikli yazarlik
bicimidir. Her yastan okurun ilgisini gekebilen, okunabilen, dili ve anlatimi ve bigimi ile edebiyatin
icinde yeni bir tiirdiir” (Sirin 1994, 10).

Cocuk edebiyati s6z konusu oldugunda kurmaca metinlerdeki karakterler ayri bir dneme
sahiptir. Clnku hitap edilen kitle sunulan karakterlerle 6zdesim kurmaya daha agik, onlarla duygudaslik
yapmaya daha meyillidir. Cocuklar, ¢ogunlukla taklit yoluyla ve goézlemleyerek 6grendiklerinden
begendikleri bir hayal kahramaninin yerine de rahatlikla gegebileceklerini diisiiniirler. Cocuklar
okuduklar1 veya dinledikleri kahramanlarla kurduklari etkilesim sayesinde kendileri gibi diisiinen,
yasayan baska cocuklarm da varligimi anlarlar. Dolayisiyla da igsel giivenlerini gelistirmeleri
baglaminda karakterlerin varligi cok 6nemlidir.

Cocuklar, kurmaca metinlerdeki karakterler araciligiyla diinyay: tanirlar. Boylece baslarma
gelmis ya da gelebilecek olaylar konusunda bilingli olurlar. Insan ve toplumu tamima noktasinda
karakterler aydinlaticidir ve yon vericidir. Hem deneyim kazanmalar1 hem de diisiince diinyalarmi
gelistirmeleri bakimidan karakterler dikkate degerdir. Bu nedenlerle yapitlarda bu durumlara dikkat
edilerek karakterler yaratilmalidir (Sever 2021, 76-77).

Karakter kavrami anlatiy1 olugturan temel unsur olarak diiiiniiliir. Cogu kez kurgusal metin, bir
kurmaca karakter etrafinda ve onun odaginda gelismektedir. Dolayistyla da karakter bize, anlatinin ana
meselesini, ¢atigmasim ve iletisini sunmada onemli bir rol oynamaktadir. Anlatinin tutarligini ve
devamliligini saglayan karakter, anlatiin lokomotifi gérevini gormektedir (Kiran ve Kiran 2007, 187).

Cocuk edebiyatindaki karakterleri anlatibilime dayanan karakter tipolojileriyle eslestirerek
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benzerlik ve farklhiliklarin daha net ortaya cikarilmasi, karakter olusturma ve karakterin metin ile
kurdugu iliskinin ortaya konmasi 6nemlidir.

Anlatibilim kuramcilari, anlatinin temelini olusturan unsurlardan biri olan karakter hakkinda
oldukca farkli tipolojiler gelistirmislerdir fakat uzlastiklart net bir tipoloji ¢dziimlemesi
bulunmamaktadir. 20. ylizyila kadar karakter kavrami, metin i¢inde ayirict dzellikleri olan kahraman
olarak ele alinirken modernist donemde ise karakterin kendine has 6zellikleri, derinligi reddedilerek
genel bir “birey” algis1 yaratilmak istendigi i¢in daha evrensel 6zellikleri olan bir karakter tanimi ortaya
cikarilmigtir (Dervis Cemaloglu, 2016).

Karakter konusuyla ilgili tartigmalardan bir digeri ise gergeklik diizeyi hakkindadir. Karakterler,
kurmaca diinyanin i¢inde ele alinmasi gereken kisiler midir yoksa onlar1 metin disinda da birer birey
olarak degerlendirebilir miyiz? S6z konusu kurmaca karakterler, gercek diinya ile kurmaca dinya
arasindaki baglantiy1 bize yansitan en 6nemli unsurlardir. Edebi yapitin var olus dinamigi tam olarak
karakterler {izerine kurulur ve biz kurmaca diinyanin ig¢ine karakterler araciligiyla dahil oluruz.
Dolayisiyla karakter konusu, edebi metni kuran yazarin belki de yazim siirecinin en baginda ona eglik
eder. Kiran (2007), anlati kahramanin sézciikler disinda bir varhigi olmadigini séyleyerek onun da
anlatic1 gibi sadece dilsel bir varlik oldugunun altin1 ¢izmektedir. Dolayisiyla da yasadigimiz dis diinya
gergekliginden bagimsiz dil i¢i bir kavram olarak gértilmelidir.

19. yy. boyunca ve 20. yy.mn baslarina kadar karakter konusuyla ilgili yapilan c¢aligmalar
karakterlerin ozelliklerini belirlemek, ortaya konan karakterizasyonun basarili olup olmadigimi tespit
etmek ve karaktere kars: hissedilen duygular1 anlatmak seklinde olmustur. (Stevick 2004. 161) Ozellikle
20. Yiizyilla beraber tiim pozitif bilimlerde yasanan gelismeler, insan merkezli yaklasimlara olan ilgiyi
artirmis ve edebiyat elestirisinde psikoloji biliminin tiim olanaklarindan yararlanilmaya baslanmistir.

Campbell (2021), Kahramanin Sonsuz Yolculugu’nda kurmaca karakterlerin tamaminin bir
arketip olarak karsimiza c¢ikmasini incelemis ve mitoloji ile psikoloji arasindaki iligkilerden
faydalanarak birtakim karakter ozellikleri ortaya koymustur. Kahramanm her zaman mitolojik bir
yolculugu yineledigini ve su ii¢ asamadan gectigini sdylemektedir: ayrilma, erginlenme, doniis.
Campbell’in bu yaklasimindan hareketle her kurmaca karakter; farkli diizlemlerde, zamanlarda ve
durumlarda olsa da bu ii¢ asamay1 yasamaktadir. Kurmaca karakter oncelikle konfor alanindan bir
nedenle ayrilir, siire¢ igerisinde tiirlii durumlarla miicadele eder ve bu miicadeleler onu olgunlastirir, en
sonunda da konfor alanina olgunlagmig-doniismiis-degismis olarak geri doner. Kahramanin bu
yolculugu dogadaki dongiisel diizeni de isaret ettiginden mistik bir yolculuk olarak disiiniilmektedir.

Anlati yazari, kurguladigi her karaktere bir rol yani bir islev vermektedir. (Kiran 2007, 189)
Dolayisiyla da metinlerde karsimiza ¢ikan her bir karakterin orada olmalarinin, durmalarinin bir ya da
birden fazla nedeni vardir. Bu yaklasim koken olarak V. Propp’un (2008) Masalin Bi¢imbilimi
yapitindan beslenmektedir. Propp, anlatilarin yapisal ¢éziimlemelerine yon veren bu yapitinda Rus
masallarinda otuz bir islev tespit ederek aslinda bu masallarm ortak bir yapiya sahip oldugunu gézler
Oniine sermistir. Masallarda her bir kahramanin belli islevleri vardir ve bu islevler dogrultusunda belirli
eylemleri gerceklestirmektedirler.

Chatman (2008) karakteri kelimeyle smirlamanin dogru olmadigini, metin okunup bittiginde
metin ile ilgili ayrintilar1 hatirlamazken hafizamizda kalan en canli seyin karakterler oldugunu
sOylemektedir. Karakter kuranmu hakkinda edebiyat tarihinde ve kuramlarinda ¢ok az diisiiniildiigiinii
sOyleyen Chatman, karakterle ilgili yapilan ¢alismalarda karakterlerin sadece dis goriiniisleri ve ruhsal
ozellikleriyle ele alindiklarmni ve bu yaklasimin anlatisal inganin gereksinimleri igin yeterli olmadigim
diisliniir. Son donemde yapilan disiplinler arasi c¢alismalar ve dilbilimsel edebiyat kuramlari
uygulamalar1 géstermistir ki karakterin anlaticiyla ve anlatiyla olan iliskisi daha derin ve kaotiktir.

Karakterler ¢esitli sekillerde analiz edilebilirler. En eski yontemlerden biri olarak Forster’in
onerdigi diiz (yalinkat)-yuvarlak karakter tanimlar1 vardir. Kisaca diiz karakter; degismeyen, duragan,
sadece birka¢ Ozelligi olan, siradan, davraniglari kestirilebilen karakterdir. Yuvarlak karakter ise;
degisime acik, karmasik ve ¢ok boyutlu, okuyucu sasirtabilen karakterdir. (Aktaran Derviscemaloglu,
2016)

Forster, diiz karakterlerin okur tarafindan daha kolay hatirlandigin1 ve okuru hi¢ sasirtmadiginin

56



Derya SAHINER KODAL

alti1 ¢izmektedir. Oysa yuvarlak karakterler, okuru sasirtir ve kurgunun okur tarafindan merak edilen
Ogesi olmay1 hedeflerler. (Mete 2017, 68) Daha kapsamli bir karakterizasyon yontemi segen eserlerde
Forster’m bu iki karakter kategorisi yetersiz kalsa da ozellikle ¢ocuk edebiyatinda olusturulan
karakterler agisindan incelenmeye deger goriilmektedir.

Acik-kapali karakterin yaninda Lukens (2021) tarafindan onerilen, devingen (dinamik) ve
duragan (statik) karakter siniflandirmasi vardir. Devingen karakter, dykii boyunca degisim gosteren
karakterken; duragan karakter, inandirici olmakla birlikte degismeyen karakterdir. Anlatibilimde
Forster’in 6nerdigi diiz karakter ve yuvarlak karakter de ayn1 sekilde diisliniilebilir. Devingen karakter,
Forster’in onerdigi yuvarlak karakter tanimlamasiyla eslestirilebilirken duragan karakter de diiz
karakterin yerine kullamlabilir.

Cocuk edebiyatinda ¢izilen karakterlerin ¢ocugun fiziksel ve ruhsal gelisimini desteklemesi
gerektigini  diisiinen  Akyiiz (2018), ozellikle ¢ocuk romanlarinda karakterlerin  Onemini
vurgulamaktadir. Cocuk edebiyati ¢calismalarinda karakterler, yetiskin edebiyatindan farkli olarak daha
kontrollii ¢izilmektedir. Ciinkii gocuk anlatilar1 heniiz gelisim ¢aginda olan bir bireyi iyiye yonlendirme
amaci tagimaktadir. Yetiskin edebiyatinin asla kabul etmeyecegi bu sinirlilik, karakter yaratma
konusunda ¢ocuk edebiyati yazarini zorlar. Bu nedenle de ¢ocuk edebiyatindaki karakterler yetigkin
edebiyatinda oldugu gibi karmasik, cok katmanli degil genellikle daha kolay anlasilabilir diizeyde
anlatilmaktadir.

Sever (2021) cocuk edebiyatinda karakter 6zellikleri konusunda kapali (gelistirilmemis) ve agik
(gelistirilmis) karakter seklinde bir simiflandirma yapmaktadir. Kapali karakter, yiizeysel olarak verilen
karakterlerken agik karakter, ayrintilariyla tamitilan karakterlerdir.

Genette’in Anlatinin Soylemi yapitinda bahsettigi ses (voice) diizeyi anlatinin sesinin nereden
ve kimden geldigi sorulari etrafinda sekillenmektedir. Bu noktada anlaticimn konumu da 6nemlidir.
Karakterleri aktaran kimdir? Ciinkii okur olarak bize sunulan karakterleri anlaticinin anlatimiyla taniriz.
Anlatan karakterin kendisi olabilir. Metindeki baska bir karakter ya da bagimsiz bir gézlemci de olabilir.
Dolayisiyla karakter konusuyla anlatici konusu birbiriyle etkilesim halindedir. Cocuk edebiyati
anlatilarinda  ¢ogunlukla kahramanlar c¢ocuklardan = segilir. Bu yontem 06zdesim kurmay1
kolaylastirmaktadir.

Karakterlerden birinin anlatt metninin anlaticis1 oldugu metinlere homoodiegetik anlati diyen
Genette, bu karakter eger ana karakterse anlatinin autodiegetik oldugunu sdyler. Anlatici, anlati
metninin i¢indeki bir karakter degilse de bu anlati heterodigetik anlatidir (Genette 2020). Anlaticimin
kim oldugu meselesi, karakterleri anlatanin ve bakis acisinin ne oldugu konusunda bizi aydinlattigi i¢in
son derece 6nemlidir. Dolayisiyla anlatibilimsel kuramlarda karakterler, anlaticidan bagimsiz olarak
diistiniilemezler.

Biiyiikkarci (2023), anlati metninin okuyucusundan bagimsiz da bir kurmaca metin olarak
basarili sayilabilecegi tezinden hareket ederek anlatilardaki karakter unsuruna dikkat ¢ekmektedir.
Manfred Pfister’in figiliral karakter iizerine yaptigi ¢aligmalar odaginda bir siniflandirma yaparak
karakterlerin kendini anlatmasi ve anlaticinin karakterleri anlatmasi agisindan bu siniflandirmay1
aciklar. Genette’in benzeri bir yaklagimla “Anlatict kendi basindan gecenleri mi anlatiyor?” yoksa
“Gozlemlediklerini mi aktartyor?” sorularina yanit arar.

Karakterlerin anlatinin yapisindaki gorevleri diigiiniildiiginde anlatilama ediminin birincil
paydaslar1 olduklar1 dikkat ¢cekmektedir. Dolayisiyla anlatinin yapisindaki karakter unsuru anlatma,
anlatilama durumlarmin merkezinde yer almaktadir.

Cocuklarin kitaplarla olan iliskilerinin azaldig1 ve teknolojinin etkisini hepimiz tizerinde oldugu
gibi cocuklarm {izerinde de arttirdig1 bu cagda cocuklara yonelik yapitlardaki karakterlerin s6z konusu
degerleri giincelleyerek aktarmasi 6nemlidir. Bu baglamda, 2003 yilinda yayimlanan Lodos Yolcular:
ve 2019 yilinda yayimlanan Abartma Tozu yapitlar1 karakter tipolojisi baglaminda karsilastirilarak hem
cocuk edebiyatindaki kurmaca karakterlerin benzerlikleri hem de dénem ve yazar farkiyla ayrildiklar
noktalar lizerinde durmak yerinde olacaktir. Cagdas iki yazarin kurguladiklar1 diinyalar benzer yas
gruplarina hitap etmekle beraber aym zamanda birer toplum elestirisi igermeleri bakimindan da
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onemlidir. Anlatinin yapis1 baglaminda ise anlatibilimsel karakter kavramlar1 agisindan benzerlikleri ve
farkliliklarini da ortaya koymak gerekecektir.

2.Yontem

Cocuk edebiyatindaki karakterlerin anlatibilime dayal karakter tipolojileriyle drtiisen goriiniim
ve farkliliklarindan daha net ortaya ¢iktigini ve daha saglikli bir karakter analizi elde ettigimizi
diistiniilmektedir. Anlatibilim kuramcilari, anlatinin ana bilesenlerinden biri olan karakter konusunda
oldukga farkli tipolojiler gelistirmislerdir ancak tizerinde uzlastiklar1 net bir tipoloji ¢6ziimii yoktur. 20.
yiizyila kadar karakter kavrami, metinde ayirt edici 6zelliklere sahip bir kahraman olarak ele alinmistir.
Modernist donemde ise karakterin kendine has 6zellikleri ve derinligi yadsinarak genel bir “birey” algisi
arzulandigindan daha evrensel 6zelliklere sahip bir karakter tanimi ortaya konmustur. (Derviscemaloglu,
2016)

Genette'in The Discourse of Narrative adli eserinde bahsettigi ses diizeyi; anlatinin sesinin
nereden ve kimden geldigi sorulari etrafinda sekillenir. Bu noktada anlaticinin konumu da 6nemlidir.
Karakterleri kim aktartyor? Ciinkii okurlar olarak bize sunulan karakterleri anlaticinin aktarimiyla
taniriz. Anlatici, karakterin kendisi, metindeki baska bir karakter ya da bagimsiz bir gozlemci olabilir.
Dolayisiyla karakterin 6znesi ile anlaticinin 6znesi birbiriyle etkilesim halindedir. Cocuk edebiyati
anlatilarinda kahramanlar genellikle cocuklardan segilir, bu yontem 6zdesim kurmay kolaylastirir.

Karakterlerden birinin anlatt metninin anlaticist oldugu metinleri homodiegetik anlati olarak
adlandiran Genette, bu karakterin ana karakter olmas1 durumunda anlatinin otodiegetik oldugunu soyler.
Anlatici, anlati metni i¢inde bir karakter degilse, bu anlati heterodigetik bir anlatidir (Genette 2020).
Anlaticinin kim oldugu konusu, karakterleri kimin anlattig1 ve bakis agilarinin ne oldugu konusunda bizi
aydinlattig1 i¢in son derece Onemlidir. Dolayisiyla anlatibilim kuramlarinda karakterler anlaticidan
bagimsiz diistiniilemez.

3.Bulgular
3.1.Yapitlara Kisa bir Bakis

3.1.1. Lodos Yolcular:

Lodos Yolculari, doksanli yillarin sonunda akilli telefonlarin heniiz olmadigi bir dénemde
gecmektedir. Yapit, hicbir seyden memnun olmayan Giizin Hamm’in sabah kahvaltis1 sahnesiyle
baslamaktadir. Giizin Hanim balkonda kahvalti keyfi yapacakken mahalleye yerlesen evsiz Behget Bey’i
goriir ve ondan hi¢ hoslanmaz. Mahallenin sisman ¢ocugu Aykut, siirekli hamburger yiyen ve ailesinin
bir tiirli mutlu edemedigi bir karakterdir. Behget Bey ve Aykut arkadas olup sohbet ederler. Bir de
mahalleden gegen kagit helvact ¢ocuk Satilmig vardir. Ailesi oldukca kalabalik olan Satilmig okula
gitmez bunun yerine calisir.

Olaylar ise bu dort kahramanin bir durakta beklerken aniden ¢ikan lodosla her seyin altiist
olmasiyla baslar. Bu lodos, o kadar giicliidiir ki Glizin Hanim’1 evsiz Behget Bey’in yerinde, Behget
Bey’i Giizin Hanim’1n evinde buluruz. Sisman cocuk Aykut’la da kagit helvaci Satilmig yer degistirirler.
Giizin Hanim memnuniyetsiz yasantisina renk katmaya baslar. Yeni arkadaslar edinir. Cocuklara yardim
eder. Behget Bey’in barakasinda buldugu Eskimo belgelerinin gizemini ¢c6zmeye c¢alisir ve sokakta bir
miizik grubu kurar. Aykut, yeni yasantisina baslarda alisamasa da kardeslerini sever fakat icten ige tek
cocuk oldugu giinleri 6zler. Ailesini aramak i¢in duvarlara gesitli ipuclar1 birakir ve bu onu {inlii bir ¢izgi
romanci yapar. Behcet Bey ise evsizlige alistig icin aylarca evin faturalarmi 6demez ve parasizlik
yiiziinden bir ige girer. Yavas yavas hayatini1 yoluna koyar. Satilmis ise ¢alismak zorunda olmadig yeni
hayatindan ¢ok memnundur ancak i¢ini kemiren bir seyler vardir. O da yeni babasinin aldigi deney
setleriyle cesitli icatlar ortaya koymaya baslar.

Yapit sona dogru iyice birbirinden kopuk ve karigik bir hal alir. En sonunda bu karakterlerin
emekli polis memuru Sami Bey tarafindan yazilan 6ykiiniin kahramanlar1 oldugunu ve siddetli lodosta
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kagitlarin birbirine karistigini 6greniriz. Boylece roman, post-modernist anlatilardan tanidigimiz “iist
kurmaca” ile sonlanir.

3.1.2.Abartma Tozu

Abartma Tozu, on yaslarindaki ¢cocuk kahramanin bir sabah uyandiginda her seyin tuhaflastigini
fark etmesiyle bashyor. Ailesi oldukga ilgili ve samimiyken bir anda kendilerini saglikli yasama ve
organik beslenmeye adiyorlar. Kahramanimiz anne ve babasinda gozlemledigi tuhafliklarin tiim
kasabaya da yayildigmi goriiyor. Kiigiik bir pansiyon igleten misafirperver ve sevgi dolu babaannesi,
paragdz ve cikarct bir kadina doniisliyor. Okuldaki herkes kafasmi sinava hazirliklarla bozuyor,
teneffiislerde bile ders ¢alisiyor. Kuzeni Birsen, birgok spor ve sanat kursuna gidiyor ancak ¢ocuklugunu
yasayamiyor. Kasabanin kasabi, et fiyatlarina ¢ok uguk zamlar yapiyor. Kahramanimizin yengesi,
temizlik hastaligina tutuluyor ve sokak lambalarini bile siliyor. Kasabayi bu gariplikleri gozlemleyerek
gezen cocuk, sirastyla herkesin her seyi abarttigini fark ediyor.

Kasabalilar sevgiyi, aligverisi, beslenmeyi, temizligi, ders calismayi, bilgisayar kullanmay1
abartryor ve belli bir siire sonra kimse kimseyle iliski kuramaz hale geliyor. Oyle ki kasabaya bir
“Mutluluk Diikkani1” bile a¢iliyor, mutlulugun sirrin1 sdyleyen bir kadina tonlarca para veriyorlar.
Olaylardan etkilenmeyen tek kisi ise roman boyunca adimi bilemedigimiz ¢ocuk kahraman. Bu kiigiik
cocuk etrafinda olanlardan o kadar sikiliyor ve kendini yalniz hissediyor ki bir giin Pis Isleri Bakanligini
arayarak yardim istiyor. Pis Isleri Bakanlig1 da kasabada gergeklesen bu tuhafliklar igin bir miifettis
yolluyor. Tevfik Kilikirkyarar adindaki miifettisin cocuk kahramanla ortak bir 6zellikleri vardir. O da
gliiten alerjileri olmasidir. Cocuk kahraman ve miifettis biitiin kasabayi geziyorlar, tuhafliklarin nedenini
bulmaya calistyorlar.

Bugdayli Kasabasi, bugdayiyla iinlii oldugundan kasabada un ve kabartma tozu fabrikalari
bulunuyor. Bu fabrikalarm yaninda ise bir miize var. Cocuk bu miizeyi miifettise anlatirken fabrikanin
sahibi olan ailedeki genetik bir hastaliktan bahsediyor: Ailede, her nesilden bir kisi bir harfi
sdyleyemiyor. Ornegin biiyiik dedeleri “y” harfini sdyleyemiyorsa onun oglu “r” harfini soyleyemiyor.
Fabrikanin son sahibi Nakit Nakitoglu “5” harfini sdyleyemediginden ¢ok sikinti yasamiyor. Ancak
fabrikay1 yeni devrettigi oglu “Kasim ya da Asim” “k’ harfini sdyleyemiyor ve yiizyillardir degismeyen
kabartma tozunun tarifinde de degisiklikler yapiyor. Bu nedenle tarifi degisen kabartma tozu, Kasim ya
da Asim “k”leri sdyleyemedigi icin “abartma tozu” paketlerine konarak halka satiliyor. Biitiin kasabali
bu abartma tozunu kullanarak yapilan ekmekleri, pastalari yedigi i¢in bir abartma hastaligina tutuluyor.
Kahramanimiz ve miifettis gliiten alerjileri oldugu igin abartma tozundan etkilenmiyor. Bu sekilde
sonlanan yapitta bir siire sonra her sey eskisi gibi yoluna giriyor.

3.2 Karakterler Odaginda Bir Karsilastirma

3.2.1. Lodos Yolculari’nda Ana Karakterler

Lodos Yolculari, kurguya sabah saatlerinde baslamaktadir. Ana karakterler olarak gérecegimiz
kisiler de bu ilk sahnelerde hemen karsimiza ¢ikmaktadir. Lodos Yolculari’nin ilk ana kahramani olan
Glizin Hanim’la ilk ciimlede tanisiriz: “Giizin Hanim o sabah kahvaltisini balkonda yapmak istedi.” (Ak
2020, 9). Giizin Hanim, hafif sigsman ve uzun boylu bir kadindir. Evinde ¢ok titizdir ancak evi disindaki
yerlerde ayni duyarlilig1 gostermez. Apartmanmin bahgesindeki zakkum agacina ¢op atanlardan biridir o
da. Giizin Hanim kendisine kars1 gelinmesinden hi¢ hoslanmamaktadir ve bu 6zellik ona yirmi iki yil
yaptig1 6gretmenlikten kalmustir: “Yirmi iki yil miizik ogretmenligi yapmus, bir kere bile ogrencisine ‘sen
haklisin’ dememistir.” (Ak 2020, 14). Romanin ikinci ana kahramani olan evsiz adam Behget’i
kiigimser hatta ondan igrenir: “Su pis kilukli adam da kimin nesi?” (Ak 2020, 10).

Gilizin Hamim, karakter 6zellikleri baglaminda baslangicta yukaridaki sekilde anlatilmaktadir.
Ancak lodosun etkisiyle bir evsizin yerine Glizin Hanim gectiginde hayata farkli noktalardan bakmay1
Ogrenecektir. Yapitin ana amaglarindan biri ¢ocuklarda “duygudashik” duyarligini kazandirmak
oldugundan Giizin Hanim insanlara yardim ettik¢e mutlu olan ve kendine siirekli yeni ugraslar bulan bir
kadina doniigsmiistiir.

Yapitm ikinci ana karakteri olan evsiz adam Behget Bey ile Glizin Hamim’1n girisinden sonra
tanigiriz. Giizin Hanim, komsularma evsiz adami koétiiler ve onu mahalleden atmak ister ancak herkes
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Gilizin Hanim’a tepkilidir. Behget Bey bes yildir evsizdir ve halinden olduk¢a memnundur. Kimi zaman
balik tutarak kimi zaman ¢Op karistirarak ama illaki bir yolunu bularak ge¢imini saglamaktadir. Fatura
derdi yoktur, kira derdi yoktur; dolayisiyla da paraya ihtiyaci yoktur. Lodosla beraber kendini Giizin
Hanmim’n evinde bulan Behget Bey, bir siire sonra parasiz yasayamayacagini anlayarak bir ige girmek
zorunda kalir ve paranin énemli oldugunu anlar: “Para da gerekliymig sana... Camin ¢eker alamazdin.
Ne biiyiik dert bu! Tadni bilmedigin bir siirii seyi tattin da adam oldun.” (Ak 2020, 96).

Mahallenin sisman c¢ocugu Aykut, her 6giin hamburger yiyen, ailesinin bir tiirli mutlu
edemedigi bir ¢ocuktur. Tek ¢ocuk oldugu i¢in ailesi Aykut’u ¢ok simartmistir. Bu nedenle de Aykut
disaridaki ger¢ek yasamdan habersizdir. Ayn1 zamanda da teknolojik aletlere oldukga baghdir: “Bir tek
saatiniz mi var? Televizyonunuz, radyonuz, sinek kovariniz, CD ¢alarimiz da yoktur, degil mi? Sizinle
bir giin bile yasayamazdim. Bilgisayarum, kolalarim, hamburgerlerim olmadan bir saat bile gegiremem
ben.” (Ak 2020, 25).

Lodosun etkisi ile kagit helvact Satilmis’in yerine gecen Aykut; zamanla azla yetinmeyi, on bir
kardesle hayat1 paylasmay1 6grenir. Ancak ona kotii davranan yeni babasina baktik¢a gercek babasina
¢ok haksizlik ettigini diisiiniir. Onu aramak i¢in sehrin bir¢ok yerine resimler ¢izmeye baslar ve bu
cizimler, onu gizemli bir ¢izgi romanci yapar. Aykut, resim konusunda ne kadar yetenekli oldugunu fark
eder boylece.

Lodos Yolculari’ndaki son ana karakter ise kagit helvaci ¢ocuk Satilmis’tir. Satilmis, on iki
kardesin en biiyiigiidiir ve calismak zorundadir. Bu nedenle de Aykut gibi hevesleri, istekleri hic
olmamigtir. Kagit helvalarin tamamini satamadigi giinlerde babasindan siddet de gormektedir: “Bak, bu
morluk diin geceden! Babamin kayisinn izi! "(Ak 2020, 28). Satilmis’in hayati oldukga zor bir hayattir,
Aykut’un hayal edemeyecegi kadar. Lodostan sonra kendini Aykut’un odasinda bulur, Satilmis da asla
hayal edemeyecegi bir yasamin i¢indedir artik ve calismasina gerek yoktur: “-Her sey hazir burada.
Calismama gerek yok. Ask bile karsi penceremde. Kendini cicek kokan yataga atti, deliksiz bir uyku
cekti.” (Ak 2020, 61). Satilmis’in da Aykut gibi i¢cinde bulundugu bu durum sayesinde deneyler
yapmaya bagladigini kozmetik malzemeleri, dis macunu gibi seyler iiretmeye basladigini goriiriiz. Hatta
babasi, isini birakip bu Aykut’un yeni icat ettigi iiriinleri satmaya baslar.

Sevim AK’m bu doért ana karakter iizerinde karsilikli duygudaslik dagilimi yaparak ayni yas
grubundaki insanlar1 birbirlerinin yerine diisiinmeye, yasamaya ¢agirdigini sdyleyebiliriz. Glizin Hanim,
“pis” buldugu Behget Bey’in yasantisinin aslinda ne kadar zengin oldugunu fark edecek; Behget Bet ise
“titizligiyle” bilinen Giizin Hanim’1in temiz evinde ne kadar huzur oldugunu anlayacaktir. Dolayisiyla
da karsitliklar dizisiyle aslinda karakterlerin doniisiimlerine de tanik oluruz. Ayn tez, Aykut-Satilmig
ikilisi icin de gegerlidir. Aykut, ailesinin her istedigini aldigi simarik bir ¢ocukken bir tas gorbayi
kardesleriyle paylasmak zorunda olan Satilmig’in hissettiklerini anlayarak gercek ailesine ne kadar ayip
ettigini anlar. Bunu anlamakla da kalmaz; bilgisayarlar, televizyonlar, atariler gibi esya bagimliliklarimni
da yener. Yeni kardesleriyle birlikte “y1ldiz saymaca” oynarlar mesela. Boylece bu kardesler Aykut’un
icindeki yaraticiligr ortaya gikararak, resim konusunda ne kadar yetenekli oldugunu fark etmesini
saglarlar. Ayni sekilde babasi tarafindan itilen Satilmig, Aykut’un babasiyla yasadiklarindan sonra bilim
konusunda ne kadar iyi oldugunu fark edecektir.

Lodos Yolculari’nda hacim olarak Giizin Hanim ve Behget Bey’in daha ayrintili ¢izildiklerini
sdyleyebiliriz. Ozellikle Giizin Hanim, en bagindan sonuna kadar romanda daha fazla s6zii edilen kisidir.
Oyle ki dedesinden dinledigi Cerkez masallarm bile dinleriz. Bu baglamda Giizin Hanim igin agik
karakter diyebiliriz. Behget Bey, Aykut ve Satilmis ise daha ¢ok, kapali karakterlerdir. Sadece birkag
yonlerini, 6zelliklerini biliriz. Cocuk edebiyatinda ¢ok gelistirilmis (acik) karakterlerin olmasi ¢cocugun
kolay 0zdesim kurmasina engel olacagindan sikintihdir, bu nedenle de bir eksiklik olarak
gorilmemelidir bu durum. “Igisini bir karakterde yogunlastirmadigindan ozdesim sorunu yasayarak
okuma eyleminden uzaklasabilir.” (Sever 2021, 115).

Anlatibilimsel agidan Forster’in siniflandirmasiyla Lodos Yolculari’ndaki ana karakterleri su
sekilde gormek miimkiindiir: Glizin Hanim; baslangicta titiz, bencil, hosgdriisiiz, savurgan bir kadinken
evsiz, yardimsever, mutlu, azla yetinen bir kadina doniismiistiir. Dolayisiyla agik, devingen, yuvarlak
bir karakterdir. Ayn1 sekilde Behget Bey, Aykut ve Satilmis da degismislerdir. Onlar1 bu yolculuga
cikarak emekli Sami Bey ise sadece son sayfada yer alan gelistirilmemis (kapali) ve diiz bir karakterdir.
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Son sayfalarda Ggrendigimiz  gercek sudur ki bize sunulan anlatt  metnini
yazan/karistiran/anlatan Sami Bey’dir. Ancak, Sami Bey’in kisisel Oykiisiinii ve mahalledeki insanlari
gozlemleyerek yazdigi Oykiisiiniin nasil karistigini anlatan bir {ist anlatict da vardir. Dolayisiyla da
Lodos Yolcular:, metin i¢ginde metin olarak disiiniilmiistiir. Bu da bize sunulan anlati metninin
anlaticisinin da bir kahraman oldugunu diisiindiirmektedir. Genette’e (2020)*gore, metin icindeki ikinci
bir anlat1 diizeyinde anlatilan bu 6ykii metadiegetik bir diizeyi isaret etmektedir.

Sami Bey, kendi mahallesini anlatirken ve karakterleri gozlemlerken aslinda anlatici
konumundayken; Sami Bey’in Oykiisii daha genis perspektiften bize aktarildiginda ise bir kahraman
olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Lodos Yolcular: Oykiistini disaridan gozlemlemesi ve yapitin sonuna
kadar da kimligini bilmedigimiz anlatici o noktaya kadar heterodiegetik anlat: (anlaticinin 6ykiide yer
almadigi anlati) ¢izgisini hissettirse de Sami Bey’in de anlati diinyasinda bir karakter oldugunu
gordiigiimiizde anlatt homodigetik (anlatic1 6ykiiniin iginde bir karakter) biz ¢izgiye tasinmaktadir.

3.2.2.Abartma Tozu’nda Ana Karakterler

Abartma Tozu romaninda énem sirasina goére iki ana karakter vardir: anlatict ¢gocuk ve Tevfik
Kilikirkyarar. Anlatict ¢ocuk, Bugdayli kasabasinda ailesiyle mutlu mesut yasayan ve gliiten alerjisi
olan bir ¢ocuktur. Zorluklarla miicadele etmeyi seven, arastiran, sorgulayan ve merakli bir ¢ocuk olarak
karsimiza ¢ikar. Bu anlatici, kasabadaki tuhafliklar karsisinda kendini ¢ok yalniz hissediyor ve bu
nedenle de Tevfik Kilikirkyarar yardima geldiginde ¢ok seviniyor. Aslinda bu karakterler klasik
dedektiflik romanlarinda karsimiza ¢ikan ikililere olduk¢a benzemektedir. Beraber akil yiirtitmeler
sonucunda da tuhafligin sebebini birlikte buluyorlar. Anlatici ¢ocuk, olaylar1 aktaran kisi oldugundan
biz onu, diger karakterleri tanitmasiyla tamimaya ¢alisiyoruz fakat en sonunda goriyoruz ki bu karakter
ozellikleri bakimindan yetersiz bir karakter. Sadece gliiten alerjisi oldugu tekrar edildigi i¢in bagka bir
ozelligi géze carpmamaktadir.

Tevfik Kilikirkyarar, Pis Isleri Genel Miidiirliigii adindaki bir kurumda miifettis olarak calistyor
ve onlarca seye alerjisi var. Bu alerjik durum kahraman ¢ocukla paralellik tasidigindan 6énemli bir ortak
oluyor. Zira Tevfik Bey alerjik olmasa mevcut tuhafliklardan o da nasibini alacak fakat ¢ocuk
kahramanla olaylar1 ¢6zmesinin nedeni de tam olarak bu alerjik durumlaridir.

Abartma Tozu romaninda derinlemesine anlatilan karakterler olmadigindan bir¢ok yan karakter
olay orgiisiine dahil olmaktadir. Bircok karakterin “tip” oldugu goriilmektedir. Kisilerin adlar1 ve
soyadlari tipik o6zellikleriyle olusturulmustur: Fikriye Gicir (temizlik hastast), Nakit Nakitoglu(tefeci
fabrikator), Giinay Giinaydin (babaanne), Birsen Basar (basarili bir 6grenci), Veli Keskinbigak (kasap)
gibi.

Abartma Tozu yapitindaki karakterlere anlatibilimsel baglamda bakildiginda ana karakterlerin
Forster’in diiz karakter siniflandirmasina uyan karakterler oldugu goriilmektedir. Anlatt metnindeki tiim
yan karakterler, doniisiim yasayarak farkli karakterler olurlar. Ancak ¢ocuk ve Tevfik Kilikirkyarar,
yapitin basindaki idealist ve ¢6ziimcii yapilarini anlatinin sonuna karar korurlar, degismezler.

Yapitm ana karakteri olan on yasindaki ¢ocuk, ayni zamanda romanin anlaticisi, aktaricis
konumundadir. Dolayisiyla da biz tiim karakterleri on yasindaki bir cocugun gdziinden seyrederiz. Bu
acidan bakildiginda Abartma Tozu yapiti, anlaticinin dykiiniin i¢inde yer aldigi homodiegetik bir anlatt
metni olarak karsinmza ¢ikmaktadir. Homodiegetik anlatilarda metnin anlaticis1 ayni zamanda ana
karakter ise autodigetik anlat1 s6z konusu olmaktadir ki bahsedilen eserin ana karakteri ayn1 zamanda
anlatic1 oldugundan bir autodigetik anlatidir.

4.Sonug

Cocuk edebiyati konusunda elestirel yazinin kisith olmasindan kaynakli, yaratilan ¢alismalarda
bir edebi elestiri eksikligi bulunmaktadir. Cocuk edebiyati Uriinlerindeki karakterlerin anlatibilimsel
referanslarla incelenmesi, bu sahanin da genis edebiyat cografyasinin giizel bir iilkesi oldugunu kabul
ile baglamakta ve bu iilkenin kesfinde de yetiskin edebiyatin1 kesfederken kullandigimiz yontemlerin

* Homodiegetik, autodigetik, heterodiegetik, metadiegetik anlati igin Anlatinin Soylemi yapitmin “Ses” basligina
bakilabilir: (Genette, 2020).
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kullanilabilmesine olanak saglanmaktadir.

Cocuk edebiyat1 sahasinda yazilan karakter ¢aligmalarinin bilylik bir kisminin egitim bilimleri
kaynakli oldugu goriilmektedir. Ozellikle son donem cocuk edebiyati yazarlarmin eserlerindeki
karakterler, “cocuga gorelik” ilkesiyle incelenmektedir. Cocuk karakterlerin, diiz karakter seklinde
verilmesinin temel nedeni anlasilma kaygis1 ve iletinin ¢ocuk okura dogrudan, hizla verilmesinin
gerekliligi diisiincesidir. Cocuk kitaplarindaki yetiskin karakterlerin ise daha yiizeysel verildigi
goriismektedir. Calismamiza konu olan yapitlardan Lodos Yolculari’nda karakterler bir doniisiimii
gosterme istediginden daha ayrintili olarak islenmis fakat Abartma Tozu’nda kurguya dahil olan
ayrintilar daha 6n planda oldugundan karakterler yiizeysel olarak islenmistir. Lodos Yolculari
romanindaki karakterler daha derinlikli verilirken ve karakterlerin yolculuktaki doniigiimleri
aktarihirken, Abartma Tozu’nda tuhafliklar merkeze alinarak karakterler bir ara¢ konumunda kalmistir.

Lodos Yolculari’nda her ne kadar kurgu iginde kurgu (hatta iist kurmaca diyebilecegimiz bir
diizlem) olsa da olay orgiistinii degistiren bir “lodos” imgesi vardir. Abartma Tozu yapitinda ise tiim
kasabay1 etkileyen bir “kabartma tozu” imgesi bulunmaktadir. Dolayisiyla da iki yapitta da karakterler
kurgusal olarak fantastik olaylar wvesilesiyle bir doniisiim i¢ine girmistir. Caligmaya konu olan
romanlarda abartilan durumlarin ortaya ¢ikardigi karakterler gormekteyiz. Ornegin Lodos
Yolculari’ndaki Giizin Hamim titizligi, savurganligi ve bencilligiyle adeta bir “abartma tozu” yemis
gibidir. Onun kisilik 6zelliklerinin Abartma Tozu romaninda benzer sekilde yan Kkarakterlere
dagitildigini sdyleyebiliriz.

Iki roman da kapali bir ¢evrenin icinde gectiginden karakterler ayni zamanda belli mubhitlerin
ozelliklerini ve anlayislarini tasimaktadirlar. Iki romanda da komsuluk iliskilerinin 6nemine, yashlara
saygiya, misafire ve geleneklere bagliligin 6nemine deginilmektedir. Bu toplumsal degerlerin
karakterler iizerinden verilmesiyle ¢ocuk okurlarin 6zdesim kurmalar1 saglanmistir.

Iki romanda da her tiirlii abartinin insam toplumsal hayattan soyutlayacagi ve bunun kisiyi
yalnizlastiracag fikri vardir. Lodos Yolcular: heniiz akilli telefonlarm insanlar esir etmedigi bir donemi
anlatmasina karsin Giizin Hanim ve Aykut iizerinden verilen tiiketim ¢ilginligi Abartma Tozu’nda mutlu
olmak igin siirekli aligveris yapan kasabaliyla kosutluk tasimaktadir. Iki romanda da karakterler
araciligiyla insanin dogayla, insanla kurdugu iletisimin 6neminden bahsedilmektedir. Abartma Tozu,
glinimtiz insanim anlatmasi bakimindan toplumsal elestirinin agir bastigi bir ¢ocuk romanidir. Lodos
Yolcular ise azla yetinmeyi bir tiirlii 6grenemeyen giiniimiiz toplumunun yansimasi gibidir.

Anlati metninin aktarilmasinda en onemli unsurlardan biri olan anlaticinin iki yapitta da
kahramanlarla olan iliskisi dikkat ¢ekicidir. Abartma Tozu yapitinda ana karakter, metnin ayni zamanda
birinci agizdan anlaticis1 konumundayken Lodos Yolculari’nda anlatici, gézlemci konumunda oldugu
diislindiiriilen bir anlati1 kahramani olarak kargimiza c¢ikmaktadir. Dolayisiyla iki romanda da
homodigetik bir anlati kurgusu izlenmektedir. Genis gergeveye bakildiginda Abartma Tozu yapiti ana
karakter etrafinda kurgulanmig bir metinken Lodos Yolcular: ana karakterler {izerinde kurgulanmis bir
metindir.

Dolayisiyla iki metnin karakter yaratma konusundaki teknikleri de farklidir. Abartma Tozu
metni karakterler araciligiyla okurla 6zdesimi dogrudan saglayan autodigetik bir anlat1 ¢izgisindeyken
Lodos Yolculart; kurgusundaki katmanli yap1 nedeniyle okurla arasindaki mesafeyi koruyan, okuru
sasirtan ve gerceklik algisin1 kirmayr amaglayan heterodigetik bir anlat1 yapisina sahiptir.
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STRUCTRED ABSTRACT

Reading the Works of Lodos Yolcular: and Abartma Tozu Together from a Narratological
Perspective on the Axis of Characters

Introduction

Childhood is a very important period that constitutes the source of human life. Our childhood
memories, good and bad, are with us throughout our adult lives. Childhood, which left deep traces in
our dreams, aspirations and emotions, has been a period that is not given much importance and even
"underestimated” throughout the history of humanity. However, the developments in psychology,
especially in the 20th century, have shown that the problems we experience in our adulthood stem from
our childhood traumas, and this has changed the perspective on children and childhood. Along with this
change, there have been great developments in the field of literature, which we call children's literature,
and works that are suitable for the psychology, development and even gender of the child have begun to
be given.

Children's literature has gained a serious momentum in our country (Turkey), especially after
1950. However, it can be said that after 1990, high-level works in content and visuality increased. Sevim
AK’s first children's book, Ucurtmam Bulut Simdi, was published in 1987. Sevim Ak, a prolific writer,
likens her passion for writing to “playing a game”. Sermin Yasar, born in 1982, published her first
children's book, Cok Hayal Kuran Cocuk, in 2016. The author writes on children's education as well as
children's books. She shares content as "Player Mom" (oyuncu anne) on social media. The approaches
of both authors to the world of children and the fact that they are widely read strengthened the idea of
evaluating their works together.

Method

We are of the opinion that the characters in children's literature emerge more clearly from the
appearances and differences that match the character typologies based on the narratology, and we obtain
a healthier character analysis. Narratology theorists have developed quite different typologies about the
character, which is one of the main components of the narrative, but there is no clear typology solution
that they agree on. Until the 20th century, the concept of character was treated as a hero with distinctive
features in the text. In the modernist period, on the other hand, a character definition with more universal
characteristics was put forward, since the specific characteristics of the character and its depth were
denied and a general perception of "individual" was desired. (Derviscemaloglu, 2016)

The voice level mentioned by Genette in his work The Discourse of Narrative; It is shaped around
the questions of where and from whom the voice of the narrative comes. At this point, the narrator's
position is also important. Who conveys the characters? Because, as readers, we get to know the
characters presented to us through the narrator's narration. The narrator may be the character himself,
another character in the text, or an independent observer. Therefore, the subject of the character and the
subject of the narrator interact with each other. In children's literature narratives, heroes are often chosen
from children, this method makes it easier to establish identification.

Genette, who calls texts in which one of the characters is the narrator of the narrative text
homoodiegetic narrative, says that if this character is the main character, the narrative is autodiegetic. If
the narrator is not a character within the narrative text, this narrative is a heterodigetic narrative (Genette
2020). The issue of who the narrator is is extremely important as it enlightens us about who is narrating
the characters and what their point of view is. Therefore, in narratological theories, characters cannot be
considered independently of the narrator.

Results and Discussion

In both novels, there is the idea that all kinds of exaggeration will isolate people from social life
and this will make them lonely. Although Lodos Yolcular: describes a period when smartphones were
not yet enslaved by people, the consumption frenzy given over Giizin and Aykut is in parallel with the
townspeople who are constantly shopping to be happy in Abartma Tozu.

As aresult, in both novels, the importance of communication between human and nature through
the characters is mentioned. Abartma Tozu is a children's novel in which social criticism predominates

64



Derya SAHINER KODAL

in terms of telling today's people. Lodos Yolculari, on the other hand, are like the reflection of today's
society, which has never learned to be content with less.
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Ozet: Degerler toplum iiyelerini birbirine yaklastiran, onlar1 ortak bir paydada bulusturan, sosyal yasami
diizenleyen kurallardir. Ailede baslayan deger egitimi, Ogretim programlarinda da yer almaya baslamis ve
ilkemizde deger egitimine dnem verilir olmustur. Cocuklar i¢in yazilan kitaplarda onlar1 eglendirmenin yaninda
birtakim dnemli konulari 6gretmek gayesi de bulunabilir. Ancak ¢ocuk edebiyatinda didaktik yaklasimlarin 6tesine
gecerek, degerleri ortiik ve sindirilebilir bir bigimde ele alan eserler, cocuklara yonelik degerler egitimi agisindan
biiyiik 6nem tagimaktadir. Bu baglamda, cocuksu dile 6nem veren ve ¢ocuklar igin hikaye tiiriinde eserler kaleme
alan bir yazarm kitaplarinin incelenmesi, degerlerin ¢ocuklara nasil aktarilabilecegi konusunda 6nemli katkilar
saglayabilir. Bu calismanin amaci, Goktug Canbaba’nin Ev Kedisi Mirnav, Havali Maymun, Sarki Séyleyen
Ihlamur ve Utanga¢ Papagan Huli adli ¢ocuk kitaplarmi, 2024 Okul Oncesi Programi’nda yer alan 12 deger
acisindan incelemektir. Calismada nitel arastirma yontemi benimsenmis, arastirmanin verileri dokiiman analizi
teknigi ile elde edilmistir. Elde edilen veriler igerik analizi ile yorumlanmustir. Goktug Canbaba’nin incelenen
cocuk kitaplarinda en ¢ok islenen degerin dostluk ve 6z denetim oldugu goriilmistiir. Ardindan comertlik,
merhamet, saygi, sevgi, vatanseverlik, yardimseverlik degeri gelmektedir. Eserlerde diiriistliik ve sabir ise en az
islenen degerlerdir. Incelenen dort kitapta da 2024 Okul Oncesi Egitim Programi’nda listelenen 12 degerin
tamamina olmasa bile10 tanesine yer verildigi goriilmiistiir. Degerlerle ilgili eserlerden yapilan alintilar degerlerin,
dogrudan ve didaktik bicimde verilmedigini, iligkili tutum ve davramislarla bag kurarak ve ortiik bi¢imde
islendigini, bu eserlerde cocuklara birsey 6gretme, dikte etme amaci giidiilmedigini géstermektedir. Bu acidan bu
eserler, cocuklarin hem okumanin zevkine varmalarinda hem de okurken &gretim programlarinda bahsi gecen
degerleri 6grenmelerinde kullanilabilir.

Anahtar SozclUkler: Deger egitimi, kok degerler, gocuk edebiyati, Goktug Canbaba

Abstract: Values are rules that bring members of society closer to each other, bring them together on a common
ground and organize social life. Value education, which starts in the family, has started to take place in curricula
and value education has become important in our country. In addition to entertaining children, books written for
children may also aim to teach them some important subjects. However, works that go beyond didactic approaches
in children's literature and deal with values in an implicit and digestible way are of great importance for children's
values education. In this context, examining the books of an author who attaches importance to childlike language
and writes works in the story genre for children can make important contributions to how values can be transferred
to children. The purpose of this study is to examine Goktug Canbaba's children's books titled Ev Kedisi Mirnav,
Havali Maymun, Sarke Soyleyen lhlamur and Utanga¢ Papagan Huli in terms of the 12 values in the 2024
Preschool Program. Qualitative research method was adopted in the study, and the data of the study were obtained
through document analysis technique. The data obtained were interpreted through content analysis. It was observed
that friendship and self-control were the most common values in Goktug Canbaba's children's books. This is
followed by the values of generosity, compassion, respect, love, patriotism and® helpfulness. Honesty and patience
are the values that are covered the least in the works. It was observed that 10, if not all, of the 12 values listed in

*Dog.Dr., 0000-0003-4433-0004, ssimsek@kastamonu.edu.tr
**Yiksek Lisans Ogrencisi, 0009-0004-5117-223X, ayseg901@gmail.com
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the 2024 Preschool Education Program were included in all four books examined. The quotations from the works
related to values show that the values are not given in a direct and didactic way, they are covered implicitly by
establishing links with related attitudes and behaviors, and that these works do not aim to teach or dictate anything
to children. In this respect, these works can be used both for children to enjoy reading and to learn the values
mentioned in the curriculum while reading.

Keywords: Values education, root values, child literature, Goktug Canbaba
1.Giris

Gliniimiiz egitiminden beklenen, akademik basarmin Gtesine gegerek bireylerin ¢ok yonli
gelisimini de dnemsemesi ve bunu destekleyecek 6gretim programlari liretmesidir. Bu noktada deger
egitimi, geng nesillerin ahlaki degerlerle donanmus, topluma duyarlh ve sorumluluk sahibi bireyler olarak
yetismesinde kritik bir rol oynamaktadir. Degerler egitimi, genclerin elestirel diisiinme becerilerini
gelistirerek kendi degerlerini sorgulamalarina ve bilingli se¢imler yapmalarina olanak tanir. Bu sayede,
gengler sadece bilgi sahibi olmakla kalmaz, aym1 zamanda edindikleri bilgileri etik bir ¢ergevede
kullanmay1 da 6grenirler.

Degerler, insanin temel 6zelliklerini, inanglarmi ve ideal davrams bigimlerini sekillendiren, yol
gosterici ilkeler toplulugudur ve &gretim programlarinin perspektifini belirler. Egitimin temel
amaclarindan biri, 6grencileri akademik basariya ulastirmanin yani sira, bu temel degerleri benimsemis
bireyler olarak yetistirmektir. Egitim sistemi, deger kazandirma hedefini, 6gretim programlarimi da
iceren kapsamli egitim programi araciligtyla gerceklestirir. Degerler, 6gretim programlarinda ayri birer
Ogrenme alani, Ginite veya konu olarak degil, programin biitiiniine ve her bir pargasina organik olarak
entegre edilmis bir yap1 sergilemelidir (Eken & Oksiiz, 2019).

Toplumsal yasamin hem anlamini hem de ilham kaynagini olusturan degerler, ayn1 zamanda iyi
ve gilizele yonelik diisiince ve davramslarin yayginlagmasini saglayan bir temel iizerine kuruludur.
Degerler egitimi sayesinde, istenmeyen ve olumsuz olarak nitelendirilen diisiince ve davraniglar dahi,
iyi ve olumlu olanlara doniistiirme potansiyeline sahiptir (Dilma¢ & Ulusoy, 2016).

Degerler, bireyin iyiyi koétiiden, dogruyu yanlistan, yapilmasi gerekeni yapilmamasindan ayirt
etmesini saglayarak hem kendisiyle hem de toplumla uyumlu ve huzurlu bir yagam siirmesine rehberlik
eden temel kabuller ve inanglardir (Simsek, 2020). Gegmiste "kisilik egitimi", "ahlak egitimi" veya
"karakter egitimi" gibi farkli isimlerle anilan alan, giiniimiizde "degerler egitimi" kavramiyla daha
yaygin olarak ifade edilmektedir. Ozellikle diinyada artan siddet egilimi, haz odakli yasam tarzi, zorbalik
ve madde kullanimi gibi olumsuzluklar, degerler egitimine olan ihtiyaci daha da belirginlestirmistir. Bu
baglamda degerler egitimi, son yillarda daha nitelikli ve biitiinciil bir alan haline gelmeye baslamistir.
Degerler egitiminin temel amaci, bireylere istendik degerlerin sadece 6gretilmesi degil, ayn1 zamanda
icsellestirilerek davraniga doniistiiriilmesidir. Bu siiregte en bitylik sorumluluk ailelere ve egitim
kurumlarina diismektedir. Aileden farkli olarak egitim kurumlari, degerleri planli ve kontrollii bir
sekilde kazandirmay1 hedefleyen sistematik bir yap1 sunmaktadir.

Degerler; bireylerin i¢sel denetimini saglayan, bireyleri iyilige sevk eden, toplum tarafindan
belirlenen kurallardir. Toplumsal diizenin olusturulmasinda, etkili iletisimin saglanmasinda, kararlarin
verilmesinde belli dl¢iitler oldugunda hayat daha yasanabilir hale gelmektedir (Candan & Ergen, 2014).
Degerler igsel bir kazanim olsa da davramislar yoluyla ortaya gikmaktadir. Igten gelen degerlerimizin
yansimasi olan davraniglarimiz ikilemde kaldigimiz durumlarda karar vermemize yardimei olmaktadir
(Kaplan & Peker, 2022). Bireysel yonleri disinda degerler toplumsal etkilesimle anlam kazanmaktadir
Aydin, 2003). Degerler, kisilik ve karakter gelisiminde 6nemli rol oynamaktadir. Bu sebeple degerler
egitimine verilen 6nem artmigtir.

Deger kazaniminin temelleri ailede atilmaktadir. Birey Oncelikle degerleri ebeveynlerinden
uygulamali olarak &grenir. Biiylidiikge sosyal bir ¢evrenin i¢ine girmeye baslar ve deger ediniminde
sosyal ¢evrenin de etkisi olur. Ailede baslayan degerler egitimi formal olarak da 6rgiin egitim igerisinde
devam eden bir siirectir (Ozbasi, 2020). Degerler egitimi; bireyin duygu, diisiince ve davranislarmda

ortaya c¢ikmasi istenen degerlerin kiiciik yaslardan itibaren kazanilmasmma katkida bulunmaktadir
(Orhan, 2021).

Deger egitimine verilen 6nemin artmasi dolayistyla degerler okul 6ncesinde ve diger kademelerde
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model olma, oyun, drama, masal, 6ykii ve hikaye yoluyla ¢ocuklara aktarilmaktadir. Egitici hikayeler,
cocuklarin evrensel degerleri yansitarak dogru ile yanlisi ayirt etmesine, davramiglarini ve diistincelerini
sekillendirme siireglerine, yardimci olmaktadir (Kasapoglu, 2013). Cocuklar, hikayelerdeki
karakterlerin yerine kendilerini koyup hayal giiclerini kullanarak olaylar1 yasarlar ve boylece farkli
olaylara tanik olarak problemler karsisinda dogru karar vermeyi 6grenirler (Glirsoy Tavus, 2015).

Degerlerin bireylere kazandirilmasinda okul 6ncesi egitimin 6nemli bir rolii oldugu yaygin olarak
kabul gérmektedir. Ogretilebilir ve dgrenilebilir degerlerin temelleri erken ¢ocukluk déneminde
atilmaya baglar. Bu donemde ¢ocuklar, birey olarak kabul gérme, saygi duyma, 6zgiin olma, 6grenme,
aragtirma ve giivenli iligkilere sahip olma gibi temel ihtiyaclar duyarlar. Degerler egitimi, ¢ocuklarin bu
temel ihtiyaglarim karsilama amacr giittiigii takdirde islevsel ve kalici bir etki yaratabilir (Arslan, 2022).

Cocuk edebiyat1 eserleri, ¢ocuklarin biligsel gelisimlerini destekleyerek onlarin bakis agilarini
zenginlestiren 6nemli araglardir (Dumanli Kadizade & Sakar, 2018). Cocuk edebiyatinin temel gayesi
cocugun giizellik algisin1 gelistirmek olmakla birlikte ¢ocuga iginde yasadigi toplumun degerlerinin,
gelenek ve goreneklerinin 6gretilmesi ¢ocugun bu yolla sosyallestirilmesi amacim da tagimaktadir.
Cocuk romanlari, sadece eglenceli vakit gecirme araci degil, ayni zamanda ¢ocuklarin diinyayr ve
kendilerini anlamalarina yardimci olan 6nemli araglardir. Bu siiregte, kok degerlerin, toplumun 6nem
verdigi degerlerin, aktarim biiyiik 6nem tasir. Sevgi, saygi, diiriistlik, sorumluluk, yardimseverlik gibi
evrensel degerler, cocuklarin karakter gelisiminde temel yapi taslaridir ve gocuk romanlari araciligiyla
etkili bir sekilde islenebilir.

Kok degerler, ¢cocuklara dogru ile yanlisi ayirt etme, empati kurma, bagkalarini anlama ve saglikli
iliskiler gelistirme becerileri kazandirir. Bu degerler, roman kahramanlarmin davraniglari, karsilastiklari
sorunlar ve bu sorunlar1 nasil ¢ozdikleri tizerinden 6rneklendirilerek ¢ocuklarin zihninde somutlasir.
Ornegin, diiriistliik degeri, bir karakterin yalan sdyleyerek basini belaya sokmasi ve daha sonra hatasin
telafi etmek i¢in ¢caba gostermesiyle islenebilir.

Cocuk romanlarinda kok degerlerin islenmesi, didaktik bir iisluptan ziyade, hikayenin dogal akis1
icinde verilmelidir. Cocuklar, dayatilan 6giitlerden ¢ok, karakterlerle 6zdesim kurarak ve onlarin
deneyimlerinden cikarimlar yaparak 6grenmeye daha aciktir. Bu nedenle, yazarlarin, kok degerleri
hikayenin temel catis1 haline getirerek, cocuklarin bu degerleri i¢sellestirmesine yardimei olmasi
onemlidir.

Kok degerlerin islendigi ¢ocuk romanlari, ayn1 zamanda farkli kiiltiirleri ve yasam tarzlarini da
cocuklara tanitabilir. Bu sayede ¢ocuklar, farkliliklara kargi hosgorii ve saygi gelistirerek, daha kapsayici
bir diinya goriisiine sahip olurlar. Ornegin, farkl: kiiltiirlerden gelen iki cocugun arkadasligini anlatan
bir roman, ¢ocuklara empati kurmayi, 6nyargilari sorgulamayi ve farkliliklara deger vermeyi 6gretebilir.

Cocuk romanlari, kok degerlerin aktarilmasinda 6nemli bir rol oynar. Bu degerler, ¢ocuklarin
karakter gelisimini destekler, empati kurma ve saglikli iliskiler gelistirme becerilerini gelistirir.
Yazarlarin, kdk degerleri hikdyenin organik bir parcasi haline getirerek, ¢ocuklarin bu degerleri
icsellestirmesine ve daha iyi bireyler olarak yetigmesine katkida bulunmasi biiyiik 6nem tasir.

1.2.Goktug Canbaba

Goktug Canbaba, Ankara'da dogdu ve ilk ve orta 6grenimini ayni sehirde bitirmistir. Lisans
egitimini Anadolu Universitesi Basin-Yaymn Boliimii'nde tamamladiktan sonra, tutkulu bir FRP
(Fantastic Role Playing) oyuncusu olan Canbaba, arkadaslarmin tesvikiyle FRP karakterlerinin yer
aldig1 bir kitap yazmaya karar verir. Bu siirecin sonunda, 2007 yihinda Ankira Yayinlari'ndan ¢ikan ve
Kuzey Kitalar Efsaneleri serisinin ilk kitab1 olan Ozanin Sarkisi raflardaki yerini alir.

Canbaba, 2008 yilinda kardesi Selin Canbaba ile birlikte "En Giizel Giiniim Photography" adimi
verdikleri bir diigiin fotograf¢iligr firmasi kurmustur. "Diigiin sanat1" olarak adlandirdiklar1 bu alandaki
caligmalariyla, The Best Wedding Photographers ve The International Society of Professional Wedding
Photographers gibi uluslararasi platformlarda Tiirkiye'yi temsil etme hakki kazanan ilk Tiirk firmasi
olurlar. Kurulusundan bu yana FABISAD iiyesi olan Goktug Canbaba, galismalarii Istanbul'da
strdlrmektedir.

Goktug Canbaba'min eserleri incelendiginde, li¢ ana kategoriye ayrildig1 goriilmektedir: fantastik
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edebiyat, yeralt1 edebiyat1 ve ¢ocuk edebiyati. Ozanin Sarkisi, Tilsuim-1 Kudret ve kismen de Perili Ev
ile Arayrs Ormami, fantastik edebiyat tiriindeki eserlerine 6rnek olarak gosterilebilir. Canbaba, bu
eserlerinde Amerikan yiiksek fantastik edebiyatinin {islubuna yakin bir tarz benimsemistir. Gorsel
detaylarin ve aksiyon sahnelerinin sinematik bir dille aktarildigi bu {islubun Tiirkiye'deki basarili
temsilcileri arasinda yer almaktadir.

Yazarin en dzgiin dilini yakaladigi eser olarak kabul edilen Iseyen Atmaca, yeralt1 edebiyatt tiiriine
ornek gosterilebilir. Yine de hem Iseyen Atmaca’da hem de &ykii kitabi Ayyas Buda’da, Amerikan
yiiksek fantastik edebiyatinin etkileri gézlemlenmektedir. 2015 yilinda yaymladigi Fener Baligi 'nin
Kaywp Isigi adli gocuk kitabi ile bu alanda da adindan s6z ettiren Canbaba, kisa siirede genis bir kiilliyat
olusturarak ¢ocuk edebiyatindaki basarisini kanitlanustir (Tiirk Edebiyat1 isimler SézIiigii, 2020).

1.3.Arastirmanin Onemi ve Amaci

Cocuk edebiyatinda didaktik yaklasimlarin 6tesine gecerek, degerleri ortiik ve sindirilebilir bir
bicimde ele alan eserler, gocuklara yonelik degerler egitimi acgisindan biiylik 6nem tasimaktadir. Bu
baglamda, ¢cocuksu dile nem veren yani, ¢ocuklarin anlayabilecegi basit ve kisa ctimleleri tercih eden,
onlarin hayal gii¢lerini besleyen konularda yazan bir yazarin kitaplarinin incelenmesi, degerlerin
cocuklara nasil aktarilabilecegi konusunda 6nemli bir 6rneklem sunmaktadir.

Bu c¢alismanin amaci, Goktug Canbaba’nin Ev Kedisi Mirnav, Havali Maymun, Sarki Soyleyen
Ihlamur ve Utanga¢ Papagan Huli adli hikdye kitaplarmi2024 Okul Oncesi Egitim Programi’nda
listelenen 12 degere gore incelemektir. Bu kitaplarin segilme nedeni, bu kitaplar; Goktug Canbaba’nin
hedef kitlesi okul 6ncesi ¢ocuklari olan kitaplaridir. Bu dort kitap degerler seti seklinde dortlii olarak
kitap satis sitelerinde satilmaktadir.

1.4.Arastirma Problemleri

Calismanin amact dogrultusunda arastirmanin problem ciimlesini, “Goktug Canbaba’nin hikaye
kitaplarinda2024 Okul Oncesi Egitim Programi’nda listelenen 12 degerden hangilerine yer verilmistir?”
sorusu teskil etmektedir. Buna bagl olarak arastirmanin alt problemleri de;

1. Goktug Canbaba’mn hikaye kitaplarinda tespit edilen degerlerin frekanslari nasildir?

2. Goktug Canbaba’min hikdyelerinde yer verdigi degerler, 2024 Okul Oncesi Egitim
Programi’nda listelenen degerlerin hangi tutum ve davranislarini yansitmaktadir? seklindedir.

1.5.Simirhhklar

Bu aragtirma Goktug Canbaba’ninEv Kedisi Mirnav, Havali Maymun, Sarki Soyleyen Ihlamur ve
Utanga¢ Papagan Huli adhh hikdye kitaplariyla ve bu kitaplarm degerler egitimi ydniinden
incelenmesiyle sinirlidir.

2.Yontem
2.1. Arastirmamn Tiiri

Bu c¢aligmada nitel arastirma yontemi tercih edilmistir. Nitel arastirma, gozlem goriisme ve
dokiiman analizi gibi nitel veri elde etme yontemlerinin kullanildig, algilarin ve olaylarin dogal ortamda
gercekei ve biitlinciil bir bigimde ortaya konmasina yonelik nitel bir siirecin izlendigi arastirma olarak
tanimlanir. Bir bagka deyisle nitel aragtirma, kuram olusturmayi temel alan bir anlayigla sosyal olgulari
bagli bulunduklar1 ¢evre igerisinde arastirmay1 ve anlamay1 6n plana alan bir yaklagimdir (Yildirim &
Simsek, 2011).

2.2.Veri Kaynaklan

Veriler, Goktug Canbaba’nin asagida adlar1 yazili dort kitabmdan elde edilmistir.
Ev Kedisi Mirnav, Dogan Egmont Yaymlari, 2021, 36 sayfa.

Havali Maymun, Dogan Egmont Yaymlari, 2021, 36 sayfa.

Sarki Séyleyen Thlamur, Dogan Egmont Yaynlari, 2019, 36 sayfa.

Utangag¢ Papagan Huli, Dogan Egmont Yayinlari, 2021, 36 sayfa.
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2.3.Veri Toplama Araci

Verilerin elde edilmesinde dokiiman incelemesi teknigi kullanilmigtir. Dokiiman inceleme veya
belgesel tarama, belirli bir amaca yonelik olarak kaynaklar1 bulmayi, okumayi, not almayi ve
degerlendirmeyi igeren sistematik bir siirectir (Karasar, 2012). Yildirim ve Simgek'e (2011) gore ise
dokiiman incelemesi, arastirma konusu olan olgu veya olgular hakkinda bilgi iceren yazili materyallerin
analizini icermektedir. Calismada Cocuk Edebiyati alaninda kitaplar yazan Goktug Canbaba’nin 3 yas
istii cocuklar igin yazdigi hikdye kitaplarindan rastgele se¢ilmis dort tanesi incelenmistir.

2.4 Veri Toplama Sureci ve Verilerin Analizi

Verilerin dokiiman inceleme teknigi ile elde edildigi ¢aligmada verilerin analizinde igerik analizi
kullanilmustir. igerik analizi, sosyal bilimler alanindaki arastirmacilarin arsivlerden, yazili belgelere,
gazetelerden gorsel materyallere (sinema, dizi vb.) ve ¢esitli kitle iletisim araglarina kadar genis bir
yelpazedeki verileri anlaml bir sekilde incelemelerini saglayan sistematik bir yontemdir. Bu yontemin
temel amaci, toplanan verileri agiklayacak kavramlar ve iliskiler arasinda bag kurmaktir (Yildirnim &
Simgek, 2011). Segilen kitaplar her iki aragtirmaci tarafindan okunmus, okunma esnasinda MEB 2024
Okul Oncesi Programi’nda belirtilen 12 deger ve bu degerlerle ilintili tutum ve davranislar dikkate
almmustir. Her iki arastirmacinin verileri, verilerin tasnifi karsilagtirilmis, tutarli oldugu sonucuna
varilmustir.

Resim 1.MEB 2024 Okul Oncesi Egitim Programi’nda belirtilen 12 deger ve bu degerlerle ilintili tutum
ve davraniglar

Degerler Degerlerle lligkili Bazi Tutum ve Davranislar

adalet adil olma. egit davranmasa. paylagma...

comertlik comert olma. higbir kargilik beklemsden verms. yardim
stme...

dostluk digerkémlik. given duyma. anlayigh olma. dayanigmasa.

sadik olma. vefali olma. yardimlagma...

dirastlak agik ve anlagilir olma. dogru sozil olma. glvenilir olma.
sozunde durma...

merhamest merhametli olma. affedici olmsa. yardimsever olma.
fedakar olma...

oz denstim davraniglarnini kontrol etme. davraniglarninin
sorumlulugunu Gstlenme, 6z gliven =ahibi olma.
gerekiiginde ozlr dilems...

sabar azimli olma. tahammil stme, beklemesyi bilme...

saygs slgakgonilli olma, bagkalarnina kendine davranilmasing
istedigi gekilde davranma, diger insanlann kisiliklerine
deger verms, muhstabinin konumunu, ozelliklerini ve
durumunu gozetme...

sevgi aile birli§ine dnem verme. fedakarlik yapma. gliven
duyma. merhamstli olma. vefali olma...

sorumiuluk kendine. gevrezins. vatanina. silesine kargi sorumlu olms;
sozUnde durma. tutarl: ve gUvenilir olma, davraniglaninin
sonuglann: Gstlenme...

vatanseverlik galigkan olmsa. dayanigma. kurallara ve kanunlara uyma.
sadik olmas. tarihze! ve dogal mirasa duyarh olma.
toplumu Snemseme...

yardimseverlik comert olma. ig birligi yapma., merhametli olma.
misafirperver olma. paylagma...

3.Bulgular

Bu béliimde ilk olarak “Goktug Canbaba, hikdye kitaplarinda 2024 Okul Oncesi Egitim Programi’nda
listelenen 12 degerden hangilerine yer vermistir?” problemine yanit olabilecek bulgular ortaya
konulmustur. Tablo 1°de, Resim 1’de gosterilen degerlerden hangilerinin incelenen hangi kitaplarda yer
aldig1 gosterilmistir.
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Tablo 1.Hikayelerin igerdigi Degerler ve Degerlerin Frekansi

Degerler % E § é % % E §)§D - .
X = > 8= © S T
& = T s = 5 &
Adalet v Y 2
Comertlik v ¥ v 3
Dostluk v v v v 4
Durustluk v 1
Merhamet v v v 3
Oz denetim 4 4 v Y 4
Sabir v 1
Saygl v v v 3
Sevgi v v v 3
Sorumluluk v v 2
Vatanseverlik v & v 3
Yardimseverlik v v v 3
Toplam 10 8 9 5 32

Tablo 1’e gore hikayelerin igerdigi degerler bakimindan incelendiginde Ev Kedisi
Mirnavhikayesinin adalet, comertlik, dostluk, merhamet, 6z denetim, sabir, sevgi, sorumluluk,
vatanseverlik ve yardimseverlik degerlerini icerdigi goriilmektedir. Havali Maymunhikéyesinde
comertlik, dostluk, merhamet, 6z denetim, saygi, sevgi, sorumluluk ve yardimseverlik degerlerine yer
verilmistir. Sarke Séyleyen Ihlamurhik@yesinin comertlik, dostluk, diristlik, merhamet, 6z denetim,
saygl, sevgi, vatanseverlik ve yardimseverlik degerlerini igerdigi goriilmektedir. Utanga¢ Papagan
Hulihikayesinde ise adalet, dostluk, 6z denetim, saygi ve vatanseverlik degerlerine yer verildigi
goriilmektedir. Dostluk ve 6z denetim degerlerinin incelenen kitaplarin her birinde yer aldig
gorulmektedir.

Birinci alt problem olan “Goktug Canbaba’nin hikdye kitaplarinda tespit edilen degerlerin
frekanslar1 nasildir?”’sorusuna yanit olacak bulgular yine Tablo 1°de yer almaktadir.Tablo 1, frekans
bakimindan incelendiginde Goktug Canbaba’nin hikayelerindeen cok islenen degerin dostluk (f=4) ve
0z denetim (f=4) oldugu goriilmektedir. Onlar1 comertlik (f=3), merhamet (£=3), sayg1 (f=3), sevgi (f=3),
vatanseverlik (f=3), yardimseverlik (f=3), adalet (f=2), sorumluluk (f=2) degerlerinin takip ettigi
gorilmektedir. Eserlerde diiriistlik (f=1) ve sabir (f=1) ise en az deginilen degerlerdir.

MEB 2024 Okuléncesi Ogretim Programi’nda listelenen 12 degeri en fazla ihtiva eden hikdye
kitab1 Ev Kedisi Mirnav kitabidir. Bu kitapta listede belirtilen degerlerden 10 tanesi yer almaktadir. Daha
sonra Sarki Soyleyen Ihlamur kitab1 gelmektedir. Bu kitapta da listede belirtilen degerlerden 9 tanesi
bulunmaktadir. Havali Maymun kitabinda ise listede belirtilen 8 deger yer almaktadir. Listede yer alan
degerleri en az ihtiva eden kitap Utanga¢ Papagan Huli kitabidir ve bu kitapta listedeki degerlerden
sadece 5 tanesi bulunmaktadir.

3.1.Degerlerin Tammlanmasi ve incelen Kitaplardan Alintilar

Burada, ikinci alt problem olan, “Goktug Canbaba’nin hikayelerinde yer verdigi degerler,2024
Okul Oncesi Egitim Programi’nda listelenen degerlerin hangi tutum ve davraniglarini yansitmaktadir?”
sorusuna yamit olacak bulgulara yer verilmistir. Incelenen kitaplarda yer alan degerler 2024 Okul Oncesi
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Egitim Programi’ndaki listeye gore siralanmustir. Yapilan alintilar, iligkili olduklar1 tutum ve
davraniglar1 yansitmaktadir.

3.1.1.Adalet

Adalet kelimesi Misalli Biyuk Turkce Sozliikte; “Hak ve hukika uyma, herkesin hakkini
gbzetme, dogruluktan ayrilmama, hakkaniyet, adl” seklinde tanimlanmaktadir (Ayverdi, 2008, s. 25).
Adalet degeri, adil ve esit olmayan davraniglarla da verilebilir. Bu durumda adalet degeri, ortiik olarak
verilmis demektir. Utanga¢ Papagan Huli hikayesinde de adalet degerine ortiik bir sekilde yer
verilmektedir.

“Fakat papaganlarin arasinda Huli adinda biri vardi ki onu herkes ya gormezden gelir ya da
diger papaganlar ona onemsiz islerini yaptirird:” (Utangag Papagan Huli, s.9).

Hikayeden yapilan alinti, Huli'ye baslangigta adil muamele yapilmadigimi gostermektedir.

“Diger papaganlar Huliyi tebrik etti ve o giinden sonra fakl sesleri olan papaganlara da sans
vermeye basladilar. Seslerin renkleri ne kadar degisik olursa, ortaya ¢ikan miizigin de o kadar giizel
oldugunu fark ettiler” (Utanga¢ Papagan Huli, s.34).

Bu alint1 ise firsat esitligi saglandiginda farkliliklarin da kendilerini ifade edebildiklerini ve bunun
da bir giizellik oldugunu gostermektedir. Adalet degerinin adil olma, esit davranma tutumuyla ilgilidir.

“Persembe giinleri ise eve gelen temizlikgi, kilerin kapisini hep acik unuttugundan dostlarim
kilere davet edip orada birlikte vakit gecirirlerdi” (Ev Kedisi Mirnav, s.5).

Hikayeden yapilan alinti, Mirnavin kapiyr agarak sahip olduklarini arkadaslariyla paylastigini
gostermektedir. Paylasma degeri listede adalet degeri ile iliskilendirilmistir.

3.1.2.Comertlik

Comertlik, Turkge Sozlukte, “Comert olma durumu; agik ellilik, ahilik, alicenaplik, bonkérliik eli
aciklik, seleklik, kerem, semahat, miiriivvet” seklinde tanimlanmustir (sozluk.gov.tr). Comertlik, sahip
olduklarmi kendi istegiyle, karsilik beklemeden bagkalariyla paylagsmak demektir.

“O giinden sonra meseler filizle pek ilgilenmedi. O kadar heybetlilerdi ki yagmur damlalar,
onlart asip thlamura gelemiyordu bile. Bu yiizden kostebekler, sincaplar ve kaplumbagalar yagmur
sularm biviktirip minik filizi beslemeyi ihmal etmedi” (Sarki Soyleyen Thlamur, s.9).

Bu ciimlede, hayvanlarin filize karsilik beklemeden yardim etme davranisimi sergiledikleri
goralmektedir.

“FElinden geldigi kadar herkese yardim etti ve yaptigi hichir isten bir karsilik beklemedi” (Havali
Maymun, s.35).

Hikayeden yapilan alinti, maymunun hi¢bir karsilik beklemeden verme davranigini gosterdigini
ifade etmektedir.

3.1.3.Dostluk

Dostluk kavrami Misalli Biiyiik Tiirkge SOzllkte; “Birine veya bir seye karst duyulan riyasiz,
samimi ve giivenilir sevgi, boyle bir sevgi duyma, dost olma durumu” seklinde tarif edilmistir (Ayverdi,
2008, s. 760). Dostluk dayanisma, yardimlasma, karsilikli anlayis ve giiven lizerine kuruludur.

“Kunduzlar, ihlamurun koklerine zarar vermeden topragi kazdi. Kuslar, agact dallarindan tutup
havaya kaldirdi. Kaplumbagalar havaya kalkan ihlamurun altina girdiginde agag, artik
kaplumbagalarin sirtindaydi.

Kaplumbagalar thlamuru tepeye tasimak icin giinlerini harcadi ama onun sarkilar: sayesinde
gegen birkag giin onlara birkag saat gibi gelmisti” (Sarki Soyleyen Ihlamur, s.32).

“Yiizlerce maymun birbirlerinin swrtina ¢ikarak, bir kule gibi uzamaya basladi. Dayanismanin ve
birlikte hareket etmenin onemini bir kere daha gostermislerdi” (Havali Maymun, s.30).

Her iki alintida da dostluk degerinin, dayanisma ve vefali olma tutumuna yer verilmistir.
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3.1.4.Dlrustluk

Darustlik, Misalli Buyik Tirkge Sézlikte “Diirtist olma durumu, dogruluk, mertlik” seklinde
tanmimlanmustir (Ayverdi, 2008, s. 794).

“Bir siire sonra hayvanlar, ithlamurdan oziir dilemeye ve her seyi ona anlatmaya soz verirlerse
bir planlar: oldugundan bahsetti. Meseler hayvanlarin teklifini kabul etti. ...

... ‘Koklerimizle topragi kaydirip seni asagi biz gonderdik. Oziir dileriz, liitfen bizi affet,” dedi iri
govdeli mese yanlarina vardiklarinda” (Sarki Soyleyen Ihlamur, s. 29, s.32).

Yapilan alintidan anlasildigr {izere diiriistliik degerinin, séziinde durma tutumu ele alinmistir.
3.1.5.Merhamet

Merhamet; Tirkce Sozliikte “Bir kimsenin veya bir bagka canlinin karsilastigi kotii durumdan
dolay1 duyulan iiziintii, acima” seklinde tanimlanmistir (sozluk.gov.tr).

“Pofidik ve Boncuk, Mirnav’t afetti. Bazen kedilerin aklina boyle seyleri diisiinmek gelmiyordu
iste. Ama ¢ikip onlart aramast Murnavi affetmeleri icin yeterli bir sebepti” (Ev Kedisi Mirnav, s.32).

“Baykus asagidaki hayvanlarin yamna doniip olanlar: bir bir anlatti.
Hayvanlar, Havali ' min akillandigina ¢ok sevindi ama onu oradan nasil kurtarabilirlerdi?

Kafa kafaya verip diistinmeye bagsladilar. Her biri bir fikir 6ne surdi ve sonunda bir karara
vardilar” (Havali Maymun, s.28).

Her iki hikdyeden yapilan alintiya bakildiginda iki hikayenin de merhamet degerinin, affedici
olma tutumuna yer verdigi goriilmektedir.

3.1.6.0z Denetim

Oz denetim, Tiirkge Sozlikte, “Daha énemli bir amaca ulasabilmek icin kisinin tepkilerini,
davramiglarini veya baska amaca yonelme egilimini denetleyip kisitlamasi; otokontrol” seklinde tarif
edilmistir (sozluk.gov.tr).

“Birkag saat sonra Mirnav uyandi ve dostlarina sarilip onlart yeterince diisiinmedigi icin 6ziir
diledi” (Ev Kedisi Mirnayv, s.31).

Hikayeden yapilan alinti 6z denetim degerinin, gerektiginde oziir dileme davranisini
desteklemektedir.

“Papagan, sarkilarini bitirdiginde o biiyiilii sesin kime ait oldugu ortaya ¢ikmisti. Kendine giiveni
gelen, cesaretini toplayan ve nesesini tekrar kazanan Huli, yeniden dogmugstu” (Utangac Papagan Huli,

s.33).

Bu ifadeler incelendiginde hikdyenin 6z denetim degerini Ortiik olarak isledigi goriilmektedir.
Alintida da goriildiigii iizere 6z giiven sahibi olmayan Huli’nin cesaret edip sarki sdylediginde kendine
giiveni geldigi belirtilmektedir.

3.1.7.Sabir

Sabir kelimesi Tiirkge Sozlikte “Aci, yoksulluk, haksizlik vb. iiziicii durumlar karsisinda ses
¢ikarmadan onlarin gegmesini bekleme erdemi; dayang, ¢idam” seklinde tanimlanmstir (sozluk.gov.tr).

“Pofidik ve Boncuk, Mwrnav’in uyanmast i¢in saatlerce bekledi ama arkadaslart uyanacaga
benzemiyordu.

Iki sokak kedisi iizgiin bir halde geri dondii.

Ertesi giin biiyiik bir heyecanla Mirnav’in caminin éniine gelen kediler, ev kedisini yine sominenin
ontinde uyuklarken buldu” (Ev Kedisi Mirnav, s.15-16).

Mirnav, arkadaglarii unutmus ama arkadaslari onu unutmamig, onu beklemeye devam
etmiglerdir.

Hikdyeden yapilan alintiya goére kedilerin sabir degerinin iliskili oldugu beklemeyi bilme ve
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azimli olma davranisina sahip olduklar1 goriilmektedir.

3.1.8.Sayg1

Saygi1 kavram Misalli Biiyiik Tiirkge SOzlikte; “Bir seye, bir kimseye deger vermekten ileri gelen
Olculti davranma hissi, ¢ekinme ile karigik bir sevginin verdigi dikkat ve itind gosterme
duygusu, hiirmet” seklinde tarif edilmistir (Ayverdi, 2008, s. 2728).

“Diger papaganlar Huli’yi tebrik etti ve o giinden sonra fakl sesleri olan papaganlara da sans
vermeye bagsladilar. Seslerin renkleri ne kadar degisik olursa, ortaya ¢ikan miizigin de o kadar giizel
oldugunu fark ettiler” (Utangag Papagan Huli, s.34).

“ “ Ciinkii seni kiskandik,” dedi mese.

‘Clinkii sen farkliydin ve biz farkhiliklarin bu kadar giizel olabilecegini hi¢ diistinmemistik,” dedi
bir digeri.

‘Ormanda her agag giizel, harika yapraklariniz ve hayvanlar: besleyen palamutlariniz var. Sizin
sayenizde kac hayvanin kisin karni doyuyor hig diistindiintiz mii?° diye sordu ihlamur.

Thlamur hakliydi. Sincaplar ellerindeki palamutlarla megelerin dallarinda dans ediyordu o sira.

‘Her agacin farkl giizellikleri var ama bazen onlart gérmeyi unutuyorlar” dedi thlamur
guliimseyerek” (Sarki Soyleyen Thlamur, s.34-35).

Alntilar hikayelerde saygi degerinin; algak goniillii olma, diger insanlarin kisiliklerine deger
verme, muhatabimin konumunu, o6zelliklerini ve durumunu gozetme davramisinin- ele alindigini
gostermektedir.

3.1.9.Sevgi

Sevgi kavram, Tiirkce S6zliikte “Iinsan1 bir seye veya bir kimseye kars1 yakn ilgi ve baglilik
gostermeye yonelten duygu; muhabbet” seklinde tanimlanmistir (sozluk.gov.tr).

“Mirnav’in ailesi, sicacik kilerde uyuklayan kedileri buldugunda dayanamayip Pofidik ve
Boncuk'u da sahiplendi” (Ev Kedisi Mirnav, s.34).

Kitabm alint1 yapilan kisminda sevgi degerinin, merhametli olma tutumu ele alinmaktadir.

“Arkadagslarimin tizgiin sesini duyan thlamur ¢ok hiiziinlendi. Yapacagi bir sey varsa hemen
yapmalrydi. O yiizden neler olup bittigini 6grenmeleri icin hayvanlardan onlarin yanina gitmelerini rica
etti” (Sarki Soyleyen Thlamur, s.27).

Hikayeden yapilan alintida sevgi degerinin, vefali ve merhametli olma tutumlarina deginildigi
gorulmektedir.

3.1.10.Sorumluluk

Sorumluk kelimesi, Turkce Sozliikte “Kisinin kendi davranislarini veya kendi yetki alanina giren
herhangi bir olayin sonuglarmni {istlenmesi; sorum, mesuliyet, uhde” seklinde tanimlanmistir
(sozluk.gov.tr).

“O giin persembeydi. Kilerin kapist acik olacakti. Cesaretini toplayacak, sokaga c¢ikacak,
dostlarim bulup onlart kilere getirecekti” (Ev Kedisi Mirnav, s.26).

“ *Yaptiklarim icin oziir dilerim. Dikkatsizce davranip herkese zarar verdim.’
‘Bunu anlaman giizel,’ dedi baykus.

‘Sana s6z, eger beni buradan indirirsen, bozdugum yuvalari yapman i¢in sana yardim
edecegim’” (Havali Maymun, s.25).

Yapilan almtilarm ikisinde de sorumluluk degerinin; davramislarmmm sorumlulugunu alma,
gevresine karsi sorumlu olma davranisi ele alinmaktadir.

3.1.11.Vatanseverlik
Vatanseverlik kelimesi, Misalli Blylk Tirkge Sozliikte “Vatan sever olma durumu” seklinde
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tanimlanmustir (Ayverdi, 2008, s. 3345). Vatanseverlik, vatanini her anlamda korumak ve gelistirmekle
yiikiimli olmaktir.

“O giin tiim hayvanlar filizin etrafinda sarkilar soyleyip onu selamlad: ¢iinkii ormanda tek bir
agacwn biiyiimesinin bile diinya icin ¢ok énemli oldugunu biliyorlardi” (Sarki Séyleyen Ihlamur, s.6).

Hikayenin bu kisminda vatanseverlik degerinin, dogal mirasa duyarli olma tutumu ele
almmmaktadir.

“Baliklar, maymunlar ve sincaplar gosterilerine hazirlaniyor, diger hayvanlar sahneyi hazirliyor
ve etrafi siisliiyordu. Tabii ki en ¢ok ¢alisan yine Huli’ydi.” (Utangag¢ Papagan Huli, s.13).

Hikdyeden yapilan alintida vatanseverlik degerinin, dayamsma ve caligkanlik davramigina yer
verildigi gorilmektedir.

3.1.12.Yardimseverlik

Yardimseverlik kelimesi Tiirkge SOzlikte “Hayirsever” seklinde tammlanmustir (sozluk.gov.tr).
Yardimseverlik; yardim etmeyi sevme, yardim etmeyi sevme duygusunu aligkanlik, huy haline getirme
durumudur.

“Havali, kulenin tepesindeki maymuna sarilip yavas yavas asagi indi.

Her maymun teker teker ayni seyi yaparak topraga ayaklarint basti ve sorun béylece ¢oziilmiis
oldu” (Havali Maymun, s.33).

“Soguktan gozleri kapanirken bir anda Pofidik ve Boncuk ¢ikageldi. Dostlari sans eseri Mirnav’i
gormiis, onun kotii durumda oldugunu fark edip apar topar onu evine tasimiglardi. Kilere girip
Murnav'n iizerine bir seyler orttiiler ve uyanmasint beklediler” (Ev Kedisi Mirnav, s.30).

Hikayelerden yapilan alintilarin her ikisinde de yardimseverlik degerinin, igbirligi ve merhametli
olma davraniglarma yer verildigi goriilmektedir.

4.Sonuc ve Tartisma

Goktug Canbaba’min incelenen dort hikdye kitabinda da giincellenen Okul Oncesi Egitim
Programi Degerler Listesi’'nde verilen degerlerin 6nemli Olgiide yer aldigi goriilmiistiir. Goktug
Canbaba’nin hikayelerinde en gok islenen degerin dostluk (f=4) ve 6z denetim (f=4) oldugu ve onlar
comertlik (f=3), merhamet (f=3), sayg1 (f=3), sevgi (f=3), vatanseverlik (f=3), yardimseverlik (f=3),
adalet (f=2), sorumluluk (f=2) degerlerinin takip ettigi goriilmektedir. Eserlerde diiriistliik (f=1) ve sabir
(f=1) ise en az deginilen degerlerdir.

Calisma sonucunda incelenen eserlerde 6z denetim degerinin en sik islenen iki degerden biri
oldugu gortilmustiir. Degerler egitimi ve kok degerler tizerine yapilan ¢alismalar incelendiginde benzer
sekilde Sahin'in (2019) ¢alismasi da bu sonuglar1 destekler niteliktedir. Rafadan Tayfa ¢izgi dizisinin on
boliminl analiz eden Sahin, 6z denetim degerinin en sik vurgulanan deger oldugunu ortaya
koymaktadir. Biros'un(2019) arastirmasi ise, farkl kiiltiirlerden ¢ocuklara yonelik ¢eviri romanlarin
degerler egitimine katkilarin1 ele almaktadir. Biros, 17 farkli tilkeden birer Oyklyu inceleyerek, 6z
denetim degerinin bu eserlerde de siklikla islenen degerlerden biri oldugunu tespit etmistir.

Calismamizin sonucuna gore incelenen eserlerde en sik islenen iki degerden digeri ise dostluk
degeridir. Benzer sekilde Kaplan ve Peker’in(2022) ¢alismasi da bu sonucu desteklemektedir. Kaplan
ve Peker ‘in (2022) ¢aligmalarinda, inceledikleri 30 masalda en fazla rastlanan degerin dostluk degeri
oldugu ortaya konulmaktadir.

Caliymamizda sevgi degeri, dostluk ve 6z denetim degerinden sonra gelmektedir ve bu acgidan
farklilik gostermektedir. Yaprakli Cocuk Takvimi’nin degerler egitimi ve 10 kok deger acisindan
incelendigi bir calismada, Takvim’de sevgi degerinin On plana ¢iktig1, bunu sirasiyla saygi,
vatanseverlik, sorumluluk, dostluk ve yardimseverlik (aym siklikta), 6zdenetim ve diiriistliik (ayni
siklikta), sabir ve en az siklikla da adalet degerinin takip ettigi ortaya konmustur. Arastirmacilar
calismada Takvim’in kok degerlerin her birine dnemli 6l¢iide vurgu yaptigi ve degerler egitimi agisindan
zengin bir igerik sundugunu belirtmislerdir. Calismada degerlerin dogrudan nasihatlerle degil dolayli
yoldan, okunan eserlerle iletilmesinin degerlerin kaliciligimi artiracagini vurgulamislardir (Cimen vd.,

75



Goktug Canbaba’min Cocuk Kitaplarinda Islenen Degerler

2022).

Batur ve Yicel (2012), Ahmet Efe’nin ¢cocuk hikayelerini inceledikleri ¢alismanin sonucunda
hikayelerin ana merkezinde sevgi oldugunu ifade etmislerdir. Bildiricive Bulut Pediik (2017) yaptiklar1
caligmada degerler egimi konusunda anaokullarmin smif kitapliginda bulunan hikaye kitaplarm
incelemisler, en ¢ok islenen degerin sevgi oldugunu ortaya koymuslardir. On k6k degerle ilgili yapilan
baska caliymalarda da c¢ogunlukla sevgi degeri, en ¢ok islenen deger olarak karsimiza
cikmaktadir.(Topbas, 2015; Eker &Yildirim, 2017; Glimis, 2017; Abaci, 2018; Baran Yir, 2019;
Aydogdu & Alkan; 2020; Utku, 2020; Bulut, 2021).

Calismamizda diiriistliik ve sabir degerleri en az islenen degerlerdir. Eken ve Oksiiz’{in (2019)
caligmalarinda da diiriistliik en az yer verilen degerlerden biri olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Sarikaya ve
Mengiilogul’un (2023) calismalarinda da diiriistliik degeri en az islenen degerlerden biridir. Ozbas1’nin
(2020) caligmasinda ise en az karsilasilan deger diiriistliiktiir. Bu agidan ¢aligmamizin sonuglari ile bahsi
gegen ¢alismalarm sonuglari ortiismektedir.

Ogretim programlarinda degerler/kok degerler belirtilerken iligkili oldugu tutum ve davranislarin
da belirtilmesi degerlerin tek bir bakis agistyla ele alinmasinin, ilk akla gelen anlamlarinin 6ne
cikmasinin, deger ezberciliginin Oniine gegebilir. Ayrica degerlerin iligkili oldugu tutum ve davraniglarla
iliskilendirilerek ortiik bir sekilde islenmesini miimkiin kilabilir. Goktug Canbaba’min inceledigimiz dort
eserinde adalet degeri; adil olma, esit davranma, paylasma tutum ve davranislartyla, comertlik degeri;
higbir karsilik beklemeden verme turum ve davranisiyla, dostluk degeri; dayanigsma, vefali olma tutum
ve davramstyla, diiriistliik degeri; sdziinde durma tutum ve davramsiyla, merhamet degeri; affedici olma
tutum ve davranisiyla, 6z denetim degeri; gerektiginde Oziir dileme, 6zgiiven sahibi olma tutum ve
davranisiyla, sabir degeri; beklemeyi bilme, azimli olma tutum ve davramsiyla, saygi degeri;
alcakgoniillii olma, diger insanlarmn kisiliklerine deger verme, muhatabinin konumunu, 6zelliklerini ve
durumunu gozetme tutum ve davramsiyla, sevgi degeri; vefali olma, merhametli olma tutum ve
davranigiyla, sorumluluk degeri; davramiglarinin sonuglarmi iistlenme, gevresine karsi sorumlu olma
tutum ve davranisiyla, vatanseverlik degeri; dogal mirasa duyarl olma, ¢aliskan olma, dayanigsma tutum
ve davranisiyla, yardimseverlik degeri; is birligi, merhametli olma tutum ve davranisiyla
iliskilendirilerek islenmistir.

Degerler iliskili oldugu tutum ve davraniglarla birlikte ele alinirsa cocuklar i¢in soyut ve ulasiimaz
kalan degerler somutlastirilmig olur ve ¢ocuklar giinlitkk hayatta karsilik bulmakta zorlanmazlar. Ayrica
cocuklarm degerleri igsellestirmeleri ve kendi hayatlarna uyarlamalari bu sayede miimkiin olabilir.
Boylece degerler egitimi ezbere dayali bir siirec olmaktan ¢ikarak cocuklar igin elestirel diisiinme
becerilerini kullanarak degerleri sorgulamalarimi ve kendi deger sistemlerini olusturmalarim saglayacak
bir disiplin alanina doniisebilir. Canbaba'nin eserlerindeki bu 6rnekler, degerlerin nasil somut ve anlagilir
hale getirilebilecegini gdstermesi acisindan oldukga degerlidir. Bu yaklasim, cocuklarin degerleri sadece
teorik olarak 6grenmekle kalmayip, ayn1 zamanda gercek hayatta nasil uygulanabilecegini gérmelerine
de olanak tanimaktadir. Ozellikle edebi eserler araciligiyla yapilan bu tiir bir degerler egitimi,
ogrencilerin empati kurma yeteneklerini gelistirerek, farkli degerleri ve bakis agilarin1 anlamalaria
yardimet olabilir.

5.0neriler

Deger egitimi erken yaslarda ve ailede baslamaktadir. Genis aileden ¢ekirdek aileye gecilmesi ve
cekirdek ailede annenin de babanin da ¢alismak zorunda kalmasi deger egitimini sekteye ugratmis
olabilir. Bu nedenle erken yaslarda ¢ocuklarin duyacagi, okuyacagi kitaplarda da degerlerin ortiik
bicimde islenmesi degerlere dikkat ¢ekilmesi, degerler konusunda biling sahibi olunmasini saglayabilir.
Bu nedenle, ¢ocuklarin erken yaglarda karsilasacag kitaplarin deger egitimi yoniinden incelenmesini
amaclayan ¢alismalarin sayis1 artirilmalidir. Ayrica, ebeveynlere ¢cocuklarm okudugu kitaplarm deger
egitimi agisindan Onemi hakkinda bilgilendirme yapilmasi deger egitiminin daha bilingli olarak
yapilmasini saglayabilir.

Degerler egitimi ile ilgili yapilacak caligmalarda degerlerin agik mu ortiik mii islendigine, degerlerin
dikte mi edildigi yoksa sezdirerek mi verildigine odaklanan ¢aligmalar degerler egitimi alani i¢in yol
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gosterici mahiyette olacaktir.

Deger caligmalarinda incelenen eserlerde degerlerin nasil islendigine, degerlerin islenirken hangi tutum
ve davramiglarla iligkili olarak ele alindigina yonelik ¢caligmalarin sayisinin artmasi deger egitimi disiplin
alan1 i¢in faydali olacaktir.
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Goktug Canbaba’min Cocuk Kitaplarinda Islenen Degerler

STRUCTRED ABSTRACT
Values in Goktug Canbaba's Children's Books

Introduction

Values, which constitute both the meaning and the inspiration of social life, are also built on a
foundation that enables the spread of thoughts and behaviors towards the good and the beautiful. Thanks
to values education, even unwanted and negative thoughts and behaviors have the potential to be
transformed into good and positive ones (Dilmag & Ulusoy, 2016).

Values are the basic assumptions and beliefs that guide the individual to lead a harmonious and
peaceful life both with himself/herself and with the society by enabling him/her to distinguish good from
bad, right from wrong, and what should be done from what should not be done (Simsek, 2020). The
field, which was referred to by different names such as “personality education”, “moral education” or
“character education” in the past, is nowadays more commonly referred to as “values education”. The
need for values education has become more evident, especially with the increasing tendency towards
violence, pleasure-oriented lifestyle, bullying and substance abuse in the world. In this context, values
education has become a more qualified and holistic field in recent years. The main purpose of values
education is not only to teach individuals the desired values, but also to internalize them and transform
them into behaviors. In this process, the greatest responsibility falls on families and educational
institutions. Unlike families, educational institutions offer a systematic structure that aims to impart
values in a planned and controlled manner.

Method

Qualitative research method was preferred in this study. Qualitative research is defined as research
in which qualitative data collection methods such as observation, interview and document analysis are
used and a qualitative process is followed to reveal perceptions and events in a realistic and holistic way
in a natural environment. In other words, qualitative research is an approach that emphasizes
investigating and understanding social phenomena within their environment with an understanding
based on theorizing (Yildirim & Simsek, 2011).

Document analysis technique was used to obtain the data. Document review or documentary
review is a systematic process that involves finding, reading, taking notes and evaluating sources for a
specific purpose (Karasar, 2012). According to Yildirim and Simsek (2011), document review involves
the analysis of written materials containing information about the phenomenon or phenomena that are
the subject of the research. In the study, four randomly selected fairy tale books written by Goktug
Canbaba, who writes books in the field of children's literature, for children over the age of 3 were
analyzed.

Results and Discussion
It was observed that the values given in the updated Preschool Education Program Values List were
significantly included in Goktug Canbaba's four fairy tale books.

It is seen that friendship (f=4) and self-control (f=4) are the most frequently mentioned values in Goktug
Canbaba's fairy tales, followed by generosity (f=3), compassion (f=3), respect (f=3), love (f=3),
patriotism (f=3), helpfulness (f=3), justice (f=2), and responsibility (f=2). Honesty (f=1) and patience
(f=1) are the least mentioned values in the works.

As a result of our study, it was seen that the value of self-control was one of the two most frequently
mentioned values in the works analyzed. Similarly, Sahin's (2019) study also supports these results.
Sahin analyzed ten episodes of the cartoon series Rafadan Tayfa and found that the value of self-control
was the most frequently emphasized value. Biros's (2019) study deals with the contribution of translated
novels for children from different cultures to values education. Biros analyzed one story from 17
different countries and found that the value of self-control was one of the most frequently emphasized
values in these works.In our study, the value of love comes after the value of friendship and self-control
and differs in this respect. In the studies conducted on the ten root values, the value of love appears to
be the most frequently studied value (Batur & Yiicel 2012; Topbas, 2015; Eker & Gilimiis, 2017; Bildirici
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& Bulut Pediik, (2017); Abaci, 2018; Baran Yir, 2019; Aydogdu & Alkan; 2020; Utku, 2020).

While values/root values are specified in the curricula, specifying the attitudes and behaviors that they
are related to also prevents the values from being handled from a single perspective, the meanings that
come to mind first come to the fore, and value memorization. This may make it possible to implicitly
teach values by associating them with the attitudes and behaviors they are related to. In the four works
of Goktug Canbaba that we examined, the value of justice is represented by the attitudes and behaviors
of being fair, acting equally, and sharing; the value of generosity is represented by the attitudes and
behaviors of giving without expecting anything in return; the value of friendship is represented by the
attitudes and behaviors of solidarity and loyalty; the value of honesty is represented by the attitudes and
behaviors of keeping one's word; the value of compassion is represented by the attitudes and behaviors
of being forgiving; the value of self-control is represented by the attitudes and behaviors of apologizing
when necessary and being self-confident; the value of patience is represented by the attitudes and
behaviors of knowing how to wait and being determined; the value of respect is represented by the
attitudes and behaviors of being humble, being humble, being humble, being humble, being humble,
and being humble; the value of respect; being humble, valuing other people's personalities, considering
the position, characteristics and situation of the interlocutor; the value of love; being loyal, being
compassionate; the value of responsibility; assuming the consequences of one's actions, being
responsible towards the environment; the value of patriotism; being sensitive to natural heritage, being
hardworking, solidarity attitude and behavior; the value of benevolence; cooperation, being
compassionate attitude and behavior.
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