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Ortaokul 5. Simif Sosyal Bilgiler Ders Kitabindaki Unite Sonu Degerlendirme
Sorularimin Ogretmen Goriisleri Dogrultusunda Degerlendirilmesi

Evaluation of the End-of-Unit Evaluation Questions in the 5th Grade Social Studies Textbook in
Secondary School in Line with Teachers'

Ozet

Ders kitaplari; 6grencilerin sinava ve derse hazirlanmalarina, 6gretmenlerin ise dersi planli ve programl
islemelerine katki saglar. Internet teknolojisi sayesinde bilgiye ulasmamn her giin daha da kolaylastig
diinyamizda ders kitaplar1 dogru ve giivenilir bilgiye ulasma noktasinda énemli bir 6gretim materyali olma
ozelligini kaybetmemistir. Ogrenci merkezli egitimin éne ¢iktig1 giiniimiizde d68retmenler ve dgrenciler ders
kitaplarindan yararlanmali ancak bilginin c¢esitlenmesi ve giincelligi noktasinda internet vb. kaynaklar1 da
kullanmalidir. Ders kitaplarindan istenilen verimin elde edilebilmesi i¢cin boyutlarinin egitim-6gretim agisindan
uygun sekilde hazirlanmasi gerekir. Bu boyutlardan biri de tinite sonu 6l¢gme ve degerlendirme boliimiidiir. Bu
calismada; ortaokul 5. sinif sosyal bilgiler ders kitabinin iinite sonu 6l¢gme ve degerlendirme béliimii, 6gretmen
goriisleri dogrultusunda degerlendirmeye ¢alisilmistir. Arastirma, olgu bilim deseninin kullanildig1 nitel bir
arastirmadir. Calisma grubunu, Samsun ili; Canik, ilkadim ilcelerinde devlet ortaokullarinda goérev yapan 14 5.
sinif sosyal bilgiler dersi 68retmeni olusturmaktadir. Bu 6gretmenlerden veri toplamak amaci ile gériisme
teknigi kullanilmistir. Arastirma sonuglarina gore 6gretmenlerin biiyiik bir bolimii 6l¢me degerlendirme
sorularinin 6grencilerin zihinsel gelisim diizeylerine uygun oldugu goriisindedir. Ancak 6gretmenlerin
cogunlugu sorularin ¢esitliliginin ve sayisinin artmasi gerektigi diisiincesindedirler. Yine 6gretmen
gorislerinden hareketle; balik kil¢ig1, bulmaca, resim eslestirme, kavram haritasi gibi gorsel 6gelere daha fazla
yer veren sorular artirilabilir.

Anahtar Kelimeler: Sosyal bilgiler, Ders kitabi, Olgme ve degerlendirme, Ortaokul

Abstract

Textbooks contribute to students' preparation for exams and lessons, and teachers' planned and programmed
teaching. In a world where access to information is becoming easier everyday thanks to Internet technology,
textbooks have not lost their importance as an important teaching material for accessing accurate and reliable
information. In today's world where student-centered education stands out, teachers and students should
benefit from textbooks, but they should also use sources such as the internet at the point of diversifying and
updating information. In order to obtain the desired efficiency from textbooks, their dimensions should be
prepared appropriately in terms of education. One of these dimensions is the end-of-unit assessment and
evaluation section. In this study, the end-of-unit assessment and evaluation section of the 5th grade middle
school social studies textbook was tried to be evaluated in line with teacher opinions. The research is a
qualitative study using a phenomenological design. The study group consists of 14 5th grade social studies
teachers working in state secondary schools in Canik and ilkadim districts of Samsun province. Interview
technique was used to collect data from these teachers. According to the results of the research, most of the
teachers think that assessment and evaluation questions are appropriate for students' mental development
levels. However, the majority of the teachers think that the variety and number of questions should be
increased. Questions that include more visual elements such as fishbone, puzzle, picture matching, concept map
can be increased.

Keywords: Social studies, Textbook, Measurement and evaluation, Secondary school
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Ortaokul 5. Sinif Sosyal Bilgiler Ders Kitabindaki Unite Sonu Degerlendirme
Sorulannin OJretmen Gérusleri Dodrultusunda Degerlendirimesi

EXTENDED ABSTRACT

Introduction

Textbooks contribute to students' preparation for exams and lessons, and teachers' planned and
programmed teaching. In a world where access to information is becoming easier every day
thanks to Internet technology, textbooks have not lost their importance as an important teaching
material for accessing accurate and reliable information. In today's world where student-centered
education stands out, teachers and students should benefit from textbooks, but they should also
use sources such as the internet at the point of diversifying and updating information. In order to
obtain the desired efficiency from textbooks, their dimensions should be prepared appropriately
in terms of education. One of these dimensions is the end-of-unit assessment and evaluation
section. In this study, the end-of-unit assessment and evaluation section of the 5th grade middle
school social studies textbook was tried to be evaluated in line with teacher opinions.

Method

Qualitative research method was used in our study. Based on Yildirim and Simsek (2021),
qualitative research can be defined as a research method in which data collection techniques such
as observation, interview and document analysis are widely used. The design of the research is
based on phenomenology. In phenomenological studies; lived experiences are utilized.

The study group of this research consists of 14 5th grade social studies teachers working in
secondary schools in Canik and ilkadim districts of Samsun province. While forming the study
group, attention was paid to select schools with different socio-economic structures. In addition,
teachers with different gender and seniority status are included in our group. As a result,
maximum diversity under the purposeful sampling method was used in the study.

In this study, interview was used as a data collection technique. According to Karatas (20017), an
interview is an activity of understanding the feelings and thoughts of the participants included in
the research in the face of a subject or situation. One interview form was prepared in order to
determine the opinions of the teachers participating in the study about the assessment and
evaluation questions at the end of the unit.

Descriptive analysis, one of the qualitative data analysis techniques, was used to evaluate the data
obtained. In the descriptive analysis technique, direct quotations are frequently used to reflect the
views of the interviewed or observed individuals in a striking way (Simsek & Yildirim, 2021).

Findings

The subheadings of the section are based on the interview questions. The answers given by the
teachers to the questions related to the end-of-unit assessment and evaluation section of the social
studies textbook were analyzed and the answers reflecting the differences related to each
question were included in this section and then a general evaluation was tried to be made about
the answers.

Within the scope of the research, social studies teachers were asked the question “Are the
questions appropriate for students' mental development levels?”. Most of the respondents stated
that the questions were appropriate for the students' level. A small number of teachers were of
the opinion that the questions were partially appropriate. No opinion was expressed that the
questions were not suitable for students' mental development levels.
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Social studies teachers were asked the question “Do you think there are enough questions?”. Most
of the respondents were of the opinion that there were not enough questions. A small number of
teachers stated that the number of questions was sufficient.

Teachers were asked the question “Do you think there is a sufficient variety of questions?”.
Approximately half of the teachers were of the opinion that there was a sufficient variety of
questions. However, more than half of the teachers think that the question variety is not sufficient.

Teachers were asked the question “Are the questions prepared by considering the learning
outcomes?”. Most of the teachers stated that the questions were compatible with the learning
outcomes.

Social studies teachers were asked the question “Do you think that visuals are given enough space
in these questions at the end of the unit (tables, figures, graphics, maps, etc.)?”. Most of the
teachers were of the opinion that there were not enough visual elements in the questions.

Conclusion and Discussion

It can be said that most of the questions are appropriate for the students' mental development
levels. However, since not all students in the class are at the same level of mental development,
some questions may be easy for some students and difficult for others. In this context, the time
and effort to solve each question may vary from student to student and this situation should be
taken into consideration by teachers in the planning of education. In Ocal's (2007) study in which
he evaluated social studies textbooks in line with teachers' opinions, he concluded that most of
the students were able to do the assessment and evaluation questions easily. This result is in
parallel with the findings of our study.

According to the results of the study, most of the teachers think that there are not enough
questions according to the content. In Ertiirk and Giiler's (2017) study, 53% of the teachers found
the number of questions in the measurement and evaluation dimension of the social studies
textbook sufficient, while 47% found it partially sufficient and insufficient. In Nalcaci's (2011)
study, 60% of the teachers were of the opinion that the questions had content validity. In other
words, it was stated that there were sufficient number and type of questions related to the
content.

According to the findings of the research, the majority of teachers think that there is not enough
variety of questions. Many teachers think that there are few question types that include visual
elements. Likewise, some teachers stated that there are few question types that can develop
students' imagination and interpretation skills in the measurement and evaluation dimension.

In the context of the study, it can be concluded that visual elements are not sufficiently included
in the end-of-unit assessment and evaluation questions of the textbook. According to many
teachers, student-centered questions such as puzzles, concept and mind maps, fishbone, picture
matching, etc. that include visual elements are insufficient.
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Ortaokul 5. Sinif Sosyal Bilgiler Ders Kitabindaki Unite Sonu Degerlendirme
Sorulannin OJretmen Gérusleri Dodrultusunda Degerlendirimesi

GIRIS

Ogrencilerin ilk tanmistig1 kitaplarin basinda genelde ders kitaplar gelir. Hazirlanmasinda etkili
olan program felsefesine gore kimi ders kitaplari 6g@rencilere bilgiyi kesfetmede rehber kimi ders
kitaplar1 ise yogun bir sekilde bilgi aktaran 6gretim materyalleridir. Ge¢gmisten giliniimiize
egitimde etkili olan felsefeye bagli olarak bu materyallerin 6grencilerin 6grenim hayatindaki islevi
degismis olsa da 6nemi azalmamistir. Gelismis veya gelismekte olan tiim toplumlarda ders
kitaplar1 6nemli materyallerdir. Japonya’da ders esnasinda deprem olmasi durumunda 6ncelikli
olarak kurtarilmasi gerekenler arasinda kitaplar da vardir (Kilig, 2021). Hizli teknolojik
gelismelere ve internet teknolojisine baglh olarak ders kitabi disinda bilginin elde edilebilecegi
alternatif kaynaklarin cogalmasina paralel cok cesitli kitaplara sanal ortamda ulasmak
kolaylasmistir. Ders kitaplarinin 6grencileri sinava ve derse hazirlama, biinyesinde bulundurdugu
cesitli etkinlikler ile bilgiyi kesfetmelerine yardimci olma islevlerinden hareketle; bu materyalleri
sadece o0grenciler icin 6nemli goriip 6gretmenler i¢cin 6nemsiz bir 6gretim kaynagi olarak gérmek
yanlis olur. Dersin 6gretim programina uygun bir sekilde islenmesinde bu kaynaklar
ogretmenlere de o6nemli katki saglar. Ancak 6gretmenler gerektigi Olciide ders kitabindan
yararlanmalidir. Dersin islenmesi sirasinda ders kitabi tek kaynak olmamali ve sosyal bilgiler
Ogretmenleri konuya gore internet kaynaklari vb. ¢esitli yardimci kaynaklardan yararlanabilir ve
duruma gore Ogrencilerini arastirma yapmalari konusunda bu kaynaklara yonlendirebilir.
Kisacas1 pek ¢ok arastirmacinin dikkat c¢ektigi gibi 6gretmen ders kitabinin esiri olmamalidir
(Ceyhan, 2003; Kilig, 2006; Giines ve digerleri, 2010).

Bilgilerin cok hizli degistigi dliinyada bilgilerin giincelligini saglamak; kitaplar ve ders kitaplariicin
bir sinirlilik olarak diisiintilebilir. Ders kitaplarinin giincelligi yakalamak ile ilgili soruna Demirel
ve digerleri (2021) de ¢alismalarinda dikkat ¢cekmistir.

Sosyal Bilgiler dersi 1960’1 yillardan beri ilkokullarimizin 1970°li yillardan beri ise
ortaokullarimizin 6nemli dersi olmustur. Bu ders kapsamindan tarih, cografya, sosyoloji,
ekonomi, antropoloji, teknoloji gibi pek ¢ok bilim dalina ait bilgiler disiplinler arasi anlayis esas
alinarak harmanlanmistir. Ortaokullarimizda 1985-1986 egitim-6gretim yilinda sosyal bilgiler
dersi kaldirilmis, 1997-1998 egitim-6gretim yilina kadar bu durum boéyle devam etmistir. Bu
tarihten itibaren ise sosyal bilgiler ortaokullarimizda ders olarak yerini tekrar almistir. Bu
gelismeler, ders kitaplarinin sekillenmesinde de etkili olmustur. Gegmisten giliniimiize sosyal
bilgiler ders kitaplan icerik, gorsellik, 6lgme-degerlendirme, 6grenme ve O0gretme siiregleri
boyutlar1 bakimindan onemli degisiklikler gecirmistir. 1960 ve 1970°li yillarda; siyah-beyaz
gorsellerin oldugu bilgi yoniinden yogun, 6grenme-6gretme ve 6lgme-degerlendirme stiregleri
acisindan cesitliligin az oldugu kitaplar s6z konusudur. Egitim sistemimizde ders kitaplarinin
renkli olmasi yoniinde girisimler gegmisten glinlimiize devam etmistir. 1962 yilinda toplanan VII.
Milli Egitim Siirasinda alinan kararlara gore; ders kitaplar1 basilirken en az ikinci hamur kagit
kullanilmasi ancak ilkokul alfabe ve okuma kitaplarinin daha iyi kalitede kdgida basilmasi, elden
geldigi 6lciide renkli ve resimli olmasi istenmistir (Giindiiz, 2023). Ancak iilkemizde renkli ders
kitaplarinin yayginlasmasi zaman almistir. 1980’li yillarla birlikte sosyal bilgiler ve diger ders
kitaplarindaki gorsellerin renkli hale gelmesi s6z konusudur. Her ne kadar 1980°li yillara kadar
ders kitaplarindaki gorseller siyah-beyaz olsa da harita, resim, grafik gibi ¢ok cesitli gorsellere
Ogretimi cekici ve kalici hale getirmek i¢in 6nemli dl¢iide yer verilmistir. 2005 yilindan 6nceki
sosyal bilgiler kitaplari, buiyiik 6l¢lide tarih ve cografya, biraz da vatandaslhk disiplinlerine ait
konulardan olusmaktadir. Bu tarihten sonra, kitaplarin icerigini olusturan disiplinlerin sayisinin
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arttigy; tarih, cografya ve vatandaslik disiplinlerinin yani sira ekonomi, teknoloji, antropoloji gibi
bilimlere ait konularin da igerigin sekillenmesinde etkili oldugu séylenebilir. Kisacas1 gegmisten
glinlimiize sosyal bilgiler ders kitabinin icerigini olusturan bilimlerin yelpazesi genislemistir.

Sosyal bilgiler ders kitaplarinin 6lcme-degerlendirme boyutunda gecmisten giiniimiize 6nemli
degisiklikler gerceklesmistir. Calapa’ya (1978) ait 4. ve 5. sinif sosyal bilgiler ders kitabi
incelendiginde; olgme ve degerlendirme boyutu baglaminda, 6dev ve sorular bashgi yer
almaktaydi. Ornegin; sosyal bilgiler 5. simf kitabi I. {initesi yurdumuz ve komsularimizdir. Bu
Uinite; glizel yurdumuz: Tiirkiye, Tiirkiye’'nin cevresinde hangi denizler ve iilkeler var? ve Balkan
Yarimadasi'ndaki komsularimiz seklinde {i¢ ana konuya ayrilmistir. Bu ana konularin sonunda
O6dev ve sorular bashgl altinda sadece acik uclu sorulardan olusan degerlendirme boyutu
bulunmaktaydi. Balkan Yarimadasi ana konusunun o6dev ve sorular kisminda 7 soru yer
almaktaydi. Bu sorulardan 4. sii “Tirkiye’de yetisen lriinlerden hangisi Bulgaristan’da ¢cok
yetisir?” seklindedir. Bugiin gerek ilkokul gerekse ortaokul sosyal bilgiler programlari
incelediginde; bu sorunun cevabu ile ilgili icerige rastlanmamaktadir. Yine ayni kitapta sadece
Balkan Yarimadasi'ndaki komsularimiz iizerinde durulmamakta daha sonraki iinitelerde diger
komsularimiz iizerinde de durulmaktadir. Komsularimiz ile ilgili bu kitaptaki bilgiler giiniimtiz
sosyal bilgiler kitaplarindakine gore ¢cok daha fazladir. Ancak 6nceki yillara ait bu kitaplarin 6lgme
degerlendirme boyutunda, giinlimiizdeki kitaplardaki gibi soru tiirlerinde cesitlilik s6z konusu
degildir. Soru tiirlerinde cesitlilik 6grenci merkezli degerlendirme icin gereklilik olarak
diisiiniilebilir. Aksit (1979) ve digerlerine ait ortaokul 2. sinif sosyal bilgiler ders kitabinda ise
“sorular” baslig1 altinda konu ve tlinite sonu degerlendirme sorulari bulunmaktaydi. Bu sorular da
o yillardaki ilkokul sosyal bilgiler kitabinda oldugu gibidir. 1990’1 yillarin sonlarindaki sosyal
bilgiler 7. sinif (Senlinver, ve digerleri, 1999) ve 2000’li yillarin baslarindaki 6. sinif (Seniinver ve
digerleri, 2001) kitaplar incelendiginde de 1970’li yillardakine benzer bir 6lcme-degerlendirme
boyutu s6z konusudur. Degerlendirme sorular: baslig1 altinda sadece acik uclu sorulardan olusan
bir boliim s6z konusudur. Soru tiplerinde gesitlilik s6z konusu degildir.

Bu calismanin amaci, 5. simf sosyal bilgiler ders kitaplarinda yer alan iinite sonu olgme
degerlendirme sorularini 6gretmenlerin goriisleri dogrultusunda incelemek ve sorunlara yonelik
¢Ozim Onerileri ortaya koymaktir. Kitapta iinite sonu 6lcme-degerlendirme sorular1 “kendimi
degerlendiriyorum” basligi altinda bulunmaktadir. Bu baslik altinda genelde Sekil 1’ de goriildiigi
gibi A b6limiinde konu ile ilgili ifadeler bulunmakta ve bu ifadelerin yanlis olanlarinin isaretlenip,
dogrularinin yazilmasi istenmektedir. B’ de bosluk doldurma sorulari yer almakta ve 6grencilerin
verilen kavramlar kullanarak bosluklar1 doldurmasi istenmektedir. C' de ise ¢oktan se¢meli
sorular bulunmaktadir. D béliimtinde ise a¢ik uglu sorular bulunmaktadir (Evirgen ve digerleri,
2022). Bazi Unite sonu degerlendirme etkinliginde eslestirme tarzi sorular da bulunmaktadir.

@ 103 @



Ortaokul 5. Sinif Sosyal Bilgiler Ders Kitabindaki Unite Sonu Degerlendirme
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Sekil 1

Kendimi Degerlendiriyorum

€. Asaidaki sorulann dogru cevaplanini Isaretleyiniz.
1.  Ulasimin gelismesinin lkeler arasi 5. Bir turist gezerken o Olkenin insantarin ve
liski Uydktor. Cankd ulagim, KGItarinG de tanir. Turizm sayesinde insaniar

birbirini tanir, karsilikli - olarak birbirlerine sovg
bosluga hangist ve sayg: duyarlar.

e
l%! KEN D‘MI DEGERLENDiRiYOR um A) ticaretin kolaylasmasini saglar Buna gére turizmin yararari arasinda;

1. Ulkeler arasi dostluk képralerinin ki B
8) mallarin kolay taginmasini saitlar L urulmas:

1. On yargilanin ortadan kalkmas
©) dretimin yavaslamasini saglar 11l Devietler arasi yakinlasma ve isbirliginin
Iis olan ci D) kaltiret iliskilerin gelismesini saglar gelismesi
durumlanndan hangileri gdsterilebilir?
S 5 Alivell  Bjlivem Civelll D)Livem
aranterin hepsi tilkemizde retiimistir. i P 6. Asafidakilerden hangisi insanligin ortak
B viom o VA Charles Dickens iki Sehrin Hikayesi mirass igin sdylendiginde yanhs olur?.

A. Asagida’ Dogi “D”,
baina “Y” yaziniz. Yanhs olan cimlelerin dogrularim aiiarina yosme.

2. Yayar Kemal ince Memed
( ) 1. Kullandigimiz
r

Eserlori verilen y: A miras gok uzun zamanda
mirasa katkida bulunmuslardic? olusur.

A) Bilim B) Insanligin ortak mirasinda sadece bir ulusun
payi vardir.

) Eaokivat ©) Insaniigin ortak mirasi korunmalidir.
il D) Insankigin ortak mirasi gelocek kugaklara

D) Sanat aktarimalidir.

de defisik kiiltdrlerden insanlar, birbirierini yakindan taniyarak 8n yargilarini

3. Guniimuzde Gretilen Ortnlerin bir dlkeden
baska bir Olkeye tasinmas sok daha hizh ve
guvenli hale gelmistir.

YONTEM

Calismada nitel arastirma yontemi kullanilmistir. Bu tiir arastirmalar, her arastirmaciya farkl
olanaklar sunmasi agisindan énemli bir konuma sahiptir. Yildirim ve Simsek’ten (2021) hareketle
nitel arastirmayi; gézlem, goriisme ve dokiiman incelemesi gibi veri toplama tekniklerinin yaygin
olarak kullanildigi, olaylarin biitiinciil bir bakis agisi ile ele alindig1 arastirma ydntemi olarak
tanimlayabiliriz.

Arastirmanin Modeli

Yapilan arastirmanin desenini olgu bilim (fenomonoloji) olusturmaktadir. Olgu bilim
calismalarinda; yasanmis deneyimlerden yararlanma esastir (Jasper, 1994). Bu arastirmalarda
Aydin'in (2021) da belirttigi gibi bir olay veya olgu ile ilgili cok sayida kisinin goriislerinden ve
tecriibelerinden ortak bir anlama ulasma gayreti vardir.

Calisma Grubu

Bu arastirmanin ¢alisma grubunu Samsun ilinde, Milli Egitim Bakanligi’na bagh Canik ve ilkadim
ilcelerinde bulunan ortaokullarda gorev yapan 14 sosyal bilgiler dersi 6gretmeni olusturmaktadir.
Arastirma konumuzun 5. sinif sosyal bilgiler ders kitabu ile ilgili olmasi nedeniyle; 68retmenlerin
de 5. smif sosyal bilgiler dersine giren 6gretmenler olmasina dikkat edilmistir. Tablo 1'de
gorildigi tizere 6gretmenlerin, 6’s1 erkek 8’i kadindir. Calisma grubundakilerin kidem durumuna
bakildiginda; 2’ sini 10 y1l alti, 7’ sini 10 ile 20 y1l ve 5’ ini de 20 ile 30 y1l aras1 gorev yapmis
Ogretmenler olusturmaktadir.
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Tablo 1

Ogretmenlere [liskin Demografik Bilgilerin Dagilim (f)

Degisken f
Cinsiyet Kadin 6
Erkek 8

10 Y1l ve Alt1 2

Kidem 11-20 Y1l Arasi 7
21-30 Y1l Arasi 5

Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin ders kitaplari ile ilgili goriislerinin olusmasinda belli 6lciide de
olsa 6grenciler etkili olabilir diisiincesinden hareketle ¢alisma grubu olusturulurken farkli sosyo-
ekonomik yapida bulunan okullarin secilmesine dikkat edilmeye calisilmistir. Sonu¢ olarak
calismada amacgh orneklem olusturma yontemi altinda bulunan maksimum cesitlilik
kullanilmistir.

Veri Toplama Araglari

Bu calismada veri toplama teknigi olarak goriisme kullanilmistir. Karatas’a (2017) gore goriisme
arastirmaya dahil edilen katilimclarin bir konu ya da durum Kkarsisindaki duygu ve
diisiincelerinin anlagilmas etkinligidir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin iinite sonunda yer alan o6l¢me degerlendirme sorularina
yonelik goriislerini belirlemek adina bir adet goriisme formu hazirlanmigtir. Daha 6nce yapilan
cesitli calismalar ve arastirmaya konu olan ders kitabinin iinite sonu degerlendirme sorulari
incelenmis ve goriisme formu olusturulmustur. Taslak goriisme formundaki sorular, uzman
goruslerine sunulmus ve son sekli verilerek calismaya hazir hale getirilmistir. Yapilan tiim
gorismeler ses kayit cihazi kullanilarak kaydedilmistir. Ses kaydi alinmadan 6nce 6gretmenlere
bilgi verilmis ve yazili onaylar1 alinmistir.

Verilerin Analizi

Elde edilen verilerin degerlendirilmesinde; nitel veri analizi tekniklerinden betimsel analiz
kullanilmistir. Betimsel analiz tekniginde, goriisiilen ya da gozlemlenen bireylerin goriislerini
carpicl bir sekilde yansitmak amaciyla dogrudan alintilara sikg¢a yer verilir (Simsek ve digerleri,
2021). Katihmcilara, veri analizlerinin ses kayitlar1 dinlenerek gerceklestirilecegi, kayitlarin
arastirma sliresince ve sonrasinda arastirmacida kalacagi, herhangi bir kurum ya da kisiye
verilmeyecegi belirtilmistir.

inandiricilik

Bu calismadaki goriisme sorularinin, iinite sonu 6l¢gme degerlendirme bolimii ile ilgili ve yeterli
sayida olup olmadigi ile ilgili baska arastirmacilarin goriislerine basvurulmustur. Betimsel analiz
sonucu elde edilen veriler kontrol amagli olarak bir siire gectikten sonra tekrar kontrol edilmis,
diizeltmeler ve eklemeler yapilmaya ¢alisilmistir. Bu tiir uygulamalar ¢calismanin objektifligine ve
inandiriciligina katki saglayabilir.

Etik kurul izin bilgileri

Bu arastirmanin etik izni, Ondokuz May1s Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Arastirmalar Etik
Kurulu’'ndan 29/03/2023 tarihli ve 126 sayili karar ile alinmistir.
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BULGULAR

Boliimiin alt bashklar1 gériisme sorularindan hareketle olusturulmustur. Ogretmenlerin sosyal
bilgiler ders kitabinin iinite sonu 6l¢me degerlendirme boliimi ile ilgili sorulara verdikleri
cevaplar analiz edilmis ve her bir soru ile ilgili farkliliklar1 yansitan 6gretmen cevaplarina yer
verilmis ve daha sonra ise cevaplar ile ilgili genel degerlendirme yapilmaya calisilmistir.

1. Ogrencilerin Zihinsel Gelisimlerine Uygunlugu

Arastirma kapsaminda, sosyal bilgiler 6gretmenlerine 'Sorular, 6grencilerin zihinsel gelisim
diizeylerine uygun mudur?’ sorusu yoneltilmistir." Sorulara cevap veren 6gretmenlerin biiyiik bir
béliimii sorularin égrencilerin seviyesine uygun oldugunu ifade etmistir. Ogretmenlerin, az bir
boliimii ise sorularin kismen uygun oldugu goriisiindedir. Sorularin 6grencilerin zihinsel gelisim
diizeylerine uygun olmadigi yoniinde gorts belirten hicbir 6gretmen bulunmamaktadir.

Arastirmaya katilan 14 sosyal bilgiler dersi 6gretmeninden 9'u bu sorularin 6grencilerin zihinsel
gelisim diizeylerine uygun oldugunu belirtmigtir (01, 2, 4, 5, 6, 7, 10, 13, 14). Asagida bu
Ogretmenlerin bazilarinin cevaplari verilmistir:

01: Bu sorularin dgrencilerin zihinsel gelisim diizeylerine uygun oldugunu diigiintiyorum. Yer alan
sorularin égrencilerin yaslarina, kitapta yer alan konulara uygun oldugunu diistintiyorum. Sorularin
ogrencilerin zihinsel gelisim stireglerini kapsayici diizeyde oldugunu diisiiniiyorum.

04: Bu sorularin égrencilerin zihinsel gelisim diizeylerine uygun oldugunu diigiiniiyorum. Ogrenciler
lizerinde olumlu etkileri var. Ancak bu sorular daha da cesitlendirilebilir. Yeni egitim anlayisi
dogrultusunda daha fazla gérsellerin oldugu, ¢esitli soru tekniklerinin oldugu, kavram haritalarinin
oldugu, oyunlarin oldugu sorular olabilir. Sinifta dgrencilerin dikkatini derse toplamada bu
kriterlerin etkili olacagi mutlaktir. Etkinliklerin bol oldugu bir linite degerlendirme sorularinin
olmasinin daha etkili olacagini diistintiyorum.

06: Bu sorularin dgrencilerin zihinsel gelisim diizeylerine uygun oldugunu diisiintiyorum. Ders
kitaplari her sene daha yiye dogru gidiyor. Kitaplar anlagsilabilir diizeydedir.

010: 5. siniflar icin bu sorularin zihinsel gelisim diizeylerine uygun oldugunu diisiintiyorum. Ozellikle
bu sinif seviyesinde tinite sonunda konu ézetlerinin kavram haritalari sekliyle yer almasinin biiytik
avantaj sagladigini diistiniiyorum. Bunlara ek olarak sorular égrencilerin diizeylerine uygun
hazirlanmistir. Sorular tek tip degil, birden fazla gesit kullanilarak hazirlanmasi agisindan ¢ocugun
bircok yénden zihinsel gelisim diizeylerine hitap etmektedir. Ogrencileri, bu sorular diisiinmeye sevk
etmektedir. Bu sorular, 5. sinif cocugun akademik yeterliliginin iizerinde degiller ancak 6grencilerin
zihinsel gelisim diizeyleri birbirinden farkli oldugu icin bazen cesitli sorunlarla karsilasabiliyoruz.
Sorularin son derece kazanim odakli ilerledikleri gériilmektedir.

013: Bu sorularin égrencilerin zihinsel gelisim diizeylerine uygun oldugunu diistiniiyorum. Sorular
gayet acik ve net anlasilma noktasinda herhangi bir sorun ile karsilasmiyoruz.

Sosyal bilgiler dersi 6gretmenlerin 5’i ise bu sorularin 6grencilerin zihinsel gelisim diizeylerine
kismen uygun oldugunu ifade etmistir (03, 8, 9, 11, 12). Asagida bu 6gretmenlerin bazilarinin
cevaplarina yer verilmistir:

03: Bazi sorularin evet uygun oldugunu ancak bazi sorularin uygun olmadigin diigiintiyorum. Ctinkii
5. smif égrencisi biraz daha somut bilgileri égrenecekleri icin bazi sorular soyut kavramlari
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barindirabiliyor. Bu da ¢ocukta anlama noktasinda sorunlar ¢ikarabiliyor. Bu nedenle daha ¢ok
somut érnekler ya da cevrelerinden olabilecek ornekler olursa ¢ocuklar daha iyi anlayabiliyor.

08: Bazi sorular uygun ancak bazi sorular uygun degil. Uygun olan eglenceli sorular da var ama
seviye listii sorular da var. Bu konuda sorularin biraz daha oyun agirlikli, bulmaca tarzi seklinde
yeniden diizenlenmesini énerebilirim. Ozellikle tarih ile ilgili konularda bir¢ok seyi somutlastirma
noktasinda cesitli sikintilar yasiyoruz.

09: Bu sorularin égrencilerin zihinsel gelisim diizeylerine uygun oldugunu diisiiniiyorum. Bazi
sorular, é6grenci seviyesinin altinda kalirken, bazi sorular égrencilerin seviyelerini asan durumda da
olabiliyorlar. Ancak bu durum gayet normal c¢iinkii karma egitim sisteminin benimsendigi
kurumlarda bu gibi sorunlarla karsilasilabilir.

Unite sonu 6l¢me degerlendirme sorularinin kismen uygun oldugunu ifade eden égretmenlerin
cevaplari incelendiginde, sorularin bir kisminin 6grencilerin seviyesinin lizerinde, bir kisminin ise
altinda oldugu anlasilmaktadir. Ayrica 6gretmenlerin bir boliimiine goére; sorularin bir
boliimiiniin baz1 6grencilerin seviyesinin tizerinde veya altinda olmasi onlarin zihinsel gelisim
diizeylerinin birbirinden farkli olmasi ile ilgilidir.

Unite sonu 6lgme degerlendirme sorularinin égrencilerin zihinsel gelisim diizeylerine uygun
olmadigina dair goriis belirten hicbir 6gretmen bulunmamaktadir.

2. Nicel Olarak Sorularin Yeterli Olma Durumu

Arastirma kapsaminda, sosyal bilgiler 6gretmenlerine 'Yeterli sayida soru oldugunu dusiintiyor
musunuz?' sorusu yoneltilmistir." "Cevap veren 6gretmenlerin biiylik bir boliimi, yeterli sayida
soru bulunmadigim diisiinmektedir. Ogretmenlerin kiigiik bir kismi ise soru sayilarinin yeterli
oldugunu ifade etmistir.

Arastirmamiza katilan 14 sosyal bilgiler 68retmeninden 10'u iinite sonu degerlendirme
sorularinin sayisinin yeterli olmadigini belirtmistir (01, 2,3,4,5,7,8,9, 11, 12). Asagida bu
Ogretmenlerin bazilarinin cevaplarina yer verilmistir:

02: Unite degerlendirme sorularinin sayilarimin yeterli oldugunu diistinmiiyorum. Soru sayisinin
arttirilabilecegini diistiniiyorum. Kapsam gegerligini arttirmak adina daha fazla soru sayisinin
olmasi 6grencilerin konuyu anlamasi agisindan daha iyi olacaktir diye diisiiniiyorum.

03: Sorularin sayilari yeterli degil. Ciinkii bir konuyu anlatirken bazen bir bazen iki ayda
anlatmamiz gerekiyor ama degerlendirme sorularinda; koca iinite iki sayfalik sorulara sigdiriliyor.
Bu durumda yeterli olmuyor, daha fazla sayida soru olmasi gerekmektedir.

04: Soru sayisinin yeterli olmadigini diisiintiyorum. Devlet bu sene diger siniflar icin ekstradan cesitli
kaynaklar génderdi. 5. siniflar icin de bu sekilde diizenlenmis etkinlik kitaplari olabilir. (linkii
velilerde sorularin yetersiz olmasindan dolay1 ekstra kaynak alma yoluna gidiyorlar. Bu noktada
kitaplardaki soru sayilarinin arttirilmasi ya da ilave kaynaklarin olmasi gereklidir.

05: Bazi iinitelerde ben sorularin yeterli oldugunu diisiinmtiyorum. Cok tistiin korii gecilmis seklinde
bize yansiyor. Ozellikle test kistmlarinin asir1 derecede yetersiz oldugunu diistiniiyorum. Iki tane soru
ile koca bir tiniteyi gecirmeye calismislar. Bu durum ¢esitli dezavantajlara sebebiyet vermektedir.

09: Sorularin sayilarinin yetersiz oldugunu diigiintiyorum. Daha faza soru sayisi demek d¢grencilerin
daha ¢ok soru gérmeleri ve bu sayede de ileride karsilasacaklar: sorulara taniklik edebilmeleri
acisindan énemlidir. Ogrencilerin karsilastirma yapabilmeleri adina soru sayilarinin fazla olmast
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gerektigi kanaatindeyim. Ozellikle test kismi olarak adlandirdigimiz béliimde yeterli sayida soru
bulunmamaktadir. Her iinite sonunda 10 adet D/Y ve bosluk doldurmanin yaninda 20 tane de test
sorusunun konulup bunun standart haline getirilmesi bu sorulardan alinan verimi arttiracaktir.

Soru sayisinin yetersiz oldugu yoniinde goriis belirten 68retmenlerin cevaplari incelendiginde;
bazi 6gretmenler linitelerin kapsamina ve islenis siiresine goére soru sayisinin yetersiz oldugunu
gorusiindedir. Katilimcilarin bir kismi, 6grencilerin ne kadar ¢ok soru ile karsilasirsa konunun
tekrarina ve pekismesine o kadar katki saglayacagini ifade etmistir. Ayrica ders kitabinin 6l¢me
ve degerlendirme boyutundaki soru sayisinin artirilmasinin, 6grencilerin ilave kaynaklara olan
ihtiyacin1 azaltabilecegini de bazi 6gretmenler belirtmistir. Ogretmenlerin bir kismi soru
sayisindaki artisin coktan se¢meli soru tiiriinde olmasi gerektigi goriisiindedir.

Sosyal bilgiler 6gretmenlerinden 4'i (06, 010, 013, 014), {inite sonu degerlendirme sorularinin
sayisinin yeterli oldugu goriisiinii ifade etmis olup, asagida bu 6gretmenlerin cevaplarina yer
verilmigtir:

013: Sorularin sayilar1 5. sinif seviyesinde olan bir égrenci icin yeterli oldugunu diistiniiyorum. Soru
sayisinin fazla olmast égrencilerin sikilmasina ve dersten kopmalarina neden olacagi icin soru
sayilar1 gayet yeterli benim gériisiim dogrultusunda. Bu sinif seviyesi biraz daha oyun ¢aginda
oldugu icin sorularin arttirilmasini verimli bulmuyorum.

014: Sorular asama asama kendini géstermektedir. D/Y, eslestirme, bosluk doldurma, test, acik uclu
sorular gibi sorular var. Dolayistyla kapsam gecerliligi acisindan baktigimizda her konuyu kapsayan
sorular oldugunu gériiyoruz. O sorular konuyu tamamen tekrar ettiriyor. Konuyu cocuk 6greniyor
ve agik uglu sorularla da ¢ocuk yorum yapabiliyor ve ufuklarini genisletebiliyor. Bence bu sorular
gayet yeterli diizeydedir.

3. Soru Cesitliliginin Yeterli Olma Durumu

Arastirma kapsaminda; sosyal bilgiler 6gretmenlerine, “yeterli cesitlilikte soru var mi?” sorusu
yoneltilmistir. Ogretmenlerin yaklagik olarak yarisi yeterli cesitlilikte soru bulundugu
goriisiindedir (01, 2, 6,9, 10, 11).

Arastirmamiza katilan 14 sosyal bilgiler dersi 6gretmeninden 6’ s1 linite sonu degerlendirme
sorularini gesitlilik agisindan yeterli oldugunu goriisiindedir ve asagida bu 6gretmenlerin
bazilarinin cevaplarina yer verilmistir:

01: Sorularin cesitlilikleri yeterli, 6grencilerin kendilerini ifade edebilecekleri, anlatabilecekleri
sorular da bulunuyor.

09: Sorularn cesitliligi yeterli ancak bunlara ek olarak acik uclu sorular da eklenebilir. Cocuklarin
kendi ctimleleri ile diigtindiiklerini ifade etmelerine olanak saglanabilir.

Sosyal bilgiler dersi 6gretmenlerinden 8’i ise {inite sonu degerlendirme sorularimi gesitlilik
agisindan yeterli bulmamaktadir (03, 4, 5, 7, 8, 12, 13, 14). Asagida bu 6gretmenlerin bazilarinin
cevaplarina yer verilmistir:

03: Bu sorulara ek grafiksel, resimli sorular da olsa ashnda daha verimli olacagin diistiniiyorum.
Resimlerle eslestirme, haritalarin yaygin olmasi gibi daha degisik etkinliklerin yapilmasi gerektigini
diistintiyorum.

04: Ders kitaplarinda genel olarak; gérseli az, renksiz, dikkat ceken unsurlarin ¢ok kullanilmadigi
bir tinite degerlendirmesi oldugunu gortiyoruz. 5. sinif yas seviyesine uygun olarak onlari ¢cézmeye
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tesvik edecek hale getirecek cesitli sorularin ve gérsellerin olmasi gerekmektedir. Sosyal bilgiler
dersi cocuklar arasinda genellikle sevilmeyen bir derstir. Ezberi, konu yogunlugu fazla oldugu icin
calismayr sevmeyen dgrenci toplulugu da buna eklenince o yiizden onlarin dikkatini ¢ekecek
gorsellerin oldugu bir degerlendirme, etkinlikler olsa daha faydali olacaktir.

08: Sorularn cesitliligi acisindan yeterli oldugunu diisiinmtiyorum. Cesitliligi arttirmak acisindan
bulmaca eklenebilir, boyama etkinlikleri, resim tamamlama etkinlikleri eklenebilir. Ogrencilerin,
égrendikleri konulari bu sekilde somutlastirilmasi bilgilerin daha kalict olmasini saglamaktadir. Bu
etkinlikler sinifta yapilmasa bile eve ddev olarak verilebilir.

012: Yapilandirmaci egitim anlayisindan yola ¢ikarsak; verilen sorular égrencilerin aktif oldugu
sorular degildir. Ogrencinin isaretleyip iizerinde durmadan gecistirebilecegi sorulardir. Ogrencilerin
daha aktif olacagi sorular diizenlenebilir. Bu durum tabi ki kitabin sayfa sayisini arttiracaktir. Daha
nitelikli, 6grencinin daha aktif olacagi degerlendirme béliimleri olmaldir. Ornegin; balik kilgigi,
bulmaca, égrencilerin doldurabilecegi sekilde kavram haritalart olabilir. Ogrencilerin fikir iiretme,
analiz ve sentez becerilerini de élcebilecek tiriine déniik sorularin olmasi gerekmektedir. Uniteleri
anlatip gecmek yerine her dgrencinin linitelerin sonunda bir lriin ortaya koymasi, konuyu
pekistirme bazinda daha etkili olacaktir diye diisiiniiyorum. (iinkii insanlar kendileri bir sey
olusturduklarinda, 6grenme tam anlamiyla gerceklesmektedir. Eylemsel faaliyetlere yonelik olarak
bu sorular diizenlenebilir.

Soru ¢esitliliginin artirilmasi gerektigi goriisiinde olan 68retmenler; bulmaca, kavram ve zihin
haritalari, balik kileigi, resim eslestirme gibi 6grenci merkezli ve gorsel 6gelere daha fazla yer
veren sorulara iinite sonu 6lcme ve degerlendirme boéliimiinde daha fazla yer verilebilecegini
belirtmislerdir. Ayrica bazi 6gretmenler de haritalara ve grafiklere daha fazla yer verilebilecegi
goriistindedirler.

4. Sorularin Kazanimlar ile iliski Durumu

Arastirma kapsaminda, sosyal bilgiler 6gretmenlerine 'Sorular, kazanimlar dikkate alinarak mi
hazirlanmistir?' sorusu yéneltilmistir. Ogretmenlerin biiyiik bir béliimii, sorularin kazanimlar ile
uyumlu oldugu goriisiindedir.

Arastirmaya katilan 14 sosyal bilgiler 6gretmeninden 9’u, linite sonu degerlendirme sorularinin
kazanimlar dikkate alinarak hazirlandigini ifade etmistir (01, 03, 04, 06,09,010,012, 013, 014).
Asagida bu 6gretmenlerin bazilarinin cevaplarina yer verilmistir:

01: Bu sorularin kazammlar dikkate alinarak hazirlandigini diisiiniiyorum.

04: Bu sorular kazanimlara uygun olarak hazirlanmistir. Tabiki soru cesitliligi ya da soru sayisi fazla
oldugu zaman daha gecgerli ve kapsami genis olacaktir. Kazanimlar1 daha detayli dlgebilir, soru
sayisinin arttirilmasi bu agidan da avantaj olusturacaktir.

09: Ben bir sosyal bilgiler dersi égretmeni olarak bu kazanimlari: 6nemsiyorum. Her dersin basinda
o dersin kazanimlarini cocuklara yazdiririm. Ctlinkii ne 6grenecegini bildigi zaman cocuklar daha iyi
derse odaklanabiliyorlar. Kazanimda yer alan kelime ve kavramlar aslinda bana derste izleyecegim
yol noktasinda bir rehberlik olusturmaktadir. Bu sorular, evet kazanimlar dikkate alinarak
hazirlanmistir ancak sayisinin eksik olmasindan dolayr kazanimlar: égrenciye vermekte eksik
kaliyorlar.
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Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin 5'i ise linite sonu degerlendirme sorularinin kismen kazanimlara

uygun oldugu gériisiindedir (02, 5, 7, 8, 11). Bu égretmenlerin cevaplarindan bazilar1 asagida
verilmigtir:

07: Unitelerin detaylari ¢cok fazla ancak yer verilen soru sayisi ¢ok az oldugunu gérmekteyiz. Ancak
buna oranla sorularin nitelik agisindan gayet giizel oldugunu sdéyleyebilirim. Ancak kapsam
gecerliligi noktasinda cegitli sikintilar yastyoruz. Ogrenciler ne kadar cok soru ¢ézerse o kadar ¢ok
kazanim kapsaminda degerlendirmeler yapabiliriz.

08: Kazamimlarin yeterli oldugu konular da var yetersiz kaldigi konular da var. Ozellikle soyut
konular olarak adlandirdigimiz konularda, 6grenciler anlama noktasinda zorluk yastyorlar. Bunlar
disinda bilgiye dayali, gérsellerle destekledigimiz konularda bir zorluk yasamiyorlar.

Ogretmenlerin cevaplar incelendiginde; sorularin kazanimlar él¢tiigii veya kazanimlara uygun
oldugu goriisii agirlikhidir. Ancak kazanimlar 6lgen daha fazla ve daha cesitli sorularin olmasi
O0gretmenlerin en 6nemli Onerileri arasindadir.

5. Gorsel Ogeler Bakimindan Sorularin Yeterli Olma Durumu

Arastirma kapsaminda, sosyal bilgiler 6gretmenlerine 'Unite sonunda yer alan sorularda
gorsellere (tablo, sekil, grafik, harita vb.) yeterince yer verildigini diisiiniiyor musunuz?' sorusu
yoneltilmistir. Ogretmenlerin biiyiik bir boliimii, sorularda yeterince gorsel 6gelere yer
verilmedigi goriisiindedir.

Arastirmaya katilan 14 sosyal bilgiler 6gretmeninden yalnizca 2’si, linite sonu degerlendirme
sorularinda yeterli gorsele yer verildigini belirtmistir (05, 010). Asagida bu 6gretmenlerin
cevaplarina yer verilmistir:

05: Konunun gerektirdigi diizeyde gorsellere yer verildigini diisiiniiyorum. Ozellikle harita iizerinden
bir anlatim gerceklestirilecekse o sekilde girsel 6gelere yer verildigini diisiiniiyorum.

010: Zaman zaman iinite degerlendirmesinde gérsel égeler kullaniliyor ancak tinite icinde de bu
agiklik ortadan kaldirilmis oluyor. Bu noktada iinite icinde bu eksiklik telafi edildigi icin linite
sonunda yer alan kisacik alana bu tarz gérsel dgeler koymak sadece alani daraltacaktir ve ben
verimli olacagini bu noktada diisiinmtiyorum.

Sosyal bilgiler 68retmenlerinin 12’si ise Unite sonu degerlendirme sorularinda gorsellere
yeterince yer verilmedigini belirtmis olup (01, 2, 3, 4, 6, 7, 8, 9, 11, 12, 13, 14), Asagida, bu
O0gretmenlerin goriislerine yer verilmistir:

07: Bu sorularda gérsel égelere yeterince yer verildigini diistinmiiyorum. Konularin icerisinde
yeterince gorsellere yer verilmistir ancak ayni ézen linite sonu sorularda gésterilmemigstir. Bu
sorularda gorsel égelere daha fazla yer verilmesi, somut déneminde olan égrencilerin bilgilerini
daha iyi bir sekilde somutlastirmasi noktasinda etkili olacagi gériisiindeyim.

08: Gérsel égelere ders kitaplarinda yeterince yer verildigini diisiinmiiyorum. Bu konuda 6nerim
etkinlik kitab sisteminin geri déniilmesidir. Ogrencilere bu noktada yiik bindigini biliyorum ancak
6grenilen bilgileri ilgili alistirmalarin direk o kitaplardan yapilmasi pekistirme noktasinda oldukca
etkili olacak bir yontemdir. Etkinlik kitabi evde kullanilir, okula getirilmezse yiik durumundan da
kurtulunmus olunur diye diistiniiyorum.

014: Gérsel égelere daha ok tinite icerisinde yer veriyorlar. Ancak tinite sonunda bu sorulara yer
verilse ogrencilerin daha ¢ok ilgisini ¢ceker ve kalici olur diye diisiintiyorum. Bu nokta da ne yazik ki
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yeterli diyemeyecegim. Gorsellige yeterince yer verilmedigi i¢in bir stire sonrasinda ¢cocuklar stkiltyor
ve dikkatleri cok kolay bir sekilde dagiliyor. Baloncuk seklinde gérsellige dayali 6geler daha sik yer
almall, 6zellikle de 5. sinif ders kitaplarinda diye diisiintiyorum. Cocuklar gérmedikleri seyleri cabuk
unutuyorlar en azindan égrendikleri bilgileri unutmayip pekistirebilirler. Dikkati dagilan ¢cocuklarin
dikkatleri toplamak icin en etkili yéntem gdrsel dgelere fazlaca yer verilmesi gerekmektedir.
Ogrencilerin ¢cikarim yapabilecegi sorgulama diizeylerini arttiracagi hem gorsel égelere hem de
sorulara yer verilmesini éneriyorum. Harita kullaniminin daha da yayginlasmast gerektigini
diisiintiyorum ki harita egitimlerinin ilkokuldan beri baslayip sinif seviyelerinde ilerleyerek devam
etmesi gerektigini diistiniiyorum.

Ogretmenlerin verdigi cevaplar incelendiginde; bu sorularda gorsel égelere yeterince yer
verilmedigi sonucuna ulagilabilir. Olcme ve degerlendirme boyutundaki soru cesitliligi
degerlendirilirken de benzer goriisleri 68retmenler ifade etmistir. Sorularda yeterince gorsellere
yer verilmemesinin; icerigin 68renciler tarafindan somutlastirilmasinda, kaliciliginda ve ilgi cekici
hale getirilmesinde simirhiliklar olusturdugu Ogretmen goriislerine gore sodylenebilir Bazi
ogretmenler, daha onceki yillarda oldugu gibi ders kitabina yardimc etkinlik kitaplarinin
eklenmesini 6nermistir. Calismanin daha o6nceki boliimlerinde de belirtildigi gibi haritalar,
grafikler, kavram ve zihin haritalari, soru baloncuklari gibi gorsel 68elere sorularda daha fazla yer
verilebilir.

6. Sorularin Yaz1 Ozelliklerinin Egitim-Ogretim Ac¢isindan Uygun Olma Durumu

Arastirma kapsaminda, sosyal bilgiler 6gretmenlerine 'Sorulardaki yazi tiirii, punto ve renk
kullanimini, 68rencinin ilgisini cekmesi agisindan nasil degerlendirirsiniz? (Arial Narrow, Calibri,
Times New Roman vb.)' sorusu yoneltilmistir. Arastirmaya katilan 14 sosyal bilgiler
ogretmeninden 7’si (05, 07, 08, 09, 010, 011, 012), bu soruya olumlu goriis bildirmistir. Asagida,
bu 6gretmenlerin bazi cevaplarina yer verilmistir:

08: Yaz1 noktasinda, sorularda herhangi bir sikint1 gsrmiiyorum. Gérme bozuklugu olmayan her
bireyin okuyabilecegi biiylikliikte ve renkte aymi zamanda ilgi c¢ekici 6zellikte oldugunu
diistiniiyorum. Yazilarin netligi, baski kalitesini gayet giizel buluyorum.

011: Kendimi égrenci olarak diistindiigiimde; sorularin duru, yazim sekli ve renklerinin uygun
oldugunu diistintiyorum.

012: Ogrencilerin seviyesine uygun oldugunu diisiintiyorum. Sorularda birakilan bosluklar
dgrencilerin yazilarini sigdirabilecegi sekilde oldugunu gormekteyiz. Ancak pandemi doneminin
getirdigi olumsuzluklardan birisi, 6grencilerin yazim kabiliyetlerinin geriledigidir. Bu durumda, bazi
ogrencilerin bu bosluklara kelimeleri sigdiramadigi da bir gercek olarak karsimiza ¢cikmaktadir. Bu
noktada sinif 6gretmeninin destegine fazla ihtiyag vardir.

Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin 7’si ise linite sonu degerlendirme sorularindaki yazi 6zelliklerini
egitim-6gretim acgisindan kismen uygun bulmaktadir (01, 2, 3, 4, 6, 13, 14). Ogretmenlerin
cevaplarinin bazilar1 asagida verilmistir:

03: Yazimin puntosu ve gériintiisii uygundur. Géz problemi olmayan bir 6grenci rahatlikla
okuyabilir. Ama renklerle daha ilgi ¢cekici hale getirilebilir.

04: Yazilarin tiirii, puntosu uygundur fakat renk bakimindan renksizdir. Sorular renkli oldugunda
daha fazla dikkat ceker ama punto olarak sorun yoktur.
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014: Puntolar kesinlikle uygun ancak sorular ¢cok renksiz, bashk yok, sembol yok yani 6grencinin
okuyup da ilgisini ¢ekip anlayabilecegi herhangi bir sey yok. Bu cocuklar ilk dért yil sembollerle
ugrasiyorlar. Sonrasinda bu renklerin birden ortadan kalmast ne yazik ki onlarin bocalamalarina
neden oluyor. Bu da biiyiik bir dezavantaj teskil ediyor. Konu igeriklerinde renkler var ama linite
degerlendirmesine geldiginde kesinlikle ¢ok sikici bir kitap, ilgi cekmiyor.

Ogretmenlerin yukaridaki soruya verdikleri cevaplara gore; yazilarin puntosu, gorme problemi
olmayan 06grencilerin yazilar1t oldukca rahat bir bicimde gorebilecegi sekildedir. Ancak
O0gretmenlerin 6nemli bir kismi; yazinin tipini, rengini ve bazen de zemin rengini zaman zaman
degistirmek gibi diizenlemelerin yazilarin ve boliimiin ilgi cekiciligini arttirilabilecegini
belirtmislerdir.

7. Ogretmenlere Ait Genel Degerlendirmeler

Sosyal bilgiler 68retmenlerine; 'linite sonu degerlendirme sorulari ile ilgili yukarida sordugumuz
sorularin cevaplari disinda 6nerileriniz var midir? Aciklayabilir misiniz?' sorusu yoneltilmistir. Bu
soru kapsaminda dersin Ogretmenleri kendi deneyim ve goriisleri dogrultusunda cesitli
onerilerde bulunmuslardir. Yukaridaki soru ile ilgili 68retmenlerin verdikleri cevaplar asagida
verilmistir:

03: Bu sorularin direkt bilgiyi 6lcmemesi gerektigini diisiintiyorum. Bilgiyi yine versin ama yorum
sorularinin yani ¢ocugu diistinmeye ydnelten sorularin olmasi gerektigini diisiintiyorum. “Siz
olsaydiniz ne yapardiniz?” seklinde aslinda égrencilerin empati duygularini da gelistirecek tarzda
sorulara yer verilmesi gerektigini diisiintiyorum. Cesitli hikdye tamamlamalari verilebilir ve bunlara
ek olarak tablo sorulari, gérsel sorular ¢cok olmalidir.

04: Sorular hep énce D/Y, bosluk doldurma, test seklinde ilerlemistir. Oncelikle bu kaliptan ¢ikip,
farkli soru ve tekniklerle harmanlanmis; kavram haritalarinin oldugu hatta bazi yerlerde
ogrencilerin de sorular hazirlayabilecedi bosluklara ya da agik uclu ¢alismalara da yer verecek
cesitli kissmlarin olmasi lazimdir. Ogrencinin kendi hayal giiciiyle yapabilecegi sorular ya da
etkinliklere yer verilmelidir. Ders kitaplarinda 6grenciye alan yaratiimalidir.

010: Bu sinif seviyesi icin 6nerim; ders kitabindan ayri bir etkinlik kitabi olusturulabilir. Sistem bunu
su anda EBA ile ¢éziiyor, orada gerekli etkinlikleri gerekli soru-cevaplara ulasabiliyoruz ancak bu
noktada da égrenciler bilgisayart agip oradan verilen édevleri yapmiyorlar. O yiizden de ayri bir
etkinlik kitabinin olmasinin bu noktada énemli bir avantaj saglayacagini diisiintiyorum. Bu yil sinif
seviyelerine yonelik soru kitaplari verildi ancak bu kitaplar gérselden yoksun, sadece soru agirlikli
oldugu icin 6grencilerin dikkatini cekmedi ve amaca hizmet etmedi. En fazla béyle bir oneri olabilir.
Clinkii kitabin belirli bir hacmi var ve bu sonuna kadar kullanilmis.

Bu boliimde 6gretmenlerin biiyiik bir kismi; daha 6nce yoneltilen sorulara verdikleri cevaplarin
onemli gordiiklerini tekrar etmislerdir. Baz1 durumlarda diger boliimlerdeki sorulara verdikleri
cevaplarn ézetlemislerdir. Ogretmenlerin bir boliimi yukaridaki soruya verdikleri cevaplarda;
sorularin sayilarinin artirilmasi ve ¢esitlendirilmesi icin test, bosluk doldurma, dogru ve yanlis
seklindeki bilgi diizeyi hedef davranislarinin gergeklestirilmesine doniik soru tirlerinin yani sira
“siz olsaydiniz ne yapardiniz?”, bir konu baglaminda baslanan bir hikiyeyi tamamlama,
Ogrencilerin tniteler ile ilgili sorular olusturmasi ve cevaplamasi gibi onlarin yorum yapmasina,
hayal kurmasina, kavrama ve daha iist diizey hedef davranislar1 gerceklestirmelerine imkan
verebilecek a¢ik uclu sorulara linite sonu 6lgme ve degerlendirme boliimiinde yer verilmesini
Onermislerdir. Ayrica bazi 6gretmenler Ogrencilerin EBA’daki sorular1 yapma ve c¢dzme
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konusunda isteksiz olduklarim1 ve bu sebeple ders kitabindaki tlnite sonu degerlendirme
etkinligine destek olmasi baglaminda EBA’nin kullanilamayacagini belirtmislerdir. Yine
O0gretmenlerin bir boliimii; ders kitabinin hacim olarak yeterli oldugunu iinite sonu 6lgme ve
degerlendirme sorularina veya diger boliimlere yapilacak ilavelerin ancak daha 6nceki yillarda
oldugu gibi ders kitabinin yani sira ¢alisma kitabinin da hazirlanmasi ile miimkiin olabilecegini
ifade etmislerdir.

SONUC VE TARTISMA

Arastirmada elde edilen bulgulardan hareketle sosyal bilgiler dersi 5. smif iinite sonu
degerlendirme sorularinin biiyiik bir boliimiintin 6grencilerin zihinsel gelisim diizeylerine uygun
oldugu soylenebilir. Ancak siniftaki tiim 6grenciler ayni zihinsel gelisim seviyesinde olmadiklar:
icin baz1 sorular 6grencilerin bir kismina kolay gelirken bir béliimiine zor gelebilir. Bu baglamda;
her bir sorunun ¢6zlimi siliresi ve gayreti 6grenciden 6grenciye degisebilir ve bu durumun
egitimin planlanmasinda 6gretmenler tarafindan dikkate alinmasi gerekir. Ocal (2007) ders
kitaplarini 6gretmen goriisleri dogrultusunda degerlendirdigi calismasinda; 6grencilerin biiytik
bir kisminin 6lgme ve degerlendirme sorularini rahatlikla yapabildikleri sonucuna ulagmistir. Bu
sonu¢ calismamizin bulgular: ile paralellik géstermektedir. Karabacak ve Turan’in (2007)
ilkogretim birinci kademe sosyal bilgiler ders kitabi ile ilgili sinif 6gretmenligi 6gretmen
adaylarinin gortslerine basvurdugu calismalarinda da benzer sonuglar s6z konusudur. Ayrica
Ertiirk ve Giiler’in (2017) yaptiklar1 arastirmada; 6gretmenlerin ¢ogunlugunun sosyal bilgiler
ders kitabinin 6l¢gme ve degerlendirme boyutunun, 6grencilerin beceri ve bilgi birikimine uygun
oldugu sonucuna ulasilmistir.

Arastirma sonuglarina gore; 6gretmenlerin biiylik bir béliimii icerige gore yeterli sayida soru
olmadig1 goriisiindedir. Ertiirk ve Giler’in (2017) calismasinda, 6gretmenlerin %53’ sosyal
bilgiler ders kitabinin 6l¢cme ve degerlendirme boyutundaki sorularin sayisini yeterli bulurken,
%47’si kismen yeterli veya yetersiz bulmustur Nalcaci’'nin (2011) ¢alismasinda, 6gretmenlerin
%601 sorularin kapsam gegerligine sahip oldugunu ifade etmistir. Calisma sonug¢larimiz ile diger
arastirma sonuclar1 arasindaki farklilik, incelenen ders kitaplarinin farklilik géstermesinden
kaynaklanabilir.

Arastirma bulgularina gore; oOgretmenlerin ¢ogunlugu yeterli c¢esitlilikte soru olmadigl
goriistindedir. 2005-2006 yilinda yiiriirliige giren sosyal bilgiler 6gretim programindan 6nce
hazirlanmis kitaplarin (Calapa, 1978; Aksit ve digerleri, 1979; Seniinver ve digerleri, 2001) iinite
sonu 6lcme degerlendirme boyutu birbirine benzer. Bu boyut, sadece acik uglu sorularin oldugu
ve soru cesitliliginin az oldugu béliimlerdir. Ancak 2005 yilinda yiriirliige giren programla
birlikte hazirlanan sosyal bilgiler ders kitaplarinin (Geng ve digerleri, 2008; Giilcan ve digerleri,
2010; Sahin, 2018; Evirgen ve digerleri, 2022) diger boyutlarinda oldugu gibi iinite sonlarinda yer
alan 6l¢gme degerlendirme boyutunda da 6nemli degisiklikler olmustur. Bu boyuttaki soru gesitleri
artmis, acik uclu sorulara; eslestirme, bosluk doldurma, dogru-yanls, coktan se¢meli soru tiirleri
eklenmistir. 2000°li yillarin baslarinda yapilan pek ¢ok ¢alismanin sonuglarinda iinite sonu élgme
degerlendirme boyutundaki soru tiirlerinde gerceklesen cesitlenmeye dikkat cekilmistir
(Karabacak ve Turan, 2007; Giilersoy, 2013; Ertiirk ve Giiler 2017). Her ne kadar zaman icinde
tinite sonu 6lgme degerlendirme sorularinin cesidi artmis olsa da arastirmamiz sonuglarina gore
cesitliligin yeterli olmadigi sdylenebilir. Pek cok Ogretmen gorsel 6gelere yer veren soru
cesitlerinin az oldugu goriisiindedir. Aynm1 sekilde bazi1 6gretmenler, 6lgme degerlendirme
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boyutunda 6grencilerin hayal gli¢lerini ve yorum kabiliyetlerini gelistirebilecek soru tiirlerinin az
oldugunu belirtmistir. Bu bulgu; Ertiirk ve Giiler'in (2017) c¢alismalarindaki, “linite sonu
degerlendirme sorularinin 68rencilerdeki bilgi, kavrama, uygulama, analiz ve sentez diizeyi hedef
davranislar1 gerceklestirmede yetersizdir’ sonucu ile benzerlik gostermektedir. Giilersoy da
(2013) ¢alismasinda; 6lcme degerlendirme sorularinin daha ¢ok bilgi diizeyi hedef davranislari
gerceklestirmede etkili olduguna dikkat cekmistir.

Arastirma sonuglarina gore sorularin kazanimlar1 Ol¢tiigli ve kazanimlara uygun oldugu
soylenebilir. Ancak yukarida da belirtildigi gibi kazanimlari 6lcen daha fazla soru olabilir.

Calisma baglaminda; ders kitabinin iinite sonu 6lgme degerlendirme sorularinda gorsel 6gelere
yeterince yer verilmedigi sonucuna ulasilmistir. Pek ¢cok dgretmene gore; bulmaca, kavram ve
zihin haritalari, balik kil¢ig1, resim eslestirme gibi 6grenci merkezli ve gorsel 6gelere yer veren
sorular yetersizdir. Sorularda yeterince gorsel 6gelere yer verilmemesinin; igerigin 6grenciler
tarafindan somutlastirilmasinda, kaliciliginda ve ilgi ¢ekici hale getirilmesinde sinirhiliklar
olusturdugu soylenebilir. Sosyal bilgiler ders kitabinin (Evirgen vd., 2022) iinite sonu 6l¢me
degerlendirme sorular1 incelendigine; kitabin diger boyutlarindaki (6grenme-6gretme siirecleri
boyutu gibi) gorselligi bu boyutta gormek miimkiin degil.

Ogretmenlerin yaris1 6lgme degerlendirme boyutundaki yazi ozelliklerini egitim 6gretim
acisindan uygun diger yarisi ise kismen uygun bulmaktadir. Kismen uygun bulan 6gretmenler,
yazinin puntosu acisinda sorun belirtmemislerdir. Bu 6gretmenler, bu boyuttaki sorularda
kullanilan yazi tipinin, renginin ve zemin renginin dikkat ¢ekici olmadig1 goriisiindedir.

Oneriler

1- Ders kitabinin dlgme ve degerlendirme boyutundaki sorular ve gesitleri artirilabilir. Bu
artirma yapilirken sunlara dikkat edilebilir:

a- Bulmaca, balik kil¢igi, kavram haritasi, resim eslestirme gibi gorsel 6gelere yer veren ve
bu sekilde 6grencilerin daha fazla ilgisini ¢eken sorulara yer verilebilir.

b- Kavrama, uygulama, analiz ve sentez gibi list diizey hedef davranmislari kazandirmaya
yonelik sorulara daha fazla yer verilebilir.

2- 2024-2025 egitim-6gretim yilinda uygulamaya girecek program dogrultusunda hazirlanacak
kitaplarin 6l¢gme degerlendirme boyutunun degerlendirilmesinde arastirma sonuglarindan
yararlanilabilir.

3- Olgme degerlendirme boyutundaki sorular1 6grenciler icin daha dikkat ¢ekici hale getirmek
noktasinda zaman zaman farkl yazi tipleri, farkli renkte yazilar, zemin renkleri kullanilabilir.

4- Kitabin 6lgme degerlendirme boyutundaki sorulara destek olmasi icin EBA’daki sorulardan
yararlanilabilir.

5- Farkh sinif diizeyindeki ders kitaplari icin benzer calismalar yapilabilir.

6- Farkliiilkelerin ders kitaplarindaki 6l¢cme degerlendirme boyutlari ile tilkemizdeki karsiliklar
karsilastirilabilir.

Arastirmacilarin Katki Orani Beyani
Arastirmacilarin arastirmaya katki oranlari esittir.
Catisma Beyani

Yazarlar arasinda herhangi bir ¢catisma durumu yoktur.
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Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarinin Sosyal Bilgiler Egitiminde Sanal Tur
Uygulamalarina Yonelik Goriisleril

Opinions of Social Science Teachers on Virtual Tour Applications in Social Study Education

Ozet

Bu arastirmanin amaci, Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Programindaki &égretmen adaylarinin sanal tur
uygulamalarina kars1 gériislerinin neler oldugunu anlamak ve bu baglamda sanal turun sosyal bilgiler egitimine
katkisini, 6gretmen adaylarinin mesleki gelisimlerine etkisini ortaya ¢ikarmaktir. Arastirmanin calisma
grubunda Tiirkiye’nin giineyinde bulunan bir devlet iiniversitesinin Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Programindaki
23 lisans 0grencisi yer almistir. Verilerin toplanmasinda sanal tur uygulamalar1 hakkinda a¢ik ug¢lu sorularin
yer aldig1 yar1 yapilandirilmis gériisme formu kullanilmistir. Verilerin analiz edilmesinde icerik analizi teknigi
kullanilmistir. Gériisme formu aracilifiyla katilimcilarin sanal tur ile ilgili herhangi bir bilgisi olup olmadigs,
sanal turun sosyal bilgiler dersinde hangi 6grenme alanlari ile iligkilendirilebilecegi, sanal tur deneyimlerinin
olup olmadigy, ilerleyen déonemdeki meslek hayatlarinda sanal turu kullanip kullanmayacaklari, sanal tur ile
ilgili lisans derslerinde bir egitim alip almadiklar1 gibi basliklarda gortsleri belirlenmeye c¢alisiimistir.
Katilimcilardan elde edilen verilerin analizinde igerik analizi yontemine basvurulmustur. Arastirma sonuglari
katilimcilarin sanal turu cogunlukla “Kiiltiir ve Miras” ile “Insanlar, Yerler ve Cevreler” égrenme alanlar ile
iliskilendirdiklerini gostermistir. Ogretmen adaylari, sanal tur uygulamalarinin maliyetsiz olmasi, soyut
kavramlari somutlastirmasi ve sosyal bilgiler dersini daha eglenceli hale getirmesi gibi nedenlerle sanal tur
uygulamalarini avantajli bulurken, gerceklik algisinin zayiflamasini bir dezavantaj olarak degerlendirmistir.

Anahtar Kelimeler: Sosyal Bilgiler, Sanal Tur, Sanal Gergeklik, Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylart

Abstract

The aim of this study is to understand the views of pre-service teachers in the Social Studies Teacher Education
Program towards virtual tour applications and in this context, to reveal the contribution of virtual tour to social
studies education and its effect on the professional development of pre-service teachers. The study group of the
research included 23 undergraduate students in the Social Studies Teacher Education Program of a state
university located in the south of Turkey. A semi-structured interview form with open-ended questions about
virtual tour applications was used to collect the data. Content analysis technique was used to analyze the data.
The interview form was employed to ascertain the participants' opinions on a range of topics, including their
familiarity with the virtual tour, the learning areas with which they associated the virtual tour in the context of
the social studies course, their prior experience with virtual tours, their intention to utilize the virtual tour in
their future professional roles, and the extent to which they had received training on virtual tours during their
undergraduate studies. The results of the research showed that the participants mostly associated the virtual
tour with the learning areas of ‘Culture and Heritage’ and ‘People, Places and Environments’. While pre-service
teachers found virtual tour applications advantageous for reasons such as virtual tour applications being
costless, concretizing abstract concepts and making the social studies course more fun, they considered the
weakening of the perception of reality as a disadvantage.

Keywords: Social Studies, Virtual Tour, Virtual Reality, Social Studies Teacher Candidates

1Bu makale ikinci yazar danismanliginda birinci yazar tarafindan hazirlanan yiiksek lisans tezinden tiretilmistir.
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EXTENDED ABSTRACT
Introduction

Virtual tour applications have increasingly become a significant part of educational technology,
particularly in social studies education. The purpose of this study is to explore how social studies
teacher candidates perceive and implement virtual tour applications in their teaching. These
applications provide students with the opportunity to virtually visit various locations, making
abstract topics more concrete, particularly in subjects like history and geography. In summary,
the aim of the research is to determine the views of pre-service social studies teachers on virtual
tour applications, which have become widespread in educational environments with the
development of technology. In line with this main purpose, answers to the following questions
were sought.

1. Whatis the level of pre-service social studies teachers' knowledge about the concept of “virtual
tour”?

2. What are the opinions of pre-service social studies teachers about the use of virtual tour
applications in social studies courses?

3. With which learning areas do pre-service social studies teachers associate virtual tour
applications in social studies education?

4. Whatis the effect of the undergraduate education of pre-service social studies teachers on their
skills to use virtual tour applications?

5. What are the opinions of pre-service social studies teachers about what kind of activities
should be done to use virtual tour applications more effectively in social studies education?

6. Do pre-service social studies teachers think that the use of virtual tours in social studies course
influences student achievement?

7. What are the opinions of pre-service social studies teachers about their academic
competencies related to virtual tour?

Method

This study utilizes a qualitative research design focusing on semi-structured interviews with 23
pre-service social studies teachers from a Turkish university. These interviews were designed to
collect data about the participants' familiarity with virtual tour applications, their views on the
effectiveness of such applications in social studies education, and their suggestions for improving
the use of virtual tours in the curriculum. Data were collected through audio recordings of the
interviews, which were then transcribed and analyzed using a basic qualitative research design.
The main themes explored included participants' understanding of virtual tours, their perceived
benefits and challenges, and their suggestions for the future use of this technology in education.

Findings

The findings from the study reveal that the majority of social studies teacher candidates are aware
of virtual tour technologies and recognize their potential to enhance learning. Many participants
cited the ability of virtual tours to make lessons more engaging and to provide students with
visual, interactive experiences that are difficult to achieve through traditional methods. For
example, virtual tours were considered particularly effective for teaching about historical sites,
geographic locations, and cultural landmarks, as they allow students to explore these places
without leaving the classroom. Participants also noted that virtual tours help bridge the gap
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between theory and practice by offering real-world examples of the concepts being taught.
However, several challenges were identified. These included the lack of technological
infrastructure in some schools, the difficulty of fully replicating hands-on experiences in a virtual
environment, and the potential for students to become passive learners if not properly engaged.
In the Social Studies Teacher Education Program, various suggestions emerged regarding the
inclusion of virtual tour applications in educational processes. Some of the students believed it
would be useful to integrate such applications into the course content of the program. In addition,
it was stated that by creating student clubs related to virtual tour applications, students would
have the opportunity to experience this technology more. Some students argued that the virtual
tour should be included in the curriculum and taught as an independent course. In addition, it was
emphasized that when the necessary infrastructure and equipment are provided, virtual tour
applications can be taught with a creative approach such as drama lessons. When the students
were asked whether they had experienced the virtual tour application, it was determined that
some students had visited world cities, various museums and cities in Turkey. However, it was
observed that some students did not have virtual tour experience but had the desire to visit
stadiums or historical sites.

Conclusion and Discussion

The study concludes that virtual tours represent a valuable tool for social studies education,
offering significant potential to enhance student engagement and learning. However, their success
largely depends on the availability of adequate technological infrastructure and teacher training.
Schools need to invest in technology and provide the necessary support to ensure that teachers
can effectively integrate virtual tours into their lessons. Furthermore, teachers should be trained
not only in the technical aspects of virtual tours but also in how to use them to create active,
student-centered learning environments. Future research should focus on developing more
immersive and interactive virtual tour experiences, as well as investigating how these tools can
be used to complement hands-on learning rather than replace it.
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GIRIS

Insanlik tarihi boyunca insanlar, yasamlarini siirdiirebilmek icin yeni seyler kesfetmisler ve
ihtiyaclarina gore icatlar yapmislardir. Bu siirec, teknolojinin olusumuna ve gelisimine katkida
bulunmustur. Ozellikle internetin ortaya ¢ikmasi, teknolojinin énemini artirmis ve giiniimiizde
hayatimizin her alanina girmesini saglamistir (Kaya, 2019; Omriiuzun, 2019). Artik en basit
glinliik islerimizde bile teknolojiyi kullanmak kaginilmaz hale gelmistir. Kisacasi, teknoloji
modern yasamin vazgecilmez bir parcasi olmustur.

Teknolojinin gelisimiyle birlikte ortaya ¢ikan arag ve gerecler, yillar icinde degisim ve doniisiim
gecirmistir; bu siireg, internetin olusumunda énemli bir rol oynamistir. Internet, giiniimiiziin en
biiylik teknolojik agidir (Beceren, 1997). Gegmiste internetin énemi yeterince anlasilamazken,
glinlimiizde internet hizla hayatimiza girmis ve toplumda en yaygin iletisim araclarindan biri
haline gelmistir (Atas ve Glindiiz, 2019).

Geleneksel egitim yontemleriyle okul duvarlari icinde bilgi 6gretmek oldukca zordur. Bu nedenle,
Ogrencilerin daha aktif olmalarini, yaratici diisiinmelerini ve mekanlar1 daha iyi anlamalarini
saglamak i¢in sanal tur uygulamalar1 gelistirilmistir. Bu yontem, 68rencilerin bilgiyi daha hizh
ogrenmelerini ve aktif bir sekilde deneyimleyerek 6grenmelerini desteklemektedir (Koca ve
Dasdemir, 2018). Sanal tur uygulamalari, egitim alaninda heniiz yeni bir kavram olmasina
ragmen, zamanla sosyal bilgiler dersi icinde 6nemli bir 6gretme yontemi haline gelmistir
(Cetinkaya ve Akgay, 2013 ). Bu sayede 6grenciler, konu ile ilgili bilgileri yasayarak ve uygulayarak
o0grenme firsati bulmustur. Sanal tur uygulamalari sayesinde 6grenciler, dijital ortamda ¢esitli
yerleri kesfedebilir ve sanal bir gezinti yapma imkani bulurlar (Derman, 2012). Ozellikle gérsel
ogelerin dnemli oldugu sosyal bilgiler egitiminde, bu uygulamalar 6grencilere gerceklik kavramini
daha somut bir sekilde kazandirmaktadir.

Literatiirde sosyal bilgiler egitiminde sanal tur uygulamalarina dair yapilan calismalar olduk¢a
sinirhidir. Yapilan incelemelerde, sosyal bilgiler dersinde sanal tur kullanimina y6nelik sosyal
bilgiler 6gretmenlerinin goriislerine yer verildigi gorilmistiir (Altinbay, 2019). Ayrica, sosyal
bilgiler 6gretiminde sanal tur uygulamalarinin etkisi de arastirilmistir (Koca ve Dasdemir, 2018).
Dasdemir (2019), calismasinda sanal tur ile ilgili uygulamali bir arastirma yapmistir. Yapilan
¢alismada sanal tur kullanimin 6grenci tizerindeki etkisi lizerinde durulmustur. Calismada sanal
turun kullanilmasinin 6grenci basarisi tizerindeki olumlu etkileri vurgulanmistir. Sanal miizeler
ile ilgili ¢calismalar incelediginde ise sosyal bilgiler dersinde sanal miize kullanimi hakkinda
0grenci gorisleri lUzerinde calismalar yapildigir gorilmiistir (Cinar vd., 2021). Ancak, sosyal
bilgiler 6gretmen adaylarina yonelik bir ¢alismanin bulunmamasi, bu arastirmanin hem sosyal
bilgiler egitimi programina katki saglayacagina hem de sanal tur uygulamalarinin 6nemini
literatiirde artiracagina dair bir inan¢ olusturmustur. Ayrica, bu c¢alisma, gelecekteki
arastirmalara 6rnek teskil etmesi acisindan da olduk¢a 6nem tasimaktadir.

Egitimde Sanal Gergeklik

Egitimde iki boyutlu sanal gercgeklikler, internet ortaminda ili¢ boyutlu diinya sartlarinin
siirdiiriilmesiyle iki temel avantaj sunmaktadir: ilki, mevcut yasama benzer deneyimlerin
sunulmasi; ikincisi ise bireysel kontrol mekanizmasi saglamasidir. Bu 6zellikler, sanal gergekligi
diger egitim tiirlerinden farkl bir platform haline getirmistir. Sanal gerceklik, karmasik diistince
ve yeteneklerin doniistiiriilmesine dogrudan katkida bulunmustur (Roussou, 2004).
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Sanal gergeklik, cag1 yakalamis bireyler icin de bircok olanak barindirmaktadir. Genel olarak

0grenme, bireyler ile iletisime gegme ve temel kabiliyetleri yerine getirmek icin sanal gergeklik
onemli bir kavram haline gelmistir (McLellan, 1996). Baz1 goriislere gore, sanal gercgeklik,
kisisellestirilmis egitim materyalleri ve simiilasyonlar sayesinde her 6grencinin kendi hizinda
0grenebilmesine olanak tanir. Bu teknolojinin sundugu esneklik, farkli 6grenme stillerine sahip
bireylerin daha verimli bir sekilde egitim alabilmesini saglar. Ayrica, 6grencilerin teorik bilgilerini
pratikle birlestirerek, daha derin bir anlayis gelistirmeleri miimkiin olabilir. Egitim uzmanlari, bu
teknolojilerin 6gretim siireclerine entegre edilmesiyle, 6gretmenlerin daha yaratici ve etkili
yontemler gelistirme firsati bulacaklarini ifade etmektedir. Boylece, sanal gerceklik, egitimde
daha yenilikci bir donemin baslangicini isaret edebilir.

Sanal gergeklik, giinlimiizde egitim alaninda en yaygin yontemlerden biridir. Var olan teknoloji
sayesinde, siniflarda 6grenciler icin tehlikeli olabilecek deneyler yapilabilir ya da pilot ve
astronotlar gibi uzmanlarin kullandig1 yiiksek maliyetli cihazlar simiile edilebilir. Boylece, bu
simtlasyonlar araciligiyla egitimler gerceklestirilebilir. Bu ydntem hem kullanicilarin can
giivenligini hem de pahali cihazlarin korunmasim saglar (Durgud vd. 2022). Ornegin, bir
astronotun gercek uzay mekigini kullanmadan 6nce ucus simiilasyonu test etmesi sanal
gerceklilige 6rnektir.

Sanal gerceklik kavrami 6gretim dalinda uygulanirken 6grenciyi temele alan bir yapida yer
almaktadir. Ogrenci tarafindan sekillenen bir 6gretim yapisindan ziyade, teknolojik simif
ortaminda daha yogun sekilde kullanilmaktadir. Ogrenci etkileme yéntemi ile 6grenci kendini
sanal bir platformda hissedebilmekte ve yapisal 6grenmede de faydal doniitler verebilmektedir
(Schwienhorst, 2002).

Egitim alaninda sanal gerceklik olusturmanin en yaygin yontemlerinden biri, web tabanli sanal
gerceklik uygulamalaridir. Bu tiir uygulamalar1 gelistirenlerin ¢ogu, VRML (Virtual Reality
Modeling Language) kullanmay1 tercih etmektedir. Bu sayede kullanicilar, 3 boyutlu nesneler ve
ortamlar iceren VRML web sayfalar1 araciligiyla etkileyici 3 boyutlu simiilasyonlarla etkilesimde
bulunma imkanina sahip olmaktadir. (Ko ve Cheng, 2009).

Gilintimiizde, geleneksel egitim modeli, 68rencilerin teknolojik ¢cagda iiretken bireyler olmalarini
saglamada yetersiz kalmaktadir (Fisher ve Waller, 2013). Bu modelde 6grencilerin sikilmasi
yaygin bir durumdur (Broadfoot, 2000), bu nedenle geleneksel egitim yontemleri artik ¢agin
gereksinimlerine uyum saglayamamaktadir (Hanley, 2005). Ancak, teknolojinin etkin bir sekilde
kullanildig1 egitim ortamlarinda, 6grenciler is birligi, iletisim, problem ¢ozme ve elestirel
diisiinme gibi beceriler gelistirebilmektedir (Demir ve Eren, 2020). Dijital teknolojiler, 68retim ve
o0grenme siireclerini doniistiirerek, 6grencilerin farkli araclarla 6grenme ihtiyaglarina gore
uyarlanmis bir ortam sunmaktadir (Cigdem ve Oztiirk, 2016). Teknolojik araglarla desteklenen
egitim ortamlari, 6grencilere daha fazla motivasyon saglamakta ve basarilarini artirmaktadir
(Cairncross, 2014).

Dijital teknolojik araclar, geleneksel araclarin yerini almakta ve egitimde biiyiik bir rol
oynamaktadir (Greenhow vd., 2009). Eskiden kara tahta kullanilirken, giiniimtizde akill tahtalar,
telefonlar ve tasinabilir bilgisayarlar egitimde yaygin olarak kullanilmaktadir (Elmas ve Geban,
2012). Teknolojiyi etkin bir sekilde kullanmayan egitim, giliniimiiziin toplumsal ve Kkisisel
ihtiyaclarina cevap verememektedir (Gullipinar vd., 2013). Bilisim teknolojilerinin egitimdeki
Onemi artmakta ve internet tabanli 68renme ile tablet ve akilli tahtalar gibi araclarla 6grenme
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deneyimleri zenginlesmektedir (Ucak ve Erdem, 2020). Egitimde kaliteyi artirmak icin yeni
teknolojilerin entegrasyonu zorunlu hale gelmistir (Yesiltas ve Turan, 2015). Teknolojik araclarla
egitimi biitlinlestirmek, egitimde siirdiirtlebilir gelisim saglamak icin 6nemlidir (Alkayis, 2021).
Sonug olarak, dijital araclar egitimde gelisim ve kalite icin kaginilmaz bir fayda saglamaktadir
(Yazic1 vd,, 2021). Ozetle sanal gerceklik insan hayatina etki eden ve uygulama alanlarinda sanal
turu da icinde barindiran bir teknoloji haline gelmistir. Sanal gerceklik, uygulama alanlarinda
sanal turu blinyesinde barindirarak 6gretim girdilerinde yer almaktadir.

Sosyal Bilgilerde Mekan ve Sanal Tur

Bireyin 68renme silirecinde karsilastigi problemleri ele alan ve bu problemlerin ¢éziimiinde
kullanilan ortama 6grenme ortami denir. Genel olarak 6grenme ortamlari bilginin zorla 6gretildigi
yerler olmaktan cok bilginin yapilandirildig1 ve kaynak alinarak gelistirildigi yerler olarak bilinir
(Sever, 2015). Ogrenme ortamlarinda bilginin kaynak olarak alindig1 yerlerde ise mekan kavrami
ele alinir.

Mekan kavraminin en kapsamli anlami Eczacibasi Sanat Ansiklopedisi'nde belirtilmistir. Bu
ansiklopedideki tanima gore; "uzayin insan eliyle sinirlanmis parcasi'dir. Diger bir mekan
kavrami ise Tiirk Dil Kurumu’'nda belirtmistir. Tiirk Dil Kurumu’'na gore ise; "bulunulan yer, ev,
yurt, uzay" olarak tanimlanmistir. Sonu¢ olarak mekanin birden fazla anlami ve acgiklamasi
olabilmektedir. Fakat mekan sadece somut veriler ile fiziki durumunun disinda soyut birer
kavram olarak da hayali, gercek yasama dahil olmayan yap1 olarak da ele alinabilir. Sosyal bilgiler
dersinde de mekan taniminda yola ¢ikilarak dgrencinin yasantisinda yer edinen yeni ve eski
bilgilerin zihinde canlandiriimasinda mekan kavraminin énemi vurgulanmistir. Ogrenci yeni bir
bilgiyi 6grenirken 6grenme yasantilarinin egitim ortami ile iliskilendirilmesi gereksinimi
duymaktadir. Ciinkii mekan, 6grencinin kazanmasi gereken bilgi, deger ve becerilerin
gelistirilmesinde 6nemli bir rol oynar. Sosyal bilgiler 6gretimi kapsaminda 6grenme alanlari
mekan kavrami ile iliskilendirilmektedir. Ornegin mekan kavrami “Birey ve Toplum” 6grenme
alaninda ise bireyin sosyal cevreyi ele aldigindan dolay1 sosyal mekan ile “Kiiltiir ve Miras”
0grenme alaninda ise Tirk kiiltiiriinii olusturan temel unsurlar ele aldigindan dolay: tarihi ve
kultiirel mekan1 daha sonra “Bilim, Teknoloji ve Toplum” 6grenme alaninda ise bireylerin
diistincelerini, bilimi ve toplumlarin etkilesimini ele aldigindan dolayi sanal, siber ve tarihi
mekanlar olarak iligkilendirilir (Akengin ve Ersoy, 2015).

Sosyal bilimlerde tarihin yeri ve 6gretimi olduk¢a 6nemlidir. Fakat tarih 6gretimi sosyal bilgiler
biinyesinde olduk¢a zordur. Tarihin salt tanimi ve 6neminin disinda, tarihin sosyal bilgiler
ogretiminde 6grenciye verilecek deger ve becerilerinin anlatilmasi da gerekmektedir. Bu temel ve
beceriler ile birlikte tarihin islevi hakkinda da égrenciye bilgi verilmelidir (Avc ve Oner, 2015).
Clinkii 6grenciye verilen bu bilgiler ile 6grenci sosyal bilgiler dersi icinde yer alan tarih konularini
zihninde canlandirarak, ge¢misini 6grenir. Gecmis ve bugiin arasinda iliski kurarak mekani,
zamani ve kronolojiyi algilamasi saglanir.

Sosyal bilgiler dersi ¢esitli bilimleri icinde barindirdigindan dolayi disiplinler arasi okutulan ders
ozelligi tasimaktadir. Bu yapisindan dolay1 ortaokul 6grencilerine aktarilmasinda belirli ve nesnel
bir 6gretim sekli bulunmamaktadir. Bunun i¢in sosyal bilgiler 6gretiminde farkli yontemler
uygulanmaktadir. Sosyal bilgilerde tarih ve mekan 6gretimi 6gretilirken bir yontem belirlenerek
ogretilmektedir. Clinki lilkemiz tarihi ve mekansal agidan énemli bir 6neme sahiptir. Bu 6nemi
de sadece tanim ve genel gecer bilgi ile Ogretilmesi 6grencide kalici bilgi olarak fayda
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saglamayacaktir (Avci ve Oner, 2015). Sosyal bilgiler egitiminde 6grencilere direkt olarak
verilmesi gereken beceriler sunlardir; zaman ve kronolojiyi algilama, goézlem, degisim ve
stirekliligi algilama, empati (tarihsel empati), sosyal katilim ve mekani algilamadir (MEB, 2017).
Kazandirilacak becerilerin ortaokul 6grencilerine sinif ortaminda verilen geleneksel egitim ile
aktarilmasi oldukga zordur. Miizeler ve tarihi mekanlar sosyal bilgiler 6gretiminde 6grencilere
ogretilmesi gereken genel amaclar, kavramlar, beceriler ve degerler kisminda yardimci olabilir.
Bu kavramlari 68renciye 6gretirken 6gretmene dergi, makale, gazete, kitap gibi bircok 6ge kaynak
olabilir. Fakat miize ve tarihi alanlarin 68retiminde sadece dergi, makale, gazete ve kitap yeterli
olmayabilir. Ogrencinin zihninde daha kalici hale getirmek icin soyut bilgi disinda onlarn
yasayarak ve yaparak dgrenmesi de saglanmalidir. Ogrenci bu sayede edindigi soyut bilgileri
somut kavramlara déniistiirerek bilgiyi daha aktif hale getirir (Uztemur vd., 2018).

Giintimiizde icinde bulundugumuz dénem, genel olarak teknoloji cag1 olarak adlandirilmaktadir.
Bu cagda teknolojik aletlerin gelismesi ve kullaniminin yayginlasmasi ile sanal ortamlar ortaya
cikmistir. Bu sanal ortamlarda her tiirli bilgi kolaylikla bulunabilmekte ve 6gretilebilmektedir.
Gelisen ve degisen teknoloji ile birlikte mekan kavrami da sanal ortamlarin icinde yer almistir
(Geng, 2019). Bundan dolay1 da mekanlarin sanal ortamlar lizerinden 6gretilmesine ve bilgi
kazandirilmasina yol agmistir. Mekan 6gretiminde sanal ortamlar zaman kisitlamalarini asarak
ogrencilere gerceklik duygusu kazandirmada 6nemli bir rol oynamaktadir. Sanal turlar kisacasi
mekanin 6gretilebildigi, gorsel olarak sunulabildigi ve tanitilabildigi ortamlardir. Bu ortamlar
olustururken de teknolojinin getirmis oldugu bilgisayar uygulamalarindan faydalanilmaktadir
(Atici, 2004). Glinlimiiz egitim yaklasiminda da ¢aga ayak uydurmak igin teknolojik ara¢ ve
gereclerden sik sik faydalanmaktayiz. Clinkii gelisen ve degisen diinyada 6grencilere bilgiyi
ogretmek giin gectikce zorlasmaktadir. Okul duvarlari arasinda geleneksel egitim yontemi ile bir
bilginin 6gretilmesi oldukca zordur. Ogrencilerin daha aktif olmalarini, yaratic1 diisiinmelerini ve
mekanlari daha iyi kavramalarini saglamak i¢in sanal tur yontemi gelistirilmistir. Bu yontemle de
ogrencilerin daha hizli 6grenmeleri, aktif ve yasayarak ogrenmeleri saglanmistir (Koca ve
Dasdemir, 2018).

Arastirmanin Amaci

Arastirmanin amaci; teknolojinin gelisimiyle birlikte egitim ortamlarinda kullanimi yayginlasan
sanal tur uygulamalarina yonelik sosyal bilgiler dersi 6gretmen adaylarinin gorislerini
belirlemektir. Bu ana amag¢ dogrultusunda asagidaki sorulara yanit aranmistir.

Arastirma Sorulari

1. Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin “sanal tur” kavramina yonelik bilgileri ne diizeydedir?

2. Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin sanal tur uygulamalarini sosyal bilgiler dersinde
kullanilmasina yonelik goriisleri nelerdir?

3. Sosyal bilgiler 6gretmen adaylar1 sanal tur uygulamalarini sosyal bilgiler egitiminde hangi
o0grenme alanlariyla iliskilendirmektedir?

4. Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin aldiklar1 lisans egitimi sanal tur uygulamalarinm
kullanmalarina yonelik becerilerine yonelik etkisi nasildir?

5. Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin sosyal bilgiler egitiminde sanal tur uygulamalarini daha
etkili kullanabilmesi i¢in ne tiir etkinlikler yapilacagina iliskin goriisleri nelerdir?

6. Sosyal bilgiler 6gretmen adaylar1 sosyal bilgiler dersinde sanal tur kullaniminin 6grenci
basarisinda etkisi oldugunu diisiinmekte midir?
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7. Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin sanal tur ile ilgili akademik yeterliliklerine iliskin
gortusleri nelerdir?

YONTEM

Yapilan arastirmanin yontem kisminda arastirma icin gelistirilen arastirmanin modeline,
arastirmanin ¢alisma grubuna, veri toplamada kullanilan araclara, veri toplama siirecglerine ve
veri analizi sonrasinda elde edilen sonuclarin yorumlanmasina iliskin ifadelere yer verilmistir.

Arastirmanin Modeli

Arastirma, nitel arastirma yontemine dayali olarak yapilmis ve temel nitel arastirma deseni
kullanilmistir. Nitel arastirmalar, verilerin sayisal ifadelerle sunuldugu nicel arastirmalardan
farkli olarak, bir durumu daha derinlemesine incelemeye olanak tanir ve sorulara dair ayrintili
analiz yaparak yorumlanmasina imkan verir (Strauss ve Corbin, 1997). Temel nitel arastirma ise,
katilimcilarin belirli bir konuya iliskin diisiince ve goriislerini nitel verilerle ortaya koymayi
amaglayan bir arastirma tiirtidiir. Egitim alaninda yaygin olarak kullanilan bu arastirma deseni,
genellikle konuya dair anlamlari kesfetmeyi ve yorumlamay1 hedefler (Merriam ve Tisdell, 2015,
s. 25). Bu baglamda, arastirmada sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin konuya iliskin goriisleri
ortaya koyulmaya calisilmistir. Bu nedenle, temel nitel arastirma deseni kullanmak bu arastirma
icin uygun bir yaklasim olarak degerlendirilmistir. Yapilan ¢alismada sosyal bilgiler 6gretmen
adaylarinin sanal tur uygulamalarina yonelik gortsleri incelendiginden temel nitel arastirma
deseninin kullanilmasi uygun goriiliistur.

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu, Tiirkiye'nin giineyinde bulunan bir devlet iiniversitesinin sosyal
bilgiler 6gretmenligi programinda 6grenim goren 23 égretmen adayi olusturmaktadir. Ogrenciler
secilirken kartopu veya zincir 6rnekleme yontemi esas alinmistir. Arastirma i¢in bir 68renciye
ulastiktan sonra diger 6grencilere ulasarak farkli olgular1 belirlemek zincir veya kartopu
ornekleme yonteminde oldukc¢a 6nemlidir (Baltaci, 2018). Arastirmaya katilan sosyal bilgiler
o0gretmenligi programindaki 6grencilerinin cevaplari belli bir sayidan sonra tekrar eden cevaplara
doniistigii icin katilhmcer sayisinin 23 sosyal bilgiler 6gretmen adayi ile yirutiilmesi yeterli
bulunmustur. Sinif diizeyinin belirlenmesinde, katilimcilarin ilgili programda en az iki y1l egitim
almis olmalarinin konuya dair daha derin bir bilgi ve deneyime sahip olmalarini saglayacagi
distinilmiistir. Arastirmada katilimcilarin gizliliklerinin korunabilmesi adina, gercek isimler
yerine kod numaralar1 (6rnegin K1, K2, K3 gibi) kullanilmistir. Calisma grubuna dair veriler, Tablo
1'de yer almaktadir.

Tablo 1

Katihmcilarin Demografik Ozellikleri

Degisken Tiri f %
Cinsivet Kadin 15 65,2
insiye
y Erkek 8 34,8
. . 3.Smif 7 30,4
Sinif Diizeyi
4.Smif 16 69,6

Tablo 1’e gore katilimcilarin %65,2’si kadin, %34,8’si erkeklerden olusmaktadir. Sinif degiskenine
gore dagilim incelendiginde katihmcilarin %69,6’s1 4.sinif, %30,4’0 ise 3. sif 6grencisidir.
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Ogrencilerin 3. ve 4. sinif diizeylerinden secilmesinde bu 6grencilerin sosyal bilgiler 6gretmenligi
programi derslerine daha hakim oldugu diisiincesi etkili olmustur.

Veri Toplama Araclari

Arastirmada, arastirmacinin, gériisiilen kisilerin verdikleri yanitlara gore sorulara yon verebildigi
ve uygulamada esneklik saglayan bir yontem olan yar1 yapilandirilmis goériisme formu
kullanilmistir (Tiirniikli, 2000). Yar: yapilandirilmis goériisme formunun hazirlanmasinda sosyal
bilgiler egitimi alaninda uzman iki ve nitel arastirma alaninda uzman bir akademisyenin
gorislerine basvurulmustur. Uzmanlardan gelen doniitler dikkate alinarak formda gerekli
diizenlemeler yapilmis ve "’Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarinin Sosyal Bilgiler Egitiminde Sanal
Tur Uygulamalarina Yonelik Gorisleri icin Yar1 Yapilandirilmis Goériisme Formu” bashg ile
kullanima hazir hale getirilmistir.

Verilerin Analizi

Arastirmada elde edilen verilerin analiz edilmesinde igerik analizi teknigi kullanilmistir. Icerik
analizinde amag eldeki verileri aciklayabilecek kod ve iligkileri ortaya ¢ikarmaktir. Igerik analizi
slirecinde veri setindeki benzer nitelige sahip 6geler kodlar ve temalar altinda toplanarak
okuyucunun daha iyi anlayabilmesi icin bir biitiinliik icinde sunmaktir (Patton, 2014; Yildirim ve
Simsek, 2018). Bu c¢alismada oOncelikle yar1 yapilandirilmis goriisme formlar1 araligiyla
ogrencilerle yapilan goriismelere iliskin ses kayitlari metin haline doniistiiriilmiistiir. Yazili metin
halindeki 6grenci goriisleri arastirmacilar tarafindan incelenerek kodlar olusturulmustur. Kod
olusturma silirecinde arastirmacilar arasinda fikir birligi saglanarak c¢alismanin gecerligi
artirilmaya calisilmistir. Devaminda elde edilen kodlar dikkate alinarak temalar olusturulmus ve
kodlarla temalarin uyumlu olmasi saglanmistir (Yildirim ve Simsek, 2018). Son olarak temalar ve
kodlar altinda toplanan bulgular yorumlanmistir. Bu asamada katilimcilar tarafindan dile getirilen
gorisler dogrudan alintilarla desteklenmistir. Katilimer gizliligini saglayabilmek amaciyla
katilimcilarin gercek isimleri yerine kodlarla (K1, K2 vb.) gdsterimi tercih edilmistir.

Gecerlik ve Giivenirlik

Gecgerlik ve giivenirlik kavramlar: genellikle nicel arastirmalarda 6ne ¢iksa da nitel arastirmalar
icin de gecerli ve giivenilir sonuglar elde etmek acisindan biiylik bir 6nem tasir (Yildirim ve
Simsek, 2018, s. 269). Arastirmanin gecerliligini saglamak amaciyla siirecler ayrintili bir sekilde
aciklanmistir. Aragtirma yontemi, deseni, katilimcilar ve bu katilimcilarin se¢im nedenleri gibi
bilgiler, ilgili basliklar altinda sunulmus; veri toplama ve analiz siire¢leri detaylandirilmis, veriler
gerektigi yerlerde dogrudan alintilarla aktarilmis ve yorumlanmistir.

Calisma icin yasal izinlerin alinmasindan sonra 6grenciler ile goriisme gerceklestirilmistir.
Goriisme esnasinda sorular 6grencilere aktarildiktan sonra 6grencilerin kendi rizalari alinarak
cevaplar ses kayit cihazi ile kaydedilmigtir. Yapilan ¢alismada Sosyal Bilgiler Ogretmen
adaylarinin “Sosyal Bilgiler Egitiminde Sanal Tur Uygulamalarina Yonelik Goriislerini” almak i¢in
yar1 yapilandirilmis gériisme formu hazirlanmistir. Bu kapsamda goriisme formunun givenirligi
ve gecerliligi icin egitim programi ve literatlirden faydalanilarak sosyal bilgiler egitimi alaninda
iki, 6lcme ve degerlendirme alaninda ise bir uzmanin doéntitlerinden yararlanilmistir. Goriisme
formu icin arastirmaya katilmayan ¢ sosyal bilgiler 6gretmenligi programi 6grencisine pilot
uygulama yapilmis olup bu 6grencilerin verdigi cevaplardan ve uzman goriislerinden hareketle
gerekli diizenlemeler yapilmistir.
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Etik Konular

Bu aragtirmanin etik izni, Akdeniz Universitesi Rektorliigii Sosyal ve Beseri Bilimler Bilimsel
Arastirma ve Yayin Etigi Kurulu'nun 03.12.2021 tarihli 433 sayili karari ile alinmistir.

BULGULAR
Arastirmanin bu boliimiinde gériismeler kapsaminda elde edilen bulgular degerlendirilmistir.
Tablo 2

Sanal Tur Uygulamasi, Avantajlari ve Dezavantajlarina Yénelik Bulgular

Ana Tema Kodlar
e Internet araciligiyla gezme (K1, K2, K3, K5, K6, K8, K9, K11, K12, K13, K15, K16,
K18, K19, K20, K21, K22, K23)
Sanal Tur e 360 derecelik fotograflarla gezme (K3)

Uygulamasi e Gezilecek yerin sanal ortama aktarilmasi (K4)
e Mekanla ilgili aktarim saglayan 6gretim yontemi (K7, K14, K17)
e Uc¢boyutlu gezme (K10)

e Dersi ilgi ¢ekici hale getirmesi (K1, K4, K5, K6, K15, K22, K23)
e Dersi etkili hale getirme (K1, K8, K9, K11, K12, K13, K18, K19, K20, K21, K22, K23)
e Pekistirme saglamasi (K7, K16)
Avantajlar e Ogrencilere somut veri sunma (K7, K8)
e Istenilen yeri gezme imkani (K2, K4, K9, K10, K14, K16)
e izin almadan gezme imkani (K3, K4)
¢ Gezi maliyetinin olmamasi (K3, K4, K10, K14)

e Dogrudan yasanti elde edememe (K1, K5, K6, K9, K20)
e Tarihi yerlerde tam karsilik alamama (K2, K4)
e Eserin gercekei goriilmemesi (K3)
e Asosyallige yol agma (K4)
Dezavantajlar1  ® Ogrencilerin sikilmasi (K4, K7)
e Teknoloji kullanimi ile 6grencilerin dikkatinin dagilmasi (K7)
e Okullarda yeterli donanim olmamasi (K10)
e Ogrenilenlerin kalict olmamasi (K10, K14, K16)
e (Ogretmenin aktarim yapmasinin zor olmasi (K17)

Arastirmada 6grencilere sanal tur uygulamasindan ne anladiklar1 sorulmustur. Ogrenciler genel
olarak internet araciligi ile sanal ortamda gezinme olarak ifade etmislerdir. Cesitli mekan ve
yerleri sanal ortamda gezebilme imkaninin sunuldugu ii¢ boyutlu bir platform olarak
gorilmektedir. Bu kapsamda baz1 6grencilerin vermis olduklari cevaplar asagida yer almaktadir:

“Sanal tur, internet iizerinden sectigimiz bir yeri 360 derecelik fotograflarla gezdigimiz turdur.
Benim aklima direk Google Maps geldi.” (K3)

“Sanal tur, 6zellikle egitimde ya da egitim disinda da bir mekanin, cografi bir konumun tahrip edilip
oraya herhangi bir sebeple ulasilmasinin zor oldugu durumlarda internet ortaminda somut bir
sekilde dgrenciye ya da herhangi bir bireye o mekanla ilgili bir aktarim saglayan teknolojik bir arag
ya da bir 6gretim yontemi diyebiliriz.” (K7)
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Sanal tur uygulamasinin avantajlar1 incelenmistir. Degerlendirmeler kapsaminda, 6grencilerin
sanal turun ozellikle dersi etkili ve cekici bir hale getirdigini belirttikleri goriilmiistiir. Sanal
ortamda istenilen yerleri gezmek derslerin pekistirilmesini saglarken 68renci somut bir deneyim
sunmaktadir. Ayrica sanal turlarda cesitli izin prosediirlerinin s6z konusu olmamasi ve ulasim,
miize Ucreti gibi cesitli maliyetlerin olmamasi1 énemli bir avantaj olarak goriilmektedir. Bu
kapsamda baz1 68rencilerin vermis olduklari cevaplar asagida yer almaktadir:

“Ogretmen ve égrenci agisindan; éncelikle égrenci agisindan bahsedeyim. Bircok avantaji oldugunu
diisiintiyorum. Dersi kesinlikle ilgi ¢cekici hale getirecegine inaniyorum. Ogretmen agisindan da
gérsel ya da bu tip teknolojilerle desteklemek dersi etkili hale getirecektir.” (K1)

“Ogretmen acisindan baktigimizda égrencileri bir yere gétiirmek icin birden fazla izin almasi ve
velilerden de izin disinda bir para istemesi gerekebilir. Sanal tur yapilirsa bunlara gerek kalmaz.
Ogrencilerin bazilarinin maddi durumu iyi olmayabilir. Sanal tur ile onlarda diger arkadaglarindan
geri kalmadan yeni yerler gérebilirler.” (K3)

“Sayle diistiniiyorum dgrenciler acisindan geziler icin daha dnceden izin alinmasi gerekiyor, ayni
zamanda yazi isleri gerekiyor bunlardan 6gretmeni kurtarabilir. Bir yandan gidilmesi uzun maliyetli
olacak yerlerin sanal tur ortaminda gezisi yapilabilir. Bu da ekonomik olarak égretmene fayda
saglar. Diinyanin farkli yerlerindeki miizelere bile 6gretmen gezi diizenleyebilir. Zaman agisindan da
ekonomik oldugunu diisiintiyorum. Dersi daha ilgi ¢ekici hale getirebilir bu sayede dgrenci farkli
tilkelerdeki tarihi yerleri veya cografi yerleri bile sanal tur araciligi ile ders ortaminda gérme
imkanina sahip olur bu da é§retmene kaliciligi arttirdig icin kolaylik saglar. Ogrenci agisindan da
diinyanin farkli yerlerindeki kiilttirel degerleri gérecedi icin veya kendi iilkesindeki kiiltiirel degerleri
gorecedi icin estetik anlayisini gelistirebilir. Yine 6grenci icinde gitmesi uzun, maliyetli yerlere hizli
ulasmasini, gezilerin ailelere de yliik olacagi icin bazi zamanlarda bu gibi ekonomik yiiklerden
dgrenciyi de kurtaracagi icin 6grenciye de avantaj saglayacagini diisiintiyorum.” (K4)

“Ogretmen agisindan derste isledigi, anlattigi konuyu égrencilere aktarirken elinde bir somut veri
olarak égrencilere sunar. Ogrencilere bu bilgilerin égretilmesinde ve pekistirilmesinde 6gretmene
kolaylik saglar. Ogrenci agisindan ise, grencinin yas grubuna gére zihninde somutlastiramayacagi
bazi bilgiler askida kalabilir. Sanal tur sayesinde o mekan ile ilgili gérsel acidan desteklendigi icin
hem daha kalici bir 6grenim olacaktir hem de daha sonrasinda oray1 ziyaret etmek icin dzel bir ilgisi
olusacaktir. Bu sayede égrencide merak duygusu olusacaktir.” (K7)

Ogrenciler tarafindan sanal tur uygulamasinin cesitli dezavantajlar1 degerlendirilmistir.
Degerlendirmeler kapsaminda, 6grencilere gercek bir yasanti sunmamasi ve Ozellikle tarihi
yerlerin sanal tur ile gezilmesinin gergeklik algisini ortadan kaldirdigi ifade edilmistir. Miize gibi
cesitli detaylarin oldugu yerlerde sanal tur ile gezilmesi eserin ger¢ek degerinin gériilmemesinin
sebebiyet verebilmektedir. Bununla beraber bazi 6grenciler tarafindan teknoloji kullaniminin
ogrenciler lizerinde dikkat dagitici bir etkiye neden olabildigi de ifade edilmistir. Bu kapsamda
bazi 68rencilerin vermis olduklari cevaplar asagida yer almaktadir:

“Sanal diinya her ne kadar islerimizi kolaylastirsa da bazi seyleri direk yerinde gormek insana farkli
duygular yagatabilir. Ornegin bir miize sanal turunda ince ayrintilarla yapilmis bir heykel,
ogrencilere ¢ok yapay gelebilir. Eserin gercekciligi ogrenciye gecmeyebilir.” (K3)

“Soyle olabilir belki sik sik kullanilirsa bir stire sonra monotonlagsabilir her hafta 6gretmen sanal tur
etkinligi yaparsa égrencilerde sikilma davranisi sergilenebilir. Ote yandan cok yakin mesafeye gezi
yapilabilecekken sanal tur ile gitmek belki 6grenciyi asosyallige de itebilir. Gidecegi yer yakin
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mesafede ise sanal tur ile gitmesi dgrencide verimli olmayabilir. Gidilmedigi takdirde zaten sanal tur
ile gidilebiliyor gérmeye ihtiyactm yok gibi diisiinebilir bu da asosyallige yol agabilir diye
diisiintiyorum.” (K4)

“Sanal turun égretmen agisindan dezavantajlart baslica ekonomik sorunlardir. Her ne kadar o
mekdni yerinde gormek ¢ok daha maliyetli olacak olsa da giiniimiizde bir¢cok okulda sanal turlari
karsilayacak donanim bulunmamakta. Ogrenciler acisindan tek dezavantajinin, gidilecek mekdnda
cok daha kalici ogrenmeler saglayabileceklerken, sanal turda blitiin duyu organlarina hitap eden bir
ortam bulamayacak dolayistyla 6grenmeler nispeten daha az kalict olacaktir.” (K10)

“Dezavantajlart ise sanal tur icin ne kadar zamandan tasarruf edelim desek de istenilen yeri
istedikleri zaman gezseler de yasayarak géremedikleri icin o alani hissedemedikleri icin zihinde
kalicihigi daha az olur ve ayni zamanda sanal gezilerin sagladigi etki gercege gore daha az olur. Bu
yiizden bir dezavantaj saglar.” (K16)

Tablo 3
Sanal Tur Uygulamasi ve Sosyal Bilgiler Dersi Iliskisine Yénelik Bulgular

Ana Tema Kodlar
eKiiltiir ve Miras (K2, K3, K4, K5, K6, K8, K9, K12, K13, K14, K16, K18, K19, K20,
K21, K23)
e insanlar, Yerler ve Cevreler (K2, K5, K7, K10, K11, K13, K15, K22) e Bilim,
Ogrenme Alam Teknoloji ve Toplum (K1)

e Kiiresel Baglantilar (K8, K17) Kiiltiir (K2, K3, K4, K6, K8, K9, K10, K14, K15,
K17,K18, K19, K20, K21, K22, K23)
eMiras (K3, K4, K8, K9, K10, K14, K17, K21, K22, K23)

Sosyal Bilgiler eYer sekillerini gorme (K1, K9, K14, K17)
Dersinde Kullanim eBaska sehirleri gérme (K1, K4, K5, K8, K9, K10, K11, K12, K13, K15)
Nedeni eTarihi yeriler gorme (K6, K8, K14)

Sosyal Bilgiler eProjeksiyon kullanma (K1, K2, K3, K5, K6, K8, K9, K12, K14, K21, K22, K23)
Dersinde Kullanim eAkilli tahta (K2, K3, K5, K14, K19)
Sekli eBilgisayar odalarinda kullanim (K1)

Sanal tur uygulamasina iliskin 6grenme alanlar1 degerlendirilmistir. Elde edilen sonuglar
dogrultusunda égrencilere iliskin sosyal bilgiler dersinde genel olarak Kiiltiir ve Miras; Insanlar,
Yerler ve Cevreler; Bilim, Teknoloji ve Toplum; Kiiresel Baglantilar 6grenme alanlarina cevap
verdikleri gozlemlenmistir. Bu dogrultuda verilen cevaplar incelendiginde sanal turun daha ¢ok
Kiltir ve Miras 6grenme alam ile iliskilendirildigi sonucuna varilmistir. Kiiltiir ve Miras
konularinin tarih ile baglantili olmasi ve tarihi konularin igerisinde mekan kavramlarinin olmasi
bu 6grenme alanini en ¢ok tercih edilme sonucuna ulastirmistir. Verilen cevaplar ile ilgili olarak
ogrenci gorislerine iliskin bilgiler su sekilde verilmistir:

“Bilim, Teknoloji ve Toplum 6grenme alaninda yer alan nanoteknoloji ve yapay zeka konusu ile
iligkilendirebilirim.” (K1)

“Kiiltiir ve Miras alani olabilir. Ulkemiz icin arkeoloji cenneti diyebiliriz. Ulkemizde 7 bélge oldugu
icin gezmek gormek énemli olabilir. Kazi ¢calismalarint gérmek mantikli olabilir. Kiilttir ve Mirasin
icerisinde yer alan arkeolojik alanlar ile daha ¢ok iliskilendirilebilir.” (K4)
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Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylannin Sosyal Bilgiler Egitiminde Sanal Tur
Uygulamalarina Yonelik GorUsleri

“Ornegin Osmanli konusundan bahsedebiliriz. Topkapt saraymm sanal tur ile dgrencilere
gosterebiliriz. Yani Kiiltiir ve Miras égrenme alaninda yer alan Osmanl konusundaki Topkapi
sarayini sanal tur ile iligkilendirebilirim.” (K6)

“Kiiltiir ve Miras dgrenme alni tarihimizin icinde barindirdigi bircok degeri ve olguyu temsil ediyor.
Diger bir agiklamayla da yasayarak dgrenebilen konular barindirdigi igin sanal turu bu alanla
iliskilendirebiliriz. Ornek verecek olursak; Ayasofya Camisini en iyi sanal turla anlatiriz veya
Pamukkale Travertenlerini anlatmak istiyorsak sanal turu kullanabiliriz. Bu sekilde konuyu
ogrencinin en iyi ve en kalici sekilde 6grenmesini saglayabiliriz.” (K16)

Ogrenciler tarafindan sosyal bilgiler dersinde sanal tur uygulamasinin yer sekillerini gsrme bagka
seyleri gorme ve tarihi yerleri géorme gibi cesitli nedenler dahilinde kullanildig ifade edilmistir.
Sosyal bilgiler dersinde sanal tur uygulamasinin kullanim yontemleri incelendiginde ise
ogrenciler tarafindan projeksiyon kullanildigi ve akilli tahta yardimiyla sanal tur uygulamasina
iliskin calismalarin yiiritiildiigii ifade edilmistir. Konu ile ilgili olarak bazi 6grenci goriislerini
asagida yer verilmistir:

“Sanal tur uygulamalari 6zellikle Sosyal Bilgiler dersinde kullanilmali, diger brangslari baz alirsak,
ctinkii Sosyal Bilgiler dersi gerek yer sekilleri gerek Tiirkiye’nin cografi kosullarini inceleyen bir ders
oldugunu diisiiniiyorum. Bu amagla bir¢ok é6grencinin dgretim stirecinde Tiirkiye'deki farkli sehirleri
gorme imkani olmuyor. Bu tip yerleri yapay zeka ile internet ortaminda gorebilir. Sadece bizim
tilkemiz ile sinirli degil yurtdigini da gérebilir. Bu agcidan da ¢ok ¢cok faydali, Sosyal Bilgiler dersinde
bircok yontemle kullanilabilir. Projeksiyon olabilir. Okullarda bilgisayar odalari var, daha ¢ok bu
bilgisayarlara ytiklenen programlar araciligiyla yapilsa daha faydali olabilir.” (K1)

“Kiiltiir ve Miras konusunda yer alan Osmanli zamaninda bulunan sikkelerin égretilmesi. Insanlar,
Yerler ve Cevreler 6grenme alaninda yerylizii sekillerinde magaralarin 6gretiminde olabilir. Tarihi
mekanlar olabilir, Safranbolu evleri konusunun 6gretiminde sanal tur kullanilabilir.” (K14)

Tablo 4

Sanal Tur Uygulamasinin Ogrenci Ders Basari ve Tutumuna Etkisine Yonelik Bulgular

Ana Tema Kodlar

e Dersi ilgi cekici hale getirme (K1, K2, K4, K5, K6, K7, K8, K9, K11, K12, K13, K17,
K20, K21, K22, K23)

¢ Somut yasanti elde etme (K1, K2, K4, K10, K18, K19)

o Gorsellik saglama (K1, K7, K8, K15)

¢ Teknolojiyi kullanarak 6grenme (K3)

Olumlu

¢ Duygusal becerileri gelistirme (K4)
e Kalic1 6grenme saglama (K7, K17)
e Daha ¢ok bilgi sahibi olmasi (K16)
e Kalic1 6grenme saglamama (K14)
Olumsuz e Sinif ortaminin kalabalik olmasi (K14)
o Tarihi yerlerde tam karsilik alamama (K2, K4)

Sanal tur uygulamasinin 6grenci ders basarisi ve tutumunu etkisine yonelik olarak 6grencilerin
gorusleri degerlendirilmistir. Goriisler kapsaminda genel olarak sanal tur uygulamasina yonelik
olumlu bir goriisiin oldugu ifade edilebilir. Ogrenciler tarafindan sanal tur uygulamasinin sosyal
bilgiler dersini daha ¢ekici bir hale getirdigi ve somut yasanti elde ederek 6grencilerde kalici
0grenmeyi sagladig ifade edilmistir. Sanal tur uygulamasi ile gorsellik saglanarak 6grencilerin
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derse olan ilgisi artmakta ve teknolojiyi kullanarak 6grenmeleri saglanmaktadir. Konu ile ilgili
olarak bazi 6grencilerin goriislerine asagida yer verilmistir:

“Simdi séyle akademik yénden artis olabilir. Konuya ilgisini arttirabilir bu ytizden de olumlu katki
saglayacagina inaniyorum. Konuyu égrenmek icin daha ¢ok ¢aba sarf eder. Tarihi eserlerin diinya
mirast icin énemini kavrayilp duyussal becerisini de gelistirebilir. Daha énce gérmedigi, hayati
boyunca gidemeyecegi yerleri, ¢esitli eserleri gérerek o eserlere karsi daha korumaci bir yaklasimda
sergileyebilir diye diisiintiyorum.” (K4)

“Sanal tur égrenci basarist igin olumludur. Ciinkii degisik tilkeler hakkinda égrenciler bu turlarla
birlikte daha ¢ok bilgi sahibi olurlar, sanal turlarla birlikte yasama karsi goriis agisi degigir.
Yillardan gelen bir s6z vardir. Cok okuyan mi bilir cok gezen mi bilir? Evet, sanal turla égrenci hem
gezecek, hem de okuyacak bununla birlikte derse olan ilgisi de artacagi icin égrenci basarisina
olumlu katki saglayacaktir.” (K16)

Sanal tur uygulamasinin sosyal bilgiler dersinde kullanimina iliskin olarak 6grencilerin ders
basar1 ve tutumlarina yonelik genel olarak olumlu bir goriis olmakla birlikte baz1 68renciler
olumsuz goriislerini dile getirmislerdir. Baz1 6grenciler kalici1 6grenmenin sanal tur ile miimkiin
olmadigini ifade ederek bu durumu olumsuz bir goériis olarak belirtmistir. Ayrica, sinifin kalabalik
olmasi nedeniyle 6grenmenin yeterli diizeyde gerceklesmedigi belirtilmistir. Tarihi yerlerin sanal
turda tam anlamiyla deneyimlenememesi de 6grenciler tarafindan olumsuz bir durum olarak
degerlendirilmistir. Konu ile ilgili olarak bazi 6grencilerin vermis olduklari cevaplar asagida yer
almaktadir:

“Her dgrencide kalicilik saglayamayacagi icin olumsuz yénde etkileyecegini diisiintiyorum. Sinif
ortaminda kalabalik olmasi da sanal turu 6grencide basarisiz yapabilir” (K14)

Tablo 5

Sanal Tur Uygulamasina Iliskin Egitim Alma Durumuna Yénelik Bulgular

Ana Tema Kodlar

¢ Egitim almama (K1, K2, K3, K4, K5, K6, K8, K9, K11, K12, K13, K14, K15, K16, K17, K18,
Egitim K19 K20, K21, K22, K23)
Alma e Ogretim Yontem Teknikleri Materyal Tasarimi dersinde alma (K7)

e Bilim, Teknoloji ve Toplum Dersi (K10)

¢ Egitim almanin derse katki saglamasi (K1, K2, K4, K6, K7, K8, K9, K10, K11, K12, K13,

K14, K15, K17, K18, K19 K20, K21, K22, K23)
Egitim e Ogrencilerin gezmelerinde ekonomik ézgiirliik saglama (K7)
Talebi e Teknolojinin i¢ginde olma istegi (K3)

e Meslege katki saglama (K16)

Sanal tur uygulamasina yoénelik olarak 6grencilerin egitim alip almadiklar1 sorulmustur.
Ogrencilerin 6nemli bir kismi egitim almadigim ifade etmistir. Bununla beraber iki 6grenci
tarafindan lisans dersleri kapsaminda sanal ders uygulamasina yonelik c¢esitli bilgiler aktarildigi
ifade edilmistir. Ayrica, tim 6grenciler dogrudan sanal tur uygulamasina yonelik bir egitim
almadiklarini belirtmistir. Ogrenciler tarafindan sanal tur uygulamasina yonelik egitimler
alinabilecegi belirtilirken bu egitimler sonucunda sanal tur uygulamasinin derslerde kullanilarak
egitime katki saglayacagi ifade edilmistir:
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Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylannin Sosyal Bilgiler Egitiminde Sanal Tur
Uygulamalarina Yonelik GorUsleri

“Bir ders olarak almak isterdim. lleride dersimi islerken anlattijim konulari sanal tur ile destekleyip
daha dégretici ilerlerdim.” (K2)

“Lisans egitimimde ‘Sanal Tur’ adi altinda bir dersimiz yok. Ogretim Yéntem Teknikleri Materyal
Tasarimi dersinde slayt hazirlama, bilgisayar kullanimi, sanal tur kullanimi ve kullanim alanlari
seklinde anlatimlar yapilmistir. Ayr1 yeten ‘Sanal Tur’ dersine ihtiyac olmayip, bahsettigim ‘Ogretim
Yéntem ve Teknikleri Materyal Tasarimi’ dersi yeterli olacaktir. Egitim almamizin katkis ise,
ornegin; Tiirkiye’nin farkll bélgelerine atandigimizi diisiintirsek, derste anlatacagimiz konular var
(Tiirkiye’nin bélgeleri gibi) ve dgrenciler ekonomik 6zgiirliigii olmadigindan dolayr ziyaret
edemiyorlar. Bu acidan Sanal tur anlatilan dersi destekleyecek iyi bir yontemdir.” (K7)

“Kesinlikle ayr1 bir ders olarak almak isterdim. {lerde meslek hayatimda bazi konular 6grencilere
aktarirken dersi daha zevkli hale getirebilirdim. Meslek hayatima bir hazirlik asamasi gibi fayda
saglayabilirdi. Konular1 meslek hayatimda daha yaratici aktarmama da katki saglayabilirdi.” (K16)

Tablo 6

Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Programinda Sanal Tur Uygulamas: Kapsaminda Yapilabilecek
Calismalara Yénelik Bulgular

Ana Tema Kodlar

e Ogrenci kuliipleriyle destekleme (K1)

e Sosyal medya etkinlikleri (K1)

o Secmeli ders agilmasi (K2)

e TUBITAK Projeleri (K2)
Tarih igerikli derslerde kullanma (K3, K6)

o Derslere dahil edilme (K4, K5, K6, K7, K8, K9, K11, K12, K13, K14, K15, K16, K17,
K18, K19 K20, K21, K22, K23)

o Gerekli donanimi saglama (K10)

Calismalar

Sosyal bilgiler 6gretmenligi programinda sanal tur uygulamasi kapsaminda yapilacak calismalar
degerlendirilmistir. Ogrencilerin énemli bir kismi, sanal tur uygulamasina yonelik caligmalarin
derslere entegre edilerek yapilabilecegini ifade etmistir. Ogrenciler, gerekli donanimin
saglanmasi durumunda sanal tur uygulamasinin derslerde etkili bir sekilde kullanilabilecegini
belirtmistir. Bu kapsamda bazi 6grencilerin vermis olduklari cevaplari asagida yer almaktadir:

“Bu dersin lisans egitiminde verilebilmesi icin oOgrenci kuliipleri desteklenebilir. Twitter‘dan
etkinlikler diizenlenebilir. Ttim égretmen adaylarinin buna destek verecegini diistintiyorum. Sosyal
medya araciligiyla insanlar sesini duyurabilir.” (K1)

“Biz tiniversitede sanal tur ile ilgili herhangi bir ¢alisma yapamadik. Bana kalirsa sosyal bilgiler
ogretmenligi béliimiinde okuyan her dgrenci mutlaka sinif ortaminda sanal tur deneyimi yasamall.
Bu konuda tiniversitelere gerekli donanim saglanmali ve tesvik edilmelidir.” (K10)

Tablo 7

Sanal Tur Uygulamasinda Deneyime Yénelik Bulgular

Ana Tema Kodlar
¢ Diinya sehirlerini gezme (K1, K4, K5, K8, K9, K10, K16, K18, K22, K23)
Deneyim e Miize gezme (K3, K4, K10, K14, K15, K17, K18, K19, K20)

o Tiirkiye sehirlerini gezme (K1, K3, K4, K5, K9, K11, K12, K13)
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e Universiteleri gorme (K7)

e Deneyimin olmamasi (K6)

istenilen e Stadyumlari gezme (K2)
Deneyim o Tarihi mekanlar1 gezme (K6)

Ogrencilere sanal tur uygulamasini deneyimleyip deneyimlemedikleri sorulmustur. Ogrenci
gorisleri incelendiginde diinya sehirlerini gezdikleri, cesitli miizeleri ve Tiirkiye'deki sehirleri
gezdikleri ifade edilmistir. Bununla beraber baz1 6grenciler tarafindan stadyum gezme ve tarihi
mekanlar1 gezme gibi istenilen deneyimler s6z konusudur. Konu ile ilgili olarak bazi 6grencilerin
vermis olduklari cevaplar asagida yer almaktadir

“Sanal tur ile alakali herhangi bir deneyimim olmadi. Stadyumlari gezme olanagi saglandigi zaman
benim icin de goremedigim yerleri gorme firsati saglanmis olacaktir. Ctinkii spora ilgim oldugu igin
goremedigim bazi stadyumlari da gérmiis olurdum.” (K2)

“Sanal tur deneyimim oldu. Bilgisayar lizerinden bir deneyimim oldu. Antalya miizesine gitme sansim
olmadigi icin sanal tur uygulamalarini kullanmistim. Béylelikle daha kalic1 bir bilgi edindim.” (K14)

Tablo 8

Sanal Tur Uygulamasini Derste Kullanmay Istedigi Yonteme Yénelik Bulgular

Ana Tema Kodlar
¢ Gorselle desteklemek i¢in kullanma (K1, K4, K8, K10, K11, K12, K13, K15, K17 K18,
K21, K22,K23)

Derste

Kullanmay1 ¢ Dersi pekistirme (K2, K4, K5, K6, K7, K9, K16, K19, K20)
istedigi e Tarih ve cografya agirlikli konularda kullanma (K3)
Yoéntem e Derse olan ilgiliyi arttirma (K17)

e Ogrenmeye katki saglama (K23)

Sanal tur uygulamasinin derslerde kullanilmasina iliskin yontemlere yo6nelik bulgular
degerlendirilmistir. Ogrenciler tarafindan gorselle destekleme, dersi pekistirme ve derse yonelik
ilgiyi artirmaya yonelik cesitli ifadeler belirtilmistir. Arastirma kapsaminda baz1 6grencilerin
vermis olduklari cevaplar asagida yer almaktadir:

“Sanal turlarin dersimde bana en ¢ok faydast dokunacak uygulamalardan biri olacagi kesin.
Ogrencilerime sadece sanal turu agip izlemek olmayacak amacim. Cesitli soru-cevap oyunlariyla
ilgiyi tamamen sanal tura cekecek ve beklenmedik sorularla ilgiyi canli tutacagim. Sanal tur
sirasinda mekandaki 6grenilmesi gereken biitiin unsurlart da gezi esnasinda eglenceli bir dille
ogrencilerime aktaracagim.” (K10)

“Ogrencilerin merak ettikleri ve istekli oldugu konular tizerine sanal tur yapabilirim. Ayrica okulun
konumunun konuya uygun olup olmamasi ve maddi agidan sorun tegkil edecek olmasi durumlarinda
hemen kullanilabilecek bir uygulama olurdu. Ogrencinin derse olan ilgi ve tutumlarim arttirmada
etkili olacaktir.” (K17)

“Sosyal bilgiler 6gretmeni olarak sanal turlar derse fazlasiyla katkist olacaktir ve bunu yaptigimiz
taktirde dgrencilerin 6grenmesini daha fazla kolaylastirip kaliciligini artirmamiz miimkiin bundan
dolay1 mutlaka sanal turlari ders vakitlerine sikistirmak gerekecektir. Bu yiizden ilerleyen dénemde
meslek hayatimda kullanmak isterdim.” (K23)
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Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylannin Sosyal Bilgiler Egitiminde Sanal Tur
Uygulamalarina Yonelik GorUsleri

SONUC VE TARTISMA

Bu arastirmada sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin sosyal bilgiler egitiminde sanal tur
uygulamalarina yonelik goriisleri incelenmistir. Arastirmada o6grencilere sanal tur
uygulamasindan ne anladiklar1 sorulmustur. Ogrenciler genel olarak internet aracihigi ile sanal
ortamda gezme olarak ifade etmislerdir. Bunun disinda cesitli mekan ve yerleri sanal ortamda
gezebilme imkaninin sunuldugu ii¢ boyutlu bir platform olarak da tanimlamislardir. Aladag,
Akkaya ve Sens6z (2014) arastirmalarinda ise 6gretmenlere sanal miize kavrami sorulmus ve
ogretmenler tarafindan internet ortaminda gezilen miize seklinde ifade edildigi belirlenmistir.

Sanal tur uygulamasinin avantajlari incelenmistir. Degerlendirmeler kapsaminda o6grenciler
bakimindan 6zellikle sanal turun dersi etkili ve cekici bir hale getirdigi belirtilmistir. Sanal tur,
istenilen yerleri gezerken derslerin pekistirilmesine katki saglamakta ve 6grencilere somut bir
deneyim sunmaktadir. Ayrica sanal turlarda cesitli izin prosediirlerinin s6z konusu olmamasi ve
ulasim, miize Ucreti gibi ¢esitli maliyetlerin olmamasi 6nemli bir avantaj olarak goriilmektedir.
Altinbay ve Glimiis (2020) arastirmasi kapsaminda o6grencilere sanal tur uygulamalari
kapsaminda o6gretim ortaminin sunulmasinin kalict 6grenmeyi sagladig1 ifade edilmistir.
Arastirmada ayrica sanal tur uygulamasi ile beraber gezi iicretlerinin ve maliyetlerinin olmadig:
ifade edilmistir. Dasdemir (2019) arastirmasinda sanal tur uygulamalar1 kapsaminda 6grencilere
sosyal bilgiler egitiminin verilmesinin ders basarisini olumlu yénde etkiledigi belirtilmistir.

Ogrenciler tarafindan sanal tur uygulamasinin cesitli dezavantajlari degerlendirilmistir.
Degerlendirmeler kapsaminda o6grencilere gercek bir yasanti sunmamasi ve 6zellikle tarihi
yerlerin sanal tur ile gezilmesinin gerceklik algisini ortadan kaldirdigi ifade edilmistir. Miize gibi
cesitli detaylarin oldugu yerlerde mekanlarin sanal tur ile gezilmesi eserlerin gercek degerinin
gorilmemesine sebebiyet verdigi saptanmistir. Bununla beraber bazi 6grenciler tarafindan
teknoloji kullaniminin 6grenciler lizerinde dikkat dagitic1 bir etkiye neden olabildigi de ifade
edilmistir. Aladag, Akkaya ve Sens6z (2014) calismalarinda bazi 68retmenlerin sanal miize
uygulamalari kullanirken sinifin hakimiyetini kaybettigi ifade edilmistir.

Sanal tur uygulamasina iliskin 6grenme alanlari degerlendirilmistir. Varilan sonuglara gore sosyal
bilgiler dersine iligkin olarak Kiiltiir ve Miras, Insanlar, Yerler ve Cevreler gibi 6grenme alanlarinin
on plana ¢iktig1 goriilmektedir.

Ogrencilerin 6grenme alanlarim segerken, Kiiltiir ve Miras 6grenme alaminda tarihi mekanlarn
ziyaret etme isteginin énemli bir etken oldugu gozlemlenmistir. Ayrica, Insanlar, Yerler ve
Cevreler 6grenme alaninda sanal turlarin kullaniminin, yeryiizii sekillerinin dikkat cekici
olmasindan kaynaklandigi belirtilmektedir. Bu konularin sinif ortaminda aktarilmasinda ise
projeksiyon cihazlari, akilli tahtalar ve kisisel bilgisayarlarin tercih edildigi ifade edilmektedir.

Sanal tur uygulamasinin 6grencilerin ders basarisi ve tutumlarina olan etkileri incelenmistir. Bu
degerlendirmelerde, sanal tur uygulamasina iliskin genel olarak olumlu gértslerin bulundugu
saptanmistir. Bu degerlendirmelerde, genel olarak sanal tur uygulamasina dair olumlu goértslerin
oldugu saptanmistir. Ogrenciler, sanal tur uygulamasinin sosyal bilgiler dersini daha ilgi cekici
hale getirdigini ve somut deneyimler yoluyla kalici 6grenmeyi destekledigini ifade etmistir.
Gorsellik saglayarak, sanal tur uygulamasi o6grencilerin derse olan ilgisini artirmakta ve
teknolojiyi kullanarak 6grenmeyi kolaylastirmaktadir. Koca ve Dasdemirin (2018)
arastirmasinda ise sanal tur uygulamalarinin sosyal bilgiler 68renimi lizerindeki etkileri
degerlendirilmistir. Arastirma sonuglari, sanal tur uygulamalarini kullanan 6grencilerin,
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geleneksel yontemlerle egitim alan 6grencilere gore ders basarilarinin daha yiiksek oldugunu
gostermektedir. Bu baglamda, sanal tur uygulamasinin 6grencilerin ders basarilarina olumlu bir
katki sagladig1 goriilmektedir.

Altinbay ve Giimiis’iin (2020) arastirmasinda, sanal tur uygulamalarinin sosyal bilgiler dersinde
kullanilmasinin 6grencilere kalici 6grenme sagladigi belirtilmistir. Bu c¢alismada, sanal tur
uygulamasinin en 6énemli avantajinin kalict 6grenme oldugu vurgulanmistir. Ancak, 6grenciler
sinifin kalabalik olmasinin 6grenme diizeyini olumsuz etkiledigini ifade etmistir. Ayrica, tarihi
yerlerde yeterli deneyim elde edememek de ogrenciler tarafindan bir olumsuzluk olarak
degerlendirilmistir. Stirme ve Atilgan (2020) ise sanal miize memnuniyeti lzerine yaptiklari
calismalarda, sanal ortamin kullanilabilirliginin memnuniyeti olumlu yonde etkiledigini ortaya
koymuslardir. Arastirmada, sanal miizelere yonelik memnuniyetin artirilmasinda sanal ortamin
kullanilabilirliginin gelistirilmesi gerektigi belirtilmistir.

Sanal tur uygulamasiyla ilgili 6grencilere egitim alip almadiklari soruldugunda, ¢ogunlugunun bu
konuda herhangi bir egitim almadig1 ifade edilmistir. Ancak, iki 6grenci, lisans dersleri
kapsaminda sanal tur uygulamalariyla ilgili baz1 bilgiler edindiklerini belirtmislerdir. Genel
olarak, ogrencilerin sanal tur uygulamalariyla ilgili dogrudan egitim almadiklari sonucuna
ulasilmistir. Altinbay ve Glimiis’'iin (2020) arastirmasinda ise, sosyal bilgiler 6gretmenlerinin
hizmet ici egitim programlarina katilarak, sanal tur uygulamalarini daha etkin bir bicimde
kullanabilecekleri vurgulanmistir. Bu bulgu, arastirmamizda 6grencilerin dogrudan sanal tur
uygulamasi egitimi almadig1 yoniindeki gozlemle celismektedir. Bununla birlikte, 6gretmenlerin
bu tir egitimlerden yararlanmasi, uygulamanin 6gretmen adaylar1 tarafindan daha etkin bir
sekilde kullanilmasini saglayabilir.

Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Programi'nda sanal tur uygulamalarinin egitim siireclerine dahil
edilmesiyle ilgili cesitli oneriler ortaya cikmistir. Ogrencilerin bir kismi, bu tiir uygulamalarin
programin ders icerigine entegre edilmesinin faydali olacag1 goriisiindedir. Ayrica, sanal tur
uygulamalariyla ilgili 6grenci kuliipleri olusturularak, 6grencilerin bu teknolojiyi daha fazla
deneyimleme firsati bulabilecekleri ifade edilmistir. Baz1 6grenciler ise, sanal turun miifredata
dahil edilerek bagimsiz bir ders olarak okutulmasinin gerektigini savunmuslardir. Bunun yan
sira, gerekli altyap1 ve donanim saglandiginda, sanal tur uygulamalarinin drama dersi gibi yaratici
bir yaklasimla 6gretilebilecegi de vurgulanmistir. Ogrencilere sanal tur uygulamasin
deneyimleyip deneyimlemedikleri soruldugunda, bazi 6grencilerin diinya sehirlerini, cesitli
miizeleri ve Tiirkiye'deki sehirleri gezdikleri belirlenmistir. Bununla birlikte, baz1 6grencilerin
sanal tur deneyimi olmadigi, ancak stadyum gezmek veya tarihi mekanlar1 ziyaret etme gibi
isteklerinin bulundugu gérilmiustir.

Ogretmen adaylarimin meslek hayatlarinda sanal tur uygulamalarim kullanma konusundaki
gorisleri su sekilde 6zetlenmistir:

e Derslerin giris kisminda 68rencilerin derse olan ilgisini artirmak icin,

e Ders sonlarinda konuyu pekistirmek amaciyla,

o Dersi gorsellerle destekleyerek daha ¢ekici hale getirmek icin,

e Somut deneyimlerle bilgiyi kalici hale getirmek icin kullanabilecekleri belirtilmistir.

Bu bulgulardan hareketle Peker (2020), Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylariyla yaptigi
arastirmasinda, sanal turlarin kullanimina dair 6rnek olarak sanal miizeleri ele almis ve 6gretmen
adaylarinin bu tiir uygulamalara biyiik ilgi gésterdiklerini, ayrica bu uygulamalarin 68renciler
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lizerinde kalic1 etkiler biraktigim1 belirtmistir. Benzer sekilde, Turgut (2015) Sosyal Bilgiler
dersinde yapilan sanal gezilerin 6grencilerin eglenmesini sagladigini ve ders kazanimlarinin daha
etkili bir sekilde aktarilmasinda 6nemli bir rol oynadigini vurgulamistir. Ayrica, 6gretmen
adaylari sanal tur uygulamalarini sinif ortaminda projeksiyon, akilli tahta gibi teknolojik araglar

araciligiyla kullanabileceklerini ifade etmislerdir.
Oneriler

e Sanal tur uygulamalarina yonelik olarak 6gretmen adaylarini ve 6gretmenlere egitimler
verilerek bu alandaki bilgi ve becerileri gii¢clendirilebilir.

o Gelecekte yapilacak olan ¢alismalarda 6grenciler ile gériismeler yapilarak 6grencilerin sanal
tur uygulamalarina yonelik diisiinceleri tespit edilebilir ve bu dogrultuda iyilestirmeler
yapilabilir.

e Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarina yonelik sanal tur uygulamalarim gelistirmek icin kuliip
calismalar1 ve TUBITAK projeleri gibi etkinliklere yer verilebilir.

Arastirmacilarin Katki Orani1 Beyani
Her bir aragstirmacinin calismaya esit oranda katki saglamistir.
Catisma Beyani

Yazarlar arasinda herhangi bir catisma durumu yoktur.
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Examination of the Primary School 1st Grade Life Sciences Textbook Prepared According to
the 2024 Program in Terms of Environmental Education

Ozet

Bu aragtirmanin amaci 'Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli' kapsaminda 2024-2025 egitim 6gretim yilindan itibaren
uygulamaya konan ve 2024 Hayat bilgisi ders programina gore hazirlanmis 1. Sinif Hayat Bilgisi Ders Kitabinin
cevre egitimi acisindan analiz edilmesidir. Bu amaca bagh olarak, nitel arastirma ydntemlerinden durum
calismas1 yonteminin kullanildigi arastirmada veriler dokiiman analiziyle toplanmistir. Verilerin
coziimlenmesinde betimsel analiz yontemi uygulanmis ve elde edilen bulgular ayr1 basliklar altinda agiklanarak
sunulmustur. Arastirma sonucunda programda yer alan 6grenme ¢iktilarinin yaklasik iicte birinin ¢evre egitimi
ile iliskili oldugu; cevre ile ilgili 6grenme c¢iktilarina bes 6grenme alaninda yer verildigi; cevre ile ilgili en cok
'Bilgi Kutusu', 'Uzun/Kisa Cevapl Sorular’, 'Gérsel Okuma' ve 'Bosluk Doldurma' etkinliklerine; en az 'Gezi',
'Poster Olusturma’, 'Brosiir Olusturma’ ve 'Soru Olusturma' etkinliklerine yer verildigi; Cevre egitimiyle ilgili
etkinlik ve icerige en ¢ok 'Doga ve Cevre' 68renme alaninda ve 'Atma, Yazik Olur!" alt konusunda yer verildigi
ortaya ¢cikmistir. Elde edilen bulgular dogrultusunda Hayat Bilgisi 1. sinif ders kitabiyla ilgili 6nerilerde
bulunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Cevre Egitimi, Hayat Bilgisi Dersi, Ders Kitabi

Abstract

The purpose of this research is to analyze the Primary School 1st Grade Life Science Course Book, which has
been put into practice since the 2024-2025 academic year within the scope of the '"Turkey Century Education
Model' and prepared according to the 2024 Life Science course curriculum, in terms of environmental education.
Depending on this purpose, the data was collected by document analysis in the research where the case study
method, one of the qualitative research methods, was used. Descriptive analysis method was applied to analyze
the data and the findings were explained and presented under separate headings. As a result of the research,
approximately one-third of the learning outcomes in the program are related to environmental education;
environment-related learning outcomes are included in five learning areas; 'Information Box', 'Long/Short
Answer Questions', 'Visual Reading' and 'Fill in the Blank' activities mostly related to the environment; at least
'Tourism', 'Poster Creation', 'Brochure Creation' and 'Question Creation' activities were included; The most
activities and content related to environmental education are in the 'Nature and Environment' learning area
and 'Don't Throw It Away!" It was revealed that it was included in the sub-topic. In line with the findings,
suggestions were made about the Life Science 1st grade textbook.

Keywords: Environmental Education, Life Sciences Course, Textbook
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EXTENDED ABSTRACT

Introduction

Textbooks are one of the most important tools in supporting the vision of the programs and the
curriculum being implemented (Okeeffe, 2013), and are the main source for the content of the
curriculum and the pedagogical methods used at grade levels (Haggarty and Pepin, 2002).
Textbooks, which provide the connection between the intended and implemented curriculum
during the implementation process (Okeeffe, 2013), also enable the content to be systematically
sequenced and teachers to plan the teaching process (Moore, Moore, Cunningham and
Cunningham, 2006). As the main carrier of the curriculum, textbooks are also very effective in
achieving the goals of the program (Hadar, 2017). Primary School Life Sciences textbooks, with
their learning and sub-learning areas, learning-teacher experiences and learning evidence, are
one of the basic education/training components in the process of providing students with learning
outcomes, skills and values related to environmental education.

In this research, it is aimed to examine the inclusion of environmental education in the 1st grade
Life Sciences textbook prepared according to the 2024 Life Sciences program and the learning
areas, content and activities in the book in terms of environmental education. The problem of the
research is 'What is environmental education like in the Life Science 1st Grade Textbook prepared
according to the 2024 Life Science Programme?' It constitutes the question. Depending on this
problem;

1. What is the distribution of learning outcomes for environmental education in the Life Science
1st Grade Textbook according to learning area and sub-topics?

2. What are the learning/teaching activities and contents for environmental education in the Life
Science 1st Grade Textbook?

3. What is the distribution of learning/teaching activities and contents for environmental
education in the 1st grade life sciences textbook according to learning area and sub-topics?
Answers to these questions were sought.

Method

In this research, which aims to examine the inclusion of environmental education in the Life
Science 1st Grade Textbook and the learning areas, content and activities in the book in terms of
environmental education, the case study method, one of the qualitative research methods, was
used. Data were collected through document analysis.

Findings

Within the scope of the first sub-problem of the study, 6 of the 16 specific objectives in the
program are directly related to environmental education; It was concluded that 39.13% of the
learning outcomes in the Life Science 1st Grade program were related to environmental
education. When the distribution of learning outcomes according to learning field and sub-topics
is examined; Except for the 'Science, Technology and Art' learning area, learning/teaching
activities and contents related to environmental education are included -directly or indirectly- in
five other learning areas; It was determined that 39.13% of the sub-topics in the six learning areas
included learning/teaching activities and contents related to environmental education. It has been
revealed that learning/teaching activities and contents directly related to environmental
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education are included in 4 sub-learning areas in line with the four learning outcomes in the
'Nature and Environment' learning field in the textbook.

Within the scope of the second sub-problem of the study, when the learning and teaching contents
for environmental education in the Life Sciences 1st Grade Coursebook, prepared according to the
2024 Life Sciences curriculum, were examined, it was found that more information boxes, long-
shortanswer questions and visual reading contents were included, including twenty-five different

types.

Within the scope of the third sub-problem of the study, when the distribution of learning/teaching
activities and contents for environmental education in the Life Science 1st Grade Coursebook,
prepared according to the 2024 Life Sciences syllabus, is examined according to the learning area
and sub-topics; The content related to environmental education is mostly in the 'Nature and
Environment' learning area, and the sub-topics are mostly 'Don't Throw It Away!' It was
concluded that the sub-topic was included. The content of the 'Nature and Environment' learning
area in the 2024 Life Sciences program; weather events and seasons, finding direction by taking
advantage of nature, precautions to be taken against disasters and using resources economically.
In this regard, it is aimed to guide students on issues such as getting to know nature and the
environment they live in more closely, raising awareness against disasters, developing navigation
skills, and using resources economically (MEB, 2024a). 'Don't Throw It Away, It's a Shame!' In the
sub-topic, students should be able to classify recyclable waste; Learning-teaching contents were
created for students to identify recyclable wastes such as paper, plastic, glass, batteries and metal,
and activities were presented to increase sustainable environmental awareness.

Conclusion and Discussion

When the results obtained in the research are evaluated in general; 39% of the learning outcomes
in the program are related to environmental education; Content related to learning outcomes for
environmental education is included in the majority of the learning areas in the book; It has been
found that importance is given to content and activity diversity in terms of learning and teaching
content, but less space is given to activities in which students can take an active role. Activities
enable students to learn by exploring and to be willing and active in this process. Well-prepared
activities not only enable students to research information, understand events and facts, organize
and structure their thoughts, but also enable students to learn actively and independently by
experimenting/exploring, to motivate and direct themselves, and to increase their creativity
(Giines, 2017). Thus; Qualified activities in textbooks and content that will motivate students will
increase the quality of teaching and enable the course to be taught effectively (Utkiir, 2018). As
students' behavior and knowledge levels towards the environment increase positively,
environmentally sensitive citizens will be raised and increasing environmental problems can be
taken under control (Ertiirk, 2017).
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Cevre Egitimi Bakimindan incelenmesi

GIRIS

Dogal cevre lizerinde, yeryiiziini degistirmesi, yakmasi, yikmasi, bozmasi gibi etkiler nedeniyle
en etkili faktér ‘insan’dir (Doganay, 1991). Insanlarin cesitli faaliyetleri sonucunda doga
lizerindeki etkileri birikimli olarak ortaya ¢ikan ¢evre sorunlari, son iki yiiz yilda sanayilesmenin
ve kentlesmenin de etkisiyle oldukca yogun olarak goriillmektedir (Miser, 2010; Kocatas, 2014).
Teknolojik gelisme ve kalkinma atilimlari ile asir1 kentlesme ve endiistrilesme hizli niifus artisini
da beraberinde getirmis, dogal kaynaklarin diizensiz ve asirt kullanimindan saglik sorunlarina
kadar 'cevre sorunu' olgusu global anlamda giindemi mesgul etmektedir (Barreto, 2004;
Landriganve Goldman, 2011; Bozkurt, 2012; Kocatas, 2014; Nadal, Rovira, Diaz-Ferrero,
Schuhmacher ve Domingo,2016). Bigimleri ve etkileri farkli olsa da her ¢evresel bozulma bir
biitiin olarak birbiriyle iliskilidir ve temel sonucu zarar olarak goriilmektedir (Ertiirk, 2012).
Giiniimiizde, cevre sorunlariyla basa ¢ikmanin karmasik bir hale gelmesi insanlarin doga ile uyum
icerisinde yasama zorunlulugunu yeterince kavrayamamasindan, ¢evreye ve cevre sorunlarina
kars1 ilgisizliklerinden, duyarsizliklarindan, c¢ikarlar1 ugruna dogaya bencilce zararh
davranislarda bulunmalarindan ve yeterli diizeyde c¢evre bilgisine sahip olmamalarindan
kaynaklanmaktadir (Unal, Manguhan ve Sayar, 2001; Miser, 2010; Alagdz ve Akman, 2016). Bu
sebeple, bireylerin ¢evre sorunlarina karsi duyarliliklarini artirabilmek icin onlardaki ¢cevre-insan
iligkilerine iliskin uygun bilgi, beceri ve tutumlarinin gelistirilmesi gerekmektedir (Miser, 2010).

Cevre-insan etkilesiminde bireylerin ileriki yaslarinda temel olusturacak ¢evre bilinci ve ¢evreye
yonelik tutumlar ilk olarak ailede verilmekte (Tiirkiim, 1998; Ewert, Place ve Sibthorp, 2005;
Atasoy, 2019) ve cocugun 6grenimi siiresince gelismeye devam etmektedir (Atasoy, 2019). Oyle
ki, cevreye yonelik bilgi, duyarlilik ve kaygilar daha ¢ok 8-11 yas araliginda ortaya ¢ikmakta ve
gelismektedir (Kahn, 1999; Demirkaya, 2006, Engdahl ve Rabusicova, 2011). Insanlarin ¢ok kiiciik
yastan itibaren c¢evre bilinci kazandirilarak sorumluluk sahibi bireyler olabilmeleri, etkili ve
verimli bir egitimle, ozellikle de c¢evre egitimi ile saglanabilmektedir (Ahm, 2006). lyi
yapilandirilmis bir ¢evre egitimi, gelecegin vatandaslarina ¢evresel sorumluluklar, cevre etigi ve
ekolojik farkindalik gibi bilesenlerin kazandirilmasi i¢in olduk¢a énemli bir yere sahiptir (Fien ve
Tilbury, 2002). Dogay1 algilama, canlilar1 degerlendirme ve insan-hayvan iligkileri agisindan
yanlis 6grenmelerle karsilasan ¢ocuklar ekolojik duyarlilik ve ¢evre bilinci bakimindan olumsuz
yonde etkilenmektedir. Bu durum ¢ocugun gelecekteki yasantisinda ¢gevreye karsi olumsuz tutum
ve davranislara yol acabilmektedir (Alagoz ve Akman, 2016; Atasoy, 2019).

Cevre egitimi, bireylere kendisi ve dogal cevresi ile ilgili olarak ¢ok boyutlu yasam becerisini
kazandirmay1 hedeflemektedir (Peker, 2020). Bu baglamda ¢evre egitimi, cevre dostu eylemlerde
bulunmak i¢in tutumlar, degerler, bilgiler, egilimler ve becerilerin gelistirilmesiyle insanin yagami
sliresince insan-doga etkilesimiyle cevre ve kaynak siirdiirtilebilirligini artirmay1 tesvik etmekte,
cevre konusunda okur-yazar bir vatandas ortaya koymay1 amaclamaktadir (UNESCO, 1978).
Turkiye’'de cevre egitimiyle ilgili olarak, cevre icerikli konulara daha ¢ok ilkogretim diizeyindeki
Hayat Bilgisi, Fen Bilimleri ve Sosyal Bilgiler gibi ders programlari icerisinde biitiinlesik olarak
yer verilmistir (Akinoglu ve Sari, 2009; Karatekin, 2011; Aktas, 2019; Aslan ve Bulut, 2021;
Bayrak, 2023). Hayat Bilgisi dersi ilkogretimin ilk ti¢ sinifinda mihver ders olarak okutulmaktadir.
Bu dersle cocugun kendini tanimasi, ¢evresindeki esyalar1 tanimasi ve bunlari nasil kullanacagini
bilmesi, daha iyi yasama yollarim1 kesfetmesi icinde bulundugu dogal ve toplumsal ¢evrenin
farkina varmasi ile cevreyi ve cevrede meydana gelen olaylari anlamasi (Sahin, 2009), dolayisiyla
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da c¢ocugun toplumsal bir kimlik kazanmasinin yaninda bir ilist 6grenime hazirlanmasi
amag¢lanmaktadir (Aykag, 2011).

2024 yilinda Tirkiye Yiizyili Maarif Modeli'ne gore diizenlenen Hayat Bilgisi Ders programi, aktif
o0grenmenin desteklendigi, 6grenci merkezli, Tlrkce'nin biitiinlestirici ve birlestirici roliiyle
bireyin zihinsel sosyal, duygusal, fiziksel ve ahlaki acidan genisletilmis ve derinlestirilmis 6gretme
ve 6grenme siirecini temel alarak biitiinciil bir egitim beklentisi ortaya koyarken beceri temelli
bir program olma o6zelligi gostermektedir. Program, disiplinler arasi anlayisla hazirlanarak
'Sosyal-Duygusal Ogrenme Becerileri'ne, 'Okuryazarlik Becerileri'ne ve 'Degerler’e biitiinlesik ve
etkin bir sekilde yer verilmistir (MEB,2024a). Sosyal-Duygusal Ogrenme Becerileri 'Benlik
becerileri' (I) kendini tanima (6z farkindalik becerisi), (II) kendini diizenleme (6z diizenleme
becerisi) ve (III) kendine uyarlama (6z yansitma becerisi), 'Sosyal yasam becerileri' (I) iletisim,
(I1) is birligi ve (III) sosyal farkindalik; 'Ortak/Birlesik Beceriler' (I) uyum, (II) esneklik ve (III)
sorumlu karar verme olarak tanimlanmistir. Okuryazarlik Becerileri islevsellik diizeyi, farkindalik
diizeyi ve eylemsellik diizeyi olmak iizere ii¢ diizeyde verilmistir. Her diizeyin Bilgi Okuryazarhgi,
Dijital Okuryazarlik, Finansal Okuryazarlik, Gorsel Okuryazarlik, Kiiltir Okuryazarhgi,
Vatandaslik Okuryazarhgi, Veri Okuryazarligi, Siirdiiriilebilirlik Okuryazarligi ve Sanat
Okuryazarligi olmak tizere 9 boyutu bulunmaktadir (MEB.b,2024).

Hayat Bilgisi Ders programinda 'Degerler’, 'Erdem-Deger-Eylem Cercevesi' kapsaminda 'Saygt’,
'Sorumluluk’ ve 'Adalet’ cati degerleri olarak belirlenmistir. Bu cerceve, eylemlerden degerlere,
degerlerden erdemli insana, erdemli insandan nihai hedef olan 'Huzurlu Aile ve Toplum' ile
'Yasanabilir Cevrede Huzurlu Insan'a ulasmayr hedeflemektedir (MEB.a,2024). Degerler
incelendiginde 'Yasanabilir (evre' alaninda 'temizlik', 'duyarlilik’, 'estetik’ ve 'merhamet’
degerlerinin fiziksel ¢cevre baglaminda; 'Huzurlu Insan’ alaninda 'tasarruf’, 'sabir’, 'mahremiyet’,
'miutevazilik’, 'saglikll yasam' ve 'caliskanlik’ degerlerinin insan baglaminda; 'Huzurlu Aile ve
Toplum' alaninda da 'sevgi’, 'dostluk’, '6zgiirlik’, 'diiriistlik’, 'vatanseverlik', 'vardimseverlik' ve
'aile biitiinligli' degerlerinin aile ve sosyal cevre baglaminda ¢at1 degerler etrafinda cercevelenen
bir deger cercevesi olusturulmustur (MEB, 2024b).

Programlarin ve uygulanmakta olan miifredatin vizyonunun desteklenmesi acisindan ders
kitaplar1 en 6nemli araclardan biri olup (Okeeffe, 2013), miifredatin igerigi ile sinif diizeylerinde
kullanilan pedagojik yontemler i¢in ana kaynak olma 6zelligi gostermektedir (Haggarty ve Pepin,
2002). Uygulama stlirecinde amaclanan ve uygulanan miifredat arasindaki baglantiy1 saglayan
ders kitaplar1 (Okeeffe, 2013) igerigin sistematik olarak siralanmasini ve 6gretmenlerin 6gretim
slirecini planlamasini da saglamaktadir (Moore, Moore, Cunningham ve Cunningham, 2006). Ders
kitaplari, miifredatin ana tasiyicisi olarak programin hedeflerine ulasmasi agisindan da oldukga
etkilidir (Hadar, 2017). Bu baglamda hayat bilgisi ders kitaplari, iceriginde yer alan 6grenme ve
alt 6grenme alanlariyla, 6gretme yasantilar1 ve 6grenme kanitlariyla c¢evre egitimi ile ilgili
o0grenme ciktilarinin, becerilerin ve degerlerin 6grencilere kazandirilmasi stirecinde temel
egitim/6gretim bilesenlerinden biri olma 6zelligi gostermektedir. Dolayisiyla, Hayat Bilgisi ders
kitaplarinin igeriginin gelistirilmesi bakimindan icerik incelemelerinin gergeklestirilmesi oldukca
onemlidir.

Alanyazin incelendiginde; Hayat Bilgisi ders programlarinda cevre egitiminin yerinin incelendigi
arastirmalar (Tanriverdi, 2010; Akinoglu ve Sari, 2013; Demir ve Yalcin, 2014; Giilersoy, Diilger,
Dursun, Ay ve Duyal, 2020; Sahin, 2021; Diindar ve Kizik, 2022; C)Z-Aydln, Ekersoy ve Ozkan, 2022;
Sara Hiirsoy ve Biyik, 2022) yer almaktadir. Ders kitaplarinin iceriginin ¢evre egitimi bakimindan
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incelendigi arastirmalar ise (Onal, Kaya ve Caliskan, 2019; Yildiz ve Tas, 2015; Yirik, 2020)
oldukg¢a sinirlidir. Bu arastirmada ise 2024 Hayat Bilgisi programina gore diizenlenmis 1. sinif
Hayat Bilgisi ders kitabinda cevre egitimine yer verilme durumlarn ile kitaptaki 6grenme
alanlarinin, igerik ve etkinliklerinin ¢evre egitimi bakimindan incelenmesi ama¢lanmistir.

Problem

Arastirmanin problemini '2024 Hayat Bilgisi Programina gore diizenlenmis Hayat Bilgisi 1. Simif
Ders Kitabinda ¢evre egitimi konularina nasil yer verilmistir?' sorusu olusturmaktadir. Bu
probleme bagh olarak;

1. Hayat Bilgisi 1. Sinif Ders Kitabinda cevre egitimine yonelik 6grenme ¢iktilarinin 6grenme
alanlari ve alt konulara gore dagilimi nasildir?

2. Hayat Bilgisi 1. Sinif Ders Kitabinda cevre egitimine yonelik 6grenme/6gretme etkinlik ve
icerikleri nasildir?

3. Hayat bilgisi 1. sinif ders kitabinda cevre egitimine yonelik 6grenme/6gretme etkinlik ve
iceriklerinin 6grenme alani ve alt konulara gére dagilimi nasildir?

sorularina yanit aranmistir.
YONTEM
Arastirma Modeli

Hayat Bilgisi 1. Siif Ders Kitabinda cevre egitimine yer verilme durumlari ile kitaptaki 6grenme
alanlarinin, igerik ve etkinliklerinin ¢evre egitimi bakimindan incelenmesinin amacglandig1 bu
arastirmada nitel arastirma yodntemlerinden durum c¢alismasi yontemi kullanilmistir. Veriler
dokiiman analizi teknigiyle toplanmistir.

Veri Kaynagi ve Verilerin Analizi

Milli Egitim Bakanligi Talim ve Terbiye Kurulu'nun 17/07/2024 tarih ve 110460159 sayili yazisi
ile egitim araci olarak kabul edilen ve 2024 yilinda basilan Hayat Bilgisi 1. Sinif Ders Kitabi'nin 1.
ve 2. kitaplarinin incelendigi bu arastirmada, elde edilen verilerin analizinde, nitel arastirmalarda
elde edilen bulgularin betimlenmesini saglayan ve elde edilen bulgularin betimlenerek
yorumlanmasi i¢in kullanilan betimsel analiz kullanilmistir (Yidirim ve Simsek, 2013).
Arastirmanin alt problemleri g6z 6niinde bulundurularak 6grenme alani ve alt 6grenme alanlari
tema olarak belirlenmistir. Elde edilen veriler ilgili temalar altinda islenerek dogrudan alintilarla
desteklenmistir. Veriler temalarda yiizde (%) ve frekans (f) ile sunulmus ve bulgular
yorumlanmistir. Ders kitabinda yer alan igeriklerin cevre egitimiyle ilgili olma durumlari
bireylerin sahip oldugu kiiltirler ve biyofiziksel ¢cevreler arasindaki karsilikh iligkileri algilamasi
ve farkinda olmasi icin gerekli beceri ve tutumlarin gelistirilmesinde kavramlara agiklik getirme
ve degerleri kabul etme siirecine saglayacag: katkilar goz 6niinde bulundurulmus; onlarin ¢cevre
kalitesini ilgilendiren meseleler hakkinda bir davranis bigimini formiile etmesini, karar vermesini
ve uygulamaya koymasini (Demirkaya, Mutlu ve Usak, 2003) saglamasi baglaminda
degerlendirilmistir.

Sinirhhiklar

Bu arastirma, 'Tirkiye Ylzyili Maarif Modeli' kapsaminda 2024-2025 egitim 6gretim yilindan
itibaren uygulamaya konan ve kademeli olarak diger siniflarda da uygulanacak olan 2024 Hayat
bilgisi ders programina gore hazirlanmis ilkokul 1. sinif Hayat Bilgisi ders kitabiyla sinirlidir.
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Etik Kurul izin Bilgileri

Bu arastirmada, halihazirda okutulan 1. Simif Hayat Bilgisi ders kitabi lizerinde dokiiman
incelemesi yapildigindan, etik kurul iznine gerek duyulmamistir. Ancak arastirmanin her
asamasinda etik ilkelere uyulmustur.

BULGULAR
Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Bu boliimde 2024 Hayat Bilgisi 1. Sinif Ders Kitabinin ¢evre egitimi baglaminda analizi ile ¢cevre
egitimiyle ilgili 6grenme ciktilarina yonelik iceriklerin 6grenme alanlarina gore dagiliminin nasil
oldugu, cevre egitimine yonelik hangi icerik ve etkinliklere yer verildigine iliskin bulgular
sunulmus ve yorumlanmistir.

Tablo 1'de 2024 Hayat Bilgisi Programina goére hazirlanmis Hayat Bilgisi 1. Sinif Ders Kitabinda
6grenme alanlar alt konu bashklariyla verilmistir. Ogrenme alanlarinin tanitim sayfasinda
O0grenme alanina ait alt konu basliklari, hedeflerine yonelik bilgiler ve 6grenilecek kavramlar
verilmistir. Ogrenme alanlarinda her alt konu bashg 'Diisiinme Zaman1', Kesif Zamani, Ogrenme
Zamani, Pekistirme Zamani ve Degerlendirme Zamani' olmak lizere 5 bélimden olusmaktadir;
'Diisiinme Zamani' 6grencilerin bildikleriyle 6grenecekleri arasinda baglanti kurmalarini; 'Kesif
Zaman!' bélimiinde Ogrencilerin o6grenecekleriyle giinlik yasantilar1 arasinda iliskileri
anlamalari; 'Ogrenme Zamani' béliimiinde konu ile ilgili yeni bilgiler 6grenmeleri; 'Pekistirme
Zamani' boliimiinde ogrendiklerini desteklemek icin etkinlikler yapmalari; 'Degerlendirme
Zamani' boliimiinde ise 6grendiklerini degerlendirmeleri istenmistir.

Tablo 1

Hayat Bilgisi 1. Sinif Ders Kitabinda Cevre Egitimine Yénelik Ogrenme Ciktilarinin Ogrenme Alani ve
Alt Konulara Gére Dagilimi

Alt Konular Ogrenme Ciktilar

HB.1.1.3. Siif ve okul ortaminda kurallara uygun davranabilme
a) Sinif ve okul ortamindaki kurallari fark eder.

b) Sinif ve okul ortaminda kurallara uygun davranislar sergiler.

HB.1.2.1. Saglikh biiylime ve gelisme i¢in yapmasi gerekenleri

Ogrenme Alam

'Ben ve Okulum' 'Kurallar Her Yerde'

Sagligim ve Giivenligim

'Saglikli Hayat Ne Giizel'

belirleyebilme

'Eyvah, Acil Durum!

HB.1.2.4. Acil durumlarda yapilmasi gerekenleri belirleyebilme

Ailem ve Toplum

'Biz Iyi Bir Takimiz'

HB.1.3.3. Aile bireylerinin gorev ve sorumluluklarini ¢6ziimleyebilme
a) Aile icindeki gorev ve sorumluluklar: belirler.
b) Aile bireylerinin gérev ve sorumluluklarini iliskilendirir.

Yasadigim Yer ve Ulkem

'Yasadigim Yer ve Glizel
Ulkem'

HB.1.4.1. Yasadig1 yerin ve tilkemizin genel 6zelliklerini agiklayabilme

Doga ve Cevre

'Dogayla Bas Basa'

HB.1.5.1. Yakin ¢evresinde bulunan dogadaki varliklari gézlemleyebilme
a) Yakin cevresinde bulunan dogadaki varliklara iliskin veri toplar.

b) Yakin ¢evresinde bulunan dogadaki varliklara iligkin topladigi verileri
siniflandirir.

'Gokyiiziinde Neler Var?

HB.1.5.2. Modeller tizerinden gok cisimlerini karsilastirabilme

a) Modeller tizerinden gok cisimlerinin (Glines, Diinya ve Ay)
ozelliklerini belirler.

b) Modeller tlizerinden gok cisimlerinin (Giines, Diinya ve Ay) benzerlik
ve farkliliklarini listeler

'Afetleri Taniyalim'

HB.1.5.3. Afet tiirlerini taniyabilme'

'Atma, Yazik Olur!

HB.1.5.4.Geri doniisturilebilen atiklari siniflandirabilme
a) Geri doniistiiriilebilen atiklari belirler.

b) Geri doniistiiriilebilen atiklari ayristirir.

c) Geri doniistiiriilebilen atiklar1 adlandirir
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2024 Hayat Bilgisi Programinda 23 dgrenme ciktisi 18 alt 6grenme ¢iktist bulunmaktadir. Bu
23 6grenme ¢iktisina ve alt 6greneme ciktilarina 'Ben ve Okulum, Sagligim ve Giivenligim, Ailem
ve Toplum, Yasadigim Yer ve Ulkem, Doga ve Cevre, Bilim, Teknoloji ve Sanat' olmak iizere alt
o0grenme alanlarinda cesitli konu ve etkinliklerle yer verilmistir. Cevre ile ilgili 9 6grenme ciktisi
ve 11 alt égrenme ciktisina 'Ben ve Okulum’, 'Saghgim ve Giivenligim', 'Ailem ve Toplum’,
"Yasadigim Yer ve Ulkem' ve 'Doga ve Cevre' 6grenme alanlarindaki 9 alt égrenme alaninda -
dogrudan ve ya dolayli olarak- sinifta ve dogada cevre temizliginin énemi, insan saghgi, acil
durumlar, sorumluluklar, tarihi yerler ve dogal giizellikler, bitkiler ile hayvanlar ve korunmasi,
Diinya Ay ve Glines, afet tiirleri ve geri doniisiim ile ilgili 6grenme ciktilarina ve bu 6grenme
¢iktilar1 dogrultusunda iceriklere yer verilmistir. Cevre egitimiyle ilgili 6grenme ¢iktilarinin 2024
Hayat Bilgisi Programindaki 6grenme c¢iktilarina oranina bakildiginda, 6grenme c¢iktilarinin
%39,1'i cevre egitimiyle iliskilidir.

Ikinci Alt Probleme Iligkin Bulgular

Bu boliimde 2024 Hayat Bilgisi 1. Sinif Ders Kitabinin ¢evre egitimiyle ilgili 68renme ciktilarina
yonelik hangi icerik ve etkinliklere yer verildigine iliskin bulgular sunulmus ve yorumlanmistir.

Tablo 2'de Hayat bilgisi 1. Sinif Ders Kitabinda ¢evre egitimine yonelik 6grenme/6gretme etkinlik
ve iceriklerinin dagilimi verilmistir.

Tablo 2

Hayat Bilgisi 1. Sinif Ders Kitabinda Cevre Egitimine Yénelik Ogrenme/Ogretme Etkinlik ve
Iceriklerinin Dagilimi

icerik f %
1.  Bilgi Kutusu 38 21,83
2. Uzun/Kisa Cevapli Soru 27 15,51
3.  Gorsel Okuma 18 10,34
4.  Bosluk Doldurma 14 8,04
5. Kutu isaretleme 11 6,32
6.  Eslestirme 10 5,74
7. Konusma Balonu 8 4,59
8. Kavram Ag1 5 2,87
9.  Sunum Yapma 5 2,87
10. Dogru Yanhs Isaretleme 5 2,87
11. Kesme/Yapistirma 4 2,29
12. Bilgilendirici Metin 3 1,73
13. Kavram Haritasi 3 1,73
14. Grup Calismasi 3 1,73
15. Boyama 3 1,73
16. Ozdegerlendirme 3 1,73
17. Seg¢meli Soru 3 1,73
18. Resim Cizme 2 1,15
19. Bulmaca 2 1,15
20. Tasarim Olusturma 2 1,15
21. Siir 1 0,58
22. Gezi 1 0,58
23. Poster Olusturma 1 0,58
24. Brosiir Olusturma 1 0,58
25. Soru Olusturma 1 0,58

Toplam 174 100
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Tablo 2 incelendiginde, Hayat Bilgisi 1. Sinif Ders Kitabinda gevre ile ilgili 25 farkl tiirde olmak
lizere 174 6grenme/6gretme icerigi bulunmaktadr. Icerikler tiirlerine gére incelendiginde; daha
¢ok 'Bilgi Kutusu' (f=38), 'Uzun/Kisa Cevapli Sorular' (f=27), 'Gorsel Okuma' (f=18), 'Bosluk
Doldurma' (f=14), 'Kutu Isaretleme' (f=11) ve 'Eslestirme' (f=10) igerigine yer verildigi
goriilmektedir. Iceriklerde en az 'Siir' (f=1), 'Gezi' (f=1), 'Poster Olusturma' (f=1), 'Brosiir
Olusturma’' (f=1) ve 'Soru Olusturma' (f=1) icerigine yer verildigi goriilmektedir.

Uciincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Bu boliimde 2024 Hayat Bilgisi 1. Sinif Ders kitabinda ¢evre egitimine yonelik 6grenme/6gretme
etkinlik ve iceriklerinin 6grenme alani ve alt konulara gore dagilimina iliskin bulgular sunulmus
ve yorumlanmistir.

Tablo 3'te Hayat bilgisi 1. Sinif Ders Kitabinda ¢evre egitimine yonelik 6grenme/6gretme etkinlik
ve iceriklerinin 6grenme alani ve alt konulara gore dagilimi verilmistir.

Tablo 3

Hayat Bilgisi 1. Sinif Ders Kitabinda Cevre Egitimine Yonelik Iceriklerin Ogrenme Alani, Alt Konulara
Gére Dagilimi

Etkinlik ve icerik Etkinlik ve i¢cerik
Ogrenme Alam

Sayisi (f) % Alt Konular Sayisi (f) %
'‘Ben ve Okulum' 13 7,48 'Kurallar Her Yerde' 13 7,48
. , . 'Saglikli Hayat Ne Giizel' 20 11,49

1 1

Saghgim ve Glivenligim 26 1495 g Uah, Acil Durum! 6 3,46
Ailem ve Toplum' 12 6,89 'Biz lyi Bir Takimiz' 12 6,89
Yasadigim Yer ve Ulkem 17 9,77  'Yasadigim Yer ve Giizel Ulkem' 17 9,77
'Dogayla Bas Basa' 17 9,77
. 'Gokytliziinde Neler Var? 26 14,95
Doga ve Cevre 106 60,91 'Afetleri Taniyalim' 24 13,79
'Atma, Yazik Olur! 39 22,40
Toplam 174 100 174 100

Tablo 3 incelendiginde, Hayat Bilgisi 1. Sinif Ders Kitabinda ¢evre ile ilgili iceriklere daha ¢ok
'Doga ve Cevre' 6grenme alaninda (f=106) ve Doga ve Cevre 6grenme alaninda 'Atma, Yazik Olur!'
alt konusunda (f =39) yer verilmistir. Cevre ile ilgili iceriklere en az 'Ailem ve Toplum' 6grenme
alaninda (f=10) ve Saglhigim ve Giivenligim 6grenme alaninda 'Eyvah, Acil Durum!' alt konusunda
(f=6) yer verilmistir.

'Ben ve Okulum’' 6grenme alaninda ¢evre egitimine yonelik icerik ve etkinlikler

2024 Hayat Bilgisi programinda 'Ben ve Okulum' 6grenme alaninin igerigini; 6gretmen ve
arkadaslari ile tanisma, okul ortami, sinif ve okul kurallar, fiziksel ozellikler ve duygular
olusturmaktadir. Bu dogrultuda 6grencilerin 6gretmen ve arkadaslariyla tanismalari, okul
ortamini tanimalari, sinif ve okul kurallarina uygun davranmalari, kendi fiziksel 6zelliklerini ve
temel duygularini ifade etmeleri amag¢lanmaktadir. 'Ben ve Okulum' adli 6grenme alaninda 'Haydi
Tanisalim', 'Okulumu Kesfediyorum', 'Kurallar Her Yerde' ve 'Nasil Goriintiyor, Nasil
Hissediyorum' alt konu basliklari bulunmaktadir. Bu alt konu basliklarindan 'Kurallar Her Yerde'
alt konu bashginda 'Sinif ve okul ortaminda kurallara uygun davranabilme' 6grenme ciktisi
dogrultusunda cevre egitimine yonelik iceriklere yer verilmistir. Ogrenme alaninin égrenme
hedeflerinden 'okul ortamini, sinif ve okul kurallarin1 6grenecegiz' hedeflerinin ve 'Sinif ve okul
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ortami, kural' anahtar kavramlarinin dogrudan veya dolayli olarak ¢cevre egitimiyle ilgili oldugu
soylenebilir.

'‘Ben ve Okulum' adli 6grenme alaninda 'Kurallar Her Yerde' alt konu bashgi 'Simif ve okul
ortaminda kurallara uygun davranabilme' 6grenme ¢iktis1 dogrultusunda gevre ile ilgili iceriklere
yonelik bulgular tablo 4'te verilmistir.

Tablo 4.
'Kurallar Her Yerde' Alt Konu Bashginda Cevre Egitimine Yénelik Icerik ve Etkinlikler

Etkinlik Boliimii Etkinlik Tiiri i) icerik
Grup Calismasi 1 Ogrencilerden grup galismasi yoluyla sinif kurallarini
Gorsel Okuma 1 olusturmalari istenmistir. Sayfada kullanilan 'Sinif
Kesif Zamani Kurallar1' panosunda kiz 6grencinin suyu tasarruflu
Uzun/Kisa Cevapli 2 kullanmasini ve 6grencilerin ¢oplerini ¢6p kutularina
Soru atmalarini gosteren gorseller kullanilmistir.
Bilgi Kutusu 2 Kurallara iliskin dizide 'Sinif ve okul esyalarini 6zenli
Ogrenme Zamani . kullaniriz' 'Sinifimizi ve okulumuzu temiz tutariz'
Gorsel Okuma 2 . - .
ifadeleri gorsellerle desteklenmistir.
Gorsel Okuma 2 Degerlendirme ¢alismalarinda 'Copleri ¢6p kutusuna

atarim’, 'Okul esyalarini 6zenli kullanirim' ve 'okulumu

Degerlendirme Zamani temiz tutarim’ ifadeleri gorsellerle desteklenmis ve

Ozdegerlendirme 2 ogrencilerin bu davranislar hakkinda 6z degerlendirme
yapmalari istenmistir.
Sinif kurallarina yoénelik dogru ifadelerin se¢ilmesi
Tekrar Zamani Dogru Yanlis 1 istenmistir. Etkinlikle ¢éplerin ¢dp kutusuna atilmasi

Isaretleme gerektigi ve tuvaletten ¢ikarken musluklarin
kapatilmasi gerektigi vurgulanmistir.

Toplam Etkinlik Sayisi (N) 13

Tablo 4 incelendiginde, Hayat Bilgisi 1. Simif Ders Kitabi 'Kurallar Her Yerde' alt konu bashgindaki
cevre egitimi ile ilgili icerikler incelendiginde (f =13) daha ¢cok 'Gorsel okuma' etkinliklerine yer
verildigi, en az ise 'Grup ¢alismas!' ve 'Dogru Yanhs Isaretleme' etkinliklerine yer verildigi
gorilmektedir. Alt konu bashiginda yer alan igeriklere iliskin ornekler Sekil 1 ve Sekil 2'de
verilmistir

Sekil 1
Kurallar Her Yerde Alt Konu Bashgi Kegif Zamani Béliimii Icerigi

[Sinif Kurallari}- - 1
= y
I// -t I)\
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Sekil 2

Kurallar Her Yerde Alt Konu Basligi Ojrenme Zamani Béliimii icerigi

— W

-t
.

* Sinif ve okul esyalarini
dzenli kullaniriz.

..
,. o i ";‘
\ v ,l Sinfimizi ve okulumuzu
t\. I temiz tutariz. \\

""""" I I iy
'Sagligim ve Giivenligim' 6grenme alaninda ¢evre egitimine yonelik icerik ve etkinlikler

2024 Hayat Bilgisi programinda 'Saghgim ve Giivenligim '0grenme alaninin igerigini; saglikh
biiylime ve gelisme, kisisel alan, yaya ve yolcularin uymasi gereken trafik kurallar1 ve acil
durumlar olusturmaktadir. Bu dogrultuda o6grencilerin saglkli yasamaya dair temel
yetkinliklerini ve giivenli bir ortamda yasam becerilerini gelistirmeleri amag¢lanmaktadir. '
Sagligim ve Givenligim' adli 6grenme alaninda 'Saglikli Hayat Ne Giizel', 'Kisisel Alanima Dikkat',
"Trafik Kurallari Iyi ki Var' ve 'Eyvah, Acil Durum!" alt konu bagliklar1 bulunmaktadir. Bu alt konu
basliklarindan 'Saglikli Hayat Ne Giizel' alt konu bashiginda 'Saglikli biiylime ve gelisme icin
yapmasi gerekenleri belirleyebilme' 6grenme ¢iktis1 dogrultusunda ve 'Eyvah, Acil Durum!" alt
konu bashginda 'Acil durumlarda yapilmasi gerekenleri belirleyebilme' 6grenme ¢iktisi
dogrultusunda cevre egitimine yonelik iceriklere yer verilmistir. Ogrenme alaninin 6grenme
hedeflerinden 'saglikli biiytiylip gelismek icin yapmamiz gerekenleri, acil bir durumda yapilmasi
gerekenleri O0grenecegiz' hedeflerinin ve 'Saglikli biiyiime ve gelisme, Acil durum' anahtar
kavramlarinin dogrudan veya dolayli olarak cevre egitimiyle ilgili oldugu sdylenebilir.

'Sagligim ve Glivenligim' adl1 6grenme alaninda 'Saglikli Hayat Ne Giizel' alt konu baslig1 Saglikh
biiylime ve gelisme i¢in yapmasi gerekenleri belirleyebilme' 6grenme ¢iktisinda cevre ile ilgili
iceriklere yonelik bulgular Tablo 5'te verilmistir.
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Tablo 5

'Saglikl Hayat Ne Giizel' Alt Konu Bashginda Cevre Egitimine Yénelik Igerik ve Etkinlikler

Etkinlik Boliimii  EtKkinlik Tiirii 1)) icerik
Gorsel Okuma 4 Bu boliimde saglikli yasam igin gerekli olan beslenme, spor
Diisiinme Zamani Uzun/Kisa Cevaplh 1 yapma ve kisisel temizlige yonelik gorseller verilmis ve bu
Soru etkinliklere yonelik soru sorulmustur.
Siir 1 Verilen siirde saglikli yasam i¢in gerekli beslenme, temizlik
Kesif Zamani Uzun/Kisa Cevaph ve spor yapmanin dnemine dikkat ¢ekilmistir. Saglikli
Soru 3 yasam ile ilgili sorular sorulmustur.
Ojgrenme Zaman: Kavram Ag1 1 S?ghkh yasam i¢in yapilmasi .ger.ek.enlerle ilgili bilgiler
Bilgi Kutusu 4 gorsellerle desteklenerek verilmistir.
Pekistirme Zamam Ozdegerlendirme 1 .Sz?glzkhwyasam icin ge'rekll olan davranislarin uygulanmasi
icin 'Saglk programi' olusturulmustur.
Kavram Haritasi 3 Saglikli biiylime ve gelismeye uygun gorsellerle
Degerlendirme kesme/yapistirma yaparak kavram haritasi olusturmalar1
Zamani Kesmelé Yaplstlrmla 1 istenmistir. Etkinlik sonunda gorsellerle saglikl biiytime ve
ISJ:?JI/ 1sa Cevaph 1 gelisme arasindaki iliskiye yonelik soru sorulmustur.
Toplam Etkinlik Sayis1 (N) 20

Tablo 5 incelendiginde, Hayat Bilgisi 1. Simif Ders Kitab1 'Saglikli Hayat Ne Gilizel' alt konu
bashgindaki cevre egitimi ile ilgili icerikler incelendiginde (f =20) daha ¢ok 'Bilgi Kutusu' (f=4),
'Uzun/Kisa Cevapli Sorular' (f =4) ve 'Gorsel Okuma' (f =4) etkinliklerine yer verildigi
gorilmektedir. Alt konu bashiginda yer alan igeriklere iliskin 6rnekler Sekil 3 ve Sekil 4'te
verilmistir.

Sekil 3
‘Saglikli Hayat Ne Giizel' Alt Konu Baslig1 Diistinme Zamani Boliimii icerigi

SAGLIKLI HAYAT
NE GUZEL

> Fotma'ga ait s&rsellcri incelesiniz.

Soru\du cevaplayiniz.

> Fatma s&rsellzrde neler ﬂoplsor? Neden?
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Sekil 4

'Saglikl Hayat Ne Giizel' Alt Konu Bashgi Ogrenme Zamani Béliimii icerigi

- “”—“”“: | -
; —9% | :‘ | u ““er“‘T: 'mflcﬂ‘!z.;%» n SO(;I.OI'IITNZI taranz. ‘ 0___-"/
GAGLIKEL T |

) imizi
) Sagl;kl. busamgk ve L7 Ellervmlz’l yikariz,
gcli;mcl: icin densnli G 3

esleniriz. o

~
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|
i
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/
| ‘, /
1 ‘ o
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.
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Viicudumuza yararl olan kS

besinlerden yeteri kadar yeriz. Kigiel baksmimiza 8zen gosteriiz.

’ .
'

Diizenli olarak

i R
spor yapariz. @ “.‘ & SEE
’ ' <
oY =
% : Tirnaklarimizin temizligine Bunao yopariz.
P dikkat ederiz.

Diizenli ve
yeterli \?umsa ,_./ Konu ile ilgili elektronik 33
dikkat ederiz. icerige karekodu okutarak X!

erisebilirsiniz.

—

'Saghigim ve Giivenligim' adli 6grenme alaninda 'Eyvah, Acil Durum!' alt konu bashgi 'Acil
durumlarda yapilmasi gerekenleri belirleyebilme' 6grenme ¢iktisinda cevre ile ilgili iceriklere
yonelik bulgular tablo 6'da verilmistir.

Tablo 6

'Eyvah, Acil Durum!" Alt Konu Bashginda Cevre Egitimine Yonelik Icerik ve Etkinlikler

Etkinlik Boliimii Etkinlik Tiirii ~ (f) icerik

Gorsellerde yangin gibi acil durumlarda ne yapmasi gerektigine

Degerlendirme Zamani Gorsel Okuma 1 yonelik problem durumu verilmistir.

Kutu isaretleme 5 Saglikli yasam i¢in gerekli olan ifadelerin kutularini

Tekrar Zamani - s -
isaretlemeleri istenmistir.

Toplam Etkinlik Sayis1 (N) 6

Tablo 5 incelendiginde, Hayat Bilgisi 1. Sinif Ders Kitabi 'Eyvah, Acil Durum!" alt konu bashgindaki
cevre egitimi ile ilgili icerikler incelendiginde (f=6) daha ¢ok 'Kutu isaretleme' (f=5) etkinliklerine
yer verildigi goriilmektedir. Alt konu baslhiginda yer alan igeriklere iliskin drnekler Sekil 5 ve Sekil
6'da verilmistir.

®
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Sekil 5

'Eyvah, Acil Durum!’ Alt Konu Bagsligi Degerlendirme Zamani Béliimii icerigi

DEGERLENDIRME
ZAMANI
* Acil durumlara drnekler veriniz.

*> Sorulari cevaplaﬁmlz.

1. Acil bir durumda 2. Okulda ngdunu

hungi numaray selebilecck acil
aramalisiniz? durumlarda

kimlere haber
vermelisiniz?

3. Acil bir 4. Evinizde meydana
durumda nasil gelebilecek acil
dovranmalisiniz? durumlarda kimlere

haber vermelisiniz?
Sekil 6

'Eyvah, Acil Durum!’ Alt Konu Bagsligi Tekrar Zamani Béliimii icerigi

—=
ﬁﬁﬁx
1

1 SCISLIHI bﬁsﬁlms Ve Ssli;ms icin HCIPIIITICISI Ssrul:sn
ifadeleri bclirluainiz. Buﬂrludiginiz ifadelerin basindaki
kutular bGHCIHII"IIZ.

[] Aksam gec yatar, sabah geg kalkariz.
[] TwnoMarme uzodikea keseriz.

| | Dislerimizi haftada bir kez fircalariz.

[ | Giinde bir &gin yemek yeriz.

[ ] Ellerimizin temiz olmasina dikkat ederiz.

L Diizenli olarak spar yapariz.

'Ailem ve Toplum' 6grenme alaninda cevre egitimine yonelik icerik ve etkinlikler

2024 Hayat Bilgisi programinda 'Ailem ve Toplum' 6grenme alaninin igerigini; ailenin 6nemi,
ailede gorgii ve nezaket kurallari, 68rencinin ailesindeki gérev ve sorumluluklari olusturmaktadir.
Bu dogrultuda 6grencilerin ailenin 6nemini fark etmeleri, aile yasaminda nezaket kurallarina
uygun davranmalari, aile bireylerinin tlizerine diisen gorev ve sorumluluklari ¢oéziimlemeleri
amagclanmaktadir. 'Ailem ve Toplum' 6grenme alaninda 'Bizim Ev', 'Nezaketli ve Gorgiiliiyiiz' ve
'Biz lyi Bir Takimiz' alt konu basliklar1 bulunmaktadir. Bu alt konu bashklarindan 'Biz lyi Bir
Takimiz' alt konu bashiginda ' Aile bireylerinin gérev ve sorumluluklarini ¢éziimleyebilme'
ogrenme ciktis1 dogrultusunda cevre egitimine yonelik iceriklere yer verilmistir. Ogrenme
alaninin 6grenme hedeflerinden 'Ailemizdeki bireylerin gorev ve sorumluluklarini 68renecegiz’
hedefinin ve 'Gorev, Sorumluluk, Sayg1 ve Sevgi' anahtar kavramlarinin dogrudan veya dolayh
olarak ¢evre egitimiyle ilgili oldugu soylenebilir.
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'Ailem ve Toplum' adl 6grenme alaninda 'Biz lyi Bir Takimiz' alt konu baghgi ' Aile bireylerinin
gorev ve sorumluluklarini ¢éziimleyebilme' 68renme ¢iktisinda ¢evre ile ilgili iceriklere yonelik
bulgular tablo 7'de verilmistir.

Tablo 7.

'Biz lyi Bir Takimiz' Alt Konu Bashginda Cevre Egitimine Yonelik Icerik ve Etkinlikler

Etkinlik Boliimii  EtKkinlik Tiirii i) icerik
Gorsel Okuma 1 Verilen gorselde yasam alaninin daginikhigi gosterilip,
Diisiinme Zamani Uzun/Kisa Cevaph diizenli ve tertipli olmasi i¢in kimlerin sorumluluk sahibi
Soru 2 olmasi gerektigi islenmistir.
Bilgilendirici Metin 1 Verilen bilgilendirici metinde ¢cevremizdeki canlilarin
Kesif Zamani bakimiyla ilgili sorumluluklar ele alinmistir. Metin sonunda
Uzun/Kisa Cevaph 2 bu sorumluluklar iizerine sorular sorulmustur.
Soru
Kavram Ag1 1 Sor}Jmllulluk kavrami tjrnek qlaylar izerinden kavram agiyla
. verilmistir. Kavram agindaki bilgi kutularinda hayvanlarin
Ogrenme Zamani - s
bakimiyla ilgili sorumluluklara, yasam alaninin temizligiyle
Bilgi Kutusu 2 ilgili sorumluluklara yer verilmistir.

Yasam alanin temizlik ve diizeni, hayvanlarin bakimi ve
3 bitkilerin bakimi durumlari iizerinden sorumluluk kavrami
vurgulanmistir.

Tekrar Zamani Seg¢meli Soru

Toplam Etkinlik Sayis1 (N) 12

Tablo 7 incelendiginde, Hayat Bilgisi 1. Simif Ders Kitabi 'Biz Iyi Bir Takimiz' alt konu bashgindaki
cevre egitimi ile ilgili icerikler incelendiginde (f =12) daha ¢ok 'Uzun/Kisa Cevapl Soru' (f =4)
etkinliklerine yer verildigi goriillmektedir. Alt konu bashiginda yer alan iceriklere iliskin 6rnekler
Sekil 7 ve Sekil 8'de verilmistir.

Sekil 7

'Biz lyi Bir Takimiz' Alt Konu Bashigi Kesif Zamani Béliimii icerigi

*Udtriuoa..” Ahmet, sabahlari bu sesle uyanmayi
cok seviyordu. Pencereyi acarak tertemiz havays icine cekti.
‘Gﬁnagdm benim t;illi horozum.” dedi. Képekleri Boncd:,
tavuklar ve horoz *Cok acktik” der sibi kiyorlard:.
Ahmet, korde;ini de ugundlrdL Yataklorine topladilar. Ellerini
yzlerini ykayip bahceye ciktilar. Ninesi coktan uyanmis,
3<'$zlzm¢ yopmaya baslamisti. Ahmet ve kardesi, her saboh
kahvaltidan 8nce bahcedeki h Yy larin 3¢mlerini ve sularini
veriyordu. Korde§i *Boncuk bende, horoz ve tavuklar
sende.” dedi. Busiﬁm de sérevlerini ne;esle \Jerine setirdiler.
Ahmet, kiimeste taptaze dort Yumurtay goriince cok sevindi.
Ellerinde sicak 3umurtalurlc|
ninesinin yanina kostu. Bu arada
362l¢m¢ler hazirdi. Yumurtalar
da Pi;{ihcn sonra heP birlikte
kahvalts sofrasina oturdular. L
Bugiin cocuklar okula, bﬁg\";uu' k
(uvfaga gideccltti. Giimiste,
lcés\'inde sﬁncgli bir giin dut:
bc;llgordu.

Komisyon

Sorular CNGP[G"IZ.

1. Metne gére t ve kardesinin ailesinde nasil bir is

balumi yapilmistir?
2. Sizin aile bireylerinizin evdeki gérev ve sorumluluklar
nelerdir?
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Sekil 8

'Biz lyi Bir Takimiz' Alt Konu Baghgi Ogrenme Zamam Béliimii Icerigi
a —""'____,_

=== sz viiR Taxmez)

Ailede herkesin gérev ve
sorumluluklari vardir,

Bunun icin dncelikle aile icindeki
Srev ve sorumluluklarimizi

belirleriz. Gérev P03l0§lml yapariz.

Ornekler:

Anne ve babamiz
temizlik 3upquen
osunccklunmm

% Evcil hayvarmez varsa onun
% bokimini Gstlenebiliriz.

toplayabiliriz.
U\
Annemiz yemek Busﬁklerimiu bahce
hazirlarken babamizla islerinde yardimai
sofra kurabiliriz. olabiliriz.

'Yasadigim Yer ve Ulkem' 6grenme alaninda ¢evre egitimine yonelik icerik ve etkinlikler

2024 Hayat Bilgisi programinda 'Yasadigim Yer ve Ulkem' 6grenme alaninin igerigini; yasadig
yerin ve iilkemizin genel 6zellikleri, Tiirk Bayragi ve Istiklal Marsi, Mustafa Kemal Atatiirk’iin
hayat;, milll giin ve bayramlar ile dini giin ve bayramlar olusturmaktadir. Bu dogrultuda
ogrencilerin yasadig1 yerin ve lilkemizin genel 6zelliklerini aciklamalari, Tiirk Bayragi'nin ve
Istiklal Marsi’nin énemini fark etmeleri, Mustafa Kemal Atatiirk’iin hayati ile ilgili bilgileri ifade
etmeleri, milli giin ve bayramlar ile dinfi giin ve bayramlarda yasadigi duygular: ifade etmeleri,
milli bilince ve manevi degerlere iliskin farkindalik olusturmalari amaglanmaktadir. ‘Yasadigim
Yer ve Ulkem’ adli 6grenme alaninda 'Yasadigim Yer ve Giizel Ulkem', 'Bayragim ve Marsimla
Gururluyum', 'Atatiirk'ii Taniyalim', 'Al Bayragi Kos Bayrama' ve 'El Openleriniz Cok Olsun' alt
konu bashklar1 bulunmaktadir. Bu konu bashklarindan 'Yasadigim Yer ve Giizel Ulkem' alt konu
bashiginda 'Yasadigl yerin ve iilkemizin genel o6zelliklerini acgiklayabilme' 6grenme ciktisi
dogrultusunda cevre egitimine yénelik iceriklere yer verilmistir. Ogrenme alaninin 6grenme
hedeflerinden yasadigimiz yerin ve lilkemizin genel 6zelliklerini 6grenecegiz' hedefinin ve 'Ulke'
anahtar kavraminin gevre egitimiyle ilgili oldugu soylenebilir.

'Yasadigim Yer ve Ulkem' adli 6grenme alaninda 'Yasadigim Yer ve Giizel Ulkem' alt konu baghg
‘Yasadig1 yerin ve iilkemizin genel 6zelliklerini agiklayabilme' 6grenme ¢iktisinda gevre ile ilgili
iceriklere yonelik bulgular tablo 8'de verilmistir.

®
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Tablo 8

'Yasadigim Yer ve Giizel Ulkem' Alt Konu Bashiginda Cevre Egitimine Yénelik Icerik ve Etkinlikler

Etkinlik Boliimii Etkinlik Tiiri i) icerik
Konusma Balonlar1 2 Konusma balonlarinda erkek 6grenci Stimela Manastir1 ve
Atatiirk Koskii'niin Trabzon'un tarihi yerlerinden
Diisiinme Zamani Gorsel Okuma 2 oldugunu; kiz 6grenci ise Pamukkale'nin Denizli'nin dogal
Uzun/Kisa Cevaph 2 giizelliklerinden oldugunu sdylemektedir.
Soru
Bilgi kutusu 3 'Yasadigimiz yerde dogal giizellikler ve tarihi yerler
bulunur’, 'Van Goéli Van'in dogal giizelligidir.' ve 'Ulu Cami
Ogrenme Zamani Gorsel Okuma 2 Bursa'nin tarihi yerlerinden biridir." ifadeleri gorsellerle
desteklenmis ve dogal giizellik olarak ¢evre 6gelerine yer
verilmistir.
Grup Calismasi 1 Ogrencilerden, grup calismasiyla iilkemizin tarihi yerlerini,
Pekistirme zamani Kesme/Yapistirma 1 dogal giizelliklerini tanitan bilgi kartlar1 olusturmalar1
Sunum Yapma 1 istenmistir.
Bosluk Doldurma 1 Ogrencilerin yasadiklari yerin 6zelliklerini diisiinerek bos
Degerlendirme birakilan 'Dogal Giizellikleri' boliimiinii doldurmalar:
Zamani istenmis ve dogal giizellik olarak cevre 6gelerine yer
verilmistir
Uzun/Kisa Cevaph 1 Farkli bir yerden gelen misafirine yasadig yeri tanitmasini,
Soru bu siirecte de yasadigi yerin hangi tarihi yerlerini ve dogal
Tekrar Zamani giizelliklerini gezdireceklerini yazmalar1 istenmistir
Eslestirme 1 Ulkemizin etrafindaki denizlerden biri olan 'Akdeniz'in
eslestirilmesi istenmistir.
Toplam Etkinlik Sayis1 (N) 17

Tablo 8 incelendiginde, Hayat Bilgisi 1. Sinif Ders Kitab1 'Yagadigim Yer ve Giizel Ulkem' alt konu
bashgindaki cevre egitimi ile ilgili icerikler incelendiginde (f=17) daha ¢ok 'Bilgi Kutusu' (f=3) ve
'Uzun/Kisa Cevapli Soru' (f'=3) etkinliklerine yer verildigi goriilmektedir. Alt konu bashginda yer
alan igeriklere iliskin 6rnekler Sekil 9 ve Sekil 10'da verilmistir.

Sekil 9

'Yasadigim Yer Giizel Ulkem' Alt Konu Bagshgi Degerlendirme Zamani Icerigi

b9

n -

~. _DEGERLENDIRME
~-=-- ZAMANI -

1. Yu;udlglmz H:rin Szelliklerini disinerek bos

bll’l:l kl |.IJI'I HEFI.EI'i -:Iul..clu FUnuUz,

Yagadiginz Yerin Adi

Dogal Guzellikleri

Tarihi Yerleri
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Sekil 10

‘Yasadigim Yer Giizel Ulkem’ Alt Konu Bagshgi ‘Tekrar Zamant’ Icerigi

feRRA

|, Farkl bir Hsrdun sulcn misafirinize HCI;-IJCIISII'IIZ
Huri lﬂl‘lltll%l‘llzl diistintiniiz. Yugudlglnlz Hurin adim

50 Y le Hi niz. aaerulan ce vap luH NIz,

Tarikt Ye rler ve dngul. Sﬁzslliklcrd en nereleri
ge zdirirsiniz?

'Doga ve Cevre' 6grenme alaninda cevre egitimine yonelik icerik ve etkinlikler

2024 Hayat Bilgisi programinda 'Doga ve Cevre' 6grenme alaninin icerigini; hava olaylar1 ve
mevsimler, dogadan yararlanarak yon bulma, afetlere karsi alinacak onlemler ve kaynaklar
tasarruflu kullanma olusturmaktadir. Bu dogrultuda 6grencilere dogay1 ve yasadiklar1 ¢cevreyi
daha yakindan tanima, afetlere karsi farkindalik olusturma, yon bulma becerilerini gelistirme,
kaynaklari tasarruflu kullanma gibi konularda rehberlik etmek ama¢lanmistir ‘Doga ve Cevre’
o6grenme alaninda 'Dogayla Bas Basa', 'Afetleri Taniyalim' ve 'Atma, Yazik Olur!" alt konu baslhiklari
bulunmaktadir. Bu konu basliklarindan 'Dogayla Bas Basa' alt konu bashiginda 'Yakin ¢evresinde
bulunan dogadaki varliklari1 gézlemleyebilme' 6grenme ¢iktisi dogrultusunda; 'Gokyiiziinde Neler
Var?' alt konu basliginda 'Modeller tizerinden gok cisimlerini karsilagtirabilme' 6grenme ciktisi
dogrultusunda; 'Afetleri Taniyalim' alt konu bashiginda 'Afet tiirlerini taniyabilme' 6grenme ¢iktisi
dogrultusunda ve 'Atma, Yazik Olur!" alt konu bashginda 'Geri donistiiriilebilen atiklar
siniflandirabilme’ 6grenme c¢iktisi dogrultusunda cevre egitimine yonelik iceriklere yer
verilmistir. Ogrenme alaninin 6grenme hedeflerinden 'yakin c¢evremizde bulunan dogadaki
varliklar1 gozlemlemeyi; afet tiirlerini tanimayi; geri doniistiiriilebilen atiklar1 siniflandirmayi
ogrenecegiz' hedeflerinin ve 'Doga, Afet ve Geri Doniisiim' anahtar kavramlarinin dogrudan ¢evre
egitimiyle ilgili oldugu soylenebilir.

'Doga ve Cevre' adli 6grenme alaninda 'Dogayla Bas Basa' alt konu bashig ' Yakin cevresinde
bulunan dogadaki varliklar1 gozlemleyebilme' 6grenme ¢iktisinda cevre ile ilgili iceriklere yonelik
bulgular Tablo 9'da verilmistir.

Tablo 9

'Dogayla Bas Basa' Alt Konu Bashginda Cevre Egitimine Yénelik Icerik ve Etkinlikler

Etkinlik Boliimii  Etkinlik Tiiri () Igerik

Boyama 1 Ogrencilerden, verilen boyama etkinliginde gizlenmis olan ve
Diiginme Zaman: Uzun/Kisa Cevapll 1 dogada gozlemlenebilecek varliklar: bulup boyamalari
Soru istenmigtir.
Bulmaca 1
Gez? ) 1 Ogrencilerden yakin cevrelerindeki tabiat parki gibi dogal bir
Resim Cizme 1 alan gezi yapmalari, buradaki dogal varliklari
Kesif Zamani Sunum Yapma 1 gozlemlemelerini ve gozlemleri sirasinda ¢evrelerindeki
Uzun/Kisa Cevaph canlilara karsi duyarli olmalari, onlarin dogal yasamlarina
Soru 2 saygl gostermeleri gerektigi ifade edilmistir.
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Ogrencilerin konusma balonlarinda dogadaki varliklar ve
gozlemleyebilecegimiz 6zellikleri, onlara kargsi nasil

Ogrenme Zamani Konusma balonu 5 davranmalar gerektigine yonelik bilgiler verilmistir. Son
konusma balonunda ise 'Insanin doganin bir parcasi oldugu’
ifade edilmistir.

Resim Cizme 1 'Kesif Zamani' boéliimiinde gergeklestirdikleri doga gezisinde
Pekistirme Zamani gordiikleri varliklari renklerine gore siniflandirarak ¢izmeleri
Boyama 1 istenmisgtir.
Degerlendirme Poster olusturma Ke$¥f Zarpanl vbolumunde ge'rgelfle.stlrdlklerl d()'ga__g?21§_1nde
Zaman cektikleri fotograflarla veya 'Pekistirme Zamani' boliimiinde
cizdikleri resimlerle poster olusturmalari istenmistir.
Sunum Yapma 1
Toplam Etkinlik Sayis1 (N) 17

Tablo 9 incelendiginde, Hayat Bilgisi 1. Simif Ders Kitab1 'Dogayla Bas Basa' alt konu bashigindaki
cevre egitimi ile ilgili icerikler incelendiginde (f =17) daha ¢ok 'Konusma Balonu' (f =5) ve
'Uzun/Kisa Cevapli Soru' (f=3) etkinliklerine yer verildigi goriilmektedir. Alt konu bashginda yer
alan iceriklere iliskin 6rnekler Sekil 11 ve Sekil 12'de verilmistir.

sekil 11

'Dogayla Bas Baga' Alt Konu Bashigi Kesif Zamani Igerigi

2
\ il

1 P
‘l (] * Yaokin c_cvrcnizde‘:i tabiat parlu sibi
bir alana sinifca gezi di}zcnlcainiz.
* Burada dogadaki varliklar:

sézlcmleginiz‘ Gézlem guparkcn
beklemeniz gereken durumlarda sabirli ve kararli olunuz.
» Gézleminiz sirasinda cevrenizdeki canlilara karsi dugarll
olunuz. Canlilarin dogal yasamlarina sayq gosteriniz.
¥ Dogadaki varliklarin fotografini cekiniz ya da resmini
ciziniz. Gézlemlerinizi not aliniz.
» Sinifca konusma halkasi olusturunuz.
<3 Sazlzmlcn'nizi nrhdoglmz!o pa
&ﬂ'{ﬂ" o ;' ‘ 3

o S IE

SO;’Ulﬂﬂ .CGVOPIC;SIHIZ.

1. Gezi sirasinda neler gﬁrdiinﬁz?
2 Dogodo dikkatinizi en cok ceken varbk hangiﬁdir? Bu

varligin szelliklerini anlatiniz.
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Sekil 12.

Cevre Egitimi Bakimindan incelenmesi

2024 Programina Gére Hazrrlanan ilkokul 1. Sinif Hayat Bilgisi Ders KiTobmm

'Dogayla Bas Baga' Alt Konu Bagsligi Ojrenme Zamani Igerigi

Aol
‘

< Dogado bitki, hayvan,
akarsu, tas, toj ru{ 3ibi
bircok varlik bulunur.

Yapruklar, kuslar
hatta uslmmuzu bolen
sivrisinekler de dogonm

bir por;usldlr.

Dogodolri varliklarin
renklerini, sekillerini
Sézle mlcsebiliriz.

-

S

r Dogadaki tim varliklara
duyorls ve merhametli

davramnz‘ DOEOHG Wssl

duyar, onu koruruz.

Biz insanlar da doganin
bir parcasiyiz.

‘Doga ve Cevre’ adli 6grenme alaninda 'Gokyiiziinde Neler Var?' alt konu bashg 'Modeller
lizerinden gok cisimlerini karsilagtirabilme ' 6grenme ciktisinda gevre ile ilgili igeriklere yonelik
bulgular Tablo 10'da verilmistir.

Tablo 10

'Gékyiiziinde Neler Var?' Alt Konu Bashginda Cevre Egitimine Yénelik Icerik ve Etkinlikler

Etkinlik Boliimii  Etkinlik Tiirii (N icerik
Bilgilendirici Metin 1 . . e
- Uzay boslugundan diinyanin goriintiisti ve dolayl olarak da
Diistinme Zamani N \
Uzun/Kisa Cevaph 2 diinyanin uydusu Ay'a vurgu yapimistir.
Soru
Soru olusturma 1 Verilen gorseli inceleyerek, gorselde Diinya, Giines ve Ay'in
. Gorsel okuma 1 isimlerini yazmalari istenmistir. GOk cisimleriyle ilgili merak
Kesif Zamani . .
ettikleri seyler hakkinda sorular olusturmalari, bu sorularin
Bosluk doldurma 3 yanitlarini aragtirmalari istenmistir.
Kavram As1 1 Giines, Diinya ve Ay gorselleri kavram agiyla verilmistir.
Ogrenme Zamani & Kavram aginda ayrica Giines, Diinya ve Ay hakkinda bilgiler
Bilgi kutusu 7 verilmistir.
Tasarim olusturma 1 Oyun hamurlarindan Giines, Diinya ve Ay modelleri
Pekistirme Zamani olusturmalari ve yaptiklart modelleri sinif arkadaslarina
Sunum yapma 1 sunmalar1 istenmistir.
Degerlendirme Eslestire 3 .Gok c1s.1rn.ler_1y.le 1.1g111 _1fa.de1erle gok c1sn.nler1n1 eslesNtlrmelerl
Zamani 5 istenmistir. Ikinci etkinlikte ise ifadeleri okuyup dogru ve
Dogru Yanhs 4 yanlhslari bulmalar istenmistir.
Tekrar Zaman Eslestirme 1 '.l“anlml.arl.a Giines, Diinya ve Ay gorsellerini eslestirmeleri
istenmistir.
Toplam Etkinlik Sayisi (N) 26

Tablo 10 incelendiginde, Hayat Bilgisi 1. Sinif Ders Kitab1 'Gokytziinde Neler Var?' alt konu
bashgindaki cevre egitimi ile ilgili icerikler incelendiginde (f=26) daha ¢ok 'Bilgi Kutusu' (f=7) ve

=)
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'Dogru Yanlis' (f =4) etkinliklerine yer verildigi goriilmektedir. Alt konu bashiginda yer alan
iceriklere iliskin 6rnekler Sekil 13 ve Sekil 14'te verilmistir.

Sekil 13
'Gokyiiziinde Neler Var?' Alt Konu Bashg Kesif Zaman icerigi

| P

“ w T > Gaérseli incelzsm.x

b

* (Gédraeldeki 36& cisimlerinin adlarim yazine.

» Bu 535‘: :i:.irrl.-:rial: ilﬂilli merak l!'l.iﬂiniz sarulan Yozt

» Yﬂ]dlﬂlnl: sorularnn c;uup{qr-m arastirmiz,

Sekil 14

'Gékyiiziinde Neler Var?' Alt Konu Bashgi Degerlendirme Zamani Icerigi

Ta

*~ . _DEGERLENDIRME 5
~~~~- ZAMANI -
1. Gsk cisimlerigle ilgili ifadeleri oltuvdunuz. Gak 2, Dugru ifadelerin bagina D, HU“L'S‘ ifadelerin basina
cisimlerinin numaralarini uygun ifadelerin Y yazinz Yanbs ifadelerin dcgrulunnl altlarindaki
yanindaki kutulara yaziniz. basluklara yaziniz.

. |_ Giines, DﬁnHquun daha bﬁsﬁl{lﬁr.
1. Gﬁnes y‘ 2. Dﬁnyo 6 3. AH L

Uzerinde yasadigimiz gék cismidir.

:_. ﬁs, Giines'ten daha bﬁsﬁ‘clﬁr.

7] Daha gol( gece koranllgmdo 96r¢bilc|igimiz |— Gri.'lnu*_s, Dﬁnﬂu Ve "q"d}m i“H'i tﬂpﬂ benzer.

gok cismidir,

Giindiz gérebildigimiz gék cismidir. J Gece Sﬁksﬁzﬁnu buktlglmlzdu Giines'i sﬁrubiliriz.

“Doga ve Cevre” 6grenme alaninda 'Afetleri Taniyalim' alt konu bashgi ' Afet tiirlerini taniyabilme'
o0grenme ciktisinda cevre ile ilgili iceriklere yonelik bulgular Tablo 11'de verilmistir.

Tablo 11
“Afetleri Taniyalim” Alt Konu Bashginda Cevre Egitimine Yénelik Icerik ve Etkinlikler

Etkinlik Boliimii  Etkinlik Tirii  (f) icerik

'C1g" tehlikesinin ve 'Sel’ tehlikesinin ¢evreyi bozabilecegi ve

Gorsel Okuma 1
insanlara zarar verebilecegi sonucuna ulasmalarina yonelik
Diisiinme Zamani Uzun/Kisa gorseller verilmistir. Etkinlik sonunda bu tehlikelerin olmasi
2 durumunda bodlgede neler olabilecegine yonelik sorular

Cevapl Soru
sorulmustur.
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Gorsel Okuma 1

Kesif Zamani

Uzun/Kisa
Cevapli Soru

Toprak kaymasi, Sel, Yangin, Deprem ve C1g gibi dogal afetlerin
cevrede olusturdugu bozulmalara ve insanlara verebilecegi
zararlara yonelik bilgi verilmistir. Ayrica, dogal afet olarak
yanginin anlatildig béliimde yanginin dikkatsizlik nedeniyle
ortaya ¢iktig1 bahsedilmis, tistii ortiilii olarak insanlarin dogaya
zarar verebilecegi mesaji verilmistir.

Kavram ag1 1 70.sayfada 'Cevreye zarar veren, can ve mal kayiplarina neden
o olan' olarak 'Afet'in tanimi yapilmis, afet tiirlerine 6rnekler
Ogrenme Zamani o . Lo G

Bilgi kutusu 7 verilmistir. 71. sayfada Afet tiirleri hakkina bilgi verilmis, afet

tlirlerinin can ve mal kaybina neden olabilecegi vurgulanmistir.

Gorsel Okuma 1

Brosiir 1

Olusturma Ogrencilerin kesme yapistirma etkinligi yapmalarini, etkinlik
Pekistirme Zamani Kesme/ 1 sonunda hazirlamis olduklari brosiirleri arkadaslarina ve

Yapistirma ailelerine sunmalari istenmistir.

Sunum Yapma 1
Degerlendirme Bosluk doldurma 5 Ogrencilerden, bilgileri verilmis afet tiirlerini yazmalari, bu afet
Zamani Bulmaca 1 tlirlerini de bulmacadan bulmalari istenmistir.
Toplam (N) 24

Tablo 11 incelendiginde, Hayat Bilgisi 1. Sinif Ders Kitabi 'Afetleri Taniyalim' alt konu bashgindaki
cevre egitimi ile ilgili icerikler incelendiginde (f =24) daha ¢ok 'Bilgi Kutusu' (f =7) ve 'Bosluk
Doldurma' (f=5) etkinliklerine yer verildigi goriilmektedir. Alt konu bashiginda yer alan iceriklere
iliskin ornekler Sekil 15 ve Sekil 16'da verilmistir.

Sekil 15

“Afetleri Taniyalim” Alt Konu Bashgi Kesif Zamani Igerigi

> Gérselleri inceleyerek Srnek
olaylar okuyunuz.

Siddetlenen
yagmur nedeniyle .
arabalar sular

altinda kald:.

Haberlerde
dikkatsizlik
nede nislc

Yagis nedeniyle kayan
toprak, yolun bir
bslimint kapatmist.

Y cikan orman
V 3an3mlanndan
bahsediliyordu.

Aniden baglasan
siddetli sarsintilar baz
evlerin zarar 96rmcsins
neden oldu.

Kar z(:bal:s;un aoslordon
mast nedeniyle evlerin bir

ka
balimi karlar altinda kald:.

Sor'\.alarl cevaplayiniz,

1. Ornek olaylardaki tehlikeli durumlar nelerdir?

JIRSS
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2.Bu tehlikelerle ilgili merak ettiginiz sorular nelerdir?
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Sekil 16

“Afetleri Taniyalim” Alt Konu Bashgi Ogrenme Zamani Igerigi

)

C«vrcga b ik zarar veren,

can ve mul ay; larina neden

olan olaylara denir.
Dcprem, sel, yangin, ci§ ve
heyelan afet tirlerindendir.

./

¥

Yer kcbugunduki ani ve siddetli

sarsintilara dcpnm denir.
~

7

Yagmurun siddetli ve cok
yagmasiyla olusan ani su

/_‘ baskinlarina sel denir.

Yanma Olﬂsll’\ll’\ )\ “
kontrolsiiz bir sekilde X
gerceklesmesiyle

yangin meydana gelir.

Afctl;r can ve
—=  mal kaybina neden

olabilir.

!\
? karin da lﬂ( alanlar 3|b|
3u sek scrlzr en asag dogru

hizla kosmomdxr

//Hc elan; kaya, toprak veya
Y Yo, top Y

I ¢amurun ﬂﬁkuk ve :gimU

arazilerden asag dogru
hareket etmesidir.

'Doga ve Cevre' 6grenme alaninda 'Atma, Yazik Olur!" alt konu bashg1 'Geri dontstiiriilebilen

atiklart siniflandirabilme’ 6grenme c¢iktisinda cevre ile ilgili iceriklere yonelik bulgular Tablo

12'de verilmistir.

Tablo 12

"Atma, Yazik Olur!” Alt Konu Basliginda Cevre Egitimine Yénelik Icerik ve Etkinlikler

Etkinlik Boliimii ~ Etkinlik Tiirii  (f) icerik
Gorsel Okuma 1 Cesitli atiklara yonelik gorsel verilmistir. Boliim sonu sorularinda
- Ogrencilerin bu atiklar1 nasil gruplandirilabilecegine yénelik soru
Diisiinme Zamani Yo Ll st 1]
Uzun/Kisa 5 sorularak atiklarin ayristirilmasi ve geri doniisiime yonelik 6n bilgi
Cevaph Soru olusturulmasi hedeflenmistir.
Bilgilendirici o ) , ) L
metin 1 Copteki Dayanisma' metniyle atiklarin geri doniisiimii i¢in
Kesif Zamani ayristirilmasi hakkinda bilgi verilmistir. Boliim sonu sorularinda
Uzun/Kisa . o o o
3 ise ayristirma ve geri dontisiim hakkinda sorular verilmistir.
Cevapl Soru
Kavram ag1 1 76. sayfada 'Atma, Yazik Olur' baslig1 altinda geri déniisiim ve geri
doniistiiriilebilir materyaller hakkinda bilgiler verilmistir. 77.
Ogrenme Zamani o sayfada ise Sifir Atik projesi hakkinda bilgi verilmis, geri
Bilgi kutusu 11 dénigtirilecek materyallerin tiirlerine gore hangi renk kutuda
toplayabileceklerine yonelik bilgi verilmistir.
Tasarim .
Olusturma 1 Ogrencilerden grup ¢alismasiyla geri déntisiim kutular:
- tasarlamalari istenmistir. Tasarladiklar: ve yaptiklari geri déniisiim
Pekistirme Zamani . . i P . . .
kutularinda tiirlerine gore atiklari biriktirmeleri ve belirlenen stire
Grup ¢alismasi 1 . . o
sonunda atik merkezine ulastirmalari istenmistir.
Degerlendirme Kesme/ s . -
Zamani Yapistirma 1 Kesme yapistirma etkinligi ile atiklar1 ayristirmalar istenmistir.
Kutu Isaretleme 6 80. sayfada dogadaki varliklarin bulundugu gorselleri segmeleri
Bosluk doldurma 5 istenmistir. 82.sayfada dogal afetlere yonelik bosluk doldurma
Tekrar Zamani . o . . .
Eslestirme 5 calismalarini yapmalari istenmistir. 83. sayfada tiirlerine gore
atiklar geri doniisiim kutularina ayristirmalari istenmistir.
Boyama 1
Toplam (n) 39

@
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Tablo 12 incelendiginde, Hayat Bilgisi 1. Sinif Ders Kitabi 'Atma, Yazik Olur!" alt konu bashigindaki
cevre egitimi ile ilgili icerikler incelendiginde (f =39) daha ¢ok 'Bilgi Kutusu' (f =11) ve 'Kutu
Isaretleme' (f=6) etkinliklerine yer verildigi goriilmektedir. Alt konu baghginda yer alan igeriklere
iliskin 6rnekler Sekil 17, Sekil 18 ve Sekil 19'da verilmistir.

Sekil 17
'Atma, Yazik Olur!” Alt Konu Bashgi Kesif Zamani Igerigi

1' Q
TULGD  GOPTEKI DAYANISMA

Cﬁp kutusunda telash bir gqindi. Konserve kutusu
Gsl.GI'I'ICILCLIHdL *Buradaki atiklar Eanu hig benzernlldor. Metal
c:rltclclclslclrlm nerede?” cIiHe s.Blemi O srada cop butusunun
kﬂpc?l acild. Sonslr sungur bir ses duHuldu. Sise “Yavas olsana,
neredeyse kinlocoktiml” dedi Atlon cam bir 5!523:‘ Cam size ile
konserve kutusu uzurrlugz bumsmclsu l)u_sludl. Konserve lutusu
*Doha dnce bir icecek lculusuadum SImdi ise bir konserve
kutususum." dedi Cam sise Clziirﬂﬂslz ic cektic “Ah, neler neler
olmussvun| Ben ise heniz Henl uretllrmsl.lm Bundan senra bir
kiise CILCIHLl'dh'I'I. Yndeceklzrl taptaze tutardim, Asbinda siis esyasi
- olmak da Haklsrdl bana.” dlse devam etti,
Kenserve kutusu ile cam sise
endlseHle beklerken qu kutusunun kapogl
Hznlden uclldl Temizlik gure'\.rllsl MG,
T sizin ne iginiz var burada?’ dedi ||(|51n| de
alarak farkl kutulara kusdu. Oinlar igin
artik yeni bir macera busllsord.l.

Kon'isHon

Sorular l:!.Vl:lPli:lHlan.

1. Konserve kutusu doha 8nce ne olargk kullanlmistr?

2. Temizlik sﬁrevlisi, konserve kutusu ile cam siusi neden
farkh kutulara I(uamustur?

3 SI" !Vlnlzd!kl cam EIEHI.!FI we Iwnsarve kutularlnl I'IGF!HE

at |Horsunuz? MNeden?

Sekil 18

'Atma, Yazik Olur!” Alt Konu Bashigi Pekistirme Zamani Icerigi

PEKISTIRME ‘ Uygulama Adnlr
— EANAN ¥ S arkodorlorinizlo bes grup olusturunuz.

odimlorin tokip ederek :
¢ :m;&m kutulon honrbyu? ' sm dmm h‘m

PRoue

Conev ;

mbdﬂcym
» Bclirhdlgm butulor uygun rentlere boyoymz.

¥ Kutulorine atlocok atda gére adlandiema kin etiket
hozreloyiz.

» Gerl dénlgime attlon hazirloddnz kutularda
dort hoft bog«:cwmtoplosm. .

|
\@ﬁ‘ ¥ Attlonn geri déndyim merkezine ulogtielmon icin
; bgntmnwxdcn yordn isteyiniz,

®
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Sekil 19
'Atma, Yazik Olur!” Alt Konu Bashgi Tekrar Zamani Igerigi
5. Gérseldeki atiklar ait olduklan geri déniisiim ku(ulorlglo

cizgi cizerek eslestiriniz. Geri dénisiim kutularini uygun
renklere bogagmlz.

PN

SONUC VE TARTISMA

2024 Hayat Bilgisi programina gore diizenlenmis 1. sinif Hayat Bilgisi ders kitabinda cevre
egitimine yer verilme durumlari ile kitaptaki 6grenme alanlarinin, igerik ve etkinliklerinin ¢cevre
egitimi bakimindan incelenmesinin amaglandigl bu arastirmada programda yer alan cevre
egitimine iliskin 6grenme c¢iktilarinin 6grenme alani ve alt konulara gére dagilimi, kitaptaki
0grenme/6gretme etkinlik ve igerikleri ile bu etkinlik ve iceriklerin 6grenme alani ve alt konulara
gore dagilimi incelenerek mevcut durum ortaya konulmustur.

Calismanin birinci alt problemi kapsaminda, programda yer alan 16 6zel amacin 6'sinin dogrudan
cevre egitimiyle iliskili oldugu; Hayat Bilgisi 1. Sinif programinda yer alan 6grenme ciktilarinin
%39,1'inin ¢evre egitimiyle iliskili oldugu sonucuna ulagilmigtir. Ogrenme ciktilarinin 6grenme
alani ve alt konularina gore dagilimi incelendiginde; 'Bilim, Teknoloji ve Sanat' 6grenme alani
hari¢ diger bes 6grenme alaninda cevre egitimiyle ilgili -dogrudan veya dolayli olarak-
o0grenme/0gretme etkinlik ve iceriklerine yer verildigi; alti 6grenme alaninda bulunan alt
konularin %39,1'inde ¢cevre egitimi ile ilgili 6grenme/6gretme etkinlik ve iceriklerine yer verildigi
gorilmiistiir. Ders kitabinda yer alan 'Doga ve Cevre' 6grenme alaninda dort 6grenme ¢iktisiyla
iliskili 4 alt 6grenme alaninda dogrudan cevre egitimiyle ilgili 6grenme/6gretme etkinlik ve
iceriklerine yer verilmistir. 2018 yilinda glincellenen Hayat bilgisi programinda yer alan cevre ile
ilgili kazanimlari inceleyen Diindar ve Kizik (2022) arastirmalarinda programdaki cevre ile ilgili
kazanimlarin, tinite sayisinin ve kazanimlarin diger linitelere dagilimi konusunda yetersiz oldugu
sonucuna ulasmistir. Benzer olarak 2005 Hayat Bilgisi programinda da cevre ile ilgili kazanimlara
yeterince yer verilmedigi; cevre ile ilgili kazanimlarin diger kazanimlarla i¢ ice gecmis olarak
verildigi (Akinoglu ve Sari, 2009; Tanriverdi, 2009) ortaya ¢ikmistir. Farkli olarak, Alim (2006),
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Cevre Egitimi Bakimindan incelenmesi

Seyis (2010) ve Bahar, Erdas ve Ozel'in (2013) arastirmalarinda da 2005 yilinda Hayat Bilgisi
programinda yapilan giincellemede 1. sinif diizeyinde cevre egitimi ile ilgili 6grenme ¢iktilarinin
(kazanimlarin) yeterli diizeyde oldugu bulgusuna ulasilmistir. Sara Hiirsoy ve Biyik'in (2022)
arastirmasinda da 2009 yilindaki giincellemeyle kazanimlarin %25,5'inin, 2015 yilindaki
glincellemeyle kazanimlarin %37'sinin, 2017 yilindaki giincellemeyle kazanimlarin %34'liniin,
2018 yilindaki giincellemeyle kazanimlarin %37,7'sinin ¢evre egitimiyle ilgili oldugu
gorilmiistiir. Ayrica, 2015 yilinda yapilan giincellemeyle 'geri donlistim' kavramina, 2018 yilinda
yapilan glincellemelerde 'siirdiirtlebilirlik’ kavramina programda yer verilmistir. Yirik'in (2020)
arastirmasinda ise, ¢cevre kazanimlarina alti farkli iinitede yer verildigi ortaya ¢ikmistir. Bu
arastirmada da 2024 yilinda yapilan diizenlemelerle programda yer alan 6grenme ¢iktilarinin
%39'unun cevreyle iliskili oldugu; bir 6grenme alani hari¢ diger bes 6grenme alaninda da gevre
ile ilgili 6grenme ciktilarina yer verildigi goriilmiistiir. Ayrica ¢evre egitimiyle ilgili bir 6grenme
alanina ve bu alan icinde dort alt 6grenme alanina yer verildigi goz 6niinde bulunduruldugunda
2024 Hayat Bilgisi programinda yapilan giincellemelerle 1. sinif diizeyinde programdaki 6grenme
ciktilarina gore 'Cevre Egitimi'ne iliskin 6grenme ¢iktis1 oraninin giiniimiize kadar arttig1 ve
programlarda daha ¢ok yer verildigi, 6grenme ¢iktilarinin 6grenme alanlarina dagitildigi ve gevre
egitimiyle ilgili biitiinciil bir anlayis gelistirildigi sdylenebilir.

Calismanin ikinci alt problemi kapsaminda 2024 Hayat Bilgisi ders programina gére diizenlenmis
Hayat Bilgisi 1. smif Ders Kitabindaki cevre egitimine yonelik 6grenme 6gretme icerikleri
incelendiginde yirmi bes farkl tiirde olmak iizere daha ¢ok bilgi kutusu, uzun kisa cevapli sorular
ve gorsel okuma igeriklerine yer verildigi bulgusuna ulasilmistir. Konuyla ilgili arastirmalar
incelendiginde; Seyis'in (2010) arastirmasinda 2005-2006 6gretim yilinda okutulan Hayat Bilgisi
1.simif ders kitabinda cevre ile ilgili 4 etkinlik oldugu gorilmiistir. Glven'in (2010)
arastirmasinda ise 6gretmenlerin buyiik cogunlugu kazanimlarin ders kitabinda yeterince
orneklenip desteklenmedigi; Batmaz'in (2022) arastirmasinda kitaplardaki konu igeriklerinin,
dikkat cekici gorsellerin ve ilgi ¢ekici etkinliklerin yetersiz oldugu ve igerigin 6grencilerin ilgisini
cekecek sekilde yeniden giincellenmesi gerektigi; Kalender, Kabapinar ve Urfalioglu'nun (2023)
arastirmasinda ogretmenler 2018 yilinda okutulan Hayat Bilgisi Ders kitabinin yazili bilginin
sunulmasi bakimindan yeterli diizeyde oldugu ancak etkinlikler bakimindan daha az
yapilandirmaci oldugu, icerikleri daha fazla aktarmaci/davranis¢1 6gretim siirecine yonelttigi
bulgusuna ulasilmistir. Yirik'in (2020) arastirmasinda Hayat Bilgisi 1.simif ders kitabinda
0grencinin siirecte aktif olabilecegi calismalara, gezi ve deney calismalarina yer verilmedigi
ortaya ¢cikmistir. Milli Egitim Bakanhgi'nin (2021) gergeklestirdigi arastirmada 6gretmenlerin
ders kitaplarindaki etkinliklerin yeterli ve kaliteli olmadigim1 diistindiikleri ortaya cikmistir.
Konuyla ilgili arastirmalar birlikte degerlendirildiginde, farkh yillarda okutulan ders kitaplarinda
icerik ve etkinliklerin yetersiz ve eksik oldugu goriilmiistiir. Etkinlikler, hedef davranislara ulasma
amaciyla 6grenme 6gretme siirecini zenginlestiren ve 6grenmelerin kaliciligini artiran sinif igi-
dis1 faaliyetler (Sahan, 2000) olarak tanimlanmakta, 6grenme ve 6gretmeyi sekillendirmektedir
(Andersson-Bakken, Jegstad ve Bakken, 2020; Bingélbali ve Ozdiner; 2022). Tiirkiye Yiizyih
Maarif Modeli Ogretim Programlar1 Ortak Metni'nde (MEB, 2024b) 6grenme-dgretme yasantilari;
yasant1 temelli, proje temelli, baglam temelli, sorgulamaya dayali ve is birlikli 6grenme
yaklasimlari temel alinarak 6grenme siirecinde 6grencilerin aktif katiliminmi saglayacak 6grenci
merkezli etkinlikler, esnek ve zenginlestirilmis 6grenme yasantilar1 gibi temel ilkelere gore
hazirlandigi; bu etkinlikler ile 6grencilerin daha aktif hale gelmeleri ve 6grenme ortamlarinin
eglenceli olmasi hedeflenmistir (MEB, 2024a). 2024 yilinda kullanilan Hayat Bilgisi 1. sinif ders

@ 166 @



kitabinda sunum yapma, grup c¢alismasi, gezi/gézlem yapma, tasarim olusturma, poster/brosiir
olusturma gibi 6grencilerin aktif olarak rol alabilecegi iceriklere; bilgi kutusu, kisa-uzun cevapl
sorular ve gorsel okuma etkinliklerine goére daha az yer verilmistir. Utkiiriin (2018)
arastirmasinda da benzer sonuglar ortaya cikmistir. Ders Kkitaplarinin icerigi ve niteligi
ogrencilerin cevre hakkindaki 6grenmelerini etkilemekte (Paraskevopoulos, Padeliadu ve
Zafiropoulos, 1998); yetersiz 6gretim materyalleri de 6grencilerin etkin 6grenme stireglerini
olumsuz yonde etkilemektedir (Abraham, Grzybowski, Renner ve Marek, 1992). Bu nedenle,
¢ocuklarin gercek hayattan sorunlarla karsilastigi bu dersin kitaplarinda 6grencileri harekete
gecirecek, aktif olarak katilim saglayabilecekleri iceriklere yer verilmesi oldukca onemlidir
(Utkiir, 2018).

Calismanin tgilinci alt problemi kapsaminda 2024 Hayat Bilgisi ders programina gore
diizenlenmis Hayat Bilgisi 1. sinif Ders Kitabindaki ¢evre egitimine yonelik 6grenme/6gretme
etkinlik ve iceriklerinin 6grenme alani ve alt konulara gore dagilimi incelendiginde; cevre egitimi
ile ilgili iceriklere daha ¢ok 'Doga ve Cevre' 6grenme alaninda, alt konularda ise en ¢ok 'Atma,
Yazik Olur!" alt konusunda yer verildigi sonucuna ulasilmistir. 2024 Hayat Bilgisi programinda
'Doga ve Cevre' 6grenme alaninin icerigini; hava olaylari ve mevsimler, dogadan yararlanarak yon
bulma, afetlere karsi alinacak énlemler ve kaynaklar: tasarruflu kullanma olusturmaktadir. Bu
dogrultuda 6grencilere dogay1 ve yasadiklari cevreyi daha yakindan tanima, afetlere karsi
farkindalik olusturma, yon bulma becerilerini gelistirme, kaynaklar tasarruflu kullanma gibi
konularda rehberlik edilmesi amaclanmistir (MEB, 2024a). 'Atma, Yazik Olur!" alt konusunda
ogrencilerin geri dontstiiriilebilen atiklar: siniflandirabilmeleri; kagit, plastik, cam, pil, metal gibi
geri donistiiriilebilen atiklar1 belirleyebilmelerine yonelik 6grenme-6gretme igerikleri
olusturulmus ve sturdiiriilebilir ¢evre bilincinin artirilmasina yoénelik etkinlikler sunulmustur.
Surdirulebilirlik, en genis haliyle, bir siireci veya durumu zaman icinde devam ettirebilme
kapasitesi olarak tanimlanmaktadir. insanlarin temel ihtiyaclarinin karsilanmasi, dogadaki
kaynaklarin dengeli kullanimi, uzun vadeli ekonomik biiyiime ve gelecek nesillere daha giizel bir
diinya birakmak i¢in siirdiiriilebilirlik kritik 6neme sahiptir (Gedik, 2020). Siirdirtlebilirlik
baglaminda atik yonetimi hiyerarsisinin temel kavramlari olan “3R” (azalt, yeniden kullan ve geri
doniistiir), glincellenmis haliyle 5R (reddet, azalt, tekrar kullan, baska bir formda yeniden kullan
ve geri doniisiim) cevreyi koruyan davranislar arasinda yer almaktadir (Balwan, Singh ve Kour,
2022). Sirdiriilebilirligin bir boyutu olan geri doniisiim, yeniden degerlendirilme imkani olan
atiklarin cesitli islemlerden gecirilerek hammaddeye ya da yan iiriiniine doniistiiriilerek tekrar
tiretime katilmasidir (Cimen ve Yilmaz, 2012). Ortak Gelecegimiz Brundtland Raporu'nda (United
Nations, 1987) surdiiriilebilirlik gelecek nesillerin kendi ihtiyaclarini karsilama kabiliyetinden
0din vermeden, bugiiniin ihtiyaclarim1 karsilayan kalkinma olarak tanimlanmis, 'Egitim ve
stirdiiriilebilirlik kavramlarinin iligkilendirilmesi'nin gerekliligi vurgulanmistir. Ulkemizde ise
Bilim Sanayi ve Teknoloji Bakanligi'nin hazirladig Ulusal Geri Dontisiim Strateji Belgesi ve Eylem
Plani'nda 'Okul 6ncesi egitimde ve okullarda 6grencilerin geri doniisiim konusunda aktif olarak
katilabilecegi proje vb. faaliyetler olusturulacak, artirilacak ve desteklenecektir' maddesine yer
verilerek toplumun tiim kesimlerinde geri doniistim bilincini olusturulmasi hedeflenmektedir
(Bilim, Sanayi ve Teknoloji Bakanligi, 2014). Ayrica yayinlanan Ulusal Atk Yonetim Eylem
Plani'nda (2016) okullarda geri doniisiim ve dogaya zararh atik pillerle ilgili uygulamalara yer
verilmis; Sifir Atik Projesi ile atik olusumunun 6nlenmesi veya azaltilmasi, olusan atiklarin ise
kaynagindan alinarak geri doniistiirilmesi (Sifir Atik Yonetmeligi, 2019) hedeflenmistir. Bu
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baglamda, geri dontisiim ve siirduriilebilirlik agisindan Brutland Raporu ile Ulusal Eylem Planlar
dogrultusunda ders kitabindaki icerik ve etkinliklere yer verildigi soylenebilir.

Arastirmada elde edilen sonuglar genel olarak degerlendirildiginde; programdaki 6grenme
ciktilarinin %39’ unun cevre egitimiyle iliskili oldugu; cevre egitimine yonelik 6grenme ¢iktilarina
iliskin iceriklere kitaptaki 6grenme alanlarinin ¢ogunlugunda yer verildigi; 6grenme 6gretme
icerigi bakimindan igerik ve etkinlik ¢esitliligine 6nem verildigi ancak 68rencilerin aktif olarak rol
alabilecegi etkinliklere daha az yer verildigi sonucuna ulasilmistir. Etkinlikler 6grencilerin
kesfederek ogrenmelerini, bu siirecte de istekli ve aktif olmalarimi saglar. Iyi hazirlanmis
etkinlikler, 6grencilerin bilgileri arastirmasini, olaylar1 ve olgulari anlamasini, diisiincelerini
diizenlemesini ve yapilandirmasini saglamasinin yaninda 6grencilerin deneyerek/kesfederek
aktif ve bagimsiz 6grenmelerine, kendi kendilerini giidiilemelerine, yonlendirmelerine ve
yaraticiliklarini artirmalarina olanak saglamaktadir (Giines, 2017). Boylelikle; ders kitaplarindaki
nitelikli etkinlikler ve 6grencileri harekete gecirecek icerikler, 6gretimin kalitesini artiracak ve
dersin etkili bir sekilde islenmesine olanak saglayacaktir (Utkiir, 2018). Ogrencilerin cevreye
yonelik davranis ve bilgi diizeyleri arttikca, cevreye karsi duyarh vatandaslar yetistirilecek ve
artan ¢evre problemleri kontrol altina alinabilecektir (Ertiirk, 2017).

Oneriler
Bu arastirmada elde edilen sonuclar dogrultusunda asagidaki 6nerilerde bulunulmustur:

e Arastirmada veriler dokiiman incelemesi teknigiyle toplanmistir. Gergeklestirilecek baska
arastirmalarda, uygulayicilarin ders kitabinin ¢evre egitimi bakimindan niteligini ortaya
koyacak nicel ¢calismalar gercgeklestirilebilir.

e Ders kitaplarinda cevre egitimiyle ilgili olarak 6grencilerin aktif rol alabilecegi 6grenci
merkezli etkinliklere ve iceriklere daha fazla yer verilebilir.

e Yenilenen modele gore diizenlenmis diger ders kitaplarinin igeriginin cevre egitimi
bakimindan incelenmesine yonelik calismalar gerceklestirilebilir.

Arastirmacilarin Katki Orani Beyani
Her iki arastirmacinin da katki orani %50'dir.
Catisma Beyani

Yazarlar arasinda herhangi bir catisma durumu bulunmamaktadir.
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Ortaégretim Kurumlarinda Gérev Yapan Ogretmenlerin Deprem Bilgisi ve Depreme
iliskin Farkindalik Diizeyleri!

Earthquake Knowledge and Awareness Levels of Teachers Working in Secondary Education
Institutions

Ozet

Istanbul ve cevresinde biiyiik caph bir depremin gerceklesme ihtimali uzmanlarca sikca vurgulanmaktadir. Bu nedenle
afetlerin etkilerini en aza indirmek i¢in bireylerin afet egitimi almasi kritik bir gerekliliktir. Toplumun afetlere hazirlikli hale
gelmesinde egitim stratejik bir 6neme sahiptir, 6gretmenler bu siirecte temel bir rol listlenmektedir. Afet riskini azaltmaya
yonelik stirdiiriilebilir egitim programlarinin tasarimi, 6gretmenlerin bilgi ve farkindalik diizeylerinin artirilmasiyla
dogrudan iliskilidir. Bu arastirma, ortadgretim kurumlarinda gorev yapan 6gretmenlerin deprem bilgisi ve farkindalik
diizeylerini belirlemeyi amag¢lamaktadir. Calismada, nicel arastirma yontemlerinden tarama modeli kullanilarak yedi farkl
okulda gorev yapan 258 6gretmen tesadiifi 6rnekleme yontemiyle se¢ilmistir. Veri toplama siirecinde deprem bilgi ve
farkindalik diizeylerini 6lcen giivenilir ve gecerli 6l¢cekler kullanilmistir. Elde edilen veriler analiz edilerek 6gretmenlerin
deprem bilgisi diizeyinin yiiksek, farkindalik diizeyinin ise orta seviyede oldugu saptanmistir. Daha 6nce deprem yasamis
dgretmenlerin farkindalik seviyelerinin daha yiiksek oldugu gériilmiistiir. Olgegin sonucunda elde edilen veriler IBM SPSS
25.0 programinda analiz edilmistir. Yapilan analizler sonucunda 6gretmenlerin deprem bilgi diizeyi 6lgeginden elde edilen
puanlan yiiksek, deprem farkindalik élceginden elde edilen puanlar ise orta diizeyde oldugu gériilmiistiir. Ogretmenlerin
daha once afet boyutunda deprem yasama siklig1 arttik¢a, deprem farkindaliklarinin da arttigi sonucuna ulasilmistir.
Ogretmenlerin %93,4’ii yasam iicgeni hakkinda bilgi sahibidir. Katihmcilarin %42,6’s1 evde deprem cantasinin hazir
oldugunu belirtmislerdir. Ayrica katilimcilarin %84,1’i iilke olarak olasi bir depreme karsi hazirliksiz oldugumuzu ifade
etmislerdir. Ogretmenlerin teorik bilgilerinin uygulamaya yansitilmasinin giiglendirilmesi gerekmektedir. Deprem egitimi
programlar1 daha uygulamal ve disiplinler arasi bir yaklasimla ele alinmaly, afet bilincinin yalnizca sinif ortaminda degil,
toplumsal diizeyde de yayginlastirilmasi saglanmalidir. Egitim politikalarinin bu dogrultuda giincellenmesi 6nerilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Dogal afet, Deprem, Farkindalik, Deprem egitimi, Ojretmen

Abstract

The likelihood of a major earthquake occurring in Istanbul and its surroundings has been frequently emphasized by experts.
Therefore, disaster education for individuals is a critical necessity to minimize the impacts of such events. Education holds
strategic importance in preparing society for disasters, with teachers playing a fundamental role in this process. Designing
sustainable educational programs aimed at reducing disaster risks is directly associated with enhancing teachers'
knowledge and awareness levels. This study aims to determine the earthquake knowledge and awareness levels of teachers
working in secondary schools. Using the survey model, one of the quantitative research methods, 258 teachers from seven
different schools were selected through random sampling. Reliable and valid scales measuring earthquake knowledge and
awareness levels were utilized during the data collection process. The analysis of the collected data revealed that teachers’
earthquake knowledge levels were high, while their awareness levels were moderate. It was observed that teachers who
had previously experienced an earthquake demonstrated higher awareness levels. The data obtained from the scales were
analyzed using the IBM SPSS 25.0 software. The results indicated that teachers scored high on the earthquake knowledge
scale but moderate on the earthquake awareness scale. Furthermore, the frequency of having experienced a significant
earthquake was positively associated with higher awareness levels among teachers. Notably, 93.4% of the teachers reported
being knowledgeable about the "life triangle" concept. However, only 42.6% stated that they had an emergency earthquake
kit prepared at home. Additionally, 84.1% of the participants expressed that the country is generally unprepared for a
potential earthquake. It is essential to strengthen the application of teachers' theoretical knowledge in practical settings.
Earthquake education programs should be addressed through a more practical and interdisciplinary approach, ensuring
that disaster awareness extends beyond the classroom into the broader community. In this regard, updating educational
policies to align with these recommendations is strongly suggested.

Keywords: Natural disaster, Earthquake, Awareness, Earthquake education, Teacher

1 Bu ¢calismanin ilk hali 6. Uluslararasi Cografya Egitimi Kongresinde (19-22 Eyliil 2024) 6zet bildiri olarak sunulmustur.
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EXTENDED ABSTRACT
Introduction

Turkey's location on an active seismic belt necessitates heightened earthquake preparedness
awareness. Earthquakes significantly impact not only infrastructure but also individuals'
psychological and social lives. With over 60% of natural disasters in Turkey being earthquakes,
increasing disaster awareness and preparedness across all societal sectors is imperative.
Teachers play a pivotal role in instilling and disseminating disaster awareness as community
leaders. Educational activities in schools help extend earthquake preparedness awareness to
families and the broader community.

This study examines the levels of earthquake knowledge and awareness among secondary school
teachers in Istanbul's Bayrampasa district. It further explores whether teachers' knowledge levels
vary according to demographic variables (gender, professional experience, subject area,
education level, and earthquake experience) and investigates the relationship between
earthquake knowledge and awareness levels.

Findings reveal high knowledge levels among teachers, although awareness levels are moderate.
Geography teachers exhibit the highest knowledge levels, while gaps in awareness are observed
among other subject areas. Teachers' earthquake experiences enhance their awareness; however,
the relationship between knowledge and awareness, though positive, remains weak. The study
underscores the need for expanded educational programs and a more active role for teachers in
fostering earthquake awareness and preparedness.

Method

This quantitative study employed a survey design. The sample comprised 258 teachers from
seven schools in Bayrampasa. Data were collected using the Earthquake Knowledge Level Scale
(EKLS) and the Earthquake Awareness Scale (EAS), developed by Gen¢ and S6zen (2021-2022).
Data analysis was conducted using SPSS 25, employing descriptive statistics, independent sample
t-tests, and correlation analyses.

Findings

The study investigated teachers’ earthquake knowledge and awareness levels and the
relationship between these variables. Teachers’ demographic characteristics were analyzed to
determine their influence on these levels.

Teachers’ average score on the EKLS was 63.87, indicating a high level of earthquake knowledge.
Sub-dimension scores were 27.64 for knowledge of earthquake zones (maximum 35 points) and
36.22 for knowledge of earthquake effects (maximum 40 points). Female teachers scored higher
in earthquake effects knowledge than males (p <0.05), although overall knowledge differences
were not statistically significant (p >0.05). Professional experience did not significantly affect
knowledge levels, while higher education levels correlated with improved knowledge of
earthquake zones (p <0.05). Teachers’ subject areas significantly influenced knowledge levels,
with geography teachers scoring the highest (p <0.05). Earthquake experience did not impact
overall knowledge scores; however, teachers with more experience demonstrated better
preparedness practices.
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Regarding earthquake awareness, teachers scored an average of 67.43 on the EAS, indicating

moderate awareness. Sub-dimension scores were 14.55 for the earthquake-building relationship
(maximum 20 points), 38.93 for preparedness practices (maximum 60 points), and 13.94 for
readiness for earthquakes (maximum 35 points). Male teachers showed significantly higher
readiness for earthquakes than females (p <0.05). Professional experience and education levels
showed no significant impact on overall awareness (p >0.05), but teachers with greater
earthquake experience had higher awareness (p <0.05). Knowledge and awareness levels showed
a weak positive correlation (r=0.28, p <0.05) indicating that awareness increases with knowledge,
albeit to a limited extent.

Conclusion and Discussion

The findings indicate that while teachers are knowledgeable about earthquakes, this knowledge
does not adequately translate into awareness or practical preparedness. Significant gaps exist in
measures such as preparing earthquake survival kits and designating safe areas at home.
Geography teachers’ superior knowledge highlights the advantage of disaster education in their
field. Personal earthquake experiences positively affect awareness, emphasizing the importance
of practical exposure. Although 93.4% of teachers reported being aware of the "triangle of life"
concept, only 64.7% had identified such areas in their homes. Furthermore, 42.6% of participants
had an earthquake kit, and 84.1% believed that the country is unprepared for a major earthquake.

To address these challenges, earthquake preparedness training for teachers should be enhanced,
emphasizing practical applications. Earthquake education should be integrated across various
subjects, not just geography. Community awareness campaigns should promote practical
measures like preparing earthquake kits. Additionally, structural inspections of schools should be
conducted to ensure their safety. This study highlights the need for educational reforms and public
awareness campaigns to empower teachers as leaders in promoting earthquake preparedness
and awareness in society. The findings offer a roadmap for improving preparedness through
targeted interventions.
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GIRIS

Afetler; cesitli dogal, teknolojik ve insan kaynakli olaylar nedeniyle ortaya ¢ikmaktadir (TDK,
2024; Varol ve Gliltekin, 2016). Toplumun tamaminin ya da belli bir kesiminin sosyal, ekonomik,
fiziksel ve ¢evresel kaybina sebep olup giinliik faaliyetlerini durdurmakta ya da Kkesintiye
ugratmaktadir. Afet bir olayin kendisi degil, dogurdugu sonucudur (AFAD, 2024). Afete neden
olan etmenlerden biri de depremlerdir. Kisaca “yer sarsintis1” da denilen deprem, yerkabugunda
meydana gelen kirilmalara bagli, ani olarak ortaya c¢ikan titresimlerin dalgalar halinde yayilip
yerin i¢ kismini ve yer yiizeyini sarsmasi olayidir (Giiney ve inan, 2018; Sever, 2019). Deprem
gerceklestigi cografyada ortaya cikardigi maddi yikimin yani sira insanlarin yasamlarini derinden
etkilemekte ve ciddi psikolojik sorunlara neden olmaktadir (Nakajima, 2012).

Tiirkiye, diinyanin en 6nemli deprem kusaklarindan biri olan Alp- Himalaya deprem kusaginda
yer almaktadir. Bu nedenle iilkemizdeki depremlerin neredeyse tamami tektonik kokenli
depremlerdir (Sahin ve Sipahioglu, 2007). Tiirkiye’de goriilen dogal afetlerin %60’tan fazlasini
depremler meydana getirirken Diinya’da ise bu oran %8’dir (Yazici ve Koca, 2018). Tiirkiye
topraklarinin %931, niifusunun %98’i ve sanayi kuruluslarinin %98’i deprem tehlikesi ile karsi
karsiyadir (Ugur ve Isik, 2020). Depremin ne zaman olacagi dnceden belirlenememekle birlikte
depremin zararlarinin azaltilmasi ve olas1 bir depremde verecegi hasarin en aza indirilmesi

deprem oncesi, deprem sirasi ve deprem sonrasinda alinacak 6nlemler ile miimkiindir (Tiysiiz,
2021).

Deprem egitimi, lizerinde bulundugumuz yer kabugundan baslayarak, depremi, deprem
olusumunu ag¢iklayan ve deprem sonucunda meydana gelebilecek zararlar ile bu zararlardan
korunma yollarinin 6gretimini konu alan bir egitim siirecidir. Deprem egitiminin en giivenilir ve
dogru bir sekilde verilebilecegi yerler kuskusuz okullardir (Ocal, 2005). Egitimin en temel
pargalarindan biri olarak kabul edilen 6gretmenlerin bireysel ve mesleki gelisimleri 6nemlidir.
Ayrica Ogretmenin toplum igerisindeki lider rolii de dikkate alindiginda 6grencilere
kazandirilmasi hedeflenen afet bilinci 6ncesinde 6gretmenlerin de bu bilince sahip olmasi biiytiik
onem arz etmektedir (Bulu, 2023). Olasi depreme kars1 bilingli olmak icin bu bilinci olusturacak
dogru bilgilerle donatilmanin yaninda depreme karsi dogru tutum ve davranislara sahip
olabilmeyi de gerektirir (Demirci ve Yildirim, 2015).

Deprem ile ilgili literattir incelendiginde egitsel icerikli ¢calismalara veri toplamak amaciyla Geng
ve Sozen tarafindan bireylerin deprem bilgi diizeyini belirlemeye (2022) ve deprem
farkindaliklarini (2021) tespit etmeye yonelik oOlcek gelistirdikleri gorilmiistiir. Canakkale
Onsekiz Mart Universitesinde cahigan personellerin afet yonetimi hakkindaki bilgi, tutum,
davraniglarim Bulat ve Ozbasi (2021) incelemis ve personelin yas: arttik¢a afetlere hazirlik bilgi
seviyesinin de arttig1 tespit edilmistir. Benzer ve Arpalik’in (2021) ortaya koydugu farkli deprem
bolgelerinde yasayan ortaokul 6grencilerinin deprem bilgi diizeylerini 6l¢meye yonelik ¢alisma
sonucunda 6grencilerin illere ve cinsiyetlere gore deprem bilgi puanlarinda istatistiki olarak
anlaml bir farklilik gériilmemis, fakat 5. sinif ve 8. sinif diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik
oldugu sonucuna varilmistir. Aksoy ve Sozen’in (2014) kaleme aldiklari lise 6grencilerinin
cografya dersindeki deprem egitimine iliskin goriislerinin incelendigi makalede meslek lisesi ve
Anadolu 6gretmen lisesindeki 6grenciler arasinda anlaml fark bulunmus, veriler, deney ve kontrol
gruplart arasindaki farklari incelemek icin tekrarl lciimler ANCOVA ile analiz edilmistir. Sonuglar,
yaratict haritalama stratejilerinin, yer adlari ve konumlarinin 6grenilmesi ve hatirlanmasi
konusunda deney grubu lehine p <.05 diizeyinde anlamli farklar ortaya koydugunu géstermektedir.
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Meslek lisesindeki 6grencilerin cografya dersinde verilen deprem egitimini yeterli gordiikleri
ortaya cikmistir. Eroglu (2023) tarafindan yazilan lise 68rencilerinin deprem bilgi diizeyi ve afet
biling algilarina yonelik makalede 6grencilerin deprem bilgisi ve tehlike algilarinin farkli oldugu
tespit edilmistir. Gezer ve Aksu’'nun (2022) sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin afet farkindalik
diizeylerini inceledikleri ¢calismalarinda, 6gretmen adaylarinin afet farkindalik diizeylerinin genel
olarak orta seviyede oldugu sonucuna ulasilmistir. Karbeyaz'in (2023) deprem bélgesinde gorev
yapan 6gretmenlerin deprem kaygi diizeylerini belirlemeye yonelik calismasinda, 6gretmenlerin
ilgili 6lcekte aldiklar1 puanlarin ortalamanin iizerinde oldugu belirlenmis ve deprem kaygisi
puanlarinin kadin o6gretmenler lehine anlamhi bir farklihlk gosterdigi tespit edilmistir.
Nakajima'nin (2012) deprem ve sonrasi psikoloji adli makalesinde, deprem deneyimi ile travma
sonrasi stres bozuklugunun gelisimi arasindaki iliski ele alinmis ve bu konudaki sorunlar
kapsamli bir sekilde incelenmistir. Sari ve digerlerinin (2019) Maneje Regency’deki ilkokul
Ogrencilerinin Deprem Afetine Hazirhk Egitimi adli makalesinde, afet simiilasyon yontemi ile
resimli kitap kullaniminin 6grencilerin deprem bilgisi tizerinde olumlu bir etkisi oldugu sonucuna
ulagilmistir. Bernhardsdottir ve digerleri (2015), Afet Riskinin Azaltilmas: icin Yaygin Egitim
bashikl makalelerinde, deprem riski diizeylerinin farklilik gésterdigi izlanda, italya ve Portekiz'de
ilk ve orta dereceli okullarda deprem riskini azaltmaya yonelik anket calismalar1 yaparak
karsilastirmali bir analiz sunmuslardir.

Istanbul’da yasanabilecek olas1 bir depremde calisma alanini olusturan Bayrampasa ilgesi 2.
derece deprem risk bolgesi olarak belirlenmistir (Yalman ve Yalman, 2019). Bu calismanin amaci
Bayrampasa ilgcesi ortadgretim kurumlarinda gorev yapan Ogretmenlerin deprem bilgisi ve
deprem farkindaligi arasindaki iliskiyi 6l¢meye yoneliktir. Ayrica 6gretmenlerin deprem bilgisi ve
deprem farkindalik diizeylerinin cinsiyet, mesleki tecriibe, egitim durumlari, deprem yasama
sikliklar1 ve branslarina gore anlamh farklilar gosterip gostermedikleri gibi degiskenlerinde
incelenmesi amaclanmaktadir. Yukarida da goriildiigli lizere afet egitimi, 6zelde ise deprem
egitimi ile ilgili alan yazin incelendiginde daha ¢ok Ogrencilere yonelik calismalar yapilmis,
ogretmenlere yonelik cahigmalarin sinirh oldugu gériilmiistiir. Ogretmenler 6zellikle afet egitimi
stirecinde okul ve toplum arasindaki bagin kurulmasinda ¢ok o6nemli rol oynamaktadirlar
(Izadkhah ve digerleri, 2012). Buradan hareketle yapilan ¢alismada asagidaki sorulara cevaplar
aranmistir;

1. Ortadgretim kurumlarinda goérev yapan 6gretmenlerin deprem bilgi diizeyleri ve deprem
farkindaliklari ne diizeydedir?

2. Ogretmenlerin deprem bilgi diizeyleri ve deprem farkindalklari gesitli degiskenlere
(cinsiyet, mesleki tecriibe, egitim durumu, deprem yasama siklifina, branslara) gore
anlamli bir fark géstermekte midir?

3. Ogretmenlerin deprem bilgi diizeyleri ile deprem farkindaliklari arasinda anlaml bir iligki
var midir?

4. Ogretmenlerin deprem hazirlik diizeyine iliskin sorulara (yasam iicgeni, yasadig ev ve
egitim verdigi okulun depreme karsi saglamligi, deprem ¢antasi bulundurma durumu,
yasadigimiz lilke ve sehir olarak depreme karsi hazirlikhh olma durumu) verdikleri
cevaplardan elde edilen sonuglar nelerdir?
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YONTEM
Arastirmanin Modeli

Bu calismada nicel arastirma yontemlerinden tarama modeli kullanilmistir. Oncelikle
ortadgretimde gorev yapan 6gretmenlerin deprem bilgi diizeylerini ve deprem farkindaliklarinm
cesitli degiskenler agisindan analiz etmek iizere betimsel tarama modeli kullanilmistir. Betimsel
tarama, arastirmaya konu olan ge¢miste ya da halen var olan bir durumu kendi kosullari icinde
oldugu gibi betimlemeyi amaclayan arastirma yaklasimidir. Ayrica ortadgretimde gérev yapan
o0gretmenlerin deprem bilgi diizeyleri ve deprem farkindaliklar1 arasindaki iliskinin ortaya
konmasi icin iliskisel tarama modeli kullanilmistir. iliskisel tarama modeli, iki veya daha ¢ok
sayidaki degisken arasinda birlikte degisim varlif1 ve/veya derecesini tespit etmeyi amaglayan
arastirma modelidir (Karasar, 2015).

Evren ve Orneklem

Evren, arastirmada toplanan verilerin analizi ile elde edilen sonuglarin yorumlanip gecerli olacagi
bilyiik grubu ifade eder (Biiyiikéztiirk ve digerleri, 2020). Bu arastirmanin evrenini istanbul
ilindeki ortadgretim kurumlarinda gorev yapan égretmenler olusturmaktadir. Orneklem, evrenin
ozellikleri hakkinda veri saglamak amaciyla calisilan, evrenden segilen sinirli bir pargadir.
Arastirmanin 6rneklemi Bayrampasa ilcesindeki 7 ortadgretim kurumunda gérev yapan tesadiifi
orneklem yontemi ile secilmis 258 6gretmenden olusmaktadir (Tablo 1).

Tablo 1

Orneklem Grubunu Olusturan Okullar ve Katilimci Sayis

Okul Ad1 Katilimci Sayisi
Sagmalcilar Anadolu Lisesi 21
Suat Terimer Anadolu Lisesi 13
Tuna Anadolu Lisesi 46
Bayrampasa MTAL 22
inénii MTAL 107
Sehit Biiyiikelci Ismail Erez MTAL 37
Uluslararas: Kaptan Ahmet Erdogan [HL 12
Toplam 258

Veri Toplama ve Siireci

Bu arastirmada, verilerin toplanma siirecinde, calismanin kapsami ve konusu geregi olcek
maddelerinde diizenlemeler yapilarak iki ayr veri toplama araci kullamlmstir. Olgekler,
arastirmacilar tarafindan okullardaki 6gretmenlere gonilliilik esasina gore uygulanmistir.
Arastirma odlcekleri Geng ve Sozen tarafindan gelistirilen Deprem Bilgi Diizeyi Olcegi (2022) ve
yine Genc ve Sozen tarafindan gelistirilen Deprem Farkindalik Olgegi (2021)dir.

Deprem Bilgi Diizeyi Olcegi (DBDO) 5’li likert yapida 15 maddeden olusan iki boyutlu bir élgektir.
Olgegin ilk 7 maddesi “Deprem Bélgeleri Dagihs Bilgisi”, son 8 madde ise “Deprem Etkileri Bilgisi”
ne aittir. Olgekten en diisiik 15 puan, en yiiksek ise 75 puan alinabilir. Deprem Farkindalik Olcegi
(DFO) ise 5'li likert yapida ve 23 maddeden olusan 3 boyutlu bir élgektir. Olcegin ilk 4 maddesi
“Deprem Yapi iliskisi”, 5-16 arasi (12 madde) “Deprem Hazirhigi Uygulamas1” ve son 7 madde ise
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“Depreme Kars1 Hazirlikh Olma” ile ilgilidir. Olcekten en diisiik 23 puan, en yiiksek ise 115 puan
alinabilir. Kisilerin 6l¢cekten aldiklari puanlarin artmasi daha ¢ok bilgiye sahip olduklarini gésterir.

Verilerin Analizi

Arastirma sonucunda elde edilen veriler SPSS paket programi kullanilarak analiz edilmistir.
Normal dagilim icin gerekli varsayimlarin karsilandigi durumlarda parametrik istatistikler
kullanilir (Bliytikoztirk, 2020). Arastirmada dlceklerden elde edilen puanlarin normal dagilim
gosterip gostermedigini tespit etmek icin Skewness (¢carpiklik) ve Kurtosis (basiklik) degerlerine
bakilmistir. Olgekler ve alt boyutlarinin Skewness-Kurtosis degerleri -1 ile 1 arasinda ¢ikmigtir.
Hair ve digerleri, (2019), carpiklik degerinin -1 ile 1 arasinda olmasinin dagilimin normalligini
gosterdigini belirtmislerdir. Kolmogorov-Smirnov testi sonuclari, histogram ve Q-Q Plot grafikleri
de incelenerek normallik varsayimlarinin biiyiik 6l¢iide saglandig1 goriildiigiinden parametrik
testlerden T testi, tek yonlii varyans analizi (ANOVA) ve varyans esitligi saglandigindan Post-Hoc
Tukey testi, Pearson Korelasyon testi, parametrik olmayan testlerden Kruskal-Wallis testi ve
betimsel istatistiklerden yararlanilmistir.

Gecerlik ve Giivenirlik

Nicel arastirma yonteminin kullanildig1 ¢calismada elde edilen verilerin analizinde SPSS programi
kullanilmistir. Elde edilen bulgular tablolar halinde gerekli sayisal ifadeler verilerek bulgular
kisminda sunulmustur. Geng ve Sozen tarafindan gelistirilen Deprem Bilgi Diizeyi Olgegi
(2022)'nin Cronbach’s Alpha Giivenirlik Katsayis1 ,890 olarak belirlenmistir. Yine Geng ve S6zen
tarafindan gelistirilen Deprem Farkindahk Olgegi (2021)'nin Cronbach’s Alpha Giivenirlik
Katsayisi,834 olarak hesaplanmistir.

Etik Konular

Bu arastirmada bastan sona kadar olan tiim siirecte “Yiiksekogretim Kurumlar1 Bilimsel
Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi” kapsaminda uyulmasi belirtilen tiim kurallara uyulmustur.
Yonergenin ikinci bolimi olan “Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigine Aykir1 Eylemler” bashgi
altinda belirtilen eylemlerden hicbiri gergeklestirilmemistir.

Etik kurul izin bilgileri

Bu aragtirmanin etik izni, Yildiz Teknik Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Etik Kurul
Komisyonunun 16.09.2024 tarihli 09-18 sayili karari ile alinmistir.

BULGULAR

Bu bélimde 6gretmenlerin deprem bilgi diizeyleri, deprem farkindalik diizeyleri ve bu ikisi
arasindaki iliskinin incelenmesi amaciyla arastirmanin problemlerine yonelik elde edilen
bulgulara yer verilmistir.

1. Bulgu: Ogretmenlerin Deprem Bilgi Diizeylerine Yonelik Sonuglar

Ogretmenlerin deprem bilgi diizeyleri “Deprem Bilgi Diizeyi Olcegi” ve alt boyutlar1 deprem
bolgeleri dagilis bilgisi ve deprem etkileri bilgisinden elde edilen bulgulara gére analiz edilmistir.
Deprem bilgi diizeylerinin cinsiyet, mesleki tecriibe (yil), egitim durumu, afet boyutunda bir
deprem yasama durumu ve bransa gore iliskileri tek tek incelenmistir.

Ogretmenlerin deprem bilgi diizeylerine yonelik elde edilen bulgular Tablo 2’de verilmistir.
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Tablo 2

Ogretmenlerin Deprem Bilgi Diizeyleri

Deprem Bilgi Diizeyi Olgcegi ve Alt Boyutlari n X Ss

Deprem bilgi diizeyi 6l¢egi 258 63,87 6,82
Deprem bolgeleri dagilis bilgisi 258 27,64 4,27
Deprem etkileri bilgisi 258 36,22 3,56

Tablo 2’ye gore, Deprem Bilgi Diizeyi Olceginden elde edilen ortalama puan 63,87’dir. Olgekten
alinabilecek en diisiik puan 15, en yiiksek puan 75tir. Olgegin aralik degerlendirmelerine gore,
o0gretmenlerin deprem bilgi diizeyleri yiiksek ¢ikmistir.

Deprem bilgi diizeyi 6l¢ceginin deprem bolgeleri dagilis bilgisi alt boyutundan elde edilen ortalama
puan 27,64’tiir. Deprem bolgeleri dagilis bilgisi alt boyutundan alinabilecek en diisiik puan 7, en
yliksek puan 35'tir. Deprem boélgeleri dagilis bilgisi boyutu aralik degerlendirmelerine gore,
o0gretmenlerin deprem bilgi diizeyleri yiiksek cikmistir.

Deprem bilgi dilizeyi 6l¢eginin deprem etkileri bilgisi alt boyutundan elde edilen ortalama puan
36,22’dir. Deprem etkileri bilgisi alt boyutundan alinabilecek en diisiik puan 8, en yiiksek puan
40'tir. Deprem etkileri bilgisi boyutu aralik degerlendirmelerine gore, 6gretmenlerin deprem bilgi
diizeyleri yiiksek ¢cikmistir.

Ogretmenlerin deprem bilgi diizeylerinin cinsiyet degiskenine gore farklilagsmasina ait
bulgular

“Ogretmenlerin deprem bilgi diizeyleri cinsiyet degiskenine gére farklilasmakta midir?” sorusuna
ait bulgular Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3

Deprem Bilgi Diizeyi Olgegi ve Alt Boyutlarimin Cinsiyet Degiskenine Gore Farklilasmasina Ait t- Testi
Sonuglari

Olgek ve Alt Boyutlar Cinsiyet n X ss t p
Kadin 119 64,46 6,47
Deprem bilgi diizeyi 6lcegi Erkek 139 63,36 7,09 1,28 0,19
Deprem bolgeleri dagilis Kadin 119 27,63 421
L Erkek 139 27,65 4,33 -0,04 0,96
bilgisi
Deprem etkileri bilgisi Kadn 119 36,83 3,16
Erkek 139 35,71 3,81 2,57 0,01

Tablo incelendiginde, deprem bilgi diizeyi 6lceginden kadin 68retmenlerin aldiklar1 ortalama
puan (X = 64,46) ve erkek ogretmenlerin aldiklar1 ortalama puan (X = 63,36) olup anlamh
farklilik goriilmemistir (t=1,28, p >0,05). Boylece, cinsiyetin deprem bilgi diizeyleri {izerinde
anlamli bir etkisinin olmadig1 sonucuna ulasilmistir.

Olgegin alt boyutu olan deprem bélgeleri dagihs bilgisine gore cinsiyetin anlamh bir etkisinin
olmadig1 sonucuna ulagilmistir (p >0,05). Olcegin diger alt boyutu olan deprem etkileri bilgisi
cinsiyet degiskenine gore farklilasmaktadir (p <0,05). Ortalama puanlara da bakildiginda kadin
ogretmenlerin erkek 6gretmenlere gore deprem etkileri bilgisi biraz daha yiiksektir.
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Ogretmenlerin deprem bilgi diizeylerinin mesleki tecriibe degiskenine gore
farklilagmasina ait bulgular

“Ogretmenlerin deprem bilgi diizeyleri mesleki tecriibe degiskenine gore farklilasmakta midir?”
sorusuna ait bulgular Tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 4

Deprem Bilgi Diizeyi Olcegi ve Alt Boyutlarinin Mesleki Tecriibe Degiskenine Gére Farklilasmasina
Ait ANOVA Testi Sonuglart

Olgek ve alt Mesleki n X ss F p
boyutlar Tecriibe (Yil)

1-7 56 64,73 6,04
Deprem bilgi diizeyi 8-14 77 62,66 6,91 1,50 0,21
olcegi 15-21 45 63,48 7,08

22+ 80 64,65 7,02

1-7 56 28,05 3,88
Deprem bolgeleri 8-14 77 26,90 4,28 1,20 0,30
dagilis bilgisi 15-21 45 27,62 4,38

22+ 80 28,07 4,44

1-7 56 36,67 3,02
Deprem etkileri 8-14 77 35,75 3,69 1,16 0,32
bilgisi 15-21 45 35,86 3,69

22+ 80 36,57 3,70

Tablo 4 incelendiginde mesleki tecriibe degiskeninin deprem bilgi diizeyi olcegi ve alt
boyutlarinda anlaml bir farklihk olusturmadigi sonucuna ulasilmistir (p >0,05). Ogretmenlerin
meslekte gecirdikleri siire ile deprem bilgi dlizeyleri arasinda iliski bulunamamistir.

Ogretmenlerin deprem bilgi diizeylerinin egitim durumu degiskenine gore farklilagsmasina
ait bulgular

“Ogretmenlerin deprem bilgi diizeyleri egitim durumu degiskenine gére farkhlasmakta midir?”
sorusuna ait cevaplar Tablo 5’te verilmistir.

Tablo 5

Deprem Bilgi Diizeyi Olgegi ve Alt Boyutlarinin Egitim Durumu Degiskenine Gére Farklilasmasina
Ait Kruskal-Wallis Testi Sonuglari

Olgek ve alt boyutlar Egitim durumu N Ortalama sira Ki kare p
On lisans 4 59,6

Deprem bilgi diizeyi Lisans 173 130,5

Olcegi Yiiksek Lisans 77 128,5 4,89 0,18
Doktora 4 172,5
On lisans 4 24,25

Deprem bolgeleri Lisans 173 129,7

dagilis bilgisi Yiiksek Lisans 77 133,2 8,59 0,03
Doktora 4 152,7
On lisans 4 124,5

Deprem etkileri bilgisi Lisans 173 130,6
Yiiksek Lisans 77 125,2 1,44 0,69
Doktora 4 168,5
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Tablo 5’e gore 6gretmenlerin deprem bilgi diizeyi 6l¢egi ve alt boyutu olan deprem etkileri bilgisi
egitim durumu degiskenine gore anlaml bir farklilik olusturmamaistir (p >0,05). Diger alt boyutu
olan deprem bolgeleri dagilis bilgisinde egitim durumu degiskenine goére anlamli bir farklilik
gorilmiistiir (p <0,05). Ogretmenlerin egitim durumu arttikca deprem bélgelerinin dagilisi
hakkindaki bilgi seviyelerinin de arttigi sonucuna ulasilmistir.

Ogretmenlerin deprem bilgi diizeylerinin deprem yasama sikhigina gore farklilasmasina
ait bulgular

“Ogretmenlerin deprem bilgi diizeyleri deprem yasama sikhgina gore farklilasmakta midir?”
sorusuna ait cevaplar Tablo 6‘da verilmistir.

Tablo 6

Deprem Bilgi Diizeyi Olgegi ve Alt Boyutlarinin Deprem Yasama Sikligina Gore Farklilasmasina Ait
ANOVA Testi Sonuglari

Olgek ve alt Deprem Yasama n X Ss F p
boyutlar Sikhig

Hig 112 64,06 6,52
Deprem bilgi diizeyi 1 kez 83 63,84 7,08 0,82 0,47
Olcegi 2 kez 33 62,33 6,97

3 ve fazlasi 30 64,93 7,08

Hig 112 27,59 4,16
Deprem bolgeleri 1 kez 83 27,74 4,52 0,37 0,77
dagilis bilgisi 2 kez 33 27,06 3,97

3 ve fazlasi 30 28,16 4,38

Hig 112 27,64 3,54
Deprem etkileri 1 kez 83 36,46 3,47 1,22 0,30
bilgisi 2 kez 33 36,09 3,81

3 ve fazlas1 30 35,27 3,54

Tablo 6 incelendiginde, 6gretmenlerin deprem yasama sikligi su sekildedir: “Hi¢ yasamadim” 112
kisi, “1 kez yasadim” 83 kisi, “2 kez yasadim” 33 kisi, “3 ve fazla kez yasadim” 30 kisidir. Deprem
yasama sikliginin deprem bilgi diizeyi 6lcegi ve alt boyutlarinda anlaml bir farklilik olusturmadigi
sonucuna ulasilmistir (p >0,05).

Ogretmenlerin deprem bilgi diizeylerinin branglara gore farklilasmasina ait bulgular

“Ogretmenlerin deprem bilgi diizeyleri branslara farklilasmakta midir?” sorusuna ait yanitlari
Tablo 7’de gosterilmistir.

Tablo 7’ye gore, deprem bilgi diizeyi 6lgegi ve alt boyut olan deprem bolgeleri dagilis bilgisinde
o0gretmenlerin branslarina gore anlaml bir sekilde farklilagsmaktadir (p <0,05). Her iki 6l¢ekte de
Cografya 6gretmenleri en yiiksek, Plastik teknolojileri 6gretmenleri en diisiik puan ortalamasina
sahiptir.

Bu durum deprem bilgisi ve deprem bdlgelerinin dagilis1 konularinda Cografya 6gretmenlerinin
diger brans 6gretmenlerine gore daha yiiksek bilgi diizeylerine sahip olduklarin1 gostermektedir.
Diger alt boyut olan deprem etkileri bilgisi ise 0©gretmenlerin branslarina gore
farklilasmamaktadir (p >0,05).
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Tablo 7

Deprem Bilgi Diizeyi Olgegi ve Alt Boyutlarinin Brans Degiskenine Gore Farkhilasmasina Ait Kruskal-
Wallis Testi Sonuglari

Olcek ve alt boyutlar Brang n Ortalama sira Ki kare P
Matematik 23 133,26
Fizik 14 141,39
Biyoloji 13 87,88
Edebiyat 38 144,20
Tarih 23 165,15
Cografya 4 232,13
Felsefe 7 153,86
Yabanc Dil 19 140,89

Deprem bilgi diizeyi 6l¢egi Din Kiiltiirii 17 127,35 32,80 0,018
Beden Egitimi 12 94,54
Rehberlik 3 111,67
Kimya 18 113,14
Metal Tek. 10 105,60
Makine Tek. 10 112,60
Bilisim Tek. 8 122,63
Mobilya Tek. 5 103,20
Elektrik Tek. 29 119,40
Plastik Tek. 3 29,50
Cocuk Gelisimi 2 181,25
Matematik 23 125,39
Fizik 14 133,96
Biyoloji 13 82,50
Edebiyat 38 137,83
Tarih 23 164,70
Cografya 4 246,50
Felsefe 7 151,64
Yabanci Dil 19 135,71

Deprem bolgeleri dagilis Din Kiiltiira 17 130,71 32,28 0,020

bilgisi Beden Egitimi 12 111,96
Rehberlik 3 135,33
Kimya 18 127,61
Metal Tek. 10 114,15
Makine Tek. 10 109,40
Bilisim Tek. 8 112,88
Mobilya Tek. 5 104,60
Elektrik Tek. 29 124,47
Plastik Tek. 3 15,00
Cocuk Gelisimi 2 171,50
Matematik 23 138,76
Fizik 14 152,00
Biyoloji 13 111,81
Edebiyat 38 149,37
Tarih 23 149,41
Cografya 4 177,38
Felsefe 7 149,57
Yabanci Dil 19 148,53

Deprem etkileri bilgisi Din Kiiltiira 17 121,47 23,18 0,18
Beden Egitimi 12 94,50
Rehberlik 3 79,50
Kimya 18 101,08
Metal Tek. 10 97,10
Makine Tek. 10 119,85
Bilisim Tek. 8 138,94
Mobilya Tek. 5 97,50
Elektrik Tek. 29 115,93
Plastik Tek. 3 81,00
Cocuk Gelisimi 2 158,25
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2. Bulgu: Ogretmenlerin Deprem Farkindalik Diizeylerine Yonelik Sonuclar

v

Ogretmenlerin deprem farkindalik diizeyleri “Deprem Farkindalik Olgegi” ve alt boyutlar1 deprem
yapu iliskisi, deprem hazirligi1 uygulamasi ve depreme karsi hazirlikli olma 6lceklerinden elde
edilen sonuglara gore analiz edilmis olup deprem farkindalik diizeylerinin cinsiyet, mesleki
tecriibe (yil), egitim durumu, afet boyutunda bir deprem yasama durumu, bransa gore iliskileri
incelenmistir.

“Ogretmenlerin deprem farkindalik diizeyleri nedir?” sorusuna ait yanitlar Tablo 8'de verilmistir.
Tablo 8

Ogretmenlerin Deprem Farkindalik Diizeyleri

Deprem Farkindalik n X Ss
Olgegi ve Alt Boyutlar

Deprem farkindalik dlgegi 258 67,43 11,52
Deprem yapi iliskisi 258 14,55 2,59
Deprem hazirlig1 uygulamasi 258 38,93 7,56
Depreme kars1 hazirlikl olma 258 13,94 4,22

Tablo 8’e gore, deprem farkindalik élceginden elde edilen ortalama puan 67,43’tiir. Olgekten
alinabilecek en diisiik puan 23, en yiiksek puan 115'tir. Olcegin aralik degerlendirmelerine gore,
ogretmenlerin deprem farkindaliklari orta diizeyde ¢ikmistir.

Deprem farkindalik 6lgeginin deprem yapu iliskisi alt boyutundan elde edilen ortalama puan
14,55'tir. Deprem yapui iliskisi alt boyutundan alinabilecek en diisiik puan 4, en yiiksek puan 20°dir.
Deprem yap1 iliskisi boyutu aralik degerlendirmelerine gore, Ogretmenlerin deprem
farkindaliklari orta diizeyde cikmistir.

Deprem farkindalik 6l¢eginin deprem hazirligi uygulamasi alt boyutundan elde edilen ortalama
puan 38,93’tlir. Deprem hazirlig1 uygulamasi alt boyutundan alinabilecek en diisiik puan 12, en
yliksek puan 60'tir. Deprem hazirhigi uygulamasi boyutu aralik degerlendirmelerine gore,
ogretmenlerin deprem farkindaliklari orta diizeyde ¢ikmistir.

Deprem farkindalik 6l¢ceginin depreme karsi hazirlikli olma alt boyutundan elde edilen ortalama
puan 13,94’tiir. Depreme karsi hazirlikli olma alt boyutundan alinabilecek en diisiik puan 7, en
yliksek puan 35'tir. Depreme karsi hazirlikli olma boyutu aralik degerlendirmelerine gore,
ogretmenlerin deprem farkindaliklari diisiik diizeyde ¢cikmistir.

Ogretmenlerin deprem farkindalik bilgi diizeylerinin cinsiyet degiskenine gore
farklilagsmasina ait bulgular

“Ogretmenlerin deprem farkindalik diizeyleri cinsiyet degiskenine gore farkhlasmakta midir?”
sorusuna ait bulgular Tablo 9'da sunulmustur.

Tablo 9

Deprem Farkindalik Olgegi ve Alt Boyutlarinin Cinsiyet Degiskenine Gére Farklilasmasina Ait T Testi
Sonuglart

Olcek ve Alt Boyutlar Cinsiyet n X Sss t p
___ Kadin 119 66,92 9,45
Deprem farkindalik 6lgegi Erkek 139 67,87 13,05 0,67 0,50
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Kadin 119 14,24 2,58

Deprem yapu iligkisi Erkek 139 14,81 2,58 -1,76 0,07
Kadin 119 39,68 6,40

Deprem hazirhg: uygulamasi Erkek 139 38,29 8,40 1,50 0,13
Kadin 119 13,00 3,42

Depreme kars1 hazirlikl olma Erkek 139 14,76 4,66 -3,48 0,00

Tablo 9’a gore, deprem farkindalik 6lceginden kadin 6gretmenlerin aldiklar1 ortalama puan
(X =66,92) ve erkek dgretmenlerin aldiklar ortalama puan (X =67,87) olup anlamh farkliik
gorilmemistir (t=-0,67, p >0,05).

Olgek alt boyutlar1 deprem yapu iliskisi ve deprem hazirligi uygulamasinda cinsiyete gore anlamh
bir farklilik gériilmemistir (p >0,05). Ancak, depreme karsi hazirlikli olma durumu cinsiyete gore
anlamh bir farklilik olusturmaktadir (p <0,05). Ortalama puanlara da bakildiginda erkek
o0gretmenlerin depreme karsi hazirlikli olma durumlarinin kadin 6gretmenlerden biraz daha
yliksek oldugu sonucuna ulasilmaktadir.

Ogretmenlerin deprem farkindalik bilgi diizeylerinin mesleKi tecriibe degiskenine gére
farklilasmasina ait bulgular

“Ogretmenlerin deprem farkindalik diizeyleri mesleki tecriibe degiskenine gore farklilasmakta
mi1dir?” sorusuna ait cevaplar Tablo 10’da gdsterilmistir.

Tablo 10

Deprem Farkindalik Olgegi ve Alt Boyutlarinin Mesleki Tecriibe Degiskenine Gére Farkhilasmasina
Ait ANOVA Testi Sonuglari

Olgek ve alt Mesleki n X ss F p
boyutlar Tecriibe (Y1)

1-7 56 66,14 10,34
Deprem farkindalik 8-14 77 65,31 10,08 2,27 0,08
Olcegi 15-21 45 69,11 10,52

22+ 80 69,43 13,66

1-7 56 14,14 2,73

. 8-14 77 14,02 2,52 3,54 0,01

Deprem yapu iligkisi 15-21 45 14,73 232

22+ 80 15,23 2,58

1-7 56 38,98 5,85
Deprem hazirligi 8-14 77 37,94 7,36 0,65 0,58
uygulamasi 15-21 45 39,17 6,12

22+ 80 39,71 9,35

1-7 56 13,01 3,92
Depreme karsi 8-14 77 13,33 3,72 3,27 0,02
hazirlikl olma 15-21 45 15,20 4,37

22+ 80 14,48 4,60

Tablo 10’a gore, mesleki tecriibe degiskeninin deprem farkindalik diizeyi lizerinde anlamli bir
farklilik olusturmadig1 sonucuna ulasilmistir (p >0,05). Ogretmenlerin meslekte gecirdikleri siire
ile deprem farkindalik diizeyleri arasinda iliski bulunamamaistir.

Olgek alt boyutlari, deprem yapu iliskisi ve depreme kars1 hazirlikh olma égretmenlerin mesleki
tecriibelerine gore anlaml bir farklilik olusturmaktadir (p <0,05). Diger bir alt boyut deprem
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hazirhi1 uygulamasinda ise Ogretmenlerin mesleki tecriibelerine gore anlamli bir farkhilik
gorilmemektedir (p >0,05).

Ogretmenlerin deprem farkindalik bilgi diizeylerinin egitim durumu degiskenine gore
farklilasmasina ait bulgular

“Ogretmenlerin deprem farkindalk diizeyleri egitim durumu degiskenine gore farklilasmakta
midir?” sorusuna ait yanitlari1 Tablo 11’de verilmistir.

Tablo 11

Deprem Farkindalik Olgegi ve Alt Boyutlarinin Egitim Durumu Degiskenine Gére Farklilasmasina Ait
Kruskal-Wallis Testi Sonuglari

Olgek ve alt boyutlar Egitim durumu n Ortalama sira Ki kare p
On Lisans 4 130,75

Deprem farkindalik Lisans 173 134,68

olcegi Yiiksek Lisans 77 116,14 4,03 0,25
Doktora 4 161,25
On Lisans 4 124,13

Deprem yapi iliskisi Lisans 173 135,45
Yiiksek Lisans 77 114,82 4,85 0,18
Doktora 4 160,13
On Lisans 4 152,63

Deprem hazirhgi Lisans 173 134,44

uygulamasi Yiiksek Lisans 77 115,19 5,05 0,16
Doktora 4 168,13
On Lisans 4 83,88

Depreme karsi Lisans 173 132,68

hazirlikli olma Yiiksek Lisans 77 124,75 2,13 0,54
Doktora 4 129,13

Tablo 11 incelendiginde, 6gretmenlerin deprem farkindalik 6lcegi ve alt boyutlar1 deprem yapi
iliskisi, deprem hazirlig1 uygulamasi, depreme karsi hazirlikli olmanin egitim durumu degiskenine
gore anlamli bir farklilik olusturmadigl sonucuna ulasilmistir (p >0,05). Yani 6gretmenlerin
deprem farkindaliklar egitim durumlarina gére anlamli bir farklilik géstermemistir.

Ogretmenlerin deprem farkindalik diizeylerinin deprem yasama sikligina gore
farklilagsmasina ait bulgular

“Ogretmenlerin deprem farkindahk diizeyleri deprem yasama sikhgina goére farklilasmakta
midir?” sorusuna ait bulgular Tablo 12’de gosterilmigtir.

Tablo 12

Deprem Farkindalik Olcegi ve Alt Boyutlarinin Deprem Yasama Sikligina Gére Farklilasmasina Ait
ANOVA Testi Sonuglari

Olcgek ve alt Deprem Yasama n X Ss F p
boyutlar Sikhig1

Hig 112 65,89 10,70
Deprem farkindalik 1 kez 83 66,14 10,56 5,44 0,001
Olcegi 2 kez 33 69,42 12,85

3 ve fazlasi 30 74,56 13,01
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I sy

Hic 112 14,33 2,57
Deprem yapu iliskisi 1 kez 83 14,27 2,67 2,52 0,058
2 kez 33 15,09 2,33
3 ve fazlasi 30 15,53 2,50
Hig 112 38,06 7,07
Deprem hazirligi 1 kez 83 38,19 6,97 4,58 0,004
uygulamasi 2 kez 33 39,66 7,99
3 ve fazlasi 30 43,43 9,00
Hic 112 13,50 3,92
Depreme karsi 1 kez 83 13,67 3,81 1,62 0,18
hazirlikli olma 2 kez 33 14,66 4,05
3 ve fazlasi 30 15,60 5,96

Tablo 12'ye gore, 6gretmenlerin deprem yasama siklig1 su sekildedir: “Hi¢ yasamadim” 112 Kkisi,
“1 kez yasadim” 83 kisi, “2 kez yasadim” 33 kisi, “3 ve fazla kez yasadim” 30 kisidir. Ogretmenlerin
deprem farkindalik 6lcegi ve alt boyutu olan deprem hazirlig1 uygulamasi deprem yasama sikligi
degiskenine gore anlamli bir farklilik olusturmaktadir (p <0,05).

Buradan hareketle farkin kaynagini 6grenmek icin varyanslarin homojenligi incelenmis (p >0,05)
ve homojenligin saglandig1 goriildigiinden Post-Hoc Tukey testi uygulanarak Tablo 13’te
sunulmustur. Olcegin alt boyutlar1 deprem yapi iliskisi ve depreme kars1 hazirlikh olma deprem
yasama siklig1 degiskenine gore anlaml bir farklilik olusturmamaktadir (p >0,05).

Tablo 13 incelendiginde Tukey testi sonuclari, deprem hazirhi@l uygulamasi ve deprem
farkindaliginin deprem yasama sikligina gore farklhilastigini gostermektedir. Afet boyutunda 3 ve
daha fazla deprem yasayan o6gretmenlerin 1 kez yasayan ve hic yasamayan o6gretmenlerden
deprem hazirligi uygulamalarinin daha yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir (p <0,05). Benzer
sekilde, afet boyutunda 3 ve daha fazla deprem yasayan 6gretmenlerin 1 kez yasayan ve hig
yasamayan oOgretmenlerden daha yiiksek deprem farkindaligina sahip olduklari sonucuna
varilmistir (p <0,05). Sonug¢ olarak, deprem yasama siklig1 arttikca, 6gretmenlerin Deprem
Hazirlig1 Uygulamalari ve Deprem Farkindaliklari artis gostermistir.

Tablo 13

Deprem Farkindalik Olgegi ve Alt Boyutu Deprem Hazirligi Uygulamasinin Deprem Yasama Sikligina
Gére ANOVA Testi Post-Hoc Tukey Sonuglart

Olgek ve alt boyut Deprem Yasama Deprem Yasama Xi—x P
Sikhigi(i) Sikhigi(j)
1 kez -0,13 0,99
Hig 2 kez -1,60 0,69
3 ve fazlasi -5,37 0,003
Hig 0,13 0,99
Deprem hazirhig 1 kez 2 kez -1,47 0,76
uygulamasi 3 ve fazla -5,24 0,006
Hig 1,60 0,69
2 kez 1 kez 1,47 0,76
3 ve fazlasi -3,76 0,18
Hig 5,37 0,003
3 ve fazlasi 1 kez 5,24 0,006
2 kez 3,76 0,18
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1 kez -0,25 0,99
Hig 2 kez -3,53 0,38
3 ve fazlasi -8,67 0,001
Hig 0,25 0,99
1 kez 2 kez -3,27 0,48
Deprem farkindalik dlgegi
3 ve fazlasi -8,42 0,003
Hig 3,53 0,38
2 kez 1 kez 3,27 0,48
3 ve fazla -5,14 0,26
Hig 8,67 0,001
3 ve fazlasi 1 kez 8,42 0,003
2 kez 5,14 0,26

Ogretmenlerin deprem farkindalik diizeylerinin branslara gére farklilasmasina ait
bulgular

“Ogretmenlerin deprem farkindahk diizeyleri branslara farklilasmakta midir?” sorusuna ait
yanitlar Tablo 14’te gosterilmistir. Burada normal dagilim géstermeyen gruplarda ii¢ veya daha
fazla sayida grubun ortalamalari arasindaki farkliligin anlamlihigini test amaciyla Kruksal Wallis
Testi kullanilmistir.

Tablo 14

Deprem Farkindalik Olcegi ve Alt Boyutlarinin Brans Degiskenine Gore Farklilasmasina Ait Kruskal-
Wallis Testi Sonuglari

Olgek ve alt Brans n Ortalama sira Ki kare p
boyutlar
Matematik 23 133,09
Fizik 14 145,71
Biyoloji 13 98,19
Edebiyat 38 123,51
Tarih 23 150,91
Cografya 4 130,38
Felsefe 7 136,57
Yabanci Dil 19 117,55
Din Kiiltirt 17 90,12
Deprem Beden Egitimi 12 147,96 16,51 0,55
farkindalik Rehberlik 3 116,50
Olcegi Kimya 18 109,33
Metal Tek. 10 157,70
Makine Tek. 10 135,45
Bilisim Tek. 8 152,06
Mobilya Tek. 5 134,10
Elektrik Tek. 29 140,12
Plastik Tek. 3 101,67
Cocuk Gelisimi 2 173,00

Tablo 14’e gore, deprem farkindalik 6lgegi ve alt boyutlarinda 68retmenlerin branslarina gére
anlamh bir farkhilik gorilmemistir (p >0,05). Yani brans farkliligi 6gretmenlerin deprem
farkindaliklarini etkilememektedir.

3. Bulgu: Ogretmenlerin Deprem Bilgi Diizeyleri ile Farkindalik Diizeyleri
Arasindaki Iligkinin incelenmesi
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“Ogretmenlerin deprem bilgi diizeyleri ile deprem farkindaliklar1 arasinda anlamh bir iligki var
midir?” sorusuna ait bulgular Tablo 15’te sunulmustur.

Tablo 15

Deprem Bilgi Diizeyi ve Deprem Farkindalik Diizeyi Arasindaki Iliskiye Ait Pearson Korelasyon Testi
Sonuglari

Olcekler Deprem Farkindalik Olcegi (r) p

Deprem bilgi diizeyi dlcegi 0,28** 0,00

Tablo 15’e gore, 6gretmenlerin deprem bilgi diizeyleri ve deprem farkindalik diizeyleri arasinda
pozitif yonde diisiik dizeyde anlamli bir iliski oldugu sonucuna ulasilmistir (p <0,05).
Ogretmenlerin deprem bilgi diizeyleri arttikca deprem farkindaliklari da artmistir.

4. Bulgu: Ogretmenlerin Deprem Hazirlik Diizeyine iliskin Elde Edilen Sonuglar

“Ogretmenlerin, deprem bilgi diizeyi 6lcegi ve deprem farkindalik 6lgegindeki deprem hazirhik
diizeylerine iliskin maddelere (yasam ii¢geni, yasadigi ev ve egitim verdigi okulun depreme karsi
saglamligi, deprem ¢antasi bulundurma durumu, yasadigimiz lilke ve sehir olarak depreme karsi
hazirlikli olma durumu) verdikleri cevaplardan elde edilen sonuglar nelerdir?” soruna ait cevaplari
Tablo 16’da gosterilmistir.

Tablo 16’ya gore 6gretmenlerin %93,4’li yasam tiggeni hakkinda bilgi sahibiyken bunlarin sadece
%64,7’sinin evde yasam iicgeni olarak belirledigi alanlar bulunmaktadir. Ogretmenlerin %41,5’i
yasadiklari evin depreme karsi saglamligina giivenmektedir. Benzer sekilde 6gretmenlerin sadece
%37,6’s1 egitim verdigi okulun depreme karsi saglamhigina giivenmektedir. Ogretmenlerin sadece
%16,7’si, yasadig1 binada depreme karsi tatbikat yapildigini bildirmektedir.

Tablo 16

Ogretmenlerin Deprem Hazirlik Diizeylerine Iliskin Frekans ve Yiizde Dagilimlari

Olcek Maddesi n %
Yasam tiggeni hakkinda bilgi sahibiyim. 241 93,4
Yasadigim evin depreme karsi saglamligina giivenirim. 107 41,5
Egitim verdigim okulun depreme karsi saglamligina glivenirim. 97 37,6
Kaldigim binada deprem olasiligina karsi tatbikatlar yapilir. 43 16,7
Evde deprem ¢antamiz hazirdir. 110 42,6
Deprem 6ncesi deprem ¢antasini bulundurmanin énemi hakkinda bilgi sahibiyim. 231 89,6
Evde yasam liggeni olarak 6nceden belirledigimiz alanlar vardir. 167 64,7
Yasadigimiz bu sehir olarak olabilecek bir depreme karsi hazirlikl degiliz. 214 83
Ulke olarak olabilecek bir depreme kars1 hazirhkh degiliz. 217 84,1

Katilimcilarin %89,6’s1 deprem 6ncesi evde deprem ¢antasi bulundurmanin 6nemi hakkinda bilgi
sahibiyken, bunun sadece %42,6's1 evde deprem c¢antasinin hazir oldugunu belirtmislerdir.
Ogretmenlerin %83’ yasadigimiz sehirde olabilecek bir depreme kars: hazirhiksiz oldugumuzu
belirtirken, %84,1’i tilke genelinde yasanabilecek bir depreme karsi hazirliksiz oldugumuzu ifade
etmislerdir.
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SONUC VE TARTISMA

Arastirmada 6gretmenlerin deprem bilgi diizeyleri ve deprem farkindaliklari incelenmistir.
Ogretmenlerin deprem bilgi diizeylerinin hem 6lcek genelinde hem de alt boyutlarinda yiiksek
oldugu gorilmiistiir. Buna karsin, 6gretmenlerin deprem farkindaliklar: orta diizeyde ¢ikmistir.
Ogretmenlerin deprem bilgileri yiiksek olmasina ragmen bunun farkindahga yeterli seviyede
doniismedigi, depreme karsi hazirlikli olma durumlarinin ise diisiik seviyede oldugu goriilmiistiir.
Bu sonuclar, Tiirksever (2021), Yildirim (2024) ve Geng ve S6zen (2023)’in ¢alismasiyla benzerlik
gostermektedir. Buna karsin Tekin ve Dikmenli (2021)'nin ¢alismasinda siif 6gretmeni
adaylarinin deprem bilgi diizeylerinin orta seviyede oldugu tespit edilmistir.

Ogretmenlerin deprem bilgi diizeylerinin ve deprem farkindaliklarinin cinsiyet degiskenine gore
farklilasmadigi belirlenmistir Benzer ve Arpalik’in (2021) ortaokul 6grencilerinin deprem bilgi
diizeylerini inceledikleri ¢alismalarinda, bu diizey ile cinsiyet degiskeni arasinda anlaml bir
farklilik bulunmadig1 sonucuna ulasilmistir. Deprem bilgi diizeyi 6l¢egi alt boyutu olan deprem
bolgeleri dagilis bilgisi cinsiyete gore farklilasmazken diger alt boyut olan deprem etkileri bilgisi
cinsiyet degiskenine gore farklilasmaktadir. Kadin 6gretmenlerin erkek o6gretmenlere gore
deprem etkileri bilgisi daha ytiksektir. Ancak Geng¢ ve S6zen (2023)'in ¢alismasinda ise erkek
ogrencilerin kadin 6grencilere gore deprem etkileri bilgisinin daha ytliksek oldugu gorilmisttr.
Deprem farkindalik 6lcegi alt boyutlari olan deprem yapi iliskisi ve deprem hazirligi uygulamasi
cinsiyete gore farklilasmamaktadir. Ancak diger alt boyut olan depreme karsi hazirlikli olma
durumu cinsiyete gore farklilasmaktadir. Erkek 6gretmenlerin kadin 6gretmenlere goére depreme
karsi hazirlikli olma durumlar1 yiiksektir. Buna karsin Budak ve Kandil (2023) ise iiniversite
ogrencilerine yonelik yaptig1 calismasinda deprem yapi iliskisi ve deprem bolgeleri dagilis bilgisi
alt boyutlarinda cinsiyet degiskenine gore anlaml bir farklilik tespit etmistir. Buna gore erkek
katilimcilarin ortalama puanlarinin kadin katilimcilara gore daha yiiksek oldugu sonucuna
ulasiimistir.

Ogretmenlerin deprem bilgi diizeylerinin ve deprem farkindaliklarimin mesleki tecriibe
degiskenine gore farklilasmadigi goriilmistiir. Ancak deprem farkindalik diizeyi olcegi alt
boyutlari olan deprem yapu iliskisi ve depreme karsi hazirlikli olma mesleki tecriibe degiskenine
gore farklilasmaktadir.

Ogretmenlerin deprem bilgi diizeylerinin ve deprem farkindaliklarinin egitim durumu
degiskenine gore farklilasmadigi sonucuna ulasilmistir. Ancak 6gretmenlerin egitim durumu
arttikca DBDO alt boyutu olan deprem bélgeleri dagihis bilgisinin arttig1 gériilmiistiir.

Ogretmenlerin deprem bilgi diizeylerinin deprem yasama sikhifina gore farkhlasmadig
belirlenmistir. Ogretmenlerin deprem farkindaliklarinin ise deprem yasama siklifina gore
farklilastig1 goriilmistiir. Deprem yasama sikliginin artmasiyla birlikte deprem farkindaliginin da
arttigl sonucuna ulasilmistir. Isik ve Ozcan (2023) ise afet bilinci ve farkindalifina yonelik
¢alismasinda afet deneyimi yasayan kamu ¢alisanlarinin yasamayanlara gore afet sonrasi biling
diizeylerinin daha yliksek oldugu sonucuna ulasmistir.

Ogretmenlerin deprem bilgi diizeylerinin brans degiskenine gore farklilastigi belirlenmistir.
Cografya 6gretmenlerinin deprem bilgi diizeyi puan ortalamasinin en yiiksek, Plastik Teknolojileri
O0gretmenlerinin deprem bilgi diizeyi puan ortalamasinin en diisiik oldugu goériilmiistiir. Kaya ve
Aladag (2017) benzer sekilde cografya 6gretmeni adaylarinin deprem bilgi diizeyi puanlarinin
yliksek oldugunu tespit etmistir. Deprem bilgi diizeylerini artirabilmek i¢in 6gretmenlere ve
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ogrencilere yonelik deprem konulu egitimler (seminer, konferans, uzaktan egitim, hizmet ici kurs
vb.) verilebilir. Ogretmenlerin deprem farkindaliklarinin ise brans degiskenine gore
farklilasmadigi ortaya ¢ikmistir.

Ogretmenlerin deprem bilgi diizeyleri ve deprem farkindaliklar1 arasinda az da olsa pozitif yonde
bir iliski bulunmaktadir. Deprem bilgi diizeyi arttikca deprem farkindaliginin da arttif
belirlenmistir.

Ogretmenler, evde deprem c¢antasi bulundurmanin 6nemi hakkinda yeterli bilgiye sahiptir. Fakat
bunu davranisa doniistiirmede biiyiik oranda eksiklerinin oldugu tespit edilmistir. Benzer sekilde
Gezer ve Sahin (2022) sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin deprem ¢antasi hazirlama konusunda
biiylik 6l¢lide yetersiz olduklari sonucuna ulasmislardir. Bu nedenle 6gretmenlerin deprem
¢antasi hazirlama konusunda farkindaligi artirilmalidir. Bunun igin c¢esitli kamu spotu reklamlar
verilerek deprem cantasi bulundurmaya yonelik farkindalik 6gretmenlerimize, 6grencilerimize
ve toplumun diger paydaslarina kazandirilabilir.

Arastirmacilarin Katki Orani1 Beyani
Arastirmacilarin ¢alismaya katki orani esittir.
Catisma Beyani

Yazarlar arasinda herhangi bir catisma durumu yoktur.
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Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarinin Uzaktan Egitime Yonelik Tutumlarinin
incelenmesi 1

Investigation of Prospective Social Studies Teachers' Attitudes Towards Distance Education

Ozet

Diinyanin neredeyse tamamini etkileyen Covid-19 salgini ve 2023 yilinda Tiirkiye’de meydana gelen 6 Subat
depremleri toplumsal yasamin bir¢ok alaninda ciddi degisikliklere yol agmistir. Bu iki siirecin en fazla etkiledigi
alanlardan biri egitim olmus ve 6zellikle pandemi siireci sonrasinda iilke genelinde yiiz ylize egitimin yerini
uzaktan egitim almistir. Bu calisma Covid-19 ve 6 Subat depremleri nedeniyle Tiirkiye’de uygulanan uzaktan
egitime iliskin sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin tutumlarini belirlemeyi amaglamaktadir. Bu amag
dogrultusunda hazirlanan ¢alismada nicel arastirma desenlerinden betimsel tarama deseni tercih edilmistir.
Arastirmanin katilimcilarini Tiirkiye'nin giineyinde bulunan bir devlet {iniversitesinin Sosyal Bilgiler
Ogretmenligi programimin farkhi siif diizeylerinde 6grenim géren 155 dgretmen adayr olusturmaktadir.
Arastirmada verilerin toplanmasi amaciyla Covid 19 Salgin1 Doneminde Sunulan Uzaktan Egitime Yoénelik
Tutum Olgegi kullanilmigtir. Verilerin analizinde betimsel (frekans, ortalama, standart sapma) ve karsilastirmali
analiz (t-Testi, ANOVA) yontemlerinden yararlanilmistir. Arastirma verilerinin analizi sonucunda 6gretmen
adaylarinin uzaktan egitime iliskin tutumlarinin ortalamaya yakin olmakla birlikte ortalama iizerinde oldugu
goriilmiistiir. Ogretmen adaylarinin uzaktan egitim siirecinde yapilan online sinavlara iliskin tutumlarinin diger
faktorlere gore daha diisiik oldugu anlasilmistir. Calisma sonuglar1 6gretmen adaylar tarafindan yiiz ytze
egitimin uzaktan egitime gore daha tercih edilen bir yontem oldugunu gdstermistir. Ayrica uzaktan egitim
slirecinde yapilan ¢evrimici sinavlara iliskin tutumlarin diger faktorlere goére daha diisiik bir ortalamaya sahip
oldugu gorilmiistiir. Verilerin karsilastirmali analizleri sonucunda dlcekten elde edilen toplam puanlar ile
cinsiyet ve sinif degiskenleri arasinda anlamli bir farkliligin olmadig belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Ogretmen Adayi, Sosyal Bilgiler, Tutum, Uzaktan Egitim

Abstract

The Covid-19 pandemic, which affected almost the entire world, and the February 6 earthquakes that occurred
in Turkey in 2023 have led to severe changes in many areas of social life. One of the areas most affected by these
two processes has been education, and distance education has replaced face-to-face education across the
country, especially after the pandemic process. This study aims to determine the attitudes of preservice social
studies teachers towards distance education implemented in Turkey due to Covid-19 and the February 6
earthquakes. In the study prepared for this purpose, descriptive survey design, one of the quantitative research
designs, was preferred. The participants of the study consisted of 155 preservice teachers studying at different
grade levels of the Social Studies Teacher Education program of a state university located in the south of Turkey.
The Attitude Scale Towards Distance Education Offered During the Covid 19 Pandemic was used to collect data
in the study. Descriptive (frequency, mean, standard deviation) and comparative analysis (t-Test, ANOVA)
methods were used to analyze the data. As a result of the analysis of the research data, it was seen that pre-
service teachers' attitudes towards distance education were close to the average. It was understood that
preservice teachers' attitudes towards online exams conducted during the distance education process were
lower than other factors. The results of the study showed that face-to-face education is a preferred method by
preservice teachers more than distance education. In addition, it was seen that attitudes towards online exams
conducted in the distance education process had a lower average compared to other factors. As a result of the
comparative analysis of the data, it was determined that there was no significant difference between the total
scores obtained from the scale and gender and class variables.

Keywords: Preservice Teacher, Social Studies, Attitude, Distance Education

1 Bu makale ikinci yazar danismanhiginda birinci yazar tarafindan hazirlanan yiiksek lisans tezinden tiretilmistir.
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EXTENDED ABSTRACT
Introduction

The COVID-19 pandemic has deeply affected the education sector in Turkey, as it has affected
many sectors around the world. The pandemic, which came to the agenda in late 2019, was
declared a pandemic by the World Health Organization on March 11, 2020, and universities had
to suspend education in this process. Students returned to their hometowns, and after a short
break, the distance education model was introduced (Eti ve Karaduman, 2020). This process once
again highlighted the fact that not only the pandemic but also natural disasters such as major
earthquakes in Turkey interrupted education. However, the education sector is considered as a
field that must continue uninterrupted and continuously under all circumstances.

The distance education model has an important place in modern education as a system that allows
the exchange of information independent of time and space. This model, which makes it possible
to share information between individuals in different parts of the world, should be expanded not
only in times of emergency but also as a complementary element to face-to-face education. In this
context, supporting educational institutions and teachers is critical for increasing the
effectiveness of distance education. In this development process, it is of great importance to
evaluate the opinions and attitudes of prospective teachers about distance education.

The history of distance education dates back to the 1700s. This model, which has a history of
approximately 300 years, is constantly being improved by adapting to changing life conditions
and studies are being carried out to increase its quality (Ersen ve Yumak, 2021). Determining the
deficiencies of distance education, receiving feedback and making improvements in this direction
are critical for the sustainability of the model. Accordingly, this study aims to examine the
attitudes of pre-service social studies teachers towards distance education. In addition, the study
will also examine whether there is a relationship between pre-service teachers' attitude scores
and gender and class variables.

Method

This study, which was conducted to determine the attitudes of pre-service social studies teachers
towards distance education, was conducted in accordance with the descriptive survey model, one
of the quantitative research designs. The participants of the study consisted of pre-service
teachers studying at the faculty of education of a state university located in the south of Turkey.
Maximum diversity sampling method, one of the purposeful sampling methods, was used to
determine the sample in the study. A total of 155 pre-service teachers (93 female and 62 male)
participated in the study. A personal information form and the “Attitude Scale Towards Distance
Education Offered During the Covid 19 Pandemic” developed by Arslan (2021) were used to
collect data. Descriptive (frequency, percentage, etc.) and comparative analysis (ANOVA)
techniques were used to analyze the research data.

Findings

The data obtained from the research show that Factor 3 (Attitude towards Online Exams) has the
lowest mean (2.65) and Factor 5 (Comparison of Distance Education and Face-to-Face Education)
has the highest mean (3.65). The average of the total scores of the scale, which can be scored with
a maximum of 105 and a minimum of 30 points, was determined as 62.73. The average of the scale
according to the 5-point Likert scale was 2.99. From this point of view, it is possible to say that
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pre-service teachers' attitudes towards distance education are close to average. In addition, the
first three items with the highest mean were M19 (This process has revealed the importance of
face-to-face education. | X=3,77), M21 (I believe that I will be more successful in face-to-face
education. / X=3,73) and M16 (I can easily access lecture notes through the system. / X=3,54). The
items with the lowest mean were M14 (Online exams measured real success. / X=2,00), M17
(Everyone had equal access to distance education. / X=2,24) and M6 (The infrastructure of the
university for UZEM is sufficient. / X=2,54).

Considering the total scores obtained from the scale, it was understood that gender and class
variables did not have a significant effect on the attitude scores towards distance education.
However, female pre-service teachers preferred face-to-face education to distance education
more than male pre-service teachers. In addition, the participants in the 3rd grade preferred face-
to-face education to distance education more than the participants in the 4th grade.

Conclusion and Discussion

This study aimed to examine the attitudes of pre-service social studies teachers towards distance
education and the results of the scale revealed that attitudes were generally close to the average.
In the study, it was found that pre-service teachers stated that online exams undermine the
perception of fairness, infrastructure deficiencies make the education process difficult, and that
they have difficulty in studying for distance education courses (Cetin, Yilmaz, ve ilhan, 2021;
Yilmaz et al.,, 2021). In addition, face-to-face education was found to be more effective in practical
courses and in gaining professional competence (Eti ve Karaduman, 2020; Kurnaz et al.,, 2020). It
has also been emphasized that economic inequalities make it difficult to access distance education
and this situation creates disadvantages especially for low-income students (Seyhan, 2021).

However, it has also been determined that distance education has some advantages. It was stated
that faculty members provide support to students through methods such as recording and
replaying lectures, thus contributing to the reinforcement of learning (Yilmaz, et al, 2021; Gedik,
2023). According to the research findings, although gender and grade level variables did not have
a significant effect on general attitudes, it was observed that female pre-service teachers and those
at lower grade levels preferred face-to-face education more than distance education (Yu ve Yu,
2021).

Based on the results, it is recommended to strengthen the infrastructure, increase the reliability
of online exams and provide support mechanisms for students to improve distance education
processes (Akgiil ve Orhan, 2020). It is also emphasized that more work needs to be done to
reduce the impact of economic inequalities and make distance education a complementary model
to face-to-face education. Comparing distance education and face-to-face education in terms of
pedagogical outcomes and conducting studies examining the experiences of different
demographic groups will contribute to the literature in this field.

@ 198 @



GIRIS

1 Aralik 2019'da ortaya ¢ikan COVID-19 viriist, kisa siirede kiiresel bir tehdit haline gelerek
diinya genelinde olagantistii bir durum yaratmis ve salginin yayginlasmasi sonucunda pandemi
ilan edilmistir. Bu siirecte, giinliik yasamin pek ¢ok alaninda oldugu gibi is hayatinda da evden
calisma zorunlulugu giindeme gelmis ve yalnizca acil durumlarda disar1 cikilmasi gerektigi
konusunda kiiresel diizeyde uyarilar yapilmistir. Cin'in Wuhan kentinde ortaya ¢ikan bu viriis,
kisa siirede uluslararasi bir endise kaynagi haline gelmis ve cesitli miicadele stratejilerinin
gelistirilmesine yol agmistir. Pandemi, pek cok sektorii olumsuz yonde etkilerken, egitim sektorti,
kesintiye ugramamasi gereken kritik bir alan olarak 6ne ¢ikmistir (Can, 2022).

Tarihsel bir perspektifle ele alindiginda, gecmiste de depremler ve salgin hastaliklar gibi giinliik
yasami derinden etkileyen ve hayati tehlike olusturan olaylarin yasandigi goriilmektedir. COVID-
19 salgininin yeni bir hastalik olarak ortaya c¢ikmasi, tedaviye yonelik yeterli bilginin
bulunmamasi ve 6liim oranlarinin artmasi, toplumsal diizeyde ciddi bir endiseye yol acmistir
(Gorgiili Ar1 ve Hayir Kanat, 2020). Bu baglamda, egitim faaliyetlerinin kesintiye ugramamasi
adina uzaktan egitim modeli bir kez daha giindeme gelmistir. Uzaktan egitim modeli, 19. yiizyilda
Isvec’'te mektupla 6grenme yontemiyle baslamis ve zamanla ABD’ye yayilmistir. 1950’li yillarda
ABD'de askerlerin egitiminde kullanilan bu ydntem, herhangi bir zaman veya mekan siniri
olmaksizin 6grenen ile 6greten arasinda iletisim kurmay1 hedefleyen bir 6gretim modelidir (Koc,
2021). Tiirkiye’de ise bu modelin ilk resmi uygulamalari, 1982 yilinda Agik Ogretim Sistemi’nin
kurulmasiyla baglamistir. Milli Egitim Bakanligi'na bagh A¢ik Ogretim Okullar sayesinde lise ve
tniversite diizeyinde diploma alma imkam sunularak, ¢ok sayida bireyin bu sistemden
faydalanmasi saglanmistir (Bahsi, 2019).

COVID-19 pandemisi siirecinde, Tiirkiye'de 23 Mart 2020 itibariyla uzaktan egitim zorunlu hale
getirilmistir. Salginin yayilmasini 6nlemek amaciyla tercih edilen bu yontem, aslinda uzun
yillardir uygulanmakta olan bir egitim modeli olmakla birlikte, pandemideki zorunluluk nedeniyle
yeniden 6nem kazanmistir. Ayrica, gegmiste Tiirkiye’de yasanan depremler sirasinda da egitimin
aksamamasi adina uzaktan egitim uygulamalarina bagvuruldugu bilinmektedir (Kog, 2021).
Pandemi ile bu model bir kez daha zorunlu hale gelmis ve ytliksekégretim kurumlarinda uzaktan
egitim birimleri kurulmustur. Bu slirecte, uzaktan egitimin stireklilik arz eden bir model olarak
ylz yize egitimi destekleme potansiyeli oldugu gorilmiis ve bu alanda altyap1 yatirimlari
yapilmistir (Diizgiin ve Sulak, 2020). Uzaktan egitim, salgin veya olaganiistii durumlarda oldugu
kadar yiiz ylze egitimi destekleyici bir arac¢ olarak da degerlendirilmelidir. Bu model, zaman ve
mekan sinirlamalarini ortadan kaldirarak, egitimin kesintisiz bir sekilde devam etmesine imkan
saglamaktadir. Uzaktan egitim, bireylerin egitim almak icin sehir degistirme zorunlulugunu
ortadan kaldirarak hem maddi hem de manevi kaynaklarin korunmasini saglamaktadir. Ornegin,
yapilan bir ¢calismada uzaktan ingilizce 6gretiminin 6grenenlerin akademik basarisi iizerinde
etkileri incelenmis ve olumlu sonuglar elde edilmistir (Ulug ve Tuncer 2017). Uzaktan Ingilizce
Ogretimi, 6grenenlerin akademik basarilari {izerinde 6nemli bir etkiye sahiptir. Bu yaklasim,
internet baglantisinin bulundugu her yerde uygulanabilir olmasi nedeniyle 6zellikle egitimde
firsat esitligini artirma potansiyeline sahiptir (Lassoued vd., 2020).

Bununla birlikte, uzaktan egitimin baz1 dezavantajlar1 ve kisitlayici unsurlari oldugu da géz ardi
edilmemelidir. Altyap: sorunlari, 6zellikle kirsal bolgelerde yasayan 6grenciler icin 6nemli bir
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engel teskil etmektedir. Egitimde firsat esitligini saglamak adina, bu sorunlarin ¢6ziimiine yonelik
kapsamli ¢alismalar yapilmasi gerekmektedir. Ayrica, 6gretmenlerin ve akademisyenlerin dijital
araclar ve yenilikei yontemler kullanarak ders iceriklerini kisitlamalar1 en aza indirecek sekilde
gelistirmeleri biiylik 6nem tasimaktadir (Aydogmus ve Karadag, 2020; Bakioglu ve Cevik, 2020)
Bu cabalar, uzaktan egitimin etkinligini artirarak, daha genis bir 6grenci kitlesine erisim
saglanmasina katkida bulunacaktir.

Lisans diizeyinde uzaktan egitim siireclerini dogrudan deneyimleyen 6gretmen adaylarinin bu
konu hakkindaki tutumlarini belirlemenin 6nemli oldugu diisiiniilmektedir. Nitekim 6gretmen
adaylar1 uzaktan egitim siirecinde bugiin 6grenci konumunda bulunsalar da birkac y1l icinde bu
stireci 6gretmen olarak da yiiriitebilecek kisilerdir. Ogretmen adaylarinin uzaktan egitime iliskin
tutumlarini belirlemek bu sistemin eksik veya gelistirilmesi gereken noktalarini belirleme ve
bunlar giderebilme a¢sindan da kiymetlidir. Bu sayede egitimin kalitesinin arttirilmasi ve farkl
egitim olanaklarinin degisip donistiiriilmesi, gelistirilmesi, imkanlarinin arttirilmasi
hedeflenmistir (Bahsi, 2019). Ogretmen adaylarinin yeterli donanim ve bilgiyle mezun olmasinin
yani sira 6gretim yontem ve tekniklerini en etkili sekilde kullanabilme yetisini kazanarak mezun
olmas1 gerektigi konusu tUzerinde durulmasi gereken bir baska onemli konu niteligini
tasimaktadir. Ogretmenlik vasfi ve kimligi sadece bilgiler ile yeterli diizeye gelmemektedir.
Ogretmenler yetistiren Egitim Fakiilteleri bu yetkinlikleri arttirmakla yiikiimliidiir. Bu dogrultuda
egitimleri bakimindan diger fakiiltelerden ayrilmaktadir. Universitelerin bu yetkinlikleri
kazandirmada en énemli calismalardan bir tanesi ise “Ogretmenlik Uygulamas1” dersleridir.
Gercek okul atmosferinde 6gretmen olma duygusunu kazanma hissi ve dgrencilerle etkilesim
kazanmasi bakimindan son derece 6nemlidir. Bu nedenle 6gretmen adaylarinin yiiz ytlize egitimi
tercih ettikleri goriilmektedir (Eti ve Karaduman, 2020). Uzaktan egitimde ogrencilerin
o0grenmelerini kolaylastirmak icin birtakim yontemler kullanilmistir. Bu baglamda sosyal bilgiler
O0gretmen adaylarina sanal tur, sanal miize gibi motivasyon ve odak arttiric1 6zglin deneyimler
elde etme imkani sunmustur. Bu da 6grenciler iizerinde kolay ulasilabilirligi arttirip sisteme daha
kolay adapte olunup alisilmasini saglamistir (Kog, 2021).

Diinyanin hizli gelisimi ve teknolojinin her gecen giin daha da ileriye gitmesi, egitim alaninda da
kokli degisimlere yol a¢cmistir. Teknolojinin bu denli ilerledigi bir ¢agda, egitimin bu
gelismelerden payini almamasi diisiiniilemez. Geleneksel egitim modellerinin zamanla yetersiz
kaldig1 ve egitimde esitligi saglamakta zorlandig1 g6zlemlenmektedir. Bu baglamda, uzaktan
egitim modeli, mesafeyi bir sorun olmaktan ¢ikararak egitimde dnemli bir alternatif sunmustur.
Uzaktan egitim, diinya capinda bir uctan diger uca kesintisiz 6grenim imkani saglamis, kalabalik
siif ortamlarinin getirdigi dikkat dagitict unsurlarin devre dis1 kalmasint miimkiin kilmistir. Bu
model, bireysel 6grenim ortaminda, ¢ok daha genis bir kitleye es zamanl olarak egitim alma
imkan1 sunmaktadir (Bahsi, 2019).

Web tabanl egitim, 6gretmen adaylarina geleneksel modellerden farkl nitelikler kazandirarak,
mezuniyet sonrasi 6grencilerine yenilikei egitim metotlarin1 sunma ve katki saglama becerisi
kazandirmaktadir (Uzunoglu, 2017). Bununla birlikte, egitim ve 6gretim kurumlarinin yalnizca
akademik bilgi 6gretmekle sinirli olmadigi; ayni zamanda 6grencilerin iletisim, ahlak, 6z bakim,
sosyallesme gibi hayat becerilerini kazandirma gorevini de listlendigi unutulmamalidir. Ancak, bu
tiir beceriler genellikle yiiz yiize egitimde dolayl yollarla kazandirilmaktadir. Uzaktan egitim bu
baglamda bazi sinirhliklar barindirmaktadir. Pandemi déneminde zorunlu olarak hayatimiza
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giren uzaktan egitim, acil uzaktan egitim kavramini ortaya ¢ikarmis ve ozellikle kiiciik yas
gruplarindaki égrencilerin bu siirece adaptasyonunda ciddi zorluklar yasanmistir. Universite
diizeyindeki Ogrenciler siirece daha hizli uyum saglarken, 6grenim diizeyi distiikce bu
adaptasyon siireci daha fazla sorun yaratmistir (Yurdakal ve Susar, 2021).

Uzaktan egitim, sosyal bilgiler 6gretmen adaylarina cesitli deneyimler ve gelisim firsatlar
sunmakla birlikte, sistemin eksiklikleri ve iyilestirilmesi gereken yoénleri, bu egitimin
siirdiiriilebilirligini sinirlayabilmektedir. Ogrencilerin uzaktan egitim sistemine yonelik
memnuniyeti, 6gretim {iyelerine iliskin tutumlari, ¢evrimici sinavlara yaklasimlari, erisim ve
iletisim imkanlar1 ile yiliz yilize egitimle karsilastirmalari, uzaktan egitimle ilgili 6nemli
degerlendirme alanlaridir. Bu baglamda, sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin uzaktan egitim
sistemine yonelik tutumlari ve oOnerilerinin detayli sekilde incelenmesi gerektigi ortaya
¢ikmaktadir.

Literatliirde, uzaktan egitime iliskin yapilan arastirmalarin ¢ogunun mezun o6gretmenlere
odaklandig1 gozlemlenmektedir (Uyar, 2020; Eroglu, 2023). Ancak bu calisma, sosyal bilgiler
o0gretmen adaylarinin goris ve onerilerini ele almay1 hedeflemektedir. Daha dnceki arastirmalar,
genellikle uygulama dersleri, altyapi sorunlari ve g¢evrimigi programlarin gelistirilmesine
odaklanmistir (Piji Kiiglik, 2020). Bu calismada ise Ogretim iliyelerine yonelik tutumlar,
tiniversitenin sundugu imkanlar ve sistemin eksikliklerinin giderilmesine yo6nelik 6gretmen
adaylarinin gortsleri detayli olarak incelenecektir. Bu kapsamda, 6gretmen adaylarinin
karsilastiklar1 sorunlar ve ¢6zliim onerilerinin belirlenmesiyle, uzaktan egitimin daha etkin bir
model haline getirilmesi hedeflenmektedir.

Bu arastirma, COVID-19 pandemisi siirecinde egitim goren sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin
deneyimlerini ve goriislerini incelemeyi amaglamaktadir. Calisma, 6gretmen adaylarinin bu
slirecte iiniversitenin sundugu imkanlara iliskin degerlendirmeleri, 6gretim iiyelerine yonelik
tutumlari, ¢evrimici sinavlara yaklasimlari, iletisim ve erisim imkanlarina dair goriisleri ile
uzaktan egitim ve yiiz ylize egitimin kiyaslanmasi konularinda énemli veriler sunmaktadir. Elde
edilen bulgular, uzaktan egitimin gelisimine yonelik 6neriler icermekte ve 6gretmen adaylarinin
perspektiflerinin literatiire 6zgiin bir katki saglamasi hedeflenmektedir.

Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci, sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin "COVID-19 Salgini Doneminde
Sunulan Egitime Yénelik Tutum Olgegi" kullanilarak egitime yonelik tutumlarini incelemek,
uzaktan egitim siirecine iliskin deneyimlerini ortaya koymak ve bu siirecte karsilasilan
eksikliklerin tespit edilerek gelistirilmesine katki saglamaktir. Bu ana ama¢ dogrultusunda

asagidaki problemlere yanit aranmistir.
Alt problemler

1. Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin pandemi siirecinde yiiriitiilen uzaktan egitime
yonelik tutumlari ne diizeydedir?

2. Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin pandemi siirecinde yiiriitilen uzaktan egitime
yonelik tutumlari cinsiyetlerine gore farklilasmakta midir?
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3. Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin pandemi siirecinde yiiriitiilen uzaktan egitime
yonelik tutumlari siniflarina gore farklilasmakta midir?

YONTEM
Arastirmanin Modeli

Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin uzaktan egitime yonelik tutumlarini belirlemek amaciyla
ylriitiilen bu calisma nicel arastirma desenlerinden betimsel tarama modeline uygun olarak
yuritilmistiir. Nicel arastirma gercekligin degerlendirilebilir, Ol¢iilebilir ve gozlemlenebilir
oldugunu sayilarla olabildigini ortaya koymaktadir. Bu yontemdeki temel amac, nesnel ve objektif
bir sekilde sonuclar1 ortaya koymak, ac¢iklamak, genellestirme yapmaktir. (Turniikli, 2001).
Tarama modelleri ise yasanmis veya yasanmakta olan bir durumu var oldugu sekliyle
betimlemeyi amaclayan arastirma yaklasimlaridir. Arastirmaya konusu olan olay ya da birey
kendi kosullariicinde ve oldugu gibi tanimlanmaya ¢alisilir. Arastirmaci olay ya da bireyi herhangi
bir sekilde degistirme, etkileme cabasi gostermez. (Karasar, 2000). Dolayisiyla 6gretmen
adaylarinin uzaktan egitime iliskin tutumlarini oldugu sekliyle belirlemeyi amacglayan bu
calismada betimsel tarama modelinin kullanilmasi uygun gériilmiistiir.

Evren ve Orneklem

Arastirmanin 6rneklemini Tirkiye'nin glineyinde yer alan bir devlet liniversitesinin egitim
fakiiltesinde 6grenim goren oOgretmen adaylar1 olusturmaktadir. Arastirmada Orneklemin
belirlenmesinde amacli 6rnekleme ydntemlerinden maksimum cesitlilik 6rnekleme yontemine
basvurulmustur. Biiytikoztiirk (2016), maksimum cesitlilik 6rnekleme yontemini, ¢alismanin
konusu ile baglantili benzerlikler tasiyan durumlarin secilmesi ve bu durumlar iizerinde
arastirma yapilmasi olarak tanimlar. Bu yontemdeki esas amag, ¢alismanin konusu ile uyumlu
benzer ve farkliliklari ortaya koymaktir. Buna goére 6gretmen adaylarinin 6grenim gordiikleri dort
farkli sinif diizeyinin de arastirmada temsil edilmesi amaclanmistir. Calisma 6rnekleminin
cinsiyet ve sinif degiskenlerine gore dagilimi Tablo 1’de yer almaktadir.

Tablo 1

Arastirmaya katilan 6gretmen adaylarina iliskin betimsel veriler

f %

Cinsiyet Kadin 93 60,0
Erkek 62 40,0

Lisans 1. Sinif 33 21,3

Lisans 2. Sinif 31 20,0

Siif Lisans 3. Smif 42 27,1
Lisans 4. Sinif 49 31,6

Toplam 155 100

Tablo 1 incelendiginde arastirmanin o6rnekleminin 155 o6gretmen adayindan olustugu
gorilmektedir. Bu o68retmen adaylarindan 93’'t (%60) kadin, 62’si (%40) ise erkeklerden
olusmaktadir. Sinif degiskenine gore dagilim incelendiginde katilimcilarin 33’tiniin (%21,3) 1.
sinif, 31’inin (%20) 2. sif, 42’sinin (%27,1) 3. sinif ve 49unun (%31,6) 4. sinif diizeyinde
o0grenimlerini stirdiirdiikleri anlasilmaktadir.

Veri Toplama Araglar:
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Arastirmada verilerin toplanmasi amaciyla kisisel bilgi formu ve Arslan (2021) tarafindan
gelistirilen “Covid 19 Salgini Déneminde Sunulan Uzaktan Egitime Yénelik Tutum Olcegi”
kullanilmistir. Kisisel bilgi formu aracilifiyla katilimcilarin cinsiyet ve sinif degiskenlerine iliskin
bilgileri toplanmistur.

Covid 19 Salgin1 Déneminde Sunulan Uzaktan Egitime Yonelik Tutum Olgegi, bes faktérden ve
toplamda 21 maddeden olusmaktadir. Olgegin faktérleri ve bu faktérlere iliskin bilgilere Tablo
2’de yer verilmistir.

Tablo 2

Calismada Kullanilan Olgegin Faktérlerine ve Giivenirlik Skorlarina Iliskin Bilgiler

Faktor Madde sayis1  Cronbach's Alpha
Faktor 1: Uzaktan Egitimde Universitenin Sundugu imkanlardan 6 0,871
Memnuniyet

Faktor 2: Uzaktan Egitimde Ogretim iiyelerine yonelik tutum 4 0,896
Faktor 3: Online Sinavlara Yonelik Tutum 4 0,795
Faktor 4: Uzaktan Egitimde iletisim ve Erisim 4 0,658
Faktor 5: Uzaktan Egitim ve Yiiz Yiize Egitimin Kiyaslanmasi 3 0,688
Toplam 21 0,884

Tablo 2 incelendiginde 6lgegin geneli icin Cronbach Alpha giivenirlik katsayisinin 0,884 oldugu,
faktorlere iliskin giivenirlik katsayilarinin ise 0,871 ile 0,688 arasinda degisiklik gosterdigi
anlasilmaktadir. Bu veriler 6lcegin giivenilir oldugunu gostermektedir. 5 faktorli yapiya sahip
Olcegin acikladig1 toplam varyans %63,33 olarak belirlenmistir. Bu ¢alisma icin hesaplanan
Cronbach Alpha giivenirlik katsayisi ise 0,912’dir. Ayrica bu calismada faktdrlere iliskin glivenirlik
katsayilarinin 947 ile 0,835 arasinda degistigi belirlenmistir. Dolayisiyla bu ¢alisma icin de 6lgek
puanlarinin giivenilir bir yapida oldugunu séylemek miimkiindiir. 5’li Likert tipinde hazirlanan
6lcegin maddeleri; “Kesinlikle Katiliyorum: 5”, “Katiliyorum: 4”, “Kararsizim: 3”, “Katilmiyorum
2”, ve “Kesinlikle Katilmiyorum: 1” seklinde puanlanmistir. Son olarak o6lcegin genelinden

alinabilecek en diisiik puan 21 iken en yiiksek puan 105 olarak belirlenmistir.
Verilerin Analizi

Arastirmada elde edilen verilerin analiz edilmesinde SPSS 22 analiz programindan
yararlanilmistir. Bu anlamda Oncelikle arastirma verilerinin normal dagilim gdsterip
gostermedigi belirlenmeye calisiimistir. Bu anlamda verilerin ¢arpiklik ve basiklik degerlerinden
yararlanilmistir. Verilerin carpiklik ve basiklik degerlerine iliskin bilgiler Tablo 3’te yer
almaktadir.

Tablo 3

Katimcilarin Olgek Puanlarina Yonelik Normallik Degerleri
Faktor Carpikhik Basiklik
Faktor 1 , 144 -979
Faktor 2 -,444 -,852
Faktor 3 -,252 1,162
Faktor 4 -,133 -,608
Faktor 5 -,727 -,645
Toplam -,443 ,013

@ 203 @



Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylannin Uzaktan Egitime Yoénelik Tutumlarinin
incelenmesi

Tablo 3 incelendiginde 6lgegin geneline ve faktorlerine iliskin puanlarin ¢arpiklik ve basiklik
katsayllarinin +1,5 ile -1,5 aralifinda olmasi verilerin normal dagilima sahip oldugunu
gostermektedir (Tabachnick ve Fidell, 2015). Bundan dolay1 verilerin analizinde parametrik
testler kullanilmistir. Arastirmada elde edilen verilerin analiz edilmesinde betimsel analizlerin
yaninda karsilastirmali analiz yontemlerine de basvurulmustur. Bu anlamda ortalama, standart

sapma, frekans gibi betimsel analizler ile t-Testi ve tek yonlii varyans analizi (ANOVA) gibi

karsilastirmali analiz yontemleri kullanilmistir.

Etik Konular

Etik kurul izin bilgileri

Bu aragtirmanin etik izni, Akdeniz Universitesi Rektorliigii Sosyal ve Beseri Bilimler Bilimsel
Arastirma ve Yayin Etigi Kurulu'nun 03.12.2021 tarihli 435 sayili karari ile alinmistir.
BULGULAR

Arastirma verilerinin analiz edilmesi sonrasinda 6lgegin toplam puani ile faktorlerine ait
puanlarina iliskin betimsel analiz sonug¢larina Tablo 4’te yer verilmistir.

Tablo 4

Olcegin Geneline ve Faktérlerine Ait Puanlarina [liskin Betimsel Analiz Sonuclart

Faktor N Minimum Maksimum X* Ort.** ss
Faktor 1 155 6 30 16,48 2,75 7,147
Faktor 2 155 4 20 12,84 3,21 4,634
Faktor 3 155 4 20 10,61 2,65 2,955
Faktor 4 155 4 20 11,92 2,98 4,229
Faktor 5 155 3 15 10,88 3,63 3,819
Toplam 155 21 105 62,73 2,99 16,892

*Olcek maddelerine verilen puanlarin toplaminin ortalamasidir.

**5 puan tizerinden elde edilen ortalama puandir.

Tablo 4 incelendiginde en fazla 30, en az 6 puan alinabilecek Faktoér 1’e ait toplam puanlarin
ortalamasi 16,48'dir. En fazla 20, en az 4 puan alinabilecek Faktor 2, Faktor 3 ve Faktor 4’e ait
toplam puanlarin ortalamasi sirasiyla 12,84; 10,61 ve 11,92’dir. En fazla 15 en az ise 3 puan
alinabilecek Faktor 5’in toplam puanlarin ortalamasi 10,88’dir. Faktorlerin 5°1i Likert'e gore
ortalamalari incelendiginde Fakor 1’in 2,75, Faktor 2’'nin 3,21, Faktor 3’iin 2,65, Faktor 4’iin 2,98
ve Faktor 5’in 3,63 ortalamaya sahip oldugu anlasilmaktadir. Buradan hareketle Faktér 3'iin
(Online Sinavlara Yonelik Tutum) en diisiik ortalamaya, Faktor 5’'in (Uzaktan Egitim ve Yz Yiize
Egitimin Kiyaslanmasi) ise en yliksek ortalamaya sahip oldugu goriilmektedir. En fazla 105 en az
ise 30 puan alinabilecek oOlgegin geneline iliskin toplam puanlarin ortalamasi 62,73 olarak
belirlenmistir. Olcegin 5'li Likert'e gére ortalamasi ise 2,99 olmustur. Buradan hareketle 6gretmen
adaylarinin uzaktan egitime iliskin tutum puanlarinin ortalamaya oldukg¢a yakin oldugunu
soylemek mimkiindtir.

Olgegin geneline ve faktorlerine iliskin betimsel istatistiklerin yaninda élgek maddelerine iliskin
betimsel istatistiklere de yer vermenin faydali olacag diistiniilmektedir. Olcek maddelerine iliskin
betimsel istatistiklere Tablo 5’te yer verilmistir.
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Tablo 5

Ol¢cegin Maddelerine Iliskin Betimsel Analiz Sonuglari

Madde N X* Ss Madde N X* Ss
M1 155 2,82 1,322 M12 155 2,79 1,467
M2 155 2,75 1,291 M13 155 3,21 1,432
M3 155 2,78 1,364 M14 155 2,00 1,211
M4 155 2,70 1,368 M15 155 3,07 1,305
M5 155 2,88 1,367 M16 155 3,54 1,280
M6 155 2,54 1,325 M17 155 2,24 1,254
M7 155 3,37 1,280 M18 155 3,06 1,332
M8 155 3,31 1,262 M19 155 3,77 1,376
M9 155 3,12 1,266 M20 155 3,39 1,443
M10 155 3,03 1,296 M21 155 3,73 1,425
M11 155 2,60 1,342

*5 puan lizerinden elde edilen ortalama puandir.

Tablo 5’e gore oOlcek maddelerine iliskin ortalamalarin 3,77 ile 2,00 arasinda degistigi
gorilmektedir. Bu maddelerde en yiiksek ortalamaya sahip ilk ti¢ madde M19 (Yiiz yiize egitimin
énemini bu stirec ortaya citkarmistir. / X=3,77), M21 (Yiiz yiize egitimde daha basarili olacagima
inantyorum. / X=3,73) ve M16 (Ders notlarina sistem iizerinden rahathkla ulasabiliyorum. /
X=3,54) olmustur. En diisiik ortalamaya sahip maddeler ise M14 (Online sinavlar gercek basariyi
élgmiistiir. / X=2,00), M17 (Uzaktan egitime herkes esit sekilde erigebilmistir. / X=2,24) ve M6
(Universitenin UZEM igin alt yapisi yeterlidir. / X=2,54) olmustur.

Arastirmada 6lgekten elde edilen verilere iliskin betimsel istatistiklerin yaninda cinsiyet ve sinif
degiskenleri acisindan karsilagtirmali analizler de yapilmistir. Calisma grubunda yer alan kadin
ve erkek 6gretmen adaylarinin 6lgegin geneline ve faktdrlerine iliskin elde edilen puanlarinin
cinsiyet degiskenine gore farklilasip farklilasmadigini belirlemede bagimsiz 6rneklem gruplari
icin t-Testi analizi yapilmistir. Analiz sonuglarina iliskin bilgiler Tablo 6’da yer almaktadir.

Tablo 6

Katilmcilarin Olgek Puanlart ile Cinsiyet Degiskeni Arasindaki Iliskiye Yénelik Bagimsiz Orneklem t-
Testi Sonuglari

Faktor Cinsiyet N X ss t sd p
Kadin 93 16,29 6,711

Faktor 1 -412 153 ,681
Erkek 62 16,77 7,804
Kadin 93 12,80 4,388

Faktor 2 -,141 153 ,888
Erkek 62 12,90 5,017
Kadin 93 10,63 2,603

Faktor 3 ,144 153 ,886
Erkek 62 10,56 3,439
Kadin 93 11,87 3,618

Faktor 4 -,152 102,139 ,879
Erkek 62 11,98 5,039
Kadin 93 11,63 3,485

Faktor 5 2,988 117,310 ,003
Erkek 62 9,76 4,044

Toplam Puan  Kadin 93 63,23 14,673 421 104,279 ,674
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Erkek 62 61,98 19,869

*p<0.05

Tablo 6 incelendiginde Faktor 1, 2, 3 ve 4 puanlar ile 6lcegin toplam puanlarinin cinsiyet
degiskenine gore anlamli olarak farklilasmadigi goriilmektedir (p<,05). Buna karsin Faktor 5’e ait
puanlarin cinsiyet degiskenine gore anlamli sekilde farklilastig1 anlasilmaktadir(p<,05). Buradan
hareketle kadin ve erkek 6gretmen adaylarinin uzaktan egitime yonelik tutum puanlarinin genel
anlamda birbirinden farkli olmadig1 sdylenebilir. Ayrica Faktor 5 (Uzaktan Egitim ve Yiiz Ylze
Egitimin Kiyaslanmasi) puanlari agisindan kadin 6gretmen adaylarinin erkeklere gore anlamli
sekilde daha yiiksek bir puan ortalamasina sahip oldugu ifade edilebilir. Diger bir ifadeyle kadin
O0gretmen adaylarinin yiliz ylize egitimi uzaktan egitime tercih etme oranlar1 erkek 6gretmen
adaylarindan daha fazla olmustur.

Calisma grubunda yer alan 6gretmen adaylarinin 6lcegin geneline ve faktdrlerine iliskin elde
edilen puanlarinin sinif degiskenine gore farkhilasip farklilasmadigimi belirlemede tek yonli
varyans analizi (one way ANOVA) yapilmistir. Analizin betimsel sonuclarina iliskin bilgiler Tablo
7’de yer almaktadir.

Tablo 7

Katihmcilarin Sinif Degiskeni Puanlarina Iliskin Betimsel Veriler

Faktor Sinif N X ss
1. Simif 33 16,39 6,432
2. Sinif 31 16,48 6,653
Faktor 1 3. Sif 42 16,43 7,369
4. Smif 49 16,59 7,890
Toplam 155 16,48 7,147
1. Sinif 33 13,42 4,416
2. Sinif 31 13,10 4,316
Faktor 2 3. Simif 42 12,95 4,680
4. Siuf 49 12,18 4,982
Toplam 155 12,84 4,634
1. Simif 33 10,67 3,227
2. Sinif 31 11,13 2,061
Faktor 3 3. Simif 42 10,83 2,828
4. Sif 49 10,04 3,323
Toplam 155 10,61 2,955
1. Simif 33 11,82 3,917
2. Sinif 31 12,32 4,261
Faktor 4 3. Sif 42 12,12 3,934
4. Siuf 49 11,55 4,722
Toplam 155 11,92 4,229
1. Sinif 33 10,91 3,677
2. Smif 31 11,00 4,091
Faktor 5 3. Simif 42 12,19 3,054
4. Sinif 49 9,67 4,043
Toplam 155 10,88 3,819
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1. Simf 33 63,21 18,134
2. Sinif 31 64,03 13,116
Toplam Puan 3. Sif 42 64,52 14,647
4. Sif 49 60,04 19,850
Toplam 155 62,73 16,892

Tablo 7 incelendiginde sinif degiskeni acisindan Faktér 1’e ait puan ortalamalarinin 16,43 ile
16,59 arasinda, Faktor 2’y ait puan ortalamalarinin 12,18 ile 13,42 arasinda, Faktor 3’e ait puan
ortalamalarinin 10,04 ile 11,13 arasinda, Faktor 4’e ait puan ortalamalarinin 11,55 ile 12,32
arasinda, Faktor 5’e ait puan ortalamalarinin 9,67 ile 12,19 arasinda ve 6lgegin toplam puaninin
60,04 ile 64,52 arasinda degisiklik gosterildigi anlasilmaktadir. Sinif degiskenine iliskin bu
puanlarin istatistikler olarak anlaml bir farkliliga sahip olup olmadigini belirlemek i¢in yapilan
tek yonlii varyans analizi sonuclarina Tablo 8’de yer verilmistir.

Tablo 8

Katihmcilarin Olgek Puanlart ile Sinif Degiskeni Arasindaki Iliskiye Yénelik One Way ANOVA
Sonuglari

Faktor Kaynak KT Sd KO f p Anlamh Fark
. Gruplar Arasi ,967 3 ,322
Faktor1 .. oici 7865743 151 52001 006 999 Yok
Toplam 7866,710 154
. Gruplar Arasi 34,946 3 11,649
Faktor2 .. oici 3272022 151 21669 "0 /657 Yok
Toplam 3306,968 154
N Gruplar Arasi 26,425 3 8,808
Faktor3 . bici 1318569 151 g732 009 391 Yok
Toplam 1344,994 154
N Gruplar Arasi 13,699 3 4,566
Faktor4 . o pici 2740210 151 18147  '2°° 860 Yok
Toplam 2753,910 154
N Gruplar Arasi 143,931 3 47,977
Faktor5 . bici 2101,079 151 13920 47 018 Var
Toplam 2245910 154
Toplam Gruplar Arasi 549,742 3 183,247
Puan Grup Ici 43394,877 151 287,383 /638 592 Yok
Toplam 43944,619 154
*p<0.05

Tablo 8 incelendiginde katihimcilarin Faktor 1, 2, 3, 4 puanlari ve 6lcek toplam puanlari ile simif
degiskeni arasinda anlaml bir iliskinin olmadig1 gériilmektedir (p>,05). Ote yandan Faktor 5
puanlari ile sinif degiskeni arasinda anlaml bir farklihgin oldugu anlasilmistir. Bu farkliligin hangi
sinif diizeyleri arasinda gerceklestigini belirlemek icin coklu karsilastirma testlerinden (Post Hoc)
Games-Howell testine basvurulmustur. Test sonucunda 3. sinifta 6grenim goren katilimcilara ait
Faktor 5 puanlarinin (X=12,19), 4. sinifta 6grenim goren katilimcilara ait Faktor 5 puanlarina
(X=9,67) gore anlamh sekilde daha yiiksek oldugu anlasilmistir (p=,006>,05). Diger bir ifadeyle 3.
siiftaki katihmcilarin yiiz yiize egitimi uzaktan egitime tercih etme oranlar1 4. siniftaki
katilmcilara gore daha fazla olmustur. Son smifta yer alan katilimcilarin 6grenimlerini
tamamlamaya yakin olmalarindan dolay1 bulunduklar: yerlerden ayrilip tekrar yiiz yiize egitim
icin TUniversiteye donmeye sicak bakmamalarinin bu sonug¢ lizerinde etkili oldugu
diistiniilmektedir.
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SONUC VE TARTISMA

Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin uzaktan egitime y6nelik tutumlarini belirlemeyi amaclayan
bu calismada elde edilen bulgulardan hareketle ulasilan sonugclar su sekildedir.

Ogretmen adaylarinin uzaktan egitime iliskin tutum puanlarinin ortalamaya oldukca yakin
anlasilmistir. Nitekim 6lgegin geneline iliskin puan ortalamasinin (5’li Likert'e gore) 2,99 oldugu
belirlenmistir. Literatiirde yer alan calismalar incelendiginde uzaktan egitim stirecine yonelik bazi
elestirilerin dile getirildigi goriilmektedir. Ornegin, Cetin, Yilmaz ve ilhan’in (2021) ¢alismasinda,
beden egitimi ve uygulamali spor derslerinin uzaktan egitim siirecinde yeterince etkili bir sekilde
yuritilemedigi, altyapt ve ders iceriklerinin gelistirilmesi gerektigi vurgulanmistir. Ayrica,
0gretmen adaylarinin genel olarak yiiz ylize egitimi uzaktan egitime tercih ettigi anlagilmistir.

Eti ve Karaduman'in (2020) ¢alismasinda, 6gretmenlik uygulamasi derslerinin okul ortamindan
uzak bir sekilde gerceklestirilmesi nedeniyle 6gretmen adaylarinin kendilerini tecriibesiz
hissettigi ve bunun mesleki yeterlilik lizerinde olumsuz bir etkisi oldugu sonucuna ulasilmistir.
Benzer sekilde, Kurnaz, Kaynar, Sentiirk ve Dogrukok’iin (2020) arastirmasinda katilimcilarin
%72’si yliz ylize egitimi uzaktan egitime kiyasla daha faydali bulmustur. Bu bulgular, uzaktan
egitim stirecinde karsilasilan altyapi yetersizlikleri, ¢cevrimici sinavlarin adil olmadigi algisi ve
ders calismanin zor olmasi gibi faktorlerin 6gretmen adaylarinin tercihlerini etkiledigini
gostermektedir. Nitekim 6lcek maddeleri arasinda yer alan “Universitenin UZEM icin altyapisi
yeterlidir.”, “Online sinavlar haksizliga neden olmustur.” ve “Uzaktan egitim derslerine ¢alismada

zorlandim.” ifadelerine verilen yanitlar bu ¢ikarimlar1 desteklemektedir.

Uzaktan egitim siirecindeki altyapi sorunlarina iliskin olarak Yilmaz, Sakarya, Gayretli ve Zahal
(2021), okul oncesi 6gretmen adaylarinin disiik goriintii kalitesi ve altyap1 eksikliklerinden
etkilendigini vurgulamistir. Akgiil ve Orhan (2020) ise internet baglant1 problemleri, 6grenci ve
O0gretmen arasinda iletisim sorunlari, dikkat daginikligi ve aile ortamindaki olumsuzluklarin derse
olan katilimi ve motivasyonu olumsuz etkiledigini, bu durumun egitim verimini diisiirdiigiinii
ifade etmistir. Ayrica, evde birden fazla 6grenci bulunmasi durumunda teknolojik cihazlarin
paylasimi gibi sorunlar, Metin, Giirbey ve Cevik’in (2021) calismasinda da dile getirilmistir.

Uzaktan egitime erisimde yasanan esitsizlikler de nemli bir sorun olarak éne ¢ikmistir. Ogretmen
adaylarinin 6lcek maddelerine verdigi cevaplar uzaktan egitim siirecinde yapilan gevrimigi
sinavlarin genel anlamda gergek basariy1 6lcmede yetersiz kaldigini ve bu sinavlarin haksizliga
neden oldugunu vurgulamaktadir. Cevrimici sinavlarin gercek basariy1 6lgmede yetersiz oldugu
ve haksizliga neden olabilecegi diisiincesi, Gedik’in (2023) ¢alismasinda da vurgulanmistir. Gedik
(2023) calismasinda online egitimin alt yap1 yetersizliginden ve sinavlarda kopya cekilme
ihtimalinin artma ihtimalinden dolay1 sinavlarin ylz yiize yapilmasi gerektigi kanisina varilmistir.

Ayrica tiim 6gretmen adaylarinin ve 6grencilerin uzaktan egitime esit sekilde erisemedigini de
vurgulamislardir. Seyhan'in (2021) c¢alismasinda, farkli ekonomik diizeylerdeki 6grencilerin
uzaktan egitime esit sekilde erisemedigi belirtilmis ve bu durumun ekonomik zorluk yasayan
ogrenciler icin siireci daha gii¢ hale getirdigi ifade edilmistir. Ayrica, hedefe odaklanma,
motivasyon eksikligi, 6gretim lyeleriyle iletisim kurmada yasanan zorluklar gibi faktorler
uzaktan egitimin dezavantajlar1 arasinda sayilmistir.

Uzaktan egitime iliskin dile getirilen bu olumsuzluklarin yaninda uzaktan egitim siirecinde
0gretim liyelerine yonelik tutum puanlarinin ortalamanin iistiinde oldugu belirlenmistir. Bu bulgu
O0gretmen adaylarinin genel anlamda uzaktan egitim stirecinde 6gretim iiyelerinin ellerinden
geleni yaptigin1 dusiindiklerini gostermektedir. Ayrica ¢alismada ¢evrimici sinavlarin devam
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etmesi gerektigini ve ders notlarina erisimin daha kolay halde geldigini diisiinen 6gretmen
adaylarinin  bulundugu da gorilmiustiir. Gedik'in (2023) c¢alismasinda, ders videolarinin
kaydedilip tekrar izlenebilmesi, 6grenme siirecini destekleyen onemli bir faktér olarak
degerlendirilmistir. Benzer sekilde, Yilmaz, Sakarya, Gayretli ve Zahal (2021) da bu 0dzelligin
o0grenmeyi kolaylastirdigr sonucuna ulasmistir. Sonuc¢ olarak, 6gretmen adaylarinin uzaktan
egitim siirecine yonelik tutumlarinin ortalamaya yakin oldugu, 6gretim iiyelerinin bu siirecte
ellerinden gelen cabay1 gosterdikleri ve uzaktan egitimin baz1 avantajlar sundugu belirlenmistir.
Bununla birlikte, altyap1 eksiklikleri, esitsizlikler ve pedagojik uygulamalardaki zorluklarin
¢oziilmesi gerektigi aciktir. Bu bulgular, uzaktan egitimin gelistirilmesine yonelik 6nemli veriler
sunmaktadir.

Arastirmada elde edilen puanlarin cinsiyet degiskenine gore degerlendirilmesi sonucunda Faktor
1, 2, 3 ve 4 puanlan ile 6l¢gegin toplam puanlarinin cinsiyet degiskenine gére anlamlh olarak
farklilasmadigi anlasilmistir. Diger bir ifadeyle cinsiyetin belirtilen puan tiirleri acisindan uzaktan
egitime yonelik tutum iizerinde farkhilastiric1 bir etkiye sahip olmadig1 belirlenmistir. Ote yandan
kadin 6gretmen adaylarinin yliz yiize egitimi uzaktan egitime tercih etme oranlarinin (Faktor 5)
erkek 6gretmen adaylarindan daha fazla oldugu anlasilmistir. Yu ve Yu (2021) arastirmasinda,
uzaktan egitimde cinsiyet farkliliklarini incelemistir. Arastirmasinda erkek ve kadin 6grenciler
arasinda uzaktan egitim, motivasyon ve performans baglaminda anlaml farkliliklar
bulunmadigimi ancak kadinlarin yiiz yiize egitimi daha ¢ok destekledigi sonucu bu calismay1
destekler niteliktedir.

Arastirmada elde edilen puanlarin sinif degiskenine gore degerlendirilmesi sonucunda Faktor 1,
2, 3, 4 puanlar1 ve 6l¢cek toplam puanlart ile sinif degiskeni arasinda anlamli bir iliskinin olmadigi
sonucuna ulagilmistir. Diger bir ifadeyle sinif diizeyinin belirtilen puan tiirleri agisindan uzaktan
egitime yonelik tutum lizerinde farklilastirici bir etkiye sahip olmadigi belirlenmistir. Buna karsin
3. smiftaki katilimcilarin yiiz yiize egitimi uzaktan egitime tercih etme oranlar1 (Faktoér 5) 4.
siniftaki katilimcilara gore daha fazla olmustur. Son sinif katilimcilarinin mezuniyete yakin
olmalar1 nedeniyle, bulunduklar: yerlerden ayrilip yiliz yiize egitim icin liniversiteye déonmek
istememelerinin bu sonuca etki ettigi diisiiniilmektedir ve bu ¢alisma, sosyal bilgiler egitiminin
kendi baglaminda incelenmesini saglayarak, disiplinler arasi farkliliklara 1sik tutmaktadir.
Uzaktan egitim ve yiiz ylize egitimin kiyaslanmasi, iki yontemin pedagojik etkinliklere dair 6zgiin
bir analiz sagmasi literatiirdeki genel ¢calismalardan ayrilmistir.

Oneriler

Arastirmada elde edilen sonuglardan hareketle uzaktan egitim stireclerini yonetenler ve uzaktan
egitim siireci hakkinda c¢alisma yapan arastirmacilara yonelik asagidaki Onerilerde
bulunulmustur.

Uzaktan Egitim Siireclerini Yonetenlere Oneriler

o Altyapimin lyilestirilmesi: Uzaktan egitim icin kullanilan sistemlerin teknik altyapisi
giiclendirilebilir. Ozellikle baglanti sorunlarin1 en aza indirmek ve erisim esitsizliklerini
ortadan kaldirmak i¢in yatirimlar yapilabilir.

o Adil Sinav Sistemleri Gelistirme: Cevrimici sinavlarin giivenilirligini ve adaletini artirmak icin
yeni sinav yontemleri kullanilmalidir. Ayrica, 6grencilerin sinav siireclerindeki kaygilarini
azaltmaya yonelik rehberlik hizmetleri sunulabilir.

e [Egitici Destek Programlari: Ogretim iiyelerinin uzaktan egitimde kullandiklar1 yontemleri
gelistirmelerine yardimcr olmak igin egitim programlar1 diizenlenebilir ve 6gretim
materyalleri ¢esitlendirilebilir.
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e Ogrenci Destek Mekanizmalar1: Ogrencilerin uzaktan egitimde karsilastiklar1 zorluklarla basa
cikabilmesi destek saglanabilir. Ozellikle ders calismay1 kolaylastirici ¢evrimici araglar ve
planlama yontemleri dnerilebilir.

Arastirmacilara Oneriler

e Erisim Esitsizligi Uzerine Calismalar: Uzaktan egitimdeki erisim esitsizliklerini inceleyen
detayli arastirmalar yapilarak, bu durumun egitimdeki firsat esitligine etkileri
degerlendirilebilir.

e Sinavlarin Giivenirligi ve Gegerliligi: Cevrimi¢i sinavlarin akademik basariyr ne olgiide
yansittigini ve bu sinavlarda adalet algisini artiracak yaklasimlari arastiran calismalar
yluriitiilebilir.

e Ogrenci Tutumlari ve Motivasyon: Ogrencilerin uzaktan egitime yonelik motivasyonlarinin ve
ders ¢alisma aliskanliklariin nasil sekillendigini inceleyen nitel arastirmalar yapilabilir.

e [Egitim Yontemlerinin Karsilastirilmasi: Yiz yiize ve uzaktan egitim yontemlerinin 6grencilerin
o0grenme ciktilari tizerindeki etkilerini analiz eden uzun vadeli ¢alismalar gergeklestirilebilir.

o C(insiyet ve Diger Demografik Degiskenler: Cinsiyet, sinif diizeyi gibi demografik degiskenlerin
uzaktan egitime yonelik tutumlar tzerindeki etkisini daha derinlemesine inceleyen
arastirmalar yapilabilir.

e Farkli Orneklem Gruplari: Bu cahismada sosyal bilgiler 6gretmen adaylari ile calisilmigtir. Farkl
branslardaki 6gretmen adaylari, farklh fakiiltelerdeki 6grenciler ya da 6gretmenlerin dahil
oldugu calismalar yapilarak bulgular farkli gruplarla karsilastirilabilir.

Arastirmacilarin Katki Oran1 Beyani

Bu arastirmaya her bir arastirmaci esit oranda katki saglamistir.

Catisma Beyani

Yazarlar arasinda herhangi bir catisma durumu yoktur.
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