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Yaklagimlar Dergisi’nin  yayin stireci, bilimsel
yonteme uygun, nesnel ve tarafsiz sekilde yirttilir.
Bu dogrultuda bilimsel bilginin  Gretilmesi,
gelistirilmesi ve paylasimast amaglanmaktadir. Bu
hedefe ulagilmasi icin tim paydaslarin (yaymnci,
editorler, hakemler, yazarlar ve okuyucular vb.) etik
ilkelere yonelik standartlara uymalart gerekmektedir.
Tarafsizlik standard: icin cift tarafli kér hakem
degerlendirme politikast uygulanmaktadir. Egitimde
Yeni Yaklasimlar Dergisi, kar amact olmayan ve
kamu yararim amaglayan bir dergidir. Derginin web
sayfasinda elektronik olarak, tcretsiz ve agik erisimi
saglar.

Telif Hakk:t ve Lisanslama: Egitimde Yeni
Yaklagimlar ~ Dergisi, arastirma  makalelerinin
serbestce ¢evrimici erisime sunulmasin tesvik eden
actk erisim yayincih@mna baghdir. Yazarlarin haklarint
korumak ve genis capta erisim saglamak amactyla,
dergide yayimlanan tim calismalar  Creative
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New Approaches in Education aims to present
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published in the Journal of New Approaches in
Education are expected to raise issues related to
education in various fields, initiate discussions on
these issues, address these problems, or solve related
problems. It is also expected that the published
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Oz

Bu calismada, lisansisti egitiminde “Egitimde Robotik ve Kodlama Uygulamalar” dersini alan fen bilimleri
Sgretmenlerinin robotik ve kodlama uygulamalarinin tanimi ve 6nemine, uygulama ve igerigine, kazandirdigi beceriler
ve etkilerine iliskin gbrislerini belirlemek amaglanmugtir. Calismada nitel arastirma yontemi temel alinmis ve olgubilim
deseni kullamlmistir. Aragtirma yedisi kadin, besi erkek fen bilimleri 6gretmenleri ile yiratilmustir. Veriler, aragtirmact
tarafindan hazirlanan yar yapilandirilmis gérisme formu ile toplanmustir. Uzman gérist alinarak olusturulan gériisme
formunun gegetlik ve giivenirlik ¢alismasi yapildiktan sonra Slgiitler dogrultusunda belitlenen katilimeilara uygulanmis,
toplanan veriler igerik analizi ile ¢bziimlenmigtir. Calismadan elde edilen sonuglara gére katilimer 6gretmenlerin robotik
ve kodlama kavramini dogru tamimladiklars; robotik ve kodlama egitiminin 6grencilerin teknolojik adaptasyon, yaratict
distinme, problem ¢6zme yetenekleri, dijitallesme ve 21. yiizyil becerilerini gelistirme acisindan 6nemli oldugunu
dustindiikleri; bu alanda egitim verilitken uygulamali 6gretim, 6grenci merkezli yaklasimlar, somut etkinlikler ve proje
tabanlt 6gretimin 6ncelikli olmast gerektigini diistindiikleri; robotik ve kodlama egitiminin okul hayatt boyunca ve erken
yaslardan itibaren her yas grubunda sunulmast gerektigini dustindiikleri; robotik ve kodlama egitiminin 6grencilere
yaratict diigiinme, problem ¢6zme, analitik distinme, Gst diizey dustinme, yansitict diisiinme ve teknoloji okuryazarlig
gibi ¢ok gesitli beceriler kazandiracagi diisiincesinde olduklatt tespit edilmistir. Ayrica katilimer 6gretmenler, robotik ve
kodlama egitiminin 6grencilerde kazandiracag becerilerin 6grencilerin fen bilimleri, matematik ve bilisim teknolojileri
derslerindeki bagarilarini artiracagy ve 6grencilerin gelecekteki is hayatlarinda rekabet giict, teknolojik adaptasyon ve
multidisipliner yaklagim gibi konularda avantaj saglayacag: seklinde distincelere de sahip olduklart tespit edilmistir. Elde
edilen bu sonuglar alanyazinda yer alan ¢alismalarin sonuglariyla karsilastirilmustir.

Anahtar Kelimeler: Fen egitimi, robotik, kodlama, olgubilim, teknoloji.

Robotics and Coding Applications in Education: Views of Science Teachers

ABSTRACT

In this study, the aim is to determine the views of science teachers who ate taking the course “Robotic and Coding
Applications in Education” as part of their postgraduate education regarding the definition and importance of robotic
and coding applications, their implementation, content, the skills they impart, and their impacts. A qualitative research
methodology was principally adopted, utilizing a phenomenological design. The research was conducted with
participants comprising seven female and five male science teachers. Data were collected through a semi-structured
interview prepared by the researcher. After ensuring the validity and reliability of the interview form through expert
opinions, it was administered to the participants determined by set criteria, and the gathered data were analyzed through
content analysis. According to the findings from the study, it was determined that the participant teachers correctly
defined the concepts of robotics and coding; they believed that education in robotics and coding is significant for
enhancing students' technological adaptation, creative thinking, problem-solving abilities, digitalization, and
development of 21st-century skills. They thousgrht that while delivering education in this field, approaches such as
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hands-on learning, student-centered methodologies, tangible activities, and project-based learning should be
prioritized. Additionally, the teachers expressed that robotics and coding education should be introduced to every age
group starting at early stages throughout the school life; and that this education will provide students with a wide array
of skills including creative thinking, problem-solving, analytical thinking, higher-order thinking, reflective thinking, and
technological literacy. Participants also held views that the skills acquired through robotics and coding education would
enhance students’ achievements in science, mathematics, and information technology classes, and would provide
advantages in their future professional lives in terms of competitiveness, technological adaptation, and a
multidisciplinary approach. These findings have been compared with the results from existing literature in the field.

Keywords: Science education, robotics, coding, phenomenology, technology.
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GIRIS

Endistri devrimleri ile birlikte gelisen teknolojiler, egitim sistemlerinin degismesine yol agmistir. Geleneksel
6gretim metotlart yerine teknoloji odakli egitim modelleri benimsenmis ve bu sayede 6grencilerin daha etkili
6grenmesi saglanmistir. Teknoloji, 6grencilere bilgiye daha kolay erisebilme, etkilesimli 6grenme firsatlar
sunma ve daha giiclii bir egitim altyapist olusturma imkant saglamaktadir. Bu baglamda, robotik ve kodlama
Ogretimi de teknolojinin egitimdeki rolind vurgulayan 6nemli bilesenlerdendir. Robotik ve kodlama,
6grencilere problem ¢ézme becerileri kazandirirken aynt zamanda teknolojiye olan ilgilerini artirarak onlati
gelecege hazir hale getirmeye yardimct olmaktadir (Virvou, vd., 2005).

Robot kelimesinin kékeninin 1921 yilinda Cek ve Slovak dilinde kélelerin is yapma yetisi seklinde
adlandirildigt “robota” kelimesinden geldigi alanyazinda ifade edilmistir (Hordkova ve Kelemen, 2003).
Amerika Robot Enstitiisi’niin tanimina goére robot, tekrar programlanabilme 6zelligi olan, verilen ¢esitli
talimatlari istenilen sekilde gerceklestirmek amaciyla tasarlanmis ¢oklu islevsel maniptlatordiir (Siciliano, vd.,
2009). Isaac Asimov ile 6zdeslesen robotik kelimesinin tanimi ise alanyazinda; robotlarin ¢aligma prensibini
konu alan ve tasarlama, programlama siireclerini kapsayan teknoloji alant olmakla birlikte robot teknolojileri
ile ilgili tim konulart iceren alan seklindedir (Kiling, 2014; Silik, 2016). Robotik uygulamalarin kodlar yoluyla
soyut kavramlart somut araglar haline getirdigi séylenebilir. Robotlarin egitime entegrasyonu ile égrenciler
somut araglarla calisma imkani bulmakta bu ise égrencilerin motivasyonlarini artirmaktadir (Uggiil, 2017).
Robotik ve kodlamada kullanilan araglardan bazilart; Scratch, Lego Mindstorms, Lego We Do 2.0, mBlock,
mBot, Imagine Access, Dash & Dot, Makey Makey, Arduino, Vex EDR, Vex 1Q ve 3D yazic seklinde
alanyazinda belirtilmistit (Numanoglu ve Keser, 2017; Aksu, 2019). Kodlama egitimleri sayesinde
6grencilerin bahsi gegen araclarin ¢alisma prensiplerini 6grenip glinlik hayatta karsilastiklart bir duruma
aktarmast ile problem ¢6zme, elestirel distinme, analitik diisinme, bilgi teknolojileri okuryazarligt gibi 21.
yuzyil becerilerini kazanmasi beklenmektedir. Bu baglamda kodlamanin, programlama dili olmasinin yaninda
ogrencilere farkli beceriler kazandirma ve sahip olduklari becerileri gelistirme noktasinda avantajlarinin
oldugu belirtilmistir (Harrop, 2018). Robotik etkinlikler 6gretim programinda hedeflenen seviyeye heniiz
ulagamamus olsa da kodlama ve robotik etkinliklere ilgi her gecen glin artmaktadir (Kasalak, 2017).

Diinya genelinde robotik ve kodlamaya olan ilginin arttgint sdyleyebiliriz (Chaudhary, vd., 2016; Barak ve
Assal, 2018; Yolcu, 2018; Ching, vd., 2019). Bu baglamda 2015 yili itibari ile Avusturya, Bulgaristan, Cek
Cumbhuriyeti, Danimarka, Estonya, Fransa, Macaristan, Irlanda, Litvanya, Malta, ispanya, Polonya, Portekiz
ve Slovakya gibi Avrupa Birligi tilkelerinin kodlama egitimini 6gretim programlarina entegre ettikleri ve buna
2016 yilinda Finlandiya’nin da katildigi gériilmiistiir (Ulger, 2021). Tirkiye’de ise MEB 2023 vizyonunda
ilkokuldan itibaren lise seviyesine kadar okulda ya da okul disint kapsayacak sekilde Ogrencilere,
Ogretmenlere, egitim yoOneticilerine egitsel iceriklere yapilacak dizenlemeler sayesinde kodlama, 3D
modelleme, robotik gibi becerilerin 6grenme siireglerine aktariminin saglanmasinin amaclandigi belirtilmigtir

(MEB, 2017).

Robotik ve kodlamaya artan ilgi, bu alanda verilen egitimlerin sayisit artirmis olsa da, bu egitimlerin
niteliginin dusitk olmast yeni tartigmalart beraberinde getirmistir. Nitekim kaliteli robotik ve kodlama
egitimlerinin, STEM'in bilesenleri olan fen, teknoloji, mithendislik ve matematik alanlarindaki 6gretimin
kalitesini artiracagl ongorilmektedir. Robotik uygulamalarinin fen bilimleri 6gretiminde kullanilmasinin
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avantaji olarak, anlagilmasi zor ve soyut kavramlarin 6grenilmesini kolaylastirict yont ifade edilmistir (Kog-
Senol ve Biyik, 2015). Ayrica robotik araglar 6grencilerin fen kavramlarini yapilandirmact yaklagimin
ogrenci merkezli anlayisini temel alan tasarimlari sayesinde 6grencilere kalict 6grenmenin yolunu agmaktadir
(Gilerytiz, vd., 2020).

Alanyazin incelendiginde en fazla fen bilimleri alaninda robotik ve kodlama ¢alismalarinin yapildig
goriilmistir (Drakatos & Stavridis, 2023). Ayrica egitimde robotik ve kodlama uygulamalarinin égretmen
adaylarinin motivasyonlar1 Uzerine etkisi (Akcay, 2018), okul Oncesi 6grencilerinin problem ¢6zme
becerilerine etkisi (Akyol Altun, 2018), lise 6grencilerinin akademik basari ve tutumlarina etkisi, robotik
kitlerin egitime katkist (Aparicio vd, 2019), mikro islemcinin fizik dersi elektrik konusunun 6gretilmesindeki
etkisi (Atkin, 2017), mithendislik 6grencileri ile gelistirdikleri firin sonucunda ilgi ve akademik basarilarina
etkisi (Candeles, vd., 2015) konulu calismalara rastlanidmistir. Farkli branslardan egitimcilerin robotik ve
kodlamaya iliskin gérislerine yer veren c¢alismalar da alanyazinda yer almaktadir (Beug, 2012; Cémek ve
Avci, 2016; Uzunboylar 2017; Géksoy ve Yilmaz, 2018; Gonct, Cetin ve Top 2018; Tirker ve Pala 2018;
Aksu, 2019; Erten, 2019; Canbeldek 2020; Géncii, Cetin ve Sendurur, 2020; Ulger, 2021). Genellikle farkls
seviyedeki 6grenciler, 6gretmen ve 6gretmen adaylart ile yuritilen bu ¢aligmalar, robotik ve kodlama
uygulamalariin egitimdeki ¢ok boyutlu faydalarini ortaya koysa da; lisansiistii diizeyde robotik ve kodlama
egitimi alan ve bu uygulamalari derslerinde kullanan Ogretmenlerin uygulamalarin tanimina, 6nemine,
igeriklerine ve 6grencilere kazandirdig becerilere dair goriisleri cok yonli bir bicimde incelenmemistir.

Bu ¢alisma ile lisansiistii egitiminde “Egitimde Robotik ve Kodlama Uygulamalar1” dersini alan fen bilimleri
ogretmenlerinin robotik ve kodlama uygulamalarinin tanimi ve 6nemine, uygulama ve icerigine, kazandirdigt
beceriler ve etkilerine iliskin goriislerini belitlemek amaglanmistir. Buradan hareketle ¢alisma kapsaminda
robotik ve kodlama uygulamalarina doniik fen bilimleri 6gretmen goriislerini ayrintilt bir sekilde irdelemek;
bu gérisleri dogrultusunda 6gretmenlerin yenilikleri i¢sellestirme durumlari, egitimdeki dénistimlere olan
uyum stirecleri ve bu siirecin nasil yonetilecegi hakkinda egitim politika yapicilart ile arastirmacilara veri
saglanmasi hedeflenmistir. Bu baglamda calismanin sorusu lisansiisti egitiminde “Egitimde Robotik ve
Kodlama Uygulamalarr” dersini alan fen bilimleri 6gretmenlerinin robotik ve kodlama uygulamalarina dair
gorisleri nasildir? seklinde olup alt problemler su sekilde sunulmusgtur. Fen bilimleri 6gretmenlerinin;

1. Robotik ve kodlamanin tanimi ve 6nemine iliskin goriisleri nasildir?
2. Robotik ve kodlamanin uygulama ve igerikleri hakkindaki gériisleri nasildir?
3. Robotik ve kodlamanin 6grencilere kazandirdigi becerilere iliskin goriisleri nasildir?

4. Robotik ve kodlamanin etkilerine iliskin gorisleri nasidir?

YONTEM
Calisma Deseni

Arastirmanin amag ve problem sorusu kapsaminda ¢alismada nitel arastirma yonteminden olgubilim deseni
kullanilmistir. Olgubilim arastirma deseni kimi zaman gézden kacirdigimiz genellikle de dikkate almadigimiz
ya da ayrintili bir sekilde deneyimleme sansinin olmadigi olay ve olgularin detaylt incelenmesine firsat veren
bir desendir (Creswell, 2019). Aslinda olgubilim ¢ok yabanct olmadigimiz ama tam olarak hakim olmadigimiz
olgulart kapsamaktadir (Yildirim ve Simsek, 2021). Ayrica olgubilim gercegin ne olduguna dair cevap arayan
bir desendir (Merriam, 2013). Calismanin hizmet ettigi amag¢ lisanststil egitiminde “Egitimde Robotik ve
Kodlama Uygulamalart” dersini alan fen bilimleri 6gretmenlerinin robotik ve kodlama uygulamalarina dair
gorislerini  ortaya ¢ikarmaktr. Creswell (2019) c¢alismasinda psikolojik olgubilimi ifade ederken
arastirmacinin yorumundan ¢ok, katilimeilarin deneyimlerinin 6nemsenmesi seklinde belirtmistir. Nitekim
bu ¢alismada psikolojik olgubilim felsefi yaklasimi benimsenmis olup robotik ve kodlama uygulamalarin
tecriibe eden katilimeilarin gérislerinin ortaya ¢tkarilmast hedeflenmistir.

Calisma Grubu

Nitel aragtirmada katiimcilarin arastirmacinin sorusuna ve aragtirmanin amacina yardim edecek sekilde
secilmesi, nitel arastirmalarin altinda yatan sorunsala cevap olusturmast acisindan 6nemlidir (Creswell, 2021).
Bu aragtirma, Fen Bilgisi Egitimi Bilim Dalr’nda yiiksek lisans yapan ve “Egitimde Robotik ve Kodlama
Uygulamalart” dersini alan fen bilimleri 6gretmenleri ile yirttilmustir. Nitel arastirma yonteminin temel
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amact elde edilen sonuglari evrene genellemek degildir; aksine durumlarin ya da arastirmaya kaynaklik edecek
kisilerin derinlemesine incelenmesidir (Creswell, 2009). Bu ama¢ dogrultusunda amaclt 6rnekleme

yontemlerinden 6lciit 6rneklem tirt tercih edilmigtir.

sunlardir:

Fen bilimleri 6gretmeni olmalart

Katiimctlar belitlemede dikkate alinan Slciitler

Lisanststi egitiminde “Egitimde Robotik ve Kodlama Uygulamalari” dersini almis olmalart

Robotik ve kodlama uygulamalarini derslerinde kullanmalari

Arastirmaya gonilli katihm saglamis olmalari.

Calismada her bir katihimeiya etik kurallar dahilinde belirli bir 6riinti kullanilarak kod verilmistir. Bu kodlar
Or’den O12’ye kadar siralanmistir. Katilimcilar 24 ile 39 yaslari arasinda 5 erkek ve 7 kadindan olusmakta
olup katilimer demografik bilgileri Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1. Katllimcilara ait demografik 6zellikler

Kodlar Cinsiyet Yas Brang Mezun Oldugu Fakiilte
O1 Kadin 25 Fen Bilimleri Ogretmeni Egitim Fakiltesi
O2 Erkek 24 Fen Bilimleri Ogretmeni Egitim Fakiiltesi
03 Kadin 30 Fen Bilimleri Ogretmeni Egitim Fakiltesi
O4 Kadin 24 Fen Bilimleri Ogretmeni Egitim Fakiltesi
05 Kadin 26 Fen Bilimleri Ogretmeni Egitim Fakiiltesi
06 Kadin 26 Fen Bilimleri Ogretmerli Egitim Fakiltesi
07 Erkek 31 Fen Bilimleri Ogretmeni Egitim Fakdltesi
08 Kadin 24 Fen Bilimleri Ogretmeni Egitim Fakdltesi
09 Kadin 24 Fen Bilimleri Ogretmeni Egitim Fakdltesi
010 Erkek 24 Fen Bilimleri Ogretmeni Egitim Fakdltesi
O11 Erkek 25 Fen Bilimleri Ogretmeni Egitim Fakdltesi
012 Erkek 39 Fen Bilimleri Ogretmeni Egitim Fakiiltesi
Veri Toplama Araci

Arastirmada veriler, yart yapilandirilmis gériisme formu ile toplanmistir. Robotik ve kodlama ile ilgili
alanyazin detaylt bir sekilde tarandiktan sonra arastirmaci tarafindan hazirlanan gbriisme sorulart, egitim ve
fen egitimi alaninda uzman iki akademisyenden alman goriisler temel alinarak, bazi sorularin revize
edilmesine karar verilmistir. Ornegin “Robotik ve kodlama egitimi ne kadar siire olmalidir?” seklindeki
sorunun anlagilirhiginin diistik olmast sebebiyle revize edilerek “Robotik ve kodlama egitimi hangi dénemde
verilmesi gerekmektedir?” sekline déntstirilmustir. Uzman Snerileri temel alinarak olusturulan gériisme
formunun pilot uygulamasi lisansiistii egitimde robotik ve kodlama dersini alan bes fen bilimleri 6gretmenine
uygulanmustir. Ancak calismanin tutarliginm etkilememesi icin pilot uygulamanin yapildig: fen bilimleri
ogretmenleri, arastirmaya katiimet olarak dahil edilmemistir. Pilot uygulama sonrasinda gériisme sorulati
yeniden diizenlenmistir. Arastirmada veriler “Fen Bilimleri Ogretmenlerinin Robotik ve Kodlamaya Tliskin
Gorislerini Belirleme Formu™ kullanilarak toplanmugtir. Veriler toplanmadan 6nce katithimcilarin verdigi
cevaplarin bu arastirma icin kullanilacagi belirtilip, katilimer génillii onayr alinmistir. Uygulama icin verilen
14 haftalik robotik ve kodlama egitiminin (Robotik ve Kodlamaya Giris, Lego NXT, Lego Yenilenebilir
Egitim Seti, Lego EV3, Mbot, Scratch, Sensérler ve Motorlar, Proje Gelistirme ve Uygulama, Degerlendirme
ve Geri Bildirim) sonunda hazirlanan on yedi sorudan olusan gérisme formu katilimcilara uygulanarak
veriler toplanmistir. Katithmetlarin her biri ile gbriisme stiresi 30 dakika ile 40 dakika arasinda degismektedir.

Veri Analizi

2022-2023 egitim ve 6gretim yilinin II. déneminde “Egitimde Robotik ve Kodlama Uygulamalarr” dersini
alan fen bilimleri Sgretmenlerinin robotik ve kodlama uygulamalari ve egitime yansimalarina iliskin
goruslerini kapsayan veriler, icerik analizi ile ¢6zimlenmistir. Icerik analizi arastirmact tarafindan icerigin
kod, kategoriler seklinde simiflandirilmast seklinde ifade edilmektedir (Karadeniz, vd., 2008). Bu baglamda
gbriisme yoluyla katithimeilardan toplanan veriler MS Word belgesine aktarilmig, sonrasinda metinler
kategorize edilip kategoriler ile baglantili kodlar tespit edilmistir.
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Gegerlik ve Giivenirlik

Nitel aragtirmalarda gecerlik ve giivenirlik olgusu, nicel arastirmalardan farklt bir bakis acistyla ifade
edilmektedir (Yidirim ve Simgek, 2021). Bu baglamda Silverman (2013, s.534), nitel arastirmalarda gegerligi
yorumlarin inanirligi olarak degerlendirmistir. Lincoln ve Guba, (1985) ise nitel aragtirmada gecerligi
inandiriciik ve aktarilabilirlik seklinde ele alirken, nitel arastirmalarda givenirligin muadili olarak
dogrulanabilirlik ve tutarllik kavramlarina deginmislerdir. Givenirlik, nitel arastirma kapsaminda birden
fazla katilimcinin aynt cevabt verme frekansi olarak da ifade edilmektedir (Kirk ve Miller, 1986, s.19). Nitel
arastirmacidan gegerlik ile ilgili beklentiler, dogru verilere ulasmada énlemlerin alinmast iken giivenirlige ait
beklentiler ise verilerin acik ve net olmastdir (Yildirim ve Simsek, 2016, s. 284-285).

Etik Beyan

Bu ¢alisma i¢in herhangi bir kurumdan destek saglanmamistir. Bu calismayla ilgili herhangi bir catisma beyant
yoktur. Yazar makalenin tamamina %100 katki saglamistir. Bu ¢alisma Erciyes Universitesi Sosyal ve Beseri
Bilimleri Etik Kutulu tarafindan onayland: (Tarih: 29/06/2021, karar no: 325).

BULGULAR VE YORUMLAR
Robotik ve Kodlamanin Tanimi ve Onemi Kategorisine Ait Bulgular

Bu bélimde Fen Bilgisi Egitimi Bilim Dal’nda yiiksek lisans yapan ve “Egitimde Robotik ve Kodlama
Uygulamalar” dersini alan fen bilimleri 6gretmenlerine yoneltilen “Robotik ve kodlamayr nasil
tanumlarsiniz?”, “Robotik ve kodlama neden 6nemlidir?” ve “Robotik ve kodlama egitimi neden okullarda
verilmelidir?” sorulari ile toplanan veriler Tablo 2, Tablo 3 ve Tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 2. Ogretmerﬂerin robotik ve kodlamay: tanimlarken kullandiklar: kavramlar

Kategori Kodlar Katilimcilar Frekans
Kodlama 01, 02, 03, 04, 05, 06, 07, 08, 09, O10, O11, O12 12
Robotik 01, 03, 04, 05, 06, O7, 09, 011, O12 9
Programlama 03, 07, 08, 09, 010, O11 7
Beceri 06, 07, 011 3
Yazilim 01, 05,08 3
. Bilgisayar 04, 07,08 3
igggﬁa;f Mekanik 01,06 2
tanimlayan Kgntrol sistemi (_?4, QS 2
kaveamlar Dijital ortam 05, 08 2
Tasarim 03, 05 2
Materyal 05, 08 2
Algoritma 06, O8 2
Mithendislik 04, O7 2
Teknoloji 08, 011 2
BEgitim 011, 012 2

Tablo 2 incelendiginde robotik ve kodlamay1 birden fazla kavramla iliskilendiren gretmenlerin hepsinin
robotik ve kodlamayt “kodlama” olarak tanimladigr ve bir kistm Sgretmenin de ikinci bir kavram olarak
“robotik” olarak tamimladigl gérilmustir. Ayrica katdimcilanin gériissmede “programlama”, “beceri”, “yazulim”,

NS ) » o« BIINNTs

“bilgisayar”, “mekanik”, kontrol sistemi’”, dijital ortam’, tasarom’™, “materyal”, “algoritma’, mithendislik”, “tefnoloji” ve

“ v

editim” kavramlarint kullanarak robotik ve kodlamay: tanimladiklar: tespit edilmistir.

Robotik ve kodlamayt farkli kavramlarla iliskilendiren égretmenlerden O5 “Robotik kodlama, dijital bir ortamda

yazilmmsal kodlarm materyal olarak 1egolardan veya bazi malzemelerden olusturulan robotlarm kodlar iizerine caligmas
sistemidir.”” (Robotik, Kodlama, Dijital Ortam, Materyal, Yazilim, Robotlar) seklinde ifade etmistir. O9 ise
“Kodlama basitge, bir robotun veya bilgisayarmn programlarmmn hem oknyabilecegi hem de isleyebilecedi yazily talimatiar
toplamimnz ifade eder. Robotik kodlama denildiginde, kisinin robot girevini bitirene kadar tim bareketleri golemlemest,
bigimlendimmesi, deneme yanima yontemini de kullanarak robotu gelistirmesi siireci anlagizyor.” (Robotik, Kodlama,
Programlama) ctimleleri ile ifade etmistir.
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Tablo 3. Robotik ve kodlamanin neden 6nemli oldugu hakkinda 6gretmen gorisleri

Kategori Kodlar Katilimcilar Frekans
Teknolojiye uyum saglama 01, 02, 03, 04, 06, 010,012 7
Yaraticihig gelistirme 01, 03, 05, 08, O10 5
Dijitallesmeyi saglama 01, 05,08 3
21. yy becerilerinde gelisim 06, 07, O9 3
STEM 6grenme 07,09, 010 3
Robotik ve Problem ¢6zme becerisi gelistirme 07, 08, 09 3
kodlama neden  Yeni teknolojilere adaptasyon saglama 04, 05, O11 3
Snemli Uriin tasarimini 3retme 01, 010 2
Inovatif diisiinmeyi 6gretme 05,08 2
Miihendislik tasartm becerisini gelistirme 05, 08 2
Analitik distinmeyi gelistirme 07,09 2
Yenilikeiligi gelistirme 01, 010 2
Fikir gelistirme 01, 010 2

Tablo 3’e gore, katilimcilarin robotik ve kodlamanin 6nemini gesitli kavramlarla ifade ettikleri gorilmiis
olup en fazla “Yeknolojiye uynm saglama” agisindan 6nemli bulmuslardir. Katdimeilar sirastyla “yaratzcilgs

o« » o« M«

gelistirme”, “dijitallesmeyi saglama”, “21. yy. becerilerinde gelisim™, “STEM dgrenme”, problem cizme becerisi gelisimi”,

“Yeni teknolojilere adaptasyon saglama”, “Giriin tasarimmi ogretme”, “inovatif diisiinmeyi saglama”, “mithendislik tasarim
RN TS

becerisi gelistirme”, analitik dijsiinmeyi gelistirme”, “yenilifeiligi gelistirme” ve “fikir gelistirme” kodlarina ifadelerinde
yer verdikleri gérilmiigtiir.

Robotik ve kodlamanin énemini O10, “Robotik ve kodlama giiniimiiz; teknolojisi icin oldukea inemlidir. Tleri
teknolgjik cihazlarm diretilmesinde, yaratiilik ve yenilikte, insanlarm hayatin: kolaylastirma ve editin igin onemli oldugnnu
diigiiniiyornm. Egitimde de robotik ve kodlama, ozellikle STEM alanlarinda dgrencilerin editimi icin dnemlidir. Bu,
gelecegin teknoloji liderlerinin yetistivilmesine yardimer olur. Bu nedenlerle robotik ve kodlama, giindimiizde ve gelecefete
teknoloji diinyasinda dnemli bir rol oynamaktadsr.” (Teknoloji, STEM, Yaratucilik, Yenilikcilik, Fikir Gelistirme,
Uriin Tasarimi) seklinde belirtmistir.

Tablo 4. Robotik ve kodlama egitiminin neden okullarda verilmesi gerektigi hakkinda égretmen gorusleri

Kategori Kodlar Katilimcilar Frekans
Problem ¢6zme becerisi gelisimi 01, 07, 08, O11 4
Yaratict disinme becerisi gelisimi 07,08, 011, 012 4
Robotik ve kodlama Gelue.cege haznhlﬁ C:)4’ C:)S’ (?8’ 09 4
neden okullarda verilmeli Degisen tek%’lol'ojlye ang rasyon 04, 05,06, O8 4
21. yy becerilerinde gelisim 05, 06, O11 3
Analitik distinmeyi saglama 07,09 2
STEM becerilerinde gelisim O11, 012 2

Tablo 4’e gore katilimcilarin cogunun robotik ve kodlamanin “problens ¢izyme becerisi geligimi”~ve “yaratc diigiinme
becerisi geligimi” gibi katkilarindan dolayr okullarda verilmesi gerektigini belirttikleri gortlmistir. Ayrica

“velecege hazirlik”, “dedisen teknolofiye adaptasyon”, ‘21. yy. becerilerinde gelisim”, “analitik diiginmeyi sadlama”, ve
‘STEM becerilerinde gelisim” kodlarina da katilimeiarin ciimlelerinde yer verdigi tespit edilmistir.

Robotik ve kodlamanin okullarda verilmesinin gerekliligini O8, “27. yiigyilda igrencilerimizin gitgide dijitallesen
diinyamiza ayak nydurabilmeleri icin, gelecekteki meslekler hakkinda fikir sahibi olmalar: igin, bilisim sektorindeki
geligmelere ayak wydurabilmeleri igin ayni amanda editimdeki yaraticiliklarm: arttirabilmek adma alimmas: gereken en
dnemli editimierden birisi robotif kodlama editimidir. Bu editimin en iyi 6grenilebilecedi yer okullar olmalidrr. Ciinkidi okullar,
ddrencileri hayata her agidan en iyi sekilde hazurlayan yerlerdir. Giindimiiz dgrencileri igin de robotik kodlama gok dnemliidir.
Giiniimiizde yetismis olan her bireyin icerisinde bulundugu teknolojinin nasi iiretildigini bilmesinin yani sira bunu diretebilecek
bireyler olmas: gelecefe nesil agisindan onem vadetmektedir.” (Teknolojiye Adaptasyon, Yaratict Distinme Becerisi,
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Problem Cozme Becerisi) sézleriyle ifade etmistir.
Robotik ve Kodlamanin Uygulama ve Igerikleri Kategorisine Ait Bulgular

Bu bélimde lisansiisti egitiminde “Egitimde Robotik ve Kodlama Uygulamalart” dersini alan fen bilimleri
ogretmenlerine yoneltilen “Robotik ve kodlama dersleri nasil 6gretilmelidir?”, “Robotik ve kodlama egitimi
hangi doénemde verilmesi gerekmektedir?”, “Robotik ve kodlama ile ilgili ne gibi etkinlik ve projeler
yapilabilir?”, “Robotik ve kodlama egitimi hangi yas gruplarma yapilmalidir?”, “Robotik ve kodlama dersinde
hangi materyaller kullandmalhdir?” ve “Robotik ve kodlama dersinde hangi programlama dilleri
ogrenilmelidir?” sorulart ile toplanan veriler Tablo 5, Tablo 6, Tablo 7, Tablo 8, Tablo 9 ve Tablo 10’da
sunulmustur.

Tablo 5. Robotik ve kodlama dersleri nasil 6gretilmelidir konusu hakkinda 6gretmen goriisleri

Kategori Kodlar Katilimcilar Frekans
Uygulamali 6gretim 02, 03, 04, 05, 06, O7, 08,09 8
. Yiz yize 6gretim 01, 03, 09, 012 4
Ogretme — GTENM temelli d3retim 05, 06, O8 3
yontemlerh g it etkinlikler Ggretim 5, 04, 6 2
Ogrenci merkezli 6gretim 02, 04 2

Tablo 5 incelendiginde robotik kodlama derslerinin 6gretilme sekli olarak katihimeilarin cogunun “uygulamalr
dgretim” seklinde verilmesi gortisini destekledikleri gériliirken katithimetlarin bir kismi ise sirastyla ‘iz yiize
dagretim”, “STEM temelli ogretim™, somut etkinlikler odretim” ve “Gdrenci merkezli ogretim” seklinde ifadelerde
bulunmuslardit.

Robotik kodlamanin nasil égretilmesi gerektigine yonelik O4, “Robotik kodlama dersleri agirbiklr olarak
mygulamalr GGrenilmelidir. Ogrenci merkeli ve giinliik yasamda ne kadar somut irneklerle i¢ ice olunursa kodlama eitimi
igsellestirilir.” (Uygulamali Ogrenme, Ogrenci Merkezli Ogrenme, Somut Etkinlikler) seklinde ifade ederken
O2, “Bireysel wygnlama destedi verilmeli. Her igrenci kendi ¢alisacags robotu ve ona kodlar: yagarken bir bilgisayar: olmal.
Ogretmenter wygnlamalarm sinirlibiklarm ve neler barmdirdigini agikladiktan sonra hedef bir konu secilip Ggrencilerin hayal
ghiciine birakalsp diriinlerin gelistirilebilmesi icin onlara gerekli zaman tammlanmalt.” (Uygulamali 6gretim, Ogrenci
merkezli 6gretim) seklinde aciklama yapmustir.

Tablo 6. Robotik ve kodlama egitiminin hangi dénemde verilmesi gerektigi hakkinda 6gretmen gérisleri

Kategori Kodlar Katilimcilar Frekans
Okul hayatt boyunca 01, 03, 04, 05, 06, 08, O9 7

Egitim dénemi Hayat boyu 02, 06, 07, 011, O12 5
Yaga gore degisir 02, 06, 08, 010 4

Tablo 6’ya gore, katilimeilar cogunlukla robotik ve kodlama egitiminin “okul hayati boyunca” devam etmesi
gerektigini savunduklar gérilmistir. Ancak bazi katilimeilar aynt soruya iliskin “hayat boyu” ve “yasa gore
degisir” seklinde cevaplar verdigi de tespit edilmistir.

Robotik ve kodlama egitiminin hangi donemde verilmesi gerektigine iliskin O5, “Okwu/ hayat boyunca devam
etmelidir.” (Okul Hayat: Boyunca) cevabini veritken O6, “Kodlama egitimi siiresi yas grubuna gire dedismekle birlikte
bir siire sonra hayata entegrasyonn saglanzyor ve robotik kodlama bazen okul dist (ilgi alanz) bazen de okul hayatr boyunca
egitimi devam edebilir.” (Hayat Boyu, Okul Hayati Boyunca, Yasa Gére Degisir) ifadesine yer vermis olup O10
ise, “Robotik ve kodlama editimi siiresi, G@rencilerin yasma ve egitim hedeflerine gire degisebilir. Ogrencilerin sunsflarmn ve
diizeylerinin artmast ile siire artwiabilir. Yapilacak olan planlara gore siire ayarlanabilir.” (Yasa Goére Degisir)
actklamasinda bulunmustur.
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Tablo 7. Robotik ve kodlama ile ilgili ne gibi etkinlik ve projeler yapilabilecegi hakkinda 6gretmen
gorusleri

Kategori Kodlar Katilimcilar Frekans
Bilim senlikleri 05, O6, 08, 09 4
Opyunlar 05, 08, 09, O11 4
Yapilabilecek Teknolojik ¢oziimler 02, 07,011, 012 4
etkinlik ve projeler Pratik tiriinler 02,012 2
Otonom araglar 01, 010 2
{catlar 08, 09 2

Tablo 7’ye gore, katithmcilarin biytik béliminin robotik ve kodlama ile ilgili “bilim senlikleri”, “oyunlar”
ve “teknolojik ¢6ztimler” gibi etkinlik ve projeler diizenlenebilecegi gortsiinde olduklart bir kisminin ise

9% ¢

“pratik driinler”, “otonom araclar” ve “icatlar” kodlarina agiklamalarinda yer verdikleri tespit edilmistir.

Robotik ve kodlama ile ilgili ne tiir etkinli ve projeler diizenlenebilecegine iliskin O12, “Kiginin hayal giiciine
bagls olarak dedisir. Ama genel olarak giinliik yasamda karsilasilan sorunlar ¢iziimii insanlarm hayatin: kolaylastiran
jiriinler gibi projeler yapilabilir. Ornegin evlerde robot siipiirgeler yaymlagti. Sokaklar sipiiren robotlar cim bigebilen robotlar
yapilabilir. Ulkemizde maden facialar: yaygin olmaktadsr. Buna yénelik robot madenciler neden olmasin yani riskli islerde
kullanidmaya yonelik tasarimlar yapilabilir”” (Pratik Uriinler, Teknolojik Céziimler) ciimleleri ile ifade etmistir.

Tablo 8. Robotik ve kodlama egitiminin hangi yas gruplarina verilmesi gerektigi hakkinda égretmen
goriisleri

Kategori Kodlar Katilimcilar Frekans
Biitiin yas gruplarina verilebilir 01, 02, 03, 04, O5, O6, O7, 10

Hedef yas . . S (?9, C:)lO,“('jllu o

gruplarmJa Okul onc?51?de Verllebl.hr. ) - Ql, QZ, 05, 08, 09, O11 6

verilebilir Yaratict diisiinme becerisine gore degisir  O1, O3 2
Zihinsel gelisime gore degisir 01, O5 2
Psikomotor becerilere gore degisir 03, 08 2

Tablo 8 incelendiginde, robotik ve kodlama egitiminin hangi yas gruplarina verilecegi ile ilgili coklu gorisler
mevcut olup katihmcilarin neredeyse tamamt “bitiin yas gruplarma verilebilir” oldugunu belirtmislerdir. Bir

kistm kattimeinin da “oku/ dncesinde verilebilir”, “yaratic diisiinme becerisine gore dedisir”, “%ibinsel gelisime gore dedisir”
ve ‘psikomotor becerilere gire degisir” seklinde agiklama yaptigt gérilmistir.

Robotik ve kodlama egitiminin hangi yas gruplarina verilebilecegi ile ilgili griis bildiren katilimeilardan O11,
“Robotik ve kodlama editimi kiigiik yastan, biiyiik_yasa kadar verilmelidir. Bu editim ne kadar erken yasta baglarsa o kadar
olumin olacaktir. Kendini bu konuda gelistirmek isteyen insanlarm kiiciik yastan beri bu editimin icinde olmast onlara fayda
sadlayacaktir. Ancak ne yazuk ki iilkemizde bu editim ya hic verilmemekte ya da ¢ok gee verilmektedir.” (Butiin Yas
Gruplari, Okul Oncesi) seklinde agiklamada bulunurken O5 ise, “Anasmifina baglanilan yastan itibaren her yas
grubuna verilebilir. Boylelikle hayat boyu igrenme ilkesi sadlanacak ve ber yas grubunda ortaya ¢ikan diriinlerin gaman
igindeki yas, cinsiyet, sosyal etkiler (cevre) ve bireysel ig etkenlerin etkileri ve sonuglarmda robotik kodlama konusunda eksiler
ve artilar ortaya gikmis olacak ve buna yonelik yay, cinsiyet ve durumlara yonelik editimin kalitesi yiikseltilecektir. Bu siireste
ber yag grubunda yaratiihk diizeyleri gizlenmis olacaktr.” (Bitin Yas Gruplari, Okul Oncesi, Zihinsel Gelisim)
seklinde ifade etmistir.
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Tablo 9. Robotik ve kodlama egitiminde hangi materyallerin kullanilmast gerektigi hakkinda 6gretmen
gorusleri

Kategori Kodlar Katilimcilar Frekans
Materval secimi Hazir setler 01, 02, 03, 04, 05, 07, 09, O11 8
areryal seeimt - gasit malzemeler 01, 02, 03, 04, 05, O6, 08, O11 8

Tablo 9 incelendiginde robotik ve kodlama egitiminde materyal kullanimina yonelik katilimecilar esit oranlt
olarak “hazgur setler” ve “basit malzemeler” kodlart Gizerinde yogunlasmustir.

Robotik ve kodlama egitiminde materyal kullanimina iliskin katilimcilardan O5, “Oncelikle Ggretim amagl hazar
setler kullanilarak baslantlmals, ardindan basit malzemelerinde knllaniabilecedi seklinde malzeme ve fikirler igrencilere
birakilmalidrr.” (Hazir Setler, Basit Malzemeler) seklinde goriisiinii agiklarken O11 ise, "Yay aralgma gire
degisebilir. Kiigiik yas gruplarmda daba ok hazur setler tercib edilmeliyken, ileri yas gruplarmda basit malzemeler tercih
edilmelidir. Kiigiik_yas gruplar: O°dan baslaysp her seyi kendileri iiretmeye calisirsa bu onlara oldukea 3or ve sikact gelebilir,
bu da onlarn bu alandan uzaklagmasima neden olabilir. Lleri yas gruplar ise yaraticslklarm kesinlikle kullanmalsdsr. Bu
_yiizden onlara hazur setler verilmemelidir.” (Hazir Setler, Basit Malzemeler) seklinde agiklamada bulunmustur.

Tablo 10. Robotik ve kodlama egitiminde hangi programlama dilleri 6grenilmesi gerektigi hakkinda
ogretmen gorusleri

Kategori Kodlar Katilimcilar Frekans
Java 01, 04, 06, 07, 08, 09, O11 7
Osrenilmesi wereken Python 01, 06, 07, 08, 09, O11, O12 7
S st gerexet C/C++ 01, 08, 09, O11, O12 5
programlama dilleri Scratch 010, O11, O12 3
Blok kodlar 06, O10 2

Tablo 10’a gére robotik ve kodlama egitimlerinde programlama dili olarak katiimecilarin ¢cogunlugunun
“Java” programlama diline yer verdigi, diger kisminin ise “Python”, C/C++", “Scratch” ve “Blok kodlar”
programlama dillerinin 6grenilmesi gerektigi goriistinde oldugu gérilmistir.

Robotik ve kodlama egitimlerinde 6grenilmesi gereken programlama diline yonelik O1, “Robotik ve kodlama
derslerinde grencilerin en az, bir tane programlama dili bilmesi gerektigini biliyorum. Python, C/ C++, Java gibi programlama
dillerinin oldugunu biliyorum ama iceriklerine maalesef hakim degilim.” (Python, C/C++, Java ) seklinde aciklamada
bulunurken O6, “Blok kodlar kullaniarak ya da Java ve Pyton dilleri igrenilebilir. Kodu kendimizin olusturdugu
programiama dilleri bize yaraticilik igin de olanak saglar.” (Blok kodlar, Java, Python) seklinde ifade etmis olup
O11 ise, “Bu diller robotlarm islevlerine gire degisebilir. Ancak yaygin kullanilan dillerden bazilary; Scratch, Python, C ve
Java dilleridir. Yeni baglamus biri temeli oturtmak icin Scratch tercil etmeliyken, ileri seviyede kodlama yapabilen ve bu st
kendini gelistirmis insanlar diger dilleri dgrenmelidir. Diller ne kadar agirlasirsa smirlar o kadar ortadan kalkacaktrr.”
(Scratch, Python, C, Java) seklinde goriis bildirmistir.

Robotik ve Kodlama Egitiminin Ogrencilere Kazandirdig1 Beceriler Kategorisine Ait Bulgular

Bu bélumde lisansiistl egitiminde “Egitimde Robotik ve Kodlama Uygulamalart” dersini alan fen bilimleri
ogretmenlerine yoneltilen “Robotik ve kodlama dersinin dgrencilere hangi becerileri kazandirdigint
distiniiyorsunuz?”, “Robotik ve kodlama dersi 6grencilerin yaraticiligim nasil gelistirir?”, “Robotik ve
kodlama dersi 6grencilerin problem ¢6zme becerilerini nasil gelistirir?”, “Robotik ve kodlama dersi
ogrencilerin isbirligi yapma becerilerini nasil gelistirir?”, “Robotik ve kodlama dersi 6grencilerin iletisim
becerilerini nasil gelistirir?” sorulart ile toplanan veriler Tablo 11, Tablo 12, Tablo 13, Tablo 14 ve Tablo
15’de sunulmustur.
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Tablo 11. Robotik ve kodlama egitiminin hangi becerileri kazandirdigt hakkinda gretmen goriisleri

Kategori Kodlar Katilimcilar Frekans

Yaratict diginme becerisi 01, 02, 03, 05, O6, 07, 08, 010,011 9

Problem ¢6zme becerisi 01, 02, 03, 05, 06, O7, O8 7

Analitik diisiinme becetisi 06, 07,08, O9 4

y Isbirligi 03, 07, 08, 09 4

g:::gi 1rrd1g1 Inovatif diistinme becerisi (:)2, (::)5, (::)10 3
STEM becetileri 02,08, O11 3

Ust diizey diisiinme becerisi 04, 05, 09 3

Teknoloji okuryazarhigt 02, O11 2

Yansttict diisinme becerisi 04, 010 2

Tablo 11 incelendiginde robotik ve kodlama egitiminin hangi becerileri kazandirdigina yonelik katilimcilarin
g g g ginay

cogunlugunun “yaratict diisinme becerisi” ve “problem ¢6zme becerisi” kazandirdigini belirttigi, bir kisim

kattlimcinin ise “analitik dusiinme becerisi”, “isbirligi”, “inovatif dusinme becerisi”’, “STEM becerileri”

$ > 1§ g, $ 5 5

“ast duzey dusunme becerisi”, “teknoloji okutryazarligr” ve “yansitict dusunme becerisi” kazandirdigt

y $ > ] Y g y $ g

gbriistini savundugu tespit edilmistir.

Robotik ve kodlama egitiminin kazandirdigi becerilere iliskin O3, “Yaratuilik, ¢iziim iiretme, problem cizme,
isbirligi gibi bircok beceri kazandirr.” (Yaratict Dissiinme, Problem Cozme, Isbirligi) seklinde diisiincelerini
yansitirken O8 ise, ‘“Robotik kodlama ile bireyler STEM alanlarinda kodlama ve programlama  becerilerini
birlestirebiliyor. Robotik  fodlama bireylere miicadele, sorun ¢izme, takum duygusu, is birligi ve agim becerilerini
kazanduzyor.” (STEM Becerileri, Yaratici Diisiinme, Problem Cézme, Isbirligi, Analitik diisiitnme) seklinde
gOriis bildirmistir.

Tablo 12. Robotik ve kodlama egitiminin 6grencilerin yaraticiligini nasil gelistirdigi hakkinda 6gretmen
goriisleri

Kategori Kodlar Katilimcilar Frekans
Tasarim becerisi gelisimi 02, 04, 05, 06, O7, 08, 09, 8
Yaraticihigi nasil 012
gelistirir Problem ¢6zme becerilerindeki gelisim 04, 05, 06, 07, 09 5
Hayal giictiinii gelistirmesi 02,08, 012 3

Tablo 12’ye gére katithmetlarin biyiik cogunlugu, robotik ve kodlama egitiminin 6grencilerin yaraticiliginin
gelisimini “tasartm becerisi gelisimi” ile sagladigint belirtmislerdir. Ayrica katthmcilar “problem ¢bzme
becerilerindeki gelisim” ve “hayal gliciini gelistirmesi” ile de yaraticigin gelistigi kanaatindedit.

Robotik ve kodlama egitiminin égrencilerin yaraticiligina sagladigt katkiyt O2, “Hayal ettikleri ve kafalarmnda
tasarladiklar: seylerin sadece bir hayal olmadigs ve gercek hayatta karsihgnm oldugunu gormeye baglayacaklar. Bununla
birlikle bayal etmekten haz duyacaklar. Yaratwiik bayal etmeyle baglar. Hayal giiglerini destekleyecek tir. Bununia birlikte
yaratwilklar: gelisecektir.” (Tasarim Becerisi, Hayal Giicii) s6zleriyle agiklamistir.

Tablo 13. Robotik ve kodlama egitiminin 6grencilerin problem ¢6zme becerilerini nasil gelistirdigi hakkinda
6gretmen goriisleri

Kategori Kodlar Katilimcilar Frekans
Karar verme becerisini gelistirmesi 05, 08, 010 3
Problem ¢6zme becerilerini Analiz yetenegi gelistirmesi 01, 08 2
nastl gelistirir Cozme becerisi gelistirmesi 01, 08 2
Alternatif ¢oziimler gelistirmeyi 6gretmesi 06, 07 2
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Tablo 13 incelendiginde robotik ve kodlama egitiminin égrencilerin problem ¢6zme becerilerine etkisine
katilimcilarin bir kismi “karar verme becerisini gelistirmesi” kodlarint iceren ¢ikarimlar yaptigt gérilmistir.
2 ¢

Ayrica bir kistm katilimeinin da aymi soruya “analiz yetenegi gelistirmesi”, “¢ézme becerisi gelistirmesi” ve
“alternatif ¢6ztimler gelistirmeyi 6gretmesi” kodlarint kapsayan ifadeler kullandiklar1 gérilmistiir.

Robotik ve kodlama egitiminin 6grencilerin problem ¢6zme becerilerine iliskin O6, “Robotik kodlama da
ddrenci karsilastigs bir probleme farkly coziim yaklasimlar: getirmeyi Ggrenir. Kargilastigs problemi cogmek igin alternatif
¢oziim yollar: bulmaya ¢alsser.” (Alternatif Coziimler) seklinde goriisiind belirtmistir.

Tablo 14. Robotik ve kodlama egitiminin 6grencilerin isbirligi yapma becerilerini nasil gelistirdigi hakkinda
6gretmen goriisleri

Kategori Kodlar Katilimcilar Frekans
Grup ¢alismast yoluyla 05, 04, 06, 07, 08, O10 6
Takim ¢alismast yoluyla 02, 05, 06, O8 4
isbirhgi yapma becerisini H?t.@mi artir rpamyla (::)3’ (:)6’ o7 3
T asi aelistirir Fikir alisverisi saglamasiyla 04, 010 2
Yardimlagma saglamasiyla 04, 05 2
Empati kurmayt gelistirmesiyle 05, O9 2
Sorumluluk almay1 saglamasiyla 07, O10 2

Tablo 14’e¢ gére robotik ve kodlama egitimlerinin Ogrencilerin igbitligi yapma becerilerine iliskin
katiimeilarin biyik kisminin “grup calismasi yoluyla” gelistireceklerini ifade ettikleri gérilmiistir. Ancak
sirastyla “takim caligmast yoluyla”, “iletisimi artirmasiyla”, “fikir aligverisi saglamastyla”, “yardimlasma
saglamastyla”, “empati kurmayr gelistirmesiyle” ve “sorumluluk almayi saglamasiyla” kodlarinin da
katiimcilarin gorislerinde yer aldigt goriilmektedir.

Robotik ve kodlama egitiminin 6grencilerin isbirligi yapma becerisine sagladigt katkiyt O4, “Isbirligi yapma
becerisini direkt olarak gelistirecedini difsiinmiiyorum aslinda ama fikir alss verisi ve robot gelistirmede birbirine yardmmer olma
noktasmda kismen gelistirebilir. Grup olarak yapilan bir robot igin is birlikli dgrenmeye Ratkst pogitif yonde olabilir.”
(Isbirligi, Fikir Alisverisi, Yardimlagma, Grup Calismast) seklinde aciklarken O10 ayni soruyu “Robotik ve
kodlama dersi ile 6grencilerin gruplar balinde birbirleriyle yapacaklar: fikir alisverisleri sayesinde, grup iginde daba i fikri
dne gikarma ve soruminink alma agisindan olumin katkilar saglayacagm: diigiiniiyornm.” (Grup Calismasi, Fikir
Aligverisi, Sorumluluk Alma) seklinde benzer ifadeler ile belirtmistit.

Tablo 15. Robotik ve kodlama egitiminin Ggrencilerin iletisim becerilerini nasil gelistirdigi hakkinda
Ogretmen goriisleri

Kategori Kodlar Katilimcilar Frekans
Grup iletisimi yoluyla 04, 05, 06, 07, 08, O9 6
Tletisim becerilerini nasil Fikir aligverisi yoluyla 02, 012 2
gelistirir Paylasim yapilmasi 02, 04 2
yoluyla

Tablo 15 incelendiginde robotik ve kodlama egitiminin 6grencilerin iletisim becerilerine etkisini katilimeilar
“grup iletisimi yoluyla”, “fikir alisverisi yoluyla” ve “paylasim yapilmast yoluyla” kodlari ile ifade ettikleri
tespit edilmistir.

Robotik ve kodlama egitiminin 6grencilerin iletisim becerilerine olan etkisini O2, “Isbirligi icinde bulundugn
¢aligmalarda takm arkadaslaryla probleme ya da istege yonelik anlamls ve hedefe yonelik iletisim gerceklestirmetk bu beceriyi
gelistireceketir.” (Fikir Alisverisi, Paylagim) ifadeleriyle dile getirmistir.

3.4. Robotik ve Kodlamanin Etkileri Kategorisine Ait Bulgular

Bu bélimde lisanststii egitiminde “Egitimde Robotik ve Kodlama Uygulamalar1” dersini alan fen bilimleri
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ogretmenlerine yoneltilen “Robotik ve kodlama egitimi Ggrencilerin teknolojiye yonelik tutumunu nasil
etkiler?”, “Robotik ve kodlama egitimi 6grencilerin derslerdeki bagarilarina nasil etki eder?” ve “Robotik ve
kodlama egitimi 6grencileri gelecekteki is hayatlarina nasil hazirlar?” sorulari ile toplanan veriler Tablo 16,
Tablo 17 ve Tablo 18°de sunulmustur.

Tablo 16. Robotik ve kodlama egitiminin 6grencilerin teknolojiye yonelik tutumlarini nasil etkiledigi
hakkinda 6gretmen gorusleri

Kategori Kodlar Katiimcilar Frekans
Teknolojiye ilgiyi artirir 05, 08, 09, O11 4
Teknolojiye yonelik Teknoloﬁyle etkilesimi artirir QG, (::)7, (::)8, 09 4
rutumu nasi etkiler Teknoloji kullanimint artirir QZ, Q5, O6 3
Tasarim becerilerini gelistirir 02, O12 2
Meraki artirir 08, 09 2

Tablo 16 incelendiginde katithimecilarin robotik ve kodlama egitiminin 6grencilerin teknolojiye iliskin
tutumlarina etkisini sirastyla “teknolojiye ilgiyi artirir”, teknolojiyle etkilesimi artirir”, “teknoloji kullanimint
artirtr”, “tasarim becerilerini gelistirir” ve “meraki artirir” kodlart kapsayan agiklamalarda bulundugu tespit

edilmistir.

Robotik ve kodlama egitiminin 6grencilerin teknolojiye iliskin tutumlarina etkisini katilimcilardan 9,
“Giincel ve giinliik bayatta hepimizin igli disl oldugn teknoloji caginda birebir uyumlu olan bu robotik ve kodlama dersi
dgrencilerin iginde bulundugn caga ayak nydurmasin: kolaylastiracaginz, merak duygnlarm artiracagin ve teknolojiye olan
tutumlarinn olumln yinde olacagimi diisimiiyornm.” (Teknolojiyle Etkilesim, Teknolojiye Tlgi, Merak ) seklinde
ifade ettigi gorilmistir.

Tablo 17. Robotik ve kodlama egitiminin derslerdeki basarilara pozitif etkilerinin nedenleri hakkinda
Ogretmen goriisleri

Kategori Kodlar Katilimcilar Frekans
Yaraticiligt artirmasi 01, 08, 011 3
Diger derslerdeki Disiplinlerarast bilgi saglamast 02, 08,012 3
basarilara etkisinin Bilissel yetenekleri gelistirmesi 07,010 2
nedenleri Ogrenme stratejilerileri gelistirmesi 07, O10 2
Analitik distinme kazandirmasi 08, O9 2

Tablo 17’ye goére robotik ve kodlama egitiminin diger derslerdeki basarilari nasil etkiledigine yonelik
katiimcilarin farkl acilardan soruyu degerlendirdigi gorillmustiir. Nitekim katilimeilarin gériislerini sirastyla
“yaratictigi artirmast”, “disiplinlerarast bilgi saglamasi”, “bilissel yetenekleri gelistirmesi”, “Ggrenme
stratejilerini gelistirmesi” ve “analitik diigiinme kazandirmast” kodlariin olustugu goriilmektedir.

Robotik ve kodlama egitiminin diger derslerdeki basartya etkisini katiimcilardan O8, “Robotik kodlama
dagrencilerin birgok becerisini gelistirdigi igin, diger derslerdefi basarilarina da katk: saglamaktadir. Bunlardan en onemliler
_yaraticilik ve analitik dijsiinme olabilir. Bu becerileri kazandiklarmda diger dersler iizerinde de kullanmaya y atkin olabilirler.
Soyut ve somut diinyay: bir arada yiiriitebilirler.” (Y aratwiik, Analitik Diisiinme, Disiplinlerarasi Bilgi) seklinde
yorumlamustir.
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Tablo 18. Robotik ve kodlama egitiminin 6grencilerin gelecekteki is hayatlarina katkist hakkinda gretmen
gorusleri

Kategori Kodlar Katilimcilar Frekans

Rekabet glicti kazandirir 02, 07,012 3

Teknolojiye adaptasyon saglar 05, 08, 09 3

Gelecektcki is hayatlarina MultidisiE)]iner yaklasim gelistirir C:)S, (?8, 09 3
hazirlamaya katkist Yaratlahgl"arnrlr S Ql, (?6 2
Problem ¢6zme becerisi gelistirir 01, O6 2

Tletisim becerisini artirir 01, 03 2

Teknolojik beceriler saglar 07, 08 2

Tablo 18 incelendiginde robotik ve kodlama egitiminin grencileri gelecekteki is hayatlarina etkisine iliskin
soruyu katithmcilarin farkhi yorumladiklart gérilmistiir. Katlimeilar goriislerini sirastyla “rekabet glicini

39 ¢ 2 ¢ b1

artrir”, “teknolojiye adaptasyon saglar”, “multidisipliner yaklasim gelistirir”, “yaraticiligt artirir”, “problem
¢cbzme becerisi gelistirir”, “iletisim becerisini gelistirit” ve “teknolojik beceriler saglar” olarak ifade ettikleri

gOrilmustir.

Robotik ve kodlama egitiminin 6grencilerin gelecek is hayatindaki etkisine iliskin katilimcilardan OT1,
“Robotik ve kodlama dersi alan Gdrenci cok yonlii diisiinme becerisi ve yaratuihs artacags icin yeni fikirler diretmeke ve
Eullanmak agsmdan da oldukea basarsly olacaktr. Problem dizme becerisi yiiksek olacaktur. Is hayatlarmda ortamdaki
insanlarla daba iyi iletisim kurabilen ve ishirlikei beraber calismaya yatkin rekabetsi insanlar olacaktrr.” (Yaraticilik,
Problem Cézme, Iletisim) seklinde ifade etmistir.

SONUC ve TARTISMA

Bu calismada lisanststi egitiminde “Egitimde Robotik ve Kodlama Uygulamalarr” dersini alan fen
bilimleri 6gretmenlerinin robotik ve kodlama uygulamalari ve egitime yansimalarina iliskin goriislerini
ortaya ¢tkarmak amaciyla elde edilen veriler alt basliklar halinde tartistlmustir.

i) Robotik ve Kodlamanin Tanimi1 ve Onemi

Calismada fen bilimleri 6gretmenlerinin ¢ogunun robotik ve kodlamayt “robotik”, “kodlama” ve
“programlama” kavramlarim kullanarak tanimladigt bir kisminin ise “yazihim”, “teknoloji” “algoritma” ve
“mithendislik” ile iliskilendirdigi gérilmiistir. Bunlarin disinda 6gretmenlerin Egitim 4.0, stirdirtlebilirlik
ve disiplinlerarasi baglant1 gibi kavramlara da climlelerinde yer verdigi gérilmistiir. Bu da 6gretmenlerin
aldiklari dersten yiksek verim elde ettigini ve robotik ve kodlamanin tanimini bitiinsel bir kavram
cercevesinde yapabildiklerini géstermektedir. Nitekim alanyazinda Ergin, (2020) calismasinda robotik ve
kodlamanin tamimina 6gretmenlerin ¢ogunun tam olarak cevap veremedigini bir kisminin ise kavramsal
benzerlik géstermemekle birlikte yanlis ifade ettiklerini belirtmistir. Ayrica Kanmaz, (2023) de ¢alismasinda
okul 6ncesi 6gretmenlerinin satrang, oyun, merak, zihin haritasi, eglence, dongt gibi ifadelere yer vermesini
robotik ve kodlamaya iliskin kavramsal bir biitiinlik gosteremedikleri seklinde yorumlamistur.

Bu ¢alismada 6gretmenlerin ¢cogunun robotik ve kodlama egitiminin teknolojiye uyum, yaraticiligt saglamas,
dijitallesme ve 21. yy. becerilerinde gelisim saglamast agisindan 6nemli oldugunu disiindigii ve bir kisminin
ise problem ¢6zme becerisi, STEM’in kazandirdig1 beceriler, inovatif disiinme, analitik diistinme ve egitim
actsindan 6nemli oldugunu ifade ettikleri tespit edilmistir. Bu goriisler 1s151nda fen bilimleri 6gretmenlerinin
robotik ve kodlama hakkinda olumlu disiinceye sahip olduklari, olumsuz bir gériis belirtmedikleri
gbrilmuigtir. Nitekim Ogretmenlerin robotik ve kodlamaya doéntk olumlu disiinceye sahip olmast,
teknolojik gelismelere kolay adapte olan ve ¢aga ayak uyduran nesiller yetistirmesi agisindan son derece
6nemlidir. Siew ve dig., (2015) calismasinda yenilikleri destekleyen ve yenilige acik olan fen bilimleri
ogretmenlerinin, icinde bulundugu c¢aga actk Ggrenciler yetistirecegini belirtmistir. Alanyazinda da benzer
sonuglarin oldugu goérilmektedir (Selby ve Woollard, 2013; Cémek ve Avci, 2016; Kalelioglu vd., 2016).
Comek ve Avcy, (2016) yaptigt calismada Robotik ve kodlamayr 6gretmenlerin ¢ogunun hayal gici ve
tretkenlik olarak yorumladiklarint tespit ettigini belirtmistir. Benzer sekilde Kanmaz, (2023) calismasinda
okul 6ncesi 6gretmenlerinin robotik ve kodlamay1 robot, teknoloji, yazilim kavramlar: ile iliskilendirdigini
ifade etmistir. Fakat aynt calismada malzeme eksikligi, egitmen egitimlerinin eksikligi ve velilerin yeterli bilgi
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ve farkindaliga sahip olmamasi nedeniyle okul 6ncesi 6gretmenlerinin olumsuz goriis belirttikleri tespit
edilmistir.

Robotik ve kodlama egitiminin okullarda neden verilmesi gerektigine iliskin fen bilimleri 6gretmenlerinin
yaratict diiginme becerisini, problem ¢bzme becerilerini gelistirmesi ve ¢aga uyum, gelecege 6grencileri
hazirlama, bilisim sektrii ve teknolojiye uyum gibi sebepleri ileri stirdiikleri goriilmustiir. Alanyazinda da
yaratict disiinme becerisini destekleyen (Taylor vd., 2010; Kobsiripat, 2015), problem ¢6zme becerisine katki
saglayan (Cetin, 2012; Ozding ve Altun, 2014; Felicia vd., 2017) calismalara rastlanmustir. Ayrica Kog Senol
ve Biytk, (2015) calismasinda fen bilimleri dersinin robotik ve kodlama uygulamalar ile desteklenmesi
gerektigi gbrisiindedir. Benzer sekilde Tapus, vd., (2007) yaptiklart calismada robotigin teknoloji,
mithendislik ve matematik gibi coklu disiplini kapsayan ideal bir ders aract oldugunu ifade ettigi gérillmustiir.

ii) Robotik ve Kodlamanin Uygulama ve Igerikleri

Robotik ve kodlama egitiminin nasil verilmesi gerektigine dair 6gretmenlerin cogunun uygulamali 6grenme
olacak sekilde yapilmast gerektigini ifade ettigi gérilmistiir. Ancak bir kisim dgretmenin ylz ylize, STEM
temelli, 6grenci merkezli, somut etkinlikler ve proje tabanli 6grenme gibi farkli cevaplar verdikleri tespit
edilmistir. Nitekim alanyazin, multidisipliner entegrasyonu saglayan robotik ve kodlamayt STEM egitiminin
6nemli bir pargasi olarak gérmektedir (Cameron, 2005; Mataric, vd., 2007). Ayrica égretmenlerden biri
robotik ve kodlama egitiminin ¢evrimici olarak verilebilecegini séyledigi gorilmis olup bunun yakin
gecmiste yasanan Covid-19 pandemisinden kaynakli olabilecegi distintilmektedir.

Ogretmenlerin ¢ogunun robotik ve kodlama egitimlerinin verilmesi gereken egitim dénemine iliskin okul
hayatt boyunca, hayat boyu ve yasa gbre degisecegini ifade ettigi tespit edilmistir. Bu baglamda alanyazinin
da paralel sonugclar kaydettigi goriilmektedir (Duncan vd., 2014; Bers, 2018; Giiven ve Cakir, 2020; Ergin ve
Ercan, 2022). Nitekim robotik ve kodlama egitiminin erken yaslarda baslamasinin 6nemli oldugunu
sOyleyebiliriz. Ayrica 6gretmenlerin robotik ve kodlama egitimlerinin hangi yas gruplarina verilmesi
noktasinda, neredeyse tamami bitin yas gruplarinda verilebilecegini savundugu gérilmistir. Bir kisim
6gretmenin okul 6ncesinde bu egitimlerin baslamast gerektigini ifade ettigi goriiliirken zihinsel gelisimine
gbre degisecegini savunanlar da vardir. Alanyazinda yer alan bircok calisma da robotik ve kodlamanin erken
yaslarda baglamasint ve her seviyede bu egitimin verilmesini savunmaktadir (Aksu, 2019; Géksoy ve Yilmaz,
2018; Gilerytiz, vd., 2020; Giltepe, 2018; Kert ve Ugras, 2009).

Calismada robotik ve kodlama egitimi ile ne tiir etkinlikler ve projeler yapilacagina iliskin soruya
ogretmenlerin ¢ogunun bilim senlikleri ve oyunlar seklinde diistincelerini belirtirken bir kisminin ise icat,
otonom araglar, pratik triinler seklinde distincelerini ifade ettikleri gorilmistir. Konu ile ilgili olarak
robotik ve kodlama alaninda her yil egitimde inovasyon derneginin énderliginde yiirttilen Vex 1Q turnuvasi
(Educatrobotics, 2019), Bilim kahramanlari derneginin dizenledigi Bilim Kahramanlari Bulusuyor / FIRST
® LEGO® League Challenge (Bilimkahramanlari, 2019) gibi oyun ve turnuvalar dizenlenmektedir.

Calismada robotik ve kodlama egitiminde ne tiir materyallerin kullanilmasi gerektigi sorusuna 6gretmenlerin
bir kisminin hazir setler kullanidmasi gerektigi ve aynt oranda diger kisminin ise basit malzemeler
kullanidmasini savundugu tespit edilmistir. Alanyazinda farkli araglarin robotik ve kodlama egitiminde
kullanilmasinin amacinin 6gretimi kolaylastirmak, gorsellestirmek ve kod yazmayt daha kolay hale getirmek
olarak ifade edilmektedir (Demirer ve Sak, 2016). Ancak egitim setlerinin pahali olmasindan (Aksu, 2019;
Ergin ve Ercan, 2022) dolay1 6gretmenlerin bir kisminin basit malzemelere yoneldigini séyleyebiliriz.

Calismada robotik ve kodlama egitiminde hangi program dillerinin Ggrenilmesi gerektigine iliskin
6gretmenlerin java, python, C/C++, Scratch ve blok kodlar seklinde cevaplar vermistir. Bu noktada
katiimcilarin gorisleri alanyazinla paralellik géstermektedir (Gonct, vd., 2018; Saltan ve Kara, 2016). Aksu,
(2019) calismasinda ise blok kodlarin kullaniminin kolay olmasi sebebiyle tercih edildigini tespit etmistir.
Ancak Geng ve Karakus, (2011) yaptigt ¢alismada 6grencilerin ¢ogunun Scratch’i tercih etmelerinin nedeni
olarak eglenceli, kolay ve keyifli ortam saglamast olarak belirtmistir. Sayginer ve Tlziin, (2017) ¢alismasinda
blok kodlarin kullanimim énermistir. Nitekim ¢alismada 6gretmenlerin bahsi gecen programlar tercih etme
nedeni olarak kullaniminin basit olmasi ve programlama dili 6grenmeye gerek duyulmamas: seklinde ifade
edilebilir. Ayrica robotik setlerde kilavuz yardimiyla adim adim ilerleme sansinin olmasi bu setlerin
kullanimini kolaylastiracagt diisinilmektedir.

iii) Robotik ve Kodlama Egitiminin Ogrencilere Kazandirdigi Beceriler

Calismada robotik ve kodlama egitiminin 6grencilerde ne tlr beceriler kazandiracagina yonelik olarak
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6gretmenlerin cogunun disiincesini yaratict distinme ve problem ¢ézme becerisi olarak ifade ettikleri tespit
edilmistir. Ayrica 6gretmenlerin analitik diisinme, Ust dizey distinme, yansitict distinme ve teknoloji
okuryazarligi gibi becerileri kazandirdigint belirttikleri gérulmistir. Elde edilen sonuglara gbre katilimet
6gretmenler 6zellikle yaratict disinme ve problem ¢ézme gibi becerilerin, 6grencilerin yasam boyu basarilari
i¢in kritik 6neme sahip oldugunu vurgulamakta; robotik ve kodlama egitiminin, 6grencilerin bu becerileri
edinmelerine olanak sagladigint ifade etmektedirler. Ayrica 6gretmenler bu egitimlerin, iliskisel distinmeyi
ve takim icinde uyumlu calismayr tesvik ederek, isbirligi ve iletisim becerilerinde de 6nemli gelismeler
sagladigt tespitlerinde bulunmuglardir. Alanyazinda da benzer sonuglar s6z konusudur (Taylor, vd., 2010;
Cetin, 2012; Ozding ve Altun, 2014; Kobsiripat, 2015; Kiiciik ve Sisman, 2016; Kanbul ve Uzunboylu, 2017,
Kasalak, 2017; Aksu, 2019). Nitekim robotik ve kodlama egitimlerinin Sgrencilerin yaparak yasayarak
6grenmesine katk: sunmasi sebebiyle 6gretmenlerin bu sekilde diisiinmelerine sebep oldugu séylenebilir.

iv) Robotik ve Kodlamanin Etkileri

Calismada robotik ve kodlama egitiminin 6grencilerin teknolojiye iliskin tutumlarint nasil etkiledigine yonelik
égretmenlerin gorisleri sorulmustur. Ogretmenlerin bir kisminin teknolojiye olan ilgiyi artiracagint, bir kismi
da teknolojiyle olan etkilesimi ve kullanimint artiracagint belirttigi gériilmektedir. Ayrica 6gretmenler tasarim
becerisini ve meraki artiracagini da distinmektedirler. Alanyazindaki bazt calismalarin 6gretmenlerin
teknolojik gelismelere ve teknolojiye karst tutumlarinin pozitif oldugunu (Pamuk, vd., 2012; Aksogan ve
Bulut-Ozek, 2020) ancak teknoloji ve kodlamay1 derslerine aktarma noktasinda gerek pedegojik bilgi gerekse
ogretimsel yaklasim acisindan gerekli donanima sahip olmadiklarint géstermektedir (Bers, vd., 2013; Ulutas
vd., 2022). Ogretmenleri dijital gbcmen ve dgrencileri dijital yerliler olarak ifade eden Prensky (2001), aslinda
ogretmenlerin teknolojik bilgileri 6grencilere kazandirma noktasinda yetersizliklerinin olduguna dikkat
cekmistir.

Calismada katilimcilara yonlendirilen bir diger soru da robotik ve kodlama egitiminin derslerdeki
6grenmelere katkisinin ne oldugudur. Katilimcilarin akademik basari, somutlastirma, girisimcilik, disiplinler
arast baglantt ve mithendislik becerisi gibi katkilarinin olabilecegini belirttikleri gériilmiistiir. Nitekim Ozel
(2018) yaptigt calismada robotik biliminin fen bilimleri dersine aktarilmasinin, 6grencilerde derse karst ilgi
ve motivasyonu artirdigint belirtmistir. Goriismeye katilan 6gretmenler robotik ve kodlama egitiminin diger
derslerde de etkili oldugunu belirttikleri tespit edilmistir. Nitekim Sgretmenler robotik ve kodlama egitimi
ile &grencilerin 6grenme stratejilerine, disiinme siireglerine, akademik basarilarina, disiplinlerarast bilgi
olusturmalarina katki saglayacagint ifade etmislerdir. Alanyazinda robotik ve kodlama egitiminin fen bilimleri
(Cameron, 2005; Ozel, 2018), bilisim teknolojileri ve yazilim (Yecan, vd., 2017; Aksu, 2019), matematik
(Yaylaci-Eskici, vd., 2020) gibi derslerde benzer etkilerin oldugu belirtilmistir.

Calismada robotik ve kodlama egitiminin 6grencilerin gelecekteki is hayatlarint nasil etkiledigine iliskin
ogretmenlerin rekabet giicti, teknolojik adaptasyon, multidisipliner yaklagim kavramlarina yer verdigi
gbrilmustir. Ancak bir 6gretmenin is glicti talebi ve Endistri 5.0%a ifadesinde yer verdigi tespit edilmistir.
Buradan hareketle 6gretmenlerin robotik ve kodlama egitiminin teknoloji ile bagdastirldigini séylemek
miimkiindiir. Ayni zamanda bu iliskinin gelecek meslekler tizerinde olumlu etki edecegi vurgulanmugtir.
Alanyazinda Dogru ve Mecik (2018), teknolojinin istthdama etkisini iyimser dustnenler ve kétiimser
diistinenler seklinde iki senaryo tzerinden ifade etmistir. Tyimser gériis sunanlarin, teknoloji ile beraber
ongorilen urln, hizmet ve isteklerin artmast ile istthdam firsatlarinin da artacagiu duastindiklerini
belirtmistir. Bu baglamda gbriismeye katilan 6gretmenlerin gelisen teknolojiyle beraber istihdamin artmasint
6n gordiikleri sGylenebilir.

Sonug olarak bu ¢aligmada lisansiisti egitiminde “Egitimde Robotik ve Kodlama Uygulamalarr” dersini alan
fen bilimleri 6gretmenlerinin robotik ve kodlama egitimi hakkindaki goriisleri detaylt bir sekilde
incelenmistir. Calismanin bulgularina gére, 6gretmenlerin cogunlugu robotik ve kodlamay: sik¢a "robotik",
"kodlama", "programlama", "yazilim", "teknoloji", "algoritma" ve "mithendislik" terimleriyle tanimlarken,
bazilar1 Egitim 4.0, sturdirtlebilirlik ve disiplinler arasi baglanti gibi genis kavramlarla iliskilendirmigtir. Bu
cesitlilik, 6gretmenlerin konuya genis bir perspektiften yaklastigini géstermektedir. Katilimeilar, robotik ve
kodlama egitiminin 6grencilerin teknolojik adaptasyon, yaratict diisinme, problem ¢bzme yetenekleri,
dijitallesme ve 21. yiizyil becerilerini gelistirme agisindan 6nemli oldugunu disiinmektedirler. Ogretmenler
ayrica, bu alanda egitim verilirken uygulamali 6grenme, 6grenci merkezli yaklasimlar, somut etkinlikler ve
proje tabanli 6grenmenin 6ncelikli olmasi gerektigini belirtmislerdir. Egitimin okul hayatt boyunca ve erken
yaslardan itibaren her yas grubunda sunulmasi gerektigi iizerinde durulmustur. Ogretmenler, robotik ve
kodlama egitiminin Sgrencilere yaratict distinme, problem ¢6zme, analitik diiginme, Gst diizey dusiinme,

110



yansitict diisinme ve teknoloji okuryazarligi gibi cok cesitli beceriler kazandiracagini ifade etmislerdir. Bu
becerilerin, 6grencilerin fen bilimleri, matematik ve bilisim teknolojileri derslerindeki basarilarini artiracag
ve disiplinler arasi bilgiler olusturmalarina yardimet olacagi vurgulanmistir. Son olarak bu ¢alisma robotik ve
kodlama egitiminin, 6grencilerin gelecekteki is hayatlarinda rekabet giicli, teknolojik adaptasyon ve
multidisipliner yaklasim gibi konularda avantaj saglayacagini ortaya koymustur. Ogretmenler bu egitimin
ogrencileri gelecegin meslekleri ve endustri 5.0'n gereksinimleri icin hazirlayacagim belirtmislerdir. Bu
bulgular, robotik ve kodlama egitiminin, giiniimiiz egitim sisteminde 6nemli bir yer tutmasi gerektigini
gostermektedir.

Fen bilimleri 6gretmenlerinin robotik ve kodlama egitimine iliskin goérislerini inceleyen bu arastirmanin
sonuglart ve stnirliliklart dogrultusunda, gelecek calismalara ve egitim uygulamalarina yonelik cesitli 6neriler
sunulabilir. Arastirmacilar, farkli branslardaki 6gretmenleri kapsayan daha genis katiimli ve uzun sireli
calismalar tasarlayarak bulgularin genellenebilirligini artirabilirler. Robotik ve kodlama egitiminin 6grenci
basarisina etkisini nicel olarak dlcen deneysel ¢alismalar ve farklt degiskenlerin (yas, cinsiyet, cografi bolge
vb.) etkisini inceleyen karsilastirmali calismalar da faydali olacaktir. Ogretmenlerin robotik ve kodlama
alanindaki yeterliliklerini belirlemeye yonelik Oleek gelistirme calismalart ve etkili pedagojik yaklasimlari
arastiran calismalar da bu alandaki bilgi birikimine katki saglayabilir. Uygulama alaninda ise, egitimcilere
diizenli hizmet i¢i eZitimler verilmesi, okullarda robotik ve kodlama laboratuvarlari kurulmasi, erken
yaslardan itibaren miifredata entegrasyonun saglanmasi, &grencilerin becerilerini  sergileyebilecekleri
etkinlikler diizenlenmesi ve velilerin bilinglendirilmesi gibi adumlar atdabilir. Ayrica, farkli derslerle
entegrasyonu saglayacak disiplinler arast isbirligi modelleri gelistirilmeli ve maliyet etkinligi gozetilerek
alternatif materyallerin gelistirilmesi tesvik edilmelidir. Bu sayede robotik ve kodlama egitimi, 6grencilerin
teknolojik becerilerini ve problem ¢dzme yeteneklerini gelistirmelerine ve gelecegin gerektirdigi bilgi ve
becerilerle donanmalarina katk: saglayabilir.
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EXTENDED SUMMARY

Technological developments triggered by industrial revolutions have led to fundamental changes in
education systems, resulting in the adoption of technology-oriented educational models instead of
traditional teaching methods. This transformation has contributed to more effective student learning,
facilitated access to information through technology, increased opportunities for interactive learning, and
established a robust educational infrastructure. In this context, robotics and coding instruction have
emerged as critical components that highlight the role of technology in education. Robotics and coding not
only equip students with problem-solving skills but also enhance their interest in technology, preparing them
for the future. The Czech and Slovak word “robota”, which means “the capability of slaves to perform
work”, is the source of the term “robot”. Robotics, on the other hand, is a technological field encompassing
the operational principles of robots, as well as design and programming processes. Robotics applications
increase student motivation by concretizing abstract concepts through coding. Through robotics and coding
education utilizing tools like Scratch, Lego Mindstorms, and Arduino, it is aimed that students acquire 21st-
century skills such as problem-solving, critical thinking, and analytical thinking.

Globally, interest in the field of robotics and coding is steadily increasing, and many European Union
countries are integrating coding education into their curricula. In Turkey, within the framework of the
Ministry of National Education’s 2023 vision, it is aimed for students from primary to high school levels to
include coding, 3D modeling, and robotics skills in their learning processes. However, despite the growing
interest, the low quality of the provided education brings about debates in this field. It is projected that high-
quality robotics and coding education will enhance the quality of instruction in STEM fields. The use of
robotics applications in science education facilitates the learning of complex and abstract concepts,
supporting lasting learning.

When the literature is examined, it is seen that studies on robotics and coding are most concentrated in the
tield of science education. Research has been conducted on various topics such as the motivation of pre-
service teachers, students’ problem-solving skills, academic achievements, and attitudes. However, the views
of science teachers who have received postgraduate-level robotics and coding education and have applied
these practices in their classes have not been examined in depth and from a multidimensional perspective.

The aim of this research is to determine the views of science teachers who have taken the “Educational
Robotics and Coding Applications” course in their postgraduate education regarding the definition,
importance, implementation, and content of robotics and coding applications, the skills they impart, and
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their effects. Thus, it is intended to provide data to educational policymakers and researchers about teachers’
adoption of innovations, their adaptation processes to transformations in education, and how this process
should be managed. The research question is defined as, “What are the views of science teachers who have
taken the Educational Robotics and Coding Applications course in postgraduate education regarding
robotics and coding applications?” Within this scope, teachers’ views on definition and importance,
implementation and content, imparted skills, and effects were examined.

In the research, the phenomenological design, one of the qualitative research methods, was used to reveal
science teachers’ views on robotics and coding applications. Phenomenological design makes it possible to
deeply examine phenomena and events with which we are generally familiar but do not fully comprehend.
The study group consists of 12 science teachers who are pursuing a master’s degree in the Department of
Science Education and have taken the “Educational Robotics and Coding Applications” course, applying
robotics and coding practices in their own classes. Participants were selected through criterion sampling,
one of the purposive sampling methods. The selection criteria include being a science teacher, having taken
the relevant course, applying the practices in their classes, and voluntary participation. In accordance with
ethical principles, participants were coded from O1 to O12. The ages of the participants range from 24 to
39, with a gender distribution of 5 males and 7 females.

Data were collected using a semi-structured interview technique. Initially, the literature in the field of
robotics and coding was reviewed, and interview questions were prepared. The questions were revised based
on feedback from two academicians who are experts in education and science education. The prepared
interview form was piloted with five science teachers, after which the questions were rearranged. The
teachers who participated in the pilot study were not included in the main research. In the study, data were
collected at the end of a 14-week robotics and coding training using the “Form for Determining Science
Teachers’ Views on Robotics and Coding”. Within this training, topics such as Introduction to Robotics
and Coding, Lego NXT, Lego EV3, Mbot, and Scratch were covered. The interview form consists of 17
questions, and interviews with participants lasted between 30 and 40 minutes. Before data collection,
voluntary consent was obtained from the participants.

Collected data were analyzed using the content analysis method. Content analysis involves classifying data
in the form of codes and categories. Data obtained from the interviews were transferred to a Microsoft
Word document, texts were divided into categories, and relevant codes were identified. In qualitative
research, validity and reliability are considered differently from quantitative research. Validity is evaluated as
the credibility of interpretations and the transferability of findings, while reliability is associated with
confirmability and consistency. Additionally, reliability can be expressed by the frequency of multiple
participants providing similar responses. In this context, necessary measures were taken in the research to
ensure the accuracy and clarity of the data.

The findings obtained at the end of the study are as follows. Science teachers frequently defined robotics
and coding with concepts such as “robotics”, “coding”, “programming”, “software”, “technology”,
“algorithm”, and “engineering”. Some teachers used broader concepts like Education 4.0, sustainability, and
interdisciplinary connection. This diversity reflects that teachers approach the subject of robotics and coding
from a broad perspective and that the education they received has positive effects. Teachers emphasized
the importance of robotics and coding education in terms of technological adaptation, promoting creativity,
digitalization, and the development of 21st-century skills. These findings are consistent with similar studies
in the literature and demonstrate that teachers’ positive attitudes in this field are critically important for
students to adapt to technological developments.

Teachers stated that robotics and coding education should be delivered through methods such as hands-on
learning, student-centered approaches, concrete activities, and project-based learning. They emphasized the
importance of providing education to every age group throughout school life, starting from early ages.
Suggestions for robotics and coding activities included science fairs, games, inventions, and the development
of practical products. Regarding the materials to be used, some teachers preferred using ready-made Kkits,
while others advocated for the use of simple and accessible materials. The programming languages that
should be taught were recommended as Java, Python, C/C++, Scratch, and block coding languages.

Teachers expressed that robotics and coding education would equip students with various skills such as
creative thinking, problem-solving, analytical thinking, higher-order thinking, reflective thinking, and
technological literacy. It was emphasized that these skills are critically important for students’ lifelong
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success and would enhance their achievements in subjects like science, mathematics, and information
technologies. Additionally, it was stated that these trainings would develop interdisciplinary knowledge
formation and collaboration skills.

It was thought that robotics and coding education would increase students’ interest in technology, enhance
their interactions with technology, and develop their usage skills. Teachers expressed that this education
would also promote design skills and a sense of curiosity. Regarding its impact on future professional life,
it was stated that robotics and coding education would increase students’ competitiveness, facilitate their
technological adaptation, and support their multidisciplinary approaches. It was emphasized that robotics
and coding education would prepare students for the professions of the future and the requirements of
Industry 5.0.

In conclusion, this study has revealed the positive attitudes of science teachers toward robotics and coding
education and their awatreness of the skills that this education will impart to students. Teachers’ broad
perspective on the subject indicates that robotics and coding should hold an important place in education
systems. In line with these findings, more comprehensive studies involving teachers from different
disciplines can be conducted in the future. Experimental studies that quantitatively measure the impact on
students’ academic achievement and scale development studies to determine teachers’ competencies in this
field would be beneficial. In educational practices, in-service training programs for teachers should be
organized, robotics and coding laboratories should be established in schools, and the integration of these
trainings into the curriculum from early ages should be ensured. Additionally, activities where students can
showecase their skills should be organized, and efforts to raise awareness among parents should be made.
To achieve cost-effectiveness, the development of low-cost alternative materials should be encouraged, and
interdisciplinary collaboration models should be established. These steps will contribute to enhancing
students’ technological skills and problem-solving abilities.
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Oz

Aragtirmanin amact, Tirkiye’de okul 6ncesi egitim alaninda 2000-2023 yillart arasindaki akran iliskileri konulu 57
makalenin incelenmesidir. Bu arastirmada, Acarindex, Ebscohost, Google Scholar, TR Dizin ve Turk Egitim
Indeksinde akran iliskileri konusunda yayimlanan makalelerin gesitli 6zelliklerine gore dagilimlarint incelemek amactyla
nitel aragtirma yontemlerinden dokiiman incelemesi teknigi kullanilmustir. Bulgulara gére okul 6ncesi dénemde akran
iligkileri makalelerinin son yillarda dizenli olarak gergeklestirildigi sGylenebilir. Makalelerde en ¢ok nicel aragtirma
yaklasiminin en az ise karma yaklasimin tercih edildigi belitlenmistir. Nicelde en ¢ok iligkisel tarama, nitelde temel nitel
arastirma, karmada yakinsayan paralel desenin kullanilmistir. Makalelerin ¢ogunlugunun kesitsel olmasina karsilik
boylamsal ¢aligmalarin da yapildigi goriilmektedir. Arastirmalarda en ¢ok yer alan ¢alisma grubunun ¢ocuklar oldugu
gorilmektedir. Yas gruplar acisindan en ¢ok 5-6 yas grubuyla arastirma yapildigi belirlenmistir. En ¢ok 3, en az 6 veri
toplama aracina sahip makaleye rastlamlmugtir. Makalelerin cogunlugunun akran iliskilerini farklt degiskenler esliginde
ele alan calismalar olmasina karsilik sadece akran iliskilerini iceren makaleler ile detleme calismalarin da oldugu
belirlenmistir. Makalelerde en ¢ok saldirganlik, en az arkadaslik, akran egitimi, akran iliskilerinde giic hakimiyeti, akran
tepkileri, kigilerarast problem ¢6zme, yalnizlik ve sosyal memnuniyetsizlik olmak tzere 17 degiskenin ele alindigt
gorulmustiir. Makalelerde akran iliskilerinin 22 degisken agisindan incelendigi belitlenmistir. Bu degiskenler igerisinde
en ¢ok demografik bilgiler (yas, cinsiyet, okul 6ncesi egitim alma stiresi/sekli, devam edilen okul tiirti, sosyo-ekonomik
diizey, anne-baba yast/egitim dizeyi/¢alisma durumu/meslegi, aile yapist, dogum sirast, kardes sahibi olup olmama,
kardes sayist/cinsiyeti, fiziksel hastaltk varligy) ele alinmigtir.

Anahtar Kelimeler: Akran iliskileri, akranlar, okul 6ncesi dénem, derleme ¢alisma, okul 6ncesi egitim.

Examining Peer Relationships Articles in the Field of Preschool Education

ABSTRACT



mailto:ogelman@sinop.edu.tr
mailto:gungor.okumus34@gmail.com
mailto:emrecan_444_@hotmail.com
mailto:cayli.oznur.@gmail.com
https://orcid.org/0000-0002-4245-0208
https://orcid.org/0009-0006-8679-8480
https://orcid.org/0000-0002-3886-4221
https://orcid.org/0009-0000-4614-2707

The aim of this research is to examine 57 articles on peer relationships in the field of preschool education in Turkey
between years 2000-2023. In this research, the document analysis technique, which is one of the qualitative research
methods, was implemented so as to examine the distribution of articiles on peer relationships published in Acarinindex,
Ebscohost, Google Scholar, TR Index and Turkish Education Index based on their various characteristics. According
to the findings, it can be stated that articles concerning peer relationships during the preschool period have increased
regularly over the past years. It was observed that the quantitative research approach was preferred the most in the
articles and the mixed approach was preferred the least. The relational scanning method was mostly used in quantitative
studies, basic qualitative research was used in qualitative studies and convergent parallel design was used in mixed
studies. While the majority of articles were cross-sectional, it is evident that longitudinal studies have also been
conducted. It is also evident that the study group mostly involved in research was children. With respect to age groups,
it was observed that researches were conducted mostly on the 5-6 years old group. Articles with a maximum of 3 and
at least 6 data collection tools were found. Although the majority of the articles were studies that dealt with peer
relationships with different variables, it was determined that there were also articles and compilation studies that only
included peer relationships. It was observed that 17 variables were discussed in the articles, most of which was the
aggression variable and the least were friendship, peer education, power dominance in peer relationships, peer
reactions, interpersonal problem solving, loneliness and social dissatisfaction variables. It is evident that peer
relationships were examined in the articles with respect to 22 variables. Among these variables, the demographic
information (age, gender, duration/type of preschool education, type of school the student is attending, social-
economic status, mothet’s-fathet’s age/educational background/working status/profession, family structure, birth
order, having siblings or not, number/gender of siblings, presence of physical illness) variable was investigated the
most.

Keywords: Peer relationships, peers, preschool period, review study, preschool education.
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Cocuk, dogdugu anda ¢evresiyle etkilesimde bulunarak fiziksel, bilissel, sosyal, dilsel ve duygusal gelisim
alanlari da hizli bir gelisim sirecine girer. Yasamun ilk altt yili, kisiligin temellerinin atildigi, cocugun
cevresinden etkilendigi, 6grenmeye actk oldugu kritik bir dénem olup, hayat boyu devam eden etkileriyle
6nemli bir asamadir (Kuyucu ve Tepeli, 2013; Tican Bagaran ve Ulubey, 2018). Okul 6ncesi dénem olarak
adlandirilabilen bu asama, hizli bir gelisim siirecine isaret edip bireyin yasaminda kalici izler birakma
potansiyeline sahiptir (Ekinci Vural ve Kocabas, 2016; Gilay, 2009). Okul 6ncesi egitimin temel
amaclarindan biri cocuklarin fiziksel, zihinsel, sosyal-duygusal ve dil gelisimlerine katki saglayarak cevreleri
ile uyumlu bir yasam siirebilmelerini kolaylastirmaktir (Karaca, Giindiiz ve Aral, 2011). Cocuklar, dogumdan
sonra ilk olarak aileleriyle sosyal iliski ve etkilesim kurmaktadir. Sosyal gelisim acisitndan degerlendirildiginde
okul 6ncesi egitim ortamlart, cocuklarin hayatinda farkl iliskilerin ve daha kalabalik bir etkilesim ortaminin
baslangici olarak dustntlebilir. Okul 6ncesi egitimin baslamasi, ¢ocuklarin sosyal hayatina akranlar ve
Ogretmenlerin dahil olmasina zemin olusturur. Bu dénemde ¢ocuklarin akranlari ile kurduklar iliskiler,
cocuklarin sosyal becerilerine temel olusturma acisindan biiyiik 6nem tasir (Durmusoglu Saltali, 2013).

Akran iligkileri, aynt yas veya gelisim seviyesinde olan kisiler arasinda gerceklesen, benzer gecmis, degerler,
yasantilar, yasam tarzlari ve sosyal baglamlar1 paylasarak karsilikli etkilesim ve sureklilik ile sekillenen bir
strectir (Gilay, 2009). Akran gruplari, cocuklar icin sosyal becerilerin gelisiminde 6nemli bir rol oynar.
Nitekim akran gruplarindaki davraniglar ve etkilesimler, cocuklarin sosyal becerilerini sekillendirebilir.
Cocuklarin akran gruplarina getirdikleri yenilikler, kazandiklart beceriler ve bu gruplar icinde olusturduklari
iliskiler, ilerleyen yillarda sosyal etkilesimlerini olumlu yonde gelistirmelerine yardimei olur (Cakir ve
Giltekin Akduman, 2023). Okul 6ncesi egitim, gelisimin en hizli oldugu dénemde cocuklarin potansiyellerini
en tst diizeyde destekleme, erken dénemde gelisim sorunlarint ortaya koyma (Tungeli ve Zembat, 2017),
ilkokula hazirlama ve ailelere rehberlik etme amacinin yani sira diizenli olarak akranlarla etkilesime gegmenin
temelini olusturur (Giilay Ogelman ve Erten Sartkaya, 2013).

Son yillardaki toplumsal gelismeler, okullasma oranindaki artis ve yagam kosullarinin farkliasmas:
dogrultusunda, gecmis yillara gbre daha ylksek orandaki kiiclik cocuk okul Oncesi egitim ile
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tantsabilmektedir. Bu durum, okul dncesi donem cocuklarinin formal egitime dahil olmasint ve dizenli
olarak akranlariyla bir araya gelebilmesini saglamaktadir (Deretarla Giil, 2008; Dinger vd., 2019). Okul 6ncesi
egitim, ¢ocuklarin gelisim ve biyiime siirecine énemli katkiar saglarken, okula uyum, akran iligkileri gibi
cesitli konu baglklarint ortaya ctkarmaktadir (Giilay ve Erten, 2011). Cocuklarin kendi kiltirlerini
ogrenmelerinde yetiskinlerin yant sira akranlarin etkisi de oldukea belirleyicidir (Salt, 2014).

Akran iliskileri, tim gelisim alanlarini kisa ve uzun siireli olarak etkileyebildiginden bu ilislerin yapisinin,
Ozelliklerinin, dinamiklerinin belirlenmesi de 6nem tagtmaktadir. S6yle ki, cocuklar akranlariyla etkilesimleri
boyunca gesitli deneyimler elde edebilirler. Bunun temel sebeplerinden biri, akran iliskilerinin olumlu ve
olumsuz yasantilart barindirabilmesidir. Okul 6ncesi dénemden itibaren ¢ocuklar diger ¢ocuklar tarafindan
sevilebilirler, sevilmeyebilitler, dislanabilitler ya da akranlar tarafindan fark edilmeyebilitler. Bu ¢esitlilik
icerisinde arastirmalarda en sik ortaya konulan kavramlardan ikisi akran kabulii ve reddidir (Boivin, 2005).
Akran kabulii, bir cocugun akran grubu tarafindan sevilip sevilmedigini ifade etmekle birlikte cocugun akran
grubundaki yerini belitler (Giilay ve Erten, 2011). Okul 6ncesi donem ¢ocuklari icin akran kabulii, akranlari
tarafindan etkinliklere katilmak icin tercih edilmek, yan yana oturmak, oyuncaklarini paylasmak, oyunlara
katilmak, birlikte yemek yemek, okul disinda dogum glint partilerinde eglenmek gibi etkinlikleri icerebilir
(Seger vd. 2012). Olumsuz deneyimler icerisinde yer alan akran reddi ise diger cocuklar tarafindan az sevilme
veya sevilmeme derecesini ifade etmektedir (Giilay 2009). Kunt Erol (2017) akranlar tarafindan reddedilen
cocuklarin ice kapanik, ¢ekingen ve mutsuz olabileceklerini belirtilmistir. Anacali (2023) ise akran reddinin
cocuklarin sosyal gelisimine zarar verdigini ifade etmistir. Bunlarin yaninda akran reddinin, fiziksel ve iliskisel
akran zorbaligina maruz kalmayla sonuclanip ice déniik davranis sorunlarint ortaya ¢ikarabildigi ve olumsuz
akran deneyimlerinin ¢ocuklarin ileride daha fazla akran reddi ile karsilasabilmelerine neden olabilecegi de
belirtilmektedir (Metin Aslan, 2018). Arastirmacilarin odaklandigt konulardan biri, ¢ocuklarin veya
bulunduklar: baglamin hangi 6zelliklerinin akranlar tarafindan dislanmalarina yol actigt ve bu dislanmanin
ilerleyen dénemlerdeki etkisidir (Demirtas Zorbaz, Arikan ve Gil, 2022). Akranlart tarafindan reddedilen
cocuklar, yagamlarinin ilk yillarinda, ilkégretim ve lise dénemlerinde okulu birakma, akademik basarisizlik,
akran reddinin devami ve su¢ isleme gibi sorunlarla karsilasabilitler (Beyazkiirk, Anliak ve Dinger, 2007).
Sagliklt akran iligkileri kurmak, bireyin sosyal becerilerini gelistirmesine yardimet olur ve etkilesimde
bulundugu ¢evresiyle uyum icinde olmasint saglar. Bu, kisinin yasam boyu siiren iletisim becerilerini ve sosyal
agint olusturmasina yardimei olabilir.

Solak Arabaci ve Demircioglu (2019), arastirmalarinda akran iligkilerinin ¢ocuklarin sosyal, duygusal ve kisilik
gelisimine olan katkilar: ifade etmiglerdir. Akran iligkileri, ¢ocuklarin kimlik duygusunu giiclendirmeye, sosyal
becerileri deneyimlemeye, toplumsal kurallart ve rolleri 6grenmelerine yardimect olur. Ayrica aile disindaki
dinyay1 kesfetmelerine ve bagkalariyla duygusal ve sosyal destek saglamalarina olanak tanir. Akranlar arasi
etkilesim, ¢ocuklara catisma ¢6zme, empati kurma, duygularint kontrol etme gibi 6nemli kisiler aras
becerileri 6grenme sanst sunar. Bununla birlikte akranlar arasindaki iliskiler cocuklarin kendi kapasitelerini
degerlendirmelerine ve birbirlerinin yasamlarint anlamalarina da yardimet olup (Sen ve Ozbey, 2017), cinsel
kimlik olusumunu da destekleyebilir (Fabes, Martin ve Hanish, 2003). Akran iligkilerinin ¢ocuklarin ¢ok
yonli gelisimine 6nemli katkilar sagladigi sOylenebilir. Sonu¢ olarak, cocuklar akranlarla yasadiklari
deneyimler sonucunda yasamlart boyunca kullanacaklari davraniglart ve becerileri elde edetler (Boivin, 2005;
Solak Arabact ve Demircioglu, 2019).

Son yillarda Diinya genelindeki bazi gelismeler (dijitallesme ve COVID 19 vb.) toplumun tiim kesimleri gibi
okul 6ncesi dénem gocuklarinin sosyal yasamlarini da etkileyebilmektedir. Ornek olarak, dijital teknolojilerin
kiictik cocuklarda bagimlilik olusturabilecegi, dil ve sosyal alanlarda gelisim geriliklerini destekleyerek sosyal
dislanmaya yol agabilecegi ifade edilmektedir (Zabatiero vd., 2018). Bir diger 6rnekte, Magis-Weinberg vd.
(2024)’nin yapugi derleme ¢alismada, COVID-19'un ¢ocuklarin akran iliskilerini olumsuz etkiledigi, pandemi
stiresince ¢ocuklarin yalnizlik diizeylerinde artis yasandigt ve yalnizlik ile COVID-19 deneyimleri arasinda
olumlu yonde iligki oldugunu belirlenmistir. Gorildigi tizere gesitli toplumsal gelismeler dogrultusunda,
cocuklarin akran iligkilerinin incelenmesinin 6nem tasidigt sSylenebilir. Turkiye'de yapilan alan yazi
arastirmalari, okul Oncesi dénem c¢ocuklarinin akran iligkilerini inceleyen c¢aligmalarda artis oldugunu
gostermektedir (Avet, Tart Selcuk ve Kaynak, 2019; Giilay Ogelman ve Gungér, 2022; Uysal ve Dinger,
2012). Nitekim Mercan ve Yikselen (2022) 60-72 aylik 85 ¢ocuk ve 16 6gretmen ile yiriittitkleri calismada,
6z diizenleme dulzeyi yliksek olan cocuklarin akran zorbaligiyla bas edebilmede daha aktif olduklarini, 6z
dizenleme diizeyi dusiik olan ¢ocuklarin ise akran zorbaligi ile bas edebilmede kaginmact davraniglar
gosterdiklerini bulmuslardir. Ozgoker ve Giirsimsek (2023) Kuzey Kibris Tiirk Cumhuriyeti'nde 63 okul
oncesi 6gretmeni ile yaptiklar: gériisme sonucunda, 6gretmenlerin en ¢ok fiziksel en az ise sdzel zorbalikla
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karsilastiklarini bunun yaninda 6gretmenlerin zorbalikla bas edebilme konusu ile ilgili daha 6nce herhangi
bir egitim almadiklarint beliflemislerdir. Gitleyik ve Géziin Kahraman (2021) 4-6 yas araligindaki 155
cocugu dahil ettikleri calismalarinda akran iliskilerindeki agir1 hareketlilik ve saldirganlik boyutlarinin
cinsiyete gore anlaml farklihk g&sterdigini, erkek cocuklarin kizlara oranla daha hareketli ve saldirgan
davransglar sergilediklerini belirlemislerdir.

Gorildigh tzere akran iliskilerinin ¢ocuklarin gelisimi tizerinde cesitli etkileri bulunmaktadir. Akran
iliskileriyle ilgili ilk deneyimlerin gerek kisa stireli gerekse uzun siirekli olarak 6z farkindalik, sosyal etkilesim
ve kisilik tizerinde 6nemli etkilerinin oldugu ifade edilmektedir (Tayler, 2015). Bu etkilerin ¢esitli arastirmalar
dogrultusunda ortaya konulmasinin, ¢ocuklarin gelisimlerini anlayabilmek ve akran iliskilerine yonelik
miidahale programlarinin gelistirilmesi acisindan 6nem tasidigt diistintlmektedir. Tirkiye’de okul 6ncesi
doénemde akran iligkileri konusundaki ¢alismalarin son yillarda artmast, dijital teknolojiler ve COVID 19 gibi
cesitli toplumsal stirecler de hem konunun giincelligini desteklemekte hem de yapilan ¢alismalarda 6n plana
ctkan konularin, yontemlerin belirlenmesi ihtiyacini da beraberinde getirmektedir. Nitekim Turkiye’deki
okul Oncesi donem akran iligkileri konulu calismalara yonelik olarak tezlerin incelendigi bir detleme
calismasina rastlandmustir (Gilay Ogelman ve Gung6r, 2022). Bu calisma, Gilay Ogelman ve Giing6r’in
(2022), 2000-2021 yallart arasinda okul 6ncesi egitim alaninda Turkiye’de tamamlanmis 63 tezin incelendigi
calismadan farklilik g&stermektedir. Nitekim bu ¢alismada, 2000-2023 yillari arasindaki belli indekslerde yer
alan konu ile ilgili makaleler incelenmistir. Yapilan bu calisma, akran iliskilerinin 6énemini anlamak ve
cocuklarin bu iliskilerden en iyi sekilde faydalanmalarini saglamak icin rehber islevi gorebilir. Ayrica
gelecekteki arastirmacilarin bu alanda daha fazla derinlemesine ¢aligmalar yapmasina olanak saglayabilir. Bu
sekilde, cocuklarin sosyal gelisimi ve okul 6ncesi egitimdeki iyilestirme ¢abalart icin daha etkili stratejiler
gelistirilebilir.

Bu baglamda arastirmanin amact, Tirkiye’de okul 6ncesi egitim alaninda 2000-2023 yillari arasinda
tamamlanmis akran iligkileri konulu makalelerin incelenmesidir. Arastirmanin alt amaglari su sekildedir:

1. Makalelerin yillara gére dagilimi nasildir?

2. Makalelerin arastirma tiirlerine gére dagilimi nasildir?

3. Makalelerin aragtirma yaklasimlarina gére dagilimi nasildir?

4. Makalelerin aragtirma desenlerine gore dagilimi nasildir?

5. Makalelerin veri toplama zamanlarina gére dagilimi nasildir?

6. Makalelerin ¢alisma gruplarinda kimlerin yer aldigina gére dagilimi nasidir?
7. Makalelerin ¢cocuk yas gruplarina gére dagilimi nasildir?

8. Makalelerin ¢alisma grubu buytkligiine gére dagilimi nasddir?

9. Makalelerin veri toplama arag tiiriine gére dagilimi nasildir?

10. Makalelerin veri toplama arag sayisina gore dagilimi nasidir?

11. Makalelerin 6rneklem se¢im yontemine gére dagilimi nasiddir?

12. Makalelerin yalnizca akran iliskileri konusunu icerip icermemesine yonelik dagilimi nasildir?
13. Makalelerde konu degiskenine gére dagilim nasildir?

14. Makalelerde akran iliskileri degiskenlerinin dagilimi nasildir?

YONTEM
Aragtirma Deseni

Bu aragtirmada, Acarindex, Ebscohost, Google Scholar, TR Dizin ve Tirk Egitim Indeksinde akran iliskileri
konusunda yayimlanan makalelerin cesitli 6zelliklerine gére dagilimlarint incelemek amaciyla sistematik
alanyazin taramasi teknigi kullanilmigtir. Sistematik alanyazin taramasi, belirli bir soruya yanit bulmak icin
tim kanitlart elde etmek amactyla yapilmakla birlikte alan yazinda kapsamlt ve tekrarlanabilir bir arama ile
uygun ¢alismalarin elestirel bir degerlendirmesini icerir (Sriganesh, Shanthanna ve Busse, 2010).

Arastirmanin 6rneklemini belitflemede, amacl 6rnekleme yontemi kullanilmistir. Amaclt 6rnekleme, belirli
bir arastirma sorusuna en iyi yanitt verebilecek bilgiye sahip bireylerin veya gruplarin kasitli olarak secildigi
bir 6rnekleme yontemidir. Bu yontem, arastirmacinin belitli kriterler ve nitelikler temelinde, arastirma
konusu hakkinda derinlemesine bilgi saglayabilecek katilimcilari segmesini saglar (Patton, 2002). Amach
6rnekleme, 6rneklem buyikligiinden ziyade bilgi zenginligine odaklanarak, detayli ve kapsaml veri elde
etmeye yardimci olur (Creswell, 2013). Bu arastirmada incelenecek ¢alismalar belirlenen amag dogrultusunda,
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anahtar kelimeler (akran, akran iliskileri, akran iliskisi, akranlar, okul 6ncesi donemde akran iligkileri, okul
Oncesi egitimde akran iligkileri, okul 6ncesinde akran iligkisi ve okul 6ncesinde akranlar), arastirma konusu
(akran iligkileri) ve arastirmanin tamamlandigt yil dogrultusunda t¢ Slciit dikkate alinarak belirlenmistir.
Aragtirmanin  6rneklem grubunu, Acarindex, Ebscohost, Google Scholar, TR Dizin ve Tirk Egitim
Indeksinden elde edilen 57 makale olusturmaktadir.

Veri Toplama Siireci

Arastirmada, veri toplama siireci, PRISMA (Sistematik Incelemeler ve Meta-Analizler i¢in Tercih Edilen
Raporlama Ogeleri) élgiitlerine (Tricco vd., 2018) gére belirlenmistir. PRISMA, sistematik bir derleme
calismasinda verilerin derlenmesi ve raporlanmast i¢in birtakim kilavuz maddeler icermektedir (Moher vd.,
2009).

Arastirmanin veri toplama stirecinde, Acarindex, Ebscohost, Google Scholar, TR Dizin ve Tirk Egitim
Indeksinde “akran, akran iliskileri, akran iliskisi, akranlar, okul éncesi dénemde akran iliskileri, okul 6ncesi
egitimde akran iligkileri, okul 6ncesinde akran iliskisi ve okul 6ncesinde akranlar” olmak tzere 8 anahtar
kelime grubu kullanilarak tarama yapilmistir. Anahtar kelimeler belirlenirken okul 6ncesi dénemde akran
iliskileri alaninda arastirmalar yuriten bir dogent, iki doktor 6gretim Uyesinden uzman goriisi alinmistir.
Tarama yapilirken tarih araligi 2000-2023 olarak belirlenmistir. Y1l disinda makalelerle ilgili bir diger kriter,
okul 6ncesi dénemi kapsamasidir. Bu baglamda, okul 6ncesi dénem ¢ocuklari, okul 6ncesi dénemde ¢ocugu
olan anne-babalar, okul 6ncesi 6gretmenleri ve 6gretmen adaylarini kapsamayan akran iligkileri makaleleri
kapsam dist birakilmustir. Ayrica okul 6ncesi dénemde 6zel gereksinimli bireyler ile ilgili yapilan akran
iliskileri ¢calismalart da kapsam disinda birakilmistir. Tablo 1’de Acarindex, Ebscohost, Google Scholar, TR
Dizin ve Tiirk Egitim Indeksinde “akran, akran iligkileri, akran iliskisi, akranlar, okul éncesi donemde akran
iliskileri, okul 6ncesi egitimde akran iliskileri, okul 6ncesinde akran iligkisi ve okul 6ncesinde akranlar”
anahtar kelimeleriyle yapilan arastirma sonucunda elde edilen ve aragtirmaya dahil edilen makalelere iliskin
sayisal verilere yer verilmistir. Arastirma konusuna uygun olarak belirlenen makaleler arastirmacilar
tarafindan kaydedilmistir. Veriler, 22 Subat 2024-13 Mayis 2024 tarihleri arasinda toplanmustir.

Tablo 1: Anahtar kelimelerin indekslere gére dagilimi

Acarindex  Ebscohost Google TrDizin Turk Egitim

Scholar Indeksi
Akran
Elde edilen makale sayist 497 3526 1310 848 137
Dahil edilen makale sayist 1 12 0 7 1
Akran iligkileri
Elde edilen makale saysi 36 449 1300 138 6
Dahil edilen makale sayist 0 8 0 13 2
Akran Tliskisi
Elde edilen makale sayist 2 73 1230 54 0
Dabhil edilen makale sayisi 0 1 0 2 0
Akranlar
Elde edilen makale sayist 3 164 532 45 72
Dabhil edilen makale sayisi 0 2 0 3 0
Okul Oncesi Dénemde Akran Tliskileri
Elde edilen makale sayist 0 0 887 4 0
Dahil edilen makale sayist 0 0 2 2 0
Okul 6ncesi egitimde akran iliskileri
Elde edilen makale sayist 0 0 1 0 0
Dahil edilen makale sayist 0 0 1 0 0
Okul Oncesinde Akran Iliskisi
Elde edilen makale say1st 0 0 611 1 0
Dahil edilen makale sayist 0 0 0 0 0
Okul Oncesinde Akranlar
Elde edilen makale say1st 0 0 732 0 0
Dahil edilen makale sayist 0 0 0 0 0
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“akran”

“akran iligkileri”

“akran iligkisi”

“akranlar”

“okul 6ncesi donemde akran iligkileri”

“okul 6ncesi egitimde akran iliskileri”

“okul 6ncesinde akran iliskisi”

“okul 6ncesinde akranlar”

Yukaridaki kelime gruplariyla taramalar yapilmustir.
n=12.658

Acarindex=>538, Ebschost=4212, Google Scholar=6603, TR
Dizin=1090, Tiirk Egitim Indeksi=215

Aragtirmaya kabul edilme kritetlerine gore elde edilen
makale sayisi= 57

Acarindex=1, Ebschost=23, Google Scholar=3,

TR Dizin=27, Tiirk Egitim Indeksi=3

Kiriterlere gbre aragtirmaya kabul edilmeyen makale sayisi=
12.601

Acarindex=537,
Ebschost=4189,

Google Scholar=6600,
TR Dizin=1063,

Tirk Egitim Indeksi=212

Tekrar yayin nedeniyle dahil edilmeyen makale sayisi= 100
Tez say1s1 = 5
Bildiriler = 1

Tam metne ulasilamayan ¢alisma = 1

[ Aragtirmaya kabul edilen makale sayis1 n=57 ]

Sekil 1. PRISMA yéntemine gore arastirma akist (Tricco vd., 2018).

123



Veri Analizi

Veriler, arastirmanin alt amaclar1 dogrultusunda icerik analizi teknigi ile incelenmistir. Analizde Excel
programindan yararlanilmistir. Arastirmada, okul 6ncesi dénemde akran iligkileri konulu makaleler yil,
arastirma yaklasimlari, veri toplama zamanlari, arastirma desenleri, ¢alisma gruplari, cocuk yas gruplari,
calisma grubu buyukligi, veri toplama arag tiri ve sayist, 6rneklem se¢im yontemi, konu degiskeni, akran
iliskileri degiskenleri, akran iliskileri dogrultusunda incelenen degiskenler olmak tizere bir dizi kriter agisindan
degerlendirilmistir. Makaleler, belirlenen kriterler dogrultusunda analiz edilmis, bulgular frekans ve yiizde
degerleri verilerek sunulmustur.

BULGULAR VE YORUMLAR

Tablo 2. Okul 6ncesi dénemde akran iligkileri konulu makalelerin yillara gére dagilim1

Yil Makale

n %
2000 0 0.0
2001 0 0.0
2002 0 0.0
2003 1 1.7
2004 0 0.0
2005 0 0.0
2006 0 0.0
2007 1 1.7
2008 0 0.0
2009 2 3.6
2010 1 1.7
2011 4 7.0
2012 3 53
2013 4 7.0
2014 4 7.0
2015 3 53
2016 4 7.0
2017 1 1.7
2018 3 53
2019 4 7.0
2020 3 53
2021 4 7.0
2022 10 17.6
2023 5 8.8
Toplam 57 100.0

Tablo 2 incelendiginde, okul 6ncesi dénemde akran iliskileri konulu makalenin ilk kez 2003 (n=1) yilinda
gerceklestirildigi goriilmektedir. Ek olarak okul 6ncesi dénemde akran iligkileri konulu makalelerin en ¢ok
2022 yilinda (n=10) yayinlandig séylenebilir.
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Tablo 3. Okul 6ncesi dénemde akran iligkileri konulu makalelerin aragtirma tirlerine gére dagilimi

Aragtirma Tirleri n %
Arastirma Makalesi 54 94.7
Alanyazin Taramast 3 53
Toplam 57 100.0

Tablo 3’de okul 6ncesi donemde akran iliskileri konulu makalelerin (n=57) oldugu, arastirma makalesi
(n=54) ve alan yazin taramast (n=3) olarak hazirlandig1 gérilmektedir. Bu ¢alismada Tablo 3’den sonra alan
yazin taramast (n=3) makalelerine yer verilmemis olup, toplam makale sayis1 (n=57) yerine (n=>54) lizerinden
degerlendirilmistir.

Tablo 4. Okul 6ncesi dénemde akran iligkileri konulu makalelerin arastirma yaklasimlarina gére dagilimi

Aragtirma Yaklagimi n %
Nitel 6 11.1
Nicel 44 81.5
Karma 4 7.4
Toplam 54 100.0

Tablo 4’e gére konu ile ilgili nicel arastirma yaklasiminin (n=44) en fazla tercih edilen yaklasim tiirti oldugu
goriilmektedir. Ayrica karma arastirma yonteminin (n=4) kullanidigt makale ¢alismalarinin diger arastirma
yaklasimlarina gore daha az tercih edildigi s6ylenebilir.

Tablo 5. Okul 6ncesi dénemde akran iliskileri konulu makalelerin arastirma desenlerine gore dagilimi

Aragtirma Deseni n %

Nicel Aragtirma Desenleri

Tarama 14 31.8
Tliskisel Tarama 27 61.4
Nedensel Karsilastirma 1 2.3
Deneysel 2 4.5
Toplam 44 100.0
Nitel Arastirma Desenleri n Yo
Durum Calismast 2 33.3
Temel Nitel Aragtirma 3 50.0
Dokiiman Incelemesi 1 16.7
Toplam 6 100.0
Karma Arastirma Desenleri n %
Yakinsayan Paralel 3 75.0
Agiklayict 1 25.0
Toplam 4 100.0

Tablo 5 incelendiginde, nicel arastirma yaklasimi (n=44) ile gerceklestirilen makalelerde en fazla iliskisel
tarama (n=27) arastirma deseninin tercih edildigi gérillmektedir. Nicel aragtirma yaklagimi ile gerceklestirilen
makalelerde en az nedensel karsilastirma (n=1) yaklasiminin tercih edildigi gériilmektedir. Ayni tabloda nitel
arastirma yaklasimi (n=06) ile gerceklestirilen makalelerde en ¢ok kullanilan desenin temel nitel aragtirma
(n=3) oldugu belirlenmistir. Ek olarak karma arastirma deseninde (n=4) hazirlanmis makalelerde en cok
yakinsayan paralel (n=3) yaklasiminin tercih edildigi gérilmiistir.
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Tablo 6. Okul 6ncesi dénemde akran iligkileri konulu makalelerin veri toplama zamanlarina gbre dagilimi

Veri Toplama Zamanlari n %
Boylamsal 4 7.4
Kesitsel 50 92.6
Toplam 54 100.0

Tablo 6 incelendiginde akran iligkilerinin konu alindigt makalelerde boylamsal ¢alismalarin (n=4) az sayida
yer aldigt anlagilmaktadir. Veri toplama zamanlarina goére en fazla kesitsel calismalarin (n=50)
gerceklestirildigi gorilmektedir.

Tablo 7. Okul 6ncesi dénemde akran iligkileri konulu makalelerin ¢alisma gruplarinda kimlerin yer
aldigina gbre dagilimi

Nicel Nitel Karma

Calisma grubu n % n % n %
Anne-Baba 0 0.0 0 0.0 1 25.0
Cocuk 38 86.4 1 16.7 3 75.0
Cocuk-Anne 1 2.3 0 0.0 0 0.0
Cocuk-Anne-Ogretmen 1 2.3 0 0.0 0 0.0
Cocuk-Ebeveyn 2 4.5 0 0.0 0 0.0
Cocuk-Ogretmen 1 2.3 1 16.7 0 0.0
Dokiiman 0 0.0 2 333 0 0.0
Ogretmen 1 2.3 2 333 0 0.0
Toplam 44 100.0 6 100.0 4 100.0

Tablo 7’ye gére makalelerin 6rneklem grubunda en ¢ok normal gelisim gésteren ¢ocuklar (n=42), 6gretmen
(n=3), cocuk ve 6gretmen (n=2), cocuk ve ebeveyn (n=2), dokiiman (n=2), en az 6rnek grubunun ise anne-
baba, ¢cocuk-anne, ¢ocuk-anne-gretmen (n=1) katiimecilarinin yer aldigs séylenebilir.

Tablo 8. Okul 6ncesi dénemde akran iligkileri konulu okul 6ncesi dénemde akran iligkileri konulu
makalelerin ¢ocuk yas grubuna gére dagilimi

Cocuk yas grubu n %

4 Yas 1 2.1

5 Yas 6 12.2
6 Yas 11 22.4
3-6 Yas 1 2.1
4-6 Yas 7 14.3
4-7 Yas 1 2.1
5-6 Yas 20 40.8
Belirtilmemis 2 4.0
Toplam 49 100.0

Tablo 8’e gére makalelerin ¢ocuk yas gruplarina gére dagilimina bakildiginda en ¢ok 5-6 yas grubu (n=20)
ile calismalarin yapildigi, iki makalede c¢alistlan cocuklarin yas grubunun belirtilmedigi, 6gretmen (n=3),
dokiiman (n=2) ile ¢aligildigt ve ti¢ makalenin de alan yazin taramasi oldugu gbrilmistiir.
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Tablo 9. Okul 6ncesi dénemde akran iligkileri konulu makalelerin ¢alisma grubu biyiikligline gére dagilimi

Calisma grubu buyuklagi n %
0-50 arast 5 9.6
51-100 arast 12 23.1
101-150 arasi 9 17.3
151-200 arasi 7 13.4
201-250 arast 3 5.8
251-300 arast 4 7.7
301-350 arasi 3 5.8
351-400 arast 3 5.8
401-450 arast 3 5.8
451-500 arast 1 1.9
501°den fazla 2 3.8
Toplam 52 100.0

Tablo 9’a gére makalelerin 6rneklem/¢alisma grubu buytkligiine gore dagilimina bakildiginda en ¢ok 51-
100 arast (n=12) katidimcinin yer aldigi ¢alismalarin yapidigy, ikinci sirada 101-150 arasi (n=9) katihimcimn
yer aldigl ¢alismalarin oldugu gorilmektedir. En fazla 6rneklem/calisma grubu ile ¢alisilan 501°den fazla
katiimcilarin yer aldig1 iki ¢alismanin oldugu séylenebilir.

Tablo 10. Okul 6ncesi ddnemde akran iliskileri konulu makalelerin veri toplama arag tiiriine gére dagilimi

Nicel Nitel Karma
Veri toplama araglart n % n % n %
Anket 0 0.0 0 0.0 1 8.3
Form 41 28.1 3 33.3 3 25.0
Gortisme 1 0.7 4 44.5 1 8.3
Go6zlem 1 0.7 1 11.1 2 16.7
Gunluk 0 0.0 1 11.1 0 0.0
Olgek 85 58.2 0 0.0 4 33.3
Teknik 14 9.6 0 0.0 0 0.0
Test 4 2.7 0 0.0 1 8.3
Toplam 146 100.0 9 100.0 12 100.0

Tablo 10’a gére makalelerde sekiz farkli veri toplama arag tiirii kullanildigr gériillmektedir. En ¢ok kullanian
ilk 3 siradaki veri toplama araclari, 6lcek (n=89), form (n=47) ve teknik (n=14) oldugu séylenebilir.

Tablo 11. Okul 6ncesi dénemde akran iliskileri konulu makalelerin veri toplama arag sayisina gore dagilimi

Nicel Nitel Karma

Veri toplama arag sayisi n % n % n %

1 2 4.6 4 66.6 0 0.0

2 9 20.4 1 16.7 1 25.0
3 14 31.8 1 16.7 2 50.0
4 13 29.5 0 0.0 1 25.0
5 5 11.4 0 0.0 0 0.0

6 1 2.3 0 0.0 0 0.0
Toplam 44 100.0 6 100.0 4 100.0

Tablo 11°de makalelerde veri toplama aract sayisinin en fazla altt oldugu ve altt 6lgme aracinin bir makale
calismasinda tercih edildigi gériilmektedir. Aym tabloda, makalelerin ¢ogunlugunda ti¢ (n=17) ve dort veri
toplama aracinin (n=14) tercih edildigi anlagilmaktadir.
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Tablo 12. Okul 6ncesi dénemde akran iliskileri konulu makalelerin 6rneklem se¢im yéntemine gére dagilimi

Nicel Nitel Karma
Orneklem segim yéntemi n Yo n % n %
Olastliga Dayalt Ornekleme Yéntemleri
Basit rastgele 6rnekleme 17 38.6 2 33.3 0 0.0
Tabakali 6rnekleme 1 2.3 0 0.0 0 0.0
Kime 6rnekleme 2 4.6 0 0.0 0 0.0
Olastliga Dayali Olmayan Ornekleme
Yontemleri
Amacl 6rnekleme 7 15.9 1 16.7 1 25.0
Uygun 6rnekleme 0 0.0 0 0.0 1 25.0
Olciit 6rnekleme 2 45 1 16.7 0 0.0
Kartopu 6rnekleme 1 2.3 0 0.0 0 0.0
Kolay ulasilabilir 6rnekleme 9 20.4 1 16.7 2 50.0
Evrenin tamamina ulasilmaya ¢alisilmig 1 23 0 0.0 0 0.0
Belirtilmemis 4 9.1 1 16.7 0 0.0
Toplam 44 100.0 6 100.0 4 100.0

Tablo 12’de makalelerin 6rneklem se¢im yéntemi olarak en fazla basit rastgele 6rnekleme (n=19) kullaniddigt
anlagtlmaktadir. Aym tabloda, nicel arastirma yaklasimmn kullanddigi makalelerde en fazla basit rastgele
6rnekleme (n=17) yénteminin, nitel arastirma yaklagimiin kullanildigr makalelerde en fazla basit rastgele
ornekleme (n=2) yonteminin ve karma arastirma yaklasiminin kullanildigt makalelerde en fazla kolay
ulastlabilir rnekleme (n=2) yénteminin tercih edildigi gériilmektedir. Ornekleme yonteminin bulunmadig
ti¢ alan yazin makalesi tabloya dahil edilmemistir.

Tablo 13. Okul 6ncesi dénemde akran iliskileri konulu makalelerin yalnizca akran iligkileri konusunu igerip
icermemesine yonelik dagilim

Konu Degigkeni n %
Yalnizca akran iligkileri degiskenlerini ele alan makaleler 15 27.8
Akran iliskilerini farkli degiskenler esliginde ele alan makaleler 38 70.4
Derleme makaleler 1 1.8
Toplam 54 100.0

Tablo 13 incelendiginde makalelerin konu degiskenine gore dagilimina bakildiginda sadece akran iliskileri
degiskeni calisilan (n=15) makale oldugu, akran iliskileri ve akran iliskilerinin disinda farkli degiskenlerin bir
arada calisildigt makalelerin ise (n=38) oldugu ve bir ¢alismanin derleme oldugu gérilmektedir. Arastirmada
incelenen ¢ makalenin de alan yazin taramasi olmasindan dolayt tabloda yer verilmemistir.

Tablo 14. Okul 6ncesi donemde akran iliskileri konulu makalelerde ele alinan akran iliskileri degiskenlerinin
dagilimi

Konular n %
1. Saldirganlik (fiziksel, iliskisel, sézel) 25 14.5
2. Sosyal davranis (olumlu sosyal davrans, yardim amaclt sosyal davransg, sosyal beceri) 23 13.4
3. Akran zorbalig: (fiziksel zorbalik, iliskisel zorbalik, s6zel zorbalik, akran siddetini 20 11,6
uygulama, akran siddetine matruz kalma, zorbalikla bas etme stratejileri)

4. Diglanma 20 11.6
5. Korkulu/kaygili olma 19 11.0
6. Asiri hareketlilik 18 10.5
7. Sosyal olmayan davrants 18 10.5
8. Sosyal konum (akranlari tarafindan sevilme-sevilmeme, sosyal etki, sosyal tercih, akran 11 6.4
kabuli, akran reddi)

9. Olgek gelistirme ve dlek uyarlama 7 4.0
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10. Akran etkilesimi (oyun etkilesimi, oyun davranislarr) 3 1.7
11. Akran iligkileri 2 1.2
12. Arkadaslik 1 0.6
13. Akran egitimi 1 0.6
14. Akran iliskilerinde glic hakimiyeti 1 0.6
15. Akran tepkileri 1 0.6
16. Kisiler arasi problem ¢ézme 1 0.6
17. Yalnizlik ve sosyal memnuniyetsizlik 1 0.6
Toplam 172 100.0

Tablo 14’de makalelerde 17 akran iliskisi degiskeninin ele alindigi goriilmektedir. En ¢ok calisilan akran
iligkisi degiskeninin saldirganlik (fiziksel, iliskisel, s6zel) oldugu ifade edilebilir (n=25). Sosyal davranss
(olumlu sosyal davranis, yardim amaglt sosyal davranis, sosyal beceri) (n=23), ikinci sirada; akran zorbaligi
(tiziksel zorbalik, iliskisel zorbalik, s6zel zorbalik, akran siddetini uygulama, akran siddetine maruz kalma,
zorbalikla bas etme stratejileri,) (n=20) ile dislanma (n=20) degiskenleri tigiinct sirada yer almaktadir.

Tablo 15: Okul 6ncesi dénemde akran iliskileri konulu makalelerde akran iliskileri dogrultusunda incelenen
degiskenlerin dagilim1

Konular n %

1. Demogtafik Bilgiler (Yas, cinsiyet, okul 6ncesi egitim alma siiresi/gekli, devam edilen okul 10 20.0
turd, sosyo-eckonomik dizey, anne-baba yast/egitim duzeyi/calisma durumu/meslegi, aile
yapist, dogum strasi, kardes sahibi olup olmama, kardes sayisi/cinsiyeti, fiziksel hastaltk

varligr)

2. Duygusal beceriler (duygusal zeka, duygusal anlama, empati) 5 10.0
3. Okula uyum 5 10.0
4. Oyun (davranislari/tiitleri/oyun materyalleti tercihi) 4 8.0
5. Ebeveyn tutumlart 3 6.0
6. Oz diizenleme becerileri 3 6.0
7. Bagimsiz 6grenme 2 4.0
8. Benlik algis1 2 4.0
9. Mizag 2 4.0
10. Yetiskinlerle iliskiler (Cocuk anne iliskisi-cocuk 6gretmen iliskisi 2 4.0
11. Annelerin 6z yetetlik algilari 1 2.0
12. Baglanma 1 2.0
13. Cinsiyet algtsi 1 2.0
14. Davrants problemleri, davranis problemlerine karst 6gretmenlerin stratejileri 1 2.0
15. Dijital oyun bagimliligt egilimi 1 2.0
16. Okul 6ncesi egitimde kalite (etkinlikler, fiziksel ortam) 1 2.0
17. Ogretmenlerin stif yonetimi stratejileri 1 2.0
18. Sosyal beceri 1 2.0
19. Sosyal beceriler-problem davranislar 1 2.0
20. Sosyal duygusal iyi olus-psikolojik dayanikliltk 1 2.0
21. Siddet igeren oyun ve televizyon programlarina kars1 ilgi 1 2.0
22. Zihin kurami 1 2.0
Toplam 50  100.0

Tablo 15°de akran iligkileri konulu makalelerde 22 farkli degisken ile ¢alisildigt gériilmektedir. Bu baglamda
makalelerde en ¢ok calisilan degiskenin, cocuk, aile ve okul 6ncesi egitim kurumuna yonelik demografik
bilgiler (yas, cinsiyet, okul 6ncesi egitim alma suresi/sekli, devam edilen okul tirti, sosyo-ekonomik duzey,
anne-baba yast/egitim duzeyi/¢alisma durumu/meslegi, aile yapist, dogum sirasi, kardes sahibi olup olmama,
kardes say1st/cinsiyeti, fiziksel hastalik varligt) oldugu soylenebilir (n=10). Duygusal beceriler (duygusal zeka,
duygusal anlama, empati) (n=5) ve okula uyum (n=5) degiskenlerinin ikinci sirada, oyun
(davranuslari/tutleri/oyun materyalleri tercihi) (n=4) degiskeni tictinct sirada yer almaktadur.
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SONUC ve TARTISMA

Bu arastirmada, okul 6ncesi egitim alaninda Tirkiye’de 2000-2023 yillart arasinda tamamlanmis akran
iliskileri konulu makaleler incelenmistir. Bulgulara gore incelenen indekslerde okul éncesi egitim alanindaki
ilk makale 2003 yilinda yaymnlanmistir. 2009 yilindan itibaren 2023’e kadar diizenli olarak konu ile ilgili
makaleler ¢itkmakla birlikte en cok makale 2022°de yayinlanmugtir. Bu baglamda, okul 6ncesi dénemde akran
iliskileri makalelerinin son yilarda diizenli olarak gerceklestirildigi sGylenebilir. Bu durum, konunun éneminin
anlagilmasi ve konu ile ilgili 6l¢eklerin artmast ile agiklanabilir. Nitekim Kapct ve Corbact-Orug (2003)
arastirmalarinda sosyometrik tekniklere iliskin gecerlik glivenirlik bulgulart sunmusglardir. Yazici, Duyan ve
Gelbal (2013) da calismalarinda konu ile ilgili Slgme araglarinin azhigina vurgu yaparak Yalnizlik ve Sosyal
Memnuniyetsizlik Olgegi’ne iliskin uyarlama ¢alismasini gerceklestirmislerdir. Giilay Ogelman vd. (2015) 4
yas cocuklarindaki akran iligkilerine yonelik 6lgme araclarinin yetersiz oldugunu belirtip iki Slgme aracinin
gecerlik giivenirlik caligmalarint yliriitmislerdir. Bu baglamda, konu ile ilgili 6l¢me araglarinin yetersizliginin
belirlendigi ve bu dogrultuda alan yazina yeni 6lgme araclarinin kazandirildigt gérillmektedir. Bu durumun
calismalarin artmasina katki saglayabilecegi séylenebilir. Bunun yant sira konu ile ilgili yayinlarda (Gultekin
Akduman, 2012; Kapet ve Corbact Orug, 2003; Kuyucu ve Tepeli, 2013) okul 6ncesi dénem ¢ocuklarinin
akran iliskileri alismalarinin arttirilmasina yonelik vurgular yer almaktadir. Olgme araglarinin artisinin yant
sira dijitallesme ve COVID 19 siirecinin ¢ocuk gelisimi tizerindeki etkilerini ele alan ¢alismalarin bulgularimn
da akran iligkileri konusundaki ¢alismalarin artmasint destekleyebilecegi séylenebilir. Nitekim okul 6ncesi
dénem cocuklarinin teknolojik araglarla tanisma yaglar gittikce dustiigii ve teknolojik araclarla gecirdikleri
zaman diliminde de artis oldugu belitlenmistir (WHO, 2019). COVID 19 stireci de ¢ocuklarin sosyal
duygusal yeterlilik, akran etkilesimleri stireclerine olumsuz etkilerde bulunmustur (Lariviere-Bastien vd.,
2022). Gerek Oleme araglarindaki artis gerekse birtakim toplumsal gelismelerin okul 6ncesi dénemdeki
cocuklarin akran iliskilerine yonelik calismalart arttirmis olabilecegi distintilmektedir.

Bulgularda konu ile ilgili arastirma makalelerinin ¢ogunlukta olmasina karsilik alan yazin taramasina da
rastlamildigr gorilmektedir. Hem arastirma hem de alan yazin calismalarinin olmasi, konunun farkl
boyutlarla ¢alistimasina yonelik bir cabanin sonucu olarak degerlendirilebilir. Konu ile ilgili makalelerde tig
arastirma yaklasiminin yer aldigt belirlenmis olup en ¢ok nicel arastirma yaklagiminda en az ise karma
yaklagimda yayinin oldugu belirlenmistir. Arastirma deseni icerisinde nicelde en ¢ok iliskisel tarama, nitelde
temel nitel arastirma, karmada ise yakinsayan paralel desenin kullanildigt gériilmektedir. Bu baglamda, okul
6ncesi dénemde akran iligkileri konulu makalelerde arastirma yontemlerinin ¢esitliliginin artmasinin 6nem
tagidigt sGylenebilir. Nicel arastirma yontemi, nitel ve karma yontemlere gére arastirmacilar tarafindan daha
cok tercih edilebilmektedir. Ornek olarak Giilay Ogelman ve Giingér (2022) akran iliskilerine yonelik tezleri
inceledikleri ¢alismalarinda da en cok nicel en az karma desenli tezlerin tamamlandigint ifade etmislerdir.
Unal (2022) tarafindan egitim fakiiltelerinin dergilerinde yayinlanan makalelerin incelendigi calismada da en
cok nicel en az karma desenin tercih edildigi vurgulanmistir. Bu baglamda arastirma bulgulart 6rtismektedir.
Arastirmacilarin zaman ve ekonomik acgidan nicel yéntemin avantajlarint g6z 6ntinde bulundurduklar
sOylenebilir. Bununla birlikte arastirmacilardaki nitel ve karma desene yonelik bilgi eksikligi ile bu
yontemlerin zaman ve ekonomik acidan saglayabilecegi zorluklara karsilik yeterli destek sunulmamasinin da
bu yéntemlere siklikla bagvurulamamasinin sebepleri olabilecegi diisiinilmektedir. Nitekim Sert vd. (2023),
nitel arastirma yonteminin uzmanlk gerektirdigini ve bu uzmanlga sahip olmayan arastirmacilarin nitel
calismalarinda 6nemli ¢geligkilerin ortaya konulabildigini ifade etmislerdir. Benzer bir sekilde Kara (2023) da
karma desenden yararlanabilmek icin nicel ve nitel yontemlerde bilgi ve deneyime sahip olmanin 6nemine
dikkat cekmistir.

Veri toplama zamanlari agisindan makalelerin cogunlugunun kesitsel olmasina karsilik boylamsal ¢alismalarin
da yapildigi gorilmektedir. Boylamsal calismalarin daha az olmasina karsilik yapilmasi, konu ile ilgili
arastirmacilarin konuyu farkl sekillerde inceleme adina gayretlerini ortaya koymak agisindan 6nem tasidig
sOylenebilir. Boylamsal aragtirmalar zaman ve ekonomiklik agisindan kesitsel ¢alismalara gére daha az tercih
ediliyor olabilir (Kahilogullart vd., 2022). Boylamsal arastirmalar, alan yazina ¢ok o6nemli katkilar
saglayabilmektedir. Ornek olarak 181 Hollandali cocugun 2-4 yas arasinda izlendigi calismada kizlarin 2
yasinda akranlarina yonelik daha yakin ve daha az diismanca davraniglar sergilemesinin 4 yasindaki akran
kabuliinii yordadigs belirlenmistir (Endedijk vd., 2020). Bir diger 6rnekte Kore’deki 3 yas grubundan 194
cocugun iki yil boyunca izlendigi calismada ¢ocuk-6gretmen arasindaki ilk iliskilerin gelecekteki akran
iliskilerini yordayabildigi belirlenmistir (Yi ve Shin, 2016). Goéruldugt gibi boylamsal calismalar, akran
iliskilerinin uzun vadeli etkileri ve/veya etkisi altinda kaldig1 degiskenlere yonelik olarak 6nemli ve kesitsel
calismalarla elde edilemeyecek bilgiler sunabilmektedir.
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Bulgulara gére arastirmalarda en ¢ok yer alan ¢alisma grubunun ¢ocuklara ait oldugu, en az yer alan ¢alisma
grubunun anne-baba, ¢ocuk anne, cocuk anne 6gretmen oldugu gérillmektedir. Cocuk baba, cocuk baba
ogretmen seklinde calisma gruplarinin yer almadigt belirlenmigtir. Cocuklarin en cok ¢alisilan grup olmast
bu aragtirmanin ¢tkis noktasi olan akran iligkileri baglaminda beklenilen bir sonuctur. Nitekim akran iligkiler,
kisinin yakin ya da ayni yasta ve/veya benzer gelisim diizeyindeki kisilerle kurdugu ¢ok boyutlu iligkiler agidir.
Bu baglamda, okul 6ncesi dénemde akran iliskileri konusunda en ¢ok ¢alisilan grubun ¢ocuklar olmasinin
beklenilen bir sonug oldugu ifade edilebilir. Nitekim Kesik ve Cigerci’nin (2020) sinuf egitimi alaninda yapilan
doktora tezlerini inceledigi ¢alismalarinda da en ¢ok calisilan grup, ilkokul 6grencileridir. Babalara yonelik
calismalarin az olmasi da calisma kosullari gibi ¢esitli sebeplerden 6tiirii okul 6ncesi egitimde baba katiliminin
anne katilimina gére daha dusik diizeyde kalmasi (Guzel ve Tifekgi, 2021; Yoleri, 2022) dogrultusunda
ifade edilebilir.

Cocuklarin yag gruplati acisindan en ¢cok 5-6 yas grubuyla en az 4, 3-6 ve 4-7 yas grubuyla aragtirma yapildigt
belirlenmistir. Makalelerde 5-6 yas grubuyla gerceklestirilen ¢aligmalarin ¢cogunlukta olmasi, daha kigtk yas
grubuna yonelik 6l¢me araglarinin 5-6 yas grubuna gére daha az sayida olmast ile agiklanabilir (Erbay ve
Durmusoglu Saltali, 2020; Gulay Ogelman vd. 2015). Bulgularda en stk 51-100 arasindaki Srneklem
biyikligine sahip makalelere rastlanirken en az 451-500 arasi 6rnekleme sahip calismanin oldugu
belirlenmistir. Veri toplama araglari agisindan en ¢ok Sl¢egin en az ise anketin ve ginligiin kullanildigt ortaya
konulmustur. Yilmaz ve Savernin (2022), sinif egitimi alaninda glincel egitim sorunlarina yonelik ¢alismalarin
incelendigi arastirmalarinda da en ¢ok tercih edilen veri toplama aracinin 6Slgek oldugu belirlenmistir. Bu
baglamda arastirma bulgular tutarlilik géstermektedir.

Veri toplama araglarinin sayist agisindan en ¢ok 3 veri toplama araciyla gerceklestirilen makalelere en az ise
6 veri toplama aracina sahip makaleye rastlanilmistir. Giilay Ogelman, Giing6r ve Demirci (2023) tarafindan
aile katilimi konusundaki makalelerle ilgili yapilan derleme ¢alismasinda en sik 1, en az ise 5 él¢me aracinin
6lgme aracinin kullanildig belirlenmistir. Orneklem secim yontemi agisindan en ¢ok olasiliga dayalt olmayan
6rnekleme yontemlerinin kullanilip, bu yontemler icinde de en stk kolay ulasilabilir 6rnekleme yonteminden,
olasiliga dayali 6rnekleme yOnteminden ise en stk basit rastgele 6rnekleme yontemine basvuruldugu
goriilmektedir. Kesik ve Cigerci’nin (2020) ¢alismasinda da en ¢ok tercih edilen ilk ti¢ 6rnekleme yoénteminin
olcit 6rnekleme, kolay ulasilabilir ve basit rastgele 6rnekleme yontemleri oldugu belirlenmistir. Bu agidan
arastirma bulgularinin iki 6rnekleme yontemi agisindan Srtiistigt sGylenebilir.

Konu agisindan makalelerin ¢cogunlugunun akran iligkilerini farkli degiskenler esliginde ele alan ¢alismalar
olmasina karsilik sadece akran iliskilerini ele alan makaleler ile derleme makalenin de oldugu belirlenmistir.

Bulgular dogrultusunda, makalelerde 17 akran iliskisi degiskeninin ¢alisildigi, en ¢ok saldirganlik, en az
arkadaslik, akran egitimi, akran iligkilerinde gli¢c hakimiyeti, akran tepkileri, kisilerarast problem ¢6zme,
yalnizlik ve sosyal memnuniyetsizlik degiskenlerinin ele alindigi gériilmistiir. Bulgular dogrultusunda,
makalelerdeki akran iligkileri degiskenlerinin = gesitlilik  gOsterdigi  sOylenebilir. Akran iliskileri
degiskenlerindeki ¢esitliligin alan yazina 6nemli katkilar sundugu distintlmektedir.

Incelenen makalelerde, akran iliskilerinin 22 degisken esliginde incelendigi belirlenmistir. Bu degiskenler
icerisinde en ¢ok demografik bilgiler (yas, cinsiyet, okul 6ncesi egitim alma suiresi/sekli, devam edilen okul
turl, sosyo-ckonomik duzey, anne-baba yast/egitim diizeyi/calisma durumu/mesledi, aile yapist, dogum
sirast, kardes sahibi olup olmama, kardes sayisi/cinsiyeti, fiziksel hastalik varligi) esliginde akran iliskilerinin
aciklandigr goriilmektedir. En az ise annelerin 6z yeterlik algilari, baglanma, cinsiyet algisi, davranis
problemleri ve bu problemlere kars1 gelistirilen stratejiler, dijital oyun bagimlihig: egilimi, kalite, stif yonetimi
stratejileri, sosyal beceri, problem davransglar, sosyal duygusal iyi olus-psikolojik dayaniklilik, siddet iceren
oyun ve televizyon programlarina karsi ilgi ve zihin kurami degiskenleri ile akran iliskilerinin agiklandigt
belirlenmistir. Bu noktada, akran iliskilerinin farkli degiskenler agisindan ele alinmaya calisildigr ancak dil ve
fiziksel gelisim alanlarina yonelik degiskenlerin diger gelisim alanlarina gére daha az yer aldig
degerlendirilmistir.

Arastirmanin bulgulart incelendiginde, belirli kriterler esliginde incelenen 57 makalenin sonucunda, son
yillarda okul 6ncesi dénemde akran iliskileri konulu makalelerin siklikla gerceklestirildigi séylenebilir. Bu
baglamda okul 6ncesi dénem alan yazininda akran iligkileri arastirmalarinin diizenli olarak yer aldigi ifade
edilebilir. Arastirma tiirleri acisindan gerek arastirma gerekse alan yazin taramast olarak cesitlilik oldugu
sOylenebilir. Arastirma yaklagimlart acisindan da cesitlilik oldugu ifade edilebilitken, karma desenli
calismalarin sayica artmastnin 6nemli oldugu disinilmektedir. Veri toplama zamanlart agisindan arastirma
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cesitliligi olmastnin yant sira boylamsal calismalarin arttirilabilecegi ifade edilebilir. Incelenen makalelerde tek
denekli aragtirma, meta-analiz, etnografik, tarihi arastirma, eylem aragtirmasi, olgubilim, kuram olusturma
calismalari, anlati aragtirmasi desenleri ile yapilan ¢alismalara rastlanilmamustir. Bu agidan makalelerde
arastirma desenleri acisindan cesitlilik olsa da daha caliglmamis ve az calistlmis desenlerin oldugu
belirlenmistir. Ornek olarak deneysel calismalarin arttirilmasi, alan yazina yeni efitim programlarinin
kazandirilmasint da beraberinde getirecektir. Akran iliskileri arastirmalarinda desenlerin cesitlilik gstermesi,
cocuk-cocuk iliskilerinin detaylt olarak ele alinmasim saglayabilecek ve konunun anlasilabilirligini
arttiracaktir. Arastirma desenlerinin ¢esitlenmesi, bulgulart da zenginlestirecek ve uzun vadede konu ile ilgili
olusturulabilecek miidahale programlarinin sekillenmesine olanak saglayabilecektir. Makalelerde calisma
gruplarinin babalarin da dahil edilecegi sekilde cesitlenmesi gerektigi ifade edilebilir. Babalarin kiigitk
cocuklarin akran iliskilerindeki etkilerine yonelik gerek kesitsel gerekse boylamsal calismalarin arttirilmasi,
farklt degiskenlerin ele alinabilecegi ¢alismalarin planlanmast dnem tagimaktadir.

Cocuk yas grubu acisindan kiiclik yas grubu ¢ocuklar ile genis yas araliklarimin yer aldigt calismalarin
artmasinin 6nem tasidigt vurgulanabilir. Calisma grubu biytikligi acisindan incelenen makalelerde 0-50 ile
501 ve Usti 6rneklem buyukligi seklinde oldukca genis araliklarin yer aldigi sGylenebilit. Veri toplama
araclartin tird acisindan ¢esitlilik gorillmekle birlikte anket, giinlik, gézlem gibi tirlerin yer aldigt
calismalarin artmast gerektigi belirtilebilir. Veri toplama arag sayist acisindan 5 ve istli veri toplama aracinin
yer aldig1 calismalar arttirilabilir. Orneklem segim yonteminde, farkli yéntemlerin kullaniimastyla birlikte bazt
yontemlerin daha sik tercih edildigi goriilmektedir. Bu noktada, tabakali 6rnekleme, uygun 6rnekleme,
kartopu 6rnekleme, sistematik, aykiri, maksimum cesitlilik, benzesik, tipik ve tabakali amacli 6rnekleme
yontemlerine dayali calismalarin artmast gerektigi ifade edilebilir. Incelenen makalelerde konu degiskent,
akran iliskileri degiskenleri ve akran iliskileri dogrultusunda ele alinan degiskenler acisindan cesitlilik oldugu
ifade edilebilir.

Arastirmanin bulgularindan yola cikilarak gelistirilen 6nerilerin yant sira sinirhliklarindan kaynakli olarak da
bazi 6neriler sunulabilmektedir. Oncelikle bu ¢alisma, bes indeks ile sinirlidir. Sonraki derleme ¢alismalarinda
ek olarak ya da tamamen farkli indeksler cercevesinde inceleme yapilabilir. Arastirmada Turkiye’de
gerceklestirilen akran iliskileri konulu calismalar yer alirken yurt disindaki calismalart da ele alan derlemeler
planlanabilir.

Goruldugi tzere okul 6ncesi donemde akran iliskileri konusunun arastirmacilar tarafindan ilgi duyulan
konulardan biri oldugu, yapilan ¢alismalarda konu, arastirma deseni, tiirleri, 6rnekleme se¢im yéntemi, veri
toplama tirleri/araglari, ¢alisgma grubu buyukligi acilarindan gesitlilik olmasina karsilik yine de hala
calistilmamus konular, desenler, tirler ve konular oldugu dustiniilmektedir. Bu baglamda okul 6ncesi donem
cocuklarinda akran iliskileri konulu makalelerin gesitliligi arttiracak sekilde planlanmasinin énemli oldugu
s6ylenebilir. Ek olarak 6zellikle COVID 19 stirecinin uzun siireli etkileri baglaminda da okul éncesi dénemde
akran iliskileri konusunun arastirmalar dogrultusunda devamhiliginin olabilecegi sOylenebilir. Yukarida da
belirtildigi tizere kii¢lik cocuklarda teknolojik araclarin kullamim sikliginin artmast, kullanim yasinin diismest,
COVID 19 siirecinde dinyaya gelen cocuklarin bitytirken karsilastigt sosyal izolasyon gibi son yillara iliskin
bazi toplumsal durumlar, okul Oncesi dénemde akran iliskilerine yonelik calismalarin devamliligini
destekleyebilmektedir. Bu noktada farkli konular, gelisim alanlari, arastirma yaklasimlari, 6rneklem gruplar,
genis yas araliklari gibi bircok noktada ¢esitliligin arttirilmasinin 6nemli oldugu disuntlmektedir.

Etik Beyan

Bu aragtirma, etik onay istenilen arastirmalar kapsaminda yer almadigi icin etik onay izni bulunmamaktadir.
Ek olarak ¢alisma, tiim etik ilkelere uygun olacak sekilde hazirlanmistir. Bu makalede yazarlar arasinda cikar
catismast yoktur ve yazarlarin makaleye katki oranlart su sekildedir: 1. yazar %25, 2. Yazar %25, 3. yazar
%25, 4. yazar %25.
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EXTENDED SUMMARY

The aim of this research is to examine 57 atticles on peer relationships in the field of preschool education
in Turkey between years 2000-2023. During the data collection process of the research, the search was
carried out under 8 keyword groups: "peer, peer relationships, peer relationship, peers, peer relationships
during preschool, peer relationships in preschool education, peer relationship in preschool and peers in
preschool" were searched in Acarindex, Ebscohost, Google Scholar, TR Index and Turkish Education
Index. The date range was determined as 2000-2023 for the scanning process. Another criterion for articles
outside the year is that they cover the preschool period. With this respect, peer relationships articles that do
not include preschool children, mothers-fathers with preschool children, preschool teachers and teacher
candidates were excluded. In addition, peer relationships studies conducted on individuals with special needs
in the preschool period were also excluded from the scope. The data were examined with the content
analysis technique in line with the sub-purposes of the research. Excel program was used during the analysis
process. In the research, articles on peer relationships during the preschool period were evaluated in terms
of a number of criteria including year, research approaches, data collection times, research designs, study
groups, child age groups, study group size, type and number of data collection tools, sample selection
method, subject variable, peer relations variables and variables related to peer relationships. The articles
were analysed based on the identified criteria and the findings were presented by giving frequency and
percentage values.

According to the findings, it can be stated that articles concerning peer relationships during the preschool
period have increased regularly over the past years. It was observed that the quantitative research approach
was preferred the most in the articles and the mixed approach was preferred the least. The relational
scanning method was mostly used in quantitative studies, basic qualitative research was used in qualitative
studies and convergent parallel design was used in mixed studies. While the majority of articles were cross-
sectional, it is evident that longitudinal studies have also been conducted. It is also evident that the study
group mostly involved in research was children. With respect to age groups, it was observed that researches
were conducted mostly on the 5-6 years old group. Articles with a maximum of 3 and at least 6 data
collection tools were found. Although the majority of the articles were studies that dealt with peer
relationships with different variables, it was determined that there were also articles and compilation studies
that only included peer relationships. It was observed that 17 variables were discussed in the articles, most
of which was the aggression variable and the least were friendship, peer education, power dominance in
peer relationships, peer reactions, interpersonal problem solving, loneliness and social dissatisfaction
variables. It is evident that peer relationships were examined in the articles with respect to 22 variables.
Among these variables, the demographic information (age, gender, duration/type of preschool education,
type of school the student is attending, social-economic status, mothet’s-fathet’s age/educational
background/working status/profession, family structure, birth order, having siblings or not,
number/gender of siblings, presence of physical illness) variable was investigated the most.

When the findings of the research are taken into consideration, as a result of 57 articles examined in
accordance with certain criteria, it can be said that articles on peer relationships during the preschool period
have been published frequently in recent years. In this context, it can be stated that peer relationships studies
are regularly included in the preschool period literature. It can be said that there is diversity in terms of
research types, both as research and literature review. While it can be stated that there is diversity in terms
of research approaches, it is believed to be important to increase the number of mixed-design studies. In
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addition to the diversity of studies in terms of data collection times, it can be emphasized that longitudinal
studies can be increased. In the articles examined, no studies using single-subject research, meta-analysis,
cthnographic, historical research, action research, phenomenology, theory-building studies or narrative
research designs were found. With this respect, although there is diversity in terms of research designs in
the articles, it has been determined that there are unstudied and less studied designs. For example, increasing
experimental studies will bring about the introduction of new training programs into the literature. Diversity
of designs in peer relationships research will enable child-child relationships to be discussed in detail and
increase the intelligibility of the subject. Increasing the diversity of research designs will enrich the findings
and enable the shaping of intervention programs that can be created on the subject in the long term. The
need to include fathers in the study groups can be stated in the articles. It is crucial to increase both cross-
sectional and longitudinal studies on the effects of fathers on young children's peer relationships and to plan
studies in which different variables can be addressed.

With respect to the child age group, it can be emphasized that it is important to increase studies involving
younger children and wider age ranges. It can be said that there are quite wide ranges in the articles examined
in terms of study group size, from 0-50 to 501 and above sample sizes. Although there is diversity with
respect to the type of data collection tools, it can be stated that studies involving types such as surveys,
diaries and observations should be increased. With respect to the number of data collection tools, studies
involving 5 or more data collection tools can be increased. Although different methods are used in the
sample selection method, it was observed that some methods are preferred more frequently. At this point,
it can be stated that there is a need to increase studies based on stratified sampling, convenience sampling,
snowball sampling, systematic, outlier, maximum diversity, homogeneous, typical and stratified purposeful
sampling methods. It can be underlined that there is diversity in the examined articles with respect to subject
variables, peer relationships variables and variables discussed in line with peer relationships.

In addition to the suggestions developed based on the findings of the research, some suggestions can also
be offered due to its limitations. First of all, this study is limited to five indexes. In future compilation
studies, additional or completely different indexes may be examined. While the research includes studies on
peer relations carried out in Turkey, compilations that include studies abroad can also be planned.

It is evident that the subject of peer relationships during the preschool period is one of the topics of interest
to researchers, and although there is diversity in the studies in terms of subject, research design, types,
sample selection method, data collection types/tools and study group size, there are still unstudied topics,
patterns, types and subjects. With this respect, it can be stated that it is crucial to plan articles on peer
relationships among preschool children in a way that increases diversity. In addition, it can be said that the
subject of peer relationships during the preschool period may continue in line with research, especially in
the context of the long-term effects of the COVID 19 process. As mentioned above, some social situations
of recent years, such as the increase in the frequency of use of technological devices among young children,
the decrease in the age of use and the social isolation that children born during the COVID 19 period face
while growing up, can support the continuity of studies on peer relationships during the preschool period.
At this point, it is thought to be important to increase diversity in many points such as different topics,
development areas, research approaches, sample groups and wide age ranges.
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ABSTRACT

The aim of this research is to determine the level of implementation of STEM club activities by teachers in schools in
terms of teacher, student, planning and implementation dimensions, taking into account gender and seniority variables.
The study uses the cross-sectional survey model design and explanatory correlation model. The study has chosen the
purposive sampling design. The sample of the research consists of 139 teachers and carried out STEM club activities
in the 2019-2020 academic year. The STEM Club Evaluation Scale was used as the data collection tool. As a result of
descriptive statistical analyses, the independent samples t-test, correlation and regression analyses, each dimension in
the scale was found to statistically significantly predict the level at which teachers implement STEM club activities. In
this context, the dimensions of teachers and students explain a high level of the variance in teachers’ STEM club
activities implementation level, while the dimension of planning and implementation explains this at a moderate level.
The study has concluded teachers’ STEM club activities implementation level to not differ according to gender in
terms of the dimensions of teachers and of planning and implementation, while this level does differ in favor of females
in terms of the dimension of students. At the end of the study, suggestions were made that other studies on STEM
clubs could be enriched by taking into account different dimensions such as teachers, students, planning and
implementation, and that studies examining variables such as gender and professional seniority not only as independent
variables but also as moderating and mediating variables could be added to the literature.

Keywords: STEM education, social club studies, quantitative research.

Ogretmenlerin STEM Kuliibii Etkinliklerini Uygulama Seviyeleri
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Bu aragtirmanin amaci, 6gretmenlerin STEM kuliibii etkinlikletini okullarda uygulama diizeylerini 6gretmen, 6grenci,
planlama ve uygulama boyutlar acisindan cinsiyet ve kidem degiskenlerini dikkate alarak belitlemektir. Arastirmada
kesitsel tarama modeli tasarimi ve agtklayict korelasyon modeli kullanilmustir. Arastirmada amacl 6rnekleme secilmistir.
Aragtirmanin  6rneklemini 2019-2020 egitim 6gretim yiinda STEM kulibi etkinlikleri yiriten 139 6gretmen
olusturmaktadir. Veri toplama aract olarak STEM Kuliibii Degerlendirme Olgegi kullanilmistir. Tanimlayic istatistiksel
analizler, bagimsiz 6rneklem t-testi, korelasyon ve regresyon analizleri sonucunda, 6lcekte yer alan her bir boyutun
Sgretmenlerin STEM kuliibi etkinliklerini uygulama diizeyini istatistiksel olarak anlaml sekilde yordadigi bulunmustur.
Bu baglamda 6gretmen ve 6grenci boyutlart 6gretmenlerin STEM kuliibi etkinliklerini uygulama diizeyindeki varyanst
yiiksek diizeyde aciklarken, planlama ve uygulama boyutu bunu orta diizeyde agiklamaktadir. Ogretmen ile planlama
ve uygulama boyutlart acisindan Sgretmenlerin STEM kultibii etkinliklerini uygulama dizeylerinin cinsiyete gére
farklilasmadigi, 6grenci boyutu acisindan ise bu diizeyin kadimlar lehine farklilastigi sonucuna ulagilmistir. Calisma
sonunda, STEM kulipleri ile ilgili diger calismalarda, 6gretmen, 6grenci, planlama ve uygulama gibi farkli boyutlarin
da dikkate alinarak ¢alismalarin zenginlestirilebilecegi, cinsiyet ve mesleki kidem gibi degiskenlerin yalnizca bagimsiz
degiskenler olarak degil, ayn1 zamanda diizenleyici ve aract degiskenler olarak incelendigi calismalarin alan yazina
kazandirilabilecegi seklinde 6neriler ortaya konmustur.

Anahtar Kelimeler: STEM egitimi, sosyal kuliip ¢alismalari, nicel aragtirma.
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INTRODUCTION

STEM education is an innovative and interdisciplinary education strategy. Studies have emphasized the need
for STEM education to support raising the new generation of scientists and innovators (Altunel, 2018;
Holdren & ILander, 2010). STEM education increases student abilities such as communication and
cooperation while also increasing their social and environmental awareness (Thomas, 2014). STEM allows
students to carry out collaborative teamwork by bringing real-life problems to in-class or extracurricular
activities (Wang, 2012). When evaluated from this aspect, STEM education’s philosophical foundations
overlap with the social constructivism theory Vygotsky (1978) put forth in terms of content and purpose.
According to Vygotsky, learning is an active process affected by one’s social and cultural environments.
Having students solve real-life problems supports the process of learning, stating in contact with teachers,
family communication with teachers, and teacher communication with families. For this reason, this
research is philosophically based on Vygotsky’s (1978) theory of social constructivism.

STEM education is not often integrated into lessons due to time constraints, course load, and lack of teacher
knowledge/experience (National Research Council [NRC], 2009). Due to these and other reasons, STEM
activities are generally carried out in non-school learning environments and after-school programs (Sahin et
al., 2014; Vandell et al., 2005; Wagner, 2008). STEM activities have been investigated in terms of various
variables; extracurricular/after-school activities have been reported to contribute to learning the outcomes
of STEM disciplines and students to develop such 21st-century skills and competencies as creativity,
innovation, communication, cooperation, and complex problem-solving (NRC, 2009; Sahin, 2015). In
addition, students have been found to be able to transfer what they learn in extracurricular STEM activities
to daily life (Vandell et al., 2005; Wagner, 2008). Some studies have stated students to gain interest in STEM
tields and science courses and to increase their performance in STEM fields through extracurricular STEM
activities (Sahin et al., 2014).

Out-of-class STEM activities are commonly carried out through a club (e.g., a STEM club; Gonsalves et al.,
2013). STEM clubs carry out activities to support formal education and integrate STEM into lessons during
non-school hours. These activities may involve field trips and experimental or research-based studies
(Eshach, 2007). The related literature has stated activities carried out in STEM clubs to increase students’
academic success in STEM fields and to increase their tendency toward a STEM career (Gottfried &
Williams, 2013). In addition, STEM has been reported to support students’ skill development (Ferrara et al.,
2017). While a limited number of studies are found regarding the effects STEM club activities have on
students (Ferrara et al., 2017; Gottfried & Williams, 2013; Sahin, 2013), no study is found to have evaluated
STEM club activities in schools. However, evaluating the effectiveness of STEM club activities has great
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importance in determining whether STEM activities are planned and carried out in an appropriate
framework, in making future improvements, in producing good examples, and in developing an application
standard (Nguyen et al., 2020). Therefore, determining teachers’ STEM club activities implementation level
in schools is necessary. Many studies have tried to determine the level of social club activities’
implementation and functionality by taking teachers’ opinions (Akay, 2012; Saglam & Yayla, 2014; Polat,
2017). These studies analyzed the teachers by generally evaluating the level to which social clubs are
implemented in schools as a medium (Saglam & Yayla, 2014) and how teachers’ views differ in terms of
various variables (e.g., gender, seniority; Polat, 2017). Teachers have stated social club activities to be carried
out with a purpose and to have been planned for improving students’ academic success, interests, skills, and
competencies (Kose, 2004). Therefore, teachers’ opinions on this issue should be taken to acquire
information about the effectiveness of STEM club activities carried out in schools. Regarding the
effectiveness of STEM clubs, studies have noteworthily mainly included students’ opinions (Akar & Nayir,
2015; Gottfried & Williams, 2013; Gogebakan, 2016; Onay, 2012), with a limited number of studies having
included teachers’ opinions (Ferrara et al., 2017). However, the experience and observations teachers who’ve
implemented the program have about themselves, their students, and the general structure of the practices
while performing them in the field have key importance in revealing the current situation. For example,
Lang et al (2018) carried out various STEM activities in the STEM maker space club. Despite mainly
focusing on students, they also acquired some findings on teachers. Accordingly, they emphasized that
teachers should be supported for STEM content and their interest in STEM activities should be increased.
In addition, Lang et al. stressed the importance of supporting inter-teacher cooperation, content promotion
activities, workshops with application examples, and mentor support. At the end of the study, they
determined teachers and teacher candidates to become more motivated in lessons and activities (Lang et al.,
2018). Based on this, teachers’ motivation toward implementing STEM activities was concluded to have
increased, as well as determining the current problems related to the subject and making plans to carry out
support studies to be necessary for overcoming these problems. However, no study in the literature is found
to have revealed the problems teachers face in implementing STEM club activities in Turkey.

Meanwhile, identifying the problems teachers experience is not enough for being able to present the current
picture (Akay, 2012). Again, the need exists to evaluate students’ perceptions of the positive and negative
aspects of the subject based on teachers’ experiences and observations in the field. When examining the
subject in terms of students, science lessons supported by after-school club activities have been stated to
increase student interest in the subject (Eccles & Barber, 1999), to support meaningful student learning
(Gibson & Chase, 2002), and to enable students to develop positive attitudes towards STEM fields (Bell et
al., 2009; Gabrielson et al., 2009; Miller et al. 2017; Sahin et al., 2014). Effective execution of STEM club
activities has a complementary effect on science subjects and is also important for students. Finally, the
applicability of STEM club or social club activities in schools should be revealed from teachers’ perspectives.
This will allow school administrators to take the precautions needed to eliminate the problems in planning
studies and to make the necessary revisions regarding the existing club’s contents. When examining related
studies, the most common problems can be expressed as school administrations’ negative attitudes, schools’
limited opportunities, and failures in carrying out school practices according to any standard (Akay, 2012).

In summary, extracurricular STEM club activities positively affect students. No study is found in the
literature to have aimed to determine STEM club activities’ effectiveness in terms of various variables. The
current situation should be revealed in order to improve and eliminate problems in the STEM club activities
carried out in schools. Teachers’ opinions have key importance in doing this. It has been reported that
STEM education is targeted, facilitated and the success of the activities increases in the guiding role in the
operation of STEM activities in the relevant field (Han et al., 2015). In addition, factors have an important
place in the successful execution of the activities and in the control of their effects. Because it is emphasized
that the relevant studies in the literature in the field can develop more comprehensive and inclusive solutions
in the activities by directly observing the interests and needs (Shernoff et al., 2017). As a result of these
arguments, the decision has been made to conduct such a study.

This study aims to determine teachers’ STEM club activities implementation level in schools by taking into
account the variables of gender and seniority in terms of the dimensions of teachers, students, and planning
and implementation. STEM clubs’ effectiveness in schools has been examined in this way in terms of the
various dimensions based on the variables of gender and seniority with the aim of determining the
interrelationships. Considering the gender variable in this study is a step towards understanding whether the
effects of STEM clubs on students vary according to different demographic characteristics. It is seen in the
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literature that STEM activities can have different effects according to gender. For example, Catlone and
Johnson (2007) emphasized that the experiences of male and female students in participating in STEM
activities may differ and that it is especially important to support the interest of female students in STEM
fields. Gender is considered one of the factors affecting STEM participation; therefore, observing gender-
based differences in STEM clubs can contribute to making the clubs more inclusive and effective. In this
way, STEM club activities in schools will be able to be organized and effectively planned, with the
deficiencies being identified and measures being taken to eliminate them. This will ensure that STEM club
activities in schools are carried out effectively, which will contribute to students benefitting at a high level
from STEM club activities. This will also provide a roadmap for facilitating the work of practicing teachers,
the administrators responsible for planning implementations, and the high-level officials responsible for
planning and executing social events.

The research questions and null hypotheses determined in line with the aims of this study ate as follows:

1. Atwhatlevel do teachers implement STEM club activities concerning the dimensions of "teachers",
"planning and implementation" and "students"?

2. Does teachers’ STEM club activities implementation level differ according to gender concerning

the dimension of "teachers", "planning and implementation" and "students"?

Ho4: The level at which teachers implement STEM club activities concerning the dimension of
teacher does not differ according to gender.

Ho5: The level at which teachers implement STEM club activities concerning the dimension of
planning and implementation does not differ according to gender.

Ho6: The level at which teachers implement STEM club activities concerning the dimension of
students does not differ according to gender.

3. Does teachers’ STEM club activities implementation level differ according to professional seniority

with respect to the dimension of "teachers", "planning and implementation" and "students"?

Ho7: The level at which teachers implement activities concerning the dimension of teachers does
not differ according to professional seniority.

Ho8: The level at which teachers implement STEM club activities concerning the dimension of
planning and implementation does not differ according to professional seniority.

Ho9: The level at which teachers implement STEM club activities concerning the dimension of
students does not differ according to professional seniority

. oes a statistically significant relationship exist between the dimensions of "teachers anning
4. D tatistically significant relationship exist bet the d f "teachers", "pl g

and implementation" and "students"?

Ho10: No statistically significant relationship exists between the dimensions of teachers and
planning and implementation.

Hol1l: No statistically significant relationship exists between the dimensions of planning and
implementation and students.

Hol2: No statistically significant relationship exists between the dimensions of teachers and
students.

nmn

5. Do the dimensions of "teachers", "planning and implementation” and "students" predict teachers’
STEM club activities implementation level?

Ho13: The dimension of teachers does not predict teachers’ STEM club activities implementation
level.

Hol4: The dimension of planning and implementation does not predict teachers’ STEM club
activities implementation level.

Ho15: The dimension of students does not predict teachers” STEM club activities implementation
level.

6. Does the level at which the dimensions of "teachers", "planning and implementation" and
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"students" predicts teachers’ STEM club activities implementation level vary according to the
variables of gender and professional seniority?

Hol6a: Gender has no moderating role in explaining the relationship between the dimension of
teachers and teachers’ STEM club activities implementation level.

Ho16b: Professional seniority has no moderating role in explaining the relationship between the
dimension of teachers and teachers’ STEM club activities implementation level.

Ho17a: Gender has no moderating role in explaining the relationship between the dimension of
planning and implementation and teachers’ STEM club activities implementation level.

Ho17b: Professional seniority has no mediating role in explaining the relationship between the
dimension of planning and implementation and teachers’ STEM club activities implementation
level.

Ho18a: Gender has no moderating role in explaining the relationship between the dimension of
students and teachers STEM club activities implementation level.

Ho18b: Professional seniority has no moderating role in explaining the relationship between the
dimension of students and teachers STEM club activities implementation level.

METHOD
Research Design

This study aims to examine teachers’ STEM club activities implementation level in terms of the dimensions
of teachers, students, and planning and implementation in terms of the variables of gender and professional
seniority. For this purpose, the cross-sectional survey model is used to answer the first nine questions of
the research. This model will determine the patticipants' views on any subject at any time, as well as their
knowledge, anxieties, attitudes, skills, and beliefs. The cross-sectional survey model expresses a description
of characteristics (Fraenkel & Wallen, 2008). This design has been chosen for determining teachers’ opinions
regarding STEM club activities, whether their STEM club activities were carried out effectively based on
their opinions, and whether this varies concerning the variables of gender and professional seniority. The
reason for choosing this model is to be able to describe the level at which teachers implement or plan to
implement STEM applications in terms of the different variables and various dimensions.

The explanatory correlation model (Fraenkel & Wallen, 2008) has been used to answer the last nine
questions of the research. The reason for choosing this design is to reveal the correlations among the
dimensions of teachers, planning and implementation, and students as well as the level at which STEM
clubs are generally implemented and to investigate the moderating roles gender and professional seniority
may have on the status of these correlations. Thus, teachers’ STEM club implementation levels will be
analyzed in terms of various variables concerning the different dimensions.

Population and Sample

The target population for this study involves all teachers who conduct STEM club activities in Turkey.
Meanwhile, the accessible population includes all teachers in a Central Anatolian province. Tabachnick and
Fidell (2001) stated the appropriate sample size for an analysis should be five times the number of items.
The STEM Club Evaluation Scale used in the study consists of 29 items, and five times this number of
items makes for 145 participants. The sample of the study consists of 139 teachers the authors could access
who conducted STEM club activities during the 2019-2020 academic year and this number is approximately
five times the number of items. The population size could not be determined because no official record
exists regarding how many teachers work on STEM club practices. For this reason, five times the number
of items was taken as a reference while determining the sample size. Table 1 provides the frequencies and
percentage values regarding the participant teachers’ genders and professional seniority.
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Table 1. Distribution of Teachers by Gender and Professional Seniority

Demographic features f %
Female 100 71,9
Gender Male 39 28,1
1-5 years 13 9,4
6-10 years 33 23,7
Professional Seniority 11-15 years 45 32,4
16-20 years 21 15,1
20 year and above 27 19,4
Total 139 100

Data Collection Tool

The STEM Club Evaluation Scale (SCES) was developed by the authors and used as the measurement tool
(Gokee et al., 2022). The SCES is a five-point Likert scale comprising 29 items and three factors. The factor
of teachers has 17 items, the factor of planning and implementation has five, and the factor of students has
seven. Cronbach's alpha of reliability for the scale was calculated as .92. To examine teachers’ STEM club
application levels in-depth in terms of the different dimensions, the scale’s factors (i.e., teachers, planning
and implementation, and students) formed the main vatiables of the research. In addition, demographic
information regarding the variables of gender and professional seniority have also been included in the scale
as they directly serve the purpose of the research.

Data Collection Process

The authors considered the principle of voluntariness during the data collection process and based the
participants' participation in the study on a completely voluntary basis. The teachers participating in the
study were informed about the purpose, scope, and confidentiality principles of the study and it was stated
that personal data would be kept anonymous and used only for scientific purposes. The participants filled
out the scale knowing that they had the right to withdraw from the study at any time without being under
any pressure. The authors collected the study data using Google Forms, taking into account the pandemic
conditions in the 2019-2020 academic year. The scale was filled out during a certain time, at the hours when
the teachers were available. In addition, the necessary permissions were obtained from the relevant
institutions and organizations before the data collection process, and the research was conducted by ethical
rules. The obtained raw data were transferred to the program SPSS 25, and reverse-scored items were
recoded and prepared for analysis.

Data Analysis

Before analyzing the data obtained from the research, the normality of distribution was examined for each
group’s scores according to the three dimensions and the variables of gender and professional seniority. As
a result of the performed analyses, the scores in terms of the variables of gender and professional seniority
for the dimension of students were determined to not be normally distributed; as a result, the 7t 18t 320d]
and 70t persons with the respective scores of 7, 12, 15, and 17 at the bottom of the histogram graphs have
been excluded. Upon repeating the normality analysis, the scores for all three dimensions and the two
variables were determined to have normal distribution; these scores are reported in the section on findings.

Descriptive statistical analyses have been used to answer the first three research questions. The average
values of the participants for the three dimensions forming the basis of the research were calculated in SPSS
25. The lowest, highest, and average possible scores the participants could get were calculated for each
dimension. For example, five items exist on the 5-point Likert-type scale regarding the dimension of
planning and implementation. The lowest score a participant can get for this factor is 51 = 5 points, and
the highest score is 5*5 = 25 points. The value of the average score for this dimension is 15 (5+25 = 30,
and 30 =+ 2 = 15). As a result of the analysis, the participants’ average scores were evaluated as low or high
according to the range of the criteria scores (Gursakal, 2012; Karaman & Sahin, 2014). Table 2 provides the
criteria scores as determined for the first three research questions.
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Table 2. Criteria Score Ranges

Dimension Lowest Average Highest
Teacher 17 51 85
Planning and implementation 5 15 25
Student 7 21 35

To answer the 3, 4™ and 5% research questions, the independent samples t-test was performed; one-way
analysis of variance (ANOVA) was performed to answer the research’s Questions 6, 7, and 8. both analyses
were applied to test whether the independent samples differ from each other in terms of a certain variable
(Pallant, 2020). The current study has chosen these analyses as it investigates whether a statistically
significant difference exists between scores for each dimension according to gender and professional
seniority.

Correlation and regression analyses were performed to reveal the status of correlations in terms of the
study’s three dimensions and two variables for Questions 10, 11, 12, 13, 14, and 15. correlation analyses
examine the presence of a relationship between two or more variables as well as the strength of this
relationship if one exists; regression analyses examine how the presence of other changes when one specific
unit changes. These analyses are the most frequently preferred statistical methods (Fraenkel & Wallen, 2008).
This study has chosen correlation and regression analyses due to the study examining teachers’ STEM
implementation levels concerning the relationships among three dimensions, as well as the variables of
gender and professional seniority.

In light of the findings obtained as a result of the relational analyses, regression analyses were performed
using the SPSS PROCESS macro plugin developed by Hayes (2013) to answer the last of the research
questions. These analyses functionally make sense of the relationships among the variables and explain these
relationships using a model (Chatterjee & Hadi, 2015). This type of analysis is preferred for Questions 16,
17, and 18 because the intention is to investigate the moderating effects gender and professional seniority
have in explaining the relationships each dimension has with teachers” STEM club implementation levels.
Correlation and regression analyses have limitations in modeling such unexpected variables (Hayes &
Preacher, 2013).

FINDINGS

The frequency and percentage distributions of the sample are given under the heading Descriptive Statistics
Findings, as well as general information about the frequency, mean, mode, median, skewness, and kurtosis
values of the sample concerning gender and seniority. The research hypotheses have been analyzed by
providing the statistical results between the independent and dependent variables under the heading
Inferential Statistics Findings.

Descriptive Statistics Findings
Findings Related to Questions 1, 2, and 3

The first assumption of the t-test and ANOVA analyses, which are appropriate for answering the research
questions, requires the data obtained from the sample to be normally distributed (Fraenkel & Wallen, 2008).
As a result of the analyses made in this context, the mode, median, and arithmetic mean values from the
teachers” SCES scores are seen to resemble each other, with skewness and kurtosis values found between -
2 and +2; thus, the data show normal distribution (see Table 3, George & Mallery, 2016). In addition, the
range of the mean values for the calculated SCES scores has been classified as high, medium, and low.
Accordingly, the mean score is high for the dimension of teachers, medium for the dimension of planning
and implementation, and high for the dimension of students.
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Table 3. Descriptive Statistics Results

Independent  Sub

Dimension . . Mean Median Mod Skewness Kurtosis
variables Categories Frequency
Gend Female 97 71.87 74.00 80 744 ~433
ender Male 38 68.26 69.50 82 631 -345
1-5 Years 12 63.17 67.00 72 358 -1.586
Feacher 6-10 Years 31 68.29 70.00 70 -441 -1.035
Professional 11-15 Years 44 71.20 74.00 74 -.807 216
Seniority 16-20 Years 21 74.43 77.00 7 -.687 -759
21 year and ), 7385 7600 80 -867 ~001
above
Gender Female 97 15.49 15.00 14 021 542
Male 38 15.26 15.00 15 442 228
1-5 Years 12 12.17 13.50 15 -974 -489
Planning  and 6-10 Years 31 15.71 16.00 15 -146 -484
implementation  Professional 11-15 Years 44 14.64 15.00 15 -.105 -.308
Seniotity 16-20 Years 21 16.62 18.00 18 -.380 -416
21 year and 16.93 17.00 15 224 ~232
above
Gend Female 97 31.30 32.00 35 1121 526
ender Male 38 29.32 30 35 -316 ~918
1-5 Years 12 26.75 27.50 21 260 -.831
Student 6-10 Years 31 30.65 32.00 35 678 -.690
Professional 11-15 Years 44 30.95 31.50 35 -1.155 842
Seniority 16-20 Years 21 31.52 33.00 35 -1.039 574
21 year and 31.67 33.00 35 -1.062 238
above

Inferential Statistics Findings
Findings Related to Questions 4, 5, and 6

The study conducted the independent samples t-test analysis to determine the variance in teachers’ STEM
club activities implementation levels according to gender. As a result of the analysis, the significance value
exceeded 0.05 according to the Levene statistical test (p = .761 for the dimension of teachers, p = .501 for
the dimension of planning and implementation, and p = .125 for the dimension of students), and no
significant variance was detected. The output file displayed a significance value of p > 0.05. As a result, the
total scores show no statistically significant difference in terms of gender, and hypotheses Ho4, Ho5, and
Ho6 are accepted in the study (see Table 4).

Table 4. Independent Samples t-Test Results

Levene statistic t-test for Equality of Means
Dimension  Variance P Sig. ¢ JF S1g. (2- MF:an Std. Error
tailed)  Difference  Difference

093 761 -1.872 133 .063 -3.603 1.925

If the wvariances are
equal ’
Planning  andIf the variances are
implementation equal ’
If the wvariances are

Student 2.385 125 -5.519 133 0.13 -1.983 787
equal

Teacher

455 501 -267 0 133 790 -.232 .868

Findings Related to Questions 7, 8, and 9

The study conducted one-way ANOVA to determine the variance in teachers’ STEM club activities
implementation levels according to the variable of professional seniority. The equality of variances was
checked first (see Table 5).
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Table 5. Levene Test Results

Dimension Levene Statistic dfl df2 Sig.
Teacher 1.782 4 130 136
Planning and implementation 544 4 130 704
Student .650 4 130 .628

As seen in Table 5, the Levene test showed the significance values to exceed 0.05 (p = .136 for the dimension
of teachers, p = .704 for the dimension of planning and implementation, and p = .628 for the dimension of
students). Therefore, the analysis was continued due to the assumption of homogeneity of variances being
provided. The one-way ANOVA results are given in Table 6.

Table 6. ANOVA Results
Anova
Dimensions  GroupN ¥ ss Soutce of Sum of ar Mean g g
variance Squares Square
1-5 12 6317 1134  Between Groups 1429.274 4 357318 3.752 .006
6-10 31 6829 11.38  Within Groups  12379.763 130 95.229
Teacher 11-15 44 7120 899  Total 13809.037 134
16-20 21 7443  8.66
21+ 27 73.85 8.99
1-5 12 1217 357  Between Groups 248.042 4 62010  3.239 .014
‘ 6-10 31 1571 447  Within Groups  2489.040 130 19.146
Eﬁ?ﬁmadosn‘in_w 44 14.64 447  Total 2737.081 134
16-20 21  16.62 491
21+ 27 1693  3.96
1-5 12 2675 467  Between Groups 229.432 4 57358 3503 .009
6-10 31 30.65 426  Within Groups 2128.494 130 16.373
Student 11-15 44 3095 4.05 Total 2357.926 134

16-20 21 31.52  4.01
21+ 27 3167 3.51

The analysis results show significant values concerning the factors to be less than 0.05. Therefore, the total
scores show a statistically significant difference in terms of the variable of professional seniority, and the
study’s second null hypothesis Ho2 has been rejected. Significant differences occurred for the dimensions
of teachers and of planning and implementation concerning teachers having between 1-5 years and those
with 16-20 years and between those with 1-5 years and those with 20 or more years of seniority; this
difference favored the groups with 16-20 years and those with 20 or more years seniority. For the dimension
of students, this difference was significant for those with 1-5 years of seniority compared to all other groups,
favoring the latter. Based on the present findings, the research’s null hypotheses Ho7, Ho8, and H¢9 have
been rejected.

Findings Related to Questions 10, 11, and 12

The correlation coefficient was checked to determine the relationships among the dimensions. The
relationships between the dimensions of teachers and planning and implementation, of planning and
implementation and students, and of teachers and students were examined in this context (Table 7).

Table 7. Relationships between dimensions

Dimension N r P

Teacher-Planning and implementation 135 283 .001
Planning and implementation-Student 135 .204 .017
Teacher-Student 135 .603 .000
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Table 7 reveals a low, positive, and significant relationship to exist between the dimensions of teachers and
planning and implementation (r = .283, p <.05), a significant positive low-level relationship to exist between
the dimensions of students and planning and implementation (r = .204, p < .05), and a significant positive
high-level relationship to exist between the dimensions of teachers and students (r = .603, p <.05). As a
result, the research has rejected the null hypotheses Ho10, Hol1, and Hol2.

Findings Related to Questions 13, 14, and 15

The dimension of teachers statistically significantly predicts t teachers’ STEM club activities implementation
level (r = .93), and this relationship explains 86% of the variance (see Table 8). The dimension of planning
and implementation statistically significantly predicts teachers’ STEM club activities implementation level (¢
= 55), and this relationship explains 30% of the variance (see Table 8). The dimension of teachers statistically
significantly predicts teachers’ STEM club activities implementation level and this relationship explains 56%
of the variance (see Table 8). As a result, null hypotheses Ho13, Hol4, and Ho15 have been rejected based
on these findings.

Table 8. Regression Analysis Results Concerning the Dimension's Ability to Predict SCES
Implementation Levels

Standard

Dimension Variable B B T P Binary Partial
€rror

Fixed 19.580 3.418 - 5729 000 - -
Ceacher Teacher 1.375 048 928 28.800 .000 .928 928

R=.928. R2= 862

Fi,139)= 829.430  p=.000

Fixed 88.843 3.877 - 22917 000 - -
Planning and LAnning - and gy 241 549 7572 000 .549 549
implementation implementation

R= 549, R?= 296

Fu,133)= 57332 p=.000

Fixed 34.669 6.409 - 5409 000 - -
Seudent Student 2.679 207 747 12967 000 747 747

R= 747, R2= 558

F<1’133): 168.154 pP= .000

Findings Related to Questions 16, 17, and 18

Analyses were made based on Model 1 in SPSS PROCESS macro to measure regulatory effects (Hayes,
2013). When examining the moderating effect results given in Table 9, gender is seen to have a moderating
effect on the relationship between the dimension of teachers and teachers’ STEM club activities
implementation level at a 95% CI [0.125, .4196] (8 = .2161; p = .0377). Therefore, Hol6a is rejected. When
examining the conditional effects of the focal predictor on gender’s moderating value, the value was
determined as t = 14.35 for male teachers and t = 24.86 for female teachers. This mediating effect resulted
in a significant change in the total variance (p < 0.05). When examining the results of the mediating effect
as given in Table 9 at the 95% CI [-0.0275, .1215], professional seniority is seen to have no significant
mediating effect on the relationship between the dimension of teachers and teachers’ STEM club activities
implementation levels (3 = .0470; p = .2141). As a result, Ho16b has been accepted.

When examining the results in Table 9 for the mediating effect of gender on the relationship between
teachers’ STEM club activities implementation levels and the dimension of planning and implementation at
a 95% CI [-0.1172, 1.9524]; gender is seen to have no mediating effect (3 = .9176; p = .0817). Therefore,
Ho17a has been accepted. When examining Table 9 in terms of professional seniority’s mediating effect on
this same relationship at a 95% CI [-0.0775, .7042], no mediating effect is seen on the relationship for the
dimension of planning and implementation with teachers” STEM club activities implementation levels (3 =
.3133; p = .1152). As a result, Ho17b has been accepted.

Table 9 also shows the mediating effect of gender on the relationship between the dimension of students
and teachers STEM club activities implementation level at a 95% CI [-0.1802, 1.5774]. Gender is seen to
have no effect (B =.6986; p =.1182). As a result, Ho18a has been accepted. When examining the mediating
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effect of professional seniority on this same relationship at a 95% CI (-0.2472, .3910), professional seniority
is seen to have no mediating effect (3 = .0719; p = .6565). As a result, Ho18b has also been accepted.

Table 9. Analysis Results of the Mediating Effects of Gender and Professional Seniority

Coefficient Standard

Dimension Variable t P R?2 LLCI ULCI
) error
Int_gender 2161 1029 2.0997 0377 .87 0125 4196
Teacher Int_ professional ), 0377 12481 2142 .87 -0275 1215
seniority
_ Int_gender 9176 5231 17541 0817 34 -1172  1.9524
Planning  and Int rofessional
implementation - P 3133 1976 15859 1152 36 -0775 7042
seniority
Int_gender 16986 4442 15725 1182 .57 -1802 15774
Student Int_ professional 1613 4458 6565 59 -2472 3910
seniority

DISCUSSION and CONCLUSION

This study has aimed to determine teachers’ STEM club activities implementation levels in schools by taking
into account the variables of gender and seniority in terms of the dimensions of teachers, students, and
planning and implementation. Accordingly, the research has concluded each dimension in the scale to
statistically significantly predict teachers’ STEM club activities implementation level. In this context, the
dimensions of teachers and students predict at greater levels teachers” STEM club activities implementation
level, whereas the dimension of planning and implementation predicted this at a moderate level. In parallel
with the literature, the dimensions of teachers (Ferrara et al., 2017), planning and implementation (Young
et al., 2017), and students (Carver & Iruka, 2006; Sahin et al., 2014) in particular have been preferred for
examining teachers’ STEM club activities implementation level in more detail. To interpret teachers’ STEM
club activities implementation levels from different perspectives, the correlations between these three
dimensions were also examined. According to the results from the research, a low correlation exists between
the dimension of planning and implementation and other two dimensions, while a statistically significant
high-level correlation was found between the dimensions of teachers and students. Young et al.’s (2017)
study concluded the quality and planning of extracurricular STEM practices to affect students’ interest in
STEM fields. While students were determined as having high interest levels in quality STEM applications
that were well-planned/designed, no remarkable increase was observed in students’ interest toward STEM
tields for poorly planned or medium-quality STEM applications. Thus, the planning and quality of
extracurricular STEM practices (e.g., STEM club activities) have an observable effect only for those that
have high quality levels and are well-planned. Therefore, the planning and quality of STEM club activities
need to be improved, as a low-level correlation has been found between the dimension of planning and
implementation dimension and the other two dimensions, which is why this dimension can moderately
explain teachers’” STEM club activities implementation levels. Another reason may be that the scale’s
dimension of planning and implementation is less representative of teachers’ STEM club activities
implementation levels compared to the other two dimensions.

Teachers’ STEM Club Activities Implementation Level in Terms of the Dimensions
The Dimension of Teachers

Teachers have a perception that STEM club activities are applied at a high level in schools. The participants
can be stated as having positive perspectives regarding how STEM club activities are implemented. Social
club activities have generally been determined to be carried out in schools at a moderate level (Gokyer &
Zincirli, 2011; Saglam & Yayla, 2014). Other studies have underlined club activities only remain on paper
with no actual activities (Gokyer & Zincirli, 2011) or with activities that are unable to be carried out
effectively (Onay, 2012; Timurlenk, 1998). These results are different from those in many studies in the
literature. Our study may have seen such a difference arise because the teachers answered the questions with
a more optimistic approach and by taking into account their practices. The fact that the teachers who
participated in our study were implementing STEM activities with their efforts may have caused them to
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think this way.
The Dimension of Planning and Implementation

Teachers have the perception that STEM club activities are implemented at a moderate level in terms of
planning and implementation in schools. This situation brings to mind various problems in schools such as
lack of materials; financial resources being inaccessible, inadequate opportunities; and planning, execution,
and orientation problems related to club activities (Yaman & Ersal, 2015). These and similar problems in
schools can be said to negatively affect STEM club activities. It may also make it difficult for teachers who
are willing to implement it.

The Dimension of Students

We have concluded teachers to have the perception that STEM club activities are implemented at a high
level for students in schools. This result is consistent with those in the literature regarding the positive
effects extracurricular club activities have on students (Sahin et al., 2014; Young et al., 2017). These studies
stated extracurricular club activities to increase student interest in STEM fields (Young et al., 2017) and
student motivation toward lessons, as well as to support their future professional inclination toward STEM
fields (Sahin, 2013). For this reason, the dimension of students can be determined to have a high impact on
teachers’ STEM club activities implementation levels. According to the results from Akay’s (2012) study on
teachers, properly planned social club activities were additionally underlined to contribute directly to
education by creating positive effects for students and teachers. This result supports ours where teachers
were determined to have high STEM club activities implementation levels in terms of the dimensions of
students and teachers.

The Level at Which Teachers Implement STEM Club Activities in Terms of Gender
The Dimension of Teachers

Our study has concluded teachers’ STEM club activities implementation levels do not vary according to
gender in terms of the dimension of teachers. Similarly, many studies investigating the functionality of social
clubs have shown gender to make no significant difference in terms of teachers and students (Gogebakan,
2016; Onay, 2012). For example, Onay (2012) sought teachers’, students’, administrators’, and parents’
opinions regarding the effectiveness of social club practices. Accordingly, their research results determined
no significant difference existed in terms of gender for any of the patticipant groups.

Meanwhile, studies are also found in the literature to have differing research results (Akay, 2012; Dabney et
al., 2012; Saglam & Yayla, 2014). For example, Saglam and Yayla found a significant difference to exist in
terms of gender for all but two dimensions (i.e., individual and disciplinary dimensions) in their study on
412 teachers for determining the functionality of social club activities. The difference favored boys, who
had more positive views on the functionality of social clubs. Because this study focused only on the teacher
dimension of STEM clubs, their scale items had a different scope than the scale in our study. This may be
one of the reasons for the difference in research results.

In addition, no significant difference has been found in terms of gender in studies in the literature carried
out based on various variables such as interest (Carlone & Johnson, 2007), attitude (Karakaya & Avgin,
2016), academic achievement (Ayaz et al., 2020), or awareness (Sahin et al., 2014) toward STEM. This may
be due to gender not making a difference in STEM-related fields, and the reason for this is that STEM's
multi-disciplinary structure addresses participants’ different interests and personal characteristics.

Although gender as an independent variable made no significant difference, gender did have a moderating
effect in favor of girls on the relationship between the dimension of teachers and teachers” STEM club
activities implementation level. The reason for this result differing from those in the literature may be that
the moderating variable analysis offers a deeper statistical perspective that reveals the factors affecting the
relationship (Hayes, 2013). Young et al. (2017) examined the effects extracurricular STEM practices have
on students’ STEM interests by examining studies published between 2009 and 2015. They did not identify
the variables for this effect, only aiming to reveal those with the greatest effect. They found academic and
socially oriented extracurricular STEM practices to have the greatest impact on increasing STEM-related
areas. In addition, they determined gender to have no moderating effect on students’ interest in STEM. The
current study determined gender to only have a moderating effect for the dimension of teachers, with no
moderating effect from gender being detected for the dimension of students. The reason for such a result
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may be that teachers play a more active role in club practices.
The Dimension of Planning and Implementation

We have concluded teachers' STEM club activities implementation levels in schools do not differ according
to gender in terms of the dimension of planning and implementation. When examining the studies in the
literature investigating the effectiveness of extracurricular STEM activities or social club activities
(Kilicarslan, 2009; Yigit, 2008; Young et al., 2017), the dimension of planning and implementation was seen
to have not been investigated. On the other hand, studies have noteworthily investigated the effectiveness
of extracurricular STEM activities or social club activities in terms of other dimensions. For example, Yigit
(2008) aimed to evaluate the effectiveness of student clubs implemented in high schools in terms of students’
and teachers’ attitudes. Their study examined the effectiveness of the practices under the dimensions of
continuity, planning, participation, volunteering, and productivity. Kilicarslan (2009) also revealed four
different dimensions in his research on social contribution, loss of functionality, teacher willingness, and
student participation. We argue that the dimension of planning and implementation should also be included
in STEM club research due to the idea that teachers as the practitioners of STEM clubs will provide more
effective practices for students through good planning. Thus, we think that by looking at STEM club
research from this perspective, versatile and profound results will be obtained that can contribute to the

field.
The Dimension of Students

Our study has found teachers” STEM club activities implementation level at schools to vary in favor of
females in terms of the dimension of students. The literature shows no study to have attempted to reveal
teachers” STEM club activities implementation levels according to the dimension of students. On the other
hand, many studies exist in the literature in which students have evaluated the effectiveness of extracurricular
STEM or social club activities (Akar & Nayir, 2015; Gottfried & Williams, 2013; Gogebakan, 2016; Onay,
2012). For example, Gogebakan (20106) tried to determine the effectiveness of social club activities in high
schools concerning students’ opinions and found gender to have no significant effect on their views toward
social club practices. Likewise, Akar and Nayir (2015) and Onay (2012) reached similar results. The fact that
female teachers consider club activities to be implemented at a higher level for students reveals a different
perspective from the literature. In addition, although students’ views on the implementation of social club
activities are at a moderate level, the high level at which female teachers perceive this situation draws
attention to a different result. This contradiction suggests that teachers cannot evaluate students’ situations
or that students have difficulty evaluating themselves objectively. For this reason, increasing the number of
scales similar to the one used in this study and examining the views of teachers and students about the
current situation comparatively are thought to be beneficial.

Another study whose results support those from the current research is Akar and Nayir’s (2015) study,
which involved students’ opinions about the ineffectiveness of social club activities. Accordingly,
approximately 89% of students were identified to have presented the factor of teachers as the reason for
social clubs’ ineffectiveness. This situation supports the current study’s result revealing a significant and
positive high-level relationship between the dimensions of teachers and students.

Teachers’ STEM Club Activities Implementation Level in Terms of Professional Seniority
The Dimension of Teachers

We found teachers’ STEM club activities implementation level in schools to differ according to professional
seniority in terms of the dimension of teachers. As teachers’ professional seniority increases, so does their
STEM club activities implementation level. Gokyer and Zincirli (2011) also concluded teachers’ STEM club
activities implementation level to increase alongside their professional seniority. Ayers et al. (2020) revealed
the effect of extracurricular STEM club activities, underlining a teacher profile with high qualifications
needed for carrying out an effective club study and increasing the effectiveness of club activities for students.
This result has been evaluated alongside the results from the current study because one of the factors
required for a high teacher profile is professional experience. For this reason and due to efforts carried out
by teachers with more professional experience being more effective, this situation can be considered to
result in the perception of STEM club activities being implemented at high levels. Therefore, teachers can
be considered to gain experience alongside their professional seniority and therefore can implement social
club activities more effectively.
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Studies are also found in the literature to have reached different results than those from the current research
(Kirdar, 2002; Saglam & Yayla, 2014). For example, Saglam and Yayla examined the effectiveness of social
clubs in terms of various variables and found young teachers with less professional seniority to report more
positive opinions about the functionality and operability of social club activities compared to teachers with
more professional seniority. Akay (2012) also examined the problems teachers encounter while carrying out
social club activities and stated young teachers with less seniority are more successful in conducting social
club activities. On the other hand, studies are also found in the literature to have concluded no significant
relationship exists between the effectiveness of social club activities and professional seniority (Ekmekci,
2006; Polat, 2017; Yigit, 2008). The reason for these different results in the literature in terms of professional
seniority may be due to the different samples being used or to the structure of the data collection tool.

The Dimension of Planning and Implementation

We have obtained the result that teachers” STEM club activities implementation level in schools differs
according to professional seniority in terms of the dimension of planning and implementation. Teachers
with higher professional seniority were determined to have higher STEM club activities implementation
levels in terms of the dimension of planning and implementation. One of the obstacles mentioned in the
literature regarding social club activities is planning and implementation. As a proposed solution to these
obstacles, supporting teachers with pre-service and in-service training has been expressed so that they have
sufficient knowledge and tools (Karakucuk, 1997). From this point of view, because having greater
professional experience allows teachers to be able to cope with the problems related to planning and
implementation, teachers with higher professional seniority may be thought to perceive their STEM club
activities implementation level to be higher in terms of the dimension of planning and implementation.

The Dimension of Students

We have concluded teachers” STEM club activities implementation level in schools differ according to
professional seniority in terms of the dimension of students. Teachers with higher professional seniority
were determined to have higher STEM club activities implementation levels concerning the dimension of
students. No study is found to have reached a result directly related to this in the relevant literature. As
stated before, studies should take the dimension of students, who are the addressees of STEM clubs, into
consideration due to its importance for the program’s effectiveness.

In summary, teachers' STEM club implementation levels are related to the dimensions of teachers, planning
and implementation, and students. These three dimensions have also been determined to be related to one
another. As predicted by social constructivism, a high-level relationship has been determined between the
dimensions of students and teachers. Teachers are seen to have the perception that STEM club activities
are implemented at a high level in terms of the dimensions of teachers and students and at a moderate level
in terms of the dimension of planning and implementation. Gender has also been concluded to be effective
regarding the dimension of students and to have a mediating effect on the dimension of teachers. Increases
in professional experience have also been observed to correlate to higher implementation levels of STEM
club activities for all three dimensions.

SUGGESTIONS

e The dimensions of teachers, students, and planning and implementation should be taken into
consideration in research on STEM club studies.

e Variables such as gender and professional seniority can be examined not only as independent
variables but also as moderating and mediating variables.

e Analyses of STEM club research that have not used the variables of gender or professional seniority
can be further validated by checking against these variables to obtain more realistic results.

e Quantitative research can be conducted to investigate the efficiency of STEM club activities by
using a sample that includes teachers, students, parents, and administrators. Mixed-methods studies can
be conducted by interviewing the participants selected from the quantitative phase of the research.
Thus, the causal relationships revealed by quantitative research can be investigated in depth.

e  Separate scales for the dimensions of teachers, planning, and implementation, and students from
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the scale used in the study can be developed, and these dimensions can be examined in more detail.
Thus, suggestions for measures or practices to be taken to make STEM clubs more efficient can be
obtained from three different perspectives.

e Inorder to make STEM club activities more effective, teachers and students can be supported with
in-service training,.

e DPossible problems that teachers may encounter in the planning and implementation stages and
solution suggestions can be investigated.

e The reasons for the low participation of early students in STEM club activities can be investigated.
In light of the data obtained, arrangements can be made in club planning.
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GENISLETILMIS OZET

STEM egitimi yenilikci ve disiplinler arast bir egitim stratejisidir. Aragtirmalar, yeni nesil bilim insanlarinin
ve yenilikgilerin yetistirilmesini desteklemek icin STEM egitimine duyulan ihtiyact vurgulamaktadir (Altunel,
2018; Holdren ve Lander, 2010). STEM egitiminin felsefi temelleri, i¢erik ve amag¢ ac¢isindan Vygotsky'nin
(1978) ortaya koydugu sosyal yapilandirmacilik kurami ile 6rtiismektedir. Bu nedenle bu arastirma felsefi
olarak Vygotsky'nin (1978) sosyal yapilandirmacilik teorisine dayanmaktadir. STEM egitimi, zaman
kisitlamalari, ders yuki ve 6gretmen bilgi/deneyim eksikligi gibi nedenletle genellikle derslere entegre
edilememektedir (National Research Council [NRC], 2009). Bu ve benzeri nedenlerden dolay1 STEM
etkinlikleri genellikle okul dist 6grenme ortamlarinda ve okul sonrast programlarda gerceklestirilmektedir
(Sahin vd., 2014; Vandell vd., 2005; Wagner, 2008). Ders dist STEM etkinlikleri yaygin olarak bir kuliip
aracitligiyla yurttilir (6rnegin, bir STEM kuliibii; Gonsalves vd., 2013). STEM kuliipleri, 6rgiin egitimi
desteklemek ve STEM'i okul disi saatlerde derslere entegre etmek icin faaliyetler yiiriitir. Bu faaliyetler saha
gezileri ve deneysel ya da arastirmaya dayali calismalart icerebilir (Eshach, 2007). STEM kuliip etkinliklerinin
etkililiginin ~ degerlendirilmesi, STEM etkinliklerinin uygun bir ¢ercevede planlanip yiritilip
yuritilmediginin belirlenmesinde, gelecege yonelik iyilestirmelerin yapilmasinda, iyi 6rnekler tiretilmesinde
ve bir uygulama standard: gelistirilmesinde biiyiik 6nem tagimaktadir (Nguyen vd., 2020). Bu nedenle
ogretmenlerin STEM kultp etkinliklerini okullarda uygulama diizeylerinin belirlenmesi gereklidir. STEM
kuliiplerinin etkililigine iliskin ¢alismalarda agirlikli olarak 6grenci gortslerine yer verildigi (Akar ve Nayir,
2015; Gottfried ve Williams, 2013; Gogebakan, 2016; Onay, 2012), 6gretmen goérislerine yer veren
calismalarin ise stnirh sayida oldugu dikkat ¢ekmektedir (Ferrara vd., 2017). Oysa programi uygulayan
Ogretmenlerin sahada gerceklestirirken kendileri, 6grencileri ve uygulamalarin genel yapist hakkinda sahip
olduklari deneyim ve gbzlemler mevcut durumu ortaya koymada kilit 6neme sahiptit. STEM kuliibi
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faaliyetlerinin etkili bir sekilde ytriitilmesi fen derslerini tamamlayict bir etkiye sahiptir ve 6grenciler icin de
6nemlidir. Bu ¢alisma, 6gretmenlerin okullarda STEM kuliibii etkinliklerini uygulama diizeylerini 6gretmen,
6grenci, planlama ve uygulama boyutlari agisindan cinsiyet ve kidem degiskenlerini dikkate alarak belirlemeyi
amaglamaktadir. Bu ¢alismanin amaglari dogrultusunda belitlenen arastirma sorulari ve stfir hipotezler
asagidaki gibidir:

1. Ogretmenler STEM kuliibii etkinliklerini “6gretmen”, “planlama ve uygulama” ve “6grenci” boyutlart
acisindan ne diizeyde uygulamaktadir?

2 <c

2. Ogretmenlerin STEM kuliibii etkinliklerini uygulama diizeyleri “6gretmenler”, “planlama ve uygulama”
ve “Ogrenciler” boyutlarinda cinsiyete gore farklilik géstermekte midir?

Ho4: Ogretmenlerin STEM kuliip etkinliklerini uygulama diizeyleri 6gretmen boyutunda cinsiyete gére
farklhilik géstermemektedir.

Ho5: Ogretmenlerin STEM kuliibii etkinliklerini planlama ve uygulama boyutuna iliskin uygulama diizeyleri
cinsiyete gore farkhilk géstermemektedir.

Ho6: Ogretmenlerin STEM kuliibii etkinliklerini 6grenci boyutunda uygulama diizeyleri cinsiyete gore
farklilik g6stermemektedir.

2 <C

3. Ogretmenlerin STEM kuliibii etkinliklerini uygulama diizeyi “6gretmenler”, “planlama ve uygulama” ve
“Ogrenciler” boyutunda mesleki kideme gore farklilagsmakta midir?

Ho7: Ogretmenlerin dgretmenler boyutuna iliskin etkinlikleri uygulama diizeyi mesleki kideme gore
farklilasmamaktadr.

Ho8: Ogretmenlerin STEM kuliibii etkinliklerini planlama ve uygulama boyutuna iliskin uygulama diizeyleri
mesleki kidemlerine gore farkhilik gbstermemektedir.

Ho9: Ogretmenlerin STEM kuliibii etkinliklerini 6grenci boyutuna iliskin uygulama diizeyleri mesleki kideme
gore farkllik gostermez.

2 <

4. “Ogretmenler”, ‘planlama ve uygulama’ ve ‘6grenciler’ boyutlari arasinda istatistiksel olarak anlamlt bir
iliski var midir?

Ho10: Ogretmenler ile planlama ve uygulama boyutlart arasinda istatistiksel olarak anlamls bir iliski yoktur.
Ho11: Planlama ve uygulama ile 6grenci boyutlar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir iliski yoktur.
Ho12: Ogretmen ve 6grenci boyutlari arasinda istatistiksel olarak anlamlt bir iliski yoktur.

5. “Ogretmenler”, ‘planlama ve uygulama’ ve ‘Ggrenciler’ boyutlart égretmenlerink STEM  kulibi
etkinliklerini uygulama diizeylerini yordamakta midir?

Ho13: Ogretmen boyutu, égretmenlerin STEM kuliibii etkinliklerini uygulama diizeyini yordamamaktadir.

Hol4: Planlama ve uygulama boyutu Ogretmenlerin STEM kuliibii etkinliklerini uygulama diizeyini
yordamamaktadir.

Ho15: Ogrenci boyutu, 6gretmenlerin STEM kuliibii etkinliklerini uygulama diizeyini yordamamaktadir.

6. “Ogretmenler”, ‘planlama ve uygulama’ ve ‘6grenciler’ boyutunun o6gretmenlerin STEM kuliibii
etkinliklerini uygulama diizeyini yordama diizeyi cinsiyet ve mesleki kidem degiskenlerine gére farklilasmakta
mudir?

Ho16a: Ogretmenler boyutu ile gretmenlerin STEM kuliibii etkinliklerini uygulama diizeyi arasindaki iliskiyi
actklamada cinsiyetin moderat6r rolt yoktur.

Hol6b: Mesleki kidemin, 6gretmen boyutu ile 6gretmenlerin STEM kuliibii etkinliklerini uygulama diizeyi
arasindaki iligkiyi agtklamada moderatér roli yoktur.
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Hol7a: Cinsiyetin planlama ve uygulama boyutu ile 6gretmenlerin STEM kuliibt etkinliklerini uygulama
duizeyi arasindaki iliskiyi acitklamada moderatdr roli yoktur.

Hol7b: Mesleki kidemin, planlama ve uygulama boyutu ile 6gretmenlerin STEM kuliibii etkinliklerini
uygulama diizeyi arasindaki iliskiyi aciklamada aract rolii yoktur.

Ho18a: Cinsiyetin, 6grenci boyutu ile 6gretmenlerin STEM kuliibii etkinliklerini uygulama diizeyi arasindaki
iliskiyi actklamada araci rold yoktur.

Ho18b: Mesleki kidemin, grenci boyutu ile 6gretmenlerin STEM kuliibii etkinliklerini uygulama dizeyi
arasindaki iligkiyi aciklamada moderat6r rola yoktur.

Arastirmanin ilk dokuz sorusunu cevaplamak icin kesitsel tarama modeli kullanidmistir. Arastirmanin son
dokuz sorusunu yanitlamak icin actklayict korelasyon modeli (Fraenkel ve Wallen, 2008) kullanilmistir.
Arastirmanin 6rneklemi, 2019-2020 egitim-6gretim yilinda STEM kuliibi faaliyetlerini yiiriiten ve yazarlarin
ulagabildigi 139 6gretmenden olugsmaktadir ve bu sayt madde sayisinun yaklasik bes katidir. STEM Kulibi
Degerlendirme Olgegi (SCES) yazarlar tarafindan gelistirilmis ve 6lgme aract olarak kullanilmistir (Gékge
vd., 2022). SCES, 29 madde ve t¢ faktdrden olusan besli Likert tipi bir lcektir. Arastirmadan elde edilen
veriler analiz edilmeden 6nce her bir grubun ti¢ boyuta gére puanlari ile cinsiyet ve mesleki kidem
degiskenleri icin dagilimin normalligi incelenmistir. Yapilan analizler sonucunda, 6grenciler boyutu icin
cinsiyet ve mesleki kidem degiskenleri acisindan puanlarin normal dagilmadigi tespit edilmis; bunun
sonucunda histogram grafiklerinin en altinda yer alan 7, 12, 15 ve 17'nci puanlara sahip 7, 18, 32 ve 70'inci
kisiler ¢itkarilmistir. Normallik analizi tekrarlandiginda, her ti¢ boyut ve iki degisken i¢in puanlarin normal
dagilima sahip oldugu tespit edilmis; bu puanlar bulgular bélimiinde raporlanmustir.

Arastrmanin 3., 4. ve 5. sorularint yamitlamak icin bagimsiz Orneklemler t-testi; 6., 7. ve 8. sorularin
yanitlamak igin ise tek yonli varyans analizi (ANOVA) yapilmustir. Her iki analiz de bagimsiz 6rneklemlerin
belirli bir degisken acisindan birbirlerinden farklt olup olmadigint test etmek i¢in uygulanmistr (Pallant,
2020). Korelasyon ve regresyon analizleri, 10, 11, 12, 13, 14 ve 15. sorular i¢in ¢alismanin ti¢ boyutu ve iki
degiskeni acisindan korelasyonlarin durumunu ortaya koymak icin yapilmistir (Fraenkel & Wallen, 2008).
Tliskisel analizler sonucunda elde edilen bulgular 1s131nda, arastirma sorularinin sonuncusunu yanitlamak
tizere Hayes (2013) tarafindan gelistirilen SPSS PROCESS makro eklentisi kullanilarak regresyon analizleri
gerceklestirilmistir. Bu analizler islevsel olarak degiskenler arasindaki iliskileri anlamlandirmakta ve bu
iliskileri bir model kullanarak agiklamaktadir (Chatterjee & Hadi, 2015). Bu tiir bir analiz 16, 17 ve 18. sorular
icin tercih edilmistir ¢iinkii amag, her bir boyutun égretmenlerin STEM kuliibii uygulama diizeyleriyle olan
iliskilerini agtklamada cinsiyet ve mesleki kidemin sahip oldugu ilimlastirict etkileri arastirmaktir. Korelasyon
ve regresyon analizleri aslinda bu tiir beklenmedik degiskenleri modellemede sinurlidiklara sahiptir (Hayes ve
Preacher, 2013).

Arastirmada Olgekte yer alan her bir boyutun 6gretmenlerin STEM kulibii etkinliklerini uygulama
diizeylerini istatistiksel olarak anlamli bir sekilde yordadigt sonucuna ulasilmistir. Bu baglamda, 6gretmen ve
ogrenci boyutlarinin 6gretmenlerin STEM kultibii etkinliklerini uygulama diizeylerini daha ytiksek dizeyde
yordadigi, planlama ve uygulama boyutunun ise orta diizeyde yordadigi gérilmistiir.

Ogretmenlerin STEM kuliibii etkinliklerini uygulama diizeylerini farkli agilardan yorumlayabilmek i¢in bu
U¢ boyut arasindaki korelasyonlar incelenmistir. Arastirmadan elde edilen sonuclara gbre, planlama ve
uygulama boyutu ile diger iki boyut arasinda diistiik diizeyde bir korelasyon bulunurken, 6gretmen ve dgrenci
boyutlart arasinda istatistiksel olarak anlamli yiksek diizeyde bir korelasyon bulunmustur. Young ve
digetlerinin (2017) galismasinda, ders dist STEM uygulamalarinin kalitesi ve planlamasinin 6grencilerin
STEM alanlarina ilgisini etkiledigi sonucuna varidmugtir. Iyi planlanmis/tasarlanmis kaliteli STEM
uygulamalarinda 6grencilerin ilgi diizeylerinin yliksek oldugu belirlenirken, kotl planlanmis veya orta kaliteli
STEM uygulamalarinda &grencilerin® STEM  alanlarina  yonelik ilgilerinde kayda deger bir artis
gbzlenmemistir. Dolayisiyla, ders dist STEM uygulamalarinin  (6rnegin, STEM kullip etkinlikleri)
planlanmasi ve kalitesi, yalnizca yiiksek kalite diizeyine sahip ve iyi planlanmis olanlar icin gbzlemlenebilir
bir etkiye sahiptir. Bu nedenle, planlama ve uygulama boyutu ile diger iki boyut arasinda disiik diizeyde bir
korelasyon bulundugundan ve bu boyutun 6gretmenlerin STEM kuliip etkinliklerini uygulama diizeylerini
orta diizeyde aciklayabildiginden, STEM kuliip etkinliklerinin planlanmasi ve kalitesinin iyilestirilmesi
gerekmektedir.
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Ogretmenler, STEM kuliibii etkinliklerinin okullarda yiiksek diizeyde uygulandigina dair bir algtya sahiptir.
Katiimcilarin STEM kuliibi etkinliklerinin nasil uygulandigina iliskin olumlu bakis acilarina sahip olduklati
soylenebilir. Ogretmenler, STEM kuliip etkinliklerinin okullarda planlama ve uygulama agisindan orta
diizeyde uygulandigt algisina sahiptir. Ogretmenlerin STEM kuliip etkinliklerinin okullarda égrenciler igin
yuksek diizeyde uygulandig: algisina sahip oldugu sonucuna ulasimistir.

Calismamiz, 6gretmenlerin STEM kulibti etkinliklerini uygulama diizeylerinin 6gretmen boyutunda
cinsiyete gore farkhihk géstermedigi sonucuna ulasmistir. Bagimsiz degisken olarak cinsiyet anlamli bir fark
yaratmasa da cinsiyetin 6gretmen boyutu ile 6gretmenlerin STEM kuliibil etkinliklerini uygulama diizeyi
arasindaki iliskide kizlar lehine iimlastirict bir etkisi olmustur. Mevcut calismada cinsiyetin sadece
6gretmenler boyutu igin ihmlastirict bir etkisi oldugu, 6grenciler boyutu i¢in bir etkisi olmadigt tespit
edilmistir. Béyle bir sonucun ortaya ¢tkmasinin nedeni, 6gretmenlerin kuliip uygulamalarinda daha aktif bir
rol oynamast olabilir. Calisma Sgretmenlerin okullarda STEM kuliibi etkinliklerini uygulama diizeylerinin
planlama ve uygulama boyutlart acgisindan cinsiyete gore farklilk gostermedigini ama Ggrenciler boyutu
acisindan kadinlar lehine farklilk gbsterdigini ortaya koymustur. Okullarda 6gretmenlerin STEM kuliibii
etkinliklerini uygulama diizeylerinin 6gretmenler, planlama ve uygulama, 6grenciler boyutunda mesleki
kideme gére farkhilastigi sonucuna ulagtlmistur.

Ozetle, 6gretmenlerin STEM kuliibii uygulama diizeyleri 6gretmen, planlama ve uygulama ile égrenci
boyutlartyla iligkilidir. Bu ti¢ boyutun birbiriyle de iliskili oldugu tespit edilmistir. Sosyal yapilandirmaciligin
ongordiugt gibi Ogrenci ve Ogretmen boyutlari arasinda yuksek diizeyde bir iliski tespit edilmistir.
Ogretmenlerin STEM kuliibii etkinliklerinin uygulandigi algisina 6gretmen ve grenci boyutlart acisindan
yuksek diizeyde, planlama ve uygulama boyutu acisindan ise orta diizeyde sahip olduklari gorillmektedir.
Cinsiyetin de 6grenciler boyutunda etkili oldugu, 6gretmenler boyutunda ise aracilik etkisinin bulundugu
sonucuna ulagtmistir. Mesleki deneyimdeki artislarin, her ti¢ boyut icin de STEM kuliibii etkinliklerinin daha
yiksek uygulama diizeyleriyle iligkili oldugu goérilmistiir.
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Oz

Bu calismanin amaci, kapsayict egitim uygulamalarinda aktif rol oynayan &égretmenlerin kapsayict egitime iliskin
gorislerini elde etmek ve analiz etmektir. Bu dogrultuda c¢alisma nitel arastirma yontemi cercevesinde desenlenmistir.
Arastirmanin ¢aligma grubunu Nevsehir il merkezindeki Milli Egitim Bakanligi'na bagh okullarda ¢alisan farklt egitim
kademelerinden 12 6gretmen olusturmaktadir. Arastrmanin verileri arastirmacilar tarafindan olugturulan yart
yaptlandirlmis  g6riisme formu ile toplanmustir. Elde edilen nitel veriler icerik analizi yontemi kullanilarak
¢oziimlenmistir. Analiz sonucunda 6gretmenlerin kapsayic egitime iligkin gorisleri; kapsayict egitimin tanimi, kapsayici
egitime iliskin degerlendirmeler, kapsayict egitimin uygulanma siirecinde 6gretmenlerin rolii, kapsayict egitim siirecinde
dgretmen uygulamalari, kapsayict egitim strecinde karsilasilan sorunlar ve sorunlara iliskin ¢6zim 6nerileri seklinde altt
tema altinda toplanmistir. Ogretmenlere gére kapsayict egitimin uygulanmasinda en stk karsilasilan sorunlarin basinda
egitim ortami ve diger paydaslarin oldugu belirlenmistir. Yaganan sorunlara ¢6ziim olarak diger paydaslara ve
ogrencilere bilgilendirme egitimlerinin verilmesi ve fiziki ortam diizenlemeleri, materyal destegi, sinif mevcudunun
azaltlmasi, zaman planlamasi, farklilastirdmis egitim ve isbirlikli smnuiflarin  olusturulmast gibi egitim ortami
diizenlemeleri konusunda 6neri ve gorisler tespit edilmistir. Calismada ayrica, kapsayict egitimde en buytk rolin
Ogretmenlere diistigi ve bu baglamda 6gretmenletin kendilerini 6zel egitim alaninda gelistirmeleti, diger paydaslatla is
birligi ve iletisim halinde olmalari ve rehberlik yapmalart gerektigi distinceleri de 6n plana ¢tkmustir. Kapsayict egitimin
uygulanmasinda ve bagarisinda Milli Egitim Bakanliginin, okul idaresi, veliler ve diger paydaslarin da énemli rollerinin
oldugu vurgulanmusgtir.

Anahtar Kelimeler: Kapsayic1 egitim, kapsayici egitim uygulamalari, 6gretmen gorusleri.

Examining Teachers' Views on Inclusive Education Practices

ABSTRACT

The aim of this study is to obtain and analyze the views of teachers who play an active role in inclusive education
practices on inclusive education. In this context, the study was designed within the framework of qualitative research
method. The study group consists of 12 teachers from different levels of education working in schools affiliated with
the Ministry of National Education in Nevsehir city center. The data of the study were collected with a semi-structured
interview form developed by the researchers. The obtained qualitative data were analyzed using the content analysis
method. As a result of the analysis, the views of teachers on inclusive education were collected under six themes as;
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definition of inclusive education, evaluations on inclusive education, the role of teachers in the implementation process
of inclusive education, teacher practices in the inclusive education process, problems encountered in the inclusive
education process and solution suggestions for the problems. According to the teachers, it was determined that the
most frequently encountered problems in the implementation of inclusive education were the education environment
and other stakeholders. As a solution to the problems experienced, suggestions and opinions were determined on
education environment arrangements such as providing information training to other stakeholders and students and
physical environment arrangements, matetial support, reducing class sizes, time planning, differentiated education and
creating collaborative classes. The study also highlighted the idea that teachers have the biggest role in inclusive
education and that teachers should develop themselves in the field of special education, cooperate and communicate
with other stakeholders, and provide guidance. It was emphasized that the Ministry of National Education, school
administration, parents, and other stakeholders also have important roles in the implementation and success of
inclusive education.

Keywords: Inclusive education, inclusive education practices, teacher opinions.
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GIRIS

Her insanin kendine 6zg bireysel 6zellikleri vardir ve bu farkldiklar, egitim, saglik, is hayatt ve toplumda yer
alma gibi alanlarda engel teskil etmemelidir. "Herkes I¢in Egitim" anlayisinda, farklt 6zelliklere sahip tiim
cocuklarin aym ortamda egitim almast ve her dgrencinin egitime erisebilmesi savunulmaktadir. Kapsayict
egitim anlayisi, egitim alma agisindan handikaplt bireyleri topluma kazandirmak icin farkliliklarin kabul
edilmesi esastna dayalidir. (Yiicesoy-Ozkan, Kirgdz, & Besdere, 2019). Kapsayici egitim, tiim 6grencilerin
egitim hakkina erisebilmesi ve diger akranlariyla ayni egitim ortamindan faydalanabilmesi icin egitim
kapasitesinin guiclendirilmesidir. UNESCO 'ya (2001) gore, kapsayict egitim, tim cocuklara egitim
ortamlarinin agtk olmast ve pedagojik, psikolojik ve sosyolojik acidan bir arada egitim almalarinin olumlu
sonuglar doguracag inancina dayanmaktadir. Ogrenenlerin farklilasan gereksinimlerini kargilamak amactyla
6grenim siireglerinin, topluma ve kultire katiimin arttirilmast, egitimdeki ayrimeiliklarin ve dislamalarin
azaltilmast sirecidir.

Kapsayict egitim, bireyin bir¢ok farkli acidan degerlendirme stirecine dahil edilmesi, ¢ok kultiirltilik yaklagimi
ve tilkemizin de etkilendigi gé¢ ve multecilere yonelik egitim politikalart gibi konulari icermektedir (Sakiz,
2021). Kapsayict egitim 6grencilerin farklt gelisimsel ve Ogretimsel gereksinimlerini ve ihtiyaglarim géz
ontnde bulundurarak bir arada egitim alma anlayist kazandirmaktadir. Bu sayede dezavantajli bireylerin
okula ve topluma uyumlari saglanabilecektir. 21. ylzyilda, stirdirtlebilir bir egitim yaklasimi olarak kapsayict
egitim oldukca 6nemlidir. Bu yaklasim, bireysel farkliliklarin farkinda olan yapilandirmacilik anlayist ile de
olduk¢a uyumludut. Tim dinyada 'herkes icin egitim' idealiyle yola ¢ikan kapsayict egitim yaklagimi, son
zamanlarda popiiler hale gelmistir ve bu da kapsayict okullarin yayginlasmasina neden olmustur. Kapsayict
okullar, farkliliklara deger verme, empati ve hosgdrii 6grenme gibi degerleri benimseyen toplumlarin
olusmast icin son derece gereklidir. 21. ylzyilin hedeflerinden biri, siirdiiriilebilir toplumlarin olusmasidir
ve bu baglamda kapsayict egitim uygulamalart dnemli bir rol oynamaktadir. Kapsayict egitim, tim dgrenciler
icin adil bir 6grenme ortami olugturmayi, herkesin kaliteli egitimden yararlanmasint saglamayt amaclayan bir
anlayistir. Bu yaklasim, ayristirict ve diglayicr tutumlardan arndinlmis bir okul ortami yaratmay:
hedeflemektedir. Sadece dezavantajlt gruplarin degil, tiim 6grencilerin dahil oldugu, esnek mifredat ve
Ogretim stratejileri ile evrensel bir 6grenme tasarimina sahip bir sinif ortami olusturulmasi hedeflenmektedir.
Bu sayede demokratik ve esitlik¢i bir okul ortamu saglanmast amaglanmaktadir (Sapon & Shevin, 2007).
Bircok birey egitim hakkindan giinimiizde hala tam anlamiyla yararlanamamaktadir. Egitim ortaminda
dezavantajlt veya farkli 6zellikleri olan gruplara firsat esitligi saglanmahdir.

Ogretmenlerin gérevi, égrenciler arasinda esitligi saglamak ve her 6grencinin kendi 6zellikleriyle var
olmasina olanak tammaktir. Bu, egitim ortaminda firsat esitlifinin saglanmast i¢in ¢ok Onemlidir. Bu
kapsamda Ogretmenler, 6grencinin kisilik gelisimi, sosyal gelisimi gibi alanlarda kritik rol oynamanin yani
sira, olumlu sinif ikliminin olusumunda ve genis anlamda olumlu okul ikliminin olusumunda davransglariyla,
tutumlartyla, becerileriyle 6nemli bir yer tutarlar. Kapsayict egitim anlayisint benimseyen Ogretmenlerin
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olumlu tutumlara sahip olmast ve mesleki becerilerinin iyi olmasi gerekmektedir. Kapsayict egitim
yaklagiminin bagaril bir sekilde uygulanmasi, 6gretmenlerin bu konuda olumlu tutum, bilgi ve becerilerinin
olmasiyla mimkiindtr. Bu nedenle, kapsayict egitim yaklasiminin simif icine aktarilmasinda anahtar rol
oynayan 6gretmenlerin kapsayict egitim yaklasimi hakkindaki diigiincelerinin ortaya ¢ikarilmast oldukga
onemlidir. Béylece 6gretmenler, 6grencileri arasindaki farklidiklara nasi yanit verebileceklerini anlayabilir ve
ogrencilerin esit sekilde dahil olmasini saglamak icin gerekli olan araglara sahip olabilirler. Kapsayici egitim
yaklagiminin G6gretmenler tarafindan anlagilmast ve uygulanmasi, 6grencilerin daha bagarili bir sekilde
6grenmelerine ve toplumda daha adil bir diizen olusturulmasina yardimei olacaktir.

Kapsayict Egitim Nedir?

Kapsayici egitim, tim bireylerin farkli ihtiyaglarina cevap verebilmek amaciyla onlart egitim siirecine ¢ok
yonli bir sekilde dahil etmeyi ve egitim streci icindeki ayrimciligi ortadan kaldirmayr hedefler. Bu kapsamda,
okul cagindaki tim cocuklara strekli ve kaliteli egitim sunma amacint gerceklestirmek icin Sgretmen
6zellikleri, 6gretme stireci, bu siirecte kullanilacak yontemler, yaklasimlar, stratejiler ve politikalar acisindan
gerceklestirilmesi gereken reformlart icermektedir. Kapsayict egitim, her 6grencinin egitim siirecinde esit ve
6nemli oldugunu vurgulayarak bireysel farkliliklari ve dezavantajli durumlart géz 6ntine alir (UNESCO,
2009). Guntimizde, kapsayicilik toplum, politika ve egitim yaklagimlari arasinda 6nemli bir konu olarak
tartigtimaktadir. Bu yaklagim, egitim sistemlerinin karsilastigi sorunlara bir ¢6ziim olarak 6ne ¢tkmaktadir.
Kapsayiciligin giiniimitizde daha popiiler hale gelmesi, 6grenci merkezli egitimin benimsenmesi ve "herkese
yonelik egitim" vurgusu ile baglantiidir. Bu kavram, 6zellikle toplumda dezavantajli konumda olan bireylerin
ve gruplarin egitim ortamlarina katilimint ve topluma aktif sekilde dahil olmalarint artirmaya yonelik yapilan
tartismalarda 6n plana ¢tkmaktadir (Terzi, 2014).

Kapsayici egitim ge¢miste Ozellikle engeli bulunan 6grencilerin engeli olmayan 6grencilerle birlikte egitim
gbrmesi olarak anlasilirken, giinimiizde kapsayict egitim daha genis bir anlam tasimaktadir. Sadece 6zel
egitime ihtiya¢ duyan cocuklara yonelik bir yaklasimi degil, ayni zamanda yoksul, farkli etnik ve kiltiirel
gecmislere sahip, kirsal bolgelerde yasayan cocuklar ile kiz cocuklart gibi esit ve nitelikli egitim alma
konusunda sorun yagayan diger gruplara da odaklanmayi icermektedir (UNESCO, 2001). Bu baglamda,
kapsayict egitim ¢esitlilige deger veren bir yaklagimi temsil eder. Cinsiyet, etnik yapt, sosyal sinif, saglik, sosyal
katilim ve bagari gibi nedenletle kimsenin egitim siireclerinden dislanmamasi ve herkesin sistemin tarafindan
kucaklanmast hedeflenir (UNESCO, 2009). Kapsayict egitim, tim 6grencilerin kendi segtikleri okulda diger
ogrencilerle birlikte egitim gbrmesi ve egitimi etkileyen faktorlerin (6rnegin, egitim politikasi, 6gretim
yontemleri, miifredat, 6grenme ortamu vb.) farkli 6grenme ihtiyaclarini karsilayacak sekilde glincellenmesi
anlamina gelir. Kapsayic1 egitim, bireysel farkliliklart olan 6grencileri okullara kabul etmenin yani sira, fiziksel
diizende bu 6grencilerin 6grenmesine engel olabilecek degisiklikler yapmay: da icermektedir. Kaynastirma
okullarinda binalar, sinuflar, sosyal aktivite alanlari ve ulagim tim 6grencilere uygun sekilde yapilandirilmigtir
(Yddirim & Merey, 2020).

Kapsayici1 Egitimin Temel Kavramlar: ve Bilegenleri

Kapsayict egitim dustincesinin olusum siirecini ve yillar icindeki gelisimini dort kategoride siralamak
mimkindiir (Hehir vd., 2016):

Ayrimeiike: Dezavantajli 6grencilerin genel okullar yerine kendi ihtiyaglarina gére diizenlenmis mekanlarda
egitim almalarini ifade eder. Bu durum ayni zamanda genel okullar icinde farkl siniflarda egitim verilmesini
icerebilit.

Diglama: Ogrencilerin egitim almalarinin dogrudan ya da dolayli olarak engellenmesi veya egitime erisim
haklarinin yok sayilmasi durumunu ifade eder.

Entegrasyon: Dezavantajli 6grencilerin genel okullarin standart gereksinimlerini karsilayabildikleri siirece bu
okullara dahil edilmeleri durumunu ifade eder. Ancak, 6grencilerin bireysel farkliliklart yeterince géz 6niine
alinmadigindan, entegrasyon kapsamindaki dezavantajli 6grenciler genellikle diger 6grencilerle esit haklardan
yeterince faydalanamazlar.

Kapsayuciik: Okullarda dezavantajli 6grencilerin karsilastiklar: engelleri kaldirmak amaciyla icerik, 6gretim
yontemleri, stratejiler ve benzeri unsutlarin sistematik bir reform cercevesinde gelistirilmesi durumunu ifade
eder. Bu yaklasim, tiim 6grencilere ihtiyaclarina uygun olarak katilimer, esit ve adaletli bir 6grenme deneyimi
sunmayl amaglar.
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Kapsayict egitimde, okula kayitlt 6grencilerin var olan kogsullara uyum saglamast degil; okulun ve igindeki
unsurlarin (6gretmenler, Ggrenciler, yoneticiler, 6gretim programlari, okul kiltirl, diger paydaglar) her
6grencinin ihtiyacina yanut verebilecek yetkinliklere ve ézelliklere sahip olmast hedeflenmektedir. Bu hedefin
temel nedeni, 6grencilerin sahip olduklart farkliliklarin benimsenmesidir (CEC, 2009).

Kapsayict egitimin bilesenleri UNICEF & MEB (2018) desteginde diizenlenen Kapsayict Egitim Ogretmen
Egitimi Modili Projesi’nde okul temelde olmak tizere okul kiltiird, okul i¢i paydaglar, 6gretim programi ve
diger paydaslar olmak tizere dort baslhkta toplanmustir. S6z konusu bilesenler Sekil 1’de sunulmustur.
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Sekil 1. Kapsayict egitim bilesenleri (UNICEF & MEB, 2018: 34).

Kapsayict Egitim ve Ogretmen

Ogretmenler, egitim sisteminin en énemli unsurlarindan biridir. Ogretmenler, ¢agin gereksinim duydugu
bilgi ve becerilere sahip olmali, kendilerini yeterli hissetmeli ve sinif icinde karsilagabilecekleri zor durumlarda
olumlu tutumlar ve davranslar sergilemelidir. Nitelikli 6gretmenler olmasi ve stirekli mesleki gelisime katki
saglamalari gerekmektedir. Ogretmenlerin 6nemi her egitim kademesinde tartislmazdir, ancak temel
egitimde 6gretmenlerin farklt bir yeri vardir.

Ilkokullar, farkli irklarin, kaltirlerin, dillerin, dinlerin, cinsiyetlerin ve dezavantajli durumda olan butiin
cocuklarin uzun bir siire bir arada oldugu yerlerdir. Bu nedenle, 6gretmenlerin roli olduk¢a 6nemlidir.
Senemoglu (2003) ¢alismasinda 6gretmenleri, bireyin gelisimi icin hayati bir rol oynayan, bireyin gelecegini
sekillendirmede etkili olan, tutumlarin gelisimine yardimet olan, diistinme ve problem ¢6zme becerilerini
Ogreten, rehberlik eden kisiler olarak tanimlamistir.

Arastirmalar, 6gretmenlerin kapsayict egitim konusunda bilgi eksikligi yasadigint ve rehberlik ve pedagojik
konularda yardima ihtiya¢ duyduklarini géstermektedir (Amag, 2021). Ogretmenlerin, sinifindaki farkliliklara
actk, kabul edici ve farkliliklarin diger 6grenciler tarafindan da kabul edilebilir olmast i¢in kendilerini stirekli
gelistirmeleri gerekmektedir. Ogretmen yeterlilikleri, 6grenci basarisina etki eder. Ozellikle temel egitimde,
ogretmenlerin  her yénden donamimli olmasi, Ogrencilerle iletisiminin artmasini, 6grencinin sinifina
aidiyetinin giiclenmesini ve dolayisiyla egitim-6gretim amacinin gerceklesmesini saglar.

Kapsayict egitim strecinde tim paydaglarin is birligi icerisinde olmast basartya ulasmak icin 6nemlidir.
Ozellikle 6gretmenler, aile, okul cevresi ve politika yapicilar arasinda yer alan 30 paydas arasinda anahtar bir
rol oynamaktadir. Ancak, Woodcock (2002) &gretmenlerin, farklt 6zelliklere sahip 6grencilerin egitim
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ihtiyaclarina yamit verme konusunda kendilerini tam anlamuyla hazir hissetmediklerini ve bu durumun
ogretmenlerde yuksek diizeyde kaygiya ve sinif yonetiminde sorunlara yol a¢tifim belirtmektedir. Bu
nedenle, 6gretmenlerden 6grenme ortaminda pekistireg, ipucu, doniit ve dizeltme kullanmalari, 6grencinin
derse aktif katihmini saglamalari, bireysel farkliiklara saygi gostermeleri, Ggretimi bireysellestirmeleri,
alaninda yeterli olmalari ve degerlendirme sonuglarina gére 6grenci eksikliklerini  tamamlamalart
beklenmektedir (S6nmez, 1990).

Ogretmenlerin kapsayici egitimi bagsartyla yiiriitebilmeleri icin sahip olduklari bilgi diizeyi ile deneyimlerinin
yani sira dezavantajli grupta yer alan dgrencilere yonelik algt ve tutumlart 6nemlidir. Olumsuz algi diizeyi ile
tutuma sahip olan égretmenlerin kapsayict egitimi faydali gérmedigi ve kapsayict egitimin basartya ulagmast
icin gereken ¢abay1 géstermedigi bilinmektedir. Kapsayict 6grenme ortamlarinda basarinin saglanabilmesi bu
konuda yeterli, olumlu tutuma sahip ayni sinifta herkesin Ogrenebilecegi inancint tastyan dgretmenlerin
varligiyla iliskilidir (Lancaster & Bain, 2010).

Temel egitim seviyesinde 6gretmenlerin, 6grencilerin farkliliklarini tanimak ve kabul etmek, sinif ortamint
her 6grencinin ihtiyaglarina gbre diizenlemek, farkli materyaller kullanmak, 6grencilerin ilgi ve ihtiyaglarina
uygun bir 6grenme siirecini organize etmek ve her égrenciye destek saglamak gibi noktalara dikkat etmeleri
6nemlidir (Amag, 2021). Bu baglamda, 6gretmenlerin kapsayici egitim konusunda 6z yeterliliklerinin yitksek
olmast ve lisans ile hizmet ici egitimlerinde tim &6grencilere 6gretim yapabilecek donanima sahip olmalart
biiyiik 6nem tagimaktadir. Bu 6zelliklere sahip 6gretmenler, 6grencilerin 6grenebilecegine dair bir inangla
bireysel farkliliklar1 dikkate alarak Ggretim yapmaktadirlar (Babaoglan & Yidmaz, 2010; Kuyini, Desai &
Sharma, 2020). Ote yandan, yapilan calismalar, 6gretmen adaylarinin kapsayict egitime yonelik olumlu
tutumlart olmasina ragmen bu konuda yeterli bilgilerinin olmadigini géstermistir (Aksu-Atag ve Taget, 2020).

Kapsayict egitimin uygulandigs siniflarda 6gretmenin, 6grencilerin kendilerini en iyi sekilde ifade edebildikleri
ve olumlu bir stuf atmosferi olusturduklart bir ortam yaratmast gerekmektedir (Walker & Graham, 2019).
Bu durum, &grencilerin 6z diizenleme becerilerini gelistirmelerine ve 6gretmen-6grenci iliskilerini
giiclendirmelerine katkida bulunmaktadir. Ayrica, iyi bir sinif atmosferi olusturmanin yant sira detayl bir
sekilde planlanmus dersler de kapsayict egitim icin biiyiik dnem tasimaktadir. Ogretmenlerin giinliik planlarint
hazirlarken, farkli Sgretim stratejilerini kullanarak her Ogrencinin Sgrenmesini tesvik etmeleri, tim
ogrencilerin ortak bir alanda akran 6grenmesini yasayabilecekleri bir 6grenme ortaminin olusmasina katkida
bulunmaktadir (Mufioz Martinez & Porter, 2020).

Kapsayict Egitime Yonelik Yaklagimlar

Kapsayict egitim son dénemlerde bir¢ok iilkenin egitim sistemi tizerinde en ¢ok durdugu konulardan biridir.
Kapsayict egitim sadece 6zel egitim alanindaki 6grencilerle ilgili bir konu degildir. UNESCO'ya gére
kapsayicilik, 6grenme siireglerine, topluma ve kultiire katlimin artirilmasi; egitimdeki ayrimeiliklarin ve
dislamalarin azaltilmast stirecidir. (UNESCO, 2011). Kapsayict egitime yonelik farkli yaklagimlar Sekil 2’de
goOsterilmistir (Sart ve Turhan Tirkkan, 2019):

Cokkulturlu

EgitimiYaklasimi

Insani|Haklani [RAPSAYIC]
TlemellifYaklasim EGm

KulturleresDuyarli

EgitimpYaklasimi

Farklilastinlmis

Ogretim\Yaklasim

§ékil 2. Kapsayict egitim yaklagimlart
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Bu yaklasimlarin en ¢ok géze carpant farklilastirlmis egitimdir. Bireysel farkliliklarin kaynaklandigi 6grenme
ihtiyaglar1, motivasyon diizeyleri ve 6grencilerin farkli alt yapilatt g6z 6ntine alindiginda, 6grenme ve 6gretme
stirecini dikkatlice diizenlemek gereklidir (Mutlu, Oztiirk & Aktekin, 2019). Bu nedenle, egitim ortamlart
ogrencilerin 6zelliklerine gore farklilastirilmalidir. Farklilastirilmis 6gretim, her Ogrencinin basarili olma
firsattnt artirmay1 hedefleyen 6grenme etkinliklerini gelistirmeyi amaglayan 6zel bir yaklasimdir (Heacox,
2002). Tomlinson (2000), farklilastirdmis Ogretimi, Ogretmenlerin ders planlarini Sgrencilerin farkl
ihtiyaglarina gére 6nceden planlamast gerektigi seklinde tanimlar. Chapman ve King (2003), farklilastirilmis
Ogretimi, heterojen siniflarda Ggrencilerin 6grenmelerini kanitlamak amaciyla secenekler sunan bir yaklasim
olarak agtklar. Demir ve Giirol’a (2015) gbre farkhilagtirilmis 6gretim, 6grencilerin ihtiyaglarina uygun olarak
cesitli 6gretim yontemlerini iceren bir siirectir.

Bu aragtirma ile 6gretmenlerin kapsayict egitime yonelik tutumlari, 6rnek calismalart, uygulamada yasadiklari
sorunlar ve bunlara bagh ¢6zim Onerileri ortaya koyulmustur. Bu sayede kapsayict egitime olan
farkindaliklarin artmasini ve gerekli 6nemin verilmesini saglayarak, kapsayict egitimle ilgili paydaslara katk:
saglanmasi amaclanmaktadir. Bu dogrultuda arastirmanin genel amaci, kapsayict egitim uygulamalarina
yonelik 6gretmenlerin tutumlari, 6rnek calismalari, yasadiklari sorunlarin belirlenmesi ve bunlara baglt
¢6ziim Onerileri Giretmek olarak belirlenmistir. Bu amag dogrultusunda asagidaki alt amaglar belirlenmistir.

1-Ogretmenler kapsayict egitimi nasil tanimlamaktadir?

2-Ogretmenlerin kapsayici egitime ve gerekliligine iliskin bakis acilart ve algilart nasildir?
3-Kapsayici egitimin uygulanmast siirecinde 6gretmenlere gibi roller diismektedir?
4-Ogretmenler dezavantajli 6grencileri icin hangi uygulamalari yapmaktadir?
5-Ogretmenlerin kapsayict egitim ile ilgili yasadiklart sorunlar nelerdir?

6-Ogretmenlerin kapsayict egitime iliskin yasadiklart sorunlarin ¢6ziim 6nerileri nelerdir?

Kapsayict egitimin 6zel egitime ihtiya¢ duyan ¢ocuklarin yant sira; gd¢menler, toplumsal cinsiyet esitligi,
anadil, risk altindaki cocuklar, sosyo-ekonomik durum, parcalanmis aile cocuklari, din, etnik kéken, afete
maruz kalmis cocuklar gibi dezavantajli gruplarla da birebir iligkili oldugu distintldiiginde bu arastirma
6nem kazanmaktadir. Ayrica kapsayici egitimin uygulanmast noktasinda 6gretmenler oldukea etkili bir role
sahiptir. Ogretmenlerin kapsayict egitime bakis acilarinin belitlenmesi, kapsayict egitimin uygulamadaki
niteligi hakkinda 6nemli kanitlar olusturacakir. Bu baglamda, kapsayict egitimde 6gretmen gérislerinin
belirlenmesi ve kapsayict uygulamalarda yaganilabilecek problemlerin ¢oziimiine yonelik aragtirmalara
gereksinim vardir. Yapian calismalar incelendiginde, kapsayict egitim ve 6gretmen odaklt calismalarin sinirl
saylda oldugu gorilmektedir. Arastirmanin bulgularinin 6gretmenlerin kapsayict egitime yonelik tutumlar,
uygulama beceri ve istekleri hakkinda bilgi sahibi olunmasina ve 6gretmenlerin deneyim ve uygulamalarinin
incelenmesinin, Ogretmenlere derste yardimct olabilecek materyallerle ilgili gelecekte calismalarin
yapilmasina, okul kiltiiriiniin kapsayict bir anlayisla sekillenmesine yonelik calismalarin hayata gecirilmesine,
dezavantajlt 6grencilere yaklasim konusunda farkindalik saglamasina katki saglayacagr distinilmektedir.
Arastirmanin ayrica, kapsayict egitime yonelik ileriki caligmalara veri kaynagi teskil etmesi bakimindan
sebebiyle alanyazina da 151k tutacagr diistintilmektedir.

YONTEM

Bu aragtirmada, Kapsayict Egitimin; ne oldugu, tarihcesi, glinimiize kadar gelen diizenlemeleri, kapsadigt
dezavantajli gruplarin kimlerden olustugu, alan yazindaki uygulamalarina yonelik 6gretmenlerin goriisleri,
ornek caligmalari, yasadiklar1 sorunlarin belirlenmesi ve bunlara baglt ¢6ziim Onerileri tretmek
amaglanmistir. Nitel arastirma yontemlerinden olgu bilimin (fenomenoloji) kullaniddigr calismada birkag
kisinin kavram ya da fenomenle ilgili tecritbelerinin ortak tanimi yapilmaya calisilir (Creswell, 2013). Olgu
bilim (fenomenoloji) deseni farkinda olunan fakat derin bir anlayisa sahip olunmayan olgular tizerinde
yogunlasmaktadir (Yidirim & Simsek, 2013).

Calisma Grubu

Calisma Grubu olarak, Nevsehir ili Merkez ilgesinde devlet okullarinda ¢alisan 6gretmenler belirlenmistir.
Arastirmacilar tarafindan secilen 6rneklem, amacli 6rneklem yOntemlerinden kolay ulagilabilir durum
6rneklemesidir.

167



Arastirmacilar tarafindan 6gretmen se¢imi yapilirken;

. Aragtirmanin yapilacagi okulda herhangi bir bransta 6gretmenlik gérevinde bulunan,
. Sinifinda kapsayici egitim kapsamina giren dezavantajli grupta 6grencisi olan,
. Smufindaki dezavantajli 6grencilere yonelik kapsayict egitim anlayisint ve uygulamalarint agiklikla

ifade edebilen, Akademik arastirmalara goniillii olarak destek veren 6gretmenler tercih edilmistir.

. Arastirmanin nitel katthmerlarint olusturan 12 gretmen, arastirmaya katilmaya gonilli olmus ve
¢alisma grubuna katilma 6lctitlerini karsidamuslardir. Etik ilkeleri korumak adina, katilimer grubunu olusturan
ogretmenlerin gercek isimleri gizlenmis ve kod isimleri kullandmistir. Calismada katilimer 6gretmenlerden
belirlenen kod isimleri; O1,02,03. olarak ifade edilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubuna iliskin demografik
Ozellikler Tablo 1°de sunulmaktadir.

Tablo 1. Demografik Bilgiler

Isim* Cinsiyet Brang Yas KidemYili Okul Turi
O1 Erkek Sinif Ogretmeni 31 8 Tlkokul
02 Kadin Okul Oncesi 40 16 Anaokulu
03 Kadin Rehberlik 35 12 Lise
04 Erkek Sinif Ogretmeni 45 22 Tlkokul
0O5. Erkek Turkee 42 18 Ortaokul
06 Kadin Sinif Ogretmeni 38 14 Tlkokul
O7 Erkek Stuf Ogretmenti 48 24 Tlkokul
08 Erkek Beden Egitimi 39 15 Ortaokul
09 Kadin Okul Oncesi 33 9 Tlkokul
010 Kadin Sinuf Ogretmeni 46 23 Tlkokul
O11 Erkek Ozel Egitim 40 17 Ortaokul
012 Kadin Sinif Ogretmeni 35 11 1lkokul

Veri Toplama Araglari

Bu aragtirmada 6gretmenlerin kapsayict egitime iligkin gérislerini iceren yart yapilandirilmis gériisme formu
uygulanmustir. Ayrica tema, kategori ve kodlamalar igin tablolar olusturulmustur. Bu arastirmada
derinlemesine incelenecek durum, 6gretmenlerin kapsayict egitime yonelik fikirleri, bakis agiari ve
gorisleridir.

Verilerin Analizi

Nitel verilerin ¢éztimleme stireci, tekrarlarla dolu ve verilerin timi toplandiktan sonra yogun bir sekilde
devam eden dinamik bir siirectir (Merriam, 2015). Nitel veri analizinde, ¢calisgmanin baglami, ¢alismaya katilan
kisiler ve ilgi duyulan etkinlikler dikkate alinir. Bulgulari desteklemek amaciyla, veriler arasinda katilimeilarin
kendi sézlerine, dogrudan alintilara ve gézlemlerden elde edilen pargalara yer verilir ve diger bélimlerle
uyum saglanmaya calisilir (Merriam, 2015). Nitel arastirmalarda veri analizi gesitlilik, yaraticilik ve 6zgtnlik
anlamina gelir. Bu nedenle, arastirmaci toplanan verilerin ve arastirmanin 6zelliklerine dayanarak mevcut
veri analiz yOntemlerini gbézden gecirmeli ve kendi arastirmasi icin bir veri analiz plant gelistirmelidir
(Yildirim & Simsek, 2013). Bu ¢ercevede, calismada yari yapilandirilmis gériismelerden elde edilen veriler
igerik analizi yontemiyle incelenmistir. Icerik analizi verilerin derinlemesine analizini gerektiren nitel bir
tekniktir (Yildirim & Simsek, 2013).

BULGULAR

Bulgular bélimiinde yapilan yari yapilandirilmis gériismelerde arastirmacilar tarafindan sorulan acik uclu
sorulara verilen yanitlar, olusturulan temalar altinda kategorize edilmis ve tablolar ile birlikte yorumlanmaya
calistlmistir.
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Tablo 2. Ogretmenlerin Kapsayici Egitimin Tanimina Iliskin Goriisleri

Tema Kategori Kod F
Dezavantajli gruplarin 7
Sosyal Acidan(f=20) kaynagtirilmast/Entegrasyon

Kapsayict Esitlik /Firsat Esitligi/ Adalet 6
Egitimin Farkliliklara saygt 5
animi . 2

Hakkindaki Fgitim haklt
Gériigler Bireysel farkliliklara, 6zelliklere ve 5

gereksinimlere gore egitim

Egitsel Aqidan(f=12) Farklilastirilmis egitim

S8}

Yabanct uyruklu 6grencilere yonelik egitim

Tablo 2 incelendiginde arastirmaya katilan 6gretmenlerin kapsayict egitimin tanimina ilisgkin verdikleri
yanitlar cercevesinde; Sosyal Acidan ve Egitsel Ac¢idan olmak Uzere iki kategori altinda toplandigi
gbrilmugtiir. Bu kapsamda 6gretmenlerden bazilart goriislerini su sekilde ifade etmistit:

“Bence kapsayuc editim: Cesitlilide deder vererek cinsiyet, etnik yapu, sosyal sinsf, saglik, sosyal katilim ve basar: gibi nedenlerle

.....

kaynastzs ve herkesin sistem tarafindan kucaklandigs editim anlayisma denilmektedir”’(O10)

“Her grencinin potansiyelini en dist diizeye crkarmay: hedefler ve ayrimeilygy dnler. Ogrencilere daba fazla firsat ve egitlik
saglamay: amaglar. Farkls gdrenci ibtiyaclarina uygun destek ve kaynaklar sadlamaya calisir. Odretmenler, gdrencilerin bireysel
ihtiyaglarina odaklanirken, ders planlarma ve idretim yontemlerini bu ibtiyaglar: karsilamafk igin nyarlar. Bu, her igrencinin
egitim siivecine katlmunt tesvik eder ve bagarlarmi artirr.”(O8)

“Yabanct uyrukln ogrenciler, izellikle savaglardan kagarak dilkemize miilteci olarak giceden ogrencilerin kapsayic editime
daha fazla ibtiyag duydugnnu diisiinsiyorum. Dider dezavantajl: gruplara gore daba fazla sorunia bagetmeye calimaktan editime
firsatlarimin kalmadigin ve bircogunun igrenimden mabhrum kaldigs kanaatindeyim”(O6)

Ogretmenlerin kapsayici egitim degerlendirmeleri, kapsayici egitimin gerekliligine (bakis acilart ve algilarina)
iliskin gorisleri icerik analizine tabi tutularak kategorize edilmis ve elde edilen veriler Tablo 3’te verilmisti.

Tablo 3. Ogretmenlerin Kapsayict Egitim Degerlendirmeleri, Gerekliligine Iliskin Gériisleri

Tema Kategori Kod F

Bireysel Farkliliklara ve Gereksinimlere 6

Uygun Egitim
o Uyum Problemlerine C6zim 3
Kapsayici Egitimin
Katkﬂarl(f: 1 6) Okul Aidiyetinin Artmast 3
Ogretmenlerin Kapsayict Akran Zorbaliginin Azaltlmasi 3
Egitim Degerlendirmeleri }
gitim Degerlendirmelert Ogrenme Ortaminin Zenginlesmesi 3
Gereklidir 10
Kapsayict Egitimin Gerekliligi  Gereksizdir 1
(f=12) Kararsiz 1
isbitligi ve letisim Eksikligi 3
Kapsayict Egitimin Materyal Eksikligi 2
Stourliliklars (£9) Miifredat Sorunlari 2
Ders Saati Yetersizligi 2

Tablo 3. incelendiginde arastirmaya katilan 6gretmenlerin Kapsayict Egitim degerlendirmeleri, kapsayict

169



egitimin gerekliligine (bakis acilart ve algilarina) iliskin verdikleri yantlar incelendiginde; Kapsayict Egitimin
Gerekliligi, Kapsayicr Egitimin Katkilart ve Kapsayict Egitimin Stnirhiliklart olmak tizere ti¢ kategori altinda
toplandigr goriilmiistiir. Ogretmenlerden bazilarinin gériisleri su sekildedir:

“Kapsayer editimi olumlu bir yaklasm olarak dederlendiriyorum. Kapsayw editim, tiim grencilere esit firsatlar sunmay:
hedefliyor. Bu, toplumda daha fagla adalet ve esitlik sagltyor. Farkly ozelliklere sabip Gdrencileri kabul ediyor ve farkiils larmn
enginlik. oldugn iizerine durnyor. Ogrencilerin toplumlarn bir parcast olarak kabul edilmelerini tesvik ederck sosyal
entegrasyonn arturzyor. Ogrencilere bireysel ibtiyaglarina gire destek sadlayarak, G3renme basarisinz artrsyor. Farkl yeten eklere
sahip ogrencilerin aynz sinif veya okul ortammda bir arada olmalars, igrencilere daba fazla Ggrenme firsatr sunnyor. Ancak,
kapsayict editim mygulamasi bazy Jorluklar ve elestirilere de yol agabiliyor. Ozellikle, Ggretmenlerin ve okullarm farkl:
ihtiyaglara sabip ogrencilere uygun destek saglama konusunda yeterince kaynak ve editim almadiklar: durnmiar, kapsayuc
editimi orlagtirabiliyor. Bu nedenle, kapsayict editim yaklagmmmmn etkili bir sekilde nwygnlanabilmesi isin kaynaklar, editim
ve 15birligi onemlidir. Sonug olarak, kapsayice efitim, esitlik, adalet ve toplumsal kabul gibi dederlere dayalr bir egitim
yaklagimdir ve bircok avantaji bulunsa da, mygulama orluklar: da igerebilir.”(O11)

“Editimde feda edilecek birey yoktur. Editim temel bir insan hakkudu. Lim ogrencilerin nitelikli editim hakkindan esit bir
Sekilde yararlanabilmesi igin kapsayicr editimi bir zorunlulnk olarak gorityornm. Bu baglamda “Kapsayicilik” dncelikle
diisiinme sistemimizde gelistirmemiz; gereken bir anlaysstsr. Diigiincemizde ogrencileri/ cocnklar: sunflandirmadan, BEP'li
cocuk, engelli cocuk, o3el gocuk, normal cocuk, birini anlatirken kullandidimiz “bu tiir cocnklar” gibi ifadeler knllanmatk
_yerine hepsini genis bir yelpazede bir arada oldugu ortak sifat olarak “cocuk” denilen editim olarak algilyyorum. Bu anlayss
sayesinde ogrenciler okula nyum problemlerini asabiliyor. Arkadaslar: dezavantajlarmm farkimda oldugn icin akran
orbaligina ngrama oranlar: da giderek azalyor”(O3)

“Kapsayucr editimini nygnlanabilmesi icin miifredatin yeniden diigenlenerek tiim gocnklara hitap edecek sekilde planlanmast

gerekir. Ciinkdi suan uyguladigimez, miifredat tiim dgrencileri ayni izellikte kabul ediyor. Bu sebeple ders saati dgrencilere ayri
ayr: ders anlatacak siireyi bizlere tanimzyor. Ayrica editim materyallerinin cegitliliginin arttirimass, ber tirlii coklu zekaya
hitap edeceke tiirden olup okullarda bulundurnlmas: gerekir. Materyaller oldukga yetersiz, olanlarda giincel dedil maalesef:
Okl idaresi veliler ve diger calisanlarmn dezavantajly bireyler konusunda biz igretmenlere yeterince destek olmadige durnmda
kapsayuer editimin bagariya ulasabilecedini diisiinmiiyorum, isbirligi ve iletisim bu siirecte olmazsa olmaz; sarttr.”(012)

Kapsayict egitimin uygulanmast siirecinde 6gretmenlerin rollerine (uygulama o6ncesinde, strasinda ve
sonrasinda, diger paydaslarla iletisim ve etkilesim vb. konularda) iliskin goriisleri Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4. Ogretmenlerin Kapsayict Egitimin Uygulanma Siirecinde Ogretmenin Roliine Iliskin Gérisleri

Tema Kategori Kod F
Isbirligi (Veli-Okul Idaresi vb) 8
RehberlikYénlendi Ogrenciyi Tanima 7
chberlik-Y6nlendirme- I .
. O Kisilik H tl 6
Isbitlizi Faaliyetleri (f=26) srenct sl Hizmetien
Tletisim Becerileri 5
Kapsayici Egitim o ) o
Uygulanma Siirecinde Diizenleme-Gelistirme Bireysel Farkliliklara ve Gereksinimlere 8
Ogretmenin Rolii Faaliyetleri (f=17) Uygun Planlama Yapma
Egitim Ortamint Hazirlama-Dizenleme 3
Alaninda Uzmanlik 3
Kendini Geligtirme 3

Tablo 4 incelendiginde arastirmaya katilan Ogretmenlerin “Kapsayict Egitim Uygulanma Siirecinde
Ogretmenin Roli” sorusuna iliskin verdikleri yanitlar cergevesinde; Rehberlik-Yéonlendirme-isbirligi
Faaliyetleri ve Diizenleme-Gelistirme Faaliyetleri olmak tizere iki kategori altinda toplandig gériilmustiir.
Bazi 6gretmen gorislerine asagida yer verilmistir:

“Ogretmenter, Gdrencilerin gelisiminde en inemli rolii iistlenirler. Ozellikle kapsayicr egitimde, igretmenler dezavantajl
dgrencileri yakindan takip etmeli ve onlarm editim ve sosyal siireclerini olumin yonde etkileyen kararlar almalidir. Bu siirecte
velilerin de katilmm cok inemlidir. Ogretmenler, veli toplantilar: diizenleyerek. tiim velileri kapsayicr editim hakkinda
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bilgilendirmeli ve i3ellikle dezavantajl Ggrencilerin velileriyle de siirekli diyalog halinde olmalidir. Ogrenci hakkinda karar
alirken dgrenciyi biitiinsel olarak degerlendirmek icin velilerle goriismeli ve bu siireci devamly Ralmak icin ¢aba gistermelidir.
Sonug olarak, gretmenlerin kapsayic egitimde rolii, ogrencilerin gelisimindeki en onemli etkenlerden biridir ve bu siirecte
velilerle ishirligi yaparak desavantajls igrencilerin bagarisint artirmak igin caba gistermelidirler..”(O8)

“Kapsayue editim siireci, wygnlama oncesinde, sirasinda ve sonrasinda cesitli paydagsiar arasinda iletisim ve etkilesim gerektiren
dnemli bir siirectir. Bu siireg boyunca ogretmenler, veliler, idareciler, okul ¢alisanlar: ve diger paydagslar arasindaki isbirligi ve
iletisim cok onemliidir. Velilerin cocuklarmmn dgrenme siirecine deste saglamalar: tesvik edilmelidir. Uygnlama Sonrasimda:
Ogretmener ve idareciler, wygnlamanm etkilerini degerlendirmeli ve gerektiginde diizeltilmeler yapmalidir. 1V elilerin giviigle ri
ve geri bildirimleri, gelecekteki mygulamalara rehberlik etmek icin nemlidir. Ogretmenter, kapsayic editim konnsundaki
profesyonel gelisimlerine devam etmelidir. Bu siiregler boyunca etkili iletisim ve isbirligi, dgrencilerin kapsayc: editimden en tyi
sekilde faydalanmalarmi saglar. Tiim paydasiar arasinda agif iletisim, dgrenci basarist ve kapsayuce egitim nygnlamalarmen
bagarisin arterabilir.” (O11)

“Ogretmen egitim siirecini Jenginlestirmeli ve gegitlendirmeli, sinife aym hedefe ulasmak igin hep birlikte calisan igrenme
topluluguna evirmelidir. Kendj biriktirdigi deneyimlerini diger igretmenlerle paylasmaly, dayanssma ve isbirligi iginde olmalidur.
Her seyden once igretmenterin kapsayict editim Ronusunda donanimls olmast gerekir. Kapsayicr editimde en cok girev oretmene
diisiiyor. En dnemlisi bu isi benimsemesi severek yapmas: gerekir. Ogretmenin bu konn hakkinda teorik bir bilginin edinilmis
olmast gereklidir, dncelikle kapsayicr editim hakkinda seminer veya kurs almast sonrada mygulamas: gerekir.” (09)

Tablo 5. Ogretmenlerin, Dezavantajli Ogrenciler Igin Yapilan Uygulamalar ve Kapsayict Egitim
Orneklerine Tliskin Goriisleri

Tema Kategori Kod F
Farklilastirlmis Egitim Uygulamalart 8
Cok Yonlu Planlama, Hazitlik Ve
Uygulama Calismalari 5
Egitim-Ogretim o
Cabismalari(F=15) Ozgin Materyal Kullanim1 2
Kapsayic1 Egitim
Siirecindeki Ogretmen i Y o] . 4
Uygulamalas: g Uyum-Kaynastirma- Guven/ Ozglven Dx:i rr]nhzll{l (;a.hzsmalan
Entegrasyon Calismalari(f=13) Tamma./ Tanigma Et et 4
Rehberlik ve Danismanlik Uygulamalart 3
Empati Kurma 2

Tablo 5 incelendiginde arastirmaya katilan 6gretmenlerin goriisleri; Egitim-Ogretim Calismalart ve Uyum-
Kaynastirma-Entegrasyon Calismalari olmak tizere iki kategori altinda toplandigt goriilmistir. Bu kapsamda
ogretmenlerden bazilarinin goriisleri:

“Oyun tabanls igrenme, Atilye caligmalary, Arastirma inceleme, Deney gegi gozlem vb. calgsmalar yapmaktayim. Grup
dyelerinin ya birlikte kazandifi ya da birlikte kaybettigi, ortak amaglar cercevesinde birlikte ¢alismay: gerektiren, iyelerin
dgrenmede birbirlerine destek olduklar: grup calismalar: omeginy “Ben olmak - Biz olmak”  gibi etkinliflerle editimi
desteklerim. Figiki ortam diizenlemelers, miifredatta ve Olgme ve dederlendirme araglarinda diizenlemelerle Ggrenciye gire
Jfarklilastirlpg egitim wygulamaya calisyorum.” (O11)

“Ogrenciler icin daba fazla izgiin difkkat ve rebberlik saglamak icin Kiiciik gruplar olusturmaktayim. Egitimde teknoloji
kullanarak, izellikle web 2.0 araglar: ve wygulamalars, igrencilere dgrenme ve iletisimde yardimer olmaktadsr. Dezavantajlar
Sarkle oldugnndan  gorsel materyallerle siireci  destekleme  gibi yontemler kullanmaktayim. Cocuklarm  ozelliklerini
Gozlemledifkten sonra desteklenmesi gereken kazanmmlar: belirleyip editim akssima o kazanumlar: da alsp nyarlamalarim
yapeyorum . Materyallerimi ona gore diizentiyorum. Ders dist etkinliklere yer vererek okulu sevdirmeye calsszyornm. Grup
¢aligmast wygnlamalars, Drama ¢alismast wygnlamalars, Giiglii yonlerini gelistirmeye yonelik el becerisi yada sportif etkinlikler

yapyoruz.”(O8)

“Keske Ogretmenim-Okul Yineticim Bilseyds” etkinligi ile Grencilerin benimle ve idareyle paylasmak isteyip paylasamadigs
seyleri ddrenip ona gore onlemler almaya calsserim. Giivenli sinaf giivenli oknl etkinligi ile onlarm giivende hissetmeleri icin
calismalar yaparm. ‘Sen kimsin-ben kimim” etkinligi ile yine onlar: tammaya ve bireysel ozelliklerinin kendilerinin de
Jarkinda olmalarma olanak saglarm.”(02) seklinde olmustur.
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Ogretmenlerin kapsayici egitim siirecinde Yasanan Sorunlara iliskin ifadeleri icerik analizine tabi tutularak
kategorize edilmis ve elde edilen veriler Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6. Ogretmenlerin Goriislerine Gére Kapsayicl Egitim Siirecine Iliskin Yasanan Sorunlar

Tema Kategori Kod F
Mgisizlik 7
Diger Paydaglardan Kaynakl . o
(Veli, Idare, Bakanlik vb.) Bilgi Eksikligi 6
(f=23)
Olumsuz Bakis Acist ve Davranis 5
Muifredat, Sinav Baskist vb. 5
Fiziki Ortam Yetersizligi 7
Kapsayiet Egitim Stirecine  pgitim Ortamt Kaynakli(fF=22) ~ Materyal Yetersizligi 6
Tliskin Yasanan Sorunlar
Kalabalik Siniflar 5
Zaman Stkintisi 4
Dil Sorunu 5
Ogrenci Kaynakli(f=16) Uyum Sorunu 4
Isteksizlik-Tlgisizlik 4
Ayrimctlik, Dislama vb. 3
Bilgi-Egitim Eksikligi 4
Ogretmen Kaynakli(f=12) Hetisim Eksikligi 3
Motivasyon Eksikligi 3
2

Onyargi-Olumsuz Bakis Agist

Tablo 6 incelendiginde arastirmaya katilan 6gretmenlerin “Kapsayict Egitim Siirecine Iliskin Yasanan
Sorunlar ” konusunda verdikleri yanitlar cercevesinde; Ogretmen Kaynakli, Ogrenci Kaynakli, Egitim
Ortami Kaynakl, Diger Paydaslardan Kaynakl (Veli, Idare, Bakanlik vb.) olmak iizere dért kategori altinda
toplandig1 gorillmiistiir. Ogretmenlerden bazilarinin goriisleri asagidaki sekilde ortaya ¢ikmaktadir:

“Bbeveynlerin editime bakas agisinn yetersiz veya olumsnz, olmasi, aile editim seviyelerinin diigiik olmast ocuklarm hazer
bulnnugluke seviyesini etkiliyor. Merkezi sinaviarm on planda olmasi, sinav odakls ¢aligmay: arttirirken Kigisel- sosyal
dgrenmelerin geri planda kalmas: Ucretli igretmenlik nygnlamasmemn editim kalitesini diigiirmesi Ofullarda ogrenci sayisimm

fazla derslik ve ogretmen sayisinmn azg olmas: Egitim miifredatimin idrenci ihtiyag ve gelisimini on plana cikarmakta yetersig;
olmast”(02)

“Baglica sorunlar; Aynz smsf icinde yer alan bu ogrencilerle ayn: etkinligi ve akademik veriyi ayni sekilde saglayamamak,
ddrencilerin ber istedigi yere ve higmete bagimsig olarak ve giivenli bir sekilde ulasamamasiy, sinf ortamlarmm ve gerekli
materyallerin yetersizligi, baze mygulamalar icin miifredatin yogunlugu sebebiyle zamanin yetersiz olmasidsr.”(07)

“Kalabalik siniflarda wygnlama esnasinda zaman ve dikkat sorunlar: yasanabiliyor. Dil sorunu bagta olmak ogretmenlerin
her Ggrenciye yeterli igel dikkat ve destedi saglamasint orlastirabilir. Farkl yeteneklere, ibtiyaglara ve ozelliklere sabip
ddrencileri ayne sinaf veya okul ortamnda esit bir sekilde editmef, ogretmenler igin zorin olabilir. Sinsf ortaminda fiziki ortamin
yetersiy kalmast, materyal desteginin her Jaman saglanamamast karsilagtgom sorunlardir”(O11)

Ogretmenlerin kapsayict egitim siirecinde yasanana sorunlara yonelik ¢oziim 6nerilerine iliskin ifadeleri
icerik analizine tabi tutularak belirli temalar altinda kategorize edilmis ve elde edilen veriler Tablo 7°de
verilmistir.
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Tablo 7. Ogretmenlerin Goriislerine Gore Kapsayict Egitim Siirecine Tliskin Yasanan Sorunlara Yénelik
Cozim Onerileri

Tema Kategori Kod F

Egitim Verilmesi

Diger Paydaslara Yénelik Miifredat vb. Duzenlemeleri 8
(Veli, Idare, Bakanlik vb.)
(f=29) Aile Katilimit 7
Is birligi/Tletisim Calismalart 5
Fiziki Ortam Diizenlemeleti 8
Materyal Destegi 8
K Egiti Egitim Ortamina
Si?risc&gllemllj;ill't;m Y?Sne]ik(fz 24) Sinif Mevcudunun Azaltilmast 5
Y?§an.an S'(‘)ttmlara Zaman Planlamast 3
Yonelik Coziim
Onerileri Farklilastirilmis Egitim, Isbirlikei Siniflar 8
Bireysellestirilmis; Planlama 6
Ogrenciye Yonelik(f=23) Igerik, Degerlendirme
Rehbetlik Calismalari/Etkinlikleri 5
Uyum/Hazirlik Sinifi (Tiirkge Egitimi Tgin) 4
Bilgilendirme- Uygulamalt Egitim 4
Ogretmene Yonelik(F=14) Tletisim /Tsbirligi Calismalar 4
Motivasyonu Artirma 3
Olumlu Tutum- Bakis Agist 3

Tablo 7. incelendiginde arastirmaya katilan 6gretmenlerin “Kapsayici Egitim Siirecine Iliskin Yasanan
Sorunlara Yonelik Céziim Onerileri ” konusunda verdikleri yanitlar cercevesinde; Ogretmene Yénelik,
Ogrenciye Yonelik, Egitim Ortamina Yénelik, Diger Paydaslara Yénelik (Veli, Idare, Bakanlik Vb.) olmak
tizere dort kategori altinda toplandigr goérilmistir. C6zim Onerileri kapsaminda 6gretmenlerden bazilarinin
goriisleri agagida sunulmustur:

“Bakanlik nezdinde gereken iyilestirmelerin yapumass, bu konuda sinaf ogretmenterine ve velilere editim verilmesi, Ailelerin
cocuklarmm editimine aktif olarak fkatimalar: ve okuldaki siireglere dabil olmalar: tesvik edilmelidir. Dezavantajle
ddrencilerin ilerlemesini iglemek ve Ggrenme planlarm: diizenlemek icin wygun degerlendirme araglar: gelistivilmelidir. Bu
araglar, Ggrencilerin giiglii yonlerini ve aysf yonlerini belirlemef igin kullaniabilir. Okul personeli arasinda isbirligi ve ekip
¢aligmast tesvik edilmelidir. Dezavantajl ogrencilere higmet sadlamak igin birgok disiplinden profesyonelin bir araya gelmesi
dnemidir. Okul personels, ayrimcilige ve dnyargey: azaltmak ve her Ggrencinin firsat e5itligi saglanmasmz desteflemefe igin
editilmelidir. Kapsayw editimi desteklemek ve bu konnda farkindalgs arfirmak igin toplumsal destek olusturnlmalidur.
Toplumun kapsayics egitimi benimsemesine yardumer olmak inemlidir.”(O8)

Sansf mevendunun miim#kiin oldugunca azaltilmas: daha etkili sonuglar almaya olanak saglayacaktir. Okullarmn ve siniflarin
tim gocuklar tarafindan ulasilabilir bale getirilmesi. Oknl icerisinde ve disarida egitim hizmetleri erisime engel olan etkenler
belirlenerek bunlarm ortadan kalderilmast. Uygnlamada kullanilan materyallerin eksikliklerinin giderilmesi ve cesitliliginin
arttirilmasi bashea ¢iziim onerilerimdir.” (06)

“Ogrencilerin, bir yil Tiirkge editimi aldiktan sonra simflarmiza dagitilmalar: gerektigini diisiinsiyorum. Oncelikle ailelerin
Tiirkge dgrenmesini saglamatk, cocuklarin okul kiiltiiriine uynm saglamalar: icin gerekli tedbirleri almatk geile gelen yabanes
nyruklu Ggrencilerin entegrasyonuna fayda saglayacaktur. Bireysel sinf yerine isbirligine dayals sinsflar olusturulmalider.”(O7)

173



SONUC ve TARTISMA

Kapsayict egitim uygulamalarina iliskin 6gretmenlerle yapilan gériismelerde uygulamaya iliskin sorunlar ve
bu sorunlara ¢oziimiine yonelik oneriler yer almstir. Ogretmenlerimiz, dezavantajli olarak ifade edilen
ogrencilerin toplumda negatif ayrimcilik, dislanma, zorbalik vb. olumsuzluklarla karsidagtiklarint ve bunun
onlenmesi icin “Kapsayict Egitim” yaklasimimin tim okullarda uygulanmasinin  gerekli oldugunu
vurgulamuslardir. Kapsayict egitimin etkili ve verimli uygulanabilmesi icin basta 6gretmenlerin daha iyi egitim
almalari olmak tizere; aile egitimi, fiziki imkanlar, zaman, sinif mevcudu, mifredat, materyal, iletisim gibi
konularin bakanligin da destegiyle ¢6ziime kavusmast gerektigini savunmuslardir. Yerelde 6gretmen, okul
idaresi, veli ve diger paydaslarla etkili iletisime gecerek bunlarin basarilabildigini de dile getirmislerdir.

Kapsayici egitimi tanimlarken dgretmenlerin sosyal agidan ve egitim agisindan baktiklari gértilmektedir.
Sosyal agidan bakan 6gretmenler kapsayict egitimi tanimlarken en fazla dezavantajli gruplarin kaynasmast,
okula uyumu ve entegrasyonu kavramlarini kullanmigtir. Ayrica firsat esitligi, adalet, farkliliklara saygt ve
herkese egitim hakki verilmesi kavramlarint da tanimlamalarinda sik¢a kullanmislardir. Egitsel yonden bakan
ogretmenler ise, bireysel 6zelliklere, farkliliklara ve 6zel gereksinimlere gére egitim yapilmasi konusunda
birleserek, basta yabanct uyruklu 6grenciler olmak tzere tim Ogrencileri kapsayacak farklilastirilmig egitim
uygulanmasi konusunda gériis belirtmislerdir. Bu gérisleri kuramsal gercevede belirtilen asagidaki tanimlarla
da Srtismektedir. Kapsayict egitim, tim bireylerin farkli ihtiyaclarina cevap verebilmek amaciyla onlart
egitim stirecine ¢ok yonlii bir sekilde dahil etmeyi ve egitim siireci i¢indeki ayrimeiligt ortadan kaldirmay:
hedefler. Bu kapsamda, okul ¢agindaki tim ¢ocuklara siirekli ve Kkaliteli egitim sunma amacint
gerceklestirmek icin Sgretmen Ozellikleri, 6gretme streci, bu siirecte kullamilacak yontemler, yaklasimlar,
stratejiler ve politikalar agisindan gerceklestirilmesi gereken reformlart icermektedir. Kapsayict egitim, her
Ogrencinin egitim siirecinde esit ve 6nemli oldugunu vurgulayarak bireysel farkliliklari ve dezavantajlt
durumlart gz 6ntine alir (UNESCO, 2009). Kapsayict egitim, tim 6grencilerin kendi sectikleri okulda diger
Ogrencilerle birlikte egitim gbrmesi ve egitimi etkileyen faktdrlerin (6rnedin, egitim politikast, 6gretim
yontemleri, mifredat, 6grenme ortamt vb.) farkli 6grenme ihtiyaclarim karsilayacak sekilde glincellenmesi
anlamina gelir. Kapsayict egitim, bireysel farkliliklart olan 6grencileri okullara kabul etmenin yani sira, fiziksel
dizende bu 6grencilerin 6grenmesine engel olabilecek degisiklikler yapmayt da icermektedir. Kaynagtirma
okullarinda binalar, sinuflar, sosyal aktivite alanlari ve ulagim tim 6grencilere uygun sekilde yapilandirilmistir
(Yildirim & Merey, 2020).

Ogretmenlerin kapsayict egitimin gerekligine iliskin goriisleri ve kapsayict egitime karst olan bakis agilart ile
ilgili goriisleri incelendiginde; kapsayict egitimin 6grenciye katkilart, sinrliliklart ve olumlu-olumsuz-karasiz
yonden degerlendirmeler yaptiklari ortaya ¢ikmaktadir. Bireysel farkliiklara ve gereksinimlere uygun egitim
sagladigl, uyum problemlerine ¢6zim getirdigi, okula ait hissetme duygusunu gelistirdigi, akran zorbaligint
azalttifl ve 6grenme ortamint zenginlestirdigini distinen Ogretmenler kapsayict egitimin katkilarindan
bahsetmistir. Neredeyse tim Ogretmenler kapsayict egitimin gerekli bir uygulama ve anlayis oldugunu
distiniirken, sadece bir 6gretmen gereksiz bulmus diger 6gretmen ise kararsiz kalmugtir. Kapsayict egitimin
isbirligi ve iletisim eksikligi, materyal eksikligi, mufredat sorunlart ve ders saati yetersizligi gibi stnurliliklart
oldugu da goriislerin analizinde ortaya ¢ikmistir. Bu gériislerden hareketle kapsayict egitimi 6gretmenlerin
buyik bir bélimi sturliliklart ortadan kaldirildiginda gerekli ve katki saglayan bir egitim uygulamast
oldugunu desteklemislerdir. UNESCO (2009) ya gore kapsayict egitim gesitlilige deger veren bir yaklagimi
temsil eder. Cinsiyet, etnik yapi, sosyal sinif, saglik, sosyal katilim ve basart gibi nedenletle kimsenin egitim
streglerinden dislanmamasi ve herkesin sistemin tarafindan kucaklanmast hedeflenir. Salamanca Bildirgesi
(1994), kapsayici egitim anlayisinin tim diinyada yerlesmesine yonelik énemli bir adimdir. Bu bildirgede,
"Herkes icin Egitim" konusu ilk defa giindeme gelmis ve her ¢ocugun kaliteli bir sekilde temel egitimi almasi
gerektigi vurgulanmistir. Ayt zamanda, her ¢ocugun kendine 6zgli yeteneklere sahip oldugu ve bu
yeteneklere uygun olarak ihtiyaclarina cevap verecek egitim sistemlerinin gelistirilmesi gerektigi belirtilmistir.
Girgiir ve Rakap’a (2019) gore de, kapsayict egitim, yalnizca 6grenme glicligli ceken veya engelli kisilerin
degil, tim dezavantajli gruplarin topluma entegrasyonunu saglamayi amaclamaktadir. Bu gruplarin en
onemlileri miilteci/ s1g1nmac1/ géemen cocuklar, dogal afetlerden etkilenen ¢ocuklar, 6zel ihtiyaglart olan
cocuklar, isci sinifi/calisan cocuklar, yoksul cocuklar, kiz cocuklart ve dagilmis ailelerden gelen ¢ocuklar ve
aile ici siddete maruz kalan cocuklardir. Alanyazinda géraldagi gibi tim bireylerin esit sartlarda adaletli
egitim almasi, 6gretmenlerin kapsayict egitimin gerekliligi ve katkilari gérislerine uyan tanimlamalardir.

Kapsayict egitimde Ogretmene diigen roller nelerdir? sorusuna verilen cevaplar analiz edildiginde
6gretmenler, rehberlik-yonlendirme ve isbirligi faaliyetleri kategorilerinde; iletisim becerilerine, dgrenciyi
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tanima, 6grenci kisilik hizmetleri ve diger paydaslarla isbirligi kavramlarinda yogunlasmuslardir. Ayrica
dizenleme ve gelistirme faaliyetleri kategorisinde ise; bireysel farkliliklara ve gereksinimlere uygun planlama
yapma, egitim ortamini hazirlama-diizenleme, alaninda uzmanlik ve kendini gelistirme kavramlariyla ilgili
gorisler belirtmislerdir. Veli, okul idaresi ve bakanlikla isbirligi icerisinde ¢alisilip veliyi stirece dahil etmenin
6neminden bahsetmislerdir. Stirecte 6grenciyi tanimanin ve bireysel 6zelliklerine gére planlama yapmanin
degerinden s6z etmislerdir. Egitim ortamint bireye 6zgi diizenleme yaparken, kendini gelistirmek icin
calismalar yapilmast ve alana hakim olacak calismalara uyum saglanmasi konularina vurgu yapmiglardir.
Ogretmenler, egitim sisteminin en énemli unsurlarindan biridir. Ogretmenler, ¢agin gereksinim duydugu
bilgi ve becerilere sahip olmali, kendilerini yeterli hissetmeli ve sinif icinde karsilagabilecekleri zor durumlarda
olumlu tutumlar ve davranglar sergilemelidir. Nitelikli 6gretmenler olmasi ve siirekli mesleki gelisime katk:
saglamalari gerekmektedir. Ogretmenlerin 6nemi her egitim kademesinde tartislmazdir, ancak temel
egitimde Ogretmenlerin farkll bir yeri vardir. Ilkokullar, farkli irklarin, kiltirlerin, dillerin, dinlerin,
cinsiyetlerin ve dezavantajli durumda olan bitiin ¢ocuklarin uzun bir siire bir arada oldugu yetlerdir. Bu
nedenle, 6gretmenlerin rolt olduk¢a 6nemlidir. Arastirmalar, 6gretmenlerin kapsayict egitim konusunda bilgi
cksikligi yasadigini ve rehberlik ve pedagojik konularda yardima ihtiya¢ duyduklarini géstermektedir (Amag,
2021). Ogretmenlerin, sinifindaki farkliliklara acik, kabul edici ve farkliliklarin diger 6grenciler tarafindan da
kabul edilebilir olmast icin kendilerini siirekli gelistirmeleri gerekmektedir. Ogretmen yeterlilikleri, grenci
basarisina etki eder. Ozellikle temel egitimde, ogretmenlerin her yonden donamimli olmasi, 6grencilerle
iletisiminin artmasini, 6grencinin sinifina aidiyetinin gl¢lenmesini ve dolaysiyla egitim-6gretim amacinin
gerceklesmesini saglar (Senemoglu, 2003). Kapsayict egitim siirecinde tiim paydaslarin isbirligi icerisinde
olmast basartya ulagsmak icin 6nemlidir.

Kapsayict egitim strecindeki Ogretmen uygulamalarina iliskin gériisler incelendiginde; egitim-6gretim
calismalari ve uyum-kaynastirma-entegrasyon calismalart kategorilerindeki cevaplar karsimiza ¢itkmaktadir.
Bu kapsamda 6gretmenler; cok yonli planlama, hazirlik izleme, uygulama ve degerlendirme ¢alismalarinin
éneminden ve gerekliliginden séz etmislerdir. Ozgiin materyal hazirlanmast ve derslerde kullanilmasint
tavsiye etmislerdir. Ayrica farklilastirilmis egitimin kapsayict egitim uygulamasinda dezavantajli 6grencilerin
entegrasyon ve basarilarinda 6nemli yere sahip oldugunu belirtmislerdir. Ayrica tanima-tanisma etkinlikleri,
iletisim faaliyetleri, empati kurma gibi uygulamalarin, 6grencilerin giiven duyma, okula ve topluma kendini
ait hissetmelerinde olumlu yonde katkiart olduguna deginen égretmenler, rehberlik, danisma ve yéneltme
hizmetlerini de kullanarak 6grencileriyle daha iyi iletisim kurduklarim séylemislerdir. Sonug olarak kapsayict
egitim uygulamalarinda Ogrenciyi tanuyip Ozelliklerini anlayabilen, etkili iletisim saglayabilen, O6zgiin
materyallerle 6grenme ortamint farkllastirabilen, dogru planlama ve hazirlik ile farkldastiridmis Ggretime
uygun calismalar yapabilen ve 6grencilerine dogru rehberlik calismalari ile yon verebilen 6gretmenlerin
basartya ulasabilecekleri ortaya konmustur. Diger bir ifadeyle elde edilen sonuglardan kapsayict egitimde
farklilastirilmis 6gretimin etkili oldugu anlasilmaktadir. Her bireyin kendine 6zgii duyussal, psikomotor ve
bilissel becerileri oldugu gibi algilama seviyeleri, anlama kapasiteleri ve 6grenme tarzlart da farklilik gosterir.
Bu farkliliklarin anlasilmast ve kabul edilmesi, 6grenme siirecini daha etkili hale getirmek icin 6nemlidir
(Tomlinson, 2014). Bireysel farklliklarin kaynaklandigi unsutrlar, 6grenme ihtiyaglari, motivasyon diizeyleri
ve 6grencilerin farklt alt yapilaridir ve bu nedenle 6grenme ve Ggretme siireci dikkatlice diizenlenmelidir
(Mutlu, Oztiirk & Aktekin, 2019). Egitim ortamlarinin 6grencilerin 6zelliklerine gore farklilagtirilmast
gerektigi aciktir. Farklilasturilmis 6gretim, 6grencilerin 6grenme etkinliklerini gelistirmeyi amaglayan ve her
6grencinin basarilt olabilecegi bir yaklasimdir (Heacox, 2002). Ozellikle temel egitim seviyesindeki
ogretmenlerin, 6grencilerin farkliliklarini tanima, kabul etme, siuf ortamint her 6grencinin ihtiyaglarina gore
diizenleme, farkli materyaller kullanma ve her Ogrenciye destek saglama konularina 6zen gostermeleri
onemlidir (Amag, 2021). Bu sayede her 6grenci, kendi 6zelliklerine uygun bir 6grenme ortaminda bagarili
olma firsatt bulabilir. Kapsayict egitim uygulamalarimin etkili olmasi i¢in bircok faktérin gbz 6ntinde
bulundurulmas: gerekmektedir. Bu faktérler arasinda 6gretmenlerin sahip olmast gereken beceriler 6nemli
bir yer tutmaktadir. Ogretmenlerin, 6grencilerin aktif katilimint tesvik etmeleri, 6grencilerin basarisint
cesaretlendirip desteklemeleri, 6grencilerin ilgi ve ihtiyaglarina uygun bir 6grenme strecini organize etmeleri
ve etkili stuf ve zaman yénetimi becerilerine sahip olmalari gerekmektedir. Kapsayict egitimin uygulandig
siniflarda 6gretmenlerin, 6grencilerin kendilerini rahatca ifade edebildikleri ve olumlu bir siuf atmosferi
yaratabildikleri bir ortam saglamalart da oldukca 6nemlidir. Bu durum, Ogrencilerin 6z dizenleme
becerilerini gelistirmelerine ve dgretmen-6grenci iliskilerinin gliclenmesine katkida bulunmaktadir. Ayrica,
detayli bir sekilde planlanmis dersler de kapsayict egitim icin biiyiik 6nem tagimaktadir. Ogretmenlerin
gunlik planlarini hazirlarken, farklt 6gretim stratejilerini kullanarak her 6grencinin 6grenmesini tesvik
etmeleri, tiim Ogrencilerin ortak bir alanda akran 6grenmesini yasayabilecekleri bir 6grenme ortaminin
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olusmasina katkida bulunmaktadir. Bu sayede her 6grencinin farkli 6grenme stil ve ihtiyaglarina goére
6grenmeleri miimkiin olmaktadir. (Mufioz Martinez & Porter, 2020).

Kapsayict egitimin uygulanabilirligi konusundaki goriisleri sorusuna verilen cevaplarda ise égretmenler;
olumlu ve olumsuz olmak tizere iki kategoride konuyu degerlendirmislerdir. Her iki kategoride de ortak olan
kodlar; egitim ortami, zaman, materyal, egitim kademeleri ve planlama olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu
ortaya ¢tkan kavramlarin yerine getirilmesi ve hepsinin aynt anda saglanmasi durumunda kapsayict egitimin
rahatlikla uygulanabilecegine ve basartya ulasacagina, tam tersi durumda ise uygulamanin ¢ogu zaman
basarisizlifa ugrayacagina dair fikirlerini belirtmislerdir. Egitim ortaminin simftaki ve okuldaki tim
ogrencilere uygun olarak diizenlenmesi, zaman planlamasinin dogru yapilmasi, materyal destegi saglanmasi,
egitim kademeleri arasindaki diizenlemeler, miifredat ve ders planlamalarinin dogru yapilmasini kapsayict
egitimi uygulanabilir kilacak faktorler olarak belirlemislerdir. Batmaz ve Cermik (2019), Can ve Kara (2017)
ve Kuyini ve Mangope’nin (2011) aragtirmalar, sinif 6gretmenlerinin kaynastirma egitimi hakkindaki bilgi
dizeylerinin yetersiz oldugunu, siuflarin fiziksel ortamlarinin yetersiz oldugunu, siif mevcutlarinin
kalabalik oldugunu, 6zel gereksinimli 6grencilere yonelik hazirlanan BEP programinin ve diger 6grencilerin
programinin yetistirilmesi konusunda yetetli streleri olmadigini ve materyal eksikligi yasadiklarini ortaya
koymaktadir. Bayram (2019) da aragtirmasinda, 6gretmenlerin ¢ogunlugunun, ders saatlerinin yetersiz
oldugunu, disiplin sorunlari yasandigini, stif mevcudunun kalabalik oldugunu, fiziksel sartlarin uygun
olmadigini ve uygulamay1 nasil yapacaklarini bilmediklerini ifade etmigtir. Ayrica, 6gretmenler, takip ettikleri
Ogretim programinin dezavantajlt 6grenciler icin uygun olmadigini belirtmistir. Bu anlamda 6gretmenlerin
belirttikleri sartlarin yerine gelmediginde ortaya ¢tkan sonuglar ile aragtirmanin sonuglarinin tutarliligs
goriilmektedir.

Kapsayici egitim strecinde kargilan sorunlar temasinda karsimiz ¢ikan ilk kategori diger paydaslardan (veli,
okul idareleri, bakanlik vb.) kaynaklanan sorunlardir. Bunlarin baslicalari olarak bu paydaslarin 6zellikle
velilerin ilgisizligi gelmektedir. Ayrica bilgi eksikligi ve olumsuz bakis acist ve dgretmene ve okula karsi
olumsuz tavir ve davranislar sergilemeleri diger sorunlar olarak ortaya ctkmustir. Velinin destegi olmadan ve
stirece dahil olmadig durumlarda sadece kapsayict egitimin degil diger tim egitim-6gretim caligmalarinin
basartya ulasmast miimkiin degildir. Bakanliktan kaynakli mifredat sikintisint da dile getiren 6gretmenler,
her 6grenciye ayni miifredatin uygulanmasinin kapsayict egitim dogasina aykirt oldugunu belirtmislerdir. Bu
durumun dstine smav baskist eklenince 6grencilerle bireysellestirilmis programlarin ve etkinliklerin
uygulanmasinin ¢ok daha zor olacagini ifade etmislerdir. Bir diger kategoride egitim ortamindan kaynaklanan
sorunlardir. Bu alanda 6gretmenler, fiziki ortamin yetersiz ve her Ogrenciye uygun yeterli imkana sahip
olmadigindan sikayet etmisler ve buna baglt olarak materyallerin de yetersiz olmasi sebebiyle 6grenmenin ve
istendik davranis degisikliklerinin yeteri kadar saglanamadigindan bahsetmislerdir. Ayrica siiflarin kalabalik
olmasi da basli basina bir sorun teskil etmektedir. Kalabalik siniflarda 6grencilerle birebir etkinlikler yapmak
beraberinde biiyiik bir zaman sorununu da getirmektedir. Ogrencilerden kaynaklanan sorunlar da bir diger
kategoride toplanmistir. Ornegin; yabanct uyruklu ve miilteci ¢ocuklarin birgogu dilimizi bilmeden okullara
gelmektedir. Bunun sonucunda simifa, okula ve topluma uyum saglamalarinda ¢ok buytk bir engel
olusmaktadir. Basta okuma-yazma olmak Uzere diger tim etkinliklerde ve derslerde basarisiz olmalari
kacimlmaz hale gelmektedir. Ayrica bu ve diger dezavantajli 6grencilerde yasanan sorunlardan bir digeri ise
okula devam ve derslere katilim konularindaki ilgisizlik ve isteksizlikleridir. Ogrenmelerde ve uygulamalarda
yasanan bu strekli kesintiler bagari sansint oldukea aza indirgemektedir. Bunlara ek olarak 6grenciler arasinda
akran zorbalig, dislama, ayrimciik, Stekilestirme vb. gibi olumsuz davranslarda goriilmektedir. Zaten
devam konusunda zorluk yasayan dezavantajli 6grenciler, akranlari ve diger okul paydaslar: tarafindan bu tiir
kot davransglarla karsilastiklarinda; tamamen ice kapanma, caresizlik, suca yonelme, siddete basvurma,
kendine zarar verme gibi olumsuz davranslar sergilemeye sevk edilmis olacaklardir. Bunlarin yant sira
6gretmenden kaynakli sorunlar da yasandigini ifade eden katlimcilar bu sorunlars; bilgi-egitim eksikligi,
iletisim eksikligi, motivasyon eksikligi, 6nyargt ve olumsuz bakis acist olarak siralamiglardir. Kapsayict
egitimdeki paydaslarin en 6nemlisi olarak kabul edilen 6gretmenlerin 6grencilerine karst sergiledikleri tavir
ve davranslar belki de en ¢ok etkiyi yaratan ve silinmesi imkansiz izler birakan sorunlar olarak ortaya
ctkacaktir. Bu alanda yasanan sorunlar ile alanyazinda yapilan arastirmalarda karsilagilan sorunlar benzerlik
gostermektedir. Ornegin, Bal ve Pamuk-Kahriman (2019) tarafindan yapilan bir arastirmada, bazi
ogretmenlerin kaynagtirma egitimi ile kapsayict egitim arasindaki farklart net bir sekilde ifade edemedikleri
belirlenmistir.

Bu arastirmada, 6gretmenlerin kapsayict egitimle ilgili yenilikleri takip etmede ve bilgi diizeylerinde yetersiz
olduklar tespit edilmistir. Ogretmenlerin kapsayict egitim konusundaki bilgi diizeyinin 6z giivenlerine etki
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ettigi bilinmektedir. Kaplan ve Lewis, (2013), 6gretmenlerin kapsayict egitim hakkinda yeterli bilgiye sahip
olmamalarinin, 6gretim uygulamalart sirasindaki 6z glivenlerini olumsuz etkiledigini belirtmislerdir. Maya
(2016) tarafindan yapilan bir arastirmada, ilkokul ve ortaokul Ogretmenlerinin ¢ok kultirli siniflarda
6grencilerin - bireysel farklartm g6z ard: ettikleri, bireysel farklara yonelik farkhi bir uygulama
gerceklestirmedikleri ve genel yontem ve teknikleri kullandiklart belirtilmistir.

Ogretmenlerin bircogu, smiflarindaki dezavantajli gruptaki égrencilere yonelik diger 6grencilerin ve
ailelerinin 6nyargl ve olumsuz tutumlara sahip oldugunu, ancak bu dnyargilarin zamanla yok oldugunu ve
tutumlarin da olumlu yonde degistigini gozlemlediklerini belirtmislerdir. Ogretmenler, bu degisimin
nedeninin okul rehberlik servisi, okul idaresi ve 6gretmenlerin olumsuz tutuma sahip 6grenci ve aileleri tespit
edip onlara yonelik gerekli goriismeleri, bilgilendirmeleri ve egitimleri gerceklestirmesi oldugunu ifade
etmiglerdir. Bu nedenle, 6gretmenlerin kapsayict egitim konusunda yeterli bilgiye sahip olmalart ve
ogrencilerin bireysel farkliliklarini g6z 6ntinde bulundurarak farkli uygulamalar gergeklestirmeleri 6nemlidir.
Onciil ve Batu (2005) arastirmasinda, kaynastirma uygulamalarinin basarisinda aile faktériiniin 6nemi
vurgulanmis ve diger cocuklatin ailelerine yonelik bilgilendirme calismalarinin kaynastirma uygulamalarina
olumlu etkisi oldugu tespit edilmistit. Berkant ve Atilgan (2017) sif Ogretmenlerinin kaynastirma
uygulamalarinda ailelere yonelik yasadiklart sorunlari inceledigi arastirmasinda, ailelerin yeterli bilince sahip
olmadig1 ve aile ile okul arasindaki iletisimin yeterli seviyede olmadigt tespit edilmistir. Uygulamaya iliskin
paydaglarin  gorislerini  belirlemeyi amagladiklart arastirmalarinda, ailelere gerekli bilgilendirmeler
yapildiginda Ogretmenlerle daha fazla iletisim kurup, isbirligi icinde olacaklarinin altt cizilmistir.
Ogretmenlerin kapsayict egitim uygulamalari incelendiginde, ézel egitim Sgrencileri ve miilteci/gécmen
ogrenciler haricindeki 6grenciler i¢in farklt bir uygulama yapmadiklari tespit edilmistir. Dezavantajli gruptaki
diger 6grenciler i¢in farklt bir uygulama yapmaya gerek duymadiklarint distinmislerdir. Ancak 6zel egitim
6grencileri ve miilteci 6grenciler icin 6gretimsel uyarlamalara yonelik bilgileri stnirlt oldugundan, yaptiklart
uygulamalarin yetersiz oldugunu belirtmislerdir. Sonug olarak, 6gretmenlerin uygulamalarinin 6grencilerin
dezavantajli gruplarda olup olmamasina gére farklilasmadigr anlastlmaktadir.

Kapsayict egitim strecinde karstlan sorunlara yonelik Ogretmenlerden gelen ¢6zim Onerileri analiz
edildiginde dort kategoride toplandigt gézlemlenmistir. Bunlardan ilki sorunlarda oldugu gibi yine diger
paydaglara (veli, okul idareleti, bakanlik vb.) yonelik olarak uygulanmasini istedikleri ¢6ziim 6nerileridir. Bu
6nerilerin basinda tiim velilere egitim verilmesi ve bu egitimlerin 6rnek olay uygulamalarinin da yer aldigt
genis kapsaml l¢ekte ve devaml olmasinin saglanmasidir. Bunun sonucunda aileler siirece dahil edilerek
katiimlarinin  saglanmast icin etkinlikler dizenlenmelidir. 1§birligi ve iletisim calismalarina Gzen
gosterilmeleri, dezavantajlt 6grencilere gosterildigi kadar velilerine de aynt 6l¢tide hassasiyet gosterilmelidir.
Diger bir kategori olan egitim ortamina yonelik yapilacak diizenlemelerde de basta bakanlik ve diger
paydaslar olmak tzere okul idarelerine ve 6gretmenlere kolaylik saglanmasi beklenmektedir. Bu sayede
ogretmenler asil gorevleri olan egitim-6gretim uygulamalarina daha fazla vakit ayirabilecek ve bunun
sonucunda ise tim Ogrencilerde istenen basarinin yakalanmasi i¢in daha fazla vakit bulabileceklerdir. Bu
temada; sinif ve okul ortamlarinin herkesin esit ve adaletli sekilde kullanabilecegi sekilde dizenlenmesi,
ogretimde gerekli olan materyallerin hazirlanmasi ve temininde gerekli olan destegin maddi-manevi tam
olarak saglanmasi, sinif mevcutlarinin zaman planlamasina yetecek seviyede azaltilmasi gibi Oneriler dile
getirilmistir. Ogrencilere yonelik yapilmast gerekenlerin basinda bireysellestirilmis ve farklilastirilmis egitim
uygulamalart gelmektedir. Bu uygulamalarin dezavantajli 6grencilerin yant sira tim 6grencilerin bagarilt
olmasinda 6nemli bir rol oynayacagint diisiinen 6gretmenler, tim &grencileri kapsayacak sekilde rehberlik-
izleme-siireg ve degerlendirme ¢alismalarinin da yardimiyla kapsayict egitim uygulamalarinin istenen seviyede
gerceklesebilecegini ve olumu sonuglar ortaya ¢tkaracagini belirtmislerdir. Yabanct uyruklu veya dil sorunu
olan 6grencilerin ise her kademenin ilk sinifina alinmadan 6nce en azindan alt1 ay veya bir yil stireyle uyum-
hazirhk siniflarina alinmalarinin ondan sonra diger arkadaslariyla ayni ortamda egitim gérmelerinin dogru
olacagint ifade etmislerdir. Son olarak 6gretmenlere yonelik olarak dile getirilen ¢6ziim Onerilerinin
baslicalari; bilgilendirme calismalari, uygulamalt egitim, iletisim ve isbirligi ¢alismalart, motivasyonu artirma,
olumlu tutum ve bakis agist gelistirme olarak siralamislardir. Oncelikle égretmenlerin 6zellikle kapsayici
egitim hakkinda bilgisi olmayanlarin mutlaka acilen hizmet ici egitimlere alinmasi ve bu egitimlerin
uygulamali olarak, 6rnek calismalarin gosterildigi kapsaml egitimler seklinde verilmesi gerektigi belirtilmistir.
Simniflarindaki dezavantajli 6grencilere ve ailelerine karst 6nyargisiz bakis acist gelistirmeleri ve olumlu tutum
sergilemeleri gerektiginin Gzellikle altint cizmislerdir. Ayrica kendi motivasyonlarint artirict etkinlikler
yaparak siirece dahil olma konusunda kendilerini gelistirici faaliyetlere katilmalarinin basariyr saglayacagin
diisiinmektedirler. Ogretmenlerin bu goriisleri yine alanda yapilan arastirmalar incelendiginde bircoguyla
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tutarlilik gostermektedir. Ogretmenler, kapsayici egitimin basarist icin paydaslar arast isbirligine vurgu
yapmaktadir. Bu isbitligini, 6gretmenlerin diger brangtaki 6gretmenletle, ailelerin okulla, okul yoneticilerinin
ogretmenlerle ve rehberlik servisinin aileler, 6gretmenler ve okul yoneticileri ile yapmast gerekmektedir.
Gross vd., (2015) kapsayict egitim ideolojisini gerceklestirebilmek icin giicli okul liderligi, okul kiiltirinin
gelistirilmesi, 6gretmenlerin 6grenci basarist icin gosterdigi ¢aba ve paydaglar arast isbirligi ve iletisimin
6nemli oldugunu belirtmistir. Bu arastirmalarin sonuglarina paralel olarak, Malinen, Savolainen & Xu (2012)
paydaglar arasindaki isbirliginin artmastyla okullarin daha kapsayict hale gelebilecegini belirtmislerdir. Ayrica
aragtirmacilar, égretmenlerin, meslektaglariyla, ailelerle ve diger uzmanlarla isbirligi yapma isteklerinin
desteklenmesi gerektigini vurgulayarak, bu isbirligi icin gerekli siire ve kosullarin saglanmasinin énemini
vurgulamislardir. Erbas'in  (2009) arasurmasinda Ogretmenlerin, kapsayict egitim  konusunda okul
yonetiminin 6gretmenlerin gérislerine 6nem vermesini ve dgretmenlerle isbirligi yapmasint bekledigini
belirtilmistir. Bircok arastirmada, ailelerin kapsayict egitimde 6nemli ve destekleyici bir rol oynadig
vurgulanmaktadir. UNICEF ve Egitim Reformu Girisimi'nin ortak arastirmasinda kapsayict egitimden en iyi
sekilde yararlanmak icin, 6gretmenler dezavantajli gruplardaki 6grencilerin egitiminde aktif olarak yer alan
ve bu siirecte okul ile isbirligi yapan ailelere ihtiya¢ oldugunu belirtmistir (Ayan-Ceyhan, 2016). Ogretmenler,
dezavantajli gruplardaki 6grencilerin, diger 6grencilerle aym egitim ortamlarinda egitim almalarinin yant sira
destek egitim odalarinda birebir egitim almalarinin daha faydali olacagini disinmektedir. Dezavantajh
gruplardaki 6grencilerin egitim sorunlarimin Milli Egitim Bakanligt ve politika yapicilar tarafindan ¢éziime
kavusturulmast gerektigi de 6gretmenler tarafindan belirtilmistir. Ogretmenler, kapsayict egitim siirecinde
maddi ve manevi konularda destege ihtiya¢ duyduklarini da ifade etmislerdir. Engellerin ortadan
kaldirilmastyla bitlikte kapsayict egitimin 6grenciler arasinda sosyal biitiinlesme saglayacagi dile getirilmistir.
Ogretmenler, kapsayici egitimin basarist icin tim paydaslara yonelik kapsayicilik konulu egitimlerin
gerceklestirilmesi  gerektigini ve olumlu etkilesim ve isbirliginin gelistirilmesine y6nelik 6nerilerde
bulunmuslardir. Ozetle, kapsayict egitim icin 6gretim programinin kapsayict hale getirilmesi, égretmenler
icin hizmet i¢i egitim sunulmast, ders kitaplarinin kapsayict hale getirilmesi ve aile egitimleri yapilmasi gibi
Oneriler sunulmustur.

ONERILER
Uygulamaya Yénelik Oneriler

Tim Ogretmenlerin kapsayict egitime yonelik zorunlu hizmet i¢i egitim almasi saglanmalidir. 10 yil ve
tizerinde goérev yapan 6gretmenlerin bilgilerinde glincelleme yapilmasi ve 6zellikle bu gruptaki 6gretmenlerin
egitime alinmast gerekmektedir. Ogretmen goriislerinde bahsedilen 6nerilerde de belirtildigi gibi, yapilacak
egitimler mutlaka uygulamalt olmalidir. Basarili uygulama 6rnekleri, sorunlar ve ¢6ziim 6nerilerinin ortaya
konuldugu ¢6ziim odaklt egitimlere yer verilebilir.

2018 yilinda YOK tarafindan 6gretmenlik lisans programlarina kapsayict egitim segmeli dersi konulmustur.
Yitksekogretimde kapsayict egitimle ilgili derslerin zorunlu olmast ve arttirilmast saglanmalidir. Ders
iceriklerinde uygulamali egitimlere yer verilebilir.

Ogretmenlerin duyussal boyutta kapsayict egitime yonelik eksikliklerinin kapatilmasina iliskin calismalar
yapilabilir. Bu kapsamda yine 6gretmen adaylarina etkili iletisim yontemlerinin 6gretilecegi dersler verilebilir.
Alanda gorevli 6gretmenlere de etkili iletisim konusunda alaninda uzman kisilerce uygulamalt egitimler
verilebilir.

Egitim caligmalarinin amacina ulagmasinda veli katiim galismalarimin 6nemli katkisi bulunmaktadir. Bu
baglamda, 6gretmenlerin ev ziyaretleri, veli egitimleri, veli bilgilendirme seminerleri, veli toplantilart ve okul-
veli kaynasma etkinlikleri gibi etkinliklerle velilerle iletisim halinde olmalar1 gerekmektedir.

Kapsayici egitime yonelik program hazirlanirken her 6grencinin égrenme sekline uygun olarak diizenleme
yapilabilecek sekilde esnek olarak tasarlanabilir. Bu dogrultuda farkli senaryolara uygun olacak sekilde
secenek iceren ¢oklu miifredatlar hazirlanabilir. Ogretmenler 6gtrencilerine gére bu programlardan uygun
olani segerek kolayca uygulayabilmelidir.

Okullarin fiziksel kogullart ve donamim 6zellikleri, dezavantajli 6grencilerin ihtiyaclarina gére ayarlanmalidir.
Ogrencilerin fiziksel 6zellikleri, kisisel gereksinimleri ve sosyal ihtiyaglari da géz éniinde bulundurulmalidir.

Turkeesi yeterli diizeyde olmayan 6grencilerin egitim asamasinda iletisimle alakali ciddi sorunlar yasadiklari
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bir gercektir. Dil problemleri, ders basatisindaki 6nemi disiniildiginde, cocuklarin akademik basarilarint
ve sosyal becerilerini olumsuz etkileyebilir. Bu nedenle, dil problemi yasayan 6grencilerin faydalanabilecegi
Tturkge dil kurslar1 acilmah ve dil egitimi firsatlar gelistirilmelidir.

Aragtirmacilara Oneriler

Kapsayict egitimin uygulanmast siirecinde sadece &gretmenlerin degil, egitimin tiim paydaslarinin
goriislerinin alindigt ve karsidagtirildigt bir calisma yapilabilir. Bu ¢alisma 6gretmen gorislerinden elde edilen
verilerin analizine dayali nitel bir ¢alismadir. Kapsayict egitime yonelik nicel ve karma model gibi farkl
arastirma modelleri farkli 6rneklemlerde kullandabilir.

Etik Beyan

Bu caligmada arastirma etik ilkelerine uyulmustur. Calismanin etik izinleri Nevsehir Hact Bektas Veli
Universitesi Bilimsel Aragtirmalar ve Yayin Etik Kurulu’ndan 29.03.2024 tarihinde 2024.04.71 karar sayisiyla
alinmustir. Bu calismada yazarlar arasinda ¢ikar ¢atismast yoktur ve arastirmacilarin makaleye katki oranlari
1. yazar igin %50, 2. yazar icin %50 seklindedir.
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EXTENDED SUMMARY

In the past, inclusive education was understood as the education of students with disabilities together with
students without disabilities, but today inclusive education has a broader meaning. Beyond being an initiative
only for children in need of special education, it also refers to focusing on other groups such as children
from poor, different ethnic and cultural backgrounds, children living in rural areas, and girls who have
problems in receiving equal and quality education (UNESCO, 2001). In this context, inclusive education
represents an approach that values diversity. It is aimed that no one is excluded from the education process
due to reasons such as gender, ethnicity, social class, health, social participation and success, and that
everyone is embraced by the system (UNESCO, 2009). Inclusive education means that all students are
educated together with other students in the school of their choice and that the factors affecting education
(e.g. education policy, teaching methods, curriculum, learning environment, etc.) are updated to meet
different learning needs. In addition to accepting students with individual differences into schools, inclusive
education also includes making changes in the physical order that may prevent these students from learning.

This research aims to produce teachers' attitudes towards inclusive education, sample studies, problems they
experience in practice and related solution suggestions. In this way, it is aimed to increase awareness of
inclusive education and to provide the necessary importance to contribute to stakeholders related to
inclusive education. In this direction, the general purpose of the research has been determined as
determining teachers' attitudes towards Inclusive Education Practices, sample studies, problems they
experience and producing solution suggestions related to these problems.

In this study, it is aimed to determine what Inclusive Education is, its history, the regulations that have
survived to the present day, who the disadvantaged groups it covers are, the opinions of teachers about its
applications in the literature, sample studies, the determination of the problems they experience and to
produce solution suggestions related to these. In the study where phenomenology, one of the qualitative
research methods, is used, a common definition of the experiences of several people about the concept or
phenomenon is tried to be made (Creswell, 2018: 77). The phenomenology pattern focuses on the
phenomena that are aware of but do not have a deep understanding (Yildirim and Simsek, 2018).

In the interviews conducted with teachers regarding inclusive education practices, there were problems
related to the practice and suggestions for solving these problems. Our teachers emphasized that students
who are considered disadvantaged face negative discrimination, exclusion, bullying, etc. in society and that
the “Inclusive Education” philosophy should be implemented in all schools to prevent this. They argued
that in order for inclusive education to be implemented effectively and efficiently, first of all, teachers should
receive better education; and issues such as family education, physical facilities, time, class size, curriculum,
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materials, and communication should be resolved with the support of the ministry. They also stated that
these can be achieved by establishing effective communication with teachers, school administration, parents,
and other stakeholders at the local level.

In the interviews conducted with teachers regarding inclusive education practices, there were problems
related to the practice and suggestions for solving these problems. Our teachers emphasized that students
who are considered disadvantaged face negative discrimination, exclusion, bullying, etc. in society and that
the “Inclusive Education” philosophy should be implemented in all schools to prevent this. They argued
that in order for inclusive education to be implemented effectively and efficiently, first of all, teachers should
receive better education; and issues such as family education, physical facilities, time, class size, curriculum,
materials, and communication should be resolved with the support of the ministry. They also stated that
these can be achieved by establishing effective communication with teachers, school administration, parents,
and other stakeholders at the local level.

The studies of Batmaz and Cermik (2019), Can and Kara (2017), and Kuyini and Mangope (2011) reveal
that classroom teachers have insufficient knowledge about inclusive education, the physical environment of
the classrooms is inadequate, the class sizes are crowded, they do not have enough time to complete the
IEP program prepared for students with special needs and the program for other students, and they
experience a lack of materials.

Teachers think that it would be more beneficial for students in disadvantaged groups to receive one-on-one
education in support education rooms in addition to receiving education in the same educational
environments with other students due to problems such as class sizes, lesson durations, and lack of
appropriate conditions. Teachers also stated that the educational problems of students in disadvantaged
groups should be resolved by the Ministry of National Education and policy makers. Teachers stated that
they need support in material and moral matters in the inclusive education process. It was stated that
inclusive education will provide social integration among students with the elimination of obstacles.
Teachers suggested that inclusive education should be provided to all stakeholders for the success of
inclusive education and suggested that positive interaction and cooperation be developed. In summary,
suggestions such as making the curticulum inclusive for inclusive education, providing in-service training
for teachers, making textbooks inclusive, and providing family training were presented.
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ABSTRACT

This study explored the integration of critical thinking (CT) skills into the foreign language teaching practices of pre-
service teachers in Turkey. Employing a qualitative research design, the study involved semi-structured interviews and
micro-teaching sessions conducted with 60 pre-service English Language Teaching (ELT) students. The participants
were selected through a purposive sampling method and consisted of 38 females and 22 males, aged between 20 and
26. The data analysis revealed that while the patticipants recognized the importance of critical thinking in language
teaching, they faced significant challenges in its effective implementation. These challenges were primarily attributed
to a lack of adequate training and various pedagogical constraints encountered during their preparation. The findings
underscored the necessity of adopting more explicit instructional strategies and implementing targeted teacher
education programs to foster the integration of CT into classroom practices. Results were categorized into four key
themes: the superficial application of critical thinking, limited student engagement, challenges in balancing curriculum
demands with critical thinking, and the essential role of instructional support and teacher training. These findings were
discussed in relation to existing literature, providing valuable insights and recommendations for the development of
teacher education programs aimed at equipping pre-service teachers with the skills and knowledge needed to promote
critical thinking effectively.

Keywords: Critical thinking, micro-teaching, pre-service, ELT.

Elestirel Diigiinme Becerilerinin Yabanci Dil Ogretimine Entegre Edilmesi: Hizmet
Oncesi Ogretmenlerin Mikro Ogretim Uygulamalar

Oz

Bu ¢alisma, Ttirkiye'deki 6gretmen adaylarinin yabanci dil 6gretim uygulamalarina elestirel distinme (ED) beceriletinin
entegrasyonunu incelemistir. Nitel bir arastirma deseni benimsenmis ve calisma kapsaminda 60 Ingiliz Dili Egitimi
(IDE) 6grencisi ile yart yapilandiriimis gorissmeler ve mikro 6gretim oturumlart gerceklestirilmistir. Arastirma
katilimcilar, amach 6rnekleme yontemiyle secilmis ve 20 ile 26 yaslart arasinda olan 38 kadin ve 22 erkekten olugsmustur.
Veri analizi, kattlimcilarin elestirel distinmenin dil 6gretimindeki 6nemini kabul ettiklerini, ancak bunu etkili bir sekilde
uygulamada 6nemli zorluklar yasadiklarini ortaya koymustur. Bu zorluklarin temel nedenleri, yetersiz egitim ve
ogretmen adaylatinin  kargilagugt cesitli pedagojik sinirlamalar  olarak belitlenmistir. Bulgular, ED'nin  siuf
uygulamalarina entegrasyonunu desteklemek icin daha agik 6gretim stratejilerinin benimsenmesi ve hedefe yonelik
dgretmen egitimi programlarinin uygulanmasinin gerekliligini vurgulamustir. Sonuglar, dért ana tema altinda kategorize
edilmistir: elestirel distinmenin yiizeysel uygulanmasi, sl 6grenci katilimi, mifredat gereklilikleri ile elestirel
distinme arasinda denge kurma zorluklart ve 6gretim destegi ile 6gretmen egitiminin kritik rolid. Bulgular, mevcut
literatiir 1s181nda tartisilmis ve 6gretmen adaylarini elestirel disiinmeyi etkili bir sekilde tesvik etmeye yonelik bilgi ve
becerilerle donatmay1 hedefleyen 6gretmen egitimi programlarinin gelistirilmesine iligkin degerli 6neriler sunulmugtur.

Anahtar Kelimeler: Elestirel diisiinme, mikro 6gretim, hizmet 6ncesi, IDE.
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INTRODUCTION

Critical thinking's (CT) impact on classtoom practice, especially in language and teacher preparation
programs, has grown in the last 20 years (Ennis, 2018). For students to improve their language skills and
develop their ability to understand, analyze, and evaluate language in meaningful ways, it is essential that CT
be incorporated into foreign language teaching (FLT) (Rezaei et al., 2011; Lailiyah & Wediyantoro, 2021;
Nosratinia & Zaker, 2015). In addition to fostering language skills, Manalo and Sheppard (2016) found that
CT helps students become more immersed in the target language, improves their problem-solving abilities,
and prepares them to deal with the social and cultural aspects of their target language. It is even more
important to educate learners with these abilities in the current globalized environment where English is the
lingua franca (Snider, 2017).

In contexts like Turkey, however, successfully integrating CT into teacher preparation programs poses a
problem. According to research (Enciso et al., 2017; Tuzlukova et al., 2017), there are large gaps between
what is known theoretically about CT and how it is actually used in the classroom. Curriculum restrictions
that place an emphasis on standardized testing rather than the development of higher-order thinking abilities
and conventional teaching methods that favor memorization over analysis are commonly blamed for this
disparity (Yang & Gamble, 2013). There is a lack of room for student-led inquiry and critical engagement
because the teaching strategies employed by many educational institutions are still heavily focused on the
teacher (Karapetian, 2020). In Turkey, where reforms to the country's educational system have not yet gone
far enough, this problem is especially acute in teacher preparation programs (Ghanizadeh & Mirzaee, 2012).

The current literature indicates a necessity for more specific teaching strategies that incorporate critical
thinking into both teacher education programs and classroom practices (Manalo & Sheppard, 2016). Recent
research indicates that micro-teaching, a prevalent element of teacher training programs, provides an
opportunity to analyze how pre-service teachers integrate critical thinking into the way they teach
(Sarigoban, 2010; He & Yan, 2011; Elias, 2018; Karakas & Yikselir, 2021). Micro-teaching provides a
regulated setting for pre-service teachers to develop and evaluate their pedagogical competencies,
particularly in developing critical thinking in their students. Despite its potential, research on pre-service
teachers' engagement with CT duting micro-teaching, especially in FLT situations, is limited.

This study aims to uncover the obstacles encountered by pre-service teachers in fostering critical thinking
through an analysis of micro-teaching sessions and their reflective accounts, while also offering
recommendations for enhancing teacher education programs to better develop these important abilities.
Thus, this study sought to address the following research questions:

1. How do pre-service teachers incorporate critical thinking skills into their micro-teaching practices?

2. What challenges do pre-service teachers encounter when integrating critical thinking into their
teaching?

3. How do pre-service teachers’ beliefs about critical thinking align with their observed teaching
practices?

METHODOLOGY

This study utilized a qualitative research methodology to investigate the integration of critical thinking
abilities by pre-service English Language Teaching students in their micro-teaching practices. The technique
aimed to deliver comprehensive insights into patticipants' implementation of critical thinking strategies in
teaching and to identify the problems they encountered in this process. Data were gathered using two
principal methods: video-recorded micro-teaching sessions and semi-structured interviews. The integration
of these methodologies allows for a thorough examination of both observable instructional practices and
participants' individual perspectives on their experiences.
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Participants

Sixty undergraduates in their third year of an English as a foreign language (ELT) program at a Turkish state
institution participated in this research. The participants' ages ranged from twenty-five to twenty-six, and
there were forty-eight females and twenty-two males. Purposive sampling, a sampling technique often
employed in qualitative research to identify particular demographic features, was utilized to pick the
participants (Creswell, 2021; Palinkas et al., 2015). To guarantee that all participants had gone through the
identical pedagogical methods course—which covered both the theory and practice of CT via micro-
teaching—this sampling strategy was selected. Consistent data analysis across the sample was made possible
by ensuring that individuals had equivalent amounts of exposure to CT ideas using these selection criteria.
This was ensured by assessing patticipants' prior knowledge of CT through semi-structured interviews, and
those without sufficient background were provided with a brief introductory session on CT concepts.

Research Design

This study employed a qualitative and exploratory research approach, concentrating on comprehending the
intricacies of CT integration in pre-service teachers' practices. This approach was chosen to elucidate the
intricate ways in which participants understood and implemented critical thinking in their teaching, along
with the obstacles they faced. The research was executed in two stages: the initial phase comprised video
recordings of participants' micro-teaching sessions, while the subsequent phase consisted semi-structured
interviews performed immediately following the micro-teaching activities. The choice to employ qualitative
methodologies corresponds with the essence of the research topics, which sought to investigate "how" and
"why" participants integrated CT into their teaching practices (Creswell & Poth, 2016). Qualitative methods
are especially appropriate for this inquiry, as they enable researchers to collect comprehensive, detailed data
that might clarify the cognitive and behavioral processes embedded in teaching (Merriam & Tisdell, 2015).

Data Collection

Data were gathered using two principal methods: micro-teaching video recordings and semi-structured
interviews. The two methods were intended to enhance one another, with video recordings supplying
obsetrvational data on participants' teaching practices, while interviews provided insights into participants'
cognitive processes and attitudes toward CT. Together, these data collection methods offered a well-
rounded perspective on both the observable teaching practices and the patticipants' internal reflections on
CT, providing a solid foundation for the subsequent analysis and interpretation of the findings.

1. Micro-Teaching Sessions: Micro-teaching sessions were conducted as part of the "Teaching English Language
Skills" course, without any separate lecturing specifically for the micro-teaching activities. Over the course
of 14 weeks, each participant had the opportunity to conduct a micro teaching session within the framework
of the course. Participants were informed about the purpose of the study and the role of critical thinking in
teaching English language skills, ensuring that they were aware of the objectives before the sessions began.
Every participant executed a 20-minute micro-teaching session. The meetings were recorded on video and
subsequently analyzed to pinpoint instances of CT strategy application. Micro-teaching is a recognized
technique in teacher education that enables pre-service teachers to practice and enhance their teaching skills
in a regulated setting (He & Yan, 2011). The recorded sessions underwent thematic analysis, concentrating
on certain critical thinking tactics, including questioning approaches, problem-solving activities, and
reflective practices.

2. Semi-Structured Interviews: Subsequent to the micro-teaching sessions, participants were interviewed utilizing
a semi-structured framework. The interview questions aimed to investigate participants' impressions of CT,
the problems faced in integrating these skills, and their reflections on teaching approaches. Semi-structured
interviews were selected for their capacity to facilitate in-depth exploration of participants' perspectives
while assuring comprehensive coverage of pertinent themes (Powney & Watts, 2018). The interviews were
transcribed verbatim and examined for reoccurring themes about participants' comprehension and
implementation of critical thinking in their instruction.

Data Analysis

The micro-teaching videos and semi-structured interviews were subjected to thematic analysis, a prevalent
method in qualitative research for identifying patterns and themes within the data (Braun & Clarke, 20006).
The analysis was performed in two phases:

185



1. Micro-Teaching Video Analysis: The video recordings were scrutinized to pinpoint particular instances
of the application of critical thinking skills. Thematic codes were formulated according to the CT
frameworks established by Davies (2015) and Yang & Gamble (2013), encompassing areas such as
questioning tactics, student interaction, problem-solving activities, and reflective practices. The coding
process was iterative, with initial codes improved as new patterns emerged from the data.

2. Interview Transcript Analysis: The semi-structured interviews were examined for recurring themes
concerning participants' perspectives of critical thinking and their thoughts on the problems faced
throughout their instruction. Thematic analysis of the interviews identified many primary obstacles,
including the struggle to balance curriculum requirements with the promotion of critical thinking,
insufficient student participation, and a deficiency in confidence about the facilitation of critical thinking
activities. The outcomes of the interview analysis were juxtaposed with the data from the micro-teaching
sessions to discern any differences between patticipants' articulated beliefs and their demonstrated teaching
methods.

FINDINGS

A variety of findings regarding the incorporation of critical thinking (CT) into the instructional practices of
pre-service teachers were uncovered through the analysis of the micro-teaching sessions and semi-structured
interviews. Several major themes emerged from the data, illuminating the benefits and drawbacks of using
CT in FLT settings, especially in a Turkish educational context. The results are organized according to the
following themes: students' lack of investment, the need of instructional assistance and teacher training, the
need to balance critical thinking with curricular expectations, and inadequate application of critical thinking.

Superficial Application of Critical Thinking

The micro-teaching sessions revealed, among other things, that students only applied critical thinking
methods on a surface level. By asking pre-service teachers to reflect on their answers, for example, many
future educators showed that they understood CT principles. However, this understanding was often limited
to basic reflective questions without encouraging deeper cognitive engagement. For instance, pre-service
teachers rarely incorporated activities that required students to compate and contrast differing perspectives,
critically assess the implications of their responses, or apply critical thinking in complex problem-solving
contexts. While participants frequently asked students to reflect, these reflections remained on a surface
level rather than engaging with higher-order thinking skills such as analysis, synthesis, or evaluation.

In particular, participants seldom prompted students to explore contrasting viewpoints or consider the
broader implications of their ideas, a crucial aspect of critical thinking development. Instead, their questions
tended to focus on comprehension or recalling information. This suggests that while pre-service teachers
recognize the value of CT, they may lack the confidence or pedagogical skills to effectively push students
beyond basic memory exercises. This hesitance could be attributed to concerns about classroom
management or a preference for teacher-led instruction, which limits opportunities for student-centred
inquiry. As a result, critical thinking was often incorporated in a limited, superficial manner rather than being
fully integrated into teaching practices. This reflects the challenges that novice teachers face in translating
theoretical knowledge of CT into practice, especially when managing a classroom of diverse learners.

Limited Student Engagement

The low participation rate in critical thinking exercises by students was another noteworthy outcome of the
micro-teaching sessions. It was difficult for pre-service teachers to establish a classroom climate that
encouraged active engagement from students in CT activities. Although some educators made an effort to
include CT-focused group discussions or activities, the focus was typically on the teacher. This meant that
students rarely had chances to analyze critically on their own or participate in substantive investigations
(Enciso et al., 2017; Bellaera et al., 2021). The larger difficulties that beginner teachers encounter when
shifting from content-driven, traditional pedagogies to student-centered, interactive ones that encourage CT
are mirrored in this research. Facilitating student engagement in CT activities was a common theme among
participants, who often mentioned feeling pressed to cover specific subject rather than foster in-depth
investigation of ideas due to time restrictions and curricular demands. Standardized testing and strict
curriculum standards frequently restrict instructors' freedom in class design in the Turkish educational
setting, making these issues all the more apparent.
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Balancing Curriculum Demands with Critical Thinking

In both the interviews and the micro-teaching sessions, the challenge of aligning curriculum requirements
with the goal of fostering critical thinking was a recurring theme. From the interviews, many participants
expressed frustration with the need to follow standardized curricula, which they believed did not provide
sufficient time for critical thinking activities. They reported feeling pressured to prioritize factual knowledge
and rote memorization over critical thinking, largely due to the demands of preparing students for
standardized exams (Williams, 2004). In the micro-teaching sessions, this tension between curriculum and
critical thinking was also evident. Participants often demonstrated a focus on covering required material,
with little opportunity to engage learners in critical thinking tasks. For example, several pre-service teachers
were observed emphasizing factual recall and procedural knowledge, likely in an effort to meet the curricular
standards and evaluation requirements. It is well-known that in highly standardized education systems like
Turkey's, there is a contradiction between curricular coverage and the promotion of CT. The interviews
revealed that participants were particularly concerned about tight evaluation deadlines and short class
periods, which they felt left little room for in-depth critical thinking exercises. In contrast, during the
teaching sessions, participants were observed to struggle with balancing test preparation with activities that
encouraged creativity and higher-order thinking. As a result, pre-service teachers felt constrained in their
ability to fully implement critical thinking techniques in the classroom.

Role of Instructional Support and Teacher Training

The interviews indicated a robust agreement among participants on the necessity for enhanced instructional
assistance and specialized teacher training in CT. Numerous pre-service educators recognized that their
comprehension of CT was predominantly theoretical, lacking much practical direction for its integration
into their pedagogical methods (Davies, 2015). Participants indicated a preference for increased practical
training in CT, encompassing opportunities to witness proficient educators demonstrating CT tactics in
authentic classroom environments and to obtain feedback on their own application of these strategies. This
discovery underscores the necessity of equipping pre-service teachers with both academic understanding
and practical practice in computational thinking. Prior studies indicate that teacher training programs
providing continuous, practice-focused support are more effective in equipping educators to use CT
proficiently (Yang, 2012; Lithoxoidou & Georgiadou, 2023). Participants in this study underscored the
necessity for continuous professional growth in critical thinking, indicating that their existing training had
insufficiently prepared them to promote higher-order thinking among their students.

DISCUSSION

By examining the perspectives of Turkish pre-service teachers, this study added to the expanding literature
of research on the topic of critical thinking's (CT) incorporation within FLT. Important implications for
teacher preparation programs, difficulties in pedagogically incorporating CT into curricula, and other related
topics were illuminated by the results. This discussion addressed these results, drew connections to related
literature, and offered suggestions for how to apply them in the classroom.

Theoretical Understanding vs. Practical Application

The disconnect between the theoretical comprehension of CT and its practical implementation in the
classroom is one of the most significant findings of this study. Despite the fact that pre-service teachers
exhibited a comprehensive understanding of CT concepts during their interviews, this did not always
translate into effective practice during their micro-teaching sessions. This disparity between knowledge and
practice is not exclusive to this investigation; it is a prevalent obstacle that has been identified in the literature
on teacher education (Nosratinia & Zaker, 2015). It is suggested by research that pre-service teachers
frequently encounter challenges in transitioning from surface-level inquiry and reflection activities to more
intricate CT tasks, including the synthesis of ideas, critical analysis, and problem-solving. This discrepancy
may be attributed to a dearth of pedagogical training that is specifically designed to promote CT in the
classroom. Pre-service teachers are frequently instructed in general teaching methodologies; however,
numerous teacher education programs fail to offer sufficient instruction on how to effectively integrate CT
into FLT. Consequently, pre-service teachers may comprehend the significance of CT but lack the practical
tools and strategies necessary to incorporate it into their lessons (Davies, 2015). This is further complicated
by the fact that a significant number of pre-service teachers are still in the process of developing their own
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critical thinking skills, which makes it challenging for them to model and promote these processes in their
students.

Pedagogical Challenges in Implementing CT

The difficulties of adopting CT in FLT situations are complex and fundamentally embedded in the
overarching pedagogical paradigm guiding pre-service teachers. This study emphasizes the conflict between
curriculum requirements and the advancement of critical thinking. Pre-service teachers frequently have
limitations due to the necessity of adhering to a mandated curriculum that emphasizes factual information
and standardized evaluation at the expense of cultivating higher-order thinking skills. This contradiction is
especially evident in Turkey, where educational methods persist in prioritizing teacher-centered instruction
and rote memorization. This challenge extends beyond Turkey; it is a worldwide concern extensively
addressed in the literature. Numerous educational institutions prioritize information delivery and
examination preparation, thereby restricting opportunities for the open-ended exploration and inquiry
crucial for cultivating critical thinking (Yang & Gamble, 2013). Consequently, pre-service teachers may
experience pressure to prioritize curricular coverage over critical thinking, resulting in a more superficial use
of critical thinking practices in the classroom. The conflict between curriculum requirements and the
advancement of critical thinking highlights the necessity for teacher education programs to equip pre-service
teachers with the tools and tactics essential for effectively reconciling these competing demands.

The Role of Classroom Culture and Student Engagement

This study also revealed significant cultural and institutional issues that affect the implementation of CT in
educational settings. Research indicated that classroom culture significantly influences instructors'
engagement with critical thinking. In numerous cultures like Turkey, conventional educational norms
prioritize teacher-directed learning and inhibit student independence (Karapetian, 2020). The cultural
background may hinder pre-service teachers from establishing a classroom atmosphere that fosters critical
inquiry and active student engagement. Research indicates that in environments where students are
habituated to passive learning, educators may find it challenging to cultivate the active involvement essential
for critical thinking (Tuzlukova et al., 2017). The current study clearly showed that pre-service teachers often
reported difficulties in including pupils in critical thinking tasks. Numerous pre-service educators observed
that their students preferred conventional, teacher-centered methodologies and shown hesitance in
participating in activities that necessitated critical thinking or the questioning of their own beliefs (Manalo
& Sheppard, 2016). This discovery underscores the necessity of teaching educators in critical thinking while
also equipping students to engage in more student-centered, inquiry-driven learning contexts.

Addressing the Disconnect: The Need for Targeted Training and Support

According to the results, pre-service teachers need more specialized training and assistance in order to
successfully incorporate CT into FLT. While many of the study's participants acknowledged CT's
significance, many also expressed a lack of confidence in their ability to successtully incorporate CT
strategies into their classroom instruction. It is in line with earlier studies that have discovered that many
teacher preparation programs place an emphasis on CT theory without giving future educators enough
opportunity to put that theory into practice in authentic classrooms (Yuan, 2023). Incorporating more
practice-oriented training into teacher education programs could be a solution to this issue. Opportunities
for pre-service teachers to see more seasoned educators modeling CT practices and for them to receive
feedback on their own efforts to apply these strategies are beneficial, according to research (Yang, 2012).
As they gain experience with CT and reflect on their own practice, pre-service teachers can strengthen their
competence in the area and learn more about how to incorporate it into their lessons. Additionally, teacher
preparation programs should make continuing professional development in CT a top priority, so that future
educators have someone to lean on as they shift from classroom theory to real-world application.

Implications for Teacher Education Programs

The results of this study hold significant significance for the planning and carrying out of teacher education
programs. There is a distinct necessity for more explicit teaching in critical thinking, encompassing both
theoretical and practical elements. Teacher education programs must provide pre-service teachers with a
comprehensive understanding of computational thinking ideas and facilitate chances for skill practice in
structured settings, such as micro-teaching sessions. This might assist pre-service educators in cultivating
the confidence and pedagogical proficiency required to promote critical thinking in their students (Yang &
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Gamble, 2013). Secondly, teacher education programs ought to emphasize assisting pre-service teachers in
reconciling the curriculum's expectations with the advancement of critical thinking. This may entail
instructing pre-setvice teachers in methodologies for incorporating computational thinking into content-
specific courses, while equipping them with resources to develop more student-centered, inquiry-driven
learning environments. Teacher education programs must prioritize reflective practice, urging pre-service
teachers to critically evaluate their teaching techniques and implement modifications that enhance cognitive
engagement in their students (Pedro, 2005; Fletcher, et al., 2019).

CONCLUSION

This study's findings demonstrated a complex relationship between the theoretical principles of critical
thinking (CT) and the actual difficulties of incorporating these skills into foreign language teaching (FLT)
methodologies in pre-service teacher education. It is clear that although pre-service teachers acknowledge
the significance of critical thinking (CT), a substantial disparity persists between their theoretical
comprehension of CT and their capacity to apply it proficiently in actual classroom environments. The
disparity is intensified by established educational methods that emphasize content transmission and
standardized testing rather than fostering higher-order thinking skills, alongside a teacher-centric
pedagogical culture that restricts student engagement and inquiry. To effectively integrate computational
thinking into foreign language teaching, teacher education programs must extend beyond theoretical
instruction and provide pre-service teachers with opportunities to implement computational thinking
strategies in structured settings, such as micro-teaching, accompanied by continuous feedback and reflective
support. Furthermore, a transformation in educational policy and curriculum development is essential to
foster more adaptable, student-centered learning settings suitable to the advancement of critical thinking.
Teacher education programs must address systemic impediments and pedagogical idiosyncrasies that
impede the promotion of critical thinking, enabling future educators with both knowledge and the
confidence to cultivate critical thinking in their pupils. This necessitates a coordinated endeavor to
harmonize the goals of teacher training with the requirements of contemporary education, ensuring that
critical thinking is integrated into teaching methods rather being seen as a supplementary ability. The success
of this initiative depends on a comprehensive strategy that integrates educational policy, cutriculum
development, and classroom practice, ensuring that pre-service teachers are adequately equipped to address
the cognitive demands of contemporary learning settings.

Ethical Statements

This study was not supported by any institution. This study was conducted in accordance with ethical rules.
The author(s) declared no potential conflicts of interest with respect to the research, author ship, and/or
publication of this article. The researcher’ contribution rate to this article is 100%.

REFERENCES

Bellaera, L., Weinstein-Jones, Y., Ilie, S., & Baker, S. T. (2021). Critical thinking in practice: The priorities
and practices of instructors teaching in higher education. Thinking Skills and Creativity, 41, 100850.

Braun, V., & Clarke, V. (20006). Using thematic analysis in psychology. Qualitative research in psychology, 3(2),
77-101.

Creswell, J. W., & Poth, C. N. (2016). Qualitative inquiry and research design: Choosing among five approaches. Sage
publications.

Creswell, J. W. (2021). A concise introduction to mixed methods research. SAGE publications.

Davies, M. (2015). A model of critical thinking in higher education. Higher Education: Handbook of Theory and
Research: 1V olume 30, 41-92.

Elias, S. K. (2018). Pre-service teachers’ approaches to the effectiveness of micro-teaching in teaching
practice programs. Open Journal of Social Sciences, 6(5), 205-224.

189



Enciso, O. L. U., Enciso, D. S. U., & Daza, M. D. P. V. (2017). Critical thinking and its importance in
education: Some reflections. Rastros Rostros, 19(34), 78-88.

Ennis, R. H. (2018). Critical thinking across the curriculum: A vision. Topos, 37, 165-184.

Fletcher, T., N{ Chréinin, D., & O’Sullivan, M. (2019). Developing deep understanding of teacher education
practice through accessing and responding to pre-service teacher engagement with their
learning. Professional development in education, 45(5), 832-847.

Ghanizadeh, A., & Mirzaee, S. (2012). EFL learners’ self-regulation, critical thinking and language
achievement. International Journal of Linguistics, 4(3), 451-468.

He, C.,, & Yan, C. (2011). Exploring authenticity of microteaching in pre-service teacher education
programmes. Teaching Education, 22(3), 291-302.

Karakas, A., & Yikselir, C. (2021). Engaging pre-service EFL teachers in reflection through video-mediated
team micro-teaching and guided discussions. Reflective Practice, 22(2), 159-172.

Karapetian, A. O. (2020). Creating ESP-Based Language Learning Environment to Foster Critical Thinking
Capabilities in Students' Papets. European Journal of Educational Research, 9(2), 717-728.

Lailiyah, M., & Wediyantoro, P. L. (2021). Critical thinking in second language learning: Students’ attitudes
and beliefs. International Journal of Langnage Education, 5(3), 180-192.

Lithoxoidou, A., & Georgiadou, T. (2023). Critical thinking in teacher education: Course design and teaching
practicum. Education Sciences, 13(8), 837.

Manalo, E., & Sheppard, C. (2016). How might language affect critical thinking performance?. Thinking Skills
and Creativity, 21, 41-49.

Merriam, S. B., & Tisdell, E. J. (2015). Qualitative research: A guide to design and implementation. John Wiley &
Sons.

Nosratinia, M., & Zaker, A. (2015). Boosting autonomous foreign language learning: Scrutinizing the role
of creativity, critical thinking, and vocabulary learning strategies. International Journal of Applied
Linguistics and English Literature, 4(4), 86-97.

Palinkas, L. A., Horwitz, S. M., Green, C. A., Wisdom, J. P., Duan, N., & Hoagwood, K. (2015). Purposeful
sampling for qualitative data collection and analysis in mixed method implementation
research. Administration and policy in mental health and mental health services research, 42, 533-544.

Pedro*, J. Y. (2005). Reflection in teacher education: exploring pre-service teachers’ meanings of reflective
practice. Reflective practice, 6(1), 49-66.

Powney, J., & Watts, M. (2018). Interviewing in educational research. Routledge.

Rezaei, S., Derakhshan, A.; & Bagherkazemi, M. (2011). Critical thinking in language education. Journal of
Langnage Teaching and Research, 2(4), 769.

Saricoban, A. (2010). Problems encountered by student-teachers during their practicum studies. Procedia-
Social and Behavioral Sciences, 2(2), 707-711.

Snider, D. (2017). Critical thinking in the foreign language and culture curriculum. The Journal of General
Education, 66(1-2), 1-16.

Tuzlukova, V., Al Busaidi, S., & Burns, S. L. (2017). Critical thinking in the Language Classroom: Teacher
Beliefs and Methods. Pertanika Journal of Social Sciences & Humanities, 25(2).

Williams, R. L. (2004). Targeting critical thinking within teacher education: The potential impact on
society. The Teacher Educator, 40(3), 163-187.

Yang, Y. T. C. (2012). Cultivating critical thinkers: Exploring transfer of learning from pre-service teacher
training to classroom practice. Teaching and Teacher Edncation, 28(8), 1116-1130.

Yang, Y. T. C., & Gamble, J. (2013). Effective and practical critical thinking-enhanced EFL instruction. ELT
Journal, 67(4), 398-412.

190



Yuan, R. (2023). Cultivating CT-oriented teachers in pre-service teacher education: what is there and what
is missing?. Teachers and Teaching, 29(7-8), 924-945.

GENISLETILMIS OZET

Bu calisma, Tirkiye'deki hizmet 6ncesi Ingiliz Dili Egitimi (IDE) 6gretmen adaylarinin yabanct dil 6gretim
uygulamalarinda elestirel distinme (ED) becerilerini nasil entegre ettiklerini ve bu siirecte karsilastiklar:
zorluklar1 incelemektedir. Arastirma, nitel bir tasarim kullanilarak gergeklestirilmis ve yart yapilandirilimis
goriismeler ile mikro 6gretim oturumlarindan elde edilen veriler Gzerine odaklanmustir. Katiimeilar, amaclt
ornekleme yontemi ile secilmis olup, 20-26 yas araliginda 38 kadin ve 22 erkek olmak tizere toplam 60
Ogretmen adayindan olusmaktadir. Arastirmanin amact, elestirel diisiinme becerilerinin 6gretim streglerine
dahil edilmesi stirecinde karsilasilan pedagojik engelleri belirlemek ve bu becerilerin sinif ortaminda etkili bir
sekilde uygulanmasint destekleyecek 6gretmen egitimi programlart icin 6neriler sunmaktir.

Veri toplama siireci iki asamadan olusmustur: Birinci asamada, katilimcilarin mikro 6gretim oturumlart video
kaydina alinmis ve bu oturumlarda elestirel disiinme becerilerinin uygulanisi gozlemlenmistir. Tkinci
agamada, mikro O&gretim oturumlarinin  ardindan  kathmetlarla  yart  yapilandirilmis  gériismeler
gerceklestirilmistir. Goriismelerde, katiimeilarin elestirel distinme becerileri hakkindaki algilari, bu becerileri
uygulama strecinde karsilagtiklart sorunlar ve 6gretim yontemleri tizerine yansimalari incelenmistir. Bu iki

yontem, hem 6gretim siireglerinin dogrudan gézlemlenmesini hem de katidimeilarin bu siiregler hakkindaki
dustincelerinin derinlemesine anlasilmasint saglamustir.

Arastirmanin bulgulart dort ana tema altinda toplanmistir. Ilk tema, elestirel diisiinmenin yiizeysel
uygulanmasidir. Mikro 6gretim oturumlarinin analizi, 6gretmen adaylarinin genellikle elestirel distinmeyi
sadece ylizeysel diizeyde entegre ettiklerini géstermistir. Cogu katilimei, Sgrencilerden yalnizea bilgi
hatirlama veya basit yansitma yapmalarini istemis, daha derin bilissel beceriler gerektiren analiz,
degerlendirme veya sentez gibi etkinliklere yeterince yer vermemistit. Bu durum, 6gretmen adaylarinin
elestirel diisinme becerilerini teorik olarak anlamalarina ragmen, bunlari simf ortaminda etkin bir sekilde
uygulama konusunda eksiklik yasadiklarint ortaya koymaktadir. Ozellikle, katilimcilar, 6grencileri farkls
perspektifleri karsilagtirmaya, ¢ikarimlarint elestirel bir sekilde degerlendirmeye veya karmagsik problem
cozme etkinliklerine yonlendirmede yetersiz kalmiglardir.

Ikinci tema, smnirh 6grenci katilimidir. Mikro 6gretim oturumlari, 6gretmen adaylarinin sinifta aktif bir
ogrenci katllimi saglamada zorluk yagadiklarini ortaya koymustur. Cogu durumda, sif etkilesimleri
Ogretmen merkezli kalmis ve &grencilerin elestirel dusiinme etkinliklerine aktif bir sekilde katilim
gostermeleri sinirll olmustur. Katlimeilar, mifredat baskilari ve zaman kisitlamalari nedeniyle 6grenci
merkezli bir yaklasimi hayata gecirmenin zor oldugunu ifade etmislerdir. Bu durum, 6zellikle Ttrk egitim
sisteminde, 6gretmen merkezli ve ezberci yaklasimlarin hakim oldugu bir baglamda daha belirgin hale
gelmektedir.

Uglincii tema, miifredat gereklilikleri ile elestirel diisinme arasinda denge kurma zorluklaridir. Katilimcilar,
standart miifredatin ve sinav odakli egitim sisteminin, elestirel diisiinme becerilerini entegre etmeye yonelik
cabalarint sinirladigini belirtmislerdir. Mikro dgretim oturumlari sirasinda, 6gretmen adaylarinin genellikle
ders igerigini hizli bir sekilde tamamlamaya odaklandiklart ve elestirel diisinme etkinliklerine yeterince
zaman ayiramadiklart gézlemlenmistir. Bu durum, kathimeilarin smuf ici uygulamalarda mifredat
gerekliliklerini yerine getirme ve Ogrencilerde elestirel distinmeyi tesvik etme arasinda bir denge kurma
konusunda zorlandiklarini géstermektedir.

Dérdiinct ve son tema, 6gretim destegi ve 6gretmen egitiminin kritik rolidir. Goriismeler, katiimeilarin
elestirel disiinme becerilerini uygulamalt olarak 6grenme firsatlarinin simurh oldugunu ve bu nedenle
kendilerini yeterince donamimlt hissetmediklerini ortaya koymustur. Katldimcilar, 6zellikle deneyimli
ogretmenlerin sinuif ortaminda elestirel diistinme stratejilerini nasil uyguladiklarini gézlemleyebilecekleri
firsatlarin artirilmast gerektigini belirtmislerdir. Ayrica, kattimeilar, uygulamali egitim ve siirekli geri bildirim
mekanizmalarinin bu becerileri gelistirmede kritik bir 6neme sahip oldugunu vurgulamislardir.

Bu calisma, elestirel diisinme becerilerinin 6gretmen egitimi programlarinda daha etkili bir sekilde entegre
edilmesi gerektigini ortaya koymaktadir. Ozellikle mikro 6gretim gibi yapilandirilmis ortamlarin, dgretmen
adaylarinin hem teorik bilgi edinmelerine hem de bu bilgiyi pratikte uygulamalarina olanak sagladigt
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vurgulanmaktadir. Ayrica, egitim politikalarinin ve miifredatin, elestirel distinmeyi tesvik eden daha esnek
ve 6grenci merkezli bir yapiya dontstirilmesi gerektigi dnerilmektedir.

Sonug olarak, bu aragtirma, 6gretmen adaylarinin elestirel disiinme becerilerini sinif ortaminda uygulamada
karsilastiklart zorluklari ve bu zorluklarin Ustesinden gelmek icin gereken egitsel destekleri ortaya
koymaktadir. Egitim programlarinin, égretmen adaylarini elestirel diisinmeyi hem teorik hem de pratik

diizeyde benimseyebilecek sekilde yapilandirilmast gerekliligi, bu ¢alismanin en 6nemli ¢ikarimlarindan
biridir.
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ABSTRACT

The aim of this study is to examine the problems and solutions regarding the integration of information and
communication technologies into secondary education learning-teaching processes based on the views of teachers and
school administrators. This study is a case study. The participants of this study are teachers and school administrators
working in three different secondary education institutions in Antalya, where the Enhancing Opportunities and
Technology Improvement Movement Project was implemented. To collect data, a survey questionnaire and semi-
structured interviews were used. Basic descriptive statistics were employed for the analysis of quantitative data, and
content analysis was employed to analyze qualitative data. It was found that teachers mostly benefit from computers,
smart boards, printers, and web applications in the classroom. However, they sometimes use tablets and the
Educational Informatics Network. The problems encountered in the process were related to the functionality of smart
boards and tablets, the selection of appropriate materials, in-service training sessions, the curriculum, and the
unintended use by students. Based on the findings, several suggestions were made for addressing technical issues in
information and communication technologies, making changes to cutricula and professional development programs,
and raising awareness among stakeholders affected by this process.

Keywords: Information and communication technologies, learning-teaching processes, problems.

Bilgi ve Iletigim Teknolojilerinin Ortabgretim Ogrenme ve Ogretme Siireciyle Biitiinlegtirilmesi: Sorunlar
ve C6ziim Onerileri

Oz

Bu ¢aligmanin amaci, bilgi ve iletisim teknolojilerinin ortadgretim 6grenme-Ggretme sirecleriyle butinlestirilmesine
iligkin sorunlart ve ortaya konulan ¢6ziimleri 6gretmen ve okul yoneticilerinin gériislerine dayali olarak incelemektir.
Bu calisma bir durum ¢alismast olarak tasarlanmustir. Calismanin katihmeilari, Firsatlart Artirma ve Teknoloji Tyilestirme
Hareketi Projesi'nin uygulandigi Antalya ilindeki G¢ farkli ortadgretim kurumunda c¢alisan 6gretmen ve okul
yoneticileridir. Verilerin toplanmasinda anket formu ve yart yapilandirlmis gérissmeler kullandmistir. Nicel verilerin
analizinde temel betimsel istatistikler, nitel verilerin analizinde ise igerik analizi kullanilmistir. Ogretmenlerin siniflarda
cogunlukla bilgisayar, akilli tahta, yazict ve web uygulamalarindan yararlandiklari, ancak bazen tablet ve Egitim Bilisim
Agt'mt kullandiklari bulunmustur. Siirecte kargilasilan sorunlar akilli tahta ve tabletlerin islevselligi, uygun materyallerin
se¢imi, hizmet i¢i egitimler, miifredat ve 6grenciler tarafindan amaglanmayan gekilde kullamilmast ile ilgilidir. Bulgulara
dayali olarak, bilgi ve iletisim teknolojilerindeki teknik sorunlarin giderilmesi, 6gretim programi ve mesleki gelisim
programlarinda degisiklik yapilmast ve bu stregten etkilenen paydaslarin farkindaliginin artilmasina yonelik gesitli
onerilerde bulunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Bilgi ve iletisim teknolojileri, 6grenme-6gretme siireci, sorunlar.

1 This article is based on the master's thesis completed by Ipek Onal under the supetvision of Prof. Dr. Serafettin Karakaya, which
was submitted to Akdeniz University in 2014.
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INTRODUCTION

Technology acts as a bridge between science and practice (Yalin, 2004) and leads to changes in all areas of
social life. It encompasses not only hardware or software, but also knowledge, techniques, and skills that
facilitate social life and put them into practical use (Isman, 2003). The impact of technological innovations
on various fields including education, is undeniable. In a knowledge-based society and economy that has
emerged as a result of technological developments, people are expected to have the ability to search for
information, evaluate it critically, and produce new information (Scientific and Technical Research Council
of Turkey, [TUBITAK], 2005). Creating educational environments that enable individuals to acquire such
skills has become one of the primary goals of modern education systems. Technological advancements have
transformed the structure and functions of educational institutions. To develop qualified individuals who
can adapt to these developments, it is necessary to continuously update the roles and contents of
fundamental education components, such as students, teachers, knowledge, methods, purpose, and mission
(Korkmaz, 2013, p. 433). In this regard, organizing educational environments effectively affects the roles of
teachers, students, administrators, and parents and also requires the restructuring both the educational
program, tools and equipment used in the educational setting. The use of information and communication
technologies (ICT) as the most up-to-date visual and audio tools in educational environments to increase
the quality of education and achieve educational goals has given rise to the concept of integration of
information and communication technologies in learning-teaching processes. As a driving force behind this
change in education, information and communication technologies require classtrooms to be equipped with
such technologies and necessitate the development of educational programs to provide guidance on
objectives, content, and evaluation methods. In addition, it has led to a redefinition of responsibilities to
enable stakeholders in education to effectively utilize such tools. Governments have put into force several
improvements based on the education components mentioned above, utilizing regulations that could be
considered reform aimed at implementing innovations brought about by information and communication
technologies in education (Pelgrum, 2001).

Since the 1980s, studies have been carried out in Turkiye to improve technology in schools and train
students, teachers, and administrators in the use of these technologies (Saban, 2007; Usun, 2003). The most
comprehensive of these studies carried out by the Ministry of National Education (MONE) in Turkiye is
the Movement to Increase Opportunities and Improve Technology project called the FATIH project, which
was launched in 2010. Within the scope of this project, which is planned to start in high schools in the first
year, secondary schools in the second year, and primary school and pre-school institutions in the third year,
it is aimed at improving the hardware infrastructure, creating educational e-content, harmonizing the
curriculum, training teachers, and developing the conscious use of ICT tools (Ministry of National
Education [Ministry of National Education [MONE], 2010). This project aims to ensure the most effective
use of ICT tools in lessons at all levels of education institutions to enhance quality and equal opportunities
in education. In this framework, the first phase of the project involves installing smart boards and internet
connections in all classrooms, providing each teacher and student with a tablet computer, and supplying
each school with a document camera. Furthermore, the next stage involves updating the curriculum and
teacher guid books to support the use of ICT tools. In addition, as part of the project it is planned to provide
teachers with in-service training on ICT tools.

This process, which includes the use of information and communication technologies to enhance student
performance is directly or indirectly influenced by interactions among different stakeholders such as
teachers, students, school administrators, etc. (BECTA, 2003; Cuban et al., 2001; Ertmer, 2005; Yildirim,
2007). Teachers and school administrators at the center of the process are primarily responsible for
effectively integrating these innovations into learning environments (Karaduman, et al., 2011). The findings
indicate that practitioners have developed positive attitudes toward the MONE target of using ICT in
learning activities (Bingimlas, 2009; Usluel et al., 2007). At the same time, some studies have pointed out
that teachers and administrators, as practitioners, encounter many problems in this process (Eatle, 2002;
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Hew & Brush, 2007; Usluel et al., 2007). The failure to correctly identify these problems and solutions
encountered by teachers and administrators may cause them to view themselves as part of the problem and
feel inadequate. In particular, situation can cause teachers to remain dependent on teacher-centered
traditional practices and avoid using technological tools in teaching (Konstantinos et al., 2013). To achieve
success in this complex process, it is important to understand the elements that are effective and not to
overlook the problems that arise.

In light of this information, this study aims to reveal the current situation regarding the use of information
and communication technologies to increase learning in the learning-teaching processes in secondary
schools within the scope of the FATIH project pilot schools in Antalya province, to identify the problems
encountered by teachers and administrators, and to uncover solutions for addressing these problems. This
study is expected to reveal the current deficiencies and needs in achieving the desired objectives regarding
integration of information and communication technologies into education in Turkey.

Aim

This study aims to determine the current state of the integration of information and communication
technologies into learning-teaching processes in three pilot secondaty schools selected in Antalya, Turkey,
within the scope of the FATIH project to uncover the problems encountered and to propose solutions in

line with the views of teachers and school administrators. In parallel to these aims, the study attempts to
answer the following research questions:

1. What is the current situation regarding the integration of ICT into learning-teaching processes in three
pilot secondary schools in Antalya within the scope of the FATIH project?

2. What problems are encountered in the integration of ICT into learning-teaching processes in these
schools?

3. What are the proposed solutions to the problems encountered in the integration of ICT?

METHODOLOGY
Research Design

For this study, the case study approach, which is a qualitative research design, was employed. A case study
examines a limited system or phenomenon over a specific period using multiple data sources. This limited
system may be an institution, program, person, or specific policy. Case studies have proven particularly
useful in policy assessments and in work to develop new practices in education. (Merriam, 2009). The case
study method was preferred because it was thought to serve the purpose of identifying the deficiencies that
emerged when using the ICT tools and educational applications offered within the scope of the FATIH
project and providing an evaluation of this new application to all stakeholders, including teachers, school
administrators, and policy developers.

Participants

The study participants were selected after two phases. In the first phase, schools where the study would be
conducted were determined by typical case sampling. In typical case sampling, a typical situation in many
situations in the universe regarding the research problem is determined, and information is collected through
this example (Buyukoztirk et al., 2013, p.91). This sampling method is based on the notion that when
researchers want to introduce a new practice, they select one or more of the most typical situations in which
innovation occurs (Yddirim & Simsek, 2013, p.138). In line with the information obtained from MONE’s
website at http://fatihprojesi.meb.gov.tr/tr/index.php regarding the FATIH Project, three schools in
Antalya province where the project was completed were determined.

In the second phase the teachers working in these schools were identified. There were 134 teachers at these
schools. Of them, 83 teachers participated in the quantitative part of the study. To obtain different
perspectives on the qualitative dimension of the study, 22 teachers from eight different branches and 7
administrators were selected through a sampling method based on maximum diversity. The purpose of
including participants with different characteristics (branch, gender, years of experience, etc.) in the sample
is not to generalize to the population. Through maximum diversity, the commonalities and differences in
the views and experiences of various perspectives are examined in depth (Yildirim & Simsek, 2013).
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Data Collection Tools

The study data were collected through a survey using a structured questionnaire and semi-structured
interviews. In case studies, complementary methods are used to increase the reliability of the study along
with the data collection method chosen as the basis (McMillan & Schumacher, 2001). Unlike other
qualitative approaches, case study research allows researchers to collect and integrate quantitative survey
data, making it easier to reach a holistic understanding of the phenomenon under study (Baxter & Jack,
2008, p.554).

The survey questionnaire, Survey Questionnaire on Teachers’ Use of Information and Communication
Technologies (SQTUICT), was developed by the author, and consists of two sections. The first section
presents teachers’ personal information. The second section aims to determine teachers’ opinions about the
ICT hardware and software tools they use in the process of integrating ICT with teaching, their intended
use, and the factors affecting their use. The items in the second section of the survey are answered using
one of the following options: “Never”, “Sometimes”, “Frequently” or “Always”. The author developed two
separate semi-structured interview forms. These were given to teachers and school administrators. The goal
of these surveys is to reveal the views of the participants regarding the use of ICT in education, the problems
they encounter, and their views on solutions to these problems. As a result of expert opinions and pilot
studies, necessary corrections were made to the draft.

Data Collection Procedure

The necessary permissions for the study were obtained from the Antalya Provincial Directorate of National
Education through decision number 56248838 /605/460246. The data collection process was catried out in
the second semester of the 2013-2014 academic year. The survey questionnaire was administered, and the
interviews were conducted by the author. Face-to-face interviews with the teachers and administrators were
recorded with using a voice recorder. Prior to the interview, the interviewee was informed about the aim of
the study, and was asked to agree to take part in the interview on a voluntary basis and to allow the interview
to be recorded.

Data Analysis

Content analysis and basic descriptive statistics were used to analyze the data. For content analysis, different
interview records were randomly selected and coded by the author and an interrater to establish the
consistency of the coding. As a result, a code guide was created to be used in the analysis of interview
records (Babbie, 2010). In determining the findings regarding all sections of the survey questionnaire, the
percentages, frequency distributions, and mean and standard deviation values were found. The data from
the survey questionnaire were transferred to a computer environment and analyzed using descriptive
statistical techniques in the SPSS.20 package.

Validity and Reliability

To establish reliability multiple data collection tools were employed. The analysis of the interviews is
presented in the finding section using direct quotes from the participant statements. In addition, the
interviewees checked the transcripts to confirm the accuracy of their statements (Buyukoztirk et al., 2013).
To increase the validity of the study, the findings were organized in accordance with the conceptual
framework. In addition, providing diversity in the participant variables also contributed to the external
validity (Merriam, 2009).

Regarding research ethics, during the data collection process, attention was given to the voluntary
participation of teachers and school administrators. While the interviews were audio-recorded, and
participants verbally confirmed that they participated voluntarily. In addition, the participants were informed
about the purpose of the research. The anonymity of the research participants was maintained. In the direct
quotes, the names of the teachers and school administrators are not given. Instead, coding was employed.
For example, [GT.01] refers to a geography teacher interviewed first, and [SA.01] refers to a school
administrator interviewed first.
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FINDINGS

First Research Question: The Current State of ICT Integration into the Learning and Teaching
Processes

The findings obtained from the survey questionnaire regarding the teachers’ use of hardware and software
are presented in Table 1. It was observed that teachers frequently use computers, smart boards, printers,
internet, and web applications, and that the usage rates of tablets and educational IT networks among
teachers are low. It was found that teachers almost never use document cameras, chat programs and
simulation-digital games.

Table 1. Arithmetic Mean and Standard Deviation Values for Teachers’ Use of ICT Hardware and
Software

Hardware/software X SD Hardware/software X SD

Computer 291 0,82 Tablet 1,79 0,79
Smart board 2,65 1,00 EBA (Education IT network) 1,78 0,69
Printer 2,48 1,09 Materials and Equipment 1,77 0,96
Internet and Web Applications 2,40 1,28 Electronic Book 1,69 0,80
Mobile phone 240 1,28 Mp3 player 1,55 0,87
Electronic mail 2,37 1,10 Projector 1,51 0,80
Course Software (DVD/CD etc.) 2,07 0,90 Simulation/Digital Teaching Games 1,42 0,62
Office Application Packages 2,04 0,82 Chat program 1,32 0,62
Imaging Devices 1,86 1,30 Document camera 1,26 0,54

The findings obtained from the interviews regarding the tools teachers use to integrate ICT into their
learning-teaching processes are presented in Table 2.

Table 2. ICT Tools Employed by Teachers in the Learning-Teaching Process

ICT tools f
Visual/video display on the smatt board 18
Student presentation on the smart board 2
Blog preparation 2
Mobile Technologies 2

As shown in Table 2, 18 of the 22 teachers interviewed use smart boards in their lessons to make visual or
video demonstrations about the lesson content. In addition, teachers use student presentations on smart
boards, blogging, and mobile technologies. Teachers regarded smartphones as advantageous in terms of
supporting students’ use of word games and dictionaries and stated that they allowed their use in classrooms
when necessary.

Reasons Why Teachers Use ICT

The findings obtained from the survey questionnaire regarding the reasons for teachers’ use of ICT in
classroom learning-teaching processes are given in Table 3.
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Table 3. Reasons For Teachers Use ICT Tools in the Teaching-Learning Processes

Aim X SD
To present the course content 2,75 0,91
Attracting students’ attention during the lesson 2,75 0,91
Professional development 2,74 0,83
To make the course content more concrete 2,73 0,79
Using time efficiently during teaching 2,61 0,86
Communicating/shating information with other teachers inside and outside the 2,53 0,92
school

Designing the introduction, development, and conclusion sections of the course 2,51 0,88
Assessing student learning/petrformance 2,45 0,87
Missing learning at the end of/after the coutse 2,40 0,89
Development of teaching materials 2,33 0,84
Students’ differential learning needs 2,38 0,79
Otganizing collaborative work with students on assignments/projects 2,38 0,79
Interacting with students after class 2,30 0,92
Manage undesirable student behaviors 2,14 0,75
Administrative affairs 2,03 0,88

Teachers’ aims to use ICT tools in learning-teaching processes are found to be as follows: Presenting
learning content, attracting student attention during the lessons and providing professional development.
Teachers less frequently use these tools to correct undesirable student behaviors and perform administrative
tasks.

Teachers explained their reasons for using ICT during the interviews. Among these reasons, the following
are mentioned: making it easier for students to learn (n=12), ensuring a fast flow of the course (n=9), and
attracting student interest in the course (n=6). Many teachers who state that the use of ICT in teaching
facilitates student learning believe that it enables the visual transfer of abstract concepts related to the subject
to the student and that the concepts are concretized in this way. One of the participants [CT.02] reported
the following: “It is more visual. Chemistry lessons seem very abstract to students because they have not
seen them before. We will try to embody this with videos and visuals as much as possible.”

Factors Contributing to Teachers’ Use of the ICT in Learning-Teaching Processes

According to the findings obtained from the questionnaire, the factors that contribute to teachers’ use of
information and communication technologies in the learning-teaching processes are presented in Table 4.

Table 4. Factors Contributing to Teachers’ Use of ICT

Factors F

A computer 64
Personal interest in ICT 58
Technical assistance given at schools 47
In-training activities 35
Preservice courses on technology 26
Professional cooperation among teachers 26
School administrators’ encouragement to use ICT 18

Teachers’ possession of personal computers and their interest in ICT tools were identified as the most
significant factors. Technical support at school, technology-related courses in the in-service and pre-service
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petiods, and colleague collaboration ate other contributing factors. The factor that contributes the least to
teachers’ use of ICT is encouragement of school administrators to use ICT.

Compatibility Between ICT and the Curricula

According to the findings obtained from the interview data regarding the compatibility of ICT with
curricula, the majority of teachers (n = 19) stated that the use of ICT was compatible with the learning goals
of their courses and that the education program included those objectives, instructions, and teaching
activities consistent with the use of ICT hardware and software (n = 17). One participant [ET.01] stated the
following: “Of course. We have these in our teaching methods and techniques. We have methods. Within
the scope of these methods, we specifically state the effective use of information technologies in the
classroom in our plans, and these are included officially in our course outlines. For example, by watching
videos, movies, or using the computer, any project or homework we give to the child is prepared and
delivered on the computer....”

Teachers’ Participation in In-Service Training Activities

According to the findings obtained from the interviews regarding teachers’ participation in in-service
training activities, the majority of the participants (n=20) stated that they participated in an in-setvice
training activity on the use of ICT in teaching. Although the teachers who participated in the smart board
training within the scope of the FATIH project stated that this training made a positive contribution to
them (n = 5), some teachers (n = 9) indicated that the training should be improved. The major views about
in-service training activities are that the training content is superficial; training content is not specific to
course content; training is not practice-oriented, and the different learning needs of the participants are
ignored. Some of the participant statements about this topic are as follows: “If I were to evaluate the in-
service training, I can say that maybe you actually learn something at that moment, but you may forget what
you learned because you do not apply what you learned very much.” [LT.03]; “... There are some
deficiencies in in-service training activities.” [ET.02]; “... When you attend the training, you look at the
content and participate, but the training ends before most of that content were delivered...” [ET.03].
Teachers’ suggestions regarding increasing the quality of ICT-focused in-service training activities are as
follows: making training activities specific to branches instead of providing general content, repeating
training activities after a while, and including practical activities in the training.

Necessary Support for The Use of ICT

In the findings obtained from the interviews, most of teachers (n = 13) stated that they needed external
support when using ICT tools in their lessons. They also added that they seek help from ICT teachers, have
benefited from seminars, and trainings, and have received help from students during the lesson. Some
teachers (n=6) who did not find the technical staff support sufficient stated that at some schools,
information technology teachers are available on certain days and the support is limited.

The majority of participants (n=14) had a positive view about the school administration’s encouragement
and support in the use of ICT. It is also stated that there was professional collaboration among teachers
regarding the use of ICT tools (n=17). They argued that collaboration between teachers took the form of
sharing materials, solving hardware problems, using hardware tools such as smart boards and photocopiers,
and installing software.

School Administrators’ Views on The Use of ICT in Learning-Teaching Processes

The findings obtained from the interviews with school administrators (n=7) to reveal the status of
integrating ICT and learning-teaching processes at schools include the following topics: attitudes of school
administrators, current status, support, and future goals regarding the use of ICT in education. School
administrators expressed positive views regarding the ICT tools’ ability to improve teaching quality.
However, school administrators view the preparation for the use of these tools negatively because they are
time-consuming. School administrators defined schools’ I'T infrastructure and teachers’ use of ICT tools as
at the most advanced level. The support provided by the school administration for the use of ICT tools at
schools is as follows: solving problems immediately, not restricting teachers” access to the ICT tools, and
organizing in-service training activities. The goals expressed by school administrators to improve the use of
ICT tools in teaching are as follows: ensure the use of the most up-to-date applications and materials by all
teachers.
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Second Research Question: Problems Encountered in Integrating ICT with Learning-Teaching
Processes

Problems Experienced by Teachers

The findings obtained from the teacher interviews conducted to determine the problems encountered in
the integration of ICT with secondary education learning-teaching processes are examined under the
following headings. These are as follows: problems caused by the IT infrastructure (n = 14), students (n =
11), materials (n = 6), teachers (n = 6), and education programs (n = 3). Two of the teachers stated that
there was no problem in the use of ICT in learning-teaching processes.

In evaluating the IT infrastructure, the participants mentioned internet connection interruptions, limited
access to the internet, and problems caused by smart boards and tablets. One of the participants [LT.03]
expressed the following: “... Let’s think that students find the webpage you asked them to find. However,
this page may not open. Sometimes you end up wasting forty minutes on Internet access is not permanent.
At that time, you prefer to teach the lesson yourself rather than using tablets or the Internet. ...” Another
participant [MT.02] gave the following statement:“...For instance, we try to use a smartboard. It may not
work during my lecture. We cannot use it properly. We cannot use it due to technical problems.” Concerning
the use of tablets, two participants stated their views as follows [GT.02 and GT.01]: “... Tablets are not so
productive”; “There are 30 students using tables in the classroom. You have a hard time controlling students,
we already have a hard time controlling the tablets.”

The problems associated with students’ inclusion of ICT in the learning-teaching processes at school are
grouped under three headings: parents, unconscious use of these tools by students, and preparation for
examinations. The restrictive attitudes of parents in the use of ICT in activities that support student learning
at school, such as homework, and their concerns about student's excessive use of these tools were evaluated
negatively by teachers. One participant [GT.01] expressed the following view: “For example, I am giving an
assignment. The student said that my father turned off my computer or disconnected the Internet. When
asked why he did this, he said that his father did this because he used it excessively...” In addition,
participants stated that students should better understand the purposes and functions of ICT tools,
particularly personal ones, and should improve their conscious use of tablets. It is stated that students use
tablets to watch movies and play games other than teaching purposes, thus eliminating the security
restrictions of such devices. In this regard, one participant [HT.03] stated the following: “Students use these
tablets 10% for study purposes, and 90% for video games or movies. We have difficulties with these
matters.” The view of another participant [GT.02] in this regard was as follows: “... The purpose of using
tablets should be better understood by students. Students should understand that these tablets are not given
for gaming or any other purpose but for studying, and they should use the tablets for more useful purposes.”
Finally, students’ tendency to solve more questions during class hours to prepare for university examinations
was also negatively evaluated by teachers.

The problems associated with the use of materials in the integration of ICT with education are as follows:
finding materials is time-consuming, and it is difficult to choose appropriate materials specific to the student
level and branch. One of the teachers [BT.03] expressed the following view: “It really takes a lot of time to
sift through different sources. You scan them and find that there is a lot of content. There is a lot of content.
At this point, there is absolutely no problem with the content of the Education Information Network with
the support of private companies. But it is difficult for us to plan this in terms of what content we should
use, where you will obtain it, where we will teach it, or what, how, and how much we will earn in line with
the educational program.” The view of another participant [HT.02] was as follows: “There is a need for
ready-made materials and sufficient presentations when using the information technologies in our field.
More work can be done to enable us to access these materials...” Teachers stated that the materials needed
such as videos, presentations, games, and training CDs, should be given in a ready-made manner in a certain
system.

Teachers’ proficiency levels and negative attitudes towards using ICT tools in teaching were evaluated as
teacher-related factors that negatively affected the process. It was found that teachers did not have
confidence in using these tools. They had difficulties using software programs when they wanted to prepare
materials themselves. Some teachers found lecturing using the blackboard more useful and believe that
smartboards and video screenings make students passive in the process. These concerns prevent teachers
from using ICT in the classrooms.
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According to teachers, another reason why they do not make sufficient use of the ICT in the learning-
teaching processes is the intensity of their curricula. They stated that they could not find enough time for
ICT-based applications in their classes to follow the subjects in the curriculum during the academic year. In
addition, they argued that ICT-based content and materials should be designed by the ministry for each
subject in the curricula.

Problems Encountered by School Administrators

The findings obtained from the interviews conducted with school administrators to determine the problems
encountered in the integration of ICT with secondary education learning-teaching processes are examined
under three headings. These are problems related to the IT infrastructure (n = 5), students (n = 2) and
problems related to the approach of teachers (n = 1). Problems arising from technical malfunctions related
to schools’ I'T infrastructure are expressed as malfunctioning of devices as a result of misuse, very slow or
no internet connection, and malfunctioning of smart board systems. Concerning technical problems one
participant [SA.06] stated the following: “There is a problem with the Internet connection. It was thought
that access to high-speed Internet would be provided by this project. Although the infrastructure is ready,
it has not yet been provided. In other words, the level of online education on the Internet has not been
reached yet.” Student related problems involve using ICT tools for purposes other than educational goals.
The view of one participant was as follows [SA.03]: “While the teacher is delivering the course, a student
sitting at the back can access non-educational websites with his tablet. We are also trying to prevent this
too.” Another participant [SA.05] stated the following: “It is necessary to prevent students from using it in
different ways. It is my personal opinion. It should be used for educational purposes only.” Another
problem expressed is teachers’ lack of experience with ICT tools.

Third Research Question: Participants’ Solutions to Problems Encountered in Integrating ICT
with Learning-Teaching Processes

Solutions Proposed by Teachers

In the interviews with the teachers, they suggested several solutions regarding the problems experienced in
the effective integration of ICT with secondary education learning-teaching processes. These suggestions
are as follows:

e It was stated by teachers that there are difficulties for students seeing the board because the
placement of the smart board in classrooms is not proper. For this reason, physical condition of
the classroom should be taken into consideration when placing smart boards in classrooms.

e Itis recommended that teachers log in to the smart board system with a password to prevent the
systems from crashing, and install virus programs. In addition, it is necessaty to provide interaction
with tablets to make smart boards more functional.

e Instead of using the personal tools of teachers, such as mouse and keyboard, these tools should be
provided with smart boards by the MONE.

e It is suggested to solve problems related to the Internet connection in schools.

e Itis stated that students who do not have computers and Internet access should be provided with
an opportunity to access them.

e In order to increase tablet functionality, it is suggested that necessary materials such as office
programs, and textbooks should be loaded ready-made.

e Teachers suggest organizing in-service training activities in a practical way, including sample ICT
activities and materials specific to the subject area, and ensuring the continuity of these training
activities. It is also considered important that these training activities enable teachers to develop a
positive attitude toward integrating ICT tools into teaching.

e For teachers, it is necessary to increase the technical support provided to schools or to employ
information technology teachers permanently instead of on certain days.

e Finding different sources to access digital materials and selecting materials suitable for students are
difficult and time-consuming. In addition, the content and materials provided by the Ministry are
not sufficient. Therefore, ready-made content and materials can be offered by the Ministry.

e  Students can eliminate the security restrictions of ICT devices, and use them for watching movies
and playing games other than teaching purposes. For this reason, teachers stated that students
should be informed about the educational purpose and functions of these tools, and should be
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inspected both at school and outside of school without resorting to banning them. They also
suggested raising awareness among students and parents about the benefits and limitations of using
ICT in education is very important.

e One of the reasons why teachers cannot adequately integrate ICT tools into their lessons is the
subject density in the education program. Teachers have suggested that digital content and materials
for course contents in the education program should be designed and provided by the Ministry.

Solutions Proposed by School Administrators

In the interviews with school administrators, some solutions were suggested regarding the problems
experienced in effectively integrating secondary education learning-teaching processes with ICT. These
solutions are as follows:

e Itis suggested as a priority to eliminate problems in schools’ IT infrastructure, particularly Internet
connection problems.

e In order to use the ICT tools with caution, it was stated that these tools should be adopted by all
stakeholders in education and that necessary assistance should be obtained from experts when
necessary. It is suggested to organize the school-based practical training sessions for teachers to use
these tools for teaching.

e It is necessary to raise students’ awareness about the use of ICT hardware and software tools for
educational purposes.

DISCUSSION, CONCLUSION, and SUGGESTIONS

In this study, the current situation regarding the use of ICT in secondary education learning-teaching
processes is revealed, and the problems encountered in the process and potential solutions to these
problems are presented in line with the views of teachers and school administrators. According to the
findings of this study, teachers frequently use ICT tools such as smart boards, printers, the Internet and web
applications in their teaching processes. However, the rates of tablet and education IT network (EBA) use
were low. In their studies, Ayan (2018) and Kilic Kog¢ak (2019) state that teachers do not have sufficient
knowledge about the education information network and have problems accessing or uploading EBA
content. Providing teachers with sufficient in-service training on EBA and smart boards and ensuring that
they are competent in this regard will ensure that EBA serves its purpose. ICT tools are mostly used by
teachers to present course content to students and make courses interesting. Ismail, Omar & Raman (2021);
Mumtaz (2000) similarly stated in their studies that teachers generally use the ICT tools because these tools
make their lessons more interesting and easier for learners. On the other hand, the ineffective use of
technology by students, such as the use of tablets for games, is stated as a problem. Durak and Saritepeci
(2017) point out that the use of technology increases participation in the classroom, but its misuse, which is
too game- or entertainment-oriented, can distract students and lead to indiscipline problems.

Teachers’ possession of personal computers and their interest in these tools, as well as the technical
assistance provided at schools, were stated as factors supporting the use of computers by teachers. It is
especially important to have a permanent information technology teacher at schools to provide technical
support. Research suggests that providing support to teachers increases the use of ICT in teaching (Kaya &
Usluel Kogak, 2011; Yiicel et al., 2010). The support provided by school administrations is deemed sufficient
in terms of teachers’ use of ICT in teaching. The scope of this support was explained by school
administrators as solving problems quickly and not imposing restrictions on access to ICT tools.

Likewise, the potential contributions of in-service training programs in integrating ICT with learning-
teaching processes are also emphasized. Studies have revealed that teachers' training in the integration of
ICT (Xu & Zhu, 2023) is as important as adequate support from administrators (Mirzajani et al., 2016). It
can be seen that the training that teachers received on the smart board within the scope of the FATIH
project is useful in incorporating ICT tools into teaching, but these trainings should be specific to the subject
and should be practice-oriented. In his study on the use of smart boards, Giindogdu (2014) states that
methodical-didactic methods suitable for smart boards should be taught to teachers in a practical way.
According to Kabakgt (2009), in-service training is not considered useful when it does not include practical
activities. Sendurur (2012) and Goktas (2006) highlighted the same points in their studies regarding the
effectiveness of in-service teacher training. In particular, identifying teacher needs and designing educational
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content to include the use of ICT for teaching come to the fore. Similarly, Saban (2009) emphasized that
such trainings should be compatible with learning objectives and should focus on the integration of ICT
tools into the teaching-learning process. The lack of in-service training on ICT is an important barrier to
the integration of ICT in education in Turkey (Turgut & Aslan, 2021). Itis important that in-service trainings
organized for technology integration are planned according to technology usage levels, carried out face-to-
face and field-based in order to better respond to the needs of teachers (Yildirim, 2020).

In terms of incorporating ICT tools into education, the participants stated that the curricula were
appropriate in terms of outcomes, instructions and, teaching activities. However, teachers cannot allocate
sufficient time to the use of ICT tools and other related activities in their lessons due to the density of
subjects in the curricula. At the same time, teachers and school administrators regard preparing these tools
for use and accessing and selecting appropriate materials as time-consuming. This situation may prevent
teachers from using ICT tools in their lessons, although the majority of them have a positive opinion on
the use of ICT in education. Similar to this result, Uluyol and Sahin (2014) pointed out that ICT -related
innovations also require changes in curricula. Ozgiiler and Ozgiiler (2020) recommend that education IT
network provide essays, question and answer activities, and slides compatible with the lessons in accordance
with the curriculum in order to integrate ICT into the curriculum.

The results of the study conducted by Bozkus and Karacabey (2019) in which they examined the integration
process of information technologies in education within the scope of the FATIH Project are similar to the
results of this study. It draws attention to the strengthening of the technical infrastructure, face-to-face and
practical in-service training, and informing parents about the project for a more effective technology
integration.

Finally, Demir (2024) examines the effects of the FATIH Project, especially from the perspective of in-
service teachers, through a systematic literature review. The results show that the limitations presented in
this study remain valid and the problems encountered continue today. It is important to improve technical
infrastructure and support services; to support teachers with long-term, specialized in-service training
according to branch and IT skills; to increase conscious, safe, manageable and measurable ICT use, and to
restructure curricula to support the use of technology.

Teachers and school administrators have stated that there are various problems regarding the use of ICT in
learning-teaching processes. Inadequate IT infrastructure, teachers’ lack of knowledge and experience in
accessing and selecting appropriate materials, not in-depth in-service training, students’ use of ICT tools for
purposes other than their intended purpose, and subject density in curricula are the main problems. Based
on the study findings, the priorities that need to be done regarding the more effective use of ICT in
education are as follows:

e  Solving IT infrastructure problems such as outages and completing infrastructure works

e  Taking necessary steps and making improvements to ensure a more functional use of smart boards
and tablets

e Support teachers’ technical and professional use ICT tools more effectively in their teaching and
ensuring the continuity of this support

e  Structuring professional training to include rich content and sample digital applications for applied
fields and teachers’ fields

e Provide training to teachers on selecting or developing appropriate digital materials for course
content by scanning resources, such as the internet and education portals

e ICT tools and materials that can be used in teaching courses may be contained in teacher
guidebooks. They can be collected under a certain system to make them ready for teachers to access,

e (Carrying out activities to ensure that all teachers are informed about the Education Information
Network portal established for this purpose and ensuring their active use of the portal

e Ensuring that all stakeholders, especially teachers, students, school administrators, and parents, gain
awareness about the benefits and safe use of ICT in the learning-teaching processes

e  Organize educational programs to provide sufficient flexibility and time for teachers to plan and

implement lessons related to the use of ICT and enrich tools and instructions regarding the use of
ICT.
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GENISLETILMIS OZET

Turkiye'de 1980'lerden bu yana okullarda teknolojinin gelistirilmesi ve kullanimi konusunda &grenci,
6gretmen ve yoneticilerin egitilmesi icin ¢alismalar yurttilmektedir (Saban, 2007; Usun, 2003). Ttrkiye'de
Milli Egitim Bakanligt (MEB) tarafindan yiiritilen bu ¢alismalarin en kapsamlis1 2010 yilinda baslatilan ve
FATIH projesi olarak adlandirilan Firsatlart Artirma ve Teknolojiyi Tyilestirme Hareketi projesidir. Bu proje,
egitimde kaliteyi arttirmak ve firsat esitligini saglamak amaciyla, tim egitim kurumlarinda derslerde Bilgi ve
Tletisim Teknolojileri (BIT) araclarinin etkili kullanimint hedeflemektedir. Projenin ilk asamasinda, tiim
siniflara akilli tahta ve internet baglantist saglanmasi, her 6gretmen ve 6grenciye tablet bilgisayar verilmesi
ve okullara dokiiman kameralarinin temin edilmesi planlanmustir. Tkinci agamada ise 6gretim programi ve
ogretmen kilavuz kitaplarinin, BIT araglarinin entegrasyonunu destekleyecek sekilde yeniden diizenlenmesi
hedeflenmistir. Ayrica, proje kapsaminda 6gretmenlerin BIT araclarini etkili bir sekilde kullanabilmeleri icin
kapsamli hizmet ici egitim programlarin diizenlenmesi 6ngérillmiistiir. BIT kullanimint iceren bu siireg,
ogretmenler, 6grenciler, okul yoneticileri gibi farkli paydaglar arasindaki etkilesimlerden dogrudan ya da
dolayli olarak etkilenmektedir (BECTA, 2003; Cuban vd., 2001; Ertmer, 2005; Yildirim, 2007). Strecin
merkezinde yer alan dgretmenler ve okul yoneticileri, bu yeniliklerin 6grenme ortamlarina etkili bir sekilde
entegre edilmesinden birinci derecede sorumludurlar (Karaduman, vd., 2011). Arastirma bulgulari, MEB
tarafindan BI'T’in 6grenme siireglerinde entegrasyonuna iliskin paydaslarin olumlu tutumlar sergilediklerini
ortaya koymaktadir (Bingimlas, 2009; Usluel ve digerleri, 2007). Fakat, 6gretmen ve yoneticilerin bu siiregte
cesitli sorunlarla karsilagabildikleri de gériilmektedir (Earle, 2002; Hew & Brush, 2007; Usluel et al., 2007).
Bu karmagik stirecte bagari saglanabilmest icin etkili unsurlarin belirlenmesi ve karsilasilan sorunlarin dogru
bir sekilde ele alinmasi biiyiik 6nem tagimaktadir.

Bu calismanin amact, FATIH projesi kapsaminda Antalya'daki ortaégretim okullarinda BIT’in 6grenme-
Ogretme siireglerine entegrasyonunda mevcut durumu tespit etmek, karsilagtlan sorunlart ortaya ¢ikarmak,
6gretmen ve yOneticilerin goriisleri dogrultusunda ¢6zim 6nerileri sunmaktir. Bu amaclara paralel olarak
calismada asagidaki arastirma sorularina yanit aranmaktadir:

1. Antalya ilinde secilen ii¢ ortadgretim okulunda BIT'in 6grenme-6gretme siireglerine entegrasyonuna
iliskin mevcut durum nedit?

2. Bu okullarda BIT'in Ogrenme-6gretme sireglerine entegrasyonunda kargilasilan sorunlar nelerdir?
3. BIT entegrasyonunda karsilastlan sorunlara yonelik ¢6ziim 6nerileri nelerdir?

Bu calisma nitel arastirma desenlerinden durum calismastyla tasarlanmustir. Durum ¢alismalarinin egitimde
yeni uygulamalar gelistirmeye yonelik arastirmalarda yararh oldugu kanitlanmistir (Merriam, 2009). FATTH
projesi kapsaminda sunulan BIT araclart ve egitim uygulamalarinda ortaya cikan eksikliklerin tespit edilmesi
ve bu yeni uygulamanin 6gretmenler, okul yoneticileri ve politika yapicilar da dahil olmak tzere tim
paydaslara bir degerlendirme sunmast amacina hizmet edecegi disintldigi icin durum caligmast tercih
edilmistir.

Calismanin katthmeilar iki asamada secilmistir. Tlk asamada, calismanin yiiriitillecegi tic okul tipik durum
6rneklemest ile belirlenmistir. Ikinci agamada ise sekiz farklt alandan 22 §gretmen ve 7 yOnetici maksimum
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cesitlilige dayali bir 6rnekleme yontemi ile secilmistir. Calisma verileri, yapilandirilmis anket ve yari
yapilandirilmis gériismeler araciligiyla toplanmistir. Diger nitel yaklagimlardan farkli olarak durum caligmast,
aragtirmacilarin nicel anket verilerini toplamasina ve entegre etmesine olanak taniyarak incelenen olgunun
bitiinctl bir sekilde anlasilmasini kolaylastirmaktadir (Baxter & Jack, 2008, s.554). Anket formunun ilk
boliimiinde 6gretmenlerin kisisel bilgileri yer almaktadir. Ikinci boliim, 6gretmenlerin BIT'i 6gretimle
biitiinlestirme siirecinde kullandiklart BIT donanim ve yazilim araclari, bunlart kullanim amaglari ve
kullanimlarini etkileyen faktorler hakkindaki goérislerini belirlemeyi amaglamaktadir. Ayrica 6gretmenlere ve
okul yoneticilerine yonelik iki ayrt yart yapilandirilmis gériisme formu da gelistirmistir. Verileri analiz etmek
i¢in icerik analizi ve betimsel istatistikler kullamlmistir. Gegerlik ve giivenirligi saglamak icin bazi énlemler
alinmistir. Goriismelerin analizi bulgular bolimiinde katilimeilarin ifadelerinden dogrudan alintilar yapilarak
sunulmustur. Bulgular kavramsal cerceveye uygun olarak dizenlenmistir. Ayrica katilimeilarin
belirlenmesinde cesitlilik saglanmasi da dis gecerlilige katki saglamistir (Merriam, 2009). Goénilli katilim ve
katilimcr anonimligine dikkat edilmistir.

Bulgulara gére Ogretmenlerin bilgisayar, akilli tahta, yazici, internet ve web uygulamalarini siklikla
kullandiklari; tablet ve egitim bilisim aginin kullamim oranlarinin diigiik oldugu goriilmektedir. Akilli tahta,
ders icerigini gorsellestirmek amactyla 6gretmenlerin ¢ogunlugu tarafindan kullandmaktadr. BIT araclarina,
6grenim icerigini sunmakla birlikte 6grencilerin derse ilgisini ¢ekmek ve mesleki gelisim amactyla da
bagvurulmaktadir. Ogretmenlerin cogunlugu 6gretim programlarinin BIT kullanimiyla uyumlu oldugunu
belirtmistir. Ogretmenlerin cogunlugu BIT kullanimina iliskin bir hizmet ici egitime katilmistir. Egitim
igeriginin ylizeysel olmasi, alanlarina 6zgli olmamasi, uygulama eksikligi ve katilimer ihtiyaglarinin g6z ardi
edilmesi ifade edilen sorunlardir.

Ogretmenler, BIT araglarini kullanirken disaridan bir destege ihtiya¢ duyduklarini belirtmistir. Olul
yonetiminin BIT kullanima yonelik destegi yeterli goriilmiistiir. Ogretmenler arasinda BIT araclarinin
kullanimina yonelik isbirligi oldugu; materyal paylasimi, donanim ve yazilimlarin kullanimi gibi konularda bu
isbitliginin saglandigt belirtilmistir.

Ogretmenlerin 6gretimde BIT entegrasyonuna iliskin ifade ettikleri sorunlar bes baslik altinda ele alinmistir:
Altyapi, 6grenci, 6gretmen, materyal ve program kaynakli sorunlardir. Altyapiya iliskin internet baglantist
kesintisi ve stnirlt erisim, akilli tahta ve tabletlerden kaynaklanan teknik arizalardan bahsetmislerdir. Velilerin
teknoloji kullanimina iliskin olumsuz yaklasimlari ve 6grencilerin bu araclart bilingsizce kullanimi sorun
olarak ifade edilmistir. Ogrenciler, BIT cihazlarinin giivenlik kisitlamalarint ortadan kaldirmakta ve bunlart
film izlemek ve oyun oynamak icin kullanabilmekteditler.

Ogretmenlerin BIT araglarint derslerine yeterince dahil edememesinin nedenlerinden biri; 6gretim
programinin yogunlugudur. Ayrica uygun materyalin seg¢imiyle ilgili olarak sorun yasanmaktadur.
Ogretmenler; video, sunum, oyun ve egitim CD'leri gibi ihtiyac duyulan materyallerin belirli bir sistem icinde
hazir bir sekilde verilmesi gerektigini belirtmislerdir. Ogretmenlerin bu araglart kullanma konusunda
kendilerine giivenmedikleri de diger bir bulgudur. Ogretmenler materyal olusturmak icin yazilim
programlarint kullanmakta zorluk yasamaktadirlar. Bazi 6gretmenler akill tahtalarin ve video gésterimlerinin
ogrencileri stirecte pasif hale getirdigine inanmaktadir.

Okul yoneticileri BIT’in  6grenme-6gretme  siireclerine  dahil edilmesine iliskin  olumlu  tutum
gostermektedirler. Okullarin BIT altyapisini ve égretmenlerin BIT araglarini kullamimint en ileri diizeyde
olarak tanimlamslardir. Bu siirece iliskin ifade edilen sorunlar; BIT altyapisindan kaynakli teknik sorunlar,
cihazlarin yanhs kullanimi, diisitk internet hizi, akilli tahta arizalaridir. BIT araclarinin ders esnasinda
ogrenciler tarafindan -oyun, web sayfalarinda gezinti vb.- amact disinda kullanimu ise ifade edilen diger bir
sorundur.

Bu sorunlara iliskin 6gretmenler ve yoneticiler tarafindan getirilen baglica ¢6ztiim 6nerileri sunlardir:
e Akilli tahta yerlesimlerinde sinifin fiziksel kogullarinin dikkate alinmast,

e Alilli tahtalarin daha islevsel hale getirilebilmesi icin sifreli giris sistemi, viriis programlarinin
yuklenmesi ve tabletlerle etkilesimli kullanimin saglanmasi,

e Okullarda internet baglantisiyla ilgili sorunlarin ¢oziilmesi ve ylksek hizlt internetin saglanmast,

e Tabletlerin islevselligini artirmak icin ofis programlari, ders kitaplart gibi gerekli materyallerin hazir
olarak yuklenmesi,
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e Hizmet ici egitimlerin uygulamali, konu alanina 6zgl materyalleri icerecek sekilde diizenlenmesi ve
sturekliliginin saglanmast,

e  Okullara saglanan teknik destegin iyilestirilmesi veya bilisim teknolojileri 6gretmenlerinin belirli
gunler yerine okullarda stirekli olarak bulunmast,

. Ogrencilerin BIT araclarinin egitimsel amact ve islevleri hakkinda bilgilendirilmesi ve velilerde
BIT'in egitimde kullanlmasinin yararlari ve sinirlamalart konusunda farkindalik yaratilmast,

e Ders iceriklerine iliskin dijital icerik ve materyallerin bakanlik tarafindan tasarlanip saglanmasi
Onerilmistir.

Bu calismada, ortadgretim égrenme-6gretme siireglerinde BIT kullanimina iliskin meveut durum ortaya
konulmus, siirecte karsilasilan sorunlar ve bu sorunlara yonelik olast ¢oziimler Ogretmen ve okul
yoneticilerinin goriisleri dogrultusunda sunulmustur. Ogretmenler akilli tahta, internet gibi araglart siklikla
kullanirken, egitim bilisim agint nadiren kullanmaktadir. Ayan (2018) ve Kilic Kogak (2019) ¢alismalarinda,
ogretmenlerin egitim bilisim ag1 konusunda yeterli bilgiye sahip olmadiklarin1 ve EBA igerigine erismede
veya EBA icerigi yiklemede sorun yasadiklarint belirtmektedit.

Ogretmenler tarafindan BIT araglari cogunlukla ders iceriklerini 6grencilere sunmak ve dersleri ilgi cekici
hale getirmek amactyla kullanilmaktadir (Ismail, Omar ve Raman, 2021; Mumtaz, 2000). Ogrencilerin oyun
amaciyla tabletleri egitim digt kullanmalari (Durak ve Saritepeci, 2017) diger bir sorundur. Okullarda saglanan
teknik yardim, 6gretmenlerin bilgisayar kullanimint destekleyen bir unsurdur. Ogretmenlere saglanan teknik
destegin iyilestirilmesi gerekmektedir. Benzer arastirmalar, 6gretmenlere destek saglamanin 6gretimde BIT
kullanimini arturdigini géstermektedir (Kaya ve Usluel Kogak, 2011; Yiicel vd., 2010).

FATIH projesi kapsamindaki 6gretmenlerin katildiklart akilli tahta egitimleri faydali bulunmus olsa da, bu
egitimlerin konuya 6zgii ve uygulamaya déntk olacak sekilde gelistirilmesi gerektigi ortaya konmustur.
Ogretmenlerin BIT entegrasyonu konusunda egitimlerinin (Xu ve Zhu, 2023) yoneticilerden yeterli destek
alinmast kadar 6nemli oldugu gérilmektedir (Mirzajani vd., 2016). Gindogdu (2014) akilli tahtalarin
kullanimi ile ilgili yaptgi calismada, akilli tahtalara uygun metodik-didaktik yontemlerin 6gretmenlere
uygulamali olarak Ggretilmesi gerektigini belirtmektedir. Sendurur (2012) ve Goktas (2006) hizmet ici
6gretmen egitiminin etkililigi ile ilgili calismalarinda ayni noktalart vurgulamislardir. Ozellikle égretmen
ihtiyaglarinin belirlenmesi ve egitim iceriklerinin 6gretimde BIT kullanimint kapsayacak sekilde tasarlanmast
6n plana ¢tkmaktadur.

Arastirmanin diger bir sonucuna gére derslerdeki konu yogunlugu égretmenleri BIT araglarint kullanmaktan
alikoymaktadir. Uluyol ve Sahin (2014) BIT ile ilgili yeniliklerin 6gretim programlarinda da degisiklik
gerektirdigini belirtmistir. Ozgiiler ve Ozgiiler (2020), BIT'in egitime entegrasyonu siirecinde EBA’da
Ogretim programlariyla uyumlu makaleler, soru-cevap etkinlikleri ve slaytlar sunulmasini 6nermektedir.
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oz

Dil 6gretiminde kullanilan ders materyalleri belirli yaklagim ve yontemi kapsayacak sekilde hazitlanmaktadir. Hazirlanan
ders materyalleri kuram ve yaklasimla desteklenmeli ayrica kuram ve yaklasimlar da sinif igerisinde uygulanabilir
olmalidir. Béylelikle yaklasim ve uygulama arasindaki olast bosluklar en aza indirilir ve nitelikli dil 6gretim materyalleri
hazitlanir. Bu amagcla bu arastirmada dil 6gretiminde kullanilmak tizere metin odaklt yaklasima gére ders materyalleri
hazitlanmis, materyallerin 6grenicilerin konusma ve yazma becerisi Gizerine etkisi aragtirilmigtir. Bu materyalletle deney
grubuna 6 hafta ders anlatilmis; grup calismasi, birebir ¢alisma, cevrim ici egitimle stre¢ desteklenmistir. Arastirmada
nicel aragtirma yontemlerinden yari deneysel desen 6n test-son test eslestirilmis kontrol gruplu desen kullanilmugtir.
Toplanan veriler nicel yontemlerle analiz edilmistir. Nicel veri analizlerine gére metin odakli yaklagim ilkeleriyle
hazirlanan materyaller, B2 diizeyindeki deney grubu &grenicilerinin konusma ve yazma becerilerini gelistirmistir.
Konusma ve yazma becerisi 6n test sonuglarina gore deney ve kontrol grubu arasinda anlamh fark yok iken konugma
ve yazma becerisi son test sonuglarina gére deney ve kontrol grubu arasinda anlaml fark oldugu saptanmistir. Aragtirma
sonuglarindan hareketle materyal hazirlayicilara, dil 6greticilerine, arastirmacilara 6nerilerde bulunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Metin odakli yaklasim, materyal hazirlama, konusma becerisi, yazma becerisi.

The Effect of Materials Prepared with a Text-Driven Approach on Speaking and Writing
Skills in Teaching Turkish to Foreigners

ABSTRACT

Textbooks and materials used in language teaching are prepared according to certain approaches and methods. Course
materials should be supported by theories. Theories should also be applicable in the classroom. Thus, possible gaps
between approach and application are minimized. Contribution is made to the preparation of qualified language
teaching materials. For this purpose, in this research, course materials wetre prepared according to the text-driven
approach to be used in language teaching. The effect of the materials on the speaking and writing skills of the learners
was researched. The experimental group was taught six weeks lesson using these materials. The process was supported
by group work, one-on-one work, and online education. In the research, a semi-experimental pre-test post-test matched
control group design was used. The collected data were analyzed with quantitative methods. According to quantitative
data analysis, materials prepared according to the text-driven approach improved the speaking and writing skills of the
experimental group students at B2 level. While there was no significant difference in the pre-test results of speaking
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and writing skills of the experimental and control groups, there was a significant difference in the post-test results. The
research results were discussed. Suggestions have been made to material developers, language teachers and researchers.

Keywords: Text-driven approach, material preparation, speaking skills, writing skills.
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GIRIS
Dil bilgisi ¢eviri yontemiyle baglayan dil 6gretim yaklasimlarimin sayist zamanla artmus, farklt ydntem ve
yaklagimlar ortaya ¢ikmustir. Ginimtuzde siklikla tercih edilen iletisimsel yaklasim, eylem odakli yaklagim bu
duruma 6rnek gosterilebilir. Ortaya ¢ikan yaklasim ve yontemler bazi tartigmalart da beraberinde getirmistir.
Nitekim Tekin Ozel (2019) iletisimsel dil 6gretim yonteminin yapisalet dilbilim kuramina yénelik elestiriler
sonucunda ortaya ¢iktigint ifade eder.

Dil 6gretimi cogunlukla dil 5gretim setleri ve ders materyalleriyle yapilmaktadir. Bunun yaninda akilli telefon,
zenginlestirilmis kitap ve bilgisayar uygulamalart da kullanilmaktadir. Karakog Oztiirk (2016) ders kitaplartyla
ilgili olarak 6devlendirme, degerlendirme ve takibinin kolay olmasi, igeriginin belirli bir diizende olmasindan
dolay1 en temel 6gretim materyali oldugunu ifade eder. Ayrica kitaplardaki kazanimlarin Diller igin Avrupa
Ortak Basvuru Metni'ne (D-AOBM) uygun olmasi, kiltiirel unsurlar tasimasi, 6grenme ilkelerine dikkat
edilmesi, iceriginin giincel olmasi, metinlerin okunabilirliklerinin 6grenci seviyesine uygun olmasi, gorsellerle
desteklenmesi gerektigini belirtir.

Ders kitaplart ve dil 6gretim setleri belirli yaklasim ve yontem igerecek sekilde 6gretim programlarina uygun
hazitlanmalidir. Belitli bir yaklasima goére hazirlanan ders materyalleri ile bu materyallerin siuf ici
uygulamalart arasinda biitiinliik olmalidir. Ancak bu butiinlik her zaman saglanamamaktadir. Tomlinson’a
(20202) gore kuram ve uygulamalar arasinda bazi bosluklar bulunmaktadir. Kuramin yazddigt dil ile
uygulayict arasinda dil farkinin olmasi, uygulamalara yonelik zorluklar, kuramlarda kalabalik siniflara ve ders
saatleri gibi siuf ici unsurlara dikkat edilmemesi; kuram, materyal hazirlayicilart ve materyal kullanicilari
arasindaki farkli gorisler, kuramlarin getirdigi yeniliklerin Ggreticilere ve materyal hazirlayicilara cazip
gelmemesi baglica bogluklar olarak aciklanmaktadir.

Gelistirilen kuramlara gére materyallerin hazirlanmast 6nem arz etmekle beraber kuramlarin ve kuramlara
gobre hazirlanan ders materyallerinin sinif ortaminda uygulanabilir olmast da 6nemlidir. Materyaller kuramsal
alt yapiyla desteklenmeli; kuramlar, yaklagimlar, teknikler uygulanabilir olmalidir. Tomlinson (2020b, s.12-
14) dil 6gretimi icin ders kitabt yazan materyal hazirlayict kuruluslara yararlanmalart icin ikinci dil edinimi
ilkelerini su sekilde agtklamistir: Ogreniciler hedef dilin anlamli, zengin, anlagilir girdilerine maruz kalmalidir.
Duyussal ve bilissel olarak derslere katilim gésteren 6greniciler hedef dile daha ¢ok maruz kalir. Motivasyonu
ve 6z yeterligi yitksek 6greniciler daha kolay iletisime gecer. Ana dili edinimindeki zihinsel siireclerden ikinci
dil ediminde de yararlanilabilir. Ogreniciler girdinin 6zelliklerini fark ederse bu girdiyi nasil kullanacagin
égrenebilir. Ogrenicilere dili kullanmalart igin imkan saglanmalidi.

Tomlinson (2020b) yaptig1 ¢alismalar sonucunda dil 6gretiminde kullanidmak tizere metin odakli yaklasimi
gelistirmistir. Metin odakli yaklasima gére hazirlanacak dil 6gretim materyallerinde alt1 asama bulunmaktadir.
Bu agamalar, asamalara gore 6grenici etkinlikleri ve ilkeler Tablo 1’de gsterilmistir.

Tablo 1. Metin Odakli Yaklasim Icin Onerilen Asamalar

Agamalar Ogrenici Etkinlikleri Ilkeler

1-Hazir  Bulunma Ana  metnin  igerigiyle  baglantt  1-Kisisel baglant:

Etkinlikleri kurmalarina yardimci olacak kisisel bir sey ~ 2-Gorsel canlandirma
dusiinmek 3-I¢ konusmay1 kullanma

2-Baslangic Metin ilk deneyimlendiginde uygulanan 1-Kisisel baglant:

Yanitlama hazir bulunma etkinliklerinden gorselletle  2-Gorsel canlandirma

Etkinlikleri diisiinceler arasindan baglantiyt kurmak  3-I¢ konusmay1 kullanma
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4-Duyussal ve bilissel baglanti
5-Ust diizey becerileri kullanma
6-Anlama odaklanma

3-Aldt  Yanitlama
Etkinlikleri

Metne  verilecek  bireysel  yamutlar
gelistirmek ve sonra dile getirmek

1-Kisisel baglanti

2-Gorsel canlandirma
3-Duyussal ve bilissel baglant1
4-T¢ konusmay1 kullanma
5-Etkilesim

4-Gelistirme
Etkinligi 1

Devam  ederek, vyerini = degistirerek,
yazarin bakisint degistirerek,
kisisellestirerek, ona yanit vererek vb.
metni gelistirmek

1-Kisisel baglantt

2-Gorsel canlandirma

3-I¢ konusmay1 kullanma
4-Duyussal ve bilissel baglanti

5-Ust diizey becerileri kullanma
6-Anlama odaklanma
7-Etkilesim

8-Amaclt iletisim

1-Kisisel baglant1

2-Gorsel canlandirma

3-I¢ konusmay1 kullanma
4-Duyussal ve bilissel baglanti
5-Ust diizey becerileri kullanma
6-Etkilesim

7-Fark etme

4teki gibi

5-Girdi Yanitlama
Etkinligi

Kullanim1 hakkinda kesifler yapmak icin
metnin 6zgil, dilsel, edimsel, séylemsel,
tirsel ya da kaltirel 6zelliklerine
odaklanmak

6-Gelistirme
Etkinligi 2

5teki kesiflerden yararlanarak 4’teki ilk
taslaklar gézden gecirmek

Dersin zihinde basladigl, materyaldeki gorevlerle metnin igerigine yonelik zihinsel hazirliklarin yapildigt ilk
agama “Hazir Bulunma Etkinlikleri”dir. Etkinliklerde 6grenicilerin dogru cevap vermelerinden ¢ok, metinle
bilissel, duyussal ve kisisel bag kurmalari, i¢ konusma yapmalari, diisinmeleri, gorsellestirmeleri
amaclanmalidir (Tomlinson, 2013).

Hazir bulunma etkinliklerinde kullanilacak ilkelerden gérsel canlandirma (visualization) ve i¢ konusma (inner
speech) dil gretiminde tzerinde durulmast gereken énemli bir konudur. Donald (t.y.) siuf etkinliklerini
gercek hayatla iliskilendirmesi ve bilgileri kalict hale getirmesi, dogal bilgi boslugu olusturmasi, beynin sag ve
sol tarafint kullandirmasi, farkli duyusal gorintilerle 6gretim siireglerini gesitlendirmesi, Ggrenicilerin
ogrenmelerini kolaylastirmasi gerekgeleriyle gorsel canlandirmanin dil 6gretiminde kullanilmast gerektigini
ifade etmis ve etkinlik olarak su 6rnegi vermistir: Ogrenicilere bir yolculuk senaryosu diistindiiriiliir. Bu
yolculuk araba, tren, ucak vasitalariyla veya yaya olabilir. Ogreniciler bu seyahati gorsellestirdikten sonra
onlara ne ile seyahat ettikleri, nereye gittikleri sorulur.

I¢ konugmanin kavramsal olarak ele alinmast dil 6gretimindeki 6nemini ortaya koyacaktir. De Guerrero’nun
(2005) Smith, Reisberg ve Wilson’dan alintiladigina gére i¢c konusmanin gesitli kaynaklara dayandirilan bazi
tanimlart bulunmaktadir. Bu tanimlardan birincisi i¢ konusma, tamamen ayr1 bir konusma islevidir. Tkincisi,
i¢ diyalogdur. Ugiinciisii, bir sey hakkinda disiindiigiimiizde, zihnimizde plan yaptigimizda veya sorunlart
cozdigimizde, okudugumuz kitaplart veya duydugumuz konusmalart hatirladigimizda, sessizce okuyup
yazdigimizda ortaya ctkan zihinsel konusmadir.

Vygotsky’e (2012) gore i¢ konusmada sz dizimi ve ses en aza indirildigi icin anlam 6ne ¢ikmaktadir. Dig
konusmadaki kisaltmalar gibi i¢ konusmada da kisaltmalarin olabilecegini su 6rnekle agiklamistir: Durakta
otobiis bekleyen yolcular otobiisti gériince “Bekledigimiz otobiis geldi.” gibi tam bir ifade kullanmaz. Bunun
yerine “Geliyor, geldi” gibi kisaltilmus bir ifadeyi tercih eder. Kisaltlmus ifadelerin dinleyici ile konusmact
arasinda ortak disince oldugunda anlasma saglayacagini, ortak disiince yoksa kisaltilmis ifadelerin
karisikliga neden olacagint belirtir.

Metin odakli yaklagimla hazirlanan ders materyallerindeki ikinci asama “Baslangic Yanitlama Etkinlikleri”dir.
Bu agama metni okuma-anlama gérevlerinden farklidir. Bu béliimde temel amag 6grenicilerin dil becerilerini
kullanmalaridir. Ogrencilerden gérsel canlandirmaya devam etmeleri, metinle ilgili bazt tahminler yapmalart,
i¢c konusma yapmalari ve okurken soru sormalart istenir (Lot ve Thanh, 2022).

Tomlinson (2013) t¢linci asama olan “Aldi Yanitlama Etkinlikleri”ni, grenicilerin metinden 6grendiklerini
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gelistirmelerine ve ifade etmelerine yardimct olan etkinlikler olarak tamimlamustir. Bu etkinliklerde
6grenicilerden metinde sdylenenleri veya yapilanlari distinmeleri, duygularint ve goriislerini ifade etmeleri,
hatirladiklarint gérsellestirmeleri, resim yapmalart veya taklit etmeleri, metni 6zetlemeleri veya metinden
arkadaslarina soru sormalari istenebilir. Ayrica 6grenicilerin cevaplarina puan verilmemesi veya cevaplarinin
elestirilmemesi gerektigini, 6gretmenin Ogrenicilere sorular sorarak metnin belirli boliimlerine geri
dénmelerine rehberlik edebilecegini veya daha fazla distinmeyi tesvik etmek i¢in metinden alintilarla
(feeding) Sgrenicilerin cevaplarint detaylandirmalarina yardimer olabilecegini ifade eder.

Dérdincii asama olan “Gelistirme Etkinligi 1”de 6grenicilerin dili anlamli sekilde kullanmalari amaciyla
hazirlanan gérevler bulunmaktadir. Gorevler, bireysel yapilabilecegi gibi grup olarak da yapilabilir. Metnin
devamint getirme, metnin sonunu farklt sekilde bitirme, metni degerlendirme, metnin bazt yerlerini
degistirme bu boliimde kullanilabilecek baslica gérevlerdendir (Tomlinson, 2013).

Tomlinson (2013) besinci asamadaki “Girdi Yanitlama Etkinligi”’nde 6grenicilerle metin arasinda bag kuran,
Ogrenicilere metnin amaclari ve dili hakkinda farkindalik olusturmayt hedefleyen yorumlama ve farkindalik
gorevlerinin bulundugunu ifade ettikten sonra bu gorevleri séyle agiklamistir: Yorumlama gorevlerinde
ogrenicilerin elegtirel ve yaratici diisinme becerileri gelistirilip onlarin metinle derin bag kurmalart amaglanir.
Farkindalik gérevlerinde metnin 6ne ¢tkan yoénleriyle ilgili olarak Sgrenicilere farkindalik kazandirmak
hedeflenir. Metnin belirli bir 6zelliginin arastirdmasinin, bu 6zelliklerin baska metinlerle karsilastirilmasinin
farkindalik gérevlerinde yer aldigini séyler. Ogrenicilerin yaptigt incelemelerin de gelistirme etkinligi olarak
kullanilabilecegini su 6rnekle agiklar: Ogreniciler araba reklamlarint inceleyerek reklamlarin dili ve stratejileri
hakkinda bilgi sahibi olabilir. Bu bilgilerden yola ¢tkarak kendileri baska bir araba modelinin reklamint
inceleyebilir.

Son asama “Gelistirme Etkinligi 2”dir. Materyal hazirlayicilar ve OSgreticiler “Gelistirme Etkinligi 17
bolimindeki ilkelere dikkat ederck bu etkinligi tasarlayabilir. Bu etkinlik ihtiya¢ olmast durumunda
hazirlanir. Thtiya¢ yoksa bu boliimle ilgili herhangi bir etkinligin tasarlanmasina gerek yoktur.

Ders materyalleri hedef kitlenin ihtiyacimi her zaman karsilamayabilir. Bu durumda &greticiler ders
materyalini kullanmamak veya degistirmek yerine hedef kitlenin ihtiyacina gére uyarlayabilir. Boylece bu
materyaller daha kullamigh héle getirilebilir. Materyal uyarlama 6zellikle Ggreticilerin materyal hazirlama
strecinde yararlanmasi gereken bir yontemdir. Hyland (2013) materyallerin ekleme (adding), silme (deleting),
degistirme (modifying), sadelestirme (simplifing), yeniden siralama (reordering) yontemleriyle
uyarlanabilecegini belirterek bu yontemleri s6yle aciklamistir: Ekleme yontemi, materyallere yeni metinlerin
ve etkinliklerin eklenmesidir. Silme yontemi; materyallerden gereksiz tekrarlarin, seviye tstl etkinliklerin,
kazanimi karsilamayan alistrmalarin ¢ikartilmasidir. Degistirme yontemi, 6grenicilerin ilgisini ¢ekmek icin
etkinliklerin ve Orneklerin yeniden yazilmasidir. Sadelestirme yontemi goérev ve etkinliklerin 6grenici
seviyesine uygun hale getirilmesidir. Yeniden siralama yéntemi 6gretim programindaki tnite ve etkinliklerin
strastnin degistirilmesidir.

Bu arastirmada Tomlinson’un (2020b) gelistirdigi metin odakl yaklasim asamalarina gbre yabancilara Tiirkce
ogretmek icin ders materyalleri hazirlanmistir. Hazirlanan materyallerin 6grenicilerin konusma ve yazma
becerisi tzerindeki etkisi arastirilmistir. Arastirmanin amact dogrultusunda agagidaki sorulara cevap
aranmistir.

1. Metin odakli yaklasima gore hazirlanan materyallerin Ggrenicilerin konusma becerisini
gelistirmeye etkisi var mudir?

2. Metin odaklt yaklasima gére hazirlanan materyallerin 6grenicilerin yazma becerisini gelistirmeye
etkisi var mudir?

YONTEM
Arastirma Modeli

Arastirmada nicel arastirma yontemlerinden yart deneysel desen 6n test-son test eslestirilmis kontrol gruplu
desen kullanilmistir. Bu desende hazir olan gruplardan ikisi belli degiskenler tizerinden eslestirildikten sonra
bu gruplar islem gruplarina seckisiz olarak atanir. Bu desen se¢kisiz atamanin miimkiin olmadigi durumlarda
6nemli alternatiftir (Buytikoztirk ve ark., 2012). Bu calismada bagimsiz degiskenin (metin odakl yaklasimla
hazirlanan materyaller) bagimli degiskenlere (konusma ve yazma becerisi) etkisi incelenmistir.

212



Deneysel Siireg

Deneysel islemden 6nce hazir olan iki gruba konusma ve yazma sinavi 6n testleri uygulanmis, 6n test
analizlerinden sonra gruplar arasinda seviye farki olmadigi tespit edilmis, seckisiz atama yontemiyle deney
ve kontrol gruplart olusturulmustur. Deney grubundaki dersler metin odakli yaklagimla hazirlanan
materyallerle islenirken kontrol grubundaki dersler mevcut 6gretim programiyla devam etmistir.

Materyallerde yer alacak metinlerin se¢iminde Tomlinson™un (2013) belirledigi Slctitler kullamlmus, dl¢titleri
saglayan metinlerle Tablo 1’deki asamalara gére materyaller hazirlanmustir. Metinler, Sakarya Universitesi
TOMER’de okutulan B2 diizeyindeki dil 6gretim setinden segilmistir. Her iiniteden bir metnin segilmesine
dikkat edilmistir. Metinlerin tamamut bilgilendirici olup metinlerden ikisi dinleme metni, dérdii okuma
metnidir.

Hazirlanan materyallerle deney grubuna yonelik 6 haftalik uygulama derslerine baslanmig, uygulama siireci
arastirmaci tarafindan dersin dogal ortaminda gerceklestirmistir. Deney grubuna haftada 5 saat olmak tzere
toplam 30 saat yluz ylze uygulama dersi yapilmustir. Her uygulama dersinin sonunda materyaldeki
etkinliklerle ilgili 6grenicilere anket uygulanmis, 6grenici gorlslerine gére materyallerde giincellemeler
yapimistir.

Metin odakli yaklasima gére hazirlanan materyallerde konusma, yazma, grupla yazma, drama bolimleri ve
alt bolimler bulunmaktadir. Deney grubunun derslerdeki katiimina iliskin bilgiler kontrol listesine
isaretlenmistir. 6 hafta boyunca konusma etkinliklerine toplam 41 6grenici, yazma etkinliklerine 73 6grenici,
grupla yazma etkinliklerine 59 6grenici, drama etkinliklerine 21 dgrenici (misafir 6grenici ve arastirmact dahil)
katilmistir. Yapilan yazma ¢alismalarina iliskin geri bildirimler sinif icerisinde verilmis, bunun disinda yazma
calismalart arastirmact tarafindan toplanarak incelenmis, degerlendirilen kagitlar 6grenicilere dagitilmistir.
Dramalar materyallerdeki etkinlikler baglaminda gerceklestirilmis, video kaydina alinmistir. Drama
etkinliklerine 13 6grenici katilmis, 19 sahneleme yapilmistir (misafir 6grenici ve aragtirmact harig). Bu
sahnelemelerin stresi toplam 40 dk. 5 sn.dir.

Ogtenicilerin konusma ve yazma becerilerini gelistirmek, hatalarini azaltmak amaciyla uygulama derslerinden
sonra 13 saat grup calismasi yapilmustir. Grup calismalarinda 6ncelikle 6grenicilerin sinifta yaptiklari yazma
calismalari incelenmistir. Yazma kagitlart dijital ortama aktarilip ekrana yansitilmis, gruptaki 6grenicilerle
beraber kagitlar incelenmistir. Bu ¢alismadan sonra materyaldeki metinlerden yola ¢ikarak climle diizeyinde
yazma etkinlikleri yaptirilmistir. Konusma etkinliklerinde zarf yontemi kullamilmustir. Materyallerde
kullanilan konusma sorular kiigiik kagitlara yazilip zarfa konulmustur. Gruptaki 6grenicilere kagit sectirilip
Ogrenicinin sectigi konuyla ilgili konusmasi istenmistir. Konusmast biten 6greniciye diger 6grenicilerin soru
sormast saglanmustir. Soru-cevap yontemiyle 6greniciler arast etkilesim artirdmustir. Gruptaki 6grenicilerin
konusmalari kayit altina alinmustir. Grup ¢alismalarina toplam 9 6grenici katilmugtir.

Benzer sekilde Ogrenicilerin konusma ve yazma becerilerini gelistirmek, hatalarini azaltmak amaciyla
derslerden sonra Ogrenicilerle 12 saat ¢evrim ici birebir c¢alisma yapilmistir. Derslerden sonra grup
calismasina katilmak isteyip cesitli nedenlerle katilamayan Ogrenicilerin taleplerine gére aksam dersleri
yaptlmistir. Birebir calismalar uzaktan egitim programlariyla gerceklestirilmistir. Yazma kagitlart dijital
ortama aktarilip bu calismalar OneNote programiyla acilmistir. Ogrenicilerle yazma calismalari incelenmis,
Ogrenicilere geri bildirim verilmis, 6grenicilerle etkilesim kurulmugtur. Bu islemler yapilirken OneNote
programiyla derslerin ses kaydi alinmis, sonrasinda Ogrenicilerle ses dosyalart ve calisma belgeleri
paylagtlmistir. Cevrim ici birebir derslere 8 6grenici katllmistir. Uygulama dersleri tamamlandiktan sonra
deney ve kontrol grubuna konusma ve yazma sinavi son testleri yapilip deneysel siire¢ tamamlanmugtir.

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu Sakarya Universitesi TOMER’de B2 diizeyinde egitim goren 41 dgrenici
olusturmaktadir. Calisma gruplarinin secilmesinde amagsal 6rneklemeden Sl¢iit 6rnekleme kullanilmustir.
Olgiit 6rnekleme yontemi, 6nceden belirlenmis bir dizi 6lciitii karsilayan biitiin durumlarin calistlmasidir.
Séziu edilen Glgiit veya Olglitler arastirmact tarafindan olusturulabilir veya 6nceden hazirlanmis Sl¢tit listesi
kullanilabilir (Yidirim ve Simsek, 2021, s. 120). Katlimer 6grenicilerin B2 diizeyinde olmasi arastirmacinin
Olgutidir. Calismaya katilan 6grenicilere iliskin bilgiler Tablo 2°de g6sterilmistir.
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Tablo 2. Deney ve Kontrol Grubu Ogrenicilerinin Cinsiyet Dagilimlart

Gruplar Kadin % Erkek % Toplam
Deney 9 42,9% 12 57,1% 21
Kontrol 8 40,0% 12 60,0% 20

Toplam 17 41,5% 24 58,5% 41

Tablo 2’ye gbre deney grubunda 9 (%42,9) kadin, 12 (%57,1) erkek bulunmaktadir. Kontrol grubunda 8
kadin (%40), 12 (%60) erkek bulunmaktadir. Deney ve kontrol gruplarinda kadin ve erkek égrenici sayilart
benzerlik gstermektedir. Deney ve kontrol gruplarindaki 6grenicilerin ilkelerine gére dagilimi Tablo 3’te
gOsterilmistir.

Tablo 3. Deney ve Kontrol Grubu Ogtrenicilerinin Ulkelerine Gére Dagilimi

Ogrenicilerin Ulkeleri Deney Kontrol Toplam
Afganistan 1
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Endonezya
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Tablo 3’e gére deney grubunda en fazla Suriye’den (n=5), kontrol grubunda en fazla Endonezya’dan (n=0)
Ogrenici bulunmaktadir. Deney ve kontrol grubunda Endonezya’dan toplam 10 6grenici, Suriye ve
Yemen’den toplam 5’er 6grenici bulunmaktadir. Deney grubunda 9, kontrol grubunda 10 farkl tilkeden
ogrenici bulunmaktadir. Deney ve kontrol grubundaki 6grenicilerin ana dili dagilimina iliskin bilgiler Tablo
4’te gOsterilmistir.

Tablo 4. Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrenicilerin Ana Dili Dagilimina Tliskin Bilgiler

Ogrenicilerin Ana Dilleri Deney Kontrol Toplam
Arapca 12 9 21
Endonezce 4 6 10
Farsca 0 2 2
Fransizca 0 1 1
Ozbekee 1 1 2
Pestuca 1 0 1
Rusca 1 0 1
Urduca 2 1 3
Toplam 21 20 11

Tablo 4’e gére deney ve kontrol gruplarinda en fazla ana dili Arapga olan 6grenici, ikinci olarak en fazla ana
dili Endonezce olan 6grenici bulunmaktadir. Fransizca, Pestuca, Rusga en az konusulan dillerdir.
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Veri Toplama Araglari
Konusma Becerisini Degerlendirme Olgegi

Sallabag (2011) tarafindan gelistirilen konusma becerisini degerlendirme 6lgegi Sgrenicilerin konusma
stnavlarinin degerlendirilmesinde kullanilmistir. Olgek; konusmaya baslangic, konusmanin gelisme bélimii,
konusmanin sonu¢ bélimi, beden dili ve dilin dis yapt unsurlarini uygulayabilme alt boyutlariyla 28
maddeden olusmaktadir. Olgekte; “evet” icin 3, “kismen” icin 2 ve “hayir” icin 1 puanlama sistemi
kullandlmustir. Olgek, 84 ile 28 puan araligindadir. Arastirmaci, 6lgegi olusturduktan sonra dgrencilerin
konugmalari {izerinde sinamistir. Ogrenicilerin konusmalart biri arastirmact toplam ii¢ alan uzmani
tarafindan puanlanmis, elde edilen sonuglar SPSS programma aktariip degerlendirilmistir. Yapilan
istatistiksel islemde puanlayict giivenirligini belirlemek icin stuf ici korelasyon katsayist hesaplanmis ve bu
katsay1,863 olarak tespit edilmistir. Yapilan analiz sonucunda puanlayicilar arast iliskinin yitksek oldugu ifade
edilmistir.

Yazili Anlatim Dereceli Puanlama Anahtar1

Buytkikiz (2011) tarafindan gelistirilen yazili anlatim dereceli puanlama anahtari 6grenicilerin yazma
sinavlarinin degerlendirilmesinde kullanilmigtir. Yazili anlattm detreceli puanlama anahtari; sayfa dizeni,
baslik, plan ve isleyis, dil ve anlatim, yazim ve noktalama alt boyutlariyla 17 maddeden olusmaktadir. Her bir
Ozellik 6grenici performanst agisindan en iyi (4), iyi (3), orta (2) ve en kéti (1) seklinde puanlanmaktadur.
Olgek, 68 ile 17 puan araligindadir. Gazi Universitesi TOMER’de 2007-2008 egitim-6gretim yilinda 6grenim
goren 12 farkh ilkeden 50 yabanct 6grenicinin kompozisyon kagitlari aragtirmact tarafindan olusturulan
dereceli puanlama anahtari ile degerlendirilerek sinanmustir. Islem, birisi arastirmact toplam ii¢ uzman
tarafindan gerceklestirilmis, sonuglar SPSS programinda degerlendirilmis, yazma rubrigi puanlayict
guvenirlik katsayist ,790 olarak hesaplanmistir. Bu deger ,70’ten biiyiikk oldugu icin dereceli puanlama
anahtarinin gerekli giivenirlige sahip oldugu arastirmaci tarafindan ifade edilmistir.

Kisisel Bilgi Formu

Arastirmada, 6grenicilerin “cinsiyet, tlke, ana dili, ikamet stresi, Tiirkce 6grenme siiresi” gibi degiskenlere
ait bilgilerin toplanmasi amactyla arastirmaci tarafindan iki alan uzmaninin gérisleri alinarak “Kisisel Bilgi
Formu” gelistirilmistir.

Verilerin Analizi

Arastrmanin verileri, SPSS 24.0 paket programu ile analiz edilmistir. Nicel veriler icin kullanilan analiz
yontemleri Tablo 5’te gosterilmistir.

Tablo 5. Aragtirmadaki Nicel Verilerin Analiz Yontemleri

Sinif Tci Normallik Bagimsiz Mann-Whitney U
Korelasyon Dagilimi Orneklem T Bagimsiz
Katsayist Testi Orneklem Testi
Konusma Becerisi v v v v
(Son testte) (On testte)
Yazma Becerisi v v v -

Tablo 5’te deney ve kontrol gruplarinin konusma ve yazma becerisi sinav sonuglarinda kullanilan analiz
yontemlerine yer verilmistir. Bu analizler 6n test ve son testte yapilmustir. Puanlama yapan iki kisi arasindaki
uyum icin sinuf i¢i korelasyon katsayisina bakilmustir. Konusma ve yazma sinavlarinin puan ortalamalati
normallik dagilimu ile incelenmistir. Dagilim normal ise bagimsiz 6rneklem t testi, dagilim normal degilse
Mann-Whitney U bagimsiz 6rneklem testi uygulanmugtir.

BULGULAR
Konugma Becerisi On Test Puanlarina Iliskin Bulgular ve Yorumlar

Konugma becerisi stnavina ait puanlamalar, TOMER’de gérevli iki 6gretim gorevlisi tarafindan yapilmistir.
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Iki puanlayicinin verdigi toplam puanlar arasindaki uyum icin siuf ici korelasyon katsayisina (SKK)
bakilmistir. Tablo 6’da SKKye ait analiz sonuglart bulunmaktadir.

Tablo 6. Konusma Becerisi On Testinin Sinif I¢i Korelasyon Katsayist Analizi

t F dfl df2 P
Tek Olciim 858 20,639 40 40 1001
Ortalama Olcim 024 20,639 40 40 001

Hesaplanan sinuf ici korelasyon katsayist; 1<<0,40 zayif, r= 0,41 arast 0,59 orta, r= 0,60 arast 0,74 iyi, r>0,75
mitkemmel olarak kabul edilir (Sencan, 2005). Yapilan analiz neticesinde puanlayicilar arasindaki tek Slgim
sonucundaki uyum r=858 ile mitkemmel, ortalama 6lciim sonucundaki uyum r=924 ile mikemmel
ckmistir. Bu sonuca gbre 6n testte konusma becerisi sinavini degerlendiren puanlayicilar arasinda
mitkemmel bir uyum oldugu sdylenebilir.

Deney ve kontrol gruplarinin konusma becerisine iligkin 6n test puanlarinin normallik dagilimini belirlemek
icin carpiklik katsayisina bakilmistir. Tablo 7’de deney ve kontrol grubuna ait analiz sonuglart bulunmaktadir.

Tablo 7. Deney ve Kontrol Grubunun Konusma Becerisi On Test Normallik Dagilim1

Grup N Carpiklik Standart
(Skewness) Hata
Deney 21 -1,463 ,501
Kontrol 20 -,629 ,512

Buyukéztirk (2020) carpiklik katsayist analizinde, carpiklik katsayist (C.K) kendi standart hatasina (S.H)
bélindikten sonra ¢ikan sonug 1,96’dan kii¢tikse dagilimin normal oldugunu ifade eder. Analiz neticesinde
deney grubunun ¢arpiklik katsayist mutlak degeri -1,463/,501=2,92"dir. p>1,96 oldugu i¢in dagilim normal
degildir. Kontrol grubunun carpiklik katsayist mutlak degeri -,629/,512=1,22’dir. p<1,96 oldugu icin
dagilim normaldir.

Konugma sinavi 6n test sonuglarina gére dagilim normal olmadigi icin parametrik olmayan testlerden Mann-
Whitney U bagimsiz 6rneklem testi uygulanmistir. Deney ve kontrol grubunun Mann-Whitney U bagimsiz
orneklem testine ait konusma becerisi genel ve konusma becerisi degerlendirme 6l¢eginin alt boyutlarina
iliskin 6n test sonuglart Tablo 8’de gosterilmistir.

Tablo 8. Konusma Becerisi Genel ve Konusma Becerisi Degerlendirme Olgeginin Alt Boyutlarina Tliskin
On Test Sonuglart

Boyutlar Gruplar N Sira Ort. Sira U zZ P
Toplam
Konusmaya Deney 21 25,24 530,00
Baslangic Kontrol 20 16,55 331,00 121,000 2,660 008
Konusmanin Deney 21 2393 502,50
Gelisme Bolimi Kontrol 20 17,93 358,50 148,500 -1,610 107
Konusmanin Sonug Deney 21 23,19 487,00
Bolimi Kontrol 20 18,70 374,00 164,000 -1,217 224
; 22,86 480,00
Beden Dili Deney 21 171,000 1,021 ,307
Kontrol 20 19,05 381,00
Dilin Dis Yap1 Deney 21 23,69 497,50
Unsutlarint 153,500 -1,476 140
18,18 363,50 ’ ’ ’
Uygulayabilme Kontrol 20 ’ ’
Konusma Deney 21 2395 503,00
Genel Kontrol 20 17,90 358,00 148,00 2,660 106
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Tablo 8’ gbre konusma becerisi genel (p=,106) 6n test puan ortalamalarinda deney ve kontrol gruplari
arasinda istatistiksel olarak anlamli farklilik yoktur (p>,05). On test sonuglarina gore deney ve kontrol
grubunun konusma becerisi birbirine yakindir. Konusma becerisi degerlendirme 6lgegi konusmaya
baslangic, konusmanin gelisme bolimii, konusmanin sonu¢ bélumi, beden dili, dilin dis yapt unsurlarint
uygulayabilme olmak tzere 5 alt boyuttan olusmast nedeniyle bu boyutlar da Mann-Whitney U bagimsiz
orneklem testiyle analiz edilmistir. Tablo 8’e gére konusma alt boyutlarindan konusmanin gelisme bélimd,
(p=,107), konusmanin sonu¢ bolim, (p=,224), beden dili, (p=,307), dilin dis yap1t unsurlarini uygulayabilme
(p=,140) 6n test puan ortalamalarinda deney ve kontrol gruplarinda yer alan 6greniciler arasinda istatistiksel
olarak anlaml farklilik yoktur (p>,05). Konusmaya baslangic (p=,008) alt boyutunda deney ve kontrol grubu
arasinda anlamli fark vardir (p<,05).

Konugma Becerisi Son Test Puanlarina Iligkin Bulgular ve Yorumlar

Konugma becerisi stnavina ait puanlamalar, TOMER’de gérevli iki 6gretim gorevlisi tarafindan yapilmistir.
1ki puanlayicinin verdigi toplam puanlar arasindaki uyum icin sif i¢ci korelasyon katsayisina (SKK)
bakilmistir. Tablo 9’da SKKye ait analiz sonuglart bulunmaktadir.

Tablo 9. Konusma Becerisi Son Testinin Sinif I¢i Korelasyon Katsayist Analizi

r F dfl df2 P
Tek Olgiim ,794 15,968 40 40 ,001
Ortalama Olgiim ,885 15,968 40 40 ,001

Hesaplanan sinuf ici korelasyon katsayist; 1<<0,40 zayif, r= 0,41 aras1 0,59 orta, r= 0,60 arast 0,74 iyi, r>0,75
mitkemmel olarak kabul edilir (Sencan, 2005). Yapilan analiz neticesinde puanlayicilar arasindaki tek Slgim
sonucundaki uyum r=,794 ile mitkemmel, ortalama 6lciim sonucundaki uyum r=,885 ile miitkemmel
ctkmustir. Bu sonuca gére son testte konusma becerisi sinavint degerlendiren puanlayicilar arasinda
mitkemmel bir uyum oldugu sdylenebilir.

Deney ve kontrol gruplarinin konusma becerisine iliskin son test puanlarinin normallik dagilimini belirlemek
icin carpiklik katsayisina bakilmistir. Tablo 10’da deney ve kontrol grubuna ait analiz sonuglari
bulunmaktadit.

Tablo 10. Deney ve Kontrol Grubunun Konusma Becerisi Son Test Normallik Dagilimi

Grup N Carpiklik Standart
(Skewness) Hata
Deney 21 -,754 ,501
Kontrol 20 219 512

Buyukoéztirk (2020) carpiklik katsayist analizinde carpiklik katsayist (C.K) kendi standart hatasina (S.H)
bélindikten sonra ¢ikan sonug 1,96’dan kiiciikse dagilimin normal oldugunu ifade eder. Deney grubunun
carptklik katsayist mutlak degeri -,754/,501=1,50’dir. p<1,96 oldugu i¢in dagilim normaldir. Kontrol
grubunun carpiklik katsayist mutlak degeri ,219/,512=0,42°dir. p<1,96 oldugu i¢in dagilim normaldit.

Konugma becerisi son test sonuglarina gére dagilim normal oldugu icin parametrik testlerden bagimsiz
orneklem t testi uygulanmistir. Deney ve kontrol grubunun bagimsiz 6rneklem t testine ait konusma becerisi
genel ve konusma becerisi degerlendirme 6lceginin alt boyutlarina iliskin son test sonuglart Tablo 11°de
gOsterilmistir.
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Tablo 11. Konusma Becerisi Genel ve Konusma Becerisi Degerlendirme Olgeginin Alt Boyutlarina Tliskin
Son Test Sonuclart

Std.

Boyutlar Gruplar N Ort. Sapma df t P
Deney 21 5,8571 ,05465
Konusmaya Baslangic Kontrol 20 5.3000 106869 39 2,024 ,050
Konusmanin Gelisme Deney 21 16,5952 ,88909
Bolimi Kontrol 20 12,8500  2,26588 3 9,942 ,001
e Deney 21 5,9286 23905
: : 21 1
Konusmanin Sonu¢ Bélumi Kontrol 50 2.0500 4162 39 6,0 ,00
Beden Dili Deney 21 15,5952 1,15779 39 3,857 001
Kontrol 20 13,9250  1,84444
Dilin D1s Yap: Unsurlarint Deney 21 33,7143  1,35620 39 5539 001
Uygulayabilme Kontrol 20 29,5000  3,19951 ’ ’
Konusma Deney 21 77,6905  2,52228
Genel Kontrol 20 65,6250  7,07827 39 7,341 001

Tablo 11’e gbre konusma becerisi genel (p=,001) son test puan ortalamalarinda deney ve kontrol gruplari
arasinda istatistiksel olarak anlamli farklilik vardir (p<,05). Bu sonuca gére deney grubunun derslerinde
kullanilan metin odakli yaklasimla hazirlanan materyallerin 6grenicilerin konusma becerilerini gelistirdigi
sOylenebilir. Konusma becerisini degerlendirme 6lgegi konusmaya baslangic, konusmanin gelisme bolimii,
konusmanin sonug bélimi, beden dili, dilin dis yapt unsurlarini uygulayabilme olmak tizere 5 alt boyuttan
olusmast nedeniyle bu alt boyutlar da bagimsiz 6rneklem t testiyle analiz edilmigtir. Tablo 11°e gére konusma
becerisi alt boyutlarindan konusmaya baslangic (p=,050), konusmanin gelisme bolimi (p=,001),
konusmanin sonu¢ bélumi (p=,001), beden dili (p=,001), dilin dis yapt unsurlarini uygulayabilme (p=,001)
son test puan ortalamalarinda deney ve kontrol gruplart arasinda deney grubu lehine istatistiksel olarak
anlaml farklilik vardir (p<,05).

Yazma Becerisi On Test Puanlarina Iligkin Bulgular ve Yorumlar

Yazma becerisi sinavina ait puanlamalar, TOMER’de gorevli iki 6gretim gorevlisi tarafindan yapilmistir. Tki
puanlayicinin verdigi toplam puanlar arasindaki uyum icin sinuf ici korelasyon katsayisina (SKK) bakilmigtir.
Tablo 12’de SKK’ye ait analiz sonuglart bulunmaktadir.

Tablo 12. Yazma Becerisi On Testinin Sinif I¢i Korelasyon Katsayist Analizi

r F dfl df2 P
Tek Ol¢im 791 9,594 40 40 ,001
Ortalama Ol¢iim ,883 9,594 40 40 ,001

Hesaplanan sinuf ici korelasyon katsayist; 1<0,40 zayif, r= 0,41 arast 0,59 orta, r= 0,60 arast 0,74 iyi, r>0,75
mitkemmel olarak kabul edilir (Sencan, 2005). Yapilan analiz neticesinde puanlayicilar arasindaki tek Slgim
sonucundaki uyum r=,791 ile mitkemmel, ortalama 6lciim sonucundaki uyum r=,883 ile mikemmel
ctkmustir. Bu sonuca gore 6n testte yazma becerisi sinavint degerlendiren puanlayicilar arasinda mitkemmel
bir uyum oldugu séylenebilir.

Deney ve kontrol gruplarinin yazma becerisine iliskin 6n test puanlarinin normallik dagilimint belirlemek
icin carpiklik katsayisina bakidmistir. Tablo 13’te deney ve kontrol grubuna ait analiz sonuglar
bulunmaktadir.
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Tablo 13. Deney ve Kontrol Grubunun Yazma Becerisi On Test Normallik Dagilim1

Grup N Carpiklik Standart
(Skewness) Hata
Deney 21 ,549 ,501
Kontrol 20 -,683 ,512

Buyukéztirk (2020) carpiklik katsayist analizinde carpiklik katsayist (C.K) kendi standart hatasina (S.H)
béliinditkten sonra ¢tkan sonug 1,96’dan kiigiikse dagilimin normal oldugunu ifade eder. Deney grubunun
carptklik katsayist mutlak degeri ,549/,501=1,09dur. p<1,96 oldugu icin dagilim normaldir. Kontrol
grubunun carpiklik katsayist mutlak degeri -,683/,512=1,33tiir. p<1,96 oldugu i¢in dagilim normaldir.

Yazma sinavi 6n test sonuglarina gore dagilim normal oldugu icin parametrik testlerden bagimsiz 6rneklem
t testi uygulanmustir. Deney ve kontrol grubunun bagimsiz érneklem t testine ait yazma becerisi genel ve
yazili anlatim dereceli puanlama anahtarinin alt boyutlarina iliskin 6n test sonuglart Tablo 14’te g&sterilmistir.

Tablo 14. Yazma Becerisi Genel ve Yazilt Anlatim Dereceli Puanlama Anahtarmin Alt Boyutlarina Tliskin
On Test Sonuglart

Boyutlar Gruplar N Ort. Std. df t P
Sapma

R RV

W bm s w0
Plan ve Isleyi Deney 21 13,9048 2,52299

o Koenr:il 20 12,0000 3,63101 39 2,062 057

R . TR

e s o — T .

e < — T

Tablo 14’e gbre yazma becerisi genel (p=,616) 6n test puan ortalamalarinda deney ve kontrol grubu arasinda
istatistiksel olarak anlamli farklilik yoktur (p>,05). Bu sonuca gére deney ve kontrol grubunun yazili anlatim
ortalamalari birbirine yakindir. Yazili anlatim dereceli puanlama anahtart sayfa dizeni, baslik, plan ve isleyis,
dil ve anlatim, yazim ve noktalama olmak tizere 5 alt boyuttan olugsmast nedeniyle bu alt boyutlar da bagimsiz
6rneklem t testiyle analiz edilmistir. Tabloya gére yazilt anlatim dereceli puanlama anahtart alt boyutlarindan
sayfa dizeni (p=,711), baslik (p=,605), plan ve isleyis (p=,057), dil ve anlatim (p=,168), yazim ve noktalama
(p=,954) 6n test puan ortalamalarinda deney ve kontrol grubu arasinda istatistiksel olarak anlamlt farklidik
yoktur (p>,05).

Yazma Becerisi Son Test Puanlarina Iligkin Bulgular ve Yorumlar

Yazma becerisi sinavina ait puanlamalar, TOMER’de gorevli iki 6gretim gorevlisi tarafindan yapilmustir. Tki
puanlayicinin verdigi toplam puanlar arasindaki uyum icin sinif ici korelasyon katsayisina (SKK) bakilmstir.
Tablo 15’te SKK’ye ait analiz sonuglart bulunmaktadir.

Tablo 15. Yazma Becerisi Son Testinin Sinif I¢i Korelasyon Katsayist Analizi

t F dfl df2 p
Tek Ol¢im 715 8,772 40 40 ,001
Ortalama Ol¢iim ,834 8,772 40 40 ,001
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Hesaplanan sinif i¢i korelasyon katsayist; 1<0,40 zayif, r= 0,41 arast 0,59 orta, = 0,60 arast 0,74 iyi, r>0,75
mitkemmel olarak kabul edilir (Sencan, 2005). Yapilan analiz neticesinde puanlayicilar arasindaki tek Slcim
sonucundaki uyum r=,715 ile mikemmel, ortalama 6lciim sonucundaki uyum r=,834 ile mikemmel
ctkmistir. Bu sonuca gore son testte yazma becerisi sinavini degerlendiren puanlayicilar arasinda mikemmel
bir uyum oldugu s6ylenebilir.

Deney ve kontrol gruplarinin yazma becerisine iliskin son test puanlarinin normallik dagldimint belirlemek
icin carpiklik katsayisina bakilmustir. Tablo 16’da deney ve kontrol grubuna ait analiz sonuglar
bulunmaktadir.

Tablo 16. Deney ve Kontrol Grubunun Yazma Becerisi Son Test Normallik Dagilimi

Grup N Carpiklik Standart
(Skewness) Hata
Deney 21 -,539 ,501
Kontrol 20 -,090 ,512

Buyukoéztirk (2020) carpiklik katsayist analizinde carpiklik katsayist (C.K) kendi standart hatasina (S.H)
bélundikten sonra ¢tkan sonu¢ 1,96’dan kiicikse dagilimin normal oldugunu ifade eder. Deney grubunun
carptklik katsayist mutlak degeri -,539/,501=1,07dir. p<1,96 oldugu icin dagilim normaldir. Kontrol
grubunun carptklik katsayist mutlak degeri -,090/,512=0,17"dir. p<1,96 oldugu i¢in dagilim normaldir.
Deney ve kontrol grubunun yazma becerisi sinavinin son test dagilimi normaldir.

Yazma sinavi son test sonuglarina gére dagilim normal oldugu icin parametrik testlerden bagimsiz érneklem
t testi uygulanmistir. Deney ve kontrol grubunun bagimsiz érneklem t testine ait yazma becerisi genel ve
yazili anlatim dereceli puanlama anahtarinin alt boyutlarina iliskin son test sonuglart Tablo 17°de
gOsterilmigtir.

Tablo 17. Yazma Becerisi Genel ve Yazilt Anlatim Dereceli Puanlama Anahtarinin Alt Boyutlarina Tliskin
Son Test Sonuglari

Boyutlar Gruplar N Ort. Std. df t P
Sapma
R e
R T
PR bae A ASR 160, o
PR D el T e
o T
Gend ol 20 o saew— B o

Tablo 17°ye gbre yazma becerisi genel (p=,001) son test puan ortalamalarinda deney ve kontrol gruplari
arasinda deney grubu lehine istatistiksel olarak anlamli farklilik vardir (p<<,05). Bu sonuca gére deney grubu
derslerinde kullanilan metin odakli yaklasimla hazirlanan materyallerin 6grenicilerin yazma becerilerini
gelistirdigi s6ylenebilir. Yazili anlatim dereceli puanlama anahtari sayfa diizeni, baslik, plan ve isleyis, dil ve
anlatim, yazim ve noktalama olmak tzere 5 alt boyuttan olugsmast nedeniyle bu alt boyutlar da bagimsiz
orneklem t testiyle analiz edilmistir. Tablo 17’ye gére yazili anlatim dereceli puanlama anahtari alt
boyutlarindan sayfa diizeni (p=,008), plan ve isleyis (p=,001), dil ve anlatum (p=,001), yazim ve noktalama
(p=,001) son test puan ortalamalarinda deney ve kontrol gruplart arasinda deney grubu lehine istatistiksel
olarak anlaml farklilik vardir (p<<,05). Baslik (p=,028) alt boyutunda ise kontrol grubu lehine anlamli farklidik
vardir (p<,05).
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SONUC ve TARTISMA

Konusma stnavi son test analizlerine gére metin odaklt yaklasimla hazirlanan materyaller, B2 diizeyindeki
deney grubu 6grenicilerinin konusma becerileri ile konusma becerisi degerlendirme Slgegindeki konusmaya
baslangic, konusmanin gelisme bélimu, konusmanin sonu¢ bolimi, beden dili, dilin dis yap1 unsurlarin
uygulayabilme alt boyutlarini gelistirmistir. Yazma sinavi son test analizlerine gbre metin odakli yaklagimla
hazirlanan materyaller, B2 diizeyindeki deney grubu 6grenicilerinin yazma becerileri ile yazili anlatim dereceli
puanlama anahtarindaki (baglik alt boyutu haric) sayfa diizeni, plan ve isleyis, dil ve anlatim, yazim ve
noktalama alt boyutlarint gelistirmistir. Bu sonuclara gore deney ve kontrol grubu arasinda deney grubu
lehine anlamli fark ¢ikmigtir. Bashk alt boyutunda kontrol grubu lehine anlamli fark ¢ikmugtir.

Alan yazint incelendiginde yurt disinda metin odaklt yaklasimla hazirlanan materyallerle ilgili arastirmalar
bulunmaktadir. Al-Busaidi ve Tindle (2010) ile Esalati ve Rahmanpanah’in (2020) hazirlanan materyallerle
Ogrenicilerin konusma ve yazma becerilerini gelistirmeye yonelik arastirmast bulunmaktadir. Arastirma
sonuglarina gére metin odakli yaklasimla hazirlanan materyallerin grenicilerin  konusma ve yazma
becerilerini gelistirdigi ifade edilerek bu arastirma sonuglariyla benzerlik gosterdigi tespit edilmistir. Ayrica
Alhazmi (2022), Al-Mousawi (2020), Cardona ve ark. (2015), Harper (2019), Loi ve Thanh (2022), Troncoso
(2010), St. Louis (2010), Pryor’un (2010) calismalarinda metin odakli yaklasim ile dil 6gretim materyali
hazitlamanin mimkan oldugu, bu materyallerin 6grenicilere kiltiirel farkindalik kazandirdigs ve 6grenicilerin
dil becerilerini gelistirdigi ifade edilmistir. Yurt icindeki alan yazini incelendiginde metin odakli yaklagim
asamalarina gore hazirlanan materyallere ve bu materyallerle ilgili arastirmalara heniiz rastlanilmamustir.
Bununla beraber Tirkce 6gretiminde, yabanct dil olarak Tirkce Ggretiminde ve yabanct dil 6gretiminde
konusma becerisini gelistirmeye yonelik (Abukan, 2018; Aksu Raffard, 2022; Demir, 2022; Demirci, 2019;
Dogan, 2022; Glinaydin, 2020; Isci, 2019; Karagol, 2015; Karagille, 2020; Kemiksiz, 2016; Kirag, 2019;
Orhan, 2010; Sen, 2018; Yardim, 2021; Yelli, 2021) calismalar incelenmistir. Bu calismalarda kullanilan
yaklasim, yontem, teknik ve model ile dgrenicilerin konusma becerilerinin gelistirildigi ifade edilmis, bu
arastirmanin sonuglartyla benzerlik gésterdigi tespit edilmistir. Benzer sekilde Tirkce 6gretiminde, yabanci
dil olarak Ttrkece 6gretiminde yazma becerisini gelistirmeye yonelik (Aydin, 2019; Boz, 2018; Cangal, 2020;
Ekinci, 2018; Kadan, 2020; Kansizoglu, 2018; Oren, 2021; Taskin, 2018) calismalar incelenmistir. Bu
calismalarda kullanilan yaklasim, yontem, teknik ve model ile 6grenicilerin yazma becerilerinin gelistirildigi
ifade edilmis, bu aragtirmanin sonuglariyla benzerlik gésterdigi tespit edilmistir.

Deney grubunda ana dili Arapca, Endonezce, Urduca, Rusea, Ozbekege, Pestuca olan ogreniciler
bulunmaktadir. Konusma ¢alismalarinda ana dili Endonezce olan 6grenicilerin diger 6grenicilere gére daha
belirgin konusma hatast yaptig1 gozlenmistir. Bazi harflerin sesletiminde sorunlar tespit edilmistir. Bu
sorunlarla ilgili Erdem Nas ve Yalcinkaya (2021) Endonezyalt 6grenicilerin Tirk¢e tnli Uretimlerini
incelemistir. Arastirmada Turkee-Endonezce ortak tnliilerin eklemleme ve ¢tkis yetlerinin benzer olmasinin
diller arast iletisim ve dil edinimi a¢isindan 6nemli bir 6zellik oldugunu, bu durumun konusma becerisine
katki sunacagint belirtmistir. Arastirma neticesinde /6/, /u/ tnlistinin bulundugu sozciiklerde sorunlar
oldugu, /z/ tnstizin bulundugu sézctiklerin gug seslendirildigi sonucuna varmisti.

Ozbekge konusan 6grenicilerde tinlii ve tinsiiz harflerle ilgili sesletim hatalart tespit edilmistir. Bu durumu
Barin (1998) Ozbek Tiirkgesinin diger lehgelere gére sesletim ve yazim agisindan en zor lehge oldugunu,
unli ve Gnsiiz uyumunun olmamastnin dikkat edilmesi gereken bir konu oldugunu belirtmistir. Bu nedenle
Ozbekee konusan dgrenicilerin konusma hatalarinin diizeltilmesi icin uygulama disinda grup calismast ve
birebir calismalar da yapilmistir. Endonezce ve Ozbekge konusan égrencilerin konusmalariyla ilgili hatalar
diger 6grencilere gore daha fazla oldugundan burada bu iki gruba ait degerlendirme yapilmustir.

Tium (2010) ders kitaplarinin, dil yapilarini 6gretmede etkili olmasina ragmen karsilikli konusma becerisini
gelistirmede yeterince verimli olmadigini, drama gibi iletisim araglarinuin kullamlmasi gerektigini ifade
etmigtir. Metin odakli yaklasimla hazirlanan materyallerde 5 drama etkinligi kullanilmistir. Bu etkinliklerde
13 Ogrenici tarafindan 19 performans sergilenmistir. Haftalar ilerledik¢e dramaya katilan Ogrenicilerin
konusma becerilerinin ilerledigi gézlenmistir. Endonezyali dort 6grenici konusma etkinliklerine katilirken
drama etkinliklerine katlmamistir.

Ogteticiler, yazma calismalarinda metne baslik yazmayt 6grenicilere hatirlatmalidir. Ozdemir (2019) siireg
temelli yazma etkinliklerinde metnin taslak asamast bittikten sonra basligin yazilabilecegini belirtmis ya da
6nceden belitlenen bashgin, metinle uyumlu olup olmadigmnin kontrol edilmesi gerektigini ifade etmistir.
Metnin baghgindan yola ¢ikarak metnin icerigi tahmin edildigi icin baslik, yazma konusuna uygun olmalidir.
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D-AOBM’nin (2021) alimlama stratejilerinden ipuglarint belirleme ve ¢tkarim yapma bolimiinde metnin
icerigiyle ilgili temel ctkarimlarin ve metinle ilgili tahminlerin basliklardan, isimlerden yapilabilecegini ifade
eder. Baslik; dogrudan 6gretilen, diizenli gelistirilen ve uygulamali gésterilen yazma becerilerindendir. Baglik
yazma sadece yazma becerisiyle degil okuma, dinleme, konusma, gbrsel okuma ve yazma gibi diger dil
becerisiyle de iliskilendirilmektedir (Giines, 2015).

Ogretmenin yaptig geri bildirim; yabanct dil égrenenlerin taslak metinlerdeki yanlislarinin belitlenmesi,
Ogretmenin Ogrenicilerin gelisim durumlarint izlemesi, dilbilgisi kurallarina yoénelik yanlis varsayim ve
genellemeleri gérmesi agisindan nemli bir bilgi kaynagidir. Ogrenciler geri bildirimlerle yaptiklart yanlislart
gorebilirler (Cetinkaya, Bayat ve Alaca, 2016). Ogrenicilerin yazma ¢alismalart incelendiginde gesitli hatalar
tespit edilmis, yazma geribildirimleri cogunlukla dogrudan diizeltme seklinde verilmistir. Yazma kagitlarinin
incelenmesini isteyen Ogreniciler, grup calismasina ve birebir calismalara katilmis, bu derslerde detaylt
incelemeler yapilmistir. Clinkdi Cetinkaya, Bayat ve Alaca’ya (2016) gbre dogrudan geribildirim 6grencinin
yaptig1 hatayt nasil diizeltecegini actkca gosterirken dolaylt geribildirimde kodlamalarla 6grencinin yanlisint
gbrmesi ya da sezmesi saglanir. Bu durum dolayli geribildirimi karmastk hale getirebilir. Bu nedenle dolayl
geribildirimi; 6grencilerin en az dikkate aldiklari, diizeltme girisiminde bulunmadiklart geribildirim olarak
aciklar.

Tomlinson’un (2013) metin ve etkinlikler 6grenicilerin duyussal yoniinii harekete gecirmeli 6nerisi ile Takil’in
(2016) yabancilara Tturkee 6gretiminde kullanilan tekniklerin 6grencilerin duyussal ve bilissel yoniine hitap
etmeli Onerisi benzerlik géstermektedir. Bu arastirma kapsaminda metin odaklt yaklasimla materyaller
hazirlanirken materyallerdeki etkinliklerin 6grenicilerin bilissel, duyussal yoniinii harekete gecirmesine 6nem
verilmistir. Materyallerdeki etkinliklerle grenicilerin i¢ konusma ve gorsellestirme yapmalarina imkan
saglanmustr.

Hazirlanan materyallerdeki metinler, bilgilendirici metinlerden olugmaktadir. Metin odakli yaklasimin bir
hikaye veya siirle kullanilip kullanilamayacagt bu arastirmada sttt kalmistir. Bununla beraber Tomlinson
(2013) “Ben Yasli, Yash Bir Kadmim” adli bir siiri kullanarak metin odaklt yaklagima uygun bir materyal
hazirlamistir. Bu durum metin odakli yaklasimin edebl metin ve siitle de materyal hazirlamaya uygun
oldugunu gostermektedit.

ONERILER

Arastirmadan elde edilen sonuglar dogrultusunda materyal hazirlayicilara, dil 6greticilerine ve arastirmacilara
yonelik su 6nerilerde bulunulmustur:

e Tomlinson’a (2001) gore baslangic diizeyindeki Ogreniciler hazirliksiz konusma becerilerini ilk
olarak i¢ sesleriyle planlar. Bu nedenle Sgreticiler Ggrenicilerin i¢ seslerini kullanmalarina firsat
vermelidir.

e Konusma hatalarina yénelik geri bildirimlerde &greticilerin hedef kitlenin alfabesi hakkinda bilgi
sahibi olmast etkili geri bildirim yapmasini kolaylastirabilir. Ogreticiler, hata geri bildirimlerindeki
dengeye dikkat etmeli, fazla geribildirimin konusma 6z yeterligini olumsuz etkileyecegini
unutmamalidir.

e  Uygulama derslerindeki drama etkinlikleri grenicilerin hazirliksiz konusma becerilerini gelistirmeye
katk: saglamistir. Bu nedenle 6greniciler drama etkinliklerine katilmalari icin cesaretlendirilmelidir.
Video kaydina alinan drama etkinlikleri 6grenicilerle paylagilabilir, video kayitlart Sgrenicilerle
izlenerek degerlendirilebilir.

e Hyland’e (2013) g6re 6grenicilere konu verip yazmalarini istemek yazma becerisi icin yeterli iletisimi
saglamaz. Yazma caligmalarinda Ggreniciler distncelerini nasil kullanacaklarini bilmeli, taslak
yazabilmeli, yazma gérevlerini yapabilmek i¢in dil ve tiir bilgisine sahip olmalidur.

e Uygulama derslerinde arastirmacinin  6grenicilerle beraber yazma c¢aligmalarina  katilmast
Ogrenicilerin yazma becerilerini gelistirmeye katk: saglamistir. Bu nedenle 6greticiler, greniciletle
yazma calismalarina katilarak onlart yonlendirebilit.

e Yazma caligmalarinda Sgreniciler tiretim boyutuna odaklandigt icin baslik koymayr unutabilmekte,
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sayfa diizenini ihmal edebilmektedir. Ogreticiler yazma calismalarinda sayfa diizeni ve basliga
yonelik hatirlatmalar yapmalidir.

e Dil gretim setlerinde metin tirleri gesitlilik gostermelidir. Metinler etkilesim iceren edebiyattan,
sarkilardan, gazete ve dergilerden, radyo ve televizyon programlarindan ve filmlerden olabilir.

e Dil 6greticileri kullandiklari ders materyalini yeterli bulmadigt durumlarda materyal uyarlamast
yaparak metin odakli yaklasim agamalarina gore kendi materyallerini hazirlayabilir

e Ogrenicilerin demografik ézelliklerinin arastirma sorularina dahil edildigi ¢alismalar yapilabilir.

Etik Beyan

Bu caligma etik ilkelere uygun olarak gerceklestirilmistir ve etik izinleri 07 /11/2023 tarihli ve 19 sayili kararla
Gazi Universitesi Rektérliigii etik kurulu tarafindan verilmistir. Bu calismada herhangi bir cikar ¢atismast
bulunmamaktadir ve birinci yazar %75, ikinci yazar %25 oraninda makaleye katk: saglamustir.
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EXTENDED SUMMARY

People want to learn a foreign language for personal, social, educational and professional reasons. For this
purpose, they learn the language in formal and informal educational institutions. The number of language
teaching approaches that start with the grammar translation method has increased over time. Different
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methods and approaches have been developed. The communicative approach, which is frequently preferred
today, and the action-oriented approach can be given as an example for this situation.

Course materials used in language teaching are prepared to cover a certain approach and method. While
preparing course materials, materials should be supported by theory and approach. In addition, theory and
approach should be applicable in the classroom. Possible gaps between approach and application are
minimized and qualified language teaching materials are prepared.

Textbooks and language teaching sets should be prepared in accordance with the curriculum, including
certain approaches and methods. There should be integrity between course materials prepared according to
a certain approach and the classroom applications of these materials. However, this integrity is not always
achieved. According to Tomlinson (2020a), there are some gaps between theory and applications. The main
gaps are explained as the language difference between the language in which the theory is written and the
practitioner, the difficulties in applications, the lack of attention to classroom elements such as crowded
classes and lesson hours in theories, the different views between theory-material preparers-material users,
and the fact that the innovations brought by theoties do not appeal to teachers and material preparers.

While it is important to prepare materials according to the developed theories, it is also important that
theories and course materials prepared according to theories are applicable in the classroom environment.
Materials should be supported by a theoretical infrastructure. Theories, approaches, and techniques should
be applicable. Tomlinson (2020b, pp. 12-14) explained the principles of second language acquisition for the
benefit of material preparation organizations that write textbooks for language teaching as follows: Learners
should be exposed to meaningful, rich, and understandable inputs of the target language. Learners who
participate in lessons emotionally and cognitively are exposed to the target language more. Learners with
high motivation and self-efficacy communicate more easily. The mental processes in mother tongue
acquisition can also be used in second language acquisition. If learners realize the characteristics of the input,
they can learn how to use this input. Learners should be provided with opportunities to use the language.

For this purpose, course materials were prepared according to the text-driven approach to be used in
language teaching in this research. The effect of the materials on the speaking and writing skills of the
learners was researched. There ate 6 stages in material preparation. Information is provided about these
stages.

In the research, a semi-experimental design, pre-test-post-test matched control group design, was used.
There are 21 learners in the experimental group and 20 learners in the control group. There were 9 different
learners from different countries in the experimental group, while there were 10 different learners from
different countries in the control group. The experimental group was taught a 6-week lesson with the
prepared materials; the process was supported with group work, one-on-one work, and online education.
The collected data were analyzed with quantitative methods using the SPSS package software.

Before the experimental procedure, the two groups that were ready were given pre-tests for the speaking
and writing exams. After the pre-test analyses, it was determined that there was no level difference between
the groups. Experimental and control groups were created with the random assignment method. The lessons
in the experimental group were taught with materials prepared with a text-driven approach, while the lessons
in the control group continued with the current curriculum.

The criteria determined by Tomlinson (2013) was used in the selection of the texts to be included in the
materials. The material was prepared according to the texts that met the criteria and the text-driven approach
stages in Table 1. The texts were selected from the B2 level language teaching set taught at Sakarya University
TOMER. Care was taken to select one text from each unit. All the texts were informative. Two of the texts
were listening to texts and four were reading texts.

A total of 30 hours of face-to-face practice lessons were given to the experimental group, 5 hours per week.
At the end of each practice lesson, a survey was applied to the learners regarding the activities in the material.
Updates wetre made to the materials according to the learners' opinions.

The materials prepared according to the text-driven approach include speaking, writing, group writing,
drama sections and subsections. A total of 41 students participated in speaking activities, 73 students in
writing activities, 59 students in group writing activities, and 21 students in drama activities for 6 weeks.
Feedback on writing activities was given in the classroom. In addition, writing activities were collected and
examined by the researcher. The evaluated papers were distributed to the students. Dramas were carried out
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in the context of the activities in the materials and video recorded. 13 students patticipated in drama
activities, and 19 stagings were performed. The total duration of these stagings was 40 min. 5 sec.

A group study was conducted for 13 hours after the practice lessons in order to develop the students'
speaking and writing skills and reduce their errors. The writing activities of the students in the classtoom
were examined in the group studies. After this study, writing activities were carried out at the sentence level
based on the texts in the material. The envelope method was used in speaking activities. The speaking
questions used in the materials were written on small pieces of paper and placed in the envelope. The
students in the group were asked to choose a piece of paper from a envelope and speak about the topic they
chose. The other students were allowed to ask questions to the student whose speech had finished. The
interaction between the students was increased with the question-answer method. The conversations of the
students in the group were recorded. A total of 9 students participated in the group studies. Similarly, in
order to improve the students' speaking and writing skills and to reduce their errors, 12 hours of online one-
on-one work was done with the students after the lessons. Evening lessons were held according to the
requests of the students who wanted to participate in the group study after the lessons but could not for
various reasons. One-on-one studies were carried out with distance education programs. The writing papers
were transferred to the digital environment and these studies were opened with the OneNote program. The
writing studies were examined with the students, feedback was given to the students, and interaction was
established with the students. While these processes were carried out, the lessons were recorded with the
OneNote program again, and then the audio file and work document were shared with the students. 8
students participated in the online one-on-one lessons. After the completion of the practice lessons, the
experimental and control groups were given speaking and writing exam post-tests and the experimental
process was completed.

According to the quantitative data analysis, the materials prepared with a text-driven approach improved
the speaking and writing skills of the experimental group learners at B2 level. According to the pre-test
results of speaking and writing skills, no significant difference was found between the experimental and
control groups. According to the post-test results of speaking and writing skills, there was a significant
difference between the experimental and control groups (p<.05).

According to the post-test analyses of the speaking exam, the materials prepared with the text-driven
approach improved the speaking skills of the experimental group students at B2 level and the sub-
dimensions of beginning to speak, development of speech, conclusion of speech, body language, and being
able to apply the external structure elements of language in the speaking skills assessment scale. According
to the post-test analyses of the writing exam, the materials prepared with the text-driven approach improved
the writing skills of the experimental group students at B2 level and the sub-dimensions of page layout, plan
and operation, language and expression, spelling and punctuation in the written expression rubric (except
for the title sub-dimension). According to these results, a significant difference was found in favor of the
experimental group between the experimental and control groups. A significant difference was found in
favor of the control group in the title sub-dimension.

According to the results of this research, some suggestions were made to material preparers, language
teachers, and researchers. Students should be given the opportunity to use their inner voices. Feedback
regarding speaking errors should be balanced and should not negatively affect self-sufficiency. Students
should be encouraged for drama shows. Teachers can participate in writing activities with students.
Attention should be paid to page layout and headings in writing activities. Text-driven approach materials
can be designed with different text types. Teachers can adapt the materials they use according to the stages
of the text-driven approach.
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oz

Bu arastirma, spor egitimi alan universite 6grencilerinin gelecege yonelik tutumlarnin ele alinan demografik
degiskenlere baglt olarak nasil sekillendigini belirlemek amaci ile yapilmustir. Arastirmanin evrenini 2023-2024 egitim
ve 6gretim yilinda tniversitelerin Spor Bilimleri Fakiltelerinde egitim ve 6grenim géren Ggrenciler olusturmaktadir.
Orneklem grubunu ise Firat Universitesi, Kahramanmaras Siitcii Imam Universitesi ve Canakkale Onsekiz Mart
Universitesinin Spor Bilimleri Fakiiltelerinde 6grenim goren ve arastirmaya goniilliilitk esast ile katilan égrenciler
olusturmaktadir. Orneklem grubu toplam 602 &grenciden olusmaktadir. Arastirmada veri toplamak amact ile
arastirmacinin kendisi tarafindan olusturulan kisisel bilgi formunun yani sira dort alt boyuttan olusan gelecege yonelik
tutum Olgegi kullandmistir. Kullanilan 6lcek formundan elde edilen nicel verilerin analizleri lisansh SPSS 22.0 paket
programt ile yapilmustir. Arastirmanin gelecege yonelik tutum 6lceginde spor egitimi alan tniversite 6grencilerinin
egitim aldiklart Gniversite, yas, medeni durumu degiskenlerinde istatistiksel olarak anlamli fark bulunmustur (p<0.05).
Ancak meslege yonelik tutum degiskeninde anlamli bir fark tespit edilmemigtir (p>0.05). Ayrica arastirma grubundan
elde edilen veriler dogrultusunda gelecege yonelik tutum 6lgeginin alt boyutlar arasinda pozitif yénde dogrusal, orta,
yuksek ve ¢ok yiiksek diizeyde iliski oldugu bunun da istatistiksel olarak anlamlt oldugu belitlenmistir. Sonug olarak,
spor egitimi alan Universite 6grencilerinin gelecege yonelik tutumlarinin okuduklart Gniversite, yas ve medeni
durumlarina gére farklilik olusturdugu, meslege yonelik tutumlarinin ise gelecege yonelik tutumlarina etki etmedigi
sonucuna ulagtlmustir. Ayrica olumlu, iyimser, yeniliklere agik olma ve gelecegi yonetme disincelerinin olumlu
olmasinin ayni sekilde gelecege yonelik tutumlarina da olumlu yansimalar gésterdigi sonucuna ulagilmigtir.

Anahtar Kelimeler: Spor, 6gretmen adayi, beden egitimi ve spor, gelecege yonelik tutum.

Investigation of Attitudes towards Future of Students Taking Sports Education

ABSTRACT

This research was conducted to determine how the future attitudes of university students receiving sports education
are shaped depending on the demographic variables discussed. The population of the reseatch consists of students
studying at the Sports Sciences Faculties of universities in the 2023-2024 academic year. The sample group consists of
students studying at the Sports Sciences Faculties of Firat University, Kahramanmaras Siit¢ii Imam University and
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Canakkale Onsekiz Mart University and who want to participate in the research on a voluntary basis. Sample group
consists of a total of 602 students. In the research, in order to obtain the opinions of the sample group and collect
data, a personal information form created by the researcher himself, as well as an attitude scale towards the future
consisting of four sub-dimensions, was used. Analyzes of the quantitative data obtained from the scale form used were
made with the licensed SPSS 22.0 package program. In the future attitude scale of the research, a statistically significant
difference was found in the variables of university students receiving sports education, age ve marital status (p<0.05).
However, no significant difference was detected in the variables and attitude towards the profession (p>0.05). In
addition, in line with the data obtained from the research group, it was determined that there was a positive linear,
medium, high and very high level relationship between the sub-dimensions of the attitude towards the future scale,
and this was also statistically significant. As a result, it has been concluded that the attitudes of university students who
receive sports education towards the future differ according to the university they study at, their age ve marital status,
and that their attitudes towards and profession do not affect their attitudes towards the future. In addition, it has been
concluded that being positive, optimistic, open to innovations and having positive thoughts about managing the future
also have positive reflections on their attitudes towards the future.

Keywords: Sports, teacher candidate, physical education and sports, attitude towards future.
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GIRIS
Gelecegi ile ilgili disiince ve tasarimlarini iyi yapamayan ve yasamindan istedigi seyleri hayata geciremeyen
ve gerceklestiremeyen bireylerin yogun bir sekilde kaygt ve karamsarlik hissi yagamalari ve dolayistyla

geleceklerine yonelik tutumlarinin olumsuz yonde gelismesi 6ngorilebilen duygu ve davranis olarak ortaya
ctkabilmektedir.

Is yasaminda stres is taleplerinden dolay1 kabul edilebilir olmasina karsin kisinin kendisini gosterme firsati
bulamamast ve kendisini géstermek icin ¢evresinden destek gérememesi uzun sireli stresin neden oldugu
titkenmislige neden olabilmektedir. Bundan dolayt mesleki egitimlerini almis ve kendi meslegine uygun

tercihler yapmis bireyler geleceklerine yonelik beklentilerinde olumlu sonuglara ulagmalart son derece
6nemlidir (Cokluk, 2014).

Gelecekte herhangi bir seyin olabilecegine inanmay1 beklenti kavramint agiklamakta kullanabiliriz (Thome-
Dutra ve ark., 2015). Gelecek beklentisi bireyin icinde bulunmus oldugu hayati ve yasam standardin
etkileyen bir unsurdur. Bireyin hayatt boyunca edinmis oldugu tecriibeler bu beklentilerin 6ziini
degistirmektedir. Yaganmis olan deneyimlerin iyi bir sekilde sonu¢lanmast kisinin icinde bulunmus olduklari
doénemlerin gerekliliklerini bagarih bir sekilde tstesinden gelmelerini, yerine getirmelerini ve beklenti
seviyelerini artirmis olarak daha sonraki yasantilarina yonelik olarak ylksek dizeyde efor sarf etmelerini
saglamaktadir. Gelecegimize yonelik koymus oldugumuz hedefler ve amaglar ise 6z diizenlemeyi belirleyen
6nemli bir etkendir. Bu hedeflerimizi yakin zamanimizda ya da uzak zamanimizda ulasabilmek i¢in belirleriz.
Bireyin gelecegine yonelik amaglari biitiin davramglarina yén vererek bunun sonucunda olumlu bir katk: ya
da tam tersine olumsuz bir etki yapmaktadir (Topaktas, 2015; Tuncer, 2011).

Alanyazinda gelecege yonelik tutumun kavramsal gelisimi zaman, gecmisten bugtine, buglinden de gelecege
kisinin kontrolii disinda ve kesintisiz sekilde devam eden bir stire¢ olarak ifade edilmektedir. Bireyler ise bu
kendi kontroliniin disinda olan zaman kavramunin igerisinde yerini almaktadir. Alanyazina bakildiginda
zaman kavramu karsimiza geemis, simdi ve gelecek zaman olmak tizere li¢ sekilde ¢ikmaktadir. Diger
canlilardan farkl olarak insanlar, simdiyi yasamanin yant sira gegmisi de anlamlandirir ve gelecegi de planlama
¢abasindadirlar (Nuttin ve Lens, 1985; Smith, 1998).

Kisiler hayatlari boyunca hedeflerini gerceklestirebilmek amaciyla geleceklerini planlama egilimlidirler.
Bireyin gelecekteki amacint belirleyerek yonelmesinin yaninda, nasil bir tutum ortaya koyarak yoénelmeye
calistigt da ¢ok Onemli bir konudur. Her birey gelecekle ilgili distincelerini kendi bakis acisina gore
sekillendirmektedir. Bu baglamda, her bireyin zamam farkli sekilde algilamakta oldugu ve bazi kisilerin
gelecekten bahsederken daha iyimser, bazilarinin ise daha kétiimser bakis acilarina sahip olduklar
gorilmektedir (Burant, 2000). Bireylerdeki bu algi farkliliklarindan dolay, psikolojik zaman kavrami ortaya
ctkmustir. Psikolojik zaman dért boyutlu bir yapidan meydana gelmektedir. Zamanin birey tarafindan hizli
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veya yavas, dolu veya bos, huzurlu veya hareketli olup olmadigini igeren “zaman deneyimi” boyutu
bunlardan ilkidir. Zaman yonelimi ikinci boyutu olusturmaktadir. Bu boyut kisinin ge¢mis, simdi veya
gelecek zamandan hangisine odaklt oldugunu ortaya koymaktadir. Zamana iliskin tutum ve inang ise tictincii
boyutu olugturur. Burada zaman kavraminin kisi i¢in anlami ve bireyin zamana iliskin diistincelerini ortaya
koyulmaktadir. Dérdiincii ve son boyut ise “bireyin zaman nedeniyle hangi davranmista bulundugu”dur. Bu
boyutta kisinin zamani nasil kontrol ettigi, idareli kullanip kullanmadi@1 s6z konusudur (Shmotkin ve Eyal,
2003). Bitin burada hareketle, her bireyin aynt zaman dilimini farklt sekillerde algilayabilecegi ve algilanan
zamana kargt farkli tutumlar gelistirebilecegi ifade edilebilir.

Gelecege yonelik tutum, gelecekteki olaylart tahmin etmek, organize etmek veya planlamak icin bireylerin
sergiledigi yaklasim olarak tanimlanmaktadir. Bu yaklasim sekli genellikle olumlu ve olumsuz olmak tizere
iki farkli sekilde olmaktadir. Olumlu bakis acisina sahip kisiler gelecege iyimser bir sekilde ve umutla
bakarlarken, olumsuz bakis acisina sahip olan bireyler ise gelecege yonelik daha kétimser bir bakis acisina
sahiptitler (Gjesme, 1983; Eryilmaz, 2011).

Giiler-Edwards ve Imamoglu (2008) gelecege yonelik tutumu, gelecege yonelik olumlu-olumsuz tutum veya
iyimser-koétumser seklindeki siniflandirmalardan farkli olarak, olumlu, kaygili/korkulu ve planlt olmak tzere
tg sekilde ele almuslardir. Gelecege yonelik kaygili/korkulu tutum, gelecekte ne olacagini ile ilgili bilinmezlik
nedeniyle bireyin kaygi, korku, huzursuzluk ve rahatsizlik duymasini ifade etmektedir. Gelecege yonelik
planli tutum, bireyin gelecegi bugtinden planlamanin gerekliligine inanmasini ve stirekli bir sekilde planlayict
bir egilimde olmasini yansitmaktadir. Gelecege yonelik olumlu tutum ise bireyin gelecekten olumlu
beklentilerinin olmasint ifade etmektedir (Akyol, 2021). Gelecege yonelik olumlu tutum, bireyin gelecekle
ilgili planlama yapmast ve bulundugu zamandaki duygu, diisiince ve davranglarinin gelecek beklentilerine
uygunluk icerisinde olmast anlamina gelmektedir (Strathman, 1994).

Geng yetiskinlik yillarinin baglarinda bireylerin geleceklerini ciddi bir sekilde planlamaya baslamalari ve
simdiden aldiklar1 kararlar ile gelecege iliskin bir yol haritast ¢izmeleri gerekmektedir. Dolayisiyla geng
yetiskinlik dénemi, bireylerin planlarint gerceklestirmelerine esas tegkil edecek zaman farkindaligini
gelistirme donemidir. Aslinda kisilerin gelecek yasamlarimi plan altina aldiklart genc yetiskinlik dénemi
beraberinde getirdigi karmastk ve zor durumlarda dikkatli ve stratejik bir planlama gerektirmektedir. Bu
nedenle gelecege iliskin tutumlarinin olumlu olmasinin, kisinin motivasyonunu pozitif hale getirmek ve
gelecege umut dolu bakmasimi saglamanin yant sira degerli sonuglara ulasmasinda 6nemli bir yeri oldugu
ifade edilmektedir (Mclnerney, 2004; Shmotkin ve Eyal, 2003; Seijts, 1998).

Gelecege yonelik olumlu tutuma sahip olmak gelistirilebilir bireysel bir &zellik olup, psikolojik iyi olusu
olusturan faktérlerden de biridir (MacLeod ve Conway, 2007). Imamoglu ve Giiler-Edwards gelecege umutla
bakan ve olumlu bir tutuma sahip olan bireyin hedef ve amaglarina ulasabilmek icin daha olumlu olacagy,
¢aba gostermede 1srar eden olacagi ve kolay vazgecmeyerek pes etmeyecegini belirtmektedir (Guler-Edwards
ve Imamoglu, 2007). Erytlmaz (2011)’ da buna benzer bigimde olumlu gelecek yonelimine sahip olan kisilerin
gelecek hususunda iyimser ve umutlu olduklarini, olumsuz gelecek yonelimine sahip olan kisilerle mukayese
edildiginde bu kisilerin gelecekteki hedeflerine ulasmak icin daha ¢ok ¢aba gdsterdiklerini belirtmektedir.

Gelecege yonelik olarak olumlu bakis acist daha iyimser ve daha umutlu olmay1 gerektirdigi ifade edilirken,
bu sayede kisi amag¢ ve hedefleri dogrultusunda yol alirken hemen vazgegmeden 1srarct bir eylem icerisinde
olmaktadir. Aynt zamanda olumlu bir gelecek tutumu kisilerin motivasyonlarinda olumlu bir netice vererek
yukseltmektedir (Kogyigit, 2014; Mclnerney, 2004).

Giler (2004), gelecege yonelik tutumu kisilerde kaygili, planli ve olumlu olarak degerlendirmektedir.
Gelecege yonelik tutumu kaygilt olan kisilerde gelecekteki belirsizlik ve bilinmezlik kaygt ve endise olarak
ortaya ¢tkmaktadir. Ayni zamanda, bu kisiler gelecek korkusu yasamaktadir. Bu korkulari ve kaygilari bireyleri
hayal kirikligina ugramamak adina gelecege déniik plan yapmalarinda engel teskil etmektedir. Gelecege
yonelik tutumlarinda plank olan kisilerde ise bunun tam tersine gelecege yol alirken planlarinin uzun vadeli
yapilarak ilerlemenin gerektigini diisinme sekli ortaya ¢tkmaktadir. Gelecege yonelik olumlu tutum tagtyan
kisilerde ise gelecege dair umutlu bakis agisinin yani sira, bugtinden daha iyi olacagini diisiinerek ve bunun
icin ¢abalamak da gerekmektedir (Kogyigit, 2014; Zaleski, 1996).

Alanyazina gore yapilan arastirmalarda gelecege yonelik olumlu tutumun diistkligi depresyona ve kaygiya
yatkinligi artirabildigi belirtilmistir. Bu anlamda gelecege yonelik tutumun bireyin ruhsal sagligina etki ettigi
dustincesi desteklenmektedir. Bununla beraber alanyazin incelendiginde, gelecege yonelik tutumun olumlu
olmasi ile gelecege dair olumlu sonug¢ beklentisi olarak ifade edilen iyimserligin (MaclLeod ve ark., 1997;
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Chang ve ark., 1997) benzer anlamda kullanilabildigi séylenebilir. Tyimserlik, sorunlar ile basa ¢tkmada,
cOziilmesi zor sorunlart kabullenmede ve yasanilan olaylarda olumlu yonlere odaklanmada 6nemli bir
unsurdur. Bununla birlikte de iyimserligin kisilerde cesitli saghk sorunlarini en aza indirme egilimi tasidigt
belirtilmektedir. Iyimser bir tutuma sahip olmanin problemlerle basa ¢ikma yeteneklerinin yaninda hedefe
dogru ilerlerken daha fazla esneklik ve azmi de beraberinde getirdigi ifade edilmektedir (Carver, 2010; Mens
ve ark., 2021).

Gelecege dair iyimser bakis acist ile kisilerin islerine daha fazla odaklandiklari ve isleri ile daha ¢ok mesgul
olduklari gérillmektedir (Malinowski ve Lim, 2015). Bunun yani sira iyimserlik, bireylerin kendi yasamlarina
bakis acilarina da olumlu etki sagladig icin yasam doyum diizeylerini yiikseltmekte, psikolojik uyumsuzluk
yasama ihtimallerini azaltmakta ve genclerin geleceklerine dair kariyer planlamast yapmasina olumlu etki
saglamaktadir (Santilli ve ark., 2016; Lopez, 2018; Vahkakoski, 2019).

Aragtirmanin Amaci ve Onemi

Universite egitimi, kisilerin belirlemis olduklart meslegi gerceklestirmek icin aldiklart son egitim ve égretim
kurumudur. Universite 6grencilerinin gelecege yonelik tutumlarinin sekillendigi diisiiniilen bu egitim
strecinin aslinda daha 6nceden ve uzun vadede olmast gerekmektedir. Diger taraftan, Gniversitede 6grenim
gbren Ogrencilerinin gelecekte yasanabilecek olaylarin sonuglarint kendinden daha kigiik yaslarda olan
égrencilere gore, daha objektif ve gercekei olarak degerlendirmeleri 6nemlidir. Universitede mesleki egitim
ve Ogrenimi tamamlandiktan sonra Universite 6grencilerinin, geleceklerine yonelik olarak tayin etmis
olduklari hedeflere, yasamdan beklentilerine ve yapmak istedikleri seylerle ilgili mesleki secimlerinde yer
alabilmek arzusu ile geleceklerine iliskin tutum sergilerler. Dolayisiyla tniversite 6grencilerinin kendi
geleceklerini planlamada bu durumu tniversitede 6grenim goériirken planlamalart gerektigi séylenmektedir.
Bunun yant sira, kisinin gelecegi ile ilgili 6nceden plan yapmasi, hem kendinin hem de bir basgka bireyin
gelecekteki hayatinda olabilecek olumsuzluklara karst 6nceden Onlem alabilecegi anlamina gelebilir.
Gelecegini 6nceden planlayabilen kisilerin, mesleginde ve sosyal hayatinda basarili olmast ve topluma faydalt
bir birey olmasi icin de gelecegine yénelik olumlu tutum beslemesi beklenmektedir. Bu noktadan hareketle
spor egitimi alan 6grencilerin gelecege yonelik tutumlarinin incelenmesinde arastirma grubuna Universite
6grencilerinin dahil edilmesi uygun gérilmistur.

Bu aragtirma, tniversitelerin spor bilimleri fakiltesinde egitim ve Ogrenim goren Ggrencilerin gelecege
yonelik tutumlarinin cesitli degiskenler acisindan incelenmesini amaglamaktadir. Caligmada yasg, tniversite,
medeni durum, meslege yonelik tutum gibi farkli demografik degiskenler agisindan égrencilerin gelecege
yonelik tutumlart incelenmistir. Universitede mesleki egitimleri ile ilgili gerekli yeterliligi aldiktan sonra, bu
mesleklerini gergeklestirmek icin hayata baslayacak olan kisilerin, geleceklerini nasil algiladiklart 6nemli bir
konudur. Ciinkii hentiz meslek hayatlarinin basinda olacak bu bireyler 6nemli bir insan glici potansiyelini
olusturacaklardir. Ogrencilere gelecege yonelik tutumlarinin olumlu ya da olumsuz yénlerini etkileyen
degiskenlerin neler oldugunun bilinmesinin onlara bilimsel olarak yapilacak yonlendirmeler icin 6nemli bir
konu haline gelmektedir. Ogrencilerin gelecekleri ile ilgili duyulan gerek kaygt gerekse olumsuz algilamalarla
ilgili bilgiler, onlara sunulacak olan hizmetlerin kalitesini artirmada yol gosterici olabilecektir. Buradan yola
ctkarak, Gniversite 6grencilerinin gelecegi nasil algiladiklari ve buna etki eden degiskenlerin neler oldugunun
incelenmesi 6nemli goriilmektedir. Bu dogrultuda, 6grencilerin geleceklerine yonelik kaygili tutumlar
azaltlabilir veya gerekli 6nlemleri almada ¢6ziim yollar1 dretilebilir. Dahast olumsuz alg1 igerisinde mesleki
egilimlerini negatif etkileyebilecek davranis gostermelerinin altinda yatan nedenleri ortaya koymada ve
bunlarla bas etmede yeni stratejiler olusturmaya yardimet olunabilir. Bu da gelecege yonelik daha pozitif ve
uzun sireli planl egitim almalarina ortam saglayabilir.

Universitede 6grenci olmak giiniimiiz sartlarinda 6zellikle is bulabilme kaygist olusturabildiginden,
“Gelecekte acaba iyi bir is bulabilir miyim?, Gelecekte beni nasil bir yasantt bekliyor?” gibi sorular sormasina
ve gelecege yonelik tutumlarint olumlu ya da olumsuz etki altina almasina neden olmaktadir (Ozselam, 2023).
Bu dogrultuda, Gniversite grencilerinin gelecege yonelik tutumlarina etki edebilecek farklt degiskenler
bulunabilmektedir. Buradan yola ¢tkarak, spor bilimleri alaninda 6grenim géren tniversite dgrencilerinin
gelecege iliskin tutumlarinin nasil sekillendigi bu arastirmanin problemini olusturmaktadir.
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YONTEM

Arastirmada, nicel yontemler arasinda yer alan betimsel tarama modeli tercih edilmistir. Tarama modelleri,
gecmiste meveut olan ya da halihazirda var olan durumlari, oldugu gibi tasvir etmeyi amaglamaktadir. Bu
baglamda, arastirmaya konu olan birey, nesne veya olay, herhangi bir miidahale ya da etkileme ¢abasi
olmaksizin, kendi kosullart icinde tanimlanmakta ve betimlenmektedir (Karasar, 2014).

Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini 2023-2024 egitim ve 6gretim yilinda tniversitelerin Spor Bilimleri Fakiltelerinde
efitim ve 6grenim géren Ogrenciler olusturmaktadir. Orneklem grubunu ise Firat Universitesi (FU),
Kahramanmaras Siitgti Imam Universitesi (IKSU) ve Canalkkale Onsekiz Mart Universitesinin (COMU) Spor
Bilimleri Fakiltelerinde 6grenim géren ve arastirmaya gonalliliik esast ile katilan 6grenciler olusturmaktadir.
Orneklem grubu sayilart sirasiyla 239 + 183 + 180 = 602 kisi olarak belirlenmistir. Bu iiniversitelerin
6rneklem grubuna dahil edilme nedeni verilere kolay ulasabilmek amacl olmustur. Tarama arastirmalarinda
5000 ve tzerinde yer alan biyilk gruplar icin genellikle 350-500 6rneklemin yeterli oldugu belirtilmigtir
(Salant ve Dillman, 1994). Ayrica Cohen, Manion ve Motrison (2000)'da, 5000 tzerindeki gruplarda 357,
10000 uzerindeki gruplarda 370 Srneklemin yeterli oldugu ifade edilmistir (Cohen ve atk., 2000). Buradan
hareketle aragtirmada kullanilan 6rneklem sayist yeterli olarak kabul edilmistir.

Spor egitimi alan Ogrencilerden demografik bilgilere yonelik “Gniversite”, “cinsiyet”, “yas”, “medeni
durum”, “meslege yonelik tutum” degiskenlerinde bilgiler elde edilmistir. Bu bilgilere yonelik veriler
asagidaki gibidir:

e Arastirma grubunda yer alan &grencilerin %30.4%tinin  KSU’den, %39.7’sinin FU’den ve
%29.9’unun COMU’den oldugu belirlenmistir.

e Arastirma grubunun %61’ini erkek ve %39’unu kadin 6grenciler olusturmaktadir.

e Arastirma grubunun %29.9’u 18-19 yas, %33.6’s1 20-21 yas, %28.7°si 22-23 yas, %03.8’1 24-25 yas ve
%4’ tnin ise 26 ve lzeri yas grubunda oldugu belirlenmistir.

e Arastirma grubunun %2.3’tiniin evli ve %97.7’sinin bekar oldugu belirlenmistir.

e Arastirma grubunun meslege yonelik tutumlarinin %52.7’sinin koti, %13.1°inin orta, %34.2’sinin
ise iyl oldugu belirlenmistir.

Veri Toplama Araci

Arastirmada veri toplama aract olarak “Kisisel Bilgi Formu” ve Bodur ve Seren (2020) tarafindan olusturulan

)

“Gelecege Yonelik Tutum Olgegi” kullanilmistir.

Arastirmacilar katilimcilarin kisisel bilgilerini elde etmek amactyla hazirlanmistir. Katilimeilardan demografik
degiskenler (iniversite, yas, medeni durum, meslege yonelik tutum) ile ilgili bilgi istenmistir.

Gelecege yonelik tutum 6lcegi Bodur ve Seren (2020) tarafindan kisilerin gelecege yonelik tutumlarinin
Olciilmesi amactyla gelistirilen bir Slcektir. Bu maddeler gelecegi distinme ve planlama, olumlu gelecek
tasarimi/iyimserlik, yenilik¢i olma, gelecegi yonetme olarak dort alt boyut altinda dagilim géstermekeedir.
Gelecegi Distinme ve Planlama 1, 3, 5, 13, 14, 17. maddeler olup Cronbach Alpha =0.83, Olumlu Gelecek
Tasarimi 2, 4, 6,7, 8,9, 11, 21. maddeler ve i¢ Cronbach Alpha =0.82, Yenilik¢ci Olma 15, 16. maddeler ve
Cronbach Alpha =0.87 ve Gelecegi Yonetme 10, 12, 18, 19, 20. maddeler olup Cronbach Alpha =0.70
olarak belirlenmistir. Olgegin geneline ait Cronbach Alpha giivenilirlik katsayist tiim maddeler igin 0.91
olarak belirlenmistir. Elde edilen bu Cronbach Alpha katsayilart Slgegin i¢ tutarliligina isaret etmektedir.
Olgek yapist itibariyle 5’li likert tipine uygun gelistirilerek “(5 puan) Kesinlikle Katiliyorum”, “(4 puan)
Katiliyorum”, “(3 puan) Kismen katiiyorum”, “(2 puan) Katlmiyorum” ve “(1 puan) Kesinlikle
Katilmiyorum” cevap segeneklerinden olusmaktadir. Olgek skoru 1 ile 5 arasinda degisen ortalama madde
toplam puan ortalamalarina gére yorumlanmakta, ortalamanin 5’e yakinligi gelecege yonelik olumlu tutuma,
1’e yaklastikca ise gelecege yonelik olumsuz tutuma isaret etmektedir (Bodur ve Seren, 2020).

Verilerin Toplanmas1 ve Analizi

Olgek formundan elde edilen veriler, lisansh SPSS 22.0 yazilimi1 kullanilarak analiz edilmistir. Bu aragtirmada,
6ncelikle 6lgegin ve alt boyutlartin elde edilen verilerinin normallik varsayimint saglayip saglamadigint
belitlemek amactyla normallik testi uygulanmustir. Yapilan analiz sonucunda, 6lgegin bastklik ve carpiklik

232



degerlerinin +1.5 ile -1.5 arasinda oldugu saptanmustir. Tabachnick ve Fidell (2007) tarafindan, ¢arpiklik ve
basiklik degetlerinin bu aralikta bulunmasinin dagilimin normal oldugu seklinde yorumlanabilecegi ifade
edilmistir. Bagimsiz degiskenlerden medeni durum degiskeninin farklilasma diizeyini degetlendirmek
amactyla parametrik testler arasinda "Independent Sample t-Testi" kullanilmustir. Universite, yas ve meslege
yonelik tutum degiskenleri acisindan farkhilasmayr belirlemek icin ise "Tek Yo6nli Varyans Analizi
(ANOVA)" uygulanmistir. Bagimli degiskenler arasindaki iligkilerin diizeyi ve yoni, "Pearson Korelasyon
Analizi" ile belirlenmistir. Bagimli degiskenler arasindaki korelasyon iligkileri, "Cok zayif dizeyde iliski: 0.00-
0.25; Zayif duzeyde iligki: 0.26-0.49; Orta diizeyde iliski: 0.50-0.69; Yiiksek diizeyde iliski: 0.70-0.89 ve Cok
yiksek diizeyde iliski: 0.90-1.00" kategorileri cercevesinde degerlendirilmistir (Kalayct, 2000).

BULGULAR

Arastirma grubunun gorislerine gbre gelecege yonelik tutumlara yonelik bulgular ve korelasyon analizi
sonuglart asagida verilmistir.

Tablo 1. Arastirma Grubunun Medeni Durum Degiskenine Gére Farklilik Olup Olmadigint Belirlemek
Uzere Independent Sample T-Testi Sonuclart

Olgek Degisken N X Ss t-Deger p-Deger
Gelecege Yonelik Tutum Olgegi  Evli 33 3.939 0.878
2.142 0.033*
Bekar 568 3.570 0.966
Gelecegi Distinme ve Planlama  Evli 33 3.888 0.821
2.309 0.021*
Bekar 568 3.517 0.902
Olumlu Gelecek  Evli 33 3.984 1.003
Tvi lik 1.745 0.081
Tasanm/lyimser Bekar 568 3.642  1.099
Yenilik¢i Olma Evli 33 4.045 1.148
1.596 0.111
Bekar 568 3.685 1.264
Gelecegi Yonetme Evli 33 3.884 0.845
2.270 0.024*
Bekar 568 3.472 1.023
*p<0.05

Tablo 1’e gbre aragtirma grubunun medeni durum degiskenine gore Slgek genel puan ortalamalar arasinda
evli ve bekarlar arasinda istatistiksel olarak anlamh fark oldugu (p<<0.05), bu farkin evli olanlar lehine oldugu
tespit edilmistir. Olgegin “gelecegi diisiinme ve planlama” ile “gelecegi ydnetme” alt boyutlarinda yine evli
olan grubun lehine istatistiksel olarak anlamli fark bulunurken, “olumlu gelecek tasarim” ve “yenilik¢i olma”
alt boyutlarinda gruplar arasinda istatistiksel olarak anlamli fark olmadig: tespit edilmistir (p>0.05).
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Tablo 2. Arastirma Grubunun Universite Degiskeninde Farklilik Olup Olmadigint Belirlemek Uzere
Yapilan Tek Yénli Varyans Analizi (ANOVA) Sonuglari

Olgek Degisken N X Ss F p-Deger  Scheffe
(KSU 183  4.029 0.773 48.636  0.000* a; b, c
Gelecege Yonelik Tutum Olgegi (b)FU 239 3.627 1.025 b; a, c
(©)COMU 180 3103  0.826 c;a, b
(KSU 183  3.909 0.760 34.324  0.000* a; b, c
Gelecegi Disiinme ve Planlama (b)FU 239 3538 0.955 b; a, ¢
(©)COMU 180 3.165  0.804 csa,b
(KSU 183  4.161 0.883 48.640  0.000* a; b, c
Olumlu Gelecek ) F(y 239 3.700 1.146 b; a, ¢
Tasarim/Iyimserlik " c:ab
’ (cCOMU 180  3.109 0.965 >
()KSU 183  4.270 1.026 50.078  0.000* a; b, c
Yenilik¢i Olma (b)FU 239 3772 1213 b;a,c
(©)COMU 180 3.050  1.241 c2,b
()KSU 183  3.804 0.845 33.629  0.000* a; b, c
Gelecegi Yonetme (b)FU 239 3,559 1.070 b; a, c
(©COMU 180 3.041  0.942 G2, b
*p <0.05

Tablo 2'ye gore, aragtirma grubunun Universite degiskenine baglt olarak éleek genel puan ortalamalart ve alt
boyutlarinin tamaminda istatistiksel olarak anlamli bir fark g6zlemlenmektedir (p<<0.05). Gruplar arasindaki
farkin kaynagint belirlemek amaciyla yapilan test sonucunda, bu farkin hem 6l¢ek genel puan ortalamasinda
KSU lehine oldugu ve en diisitk puan ortalamasina sahip grubun COMU oldugu tespit edilmistir. Diger
taraftan FU 6grencilerinin de gelecege yonelik puan ortalamalarinin hem 6lgek genel puan hem de élgek alt
boyutlarinda puan ortalamalarinin COMU’ne gére yiiksek oldugu ve bunun da istatistiksel olarak anlamlt

oldugu belirlenmistir.

Tablo 3. Arastirma Grubunun Meslege Yo6nelik Tutum Degiskeninde Farklilik Olup Olmadigint Belirlemek
Uzere Yapilan Tek Yonlii Varyans Analizi Sonuglari

Olgek Degisken N X Ss F p-Deger
(a)Kétii 317 3.630 0.974 1116 0328
Gelecege  Yonelik  Tutum(y Orta 79 3.449 0.941
Olgegi —
() Iyi 206 3.590 0.959
(a)Kétii 317 3.577 0.908 1272 0.281
Gelecegi  Dusinme  ve(h) Orta 79 3.396 0.879
Planlama —
() Iyi 206 3.537 0.898
(2)Kotii 317 3.692 1.127 0.656  0.519
Olumlu Gelecek() Orta 79 3.534 0.992
Tasarim/Iyimserlik —
() Iyi 206 3.669 1.088
(a)Kotii 317 3.787 1.242 2259  0.105
(b) Orta 79 3.455 1.323
Yenilikgi Olma © Iyi 206 3682 1.256
(@)Kotii 317 3.531 1.010 0.779  0.459
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Gelecegi Yonetme (b) Orta

79

3.372

1.058

(c) Iyi

2006

3.492

1.019

*p >0.05

Tablo 3’e gére arastirma grubunun meslege yonelik tutum degiskenine gore Slcek genel puan ortalamalari
ve diger alt boyutlarinin tamaminda istatistiksel olarak anlamlt bir fark olmadigs tespit edilmistir (p>0.05).
Buna gére arastirmada yer alan 6grencilerin gelecege yonelik tutumlarinin meslege yonelik tutumlarina gore
benzer 6zellikler gosterdigi belirlenmistir. Arastirma grubunda yer alan 6grencilerin gelecegi disinme ve
planlama, iyimserlik, yenilik¢i olma ve gelecegi yonetme tutumlari mesleklerine yonelik tutumlarina gére

degisiklik gostermemektedir.

Tablo 4. Arastirma Grubunun Yas Degiskeninde Farklilik Olup Olmadigint Belirlemek Uzere Yapilan Tek

Yoénlia Varyans Analizi Sonuglart

Olgek Degisken N X Ss F p-Deger Scheffe
(a) 18-19 yas 180 3.837 0.923
gelec?ge Yonelik Tutum(b) 20-21 yas 202 3.613 1.009 C; a, b, d
Olgegi
(c) 22-23 yas 173 3.308 0.916 7.088  0.000*
(d) 24-25 yas 23 3513 0.856
(e) 26 yas ve tizeri 24 3.720 0.838
(a) 18-19 yas 180 3.758 0.854
Gelecegi  Dustinme Ve, 2021 yag 202 3542 0.927 a,cd
Planlama
(c) 22-23 yas 173 3.289 0.879 6.499  0.000*
(d) 24-25 yas 23 3.492 0.795
(e) 26 yas ve tizeri 24 3729 0.873
(a) 18-19 yas 180  3.947 1.040
Olamlu Gelecek(py) 2021 yas 202 3706 1.140 ¢ a,b,d
Tasarim/Iyimserlik
(c) 22-23 yas 173 3.328 1.045 7.762  0.000*
(d) 24-25 yas 23 3451 1.012
(e) 26 yas ve tzeri 24 3.802 0.960
(a) 18-19 yas 180 3.980 1.178
(b) 20-21 yas 202 3.740 1.265
Yenilik¢i Olma a,c
(c) 22-23 yas 173 3.375 1.237 5310  0.000*
(d) 24-25 yas 23 3.782 1.295
(e) 26 yas ve tzeri 24 3.708 1.488
(a) 18-19 yas 180  3.697 1.007
Gelecegi Yonetme (b) 20-21 yas 202 3.499 1.069 a, ¢
(c) 22-23 yas 173 3.270 0.983 4.007  0.003*
(d) 24-25 yas 23 3.530 0.864
(e) 26 yas ve tzeri 24 3.583 0.782

*p <0.05
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Tablo 4'e gore, arastirma grubunun yas degiskenine bagl olarak 6l¢ek genel puan ortalamalart ve diger alt
boyutlarinin tamaminda istatistiksel olarak anlamli bir fark gézlemlenmektedir (p<<0.05). Gruplar arasi farkin
nereden kaynaklandigini belirlemek i¢in yapilan testte bu farkin hem &lgek genel puan ortalamasinda hem
de diger alt boyutlarda en distk puan ortalamalarina sahip olan 22-23 yas kategorisinde yer alanlar aleyhine
oldugu belirlenmistir. Biitiin boyutlarda “22-23” yas grubunda olanlarin “18-19” yas grubunda olanlara gore
gelecege yonelik tutum dizeylerinin daha disiik oldugu belirlenmistir.

Tablo 5. Arastirma Grubunun Gortislerine Gore Gelecege Yonelik Tutum Olgegi Ve Alt Boyutlart
Arasindaki lliskiye Yo6nelik Korelasyon Analizi Sonuclari

Olgek Tanmmlayiclar 1 2 3 4 5
r 1
Gelecege Yonelik Tutum Olgegi (1) p -
r 0.932* 1
Gelecegi Disiinme ve Planlama (2)
p 0.000 -
Olumlu Gelecek Tasarim/ iyimser]ik r 0.969* 0.865* 1
@) p 0.000 0.000 -
r 0.840* 0.774* 0.787* 1
Yenilik¢i Olma (4)
p 0.000 0.000 0.000 -
r 0.901* 0.771* 0.826* 0.695* 1
Gelecegi Yonetme (5)
p 0.000 0.000 0.000 0.000 -

*p<0.05

Tablo 5’e gore arastirma grubundan elde edilen veriler dogrultusunda gelecege yonelik tutum 6lgeginin alt
boyutlart arasinda pozitif yonde dogrusal, orta, yiksek ve cok yiiksek dizeyde iliski oldugu bunun da
istatistiksel olarak anlamli oldugu belirlenmistir.

Olgek genel puan ortalamalart ile alt boyutlar arasinda iliskiler incelendiginde, gelecegi diisiinme ve planlama
alt boyutu ile pozitif yonde ve ¢ok yiiksek diizeyde (r=0.932; p<0.05), Olumlu Gelecek Tasarim/Tyimserlik
alt boyutu ile pozitif yénde ve ¢ok yiiksek diizeyde (r=0.969; p<<0.05), Yenilik¢i Olma alt boyutu ile pozitif
yonde ve ylksek diizeyde (r=0.846; p<0.05) ve Gelecegi Yonetme alt boyutu ile pozitif yénde ve ¢ok yitksek
duzeyde (£=0.932; p<<0.05) bir iliski oldugu gorulmektedir. Ayrica, alt boyutlar arasinda; "Gelecegi dustinme
ve planlama" ile "Olumlu Gelecek Tasarim/Tyimserlik" arasinda yitksek diizeyde (r=0.865; p<0.05),
"Yenilik¢i Olma" ile yiksek dizeyde (1t=0.774; p<0.05) ve "Gelecegi yonetme" ile cok ylksek diizeyde
(r=0.901; p<0.05) iliskiler tespit edilmistir. "Olumlu Gelecek Tasarim/Tyimserlik" ile "Yenilik¢i Olma"
arasinda yiiksek diizeyde (r=0.787; p<<0.05) ve "Gelecegi yonetme" ile yiksek dizeyde (r=0.826; p<0.05)
bir iliski bulunurken, "Yenilik¢ci Olma" ile "Gelecegi yonetme" arasinda ise pozitif yénde ve orta dizeyde
(r=0.695; p<0.05) bir iliski saptanmugtir.

TARTISMA

Universitelerde dgrenim géren Ogrencilerin iiniversite, yas, medeni durum ve meslege yonelik tutum
degiskenlerine gbre gelecege yonelik tutumlarinin nasil sekillendigi nicel yontemlerle ortaya konularak
alanyazindaki bilgiler 1s1ginda tartisilmaya caligtimustir.

Arastirmada ele alman demografik degiskenlerden medeni durum degiskenine baglt olarak; arastirma
grubunun gelecege yonelik tutumunu gosteren Slgegin genelinden ve “gelecegi diisinme ve planlama” ile
“gelecegi yonetme” alt boyutlarindan aldiklari puan ortalamalari arasinda istatistiksel olarak anlaml fark

oldugu goérilmistir (p<0.05). Gelecege yonelik tutum diizeylerine bakiddiginda evli olanlarin (i
=3.939+0.878) bekar olanlara gére (X =3.57010.966) daha yiiksek diizeyde olumlu tutuma sahip olduklart
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goriilmektedir. Buna goére evli olanlar lehine c¢tkan sonuglar hem 6lcek geneline hem de fark cikan alt
boyutlarin icerigine bakildiginda aile birlikteliginin vermis oldugu ileriye déniik planlama yapma ihtiyacimin
ve geleceklerini disinme egilimlerinin ve gelecege dair yonetmek istedikleri durumlara karst tutumlarinin
daha olumlu oldugunu géstermektedir. Dogal olarak evli olup aile biitiinligini ve ileriye déniik olarak
gelecekleri ile ilgili plan ve gelecek yonetimi saglama diistincesinin bekarlara gére daha olumlu olmasinin
normal oldugu séylenebilir. Bunun yani sira “olumlu gelecek tasarim” ve “yenilik¢i olma™ alt boyutlarinda
evli ve bekarlarin benzer tutum igerisinde oldugu ve fark olusturmadigr gériilmektedir (p>0.05). Her iki
grubunda yenilige ve degisime agitk bir tutum igerisinde oldugu, geleceklerini yénetme konusunda ve
zorluklarla kargilagsalar bile istesinden gelebilmedeki tutumlarinin benzerlik gosterdigi gorilmustir.
Alanyazinda da bu yoni ile ilgili olarak benzer sonuclara ulasan ¢alismalar mevcuttur (Padawer ve ark., 2007).
Bu duruma bakis acilari ise bekarken hayal edilen gelecege dair fikirlerin evli iken degisime ugrasa bile her
iki yagam biciminin de kendine gbre bir gelecek planlamast olmasindan ve hayatint birlestirdigi insanla birlikte
yasamaya bagladiktan sonra da gelecek hayallerini devam ettirdikleri seklinde olmustur (Tung, 2022).

Arastirmada ele alinan bir diger demogtrafik degiskenlerden tniversite degiskenine bagl olarak; arastirma
grubunun gelecege yonelik tutumunu gésteren Slcegin genelinden ve diger alt boyutlarinin tamaminda farkin
istatistiksel olarak anlamli oldugu gérilmektedir (p<<0.05). Gelecege yonelik tutum diizeylerine bakildiginda

KSU’de okuyan égrencilerin gelecege yonelik tutum diizeylerinin ( X =4.029+0.773), FU (i =3.627%1.025)

ve COMU (X = 3.10310.826) 6grencilerinden daha yiiksek oldugu gériilmektedir. KSU’de egitim géren
ogrencilerin buyik ¢ogunlugu 6 Subat 2023 tarihinde meydana gelen asrin felaketi olarak adlandirilan
depremden yiiksek oranda etkilenen il ve ilgelerden gelen 6grenci gruplarindan olusmaktadir. Bu yonii ile
aragtirma grubunda yer alan 6grenciler bu durumdan maddi, manevi ve psikolojik anlaminda olumsuz
etkilenmesine ragmen gelecege yonelik tutumlarinin ve beklentilerinin daha olumsuz olmasi beklenebilir bir
sonug gibi goriinse de, kismen bu durumdan daha az etkilen arastirma grubundaki diger dniversite
ogrencilerine gore gelecege yonelik tutumlarinin olumlu olmast onlarin bu durumu bir motivasyon kaynagi
olarak kullandigini ve gelecekteki hedefine ulasmak icin bakis acilarinda porzitif etkiye yol actigr ile
actklanabilir. Cink bireylerin gelecek zaman perspektifli bakis acilart ileride ne olacagt ile ilgili daha fazla
distinme eylemi ve gelecekteki hedefine ulasabilmek icin daha fazla ¢aba icerisinde olmalart beklenen
davranis olarak ortaya cikabilmektedir (Karasar, 2014). Universite degiskenine bagli olarak gelecege yénelik
tutumun incelendigi stirlt sayida galisma oldugu gbrilmiistir. Pandemi, dogal afetler gibi olagandist sartlara
kisilerin uyumunu saglamak ve bu dogrultuda bilimsel ¢alismalar yapmanin 6nemli oldugu ifade edilmektedir
(Ocal, 2021).

Arastirmanin bir diger degiskeni olan meslege yonelik tutum degiskenine baglt olarak; arastirma grubunun
gelecege yonelik tutumunu gosteren Olgegin genelinden ve diger alt boyutlarinin tamaminda farkin
istatistiksel olarak anlamli olmadigt gérillmektedir (p>0.05). Buna gore arastirmada yer alan grencilerin
meslege olan tutumlarinin  benzer Ozellikler gosterdigi  belirlenmistir.  Arastirma  grubunun puan
ortalamalarina bakildiginda olumlu ve iyimser tutuma yakin ortalama icerisinde bulundugu gérilmektedir.
Bunun yani sira alanyazinda gelecegi konusunda olumsuz ve kétiimser tutum sergileyen bireylerin gelecekleri
konusunda ne yapacaklarini bilememesi, kararsiz olmalari ve basina kétii bir seyler gelecegi inanct onlarin
kaygilarini artirdigim bildirilmektedir (Cakmak, 2005). Benzer olarak tniversite 6grencilerinin gelecege
yonelik  tutumlarimin  degerlendirildigi  arastirmada  Ogrencilerinin  Universiteye —adaptasyonlarinin
saglanmasinin ardindan, gelecek beklentilerini, planlarini olusturdugu ve bunlart gerceklestirmeye yonelik
gayretlerinin kaygtyr artirmasiyla iliskili oldugu belirtilmistir (Biytiktopeu, 2017). Diger taraftan gelecege
yonelik tutumu iyimser/ olumlu tutuma sahip 6grenciler, mesleklerini icra etme distincelerinin daha pozitif,
hedeflerine ulagmis olmada olumlu diisiinceye sahip olma ve bunlarin yasatmis oldugu heyecant hissederek
tutumlarint ona gore sekil verdikleri gériilmiistiir. Ogrencilerin bazilarinda ise atanamama, is bulmada stkints
yasayacaklart distincesi ve karamsatliklari gelecege korku/kaygi/timitsiz yonelimi ortaya koyduklari
belirtilmis, kisinin gelecegi hususunda ne yapacagi hakkindaki bilinmezlik ve kararsizligin ise gelecege
inancinda kaygt meydana getirdigi ifade edilmektedir (Cakmak, 2005). Gelecege kaygili yonelim diizeyini
indirmek veya azaltmak icinde atanmaya yOnelik alternatif gelismelerin ortaya konulmasinin gerekliligi
vurgulanmistir (Ocal, 2021). Bu sayede iiniversite 6grencilerinin meslege olumlu tutum beslemeleri daha
kolay olabilecek diger taraftan da yasadiklart kaygr diizeylerinde de azaltmaya yardimeci olunabilecegi
soylenebilir. Arastirmacilar tarafindan Uludag Universitesi'nde okuyan 702 iiniversite égrencisi tizerinde
yapilan ¢alismada grencilerin iyimserlik seviyelerinin artmasinin gelecege yonelik tutumlarini pozitif sekilde
arttirdigs, olumlu tutumlarin artmasinin motivasyonlarini kolaylastirdigi ve tniversitede okuyan égrencilerin
okul hayatindan da daha fazla doyum sagladiklarini belirlemislerdir (Firinci, 2016).
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Aragtirmada ele alinan demografik degiskenlerden yas degiskenine bagli olarak; arastirma grubunun gelecege
yonelik tutumunu gosteren Slcegin genel puan ortalamalari ve diger alt boyutlarinin tamaminda istatistiksel
olarak anlamli bir fark oldugu gérilmektedir (p<<0.05). Arastirmada ele alinan ve “22-23” yas grubunda yer

alan dgrencilerin hem gelecege yonelik tutum Sleek genel puan ortalamalarinda (i =3.30810.916), hem de

diger alt boyutlarda “18-19” yas grubunda olanlara (X =3.837£0.923) gére anlamli olarak daha diisiik yani
olumsuz tutuma sahip olduklar1 gézlemlenmistir. Buradan hareketle, “18-19” yas grubuna bakildiginda bu
yas grubunun Universitelerin genelde birinci sinif 6grencileri olmasi ve Giniversiteye daha yakin dénem olan
lise doneminden beri getirmis olduklart gelecegine yonelik planlama, olumlu tasarim ve gelecegi diisiinme
gibi ama¢ ve hedef belitfleme motivasyonlarinin daha pozitif olmast ile iliskili oldugu séylenebilir. Ayrica
hayallerinin gercege doénisme gostergelerinden biri olan ve Universiteye yeni girmis olma hevesinin,
hedeflerine ulasmada bir basamak olarak gérme distincesini olumlu etkilemis olabilir. Diger taraftan ikinci
ve ucincl simflardan sonra gelecekle ilgili olarak yasanan is bulma, kazanc elde etme ve universite
hayatindan sonra hedeflerine ulagsabilmedeki olumsuz fikir ve kaygilar ilk yillara nazaran var olan distince ve
tutumlarinin negatif olarak degismesine etki etmis olabilir. Alanyazinda gelecege yonelik tutum Uzerine
benzer ve farklt yas gruplari ile yapilan ¢alismalara rastlanmaktadir. Gelecek zaman yonelimlerinin yasa gore
belirlenmeye ¢alisildigt ve 191 geng, 128 orta yas ve 85 bireyi de yash sayilabilecek toplam 404 yetiskin bireye
ve aralarindan segilen bazt kisilere zamana ve gelecege dair, hayatin akist ve yas kavramlart ile ilgili
yapilandirilmis kisa gériismeler diizenlenerek yapilan ¢alisma sonucunda; yast daha buytik olanlarin, genclere
gore gelecege yonelik daha az firsat gbrdukleri, daha az diizenli ve gelecege daha stresli baktiklari
belirlenmistir (Gller-Edwards, 2008). Bir diger arastirma 10-30 yas araliginda 935 kisiye uygulanmis 16 yas
ve daha kiiciik bireylerin gelecege yonelimlerinin 16 yas ve daha biyiiklere gore daha zayif oldugunu
bulmustur. Ayrica gelecege yonelik plan yapma konusunda 16 yas ve lzeri grubun lehine anlamli farklilik
tespit etmistir (Steinberg ve ark., 2009). Amerika’nin farkli bolgelerinde yasayan ve gelecek zaman
perspektiflerinin belirlenmeye calisildigt arastirmada yaslart 24 ve tzerinde 1498 birey ele alnmistir.
Arastirmada geng erkeklerin gelecege yonelik perspektifi ile egitim seviyesi arasindaki pozitif baglantinin,
ileri yastaki bireylerde bulunan, gelecek perspektifi ve egitim seviyesi arasindaki pozitif baglantidan daha
yiksek oldugu anlasilmistir. Arastirmada yas seviyesinin, bireylerin gelecege iliskin perspektifini ylksek
oranda etkiledigi sonucuna ulasilmustir (Padawer ve ark., 2007). Yine yas ortalamas: farkli Yeni Zelanda’da
1774 6grenci tizerinde yapilan bir calismada, yaslari daha kiiciik olan kisilerin, aile baglilik seviyesi ve gelecege
yonelimleri arasinda belitlenen pozitif baglantinin, yaslari daha buyiik olan bireylerin aile baglilik seviyesi ve
gelecege yonelimleri arasindaki pozitif yondeki baglantidan daha yiksek diizeyde oldugu belirlenmistir.
Ayrica bireylerin ailelerine olan baglilik seviyesi arttikca, gelecege yonelimlerinin de arttigr belirlenmistir
(Crespo ve ark., 2013). Bir diger arastirma, Almanya’da yasayan ve kisilerin gelecek zaman perspektifi ile ilgili
olarak yaslari 20-90 arasinda degisen 80 kisi tizerinde yurUtilmustiir. Arastirmada gelecek zaman
perspektifine yonelik olarak kisilerin kendini motive etmesinin 6énemi ve bunlarla ilgili olarak tecritbe ve
deneyimlerinin 6nemli oldugu vurgulanmaktadir (Lang ve Carstensen, 2002). Arastirmalarin gelecege yonelik
tutum, gelecek yonelimleri ve gelecege yonelik perspektif konularinin ve iliski aranan kavramlarla yasa bagl
olarak ve genel anlamda sonuglarina bakildiginda hangi yas araliginda ele alinirsa alinsin, arastirma gruplari
icerisinde daha kiiclik yas grubunda yer alanlarin gelecege yonelme ve gelecege iliskin perspektif diizeylerinin
daha yiksek oldugu goriilmektedir. Mevecut arastirmada da sonuglarin benzerlik igerisinde oldugu
sOylenebilir.

Konu ile ilgili olarak arastirmacilar; kadin veya erkek farki gézetmeden her bireyin gelecege dair fikirleri,
beklentileri ve planlarinin oldugunu, bazi insanlarda bu hedeflerinin ilk sirasinda aile iligkileri olustururken,
bazilarinin da gelecege dair olan hedeflerinin ilk sirasinda mesleki kariyerleri geldigi bildirilmistir (Greene ve
Wheatley, 1992). Dogal olarak insanlar beklentilerini gerceklestirebilmesi icin gelecege dair bazt hazirliklari
yapmalidir. Bunun yant sira bireyin icerisinde bulundugu sosyoekonomik seviye, etrafinda bulunan insanlar
ve aile beklentileri, bireyin gelecege yonelik tutumlart tizerinde etkili olabilmektedir (Greene ve De Backer,
2004).

SONUGLAR

Aragtirmanin ana temast olan ve universite 6grencilerinin gelecege yonelik tutumlarinin incelendigi bu
arastirmada, 6rneklem grubundan elde edilen veriler dogrultusunda gelecege yonelik tutum Slgeginin geneli
ve bu 6lgegin alt boyutlart arasinda pozitif ydnde ve dogrusal bir iliski oldugu ve bunun da istatistiksel olarak
anlamli oldugu sonucuna ulagilmistir. Buna gére:
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Aragtirma grubunda yer alan Gniversite 6grencilerinin gelecegi diistinme ve planlama, olumlu gelecek tasarim
/lyimsetlik, yenilik¢i olma ve gelecegi yonetme duzeyleti arttikca gelecege yonelik olumlu tutumlarinin da
arttd1 soylenebilir. Arastirma grubunda yer alan tniversite 6grencilerinin gelecegi diisiinme ve planlama
diizeyleri arttikca olumlu gelecek tasarim / iyimserlik, yenilik¢i olma ve gelecegi yonetme dizeylerinin de
arttifl soylenebilir. Arastirma grubunda yer alan Gniversite 6grencilerinin olumlu gelecek tasarim /iyimserlik
duizeyleri arttikca gelecegi yonetme diizeylerinin de artti§1 sGylenebilir.

Elde edilen verilerin istatistiksel olarak anlamli, dogrusal ve pozitif yonde olmasi, gelecege yonelik tutumu
olusturan alt boyutlarin da birbirleri ile yitksek diizeyde korelasyon gostermesi genel tutumun olusmasinda
biitiin boyutlarin birbiri ile iliski icerinde oldugunu géstermektedir. Yani genel tutumu olusturan Ggeler
azaldikca diger Ogelerde azalmakta, tersi durumunda ise genel tutumu olusturan Ggeler arttikca diger
Ogelerinde arttif1 sGylenebilir. Buna ilave olarak biitin alt boyutlarin gelecege yonelik tutumlart Slgmede yapi
olarak benzer 6zellikler gbstermesi Olgiilmek istenen ve hedeflenen durumun benzer noktalari ele aldigt
sOylenebilir.

Universitelerin spor egitimi alaninda égrenim géren iiniversite 6grencilerinin gelecege yonelik tutumlarinin
ele alinan degiskenlere gbre nasil sekillendigini 6grenmek amact ile yapilan bu arastirma neticesinde asagidaki
sonuglara ulagilmistir. Spor egitimi alan Giniversite 6grencilerinin Gniversite degiskenine gére gelecege yonelik
tutumlari arasinda fark oldugu sonucuna ulagilmistir. Spor egitimi alan Universite Ogrencilerinin yas
degiskenine gore gelecege yonelik tutumlari arasinda fark oldugu sonucuna ulasilmistir. Spor egitimi alan
tniversite 6grencilerinin medeni durum degiskenine gore gelecege yonelik tutumlart arasinda fark oldugu
sonucuna ulagilmistir. Spor egitimi alan Gniversite dgrencilerinin meslege yonelik tutum degiskenine gére
gelecege yonelik tutumlart arasinda fark olmadift sonucuna ulasidmistir. Ayrica arastirmadan elde edilen
veriler dogrultusunda diger bir sonu¢ olarak, spor egitimi alan tniversite 6grencilerinin geleceklerini
dustinerek planl hareket ile farklt stratejiler gelistirmelerinin, bazt zorluklar olsa da iyimser olmalarinin,
yeniliklere, degisime actk olmalarinin, gelecegi yonetmede ne yapacaklari hakkinda fikir diretmelerinin ve
belirsizlikleri bir firsat olarak gérerek pozitif tutum igerisinde olmalarinin gelecege yonelik tutumlarina da
olumlu ve pozitif etki edecegi yoniinde sonuca ulasilmustir.

Etik Beyan

Bu calisma, 2024 tarihinde Prof. Dr. Yunus Emre Karakaya danismanhiginda sunulan “Spor Egitimi Alan
Ogrencilerin Gelecege Liskin Tutumlarmm Arastirsbmas:” basliklt yiiksek lisans tezine dayanmaktadir. Bu caligmanin
etik izinleri 03/11/2022 tarihli 2022/22 numarali Firat Universitesi, Sosyal ve Beseri Bilimler Aragtirmalar
Etik Kurulu tarafindan verilmistir. Bu ¢alisma arastirmacilarin kendi imkanlariyla gerceklestirilmistir. Bu
arastirmada bir ¢tkar catismast bulunmamaktadir ve birinci yazar %50 ikinci yazar %50 oraninda makaleye
katk: saglamuistir.
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EXTENDED SUMMARY

This research was conducted to determine how the future attitudes of university students receiving sports
education are shaped depending on the demographic variables discussed.
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This research was conducted with the descriptive research method in the comparative scanning model. The
population of the research consists of students studying at the Sports Sciences Faculties of universities in
the 2023-2024 academic year. The sample group consists of students studying at the Sports Sciences
Faculties of Firat University, Kahramanmaras Siitcii Imam University and Canakkale Onsekiz Mart
University and who want to participate in the research on a voluntary basis. Sample group consists of a total
of 602 students. In the research, in order to obtain the opinions of the sample group and collect data, a
personal information form created by the researcher himself, as well as an attitude scale towards the future
consisting of four sub-dimensions, was used.

Analyzes of the quantitative data obtained from the scale form used were made with the licensed SPSS 24.0
package program.

In the future attitude scale of the research, a statistically significant difference was found in the variables of
university students receiving sports education, age ve marital status (p<0.05). However, no significant
difference was detected in the variables of attitude towards the profession (p>0.05). In addition, in line with
the data obtained from the research group, it was determined that there was a positive linear, medium, high
and very high level relationship between the sub-dimensions of the attitude towards the future scale, and
this was also statistically significant.

In this study, which is the main theme of the research and examines the attitudes of university students
towards the future, it was concluded that there is a positive and linear relationship between the overall
attitude scale towards the future and the sub-dimensions of this scale in line with the data obtained from
the sample group, and that this is statistically significant. It can be said that as the levels of thinking and
planning for the future, positive future design/optimism, being innovative and managing the future of the
university students in the research group increase, their positive attitudes towards the future also increase.
It can be said that as the levels of future thinking and planning of the university students in the research
group increase, their levels of positive future design / optimism, being innovative and managing the future
also increase. It can be said that as the positive future design/optimism levels of the university students in
the research group increase, their future management levels also increase.

As a result of this research conducted to learn how the attitudes of university students studying in the field
of sports education at universities towards the future are shaped according to the variables discussed, the
following results were reached: It has been concluded that there is a difference between the attitudes of
university students who receive sports education towards the future according to the university variable. It
has been concluded that there is a difference between the attitudes of university students who receive sports
education towards the future according to the age variable. It has been concluded that there is a difference
between the attitudes of university students who receive sports education towards the future according to
the marital status variable. It was concluded that there was no difference between the attitudes of university
students receiving sports education towards the future according to the attitude variable towards the
profession.
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oz

Bu arastirma, Nigde Omer Halisdemir Universitesi, Nevsehir Hac1 Bektas Veli Universitesi ve Aksaray Universitesinde
Ogrenim goren Ogretmen adaylarinin siber aylaklik davranislarim incelemeyi amaglamaktadir. Bu aragtirmanin temel
amact 6gretmen adaylarinin sanal ortamda zaman gegirme aligkanliklarint ele alan siber aylaklik nedenlerini belirlemek
ve bu konuda mevcut literatiire katkt saglamaktr. Bu dogrultuda, 787 6gretmen adaymna uygulanan "Siber Aylaklik
Nedenleri Olgegi" ile verilerin toplandigi arastirma, tarama modelindedir. Katilimecilar; cinsiyet, yas, sinif diizeyi,
akademik not ortalamasi, glinliik internet kullanim siiresi ve 6grenim gordikleri bélimden memnuniyet degiskenleri
tzerinden degerlendirilmistir. Verilerin analizinde betimleyici istatistikler ve parametrik testler uygulanmistir.
Aragtirmada kullanilan 6leeklerin i¢ tutarliligi Cronbach’s Alpha katsayisi .72 olarak tespit edilmigtir. Aragtirma
bulgulari, 6gretmen adaylarinin siber aylaklik davranglarinin buytk ol¢tide "yuriiticti kaynakli nedenlet" ile
sekillendigini ve bu durumun derslere odaklanma giigliikleri ile iligkili oldugunu ortaya koymustur. Ozellikle gevresel
faktorler ve derslerin zorluk diizeyi gibi unsutlar, 6gretmen adaylarinin siber aylakhiga yonelmelerine neden olmaktadir.
Arastirmada simf diizeyi, giinliik internet kullanimi ve akademik not ortalamasi gibi demografik degiskenler acisindan
anlamli farkliliklar tespit edilmistir. Ornegin, birinci sinif 6gretmen adaylarinin siber aylaklik diizeylerinin ikinci siniflara
kiyasla belirgin derecede daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Aragtirma sonucunda elde edilen bir diger 6nemli bulgusu
ise 6gretmen adaylarmin 6grenim gordikleri bolimden duyduklart memnuniyetin, siber aylaklik davranislari,
giidiilenme ve derslere yonelik tutumlari iizerinde anlamh bir etkiye sahip oldugudur. Ogrencilerin 6grenim gérdiikleri
bélim memnuniyeti yiikseldikce siber aylaklik davranislarinda azalma gézlemlenmektedir. Ayrica, yiksek memnuniyet
diizeyine sahip 6grencilerin gidiilenmelerinin ve derslere yonelik tutumlarinin belirgin bir sekilde daha olumlu oldugu
tespit edilmistit. Bu sonuglar, 6gretmen adaylarinin egitim ortamlarinda dikkat ve motivasyonlarinin korunmast icin
ders ici ve dis1 gevresel faktorlerin yani sira 6grenci memnuniyetinin artirilmasinin 6nemini vurgulamaktadir.

Anahtar Kelimeler: Dijital dinya, 6gretmen adaylari, siber aylaklik, zaman yonetimi.

Reasons for Cyberloafing by Teacher Candidates: Time Management in the Digital World

ABSTRACT

This study aims to examine the cyberloafing behaviors of prospective teachers studying at Nigde Omer Halisdemir
University, Nevsehir Hact Bektas Veli University, and Aksaray University. The primary purpose of the study is to
identify the reasons for cyberloafing, which reflects the online time-spending habits of prospective teachers, and to
contribute to the existing literature on this topic. In this regard, the research, in which data was collected with the
"Reasons of Cyberloafing Scale" applied to 787 prospective teachers, was in the survey model. Participants were
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evaluated based on variables such as gendet, age, class level, academic grade point average, daily internet usage duration,
and satisfaction with their academic department. Descriptive statistics and parametric tests were employed in the data
analysis. The internal consistency of the scales used in the study was determined to be .72 using Cronbach’s Alpha
coefficient. The findings revealed that the cybetloafing behaviors of prospective teachers are largely shaped by
"executive-telated reasons" and are associated with difficulties in focusing on lessons. Factors such as environmental
influences and the difficulty level of courses were identified as contributors to the tendency of prospective teachers
toward cybetloafing. Significant differences were found in terms of demographic variables such as class level, daily
internet usage, and academic grade point average. For instance, it was observed that first-year prospective teachers
exhibited significantly higher levels of cyberloafing compared to second-year students. Another notable finding of the
study is that satisfaction with their academic department had a significant impact on the cybetloafing behaviors,
motivation, and attitudes toward lessons among prospective teachers. As students' satisfaction with their department
increased, a decrease in cyberloafing behaviors was observed. Additionally, students with higher satisfaction levels
demonstrated significantly more positive motivation and attitudes toward lessons. These results emphasize the
importance of enhancing student satisfaction and managing both in-class and out-of-class environmental factors to
maintain the attention and motivation of prospective teachers in educational settings.

Keywords: Digital world, prospective teachers, cyberloafing, time management.
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GIRIS
Giiniimiizde bir Gniversite 6grencisi, sitnavlarina ¢alismak amaciyla kiitiiphaneye oturmus ve dijital ortamda
notlarini okumak icin bilgisayarint agmis olsun. Ders notlarina odaklanmaya calisirken birkac dakika icinde
kendini sosyal medya bildirimlerine bakarken, cesitli videolar izlerken veya alisveris sitelerinde gezinirken
bulmasi olast durumlar arasindadir. Mobil teknolojiler ve gesitli teknoloji uygulamalart hayatimizi
kolaylastirdigina inanilan bazi firsatlar sunsa da, ¢esitli olumsuz durumlart da hayatimiza sokmuslardir (Tantk
Onal vd. 2020). Giingér ve Kogak’in (2020) yaptigi bir arastirma, iiniversite 6grencilerinin mobil
teknolojilere yonelik bagimlilik gelistirdigini ve bu cihazlarin, ders ¢alisma siirecinde dikkat dagitict bir rol
oynadigini ortaya koymustur. Ozellikle ders sirasinda mobil cihazlarla ugrasmanin égrencilerin akademik
performansini olumsuz etkiledigi ve erteleme davranislarini tetikledigi belirtilmistir. Ogrenciler, cevrimici
olma zorunlulugu ile birlikte, verimli ¢alismayla dikkat dagitan internet faaliyetleri arasinda ince bir ¢izgide
yurimek zorundadirlar. Bu davrans siber aylaklik olarak isimlendirilmektedir. Siber aylaklik (cyberloafing),
ogrencilerin ders stirecinde teknolojik cihazlar araciligiyla internet ve sosyal medya gibi alternatif etkinliklere
yonelerek akademik gorevlere olan odaklanmalarini azaltmalari seklinde tanimlanabilecek bir davranis
bicimidir (Gezgin ve Sarsar, 2020). Kalayct (2010) egitim ortaminda siber aylaklig1, 6grencilerin ders saatleri
igerisinde dersle dogrudan ilgili olmayan amaglarla internet tizerinde vakit ge¢irme davransi olarak tanimlar.
Siber aylaklik olgusu, teknolojik gelisime paralel olarak araglarint degistirmistir. Eskiden daha ¢ok bilgisayar
ve internet tizerinden gergeklestirilen bu davranislar, giinimiizde akill telefonlarin yayginlasmasiyla birlikte
bu cihazlar Gizerinden daha sik gézlemlenmektedir (Gezgin vd., 2018; Polat, 2018). Bu durumun temel
nedeni, akillt telefonlarin kullaniminin égrencilere ¢ok oyunculu oyunlar oynamak, ¢evrimici platformlarda
zaman gecirmek ve video izlemek gibi aktiviteleri daha eglenceli ve pratik hale getirmesi olarak gosterilebilir

(McCoy, 2013).

Siber aylaklik, 6grencilerin akademik basarilart izerinde ciddi etkiler yaratabilecek bir davranis olarak 6ne
ctkmaktadir. Ders sirasinda 6grencilerin interneti ders dist faaliyetler icin kullanmasi, 6grenme stireclerini
kesintiye ugratmakta ve bu durum akademik performansin diismesine yol agmaktadir (Gezgin vd., 2018).
Cesitli arastirmalar, 6grencilerin siber aylaklik egilimlerinin arttik¢a, derslerine olan ilgilerinin azaldigini ve
bunun akademik bagarida belirgin bir gerilemeye sebep oldugunu ortaya koymaktadir (Gerow vd., 2010).
Wu ve arkadaslar1 (2018) tarafindan gerceklestirilen ¢alismada, 6grencilerin ders esnasinda internette dersle
ilgili olmayan sitelere girme gibi siber aylaklik davranislarinin, akademik performansi negatif yonde etkiledigi
sonucuna varilmistir. Bu bulgu, siber aylakligin sinuf ortaminda 6grencilerin dikkatini dagitarak akademik
performanslarini olumsuz yonde etkileyebilecegini gdstermektedir. Mei vd. (2021) ve Meurer & Costa (2022)
tarafindan yuritilen calismalar, siber aylakligin 6grencilerin akademik bagarilarini olumsuz etkiledigini ortaya
koyarak, bu konudaki mevcut literatiiri desteklemektedir. Bu bulgular, siber aylakligin 6grencilerin akademik
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petformanslarini distirebilecegi ve 6grenme deneyimlerini olumsuz etkileyebilecegi yontndeki goriist
giclendirmektedir. Yazgan ve Yildirim (2020) tarafindan gerceklestirilen arastirmada ise siber aylakligin
akademik bagariy1 ciddi Slgiide etkileyerek, 6gretim faaliyetlerini sekteye ugrattigt ve olumsuz bir sinif ortami
yarattigi belirtilmektedir. Stnifta siber aylaklik davramsinin yayginlasmasi, 6grencilerin 6grenme strecini ciddi
sekilde engelleyerek, Ogretim faaliyetlerinin verimini disirmekte ve dolayisiyla akademik bagarinin
gerilemesine neden olmaktadir. Ogrencilerin derse olan dikkatini dagitan ve motivasyonunu azaltan bu
davrantg, egitim ortaminin kalitesini olumsuz etkilemektedir (Bagriagik Yilmaz, 2017; Heflin vd., 2017,
Kalayci, 2010; Kurt, 2011; Li vd., 2015; Soh & Yeik, 2018; Senel vd., 2019; Taneja vd., 2015; Wu vd., 2018;
Yasar, 2013; Yddirim, 2016). Bu baglamda siber aylaklik yalnizca kisa siireli dikkat daginikligt degil, uzun
vadede akademik hedeflerin gerceklestirilmesinde engelleyici bir unsur olarak degerlendirilmektedir.

Siber aylaklik davranisinin arkasinda yatan gesitli nedenler bulunmaktadir. Bu nedenler arasinda internetin
kolay erisilebilirligi, teknolojiye ulasim kolayligt ve akademik erteleme egilimleri 6ne ¢itkmaktadir. Okul
laboratuvarlarinda internet altyapisinin gliclenmesi, Ogrencilerin kisisel cihazlarini okula getirmelerinin
yayginlagsmasi, internet erisim maliyetlerinin diigmesi, genc niifusun teknolojiye adaptasyon hizinin artmast
ve bilgisayar, tablet gibi teknolojik cihazlarin giinlik hayatta yayginlasmasi, siber aylakligin en stk karsilagilan
nedenleri arasinda yer almaktadir (Seckin ve Kerse, 2017; Akbulut vd., 2016). Akbulut ve arkadaglari (2017)
tarafindan yapilan arastirmada ¢evrimici ortamlarin stireklilik cazibesinin, ézellikle ilgi eksikligi ve derslerden
uzaklasma durumlarinda siber aylaklik davranslarin tetikledigi vurgulanmistir. Wu ve arkadaglart (2018) ile
Soh & Yeik (2018) tarafindan yapilan calismalarda, 6grenci cep telefonu ve internet kullanim aligkanliklarinin
siber aylaklik davranslart Gzerindeki belirleyici etkisi arastirlmistir. Bu calismalar, 6grencilerin internet
kullanim aliskanliklari, ders calisma aliskanliklari ve zaman yonetimi becerileri gibi faktorlerin siber aylaklik
egilimlerini 6nemli 6l¢tide etkiledigini géstermektedir. Siber aylaklik nedenlerine yonelik sinirlt sayida ¢alisma
incelendiginde, bu davranisin hem igsel (kisisel), hem digsal (stuf ortami) faktorlerle baglantli oldugu
gozlemlenmistir (Bagriagtk Yilmaz, 2017; Ergiin ve Altun, 2012; Sarhangpour vd., 2018; Senel vd., 2019;
Yildirim, 2016). Ayrica Senel vd. (2019) calismalarinda, 6grencilerin 6grenme streclerine olan ilgisinin
azaldigina dair bulgular sunmustur.

Bu arastirmada ise Universite 6grencileri arasindan egitim fakiltesi 6gretmen adaylarinin siif ortaminda
siber aylaklik yapmalarina neden olan etkenler, ti¢ temel baslik altinda incelenmisgtir: glidilenme diizeyleri,
dersin yuriitiicisiiniin etkisi ve derse iligkin tutumlar. Gudilenme, 6grencilerin derse katiim ve dikkat
seviyelerini etkileyen 6nemli bir faktér olarak 6ne ¢ikmaktadir; diisiik motivasyon, 6grencilerin dikkatlerini
dagitarak siber aylaklik davraniglarina yonelmelerine sebep olabilir. Ayrica dersin yiiriiticisiiniin 6gretim
tarzt ve dersi sunma bicimi, 6grencilerin derse olan ilgisini dogrudan etkileyebilir. Geng ve Tozkoparan
(2017), ogrencilerin ders yerine internette zaman gecirmelerinin altinda yatan en 6nemli nedenlerden biri
olarak 6grencilerin motivasyonunu, bunun yani sira 6gretmenlerin ders yénetimi becerilerini ve 6grencilerin
derse olan ilgisini gostermektedir. Bu aragtirmada tniversite 6grencilerinin odak grup olarak segilmesinin
temel nedenleri, onlarin dijital teknolojilere stirekli erisim saglayan bir nesil olmalari ve bu durumun siber
aylaklik egilimlerini arttirmalaridir. Universite &grencileri, ders takibi ve bireysel sorumluluk diizeyi
bakimindan yiksek bir egitim ortaminda yer aldiklari icin, siber aylaklik davraniglarimin akademik
performansa etkileri bu grup tzerinde daha belirgin hale gelmektedir. Ayrica, genelde Gniversite 6grencileri
daha 6zelde ise egitim fakiiltesi 6grencileri (6gretmen adaylart) arasinda siber aylaklik davranislarinin yaygin
ve cesitli formlarda gérilmesi onlart bu tiir arastirmalar igin ideal bir hedef grup yapmaktadir (Akbulut vd.,
2017; Krishna & Agrawal, 2023; Varol ve Yildirim, 2019). Bu baglamda arastrmamizin ana problemi,
“Ogretmen adaylarinin siber aylaklik yapma nedenleri nelerdir?” sorusu etrafinda sekillenmistir. Alt
problemler ise su sekilde belirlenmistir:

1-  Ogretmen adaylarinin siber aylaklik yapma nedenleri giidiilenme, yiiriitiicii kaynaklt nedenler, derse
iliskin tutum ve Slgegin genelinde ne diizeydedir?

2- Ogretmen adaylarinin siber aylaklik yapma nedenleri katilimcilarin demografik degiskenlerine gére
anlamli farklilik géstermekte midir?

problemini olusturmaktadir.
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YONTEM
Aragtirma Modeli

Bu arastirma, nicel arastirma yontemi tarama desenine dayalt olarak yiriitilmistir. Tarama deseni, mevcut
durumu oldugu haliyle tanimlamay1 ve actklamayr amaglar. Bu desende, aragtirmact olaylara miidahale etmez,
olgularin dogal akisini degistirmez veya etkide bulunmaz. Amag, mevcut durumun gézlemlenip, dogru bir
sekilde betimlenmesidir (Karasar, 2012). Arastirmada, siber aylaklik olgusu, 6gretmen adaylart tizerindeki
etkileri agisindan farkli degiskenler 15151nda incelenmis ve bu davranisin ortaya ¢ikis nedenleri arastirilmustir.

Evren ve Orneklem

Bu aragtirmada Tirkiye’de Kapadokya Boélgesi'ndeki devlet tniversitelerinde egitim gbren Ogretmen
adaylarindan veri toplanmistir. Orneklem segilitken, uygun 6rnekleme yontemi tercih edilmistir. Bu
yontemin se¢ilmesinin temel nedeni olarak zaman, maliyet ve isgiici bakimindan mevcut smurlamalar
dikkate alinarak, 6rneklemin erisimi ve uygulamast pratik olan birimlerden secilmesini saglamaktir
(Buyukoztirk vd., 2020; Fraenkel & Wallen, 2003). Arastirmaya 787 dgretmen adayt katilmistir. Arastirmada
kullanilan kisisel bilgi formu araciligiyla toplanan veriler, genel tanimlayici istatistiklerle analiz edilmistir.
Katiimcilarin cinsiyet, yas, siuf diizeyi, akademik basari ortalamasi, interneti glinlik kullanim sikligt ve
okuduklar1 bolime iliskin memnuniyet gibi demografik 6zellikleri, frekans ve yiizde dagilimlart ile
incelenmistir. Tablo 1, katihmcilarin demografik bilgilerine ait tanimlayici istatistikleri, calismanin 6rneklem
yapisint ve ¢esitliligini yansitmaktadir. Tablo 1 incelendiginde, arastirmaya katilan katthmetlarin 575'in
(%073.1) kadin, 212'sinin (%206.9) erkek oldugu tespit edilmistir. Katilimcilarin akademik not ortalamast
x=2.41 olarak elde edilmistir. Katilimecilarin glin icinde internet kullanma siire ortalamasi ise x=3.27 saat
olarak belirlenmistir.

Tablo 1. Katilimcilarin Kisisel Bilgileri

Degiskenler Grup N Yo
Cinsiyet Kadin 575 73.1
Erkek 212 26.9
17-20 249 31.6
Yas 21-24 484 61.5
+25 54 6.9
1. Sinuf 200 25.4
Siuf 2. Sinif 185 23.5
3. Sinif 206 26.2
4. Sinuf 196 24.9
0-2.00 24 3.0
Akademik not ortalama 2.01-3.00 415 52.7
3.01-4.00 348 44.2
1 saatten az 17 2.2
1-3 saat 171 21.7
Gin icinde internet kullanma stresi 3-5 saat 300 38.1
5-7 saat 182 231
+7 saat 117 14.9
Hi¢ memnun degilim 20 2.5
Boélumlerinden memnuniyet dizeyi Az memnunum 101 12.8
Memnunum 457 58.1
Cok memnunum 209 20.6

Veri Toplama Araglar

Aragtirmada veriler, Geng ve Tozkoparan (2017) tarafindan gelistirilen ve gegerliligi kamtlanmis “Siber
Aylaklik Nedenleri Olgegi” ile birlikte arastirmacilar tarafindan hazirlanan demografik bilgi formu araciligtyla
toplanmustir. Siber aylaklik nedenleri 6l¢egi, ti¢ alt boyut ve toplam 11 maddeden olusan bir 6lgektir. Bu alt
boyutlar; Gidillenme (4 madde), Yirttici kaynakli nedenler (4 madde) ve Derse iliskin tutum (3 madde)
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olarak yapilandiriimistir. Olgek, 6grencilerin siber aylaklik yapma nedenlerini cok boyutlu bir perspektiften
ele almak icin gelistirilmis olup, verilerin giivenilir ve gecerli bir sekilde toplanmasina olanak saglamaktadir.
Siber Aylaklik Nedenleri Ol¢egi'nin giivenilirlik testi sonucunda Cronbach’s Alpha katsayist 0.83 olarak
tespit edilmistir. Bu degetler, Slgegin genel olarak yitksek bir giivenirlige sahip oldugunu gostermektedir.
Arastirmada elde edilen Cronbach’s Alpha degerleri ise .72 olarak tespit edilmistir.

Ogretmen adaylarinin cinsiyet, yas, sinif seviyesi, genel akademik basart diizeyi, giinliik internet kullanim
streleri ve 6grenim gordikleri boliimlerinden memnuniyet durumlart gibi demografik 6zelliklerini tespit
etmek icin toplam alti sorudan olusan Kisisel Bilgi Formu kullanilmistir. Veri toplama siirecinde, alinan
gerekli izinler dogrultusunda, arastirmaya katiimi kabul eden bélimlerin ilgili siniflarinda Ggrencilere
ulasilmistir.

Verilerin Analizi

Arastirma dogrultusunda toplanan verilerin 6ncelikle SPSS 18 kullantlarak normal dagilim varsayimlarint
karsilayip karstlamadigi test edilmistir. Siber Aylaklik Nedenleri Olgegi’nin alt boyutlarina iliskin ham veri
puanlari, ilgili alt boyuttaki madde sayisina bolinerek 1 ile 5 arasinda normallestirilmistir. Bu normallestirme
islemi, katlimcilarin her bir alt boyutta verdikleri yanitlarin ortalama dizeyde degerlendirilmesini, 5'li Likert
tipi bir 6l¢ek puanlamada mimkin kilmigtir. Bu puanlar, "Higbir zaman" (1.00-1.80), "Nadiren" (1.81-2.60),
"Ara sira" (2.61-3.40), "Genellikle" (3.41-4.20) ve "Her zaman" (4.21-5.00) seklinde bes kategoriye ayrilarak
yorumlanmistir. Verilerin normalligi Kolmogorov-Smirnov testi ile de degerlendirilmis olup, bu testin
sonuglari Tablo 2'de sunulmustur.

Tablo 2. Normallik Testi Sonuclart

Statistic df Sig. Skewness Kurtosis
Gudilenme 137 787 .000 411 .209
Yirttict kaynakl nedenler .085 787 .000 -.107 -.082
Derse iliskin tutum 094 787 .000 210 -.050
Toplam Olgek 064 787 .000 -.014 454

Tablo 2'de sunulan normallik testi sonuglati, Slcek alt boyutlarinin normal dagilim varsayimlarina uyumunu
degerlendirmektedir. Kolmogorov-Smirnov testi sonucunda tim alt boyutlar icin anlamlilk (Sig.)
degerlerinin .000 olarak bulunmasi, bu verilerin normal dagilima uymadigina isaret etmektedir. Ancak veri
dagiliminin Carpiklik (Skewness) ve basiklik (Kurtosis) istatistiklerinin -1.5 ile +1.5 araliginda yer aldig
gbrilmugstir. Bu aralik, Tabachnick ve Fidell (2013) tarafindan, verilerin normal dagilim gosterdigini ve
parametrik analiz yontemlerinin uygun olarak kullanilabilecegini belirtmek amaciyla Snerilmektedir.

BULGULAR
Siber Aylaklik Egilimlerinin Nedenlerine Iligkin Bulgular

Arastirmanin birinci problemi olan “Ogretmen adaylarinin siber aylaklik yapma nedenleri; giidiilenme,
yurttiicd kaynakh nedenler, derse iliskin tutum ve OSlgegin genelinde ne diizeydedir?” sorusuna yoénelik
yapilan betimsel analizler, kullanilan 6lcekle degerlendirilmis ve elde edilen verilere iliskin sonuglara Tablo
3'te yer verilmistit.

Tablo 3. Siber Aylaklik Puanlarina Ait Betimsel Analizler

Olgek alt-boyutlart X Ss Katilma diizeyi
Gudilenme 2.58 .68 Nadiren
Yurttict kaynakli nedenler 2.84 72 Ara sira
Derse iliskin tutum 2.26 74 Nadiren
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Tablo 3 incelendiginde, 6gretmen adaylarinin Siber aylaklik nedenleri lcegine ait aritmetik ortalamalarinin
"Giidilenme" alt boyutunda 2.58, "Yiriitiici Kaynakli Nedenler" alt boyutunda 2.84 ve "Derse Iliskin
Tutum" alt boyutunda ise 2.26 oldugu goérilmektedir. Bulgu sonucunda, yiritiici kaynakle nedenlerin
katiimeilarin siber aylaklik davranslart Gzerinde diger alt boyutlara gére daha giicli bir etkiye sahip oldugunu
ortaya koymaktadur.

Siber Aylaklik Egilimlerinin Cinsiyet Degiskenine Gére Incelenmesi

Cinsiyet degiskeninin 6gretmen adaylarinin siber aylaklik davranislarina olan etkisi, Tablo 4'te yer almaktadir.

Tablo 4. Cinsiyete Gore T-Testi Sonuglart

Olgek alt-boyutlart Grup N X Ss sd t p

Siber Aylaklik Nedenleri Olcegi Eﬁii ;Zg igﬁ 2:22 785 ~.60 54
Giidiilenme gj‘iﬁ ;ZZ ;22 gg 785 121 22
Yiiriitiicii kaynakli nedenler gjﬁ;ﬁ ;Z; ggg ;é 785 1.13 25
Derse iliskin tutum Eff;fi ;; ;ig ;1 785 -1.59 11

Tablo 4'te sunulan t-Testi bulgulari, cinsiyet degiskeninin égretmen adaylarinin siber aylaklik davranglar
tizerindeki etkisini ortaya koymaktadir. Analiz sonuclarina gore, erkek (x = 28.71) ve kadin (x = 28.42)
6gretmen adaylarinin Siber Aylaklik Nedenleri Olgegi toplam puan ortalamalart arasinda istatistiksel olarak
anlamlt bir fark bulunmamistir (tgss) = -0.60, p > .05). Olgegin alt boyutlari olan 'Giidiilenme', "Yiiriitiicii
Kaynaklt Nedenler' ve 'Derse Tliskin Tutum' alt boyutlarinda da cinsiyet degiskeni agisindan da anlamli bir
farklilik tespit edilmemistir. Sirastyla, 'Gudilenme' alt boyutunda erkek (X = 2.62) ve kadin (x = 2.56),
'Yiiriitiicii Kaynakli Nedenler' alt boyutunda kadin (x = 2.86) ve erkek (X = 2.79), 'Derse Iliskin Tutum' alt
boyutunda ise erkek (x = 2.33) ve kadin (x = 2.23) 6gretmen adaylarinin ortalama puanlari arasinda gézlenen
farkliliklar istatistiksel olarak anlamlt bulunmamustir (tgss) = -1.21, p > .05; t(785) = -1.13, p > .05; tgss) = -
1.59, p > .05). Bu bulgular, 6gretmen adaylarinin siber aylaklik nedenlerinin cinsiyete gére bir farkhilik
gOstermedigini ortaya koymaktadir.

Siber Aylaklik Egilimlerinin Yag Degiskenine Gére Incelenmesi

Yas degiskeninin 6gretmen adaylarinin siber aylaklik davraniglarina olan etkisi, Tablo 5'te sunulmustut.

Tablo 5. Yas Degiskenine Gére ANOVA Analiz Sonuglart

Olgek alt-boyutlari Grup N X Ss sd p
17-20 249 28.62 5.90
Siber Aylaklik Nedenleri Olgegi 21-24 484 28.39 5.75 784 74
+25 54 28.96 6.80
17-20 249 2.57 .68
Gudilenme 21-24 484 2.58 .66 784 .89
+25 54 2.54 .81
17-20 249 2.84 75
Yirttict kaynaklh nedenler 21-24 484 2.82 .69 784 21
+25 54 3.00 75
Derse iligkin tutum ;Zég igi 321 ;i 784 .50

Tablo 5'te yer alan ANOVA analizleri sonucunda, gretmen adaylarimin siber aylaklik nedenleri ve alt
boyutlarina ait puanlar agisindan yas gruplarinda istatistiksel olarak anlamlt bir fark bulunmamustir (p > .05).
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Bu durum, siber aylaklik davraniglarinin yas degiskeninden bagimsiz olarak benzer diizeylerde seyrettigini

gOstermektedir.

Siber Aylaklik Egilimlerinin Sinif Diizeyi Degigskenine Gore Incelenmesi

Ogretmen adaylarinin siber aylaklik davransslarinda sinif diizeyine bagli olarak farkliliklart olup olmadigy,
Tablo 6'daki istatistiksel analizlerle ortaya konmustur.

Tablo 6. Sinif Diizey Degiskenine Gére ANOVA Analiz Sonuglart

- Varyansin Kareler Karelerin
Olgek alt-boyutlar1 Grup Kaynag Toplami Sd Ortalamas: P Fark
1.Stmuf Gruplararast ~ 340.55 3 113.51
Siber Aylaklik Nedenleri 2.S1mf Gruplarici 36776.15 783  34.19 332 .01 12
Olgegi 3.S1uf Toplam 2716.71 783
4.Sinif
1.S1muf Gruplararast  3.368 3 1.12
Gitdiilenme 2.S1nuf Gruplarici 361.80 783 462 2.43 .06
3.81mif Toplam 365.17 783
4.S1uf
1.S1mf Gruplararast 3.514 3 1.17
e 2.S1mf Gruplarici 405.27 783 .51 226 .08
Yiritict kaynaklt nedenler 3 Sunif Toplam 408.78 783
4.Simf
1.S1f Gruplararast ~ 3.121 3 1.04
- 2.S1muf Gruplarici 434.22 783 .55 1.87 .13
Detse iligkin tutum 3Smf  Toplam 43734 783
4.S1uf

1: 1.S1n1fa Giden Ogretmen Adaylart

2: 2. Sinifa Giden Ogretmen Adaylart

Tablo 6 incelendiginde, Siber Aylaklik Nedenleri Olgegi'nin alt boyutlarina iliskin verilerin sinif diizeyleri
arasinda karsilastirildiginda bu degiskenler arasinda anlamli bir iliski bulunmadigini ortaya koymaktadir (p >
.05). Bununla birlikte, genel 6lcekte sinuf degiskenti ile siber aylaklik davranislari arasinda anlamli bir iligki
oldugu tespit edilmistir (F3 783 = 3.32, p < .05). Bu sonuca dayanarak, simif diizeyleri arasindaki farkhiliklars
daha detaylt incelemek i¢in gerceklestirilen Tukey HSD testi sonuglart incelendiginde, birinci sinif 6gretmen
adaylarinin, ikinci simif 6gretmen adaylarina gére daha yiiksek puanlar aldigt ve bu farkin istatistiksel olarak
anlamli oldugu tespit edilmistir. Bu durum, smif seviyesinin yiikselmesiyle birlikte siber aylaklik
davraniglarinda azalma olabilecegini diisindiirmektedir.

Siber Aylaklik Egilimlerinin Akademik Not Ortalamast Degigkenine Gore Incelenmesi

Ogretmen adaylarinin siber aylaklik davranislarinda akademik not ortalamasina bagh olarak farkliliklart olup
olmadigy, Tablo 7'deki istatistiksel analizlerle ortaya konmustur.

Tablo 7. Akademik Not Ortalamast Degiskenine Gére ANOVA Analiz Sonuglart

Varyansin

Kareler

Karelerin

Olgek alt-boyutlar Grup Kaynag: Toplami Sd Ortalamast P Fark
. _ 0-2.00 Gruplararast 20942 2 104.71
%'f:er,?’lakhk Nedenleri 5 513,00 Gruplarici 1690729 784  34.32 3.05 .09
w8 3.01-4.00 Toplam 2711671 786
0-2.00 Gruplararast  4.04 2 2.02
Gudulenme 2.01-3.00 Gruplarici 361.12 784 46 439 .01 23
3.01-4.00 Toplam 36517 786
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Yiiriitiicii kaynakl 0-2.00 Gruplararast  2.51 2 1.25

nedenler 2.01-3.00 Gruplarici 406.27 784 51 242 .23
3.01-4.00 Toplam 408.78 786
0-2.00 Gruplararast  6.42 2 3.21
Derse iligkin tutum 2.01-3.00 Gruplarici 430.91 784 55 5.84 .00 2-3
3.01-4.00 Toplam 437.34 786
1: 0-2.00 not ortalama 2: 2.01-3.00 not ortalamas: 3:3.014.00 not ortalamas:

Tablo 7'de sunulan ANOVA analizi, 6gretmen adaylarinin akademik not ortalamasina gére siber aylaklik
yapma nedenlerinde anlamli bir farklihk olup olmadigini degerlendirmektedir. Siber Aylaklik Nedenleri
Olgeginin genel puant agisindan yapilan analiz sonucunda, akademik not ortalamasina gore gruplar arasinda
istatistiksel olarak anlaml bir farklilik olmadigt belirlenmistir (F(2, 784) = 3.05, p = .09). Gudilenme alt
boyutunda, 6grencilerin akademik basart diizeyleri arasinda anlamli bir fark oldugu belitlenmistir. Yapilan
Tukey HSD testi, 2. ve 3. gruplar ile 3. ve 2. gruplar arasinda anlamli bir fark oldugunu ortaya koymustur.
Yuratiicti kaynakli nedenler alt boyutunda gruplar arasinda anlaml bir farklilik olmadigt saptanmustir (F 2, 784
= 242, p = .23). Bu durum, yuritict kaynakli nedenlerin akademik not ortalamasi degiskenine gore
farkhlasmadigini géstermektedir. Derse iliskin tutum alt boyutunda ise yapilan varyans analizi sonuclarina
gore, katiimeilarin akademik basart diizeylerine gére gruplandirildiginda, gruplar arasinda istatistiksel olarak
anlaml bir farklilik oldugu tespit edilmistir (Fp, 784y = 5.84, p < .01). Tukey HSD testi ile yapilan ¢oklu
karsilastirma sonucunda, bu fark 6zellikle 2. ve 3. gruplar arasinda belirgindir. Analiz sonuglarinda genel
olarak, 6gretmen adaylarinin akademik not ortalamasi degiskenine goére giidiilenme ve derse iligkin tutum alt
boyutlarinda anlamlt farkliiklar gézlenirken, siber aylaklik Olceginin genel puani ve yiritiicli kaynakl
nedenler alt boyutunda bu yonde bir fark olmadig1 tespit edilmistir.

Siber Aylaklik Egilimlerinin Giinliik Internet Kullanim Siiresi Degigskenine Gére Incelenmesi

Ogretmen adaylarinin siber aylaklik davransslarinda giinliik internet kullanma sikligina bagl olarak farkliliklar
olup olmadigt, Tablo 8'deki istatistiksel analizletle ortaya konmustur.

Tablo 8. Giinliik Internet Kullanim Siiresi Degiskenine Gore ANOVA Analiz Sonuglar

Olgek alt-boyutlart Grup Xi;ynf‘gsl‘“ ?i;ell:;u sd g”ﬁfﬂii’ém F P  Fark
) ) 1 saattenaz  Gruplararast  336.75 4 84.19
%'i’;{?ylakhk Nedenleri 4 3 Gat Gruplarici  26779.95 782 3424 2.45 .06
& 3.5 saat Toplam 2711671 786

5-7 saat
+7 saat
1 saattenaz  Gruplararast  5.53 4 1.38

Gudilenme 1-3 saat Gruplarici 359.64 782 46 3.00 .01 2-5
3-5 saat Toplam 365.17 786
5-7 saat
+7 saat

1 saatten az Gruplararast

e 1-3 saat Gruplarici 1.12 4 278

fﬁjﬁ;}fﬁ kaynalds 3-5 saat Toplam 407.67 782 .52 53 71
5-7 saat 408.78 786
+7 saat
1 saatten az Gruplararast
1-3 saat Gruplarici 9.76 4 2.44 1-2

Derse iliskin tutum 3-5 saat Toplam 427.57 782 .54 446 .00 2-3
5-7 saat 437.34 786 2-4
+7 saat

1:1 saatten az 2:1-3 saat3: 3-5 saat4: 5-7 saat5: +7saat
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Tablo 8'deki ANOVA analizi sonuglarina gore, Siber Aylaklik Nedenleri Olgegi genel puaninda, giinliik
internet kullanim sikligina gére 6gretmen adaylari arasinda anlamli bir farklilik bulunmamustir (F 4, 782 = 2.45,
p = .00). Gudilenme alt boyutunda ise anlamli farkliliklar saptanmustir (F4 782 = 3.00, p = .01). Tukey HSD
testi, 1-3 saat internet kullananlarla 7 saatten fazla kullananlar arasinda anlamli bir fark oldugunu gostermistir.
Yuritict kaynaklh nedenler alt boyutunda, gruplar arasinda anlamlt bir fark bulunmamistir (F 4, 782 = 0.53,
p = .71). Derse iliskin tutum alt boyutunda ise anlamh farkhiliklar gézlemlenmistir (Fu, 782y = 4.46, p < .01).
Bu fark, 1 saatten az, 1-3 saat, 3-5 saat ve 5-7 saat internet kullanan gruplar arasinda anlamlidir. Bu sonuglar,
internet kullanim siiresinin gidiilenme ve derse iliskin tutum tizerinde anlamli etkiler yaratabilecegini
gostermektedir.

Siber Aylaklik Egilimlerinin Ogrenim Gordiigii Bolimden Memnuniyet Degiskenine Gore
Incelenmesi

Ogretmen adaylarinin siber aylaklik davranislarinda 6grenim gordiikleri bélimden memnun olma durumuna
bagli olarak farkliliklar olup olmadigi, Tablo 9'da istatistiksel analizletle ortaya konmustur.

Tablo 9. Adaylarinin 6grenim gbérdigii bélimden memnuniyetleri degiskenine Gére ANOVA Analiz
Sonuglart

Olgek alt- Varyansin Kareler Karelerin

boyutlar1 Grup Kaynagi Toplamu Sd Ortalamasi F P Fark
Hi¢ Memnun Degilim Gruplararast 221514 3 738.38 1-3
Siber Aylaklik Az Memnunum Gruplarici 24901.56 783 31.80 2-3
Nedenleri Memnunum Toplam 27116.71 786 232 .00 2-4
Olgegi Memnunum 4-1
Cok Memnunum 4-3
Hi¢ Memnun Degilim Gruplararast  19.29 3 6.43 1.4
Az Memnunum Gruplarici 345.87 783 44 0.3
Gudulenme Memnunum Toplam 365.17 786 145 .00 o4
Memnunum 3.4
Cok Memnunum
Hi¢c Memnun Degilim Gruplararast  9.22 3 3.07
Yuarttict Az Memnunum Gruplarici 399.55 783 .51 23
kaynakls Memnunum Toplam 408.78 786 6.02 .00 o4
nedenler Memnunum
Cok Memnunum
Hi¢c Memnun Degilim Gruplararast  34.33 3 11.44 1-3
Derse iliskin Az Memnunum Gruplarici 403.00 783 .51 1-4
Memnunum Toplam 437.34 786 222 .00 2-3
futam Memnunum 2-4
Cok Memnunum 3-4
1: Hi¢ Memnun Degilim 2: Az Memnunum 3: Memnunum 4: Cok Memnunum

Tablo 9'da yer alan ANOVA analizi sonuglari, 6gretmen adaylarinin 6grenim gordiikleri boliimden
memnuniyet dizeylerine gore siber aylaklik yapma nedenlerinde anlamli farkliliklar olup olmadigini
degerlendirmektedir. Siber Aylaklik Nedenleri Olgegi genel puaninda, égrenim gordigi boliimden
memnuniyet diizeyine gére gruplar arasinda anlamli farkliliklar tespit edilmistir (p < .01). Tukey HSD testi
sonuglarina gére anlamli farklar, hic memnun olmayanlar (1. grup) ile memnun olanlar (3. grup), az memnun
olanlar (2. grup) ile memnun olanlar (3. grup), cok memnun olanlar (4. grup) ile diger memnuniyet diizeyine
sahip gruplar arasinda gézlemlenmistir. Bu bulgular, bélimden memnuniyet diizeyinin siber aylaklik yapma
egiliminde 6nemli bir etkisi oldugunu gostermektedir. Gldiilenme alt boyutunda da memnuniyet diizeyine
gbre anlaml farkhiliklar bulunmustur (p < .01). Anlamli farklar, hic memnun olmayanlar (1. grup) ile ¢cok
memnun olanlar (4. grup), az memnun olanlar (2. grup) ile memnun olanlar (3. grup) ve ¢cok memnun olanlar
(4. grup) arasimnda gozlemlenmistir. Bu bulgu, boliimden memnuniyetin giidiilenme dizeyine etkisinin
belirgin oldugunu ifade etmektedir. Yiritiici Kaynakli Nedenler alt boyutunda da memnuniyet diizeyine
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gore gruplar arasinda anlamli farkliliklar tespit edilmistir (p < .01). Ozellikle az memnun olanlar (2. grup) ile
memnun olanlar (3. grup) ve cok memnun olanlar (4. grup) arasinda anlamli farklar bulunmustur. Bu sonug,
yuritici kaynakli nedenlerin memnuniyet dizeyine bagl olarak degisebilecegini gdstermektedir. Derse
[liskin Tutum alt boyutunda da anlamh farkliliklar tespit edilmistir (p < .01). Tukey HSD testine gére bu
farklar, hi¢ memnun olmayanlar (1. grup) ile memnun olanlar (3. grup) ve ¢ok memnun olanlar (4. grup),
ayrica az memnun olanlar (2. grup) ile memnun olanlar (3. grup) ve cok memnun olanlar (4. grup) arasinda
belirlenmistir. Bu durum, béliimden memnuniyet diizeyinin derse yonelik tutum tizerinde anlaml bir etkisi
oldugunu géstermektedir. Ozellikle, memnuniyet diizeyinin artmastyla birlikte siber aylaklik yapma egilimi,
gidillenme, yiiritiicti kaynakli nedenler ve derse yonelik tutumlar tizerinde anlamli degisiklikler gézlenmistir.

TARTISMA

Bu arastirmada gelecekte 6gretmen olarak gérev yapacak aday 6gretmenlerin siber aylaklik nedenlerine iligkin
mevcut durumlarint ortaya ¢tkarmak amaclamaktadir. Ayrica bu durumlarin bazi demografik degiskenlere
gbre farkhilk goOsterip gostermedigini incelemek arastirmanin temel hedefleri arasindadir. Arastirma
bulgulari, 6gretmen adaylarinin siber aylaklik davranslarinin temel olarak "yurutiict kaynakli nedenler"
tarafindan sekillendigini ortaya koymaktadir. Bu bulgu, 6grencilerin dikkatlerini dagitan ¢evresel faktérler ya
da derslerin  zorluk diizeyi gibi unsurlar nedeniyle derslere odaklanmakta zorluk cektiklerini
dustindirmektedir. Slavin (2013), 6grencilerin 6grenme motivasyonunun ¢ok yonlii oldugunu ve 6grenme
ortami, 6grenme materyali, kisisel 6zellikler ve 6gretmen davranuslart gibi cesitli faktorlerden etkilendigini
ifade etmektedir. Tatlt ve Sadik (2021) ise 6gretmen davranslarinin, Ggrencilerin motivasyonu tizerindeki
kritik rolinii vurgulamaktadir. Ogretmenlerin ders isleme siirecinde hazirlik eksikligi (Unal, 2013),
ogrencilere ayni ses tonuyla dersi anlatma (Yildirim vd., 2015), 6grencilere karst ilgisiz davranma (Striicti ve
Unal, 2018), &grencilerin 6grenme  stillerine uygun yontemler kullanmama (Lamb, 2017), negatif
degerlendirmeler yapma (Unal ve Giirsel, 2015), Ogrencilere karst saygisiz davranmast (Toker ve Baturay,
2021) gibi tutumlari, 6grencilerin 6grenme siirecine olan katilimlarini azaltarak, siber aylaklik gibi istenmeyen
davraniglara neden olmaktadir. Bu durum, dgrencilerin derse olan ilgisinin azalmasina ve ders diginda
dikkatlerini dagitacak siber aylaklik gibi davranislara yonelmelerine yol a¢gmaktadir. Arastirma sonucunda
ogretmenlerin sergiledikleri davranslarin, 6grencilerin motivasyonu ve bu motivasyon eksikliginin sonucu
olarak ortaya ¢ikan siber aylaklikta 6nemli bir rol oynadigi vurgulanmaktadir. Aragtirmanin sonucuna benzer
sckilde, Tatlt ve Sadik'tn (2021) yaptgi ¢alismada da 6gretmen adaylariin siber aylaklik nedenleri arasinda
yuritici kaynakli nedenlerin 6nemli bir rol oynadigt saptanmustir.

Elde edilen sonuglar, siber aylaklik davranislarina yonelen 6gretmen adaylarinin cinsiyet ve yas degiskenleri
agisindan istatistiksel olarak anlamli bir farklilik géstermedigini ortaya koymaktadir. Bu bulgu, 6gretmen
adaylarinin siber aylaklik nedenlerinin, cinsiyet ve yas gibi demografik degiskenlerden bagimsiz olarak benzer
egilimler sergiledigini géstermektedir. Baska bir deyisle hem kadin hem de erkek 6gretmen adaylarinin, ayni
sekilde farkli yas gruplarindaki adaylarin, siber aylaklik davranislarini etkileyen nedenler agisindan belirgin bir
farklilik géstermedigi anlagilmaktadir. Bu bulgulara paralel olarak, Tatlt ve Sadik (2021), calismalarinda da
yas gore anlamli farklilik olusmadigr gérilmistiir. Benzer sekilde Dogusoy ve arkadaglart (2020), Ugtin ve
arkadaslar1 (2008) ve Askew ve arkadaslart (2014), arastirmacilar tarafindan yapilan calismalarin sonuclar,
cinsiyet ve yasin siber aylaklik diizeyleri tizerinde anlamli sekilde etkilemedigini tespit etmislerdir. Tanriverdi
ve Karaca (2018) tarafindan gerceklestirilen ¢alismada, ergenlerin biligsel kapilma ve siber aylaklik dizeyleti
ile demografik &zellikler arasindaki iliski incelenmistir. Arastirmacilar, zellikle cinsiyet degiskeninin bu iki
kavram tzerindeki etkisine odaklanmuglardir. Calismanin sonuglarina gére, ergenlerde siber aylaklik
diizeylerinde cinsiyetin biligsel kapilma tzerinde anlamh bir farklilk yaratmadigr belirtilmistir. Ayrica,
cinsiyetin siber aylaklik etkinliklerinde anlamli sonuglar olusturan ¢alismalarda bulunmaktadir (Cok ve Kutlu,
2018; Hayit ve Dénmez, 2016). Dursun ve arkadaslarinin (2018) calismasinda ise, erkeklerin siber aylaklik
davranisinin, 6zellikle aligveris, icerik erisimi ve oyun/bahis gibi alanlarda kadinlara kiyasla daha belirgin
oldugu sonucuna varilmistir. Bu bulgu, Akbulut ve arkadaslarinin (2017) c¢alismalarinda vurgulanan gibi,
cinsiyet ile ilgili farkliliklarin hedef kitlenin niteligine gbre degisebilecegi yoniindeki goriisti destekler
niteliktedir.

Elde edilen bir diger bulgu, siber aylaklik diizeylerine gbre 6gretmen adaylarinun farkls siif diizeyleri arasinda
istatistiksel acidan anlamli farkhiliklar bulundugunu ortaya koymaktadir. Sonuglar incelendiginde, birinci
sinifta 6grenim gbren 6gretmen adaylarinin siber aylaklik diizeylerinin, ikinci siniftaki 6gretmen adaylarina
gore anlamh derecede daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Alan yazinda yapilan benzer sekilde simf
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diizeyine gore anlamli sonuglarin ¢iktigr arastirmalar (Artkan ve Ozgiir, 2019; Tanriverdi ve Karaca, 2018;
Kogak Usluel ve Vural, 2009; Yilmaz, 2017). Benzer sekilde Arabact'nin (2017) calismasinda, sinif dizeyinin
siber aylaklik davraniglarim énemli Slciide etkiledigi, 6zellikle dérdinct sinifta 6grenim géren égrencilerin
siber aylaklik egilimine daha yatkin oldugu sonucuna ulasiimistir. Bu galismalarin sonucundan siber aylaklik
diizeyleri ile Ogretmen adaylarimin simf degiskeni arasinda anlamlt farklilk olmayan ¢alismalarda
bulunmaktadir (Cok ve Kutlu, 2018; Tepe ve Ergiiney, 2023; Kenanoglu, vd., 2024).

Elde edilen diger bulgu ise 6gretmen adaylarinin siber aylakliga yonelme nedenlerinin aritmetik not
ortalamasi degiskenine gére anlaml bir farklilik gosterdigini ortaya koymaktadir. Arastirmanin sonuglarina
gobre, Ogretmen adaylarinin akademik not ortalamasina gore siber aylaklik yapma nedenleri agisindan bazi
farkliliklar tespit edilmistir. Arastirma sonuglarina benzer sekilde Gezgin ve Sarsar’in (2020) yaptigt calismada
da akademik not ortalamast ile siber aylaklik arasinda anlamli farkhilik bulunmustur. Siber Aylaklik Nedenleri
Olgegi genel puant ve yiiriitiicii kaynakli nedenler alt boyutlarinda akademik basariya gére anlaml bir fark
bulunmamugtir. Ancak, gidilenme ve derse iliskin tutum alt boyutlarinda, akademik not ortalamast arttikca
bu faktétlerde de anlamlr artislar oldugu belitlenmistir. Bu bulgular, akademik basarinin motivasyon ve detse
yonelik olumlu tutum tzerinde 6nemli bir etkisi oldugunu, fakat genel siber aylaklik davraniglarint belirleme
acisindan tek basina yeterli olmadigint géstermektedir.

Ulagilan bir diger bulgu ise, siber aylaklik nedenlerinin giinliik internet kullamm sikligi arasinda dogrusal bir
iliski oldugunu géstermistir. Bulgular 6gretmen adaylarimin giinliik internet kullanim stiresi ile giidiillenme ve
derse iligkin tutum alt boyutlart arasinda anlamli farkliliklar oldugunu gostermektedir. Daha uzun siire
internet kullanan 6gretmen adaylarinin giidiilenme ve derse yonelik tutumlarinda belirgin degisiklikler tespit
edilmistir. Ancak, Siber Aylaklik Nedenleri Ol¢egi genel puant ve yiiriitiicii kaynakli nedenler alt boyutunda
internet kullanim stiresine bagli anlamlt bir fark bulunmamustir. Gezgin ve Sarsar’in (2020) yaptigt calismada
ise, siber aylaklik diizeyleri ile Ggrencilerin giinliik internet kullanim siireleri ve kullanilan uygulama sayist
arasinda anlamh bir iliski oldugunu tespit etmislerdir. Arastirmacilar Baturay ve Toker (2015), okullarda
internet erisiminin artmastyla birlikte siber aylaklik egiliminde de bir yitkselis oldugunu tespit etmislerdir.
Dogusoy ve arkadaslart (2020) erkek 6grencilerin siber aylaklik konusunda kiz 6grencilere gére daha yatkin
oldugunu ve glnliik internet kullaniminin bu egilimi giiclendirdigini vurgulamiglardir. Yapilan ¢alismalardan
elde edilen sonuclarin aksine, gunlitk internet kullanimi ile siber aylaklik arasinda anlamli farkliliklarin
bulunmadigs calismalar da meveuttur (Tepe ve Ergtney, 2023).

Elde edilen diger bulgu ise 6gretmen adaylarinin egitim gérdiikleri bolimden memnuniyet diizeylerinin, siber
aylaklik, giidillenme, yiiriitiicii kaynakli nedenler ve derse iliskin tutum tizerinde anlamli bir etkisi oldugu
tespit edilmistir. Memnuniyet diizeyi arttikca, siber aylaklik egiliminin azaldigl, giidillenme ve derse yonelik
tutumlarin ise olumlu yonde artti§1 gézlemlenmistir. Bu bulgular, 6gretmen adaylarinin 6grenim gordiikleri
bélime olan memnuniyetlerinin, siber aylaklik ve 6grenme siire¢lerine katilimlart izerinde 6énemli bir rol
oynadigini gostermektedir. Arastirmanin sonucuna benzer sekilde, Cok (2018) tarafindan yapilan ¢alisgmada
da 6grencilerin 6grenim gordiikleri boliime yonelik memnuniyet diizeylerinin diisiik olmasinin siber aylaklik
davranglarint artirdigina iliskin glcli kanitlar sunulmustur. Jia ve arkadaglart (2013) ile Dogusoy ve
arkadaslar1 (2020) gibi arastirmacilarin ¢aligmalart ise siber aylaklik davranslart ile dgrencilerin bolim
memnuniyetleri arasinda dogrudan bir iliski bulunamadigint belirtmislerdir.

SONUC

Bu arastirmada tniversitede farkhi siuf seviyesinde egitim goren 6gretmen adaylarinin, siber aylaklik
nedenlerini ve bu nedenlerin gesitli kisisel degiskenlere gére nasi farklilik gdsterdigi incelenmistir. Elde
edilen bulgular, siber aylaklik davranislarinin 6zellikle yurttiicti kaynakli nedenler ve giidiilenme gibi bireysel
faktorlerden etkilendigini, ancak cinsiyet ve yas gibi demografik degiskenlerin belitleyici bir etkiye sahip
olmadigini ortaya koymustur. Bunun yani sira, 6gretmen adaylariin Ogrenim gordikleri boliimden
memnuniyet dizeylerinin, siber aylaklik yapma egiliminde ve derse yonelik tutumlarinda anlamli farklar
yarattigt gézlemlenmistir. Ozellikle memnuniyet diizeyinin artmast, siber aylaklik davranisinin azalmast ve
derse daha olumlu bir yaklasim sergilenmesi ile iliskilidir. Ogretmen adaylarinin motivasyon diizeyleri ve
derse olan ilgileri, akademik not ortalamalart ve internet kullanim aligkanliklarina bagl olarak da degiskenlik
gOstermektedir.
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ONERILER

Bu calisma, 6gretmen adaylarinin siber aylaklik davramglarini etkileyen faktorleri anlayarak, bu konuda
6nleyici stratejiler gelistirilmesine katkida bulunmayt amaglamaktadir. Sonuglar, 6gretim streglerinde 6grenci
motivasyonunu artirmanin ve derse yonelik tutumlari olumlu yonde gelistirmenin énemini vurgulamaktadir.
Bu dogrultuda agagidaki basliklar cercevesinde oneriler sunulmustur:

- Ogretmen Yetistirme Programlari: Ogretmen adaylarina yonelik egitim programlari, 6grencilerin
derse katiimint artirmaya ve aktif 6grenme ortamlart olusturmaya odaklanmalidir. Ogretim
elemanlarinin, bilgi aktariminin Stesinde, 6grenci merkezli ve etkilesimli 6gretim yOntemlerini
kullanmalari tesvik edilmelidir.

- Motivasyon ve Katilimi Artirict Stratejiler: Ogretmen adaylarinin motivasyonunu artirmak ve derse
katilimlarint saglamak amaciyla, ders isleme siireclerinde 6grencilerin ilgisini ¢ekecek uygulamalar
yapilmalidir. Ogrenci odaklt 6gretim teknikleri ve aktif katilimi destekleyici yéntemler, siber aylaklik
davranislarini azaltabilir.

- Internet Kullanimi ile Tlgili Farkindalik: Ogretmen adaylarinin internet kullanim siireleri ile ilgili
farkindalik olusturulmali ve bu konuda dengeyi koruyabilmeleri icin rehberlik saglanmalidir. Ozellikle
internetin bilingli ve verimli kullanim1 konusunda Sgrencilere yonelik seminer ve atdlye ¢alismalart
dtzenlenebilir.

- Ogrenci Memnuniyeti ve Motivasyon: Ogrenim gérdiikleri béliimden memnuniyeti artirmaya
yonelik uygulamalar gelistirilmelidir. Ogretmen adaylarinin bélim memnuniyetleri arttikea, siber
aylaklik davranislarinin azalacagt ve derse yonelik daha olumlu tutumlar gelistirecekleri g6z 6ntinde
bulundurulmalidir. Bélim tanitimlari, etkilesimli etkinlikler ve destekleyici danismanlik hizmetleri,
dgrenci memnuniyetini artirmaya yardimet olabilir.

Etik Beyan

Bu calismada etik dist herhangi bir husus bulunmadigini, arastirma ve yayin etigi ilkelerine titizlikle
uyuldugunu beyan ederiz. Calismanin etik izinleri Nigde Omer Halisdemir Universitesi Etik Kurulundan
2020.04.01 kurul karartyla alinmustir. Bu arastirmanin yiiriitiilmesi ve yayimlanmast i¢in herhangi bir kurum,
kurulug veya fon saglayicidan mali destek alinmamistir. Bu arastirmada yer alan her iki yazar, calisgmanin
planlanmas, yiritilmesi, verilerin analizi ve makalenin yazimu stirecinde herhangi bir kurum, kurulus veya
kisi ile ¢ikar catismasi bulunmadigini beyan eder. Arastirma siirecinde, ¢alismanin sonuglarini veya
yorumlarini etkileyebilecek herhangi bir finansal veya kisisel baglantt bulunmamaktadir. Yazarlarin ¢alismaya
katkt oranlart birinci yazar icin %50 ikinci yazar igin %50 dir.
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EXTENDED SUMMARY

This study aims to examine the cyberloafing behaviors of teacher candidates studying at state universities in
the Cappadocia Region and the demographic factors affecting these behaviors. The primary objective of the
study is to identify the undetlying reasons for teacher candidates' time spent in virtual environments,
understand the factors influencing this behavior, and contribute to the existing literature on this topic. In
the study, the "Cybetloafing Reasons Scale" was administered to teacher candidates, and the data wete
analyzed using a survey model. A total of 787 teacher candidates participated in the study, and their
demographic characteristics were examined in terms of variables such as gender, age, grade level, academic
grade point average, daily internet usage duration, and satisfaction with their chosen academic program. The
reliability of the measurements was assessed, with the internal consistency of the scales determined as .72
using Cronbach’s Alpha coefficient. The study findings reveal that teacher candidates' cyberloafing behaviors
are largely shaped by "executive reasons" and are related to difficulties in focusing on classes. Environmental
factors, such as the complexity of coursework, appear to distract candidates, leading them to engage in
cyberloafing behaviors. Furthermore, significant differences were identified in demographic variables such
as grade level, daily internet usage, and academic grade point average. For example, the findings indicate
that first-year teacher candidates exhibit higher levels of cyberloafing compared to second-year students. In
contrast, no statistically significant difference was found in terms of demographic variables like gender and
age. Both male and female candidates, as well as students across different age groups, exhibited similar
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tendencies regarding the reasons for cyberloafing. Nevertheless, certain differences were identified in the
relationship between academic grade point average and cyberloafing behaviors, with students who have
higher academic achievement showing more positive motivation and attitudes towards their courses.
However, general cyberloafing behaviors were not directly correlated with academic success. A linear
relationship was observed between daily internet usage duration and cyberloafing behaviors; teacher
candidates who spent more time online showed noticeable changes in motivation and attitudes towards
their courses. On the other hand, some studies in the literature suggest no direct relationship between daily
internet use and cyberloafing. Another important finding is that the level of satisfaction teacher candidates
feel with their academic program significantly impacts their cyberloating behaviors, motivation, and attitudes
toward their courses. As satisfaction with their program increases, the tendency to engage in cyberloafing
decreases, while positive attitudes towards classes increase. These findings suggest that improving student
satisfaction may have a direct effect on teacher candidates’ motivation and ability to maintain focus. In
summayry, the study indicates that cyberloafing behaviors among teacher candidates are primarily influenced
by executive factors, while demographic variables such as gender and age do not have a significant impact
on these behaviors. Higher levels of satisfaction with their academic program are directly associated with a
reduction in cyberloafing behaviors and a more positive attitude toward coursework. These results
underscore the importance of organizing environmental factors in educational settings and increasing
student satisfaction to help teacher candidates maintain focus throughout their learning processes.
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