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Arastirma Makalesi / Research Article

Almanya’da Tiirk¢e Ogrenen Ogrencilerin Tiirkge Ogrenme Siirecinde Yasadig1 Sorunlar
ve Bu Sorunlara iliskin C6ziim Onerileri

Problems Experienced by Students Learning Turkish in Germany During the Process of Learning
Turkish and Solution Suggestions for These Problems

Ebru Dundar 0z: Tiirkge 6gretiminin hedef kitlelerinden biri siiphesiz yurt disindaki Tiirk cocuklaridir.
Tiirkler 1960 yilindan itibaren basta Almanya olmak tizere bir¢cok Avrupa tilkesine misafir
Frankfurt Egitim Ataseligl, jgci olarak go¢ etmeye baslamistir. Yurt disina gog siireci ve kalici yerlesme diisiincesi ile

bru.dund. h il.
ebrudundar@hotmail com dil sorunu kaginilmaz bir hal almistir. Almanya’daki Tiirk nitifusunun c¢oklugu

diisiiniildiigiinde Tiirkgenin Almanya’da, Almancadan sonra en ¢ok konusulan dil oldugu
gercegini gostermektedir. Bu baglamda Milli Egitim Bakanlig: esgiidiimiinde Tiirkce ve
Tiirk kiiltiiri dersi ile Almanya’da yillardir dil ve kiiltiir 6gretimine yonelik calismalar
yapilmaktadir. Bu ¢alismanin amaci Almanya’da Tiirk¢e ve Tirk kiiltiirii dersi alarak
Tiirkge 6grenen 6grencilerin bu siirecte yasadiklari sorunlari analiz etmek ve bu sorunlara
iliskin ¢6zlim oOnerileri sunmaktir. Calismada nitel arastirma yontemlerinden durum
calismasi kullanmilmistir. Arastirmaya katilan 88 ilkokul 6grencisinin gorisleri yari
yapilandirilmis goriisme formu ile toplanip veriler icerik analizi ile yorumlanmistir.
Arastirma sonuglarina gore Almanya’da Tiirkce 6grenen 6grenciler haftalik Tirkce ve
Tiirk kiiltiirii ders saatini yetersiz, dersin sinif gegmeyi etkileyen bir ders olmamasini ve
gec bir saatte yapilmasini olumsuz olarak degerlendirmistir. Ayrica égrenciler, Tiirkce ve
Tirk kiiltiri dersinin dil ve kiiltiir 6gretiminde etkili oldugunu ifade edip dersin
verimliliginin artmasina iliskin cesitli 6neriler dile getirmistir.

Anahtar Kelimeler: Almanya’da Tiirkge 6gretimi, Tirk Kiiltiirii Ogretimi, Ogrenci
Goriisleri

Gelis Tarihi/Received: 16.07.2024 . o 5 PR q q
Kabul Tarihi/Accepted: 21.10.2024 Abstract: One of the target audiences of Turkish teaching is undoubtedly Turkish children

Yayimlanma Tarihi/ Available Online: abroad. Turks began to immigrate as guest workers to many European countries,

10.12.2024 especially Germany, since 1960. With the process of migration abroad and the idea of
permanent settlement, the language problem has become inevitable. Considering the
large number of Turkish population in Germany, it shows that Turkish is the most spoken
language in Germany after German. In this context, studies on language and culture
teaching have been carried out in Germany for years with the Turkish and Turkish culture
course under the coordination of the Ministry of National Education. The aim of this study
is to analyze the problems experienced by students who learn Turkish by taking Turkish
and Turkish culture courses in Germany and to offer solutions to these problems. Case
study, one of the qualitative research methods, was used in the study. The opinions of 88
primary school students participating in the research were collected with a semi-
structured interview form and the data were interpreted with content analysis. According
to the results of the research, students learning Turkish in Germany negatively evaluated
the weekly Turkish and Turkish culture course hours as insufficient, the fact that the
course was not a course that would affect passing the grade, and that it was held at a late
hour. In addition, students stated that the Turkish and Turkish culture course was
effective in teaching language and culture and made various suggestions to increase the
efficiency of the course.

Keywords: Teaching Turkish in Germany, Teaching Turkish Culture, Student Opinions

Extended Abstract

In this study, it is aimed to analyze the problems experienced by students who learn Turkish by taking
Turkish and Turkish culture courses in Germany and to offer solutions to these problems. In this regard,
the following questions were asked to 88 participants who were learning Turkish and Turkish culture
courses through interview forms:

Cite as(APA 7): Dundar, E. (2024). Almanya’da Tiirkge 6grenen 6grencilerin Tiirk¢e 6grenme siirecinde yasadig1 sorunlar ve bu sorunlara iliskin ¢oziim onerileri,
Sakarya Dil Dergisi, 2(2), 65-78.
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1. Could you write down your thoughts on whether the weekly lesson hours of your Turkish and Turkish
culture courses are sufficient (too few or too many) with justification?

2. Does the lack of exams and report cards in your Turkish and Turkish culture courses affect your
perspective, approach and attitude towards the course, positively or negatively?

3. What do you think, positively or negatively, about having Turkish and Turkish culture lessons after
your other lessons at school?

4. Does the course content enable you to know Turkish and Turkish culture sufficiently? Do you have
any suggestions on this matter?

5. What are your suggestions to make your Turkish and Turkish culture lessons more productive?

This research is a qualitative study that aims to examine and describe the opinions of students who learn
Turkish by taking Turkish and Turkish culture courses in Germany regarding the problems they
experience during the process. The study group of the research consists of 88 primary school students
(1st-4th grade) who took Turkish and Turkish culture courses in different public schools in Hessen,
Germany, in the 2023-2024 academic year. Data regarding the research were collected using the
interview technique. The draft semi-structured interview form, prepared by the researcher and
consisting of seven questions, was presented to four field experts. In line with the feedback received
from field experts, necessary corrections were made, two questions were removed and the form
consisting of five questions was given its final form. The five-question interview form prepared was
designed to describe the problems experienced by the students in the process of learning Turkish by
taking Turkish and Turkish culture courses and to offer suggestions accordingly. The necessary
permissions were first obtained for the research. Then, semi-structured interview forms were prepared
by scanning the relevant literature in line with expert opinions. The interview forms were applied based
on the volunteering of the students in the Turkish and Turkish culture course conducted by the
researcher. Voluntary consent forms were obtained from the students and it was stated that students
who did not volunteer would not participate in the study. Students were given one class hour (45
minutes) to fill out the forms and their opinions were recorded in writing.

Descriptive analysis was used to analyze the data obtained in the research. In the study, five questions
in the semi-structured interview form were considered as themes. During the data analysis phase, the
marked descriptions were matched and lists were made regarding the themes. Codes were created with
expressions that are similar in meaning and frequently mentioned. Frequency and percentage values
were calculated for the codes and categories created in the analysis of the data. The first question in the
semi-structured interview form was "Could you please write down your thoughts on whether the
weekly lesson hours of your Turkish and Turkish culture courses are sufficient (too few or too many)?"
is the question. Most of the students stated that the weekly hours of Turkish and Turkish culture course
were not sufficient. The second question in the semi-structured interview form was “Does the lack of
exams and report cards in your Turkish and Turkish culture courses affect your view, approach, and
attitude towards the course positively or negatively?” is the question. A large proportion of the students
stated that the lack of exams and report cards in Turkish and Turkish culture courses caused this course
to be perceived as unimportant compared to other courses. The third question in the interview form
was “What do you think, positively or negatively, about having Turkish and Turkish culture lessons after
your other lessons at school?” is the question. The majority of students stated that holding Turkish
lessons after other lessons at school reduces the efficiency of the lesson due to the fatigue factor. The
fourth question in the interview form was “Does the course content enable you to know Turkish and
Turkish culture sufficiently?” Do you have any suggestions on this matter? is the question. Students
stated that the content of Turkish and Turkish culture courses is very effective in promoting Turkish
and Turkish culture. The fifth question in the semi-structured interview form was “What are your
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suggestions to make your Turkish and Turkish culture lessons more productive?” is the question. When
the suggestions of students regarding increasing the efficiency of Turkish and Turkish culture courses
are examined, it is seen that the most opinions are expressed in the category of "Increasing weekly
Turkish lesson hours". Secondly, students expressed their opinions about increasing the efficiency of
Turkish and Turkish culture lessons in the category of "more game-type activities in Turkish lessons".
Thirdly, regarding increasing the efficiency of Turkish and Turkish culture lessons, it is seen that the
students suggested "Turkish lessons should be held earlier in the day". The category of "Having
compulsory attendance in Turkish courses” is another suggestion made by students. Interviews with
students learning Turkish in the state of Hesse in Germany clearly show that the main factor affecting
the efficiency of the Turkish and Turkish culture course is the prestige of the course. This situation has
been emphasized many times in the media by researchers as well as the researcher’s own observations.
Including Turkish as a foreign language in education programs and thus including it in the grade point
average will show that Turkish students' inherited multilingualism is seen as a value and supported by
the state. This will increase students' skills and proficiency in Turkish lessons and basic language skills
(listening, reading, speaking, writing). It is thought that the course will be taken into more consideration
by adding the grades of Turkish and Turkish culture courses given regularly during the academic year
to the evaluation in the report card.

1. Giris

Dil, insanlar arasinda anlasmayi saglayan tabii bir vasita; kendi kanunlari icinde yasayan ve gelisen canl
bir varlik; milleti birlestiren, koruyan ve onun ortak mali olan sosyal bir miiessese; seslerden 6riilmiis
muazzam bir yapi, temeli bilinmeyen zamanlardan atilmis bir gizli antlasmalar ve sodzlesmeler
sistemidir (Ergin, 2009, s. 3). Tanimdan da anlasilacagi tizere "dil, sadece insanin ¢cikardigi bir ses dizgesi
degil, iletisimin ¢ok yénlii ve karmagik bir yapi olusturan stirecinin konusma organlari ve ses dizgesi disinda
bir birey olarak sahip oldugu diger bedensel ifade yontemlerinden de yararlanarak kullandigi bir iletisim
aract” (Zimmer, 1992, s. 52) olarak degerlendirilmelidir. Her milletin kendine 6zgii ortak bir dili vardir.
Milletin tiim oOgelerinin birlestiricisi olan bu ortak dil “ana dil” olarak adlandirilmaktadir. Ana dil;
baslangicta anneden ve yakin cevresinden, daha sonra da iliskili bulunulan cevrelerden 6grenilen,
insanin bilingaltina inen ve bireylerin toplumla en giiclii baglarini olusturan dildir (Aksan, 2000). Bireye
¢agdas yasam ve uygarlk diizeyinde vatandas olma bilinci kazandirmada temel unsur egitim ve
ogretimdir. Egitim ve 68retimin de temel 6gesi dogru bir bicimde verilen ana dil egitimidir (Celik, 2016).

Ana dili egitimi sadece temel dil becerilerini kazandirmay1 hedeflemez. Bu becerilerin yani sira ana dili
egitimi ile bireye dogru diisiinme, Kkisiligi gelistirme, topluma uyum saglayabilme, Tiirk ve diinya
kiiltiirtinii kazandirma da hedeflenir (Gogiis, 1983). Yurt disinda ¢ok dilli ortamlarda biiyiiyen bireylerin
6z kimligini koruyup saglikli diisiinebilmesi icin ve yasadig1 toplumda farkli durumlara olumlu uyum
saglayabilmesi i¢cin ana dilinin biiyiik bir 6nemi vardir (Cakir, 2003). Bu bakimdan kisinin 6ncelikle
kendini anlamasinin ve bulmasinin, ardindan ¢evresinde olup biteni anlamlandirmasinin temel sarti1 ana
dilini dogru kavrayip kullanabilmesidir.

Ana dili gelismeyen bir bireyin, ¢ok dillilik ve ¢ok kiiltiirliiliik akiminin etkisiyle kendine ve sosyal
cevresine yabancilasma tehlikesi vardir. Oysa kendi diline ve kiiltiiriine hakim olan bir bireyin farkl
kiiltiirlere iligkin 6geleri daha kolay degerlendirip yorumladig: bilinen bir gercektir (Cakir, 2003). Oyle
ki ana dilin yeterince 6grenilmemesi, kisinin ikinci dili de 6grenmesini engelleyici cok 6nemli bir etken
olarak goriilmektedir (Nehr vd. 1988). Bu baglamda Tiirk¢cenin ana dili olarak etkin bir bicimde
6grenilmesi bireyin ikinci dili 6grenim siirecini gelistirmektedir (Cakir, 2003). iki dilli ve tek dilli yetisen
¢ocuklara iliskin yapilan karsilastirmali ¢alismalarda iki dilli ¢ocuklarin tek dilli yetisen ¢ocuklara
kiyasla uyum bakimindan dilsel, sosyal ve psikolojik olarak daha ileri seviyede olduklari da bu durumun
manidar bir 6rnegidir (Koehn ve Miiller, 1990). Bu sebeple 6grencilerin her iki dili de ¢ok iyi 6grenmesi
adina kokli ana dili egitimine gayret gosterilmesi son derece kritiktir.
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Tirkiye’de ana dil egitimi devletin denetimi ve sorumlulugu altindadir. Bu denetim ve sorumluluk
benzer bicimde yurt disinda yasayan Tiirk vatandaslar i¢in de gegerlidir. Oyle ki bu husus Anayasanin
62. maddesinde "Devlet, yabanci tlilkelerde calisan Tiirk vatandaslarinin aile birliginin, ¢ocuklarinin
egitiminin, kiiltirel ihtiyaclarinin ve sosyal giivenliklerinin saglanmasi, anavatanla baglarinin
korunmasi ve yurda doniislerinde yardimci olunmasi icin gereken tedbirleri alir." ifadesi ile glivence
altina alinmistir. Bu baglamda yabanci iilkelerdeki Tiirk miisavirik ve egitim ataselikleri araciligiyla
cesitli lilkelerde ve egitim kademelerinde yurt disindaki Tiirklere yonelik Tiirkce 6gretimi faaliyetleri
stirdiiriilmektedir. Yurt disinda okuyan Tiirk 68renciler icin T.C. Milli Egitim Bakanlig1 biinyesinde, her
yll yiizlerce Tiirk 6gretmen Tiirkce ve Tiirk kiiltlirii dersi egitimi icin gorevlendirilmektedir. Dikkat
edilmesi gereken onemli bir nokta vardir ki bu 6gretmenler yalnizca dil 6gretimi degil ayn1 zamanda
kiltiir 6gretimi yapmaktir. Ciinkii dil ve kiiltiir i¢ ice gecmistir, bu iki hayati 6geyi birbirinden bagimsiz
diisiinmek neredeyse olanaksizdir.

Kaplan’a gore (2010) bir toplulugu veya cemiyeti siradan bir kalabaliktan ayirip millet yapan, ortak
degerler etrafinda toplayarak diger milletlerden ayr kilan onun dili ve dilini de kapsayan kiiltiirtidr.
Kiiltiir; bir milletin dini, ahlaki, akli, estetik, lisani, iktisadi ve fenni hayatlarinin ahenkli biitintdir
(Golkalp, 2021, s. 27). Bu baglamda kiiltiir; ait oldugu toplumun asirlar boyunca barindirdig algilarini,
tutum ve davranislarini, yasam bicimini, maddi manevi degerlerini, tarihini, edebiyatini, sanatini,
diigiinlerini, bayramlarini, siirlerini, sarkilarini, tiirkiilerini yani yasamin her sathasini i¢ine alan bir
hafiza deposudur. Bu hafiza deposunun bir cisme biiriinlip goriiniir olmasini saglayan en énemli arag
dildir. Kiiltiirii olusturmada ve aktarmada adeta bir képri gorevi goren dil, korundugu ve saglam oldugu
miiddetge islevini yerine getirecektir. Kiiltiir, dil i¢in inanilmaz bir kaynak; dil de kiiltiir i¢in vazgegilmez
bir aractir. Arastirmaci sosyologlar, antropologlar ve dilciler kiiltiiriin en temel 6gesinin dil oldugunu
sayisiz calismada vurgulamistir (Gocer, 2016). Wenying Jiang (2000, s. 330) dil ve kiiltiir lizerine yaptig1
tinlii bir benzetmesinde: “Dil beden, kiiltiir ise kandir. Kiiltiir olmazsa dil 6liir. Dil olmazsa kiiltiir
sekillenmez.” ifadeleri ile bu kavramlarinin birbirleri icin ne derece 6nemli olduguna bir kez daha vurgu
yapmistir. Bu sebepledir ki yurt disinda dil 6gretimi dersinin ismi yalnizca “Tiirkge dersi” degil “Tilirkce
ve Tirk kiiltiirii dersi” olarak adlandirilmistir. Ve bu gorev icin secilen 6gretmenler “Tiirk¢e 6gretmeni”
degil “Tiirkce ve Tiirk kiltiirii 6gretmeni” iinvani ile gorev yapmaktadir. Gorevlendirilen 6gretmenler
gittikleri tlkede Tiirk dilinin ve kultiriiniin devamliligi konusunda adeta varolussal bir gorev
tstlenmektedirler. Okullarda verilen Tiirkce ve Tiirk kiiltiiri dersi ile Turkgeyi dogru, etkili ve giizel
kullanan, Tiirk kiltiriinii taniyan, yorumlayan, kiiltiirler arasi iletisim becerilerini gelistiren bireyler
yetistirme yoniinde ¢alismalar yapilmaktadir. Bu dersin 6zel amac Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirii Ogretim
Programinda (2018, s. 2) “Yurt disindaki Tiirk ¢ocuklarinin Tiirkceyi etkili bir sekilde edinmesini
saglamak ve onlarin Tiirk¢e dinleme, konusma, okuma ve yazma becerilerini gelistirmektir.” seklinde
acikea belirtilmistir.

Tirkee ve Turk kiiltiiri dersleri ile dilini ve kiiltlriinii yakindan taniyan, gelistiren, milli duygularini
pekistiren 6grencilerin yetistirilmesi hedeflenmektedir. Bu beceriler kazandirilirken ayni zamanda
ogrencilerin yasadiklari iilkeye uyum saglayarak etkili toplumsal iliskiler kurmalar1 amag¢lanmaktadir.
Bu cercevede Tiirkge ve Tiirk kiiltiirti dersleri, 6grencilerin hem kendi iilkelerinde hem de yasadiklari
diger llkelerde saglikli iletisim kurmalarina katki saglayacaktir. Ancak uygulamada Tiirk¢e ve Tiirk
kultiirta derslerinin verimliligini etkileyen bir¢ok etken bulunmaktadir. Tiirkce ve Tiirk kiilttirii dersleri
katilimci sayisinin azlig1 sebebiyle okullarda genellikle birlestirilmis siniflarda gerceklestirilmektedir.
Dersler genellikle haftada 2 saat olmak tlizere sinirh bir zaman diliminde uygulanmaktadir. Tiirkce ve
Tirk kiltird dersleri okuldaki akademik basarn ile iliskili olmayip bir kultiirel etkinlik seklinde
yapilmaktadir. Bu derslere katilim zorunlu olmayip istege bagh birakilmistir. Derslerin bu niteligi, derse
iliskin hem olumlu hem olumsuz sonuglar dogurabilmektedir. Ogrenciler agisindan bu dersler, not
kaygisi yasamadan keyifle katildiklar1 bir faaliyet olarak goriilebilmektedir. Ancak not kaygisinin
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olmayisi, 6grencilerin dersi zaman zaman onemsiz gérmesi gibi bazi ciddi sorunlara da neden
olabilmektedir.

Alanyazinda Tiirkge ve Tiirk kiltlirii derslerine yonelik cesitli arastirmalar bulunmaktadir. Yapilan
calismalarda 6grenci (Yildiz, 2012; Oksal ve Giiner, 2017), 6gretmen (Cakir ve Yildiz, 2016; Arici ve
Kirkkilic, 2017) veya veli (Bastug ve Kara, 2018) goriislerine gore bazi verilerin toplandigi
belirlenmistir. Ogrenci goriislerine gére yapilan calismalarin ¢ogunlukla sinif ici Tiirkge 6gretimi
uygulamalar1 ve bu uygulamalara yonelik alg1 ve tutum belirlenmesine yonelik oldugu saptanmistir.
Ancak 0grenci goriislerine gére var olan sorunlarin belirlendigi bir calismaya rastlanmamistir. Bu
calisma; bizzat Tiirkce ve Tirk Kkiltliiri derslerini yoneten bir arastirmaci tarafindan yapilmasi,
uygulamadaki var olan sorunlarin 6grencilerin goziiyle saptanmasi ve dersin veriminin artmasi icin
0grenci Onerilerine basvurmasi yoniiyle diger calismalardan ayrilmaktadir. Bu calismada, Almanya’da
Tirkee ve Tirk kiiltiirti dersi alarak Tiirkce 68renen 68rencilerin bu siirecte yasadiklari sorunlari analiz
etmek ve bu sorunlara iliskin ¢6ziim 6nerileri sunmak amaglanmistir. Bu dogrultuda Tiirkce ve Tiirk
kiiltiirti dersini alan 88 katilimciya goriisme formlari araciliiyla asagidaki sorular sorulmustur:

1. Tirkce ve Tiirk kiiltiiri derslerinizin haftalik ders saatinin yeterli olup olmadig (az veya cok
oldugu) konusundaki diisiincelerinizi gerekgesiyle yazar misiniz?

2. Tirkge ve Tirk kiltiirii derslerinizde sinav ve karne notu olmamasi derse bakisiniz,
yaklasiminizi, tutumunuzu olumlu ya da olumsuz etkiliyor mu? Nedenleriyle agiklar misiniz?

3. Tiirkge ve Tiirk kiiltiirti derslerinizin okuldaki diger derslerinizden sonra yapilmasi konusunda
olumlu veya olumsuz olarak ne diisiinliyorsunuz?

4. Ders igerigi Tiirkceyi ve Turk kiltiiriinii yeterince tanimanizi saglhiyor mu? Bu konuda
onerileriniz var m1?

5. Tirkece ve Tirk kiltiirti derslerinizin daha verimli gegmesi icin 6nerileriniz nelerdir?

2. Yontem
2.1. Arastirma modeli

Bu arastirma Almanya’da Tiirkge ve Tiirk kiilttirii dersi alarak Tiirkce 6grenen 6grencilerin, siireg icinde
yasadigl sorunlara iliskin goriislerini incelemeyi ve betimlemeyi amaglayan nitel bir calismadir. Yapilan
calisma ile arastirilan konuya iliskin mevcut durumun saptanmasi amaglanmistir. Var olan durumu
oldugu haliyle yansitan arastirmalara betimsel arastirma denir (Karasar, 2013). Buradan hareketle
yapilan bu arastirma betimsel bir calismadir.

2.2. Calisma grubu

Arastirmanin c¢alisma grubunu 2023-2024 egitim-6gretim yilinda Almanya Hessen eyaletinde farkl
devlet okullarinda Tiirkge ve Tirk kiiltiirti dersi alan 88 ilkokul 6grencisi (1-4. Sinif) olusturmaktadir.

2.3. Veri toplama yontemi ve araclari

Arastirmaya iliskin veriler gortiisme teknigi ile toplanmistir. Arastirmaci tarafindan hazirlanan ve yedi
sorudan olusan taslak yar1 yapilandirilmis gértiisme formu, dort alan uzmaninin gériisiine sunulmustur.
Alan uzmanlarindan alinan doniitler dogrultusunda gerekli diizeltmeler yapilarak iki soru ¢ikarilmis ve
bes sorudan meydana gelen forma son bi¢imi verilmistir. Hazirlanan bes soruluk gériisme formu,
ogrencilerin Tiirkce ve Tiirk kiltiirii dersi alarak Tiirkce 6grenme silirecinde yasadigl sorunlarini
betimleyecek ve buna bagl olarak 6neriler sunabilecek yapida tasarlanmistir.

2.4. Veri toplama siireci

Arastirma icin dncelikle gerekli izinler alinmistir. Ardindan uzman goérisleri dogrultusunda ilgili alan
yazin taramasi yapilarak yari yapilandirilmis goriisme formlart hazirlanmistir. Goriisme formlari,
arastirmacinin yuriittiigi Tiirkce ve Tiirk kiiltiiri dersi icinde 68rencilerin gontlliiliikleri esas alinarak

69



Sakarya Dil Dergisi, 2(2) 2024, 65-78

uygulanmistir. Ogrencilerden goniillii onam formu alinarak géniillii olmayan égrencilerin calismaya
katilmayacaklar: belirtilmistir. Ogrencilere formlar1 doldurmalar icin bir ders saati siire (45 dakika)
verilmis ve goriisler yazili olarak kayit alina alinmistir.

2.5. Verilerin analizi ve yorumlanmasi

Arastirmada elde edilen verilerin ¢oziimlenmesinde betimsel analiz kullanilmistir. Betimsel analiz;
ulasilan verilerin dnceden belirlenmis temalara uygun olarak 6zetlendigi ve yorumlandigi, ulasilan
sonuglarin neden-sonug iliskisi icinde yorumlandig1 tekniktir (Yildirim ve Simsek, 2013). Yapilan
calismada yar yapilandirilmis gériisme formundaki bes soru tema olarak ele alinmistir. Verilerin
¢ozlimlenmesi asamasinda isaretlenen betimlemeler eslestirilmis ve temalara iliskin listelemeler
yapilmistir. Anlamca benzer ve sik¢a deginilen ifadeler ile kodlar olusturulmustur. Verilerin analizinde
olusturulan kodlara ve katgorilere yonelik frakans ve ylizde degerleri hesaplanmistir. Calismanin i¢
gecerligini arttirmak amaciyla da goriisme formlarindan dogrudan alintilar yapilmistir.

3. Bulgular

Ogrencilerin Tiirkce ve Tiirk Kiiltiirii Dersinin Haftalik Saatinin Yeterligine iliskin Gériislerine
Yoénelik Bulgular

Yar1 yapilandirilmis goriisme formundaki ilk soru “Tiirkee ve Tiirk kiiltiirii derslerinizin haftalik ders
saatinin yeterli olup olmadig1 (az veya ¢ok oldugu) konusundaki diisiincelerinizi gerekgesiyle yazar
misimz?” sorusudur. Ogrencilerin bu soruya verdikleri yanitlar kategorilere ayrilmis ve kategorilere
ilisin frekans ve yiizde degerleri Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1

Ogrencilerin Tiirkce ve Tiirk Kiiltiirii Dersinin Haftalik Saatinin Yeterliligine Iliskin Gériisleri

Kategori i %
Tiirkge ve Turk kiilttirii derslerinin haftalik ders saatinin yetersizligi 74 84
Tiirkge ve Tirk kiiltiri derslerinin haftalik ders saatinin yeterliligi 14 16

Not: Kategoriler ve kodlar arastirma bulgularindan elde edilmistir.

Tablo 1’e gore ogrenciler en cok (f=74) Tiirkge ve Tirk kiiltlirii dersinin haftalik saatinin yeterli
olmadigina yénelik goriis bildirmistir. Bu goriiste olan 6grencilerden (063) “Tiirkce dersi ¢cok az. O
kadar az saat hicbir seye yetmiyor.” ve (036) “Tiirkce dersi ¢ok az gériiyoruz, bu ¢ok yetersiz.” ifadeleri
ile haftalik Tiirkce ders saatinin yetersizligini vurgulamislardir.

Ogrenciler Tiirkce ve Tiirk kiiltiirii dersinin haftalik saatinin yeterliligine iliskin ikinci olarak (f=14) ders
saatinin kendileri icin yeterli oldugu yéniinde goriis bildirmistir. Bu duruma érnek olarak (039) “Yeterli
ben Tiirkce bildigim i¢in.” (085) “Bence bana bu kadar ders yetebilir.” goriisleri verilebilir.

Ogrencilerin Tiirk¢e ve Tiirk Kiiltiirii Derslerinde Smav ve Karne Notu Olmamasina iliskin
Goriislerine Yonelik Bulgular

Yar1 yapilandirilmis goériisme formundaki ikinci soru “Tiirkge ve Tirk kiiltlirii derslerinizde siav ve
karne notu olmamasi derse bakisinizi, yaklasiminizi, tutumunuzu olumlu ya da olumsuz etkiliyor mu?
Nedenleriyle aciklar misimz?” sorusudur. Ogrencilerin bu soruya verdikleri yanitlar kategorilere
ayrilmis ve kategorilere ilisin frekans ve ytizde degerleri Tablo 2’de verilmistir.
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Tablo 2

Ogrencilerin Tiirkce ve Tiirk Kiiltiirii Derslerinde Sinav ve Karne Notu Olmamasina Iliskin Gériigleri

Kategori f %
Dersin 6nemini azaltma 78 89
Derse yonelik tutuma herhangi bir etki olusturmama 10 11

Not: Kategoriler ve kodlar arastirma bulgularindan elde edilmistir.

Tablo 2’ye gore 6grencilerin ¢ok biiylik orami (f=78) Tiirkce ve Tiirk kiiltiirii derslerinde sinav ve karne
notunun olmamasinin bu dersin diger derslere oranla 6nemsiz algilanmasina sebep oldugunu
belirtmistir. Katihmci égrencilerin (044) Sinav olsaydi dersle daha cok ilgilenirdim.” (050) “Sinav
olmayinca Tiirkce 6nemli olmuyor.” (055) “Sinav olursa derse daha c¢ok calisirz.” (064) “Sinav
olmayinca ders 6nemsenmiyor.” gibi gorisleri Tiirkce dersinde sinav yapilmamasinin derse iliskin
tutumu olumsuz etkiledigini acikca gdstermistir.

Katilimc1 6grencilerin bir kismi (f=10) ise bu derste sinav yapilmamasindan ve karne notuna etki
etmemesinden memnun olduklarini belirtmiglerdir. Ogrencilerden bu duruma érnek olarak (051)
“Sinav olmasin, bdyle rahatim.” ve (042) “Sinav olmasin, korkarim.” ifadeleri ile derste smnav
yapilmamasinin daha uygun olduguna iliskin goriis bildirmistir.

Ogrencilerin Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirii Derslerinin Okuldaki Diger Derslerden Sonra Yapilmasina
iliskin Gériislerine Yonelik Bulgular

Yari yapilandirilmis goériisme formundaki tiglincii soru “Tiirkce ve Tiirk kiiltiirii derslerinizin okuldaki
diger derslerinizden sonra yapilmasi konusunda olumlu veya olumsuz olarak ne diisliniiyorsunuz?”
sorusudur. Ogrencilerin bu soruya verdikleri yanitlar kategorilere ayrilmis ve kategorilere ilisin frekans
ve yuzde degerleri Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3

Ogrencilerin Tiirkce ve Tiirk Kiiltiirii Derslerinin Okuldaki Diger Derslerden Sonra Yapilmasina Iliskin Gértisleri

Kategori f %
Dersin verimliligini diislirme-yorgun olma 52 59
Derse yonelik herhangi bir etki olusturmama 27 31
Dersin verimini arttirma 9 10

Not: Kategoriler ve kodlar arastirma bulgularindan elde edilmistir.

Tablo 3’e gore ogrenciler biiylik oranda (f=52) Tiirkce derslerinin okuldaki diger derslerden sonra
yapilmasinin, yorgunluk faktdériine bagh olarak dersin verimliligini diisiirme kategorisinde goriis
bildirmistir. Bu duruma érnek olarak (060) “Beynimiz ¢ok yoruluyor, ders erken olsun.” (061) “Yorgun
oluyorum, aklim 6devlerimde kahyor.” ifadelerini kullanmstir.

Ogrenciler, Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirii derslerinin okuldaki diger derslerden sonra yapilmasina iliskin
ikinci olarak (f=27) “derse yonelik herhangi bir etki olusturmama” kategorisinde goriis bildirmistir.
(012) “Benim igin saatler uygun, fark etmiyor.” (075) “Okuldan sonra da olur 6énce de olur.” diyerek
dersin zamaninin kendileri icin bir etki olusturmadigini belirtmislerdir.
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Ogrenciler, Tiirkce ve Tiirk Kiiltiirii derslerinin okuldaki diger derslerden sonra yapilmasina iliskin
liclincii olarak (f=9) “dersin verimini arttirma” kategorisinde goriis bildirmistir. (02) “Okuldan sonra
rahathyorum, bence daha iyi.” (081) “Dersler bitmis oluyor, dinleniyorum.” gériisleri ile dersin okuldaki
diger derslerden sonra yapilmasinin daha verimli oldugunu belirtmislerdir.

Ogrencilerin Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirii Derslerinin i¢erigine iligkin Gériislerine Yonelik Bulgular

Yar1 yapilandirilmis goriisme formundaki dérdiincii soru “Ders icerigi Tiirkceyi ve Tirk kiltiriini
yeterince tanimanizi sagliyor mu? Bu konuda énerileriniz var mi?” sorusudur. Ogrencilerin bu soruya
verdikleri yanitlar kategorilere ayrilmis ve kategorilere ilisin frekans ve ylizde degerleri Tablo 4’te
verilmistir.

Tablo 4

Ogrencilerin Tiirkce ve Tiirk Kiiltiirii Derslerinin Icerigine lliskin Gériisleri

Kategori i %
Tiirkceyi sevdirme ve Tirk kiiltiiriinii yakindan tanimay saglama 79 90
Tiirkgeyi ve Tiirk kiiltiirtint tanimay saglamada yetersiz kalma 9 10

Not: Kategoriler ve kodlar arastirma bulgularindan elde edilmistir.

Tablo 4’e gore Tiirkce ve Tirk kiiltiirii derslerinin igeriginin Tiirkceyi ve Tirk kiiltiirtinii tanitmayi
saglamada oldukca etkili oldugu goériilmektedir. Ogrencilerden (088) “Bayramlari, Tiirk oyunlari,
sarkilar1 bu derste 6greniyorum.” (028) Evet, Tiirkiye'yi tanimam saghyor.” goriisleri ile dersin
ogrencilere dili ve kiiltiiriin 6gretimindeki etkisine deginmistir.

Katilimc1 6grencilerin bir kismi (f=9) ise dili ve kiiltiirii 6gretmede dersin yetersiz kaldigina iliskin gorts
bildirmistir. (087) “Bence yetersiz.” ve (034) “Hayir, bu kadar az saat ile yeterli degil.” diyerek bu
yetersizligi ders saatinin az olusuna baglamistir.

Ogrencilerin Tiirk¢e ve Tiirk Kiiltiirii Derslerinin Daha Verimli Ge¢mesi icin Sunduklar
Onerilere Yonelik Bulgular

Yar1 yapilandirilmis gériisme formundaki besinci soru “Tiirkce ve Tiirk kiiltiirii derslerinizin daha
verimli gecmesi icin onerileriniz nelerdir?” sorusudur. Ogrencilerin bu soruya verdikleri yanitlar
kategorilere ayrilmis ve kategorilere ilisin frekans ve ytlizde degerleri Tablo 5’te verilmistir.

Tablo 5

Ogrencilerin Tiirkce ve Tiirk Kiiltiirii Derslerinin Daha Verimli Gegmesine Yonelik Onerileri

Kategori f %
Haftalik Tiirkce ders saatlerinin artmasi 36 41
Tiirkce derslerinde daha ¢ok oyun tiirti etkinliklerin yapilmasi 29 33
Tiirkce derslerinin giin icinde daha erken saatlerde yapilmasi 25 28
Tiirkce izleme/dinlemeye yonelik etkinliklerin artmasi 21 24
Tiirkce derslerinde devam zorunlulugunun olmasi 16 18

Not: Kategoriler ve kodlar arastirma bulgularindan elde edilmistir.
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Tablo 5’e gore Tiirkge ve Tiirk kiiltiirii derslerinin verimini artmasina iliskin 6grencilerin 6nerileri
incelendiginde en ¢ok (f=36) “Haftalik Tiirkce ders saatlerinin artmasi” kategorisinde goriis bildirildigi
goriliir. Ogrencilerden (068) “Tiirkce dersi daha cok olmali, hemen bitmemeli.” (030) “Daha ¢ok
Tiirkce dersi, daha ¢ok Tiirkce 6grenmek.” (041) “Daha fazla ders yapip daha cok Tiirkce konusmaliyiz.”
ifadeleri ile Tiirkce ders saatinin artmasina iliskin 6neride bulunmuslardir.

Ogrenciler Tiirkge ve Tiirk kiiltiirii derslerinin verimini artmasina iliskin ikinci olarak (f=29) “Tiirkce
derslerinde daha cok oyun tiirii etkinliklerin yapilmasi” kategorisinde goriis bildirmistir. Bu duruma
ornek olarak (037) “Oyunlar oynayarak hem eglenip hem 6grenebiliriz.” (049) “Tiirkce oynayarak
Tiirkce 6grenmek istiyorum.” (056) “Tiirkiye oyunlariyla daha iyi 6grenebiliriz.” ifadeleri verilebilir.

Tirkee ve Tiurk kiilttirii derslerinin verimini artmasina iliskin ii¢clincti olarak (f=25) 6grencilerin “Tiirkce
derslerinin giin icinde daha erken saatlerde yapilmasi” yoniinde oneri sundugu goriilmektedir.
Ogrencilerden (035) “Dersler daha erkenden, sabah yapilmall.” (066) “Tiirk¢e dersi daha ¢ok olmal
ama bu kadar gec degil.” gorisleri ile dersin verimli gecmesi adina Tiirkce ders saatlerinin daha erken
vakitlerde olmasi 6nerisinde bulunmustur.

Tiirkge ve Tiirk kiiltiirii derslerinin verimini artmasina iliskin 6grencilerin bir diger dnerisi de “Tiirkce
izleme/dinlemeye yonelik etkinliklerin artmasi” kategorisindedir. (f=21) Ogrenciler bu kategoride
ozellikle Tiirkce filmler izlemenin kendileri i¢in dili ve kiltiiri 6grenmede daha etkili olacagin
belirtmistir. (03) “Tiirk filmleri izleyerek Tiirkiye'yi taniyahm.” ve (012) “Filmler izleyelim, giizel
Tirkce climleler dinleyelim.” 6nerileri bu dogrultuda sunulmustur.

“Tirkce derslerinde devam zorunlulugunun olmas1” kategorisi de 6grenciler tarafindan sunulan bir
baska oneridir (f =16). (024) “Herkes derse diizenli katilmali.” ve (036) “Bir sinif olabilmek icin daha
cok kisi gelmeli ve devam etmek mecbur olmal.” (040) “Derse hep gelinmeli.” goriisleri ile 6grenciler
derse duizenli katihm saglamanin dersin verimini arttiracagini belirtmistir.

4. Sonucg ve Tartisma

Yurt disinda ¢ok dilli bir ortamda biiyiiyen cocugun kendi kimligini koruyup saglikli diisiinebilmesi icin
ana dilini dogru ve etkili kullanabilmesi hayati bir anlam ve 6nem tagimaktadir. Ana dilini dogru ve etkili
kullanabilme becerisi kisinin; yeni bilgiler edinme, icinde yasadig1 diinyay1 anlama ve anlamlandirma,
kendini tanima ve gerceklestirmesinin en 6énemli adimi oldugu soylenebilir.

Yapilan arastirmada Almanya’da Hessen eyaletinde ana dilini 68renen 6grencilerin Tiirkce 68renme
strecinde yasadigl sorunlara iliskin goriisleri incelenmis ve bu goriislere iliskin cesitli 6neriler
sunulmustur. Calismada Turk kiiltirii derslerinin verimliligini etkileyen bazi etkenlerin oldugu
gorilmustiir. Bu etkenlerden biri haftalik Tiirkce ders saatinin yetersizligidir.

Almanya’da Hessen eyaletinde Tiirkce 6grenen 6grencilerin Tiirkce 6grenme siirecinde yasadiklari
sorunlara yonelik gorisleri incelediginde, haftalik Tirkce ders saatinin yeterliligine iliskin en ¢ok
“Tiirkce ve Tiirk kiiltiirii derslerinin haftalik ders saatinin yetersizligi” (f=74) kategorisinde goriislerin
toplandig1 goriilmiistiir. Tirk kiiltiirii derslerinin ders saatlerinin yetersiz olmasi, 6grenciler tarafindan
dersin verimliligini etkileyen 6nemli bir faktor olarak goriilmistiir. Alan yazinda benzer c¢alismalar
incelediginde Yildiz (2013), Aric1 ve Kirkkili¢ (2017), Kalenderoglu ve Zorluoglu (2018), Alan ve Bicer
(2022) tarafindan yapilan arastirmalarda da ders saatlerinin Tirk¢cenin ve Turk kiiltiiriiniin
Ogretilebilmesi adina yetersiz oldugu bir¢ok kez vurgulanmistir.

Tirkce ve Tiirk kiiltiirii derslerinde sinav ve karne notu olmamasina iliskin goriislerin toplandig1 bir
diger soruda katilimcilarin biiyik c¢ogunlugunun bu konuda “Dersin énemini azaltma” (f=78)
kategorisinde goriis bildirdigi belirlenmistir. Tiirkce ve Tiirk kiiltlirii dersi alan 6grenciler, bu derste
sinav yapilmamasini ve dersin karneye gecmemesini Tlirk¢enin diger derslerden farkli olarak 6nemsiz
bir ders olarak goriilmesine sebep oldugunu belirtmistir. Bu da Tiirkce ve Tirk kiiltiirii dersinin,
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ogrenciler tarafindan diger dersler kadar dikkate alinmamasina sebep oldugunu goésterebilmektedir.
Yildiz (2012) 68retmen goriislerine gore Tiirkce 68retiminde genel sorunlari inceledigi calismasinda, bu
arastirmada oldugu gibi Tiirkce ders saatinin yetersizligini ve Tiirk¢e ve Tirk kiiltiiri dersinin karne
notuna etki etmemesi sorununu vurgulamistir. Tirkge ve Tiirk kiiltiiri 6gretmenleri de bu 6zelligi ile
dersin 6nemsiz bir ders olarak algilandigini belirtmistir.

Gortisme formlarinda ulasilan bir diger dénemli sorun da Tiirkce ve Tirk kiltiirii derslerinin okuldaki
diger tim derslerden sonraki saatlerde yapilmasidir. Bu soruna iliskin katilimcilarin en ¢ok “Dersin
verimliligini diistirme-yorgun olma” (f=52) kategorisinde goris belirttigi goriilmiistiir. Dersin normal
ders saatlerinden sonra devam zorunlulugu olmayan bir kurs seklinde yapilmasi, sinif gegmeye etkisinin
olmamasi ve haftalik ders sayisinin yetersiz kalisi dersin hedeflerine ulasmasinda sorunlar dogurdugu
cesitli arastirmacilar tarafindan da vurgulanmistir. Yildiz (2012), Ania ve Kirkkilig (2017)
ogretmenlerden goriis topladiklar1 arastirmalarinda benzer olarak bu sorunu dile getirmis ve Tiirkce
derslerinin okul programi disinda, okuldan sonra yapilmasinin derse karsi ilgiyi azalttigini belirtmistir.
Ayni sorun Gling6r (2015) tarafindan yapilan arastirmada da vurgulanmistir. Arastirmaci, Tiirkce ve
Tirk kiltiri derslerinin mevcut durumunu karsilasilan sorunlari inceledigi calismasinda derslerin okul
saatlerinden sonra yapilmasinin dersin verimini ciddi 6l¢iide diisiirdiigtint belirtmistir.

Ogrencilerin Tiirkce ve Tiirk Kiiltiirii derslerinin icerigine iliskin gériisleri incelendiginde en cok (f=79)
“Tiirkceyi sevdirme ve Tiirk kiiltiiriinii yakindan tanimayi saglama” kategorisinde goriis sunulmustur.
Katilimcilarin biiytik cogunlugu Tiirkce ve Tirk kiiltiirti dersinde yapilan etkinlikler ile daha iyi Tiirkce
konustuklarini ve Tirk kiiltliriinii yakindan tanidiklarini belirtmistir. Yildiz (2013) tarafindan yapilan
arastirmada da Tirkge ve Tirk kiiltiirti dersi alan 68rencilere derslerle ilgili gérisleri sorulmus ve
katilimcilarin ¢ogunlugu Tiirkce derslerini sevdigini belirtmistir. Arastirmanin ders igerigine iliskin
bulgularinin “Tiirk¢eyi sevdirme” kategorisinde bu arastirma ile birbirini destekler nitelikte oldugu
soylenebilir.

Goriisme formunda 6grencilere son olarak Tiirkce ve Tiirk kiiltiiri derslerinin daha verimli gecebilmesi
adina onerileri sorulmustur. Katilimcilarin cesitli kategorilerde 6nerilerde bulundugu gorilmiustir.
Ogrencilerin en c¢ok “Haftabk Tiirkce ders saatlerinin artmasi” (f=36) onerisinde bulundugu
belirlenmistir. Bastug ve Kara (2018) tarafindan yapilan ¢alismada haftalik Tiirk¢e ders saatinin
arttirilmasi, iki dilli cocuklarin aileleri tarafindan da dile getirilen 6nemli bir 6neri olarak sunulmustur.
Haftalik Tiirkce ders saatinin yetersiz oldugu konusunda 6grencilerin ve ailelerin hemfikir olduklari
gorilmistiir. Katilmcilarin sundugu bir diger dneri “Tiirkce derslerinin giin icinde daha erken saatlerde
yapilmas1”dir (f=25). Her iki kategorinin de 6nceki sorularda da 6nemli bir sorun olarak ele alinmasi ve
ogrencilerin ¢ogunlugu tarafindan oOneriler bashginda tekrar dile getirilmesi olduk¢a anlamhdir.
Ogrencilerin “Tiirkce derslerinde daha ¢ok oyun tiirii etkinliklerin yapilmasi” (f=29) ve “Tiirkce
izleme/dinlemeye yonelik etkinliklerin artmasi1” (f=21) ders icerigine iliskin sundugu onerilerdir.
Oneriler bashiginda ulasilan bir baska 6nemli kategori de “Tiirk¢e derslerinde devam zorunlulugunun
olmas1” (f=16) seklindedir. Ogrenciler derse diizenli katthmin dersin 6neminin ve verimini arttiracagim
ifade etmistir. Tlrkce derslerinde devam zorunlulugunun olmasi gerektigi ve ders iceriginde uygun
oyun ve eglenceli kitaplarin kullanilmasi gerektigi Arici ve Kirkkili¢ (2017) tarafindan yapilan ¢calismada
da 6gretmenler tarafindan sunulan 6neriler olarak yer almistir. Bu baglamda 68retmen ve 6grenciler
tarafindan dersin daha verimli gecmesi adina yapilan 6nerilerin paralellik gésterdigi sdylenebilir.

Almanya’da Hessen eyaletinde Tiirkce 6grenen 6grencilerle yapilan goriismeler, Tiirkce ve Tiirk kiilttiri
dersinin verimini etkileyen temel etkenin dersin sayginligi oldugunu agikca gostermektedir. Bu durum
arastirmacinin kendi gézlemlerinin yani sira bir¢ok kez arastirmacilarca medyada da vurgulanmistir.
Giintimiizde Hessen eyaletinde Arapca, Cine, Lehce ve Portekizce secmeli ikinci yabanci dil olarak egitim
programlarina alinmasina ragmen Tiirk¢e ayni konuma getirilmemistir. Diller arasi uygulanan bu farkh
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tutum Arapca, Cince ve Portekizcenin “diinya dili” olmasi; Leh¢enin de Avrupa Birligi liyesi olan komsu
ilke Polonya’nin dili olmasi ile aciklanmistir (Basaran, 2023). Oysa Tiirk¢enin, diinyanin en eski ve en
¢ok konusulan dilleri arasinda olduk¢a 6énemli bir yeri vardir. 21. ylizyillda yaklasik 200 milyon insan
tarafindan farkli agiz ve lehgelerde devlet dili, resmi dil ya da azinlik dili olarak kullanilmaktadir (Cakir
& Yildiz, 2016). Buna ragmen Tiirkcenin se¢cmeli ders olarak miifredata dahil edilmemesi Tiirk dilinin
ve Turk toplumunun gérmezden gelinmesi ve dislanmasi olarak algilanmistir (Kurt, 2021). Bu duruma
tepki olarak 400 bin Tiirk kokenli gogmenin yasadig1 Hessen eyaletinde, Tiirk¢enin de eyalet okullarinda
ikinci veya liclincii yabanci dil olarak okutulmasina iliskin yirmi binden fazla dilekge toplanmis; bircok
farkli sahada siyasi ve sosyal ¢esitli kampanyalar ytriitiilmustiir. Ancak bu stire¢ “Tiirkce egitim krizi”
olarak adlandirilan olumsuz bir siire¢ drnegi olmanin 6tesine gecememistir (Koksal, 2021). Oysa
Almanya’da en biiytlik azinlhig1 Tiirkler olusturmaktadir. Dolayisiyla bu tilkede Tiirk¢e, Almancadan sonra
en cok konusulan dil konumundadir (Erdal, 2001). Buna ragmen Hessen eyaletinde Tiirkce ve Tirk
kiltiirii derslerinin sinif gegmeyi etkileyen derslerin icine alinmasi konusunun iistiinde gerektigi kadar
durulmadig1 gozlenmektedir. Bu da Tiirk¢e dersine olan ilginin her gecen giin azalmasina neden
olmaktadir (Yildiz, 2018; Alan ve Bicer, 2022). Oysa Tiirkcenin yabanci dil olarak egitim programlarina
dahil edilmesi ve boylelikle not ortalamasina katilmasi, Tiirk 6grencilerin aileden gelen ¢ok dilliginin
devletce bir deger olarak goriintip desteklendigini gosterecektir. Bu durum 6grencilerin Tiirkce dersine
ve temel dil becerilerine (dinleme, okuma, konusma, yazma) iliskin yetenek ve yeterliliklerinin
artmasini saglayacaktir. Ogretim yili siiresince diizenli olarak verilen Tiirkce ve Tiirk kiiltiirii derslerinin
notunun karnede degerlendirmeye dahil edilmesi ile dersin daha dikkate alinacagi asikardir.

Bu verilerden hareketle Tiirkge ve Tiirk kiiltiirii derslerinin haftalik saatlerinin artmasi, diger dersler
gibi okul saatleri icinde alinmasi ve se¢meli yabanci dil olarak okutulmasi ile dersin verimliliginin
artacag soylenebilir. Bugiin bir diinya dili olmadig1 iddia edilen Tiirkce, Avrupa’dan Orta Asya’ya kadar
200 milyonu agkin insanin ortak dilidir. Boylesi koklii bir dilin okullarda diger yabanc dillerde oldugu
gibi secmeli yabanci dil olarak okutulmasi temel hak olarak degerlendirilmektedir.

5. Oneriler

1. Tirkge ve Turk kiiltiirii dersinin hak ettigi sayginliga erismesi icin segmeli yabanci dil olarak
egitim programlarina dahil edilip sinif gegmeye etkisi olan dersler arasinda yerini almasi,

2. Tiirkge ve Tiirk kiltiri derslerinin haftalik ders saatlerinin arttirilmasi,

3. Tirkge ve Tiirk kiiltiirii derslerinde egitsel oyunlar ve yaratici drama gibi ¢agdas 6gretim,
yontem ve tekniklerin kullanilmasi; ders icerigini zenginlestirici materyallerin hazirlanmas;,

4. Turkge ve Tiirk kiiltiirii derslerinin okuldaki derslerin bittigi saatlere degil, diger dersler gibi
okul saatleri igine yerlestirilmesi 6nerilebilir.
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Yazar Onay:: Makale tek yazarlidir. Yazar, makalenin son halini okuyup onaylamistir.
Cikar Catismasi Bildirimi: Yazar tarafindan potansiyel ¢ikar catismasi bildirilmemistir.

Telif Beyan1: Yazar dergide yayinlanan ¢alismasinin telif hakkina sahiptir. Bu ¢alisma CC BY-NC 4.0
lisansi altinda yayimlanmaktadir.

Destek/Destekleyen Kuruluslar: Bu arastirma i¢in herhangi bir kamu kurulusundan, 6zel veya kar
amaci gliitmeyen sektorlerden hibe alinmamistir.

Etik Onay ve Katilimci Rizasi: Bu ¢alismanin hazirlanma siirecinde bilimsel ve etik ilkelere uyuldugu
ve yararlanilan tiim ¢alismalarin kaynakcada belirtildigi beyan olunmaktadir.

intihal Beyani: Bu makale iThenticate tarafindan taranmstr.
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Extended Abstract

0z: Bu arastirmanin amaci Tiirkge 6gretim smiflarinda simf ici séylemde Tiirkce dgreten
ogretim gorevlilerinin Séylem Belirleyicisi (SB) kullanimi ve SB’lerin 6gretimine dair
diisiinceleri, ikinci/yabanci dil olarak Tiirkgce 6grenen 6grenciler tarafindan SB kullanim
sikligini ortaya koymaktir. Arastirmanin yontemi nitel arastirma yontemi desenlerinden
durum (6rnek olay) calismasidir. Arastirmanin ¢alisma grubunu Hacettepe Universitesi
TOMER’de 6grenim gérmekte olup B1 seviyesinden B2 seviyesine gecen 6grenciler (n=2)
ve Hacettepe Universitesi, Bartin Universitesinde calisan 6gretim gérevlileri (n=4)
olusturmaktadir. Bu siirecte sirasiyla Hacettepe Universitesi TOMER'de &6grenim
gormekte olan B1 seviyesinden B2 seviyesine gecen dgrencilere Ogrenci Goriisme Formu
(OGF) kullanilarak 12 hafta boyunca her hafta SB kullanim verilerinin ses kayd: ahmmusgtir.
CHAT ceviriyaz1 formatiyla yazilarak bicimbirimsel olarak kodlanmistir ve 6grencilerin
edimlerinde konusmanin akisini ve bilgi akisini diizenleyen SB’ler 6nceden olusturulan
kod listelerine gére CLAN programinda hesaplamak icin Python'da yeni bir program
yazilmistir. Verilerin dagilimi Matplotlib ¢ercevesi kullanilarak, farkli seviyelerde ve
haftalarda her 6grenci icin kelime sikliklarini gésteren grafikler olusturulmustur. Nihai
sonuglarin anlamli olup olmadig1 betimsel olarak analiz edilmistir. Ogretim gorevlileriyle
yapilan gériismelerde Ogretim Elemam Gériisme Formu (OEGF) kullamlarak aktarilan
sorular cercevesinde cevaplar betimsel olarak analiz edilmistir. Arastirma sonucunda
égrencilerin edimlerinde cesitli SB’lerin farkl islevde kullamimina rastlanmigstir. Ogretim
gorevlileriyle yapilan goriismeler neticesinde ogreticilerin 6gretim programlarinda ve
sinif i¢i 6gretimde SB’lere yer vermedikleri tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Séylem Belirleyicileri, Ogretim Programlarinda Séylem
Belirleyicileri, Sinif i¢i Soylemde Ogreticilerin Séylem Belirleyicisi Kullanimi

Abstract: The goal of this paper is to describe how instructors use Discourse Markers
(DM), what they think about teaching them as well as how students use DMs through B1
and B2. It uses a case study to arrive at conclusion, a qualitative research method. The
subjects are students of Hacettepe University who pass from B1 to B2 level of Turkish
(n=2) and language instructors of Bartin University and Hacettepe University. During the
fieldwork, students of Hacettepe University who passed from B1 to B2 were interviewed
and audio-recorded using Student Interview Form (SIF) for 12 weeks. New software was
developed using Python in order to list DMs used by student for speech flow and
information Exchange with the help of CLAN. Using Matplotlib, graphs were created to
how the weekly distribution of DMs by each student in both levels of language. The
instructors were interviewed thorugh IIF (Instructor Interview Form) and their answers
were descriptively analyzed. The results indicate that the students use various DMs for
various functions. IIF revealed that instructors do not include DMs in their classes.

Keywords: Discourse Markers, Discourse Markers in Curriculum, Instructors' Use of
Discourse Markers in Classroom Discourse

Discourse Markers (DM) are lexical items that direct the conversation, only get interpreted in a

conversation, yet do not alter meaning if removed or affect the meaning of the sentences (Saritas and
Benzer, 2020). They only function in the conversational component of language. It is well-known that
students learning Turkish as a second or foreign language frequently use these lexical items, such as
yani and sey, which are both Turkish and Arabic). Since DMs are used for the same purposes in all

Cite as(APA 7): Ozkollargil, G. (2024). Séylem belirleyicilerinin ikinci/yabanci dil olarak Tiirkge 6gretiminde kullanimi: B1-B2 seviyesi, Sakarya Dil Dergisi, 2(2),

79-98.

This is an open access paper distributed under the terms and conditions of the Creative Commons Attribution-NonCommercial 4.0 International License.


https://orcid.org/0009-0009-0044-1563

Sakarya Dil Dergisi, 2(2) 2024, 79-98

languages, they should be a part of the curriculum in Turkish as a foreign language classes. The major
source of teaching in such classes is the course book. However, since course books do not usually include
DMs, instructors are unable to cover them in classes. Some DMs should be included in the teaching
environment and used in classes. Research should be done on how they can be included in the teaching
environment. Since DMs control the flow of information in a conversation, speaking is the ideal section
to teach them in such books. Therefore, the speaking activities in the course books should be rearranged
accordingly. For this reason, DMs, which are used to manage nonverbal communication, should be
covered in Turkish curricula, course books and classes. The goal of this paper is to describe how
instructors use Discourse Markers (DM), what they think about teaching them as well as how students
use DMs through B1 and B2. The paper seeks answers to the following questions: (i) do Turkish
instructors actively use DMs in Turkish as a foreign language classes? (ii) what is the distribution DMs
as used by students through B1 and B2. What do the instructors think about the use of DMs? It uses a
case study to arrive at conclusion, a qualitative research method. The subjects are two students of
Turkish studying at Hacettepe University who pass from B1 to B2 during the study and four instructors
at the same university. Instructor Interview forms and Student Interview Forms were used extract data
from the subjects. First, the students of HAcettepe University were interviewed for a period of twelve
(12) weeks. The interviews were audio-recorded. These semi-constructed interview forms were created
in order to extract what the instructors think about teaching DMs and to describe the students’ use of
DMs. Student Interview Form was based on the subjects of Istanbul course book B1 and B2 levels. The
draft was subjected to expert review. It was finalized after the experts’ comments. The recordings were
morphologically parsed using CHAT. A new software was developed using Python in order to list DMs
used by student for speech flow and information Exchange with the help of CLAN. Using Matplotlib,
graphs were created to how the weekly distribution of DMs by each student in both levels of language.
The recordings of the instructors were transcribed and descriptively analyzed on preset themes. All
subjects granted permission to use their data for research purposes. The forms are in addendum 1. The
results indicate that the students WB and AD use some DMs in different functions, the most frequent
ones being the pause markers DUR (ee, aq, 11, imm, baska). The pause markers are followed by AMA
(ama), KUR (ve), EVT (evet). Some students never used BOY (bdyle), OYL (dyle), ILS (o yiizden, bu
ylizden), SON (ondan sonra, bundan sonra), FAL (falan, filan), AHH (ahh), YNI (yani), TAB (tabi, tabi ki).
The data extracted from the instructors indicate that DMs are not covered in the curricula and classes.
Instructors are able to direct the students to the new topic, keep their interest lively and introduce new
phases of the class. In other words, DMs can depict in-class interactions and the changes in the learning
circle (Cakir, 2016). All instructors are positive about teaching DMs. It is recommended that authentic
videos or voice recordings should be prepared and used in the classroom environment. The researcher
actively participated in extracting data, analyzing them and interpreting the results. For this reason, the
researcher’s role in the project will positively contribute towards comprehension, interpretation and
explanation of communication processes. The researcher introduced herself before the interviews and
made it clear that the data extracted will only be used for research purposes. The research concludes
that it is imperative that Discourse Markers should be included in the curricula and course books as well
as the classroom conversations prepared beforehand. Still, more research is needed to better
understand how Discourse Markers can be taught in teaching Turkish as a foreign/second language
environments.

1.Giris
1.1. Séylem belirleyicileri (Discourse markers)

Alan yazininda SB’ler icin kullanilan adlandirmalar degiskenlik gostermistir. Schiffrin (1987),
Blakemore (1987), Redeker (1991), Halliday (1976), Fraser (1993), Andersen (2001), Aijmer (2002),
Trujillo ve Saez (2003) gibi arastirmacilarin kullandig1 séylem belirleyici (SB) [discourse marker (DM)]
terimi en yaygin olarak kullanilan adlandirma bicimi olmustur (Akt., Yilmaz, 2004).
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Soéylem belirleyicisi kavrami dilbilimciler tarafindan islevi ve tanimi gibi birgok yonden tartismalidir.
Séylem  belirleyicilerinin  adlandirmalarinda  ¢esitliligin  olmas1  farkli  bakisacilarindan
kaynaklanmaktadir. Dolayisiyla terminolojide farkli adlandirmalarin gériilmesi béyle bir anlasmanin
olmamasindan kaynakli olmustur. Bu tartismalar farkli adlandirmalar1 da beraberinde getirmistir;
ipucu obekleri (cue phrases) (Knott & Dale, 1994), sdylem baglayicilar (discourse connectives)
(Blakemore, 1987, 1992), sdylem isleyiciler (discourse operators) (Redeker, 1990), soylem belirtke
araclari (discourse signalling devices) (Polanyi & Scha, 1983), iliski baglayicilar (phatic connectives)
(Bazzanella, 1990), edimsel baglayicilar (pragmatic connectives) (van Dijk, 1979; Stubbs, 1983),
edimsel anlatiarielmlar (pragmatic expressions) (Erman, 1992), edimsel olusturucular (pragmatic
formatives) (Fraser, 1987), edimsel belirleyiciler (pragmatic operators) (Fraser, 1988, 1990, 1999;
Schiffrin 1987), edimsel égeler ( pragmatic particles) (Ostman, 1995), anlamsal baglaklar (semantic
conjuncts) (Quirk vd., 1985), tiimce baglayicilar (sentence connectives) (Halliday & Hasan, 1976) gibi
ornekler alan yazininda 6ne ¢ikan adlandirmalardir.

Yaygin olmamakla beraber sdylem belirleyiciler icin alan yazininda; s6ylem boéltimleri belirleyicileri
(boundary markers) (Sinclair & Coulthard, 1975), bosluk doldurucu sozciikler (fillers), duraksama
belirleyicileri (hesitation markers), akicilik belirleyiciler (conversational greasers), uzlasim
belirleyiciler (compromisers) (James, 1983) gibi adlar da kullamlmistir (Akt., Ozbek, 2000).

SB’lere dair ilk detayli calismay1 siirdiiren (Schiffrin, 1987) SB’leri “sozcelemedeki birimleri
konumlandiran, dizi bagimli unsurlar” olarak tamimlamistir. Schiffrin’e gore sinirlar1 daha belirgin
tiimce 6nerme, s6z, eylem gibi birimler SB’lerin tanimlanmasinda yeterli olmamakta, bunlarin yerine
yapi, anlam ve eylem igerigine sahip konusma birimleri SB’lerin temellendirilmesine yardimci
olmaktadir.

Genellikle konusma dilinde ortaya ¢ikarak yazi diline de yansiyan, sentaktik olarak baglag, edat, tinlem,
zarf, 6bek yapi, climle gibi farkl dilbilgisel kategorilerde bulunabilen, iletisim ortaminda konusur ve
dinleyen acisindan edimsel islevleri olan yani, peki, meger, iste, sey, vallahi, hani, hele, bilindigi iizere, acik
olmak gerekirse, efendime séyleyeyim, gérdiin mii bak gibi dil 6gelerine séylem belirleyici denir (irik,
2023).

SB’ler sozcelemede edindikleri farkli kullanim ve 6zellikleriyle, s6zlii ve yazili sdylemde dnemli islevlere
sahiptirler. Ozellikle karsilikh giinliik konusmada SB’lerin kullanimi islevsel ve yaygindir. Bu yiizden
SB’lerin islev ve 6zellikleri bir¢cok edimbilimsel ¢alismada yer bulmustur.

Tirkge giinliik konusmada kullanilan bazi séylem belirleyicilerin 6rnekleri asagida koyu renkli olarak
gosterilmektedir. Veriler Ulusal Tiirk¢e Derlem’den (TNCv3.0) alinmistir.

A: Dilek’in sevgilisi aradi, Onur.

B: Ee?

A: Dedi iste Dilek kag giindiir Antep’teydi. Kag giindiir Antep’teymis haberim yok.
B: Diiglin icin gitti ya

A: Evet?

B: Hah! iste ¢cok hastalanmis son giin.

(TNCv3.0, S-BEABX0-0345-1)

SB’lerin ayirt edici 6zellikleri, soylemde yer alan diger birimleri ve SB’leri birbirinden ayirmaktadir.
SB’leri diger birimlerden ayiran ozellikler, 6zellikle sozlii s6ylem temelinde ele alinmistir. SB’lerin
agirlikh olarak sozlii sdylemde yer aldigim1 vurgulayan calismalar, SB’lerin niteliksel 6zelliklerini de
sozli séylemde bagdastirmistir. (Ostman, 1995; Watts, 1989; Fraser, 1990; Akt. Demiray, 2019). Sonug
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olarak soylem belirleyicileri hem séylem diizenleyici, hem sdylemin farkli béliimleri arasinda ilgi
kurucu, konusma sirasi ve sdylem konusu diizenleyici islevleri vardir. Her s6ylem belirleyicinin farkh
kullanim ve 6zelligi vardir, s6zlii ve yazili s0ylemde 6nemli islevlere sahiptirler.

1.2. Ogretim programlarinda séylem belirleyiciler

Dil 6gretimi cerceve programlarinda 6gretim silirecinin her asamasinin bilgisi yer almaktadir. Dil
0gretimi cerceve programlari; Avrupa Birligi blinyesinde olusturulan CEFR (2018; 2001) ve ACTFL’dir
(2012). Tiirkiye'deki bircok dil 6gretim programi cerceve metin olan CEFR etrafinda diizenlenmektedir.

Basutku ve Celik’in (2020) calismasinda SB’lerin CEFR tarafindan belirtilen tanimlayicilarini seviyelere
gore soyle belirlenmistir;

Tablo 1
SB’lerin CEFR Tarafindan Belirtilen Tanimlayicilar

Al A1l diizeyindeki 6grenicilerin dilsel etkinliklerini yerine getirirken séylem belirleyicilerini nadiren
kullanmasi yeterlidir.
A2 A2 seviyesine ulasildiginda, ogrencilerin birka¢ basit soylem belirleyicisini dogru bir sekilde

kullanabilmesi hedeflenmektedir. A2 diizeyindeki 6grenicilerin CEFR’e gore paylasilan bilginin bir
gostergesi olarak “bildiginiz gibi” séylem belirleyicisini kullanmasi beklenir.

Bl Ogreniciler B1 diizeyine ilerledikge, hem yazilarinda kullandiklari hem de sozlii iletisimde kullandiklar
soylem belirleyici dagarciginda etkileyici bir ilerleme kaydederler. B1 diizeyinde, 6greniciler tarafindan
kullanilan séylem belirleyicileri sikhg1 6nemli 6l¢tide artmaktadir. Ogrenciler zit ifadeleri belirtmek i¢in
Ote yandan ve tam tersine, bilgi eklemek icin ek olarak ve ayrica, resmi olmayan baglamlarda yeni
bilgileri isaretlemek icin gibi, sey, tutum veya bakis a¢isini belirtmek i¢in ne yazik ki, aslinda, bir metni
diizenlemek ve siraya koymak i¢in dncelikle, ikincisi, son olarak gibi belirleyicileri kullanmaya baslarlar.

B2 B2 seviyesine ulasildiginda, 6greniciler metinlere baslamak ve sonlandirmak ya da resmi baglamlarda
sonuclara isaret etmek icin bir dizi sdylem belirleyici kullanabilirler. Bu seviyedeki 6grenciler resmi
baglamlarda 6zetlemek icin bu nedenle sonug olarak, bir karsilastirma yapmak i¢in ancak gibi séylem
belirleyicileri yetkin bir sekilde kullanabilirler.

C1 C1 seviyesine ulasildiginda bir metnin diger bodliimlerini isaret etmek i¢in yukarida/asagida
bahsedildigi gibi bu ifadeler daha genis bir yelpazede kullanilmaktadir. Ogrenciler metinlere baslayip
son verebilirler, dnemli noktalar: 6zetleyebilir, karsilastirmalar yapabilir ve C2 seviyesine ulasilmadan
once bir metindeki belirli noktalara dikkat ¢ekebilirler.

C2 C2 diizeyindeki 6grencilerin sdylem belirleyicilerini kullanmasinda énemli bir gelisme goriilmemekle
birlikte, B2 ve C1 diizeyindeki 6grencilerin sdylem diizeylerini nasil kullanildiklar1 konusunda biiyiik
ilerleme gosterebilirler.

Tablo 1'de gore A1l seviyesinde bir 6grencinin SB’leri nadiren kullanmasi yeterli oldugu belirtilmistir.
A2 seviyesinde olan bir 6grenci i¢in birkag basit SB'nin dogru kullanimi hedeflenmistir. B1 seviyesinde
bir 6grencide SB dagarciginda bir ilerleme beklenmektedir. SB kullanim sikliginin B1 seviyesindeki bir
ogrencide arttig1 vurgulanmaktadir. B2 seviyesine ulasan bir 6grencinin bir dizi SB’leri yetkin bir sekilde
kullanabilecegini belirtmislerdir. C1 seviyesine ulasan bir 6grencinin SB’yi genis bir yelpazede
kullanilmas1 beklenmektedir. C2 seviyesine ulasan bir 6grencinin SB kullaniminda ise 6nemli bir
gelisme goriilmedigi belirtilmistir.

1.3. Sinif ici s6ylemde 6greticilerin sdylem belirleyicisi kullanimi

Bir 6greticinin dili etkili bir sekilde 6gretebilmesi icin hedef dili ne kadar bilmesi gerektigi ve hedef dilde
yeterliligi, 6gretimin diger yonleriyle nasil etkilestigi meseleleri, yabanci/ikinci dil 6gretiminde ¢6zimii
belli olmayan bir durumdur (Durmus, 2019). Son zamanlarda séylem calismalarinin hiz kazanmasiyla
birlikte yazil dilin disinda konusmalar ve konusma metinleri de farkh disiplinler cercevesinde (sinif
egitimi, yabancilara Tiirkge 6gretimi vb.) incelenir hale gelmistir (irik 2023). Sinif i¢i séylemde pek ¢ok
farkli dilsel yapilarla birlikte, SB’ler de 6nemli bir yere sahiptir.
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Hedef dile 6zgii 68retici yetkinlikleri; iyi/uygun dil kullanimlar1 sunma, sinifta hedef dilin kullaniminin
devamliligini saglama, 6grenicilerin hedef dil kullanimlari/performanslarina dair dogru geribildirim
verme ve 6grenicilerin diizeylerine uygun (zorlukta) dilsel girdi saglama gibi becerileri icermektedir
(Durmus, 2019). Ogreticiler, SB gibi dilsel yapilarla dilsel girdi saglayarak simf icinde égrencileri
yonlendirebilmekte, konuya yonelik ilgilerini canl tutabilmekte ve dersin evrelerine iliskin degisimlere
dikkati cekebilmektedir. Diger bir deyisle, SB’ler, sinif ici etkilesimindeki ya da 6grenme dongiisiindeki
degisiklikleri ortaya koyabilmektedir (Cakir, 2020).

Son yillarda yapilan sinifici séylem calismalarinda, 6gretici yetkinliklerinin sinif etkilesimine olan etkisi
tizerine SB’ler hakkinda c¢alisildig1 goriilmektedir. Tiirkiye’deki sinif ici SB’ler lizerine ¢alisma, Tiirkce
siniflarinda Tiirkce 6gretmenlerinin SB kullanimi tizerine (Cakir, 2020) ele almistir. Tiirkiye’deki sinif
ici sdylem belirleyicileri iizerine calismalar, Ingilizce siniflarinda bu yapilarin okuma becerisine
(Kiymazarslan, 1996; Ucku, 1996) ile yazma becerisine (Suyalcinkaya, 1999; Diilger, 2001) olan
katkilar1 ya da Ingilizce okutmanlarinin bu yapilara ingilizce derslerinde ne siklikla yer verdiklerini
(Demirtas, 2004; Asik & Cephe, 2013) ele alinmistir.

1.4. Aragstirmanin amaci

ikinci/yabana dil olarak Tiirk¢e 6grenen égrenciler kendi dillerinde de olan bu biiriinsel unsurlar1 (hem
Arapcgada hem de Tiirk¢ede olan sey, yani gibi) Tiirkce konusurken siklikla kullandiklar1 goriilmektedir.
Konusmay1 yonlendiren unsurlar biitiin dillerde cogunlukla ayni islevlere sahip olsa da farkl seslerle
iliskilendirildikleri icin SB’lere ve islevlerine ikinci/yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretim programlarinda
ve derslerinde yer verilmesi gerekmektedir. Dil 6gretim kurumlarinda kullanilan kaynak ise genellikle
ders kitaplaridir. Bu kitaplarda SB’ler gibi konusma dili yapilar1 yer almadigindan uygulayicilar 6gretim
strecine bu tiir yapilar1 dahil edememektedir. Dolayisiyla SB’ler konusma akisini kontrol ettigi icin
konusma etkinlikleri SB’lerin 6gretimi icin en uygun ortami sunmaktadir. Ders kitaplarinda konusma
etkinliklerinin bu c¢ercevede diizenlenmesi gerekmektedir. Bazi SB’ler dil 6gretimi ortamlarina
tasinarak derslerde konusma etkinliklerinde kullanilmasi gerekmektedir. Bunlarin ders ortamina nasil
aktarilacag: iizerine calismalar yapilarak 6gretim ortamlarina tasinmasi gerekmektedir. Bu sebeple
sozel olmayan kimi davranislari ve iletisimi en etkin bir sekilde yiiriitmeye yarayan ve konusmacilarin
zihninden gecenleri farkinda olmadan ifade etmeye yarayan SB’lerin Tiirkce 6gretim programlarinda,
ders kitaplarinda ve derslerde kullanilmasina ihtiya¢ vardir. Bu arastirmada ikinci/yabanci dil 6gretimi
stirecinde SB’lerin 0gretimi ve o6grenimi konusunda bir farkindalik olusturmak ve SB’lerin
ikinci/yabanci dil olarak Tiirkge 6g8renen dgrenciler tarafindan kullanim sikligi bakimindan nasil bir
dagilim gosterdigi ortaya konmaya calisiimistir.

Bu amaca yonelik olarak ¢alismanin problem tiimceleri su bicimde olusturulmustur.

Ikinci/yabana dil olarak simif ici Tiirkce 6gretiminde giinlilk konusma baglaminda SB 6gretimi
gerceklesiyor mu?

ikinci/yabana dil olarak Tiirkce 6grenen dgrencilerin giinliik konusma baglaminda kullandiklar: SB’ler
hangileridir?

Bu problemlere bagh olarak olusturulan alt problemler ise sdyle siralanabilir:

1. Bu SB’ler ikinci/yabanc dil olarak Tiirkge 6grenen 6grenciler tarafindan kullanim sikhigi
bakimindan nasil bir dagilhim gostermektedir?

2. Bu SB'ler ikinci/yabanci dil olarak Turkce Ogreten Ogretim gorevlileri tarafindan sinif igi
soylemde kullanilmakta midir?

3. Ogretim gorevlileri SB’lerin 6gretimi hakkinda ne diisiinmektedirler?
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2. Yontem
2.1. Arastirmanin deseni

Arastirma, nitel arastirma desenlerinden durum (6rnek olay) calismasidir. Creswell (2007)’e gore
durum calismasi; arastirmacinin zaman igerisinde sinirlandirilmis bir veya birka¢ durumu coklu
kaynaklari iceren veri toplama aracglar1 (gozlemler, goriismeler, gorsel-isitseller, dokiimanlar, raporlar)
ile derinlemesine inceledigi, durumlarin ve duruma baglh temalarin tanimlandig1 nitel bir arastirma
yaklasimidir. Durum ¢alismasinda veri toplama siireci standart degildir. Arastirmaci; kendi sorularini
sormustur ve cevaplart yorumlamistir. Arastirmaci kendi belirledigi zaman araliklarina goére
gorismeler gerceklestirerek belirlenen zaman ve bireyler disina ¢ikmamistir. Bu sebeple arastirma
durum (o6rnek olay) calismasi olarak ele alinmistir.

2.2. Calisma grubu

Calisma kapsaminda arastirma Hacettepe Universitesi TOMER’de 68renim géren B1 seviyesinden B2
seviyesine gecen ogrenciler (n=2) ve Hacettepe Universitesi, Bartin Universitesi’'nde ¢alisan 6gretim
gorevlileri (n=4) ile simirhdir. Arastirmaci éncelikle 6gretim gorevlileriyle iletisim kurup arastirmanin
iceriginden hem yazili hem s6zlii bahsetmistir. Arastirmaya katki saglamak isteyen 6gretim gorevlileri
uygun giin ve saatte goriismeye katilmislardir. Arastirmaya katilan égrenciler Hacettepe Universitesi
TOMER 6grencileridir (n=2). Arastirmaci 6grencilere arastirma konusundan daha énce hem yazili hem
sozlii bahsetmistir. Ogrencilerden goniillii olanlar arastirmaya katki saglamak icin dersleri bittikten
sonra birebir goriismelere katilmislardir. Arastirmaya katilan 68retim gorevlileri ve 6grenciler
hakkindaki genel bilgiler Tablo 2 ve Tablo 3 "teki gibidir:

Tablo 2
Ogrencilerin Demografik Bilgileri
0 cC Y DS U A BD TOS TBS TBN

Ambharca
1 WG K 20 B1-B2 Etiyopya Amharca Ingilizce 7 ay 8 ay L

Tirkece

Ingilizce
2 AD K 30 B1-B2 Mogolistan Mogolca Tiirkce 7 ay 8 ay YL

Mogolca

0: Ogrenci, C: Cinsiyet, Y: Yas, DS: Dil Seviyesi, U: Ulke, A: Ana Dil, BD: Bildigi Diller, TOS: Tiirkce Ogrenme Siiresi,
TBS: Tiirkiye’de Bulunma Siiresi, TBN: Tiirkiye’de Bulunma Nedeni, L: Lisans, YL: Yiiksek Lisans.

Tablo 2’de goriisme yapilan égrencilerin bilgileri gosterilmistir. Ogrenciler 6grendikleri diller disinda
Tirkeeyi tiglinci dil olarak 6grenmektedirler. Tablo 2’yi inceledigimizde 6grencilerin B1 seviyesinden
B2 seviyesine kadar calismanin yapildig1 siireyi gostermektedir. Bu 6grenciler YTB tarafindan farkh
iilkelerden getirilen burslu 6grencilerdir. Simftaki tiim 6grenciler Tiirkceyi sadece Hacettepe TOMER’de
O0grenmistir.
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Tablo 3
Ogretim Gérevlilerin Demografik Bilgileri

g
=
= @
2 S S 9
QS S > S
S S = S
~ (%]
S g N > = g
3 2 S g g 3 8
o 2 N S = 8 =
) = Q R = =] S
L) S = S X = S
01 K TDE Hacettepe U. 10y1l TDE _
02 K TDE Ankara U. 10y TDE THB
03 K TO Afton 4yl TO _
Kocatepe U.
04 K TO Bartin U. 2,5y11 TO B

TDE: Tiirk Dili ve Edebiyati, TO: Tiirkge Ogretmenligi, YTO: Yabancilara Tiirkge Ogretim, THB: Tiirk Halkbilimi.

Tablo 3’te goriisme yapilan 68retim gorevlilerin egitim ge¢misi ve deneyimleri gosterilmektedir.
Ogretim gorevlilerin ikisi TDE, ikisi TO béliimiinden mezun olmustur. Ogretim gérevlilerinden iki tanesi
TO alaninda yiiksek lisans yapmus, iki tanesi de TDE alaninda yiiksek lisans yapmistir. Ogretim
gorevlilerinden sadece bir kisi THB tizerine doktora yapmustir. Ogretim gérevlilerin tamami alanlarinda
deneyim sahibidir ve deneyim siireleri 2,5 yil ile 10 y1l arasinda degismektedir.

2.3. Veri toplama araglari ve verilerin toplanmasi

Arastirmada veri toplama araci olarak 6gretim gorevlilerinin SB kullanimi ve SB’lerin 68retimine dair
diistinceleri betimlemek icin Yar1 Yapilandirnlmis Ogretim Elemami Goriisme Formu (OEGF) ve
ogrencilerin verilerinin betimlemek icin Yar1 Yapilandirilmig Ogrenci Goriisme Formu (OGF)
kullanilmigtir. OGF’deki sorular Istanbul kitabinin B1-B2 seviyelerindeki iiniteleri temel alinarak
olusturulmustur. Olusturulan taslak form uzman goériisiine sunulmustur. Uzmanlardan gelen déniitler
dogrultusunda yar1 yapilandirilmis Ogrenci Gériisme Formu son halini almistir. Hazirlanan form Ek-1'de
yer almaktadir. OEGF Saritas'in (2021) goriisme formudur. Izniyle kullanilmistir. Ogrencilerden elde
edilen veriler 12 hafta boyunca her bir 6grenci ile farkli zamanlarda goriisiilmesi ile toplanmistir.
Ogrencilerle yapilan gériismelerde égrencilerin kendilerini rahat hissetmeleri ve uzun séylemler
liretebilmeleri icin gériismeler sohbet havasinda gerceklestirilmistir. Ogretim gérevlileriyle yapilan
goriismelerde demografik bilgileri ile egitim ge¢misleri ve 06gretim deneyimleri hakkinda
gorisilmiistiir. Goriismeler ses kaydi ile kayit altina alinmistir.

2.4. Veri analizi

Birinci alt problemin analizi i¢in OGF kullanilarak égrencilerin 12 hafta boyunca her hafta SB kullamim
verilerinin ses kaydi alinmistir. CHAT ceviriyazi formatiyla yazilarak bigimbirimsel olarak kodlanmistir
ve 6grencilerin edimlerinde konusmanin akisini ve bilgi akisini diizenleyen SB’ler 6nceden olusturulan
kod listelerine gore CLAN programinda hesaplamak icin Python'da yeni bir program yazilmistir.
Verilerin dagilimi Matplotlib cergevesi kullanilarak, farkli seviyelerde ve haftalarda her 6grenci icin
kelime sikliklarini gosteren grafikler olusturulmustur. Nihai sonug¢larin anlamli olup olmadigi betimsel
olarak analiz edilmistir. Calisma yapilan 6grencilerin kimlik bilgileri gizli tutulmustur. Bu nedenle adlari
kod olarak adlandirihp gésterilmistir. Ogrenciler AD, WB olarak adlandirilmistir.

ikinci alt problemin analizi icin OEGF kullanilarak égretim gérevlileriyle yapilan gériismeler yaziya
aktarilmis ve daha 6nceden belirlenen temalar ¢ercevesinde betimsel olarak analiz edilmistir.
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3.Bulgular
3.1. Yabana é6grencilerin konusmalarinda haftalik SB kullanim sikligi

Ogretim gorevlileri derslerinde, ders kitaplarinda sdylem belirleyicilerine yeterli diizeyde yer
verilmedigini, cok az dinleme ve okuma metinlerinde rastladiklarimi ancak yeterli olmadigini
belirtmislerdir. Bu bilgiler dogrultusunda 6grencilerin konusma edimlerinde var olan SB’ler aranmistir.

Tablo 4

Ogrencilerin Sézlii Edimlerinde Aranan SB’ler ve Islevieri

KOD  Séylem Belirleyici Islevi
DUR ee, aa, 11, umm, baska Duraksama
yanil Vurgulayici-odak belirleyicisi
yani? Soyleme boyut katma
yani3 Genisletme yayilim belirleyicisi
YNI yani4 Kendini diizeltme belirleyicisi
yani® Genel goriiniimii 6zetleme
yani® Sinirlama belirleyicisi
yani’ Bakis acis1 ekleme-konu baslatma
boyle! Soylemi sonlandirma islevi
BOY - P,
boyle? Genel goriiniimii 6zetleme
oylel Soylemi sonlandirma islevi
OYL N P,
Oyle? Genel gériiniimii 6zetleme
AMA ama Soylem yonii degisikligi
KUR ve Soylem kurma
evet! Soylemi sonlandirma islevi
EVT L : .
evet? Kendini onaylama islevi
TAB tabil tabi kil Iliski kurma belirleyicisi
tabi? tabi ki? Onaylama belirleyicisi
ONL ha ha, he he, h1 hy, ha, he, hi Onaylama belirleyicisi
AHH ahh Konusucu yonelimli duygu
ILS o0 yiizden, bu yiizden iliskendirme belirleyicisi
SON ondan sonra, bundan sonra Sonralik
FAL falan, filan Konuyu durumu yuvarlama

Tablo 4’ te 6grencilerin edimlerinde konusmanin akisini ve bilgi akisini diizenleyen SB’ler aranmistir.
Grafiklerde gosterilen SB'ler farkli islevlerde oldugu i¢in kod olarak adlandirilip gruplandirilmistir. DUR
(ee, aa, 1, umm, bagska), YNI (yani), BOY (béyle), OYL (dyle), AMA (ama), KUR (ve), EVT (evet), TAB (tabi,
tabi ki), ONL (ha ha, he he, hi hi, ha, he, hi), AHH (ahh), ILS (o yiizden, bu yiizden), SON (ondan sonra,
bundan sonra), FAL (falan, filan) Bu SB’lerin farkli islevleri tabloda belirtilmistir. Baz1 SB’lerin birden
fazla farkl isleve sahip oldugu da goriilmektedir. Tablo 4’teki islevleriyle birlikte gosterilen SB’ler
ogrencilerin bu SB’lerin farkl islevini konusmalarinda kullandig1 anlamina gelmemektedir. Buradaki
SB’ler 6grencilerin ediminde aranan SB’lerdir. Her bir SB birbirinden farkli sikliktadir. 12 hafta boyunca
ses kaydi alinan 6grencilerin SB kullanim siklig1 grafikle gosterilmigtir.
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Sekil 1
AD Adl Ogrencinin B1 Seviyesi 6 Hafta SB Kullanim Stkligi
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204

<&
g A

Hafta

Sekil 1'de AD adli 6grencinin B1 seviyesi ediminde en ¢ok kullandig1 sdylem belirleyici alt1 hafta boyunca
DUR (ee, aa, 1, tmm, baska) olarak tespit edilmistir. Daha sonra KUR (ve), EVT (evet), AMA (ama), ONL
(ha ha, he he, h1 hi, ha, he, hi), ILS (o yiizden, bu yiizden), AHH (ahh), TAB (tabi, tabi ki), SON (ondan sonra,
bundan sonra) SB kullanildig tespit edilmistir.

Kesit 1
GO: Tiirkiye de tatile gidecek olsan hangi sehirleri gezmek isterdin?

AD: Aa birinci olarak aa ben simdi Antalya'ya gitmek istiyorum. Aaa sinavdan sonra Antalya
arkadaslarimla gidecegiz. Aaa deniz ilk olarak deniz gormek, denize girmek, gérmek istiyorum ve
ondan sonra Kapadokya’'da gidip gitmek istiyorum. Aa oradaki biiyiik bir balonda aa oturmak ye aa
girmek istiyorum.

Kesit 2

GO: Giizel tabi olumsuz tarafi da var bunun.

AD: Var var var. Tabi? tabiz mesela aa aa konakla, santajcilar, konak, konak, konaklacilar, evet, bunun
gibi sey yapabilirler.

Kesit 3

GO: Cok paran olsaydi cok pahali marka kiyafetler almak ister miydin?

AD: Aaa ben bilmiyorum. Ciinkii o ben o kadar zengin degilim. O yiizden o kadar daha aa zengin
kiyafetleri giyerim diye hi¢ diistinmiiyorum. Evet?, ben aynen dyle2 ben o kadar sey giyer giysem baska
bir sey giysem. Ben benim boyleyim, bilmiyorum.

Kesit 1, Kesit 2 ve Kesit 3'te 6grencinin edimindeki duraksama belirleyicisi (ee, aa, 11, umm, baska),
sonralik (ondan sonra), s6ylem kurma (ve), iliskilendirme belirleyicisi (o yiizden), onaylama belirleyicisi
(tabi ki2), kendini onaylama belirleyicisi (evet?), genel goriiniimii 6zetleme (6yle?) olan SB’lere 6rnek
gosterilmistir.
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Sekil 2
AD Adl Ogrencinin B2 Seviyesi 6 Hafta SB Kullanim Stkligi

Kelime Grubu
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Sekil 2’de AD adli 6grencinin B2 seviyesi ediminde en ¢ok kullandig1 sdylem belirleyici alt1 hafta boyunca
DUR (ee, aa, 1, tmm, baska) olarak tespit edilmistir. Daha sonra KUR (ve), EVT (evet), AMA (ama), ILS
(o ytizden, bu yiizden), AHH (ahh), SON (ondan sonra, bundan sonra), TAB (tabi, tabi ki), ONL (ha ha, he
he, ht hi, ha, he, hit), OYL (6yle), YNI (yani) SB kullanildig: tespit edilmistir.

Kesit 4

GO: Saghkl olmak icin bir caba gosteriyor musun?
AD: Caba?

GO: Caba! Saglikh olmak i¢in ne yapiyorsun?

AD: Hi1 h1. Ahh saglikli olmak icin aa imm saglikli beslenmek aa ¢ok 6nemli ve aa spor yapmak ve aaa
ve aaa kotii aliskanliklardan uzun durmak 6nemli.

Kesit 5

GO: Sosyal medyadan tanisip evlenen arkadaslarin var mi?
AD: Var.

GO: Onlar hakkinda ne diisiiniiyorsun?

AD: Evet}, evet! bu olabilir. Aa insanlar aa ilk olarak a sadece ilk olarak aaa sosyal medya tizerinden
tanisip olabilir ama evlen evlenyene evlenene kadar sosyal medyada olmaz.

Kesit 4 ve 5’te 6grencinin edimindeki duraksama belirleyicisi (ee, ag, 11, tmm, baska), sdylem kurma (ve),
onaylama belirleyicisi (h1 hi), sdylemi sonlandirma (evet?), sdylem yonii degisikligi (ama), konusucu
yonelimli duygu (ahh) olan SB’lere 6rnek gosterilmistir.
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Sekil 3
WB Adl Ogrencinin B1 Seviyesi 6 Hafta SB Kullanim Sikligi
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Sekil 3'te WB adli 6grencinin B1 seviyesi ediminde en ¢ok kullandig1 séylem belirleyici alt1 hafta boyunca
DUR (ee, aa, 11, tmm, baska) olarak tespit edilmistir. Daha sonra AMA (ama), EVT (evet), KUR (ve), ILS (o
ylizden, bu ylizden), ONL (ha ha, he he, h1 hi, ha, he, hi1), AHH (ahh), TAB (tabi, tabi ki), OYL (dyle), SON
(ondan sonra, bundan sonra) SB kullanildig tespit edilmistir.

Kesit 6
GO: Hayvan haklar1 hakkinda ne diisiiniiyorsun?

WB: Hayvan haklar1 hakkinda o kadar ee m o kadar 6énemli konu olduuuu bilmiyorum. Ee ben ne ben
inaniyorum zaten. Onlar bizim icin bu diinyaya ge (like) geldigini biliyorum, inaniyorum. Benim dilim
oyle2 ve bu yiizden mimm eee veganlar kadar onlara hak vermiyor. Onlar et yeme yememelisin eee
boyle! seyler ya ahh s6ylemem sdyleyemem.

Kesit 7

GO: Sana kendini iyi hissettiren bir Tiirkce sarki var mi1?

WB: Aaahh ne yazik ki o simdiye kadar Tiikiye nmm miizik sarkilar m dinlemiyorum o kadar.
GO: Hmmm.

WB: Neden? Bu garip bir sey 11 ben Tiirkge, sarkici, sarkilar ya da immmm filmler izliyorken ders gibi
gelecek geliyor bana. Biraz stres var. anliyorum, anliyor muyumum, anlayacak miyim, anlayacak miyim?
Bu biraz stres var, dyle? is bu yiizden. Ama ondan sonra belki ee dinleyecegim.

Kesit 6 ve 7'de 6grencinin edimindeki duraksama belirleyicisi (ee, aa, 11, umm, baska), séylem kurma
(ve), iliskilendirme belirleyicisi (bu yiizden), sonralik (ondan sonra), sdéylem yonii degisikligi (ama),
konusucu yonelimli duygu (ahh), genel goriiniimii 6zetleme (6yle?), soylemi sonlandirma (bdyle?) olan
SB’lere 6rnek gosterilmistir.
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Sekil 4
WB Adl Ogrencinin B2 Seviyesi 6 Hafta SB Kullanim Sikligi
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Sekil 4'te WB adli 6grencinin B2 seviyesi ediminde en ¢ok kullandig1 séylem belirleyici alt1 hafta boyunca
DUR (ee, aq, 11, imm, baska) olarak tespit edilmistir. Daha sonra TAB (tabi, tabi ki), AMA (ama), KUR (ve),
EVT (evet), ILS (o yiizden, bu yiizden), OYL (éyle), BOY (bdyle), AHH (ahh), SON (ondan sonra, bundan
sonra), YNI (yani) SB kullanildig1 tespit edilmistir.

Kesit 8
GO: Yash insanlarin sosyal medyada arkadaslik sitelerini kullanmalar1 hakkinda ne diisiiniiyorsun?

WB: Yash insanlar! In onlara hakki var tabi2. In yaslilar genellikle evde ee oturuyorlar her gun ve
sikiliyorlar. Tabi! bu yiizden 1 sosyal medya kullanmak n bence daha iyi ve nmm diinya gorus
goruslari onlarin daha iyi olacak. Her sey dnceki gibi degil, her y1l her giin gosteriyor diinya. Bu yiizden
numm kendini nmm yenilesmek daha iyi oldugunu yanit.

Kesit9
GO: Teknolojinin gelismesiyle Etiyopya'da kiiltiiriiniizde bir degisiklik oldu mu?
WB: Evet}, tabi2 oldu.

Kesit 8 ve 9’da 68rencinin edimindeki duraksama belirleyicisi (ee, aa, 11, umm, baska), sdylem kurma
(ve), iliskilendirme belirleyicisi (bu yiizden), onaylama belirleyicisi (tabi?), sdylemi sonlandirma islevi
(evet?), iliski kurma belirleyicisi (tabi?), vurgulayici-odak belirleyicisi (yani!) olan SB’lere 6rnek
gosterilmistir.

3.2. Ogretim gorevlileriyle yapilan goriismelerde elde edilen bulgular

SB’lerden haberdar olma, SB’lerin kitaplarda, 6gretim programlarinda kullanimi, 68retim gérevlilerinin
SB'’leri derslerinde 6gretip 68retmedigi ile ilgili bilgiler asagida yer almistir.

Ogretim gorevlisi (01), kullandig kitabin cergeve planina uydugunu belirtmistir. Derslerinde hazirhikh
konusma, canlandirma, soru sorma gibi etkinliklere yer verdigini belirtmistir. Ogrencilerin konusma
becerilerini gelistirirken zorlandiklar1 durumlarin sunlar oldugunu soéylemistir: kelime se¢iminde
zorlanma, ekleri yerli yerinde kullanamama, verilen konuyu anlatmakta zorlanma. Konusma
becerilerinin ise gelismelerinde ise Tiirk arkadaslari edinmelerini, seviyelerine uygun metinler verip
konuyla ilgili konusmalarin1 sagladigini, kendi hayatlar1 ve iilkeleri ile ilgili konusma yapmalarini
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istedigini belirtmistir. Soylem belirleyicilerini 6gretmek icin ise 6zel olarak sorduklarinda ya da
kitaptaki metinlerde gectiginde anlattigini belirtmistir. Kitaplarda ikili konusmalarda zaman zaman yer
aldigini belirtmistir. Séylem belirleyicilerini belirgin bir sekilde 6gretmedigini belirtmistir. Séylem
belirleyicilerinin konusmanin akisinda dneminin belirleyici oldugunu 6gretilebilmesi i¢in sdylem
belirleyicilerin siklikla gecen metinler okutulup dikkatlerinin ¢ekilebilecegini vurgulamistir.

Ogretim gorevlisi (02), kullandig1 kitabin plamini takip ettigini sdylemistir.Konusma etkinliklerinde
soru-cevap, canlandirma, hazirhkh konusma etkinliklerini yaptirdigimi soylemistir.Ogrencilerin
konusma becerisi edinirken heyecanlandiklarini, kelimeleri hatirlayamadiklarini, ekleri hatirlayamama
ya da yanlis kullandiklarim1 belirtmistir.Konusma becerilerini gelistirmek icin sik sik konusma
etkinliklerine yer verdigini, smif dis1 konusma ortamlar1 da yarattifini sdylemistir.Soylem
belirleyicilerini metinde gectiginde fonksiyonlarini o6rneklerle anlattifini belirtmistir.S6ylem
belirleyicilerin kitaplarda, metinlerde yer aldigim1 fakat islevsel yoniiniin anlatilmadigr soylem
belirleyicilerin islevsel yoniiniin anlatilmasiyla birlikte 6grencinin séylem belirleyicilerini konusma
esnasinda kullanabilecegini ve konusma siireci daha iyi yonetebilecegini sdylemistir.

Ogretim gorevlisi (03), kaynak olarak Kkitaplar, online kaynaklar, kendi hazirladigi etkinlik ve
materyallerin hepsini kullandigim yardima kitaplardan da yararlandigini sdylemigtir. Ogretim planin
diller icin Avrupa Ortak Basvuru Metni'ne gore hazirladigin1 belirtmistir. Derslerde konusma
etkinliklerinde glidiimlii konusma, ikna ederek konusma, tartisma, empati yaparak konusma, hazirlikl
konusma, hazirliksiz konusma, yaratici konusma gibi seviyeye uygun tiim konusma tekniklerini
kullanmaya calistigin1 sdylemistir. Konusma becerisi edinme siirecinde ise 6grencilerin diksiyon ve
telaffuz problemlerinin ¢ok oldugu, Tiirk soylu 6grencilerin konusurken kelimeleri karistirdigi, kendi
dillerindeki gibi telaffuz etmek istedikleri ile ilgili problemlerle karsilastigindan bahsetmistir.
Ogrencilerin akic1 konusabilmeleri icin hazirlikh konusma ve sarkilardan da faydalandigini belirtmistir.
Soylem belirleyiciler hakkinda ise ders kitabinda bu sézciiklerin bulunmadigi, okuma ve dinleme
etkinliklerinde karsilastik¢ca 6grencilerin zihninde bu sézciiklerin oturdugunu séylemistir. Ayrica derste
sorarlarsa anlattigini ders programinda bu sozciiklerin 6gretimi bulunmadigini, etkinliklerle 6grencinin
asinalig1 saglanarak o6gretilebilicegini belirtmistir.

Ogretim gorevlisi (04), kaynak olarak kitaplar, online kaynaklar, kendi hazirladigi etkinlik ve
materyallerin hepsini kullandigin1 yardima kitaplardan da yararlandigini séylemistir. Ogretim gorevlisi
Ogretim planini derste islenecek o giliniin becerisine yonelik konulari belirledigini, anlatilacak konuyu
Ogrenci dlizeyine ve sinifin durumuna gore planladigini, gereksiz bilgilere deginmemeye dikkat ettigini,
konular1 anlatmadan o6nce genellikle dikkat c¢ekme yontemini kullanarak 6grencinin hazir
bulunuslugunu kontrol ettigini, daha sonra kolaydan zora anlatima basladigini, 6g8rencilerin ¢ogu
Tirkiye’de yasamak veya okumak icin Tiirkce 6grendikleri icin dersleri hayatilik ilkesini kullanarak
glinliik yasamla birlestirdigini belirtmistir.Konusma derslerinde drama, rol model olma, hazirlikli ve
hazirliksiz konusma yaptirdigini, bireysel ve grup konusmasi seklinde konulara gére konusma
etkinliklerini gergeklestirdigini soylemistir.Konusma becerisi edinme siirecinde ise 0grencilerin
telaffuz ve akilda tutma problemleri yasadiklarini, konusacagi konuyu 6nce kendi dilinde planladigi i¢cin
Tiirkce anlatirken duraklama ve asalak sesler ¢ikardiklarini, kelimeler arasi beklediklerini, yanls kelime
kullanarak konu disinda konusma gerceklestirdiklerini séylemistir. Ogrencilerin akici konusabilmeleri
icin Tirkge odakh miizik, dizi ve film izlemelerini 6nerdigini, 6grencilerin Tiirklerle iletisim halinde
olmalariny, Tiirklerin oldugu yerlerde gizil 6grenme gerceklestirmelerini istedigini, ana dili veya Tiirkce
disindaki farkhi bir dili sinif ortaminda konusmamalarini istedigini belirtmistir. Ayrica konusma
esnasinda arkadaslarini dinlemelerini ve onlardan da hem yeni kelime 6grenmelerini hem de dogru
veya yanlis telaffuzu fark etmelerini saglamaya calistigim belirtmistir. Ogrencilere konusma yapmadan
once kendisinin konu hakkinda konusma yaptigin1 ve boylece 6grencilerin nasil konusma yapmalari
gerektigini gostererek onlardan da uygulama yapmalarini istedigini belirtmistir. SB’ler hakkinda ise
Tiirkce dgretiminde kullandiklar Yeni Istanbul kitaplarinda bu sézciiklere (sey, yani, iste, ya) ait bir
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bilgiye rastlamadigini, Tiirk¢e 6gretiminde yer vermedigini belirtmistir. Giinltik hayatta bu kelimelerin
(sey, yani, iste, ya) kullanimi1 olduk¢a yaygin oldugu ve bu soézciiklerin hangi kelimelerin yerine
kullanildigin1 tespit ederek Ogrencilere bu kelimelerin yerine sey, yani, iste ve ya sozciiklerini
Ogretebilinecegini sdylemistir.

4. Sonug

Alanla ilgili literatiir taramasi yapildifinda benzer ¢alismalar; Saritas, H. ve Benzer'in (2020)
arastirmalarinda yabanci/ikinci dil olarak Tiirkce 6gretim ortamlarindaki SB’lerin yeri ve kullanimi,
O0gretim programi, okutman ve Ogrenci U¢geninden elde edilen veriler lizerinden arastirma
yapmislardir. Cakir Sarr’ya (2020) gore giinliik yasamda kullanilan SB’lerin sinif i¢i iletisimde ne siklikla
kullanildigini ve iletisimdeki islevlerini ortaya koymustur.

Bu benzer calismalardan farkli olarak seviye artisinin SB’ye etkisi tlizerine bir arastirma
goriilmemektedir. Bu arastirma, B1 seviyesinden B2 seviyesine kadar gecen siirecte 6grencilerin SB
kullanimi ve kullanim siklig1 nasil bir dagilim géstermekte bu agidan alanda ilk ¢alisma olacagi i¢in
literatiirdeki boslugu dolduracak olmasi sebebiyle 6nem arz etmektedir.

Elde edilen veriler dogrultusunda ‘AD’ adli 6grencinin B1-B2 seviyelerinde SB islevlerinden en cok DUR
(ee, aa, 11, imm, baska) kullanildig1 goriilmektedir. B2 seviyesinde 6grenci ediminde kullanim sikligi
artan SB’ler: EVT (evet), B2 seviyesinde 39 farkla en ¢ok artis olan SB olarak tespit edilmistir. KUR (ve),
B2 seviyesinde 25 farkla artis oldugu tespit edilmistir AMA(ama), B2 seviyesinde 20 farkla artis oldugu
tespit edilmistir. SON (ondan sonra, bundan sonra), B2 seviyesinde 4 farkla artis oldugu tespit
edilmistir.AHH (ahh), B2 seviyesinde 4 farkla artis oldugu tespit edilmistir. OYL (dyle), B2 seviyesinde 2
kere kullanildig1 tespit edilmistir.TAB (tabi, tabi ki), B2 seviyesinde 2 farkla artis oldugu tespit
edilmistir.YNI (yani), B2 seviyesinde 1 kere kullanildig1 tespit edilmistir. B2 seviyesinde 6grenci
ediminde kullanim sikhig1 azalan SB’ler: DUR (ee, aq, 11, umm, baska), B2 seviyesinde 69 farkla en cok
diisiis olan SB olarak tespit edilmistir.ONL (ha ha, he he, hi hi, ha, he, hi), B2 seviyesinde 12 farkla diisiis
oldugu tespit edilmistir. ILS (o yiizden, bu yiizden), B2 seviyesinde 1 farkla diisiis oldugu tespit edilmistir.
Ogrenci B1-B2 seviyelerinde ediminde BOY (bdyle), FAL (falan, filan) SB’leri kullanmamustir.

‘WB’ adl1 6grencinin B1-B2 seviyelerinde SB islevlerinden en cok DUR (ee, ag, 11, imm, baska) kullanildig:
goriilmektedir. B2 seviyesinde 68renci ediminde kullanim siklig1 artan SB’ler: TAB (tabi, tabi ki), B2
seviyesinde 11 farkla en ¢ok artis olan SB olarak tespit edilmistir. KUR (ve), B2 seviyesinde 9 farkla artis
tespit edilmistir.0YL (dyle), B2 seviyesinde 6 farkla artis tespit edilmistir. ILS (o yiizden, bu yiizden), B2
seviyesinde 3 farkla artis tespit edilmistir. SON (ondan sonra, bundan sonra), B2 seviyesinde 1 farkla
artis tespit edilmistir. AHH (ahh), B2 seviyesinde 1 farkla artis tespit edilmistir. BOY (bdyle), B2
seviyesinde 6 kere kullanildig1 tespit edilmistir. ONL (ha ha, he he, hi hi, ha, he, hi1), B1 seviyesinde 2 kere
kullanildig1 tespit edilmistir. YNI (yani), B2 seviyesinde 1 kere kullanildig1 tespit edilmistir. B2
seviyesinde 6grenci ediminde kullanim siklig1 azalan SB’ler: DUR (ee, aa, 11, imm, baska), B2 seviyesinde
33 farkla en ¢ok diisiis olan SB olarak tespit edilmistir. AMA (ama), B2 seviyesinde 20 farkla diisiis
oldugu tespit edilmistir. EVT (evet), B2 seviyesinde 19 farkla diisiis oldugu tespit edilmistir. Ogrenci B1-
B2 seviyelerinde ediminde FAL (falan, filan) SB kullanmamaistir.

Ogrencilerin konusma becerilerinde cesitli SB’lerin farkl islevde kullanimina rastlanmistir. Ogrencilerin
en fazla kullandig1 soylem belirleyici DUR (ee, aa, 1, nmm, baska), duraksama belirleyicileridir.
Duraksama belirleyicisi olarak ee, aa, 11, umm, baska gibi sesler ¢esitli uzunluklarda kullanilmistir.
Ogrencilerin edimlerinde bu sesler daha siktir. Ogrencilerin haftalik SB kullanim sikhiginda YNI (yani)’ye
hi¢ rastlanmamistir ya da bir kere rastlanmistir. AD adli 68renci BOY (bdyle), FAL (falan, filan) SB’leri
hi¢ kullanmadig1 gézlenmistir. WB adli 68renci FAL (falan, filan) SB hi¢ kullanmadig1 gozlenmistir.

Elde edilen veriler dogrultusunda Ogretim goérevlilerinden (01, 02) égretim planim hazirlarken
kullandiklari kitabin ¢erceve planina uyduklarini belirtmislerdir. Ogretim gérevlilerinden (03) égretim
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planini diller icin Avrupa Ortak Basvuru Metni’'ne gore hazirladiklarini belirtmislerdir. Ogretim gorevlisi
(04) 6gretim planimi derste islenecek o giiniin becerisine yonelik konulan belirledigini, anlatilacak
konuyu 6grenci diizeyine ve sinifin durumuna gore planladigini belirtmistir.

Ogretim gorevlisi (01) kitaplarda ikili konusmalarda zaman zaman SB’nin yer aldigimi belirtmistir.
Ogretim gérevlisi (02) SB’lerin kitaplarda, metinlerde yer aldigini fakat islevsel yoniiniin anlatilmadig1
soylemistir. Ogretim gorevlisi (03) ders kitaplarinda sdylem belirleyicilerine yeterli diizeyde yer
verilmedigini, cok az okuma ve dinleme metinlerinde rastladigini ancak yeterli olmadigini belirtmistir.
Ogretim gorevlisi (04) ders kitaplarinda SB’lerin 6gretimine yer verilmedigini, Tiirkce 6gretim
programinda da SB’lerin 6gretimine yer verilmedigini soylemistir.

Bununla birlikte Ogretim gérevlilerinden (04) hari¢ diger tiim 6gretim gérevlilerin SB’lere derslerinde
zaman zaman az da olsa yer verdikleri saptanmistir. Ogretim gérevlisi (01) SB’leri 6gretmek icin dzel
olarak sorduklarinda ya da kitaptaki metinlerde gectiginde anlattigini belirtmistir. Ogretim gorevlisi
(02) SB’leri metinde gectiginde fonksiyonlarim1 érneklerle anlattigini belirtmistir. Ogretim gérevlisi
(03) derste 6grenciler sorarlarsa anlattigin séylemistir.

Tiim 6gretim gorevlileri SB’lerin 6gretimi konusunda olumlu goériislere sahiptir. Ogretim gorevlisi (01)
SB’lerin konusmanin akisinda éneminin belirleyici oldugunu ve 6gretilebilmesi icin SB’lerin siklikla
gecen metinler okutulup dikkatlerinin gekilebilecegini sdylemistir.Ogretim gorevlisi (02) SB’lerin
islevsel yoniiniin anlatilmasiyla birlikte 6grencinin SB’leri konusma esnasinda kullanabilecegini ve
konusma siireci daha iyi yonetebilecegini séylemistir.Ogretim gérevlisi (03) SB’lerin etkinliklerle
6grencinin asinaligi saglanarak 6gretilebilicegini belirtmistir.Ogretim gérevlisi (04) giinliik hayatta bu
kelimelerin (sey, yani, iste, ya) kullanimi olduke¢a yaygin oldugunu ve bu soézciiklerin hangi kelimelerin
yerine kullanildigini tespit ederek dgrencilere bu kelimelerin yerine sey, yani, iste ve ya sozctiklerini
Ogretebilinecegini sdylemistir.

Arastirma sonucunda su dnerilerin alana katki saglayacagi diistiniilmektedir:
1. Tiirkce 6gretim programlarinda SB’lere ve islevlerine kazanimlarda yer verilmelidir.

2. Dil 6gretim kurumlarinda ana kaynak genellikle ders kitaplaridir. Bu kitaplarda SB’ler yer
almadigindan uygulayicilar 6gretim siirecine bu tiir yapilar1 dahil edememektedir. Bu nedenle
ders kitaplarinda konusma etkinliklerinin bu ¢ercevede diizenlenmesi yarali olacaktir.

3. SB’lerin ders ortamina nasil aktarilacagi ilizerine calismalar yapilarak 6gretim ortamlarina
tasinmasi saglanmalidir.

4. SB’lerin konusma etkinliklerinde konusma dilinin dogal yapisini yansitan otantik videolar veya
ses kayitlar1 ders materyali olarak hazirlanarak kullanilmahdir.
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Makale Bilgi Formu
Yazar Onay:: Makale tek yazarlidir. Yazar, makalenin son halini okuyup onaylamistir.
Cikar Catismasi Bildirimi: Yazar tarafindan potansiyel cikar catismasi bildirilmemistir.

Telif Beyan1: Yazar dergide yaymlanan calismasinin telif hakkina sahiptir. Bu ¢alisma CC BY-NC 4.0
lisansi altinda yayimlanmaktadir.

Destek/Destekleyen Kuruluslar: Bu arastirma i¢in herhangi bir kamu kurulusundan, 6zel veya kar
amaci glitmeyen sektorlerden hibe alinmamistir.

Etik Onay ve Katilimci Rizasi: Bu ¢alismanin hazirlanma siirecinde bilimsel ve etik ilkelere uyuldugu
ve yararlanilan tiim calismalarin kaynakcada belirtildigi beyan olunmaktadir.

Intihal Beyani: Bu makale iThenticate tarafindan taranmistir.

Ek

Ek 1: Yar1 Yapilandirilmis Ogrenci Gériisme Formu (OGF).
B1 SEVIYESI

1.HAFTA SORULARI

1.Nasil bir evde /yurtta yasiyorsunuz?

Yurtta yasiyorsa:

-Yurtta odanizda kag kisi var?

-Yurtta odaniz biiytik mii?

-Yurt ticretiniz ne kadar?

-Yurdunuz eski mi yeni mi?

-Yurtta odanizda kag kisi ile birlikte yasiyorsunuz?

-Yurdunuz merkezi sistemle mi 1siniyor kombi ile mi?

- Yurdunuzun banyosunu su basti ne yaparsimz?

Evde yasiyorsa:

-Eviniz ka¢ odali?

-Eviniz ka¢ metrekare?

-Eviniz merkezi sistemle mi 1siniyor kombi ile mi?

-Eviniz eski mi yeni mi?

-Eviniz kiralik mi, satin m1 aldiniz?

-Evinizde kag kisi ile birlikte yasiyorsunuz?

-Evinize hangi faturalar geliyor?

-Evinizin banyosunu su basti ne yaparsiniz?

2.Eviniz/yurdunuz ulasim araglarina yakin mi?

3.Turkiye’de en sevdiginiz esya, yiyecek nelerdir?

4.Ulkenize gittiginizde ailenize hediye olarak ne gotiirmek istersiniz?
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2.HAFTA SORULARI

1.Daha 6nce herhangi bir yerde ¢alistiniz mi1?

-Kag ay calistiniz

-Ne kadar maas aldiniz?

2.Daha once calismak i¢in ilan basvurusu yaptiniz mi?
3.Hi¢ 6zge¢mis hazirladiniz mi?

4. Hayatinizda basarili buldugunuz ve 6rnek aldiginmiz biri var mi1?
5.Neden okuyacaginiz bu béliimii se¢tiniz?

-Meslek seciminizdeki karariniz ileride degisir mi?
3.HAFTA SORULARI

1.Saglikli olmak i¢in bir ¢caba gosteriyor musunuz?
-Neler yapiyorsunuz?

2.Ruhsal sagliginizi korumak igin neler yapiyorsunuz?
-Hangi psikolojik hastaliklar1 biliyorsunuz?

Bulasici hastalik nedir?

-Ornek verebilir misiniz?

3.1k yardim denince akliniza neler geliyor?

4.HAFTA SORULARI

1.Emekli olduktan sonra egitim hayatiniza devam etmek ister misiniz?
2.Ulkenizde/Tiirkiye’de nasil bir egitim sistemi olsun isterdiniz?
3.Sizce hangi zeka tiriine sahipsiniz?

4.Sizce iyi bir 6gretmenin 6zellikleri nelerdir?
5.Egitimde basari icin 6dev olmali midir?

5.HAFTA SORULARI

1.Hayatinizdan memnun musunuz?

2.Hig¢ pisman oldunuz mu?

3.Internet aligverisi yapiyor musunuz?

-Internet alisverisi yaparken bir problem yasadimz mi1?
6.HAFTA SORULARI

1.Beden dili nedir?

-Birkag 6rnek verebilir misiniz?

2.Gogebe hayat nedir?

3.Batil inan¢ nedir?

-Birkag 6rnek verebilir misiniz?
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B2 SEVIYESI
1.HAFTA SORULARI
1. Turizmin kendi iilkenize faydasi ya da zararlari oldugunu diisiiniiyor musunuz?
-Ornek verebilir misiniz?
2.Tiirkiye’de tatile gitmek isteseniz hangi sehirleri gezmek isterdiniz?
-Neden o sehri se¢tiniz?
3.Tatile ¢cikmak istediginizde bavulunuza hangi esyalari koyuyorsunuz?
2.HAFTA SORULARI

1.Yash insanlarin sosyal medyada arkadaslik uygulamalarini kullanmalari hakkinda ne
diistiniiyorsunuz?

2.Sosyal medyadan tanisip evlenen arkadaslariniz hakkinda ne diistiniiyorsunuz?
3.Turkiye’deki ulasim araglarindan memnun musunuz?
3.HAFTA SORULARI

1.Insanlar birbirleri hakkinda fikir edinirken giydikleri kiyafetlerin markasina bakarak da bir fikirde
bulunabilir mi?

2.Siz marka giyinmeyi sever misiniz?

3.Size kendinizi iyi hissettiren bir Tiirk¢e sarki var m1?

-Bu sarkiy1 dinlerken neler hissediyorsunuz?

4.HAFTA SORULARI

1.Hayvan haklar1 konusunda bir bilginiz var mi1? Bu konuda neler diisiintiyorsunuz?
2.Turkiye’de kendinizi giivende hissediyor musunuz?

3.Daha once asik oldunuz mu?

-Asik oldugunuzda neler hissettiniz?

-Ask nedir?

5.HAFTA SORULARI

1.Ulkenize ait bir doga harikasini anlatir misiniz?

2.Ulkenizde asla gidilmemesi gereken bir yer var mi1?

3.Ulkenizde teknolojinin gelismesiyle birlikte kiiltiiriiniizde de degisiklikler oldu mu?
6.HAFTA SORULARI

1.GDO’lu yiyecekler yemeli miyiz, yememeli miyiz?

2.Elektrikli araba m1 kullanmak isterdiniz yoksa petrol ile ¢alisan bir arab1 kullanmak isterdiniz?
-Bunu tercih etme nedeniniz nedir?

3.Para her problemi ¢6zer mi?
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Extended Abstract

0z: islamiyet’ten 6nce Tiirk medeniyetlerinde oldugu kadar, medrese olarak adlandirilan
yliksekogretim kurumlarinin Tiirk tarihinde goriilen ilk 6rnegi olan Nizamiyelerin ortaya
cikisina kadar gegen siire icinde egitim dili ve yabanci dil mevhumlarinda degismeler
oldugu gozlemlenebilir. Ayni durum Osmanli Imparatorlugunda ilk medreseler
zamanindan baslayip Tanzimat’ a kadar evrilen bir tarih siirecinde de gecerlidir. ilerleyen
dénemlerde Osmanllarda, Enderun’ daki devsirme dgrenciler icin Arap ve Fars dilleri
Tiirk¢eden sonra ikinci ve liglincii yabanci dil konumuna diismiistiir. Calismada, egitimde
yabanci dil uygulamalariin bir parcasi olarak karsimiza ¢ikan Tanzimat’tan 6nceki
donemlerde yiiksekdgretimde dil ve yabanci dil 6gretiminin yeri ele alinmakta ve bu
medeniyetlerde kullamilan egitim dillerine deginilmektedir. Ilgili literatiirdeki
calismalardan farkl olarak bu calisma Tiirk tarihi boyunca medreselerin ilk ortaya cikis
dénemlerinden itibaren, ¢esitlendikleri dénemler ve gelisim donemleri boyunca dil
6grenimi ve yabanci dil olgulari ile ne kadar ilgili olduklariny; ilgili 6gretim kurumlarinin
dogu-bat1 dillerinin 6gretimi acisindan durumlar1 ve hakkinda bilgi sahibi oldugumuz
uygulamalarini ele alan bir tasnif tizerinden ilerlemektedir. Ayrica ¢calismada, s6z konusu
yabanci dillerin egitim dili mi yoksa yabanci dil olarak mi 6gretildikleri noktasinda bilgiler
de sunulmaktadir.

Anahtar Kelimeler: Yabanc Dil Ogretimi, Tiirklerde Yabanci Dil, Fars¢a, Arapega, Tiirk
Medeniyetlerinde Egitim Dili ve Terciime Faaliyetleri

Abstract: As in the pre-Islamic Turkish civilizations, changes in the concepts of the
language of education and foreign languages can be observed in the period leading up to
the emergence of the Nizamiyah schools, considered the first examples of higher education
institutions in Turkish history. A similar situation applies to the Ottoman Empire, where a
historical process evolved from the time of the first madrasahs to the Tanzimat era. In
later periods within the Ottoman Empire, for the devshirme students at the Enderun
School, Arabic and Persian became secondary and tertiary foreign languages after Turkish.
This study examines the role of language and foreign language education in higher
education during the pre-Tanzimat period as part of foreign language practices in
education. It also touches upon the educational languages used in these civilizations.
Unlike other studies in the relevant literature, this research explores the extent to which
madrasahs in Turkish history, from their initial establishment to their diversification and
development periods, were associated with language learning and foreign language
concepts. It also provides a classification of the state of these educational institutions in
terms of the teaching of Eastern and Western languages and the practices for which we
have information. Furthermore, the study offers insights into whether these foreign
languages were taught as languages of instruction.

Keywords: Foreign Language Teaching, Foreign Language in Turkic History, Persian,
Arabic, Medium of instruction and translation activities in Turkic Civilizations

This academic article explores the historical evolution of the concepts of 'medium of instruction' and

'foreign language' within Turkish civilizations, focusing specifically on the periods before the Tanzimat
reforms, through the early Ottoman era, and the emergence of the first madrasahs (Islamic educational
institutions). The study investigates how foreign languages were integrated into higher education, with
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an emphasis on the relationship between language learning and instruction in the context of madrasahs,
and examines their role in the educational framework of Turkish society.

The research is framed within a historical perspective, beginning with pre-Islamic Turkish civilizations,
where the use of languages in education was already subject to change, and continues through to the
establishment of the first madrasahs in the Ottoman period. Madrasahs, which later became key
institutions of higher education in the Ottoman Empire, were central to the development of intellectual
and educational practices. This article highlights how the concepts of 'foreign language' and 'medium of
instruction' evolved within these educational structures, beginning with the Turkic-speaking societies
before Islam and continuing through the period of the Nizamiyyas (the first madrasahs), which marked
the formalization of higher education in the Turkish-Islamic world.

A key aspect of the study is its distinction from previous research by addressing how these madrasahs
contributed to the phenomenon of "language learning" and the role of foreign languages within them.
The paper examines the function of foreign languages—specifically Arabic and Persian—within these
institutions, particularly how these languages were not just part of the curriculum, but also served as
the languages of scholarship and intellectual exchange in the Turkish-Islamic world. In the Ottoman
period, for example, Arabic became the dominant language of religious and intellectual instruction,
while Persian was often studied for literary and cultural purposes.

Particularly notable is the exploration of the Enderun, the palace school in the Ottoman Empire, where
devshirme students, non-Muslim children taken as part of the Ottoman recruitment system, were
trained. Here, Arabic and Persian became important foreign languages, in addition to Turkish, and their
role in the educational structure was highly significant. This shift demonstrates the layered complexity
of foreign language instruction, where languages were not only taught as subjects, but were also the
medium through which advanced education and intellectual discourse were conducted.

The article then moves into a deeper exploration of the classification of foreign language teaching within
these historical frameworks, offering insight into how languages were taught and understood. One of
the central questions addressed is whether these foreign languages were used as the medium of
instruction, or if they were taught as foreign languages in addition to the native language of instruction,
which was often Turkish or its variants. This distinction is crucial for understanding the impact of these
languages on the development of intellectual thought and the transmission of knowledge across
cultures.

In addition to the educational practices within the madrasahs, the study also explores the broader
intellectual and cultural implications of foreign language instruction. By comparing the language
learning practices in the pre-Tanzimat Ottoman period with later developments, the article outlines the
broader shifts in educational paradigms that would eventually lead to the modernization of the Ottoman
Empire during the Tanzimat reforms.

The article's contribution lies in its comprehensive treatment of the historical intersection of foreign
language teaching and higher education in Turkish history. By tracing the development of foreign
language teaching practices from the early madrasah system through the Tanzimat period, it provides a
nuanced understanding of how languages were instrumental in shaping the intellectual life of Turkish
society, as well as the broader cultural and political landscape of the time.

In sum, the study offers a historical analysis of the evolution of language education in Turkish higher
education, with particular focus on how foreign languages were integrated into the madrasah system,
and later into the Ottoman educational framework, paving the way for the reforms and modernization
efforts in the 19th century. The paper stands out for its thorough examination of the relationship
between language learning, foreign languages, and the institutional practices of higher education in
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Turkish civilization, and it adds valuable insights to the academic discourse on language, education, and
cultural exchange in the pre-modern World.

1. Giris

Oncelikle ¢alisilan konunun “dil” mevhumu iizerinden ilerliyor olmasi, ¢alismanin amacinin dogru
anlasilmasi yoniinden 6nemlidir. Bu ¢alisma Tiirk tarihinde basat medeniyetlerin siyasi, sosyal ve egitsel
baglamlari icinde “dil” olgusuna y6nelik genel bir bilgi saglamayi amaclamaktadir. Nitekim; dil, zamanin
beseri, ekonomik, siyasi, vb. her tiirli dinamikleri ile dénemden déneme kullanim amacinda
degisiklikler arz eden Kkiiltiirel bir égedir. Oyle ki Islamiyet 6ncesi donemde varhik gostermis Tiirk
medeniyetlerinin genelinin, sitemli veya modern ¢agdaki gibi pedagojik ve belirgin bir metodolojiye
dayali bir dil 6gretim yaklasimiyla sistematik hale getirilmis bir dil egitimi sagladigindan veya bu tiirden
kurumlarin varligindan kesin olarak bahsetmek miimkiin degildir. Bu nedenle calisma icinde
medeniyetlerin o veya bu sebeple kullanmis olduklar: dillerin ¢ogu bazen “ana dili” veya “giinliik dil-
halk dili” ibaresinden bagka “resmi dil”, “egitim dili” gibi ibarelerle anilmistir. Dénemin dil egitimi,
toplumun anadili, ikinci, li¢lincii dili, yabanci dil olarak kullandig1 dillere iliskin kapsamli ve gecerli
bilgiye ulasmak tahmin edilebilecegi gibi zor; farazi ¢ikarimlarda bulunmak ise hatali olabilir. Bu
sebeple calisma kapsaminda Osmanli Devleti'nden 6nceki medeniyetler acisindan “yabanci dil”
ifadesinin kullanilmas1 tercih edilmemistir. Bu durumlarda toplumda mevcut ve etkin dillerin
“kullanilan veya gecerli diller” olarak belirtilmesi uygun goriilmiis; ismi gecen toplumlarda var
olmalarina yonelik sebeplere deginilmistir.

1.1. Literatiirdeki giincel bilgiler 1s181nda: “Yabanci ve ikinci dil”

Calismada gecen “dil kavram1” ifadesi sosyolojik baglamda “dil” olgusunu tanimlamakla birlikte en
azindan hakkinda bilgi sahibi olunan Tiirk medeniyetleri zamaninda egitim-6gretim baglamlarinda
kullanilabilecegi anlami ile dncelikle egitim-6gretim dili, sonrasinda yabanci/ikinci dil gibi kavramlar
cercevesinde ele alinabilir. Dilin hangi baglamlarda 6gretildigine bagh olarak kuramsallasmis bazi
yaklasimlar belirli bazi kavramlar kullanmaktadir. Ornegin; “ikinci dil” veya “yabanci dil” kavramlariyla
ilgili tanimlar genellikle sistematik ve formel 68retim acisindan dil 6gretimi ve ikidillilik agisindan
calisilan konulardir.

“Yabanc dil” 6grenicinin ana dilinden ¢ogu sekillerde farkl ve ilk defa 6grenilmekte olan dil 6grenim
durumuna isaret eder ayrica hedef dilin herhangi bir lilkede resmi isler, sanat dili, diglossia gibi
durumlar hari¢ 6zel bir kullanim amaci1 olan dillerin kullanimindan farklidir (Crystal, 2001, s. 121). Bu
baglamlarda dil daha ¢ok “ikinci dil” kavramina karsilik gelmektedir. Ayrica ¢ogu arastirmaciya gore
semsiye bir terim olarak “ikinci dil 6gretimi” yabanci dil 6gretimini de icine alacak kadar kapsamlidir
(Doughty ve Long, 2003).

Ikinci bir dil 6grenimi, bireyin cevresindeki dilin dogal akisinda gerceklesse de, genellikle “egitimli” bir
kisi olma yolunda diger bilgi alanlarin1 edinmek icin gosterilen bilingli caba ile ayn1 diizeyde degildir.
Eger birey, ana dilinin 6grenildigi ortamda resmi dil, egitim dili veya medya dili gibi cesitli dillerle
etkilesimde bulunuyorsa, bu durum ikinci dil 6greniminden ziyade edinim olarak degerlendirilmelidir.
Edinim, bilindigi iizere, bilin¢li bir 6grenme siirecinden ziyade, kendiliginden veya dogal yollarla
gerceklesen bir durumdur (Demir, 2021, s. 13). Baska bir tanimla ifade etmek gerekirse yabanci dil
“belirli bir iilke veya bolgedeki biiyiik insan gruplarinin yerli dili olmayan, okullarda egitim dili,
medyada ve devlet islerinde genis ¢apta iletisim araci olarak kullanilmayan dildir” (Loewen ve Reinders,
2011; Richards ve Schmidt, 2013, s. 224). Kisacasi, yabanci dil, bireyin entelektiiel seviyesini, egitimini
ve is imkanlarini genisletmek icin 6nemli bir aragtir. Ayrica, yabanci kiiltiirlerle etkilesimde bulunmak
adina gerekli bilgi birikimini saglamak amaciyla, ana dili ile es zamanl edinilmeden veya dilin
konusuldugu iilke 68renilmeyen, sonradan daha ¢ok akademik sebeplerle 6grenilen bir dil olarak
tanimlanabilir.
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Kendi tanimini yapan bir isim tamlamasi olarak egitim dili ise egitim-6gretim baglami icinde ¢esitli
siyasi, etnik veya sosyal sebepler geregiyle genel ¢cercevede devlet daha 6zelde ise kurum politikasi ve
Ogreticilerin uygulamaya aldiklar1 dil 6gretim yaklasimi itibariyle egitim-6gretim faaliyetlerinin yani
ogretimde hedeften kaynaga bilgi akisinin saglandigi dil olarak tamimlanabilir. Ozellikle icinde
bulundugumuz yiizyil icinde de etkin olarak kullanilmis ve oOrneklerinde tiim diinyada hala
rastlanilabilecek hali ile (CLIL- Content and Language Integrated Learning) dil 6gretim yaklasimlarinda
ana dilinden farkli bir dilde 6gretim etkinliklerine rastlayabilmek miimkiindiir. Ogretim iceriginin ana
dilde hedef bir dilde sunulmasi kadar kisiler arasi sosyal ve akademik bilgi akisinin iletisim aracinin ana
dilden farkl bir dilde saglanmasi da miimkiindiir. Calisma baglaminda da eski Tiirk medeniyetlerinde
ana dilinden farkl olarak Farscanin edebi bilgi aktariminda, Nizamiye medreselerinde oldugu gibi
Arapca’nin medreselerde egitim dili olduguna deginilmistir.

1.2. Tiirkler tarihinde dil 6gretiminin incelenmesi

Tarih boyunca bilimsel bilginin yani sira milli ve evrensel degerlerin gelecek kusaklara aktarimi egitim
kurumlarinin en dnemli islevlerinden olmustur. Milli ve kiiltiirel degerlerin aktarimi ana dili ile
saglanabilse de evrensel degerlerin iletimi evrensel boyutta kullanilan ve kabul géren diller lizerinden
gerceklestirilmistir. Bu durum hald oldugu gibi uluslararasi veya en azindan genis bir tlkeler
cografyasinda kabul goren dillerin varhigimi yiizyillardir zorunlu kilmistir. Lingua franca olarak
nitelendirilen diller, uluslararasi iliskilerde kabul goéren bilim, kiiltiir ve sanat dili olma o6zelligi
gostermis; diger medeniyetlerle bu sebeplerle iletisimde olanlar iletisimi lingua franca {lizerinden
saglamislardir. Ancak bu dilin hangisi olacagini hep ¢agin gereksinimleri, siyasi kosullar1 ve ¢esitli
statiikolar belirlemistir. Bilim ve egitim dili 6zellikle Orta Cag’da Dogu toplumlar: icin Arapga iken
batidaki muadili Latince olmustur.

Tiirklerin egitim tarihinde dahi Arapg¢anin yogun etkisi hayli fark edilir diizeydedir. 8. yiizyildan itibaren
basta Bagdat ve bu bolgede kurulan medreseler olmak lizere egitim ve 6gretim kurumlarinin egitim dili
veya baskin yabanci dili Arapcaydi. Selcuklu imparatorlufu déneminde kurulan ve 11. yiizyildan
itibaren diinyanin ilk tiniversitesi olarak bilinen Nizamiye Medreselerinin egitim dili de Arap dilinden
baskasi degildir. Ancak yabanci dil kavraminin dilin kullamim amaglarina gore farkh
yorumlanabileceginin akilda tutulmasi 6nemlidir. Diller {izerine yapilan ¢alismalar genellikle ana dili ve
ikinci/yabanci dil seklinde iki grup altinda odaklanirken bu ¢alismalarda 6grenenin ana dilinden veya
birinci dilinden farkl dillerin 6gretimi genellikle yabanci dil 6gretimi baslig1 altinda incelenmis ve
temelde belirli bir kronolojik siray: takip edilmistir.

Tiirkiye’de yabanci dil 6gretimine yonelik donemler genellikle Osmanli Devletinden 6nceki donem
Tiirklerde yabanci dil 6gretimi, Osmanlilar donemi ve Cumhuriyet déonemine ek olarak Cumhuriyet
donemi sonrasi ortaya c¢ikan gelismeler seklinde incelenmektedir. Osmanlilar donemi kendi i¢inde
Mektepler donemi 6ncesi ve sonrasi olarak iki ana asamada ele alinmaktadir (Soner, 2007). Osmanl
Imparatorlugu icindeki dénemin mektepler dénemine kadar ve mektepler doneminden itibaren gecen
siire olarak ikiye ayrilmasiin nedeni ise Osmanli imparatorlugunda egitimin devletin sosyal gérevi
olarak ytriitiilmesinin ancak Tanzimat’tan sonra gerceklesmis olmasidir (Demirel, 2003, s. 4). Calisma,
egitim baglami icinde yabanci dil 6gretiminin kamu 6devi olarak algilanmaya basladigi Tanzimat
donemine kadar olan degisimleri takip etmeyi amaclamaktadir. Sistematik hale gelmeye basladiktan
sonra yabanci dil 6gretimi giiniimtzdeki formunu alana kadar egitim yonetimi altinda eski donemlere
nazaran daha az cesitlilige sahip bir yapida ve daha homojen yaklasim ve metodolojilerle uygulanmaya
baslamistir. Bu agidan ¢alismanin kapsami, Tanzimat’a kadar gecen siirede Tiirk tarihindeki yabanci
dile yonelik gelismelerle sinirli tutulmustur. Ancak calismada genel hatlariyla Tiirk tarihindeki dil
olgusu ele alinmaya calisildig1 icin daha kapsamli bir kronolojik siralama yapilmasi ve Islamiyet Oncesi
ve Sonrasi donemlerin de ele alinmasi yoluna gidilmistir. Literatiirde konuya iliskin mevcut tasniflerin
yerine Tirk medeniyetlerinde “dil” kavraminin kapsami, dil egitimi ile ilgili kurumlar1 ele alinirken
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soyle bir tasnif yapmak ve kiiltiirel etkisi sebebiyle Osmanli Devleti agisindan dénemi farkli sekilde
incelemek kronolojik takip a¢isindan daha uygun olabilir:

1. Islamiyet éncesi ve sonrasi

2. Osmanli Devleti’'nin kurulusundan Tanzimat’a kadar

4. Tanzimat’tan itibaren Cumhuriyet Dénemine Kadar Osmanli Devleti'nde

5. Cumhuriyet Déneminde

1.3. islamiyet éncesi Tiirk medeniyetlerinde “dil” kavraminin kapsami ve dil 6gretimi

Goc siiregleri icinde Tiirklerin Cin, Hint, Arap ve Fars gibi basat kiiltiirlerle siyasi, ticari ve sosyal
sebeplerle yogun iletisime gectigi ve Tiirk dilinin bu dillerden dilbilimsel boyutta ¢esitli sekillerde
etkilendigi gériilmektedir. Dolayisiyla Tiirk dili oldukc¢a 6zgiin kalmay1 basarmis olsa da bu kiiltiirlerden
sozciikbilimsel boyutlarda oldukca etkilenmis ve daha farkl dilbilimsel etkilesimlere de ugramistir.
Kiltiiriimiizii etkileyen temel kiilttrler ise ath gocebe Tiirk kiiltiirii- bilinen diger adiyla bozkir kiltiri-
sonrasinda ise Islam kiiltiir ve medeniyeti olmustur. islam kiiltiir ve medeniyeti yalnizca Tiirk kiltiiriinii
degil Orta Dogu’ daki cogu kiiltiirii ve genis bir cografyay etkilemistir. Son yiizyillarda ise Fransiz, Alman
ve Ingiliz dilleri ile Avrupa énde olmak iizere Bat1 Medeniyetinin etkisi hakimdir. Bu kiiltiirler yalnmzca
dil kullanimlarindaki degisimlerimizi degil; kullanim nedenlerimizi de belirlemislerdir. Tanzimat
doéneminde Fransiz etkisinde de gordiigiimiiz gibi bir dilin kullanimi dolayli yollardan da olsa dili
O0grenen kiltiir ve topluma cesitli sekillerde etki edebilmektedir. “Aslinda Tirklerin tarihlerine
bakildiginda en eski donemlerinden itibaren yonetimlerindeki cok ulusluluga ve ¢ok kiiltiirliliige agik
uygulamalar1 oldugu goériilebilir. Tirk kokenli oldugu tarihgilerce cesitli calismalarla desteklenen
Hunlarin kendi 6z dilleri olan Hunca!, Got? dili ve Latincenin yani sira iskit dillerinden biri olan
Sarmatcay1 da etkin bir sekilde 6zellikle resmi hayatta kullandiklar1 bilinmektedir" (Kim, 2013, s. 30).
Gotgay1 bu donemin lingua francasit olarak diisiinmek miimkiindiir ve toplumsal hayatta ¢cok dillilik
hakim gibi goriinmektedir ki aslinda ¢okdillilik cokkiiltiirliiliigiin dogal bir sonucudur.

Uygurlar doneminde “Tiirklerce yapilan cevirilerden zamanin tapinaklarinda dénemin yabanci
dillerinin 6gretildigi bilinmektedir. Bunun amacinin ise Mani ve Budha dinlerini yaymak oldugu
anlasilmaktadir” (Demircan, 1988). Civar tllkelerde kurulmus olan devletlerle kurulan iliskiler
Sansktritce, Cince, Tibetce ve Sogdca basta olmak iizere belirli dilleri 6grenmelerini gerektirmistir. Bu
bilgi ise (Kok)Tiirk ve Uygur donemlerinde yazilmis oldugu bilinen cesitli yazilardan anlasilmaktadir
(Bicer, 2012). Bir baska 6rnek olarak ise Bugut yaziti, donem Tiirklerinin Sogdlar' 1a Sogdcay: devlet dili
olarak ve Sogd alfabe sistemini kullanacak kadar yakin iliski kurmus oldugunu goéstermektedir.
Koktiirklerin resmi dilinin Sogdca oldugu, ayrica, Eski Tiirkce de kullandiklari bilinmektedir (Alyillmaz,
2003, s. 17). Uygur déneminde ve islami dénemlerde terciime faaliyetlerinin oldugu bilinmektedir
ancak sistematik anlamda bir dil 68retiminin varligina iliskin gecerli veri yoktur (Agar, 2004, s. 1).

Sanskrit-Tiirkce ve Toharca-Tiirkcede iki dilli metinlerin varligi, Sanskritce kelimelerin yani sira Tiirkce
genis aciklamalara yer vermesi gibi deliller Uygur Hanligl' nin son dénemlerinde ve hanligin
cokiisiinden sonraki siirecte Uygurca hakkinda onemli bilgilere ulasilmasini saglamistir. Budizm ve
Maniheizm metinlerinin Tiirkgelestirilmesine yonelik olarak 8. ytizyl itibariyla kaydedilen girisimler bu
donemde terciime faaliyetine verilen 6neme isaret etmektedir (Tezcan, 2011, s. 315’'den akt. Biger,
2012). Dogu ve Orta Asya Tiirk halklarinin, hila gocebe yasam tarzi hayatin etkisindeyken dil
O0grenmeye dayali girisimlerin sezgisel yaklasimlarla, yani daha ¢ok enformel sekillerde gerceklesmis
oldugunu diisiiniilebilir. Dil egitimi alma ihtiyac1 duyan veya bulunanlar, toplumun ileri gelenleri, idari
veya siyasi gorevde bulunan kimselerdi; bu ihtiyac1 ise baska kiiltiir ve milletlerle etkilesimde

1 Olii dildir. MS. 4. ve 5. yiizyillardan sonra kullanilmamstir.
2 MS. 2. yiizyildan itibaren iskandinavya'nin giineyinde yasamis farkli kollara béliinmiis ve dagilmis eski bir Cermen kavmi.
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bulunmak, dini veya kiiltiirle ilgili islerle ugrasma amaciyla ilgili olarak gerekli dilin 6grenilmesi
seklinde tasavvur etmek miimkiindiir. Daha dnceki donemlerde oldugu gibi, sistematik egitim veren
okullar bulunmadigi i¢in sistemlestirilmis ve yonteme dayali yabanci dil egitiminden bahsetmek zordur.
Yabanci dil 6gretimi, biiylik ihtimalle 6grenilmek istenen dilin konusuculari, yazil ve sozlii kaynaklari
ile temasa gecerek veya bunlara maruz kalarak ya da oOgrenilmek istenen topluma katilarak
gerceklesiyordu.

Hunlardan itibaren Cinliler ve Turkler arasindaki iletisim ve komsuluk giiniimiiz Orta Asya Tiirk halklari
zamanina kadar siirse de Tiirk¢enin Cinlilere 6gretilmis oldugu veya Cinliler tarafindan diizenli sekilde
ogrenildigi yoniinde saglam kanitlar bulunmamaktadir (inayet, 2008, s. 294). Goktiirklerin yaziy
toplumun her alaninda etkin bir sekilde kullandiklar1 bilinmektedir. Bu durum, dil 6gretiminin
sistematik bir yapiya sahip olmasa bile, yazarak, okuyarak ve terciime yaparak 6grenme yontemlerinin
de kullanildigin1 goéstermektedir. O doénemlerde dil 6gretiminin c¢ogunlukla dogal yoéntemlerle
gerceklestirildigi diistintlebilir. Bozkir kiiltiirti gibi topluluklarin dil ihtiyaci, hayati gereksinimlerden
kaynaklandig i¢in, dil 6grenimi genellikle ytlizeysel kalmis olabilir. Bu baglamda, dillerle ilgili islerle
ugrasan kisiler, biiyiik ihtimalle devlet yonetimi ve siyasi alanda gérev alan kimselerdir ve toplumlariyla
olan etkilesimleri sayesinde farkl diller 6grenme ihtiyaci duymuslar, giinliik yasamda karsilastiklari
dilsel ihtiyaclar, onlar1 daha derin bir dil egitimine yonlendirmemistir. Dolayisiyla, dil 6greniminin bu
donemde genellikle pratik ve uygulamali bir sekilde gercgeklestigi de eklenebilir.

Tablo 1

Islamiyet Oncesi Tiirk Medeniyetlerinde Dil Kavraminin Kapsami (Demir, 2021, s. 15)

Muhtemel Dil
Ogrenim Amaglar

Medeniyet Pedagojik veya Gegerli Diller ve
Halk Dili Seklinde

Sistemli Dil Kullanilan Diller

Ogretimi
Hunlar Hun hiikiimdarina ait Hunca -Siyasi iligkiler
okullar
Got Dili -Devlet yonetimi
) kapsaminda resmi
Latince yazismalar
Sarmatca -Kiiltiirel amaglar
Goktiirkler Kesin bilgi Eski Tirkee -Siyasi ve
bulunmamakla i .
birlikte Cince -Kiltiirel
me(!eniyetlerle ilgili Sogdca “Edebi
bilgiler Orhon
Anitlar’'ndaki bilgi
ile sinirhidir.
Uygurlar Budist, Maniheist ve Sanskritce -Dini metinleri
ayrica Hiristiyan anlama ve
dinine ait Toharca yorumlama
tapinaklarda dil Sogdca .
ogretimine dair 8% -Edebi amaglar ve
bilgiler mevcuttur. Tibetce kiiltiirel nedenler
Cince
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Tablodan da anlasilacagi ilizere bahsi gecen medeniyetlerin hepsi dénemin siyasi ve sosyal
niteliklerinden dolayi ¢ok kiiltiirliidiir ve bunun dogal bir sonucu olarak da gilinliik yasamda birden fazla
dilin gesitli nedenlerle etkin oldugu soylenebilir. Bu periyotlardan Uygurlar doneminin tapinak gibi dini
kurumlarda dil 6gretim uygulamasina iliskin nitelikler tasidig1 sdylenebilse de iceriginin sistematik dil
Ogretimi acisindan ne gibi nitelikler tasidigina iliskin detaylar mevcut degildir.

3. islamiyet Sonrasi Tiirk Medeniyetlerinde “Dil” Kavraminin Kapsam ve Dil Ogretimi

Tiirklerin islam dinini kabul etmeleriyle (932-1212), Arapca, Kuran'in dili olarak Tiirkceye kars1 daha
baskin bir konuma gelmistir. islam uygarhginin dili Arapca iken, Abbasiler dénemiyle birlikte (750-
1258) yonetimdeki biirokratlarin iran kékenli olmasi, Farscanin kiiltiirel bir dil olarak gelismesine
sosyopolitik bir zemin hazirlamistir. Biiyiik Selcuklu Devleti doneminde de saray dili Farsca olmaya
devam etmis, saray, hangi dili konustuklarindan bagimsiz bir sekilde sair ve yazarlar1 destekledigi icin
cok sayida Tiirk sair de Farsc¢a eser vermeyi tercih etmistir. Dolayisiyla, Divan veya Saray edebiyatinin
dili Farsca olarak belirlenmis ancak, giinliik yasamda Tiirkce halad yaygin bir sekilde kullanilmaya devam
etmistir. Saray dili ile saray edebiyati1 arasindaki bu farklilik ve yabancilasma stireci ylizyillar boyunca
stirmiistiir (Soner, 2007). Karahanlilar déneminde egitim ve 6gretim oldukca yiiksek bir seviyeye
ulasmistir. Ozellikle hukuk ve edebiyatta, yazinda da oldukga ileri gitmeyi basarmislardir. “Tiirkler,
bilhassa Uygur harfleriyle yaziy1 yiiksek bir sanat mertebesine ¢ikarmislardir. Muhtemelen bu gelenege
dayanarak, “hakani Tiirk” devrinde KGfl yazi sanati da ¢abuk gelismistir” (Esin, 1978, s. 170).
Karahanlhlar bu ilerlemeyi Arap harfleri kullanarak saglamislardir. 10. yiizyila kadar islam
cografyalarinda Arap dili ve kultiirii hakimdi. 10. ylizyil ise, kiiltliir yani medeniyet dili olarak ortaya
cikan ve ortaya ¢iktig1 cografyalarda ileride kurulacak olan milletlerin dillerini dahi etkileyecek derece
uzun ve etkili bir dilin dogusuna sahitlik etmistir: Fars¢a. Bu donemde kiiltiir ve edebiyat dili olma
durumu iran’da kurulan SAmani ve Tahirl medeniyetleri 6ne ¢ikan edebi eser ve 6zellikleri ile Fars
dilinin lehine degismistir (Ocak, 2017, s. 55). Ayni1 donemde tarih sahnesine ¢ikan Karahanllar ile
birlikte Tlirk medeniyeti baskin bir kiiltiir olarak goriinmeye baslamistir.

Tiirk dilinin gelisim imkan1 bulup Tiirk Islam karakterine ait eserlerin ortaya ¢cikmaya basladigi dénem
Karahanlilar dénemidir (Yurdaydin, 1971, s. 57). Ancak bu donemden sonra Karahanlilar dénemi yine
Tiirk karakter ve kiiltiirii agisindan da 6nemli eserler olan Yusuf Has Hacib’ in Kutadgu-Bilig ve Kasgarl
Mahmu’ un Divani Lugat’ it-Tiirk adli eserlerinin ortaya ¢iktig1 donem olarak da Tiirk Dili’ne verilen
degerin ortaya cikisi noktasinda 6nemli bir donemdir. Her ne kadar Tirk dili 6n plana ¢iksa da Divan
edebiyat1 dedigimiz edebi alanda yazilan eserler edebi hayatin dili olan Farsca, Islamiyet’in getirdigi
uygulamalar ise Arap dilinin kullanilmasina neden olmustur.

3.1. Kiiltiir ve egitim dili olarak Farsc¢a (Lingua Franca)

Farsca, oncelikle Orta Asya ve buna ek olarak Giiney Asya’ da ve Orta Dogu' da ytizyillar boyunca prestijli
bir kiiltiir dili olma 6zelligini korumustur. Arap dili ve Mezopotamya’ daki dil ve lehceler iizerinde fazla
etkili olmamakla birlikte; Orta Asya, Kafkasya ve Anadolu'daki Tirk milletlerinin dillerini oldukg¢a
degistirmis ve etkilemistir. “Fars dilinin, daha genel bir ifadeyle Fars kiltiiriiniin Tirkiye'de, kuvvetli
bir hakimiyet tesis etmesi, aydinlar, idareciler, sanatkarlar ve tiiccarlar arasinda Iran’dan gelmig
kimselerin ¢ok olmasi ile de ilgilidir. Mogol istilasi, bunlarin sayisin1 daha da artirmistir” (Yurdaydin,
1971, s. 85). Ik basta Tiirkler Miisliimanlarin askeri kéleleri olmus, ancak kisa siire sonra kendi
hanedanliklarini kurmuslardir. Bu cografyada birbiri ardina var olmus medeniyet sayisi ¢oktur ve her
birinin kiiltiri ve siyasi erki temas icinde oldugu yeri oldukca etkilemistir. Bu medeniyetlerin ilk birkaci
Gazne'de (Afganistan) yerlesmis olan Gazneliler, kisa bir siire sonra Asya’da kurulmus olan ve ilk Tiirk-
Islam devleti niteligi tasiyan Karahanhlar ve 11. yiizyilin ortasindaki biiyiik istilalar Islam1 Orta Dogu'da
biiyiik demografik degisikliklere neden olan Selguklular olarak siralanabilir. Tiirkler yiizyillarca iran
topraklarinda ve Anadolu'da egemen siyasi gii¢ olarak kalmis ve burada modern Tiirkiye icin temel
olusturmus, Iran uygarligindan derinden etkilenen bir islamlasma siirecinden ge¢mislerdir.
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“Karahanlilar gibi Gazneliler de siyasi kudretlerine uygun bir sekilde kiiltiir faaliyetlerine agirlik
vermislerdir. Yabanci bir cografyada bulunan Gaznelilerin resmi dili Fars¢a olmasina ragmen
medreselerde Arapga egitim yapilmis” (Ocak, 2017, s. 57) yani egitim dili olarak Arapca tercih edilmistir.

3.2. Kutsal kitap ve egitim dili olarak arapca (dini egitim dili)

Arapca, Islam'dan énce de uzunca bir siire Arap entelektiielleri ve bilim adamlart icin bilim ve kiiltiir
arac idi. Kuran-1 Kerimin dili olusuna ek olarak islami ritiiellerin de etkisi ile Arap dilinin niifuzu giderek
artmustir. Buna olarak Bizans ve iran’a dogru genisleyen Miisliiman topraklarina (Yildirim, 2022, s. 108;
Apak, 2009, s. 95) Arap dilinin yayilan etkisi de eklenmistir. Arap¢anin egitim dili olarak kullanildig:
mabetler yani “camii veya mescitler, medreselerin 6nciil kurumlari kabul edilebilir. Bu kurumlar dini
ritiiel ve ibadetlerin yerine getirildigi, gerekli dini hususlarda fikir alinip-verildigi, islam Hukuku yani
Seria Ogrenilen merkezlerdi (Demir, 2021a, s. 1679). iste tam da bu noktada “meclis” teriminden
bahsetmek gerekirse, meclis halkalar1 Miisliiman halkin bir araya gelerek dini meselelerde tartistigi ve
karara varmaya c¢alistig1 sosyal olusumlard. ilim meclislerindeki bu tiirden bilgi alisverisleri ve bilgi
akisi, baska bir ifade ile bilimsel akil yiiriitme eylemi teskil ediyordu ve tiim bu etkinlikler meclisler
icinde egitim dili olarak Arapga lizerinden gerceklestirilmistir.

Tablo 2

Islamiyet’ ten Sonra Tiirk Medeniyetlerinde Dil Kavraminin Kapsami

Medeniyet Pedagojik veya Sistemli Dil Ogretimi Rastlanilan Yabanci Diller
Karahanlilar -Medreseler Tirkge disinda:
-Taskent, Buhara, Kasgar, Semerkant gibi kiiltiir -Farsga
merkezlerinin enformel dil 6grenim ortami -Arapga
ozellikleri sergiledigi goriilir. -Cince
-Her mahallede mektep bulunmaktadir.
-Yaygin egitim kurumlarini ise ribat(hankah),
cami, mescit, kiitiiphane, tekke ve zaviyeler
olusturmaktadir.
Gazneliler -Medreseler Farsga-Arapg¢a
Biiytik -Medrese: nizamiyeler Tirkge disinda:
Selguklular -Atabeylik kurumu - Farsca
-Arapca
Anadolu -Medreseler Tirkge disinda:
Selguklular: -Ahilik teskilatinda egitim (ahiliklere bagh -Farsca
zaviyelerde Arapca egitim) -Arapca

Islamiyet’ in ilk dénemlerinden itibaren egitim-6gretim faaliyetleri, cogunlukla mescitler, camilerde, -
donemin ilkégretim kurumu sayilabilecek- kiittablarda, ulema evleri ve kitapel diikkanlar gibi 6zel
miilklerde, saraylarda ve edebiyat salonlarinda gerceklesirdi (Ozyllmaz, 2002, s.3; Demir, 2021b, s. 108-
112). Iste Islamiyet’ le birlikte Arapcanin egitim dili olma 6zelligi bu etkilesim ortamlarinda ilmin bu dil
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tzerinden gerceklesmesi sekilde ortaya c¢ikmistir. Mescitlerin ve 6zellikle Selguklular déneminde
hanlarin artik egitim-6gretim ihtiyacini karsilayamaz olmasi nedeniyle 6rgiin egitim faaliyetlerini idame
ettirebilmek amacl yeni bir kurum tiirii olusturmak gerekiyordu. Yani medresenin asil kokeni, 6ziinii
mescitlerin, “hanlarin ve camililerin icinde kurulan meclisler olusturuyordu” (Arjmand, Mirsafa ve
Talebi, 2017). Bir baska deyisle medrese, vakfini idare eden veya en tistteki yonetici kisiye bagh olarak
Islami ilimlerin cesitli baghklar altinda ¢calisildig1 ilk dénem dini egitim kurumu olarak kabul edilebilecek
“mescit”ten ortaya cikmistir (Demir, 2021b, ss. 85-88). Mescit, Islamiyet ile belirmis bir kurum iken
medreseler ¢cok daha sonra ortaya ¢ikmistir. Dolayisiyla dini 6gretimin doneme bagh olarak en ytliksek
kurumu sayilabilecek egitim ortamlari ait oldugu milletten otirii dogal olarak Arapg¢a olmustur.
Buradaki islami 6gretim gelenegi, islami ilimler ve Arapca birikimler sonrasinda ortaya ¢ikacak Dar’iil
hadis, Dar’iil Kur’a, Dar’ill Tip, bir ¢eviri ve bilim merkezi olarak BeytiilHikme gibi kurum ve
medreselerin de erken yapi taslarini olusturmustur. Osmanli Devleti de bu kurumlari biinyesine almis,
kapsam ve niteliklerini muhafaza ederek ytiksekdgretim kurumlari olarak istifade etmistir.

Islami egitim kurumlarinda Arapcanin egitim dili olarak hakimiyeti oldukca belirgindi. Tiirkiye
Selcuklularinda Arapga ve Farsca iki resmi dil idi. Tiirkiye Selcuklular1 donemi boyunca Tiirk¢enin resmi
dil olduguna dair herhangi bir kanit bulunmamakla birlikte ilerleyen dénemlerde 1277°de Konya'ya
giren Karamanoglu Mehmet Bey'in buyrugu ile Tiirkceden baska dil konusulmasi dahi yasaklanmisti. Bu
buyrugun ise Farscanin etkisine karsi verilmis oldugu diisiiniilebilir. Kald1 ki bu dénem Kklasik Tiirk
edebiyatinin ilk 6érneklerinin ortaya ¢ikmaya basladigi doneme denk gelmektedir (Yurdaydin, 1971, s.
85).

Selcuklular Miisliiman devletler arasinda niifuz kazandiklar1 déonemde ilgili cevrelerin ilmi ve edebi
faaliyetlerinde etkin dil Arap dili idi. iran edebiyat1 iste bu dénemde Selguklular sayesinde en parlak
dénemine ulasmistir. Oyle ki, Farsca resmi dil haline gelmis, islam diinyasina hakim bashca dillerin
sayisl Tiirkce ve Arapgadan sonra Farsca ile lice ¢ikmistir. Saraylarda, askeri ve topluma acik halkalarda
0z Tiirkce baskin iken, Farscanin etkisi resmiyette, Arapcanin giicii ise ilimde olduke¢a belirgindi.
Ozellikle Anadolu Selguklular, Arap dilini Hulagii zamanina kadar etkili bir sekilde kullanmistir. Ayni
donemlerde Anadolu Oguzlarinin ise Tiirk¢e konustuklari bilinmektedir (Atgeken, 2012, ss. 178-180).
Dolayisiyla, Selguklu toplumu, ¢okdillilik acisindan oldukea belirgin niteliklere sahipti.

Selcuklular zamaninda medreselerin ¢ogu belirli bir tarikatin takipgisi bazen de belli bir entelektiiel
ekollin alimi icin kuruluyordu. Nizam’ il Miilk kendisi Safi idi ve Bagdad’ daki Nizamiye’ nin miiderris,
vaiz ve kiitliiphanecisinin Safi olmasi gerektigi kuralini koymustu. Buradaki Nizamiye’nin programi Safi
mezhebine gore Kur’an, hadis (peygamberden gelen gelenekler), usul el-fikh (i¢ctihat) ilimlerinden,
kelam (skolastik teoloji) Asari doktrinine gére ise Arabiye (Arap Dili ve Edebiyati), adab dersi
(edebiyat), riyaziye (matematik) ve faraid (miras hukuku) ilimlerinden olusuyordu (Boyle, 1968, s.
216).Bagdat’ta 1066-1067 yillar1 arasinda kurulan “Nizamiye Medresesi,” donemin énde gelen diisiiniir
ve bilim insanlarin bir araya getirerek, yapilarini kiitliphanelerle donatmis ve dini ile akli ilimlerin
egitildigi en onemli ilim ve kiiltiir kurulusu olarak kendini gostermistir. Ayrica, ilk medreselerin
amacinin tim plan ve programlariyla detayl bir sekilde teskilatlanmayi tamamlamis teknik bir egitim
kurumu oldugunu belirtmek gerekirse, Nizdmiye Medresesi bu tanima en uygun ornek olarak
degerlendirilebilir (Kazici, 2000). Dolayisiyla Arap diline yonelik gramer ve edebi dersleri sistematik ve
ilim cercevesinde bir egitimle sunan ilk medeniyetin de Selcuklular oldugu diisiiniilebilir. Oncelikle tam
anlamiyla sistemli yliksekogretim kurumu vasfiyla 11. ylizyilda ortaya ¢ikan Nizamiye Medreselerinde
egitim dili Arapca idi. Arapcanin Islam diinyasimin egitim kurumlarinda ortak egitim dili olarak
yayllmasini da yine Nizamiye medreseleri saglamistir. Tiirk¢enin serh ¢alismalari ve anlami bozmadan
eseri aciklayip yorumlama amaci gliden hasiye calismalari i¢in Arap dili kullanilmasi ve Fars¢a’ nin da
Tiirk medreselerinde okutulan derslerin arasina girmesinin 6nculiigiiniic Nizamiye medreseleri
yapmistir.
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Selcuklu devri artik 12. yiizyilda Tiirk¢ge mahsullerini vermeye baslamistir. Tiirkce edebi, dini ve lisans
bircok eser kazandirilmis ve Tiirk kokenli Tiirkistan, Azerbaycan, Anadolu gibi topraklardan baska Orta
Dogu’da iran, Irak, Suriye ve Misir’da da konusulur olmustur. Ornegin; “Irak’ ta Arapga, Farsca ve Tiirkce
konusulur ve ii¢ kavim de birbirlerinin dillerini anlarlardi” (Atgeken, 2012, s. 178). Bu durum Selguklu
cografyasinda baska bir ¢okdillilik 6rnegi olarak olarak kaydedilebilir niteliktedir.

Beylikler devrinde Tiirkee, ilim ve edebiyat dili oldugu gibi ayni zamanda resmi dil durumuna da geldi.
Osmanli Beyliginde daha Orhan Bey'den itibaren, Tiirkcenin resmi dil olarak kullanildigini
bilinmektedir. Bu devirde bir taraftan Arapg¢a ve Farscadan Tiirkceye ceviriler yapiliyor, diger taraftan
da Turkge eserler yaziliyordu. Eserlerin Tiirkce yazilmasinda ¢evrenin, 6zellikle hiiklimdarlarin ve diger
devlet ileri gelenlerinin tesviklerinin etkisi oluyordu (Yurdaydin, 1971, s. 89). Selguklular doneminden
kalan medreseler bu dénem de Konya’da Sircali, Karatay ve ince Minareli Medrese gibi egitim kurumlari
Anadolu Selguklular1 zamaninda ortaya c¢ikmistir. Bu donemin Onemli teskilatlarindan kokeni
Flitiivvet’e dayanan Ahilik Teskilatina bagh zaviyelerde yine dini ve ilmi kapsamda “Edebiyat, Kur’an-1
Kerim, Tiirkce ve Arapca dillerine yonelik egitim verildigi bilinmektedir (Kayadibi, 2000).

Karahanlilar zamaninda medrese yapimi yayginlasmis 6zellikle bu egitim kurumlarina sahip olmalariyla
dikkat ceken Taskent, Buhara, Semerkant ve Kasgar gibi sehirlerde Sarf ve Nahiv gibi Arapca dil
derslerinin yaninda akli ilimler de okutularak entelektiielite artmistir (Boyle, 1968, s. 58).

4. Osmanl Devleti’nin Kurulusundan Tanzimat’a Kadar “Dil” Kavraminin Kapsami ve Dil
Ogretimi

Osmanli Devleti, 1299 yilinda kuruldu ve Selcuklu imparatorlugunun dogusunda kalan bir uc beyligi idi.
Bulundugu konum itibariyle Osmanlilar, ¢ok fazla devlet ve kiiltiir ile iletisim kurmak durumundalarda.
Doguda Farisiler ve Farsca, Tiirkce ve Arapcanin hakim oldugu Islam devletleri; batisinda Yunanca ve
Latince ile Italyanca konusan Hiristiyan devletler vardi. Kiiltiirel ve dini yapisi geregi Tiirk¢e disinda
Farsca ve Arapca da 6grenildigi icin Osmanli Devleti icin Dogudaki Miisliiman komsulariyla iletisimde
dil sikintis1 yasanmiyordu. Dénemin yiiksek egitim-6gretim kurumu olan medreselerde Arapga Farsca
zaten Ogretilmekteydi. Fakat Bat1 iilkeleri olan iliskilerde ve Batili komsularla olan meselelerde dil
problemi yasaniyordu. Bizans ile siyasi ve kiiltiirel alanlarda giderek artan iliskiler Yunanca veya
Latincenin de iyi bilinmesini gerekli kilmaya baslamist1 (Kologlu, 1999).

Osmanli donemiyle birlikte Tiirkler Asya’dan gelip yerlestikleri bolgelerde bu bolgenin ve kendi ¢ok
kiltirli toplumunun da beraberinde getirdigi bazi niteliklerle Arapca ve Fars¢adan c¢esitli alisverisler
neticesinde Osmanli Tiirkcesi ortaya cikmisti. Bu dil Balc1 (2008)’a gére “ana Islami dil” idi. Egitimli tiim
yoneticiler ve entelektiielite sahiplerinin Arapga ve Farsga biliyordu, bu diller o donem toplumda gecerli
olan dillerdi. Egitimde ve siyaset/devlet yonetiminde hissedilen din etkisi o donemde Bati
medeniyetlerinde de hakimdi. Bati kiiltiirii igcinde de dinin egitim {izerindeki yansimasi oldukga barizdi.
Hiristiyanlar da antik bilgelikten istifade ediyor, Hiristiyanlikla uyusmayan noktalar yok sayilirken
faydali ve dine hizmet edecek bilgiler uyarlanarak kullaniliyordu. “Dil Bilgisi (gramer), (giizel konusma)
ve Diyalektik (tartisma) gibi "Trivium" unsurlari Hiristiyanligin savunulmasinda; Edebiyat ve Filoloji ise
mitolojiyi cliriitlip Hiristiyanlik vahyini ispatta kullanilmaktaydi1” (Aytag, 1972). Osmanli egitim-
Ogretimi icinde Arap dili ile verilen egitim aslinda alternatifi olmayan bir durumdu. Hazer (2002, s
274)’in de belirttigi gibi Tlirk¢eye dayanan bir 6gretim disiplini kurulamamasi, gecerli sistemler i¢cinde
bilgi isleyisinin Tiirk dili tizerinden ilerlemeyisi ve tiim bunlardan daha talihsiz olmak {izere bu yénde
yeterli caba veya istek olmayisi bu duruma neden olan baska dolayl bir faktordiir.
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Tablo 3

Osmanli Devleti Déneminde Dil Kavraminin Kapsami ve Diller

Osmanli
Devleti:
(Kurulusundan
Tanzimat
Dénemine
Kadar)

-Medreseler

Saray Tegkilati icinde:

-Sibyan Mektepleri
(Tanzimat’a kadar)

-Enderiin

-Sehzade egitimi

-Azinlik Okullari

-Divdn-1 Hiimayun
terctimanlari

-Riistiyeler

-Terctime Odast (ilk sistemli dil
égretim kurumu)

Osmanlh yiiksekégretim
kurumlari:

-Sahn-1 Seman

-Sahn-1 Stileymaniye
-Mekteb-i Tibbiye-i Askeriye
-Mekteb-i Maarifi Adliye
-Humbarahane

-Miihendishane-i Berri/Bahri
Hiimayunlar

-Darii’l-Mesnevi gibi ézel
amagli kurulan okullar
(Farsga)

-Yurtdisina 6grenci génderme
yontemi

Islamiyet tesirinde egitimde cogdu kez
yabanct dil niteliginde:

-Arapga

-Farsga

Enderun gibi yabanci 6grencisi bulunan
mekteplerde ikinci ve iigtincti yabanci dil
olarak:

-Arapga: Baskin olarak kullanilan
Arapgada tiimdengelim yontemi ile
yalnizca gramere ve ezbere yonelik bir
égretim yontemi mevcuttu. Ogrencinin dil
6grenim amaci bu dilde okuryazar olmak
ve dini icerikleri anlayabilmekti. Yani
Arapga bir arag ilmi idi.

-Farsca: Anadolu ‘da tekke, evlerinde,
konaklarda, edebi muhitlerde vs. enformel
olarak da égretiliyordu.

Kurallari ve sézctik yapist Tiirkgeyi
oldukga etkilemigsti. Arapga dgretim
yéntemlerinden farkli degildi.

Yeni bir Tiirkce formu olarak:

-Osmanlica

Bati Tesirinde:

-Fransizca: Ik dénemlerde ceviri ve
terciime agirlikli 6gretim sekli; dil bilgisi -
ceviri yontemine yakin yontemler tercih
ediliyordu. Yani égreten merkezliydi.
Ancak sonralari dogal 6gretim
yontemlerine yakin yéntemler tercih
edilmeye basladi.

-Almanca
-Rumca

-Rusca ve irtibat olunan toplumlarin
dilleri

Osmanli Devleti, miras aldig1 medeniyetin geleneklerini siirdiiriirken Islam dinine olan saygisindan
dolay1 Arapgaya biiyiik bir ilgi géstermistir. Medreselerde Arapc¢a gramer kitaplari, temel dersler
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arasinda yer almis ve Arap¢a 6grenmenin amaci Kuran't anlamak, hadisleri yorumlamak ve Arapcga
kaynaklara ulasmak olmustur. Bu nedenle, Arapca gramer bilgisi medrese egitiminde oncelikli bir konu
olmustur (Ozkan, 2010, s. 1785). Baska bir deyisle medreselerde 6gretilen Arapga ilimlerin 6grenilmesi
“amach ara¢” bir ilim gibidir: Osmanlilar zamaninda halk ve okumus gruplar arasinda Arap dili temelli
verilen sarf, nahiv ve hitabet yani belagat derslerinin sistematik 6gretimi, ileriki seviyelerde
Ogrencilerin rast gelecegi tiirden derslerde calisilacak eserlerin daha rahat idrak edilmesini saglamak
amaghdir. Dil 6gretimi ilizerinden giinliik iletisim, ticaret veya siyasi alanlarda veya herhangi 6zel bir
amagla dil 6gretimi icermeyen bu yaklasim neredeyse yalnizca Osmanli Devleti uygulamalarinda
mevcuttur” (Hazer, 2002, s. 274). [Ik donem Osmanli mahkemelerindeki bazi defterler kadilar
tarafindan Arapg¢a olarak tutulmustur. Yine Arap cografyasina atanacak kadi, miiftii gibi idarecileri
atayanlar bu kisilerin Arapca bilenlerden olmasina 6zen gostermislerdir (Ozkan, 2010, s. 1786).

Osmanli Devleti’ nin ilk ve Tanzimat’ a kadar olan dénemlerinde yabanci dil mevhumunu dogru olarak
anlayabilmek icin donemin halka ¢ik hemen hemen tek yliksekégretim kurumu olan medreselere bir
g6z atmak gerekmektedir. Osmanli Devleti zamaninda ilk medrese 1330 yilinda yani Orhan Bey
doéneminde iznik'te acilmis daha sonrasinda Bursa basta olmak iizere topraklara dahil edilen yeni
yerlerde medreseler zamanla yayginlasmaya baslamistir.

Medreseler ve bu kurumlardaki egitim sisteminde asil faal ve etkili donem Fatih zamaninda agilan Sahn-
1 Seman isimli medreseler zamaninda goriilmiistiir. Bu medreseler uyguladiklar1 egitim sistemleri
acisindan donemin diger medreselerinden farkliydi. Fatih doneminde agilan bu medreselere ilave olarak
Kanuni Sultan Siileyman ddneminde, Siilleymaniye adi ile a¢illan medreselerde, "tip", "riyaziye" ve
"darii'l-hadis" gibi yeni ihtisas béliimleri (fakiilte) olusturuldu (Ozkan, 2010, s. 1784). Arap dili
ogretiminin uygulanisina iliskin tiim ritiieller Islami gelenegin icinden dogmus zamanla kendine has bir
dinamik kazanmistir (Hazer, 2002, s. 275). Bu donemde medreselerdeki kitaplar Arapg¢a oldugu icin
egitimde Arapca agirlik kazaniyordu. Ancak derslerin anlatiminda Tirkcge kullanilmaktaydi. Klasik
Osmanli déneminde medreselerden mezun olanlarin biiyiik bir kismi, ana dillerinin yani sira Arapca ve
Farsca gibi ikinci ve tigiincii dilleri de bildiklerini séylemek miimkiindiir (Ozkan, 2010, s. 1785). Aslinda
Arap dili tedrisat1 ser’i ilimlerin 68retimi ve bu tiirden eserlerin idrakini saglamak amaciyla ilm-i dlet,
mukaddemdt-1 ‘ultim, mebdnii ilim seklinde dizenlenmistir. Bu donem medreselerinde verilen dersler
bu nedenle uliim-u dliye (arag ilimleri) ve ulim-u “aliye (ytliksek ilimler) seklinde iki siniftir (Hazer, 2002,
s. 277).

Ancak Osmanli Devleti’ nin tarihi icinde Tiirk Dilini de tipki Arap¢a gibi yabanc dil olarak algilayan
ogrencileri bulunan kurumlar olmustur: Enderun Mektepleri gibi. “Ancak yine Osmanli Devleti icinde
devsirme genclerden kaliteli devlet adami yetistirmeyi amacglayan Fatih déneminin bu yliksekdgretim
kurumunda devsirme c¢ocuklar icin elbette Tiirkgce yabanci bir dil konumunda olacakti. Okulun
karakteristik 6zelligi geregi yabanci dil dersi gibi 6gretilen Tiirkcenin yani sira Farsca da 6gretiliyordu.
Bir oglan okula kabuliinden mezuniyetine kadar Islam1i adet ve orflere gore egitilirdi. Temel bilimler
lizerinde egitim hazirlik okulunda baslhiyor ve biitiin egitim boyunca devam ediyordu. islam1 ve Tiirkliik
kavramlarinin agiklamasi Tiirkge, Arapga ve Farsca olarak yapiliyordu (Akkutay, 1984, s. 126). Nitekim
bu kurumlar belki de Osmanli Imparatorlugu déneminde arag dilin ve ¢ogunlukla egitim dilinin yalnizca
Arapca olmadig1 yegane 6rneklerden sayilabilir. “Osmanlilar zamaninda egitimli ve donanimli biirokrat
yetistirmek konusunda bilinen Enderun mektebi, Tiirkce disinda Arap ve Fars dillerini de yabanci dil
kategorisinde ogretmistir (Ozkan, 2010, s. 1790). Bu okullar geleneksel olmayan metot ve egitim
ciktilarina hedeflenmis, klasik medreselere kiyasla oncelikle ilmiye sinifi tiyelerinin ¢ocuklarina
ayricaliklar ve korumalar gibi tutumsal sonrasinda ise akademik anlamda miispet ilimlerin 6gretim
miifredatindan kaldirilmasi veya oldukg¢a arka plana itilmesi gibi sebeplerle zayiflatilmislardir.
Enderun’daki kati disiplin, ayricaliksiz tutum ve basariya odaklilik kurumun en prestijli egitim kurumu
haline gelmesini saglamistir. Kendine has tegkilatlanmasi ve birimleri, egitim sonunda bir diploma
saglamasi, belirli bir amaca yonelik belirli bir programa gore egitim-6gretim sunmasi, okul
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Ogrencilerinin mezun olmadan devlet icinde iistlenecekleri gérev tanimlarinin biliniyor olmasi bu
kurumlarin tam bir yiiksekdgretim kurumu olduguna isaret eder niteliktedir (Dogan, 1997, s. 418).

Fatih’in Sahn-1 Seman medreselerinde siklikla tefsir, usul-1 fikih ve kelam gibi Arapca baglantili veya bu
dilde yazilmis eserler okutuluyordu. Ozkan (2010, s. 1785)’a gore medresenin alt siniflarinda mantik
dersinden “Semsiye Serhini” okuyan bir 6grenci daha ileri seviyelerdeki medreselere devam ederse yine
mantik dersinden “Metali Serhini” okurdu. Onceki asamalarda kelam dersinden “Tecrid Hasiyesini”
okumus olan ise, daha ileri seviyelerdeki medreselerde yine kelamdan “Tavali” ve “Mevakif Serhlerini”
okumaya devam ederdi. Bu sekilde okutulan eserlerin kolaydan zora ilerlemesine dikkat edilirdi.
Calisilan derslerin ¢ogunlugu Arapca olmakla birlikte dersler Tiirkge aciklamalar esliginde verilirdi.
Baska bir ifadeyle egitim de bir akis takip edilirdi ve konu sunumlarinda kullanilan eserler, Arap¢a
olabiliyordu. Yine Fatih déneminde, Iptida-i Hari¢ medreseleri kurulmustu ve kurumlarda haftada dort
giin egitim -6gretim yapiliyor, dersler anlatim 6zelliklerine gére Arapga ve Tiirkce isleniyordu. 15.
Yiizyildan 6nce Arapga olan kitaplar, bu tarihten itibaren bu kitaplarin tiirlii hasiye ve serhleri Tiirkce
yazilmaya baslamistir. Farsc¢a ise 1720’ lerden sonra okutulmaya baslamistir. Program alt siniflarda
daha basit, lst siniflarda ise daha genis bir sekildeydi. Dersler genellikle siniflarda islenir ayrica halka
acik dersler verilirdi (Dogan, 1997, s. 411).

Fars dili Osmanhda altin zamanlarindan birini Damat Ibrahim Pasa (6. 1730) zamaninda yasamustir.
Ayrica tipki Barok sanatinin Osmanlilara tanitilmasi gibi Farscanin okutulmaya baslamasi, Bati dilleri
ile Arapca ve Farscadan ceviriler yapilmasi Nevsehirli Damat ibrahim Pasa zamanindan itibaren
gerceklesmistir. Onun dénemine kadar Fars dilinin bu yone etkinligi pek miimkiin olmamistir. Osmanl
medreselerinde belirli alanlarda veya eserlerde uzmanlasan veya belirli alanlara yonelik eserlerin
okutuldugu medreseler de mevcuttu. Yalnizca mesnevi okutmak amaciyla kurulan dariilmesneviler buna
kurumlara érnektir. Ozkan (2010, s. 1786)’ye gore diger Osmanh medreselerinde ise "Mesnevi",
"Giilistan" ve "Bostan” gibi eserler de Farsca yazilmis ve yogunlukla ¢alisilmis eserlerdendir. Divan
edebiyati sairleri ve nesir yazarlarinin Farsca agirlikli siirler ve eserler yazmasi Osmanli medreseleri ve
aydinlar1 arasinda yani entelektiiel cevrelerde Farscanin yaygin bir yabanci dil oldugunu
gostermektedir.

Nizam-1 Cedid Osmanl Devleti icin modernlesme ¢abalari icinde en ciddi tesebbiislerdendir. III. Selim,
Fransiz Krali XVI. Louis’den aldig1 tavsiyelerle yenilesme hareketi baslatmaya karar vermistir. Bu
hareket dnce askeri konularda uygulamaya calisildi. Deniz Mithendishanesi’ nin yakinina Humbarahane
(1792) ile ve sonrasinda Miithendishane-i Berr-i Hiimayun (1794) acilmis, buralarda dersler vermek
tizere Fransa’dan ve diger Avrupa lilkelerinden egitimciler getirtmistir. Arap¢anin yan sira Fransizca
mecburi ders olarak okutulmustur. 19. ylzyila yaklasildiginda yabanci dile duyulan ihtiya¢ yalnizca
egitim yoniiyle kalmamis, diger bilimsel alanlara ait eserlerin cevrilip basilmasi da s6z konusu olmustur
(Balci, 2008).

1773 yilinda kurulan Miithendishane-i Bahri-i Himayun, 1795 yilinda kurulan Miithendishane-i Berri-i
Hiimayun ve 1831 yilinda kurulan Mekteb-i Tibbiye-i Askeriye gibi okullarda konuya yonelik akademik
kitap ve metinlerin Tiirk¢elerinin bulunmasinda zorluk gekildigi; yine bu metinleri aktarabilecek Tiirk
Ogretim tiyeleri ve egitimcilerin sayilarinin fazla olmamasi nedeniyle yabancilardan egitmen istihdam
edildigi bilinmektedir. Bu donemlerde yabanci dilde yetkin devlet g¢alisanlarinin eksikligi en ¢ok
uluslararasi iliskilerde baska bir devletin elcisi ile goriisiilmesi gerektiginde, yabanci dilde resmi bir
evrakla ¢alisilmasi veya anlasma yapmak gerektiginde hissediliyordu. 1700’ lerin sonunda tahta ¢ikan
III. Selim zamanina kadar Avrupa iilkelerinde daimi elci statiileri olusturmamisti. Ancak ¢ogu Avrupa
tilkesinin Osmanli Devleti i¢inde elgilikleri mevcuttu (Balci, 2008, s. 78-79).

1700’1i yillardan 6nce, Osmanli Devleti Avrupa karsisinda siyasi ve askeri iistiinliiglinii neredeyse
yitirmeye baslamisti. Fakat 1699 Karlof¢ca Anlasmasi (1699) sonrasi Osmanli Bat1 diinyasinda karsi
tistiinliik kaybi yasamaya baslamisti ve bu kitadaki cogu iilkeyle iliskileri geregi elci gondermek
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durumunda kalmist1 (Ozkan, 2010, s. 1787). Bu noktada III. Selim déneminde 6énemli bir gelisme de
Londra Viyana, Berlin ve Paris’te acilan daimi elgiliklerdi. Bu elciliklerin mensuplar1 ve memurlari
Avrupa dillerinin 6zellikle Fransizcanin etkin kullanilmasi ve 6nemli iliskiler kurulmasi yoniinde etkili
olmuslardir. Bu noktada yerli Hristiyanlarin yaninda Tiirklerin de yer almalarini saglayacak ve gittikce
onlarin yerini dolduracak olan bir gelismeye giden yollar acilmistir (Balci, 2008). Bu durum bir dili
O0grenmenin ayni zamanda o dilin ait oldugu kiiltiiri de 6grenmek oldugunun bir nevi 6rnegi idi.
Dolayisiyla Tanzimat’ta daha fazla hissedilecek bir Kkiiltiir etkilenmesi yasanmasi pek de sasirtici
sayllmazdu.

Bat1 dillerinin 6gretimi Islamiyet’e davet amaci tasimadig siirece pek uygun goriilen bir konu degildi.
Dolayisiyla toplum genelinde bilinen yabanci diller Arapga ve Farsca idi. Batili bir dilin 6grenilmesi
Miisliiman olmus ve Osmanl topraklarinda yasayan kimselerden bizzat 6greniliyordu. Devletin ilk 200
yill1 yani yayilma dénemi i¢inde Bizans topraklar1 ve Balkan topraklarina dogru genisleme yabanc dil
bilme ihtiyacini daha fazla ortaya ¢ikarmisti. “Ciinki yeni fethedilen topraklarda Yunanca, Sirpea,
Bulgarca, Romence ve ticaret dolayisiyla Italyanca dilleri konusulmaktaydi. Kisa zamanda bu dilleri
bilen kadrolarin olmasi gerektigi anlasildi.” (Kologlu, 1999). Bu yondeki ihtiyac ise devlete olan sadakati
kanitlanmis, sonradan Miisliiman olmus Hristiyan kimseler veya gayr-i miislimler arasindan seciliyordu.
1821°de Yunan Isyam gerceklesmis ve Osmanh devlet kurumlarinda ¢alisan terciimanlarin ihanet
iceren davranislarinin tespit edilmesi sonucu ayni yil Terciime Odasi kurulmustur. Artik dil
meselelerinde ve bu zamana kadar Avrupa ile olan iliskilerde basvurulan kisiler Divan-1 Hiimayun
terclimanlari degil; Babiali Terciime Odasi olacaktl. Bu kurumun a¢ilmasi ile Osmanli Devleti yabanci
dili sistemli olarak 6greten ilk kuruma sahip olacakti (Balci, 2008).

Avrupa’ya ek olarak ve Japonya gibi iilkeler, yabanci dil bilen memurlar yetistirirken Osmanli Devleti,
tercimanlik gibi yabanci dil gerektiren gorevleri Rum-Ortodokslara vermistir. Divan-1 Hiimayun
Terclimanlari, Fransiz ve Ruslarla isbirligi yapmalarina ragmen bu alanda 6nemli bir ilerleme
saglanamamistir. 1821’deki Rum isyaniyla birlikte Rumlar gérevlerinden alinmis ve terciimanliklar i¢in
Tirk memurlar atanmistir (Balci, 2008).

Ayrica, Ermeni ve Yahudilerin de terctimanlik hizmetlerinden yararlanilmistir. Fakat siyasi ve ticari
iliskiler acisindan kritik 6neme sahip olan “yabanci dil” meselesinde Batililar, ¢ok daha farkl ve etkili
bir yaklasim benimsemekteydiler. Mesela, Venedik 1551 yilindan sonra Tiirk¢e 6grenmeleri amaciyla
genc vatandaslarindan bazilarimi Istanbul'a génderiyor ve Osmanhlarla olan islerinde gereken
terclimanlik hizmetlerinde bizzat bu genglerden istifade ediyordu. Fransa ise 1669 yilindan, 6zellikle
1721 sonras1 dénemde, Istanbul’daki elgilifine 12 kadar erkek cocuk géndermis, Tiirkceyi ve Dogu
meselelerini yakindan 6grenmelerini saglamisti. Paris’te bir kolejde temel egitim aldiktan sonra
Istanbul’ a gelen bu gencler Fransiz elciliginde ve Fransiz misyoner érgiitlerinden biri olan Kapiisen
Koleji’ nde hem Fransiz ve Katolik kiiltiirtinii hem de Tiirk¢e ve Arapcayi yakindan 6grenme sansi
yakaliyorlardi. Bu amacla acilan okulun adi "Dil Oglanlar1 Mektebi" idi (Akyiiz, 2008). Osmanl dil
ogretimi noktasinda bu uygulamaya benzer bir uygulamay1 sonralar1 1855°de Paris’te actig1 yukar1 da
bahsi gecen Mekteb-i Osmani’ de uygulamaya ¢alismistir.

1800’1i yillarin basinda yaklasik 40 yil kadar stiren II. Mahmut déneminin en son yillarinda diger
uluslarla miinasebetler git gide 6nemsenmeye baslamis ve Avrupa usullerine yonelimler her gecen giin
onem kazanmaya baslamistir. Ozetle, zamanin gereksinimleri sonucu, Batinin modern bilimlerini
0grenmis yetenekli memurlara ve donaniml insanlara ihtiya¢ artmistir. Bunlarin yetistirilmesi icin,
Padisah emri ile Tibbiye ve Enderun'dan secilerek 150 Miisliiman ¢ocugun Avrupa'ya 6grenime
gonderilmesine karar verilmistir. Ancak, bu tesebbiis, o siralarda halkin goziine "pek ¢irkin" gériinmiis,
hiikiimet de halktan cekinerek bunlardan degil, Harbiye ve Mithendishane’ den 6grenci gondermistir
(1829-30 yillar1). 1834'ten sonra ise basta Avusturya, Fransa ve Ingiltere olmak iizere ¢cok sayida askeri
Ogrenci ve genc subay yurtdisina gonderilmistir (Akyiiz, 2008).
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5. Sonug

Islamiyet éncesi Tiirk medeniyetlerinde ana dili, yabanci/ikinci dil ve bu dillerin sosyal, Kiiltiirel,
ekonomik vs. kullanim nedenleri gibi konularda daha fazla arastirma yapilmasi gerek Tiirk dilinin
tarihsel gelisimi gerekse etkilendigi kiiltiirel ve dilbilimsel 6gelerin tespiti ve gelecek kusaklara Tiirk dili
ilgili kaynaklarin daha saglikh aktarilmasi agisindan énemlidir. Ozellikle Orta Cag ve hemen éncesinde
hatta daha sonra Osmanli Devleti dénemine bakildiginda Arapg¢a ve Farsca, egitim dili, resmi; baska bir
ifade ile devlet dili, divan dili vs. gibi ibarelerle toplumunda kabul goren, gecerli diller olma 6zelligini
yuzyillarca koruduklar: goriilebilir. Calisma ¢ok dénemler i¢cinde Tiirk Medeniyetlerinin hangi dilleri
kullandiklar ve égretimini sagladiklarina, bu siireglerin nasil ortaya ¢iktigina odaklanmis, islamiyet’ten
sonraki donemlerde s6z konusu toplumlarda kullanilan ve gecerli olan dillerin daha ¢ok:

1. Dini egitim ve dini metinleri yorumlamak amach (Arapcga),
2. Edebi ve kiiltiirel amach (Farsca),

3. Uluslararasi baglamda giincel egitsel, kiiltiirel ve bilimsel gelismeleri takip yani lingua
francaya hakim olmak amach (Fransizca, yakin dénemde Ingilizce)

4. Osmanli Devleti'nde Tanzimat doéneminden o6nce goriildiigli gibi uluslararasi
platformlarda veya ¢ok ulusluluk gibi yine siyasi nedenlerle iliskilerin idamesi sebebiyle (Rumca,
Rusca, Bulgarca, vs. gibi diller) gerceklestigi goriilmiistiir. Islamiyet’ten 6nceki dénemlerde ise
Tirk medeniyetlerinde dil kullanimlarinda resmi dil baska bir ifade ile devlet dili,

5. Egitim dili, mabetlerde etik ve spritiial egitimlerde metinlerin yazilmis oldugu diller,
kiiltiirel kesismeler sonucu etkilesim, siyasi zorunluluklarin etkili oldugu goriilebilir.

Tirk medeniyetlerinde dil kullanim tercihlerinin belirgin degisimlere ugradigi donemler 6zellikle
Islamiyet’in kabuliinden sonra Arapca ve Farsca etkisi ile uluslararasi ve i¢c gelismeler nedeniyle
Tanzimat sonrasi bu iki dilin etkisine ek olarak Fransizcanin egitim uygulamalarina dahil edildigi
donemdir. Bu tarihten itibaren Avrupai diller Tiirk egitim tarihi ve uygulamalarinda varliklarini
artirarak devam ettirmis; Fransizca ile bagslayan Avrupa dillerinin egitimdeki baskinligi 1950’lere kadar
siirmiis ancak sonrasinda Ingilizce ve Almancanin ortaya ¢ikmis ve bu durum Ingilizcenin giiniimiiz
bilim ve kiiltiir dili olusuna degin siirmiistiir. Ulkemizde bugiin ¢ogu diinya dili, 6zel ve kamu egitim ve
ylksekogretim kurumlarinda égretilir durumdadir.

Islamiyet’ten sonra Selguklular ve Osmanh imparatorlugunun egitim tarihi boyunca egitim dili olarak
ozellikle Arapga baskin olmak iizere Arapca ve Farsca agirlikli eserlerin okutuldugu bilinmektedir. Bu
durum Osmanli Devleti'nin son dénemlerinde Osmanlica gibi karma karakterli bir dilin déneminin
ortaya ¢ikmasina da sebep olmus, Tiirk¢cenin egitimde gecerli dil olarak kullanilmasini da geciktirmistir
denebilir. Nitekim Cumhuriyetin ilk donemlerinde Tiirk Dil Kurumu’'nun ortaya ¢ikisinin ve yapilan dil
kurultaylarinin birincil amaglarindan biri de Tiirk Dilini bu iki dilin etkisinden kurtararak arilastirmak
olmustur.
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veriler dokiiman analizi ile analiz edilmistir. Yapilan incelemeler sonucunda her iki
programda da dort 6grenme alani bulunmakta ve 6zellikle Finlandiya programinda “dili,
edebiyat1 ve kiiltliiri anlama” adiyla bir 6grenme alani1 yer aldigi belirlenmistir.
Finlandiya programinin iletisim, etkilesim ve farkl kiiltiirlerle ilgilenmeyi hedefledigi
ama Tirkiye programinda buna yonelik amaglarin olmadigi, Tiirkiye programindaki
kazanimlarin daha ¢ok Bloom Taksonomisi’'ndeki hatirlama, anlama, uygulama ve analiz
basamaklarina yonelikken Finlandiya programindaki kazanimlarin uygulama, analiz,
degerlendirme ve yaratma basamaklarina yénelik oldugu tespit edilmistir. Ogrenme-
O0gretme siirecine iliskin bilgilerin iki programda da genel hatlariyla verildigi, 6l¢cme-
degerlendirmede ise iki programin da geri bildirim ve farkli 6lgme araglarindan
yararlanma kavramlarinin altin1 ¢izdigi belirlenmistir. Biitiin bunlar gbéz o6niinde
bulunduruldugunda Tiirkiye programinda kiiltiire, iletisime, etkilesime hem amaclarda
hem de icerikte daha fazla yer verilmesinin, kazanimlarin Bloom Taksonomisi'nin st
basamaklarina goére yeniden diizenlenmesinin programin daha etkili olmasim
saglayacag diistiniilmektedir.
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focuses on learning domains, objectives, content, teaching-learning processes, and
assessment and evaluation criteria. The study employs the document review method,
analyzing the data using document analysis. The findings reveal that both curricula
include four learning domains, with the Finnish curriculum notably incorporating a
domain titled "understanding language, literature, and culture.” It was observed that the
Finnish curriculum emphasizes communication, interaction, and engagement with
different cultures, while such objectives are absent in the Turkish curriculum. The
learning outcomes in the Turkish curriculum are predominantly aligned with the lower
levels of Bloom's taxonomy—remembering, understanding, applying, and analyzing—
whereas the Finnish curriculum emphasizes higher levels, such as applying, analyzing,
evaluating, and creating. Both curricula provide general guidelines regarding the
teaching-learning process. In terms of assessment, both curricula emphasize the
importance of feedback and the utilization of diverse assessment tools. Considering
these findings, it is suggested that the Turkish curriculum could be made more effective
by placing greater emphasis on culture, communication, and interaction in both its
objectives and content, and by restructuring its learning outcomes to align with the
higher levels of Bloom's taxonomy.
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content, learning-teaching process, measurement and evaluation criteria, and to reveal the similarities
and differences between the two programmes. In this study in which two curricula were compared,
document analysis method, one of the qualitative research methods, was used and the data obtained
were analysed by content analysis.

According to the analyses, there are 4 basic skills in both Turkish and Finnish curricula. Unlike the
Turkish programme, the Finnish programme includes a different skill area called ‘understanding
language, literature and culture’.

Both programmes aim to enable students to acquire metacognitive skills, and in doing so, they aim to
develop positive attitudes towards the mother tongue by activating students' affective characteristics.
While it was observed that the Finnish programme aims to develop students' communication and
interaction skills and to make them understand the importance of their own culture and language by
learning about different cultures, there are no such objectives in the Turkish programme. Instead, the
Turkish programme includes statements aiming to raise students with spiritual values. In addition to
these, It was determined that Finland accepts students as individuals and considers them as a part of
the society; therefore, it attaches great importance to raising citizens who have strong communication
skills, who have learnt and adopted their own culture, language and history through different cultures,
who actively participate in the society, and who have internalised the concept of ethics. In the Turkish
curriculum, it was determined that there was no objective related to being an active and ethical citizen.

When the two curricula were compared in terms of content, it was determined that in the Turkish
curriculum, the learning outcomes were presented from a skill-based perspective under the title of
‘Learning Outcomes’ and that the outcomes were more oriented towards the stages of recall,
comprehension, application and analysis in Bloom's taxonomy. In the Finnish curriculum, on the other
hand, the learning outcomes are presented under the title of ‘Curriculum Objectives’ from a teacher's
perspective and it is determined that the learning outcomes are more oriented towards the
application, analysis, evaluation and creation stages.

In both the Finnish and Turkish programmes, information about the learning-teaching process is not
given with sharp boundaries. Considering that there are many situations affecting the learning-
teaching process in both programmes, the learning-teaching process is left to the teacher. Although the
process is explained in general terms in both programmes are emphasized in both programmes, and it
is recommended that different methods and techniques be used in lessons. In the Finnish programme,
the concepts of literature and drama are highlighted, it is stated that education is not only in school
and that different educational environments, especially libraries, can be included in the learning-
teaching process. However, there is no explanation about these in the Turkish programme.

It was determined that the measurement and evaluation approach in the Turkish and Finnish
programmes was generally process-oriented. In both programmes, it was determined that the concept
of feedback was strongly emphasized and it was emphasised that different measurement tools should
be used in the measurement and evaluation process due to individual differences. In addition to these,
both programmes include statements about the inclusion of the student and his/her friends in the
evaluation process. Thus, it is stated that it will be easier for the student to adopt the school and that
he/she will apply what he/she has learnt in the evaluation process throughout his/her life.

As a result of this study comparing the mother tongue teaching programmes, which have a very
important and critical place in the upbringing of the future generation, the inclusion of the objectives
in the Turkish programme for students to become active citizens who know, assimilate and adopt their
language, culture and history well enhance the quality of the programme.

In the Finnish curriculum, there is a different skill area called ‘Understanding language, literature and
culture’ and in other skill areas there are objectives related to communication and interaction. In the
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Turkish curriculum, it is seen that the concept of communication is very limited. Increasing the
number of these objectives in the Turkish curriculum will enable students to learn their language
faster and more effectively and to adopt their society and culture.

In the Turkish programme, which does not include any statement about the use of different
environments in education, it is thought that taking into account that education is not only with in four
walls and including this in the programme will help education to be more fun and permanent.

1. Giris

Her tlke kendi Kkiiltiirtine, diisiince yapisina, yasanilan doénemdeki ihtiyaclara ve gelecekte
vatandaslarinin sahip olmasini istedigi, lilke olarak devamliligini saglayacak niteliklere dikkat ederek
bir egitim sistemi olusturmaktadir. Olusturulan egitim sitemleri biliyiik oranda kendi kiltiiriinii devam
ettiren, yasanilan ¢agin ihtiyaglarini karsilayan, iilke devamliligini devam ettirebilecek nitelikte olsa da
bazen egitim sistemleri gelistiriimek istenebilmekte veya istenilen, hedeflenen basarilar1 elde
edemeyebilmektedir.

Egitim sistemlerinde hedeflenen basariya ulasilamamasi ya da egitim sisteminin gelistirilmek
istenmesi durumunda ilkeler egitim sistemlerini diger iilkelerle karsilastirabilmektedir.
Karsilastirmali egitim olarak isimlendirilen bu yontem, iilkelerde veya bodlgelerde uygulanan egitim
sistemlerinin, bu yerlerin ekonomik, kiltiirel, politik ve toplumsal kosullar1 goéz Oniinde
bulundurularak karsilastirilmasi olarak tanimlanabilir (King, 1979; Ergiin, 1985; Tiirkoglu, 2020;
Trethewey, 2014; Holmes, 2018; Giilcan, Sahin, Sonmez & Yenel, 2021). Bu yontemle, benzerlikler ve
farkliliklar tespit edilmektedir (King, 1979; Ergiin, 1985). Egitim politikalarinda veya planlamalarinda
sorun yasayan ya da bunlan iyilestirmek ve gelistirmek isteyen tllkeler ve boélgeler, neleri iyi
yaptiklarini ve neleri degistirmeleri gerektigini anlamak icin bu yonteme basvurabilirler (King, 1979;
Ergiin, 1985; Tiirkoglu, 2020; Trethewey, 2014; Holmes, 2018; Giilcan, Sahin, Sonmez & Yenel, 2021).

Egitim sistemi sayesinde 0zlini ve kiiltiiriinii devam ettiren, ¢agin gerekliliklerini karsilayan, nitelikli
vatandagslar yetistiren iilkelerden biri olan Finlandiya, hem bu 6zellikleriyle hem de PISA’da elde ettigi
yluksek derecelerle (OECD, 2000; 2003; 2006; 2009; 2012; 2015; 2018) diger iilkelerin egitim
sistemlerini karsilastirdigi iilkelerin basinda gelmektedir (Erdogan & Gok, 2011; Sefer, 2015; Mikkila-
Erdmann, Warinowski & liskala, 2019; Ozten & Hosgériir, 2019; Duran & Tastekin, 2020; Federick,
2020; Thrupp, Seppdnen, Kauko & Kosunen, 2023).

Finlandiya'nin yiliksek dereceler elde ettigi PISA (The Programme for International Student
Assessment); Ekonomik Isbirligi ve Kalkinma Orgiitii (Organisation for Economic Cooperation and
Development-OECD) tarafindan ii¢ yilda bir, 15 yasini dolduran d6grencilere okuma, matematik ve
bilim alanlarinda yapilan uluslararasi bir degerlendirme sinavidir (OECD, 2018). Bu sinavda
ogrencilerin bilgileri ne kadar 6zlimseyebildikleri, bunlar1 glinliik hayatlarinda nasil kullanabildikleri
incelenmektedir (OECD, 2018). Finlandiya, 2000 yilinda gerceklestirilen PISA sinavinda okuma
alaninda birinci, bilim alaninda {i¢ciincli ve matematik alaninda dérdiincii sirada yer almistir (OECD,
2000). 2003 yilinda tiim alanlarda birinci olan Finlandiya, 2006 yilinda matematik ve bilim alanlarinda
birinci, okuma alaninda ise ikinci sirada yer almistir (OECD, 2003; 2006). 2009, 2012, 2015 ve 2018
yillarinda da yiiksek dereceler elde eden Finlandiya, bu basarilariyla diinya genelinde dikkat cekmis ve
Fin egitim sistemi lizerine yapilacak bir dizi arastirmanin da 6niinii agmistir (OECD, 2009; 2012; 2015;
2018).

Yapilan arastirmalarda Finlandiya; 6gretmen se¢me, yerlestirme, egitim ve atama sistemiyle (Ekinci &
Oter, 2010; Abbasioglu, 2017; Cinar & Dogan, 2019; Mikkila-Erdmann, Warinowski & liskala, 2019) ve
egitim denetim sistemleriyle (Cakirer & Safi, 2010; Ozten & Hosgériir, 2019) bir¢ok arastirmaya konu
olmustur. Lisansiistli egitim sistemi (Juusola & Raiha, 2020; Isopahkala-Bouret, & Nori, 2021), okul
ozellikleri (Yuksel, 2019) c¢esitli arastirmalarda incelenmistir. Bunlarin yaninda okul 6ncesi egitimi
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lizerine (Muhonen, Pakarinen, Lerkkanen, Barza & von Suchodoletz, 2020; Duran & Tastekin, 2020;
Kizilkaya, 2021), sosyal bilgiler egitimi tizerine (Kiitiik (2022) ve egitim sisteminin kendisine yonelik
(Federick, 2020; Ozerbas & Safi, 2022; Liu, 2022; Thrupp, Seppinen, Kauko & Kosunen, 2023)
calismalar da yapilmistir.

Finlandiya sadece denetim, 6gretmen secme, yetistirme, atama ve okul 6zellikleriyle degil 68retim
programlariyla da arastirmalarin 6znesi olmaktadir. inci (2009) ve Kop (2011) sosyal bilgiler 6gretim
programini, Sak (2013) Ingilizce 6gretim programini, Cetinkaya (2014) cografya 6gretim programini,
Ertugrul (2019) okul 6ncesi programini, Giirses (2021) de matematik programini ¢alismalarina konu
edinmistir.

Cok dilli bir yapisi olan Finlandiya’nin Fince 6gretim programi lizerine incelemelerin de oldugu
alanyazin taramasinda goriilmektedir. Erdogan ve Gok (2011), Tiirkiye, Finlandiya ve Irlanda’nin ana
dili 6gretim programlarini karsilastirip diger programlarla benzerliklerini ve farliliklarin1 ortaya
koymustur. Finlandiya ve irlanda programlarinin hem genel amaglarin hem de kazanimlarin duyussal
alana yonelik oldugunu, Tiirkiye ana dili 6gretim programinin ise daha c¢ok bilissel agirlikli bir
program oldugunu belirtirken Finlandiya programinin sosyal ve kiiltiirel yéne vurgu yaptigini da
aktarmislardir. Demirtas (2013), programi Tirkceye cevirmis; “Finlandiya Ana Dili ve Edebiyat
Ogretim Programi” baghig altinda amag, icerik, 6grenme-6gretme siirecleri ve 6lcme-degerlendirme
basliklar1 altinda incelemis ve Finlandiya 6gretim programinin daha birey odakli bir program
oldugunu belirtmistir. Sefer (2015), PISA’da okuma becerisinde derece yapan Finlandiya, Kore, Cin
Hong-Kong ve Singapur’un 6gretim programlarini Tiirkce 68retim programiyla karsilastirmistir. Yildiz
(2015), Tirkiye, Finlandiya ve Kore'nin ana dili 6gretim programlarini karsilastirmali olarak
incelemis, Finlandiya ve Kore 6gretim programlarinin daha genis ve kapsamli oldugunu belirtmistir.
Ogrenme-6gretme siireclerinin ozellikle Finlandiya programinda fazla ayrintiya inilmeden genel
hatlariyla anlatildigini, bunun sebebinin ise uygulama siirecinin 6gretmene birakilmasi, 6gretmenin
0zgiir olmasi gerektigi diisiincesi oldugunun altini ¢izmistir.

Finlandiya ana dili 68retim programlarinin farkl tilkelerin programlariyla karsilastirilmali incelendigi
bu calismalarin hepsi, Finlandiya'nmin 2004 yilinda ¢ikarttifi eski ulusal temel miifredata gore
yapimistir. Literatiir incelendiginde Finlandiya'nin 2014 yilinda ¢ikarttigi ve hala ytriirliikte olan yeni
ulusal temel miifredattaki ana dili 6gretim programlarinin 23 Mayis 2024 tarihinde onaylanan Tiirkce
Dersi Ogretim Programlariyla karsilastirilmal olarak incelendigi bir calisma bulunmamaktadir. Bu
sebeple bu calismada 2014 yilinda ¢ikartilan Finlandiya Ulusal Temel Mifredatindaki ana dili 6gretim
programi ile 23 Mayis 2024 tarihinde onaylanan Tiirkce Ogretim Programi karsilastirmali sekilde
incelenecektir. Bunun i¢in Fince ve Tiirkce dersi 6gretim programlarinda;

e Ogrenme alanlarinin benzerlik ve farkliliklar1 nelerdir?

e Amaglarin, benzerlik ve farkhiliklari nelerdir?

) igeriklerin, benzerlik ve farkhliklar: nelerdir?

e Ogrenme-6gretme siireclerinin benzerlik ve farkhliklar1 nelerdir?
e Olgme-degerlendirmelerin benzerlik ve farkliliklar: nelerdir?

1.1. Tiirkiye ve Finlandiya ana dili dersi 6gretim programlarinin genel 6zellikleri
1.1.1. Tirkiye

Tiirkiye’de zorunlu egitim 12 yildir. Ogretim programlar1 Milli Egitim Bakanhgina bagh Talim ve
Terbiye Kurulu tarafindan hazirlanmaktadir. Ogretim programi, biitiin bélgelerde, okullarda ayn
sekilde uygulanmaktadir. Tiirkiye egitim sisteminde 2006 yilinda uygulanmaya baslanan
yapilandirmaci yaklasim, 23 Mayis 2024 tarihinde onaylanan Tiirkce Dersi Ogretim Programlarinda da
kullanilmaya devam ettirilmistir. 23 Mayis 2024 tarihinde onaylanan programda Tiirk¢e programi,
Ilkokul Tiirkce Dersi Ogretim Programu (1, 2, 3 ve 4. Siniflar) (ITDOP) ve Ortaokul Tiirkce Dersi
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Ogretim Programu (5, 6, 7 ve 8. Simiflar) (OTDOP) olmak lizere iki farkli programdir ve iki program da
yapilandirmaci yaklasim dahilinde hazirlanmistir. ilkokul Tiirkge Dersi Ogretim Programu (1, 2, 3 ve 4.
Siniflar) 228, Ortaokul Tiirkce Dersi Ogretim Programu (5, 6, 7 ve 8. Smiflar) ise 272 sayfadan
olusmaktadir. Programlarda “Tiirkce Dersi Ogretim Programi, Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nin
temel yaklasimi ve 6zel amaclari, Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nin uygulanmasina iliskin esaslar,
Tiirkce Dersi Ogretim Programi'nin tema 6grenme ciktilar1 sayisi ve siire tablolari, Tiirkce ders kitabi
forma sayilar1 ve kitap ebatlari, Tiirkce Dersi Ogretim Programi’min yapisi, Tiirkce Dersi Ogretim
Programi'nda sinif diizeylerine ait temalar ve sinif diizeylerine ait temalar” boliimleri iki programda da
bulunmaktadir (ITDOP, 2024; OTDOP, 2024). OTDOP’de bunlara ek “Ogrenme Ciktilari, Siire¢
Bilesenleri ve Aciklamalar” ve “Ekler” béliimleri yer almaktadir (OTDOP, 2024).

1.1.2. Finlandiya

Finlandiya’da zorunlu egitim 12 yildir. Finlandiya'nin iki resmi dili bulunsa da ana dili ve edebiyat
miifredatinda ¢ok dilli (Fince, Isvecce, Sami dili, Roman dili, Isaret dili) bir yapiya sahiptir. Bu
arastirmada Fince lizerinde durulmustur. Finlandiya 2004 yilinda, Tiirkiye’deki Koy Enstitileri
yapisina benzer nitelikte ulusal ¢ekirdek (temel) programi hazirlamistir. Bu programda genel amaglar,
0lcme-degerlendirme siireci, farkli branslarin temel icerikleri bulunmaktadir. Okullar 6grencilerin
ihtiyaclarn dogrultusunda bu cekirdek program g6z onlinde bulundurarak kendileri bir 6gretim
programi olusturmaktadir. 2014 yilinda yeniden diizenlenen ulusal ¢cekirdek (temel) programinda yer
alan Finlandiya Ana Dili ve Edebiyat Ogretim Programi (FADEOP), 95 sayfadan, Fin Dili ve Edebiyati
Programi ise 12 sayfadan olusmaktadir ve 1-9. siniflari icerinde barindirmaktadir. Siniflar 1-2. sinif, 3-
6. sinif ve 7-9. smif seklinde gruplandirilmistir. Programda “amagclar, 1-2. siniflarda Fin dili ve
edebiyati miifredatinin hedefleri, 1-2. siniflarda temel icerik alanlari, 3-6. siniflarda Fin dili ve
edebiyati miifredatinin hedefleri, 3-6. siniflarda temel igerik alanlari, 6. sinifin sonunda 8. sinif
yeterliligini aciklayan degerlendirme olgiitleri, 7-9. siniflarda Fin dili ve edebiyati miifredatinin
hedefleri, 7-9. smiflarda temel igerik alanlari, 8. simif final degerlendirme olciitleri” boliimleri
bulunmaktadir (FADEOP, 2014).

2.Yontem

Bu calismada, Tiirkiye ve Finlandiya’'nin ana dili 6gretim programlary; 6grenme alanlari, amaglar,
icerik, Ogretme-6grenme siireci ve Ol¢me-degerlendirme basliklar1 altinda karsilastirilmis ve
programlar arasindaki benzerlikler ile farkliliklarin belirlenmesi amac¢lanmistir. Bu amag
dogrultusunda ¢alismada, dokiiman incelemesi yontemi kullanilmistir. Dokiiman incelemesi, incelenen
konu ile ilgili bilgi iceren dijital veya basili belgelerin ayrintili bir sekilde incelenmesi, analiz edilmesi
ve veriye ulasilmasi siirecini iceren bir arastirma yoéntemidir (Karatas, 2015; Ozkan, 2019). Bu
yontemle, Tiirkiye'nin ve Finlandiya'nin ana dili 6gretim programlarinin belirli unsurlar: ayrintili bir
sekilde incelenmis ve karsilastirilmistir.

2.1. Verilerin toplanmasi

Oncelikle Tiirkiye ve Finlandiya ana dili 6gretim programlarina iilkelerin egitim bakanliklarinin resmi
sitelerinden ulasilmistir. Finlandiya ana dili dersi 6gretim programi, arastirmaci tarafindan ceviri
programlari ile Tlrkgeye ¢evrilmis, cevirinin dogrulugu geri ¢eviri yontemiyle kontrol edilmistir. Daha
sonra Tirkiye ve Finlandiya ana dili 6gretim programlarinin; 6grenme alanlari, amag, igerik, 6grenme-
Ogretme siireci ve 6lgcme-degerlendirme boltiimleri karsilastirmali olarak incelenmistir.

2.2. Veri analizi

Bu calismada, verilerin analizi icin dokiiman analizi kullanilmistir. Dokiiman analizi, arastirmacinin
herhangi bir miidahalesi olmadan basili ya da dijital tiim belgeleri inceleyip degerlendirmeye yonelik
bir yontemdir (Kiral, 2020). Bu yontemle, arastirma siirecinde kullanilan belgeler detayl bir sekilde
taranarak icerdikleri bilgiler sistematik bir bicimde analiz edilmistir.
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3. Bulgular
3.1. Ana dili dersi 6gretim programlarinin 6grenme alanlari1 bakimindan karsilastirilmasi

Her iki programda da 4 6grenme alan1 bulunmaktadir. FADEOP’de konusma, yazma, dinleme ve okuma
becerileri ayr1 birer 6grenme alani olarak degil, diger 6grenme alanlarinin igerisinde verilmistir.
Dinleme ve konusma &égrenme alani, FADEOP’de etkilesim durumlarinda rol yapma égrenme alani
icerisinde yer alirken okuma alani daha ¢ok metinlerin yorumlanmasi alaninda gecmektedir.
FADEOP’deki metin iliretme alaninda 6grencinin aktif olarak siirece katildigi konusma ve yazma
ogrenme alanlar1 yer almaktadir. Dil bilgisi konular1 ise FADEOP’de metinlerin yorumlanmasi 6grenme
alan icerisinde verilirken TDOP’de ayr1 bir béliimde verilmektedir. FADEOP’de dili, edebiyat1 ve
kiltlirii anlamaya 6nem verilmis ve programda bu ayri bir 6grenme alani olarak kabul edilmistir.

Tablo 1

Tiirkiye ve Finlandiya Ana Dili Ogretim Programlarinin Odrenme Alanlar:

Ulkeler Program Adi-Yil Ogrenme Alanlar
Ilkokul Tiirkge Dersi Ogretim Programi Dinleme/izleme, konusma,
(1, 2, 3 ve 4. Smuflar) (ITDOP)-2024 okuma, yazma

Tirkiye

Ortaokul Tiirkce Dersi Ogretim Program: (5, 6,
7 ve 8. Siniflar) (OTDOP)-2024

Etkilesim durumlarinda rol yapma,

Finlandiya Finlandiya Ana Dili ve Edebiyat Ogretim metinlerin  yorumlanmasi, metin
Programi (FADEOP)-2014 tiretmek, dili, edebiyati ve kiiltiiri
anlamak

(Not: Finlandiya Programi, 2014; Tiirkiye Programi, 2024)
3.2. Ana dili dersi 6gretim programlarinin ama¢ bakimindan karsilastirilmasi

Ilkokul ve Ortaokul Tiirkce Dersi Ogretim Programlarinda (TDOP) toplam 22 genel ama¢ bulunmakta
ve maddeler halinde aciklanmaktadir. Finlandiya Ana Dili ve Edebiyat Ogretim Programi’nda
(FADEOP) genel amaglar maddeler halinde degil, paragraflar halinde agiklanmigtir. TDOP’de genel

o«

amaglar “gelistirmeleri”, “ulasmalar1” kelimeleriyle bitirilirken Finlandiya programinda “rehberlik
etmektir’, “yardimc olur”, “genisletilir”, “giiclendirir’ifadeleriyle tamamlanmistir. Bu yapt TDOP’nin
ogretim programina daha geleneksel ve sonug odakli yaklastigini gésterirken FADEOP’nin ise 68renci

merkezli ve daha ¢ok siire¢ odakli bir yaklasiminin oldugunu gostermektedir.
3.2.1. iletisim ve etkilesim becerileri

Programlarin amaglari, iletisim ve etkilesim becerileri baglaminda incelendiginde FADEOP'nin bu
beceriye ¢ok énem verdigi gériilmektedir. FADEOP, dgrencilerin yalmzca akademik olarak basarili
olmalarini degil, toplumsal yasamda da etkin bireyler olmalarini hedeflemektedir. TDOP'de ise iletisim
ve etkilesim becerilerine yonelik ifadelere yalnizca bir maddede genel bir sekilde yer verilmektedir. Bu
durum TDOP’nin daha yiizeysel bir yaklasim sergileyerek daha ¢ok akademik basariya odaklandigim
belli etmektedir.
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Tablo 2

Tiirkiye ve Finlandiya Ana Dili Ogretim Programlarindaki lletisim ve Etkilesim Becerileri

FADEOP TDOP

iletisim ve FADEOP'de iletisim ve etkilesim becerilerinin Genel amaglar incelendiginde iletisim

Etkilesim gelistirilmesi oOncelikli amaclar arasinda yer becerisinden sadece bir maddede, ¢ok

Becerileri almaktadir. Bu durum Finlandiya’'nin 6grencileri  genel bir sekilde ele alindig
sadece akademik basar1 elde etmesini gorilmektedir. TDOP’de iletisim
amaglamadigini, bunun yaninda toplumun bir becerilerinin yalnizca bir maddeyle sinirh
pargasi olarak farkli ortamlarda iletisimi etkili tutulmasi, 06grencilerin sosyal yasama
sekilde kurabilmesini, bir birey olarak hazirlanmasinda yardimci olmaktan ¢ok
sorumluluk  almalarini  da  hedefledigini akademik basar1 elde etmelerini
gostermektedir. hedefledigini gostermektedir.

Kazanimlar “-Ana dili ve edebiyati 6gretiminin amaci, “-Duygu ve diislincelerini Tiirk¢enin
ogrencilerin dil, iletisim ve metin becerilerini zengin ifade olanaklarindan

gelistirmek; dil, edebiyat ve diger kiiltiirlerle
ilgilenmelerini saglamak ve onlar iletisim
kuran bireyler ve dil olarak
kendilerinin farkina varmalar1 icin rehberlik
etmektir.” (FADEOP, s. 106)

kullanicilari

faydalanarak anlatabilmeleri” (OTDOP,
s.5).

3.2.2. Farkl Kiiltiirlerle iletisim

Ogrencilerin farkl kiiltiirlerle iletisim kurmasi, FADEOP'nin en énem verdigi amaglardan biridir.
FADEOP, daha kapsayici ve Kkiiltiirel ¢esitlilige agik bir yaklasim benimseyerek ana dili egitim yoluyla
ogrencilerin hem kendi kiiltiirlerine hem de diger kiiltiirlere yo6nelik anlayislarin1 ve iletisim
becerilerini gelistirmeyi hedeflemistir. TDOP’de ise bu konuya yénelik amaglar bulunmamaktadir.
TDOP’de daha ¢ok ulusal degerlere odaklanan bir egitim anlayisiyla hareket edilmis; milli, manevi ve

kiltiirel degerlere sahip bireyler yetistirmek amaglanmistir.

Tablo 3

Tiirkiye ve Finlandiya Ana Dili Ogretim Programlarinda Farkl Kiiltiirlerle Iletisim

FADEOP TDOP
Farklh FADEOP’de éne ¢ikan hedeflerden bir digeri TDOP’de farkli Kkiiltiirlerle iletisime yer
Kiiltiirlerle ise farkh kiiltiirlerle iletisimdir. Ogrencilerin  verilmemistir. Bunun yerine TDOP’de daha
iletisim ana dili ve edebiyati araciligiyla farkli c¢ok 6grencilerin manevi degerlere sahip
kiiltiirle ilgilenmeleri, onlar hakkinda bilgiler olmasini 6n plana ¢ikaran amaglara yer
edinmeleri, onlara saygi duymalar1 ve kendi verilmistir. Toplumsal dayanismay1
kiltirlerinin farkina varmalar, Finlandiya artirmaya yonelik olan bu amaglar farkl
programinin 6nem verdigi konulardan kiiltiirleri tanima, anlama agisindan eksiklik
biridir. olarak goriilebilir.
Kazanimlar “-Ana dili ve edebiyati 6gretiminin amaci, “-Milli, manevi, ahlaki, tarihi, kiiltiirel ve

ogrencilerin dil, iletisim ve metin becerilerini

sosyal degerleri igsellestirmeleri, -Milli

gelistirmek; dil, edebiyat ve diger duygu ve diisiincelerini giiclendirmeleri,”
kiiltiirlerle ilgilenmelerini saglamak ve (ITDOP,s. 4).
onlar1 iletisim kuran bireyler ve dil

kullanicilar1 olarak kendilerinin farkina
varmalari i¢in rehberlik etmektir, Edebiyat,
Ogrenciyi kendi kiiltiiriine baglar ve diger
kiiltiirlere iliskin anlayisini  genisletir.”

(FADEOP, s. 103).

122



Elif Bilgic¢

3.2.3. Ustbilissel beceriler

Her iki programda da 6grencilerin {istbilissel beceriler olan 6grenme siireclerini fark etmelerine, kendi
O0grenmelerini diizenlemelerine, degerlendirmelerine ve gelistirmelerine yonelik amaclara yer
verilmektedir. Ogretim programlarinda iistbilissel becerilere yonelik amaglar yer almas1 6grencilerin
hem akademik a¢idan hem de yasam boyu 6grenme becerileri acisindan gelismelerine olanak
tanimaktadir.

“-Okuduklarini, dinlediklerini/izlediklerini anlayarak elestirel bir bakis agisiyla degerlendirmeleri, -basili
materyaller ile ¢oklu ortam kaynaklarindan bilgiye erisme; ulastiklar1 bilgiyi diizenleme, sorgulama,
kullanma ve iiretme becerilerini gelistirmeleri,” (OTDOP, s. 5).

“-Ogrencilerin giinliik dil ve metin becerileri, gézlemleri ve olgular1 kavramsallastirma, diisiincelerini
dilde ifade etme ve yaraticiliklarini gelistirme becerileri kazanmalari icin genigletilir.” (FADEOP, s. 160).

3.2.4. Duyussal alan

Her iki programda da 6grencilerin duyussal 6zellikleri harekete gecirerek dile ve ana dili dersine
yonelik olumlu tutum gelistirmelerini amaglayan genel hedefler bulunmaktadir. iki programin da
Ogrencilerin hem dile hem de derse yonelik olumlu bir yaklasim sergilemelerini hedeflemesi, iki
programin da egitim stirecini sadece akademik basar1 olarak gérmedigini, duygulara ve degerlere
onem verdigini gostermektedir.

“-Okuma yazmaya karsi olumlu tutum gelistirmeleri, - Tiirkceyi bilincli, dogru, etkili ve iiretken kullanarak
dil bilinci ve zevkine ulasmalart” (ITDOP, s. 4).

“-Amac, dilsel ifade, drama, kurgu ve cesitli metinlerin yorumlanmasi ve tiretilmesine yonelik ilgi ve hevesi
gliclendirmektir. -Ogrenciler edebiyat okumaya, kendi okuma ilgilerini derinlestirmeye ve okuma deneyimlerinden
keyif almaya tesvik edilir.” (FADEOP, s. 107-322).

3.2.5. Coklu medya kaynaklari

Hem TDOP’de hem de FADEOP'de yazili kaynaklarin yaminda &grencilerin ¢oklu medya
kaynaklarindan yararlanmasina iliskin amacglara yer verilmistir. Bu durum iki programin da
ogrencilerin modern iletisim araclarini etkili bir bicimde kullanmaya ve 68rencileri ditital okuryazar
olmaya yonlendirdigi seklinde degerlendirilebilir.

“Basitlh materyaller ile ¢oklu ortam kaynaklarindan bilgiye erisme; ulastiklart bilgiyi diizenleme,
sorgulama, kullanma ve tiretme becerilerini gelistirmeleri,” (OTDOP, s. 5).

“-Ogrenciler, coklu ortam da dahil olmak tizere daha genis bir etkilesim yelpazesinde uygun, giivenli ve
sorumlu bir sekilde hareket etmeye yonlendirilir ve 6grenmeyi 6grenmelerinin bir pargasi olarak giderek cesitlenen
metinleri yorumlamalari, tiretmeleri ve dejerlendirmeleri dgretilir.” (FADEOP, s. 160).

3.2.6. Aktif ve etik vatandas olma

FADEOP’de sadece 6grencinin dili 6grenmesi, farkl kiiltiirlerle ilgilenmesi, kendi kiiltiiriiniin farkina
varmasl amag¢lanmamaktadir. Bunun yaninda 6grencinin toplumun bir parcasi oldugu, toplumla
iletisim kurup aktif ve etik kurallara uyarak topluma katilmasini saglamak da hedeflenmektedir. Ornek
amaglar sunlardir:

“Edebiyat, 6grenciyi kendi kiiltiiriine baglar ve diger kiiltiirlere iliskin anlayisini genisletir. -Edebiyat
6gretimi, okumay: tesvik etmek, deneyimler saglamak ve paylasmak, kiiltiirel farkindaligi derinlestirmek, etik
gelisimi desteklemek ve 6grencilerin dilini, hayal giiciinii zenginlestirmek icin tasarlanmistir.” (FADEOP, s. 160).

TDOP’de ise 6grencilerin aktif ve etik kurallara sahip vatandaslar olmasina dair herhangi bir amag
bulunmamaktadir. Programda o6grencinin aktif olmas1 ve etik kurallara uyan vatandaslar olma
konusuna yer verilmemesi; programin daha ¢ok bireysel oldugu ve akademik basariya odaklandigini
gosterir niteliktedir.
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3.3. Ana dili dersi 6gretim programlarinin icerik bakimindan karsilastirilmasi

TDOP'de, icerik kisminda kazanimlar, konusma, yazma, dinleme/izleme ve okuma 6grenme alanlari
altinda "Ogrenme Ciktilar1" bashgiyla sunulmus ve bu ciktilara iliskin agiklamalar "Siire¢ Bilesenleri"
adi altinda verilmistir. Kazanimlar incelendiginde, bunlarin biiylik 6lgtide Bloom Taksonomisi'ndeki
hatirlama, anlama, uygulama ve analiz basamaklarina yonelik oldugu gortilmektedir. Programda iist
diizey diisiinme becerileri olan degerlendirme ve yaratma basamaklarina yonelik kazanimlara
yeterince yer verilmemesi, 6grencilerin elestirel ve yaratici diisinme becerilerinin gelisimini
smirlamaktadir.

“T.K.5.24. Uygun gecis ve baglanti ifadelerini kullanabilme, -T.Y.5.12. Yazili olarak ézetleyebilme, -
T.0.8.15. Metinde anahtar kelimeleri belirlemeye yonelik ¢éziimleme yapabilme” (OTDOP, s. 43-55).

FADEOP'de “Miifredatinin Hedefleri” bash@inda 1-2. simf, 3-6. smif ve 7-9. simf diizeylerinde
belirlenmis kazanimlarla agiklanmistir. Bu kazanimlar, etkilesim durumlarinda rol yapma, metinlerin
yorumlanmasi, metin iretimi, dili, edebiyati ve kiiltiiri anlama alanlar1 altinda ac¢iklanmistir.
FADEOP’'de konusma, yazma, dinleme ve okuma becerileri diger 6grenme alanlarinin igerisinde
verilmistir. Dinleme ve konusma 6grenme alani, Finlandiya programinda etkilesim durumlarinda rol
yapma 0grenme alani icerisinde yer alirken okuma alani daha ¢ok metinlerin yorumlanmasi alaninda
gecmektedir. Finlandiya programindaki metin liretme alaninda 6grencinin aktif olarak siirece katildigi
konusma ve yazma 6grenme alanlar1 yer almaktadir. Bunlarin yaninda 3-6. siniflar i¢in "6. Sinifin
Sonunda 8. Siif Yeterliligini Aciklayan Degerlendirme Olgiitleri" ve 7-9. smiflar icin "8. Sinif Final
Degerlendirme Olgiitleri" bagliklar1 altinda degerlendirme 6lgiitleri de sunulmaktadir.

FADEOP, ulusal ¢ekirdek miifredatina uygun olarak hazirlandigindan, kazanimlarin genis ve kapsaml
sekilde agiklandig1 goriilmektedir. Bu kazanimlar, agirlikli olarak Bloom Taksonomisi'nin uygulama,
analiz, degerlendirme ve yaratma basamaklarina odaklanmaktadir. Bu 6zelligin 6grencilerin sorun
cozmelerine ve yeni fikirler, tirlinler ortaya koymalarina yardimci oldugu soylenebilir.

“T6 Ogrencilerin karmasitk metinleri analiz etme, degerlendirme ve yorumlama becerilerini
gelistirmelerine, kelime dagarciklarini ve kavramsal bilgilerini genisletmelerine, diisiinme becerilerini
gelistirmelerine yardimci olur. (FADEOP, s. 162)

Programlardaki kazanimlarin yapisina bakildiginda FADEOP’deki kazanimlarin “yardimca olur”,
“tesvik eder” gibi 6gretmen bakis agisiyla aciklandig gériilmektedir. FADEOP'nin kazanim konusunda
ogretmen merkezli bir yaklasim benimsemesi, 6gretmenin stireci 6grenci ile birlikte yiiriitecegini belli
etmektedir. TDOP’de kazammlarin “olusturabilme”, “uygulayabilme” gibi beceri temelli bir bakis
acisiyla aktarildigi, kazanimlarin altindaki aciklamalarda ise o6grenci bakis acisiyla aciklandigi
belirlenmistir. Kazanimlarin beceri temelli, aciklamalarin ise 6grenci temelli bir bakis acisiyla
aktarilmasi programda ikililk ve karisiklik olusturmakdir.

“T.K.1.3. Konusma kurallarini uygulayabilme
a) Ogrendigi ses, hece, sézclik, ciimleleri isitilebilir bir ses diizeyinde séyler.
b) Konusmalarinda konusma hizini ayarlar.” (OTDOP, 5.208).

“T1 Ogrencinin farkli durumlarda etkilesim kurma becerisini giiclendirmesine rehberlik eder, -T4
Ogrencilerin iletisimsel imajlarini gelistirmelerine ve insanlarin farkh sekillerde iletisim kurduklarini anlamalarina
yardimci olur.” (FADEOP, s. 106-107).

3.3.1. Dinleme/izleme alanindaki kazanim 6zellikleri

Dinlemeye iliskin kazanimlar FADEOP’de etkilesim durumlarinda rol yapma becerisinde gegmektedir.
FADEOP’de dinlemeye iliskin kazanimlar iletisim ve etkilesim becerisiyle birlikte én plana ¢ikmis ve
bu becerilerin gelistirilmesi programin éncelikli hedeflerinden biri olarak belirlenmistir. FADEOP’nin
dinleme becerisini iletisim ve etkilesimle iliskilendirerek ele almasi, 6grencilerin aktif ve etkin bir
sekilde topluma katilimini hedefleyen bir yaklasimi benimsemesinden kaynakli oldugu soylenebilir.
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Buna karsin TDOP’de dinlemeye iliskin kazanimlar ile iletisim becerileri ¢ok kisith bir sekilde
iliskilendirmistir. Bu durumdan TDOP’nin daha ¢ok bireysel basariya odakli oldugu séylenebilir.

“-T4 Ogrencileri, kendi iletisimlerini gozlemlemeyi dgrenerek iletisimsel anlayislarimi derinlestirmeye,
coklu ortam ddhil olmak tizere farkli iletisim ortamlarinda giiclii yénlerini ve gelisim alanlarini belirlemeye tesvik
eder.” (FADEOP, s, 172).

“T.D.5.1. Dinlemede/izlemede materyal se¢cimini y6netebilme
c) Etkilesimli dinleme/izleme sirasinda karsisindakiyle iligkiyi stirdiiriir.” (OTDOP, s. 36).

TDOP’deki kazanimlara bakildiginda kazanimlarin egitim-6gretim siirecini bilgi edinmeye, anlamaya
ve uygulamaya yonelik olarak daha cok bilissel niteliktedir. Bu TDOP’nin akademik bagariy1 6n planda
tuttugunu gostermektedir. FADEOP’deki kazamimlarin ise daha cok duyussal nitelikte oldugu
goriilmektedir. FADEOP’de kazanimlarin daha ¢ok duyussal nitelikte olmasi; duygularin ve degerlerin
6n planda tutuldugunu, dile ve kiiltlire ilikin olumlu tutumlar gelistirerek 6grencilerin dili, kiltiirii
benimsemesine fayda saglamaktadir.

“T.D.5.4. Dinlediginde/izlediginde gecen anlamini bilmedigi séz varligi unsurlarinin anlamini tahmin
edebilme, -T.D.5.6. Gorselle iletilen anlami belirleyebilme,” (OTDOP, s. 37).

“-T4 Ogrencileri olumlu bir iletisim imaji ve coklu ortamlar da dahil olmak iizere cesitli durumlarda
etkilesim kurma istekliligi ve becerisi gelistirmeye tesvik eder.” (FADEOP, s. 162).

3.3.2. Konusma alanindaki kazanim ézellikleri

FADEOP’de konusmaya iliskin kazanimlar da dinlemeye iliskin kazanimlarda oldugu gibi daha ¢ok
etkilesim durumlarinda rol yapma becerisi icerisinde gegmektedir. Konusma becerisindeki kazanimlar
yine dinleme becerisinde oldugu gibi TDOP’de daha ¢ok bilissel, FADEOP’de ise daha ¢ok duyussal
niteliktedir.

“T.K.5.8. Hazirliksiz konusma yapabilme, -T.K.5.11. Konusmasinda tahminlerinden yararlanabilme”
(OTDOP, 5. 50-51).

“T1 Ogrencinin farkl iletisim ortamlarinda amacl, motive, etik ve yapici bir sekilde hareket etme
becerisini gelistirmesine rehberlik eder.” (FADEOP, s. 325).

3.3.3. Okuma alanindaki kazanim ozellikleri

Okuma kazanimlari, FADEOP’de “metin yorumlama” 6grenme alaninda ele alinmaktadir. Bu yaklasim,
FADEOP’nin égrencilerin yalnzca metinleri okuyup anlamalarini degil, ayn1 zamanda metin iizerinde
analiz yapmalarimi ve elestirel bir sekilde degerlendirmelerini hedefledigini gostermektedir. Her iki
programda da “metin” kavraminin 6n plana ¢ciktig1 goriilmektedir ve bu durum ana dili 6gretiminin
temel araclarindan biri olan okuma metinlerinin etkili bir sekilde kullanimina vurgu yapilmasi
acisindan énemlidir. TDOP’deki okuma kazanimlari, agirlikli olarak Bloom Taksonomisi’'nin hatirlama,
anlama, uygulama ve analiz basamaklarina odaklanmaktadir. FADEOP'deki okuma kazanimlar ise
Ogrencilerin elestirel ve tist diizey diisiinme becerilerini gelistirmeye yonelik olarak daha ¢ok analiz ve
degerlendirme basamaklarina uygun kazanimlardir.

“T.0.5.10. Metin ici karsilastirma yapabilme, -T.0.5.12. Metindeki unsurlari stniflandirabilme” (OTDOP,
s. 43-45)

“T6 Ogrencilerin karmasik metinleri analiz etme, degerlendirme ve yorumlama becerilerini
gelistirmelerine, kelime dagarciklarini ve kavramsal bilgilerini genisletmelerine, diisiinme becerilerini
gelistirmelerine yardimci olur.” (FADEOP, s. 162).

FADEOP’de dil bilgisi konularina daha ¢ok metin yorumlama alaninda, TDOP’de ise dil bilgisi konular:
icin ayr1 bir bolim yer almaktadir. Dil bilgisi konularinin programlarda bu sekilde sunulmasi iki
programin da dil bilgisi konularina karsi farkli bir yaklasim sergiledigini gostermektedir. FADEOP’nin
dil bilgisi konularini 6zellikle metin yorumlama alaninda vermesi, 6grencilerin dil bilgisi kurallarini
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sadece ezberlemelerini degil, okuma metinleri aracilig ile dil bilgisi kurallarin1 anlamasini, ve gercek
hayatta kullanmasini hedefledigi islevsel bir yaklasim sergilemektedir. Dil bilgisi konularinin TDOP’de
ayr1 bir boliimde yer almasi, 6grencilerin dil bilgisi kurallarini ger¢ek hayatta kullanmalarindan ¢ok
kuramsal olarak 6grenmelerini hedefledigi bir yaklasim sergilemektedir.

“DYS.DO0.6.5. Amag ifade etme islevli séz varligini/dil yapilarini (-mAk icin, amaciyla, icin, -mAsl igin, niye,
nicin, diye, tizere vb.) belirler.” (OTDOP, s. 225).

“-Kelimeler anlam ve bicimlerine gére siniflandirilir (kelime siniflar1). Farkli zaman bicimlerinin anlamlari
diisiiniiliir ve fiillerin sahis ve zaman cekimleri égrenilir.” (FADEOP, s. 325).

3.3.4. Yazma alanindaki kazanim ozellikleri

Yazma kazanimlari FADEOP’de “metin iiretme” alaninda yer almaktadir. Hem TDOP hem de
FADEOP’de 6grencilerin cesitli tiirlerde metinler iiretmelerine iliskin kazamimlar mevcuttur. iki
programda da farkl tiirlerde metinler iiretilmesine iliskin kazanimlarin bulunmasi, iki programin da
Ogrencilerin yazma becerilerini gelistirmeye 6nem verdigini belli etmektedir.

“T.Y.5.7.Yaratici yazi yazabilme,
c) Farkli metin yapilarini kullanir.” (OTDOP, s. 57).

“-T10 Ogrencileri, farkh tiirlerde metinler yazarak, iireterek fikirlerini ifade etmeye tesvik eder ve metin
tireticileri olarak kendi giiclii yonlerini, gelisim alanlarini belirlemelerine yardimci olur.” (FADEOP, s. 325).

FADEOP’de bilgi ve iletisim teknolojilerinin kullanimi ile kaynak gosterme konularina genis yer
verirken gizlilik ve etik davranisa yonelik kazanimlara da vurgu yapilmaktadir. TDOP’de ise bilgi ve
iletisim teknolojilerinin kullanimi ile kaynak gésterme konular1 daha sinirli ele alinmus, gizlilik ve etik
davranisa iliskin herhangi bir kazanima yer verilmemistir. FADEOP’nin bu yaklasimi, teknolojinin etik
bir bicimde kullanilmasiyla 6grencilerin dijital ¢cagin gerekliliklerine uyum saglamasinmi hedefledigini
gostermektedir. TDOP’de bilgi ve iletisim teknolojilerinin kullanimi ile kaynak gosterme konulara daha
sinirll bir bicimde yer verilmesi ise programin dijital okuryazarlik ve etik konusuna yeterince 6nem
vermedigini diisiindliirmektedir.

“T.Y.4.2. Yazilarinda icerik olusturabilme
p) Edindigi bilginin kaynagini yazar.
s) Dijital araglari kullanarak hedef kitleye uygun tiirde yazilarini sunar.” (ITDOP, s. 221).

“-T14 Ogrencilerin bilgi yonetimi ve kullanimi becerilerini giiclendirir, metinlerinde kaynak ve referans
yéntemlerini ¢esitlendirmeleri icin onlari egitir, gizlilik ve telif haklarina saygi gostererek dijital ortamlarda etik
davranmalari konusunda rehberlik eder.” (FADEOP, s. 325).

FADEOP ve TDOP’de yazma, konusma, dinleme ve okuma alanlarinda égrencilerin 6z degerlendirme
yapmalarina yonelik kazanimlar bulunmaktadir. Programlarda bu kazanimlarin bulunmasi iki
programin da 6grencilerin kendi 6grenme siireclerini diizenlemelerine, gelistirmelerine ve yasam
boyu 6grenmelerinde bundan yararlanmalarina 6nem verdigini belli etmektedir.

“TY.6.22. Yazma stirecine yénelik 6z yansitma yapabilme/kendini uyarlayabilme, -T.K.6.26. Konusma

stirecine yonelik 6z yansitma yapabilme/kendini uyarlayabilme,” (OTDOP, s. 55, 59).

“-T12 Ogrencilere metin tiretim stireclerini giiclendirmeleri icin rehberlik eder; baskalaryla is birligi icinde
metin liretmeleri icin firsatlar saglar; geri bildirim verme ve alma becerilerini gelistirmelerini, metin iireticileri
olarak kendilerini degerlendirmelerini tesvik eder.” (FADEOP, s. 324).

3.3.5. Dilij, edebiyat1 ve kiiltiirii anlama alanindaki kazanim ézellikleri

FADEOP’de bulunan bu 6grenme alani, TDOP’de yer almamaktadir. FADEOP'nin genel amaclar ve
icerik kisminda, 6grencilerin Finlandiya'daki dilsel ve kiiltiirel cesitliligin farkina varmalar
saglanmaya yonelik kazanmimlar bulunmaktadir. Ayrica, diger kiiltiirlere ve dillere ilgi duyarak
Fincenin dil 6zelliklerini anlamalarini, hem Fin edebiyatini hem de diger iilkelerin edebiyat {iriinlerini
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okuyarak kisisel ve kiiltiirel gelisimlerini desteklemeye yonelik kazanimlar da 6ne ¢ikmaktadir. Bu
kazanimlar, FADEOP’nin égrencilerin sadece dil bilgisi 6grenmesini degil, aym zamanda kiiltiirel
farkindalik gelistirerek daha genis bir bakis a¢isina sahip olmalarini hedeflediginin de gostergesidir.

“.T16 Ogrencilerin edebiyat ve kiiltiir anlayislarini genisletmelerini tesvik eder. Onlari edebiyat tarihi,
cagdas edebiyat ve farkli edebiyat tiirleriyle tanistirir. Ayrica, edebiyat ve kiiltiiriin kendi yasamlarindaki
6nemini diisiinmelerine rehberlik eder. Okuma ve diger kiiltiirel deneyimleri edinmeleri ve paylasmalart i¢in
firsatlar sunar.” (FADEOP, s. 326).

TDOP’de, 6grencilerin diger kiiltiirler ve edebiyatlarla ilgilenmelerine veya dilin tarihine yonelik
herhangi bir kazanima yer verilmemektedir. Programda konusma ve yazma becerileri baglaminda,
metin olustururken Tiirk¢e kelimelerin dogru ve etkili bir sekilde kullanilmasina yonelik sadece bir
kazanim bulunmaktadir.

“T.K.5.22. Konusmasini zenginlestirecek bicimde s6z varligini kullanabilme,
(Konusmasinda yabanci dillerden alinan ve dilimizde heniiz yayginlasmamis kelimelerin Tiirkcelerini kullanir.)
(OTDOP, s. 54).

3.4. Ana dili dersi oOgretim programlarinin o6grenme-égretme siireci bakimindan
karsilastirilmasi

Iki programda da 6grenme-6gretme siirecine yonelik bilgiler keskin sinirlarla verilmemistir. Ogrenme-
O0gretme slirecinin 6gretmen, 6grenci, islenecek konunun o6zellikleriyle, sinif ortaminin durumuyla
birebir iliskili oldugu diisiincesiyle 6grenme-6gretme siireci dersin 6gretmenine birakilmis, 6gretmene
esneklik taninmistir. Bu sebeple 6grenme-6gretme siirecine iliskin bilgilerden genel hatlaryla
bahsedilmistir.

Ogrenme-6gretme siirecine iliskin bilgiler TDOP’de “Ilkokul Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nin
Uygulanmasina iligkin Esaslar” ve “Ortaokul Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nin Uygulanmasina iliskin
Esaslar”, FADEOP’'de “1-2. Smiflarda, 3-6. Siiflarda, 7-9. Siniflarda Ana Dil ve Edebiyat Alaninda
Ogrenme Ortami ve Calisma Yontemlerine iliskin Hedefler” bashiklar1 adi altinda verilmistir.

3.4.1. Farkl yéntem, teknik kullanimi

Her iki programda da 68retim siirecini zenginlestirmek ve 6grencilerin farkli 6grenme stillerine uygun
bir ortam olusturmak amaci ile 6grenme-6gretme siireclerinde c¢esitli yontem ve tekniklerin
kullanilmas1 gerektigine vurgu yapilmakta ve 6grenme-6gretme siireclerinin buna uygun sekilde
diizenlenmesi gerektigi tizerinde 6zellikle durulmaktadir.

“Calisma yontemleri, isbirligini ve deneyimlerin paylasilmasini miimkiin kilacak ve konu igerik
alanlarinin dogal bir biitiinligiinii saglayacak sekilde secilir.” (FADEOP, s. 104, 161).

“Programda yer alan 6grenme-égretme uygulamalari; 6grencilere biitiinciil bir bakis agisi kazandiran,
kalict 6grenmenin gerceklesmesine hizmet eden, farkli égretim yéntem ve tekniklerini ise kosan, beceriler ve
disiplinler arast iligkileri gérmeyi kolaylastiran kapsamli bir cercevede sunulmustur. Materyal hazirlama stirecinde,
d6grenme yasantilarinda verilen icerikler dogrultusunda giincel iceriklere ve farkli iliskilendirmelere de yer
verilmelidir.” (OTDOP, s. 6).

3.4.2. Bilgi ve iletisim teknolojileri

FADEOP’de 6grenme-ogretme siirecinde bilgi ve iletisim teknolojilerinin kullanimina 6zellikle vurgu
yapilmaktadir. Bu vurgu egitim sisteminin dijitallesmesi ve modernlesmesi acisindan 6nemli bir adim
olarak degerlendirilebilir. Buna karsin TDOP'nda 6grenme-6gretme siirecinde bilgi ve iletisim
teknolojilerinin kullanimina ¢ok sinirli bir sekilde deginilmistir. Bilgi ve iletisim teknolojilerinin
kullanimina sinirl bir sekilde yer verilmesi, TDOP’nin geleneksel bir bakis acisiyla hareket ettigini,
Ogrencilerin dijital beceriler kazanmalarini ve giiniimiiz diinyasinda gerekli olan teknolojik
yetkinlikleri gelistirmelerini sinirlandirdigini diisiindiirmektedir.
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Tablo 4
Tiirkiye ve Finlandiya Ana Dili Ogretim Programlarindaki Bilgi ve Iletisim Teknolojileri
FADEOP TDOP
Bilgi ve FADEOP, egitim-6gretim siirecinde TDOP’de ise bilgi ve iletisim teknolojilerine
iletisim bilgi ve iletisim teknolojilerinin sadece bir maddede ve olduk¢a simirl bir
Teknolojileri kullanimmi 6n plana c¢ikarmakta ve sekilde deginilmisti. Bu durum TDOP’nin
O0grenme-0gretme siireclerinde etkin egitime bilgi ve iletisim teknolojilerini dahil
bir sekilde yararlanilmasinin énemine etmede geri planda kaldigini ve egitimde daha
dikkat cekmektedir. FADEOP’nin bilgi geleneksel bir  yaklasim  benimsedigini
ve iletisim teknolojilerini egitimde gostermektedir.
kullanimini vurgulamasi, dijital ¢agin
gerekliligini karsilamay1 ve egitimde
modern bir yaklasimi benimsedigini
diistindiirmektedir.
Aciklamalar “-Amag, 0grenmeyi ogrenme “-Olcme ve  degerlendirme  yontemleri

becerilerinin gelisimini tesvik eden,
coklu ortamlar da dahil olmak tizere
cesitli  metinlerden  bilgi
kullanma ve tliretme siire¢lerine olanak
taniyan, zengin dilsel uyaranlar ve
firsatlar sunan isbirligine dayali bir
O0grenme ortami olusturmaktir.”
(FADEOP, s. 288).

arama,

6grencilerin yeteneklerine, ihtiyaglarina ve 6zel
durumlarina gore cesitlendirilmelidir. Bilgi ve
becerilerin o6lciilmesi ve degerlendirilmesinde
ilgi cekici, giinliik yasamla ilgili, uzak ya da
yakin cevrede karsilasilabilecek problemlere
dair gorevler verilmeli; 06grenciye yo6nelik
yargisal nitelik tasimayan ve motive eden geri
bildirimler saglanmali; dijital teknolojilerden

ve oyunlardan yararlanilmahdir.” (ITDOP, s.
5).

3.4.3. Bireysel farkliliklar

Her iki programda da farkl 6grenme ihtiyaclari ve hizlar1 dikkate alinarak 6grenci merkezli bir anlayis
benimsenmistir. Ogrenme-6gretme siireci planlanirken de bu unsurlar goz éniinde bulundurulmus,
bireysel farkliliklara dikkat edilmesi gerektigi iki programda da vurgulanmistir.

“-Ogrencilerin hazir bulunusluk diizeyleri ve égrenme stilleri géz éniinde bulundurularak égrenme
ciktilaryla tutarl farkli materyaller (bilgi notu, sunum, etkinlik, calisma kdgitlari, proje, okuma pargalart vb.)
yapilandirilmali ve kullanilmalidir. Materyaller hazirlanirken ziimre G6gretmenleriyle ve diger branglardaki
dgretmenlerle is birligi yapilmahdir.” (OTDOP, s. 6).

“Amag, égrencilerin uygun 6grenme stratejilerini bulmalarina, kullanmalarina ve kendi giiclii yénlerini
belirlemelerine yardimci olarak hem okul icinde hem de okul disinda éGrenmelerini desteklemektir. Ogrenciler, cok
cesitli metinler arasindan ilgi alanlarina, okuma becerilerine ve seviyelerine uygun metinleri bulmaya ve
secmeye yénlendirilir. Ayrica, kendi inisiyatifleriyle edebiyat ve diger metinleri okumaya tesvik edilir” (FADEOP, s.
288).

3.4.4. Farkl egitim ortamlari

FADEOP'de, 6grenme-dgretme siirecinin yalnizca okulda degil, okul disinda da devam etmesi gerektigi
vurgulanmaktadir. Ozellikle kiitiiphane kullanimmna dikkat cekilmekte ve 6grencilerin 6grenme
slireclerinin okul disinda da desteklenmeleri tesvik edilmektedir. Ayrica kiitiiphane kullanimina
yapilan vurgu, FADEOP’'nin 6grencilere bilgi kaynaklarina erisim ve bagimsiz 6grenme becerileri
kazandirmay1 hedefledigini gostermektedir. TDOP’de egitimin farkhi ortamlarda gerceklestirilmesi
konusuna deginilmemektedir. Ogrenme siirecinin okul disina tasinmasina yénelik bir vurgu
yapilmamasi, TDOP’nin 6grenme-6gretme siirecine daha geleneksel yaklastigini diisiindiirmektedir.

“-Okuldaki veya yerel kiitiiphanedeki faaliyetler ile ¢ocuklara yénelik kiiltiirel etkinlikler, égrenme
ortamini sinifin étesine tasir. Yerel cevrenin ve medyanin kiiltiirel cesitliliginden de bu stirecte yararlanilir.”
(FADEOP, 5. 104).
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3.4.5. Edebiyat ve drama

TDOP’de yer verilmeyen ama FADEOP’de 6ne c¢ikan o6nemli alanlardan biri edebiyat ve drama
egitimidir. FADEOP’de vurgulanan edebiyat ve drama, 6grencilerin hem dil becerilerini hem de
duygusal ve sosyal becerilerini gelistirmesi agisindan programin o6nemli noktalarin biri haline
gelmektedir. Programda, her 6grenci grubunda bahsedilen edebiyat ve dramaya ydnelik su ifadelere
yer verilmektedir:

“Dil, rol yapma, drama ve tiyatro gibi oyunlar araciligiyla kesfedilir. Etkilesim ve drama becerileri, cesitli
alistirmalarla gelistirilir. Drama ve edebiyat 6gretimi, diger derslerle biitiinlestirilir.” (FADEOP, s. 104, 161).

3.5. Ana dili
karsilastirilmasi

dersi ogretim programlarinin o6l¢cme ve degerlendirme bakimindan

Olgme ve degerlendirme, egitim-6gretim siirecinin énemli bir parcasidir ve 6gretim programlarinda
bu konuyla ilgili bilgilere yer verilmektedir. Hem TDOP’de hem de FADEOP’de 6lgme ve degerlendirme
ile ilgili bilgiler genel hatlariyla verilmektedir. FADEOP’'de, "1-2. Siniflarda, 3-6. Siniflarda, 7-9.
Siniflarda Ogrencilerin Ana Dil ve Edebiyat Ogrenimlerinin Degerlendirilmesi" baghklar1 altinda
bilgilere yer verilirken TDOP’de sadece ortaokul programinda "Olgme ve Degerlendirme
Uygulamalarina Iliskin Esaslar" bashg altinda bu konu ele alinmaktadir. Ancak ilkokul programinda
6lcme ve degerlendirme ile ilgili ayr1 bir boliim bulunmamaktadir.

Ayrica FADEOP, "Fin Dili ve Edebiyat1 Miifredatinin 6. Sinifin Sonunda 8. Siif Yeterliligini Aciklayan
Degerlendirme Olgiitleri” ve "Fin Dili ve Edebiyati Miifredatinin 8. Sinif Final Degerlendirme Olgiitleri"
basliklari altinda degerlendirme 6l¢iitleri de sunmaktadir.

3.5.1. Yaklagsim

FADEOP ve TDOP, élgme-degerlendirme siireclerinde &égrenci gelisimine odaklanan yaklasimlar
benimsemekte FADEOP’de o6zellikle proje ¢alismalarinin kullanmimi vurgulanmaktadir. TDOP’de ise
farkli 6grenme alanlarinda farkli degerlendirme yontemlerinin kullanilmasi gerektigi konusunun alti
cizilmektedir. Bu durum, TDOP’nin 6grenci becerilerini biitiinciil bir sekilde élgmeyi hedefledigini
gosterir niteliktedir.

Tablo 5

Tiirkiye ve Finlandiya Ana Dili Ogretim Programlarindaki Yaklasim

FADEOP TDOP

Yaklasim FADEOP’de  &gretim  oncesi, TDOP’de olgme-degerlendirmeye yonelik ifadelerde
6gretim siras1 ve 6gretim sonras1  “stire¢” kavrami vurgulanmaktadir. Okuma ve
asamalardan olusan bir slire¢ dinleme/izleme becerilerinin degerlendirilmesinde
degerlendirmesi o6ne ¢ikmakta dolayli degerlendirme yontemlerine, yazma ve
ve O0lgme-degerlendirme konusma becerilerinin degerlendirilmesinde ise
slirecinde proje c¢alismalarinin dogrudan performans degerlendirme yontemlerine yer
kullanilabilecegi de verilmistir. Ayrica, konusma becerisinin
vurgulanmaktadir. Bu, degerlendirilmesinde dogrudan degerlendirme
FADEOP'nin 6grencinin siire¢ araclarinin kullanilabilecegi belirtiimektedir. Ogrenme
icerisindeki gelisimine alanlarinda farkli degerlendirme yaklasimlarinin
odaklanan bir yaklasimi olmasi, programin beceriye 6zgii uygun degerlendirme
benimsedigini gostermektedir. yontemlerini se¢me amacindan kaynaklanmaktadir.

Aciklamalar “-Ogretim, siire¢ ogrenimi ve “-Ogretim siirecinin herhangi bir anindaki kesit yerine

proje calismasi yoluyla siirece yayilan gelistirici (bicimlendirici)
biitiinlestirilir.” (FADEOP, s. degerlendirmenin temel bileseni geri bildirimdir.”
161). (OTDOP, s. 27).
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3.5.2. Geri bildirim

Ogrenmenin en o6nemli unsurlarindan biri olan geri bildirim konusuna iki programda da yer
verilmektedir. Hem TDOP’de hem de FADEOP’de geri bildirimin égrencilerin giiclii ve gelistirilmesi
gereken yonlerini fark etmelerine olanak tanidig1 ve motivasyonlarini artirdig1 vurgulanmaktadir. Geri
bildirime yapilan bu vurgu, her iki programin da 6grenci merkezli bir yaklasimi benimsedigini ve
O6grenme slirecinde geri bildirimin 6nemli bir ara¢ olarak degerlendirildigini gostermektedir.

“-Nitelikli geri bildirim; yargilayici olmayan, destekleyici ve zamaninda olandir. Geri bildirimin stire¢
odakli olmasi uygundur. Siire¢ degerlendirmesi lizerine geri bildirim verilirken bahis konusu ‘égrenci’ degil,
‘degerlendirme gorevi’ olmalidir. Bir 6rnekle aciklamak gerekirse égrencinin izlemede secip uygulamis oldugu bir
strateji icin ‘Uygun stratejiyi sectin ve bunu ¢ok giizel uyguladin.” demek yerine ‘Uygun stratejiyi secme ve bunu
uygulama bicimin kurallara uyuyor.” denmelidir. Ikinci geri bildirimde odaklanilan égrenci degil, onun strateji
se¢imi ve bunu uygulayisidir. Boylece 6grencinin sectigi veya uyguladigi strateji uygun olmadigi zaman da égrenci
kendisinin elestirildigini degil, stratejiyi secme veya uygulayis biciminin irdelendigini hissedecektir. Ayrica
geri bildirimler, é6grencinin gelistirici (bicimlendirici) degerlendirmeye ve Tiirkce dersine ydnelik olumlu
algilarinin gelisimine de zemin hazirlayacaktir.” (OTDOP, s. 27).

“Degerlendirme yoluyla saglanan geri bildirim, dgrencilerin dil becerilerindeki giiclii yonlerini ve
dgrenme siireclerinde kaydettikleri ilerlemeleri anlamalarina yardimci olur. Ogrenciler, dili anlama ve
kullanma, kendilerini ifade etme, grup tartismalarina katilma, metin iiretme ve yorumlama gibi konularda
kapsamli geri bildirim alirlar. Farkl yetkinlik alanlarinda yiiksek kaliteli ve tesvik edici geri bildirim saglanmasi,
égrencilerin basarilarini ve ilerlemelerini fark etmelerini destekler. Bu geri bildirim ayni zamanda, dgrencilerin
calismalarini dilsel gelisimlerine uygun sekilde yénlendirmeleri icin motivasyon saglar.” (FADEOP, s. 289).

3.5.3. 0z degerlendirme-akran degerlendirmesi

Iki program incelendiginde, hem TDOP’de hem de FADEOP’de birden fazla degerlendirme aracinin
sirece dahil edilerek degerlendirme asamasinda cesitlilik hedeflenmektedir. TDOP’de 6z
degerlendirme, akran degerlendirmesi ve grup degerlendirmesi vurgulanirken FADEOP’de 6gretmen
degerlendirmesi, 6z degerlendirme ve akran degerlendirmesi birlikte vurgulanmaktadir.
Programlarda birden fazla degerlendirme aracina yer verilmesi, programlarin ¢ok yonli bir
degerlendirmeyi amacladiklarim1 gostermektedir. Bu durum, degerlendirmede esnekligin de
saglamasina yardimci olmaktadir.

“Degerlendirme stirecinde dgrencilerin 6z, akran ve grup degerlendirme yapabilmelerine olanak
taninmalidir. Bu stiregte 6gretmen, dgrencilerin amacin disina ¢tkmamast igcin onlara dgrenme ¢iktilarinin
degerlendirilebilmesini saglayacak élgiitler ve yapilandirilmis araglar saglamalidir. Béylece égrencinin mevcut
durumu ile hedef arasindaki boslugu dolduracak sekilde yénlendirmeler (geri bildirim) yapilabilir.” (OTDOP, s. 27).

“-0z degerlendirmeye ek olarak, akran degerlendirmesi de uygulanir” (FADEOP, s. 289).
3.5.4. Farkh 6l¢me araglari

Iki programda da élgme siirecinde bireysel farkliliklara dzellikle dikkat edildigi goriilmektedir. Hem
TDOP’de hem de FADEOP'de, o6lgme ve degerlendirme siirecinde farkli o6lgme araglarindan
yararlanilabilecegi belirtilmektedir. Olgme-degerlendirme siirecinde farkli 6lcme araglarinin
kullanilmasi, 6grencilerin ger¢ek durumlarini ortaya koymalarina, yeteneklerini ve ihtiyaglarin
belirlemeye yardimci olmaktadir. Ayrica programlarin bu yaklasimi 6l¢gme-degerlendirme siirecinin
daha ¢ok 6grenci merkezli yliriitiilmesine katkida bulunmaktadir.

“Tasarlanan dlgme ve degerlendirme araclari farkli degerlendirme gérev bicimlerini icermelidir. Bu
yontiyle geleneksel gérev bicimlerinin (coktan segmeli, bosluk doldurma, kisa yanitl soru vb.) yaninda dgrencinin
farkli bilissel alanlarini etkin kilan, &gretim siirecinin biitiiniinde 6grenme c¢iktisinin  pekistirilmesi ve
degerlendirilmesini saglayan farkli gérev bicimlerine (serbest cagrisim, bilgi aktarimi, ag dizge vb.) dengeli bir
bicimde yer vermelidir. (OTDOP, s. 27).
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“.Ogrenciler, becerilerini cesitli sekillerde gésterme firsatina sahip olmaldir. Ogretmen, okuryazarlik
alaninda sézlii bir degerlendirme veya not verirken, dgrencilerin performansini yerel miifredatta belirlenen
hedeflere gére degerlendirir. Ayrica, 6gretmen, 6. sinif karnesi icin yeterlilik diizeyini belirlerken ulusal
degerlendirme élgiitlerini kullamir” (FADEOP, s. 289).

4. Sonu¢

PISA’da elde ettigi yiiksek derecelerle adindan soz ettiren Finlandiya'nin 6gretim programi, Koy
Enstitiileri’nin yapisina benzer bir sekilde, okuldan okula degiskenlik gosterebilen ve tiim 6gretim
diizeylerini kapsayan esnek bir ¢cekirdek (temel) yapidan olusmaktadir. Tiirkiye'nin 6gretim programi
ise geleneksel bir bakis acgisiyla hazirlanmistir; egitim verilen sehrin 6zellikleri, okullarin ve
ogrencilerin ihtiyaglar1 dikkate alinmadan standartlastirilmis bir program uygulanmaktadir.
Tirkiye'nin 6gretim prigramlarindaki bu yaklasimi, isleyiste birlik olustursa da her okul ve 6grenci
grubunun 6zel ihtiyaclarina uygun esneklik saglamaktan uzaktir.

4.1. Ogrenme alanlari

FADEOP ve TDOP, 6grenme alanlarn bakimindan farkliliklar barindirmaktadir. FADEOP’de dil
becerileri, etkilesim, metin yorumlama, metin tiretme, dili, edebiyati1 ve kiiltlirii anlama gibi genis bir
sekilde ele alinmaktadir. Dil bilgisi konular1 diger beceri alanlariyla iliskilendirilirken, TDOP’de bu
konular ayri bir béliimde sunulmaktadir. FADEOP’nin dili, edebiyat: ve kiiltiirii anlama bashg altinda
farkli bir 6grenme alanine sahip olmasi, Finlandiya'nin 6grencilerinin kiiltiirel farkindalik
kazanmasina ve dil bilinci gelistirmesine verdigi 6nemi yansitmaktadir. TDOP’de ise farkl kiiltiirlerle
iletisim ve etkilesimle ilgili bir 6grenme alan1 bulunmamaktadir. Bu durum, FADEOP’nin égrencilere
daha kapsaml bir dil ve kiiltiir egitimi verdigini gostermektedir. TDOP’nin de bu konulara dikkat
edilerek yenilenmesi 6grencilerin basta dil ve kiltiir bilinci olmak {izere bir¢ok alanda gelismesine
fayda saglayacaktir.

4.2. Amag

TDOP’'de toplamda 22 genel ama¢ bulunmaktadir ve programda maddeler halinde agiklanmistir.
FADEOP ise genel amaglar maddeler halinde degil, paragraflar halinde genel hatlariyla agiklanmustr.

Programlardaki genel amaclar incelendiginde FADEOP’de iletisimin, etkilesimin ve farkli kiiltiirlerle
ilgilenmenin 6n plana c¢iktig1 belirlenmistir. Ogrencilerin diger kisilerle, topluluklarla, kiiltiirlerle
iletisim kurarak, etkilesim icerisinde bulunarak hem dillerini gelistirmeleri hem farkh kiiltiirler
aracilig ile kendi kiiltiiriin, dilini anlamasini ve 6ziimsemesini hem de giinliik hayata, topluma aktif
olarak katilmalar1 amaglanmigtir. TDOP’de ise dilin iletisim ve kiiltiir boyutuna fazla énem verilmedigi,
cok kisith kaldig1 goriilmektedir. Bireyin daha diinyaya gelmeden oOnce annesiyle ve diinya ile
iletisimde oldugu, dogdugu andan itibaren bilyiik bir dilsel ve kiiltiirel ortama dahil oldugu
diistiiniildiigliinde bu iki 6nemli kavramin 6gretim programlarinin amaglarindan biri olmamasi biiyiik
bir eksikliktir. Ogrencilerin dili konusarak, deneyimleyerek daha iyi anlayabilecekleri, farkh kiiltiirlerle
etkilesim icerisinde bulunarak kendi dilinin, kiiltiiriiniin farkina varacagi ve 6ziimseyecegi, kendisini
gelistirecegi goéz oniinde bulunduruldugunda bu kavramlarin TDOP’ye dahil edilmesinin daha iyi
olacagi soylenebilir.

TDOP'de iletisim, etkilesim, farkl kiiltiirlerle ilgilenme gibi kavramlar bulunmasa ya da ¢ok kisitli yer
verilse de TDOP’de manevi degerler iizerinde yogunlasilmaktadir. Ogrencilerin milli, manevi, ahlaki,
tarihi degerlere sahip, bu degerlere saygi duyan bireyler olmasi amaglanmaktadir.

Her iki programda 6grencilerin iistbilissel becerilerinin gelismesi amac¢lanmaktadir. Bununla birlikte
iki programda da 6grencilerin bilgilere sadece kitaplardan degil, glinlimiiziin 6nemli bir pargasi olan
ve egitime de biiyiik katkilar olan bilgisayarlardan, ¢oklu medya kaynaklarindan ulasmalari, bunlari
aktif olarak kullanmalari hedeflenmektedir. Hayatimizin stirekli degistigi ve gelistigi, teknolojinin
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yasamimiza daha fazla dahil oldugu bu siire¢te 6gretim programlarinda buna iliskin hedeflerin olmasi
programlari daha etkili hale getirmektedir.

FADEOP’de ayrica dgrencilerin aktif ve etik kurallara uyan vatandaslar olmasi amaclanmaktadir ve
TDOP’de buna iligkin herhangi bir ama¢ bulunmamaktadir. Gelecegi sekillendirecek 6grencilerin daha
egitim goriirken topluma uyum saglayacak, toplumu gelistirecek, sorumluluklarini yerine getirecek,
bunlar1 yaparken de etik kurallarin hepsine uyacak sekilde yetistirilmeleri onlar1 topluma aktif olarak
katilan etik kurallara uyan iyi bir vatandas olmasina biiyiik bir fayda saglamaktadir. Bu sebeple
TDOP'nin de FADEOP’de oldugu gibi 6grencilerin aktif ve etik kurallara uyan vatandaslar olmasini
saglayacak sekilde 6gretim amaclarini genisletmesi gerektigi sdylenebilir.

4.3. icerik

TDOP’de icerikte kazanimlar “6grenme ciktilar1” adiyla konusma, yazma, dinleme/izleme ve okuma
alan1 altinda gosterilmistir. FADEOP’de “Miifredatinin Hedefleri” bashginda 1-2. simif, 3-6. sinif, 7-9.
siif kazanimlari etkilesim durumlarinda rol yapma, metinlerin yorumlanmasi, metin tretmek, dili,
edebiyati ve kiiltlirii anlamak 6grenme alanlari altinda agiklanmistir.

FADEOP, ulusal cekirdek (temel) programa gore hazirlandigindan kazanimlar genis ve kapsamliyken
TDOP’de merkezi bir sistem uygulandigindan kazanimlar daha ayrintili ifade edilmistir. Kazanimlar
incelendiginde, TDOP’deki kazamimlarin daha ¢ok, Bloom Taksonomisi’'ndeki hatirlama, anlama,
uygulama ve analiz basamaklarina, FADEOP’dekilerin ise Bloom Taksonomisi'nin iist basamaklari olan
uygulama, analiz, degerlendirme, yaratma basamaklarina yonelik oldugu géze carpmaktadir. Metinleri,
olaylar1 ve durumlar iyi analiz ederek dogru degerlendirmenin, dogru degerlendirmeler ve yaratici
fikirlerle olaylara ve durumlara farkli bakis a¢isindan bakmanin énem kazandigl bu ¢agda, 6gretim
programlarindaki kazanimlarin da FADEOP’de oldugu gibi bu ¢aga uygun sekilde hazirlanmasi egitim-
Ogretimin daha basarili ve daha nitelikli olmasinda fayda saglayacaktir.

TDOP’de kazamimlar “olusturabilme”, “uygulayabilme” gibi beceri temelli bir bakis agisiyla,
kazanimlarin altindaki aciklamalarda ise 6grenci bakis acisiyla ve daha ¢ok bilissel alana iliskin ifade
edilirken FADEOP’deki kazanimlar “yardim eder”, tesvik eder” kaliplariyla 6grencinin duyussal alanini
harekete gecirmeye yonelten 6gretmen bakis acisiyla ifade edilmistir. Duyussal alana hitap etmenin
ogrenciyi daha iyi motive edecegi, yaptig1 islerin de bundan olumlu etkilenecegi diistiniildiiglinde
TDOP’de duyussal alana iliskin kazanimlara daha fazla yer verilmesi daha iyi olacaktir.

Dinleme/izleme ve konusma alanindaki kazanimlara bakildiginda FADEOP’deki kazanimlarin
ogrencilerin iletisim ve etkilesim becerilerini 6n plana c¢ikardig1 ve buna iliskin kazanimlarin sayica
fazla oldugu ama TDOP’de iletisim ve etkilesime ¢ok kisith yer verildigi tespit edilmistir. Dilin iletisim
ve etkilesim ile daha etkili 6grenildigi diisiiniildiigiinde 6gretim programlarinda iletisim ve etkilesim
iceren kazanimlara daha ¢ok yer verilmesi program icin daha uygun olacaktir.

Okuma alaninda, her iki programin da metin kavramini 6ne ¢ikardig1 ve yazili metinlerin siklikla
kullamldig1 gériilmektedir. FADEOP’de dil bilgisi konulari, okuma beceri alani ile iliskilendirilerek
islevsel bir sekilde sunulurken, TDOP’de bu konular ayri bir béliimde ele ahinmistir. Bu durum,
FADEOP’nin dil bilgisi 6égretimini metin baglaminda vererek ogrencilerin dil bilgisi kurallarim
anlamalarini ve uygulamalarin1 desteklemeyi hedefledigini, TDOP’nin ise daha kuramsal bir yaklagimi
benimsedigini gostermektedir. TDOP'nin bu kuramsal yaklasimdan uzaklasip daha islevsel bir
yaklasim benimsemesi, 0Ogrencilerin dil bilgisi konularim1 anlamalarini ve 6ziimsemelerini
kolaylastiracaktir.

Yazma alaninda hem TDOP hem de FADEOP bilgi ve iletisim teknolojilerinin kullanimini én plana
cikarmistir. Bunun yanminda FADEOP’de gizlilik ve etik kurallara dikkat etmeye 6nem verilmis ve
bunlara kazanimlarda yer verilmistir. Fakat gizlilik ve etik kurallara uyma ile ilgili kazanimlara
TDOP’de yer verilmedigi tespit edilmistir. Giiniimiizde en 6nemli ve en zor kavramin bilginin
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6zgiinligl oldugu goz onlinde bulunduruldugunda bilginin kaynagini gésterme ve etik kurallara uyma
ogrencilere kazandirilmasi gereken bir beceridir. Bu sebeple TDOP’de de buna iliskin kazanimlara yer
verilmesi ¢cok daha iyi olacaktir.

Dili, edebiyati ve kiiltiirii anlama FADEOP’de olan ama TDOP’de olamayan bir égrenme alanidir.
Ogrencilerin diger kiiltiirlerle iletisime girmesi, onlar1 anlamaya ¢alismasi, farkl iilkelerin edebiyat
trlnleriyle tanismasi, bu metinleri okumasi 6grencinin hem kendini gelistirmesi hem de Fincenin
ozelliklerini, tarihini 68renmesini; Finceyi anlamasini ve 6ziimsemesini saglamaktadir. TDOP’de farkli
kultiirlerle, edebiyatlarla etkilesime ge¢meye; Tiirkgenin tarihini 6grenmeye iliskin bir kazanim
bulunmamaktadir; yalnizca konusma ve yazma alanlarinda metin olustururken Tiirkce kelimelerin
kullanilmas1 gerektigine dair sadece bir kazanim bulunmaktadir. Ogrencilerin Tiirkcenin tarihini
o6grenmesi, farkl kiiltiirlerle ve farkli edebiyatlarla tanisarak Tiirkcenin degerini ve 6nemini anlamasi;
ogrencilerin Tirkceyi daha giizel ve etkili bir sekilde 6zlimsemesini ve benimsemesini
saglayacagindan buna yonelik kazanimlarin programa dahil edilmesi siirecin daha kolay ve etkili
sekilde tamamlanmasina yardimci olacaktir.

Bunlarin yani sira 2024 yilinda onaylanan Tiirkce Dersi Ogretim Programlarindaki kazanim sayilar,
2019 yilinda onaylanan Tiirk¢e Dersi Ogretim Programi (Hkokul ve Ortaokul 1, 2, 3, 4, 5, 6, 7 ve 8.
Siniflar)’'ndaki kazanim sayilarindan énemli 6lciide daha az oldugu goriilmektedir. Fakat 2024 yilinda
onaylanan programdaki “Ogrenme Ciktilar1”nin altindaki “Siireg Bilesenleri”, 2019 yilinda kabul edilen
programdaki kazanimlara karsilik geldiginden aslinda yeni programdaki kazanim sayilarin eski
programdaki kazanim sayisindan ¢ok daha fazla oldugu belirlenmistir. Programda yapilan bu bicimsel
degisiklik programa herhangi bir fayda saglamamakla birlikte FADEOP’deki kazanimlarin niteligine de
yaklasamamaktadir.

Buna ek olarak yeni programa dahil edilen “ilkokul Tiirkce Dersi Ogretim Programi'nda Yer Alan Sinif
Diizeylerine Ait Temalar” ve “Ortaokul Tiirkce Dersi Ogretim Programi'nda Sinif Diizeylerine Ait
Temalar” boliimleri 6gretmenlerin hazirladiklar1 “ders plan1” yapisina ¢ok benzemektedir. Bu durum
o0gretmenleri kolayciliga yonlendirmekte ve Ogretim programinmi kalabaliklastirmaktadir. Yeni
programa dahil edilen ve Ogretim siirecini basite indirgeyen bu iki bo6limiin programdan
¢ikarilmasinin programin kalitesini artiracagi diistiniilmektedir.

4.4. Ogrenme-6gretme siireci

Iki programda da 6grenme-égretme siirecine yonelik genel bilgiler verilmistir. Ogrenme-6gretme
slireci; 6gretmen, 6grenci, islenecek konunun 6zellikleriyle, sinif ortaminin durumuyla degiskenlik
gosterebilmektedir. Bu durum her iki programda da goz éniinde bulundurulmus ve 6grenme- 6gretme
stirecinin dersin 6gretmenine birakilmis, programlarda da bu siirece iliskin bilgilerden genel hatlariyla
bahsedilmistir.

Ogrenme-6gretme siirecine iliskin bilgiler TDOP’de “Ilkokul Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nin
Uygulanmasina Iliskin Esaslar” ve “Ortaokul Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nin Uygulanmasina Iliskin
Esaslar’, FADEOP’de “1-2. Siniflarda, 3-6. Siniflarda, 7-9. Siniflarda Ana Dil ve Edebiyat Alaninda
Ogrenme Ortami ve Calisma Yontemlerine iligkin Hedefler” baghiklar: adi altinda verilmistir.

Her iki programda da oOgrencilerin ozelliklerinin birbirinden farkhilik gosterdigi goz oOniinde
bulundurulmus ve 6grenme-6gretme siirecinde her 6grenciye hitap edebilecek gesitli yontemlerin ve
tekniklerin kullanilmasi, bunlarin yaninda bu stireg igerisinde bilgi ve iletisim teknolojilerinden daha
fazla faydalanilmasi gerektigi belirtilmistir. Biitiin 6grencilerin birbirinden farkli oldugu, herkeste
farkli yasantilarin ve farkli 6grenme sekillerinin var oldugu diisiiniildiigiinde 6grenme-6gretme
slirecinde de cesitli yontem ve tekniklerden yararlanilmasi 6grenmenin daha kalic1 ve etkili olmasina
fayda saglayacaktir.
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FADEOP'de egitimin sadece okulla simirlandirilmamasi gerektiginin alti ¢izilmis ve egitimin okul disina
da tasinmas1 savunulmustur. Ozellikle kiitiiphane kullanimina ayr bir yer ayrilmistir. Ogrencilerin
kiitiiphaneyi kullanmalary, kitaplarla tanismalari, eglenceli vakit gecirmeleri FADEOP’nin 6nem verdigi
bir durumdur. Kiitliiphanelerin sadece ders c¢alisildigi yerler olmaktan cikarilip eglenceli vakit
gecirilebilen, kitaplarla ve insanlarla etkilesim kurulabilen bir ortam haline getirilmesinin giizel bir
ornegi olan duruma TDOP’de de yer verilmesi egitimin ve dgretimin sinirlarin1 ortadan kaldirmaya
yardimci olacaktir.

FADEOP’nin énem verdigi bir diger durum &grencilerin edebiyatla ve drama ile ilgilenmeleridir.
Ogrencilerin farkli edebiyatlarla tanismasinin saglanmasiyla estetik zevklerinin gelismesi, kendi
edebiyatlarinin yerini anlamasi ve drama yoluyla gercek hayata hazirlanmasi saglanmaktadir. TDOP’de
yer verilmeyen bu kavramlar, 68rencilerin estetik zevk kazanmalarini, Tiirk edebiyatinin diinyadaki
yerini gormelerini, gecmisi ve gelecegi daha iyi gormelerini, gercek hayata daha kolay adapte
olabilmelerini saglayacaktir. Bunun i¢in 6grenme-6gretme siirecinde edebiyat ve drama ile ilgili
etkinliklerin diizenlenmesi ¢ok daha saglikli olacaktir.

4.5. Olgme-degerlendirme

Iki programda da 6lgme-degerlendirmeye iliskin bilgilerin genel hatlariyla verildigi goriilmektedir.
Genel bilgiler, FADEOP’de “1-2. Simiflarda, 3-6. Smiflarda, 7-9. Siiflarda Ogrencilerin Ana dil ve
Edebiyat Ogrenimlerinin Degerlendirilmesi”, TDOP’de ortaokul programinda “Olgme ve
Degerlendirme Uygulamalarina Iliskin Esaslar” bashklar altinda bahsedilirken ilkokul programinda
buna iliskin bir béliim bulunmamaktadir. Ayrica FADEOP’de “Fin Dili ve Edebiyati Miifredatinin 6.
Sinifin Sonunda 8. Sif Yeterliligini Aciklayan Degerlendirme Olgiitleri” ,“Fin Dili ve Edebiyati
Miifredatinin 8. Siifin Sonunda lyi Derecede Yeterliligin Son Degerlendirme Olgiitleri” bagliklar
altinda degerlendirme olgttleri de bulunmaktadir.

Hem TDOP’de hem de FADEOP’de genel olarak siire¢ ve sonug odakh bir yaklasim tercih edilmistir.
Ozellikle FADEOP’de o6gretim &ncesi, ogretim sirasi ve Ogretim sonrasinda yapilan 6lgme-
degerlendirmelerin sonuglarinin 6grencilerle paylasilmasinin énemli oldugundan bahsedilmektedir.
Her iki programda da 6grencilerin iyi yonlerinin, eksik yonlerinin, gelistirmesi gereken noktalarinin
neler oldugunu belirlemede geri bildirimin roliiniin biiyiik oldugunun alti1 6zellikle ¢izilmistir.
Ogrencilerin kendilerini ve 6grenme siirecini yeniden bigimlendirmelerine, eksikliklerini fark ederek
eksiklikleri gidermeleri, iyi yonlerini daha da gelistirmelerine ¢ok biiyiik olanak taniyan geri bildirime,
Ogretim programlarinda biiyiik bir 6nem ve yer verilmesi programlarin kalitesini artirmaktadir.

Ogrenme-6gretme siireclerinde dikkate alinan égrenci ézelliklerinin farklihgl, 6lcme-degerlendirmede
de dikkate alinmis ve cesitli dlcme araglarinin kullanilmasi gerektigi iki programda da belirtilmistir.
Bunlarla birlikte 6lgme-degerlendirmeye o6grencilerin de dahil edilmesi gerektigi vurgulanmis;
TDOP’de 6z, akran ve grup degerlendirmeye, FADEOP’de ise hem 6z degerlendirme hem de akran
degerlendirmeye yer verildigi tespit edilmistir. Degerlendirme siirecine 6grencilerin kendilerinin ve
arkadaslarinin dahil edilmesi, 6grenciye onun onemli oldugunu hissettirecegi, okula aidiyetini
artiracagl ve ileriki zamanlarda kendisine yonelik dogru degerlendirmeler yapmasina yardimci olacagi
g6z onlinde bulunduruldugunda iki programda da buna yer verilmesinin egitim ve 6gretimi etkili ve
islevsel kildig1 diisiiniilmektedir.

Toplumsal, kiiltirel, ekonomik bircok a¢idan refaha ulasmanin en 6nemli adiminin egitim oldugu
disiinildiigiinde egitim sistemlerinin ve 6gretim programlarinin en iyi, en kaliteli seviyede olmasi
gerekmektedir. Turkiye’'nin de her alanda refaha ulasabilmesi i¢in egitim sistemlerinin, 6gretim
programlarinin en iyi, en kaliteli seviyede olmasi gerekmektedir. Fakat PISA sinavlarinda aldig1 yiiksek
derecelerle bilinen Finlandiya’'nin ana dili 6gretim programiyla karsilastirilan Tiirk¢ce 6gretim
programinda basta dilin iletisim yond, farkh kiiltiirlerle etkilesim, farkh iilkelerin edebiyatlariyla ic¢
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icelik olmak iizere kiitiiphane kullanimi, duyussal Ozelliklere 6nem verme gibi bir¢ok alanda
eksiklikleri bulunmaktadir. Ulke olarak daha giiclii ve siirdiiriilebilir bir konuma gelebilmek icin bu
eksiklikler giderilmeli, 6gretim programi daha nitelikli hale getirilmeli, egitime ve 6gretmenlere
yatirim yapilmalhdir.
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1. Giris

Tiirk Edebiyati tarihi bu giine kadar bazen kisa, bazen uzun; bazen muhtasar, bazen resimli; bazen
kronolojik, bazen konu odakli; bazen tek, bazen ¢ok yazarli; bazen 6rnekli, bazen 6rneksiz; bazen
donemli, bazen biyografik olarak érneklerle ve ¢esitli formatlarda yazila gelmistir. Yazimizin konusu
olan kitap Baslangicindan Giiniimiize Kadar Balkanlarda Tiirk Edebiyati Tarihi, (Mustafa Isen -Tuba
Durmus, 2023) olup Osmanli Edebiyati’'nin Anadolu disindaki topraklarindan olan Balkanlarda tesekkiil
eden Tiirk edebiyat tarihidir. Her ne kadar bir edebiyat tarihi ise de aslinda Balkan cografyasi ve halkinin
Tirklerle karsilasmasi ve bu karsilasmadan itibaren Balkanlarin din, dil, kiiltiir, edebiyat gibi medeniyet
alanlarinda gecirdigi degisim ve yasadigl gelisimin tarihidir. Bir baska deyisle bu eser, edebiyat
tizerinden yazilmis bir Tiirk-Balkan kiiltiir tarihidir. Kitap iki temel bodliimden olusur: Giris ve
Balkanlarda Edebiyat Tarihi.

Kitap; kitabin yayincisinin, K-12 ve ylksekdgretim diizeyinde yurt disinda egitim alaninda 6nemli
calismalar yapan, Maarif Vakfi Baskaninin kurumsal amacg, hedef ve faaliyetlerinden bahseden ve
bunlarin bir parcasi olan bu yayini tanitan sunusu ile baslamaktadir (s. 8-9). Sunustan sonra kitabin iki
yazarindan biri olan Mustafa Isen’in eseri 6zetleyen, odagini vurgulayan ve sebeb-i telifini agiklayan 6n
sozii yer almaktadir. Tiirk akademiyasinda bugiine dek biiyiik bir kism1 yazar Mustafa Isen’e ait olmak
lizere Balkanlara iliskin irili ufakli, genel veya 6zel temali pek ¢cok ¢alisma yapilmistir. Bununla birlikte,
kaynaklarin bir araya getirilmesi, biitiinlestirilerek tiimel bir bakis acisiyla sunulmasi, buna mukabil
Balkanlar’daki tiim iilkeler, hatta bu tilkelerin sehirleri bazinda tikel degerlendirmeyle yazilmis edebiyat
tarihi ilk kez bu kapsamli kitapla ortaya konmus olmaktadir. Zaten kitap, bu ihtiyaca binaen ve Balkan-
Tiirk edebiyatina bir katki olmasi1 amaciyla yazilmistir.

Bu kitap ayn1 zamanda, Balkan kékenli olup ecdadina ve topraklarina agk mesabesinde baglh olusu ve
bu yondeki calismalari ve hizmetleri ile taninan Mustafa Isen ile kiz1 ve meslektasi Tuba Isen Durmus’un
yogun bir ¢alisma sonucunda akademik bir kaynaga doniistiirerek Tiirk-Balkan akademi ve kiiltiir
diinyasina sunduklari birikimleridir. Onceleri, agirhkli olarak mimarisi ve tasavvuf hareketleri lizerine
yapilan miistakil calismalar ile taninan Balkanlar, bu ¢alisma ile kiiltiirel ve edebi yonden biitiinciil bir
basvuru kaynagi ile taninacak haline gelmis (s.11) ve bu sayede 6nemli bir bosluk doldurulmustur.

Cite as(APA 7): Cogkun, V. (2024). Rumeli’de Tiirk Edebiyat1 / Kitap Analizi. Sakarya Dil Dergisi, 2(2), 139-152.
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Calismanin genis tutulan Giris kismi, Balkan Tiirk Edebiyatini kiiltiirel bir yaklasimla cerceveleyen
panoramik bir kronoloji hiikmiindedir. Bu baglamda, kitabin adi her ne kadar edebiyat tarihi ise de bu
giris yazisi ile kitap, siyasi tarih, dil tarihi, tasavvuf tarihi, sehir tarihi, sanat ve zanaat tarihi de yapilarak
adeta bir “Balkan kiiltiir ve sosyoloji tarihi” niteligine biiriinmiistiir. Makro diizeyli “Balkan bakisagis1”
yaninda tlilkelere boliistiriilerek “mikro” diizeyde ve detaylica sunulan bilgiler bu kiiltiir tarihi eserini
“Balkan Kiiltiir Ansiklopedisi” havasina sokmus goériinmektedir. Bu bakis agisi ile okuyucuyla bulusan
eser, Balkan sairini veya eserini miistakil olarak diisiinmek yerine daha genis bir arka planla ve Osmanl
edebiyatinin bir uzantisi olarak degerlendirme vizyonunu da beraberinde getirmektedir. Eserin en
onemli 6zelligi, tek tek biyografilerde veya eserlerinde gérdiiglimiiz Balkan sair ve miielliflerinin burada
bir Balkan sairi, bir Balkan sehrinde yetismis sair ve Osmanli baglantili bir Balkan sairi goziiyle ve
“bilitlincil” olarak degerlendirilmesidir.

Bir edebiyat tarihi icin kisa, ama bir edebi panorama icin uzun sayilabilecek kitapta detaylar
atlanmadan, rakamlar ve tablolarla ge¢cmisten giintimiize bir edebiyat yek{inu verilmistir. Balkan
sehirlerinden alinan fotograflar ise, canli belge olarak esere dokiimanter 6zellik katmistir. Bu eserden
sonra, Ozellikle Eski edebiyat anlayisiyla degerlendirilecek olursa bu kaynak goériilmeden Balkanh
sairler ve Balkan edebiyati hakkinda bir sey sdylemek biiyiik eksiklik olur, demek hata olmayacaktir.
Eser, Maarif Vakfi'nin ve Isen Hocalarin Tiirk-Balkan kiiltiir tarihine yaptiklari biiyiik bir hizmet olarak
nesiller boyu yararlanilacak bir kaynak olarak degerlendirilebilir.

Eserin giris kismi, “Balkanlar ve Tiirkler” ana bashigl altinda ele alinmis olup “Osmanli Sonrasi
Balkanlarda Tiirkce” ve “Giintimiizde Balkanlarda Tiirk Edebiyatr” alt basliklariyla zenginlestirilmistir.

2. Balkanlar ve Tiirkler

Bu béliimde (s. 15-50), Osmanli (Imparatorlugu’'nun) ardindan Balkanlar’da Tiirk¢enin ve Tiirk
edebiyatinin gecirdigi dontisimler incelenmistir. Kitabin ilerleyen boliimlerinde ise, Balkan
cografyasini olusturan 10 farkl ilkenin Tiirk edebiyati tarihi, sehir bazinda detayli bir sekilde ele
alinarak okuyucuya sunulmustur.

Kitabin Giris kismi, Balkanlarin tarifi ve Balkan cografyasinin tavsifi ile baslanir. Balkan cografyasi, bu
cografyanin kiiltiirel, etnik ve dini ¢esitliligi ve bolgenin pek cok alandaki gelisiminden bahsedilir.
Ayrica, Balkan Yarimadasinin stratejik konumu ve bu konum nedeniyle cesitli medeniyetlere besik olusu
anlatilir. Bu medeniyetler arasinda Tiirk, Bizans ve Osmanli varligi ile Balkanlar'in gelisimine katkilari
tarihi siirecler cercevesinde dile getirilir. Daha sonra Bizans Imparatorlugunun Balkanlar iizerindeki
hakimiyeti, Osmanlilar'in bodlgeye gelisi ve fetihleri ile Osmanl siyaseti, dili, kiiltiirii, sanati ve
edebiyatinin Balkan topraklarindaki genis ve derin etkisi kiiltiirel etkileri ifade edilir. Buna gore,
Osmanli'nin son donemlerinde 1912 sonrasi Balkanlar’da ulus¢u yaklasimlarin etkisiyle, her tilkenin tek
dil, din ve kiiltlire sahip olma hedefi olusmus ancak bu ¢abalar basarisiz olmustur. Gliniimiizde de
gorildiigii izere Balkanlar’da hala ¢ok ¢esitli etnik, dil ve dini gruplar varligini siirdiirmektedir. Kuzey
Makedonya orneginde oldugu gibi bolgede etnik cesitlilik ve dini farklilik devam etmekte olsa bile
Marksist rejimlerin dinleri ortadan kaldirma ¢abalar1 basarisiz olmustur (s. 15).

Giriste verilen Balkan Yarimadasi tarihinin detaylar1 soyledir:

Balkan Yarimadasinin stratejik konumu geregi tarih boyunca birgok krallik ve imparatorlugun ilgi odagi
olmus, sirasiyla Makedonya Kralligi, Roma Imparatorlugu, Bizans Imparatorlugu ve Osmanh Devleti
boélgede hakimiyet kurmustur. Tiirklerin bolgedeki varligi 4. yiizy1la uzanmaktadir. 380 yilindan itibaren
Balkanlar’a gelen Tiirkler, 5. ve 7. ylizyillarda bolgeye hakim olmaya baslamistir. Bulgarlar, Pecenekler,
Kumanlar ve Oguz Tiirkleri Balkanlar’a gé¢ etmis ve bu siirecte Slavlar ile etkilesimde bulunmuslardir.
13. ylizy1lda Horasan’dan go¢ eden Tiirkmenler bolgeye yerlesmistir (s. 16).

900’den 1204’e kadar Balkanlar’da Bizans hakimiyeti siirmiis, ancak 1204’teki Dordiincii Hag¢li Seferi
sonrasli Bizans zayiflamis ve Balkanlar kii¢iik feodal devletler arasinda boliinmiistiir. Bu donemde bolge
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“Rumeli” olarak anilmaya baslanmistir. Osmanl Devleti, par¢alanmis yapida olan boélgedeki feodal
devletleri yenerek hizli sekilde hakimiyet kurmustur. 1354’teki depremle Gelibolu'nun fethi kolaylasmis
ve Osmanli Devleti Balkanlar’a kalici olarak yerlesmistir. 1361’de Edirne’nin fethinden sonra Osmanlj,
Bulgar Kralligini ve diger feodal devletleri yikarak biuradaki hakimiyetini pekistirmistir.

Kosova Meydan Savasi (1389) ve Nigbolu Savasi (1396) gibi zaferlerle Osmanl hakimiyeti, Balkanlar'da
siyasi olarak genislemis ve Osmanli Devletinin, bolgeyi hosgorii ile yonetmesi, erken dénem sufilerin
gayretleri ve vakif sistemleri sayesinde kiiltiirel ve dini etki de giiclenmistir. Bu siireg, 17. ve 18. asilarda
daha da pekismis, bélgedeki Osmanli giicii artarak devam etmistir (s. 17-18). “Istimélet” yaklasimiyla
fethedilen yerlerin halklarina hosgorii ve adalet sunarak onlar1 himaye etmis, dini 6zgiirliikler ve vergi
kolayliklar1 saglamistir. Osmanli Devleti, Bizans ve Haghlarin feodal toprak rejimini kaldirarak
topraklar1 devlet kontroliinde isletmis ve koyliilerin tizerindeki yiikii hafifletmistir. Bolgedeki siirekli
savaslar sona erdirilmis ve tarimsal iiretim tesvik edilmistir. Ortodoks Kilisesi devlet korumasina
alinmis, bu da halk arasinda Osmanli ydnetiminin benimsenmesini artirmistir.

Osmanli doneminde Balkan sehirleri, stratejik konumlar tizerinde insa edilmis ve el sanatlari ile Tiirk ve
Islam gelenekleriyle sekillendirilmistir. Idareciler cami, medrese, han ve hamam gibi yapilar insa etmis
ve vakiflar tahsis etmistir. Osmanli sehirlerinde genellikle merkezde “Sultan Camii” veya “Carst Camii”
olarak adlandirilan biiylk bir cami bulunur, onlarin etrafinda toplanan kiiltiirel, sosyal ve ekonomik
yapilar kiilliyeler halinde orgiitlenir ve bu kiilliyeler mahallelerin ve sehirlerin ¢ekirdegini olustururdu.
Varlikl kisilerin kurdugu vakiflar sayesinde bu yapilar yagamlarini siirdiiriir ayn1 zamanda camilerin
etrafinda zanaatkérlarin bulundugu sokaklar ve mahalleler bulunurdu. Osmanl sehirleri ekonomik
denklik iizerine kurulmus oldugundan esnaf ve zanaatkarlar ¢arsinin bel kemigini olusturuyordu.
Tekkeler, dervislerin toplandig1 ve egitim aldig1 yerler olarak sehir yapisinda 6nemli bir rol oynardi. Bu
tekkeler, 1ss1z bolgelerde veya yol kavsaklarinda insa edilerek bdlgenin canlandirilmasi ve yolcularin
ihtiyaclarinin karsilanmasi saglanirdi. Uskiip, Manastir ve Selanik gibi sehirler, Osmanl yonetimi altinda
hizli bir gelisim gostererek 6nemli sehirler haline gelmistir. Balkan sehirleri, cevre koylerden gelen
Miisliiman gégmenlerle biiyiimiis ve bu siirec, sehirlerin Islamlasmasina katkida bulunmustur.

19. asirda Osmanli Devleti’'nin zayiflamasi ve Batinin etkisi bazi degisikliklere yol agsa da Osmanli mirasi
sehirler temel taslar olarak kalmistir. Osmanli Tiirkleri, Anadoludaki sehircilik deneyimlerini
Balkanlar’a tasiyarak, mevcut sehirleri gelistirip yeni sehirler insa etmistir. Sehirler, cami, mektep,
medrese, tekke, han, hamam ve carsilar gibi yapilarla Osmanl kimligi kazanmis, stratejik mevkilerde ve
onemli yol gilizergahlarinda kurulmustur. Giivenli ortam, bolgedeki zorlu kosullari iyilestirmis ve
ulasimi artirmistir. Ayrica, Miisliiman mahalleleri kurularak Osmanli medeniyetinin Balkanlar’daki
temsilciligi giiclendirilmistir. Balkanlar Osmanli yonetimi agisindan her zaman oncelikli bir bolge
oldugundan bu durum, Balkanlar’t Osmanl kiiltiiriine yaklastirmis ve bu da mimari ve diger sanat
dallarini etkilemistir (s. 19-21).

Kitabin devaminda bdlgedeki topluluklarin dil, kiiltiir ve edebiyat baglaminda gdsterdikleri gelisimi
anlatilmistir. Buna gore bolgedeki Miisliiman topluluklar arasinda Arnavutlar ve Bosnaklar énemli bir
yer tutar. Balkanlar'da Tiirkge, ¢ok dilli bir bolgede ortak bir anlasma dili haline gelmis ve kent
yasaminda kabul gérmek icin Tiirkce bilmek neredeyse zorunlu olmustur. Ozellikle Bulgaristan
orneginde goriildiigii gibi, Osmanli yonetimi altinda boélge sosyal ve kiiltiirel acidan 6nemli degisimler
yasamistir. Osmanli Devleti, Bulgaristan’da yeni yerlesim merkezleri kurmus ve var olan sehirleri
gelistirmistir. Bu siirecte, halkin yasam kosullar iyilestirilmis, giivenlik saglanmis ve ekonomik
imkanlar artirllmistir. Bu yeni kiiltiirel model, Miisliiman olan veya olmayan ayrimi yapmaksizin
Osmanli'nin her kosesine yayilmistir. Bulgaristan’daki pek cok kasaba ve sehir, Tiirkler tarafindan
kurulmus ve gelistirilmistir. Ornegin, Yeni Pazar, Eski Cuma, Osman Pazari, Ruscuk gibi yerlesim
merkezleri Tiirkler tarafindan insa edilmistir (s. 21-22).
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Osmanli Devleti'nin Balkanlar’daki etkisi, bolgedeki sehirlerin énemli bir déniisiim gecirmesine yol
acmistir. Saraybosna, Osmanli Devleti’'nin eline gectiginde sadece yiiz elli hanelik kiiciik bir kéy iken II.
Bayezid'in kiz1 tarafindan yetistirilen torunu Gazi Hiisrev Bey’in onciiliigiinde biiytlik bir baskent ve ¢ok
kultiirli bir merkez haline getirilmistir. Bu donemde, Saraybosna’da Gazi Hiisrev Bey Camii, Kavala’da
Mehmet Ali Pasa Camii, Uskiip’te Sultan Murat Camii ve Filibe’de Murat Hiidavendigar Camii gibi 6nemli
yapilar insa edilmistir.

Din, tasavvuf ve tarikatlar baglaminda bakilacak olursa Osmanlinin temel 6gesi olan [slam’in,
Balkanlar’in kiiltiirel doniistimiinde biiyiik bir rol oynamis oldugu goriiliir. Osmanli Devleti, merkezinde
tevhit anlayisinin egemen oldugu bir medeniyet insa etmis, ayni1 zamanda yerel kimliklerin kendilerini
yeniden tliretebilmelerine de imkan tanimistir. Medrese ve tekkeler bu yapinin giiclendirilmesinde
onemli rol oynarken vakif sistemi bu siirecin lojistigini saglamistir. Eser, medrese ve tekkelerde verilen
tasavvufl egitimin dini ve sosyal hayati etkileyerek kiiltiir-sanatin gelisimine zemin hazirladigim
vurgular. Balkanlar’daki ticari, sosyal, siyasi, kiiltiirel ve ekonomik gelismeler kronolojik bir ¢cercevede
ele alinarak, Tiirkcenin gelisim evreleri asirlara gére sunulur. Ozellikle istanbul’'un fethinden sonra Tiirk
edebiyatinin canlanmasina ve bu dénemdeki sanatc¢ilarin Balkanlar’daki edebi olusuma katkilarina
dikkat cekilir. Eser, Tlirk edebiyatini olusturan sahsiyetlerin iicte birinin Balkan kékenli oldugunu ve bu
sahsiyetlerin genellikle Osmanli’'nin miiderris, kadi, katip, asker ve sancakbeyi gibi gorevlerde bulunan
aydinlari oldugunu belirtir. 16. asirda edebiyatin Anadolu ve Balkanlar olarak iki kola ayrildigi, bu
dénemde Mesihi, Hayali, Ishak Celebi gibi divan sairlerinin éne ¢iktig1 ifade edilir. 17. ve 18. asirlarda
yasanan siyasi buhranlarin edebiyati da etkiledigi, ancak Fasthi, Stikkeri, Sabit, Sezai gibi yeni isimlerin
edebiyata katki saglamaya devam ettigi vurgulanir. 19. asirda meydana gelen savaslarin ve derin
kirilmalarin Balkanlar'da ¢ok y6nlii degisimlere yol actig1 ve bu durumun edebiyata yansiyisi belirtilir
(s. 22-23).

Balkanlar’da islami egitim ve kiiltiiriin temel yap: taslar1 mektepler ve tekkeler olmustur. Osmanh
doneminde, camilerin yaninda insa edilen bu egitim kurumlari, Miisliman toplumlarin egitim
ihtiyag¢larini karsilamis ve 6nemli devlet kadrolarini yetistirmistir. Medreseler, sibyan mekteplerinden
sonra lise, yliksekokul ve iiniversite seviyelerinde egitim vererek kadi, miiftii, 6gretmen ve imam gibi
gorevler icin eleman yetistirmistir. Osmanli, fethettikleri bolgelerde medrese insa etmeyi bir gelenek
haline getirmistir. Balkanlar’da Bulgaristan, Yunanistan ve Eski Yugoslavya gibi bolgelerde ¢ok sayida
medrese ve mektep bulunmaktaydi. Istanbul ise aydinlarin yetismesinde ana merkez olmustur. One
cikan medreseler arasinda Orug¢ Bey Medresesi (Filipe), Sehabeddin Pasa Medresesi (Sofya) ve Gazi
Hiisrev Bey Medresesi (Saraybosna) yer almaktadir. Ayrica, tarikatlar ve sufi seyhleri, islam’in
Balkanlar’da yayilmasinda, korunmasinda ve sosyal diizenin olusumunda biiyiik rol oynamistir (s. 23).
Balkanlarda etkili olan tarikatlar arasinda Halvetilik, Bektasilik ve Mevlevilik 6ne g¢ikarken,
Naksibendiye, Kadirilik ve Rifailik gibi tarikatlar da bolgede faaliyet gostermistir. Bektasilik, Sar1 Saltuk
ile Osmanl 6ncesinde baslamis ve Osmanli dénemi boyunca 6nemli bir tarikat olarak wvarligini
siirdiirmiisken Bektasi seyhleri, islam’a gecisi kolaylastirmak amaciyla toplumun eski inan¢larina bagh
kalmasina izin veren bir yaklasim benimsemislerdir. Bektasi tekkeleri, kiiltlir ve sanat merkezi olarak
da islev gormiis ve ozellikle siir yoluyla mesajlarini iletmeye odaklanmistir. Bektasiligin ilk doneminde
devletle ¢c6ziim odakli bir iliski stirduriilmiisken ikinci donemde siyasi etkiler nedeniyle daha muhalif
bir tavir benimsenmis; kati kurallara karsi alayci bir dille muhalefet yapilmis ve bu yaklasim,
Bektasiligin karakteristik 6zelliklerinden biri haline gelmistir (s. 25).

Osmanli doneminde, Halvetilik ve diger tarikatlar Balkanlar’da énemli bir yayilma stireci yasamistir.
Halvetilik, Sofyali vali ve seyhlerin katkilariyla Kosova, Makedonya ve Arnavutluk’ta yayilmis, Bosna’da
Pirosman Efendi Halveti hastaneleri kurarak bu yayilmay:1 desteklemistir. Ayrica, Seyh Hasan Kaimi
Baba’'nin faaliyetleri Bosna’da Halvetiligi etkili kilmistir. Osmanli Tirkleri, fethedilen bélgelerde
otoritenin mesruiyetini saglamak icin tarikatlar1 desteklemis, Mevlevilik ise sehirlerde yayilmis ve Tiirk
kiltiir ve sanatina, 6zellikle klasik Tiirk miizigi ve siirine biiylik katki saglamistir. Sadiye tarikati da
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ozellikle Kosova'da etkili olmustur. Ozetle, Osmanli déneminde Balkanlar’daki tarikatlar, boélgenin
kiltiirel ve dini yapisini sekillendirmis, Tirk kiiltiir ve sanatim1 desteklemis ve sosyal dinamikleri
etkilemistir (s. 26-27).

Hac1 Bayram Velt'nin halifesi olan Dede Omer Sikkini, Melamilik tarikatinin Balkanlar’daki énemli
temsilcilerindendir. Bu tarikat, 6zellikle Bosna’da Tuzla ve ¢cevresinde Hamza Bali ve miiritleriyle etkili
olmustur. Melamilik, Balkanlarda genis bir yayillim goéstermis ve Seyyid Muhammed Nurul Arabi
tarafindan kurulan Melamiye-i Nuriye aracihgiyla yayilmistir. Giilseniyye tarikatinin kurucusu ibrahim
Giilseni, tarikatin Balkanlar’da biiyiik bir niifusa ve etkiye sahip olmasina katkida bulunmustur. Giilseni
dergahlari, sanatkdrlar ve sairler i¢in cazibe merkezi haline gelmis ve Tiirk siiri ile miiziginin
gelisiminde 6nemli rol oynamistir.

Balkanlar’da tasavvufi akimlar ile tekke, zaviye, mektep ve medreseler, dinl ve kiiltlirel gelismeye
katkida bulunarak bdlgenin entelektiiel hayatin1 sekillendirmis ayn1 zamanda dini ve sosyal hayatin
diizenlenmesi ile kiiltiir ve sanatin gelisiminde de 6énemli rol oynamistir (s. 28).

2.1. Tirk Dili ve Edebiyati

Balkanlar’daki Tiirk edebiyati, Anadolu’daki beylik merkezleri ile Bursa ve Edirne gibi siyasi
merkezlerde olusan edebi birikimlerin bélgeye tasinmasiyla sekillenmistir. Istanbul’'un Osmanh
baskenti olmasiyla kiiltiirel ve sanatsal gelismeler hizlanmis ve bu gelismeler Balkanlar’a da yansimistir.
Ozellikle akinc1 beylerinin himayesi altinda Rumeli, bir “sairler ocagi” haline gelmis ve 16. yiizyildan
itibaren Balkanlar, Osmanl edebiyatinin merkezi olmustur. Osmanl edebiyatinin 6nemli bir kismini
olusturan yazar ve sairlerin tlicte biri Balkan kokenlidir ve Edirne, Vardar Yenicesi gibi sehirler bu edebi
zenginligin merkezleri olmustur. Bosna-Hersek ve Arnavutluk’ta, ana dili Tiirk¢e olmayan bir¢ok sair,
Osmanli medrese ve tekkelerinde Tiirkceyi 6grenerek eserler iiretmistir. Yine Anadolu’dan Balkanlar’a

tasinan asiklik gelenegi ise burada gelismis oldugu halde varligini giiniimiize tasiyamamistir (s. 31-32).

Eserde daha sonra Balkanlar’daki ticari, sosyal, siyasi, kiiltiirel ve ekonomik gelismeler, kronolojik bir
cercevede ele alinarak Tiirkgenin asirlara gore gelisim evreleri incelenmektedir. Istanbul’'un fethiyle
Tirk edebiyatinin canlandigl ve bu donemdeki sanatc¢ilarin Balkanlar’daki edebi olusuma dnemli
katkilar sagladig1i vurgulanir. Osmanli edebiyatinin olusumunda yer alan sahsiyetlerin ticte birinin
Balkan kokenli oldugu, bu Kisilerin genellikle miiderris, kadi, katip, asker ve sancakbeyi gibi gorevler
icin Balkanlara gonderilen Osmanli aydinlar1 oldugu belirtilir. 16. yiizyilda edebiyatin Anadolu ve
Balkanlar olarak iki kolda gelistigi ve Mesthi, Hayali, ishak Celebi gibi divan sairlerinin éne ciktig: ifade
edilir. 17. ve 18. ylzyillardaki siyasi buhranlarin edebiyata yansidigi, ancak Fasihi, Siikkeri, Sabit ve
Sezai gibi isimlerin edebiyata katki saglamaya devam ettigi belirtilir. 19. yiizyilda savaslarin ve derin
toplumsal degisimlerin edebiyata yansiyis bi¢cimi objektif bir {islupla degerlendirilir. Osmanlh
medeniyetinin Balkanlar’a etkisinin Tirk dili lizerinden incelendigi bu kisimda Tiirk¢e kelimelerin
Miisliiman ve gayrimiislim halklarin diline girisi bilimsel bir dikkatle ele alinir. Ayrica, Balkanlardaki
sair ve yazarlarin dagilim istatistiklerle tablo halinde sunulur (s. 32-34).

Balkanlar’da en ¢ok Tiirk sair ve yazar yetistiren iilkeler arasinda Yunanistan 729 isimle birinci sirada
yer alirken, Bulgaristan 368 ve Kuzey Makedonya 231 isimle onu takip eder. Diger Balkan iilkelerindeki
oranlar da sayisal verilerle sunulmustur. Osmanli’nin savas kayiplari, yikilis1 ve Batililasma hareketleri,
bolgedeki Tirk niifusun yer degistirmesine ve bu durumun Kkiiltiirel-sanatsal hayati derinden
etkilemesine yol agmistir. Eserde, modernlesme siirecinde Selanik, Manastir ve Filibe gibi sehirlerin
onde gelen roliine vurgu yapilir. Halkin gazete ve dergilerle tanismasinin kamuoyu olusturmada dnemli
oldugu belirtilerek, 6zellikle Selanik’te yayimlanan “Geng¢ Kalemler” dergisi lizerinde durulur.

Divan edebiyati, Osmanli cografyasinda genis bir alanda benzer sekil ve tiirlerle eserler vermistir. Ancak,
Rumeli divan sairleri, 6zellikle sehrengiz tiiriinii icat ederek bu alanda en ¢ok 6rnek veren sanatcilar
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olmustur. Ayrica hece vezniyle siir yazma gelenegi de 6nemli bir farklilik olarak degerlendirilmistir (s.
35-42).

Bu boliimdeki yorumlara gore Balkanlar’da Rumeli sairlerinin siirlerinde yasadiklari cografyanin etkisi
belirgindir ve yoresel 6zelliklere daha fazla yer verilmistir. Bu durum, Balkan Tiirk edebiyatinin Osmanli
edebiyatindan konu, vezin, dil ve islup agisindan farklilik gostermesine neden olmustur. Rumeli
sairlerinin konumlarini etkileyen temel faktorler arasinda yetistikleri ortam, tasavvufi bakis agilar1 ve
muhatap olduklari kitleler bulunur.

Bundan sonra eserde tilkelere gore dil ve edebiyatin gelisimi anlatilir. Buna gore, Bosna ve Arnavutluk’'ta
dogrudan Tiirk¢e edebiyat olmasa da, Osmanli kiiltiiriiniin etkisiyle bu bodlgelerde 6nemli edebi
faaliyetler gelismistir. Bosnak ve Arnavut sanatcilar, Tlrkce eserler vermis ve kendi dillerinde de edeb{
ornekler vermislerdir. Genellikle dini konulari isleyen bu eserler Tiirkce kaside ve ilahilerle benzerlik
gosterir. Osmanli egitim kurumlarinda Tiirkce 6grenen sairler, divanlar tertip edip mecmualar
diizenlemis ve Osmanli gelenegi tarzinda kendi dillerinde siirler kaleme almislardir. Bu siireg, Bosnakca
ve Arnavutca yazi dilinin gelisimine katkida bulunmustur. Ayrica, Osmanli medeniyetinin Rumeli’'nin
Tiirk¢e bilmeyen halklar iizerindeki etkisinin acik bir gostergesi, Balkan dillerine giren Tiirkce
kelimelerdir. Bu kelimeler, ev esyalari, giyim-kusam ve yemek gibi alanlarda Tirk kiltiiriiniin bolge
halklarinin giinliik yasaminda yarattig: etkiyi yansitir (s. 42).

Kosova’'da Prizren ve Pristine sehirlerinde toplam 104, Sirbistan’da Belgrad’da 114 sair yetismistir.
Arnavutluk’ta 18. ylizyildan itibaren Osmanl sair kadrosuna 6nemli katkilarda bulunmus, toplam 72
sair yasamistir. Romanya’da Osmanli déneminde 15 sair yetismistir. Macaristan’da Osmanli déneminde
14 sair yetismistir. Karadag'da Taslica, Akova ve Ulgen gibi sehirlerde 5 sair yetismistir (s. 43).

Eserde, Balkan cografyasindaki Tiirk edebiyatinin birikimi, her iilke icin sayisal verilerle detayh bir
sekilde ele alinmistir. Grafikler ve sair/yazarlarin yetistikleri veya gorev yaptiklari sehirlerin
haritalarinin verilmesi, bilgilerin daha anlasilir ve yorumlanabilir hale gelmesi saglanmistir. Eserin
degerini artiran unsurlardan biri, Balkanlar’daki Tiirk edebiyatinin bilancosunu sunan gorsel,
istatistiksel ve sayisal veriler ile tablolarin olmasidir. Eserde, 10 Balkan iilkesi (Arnavutluk, Bosna-
Hersek, Bulgaristan, Karadag, Kosova, Macaristan, Makedonya, Romanya, Sirbistan, Yunanistan)
arasinda Balkanlar’daki Tiirk edebiyatinda en fazla sair ve yazarin Yunanistan'da yetistigi tespit
edilmistir. Bu lilkeyi Bulgaristan, Makedonya, Bosna-Hersek, Sirbistan, Kosova, Arnavutluk, Romanya,
Macaristan ve Karadag izlemektedir. Ozetle, eserde Balkanlar’daki Tiirk edebiyatinin kapsamli bir
bilangosu, detayh grafikler ve haritalarla sunulmus ve sayisal verilerle zenginlestirilmistir (s. 42-51).

2.2. Osmanli sonrasi Balkanlar’da Tiirkce

Bu boliimde (s. 51-53) Tiirkgenin Osmanli Devleti'nin ¢okiisiinden sonra Balkanlar'daki Tiirk¢enin
durumu kotiilesti. Karlofca Antlasmasi (1699), Tiirklerin Balkanlar’daki biiyiik kaybindan sonra
1832’de bagimsiz Yunan Kralliginin kurulmasiyla bolgedeki ilk Balkan Devleti ortaya c¢ikti. Berlin
Antlasmasi (1878) ile Romanya, Sirbistan ve Karadag bagimsiz devletler oldu ve Bulgaristan 6zerklik
kazandi ama Bosna kaybedildi. ikinci Balkan Savasi sonrasinda Rumeli topraklarinin biiyiik bir kismi
kaybedilince idari ve toplumsal yapida 6nemli rahatsizliklar basladi. Bati’nin teknik ve egitim alanindaki
ilerlemelerini fark eden aydinlar ve idareciler, Batihlasma siirecine girdi. Bu siirec, istanbul ve Balkan
sehirlerinde, 6zellikle Selanik ve Manastir'da, Bati etkisini artirdi. Toplum gazeteler ve dergilerle tanisti
ve mevcut edebi birikimin yetersiz oldugu goriildu. Selanik’teki Gen¢ Kalemler dergisi, bu tartismalarin
merkezlerinden biri oldu. Edebi tiir ve bicimlerdeki degisiklikler hem Istanbul’da hem de Balkan
sehirlerinde goriildii, ancak bu degisimlerin kalici etkileri olmadi. Bolge iilkelerinde gelisen Tiirk
edebiyaty, Istanbul’dan etkilenmis olmasina ragmen, farkh kosullarin {iriinii olarak sekillendi (s. 51-52).

Balkanlar, tarih boyunca kiiciik kralliklar ve sosyalist yonetimlerle parcalanmistir. Bu durum, bélgede
yasayan Tiirk ve Miisliiman topluluklara karsi olumsuz bir tavir gelistirilmesine neden olmustur. Tiirk
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niifusu, bu dénemde yogun bir sekilde go¢ ve soykirimlara maruz kalmis, go¢ esnasinda yasanan
sikintilar ve kalanlarin maruz kaldig1 kotii muamele zamanla azalip artmis olsa da, yakin tarihe kadar
devam etmistir. 93 Harbi sonrasi, hem Tiirkiye’de hem de Balkanlar tlizerine yazilan eserlerde gog
konular1 6n planda yer almistir. 1990'li yillarda Dogu Avrupa’daki siyasi degisim riizgarlari,
Balkanlar’da da 6nemli siyasi doniistimlere yol agmis ve uzun siire baski altinda kalan kimliklerin giin
ylziline cikmasina olanak tanimistir. Bu degisimlerle birlikte, Tiirkiye ile Balkan tilkeleri arasindaki
iligkiler giiclenmis ve ticari, kiiltiirel ve siyasi anlagsmalar artmistir. Giintimiizde, Balkanlar’da eski Demir
Perde donemi manzaralari artik gézlemlenmemektedir (s. 52).

Giintimiizde Balkanlar’da Bulgaristan, Yunanistan, Romanya, Sirbistan, Kosova, Karadag, Makedonya,
Bosna-Hersek, Hirvatistan ve Arnavutluk olmak tizere 10 tilke bulunmaktadir. Bu iilkelerde Bulgaristan,
Yunanistan, Romanya, Makedonya ve Kosova’da hala Tiirk ve Miisliiman topluluklar yasamaktadir. Bu
topluluklarin biiytik kismi, Fetih sonrasi Anadolu’dan gelen Turkler ve kuzeyden go¢ edenlerden
olusmaktadir. Tiirk ve Miisliman topluluklar, kiiltiirel haklarini koruma konusunda daha iyi bir
durumda olsalar da baz1 zorluklarla karsilasmaktadir. Ana dil egitimi yasal olarak saglanmis olsa da
uygulamada sorunlar yasanabilmektedir. Tiirkce, medya ve televizyon dizileri araciligiyla etkin bir
sekilde kullanilmakta, dinl yasam ve siyasi temsil sorunsuz goériinmektedir. Tiirkiye’den génderilen
ogrenciler ise kendi tlkelerinde 6nemli roller iistlenmektedir (s. 52-53).

2.3. Giiniimiizde Balkanlar’da Tiirk edebiyati

Eserin bu boéliimiinde (s. 53- 66), Cagdas Balkan edebiyatinin genel yapisi incelenmistir. Osmanl d-
Devleti'nin Balkanlar’dan cekilmesinin ardindan, Tirk edebiyati ve kiiltiirii biiyiik bir déniisiim
yasamistir. Bolgedeki sosyal sikintilar ve gogler, Tiirk edebiyatinin zayiflamasina yol agmis, ancak
Tiirkce, yasaklamalara ragmen yazi dili olarak varligini siirdiirmistiir. Berlin Anlagmasi’'nin ardindan
Tiirkge zorlu donemler gecirmis, fakat sosyalist yonetimler Tiirkce egitim ve yayinlar1 desteklemistir (s.
53).

Makedonya ve Kosova, yogun sehirli Tiirk niifusu sayesinde Tiirk kiiltiiriinii korumus ve bu bélgelerde
Prizren ile Uskiip, Tiirk kiiltiiriiniin 6nemli merkezleri olarak éne ¢ikmistir. Bulgaristan’da ise Osmanh
sonrasi donemde Tiirk niifusunun edebfi potansiyeli, baskici politikalar ve azalan sehirli niifus nedeniyle
sinirli kalmistir. Sosyalist donemde Tiirkce egitim ve yayinlar siki denetim altinda olmus ve 6gretmen
okullari kisa stire i¢cinde kapatilmistir (s. 53-54).

Yunanistan’'da, Lozan Antlasmasi sonrasi Tirk ati Trakya’da yogunlasmis ve Giimilcine’de Tiirkce
egitim veren okullar acilmistir. 1960’larda Tiirkiye ile iliskiler cercevesinde bir¢ok 6grenci Tiirkiye'de
egitim almis ve 6nemli gelismeler yasanmistir (s. 54).

Romanya’da sosyalist donemde Tiirkce ve Tatarca egitim veren okullar a¢ilmis, ancak daha sonra bu
okullar yasaklanmistir. 1990 sonrasinda Tiirkiye ile iligskiler ve demokratiklesme siireci, Tiirk kiiltiirel
ve edebf faaliyetlerinde belirgin bir iyilesmeye yol agmistir (s. 55).

Eserin devaminda, Balkan-Tiirk edebiyatinin gliniimiizdeki birikimi bagliklar halinde anlatilir.
“Giiniimiizde Balkanlarda Tiirk Edebiyati” bashgl altinda Kuzey Makedonya, Kosova, Bulgaristan,
Yunanistan ve Romanya ayr1 ayr1 degerlendirilerek Tiirk edebiyatinin Trakya bolgesinde ve cografl
olarak Bulgaristan ve Kuzey Makedonya’da yogunlastigi belirtilir (s. 55-72).

Eserde, Kuzey Makedonya'nin Osmanli sonrasi donemde Tiirk edebiyatina yaptig1 katkilar detaylica ele
alinir. Ozellikle Tiirk mimarisiyle siislenen sehirlerin 6zgiin kimlik kazandifina ve canh tasavvufi
hayatin edebiyata mistik siirler olarak yansidigina dikkat cekilir. Uskiip, Ustrumca ve Istip gibi sehirlerin
kiltiir ve sanat merkezleri olarak 6ne ¢iktig1 vurgulanir. Osmanli’dan kalan cami, medrese, kiilliye, tekke
ve diger yapilar, bu sehirlerin fiziki ve manevi yapisinin sekillenmesinde biiyiik rol oynamistir. Eserde,
Makedonya’da dogan sair ve yazarlarin tezkirelerde 6vgiiyle anildig1 ve 15. yiizyilldan glinlimiize kadar
Uskiip’in Tiirk medeniyetini ve Tiirkceyi yasatmada 6nemli bir rol oynadigi vurgulanir. Uskiip,
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Manastir, Kalkandelen, Istip, Ustrumca ve Debre gibi sehirlerdeki sair ve yazarlarin dagilimi tablo
halinde sunulur. Osmanl hakimiyetinin sona ermesiyle edebi tablonun zayifladigini, ancak bélgenin
Tiirkge icin hala canl bir yer oldugu belirtilir. Romanin ¢ok basar1 gosterememis olmasina ragmen,
tiyatro, elestiri ve gezi yazilarinda basarili 6rnekler vardir (s. 56-57).

Devaminda Kosova'nin zengin kiiltiirel mirasi, 6zellikle Prizren ve Pristine sehirleri lizerinden ele alinir.
Osmanli idaresi sonrasi, bu sehirlerin Tiirk niifusuyla kiiltiirel merkezler haline geldigi vurgulanarak
Prizren’in, “sairler ocagl” olarak anildig1 ve buradaki basin-yayin faaliyetlerinin donemin edebiyat
ortamini sekillendirdigi belirtilir. Prizren, Tiirkge, Arnavutca ve Sirpga’nin konusuldugu tek sehir olarak
one cikarken Pristine baskent olmasi nedeniyle egitim kurumlari ve basin-yayin kuruluslarina ev
sahipligi yaparak kiiltiirel ve edebf faaliyetlerde dncii rol iistlenir. Bu nedenle Kosova’da Tiirk edebiyati
hem Osmanli doneminde hem de giliniimiizde aktiiel ve canli kalmistir. Tiirkce, ortak dil 6zelligini
korumus ve Kosova'da yetisen miielliflerin eserleri edebiyat tarihi agisindan kayda degerdir.
Kosova’daki 7 sehirde sair ve yazarlarin dagilimi yapilarak edebi ortam derinlemesine analiz edilir.
Kosova’da edebiyat denilince akla ilk gelen siir olup onu hikadye takip eder. Roman, elestiri, tiyatro,
deneme ve gezi yazilari da ivme kazanir (s. 59).

Osmanli'nin ¢cekilmesiyle Tiirk edebiyati Bulgaristan’da giiclinii kaybetmeye baslamistir. Tiirk niifusuna
dismanca tutumlar ve sehirlesme eksikligi gibi sebeplerle edebi gelisimde zorluklar yasadigi
vurgulanir. Krallik déoneminde sozlii edebiyatin yeterince derlenememesi, Turk kiilttriiniin zengin
mirasinin kaybolmasina neden olmussa da krallik ve sosyalist donemlerde Tiirkce okullar, gazeteler ve
kitaplar yayimlanarak Tiirk¢enin varligini siirdiirmesi saglanmistir. 1989 sonrasi demokratik degisimle
Bulgaristan’daki Tirk edebiyati yeni bir doneme girmistir. Baz1 yazarlarin Turkiye'ye goc¢ etmesi
buradaki Tiirk edebiyatini etkilemis ve go¢men edebiyati da bu siirecte 6nem kazanmistir. Kisaca bu
boliimde Bulgaristan’daki Tiirk edebiyatinin tarihsel ve sosyal degisimlerle sekillendigi, sehirli nifusun
etkisi altinda gelistigini ve gogmen edebiyatiyla yeni bir yon kazandigi ortaya koyulmustur (s. 59-63).

Sonrasinda Yunanistan’daki Tiirk edebiyati incelenerek Osmanli'nin ardindan bolgedeki askeri
ilerlemenin Yunanistan iizerinden basladig1 vurgulanir. Yunanistan'in kiiltiirel zenginligi ve cografi
yakinlig1 nedeniyle 6nemli bir kiiltiirel merkez oldugu ifade edilerek Selanik, Yenisehir, Mora, Serez,
Vardar Yenicesi, Yanya ve Glimiilcine gibi 32 sehirdeki edebi olusumlar detaylandirilir. Selanik’in Tiirk
dili ve kiiltiiriiniin gelisiminde 6nemli bir yere sahip oldugu ve Batililasmaya acilan ilk kapi1 olarak tarihi
baglamda 6énemi vurgulanir. 19. yiizyilda ortaya cikan Jén Tiirklerin ve ittihat ve Terakki Cemiyeti’nin
Selanik’teki faaliyetlerine ve bu sehirdeki basin-yayin canliligina dikkat gekilir. Selanik, Avrupa ve
Istanbul arasinda bir iletisim merkezi olarak, ticaret, kiiltiir ve sanat agisindan énemli bir sehir olarak
ele alinir. Sehirde dogmus ve cogu kadi ve vali olarak gorev yapmis birgok divan sairine kisa ve agiklayici
bilgiler sunulur. Yunanistan'da, farkli din ve irklarin bir arada yasadig: sehirlerde toplam 729 sair ve
yazarin Tiirkce eser verdigi belirtilir ve bu rakamsal dagilim tablo halinde sunulur (s. 56-57). Buradaki
dikkat cekici bir husus, sosyal ve siyasi baskilar nedeniyle, Yunanistan’daki Tiirk yazarlar ve sairlerin
adlarini agik¢a kullanmaktan kaginmis olmasi ve siklikla mahlas veya semboller kullanmis olmalaridir.
Sonug¢ olarak, Yunanistan'daki Tirk edebiyati, tarih boyunca cesitli sosyal ve siyasi kosullardan
etkilenmis ve bu etkiler edebfi eserlerde belirgin bir sekilde gézlemlenmistir (s. 63-65).

Bu boéliimde Romanya’daki Tiirk niifusunun ve edebiyatinin tarihsel gelisimi ve karsilastig1 zorluklar
anlatilmaktadir. Romanya’nin Eflak ve Bogdan beylikleri, Osmanli ddneminde diger Rumeli sehirlerine
kiyasla daha az Tirk niifusuna sahip oldugu icin zengin bir edebi birikim gelistirememistir. Ancak
Dobruca bolgesi, Osmanli doneminde ve sonrasinda yogun Tiirk gocleri almis, bu goclerle birlikte bolge
onemli bir Tiirk yerlesim merkezi haline gelmistir. 19. yiizyilldan itibaren Tiirk¢e yazili edebiyaty,
ozellikle siyasi igerikli yayinlarla baslamis, ardindan edebi eserler de ortaya ¢ikmistir. 1944’e kadar bu
slireg zarfinda, sosyalist yonetimle birlikte okullarda Tirkce egitime ve Tiirkce kitaplarin basilmasina
izin verilmis ancak 1960’tan itibaren bu faaliyetler yasaklanmistir. 1987’de bir dergiyle Tiirkce edebiyat
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yeniden canlanmis ve 1990’dan sonra bazi gazeteler de yayina baslamistir. Romanya’da, Tirkiye
Tiirkcesi ve Tatar Tirkgesi olmak tzere iki farkli yazi dili kullanilmistir. Ancak gocler nedeniyle bu
edebiyatin gelisimi kesintiye ugramistir (s. 65- 66).

Eserde iilke bazinda Tirk Dili ve edebiyati degerlendirildikten sonra bir de genel degerlendirme
yapilmistir (s. 67-72). Bu bolim su sekilde ozetlenebilir: Osmanlinin sona ermesinden sonra
Balkanlar’da Tiirkcenin hem konusma hem de yaz dili olarak varligini siirdiirmis ve o6zellikle siir
bolgedeki Tirk edebiyatinda 6nemli bir yer edinmistir. Balkanlar’da Tiirk cocuk edebiyati da gelismis
ve bu alanda cocuk siirleri 6ne ¢ikmistir. Ayrica eserde bu siirlerin yalin ve sade bir anlatim tarzi
benimsedigi, edebi sanatlar ve tasvirlerden kacinildig1 ifade edilmistir. 1990’1 yillara kadar Tiirkiye ile
iletisim eksikligi nedeniyle yazarlarin basit bir dil ve sinirli kelime dagarcigiyla yetinmek zorunda
kaldigi, Tirkcenin egitim eksikligi ve siyasi sartlar nedeniyle okullarda yeterince 6gretilmedigi
vurgulanmaktadir. Ayrica, bolgede Turk yazi dilinin birikim ve gelenekten yoksun oldugu, egitimli
kisilerin ve ogretmenlerin bu Kkiiltiirel faaliyetlerin yiikiini tasidigi da anlatilmaktadir. Sosyalist
donemde ¢ocuk egitimine verilen 6nem, Tirk cocuk edebiyatinin gelismesine katkida bulunmus ve
cocuklara yonelik dergiler devlet destegiyle cikarilmistir. Bu nedenlerle, Balkanlar’'da Tiirk cocuk
edebiyatindan bahsetmenin aslinda genel olarak bolgedeki Tiirk edebiyatindan bahsetmek anlamina
geldigi sonucuna varilmistir (s. 67-68).

Ozetle, Balkanlar'da yasayan Tiirklerin edebiyatinin, 6zellikle siir ve ¢ocuk siiri iizerine yogunlastig
goriilmektedir. Yunanistan'da iiretilen Tiirk ¢ocuk siiri, genel konularin yani sira dinf siirler ve kdyli
sorunlarina da yer verirken diger Balkan tilkelerindeki edebiyat, sosyalist yonetimlerin ideolojik baskisi
altinda sekillenmistir. Yunanistan’daki Tiirkler, Mustafa Kemal Atatiirk’ii hemsehrileri olarak goriip ona
siirlerinde 6zel bir yer ayirmislardir. Sosyalist yonetimler altinda olan Bulgaristan, Makedonya, Kosova
ve Romanya gibi tlilkelerde, edebiyat ideolojik bir ¢erceveye uygun olarak toplumcu bir bakis acisiyla
yonlendirilmistir. Azinlik yazarlari, ideolojik baskilardan kagcinmak i¢in tabiat, gocukluk, hayvanlar ve
koy yasami gibi konular: isleyerek kirsal kesimin giizelliklerine odaklanmiglardir. Buna karsin, bu
tilkelerde dini konular ve azinliklarin tarihine dair eserler neredeyse hi¢ yer almamistir. Sosyalist
kiltiirin kahramanlarina adanmis bir¢cok eser bulunurken dine karsi ¢ikan eserler de ozellikle
Bulgaristan’da modernlesme siireciyle 6ne ¢cikmistir (s. 69).

Balkanlar’da yasayan Tiirk sairleri, anonim halk edebiyati o6rneklerinden yararlanarak eserler
tretmislerdir. Sosyalist yonetimlerin etkisi altinda olsalar da, Nazim Hikmet'in etkisi biiylik olmustur;
sonyillardaise (Yahya Kemal Beyatli, Fazil Hiisnii Daglarca, Mehmet Akif Ersoy ve Necip Fazil Kisakiirek
gibi diger 6nemli sairlerin etkisi artmis laik yasam siiren aydinlar, islami ve milli degerlere sahip ¢ikarak
bu degerleri eserlerine yansitmislardir. Ancak, bu durum c¢evre Kkiiltlirleriyle temaslarini
engellememistir. 1990 sonrasi donemde, dini ve milll kimlik 6n plana ¢ikmis ve toplumcu siir
anlayisindan biiyiik dlciide vazgecilmistir (s. 71).

Balkanlar’da Tirk edebiyaty, ililkeden tilkeye degisen kosullar altinda gelismistir. En iyi sartlara sahip
tilke Makedonya olup, onu Kosova, Yunanistan, Bulgaristan ve Romanya izlemektedir. Osmanli’'nin
cekilmesinden sonra Tiirkce, hem konusma hem de yaz1 dili olarak Balkanlar’da varligini siirdiirmiigtiir,
ancak goc nedeniyle edebfi faaliyetler zayiflamistir. Kisaca 15. yiizyildan glinlimiize kadar Balkanlar’da
1894 sair ve yazar tespit edilmistir.

Son yillarda Tiirkiye ile kurulan iliskiler ve egitim imkanlari, Balkan Tiirk edebiyatina yeni bir soluk
kazandirmistir. TIKA, Yunus Emre Enstitiisii ve Tiirkiye Maarif Vakfi gibi kurumlar, bu siirece katki
saglamaktadir. Tlrkge, akademik ve edebi yazim dili olarak yayginlik kazanmaktadir (s. 71-72).

Eserin bundan sonraki boliimiinde edebiyat tarihi ililke bazinda sehir sehir ayrilarak ele alinmistir.
Yunanistan, Bulgaritan, Makedonya, Bosna Hersek, Kosova, Sirbistan, Arnavutluk, Romanya, Macaristan
ve Karadag'da Tiirk edebiyatlar1 detayli olarak incelenmistir (s. 73-610).
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3. Balkanlar’da Tiirk Edebiyati
3.1. Yunanistan’da Tiirk edebiyati

Eserde, Osmanli sonras1 Balkanlar’daki askeri ilerleyisin Yunanistan iizerinden basladig belirtilir ve
Yunanistanin, cografl yakinligi nedeniyle zengin bir kiiltiirel hayata sahip oldugu vurgulanir. 17.
ylzyilda Evliya Celebi'nin Yunanistant “Medinetii’l Hiikema” olarak nitelendirdigi hatirlatilir. Antik
Yunan kiiltiirtinden kalma eserlerin Osmanli doneminde korunmasi ve sehirlerin anitsal degerleri
onemlidir. Selanik, Yenisehir, Mora, Serez, Vardar Yenicesi, Yanya ve Glimiilcine gibi sehirlerdeki edebi
gelismelere deginilir. Selanik, J6n Tiirkler ve ittihat ve Terakki Cemiyetinin faaliyet merkezi olarak éne
cikar; burada basin-yayin etkinligi ve Batililasma siireci vurgulanir. Selanik’in kiiltiirel ve sanatsal rolii
ele alinir. Yunanistan’da, farkli din ve irklardan 729 sair ve yazarin Tirkge eser verdigi ve bu verilerin

tablo halinde sunuldugu belirtilir (s. 73-256).
3.2. Bulgaristan’da Tiirk edebiyati

Eserde, “Bulgaristan’da Tiirk Edebiyati” basligl altinda, Tiirklerin Bulgaristan’a hakim olmasinin
ardindan tlkede pek cok alanda degisim yasandig1 ve o6rf-adetlerin Tiirklestigi vurgulanir. Medrese ve
tasavvuf kiltirintn, 6zellikle Mevlevilik, Giilsenilik, Halvetilik ve Naksilik gibi tarikatlarin sehrin
manevi yapisinda énemli rol oynadig belirtilirken istanbul ve Edirne’ye yakinlhig1 nedeniyle Sofya ve
Filibe’'nin kiiltiir merkezleri olarak 6nemi ifade edilir.

Edebi tiirlerde siir ve hikaye 6ne ¢ikarken roman ve tiyatro sinirl eserlerle temsil edilir. Bulgaristan’da
Filibe, Sofya, Vidin, Ruscuk ve Varna gibi 35 sehirde yetismis Tiirkce eser veren sair ve yazarlar
isimlendirilir ve sehir bazinda dagilimlari incelenir. Giiniimiizde Bulgaristan’daki Tirk edebiyatini
besleyen sehirler arasinda Razgrad, Egridere, Kircali ve Eski Cuma 6ne ¢ikarken, sair ve yazar sayisinin
368 oldugu belirtilir (s. 259-365).

3.3. Makedonya’da Tiirk edebiyati

Bu boéliimde, Osmanli idaresinin sona ermesinin ardindan Kuzey Makedonya’daki Tiirk niifusunun
sehirlesme siireci ve Tiirk edebiyatina katkilar1 incelenmektedir. Uskiip, Usturumca ve Istip sehirlerinin
bu katkidaki énemi vurgulanirken, Uskiip’iin kiiltiirel ve sanatsal zenginligi bircok énemli sairin bu
bolgede yetismesine olanak sagladigi soylenir. Osmanli doneminden miras kalan cami, medrese ve
kiilliye gibi yapilar, sehirlere estetik bir deger katmistir. Ayrica, Uskiip’iin Tiirk edebiyatindaki 6zel yeri
ve modern Tiirk siirinin kurucularindan Yahya Kemal'in Uskiip ile olan bagina da deginilir. Eserde, 15.
ylizylldan giiniimiize kadar Uskiip ve cevresindeki Manastir, Kalkandelen, stip, Usturumca ve Debre
gibi toplam 13 sehirdeki sair ve yazarlarin dagilimi tablo halinde sunulmustur. Tiirk hakimiyetinin sona
ermesinden sonra da bolgenin Tiirkce i¢in hala 6nemli bir merkez oldugu belirtilir (s. 369-432).

3.4. Bosna Hersek’te Tiirk edebiyati

Bosna-Hersek’in Tiirk medeniyetinden kalan kiiltiirel miras1 en gérkemli sekilde yasattig1 vurgulanir.
Osmanli déneminden kalan yapilarin, 6zellikle Gazi Hiisrev Bey tarafindan insa ettirilenlerin, Tiirk-
Islam kiiltiiriine katkisina dikkat gekilir. Istanbul’'un fethinden sonra Bosna’da topluca islamiyetin
kabulii, bu bolgeyi sosyokiiltiirel olarak 6zel bir konuma getirmistir. Bosna-Hersek’teki edebi faaliyetler,
bu kiiltiirel birikimle sekillenmis ve sairler ile yazarlar tarafindan zenginlestirilmistir. Bosnak kékenli
ve Tiirkce eser veren sanatcilar, Bosna'daki edebiyatin 6énemli bir parcasidir. Bosna dilinde olusan
“Alhamiyado” tiirii, Islamiyet etkisiyle dini konulara agirlik verir ve sadece Arnavutlar ve Bosnaklar
arasinda rastlanan bir tiire isaret eder.

Tarikatlarin Bosna’daki 6nemi ve kiiltiirel sekillendirme roliine de deginilir. Ozellikle Blagay Tekkesi’nin
Bosna’nin Islamlasmasindaki énemi vurgulanir. Saraybosna, Bosna-Hersek’in merkezi konumda olup
edebi faaliyetlerde 6ne ¢ikar ve sanatgilarinin biliyiik kismi devlet memurlar: ve ¢ocuklaridir. Bosna-
Hersek'teki diger sehirler, 6zellikle Mostar ve Travnik, edebiyatcilariyla ele alinir. 20 Bosna-Hersek
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sehri, sair ve yazarlar acisindan degerlendirilir ve Tiirk¢e 6gretiminin giiniimiizde yaygin oldugu
belirtilir (s. 433-494).

3.5. Kosova’da Tiirk edebiyati

Eserde, Kosova’'nin zengin kiiltiirel mirasi ve Tiirk edebiyatina katkilar1 vurgulanir. Ozellikle Prizren ve
Pristine sehirlerine dikkat cekilir. Osmanli idaresi sonrasi Tiirk niifusun bu sehirleri kiiltiirel merkezler
haline getirdigi ifade edilir. Prizren’in bir sairler ocagi olarak tanimlanmasi ve burada yiiriitiilen basin-
yayin faaliyetlerinin edebiyat ortamini sekillendirmesi 6nemli bir nokta olarak belirtilir. Prizren,
Balkanlarda Tirkge, Arnavutca ve Sirp¢a’nin konusuldugu tek sehir olarak 6ne ¢ikar. Baskent Pristine
ise egitim kurumlar1 ve basin-yayin kuruluslari agisindan 6énemli bir konumdadir. Tiirk edebiyatinin
hem Osmanli doneminde hem de gliniimiizde aktif oldugu vurgulanir. Kosova’da dogmus Mesihi,
Matrakel Nasuh ve Asik Celebi gibi 6nemli edebiyatgilara atifta bulunulur ve Mehmet Akif Ersoy’un
babasinin ipek dogumlu oldugu bilgisi de eklenir. Kosova’daki 7 sehir, sair ve yazarlarin dogum yerleri
ve donemlerine gore analiz edilerek edebi ortam detaylandirilir (s. 495-524).

3.6. Sirbistan’da Tiirk edebiyati

Sirbistan’in Osmanli dénemindeki kiltiirel etkisi ve Tiirk edebiyatina katkisi ele alinir. Belgrad’daki
uzun siireli Tirk yonetiminin, sehirdeki medrese ve tekkeler araciligiyla tasavvufi kiiltiiri
yayginlastirdigl, Asik ve Tekke siirini destekledigi belirtilir. Burada dogan sairlerin cogu klasik Osmanl
siiri tirettikleri ve Belgrad'in diger Osmanli kiiltiir sehirleriyle rekabet edecek bir sanatgi profili sundugu
vurgulanir. Sirbistan, Balkan iilkeleri arasinda Tiirk sanatkar yetistirme acgisindan 6. sirada yer alir ve 8
sehrin sair ve yazar dagilimi istatistiklerle sunulur (s. 525-554).

3.7. Arnavutluk’da Tiirk edebiyati

Arnavutluk’'un Osmanli sonras1 durumu, 6zellikle Bektasiligin dinl yasam iizerindeki etkisi ve Arnavut
asilli Osmanlh sairleri ele alinir. iskodra’nin sanat sehri kimligi ve 18. ve 19. yiizyillardaki zirve dénemi
vurgulanir. Arnavutluk’ta Tiirkcenin yani sira Arap harfleriyle yazilan Alhamiyado edebiyatina dikkat
cekilir. 10 Arnavutluk sehri ve burada dogmayan ama Arnavut asilli olan sanatcilara atifta bulunularak
boélgede Tiirk edebiyatinin gelisimi analiz edilir (s. 555-584).

3.8. Romanya’da Tiirk edebiyati

Balkan tilkeleri arasinda Osmanl Devleti ile digerlerinden farkl bir iliskiye sahip olan Romanya, bu
noktadan hareketle ele alinarak bu durumun edebi camiaya etkisi degerlendirilir. Tiirk diinyasinda
onemli bir yer teskil eden; Kéroglu Destani, Tahir ile Ziihre, Tepeg6z gibi hikayeler ve Nasreddin Hoca
fikralarinin Romanya Tirkleri arasinda bilinip yasatildigina dikkat cekilir. Bunlara ilaveten Kuzey
Tiirklerinin folklor kiiltiiriiniin de burada hakim oldugu eklenir. Sehirlerarasinda 6zellikle Dobruca’nin
canli kultiirel hayat bakimindan onde gelmesi, buradaki dernek ve cemiyetlerin yiiriittiikleri
faaliyetlerle aciklanir. Burada yasayan yogun Tirkmen niifusun, Tiirk basin-yayin hayatinin
sekillenmesinde etkili bir rol oynamasi ele alinan konular arasindadir. Romanya Tiirklerinin bir
kisminin eserlerinde Tiirkiye Tiirkcesi diger kisminin ise Kirim Tatar Tiirkgesi kullandig1 belirtilir.
Buradaki Tirk edebiyati, Kostence ¢evresinde bir canlilik kazanmis 6nde gelen isim ise Mehmed Niyazi
olmustur. Romanya’daki sair ve yazarlarin dagilimi diger Balkan tiilkelerinden farkli olarak asir ve
doneme gore tablo halinde sunulur. 1990 sonrasi buradaki Tiirk edebiyatinin 6zellikle Tatar ve Tiirkiye
Tiirkgesi eksenli geliserek canlandig1 vurgulanir. 16. asirda Moha¢ Meydan Muhaberesi ile Osmanl
hakimiyetine giren Macaristan, 6zellikle Budin sehriyle Tiirk-Islam kiiltiiriinii bir asirdan fazla yasatir.
Miisliiman niifusun yerlesmesiyle acilan cami, medrese, mescit, tiirbe gibi yapilar sehrin atmosferini
sekillendirerek kiltiirel ivmeyi hareketlendirir (s. 585-596).
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3.9. Macaristan’da Tiirk edebiyati

Diger Balkan iilkelerinden farkl olarak Macaristan yalnizca kisa bir siire Osmanli hdkimiyetinde kalmis
olmasina ragmen Budin ve Pecuy, yetistirdigi sanatkarlarla Tiirk edebiyatina 6nemli katkilarda
bulunmustur (s. 597-604).

3.10. Karadag'da Tiirk edebiyati

Balkanlarin en kii¢iik tilkesi olan Karadag, Tiirk edebiyati tarihi agisindan sinirl bir tablo ¢izer. Osmanl
hakimiyetine tam olarak girmemis olmasina ragmen, Fatih Sultan Mehmet déneminde kontrol altina
alinan Karadag'da Taslica bolgesi kiiltiirel olarak éne ¢ikar. Hersek Novi, Akova ve Ulgiin sehirleri de
sanatsal faaliyetlerde 6nemli rol oynamistir. Taslicali Yahya Bey’in Tiirk edebiyati tarihindeki 6nemi
vurgulanir (s. 605-612).

4. Sonug

Sonuc¢ boliimiinde kitabin 6zeti verilmektedir. Buna gore, Balkanlar, uzun siire Tiirk yonetiminde kalmis
ve glinimiizde 6nemli sayida Tiirk ve Miisliimanin yasadigi bir bolge oldugundan Tiirkce ve Tiirk
edebiyati acisindan 6nemli bir cografyadir. 1878 Berlin Anlasmasindan sonra Tirk etkisinin azaldig
Balkanlarda, Yunanistan, Bulgaristan, Kuzey Makedonya, Kosova, Sirbistan, Bosna-Hersek, Arnavutluk,
Karadag, Macaristan, Romanya ve Hirvatistan bulunmakta olup Hirvatistan hari¢ diger tilkelerde tarih
boyunca veya giiniimiizde Tiirk edebiyat1 az veya ¢ok temsil edilmistir. Glinlimiizde Sirbistan, Bosna-
Hersek, Arnavutluk, Karadag ve Macaristan’da Tiirkce yaz1 veya konusma dili olarak
kullanilmamaktadir. Tiirkce bugiin, Yunanistan, Bulgaristan, Kuzey Makedonya, Kosova ve Romanya’da
Tiirkge iilkeden iilkeye degisen oranlarda kullanilmakta ve bu iilkelerde yaz1 dili olarak halen
yasatilmaktadir. Balkanlar, yalnizca Tirk¢e’nin mahalli sairlerinin degil, tiim Tiirk edebiyatinin en
onemli isimlerinin yetistigi bir bolgedir ve sairler, nasirler, tezkireciler, hattatlar ve tarihgilerden olusan
Balkanli sanatkarlar Osmanli edebiyatinin iicte birini olusturmuslardir. Calismada Balkan cografyasinin
baslangictan glinlimiize kadar yetistirdigi veya burada gorev yapan toplam 1894 sair ve yazar detayl
olarak ele alinmistir.

Calismanin bir diger 6nemli boyutu, Osmanl sonrasi Tiirk¢enin bolgede nasil bir gelisim gosterdigi
hakkinda verilen bilgilerdir (s. 613-615). Sonug¢ boliimiinden sonra genis bir bibliyografya vardir (s.
616-640).

Sonug olarak, Prof. Dr. Mustafa isen ve Prof. Dr. Tuba isen Durmus tarafindan kaleme alinan ve Tiirkiye
Maarif Vakfi tarafindan yayimlanan Balkanlar’da Tiirk Edebiyati Tarihi: Baglangicindan Giintimiize
Kadar, birden fazla o6nem tasimaktadir. Ge¢misten glniimiize Tiirk-Balkan diinyasinin ortak
alanlarindan olan edebiyati mercek altina yatiran ve detayli incelemeyle ortaya koyan bu eser, miistakil
olarak bakildiginda, oncelikle alaninda simdiye dek yazilmis metot agisindan en biitiinciil, muhteva
agisindan en kapsamli eser olmasi bakimindan énemlidir. ikinci olarak, yalnzca edebiyatla sinirh
kalmayip dil, tarih, tasavvuf ve sehir tarihi gibi ¢esitli disiplinleri kapsamasi, bu alanlarin tarihi ve
toplumsal gelisimlerine 151k tutarak bu gelisimlerin edebiyata olan katkilarini da anlatarak bir kiiltiir
tarihi olmasi bakimindan da 6nemlidir. Daha genis bir agidan bakildiginda eser, bir edebiyat tarihinden
daha fazlasi olmasinin yaninda, Tiirk ve Klasik Tiirk edebiyatina sagladig1 acilim ve detaylar bakimindan
da 6nemlidir. Sonuclari ve etki alani agisindan bakildiginda eser, Balkanlar ve Tiirkiye arasinda yumusak
giic kopriisii gorecek, ortakliklar: arttiracaktir. Ayni zamanda bu ¢alisma Balkan edebiyatinda daha 6nce
karanlikta kalan edebiyatcilari giin ytzine ¢ikararak Balkan ve Tiirk edebiyati arasinda karsilastirmali
calismalar yapma imkani sunacaktir. Az bilinen bir alani ortaya ¢ikaran bu degerli calisma, Balkanlar ve
Tiirkiye’de ortadgretim, lisans ve lisansiistii diizeyde giiclii bir kaynak olacaktir. Belki de bu eser vesilesi
ile Balkan-Tiirk edebiyati dersleri baslatilacaktir. Eserin yabanci dillere g¢evrilmesi, siir érnekleriyle
zenginlesmis muhtasar bir baskisinin yapilmasi ve Mustafa Isen’in bir bagka projesi olup ayn1 zamanda
bu eserinin de kaynaklarindan olan TEIS (Tiirk Edebiyati isimler Sozliigii) ve TEES (Tiirk Edebiyati
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Eserler So6zlugii) gibi dijital platformda yayimlanmasi elzem goériinmektedir. Bu kiymetli ¢calismayi
kaleme alan degerli hocalarimiza ve Tiirk diinyasindaki hizmetlerine bir yenisini ekleyen Maarif
Vakfi'na kendim ve okurlar adina tesekkiir ederim.
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