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EDITORDEN / EDITORIAL

ULUSLARARASI TURKCE OGRETIMi ARASTIRMALARI DERGISI (UTOAD)
Mustafa DURMUS*
Onder CANGAL**

1. Uluslararasi Tiirk¢e Ogretimi Arastirmalar: Dergisi’nin (UTOAD) Yayimlanma Sebebi ve
Hedefi:

UTOAD"m amaci, son yillarda miistakil bir disiplin olarak gerek Tiirkiye gerekse de yurt dismda
gittikce onem kazanan Tiirk¢e dgretimine dair disiplinlerarasi bir perspektifle kaleme alinmis akademik
caligmalarin ilgililerle bulugabilecegi nitelikli bir yayin platformu olusturarak alana dair evrensel bilgi
birikimine katkida bulunmaktir.

UTOAD, kapsam bakimindan kesin sinirlari belirtmemekle birlikte, asagidaki konularda
yaymlara yer vermektedir:

* Yabanec1 Dil Olarak Tiirk¢ce Ogretimi

« Ikinci Dil Olarak Tiirk¢e Ogretimi

+ Ana Dili Olarak Tiirkge Ogretimi

« Iki Dillilere Tiirkge Ogretimi

« Tiirk Soylulara Tiirk¢e Ogretimi

+ Ogretici Egitimi

« Ogretim Yaklasimlari ve Yéontemleri

« Ogretim Teknikleri

« Dil Ogretiminde Program Gelistirme

« Dil Ogretiminde Olgme ve Degerlendirme

» Bilgisayar Destekli Dil Ogretimi

+ Harmanlanmis Ogretim

« Dil Ogretimi ve Dilbilim

« Dil Ogretimi ve Edebiyat

« Dil Ogretimi ve Kiiltiir

* Sinif Yénetimi

» Dil Ogretimi Sinifinda Séylem ve Etkilesim

« Ogrenme Psikoloji

+ Dil Ogretimi Aragtirmalarinda Yéntem

* Dinleme Becerisi

« Konusma Becerisi

* Okuma Becerisi

* Yazma Becerisi

+ Dil Ogretiminde Dilbilgisi

*  Prof. Dr. Uluslararast Tiirkce Ogretimi Arastirmalart Dergisi imtiyaz sahibi, yazi isleri miidiirii ve editdrii; Hacettepe
Universitesi Tiirkge ve Yabanct Dil Ogretimi Uygulama ve Arastirma Merkezi Miidiirii.

** Dog. Dr. Uluslararas1 Tiirkce Ogretimi Arastirmalar1 Dergisi editoril; Gaziantep Universitesi, Gaziantep Egitim
Fakiiltesi, Tiirk¢e ve Sosyal Bilimler Egitimi Bolimi, Tlrkc¢e Egitimi Anabilim Dali.
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2. Uluslararasi Tiirk¢e Ogretimi Arastirmalar: Dergisi’nin (UTOAD) Amblemi

Uluslararas: Tiirk¢e Ogretimi Arastirmalart Dergisi’nin amblemi, dergi isminin bas harfleri olan
“UTOAD” logosundan ve siyah yazi tipi rengi ile ii¢ satir olarak yazilan dergi isminden olusmaktadir.
Keskin hatlara sahip olarak tasarlanan “TOAD” yazisi dil dgretiminin modern yiiziinii, “@’ isaretinden
hareketle gelistirilen ve “Uluslararas1” kelimesinin bag harfi olan “@” isareti ise dil 6gretiminde teknoloji
kullanimini simgelemektedir.

Uluslararas1 Tiirkge Ogretimi Arastirmalar1 Dergisi’nin amblemi su sekildedir:

s | a ra s |
_DA‘DT rkce Ogretlml

Arastirmalari Dergisi

3. Uluslararasi Tiirk¢e Ogretimi Arastirmalar Dergisi’nin (UTOAD) imtiyaz Sahibi, Yazi isleri
Miidiirii ve Diger Gorevlileri

Uluslararasi Tiirkge Ogretimi Arastirmalar1 Dergisi’nin (UTOAD) Imtiyaz Sahibi ve Yazi Isleri
Miidiirii Mustata DURMUS tur.

Derginin Editdérii Mustafa DURMUS ve Onder CANGAL; Editér Yardimcilart Mehmet
Emre CELIK ve Umut BASAR dur.

Uluslararasi Tiirk¢e Ogretimi Arastirmalar1 Dergisi’nin (UTOAD) Bilim ve Yayim Kurulu ile
Hakem Heyeti ilgili bilim adamlarmin gériigleri ve izinleri alinarak olusturulmustur.

Uluslararasi Tiirkce Ogretimi Aragtirmalar1 Dergisi (UTOAD), Tiirkgenin yabanci dil, ikinci dil,
ana dili olarak 6gretimi ile iki dillilere ve Tiirk soylulara §gretimi alanlarinda 6zgilin kuramsal ve
uygulamali arastirma makalelerine, raporlara, yayin ve bilimsel etkinlik tanitma-degerlendirme yazilaria
yer verecek olan uluslararas1 hakemli bir akademik dergidir. UTOAD, yilda iki kez sadece elektronik
olarak (http://utoad.net ve https://dergipark.org.tr/tr/pub/utoad) yayimlanacak, bununla birlikte
akademik Tiirk¢e ve 6zel alan Tiirkcesi gibi belirli konularda 6zel sayilar hazirlayacaktir.

Derginin Tiirkce 6gretimi arastirmalarina katki saglamasi dilegiyle basta yayin kurulu, bilim
kurulu ve hakem heyeti olmak iizere emegi gecen herkese ¢ok tegekkiir ederiz.
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_ YABANCI DiL OLARAK TURKCE OGRETIMINDE A2 SEVIYESINDE
OGRETILEN DIiL BILGIiST YAPILARININ ISLEVLERINE YONELIK OGRETICI
GORUSLERI

Arastirma Makalesi

ismail AYDOGDU™
Gelis Tarihi: 11.05.2024 | Kabul Tarihi: 18.07.2024 | Yayin Tarihi: 23.12.2024

Ozet: Yabanci dil 6gretiminde dort temel dil becerisi gibi dil bilgisi 6gretimi de olduk¢a onemlidir. Ciinkii
secilen kelimelerin anlamli bir ifadeye doniistiiriilmesi ile duygu ve diisiincelerin dogru bir sekilde
anlatilabilmesi igin birtakim kurallara ihtiya¢ duyulmaktadir ki bu kurallar o dilin dil bilgisi kurallarini
olusturmaktadir. Her dilde oldugu gibi yabanci dil olarak Tiirk¢e dgretiminde de dil bilgisi yapilarinin dgretimi
onemli ve elzemdir. Dil bilgisi 6gretiminde dikkat edilmesi gereken birgok 6nemli husus vardir. Bunlardan biri
de dil bilgisi yapilarinin hangi islev ya da islevlerle 6gretilmesi gerektigidir. Bu arastirmayla yabanci dil olarak
Tirkge Ogretiminde Ogreticilerin A2 seviyesindeki dil bilgisi yapilarini1 hangi iglevlerle ogrettiklerini tespit
ederek bir islev havuzu olusturmak amaglanmigtir. Caligma, nitel arastirma yontemlerinden fenomenoloji modeli
ile tasarlanmigtir. Arastirma i¢in alaninda tecriibeli yirmi alti uzmana yari yapilandirilmis gériisme formu
yardimi ile A2 seviyesinde Ogrettikleri dil bilgisi yapilarinin iglevleri sorulmustur. Uzmanlarin &grettikleri
islevleri acikca belirtmeleri ve en az bir Ornek ile aciklamalar1 istenmistir. Elde edilen verilerin analizinde
betimsel analiz kullanilmigtir. Arastrmanin bulgularma gore yabanci dil olarak Tiirkge 6gretiminde Ggreticilerin
A2 seviyesinde dil bilgisi yapilarini en az bir ve en ¢ok yedi islevle 6grettikleri tespit edilmistir. Ayrica 6gretici
goriisleri dogrultusunda olusturulan islev havuzunda bir dil bilgisi yapisinin alti, bir dil bilgisi yapisinin bes, dort
dil bilgisi yapismin dort, ii¢ dil bilgisi yapisinin ii¢, dort dil bilgisi yapismin iki islevle &gretildigi tespit
edilmigtir.

Anahtar Kelimeler: A2 seviyesi, dil bilgisi yapilari, iglevsel dil 6gretimi, 6gretici goriigleri, yabancilara Tiirkce
Ogretimi.
INSTRUCTOR’S INSIGHTS ON THE FUNCTIONS OF A2 LEVEL

GRAMMATICAL STRUCTURES IN TEACHING TURKISH AS A FOREIGN
LANGUAGE

Research Article
Received: 11.05.2024 | Accepted: 18.07.2024 | Published: 23.12.2024

Abstract: In foreign language teaching, grammar instruction is as crucial as the four fundamental language
skills. This is because conveying emotions and thoughts accurately requires certain rules, which constitute the
grammar of that language. As in every language, teaching grammatical structures is essential in teaching Turkish
as a foreign language. There are many important considerations in grammar instruction, one of which is
determining the functions through which grammatical structures should be taught. This study aims to create a
function pool by identifying the functions used by instructors to teach A2-level grammatical structures in
Turkish as a foreign language. The study employs the phenomenology model, a qualitative research method, via
A semi-structured interview form was used to gather data from 26 experienced instructors. Participants were
asked to explicitly state the functions they teach for A2-level grammatical structures and provide at least one
example for each function. Descriptive analysis was used to analyze the data. Findings indicate that instructors
teach A2-level grammatical structures with a minimum of one and a maximum of seven functions. Additionally,
based on instructor feedback, a function pool was created, revealing that one grammatical structure is taught with
six functions, one with five functions, four with four functions, three with three functions, and four with two
functions.

Keywords: A2 level, functional language teaching, grammar structures, teacher opinions, teaching Turkish to
foreigners.

Bu calisma 1-3 Mart 2024 tarihlerinde gerceklestirilen “9. Uluslararas1 Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogretimi
Kongresi”’nde s6zlii olarak sunulan bildiriden hareketle hazirlanmgtr.

* Dr.; Sakarya Universitesi, Tiirk Dili Ogretimi Uygulama ve Arastirma Merkezi; iaydogdu@sakarya.edu.tr
0000-0002-2368-7517

Aydogdu, i. (2024). Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretiminde A2 Seviyesinde Ogretilen Dil Bilgisi Yapilarinin islevlerine Yonelik
Ogretici  Gorisleri.  Uluslararasi  Tiirkce  Ogretimi  Arastirmalari  Dergisi  (UTOAD), 4(2), 188-204. DOI:
https://zenodo.org/doi/10.5281/zenodo.14344870
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Giris

Yabanci dil 6gretiminde temel amag bireyin iletisim becerilerini gelistirmektir. Bunun i¢in dil
ogretiminde dort temel becerinin yani sira dil bilgisi ve kelime 6gretimi de yapilmaktadir.
Erdem ve Bahsi (2019) dort temel becerinin iyi bir sekilde kullanilmasi ve gelistirilmesi i¢in
dil bilgisi kurallarinin dogru bir sekilde 6gretilmesinin 6nemli oldugunu ifade etmistir. Dil
bilgisi 6gretimi, her ne kadar dilin temel becerilerinden biri olmasa da bir dilin tiim y6nleriyle
ogrenilebilmesi icin 6nemli ve gereklidir. Ciinkii bireyler, 6grendikleri dilin 6zelliklerini
bildikleri dl¢lide anlama ve anlatma becerilerini kullanabilirler (Karagdz ve Oryasin, 2014).
Bir bagka ifadeyle dinledigini, okudugunu anlamanin; konusabilme ve yazabilmenin temel
anahtar dil bilgisi 6gretimidir (Giines, 2013). Dolayisiyla yabanci dil 6gretiminde dil bilgisi
ogretimi olduk¢a Onemlidir. Dil bilgisi, bir dilin zaman igerisinde olugmasini saglayan
kurallar biitiiniidiir. Dilin birgok taniminda bu kurallara deginilmistir. Dil bilgisini Gogiis
(1978, s. 337) “Dilin sesleri, sozciik tiirleri, bunlarin yapilari, tiimce olarak dizilmeleri ve
tiimce i¢indeki gorevleri, ¢cekimleriyle ilgili kurallar1 inceleyen bir dil bilimi dalidir.” seklinde
tanimlarken Balc1 ve Senyiiz (2015, s. 88) “Dil bilgisi, dilin yapisim1 ve kurallar biitliniini
ifade eder.” demekte ve ayni ¢alismasinda “Dil bilgisi 6grenicilerin; dilin giizelliklerini ve
inceliklerini fark etmelerine, ¢evresiyle etkili iletisim kurmalarina ve herhangi bir yabanci dili
edinmelerine imkan saglamada ¢ok onemli roller {istlenir.” diyerek dil bilgisi 6greniminin
onemini vurgulamaktadir. Polatcan (2014) diger becerilerin gelismesi i¢in de dil bilgisinin
onemli oldugunu ifade etmistir. Myhill ve Watson (2014) yazma, Steinlen (2017) okuma,
Heeyeon ve Choonghyun (2020) ise dinleme becerisinin gelismesi icin dil bilgisi 6gretiminin
onemli oldugunu ¢alismalarinda ifade etmektedirler.

Ana dili ve yabanci dil 6gretiminde dil bilgisi 6gretimine yonelik olarak Barin (1994, s. 54)
“Insan, ana dilini dgrenirken dil bilgisine ihtiyag duymaz. Uzun bir zaman iginde ezber
yoluyla dili 6grenir. Yabancilara Tiirk¢e 6gretmek i¢in ise, dil bilgisine ihtiya¢ vardir. Cilinkii
ogrenciler ana dilleri disinda bir dil 6grenmektedirler. Ogrendikleri dili kendi dilleriyle
devamli karsilagtirmaktadirlar.” der. Dolayisiyla ana dili 6gretiminde dil bilgisi 6gretimi daha
cok dil bilgisi yapilarinin isimlerini ve eklerini 6gretmekken yabanci dil 6gretiminde ise dil
bilgisi yapilarinin hangi durumda ve nasil kullanilacaginin 6gretilmesi, dersin en Onemli
amagclarindan biridir. Ciinkii 6grenici, adin1 veya bigim birimini 6grendigi dil bilgisi yapisinin
nerede, ni¢in ve hangi gorevde kullanacagini dolayisiyla da islevini bilmezse baglam
icerisinde kullanmakta zorluk c¢eker. Larsen Freman’in (2001) dilin birlesenleri olarak
belirledigi “bi¢im, anlam ve kullanim” basliklarindan anlam dogrudan islevle ilgilidir. Ciinkii
bir dil yapisinin neden ve nerede kullanilmasi gerektigi dogrudan islevle ilgilidir. Yapilan bir
arastirmada ogreticiler, dil bilgisi 6gretiminde 6ncelikle islevlerin kazandirilmasini sonrasinda
ise dil bilgisi yapilarina ait kural ve tanimlarin verilmesinin daha dogru olacagini ifade
etmislerdir (Colak, 2023). Dolayisiyla yabanci dil 6gretiminde dil bilgisi yapisinin isminden,
tanimindan ve bi¢im birimsel kurallarindan ziyade islevlerinin Ggretilmesi iletisim
becerilerinin arttirilmasi adina ¢ok énemlidir.

Dil 6gretiminde islev kelimesi dil birimlerinin belli bir amagla kullanilisi olarak tanimlanirken
ikinci taniminda ise bir tiimcede bir dil biriminin 6biir birimlerle iligkisi aracilifiyla yerine
getirdigi is veya gorev olarak tanimlanmustir (Vardar, 2002). Iscan’a (2007) gére islevsel dil
bilgisi bir dilin gérev ve anlam elemanlarinin belli bir metin parcasinda kullanimini, nigin
segildiklerini, hangi islevleri yerine getirdigini tespit etmeye calisir. Islevler; dil bilgisi



m Ismail Aydogdu e 190

yapilarinin nerede, nasil, ne amagla kullanilacagin1 ve hangi iletisim baglamina uygun
oldugunu belirlemede dil kullanicilarina fayda saglamaktadir. Dil bilgisi islevlerini 6grenmek,
ogrenicilerin dil bilgisi yapilarini dogru bir sekilde kullanmalarini saglar ve iletisimde daha
etkili olmalarina yardimer olur. Ogrenicilerin dil bilgisi yapilarmin islevlerini 6grenmeleri
ayni zamanda dilin derin yapisini kavramalarina da yardimci olur. Yabanci dil 6gretiminde,
dil bilgisi yapilarinin neden 6gretildigi veya ogretilmesi gerektiginin 6grenicilere agiklanmasi
bile o dil bilgisi yapisinin islevi ile dogrudan ilgilidir. Ciinkii bu agiklama, dil bilgisi yapisinin

en ¢ok bilinen ya da sik kullanilan islevini aciklamak anlamina gelmektedir. S6zgelimi
yeterlilik fiili anlatilirken: “O ¢ok iyi baglama ¢alabilir.” ciimlesi bireyin bu konuda yetkin
oldugunu anlatmak i¢in kullanilan bir yapidir. “Kantine gidebilir miyim?” ciimlesi ise izin
isteme anlamini vermek i¢in kullanilmaktadir. “Bu filmi izleyebilirsin.” ciimlesi ise tavsiye ve
izin anlamlarinda kullanilmaktadir. Yukaridaki {i¢ farkli ciimle, ii¢ farkl isleve sahip olsa da
ayn1 dil bilgisi yapisi olan “yeterlilik fiili” ile olusturulmustur. Dolayisiyla yeterlilik fiilini
anlatirken bu islevlerden birisinin ya da hepsinin anlam1 verilerek 6grenicilere bu dil bilgisi
yapist anlatilmalidir. Bu sebeple ana dilinden farkli olarak yabanci dil olarak Tiirkce
ogretiminde dil bilgisi eklerinin yani sira bir de islev bilgisi 6gretilmelidir. Cilinkii ana dili
ediniminde birey i¢ine dogdugu toplumda zaman icinde bu islevleri edinip kullanmaya
baslamaktadir. Fakat yabanci dil 6gretiminde ise dil bilgisini, 6gretilen dil bilgisi yapisina ait
islev ya da islevlerin kullanimlar1 ile birlikte anlatmak gerekmektedir.

Yabanci dil 6gretiminde, 6grenenlere dil bilgisi yapilarinin islevlerinin kazandirilmasi:

1. Ogrenenlerin dil bilgisi yapilarim1 dogru, yerinde ve anlamina uygun olarak
kullanmalarini saglamak,

2. Dilin anlam zenginligi icinde farkli manaya gelen ifadeleri anlamak ve
yorumlamak,

3. Ogrenilen dilin zengin ifade bigimlerini kullanabilmek icin gerekli ve énemlidir.
1. Arastirmanin Amaci

Uluslararast alan yazini incelendiginde islevsel dil bilgisi (functional grammar) ile ilgili
birgok ¢alisma gorillmektedir (Dik, 2021; Falk, 2011; Gerot ve Wignel, 1994; Halliday, 2013;
Kay, 1979; Thompson, 2013). Alan yazini incelendiginde Tiirkge tizerine islevsel dil bilgisi
ile ilgili de bircok ¢alisma yapildigi goriilmektedir (Alyilmaz, 2018; Ercan ve Bakirli, 2009;
Hirik, 2017; Kiling, 2024; Musaoglu, 2003). Buna ek olarak yabanci dil olarak Tiirkce
Ogretimi lizerine de islevsel dil bilgisi ile ilgili ¢alismalar mevcuttur (Akbas, 2023; Arslan,
2020; Dogru, 2022; Tuzcu ve Bigeryen, 2022). Fakat yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde
dil bilgisi yapilarinin hangi islev ya da islevlerle Ogretilmesi gerektigi lizerine calisma
yapilmadigr gozlemlenmistir. Dolayisiyla da yabanci dil olarak Tiirk¢e Ogretiminde A2
seviyesinde dil bilgisi yapilart kazandirilirken dil bilgisi yapilarinin hangi islev ya da
islevlerle 6gretildigi bilinmemektedir. Bu ¢alismayla yabanci dil olarak Tiirkge 6grenici ve
ogreticileri i¢in A2 seviyesi dil bilgisi yapilarinin 6gretiminde kullanilabilecek islev havuzu
olusturulacaktir.

Dil bilgisi yapilarmin bir islevi olabilecegi gibi birden fazla islevi de olabilir. Bu islevlerin
kag tanesinin 0gretilmesi gerektigi ve bunlarin neler olmasi gerektigi bu arastirmanin amacini
olusturmaktadir. Bu amag¢ dogrultusunda arastirmanin problem sorusu su sekildedir: “Yabanci
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dil olarak Tiirkge Ogretiminde A2 seviyesindeki dil bilgisi yapilarin1 hangi islev ya da
islevlerle 6gretiyorsunuz?”.

2. Yontem
2.1. Arastirmanin Modeli

Yabanc1 dil olarak Tiirkge 6gretiminde A2 seviyesindeki dil bilgisi yapilarinin hangi islevlerle
ogretildigini ortaya koymayi amacglayan bu c¢alisma nitel arastirma yontemi kullanilarak
tasarlanmigtir. Arastirmada nitel arastirma desenlerinden fenomenoloji kullanilmistir.
Fenomenoloji, siirli bir sistemin isleyisi hakkinda bilgi toplamak amaciyla derinlemesine
yapilan inceleme olarak tanimlanmaktadir (Van Manen, 2007). Bu calismada 26 6greticinin
Yeni Istanbul Uluslararast Ogreniciler i¢in Tiirkge ders kitabr serisindeki A2 seviyesi ders
kitabinda bulunan dil bilgisi yapilarin1 6gretirken kullandiklart islevler belirlenerek dil bilgisi
yapilarina ait bir iglev havuzu olusturulmustur.

2.2. Cahsma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunun se¢iminde amacgsal Ornekleme yoOntemlerinden Olciit
ornekleme segilmistir. Olgiit drnekleme derinlemesine inceleme yapabilmek igin belirli
ozelliklere sahip katilimcilarla yapilir (Neuman, 2007). Arastirma i¢in c¢alisma grubunu
yabanct dil olarak Tiirkce Ogreten en az 3 yillik tecriibeye sahip olan 26 &gretici
olusturmaktadir. Ogreticilerin arastirma i¢in belitlenen dil bilgisi yapilarin1 en az ii¢c kere
ogretmesi istenmistir. Bu sebeple en az 3 yil sart1 eklenmistir. Bunun disinda kolay ulasilabilir
ornekleme tercih edilmistir. Bunun sebebi nitel arastirmalarin derinlemesine analizi
gerektiriyor olmasidir. Caligma grubuna erisimde zorluk yasayan arastirmaci i¢in analiz siireci
zorlayici olabilir. Calisma grubunu olusturan 6greticilerin 4’1 3 yillik, 5°1 4 yillik, 3’1 4 yillik,
3’1 6 yillik, 4’14 7 yillik, 3’4 8 yillik, 1°1 9 yillik, 3’1 on ve iizeri yillik tecriibeye sahiptir.
Ogreticilerin 5’i doktora egitimini bitirmis, 6’s1 doktora egitimine devam etmekte, 8’i yiiksek
lisans egitimi tamamlamus, 7’si yiiksek lisans egitimine devam etmektedir. Ogreticilerin 11°i
Tiirkge Ogretmenligi Boliimii’nden, 15°i Tiirk Dili ve Edebiyati Béliimii’nden mezun
olmustur.

2.3. Verilerin Toplanmasi

Aragtirma kapsaminda belirtilen ama¢ dogrultusunda veriler, yar1 yapilandirilmig goriisme
formu ile toplanmistir. Calismanin amacina uygun olarak arastirmaci tarafindan gelistirilen
yar1 yapilandirilmis goriisme formu ii¢ uzman tarafindan incelenmis ve Onerileri ile form
yeniden sekillendirilmistir. Uzman goriisii alinan yar1 yapilandirilmig goriisme formunda yer
alan soru temelde su sekildedir. Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde A2 seviyesindeki dil
bilgisi yapilarini hangi islev ya da islevlerle dgretiyorsunuz? Fakat bu soru tiim dil bilgisi
yapist icin tek tek sorulmustur. Ornegin “Yabanci dil olarak Tiirkce oOgretiminde A2
seviyesinde yeterlilik fiilini hangi islev ya da islevlerle dgretiyorsunuz?” gibi... Yeni Istanbul
Uluslararas1 Ogreniciler igin Tiirkge ders kitabr serisindeki A2 ders kitabinda bulunan dil
bilgisi yapilart teker teker Ogreticilere sorularak bu yapilarin hangi islev ya da islevlerle
ogretildigi sorulmus ve birer 6rnekle bu islevlerin aciklanmasi istenmistir. Dil bilgisi yapilar
ayn1 zamanda aragtirmanin problem ciimlesinde A2 dil bilgisi yapilar seklinde genelleme
yapilarak verilen yapilardir. Dolayisiyla bu sorular aragtirmanin alt problemleri olarak
disiiniilebilir.

Form, goriismeden bir hafta 6nce Ogreticilerle ¢ikti olarak ya da elektronik ortamda
paylasilmistir. Bunun sebebi ogreticilerin sorulara diislinerek cevap vermesi veya gerek
gordiiklerinde kendi notlarina bakmalar1 ya da goriismeden 6nce gerek duymalari durumda
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not alabilmeleri i¢indir. Gorlisme yapilirken 6greticilerden izin istenerek goriismeler ses kayit
cihaz1 ile kaydedilmistir. Gorlismede dgreticilerle islevler daha detayli olarak konusulmus ve
islevlerin daha iyi anlagilabilmesi i¢in Ogreticilerden her isleve yonelik bir 6rnek vermeleri
istenmistir. Goriismeler 10 ile 25 dakika arasinda siirmiistiir.

Veri toplama siirecinde kullanilan gériisme sorularma iliskin Sakarya Universitesi Egitim
Aragtirmalar1 ve Yaym Etik Kurulu'nun 05.06.2024 tarihli ve 32 sayili toplantisinda alinan
"18" nolu karar ile etik kurul onayr alinmistir. Gériismeden dnce Ogreticilerden goniillii onam
formlar1 alinmastir.

2.4. Verilerin Analizi

Elde edilen verilerin analizinde betimsel analiz kullanilmigtir. Betimsel analiz, ¢esitli veri
toplama teknikleri ile elde edilmis verilerin daha oOnceden belirlenmis temalara gore
Ozetlenmesi ve yorumlanmasini i¢eren bir nitel veri analiz tiirlidiir. Bu analiz tiiriinde temel
ama¢ elde edilmis olan bulgularin okuyucuya Ozetlenmis ve yorumlanmis bir bigimde
sunulmasidir (Yildirrm ve Simsek, 2003). Calismanin sadece bu boliimiinde islevlerin
glivenirlik ve gecerliligi i¢in arastirmaci ile birlikte alan uzmani iki dgretim gorevlisi ve bir
ogretim tiyesi dil bilgisi yapilarina ait islevleri inceleyerek kontrol etmistir. Nitel veri
analizlerinde farkli gériisler ortaya ¢ikabilir. Bu gibi durumlarda katilimcilarin fikir birligine
varmalar1 beklenir (Miles ve Huberman, 1994). Arastirmada ogreticilerin farkli isimler
vererek anlattiklar1 islevler konusunda arastirmacilar fikir birligine vararak islevleri
tablolastirmiglardir. Ayrica veriler incelenmeden &nce katilimcilar “O1, O2 ...” seklinde
siralanmistir. Ortaya cikan islevlere yonelik birer 6rnek katilimcilardan rastgele secilerek
yazilmstir.

3. Bulgular

Ogreticilerin sorulara verdikleri yanitlar incelenerek islevler ve islevlere ait birer drnekle
tablolar olusturulmustur. Arastirmada her bir dil bilgisi yapisi i¢in bir iglev tablosu
olusturularak dil bilgisi yapilarina ait tespit edilen islevler bu tablolarda gosterilmistir.
Caligma grubunu olusturan 6greticilerin sayist ve dil bilgisi yapilarinin fazla olmasi nedeniyle
tablolarda 6gretici numaralar1 ve Ogreticilerin islevlere ait ornekleri tek tek verilmemistir.
Bunun yerine islevler ve islevlerin kullanim frekans ile islevleri aciklayan bir 6rnek tabloda
verilmistir. Cilinkii 26 o6greticinin 16 dil bilgisi yapisina ait islevleri ve bu islevlere ait
ornekleri tablolar1 anlagilamaz hale getirmektedir. Bu tablolar bir islev havuzu gibi
disiintilmelidir. Cilinkii 6greticilerin tiimii ayni islevlerle dil bilgisi 6gretimi yapmamaktadir.
Islevlere ait frekans degerleri ile tablo altinda belirtilen sayilar birbirinden farklilik
gosterebilir. Bunun nedeni ise farkli 6greticilerin aynmi dil bilgisi yapisim1 ayni sayida islevle
ogretseler bile farkli farkl islevlerle 6gretiyor olmasindan kaynaklanmaktadir. S6zgelimi A
dil bilgisi yapisini iki 6gretici de 2 islevle 6gretiyor fakat bu islevler farkli olabilir ya da biri
ayniyken digeri farklilik gosterebilir. Arastirma kapsaminda incelenen dil bilgisi yapist
asagidaki tabloda gosterilmistir.

Tablo 1
Arastirma Kapsaminda Incelenecek Olan Dil Bilgisi Yapilar:

islevler
emir Kipi
istek Kipi
yapim eki (-11,)
yapim eki (-s1z)
yapim eki (-lik)
belirli gegmis zaman - isim climlesinde
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ile
gelecek zaman - isim ciimlelerinde gz
belirsiz gegmis zaman - isim ciimlesinde bgc
pekistirme sifatlari, (-ca)
baglaglar (hem hem, ne ne, ya ya)
genis zaman - genig zaman rica
—dir
yeterlilik fiili
zarf fiiller (-1p)
zarf fiiller (-madan)

Tablo 1’de arastirmada incelenen 16 dil bilgisi yapist goriilmektedir. Bu dil bilgisi yapilari
Yeni Istanbul Uluslararas1 Ogreniciler igin Tiirkce ders kitabindaki sirasina gére verilmistir.

Temada bulunan 16 dil bilgisi yapisin1 6greticilerin kag islevle ogrettikleri ve bu islevlere
iliskin ornekler asagidaki tablolarda goriilmektedir. Tablo 2’de emir kipi yapisina ait islevler
goriilmektedir:

Tablo 2
Ogsreticilerin Emir Kipini Ogretirken Kullandiklar: Islevier

islevler f Ornek Ciimle
emir 26 Buraya gel. (O1)
izin 22 Ali gelsin mi? (O14)
tavsiye 9 Bu film ¢ok komik, mutlaka izle. (O11)
dilek/dua 6 Allah’1m beni affet. (09)

Tablo 2°de emir kipine ait dort islev goriilmektedir. Ogreticiler en fazla dért islevle bu dil
bilgisi yapisini1 6grettiklerini belirtmislerdir. Frekans degerleri tabloda goriildiigii gibi 26, 22,
9 ve 6’dir. Emir kipini hangi islevlerle dgretiyorsunuz sorusuna 6greticilerden 6’s1 4 iglevle
Ogretim yaptigl cevabini vermistir. Bu islevler emir, izin, tavsiye ve dilek/dua islevidir. 4
ogretici emir kipini 3 islevle Ogrettigini ifade etmistir. Bunlar emir, izin ve tavsiye
anlamindaki islevlerdir. 12 Ogretici 2 islevle 6gretim yaptigin1 bunlarin da emir ve dilek
anlamindaki islevler oldugunu séylemislerdir. 6 6gretici de 1 islevle 6gretim yaptigini ve bu
islevin emir islevi oldugunu ifade etmistir.

Ayrica ogreticiler emir kipini daha ¢ok yol ve yemek tariflerinde kullandirdiklarin1 ve daha
cok bu konularla ilgili 6rnekler yaptiklarini ifade etmislerdir.

Tablo 3
Ogsreticilerin Istek Kipini Ogretirken Kullandiklar: Islevier

islevler f Ornek Ciimle
istek 26 Yarm ahsveris yapayim. (O7)
teklif etme / fikir sorma 22 Disarida yemek yiyelim mi? (O4)
izin 14 Anne! Yarin sinemaya gidelim mi? (022)

Tablo 3’e bakildiginda Ogreticilerin en fazla ¢ islevle bu dil bilgisi yapisini ogrettigini
gormekteyiz. Islevlerin dgretilme frekans degerleri tabloda goriildiigii gibi 26, 22 ve 14’tiir.
Istek kipini hangi islevlerle dgretiyorsunuz sorusuna dgreticilerden 10°u 3 islevle dgrettigini
belirtmistir. Bu islevler emir kipinin istek, teklif etme/fikir sorma ve izin anlamindaki
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etme/fikir sorma anlamindaki islevi oldugu tespit edilmistir. 4 6gretici de 1 islevle 6gretim
yaptigini ve bu islevin de istek anlamindaki islev oldugu ifade edilmistir.

Tablo 4

Ogreticilerin Yapim Ekini I-lil Ogretirken Kullandiklar Islevier

Islevler f Ornek Ciimle
icinde var anlami 26 Elmali kurabiye yapt1. (05)
memleketi ifade etme anlami1 5 O Samsunlu, ben Sakaryaltyrm. (O18)

Tablo 4 incelendiginde bakildiginda 26 &greticinin yapim eki olan /-li/’nin 6gretiminde
kullandiklar1 islevler goriilmektedir. Frekans degerleri tablodaki gibi 26 ve 5’tir.
Ogreticilerden gelen cevaplar incelendiginde bu dil bilgisi yapismin en fazla iki islevle
ogretildigi tespit edilmistir. Bunlar i¢inde var anlami ile memleketi anlatan “Nereli?”
sorusunun cevabi olan islevidir. Ogreticilerin 21°i /-I1/ eki 1 islevle anlatmaktadir ki o da
icinde var anlaminda olan islevidir. 5 6gretici de 2 islevle bu dil bilgisi yapisin1 6grettigini
ifade etmistir.

Tablo 5
Ogsreticilerin Yapim Ekini [-sizl Ogretirken Kullandiklar: Islevier

islevler f Ornek Ciimle
“yok” anlami1 26 Cay1 sekersiz iciyor. (O1)

Tablo 5’te gorildigi gibi yapim eki olan /-siz/ Ogreticiler tarafindan tek bir islevle
ogretilmektedir. Bu islev de yok anlamindaki islevdir. Dolayisiyla isleve ait frekans degeri de
26'dir.

Tablo 6
Osreticilerin Yapim Ekini [-likl Ogretirken Kullandiklar: Islevier

Islevler f Ornek Ciimle
meslek yapma 26 Ogretmenlik yapiyor. (02)
isimden sifat yapma 26 Kiralik ev buldular. (022)
sayisal ifade belirtme 20 Ucakla 12 saatlik yoldan geldi. (O18)
soyut isim yapma 20 Cay mutluluk veriyor. (06)

Tablo 6’da goriildiigii {iizere /-lik/ yapim ekinin dort islevi Ogreticiler tarafindan
kullanilmaktadir. Arastirmaya katilan 26 6greticiden 16’s1 bu dort islevin tamamini 6grettigini
ifade etmektedir. Bu islevler meslek yapma, isimden sifat yapma, sayisal ifade belirtme ve
soyut isim yapma anlamlaridir. Ogreticilerden 6’s1 da yapiyr 2 islevle ogrettigini ifade
etmistir. Bunlar meslek ve isimden sifat yapma islevleridir. Arastirmaya katilan 4 gretici /-
lik/ ekini sadece yapim eki ve ¢cekim eki olarak 6grettigini ifade etmistir. Dolayisiyla da soyut
isim, meslek, isimden sifat ve sayisal ifade belirtme islevlerini 6grettikleri tespit edilmistir.

Tablo 7
Osreticilerin Belirli Gegmis Zamani Ogretirken Kullandiklar: Islevier

Islevler f Ornek Ciimle
gegmis zaman 26 Diin alhigveris yaptik. (O11)
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Tablo 7°de goriildiigii tlizere belirli gecmis zaman Ogreticiler tarafindan tek bir islevle
ogretilmektedir. Ogreticilerin hepsi bu dil bilgisi yapisin1 gegmis zaman anlamiyla
ogretmektedir. Dolayisiyla bu islevin frekans degeri de 26°dir.

Tablo 8

Osreticilerin ile Baglacim Ogretirken Kullandiklar: Islevier

Islevler f Ornek Ciimle
ve anlami 26 Ali ile Ayse evlendi. (021)
beraber anlami 26 Arkadagim annesi ile geldi. (013)
arag anlami 26 Otobiis ile geldi. (017)

Tablo 8’e bakildiginda “ile” dil bilgisi baglacinin ii¢ islevi goriilmektedir. ile baglacina ait
frekans degerleri tiim islevler i¢in 26’dir. Arastirmaya katilan 26 Ogreticinin tamami1 bu {i¢
islevi “ile”yi oOgretirken kullanmaktadir. Bu islevler “ve”, “beraber” ve “araciligiyla”
anlamidir.

Tablo 9

Ogsreticilerin Gelecek Zamani Ogretirken Kullandiklar: Islevier

Islevler f Ornek Ciimle
gelecek anlamimnda 26 Yarin Istanbul’a gidecegim. (O7)
emir anlami1 10 Anne: “Yarm bu 6devler bitecek!” (O3)
temenni anlaminda 5 Insallah sampiyon Fenerbahgce olacak. (015)

Tablo 9°da Ogreticilerin gelecek zamani en ¢ok ii¢ islevle Ogrettikleri ve bu islevlere ait
frekans degerleri 26, 10 ve 5 olarak goriilmektedir. Ogreticilerden 4’ii gelecek zamani gelecek
zaman, emir ve temenni anlamlarinda olmak tizere 3 islevle 6gretmektedir. 7 dgretici gelecek
zamani iki islevle Ogretmektedir. Bu 7 Ogreticiden 6’s1 gelecek zaman ve emir anlamini
ogretmekte 1 dgretici ise gelecek zaman ve temenni anlammi dgretmektedir. Ogreticilerden
15’1 gelecek zamani tek bir islevle kullandiklarini ifade etmislerdir. Bu da gelecek zaman
islevidir.

Tablo 10

Osreticilerin Belirsiz Ge¢mis Zaman Ekini Ogretirken Kullandiklar: Islevier

islevler f Ornek Ciimle
Baskasidan duyma 26 Esi Ispanya’ya gitmis. (O8)
Sonradan fark etme/anlama 22 Aaa! Ciizdanim evde kalmis. (023)
Yalan ifadeler 10 Giiya ¢ok iyi bir insanmus. (017)
Begenme 7 Evi de ¢ok giizelmis. (09)

Tablo 10 incelendiginde Ogreticilerin belirsiz gegmis zamani 6gretirken kullandiklart islevler
goriilmektedir. Bunlar olan/biten bir isi “baskasindan duyma”, “sonradan fark etme/anlama”,
“yalan ifadeler” ve “begenme” anlamlarina gelen islevlerdir. Bu islevler i¢in 26, 22, 10 ve 7
frekans degeri tespit edilmistir. 3 Ogretici bu dil bilgisi yapisin1 4 islevle 6gretmektedir.
Bunlar isi bagkasindan duyma, sonradan fark etme/anlama, yalan ifadeler ve begenmedir.
Ogreticilerin 3’ii bu dil bilgisi yapisini ii¢ islevle dgretmektedir. Bunlar isi baskasindan
duyma, sonradan fark etme/anlama ve yalan ifadelerdir. 4 Ogretici yine 3 islevle
ogretmektedir. Bunlar isi baskasindan duyma, sonradan fark etme/anlama ve begenme
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islevleridir. 12 6gretici 2 islevle 6gretim yapmaktadir. Bu islevler isi baskasindan duyma ve
sonradan fark etme/anlama islevidir. 3 dgretici yine 2 islevle 6gretim yapmaktadir. Bunlar isi
bagkasindan duyma ve yalan ifadeler anlamina gelen islevlerdir. 1 Ggretici de 1 islevle
Ogretim yapmaktadir. Bu da olan/biten bir isi baskasindan duyma anlamindaki islevidir.

Tablo 11

Ogsreticilerin Pekistirme Sifatin [+cal Ogretirken Kullandiklar: Islevier

islevler f Ornek Ciimle
kiigtiltme eki 26 Kiigiikce bir evde yasiyor. (012)
beraber/birlikte anlaminda 26 Smifeca piknige gittik. Cok eglendik. (O8)
zarf gorevi 20 Smav1 hizlica bitirdim. (019)
goriis anlaminda (bana gore) 17 Bence bu ddev zor degil. (016)
belirsizlik ve ¢okluk 10 Yiizlerce insan Filistin i¢in yiiriidii. (O5)

Tablo 11°de pekistirme sifat1 olan /+ca/’nin 6gretiminde kullanilan islevler bulunmaktadir. Bu
islevler “kii¢iiltme eki”, “beraber/birlikte anlaminda”, “zarf gorevi”, “goriis anlaminda (bana
gore)” ve “belirsizlik ve ¢okluk” islevleridir. islevlere ait frekans degerleri 26, 26, 20, 17 ve
10°dur. Ogreticilerden 9°u bu yapiy1 3 islevle dgretmektedir. Bunlar kiiciiltme eki, beraber ve
zarf gorevi islevidir. 7’si 4 islevle 6gretmektedir. Bunlar kiigiiltme eki, beraber, goriis anlam1
ve belirsizlik ve ¢okluk gorevi islevleridir. 6 6gretici de dort islevle ogretmektedir fakat
bunlar kiiciiltme eki, beraber, goriis anlami1 ve zarf anlami olan islevleridir. 6 dgretici 5 islevle

ogretmektedir ve bu islevler tabloda goriinen islevlerin tamamidir.
Tablo 12
Osreticilerin Baglaclar: Ogretirken Kullandiklar: Islevier

Islevler f Ornek Ciimle
Ayni anda iki igin yapilmasi (hem.. hem) 26 Hem yiiriidiik hem de konustuk. (017)
Iki isten sadece birinin yapilmasi (ya.. ya) 26 Ya ders galis ya da miizik dinle. (O11)
Her iki isin de yapilmamasi (ne... ne) 26 Bu kafe ne temiz ne de ucuz. (O8)
Orta anlaminda (ne ... ne) 5 Ne iyi ne de kétii. (023)

Tablo 12 incelendiginde “hem... hem, ne... ne, ya... ya” baglaclarinin kullanildiklar: islevler
goriilmektedir. Islevlerin frekans degerleri de 26, 26, 26 ve 5°dir. Ogreticilerin verdikleri
cevaplar incelendiginde her baglaca ait bir islevin oldugu sadece “ne... ne” baglacina ait
islevin 2 tane oldugu goriilmektedir. “hem ... hem” baglaci i¢in: ayn1 anda iki isin yapilmasi
anlami, “ya ... ya” baglaci i¢in: iki isten sadece birinin yapilmasi anlami, “ne ... ne” baglaci
i¢in: her iki isin de yapilmamas1 ve orta anlamimin kullanildig1 goriilmektedir. Ogreticilerden
21’1 bu yapiy1 ii¢ islevle 6gretmektedir. Bunlar ayn1 anda iki isin yapilmasi, iki isten sadece
birinin yapilmasi, her iki isin de yapilmamasi anlamlarini veren islevlerdir. 5 ogretici ise
yukarida tablo 12’de verilen islevlerin tamamini 6grettigini ifade etmektedir.

Tablo 13
Ogsreticilerin Genis Zaman Ekini Ogretirken Kullandiklar: Islevier

islevler f Ornek Ciimle
simdiki zaman anlaminda (giinliik isler ve 2% Spor yaparim. (Her sabah erken kalkar,
aligkanliklar dahil da) hazirlanirim. Sigara kullanmam.) (07)

gelecek zaman anlami 23 Yarm sinemaya giderim. (014)
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gegmis zaman anlami 11 Fatih Sultan Mehmet bir riiya goriir. (022)
teklif anlaminda 20 Aksam bir seyler yapar miy1z? (024)
rica anlaminda 20 Bir kahve verir misin? (026)
kibar emir anlaminda 4 Anne: “Once ddevini yapar mism?” (014)
uyar1/yasak anlaminda 2 Burada sigara i¢ilmez. (016)

Tablo 13°de genis zamanin 6gretimi konusunda kullanilan islevler gériilmektedir. Bu islevler:
simdiki zaman anlaminda kullanilan anlamlar (giinliik isler ve aliskanliklar da dahil), gelecek
zaman anlami, ge¢mis zaman anlami, teklif anlami, rica anlami, kibar emir anlami,
uyari/yasak anlamidir. Bu iglevlere ait frekans degerleri de sirasiyla 26, 23, 11, 20, 20, 4 ve
2°dir. Ogreticilerden 5’1 5 islev kullanmaktadir bu islevler: simdiki zaman anlaminda
kullanilan islevler, gelecek zaman islevi, gecmis zaman islevi, teklif ve rica islevleridir.
Ogreticilerden 8’i bu yapiy1 4 islevle 6gretmektedir. Bunlar: simdiki zaman anlami, gelecek
zaman anlami, teklif ve rica anlamidir. 4 gretici yine 4 islevle 6gretmektedir fakat bunlar:
simdiki zaman anlaminda kullanilan islevler, gecmis zaman islevi, teklif ve rica islevidir. 3
ogretici 3 islevle 6gretmektedir ki bunlar: simdiki zaman anlaminda kullanilan islevler, teklif
ve rica islevleridir. 2 6gretici de gegmis zaman, simdiki zaman ve gelecek zaman islevlerini
Ogretip ayrica uyart iglevini 6grettigini ifade etmistir. 4 6gretici de zamanlara ek olarak ayrica
kibar emir anlamini 6grettigini ifade etmistir.

Tablo 14
Ogreticilerin [-dirl Ekini Ogretirken Kullandiklar: Islevier

Islevler f Ornek Ciimle
kesinlik anlaminda 26 Smav yarm saat 09.30’da baslayacaktir. (04)
ihtimal/tahmin anlaminda 26 Derse gelmedi. Belki uyuyordur. (09)

Tablo 14’te Ogreticilerin /-dir/ ekini Ogretirken kullandiklan islevler goriilmektedir. Bu
islevler iki tane olup kesinlik, tahmin/ihtimal anlamidir. 26 Ggreticinin tamami /-dir/ ekini
ogretirken 2 islevi de kullanmaktadir. Dolayistyla bu dil bilgisi yapisina ait frekans degeri her
iki islev i¢in de 26°dur.

Tablo 15
Ogreticilerin Yeterlilik Fiilini Ogretirken Kullandiklar Islevier

Islevler f Ornek Ciimle
kabiliyet anlaminda 26 Tek bagima denizde yiizebilirim. (O1)
ihtimal zaman anlami 26  Yarin derse gelmeyebilirim. Bilmiyorum belki gelebilirim. (O1)
tavsiye zaman anlami 26 Bu izleyebilirsin. Cok giizel. (O1)
rica anlaminda 26 Pencereyi agabilir misin? (O1)
izin anlaminda 22 Telefonla sadece yarim saat oynayabilirsin. (O1)
uyar1 anlami 4 Burada sigara igemezsin. (O1)

Tablo 15°de 26 Ogreticinin yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde A2 seviyesinde yeterlilik
fiilini anlatirken kullandiklar alt1 islev gortilmektedir. Bu islevler kabiliyet, ihtimal, tavsiye,
rica, izin ve uyar1 anlamlarindaki islevlerdir. Bu islevlere ait frekans degerleri de sirasiyla 26,
26, 26, 26, 22 ve 4’tiir. 2 dgretici bu islevlerin tamamini dgreticilere kazandirmaya calistigini
ifade etmistir. 18 Ogretici 5 islevi 6grenenlere kazandirdigini ifade etmistir. Sadece uyari
anlamini vermediklerini dile getirmislerdir. 4 6gretici 4 islevle ogrettigini ve uyari ile izin
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anlamin1 vermedigini bildirmistir. 2 6gretici ise tim islevleri 6grettigini fakat izin ve rica
islevlerini birlikte verdigini ifade etmistir.

Tablo 16

Ogreticilerin I-ipl Zarf Fiilini Ogretirken Kullandiklar Islevier

Islevler f Ornek Ciimle
iki climleyi birlestirme 26 Disarida gezip sohbet ettiler. (O9)
oncelik — sonralik anlami1 4 Kahvalt1 edip evden ¢ikt1. (O16)

Tablo 16’ya bakildiginda /-1p/ zarf fiilinin 6gretimi sirasinda 26 6greticinin kullandiklar
islevler goriilmektedir. Islevlerin frekanslar1 26 ve 4’tiir. Ogreticilerin 4’ii bu dil bilgisi
yapisini 2 islevle 6grettigini belirtmistir. Bunlar iki climleyi birlestirmek ve 6ncelik-sonralik
anlamlaridir. 22 6gretici ise 1 islevle 6gretim yaptigin1 bunun da iki fiili birlestirmek islevi
oldugunu ifade etmistir.

Tablo 17

Osreticilerin [-madan/ Zarf Fiilini Ogretirken Kullandiklar: Islevier

Islevler f Ornek Ciimle
oncelik — sonralik anlami 8 Derse girmeden bir gay iger. (O2)
iki isten birincisini yapmama anlam 26 Dislerini firgalamadan uyudu. (07)

Tablo 17 incelendiginde Ggreticilerin /-madan/ zarf fiillini 6gretirken kullandiklar1 islevler
goriilmektedir. Bu islevlere ait frekans degerleri de sirasiyla 8 ve 26’dir.Ogreticilerin 18’1 iki
isten birincisini yapmama anlamindaki islevini 6grettigini ifade etmistir. 8 dgretici de her iki
islevi de Ogrettigini ifade etmistir.

Sonuc ve Oneriler

Aragtirmanin sonuglarina gore A2 seviyesinde belirlenen 16 dil bilgisi yapisi i¢in en fazla
tespit edilen islev sayis1 54’°tlir. Bu say1 Ogreticilerle yapilan goriismelerde ortaya ¢ikan tim
islevlerin sayisidir. Dil bilgisi yapilar1 6greniciler tarafindan en fazla 7 islevle, en az ise 1
islevle ogretilmektedir. 7 islevle en cok isleve sahip olan dil bilgisi yapis1 genis zamandir.
Daha sonra 6 islevle en ¢ok isleve sahip olan dil bilgisi yapis1 yeterlilik fiilidir. Daha sonra
pekistirme sifat1 en ¢ok 5 islevle 6gretilmektedir. 4 islevle 6gretilen 4 dil bilgisi yapis1 vardir.
Bunlar: emir Kipi, belirsiz gegmis zaman, yapim eki /-lik/ ve baglaglar (hem ... hem, ne ... ne,
ya ...ya)’dir. 3 dil bilgisi yapis1 3 islevle dgretilmektedir. Bunlar da istek Kipi, ile ve gelecek
zaman yapilaridir. 4 dil bilgisi yapisi 2 islevle 6gretilmektedir ki bunlar yapim eki /-1/, /-dir/
zarf fiil /-madan/ ve zarf fiil /-ip/’dir. 2 dil bilgisi yapis1 1 islevle 6gretilmektedir. Bunlar da
belirli gegmis zaman ve yapim eki /-s1z/’dir.

Ogreticilerle yapilan goriismelerde siniflarin hazirbulunusluk diizeyleri, dil seviyeleri ve ana
dilinin ne olduguna gore dil bilgisi yapisin1 Ogretirken kullandiklari islevlerin artip
azalabildigini ifade etmislerdir. Bu sebeple bu calismayla A2 seviyesinde ogretilebilecek
islevlerle ilgili bir havuz olusturulmaya calisilmistir. Ayrica 6gretici goriislerinde 6ne ¢ikan
ifadelerden biri de climlelerin tonlamayla islevlerinin degisebilecegidir. Sozgelimi genis
zamanla kurulan “Kapiy1 agar misin?” ciimlesi rica ciimlesi iken sinirli bir sekilde baba
tarafindan sdyleniyorsa bu ciimle emir anlaminda da olabilmektedir. Ayni sekilde islevler
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ciimleyi sdyleyene gére de degismektedir. Ornegin bir dgrenici tarafindan sdylenen “Kar
yagiyor. Yarinki dersler iptal olacak.” ciimlesi bir tahmin/ihtimal climlesiyken ayni ciimleyi
bir 6gretmen sdylerse bu kesinlik anlami igeren bir ctimle olur.

Ogreticilerin vermis olduklar1 cevaplar incelendiginde dne c¢ikan gériislerden biri de bir dil
bilgisi yapisina ait tiim islevlerin 6gretilmesi dersi isin i¢inden ¢ikilmaz, zor ve sikici bir hale
getirebilecegi diislincesidir. Bu sebeple Ogreticilerin yine sinifin seviyesine gore Ogretim
yapmasi gerekmektedir.

Yabanci dil 6gretiminde dil bilgisi islevlerinin 6gretilmesi, dilin kullamim G6zelliklerinin
anlagilmasi i¢in gerekli ve dnemlidir. Hangi durumda, hangi dil bilgisi yapisinin kullanilmasi
gerektiginin Ogretilmesi anlagilmamayr ya da yanlis anlagilmayr veya eksik anlasiimayi
engeller. Ayrica dil bilgisi islevlerinin 6gretilmesi dilin yapisin1 anlamak agisindan ve dort
temel dil becerisini gelistirerek etkili iletisim kurmak acisindan kritik rol oynar. Islevsel dil
bilgisi, 6grenicilerin sadece kurallar1 6grenmelerini degil, bu kurallar iletisimde etkili bir
sekilde nasil kullanacaklarini da 6grenmelerini saglar (Murcia ve Freeman, 1999).

Islevsel dil bilgisi; dilin yapilarina degil, bu yapilarin anlam ve iletisim baglamindaki
kullanimlarina odaklanir. Dolayisiyla dil bilgisinin sadece kurallar biitiinii olarak degil,
islevsel olarak nasil Ogretilecegi lizerinde durulmalidir (Larsen Freeman, 2003). Nitekim
Halliday (1994) dilin nasil anlam tagidigini ve nasil iletisim kuruldugunu anlamak igin dil
bilgisi islevlerine gerek oldugunu ifade etmektedir. Iscan (2007) ise “dil 6gretiminde dil
bilgisinin iglevsel yoniinii 6n plana ¢ikaran metotlarin kullanilmasi, 6zellikle Tiirkge dil bilgisi
ogretiminde saglikli ve kalici sonuglara ulasmamizi saglayacaktir.” der. Hasan (1989) “dilin
baglam icindeki islevi, anlamin nasil yaratildigin1 ve iletildigini anlamak i¢in kritik 6neme
sahiptir; dilin sosyal islevleri, dilin yapilarin1 ve kullanimlarin1 anlamanin anahtaridir.” der.
Pike (1982) ise “dil, insanlar arasindaki iletigsimi saglayan dinamik bir sistemdir. Dilin islevsel
bilesenlerini anlamak, bu sistemin nasil ¢alistifin1 ve dilin nasil etkili bir iletisim araci
oldugunu anlamamiza yardimci olur.” demektedir. Dolayisiyla yabanci dil 6gretiminde dil
bilgisi gereklidir, dil bilgisi 6gretimi i¢in ise islev olmazsa olmazdir.

Nichols (1984, s. 97) islevsel dil bilgisinin iletisime yapisal dil bilgisinden daha ¢ok 6nem
verdigini ifade etmistir. Kirkgdz (2005) de “islevsel dil bilgisi, dil 6grenenlerin iletigsimsel
yeterliliklerini gelistirmeye yonelik calismalarla da iligkilidir.” der. Yabanci dil 6gretimindeki
temel amag iletisim becerilerini gelistirmek oldugu i¢in yabanci dil 6gretiminde dil bilgisi
yapilarinin 6gretiminde islevler oldukca dnemlidir.

Aragtirmada yabanci olarak Tiirkge Ogretimde A2 seviyesi dil bilgisi yapilarinin hangi
islevlerle Ogretilmesi gerektigi iizerinde durulmustur. Alan yazini incelendiginde diger
seviyelerde de islevlerle ilgili bir ¢alismanin yapilmadigr goriilmektedir. Aynm1 sekilde tim
seviyelerde biitiin dil bilgisi yapilarinin 6gretimi i¢in islevlerin belirlenmesi 6gretim birligi
icin Onemlidir. Dil bilgisi yapilarinin hangi islevlerle ogretilecegi belirlenirse gerek
ogrenenler agisindan gerekse Ogreticiler agisindan egitim Kkaliteli bir hale gelecektir.



m Ismail Aydogdu e 200

Kaynak¢a

Akbas, O. (2023). Yabanci dil olarak Tiirkge dgreticilerinin islevsel dil bilgisi materyali
gelistirmeye iliskin gortisleri. Edebiyat Bilimleri 4, 79-110
https://doi.org/10.5281/zenodo.8099101

Alyilmaz, S. (2018). Tirk¢ede birden fazla anlam ogesiyle (sentaktik yolla) kavramlarin
isaretlemesi. Cukurova Universitesi Tiirkoloji Arastirmalar: Dergisi, 3(1), 11-25.

Arslan, S. (2020). Tiirkge egitiminde metin temelli islevsel dil bilgisi 6gretimi: Bir eylem
arastirmast. (Yayimlanmamis doktora tezi). Erciyes Universitesi.

Balci, A. & Senyiiz, A. (2015). Ortaokul 6-8. simiflar Tiirkge dil bilgisi 6gretiminde konu

siralamas1 ve konu tekrari. Mustafa Kemal Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii
Dergisi, 12(31), 87-148.

Barn, E. (1994). Yabancilara Tiirk¢e dgretim metodu. A.U. TOMER Dil Dergisi, (17), 53-56.

Borekci, M. & Tepeli, Y. (2013). Islevsel dil bilim yaklasimiyla Tiirkcede sozciik tiirleri
tizerine. Dil ve Edebiyat Egitimi Dergisi, 2(7), 93-102.

Colak, Z. (2023). Ogsretici goriisleri dogrultusunda dil ogretiminde islevsel dil bilgisi
vaklasimi ve temel diizeyde etkinlik hazirlama. [Yaymlanmamis yliksek lisans tezi].
Gazi Universitesi, Ankara.

Dik, S. C. (2021). Functional grammar (Vol. 7). Walter de Gruyter GmbH & Co KG.

Dogru, M. (2022). Yabanci dil olarak tlirk¢e 6gretiminin temel (al-a2) seviyesinde islevsel dil
bilgisi 6gretimi (anketler-tespitler-elestiriler-oneriler). (Yayimlanmamis doktora tezi).
Selcuk Universitesi.

Ercan G., S. & Bakirli, O. C. (2009). Tiirkcede 6zne belirtme ve &zne yiikleme: islevsel
dilbilgisi ~ ¢ergevesinde  bir  galigma. Dil Dergisi (143), 42-58.
https://doi.org/10.1501/Dilder_0000000106

Erdem, I. & Bahsi, N. (2019). 8. smif dgrencilerinin dil bilgisi konularin1 6grenme diizeyleri.
Cocuk, Edebiyat ve Dil Egitimi Dergisi, 2(1), 25-46.

Falk, Y. (2011). Lexical-functional grammar. Oxford University Press.

Gerot, L., & Wignell, P. (1994). Making sense of functional grammar (pp. 192-217).
Cammeray, NSW: Antipodean Educational Enterprises.

Gogiis, B. (1978). Orta dereceli okullarimizda Tiirk¢e ve yazin egitimi. Ankara: Giil Yayinevi.

Giines, F. (2013). Dilbilgisi 6gretiminde yeni yaklasimlar, Dil ve Edebiyat Egitimi Dergisi,
2(7), 71-92.

Halliday, M. A. K. & Matthiessen, C. M. (2013). Halliday's introduction to functional
grammar. Routledge.

Halliday, M. A. K. (1994). An introduction to functional grammar (2nd ed) London: Edward
Arnold



@

Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretiminde A2 Seviyesinde Ogretilen Dil Bilgisi... 201

Hasan, R. (1989). Language, Context, and Text: Aspects of Language in a Social-Semiotic
Perspective. Oxford University Press.

Heeyeon K. & Choonghyun L. (2020). Effects of focus on form instruction through listening
in blended learning on the development of grammar and listening skills. English
Studies, 20, 662-691.

Hirik, S. (2017). Gibi bi¢imbiriminin islevsel dil bilgisi bakimindan ¢ok islevli goriiniimii.
Karadeniz Arastirmalart, (53), 205-222.

Iscan, A. (2007). islevsel dil bilgisinin Tiirkge dgretimindeki yeri. Atatiirk Universitesi Sosyal
Bilimler Enstitiisti Dergisi, 9(1), 253-258.

Karagdz, M. & Oryasin, U. (2014). Tiirk¢e ders kitaplarindaki dil bilgisi etkinliklerinin
metinlerle iliskisi. Egitim ve Ogretim Arastirmalar: Dergisi, 3(2), 187-194.

Kay, M. (1979). Functional grammar. In Annual Meeting of the Berkeley Linguistics Society
(142-158).

Kiling, O. (2024). Islevsel Dilbilgisi Acisindan Tiirkgede Cokluk Kategorisi. Korkut Ata
Tiirkiyat Arastirmalar: Dergisi, (14), 543-554.

Kirkgoz, Y. (2005). Dil ogretiminde iletisimsel yeterlilik ve islevsel dilbilgisi. Hacettepe
Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 28, 223-234.

Kogak, A. & Arun, O. (2006). Icerik analizi ¢alismalarinda &rneklem sorunu. Selcuk Iletisim,
4(3), 21-28.

Larsen-Freeman, D. (2001). Teaching Grammar. in Marianne Celce-Murcia (Eds.), Teaching
English as a Second or Foreign Language (251-266). Heinle & Heinle Thomson
Learning.

Miles, M, B., & Huberman, A. M. (1994). Qualitative data analysis: An expanded
Sourcebook. (2nd ed). Thousand Oaks, CA: Sage.

Musaoglu, M. (2003). Tiirk¢e’nin islevsel dilbilgisi ve metin kompozisyonu. Dil Dergisi,
(120), 22-49.

Myhill, D. & Watson, A. (2014). The role of grammar in the writing curriculum: A review of
the literature. Child Language Teaching and Therapy, 30(1), 41-62.

Neuman, L. W. (2007). Toplumsal Aragtirma Yontemleri: Nitel ve Nicel Yaklasimlar (S.
Ozge, Cev.). Istanbul: Yayimn Odast.

Pike, K. L. (1982). Linguistic Concepts: An Introduction to Tagmemics. University of
Nebraska Press.

Polatcan, F. (2014). Kavram haritalarinin Tiirk¢e dersinin 0gretiminde O0grenci basarisina
etkisiyle ilgili 6grenci goriisleri. Ana Dili Egitimi Dergisi, 2 (4), 1-15.



@

Ismail Aydogdu e 202

Steinlen, A. K. (2017). The development of English grammar and reading comprehension by
majority and minority language children in a bilingual primary school. Studies in
Second Language Learning and Teaching, 7(3), 419-442.

Thompson, G. (2013). Introducing functional grammar. Routledge.

Tuzcu, K. & Bigeryen, E. (2022). Yabanci dil 6gretiminde bir yontem olarak islevsel dil
bilgisinin kullanimi. Tiirk Diinyast ve Tiirk¢e Ogretimi, 1(2), 75-92.

Van Manen, M. (2007). Phenomenology of practice. Phenomenology ve Practice, 1(1), 11-30.
https://doi.org/10.29173/pandpr19803

Vardar, B. (2002). A¢tklamali Dilbilim Terimler Sézligii. istanbul: Multilingual.

Yildirim, A., & Simsek, H. (2003). Sosyal bilimlerde nitel arastirma yontemleri. Ankara:
Seckin.

Arastirmacilarin Makaleye Katki Oram Beyani:
1. yazar katki orani: %100

Cikar Catismasi Beyani:
Herhangi bir ¢ikar ¢atismasi yoktur.

Finansal Destek veya Tesekkiir Beyani:
Bu calisma icin herhangi bir kurumdan finansal destek alinmamustir.

Etik Kurul Onayz1:
Sakarya Universitesi Rektorliigii, Tarih: 07.06.2024, Sayi: E-61923333-050.99-368567

Extended Abstract

The units that make up a language have a functional and a semantic function. In foreign
language teaching, not even explaining to the learners why grammatical structures are taught
or should be taught is to explain the semantic function of that structure. The reason of this is
directly related to the most commonly known or used function of the grammatical structure.
For example, when explaining the verb proficiency:

“He can play the baglama very well.” is explained as the structure we should use when we
need to talk about “an individual's abilities”.

The sentence “Can I go to the restroom?” should be used to mean “asking permission” and
learners need to be taught to express permission.

Therefore, unlike native language speakers, in teaching Turkish as a foreign language,
functional knowledge should be taught in addition to grammar. Because in in native language
acquisition, the individual acquires these functions over time in the society he/she is born into.
In foreign language teaching, on the other hand, it is necessary to teach the function or
functions of the grammatical structure in addition to its form.

Grammatical structures may have multiple functions. The aim of this study is to determine
how many of these functions should be taught and what functions they should be. In line with
this purpose, the research question of the study is as follows:

1. How many functions of grammatical structures should be taught at A2 level in
teaching Turkish as a foreign language?
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2. Which functions of the grammatical structures should be taught at A2 level in teaching
Turkish as a foreign language?

3. What are the grammatical structures at A2 level in teaching Turkish as a foreign
language?

This study aims to reveal the views of instructors on the functions of grammatical structures at
A2 level in teaching Turkish as a foreign language. The research was designed applying
qualitative research method. Phenomenology was adapted as one of the qualitative research
designs in the study.

The study group consists of 26 instructors with at least 3 years of experience teaching Turkish
as a foreign language. Among them, 4 instructors have 3 years of experience, 5 have 4 years,
3 have 4 years, 3 have 6 years, 4 have 7 years, 3 have 8 years, 1 have 9 years, and 3 have ten
or more Yyears of experience. 5 have completed their doctorate degrees, 6 are pursuing their
doctorate studies, 8 have completed their master's degree, and 7 are currently pursuing
master's degrees. Additionally, 11 instructors graduated from the Department of Turkish
Language Teaching, while 15 graduated from the Department of Turkish Language and
Literature.

In line with the purpose of the study, data were collected using a semi-structured interview
form. This form, developed by the researcher in accordance with the purpose of the study,
was reviewed by three experts, and the form was revised based on their suggestions. The
finalized questions in the semi-structured interview form are as follows.

Based on the grammatical structures in the A2 level textbook of Yeni Istanbul Turkish for
International Students series and the order of these structures in the book, 16 grammatical
structures were analyzed. The instructors were asked the following questions:

How many functions do you explain separately for these 16 grammatical structures?
What are these functions?
Can you explain with examples?

The form was given to the instructors one week before the interview to allow them time to
reflect on the questions, review their notes, or prepare additional notes if needed.

During the interviews, permission was obtained from the instructors and the interviews were
audio-recorded. In the interview, the functions were discussed in more detail with the
instructors and they were asked to give an example for each function in order to enhance
understanding. The interviews lasted between 10 and 25 minutes. Content analysis was used
to analyze the data.

According to the results of the study, the maximum number of functions identified for the 16
grammatical structures at the A2 level was 54. These grammatical structures were taught
between 1 and 7 functions. The grammatical form with the highest number of function was
“present simple”. Secondly, “the modal verb of ability” followed with 6 function. The
“intensifying adjective” was taught with 5 functions. There are 4 grammatical structures
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29 (13

taught with 4 functions: “imperative mood”, “indefinite past tense”, “construction suffix (-
lik)”, and “conjunctions (hem ... hem, ne ... ne, ya ... ya)”. 3 grammatical structures were
taught with 3 functions: “subjunctive mood”, “with” and “future tense”. 4 grammatical
structures were taught with 2 functions: “construction suffix (-11)”, “-dir”, “adverbial verb (-
madan)” and “adverbial verb (-1p)”. 2 grammatical structures were taught with 1 function:
“definite past tense” and “construction suffix (-s1z)”.

During the interviews, instructors stated that the number of functions they teach may vary
depending on the class’s readiness, language level and students’ mother tongues. For this
reason, this study aimed to compile a comprehensive pool of functions that can be taught at
A2 level.
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Ozet: Bu arastirmada, Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenen B2 dil diizeyindeki 6grencilerin alic1 dil becerisi 6z
yeterlik algisini tespit etmek amaglanmustir. Caligmanin evreni bir vakif {iniversitesinde Tiirk¢eyi yabanct dil
olarak Ogrenen yabanci Ogrenciler, Orneklemi ise B2 dil diizeyindeki 60 &grenci olarak belirlenmistir.
Aragtirmanin yontemi agimlayici karma desendir. Arastirmada elde edilen nicel veriler SPSS ile analiz edilmis
ve nitel veriler i¢in odak goériismeler ile gergeklestirilmistir. SPSS igin bagimsiz 6rneklemlerde t testi ve tek
yonli ANOVA testi kullanilmistir. Arastrma Varisoglu ve Sevim’in (2022) “Tiirkgeyi yabanci dil olarak
ogrenenler igin alic1 dil becerisi 6z yeterlik algis1” dlcegindeki anlama-fark etme maddeleriyle sinirlandirilmistir.
Ogrencilerin biiyiik bir kismi resmi veya dzel goriismelerde Tiirkge kalip ifadeleri anlayabildiklerini belirtmistir.
Bu bulgu, B2 seviyesindeki 6grencilerin resmi ve 6zel ortamlarda Tiirk¢e kalip ifadeleri kullanmada kendilerini
oldukga yeterli hissettiklerini gdstermektedir. Ogrencilerin bir kismi kalip ifadeleri gogu zaman anlayabildigini,
az bir kismi bazen anlayabildigini, ¢ok az bir kismu ise nadiren anlayabildigini ve ¢ok az bir kismi da higbir
zaman anlayamadigmi belirtmistir. Ogrencilerin oldukga yeterli hissettikleri beceriler; Kalip ifadeleri anlama,
giinliik hayattaki temel kelimeleri anlama, ses tonundan hareketle soru ifadelerini anlama, metinde/konugsmadaki
olumlu ve olumsuz ciimleleri ayirt etme, gorsellerde belirli bilgileri se¢me, metin/konusmadaki duygu ifadelerini
anlama, metin/konugsmanm konusunu anlama, metin/konugmanin ana fikrini anlama, beden dili ile verilen mesaji
anlama olarak tespit edilmistir. Ogrencilerin yeterince yeterli hissetmedikleri beceriler; Sorun ¢dziimiine yonelik
metin ya da konugmalari anlama, metin/konusmadaki duygu ifadelerini anlama, gorsellerde belirli bilgileri
secme, Metin/konugsmanin konusunu anlama, metin/konugsmanin ana fikrini anlama, Ses tonlamalariyla verilen
mesaji anlama olarak tespit edilmistir. Sonug¢ olarak aragtirmanin bulgulari, katilimecilarin Anlama-Fark Etme
ortalama 6z yeterlik algi puanlarmin cinsiyet, yas, gelinen cografya, ana dil ve dil ailesi gibi demografik
degiskenlerden etkilenmedigini gostermektedir.

Anahtar Kelimeler: Alict dil becerisi, B2 dil yeterligi, 6z yeterlik algisi, Tiirk¢e dil becerileri, yabanci dil
olarak Tiirkge dgretimi.
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Abstract: In this study, it was aimed to determine the perception of self-efficacy in receptive language skill of
B2 level students who learn Turkish as a foreign/second language. The sample of the study was determined as
foreign students learning Turkish as a foreign language at a foundation university and the sample was 60
students at B2 language level. The method of the study is exploratory mixed design. The quantitative data
obtained in the study were analyzed with SPSS and focus interviews were conducted for qualitative data.
Independent samples t-test and one-way ANOVA test were used for SPSS. The study was limited to the
comprehension-discernment items in Varisoglu and Sevim's (2022) ‘“Perception of self-efficacy in receptive
language skills for learners of Turkish as a foreign language” scale. Most of the students stated that they could

Bu caligma 17-19 Subat 2024 tarihlerinde gergeklestirilen “10. Uluslararasi Paris Sosyal ve Beseri Bilimler Kongresi’nde
s0zlii olarak sunulan bildiriden hareketle hazirlanmistir.

*k

Ogr. Gor.; Istanbul Nisantas1 Universitesi; demirkolrabiaa@gmail.com = 0000-0003-0998-7393

" Dr. Ogr. Uyesi; istanbul Nisantasi Universitesi, Rektorliik, Tiirk Dili Bsliimii; merve.suroglusofu@nisantasi.edu.tr
0000-0001-9101-8211

Demirkol, R. ve Suroglu Sofu, M. (2024). Tlrkgeyi yabanci dil olarak 6grenen B2 diizeyindeki 6grencilerin alici dil becerisi 6z
yeterlik algisi. Uluslararasi Tiirkce Ogretimi Arastirmalari Dergisi (UTOAD), 4(2), 205-219.
DOI: https://zenodo.org/doi/10.5281/zen0d0.14345028



https://zenodo.org/doi/10.5281/zenodo.14345028
mailto:demirkolrabiaa@gmail.com
mailto:merve.suroglusofu@nisantasi.edu.tr

m Tiirkeyi Yabanci Dil Olarak Ogrenen B2 Diizeyindeki Ogrencilerin Alici Dil... ® 206

understand Turkish phrases in formal or private conversations. This finding shows that students at level B2 feel
quite competent in using Turkish phrases in formal and private settings. Some of the students stated that they
could understand the phrases most of the time, a few of them could understand them sometimes, a very small
number of them could understand them rarely and a very small number of them could not understand them at all.
The skills that the students felt quite proficient in were; understanding phrases, understanding basic words in
daily life, understanding question expressions based on tone of voice, distinguishing between positive and
negative sentences in text/speech, selecting specific information in visuals, understanding expressions of
emotion in text/speech, understanding the topic of the text/speech, understanding the main idea of the
text/speech, understanding the message given through body language. The skills that the students did not feel
sufficiently competent were; understanding the texts or speeches for problem solving, understanding the
expressions of emotion in the text/speech, selecting specific information in the visuals, understanding the topic
of the text/speech, understanding the main idea of the text/speech, and understanding the message given by voice
intonations. In conclusion, the findings of the study show that the mean self-efficacy perception scores of the
participants in Comprehension-Detection are not affected by demographic variables such as gender, age,
geography of origin, mother tongue and language family.

Keywords: B2 language proficiency, perception of self-efficacy, receptive language skills, teaching Turkish as a
foreign language, Turkish language skills.

Giris

Oz yeterlik, bir kisinin bir ortamda ne kadar iyi performans gosterecegine dair en giiclii
motivasyonel belirleyicilerden biridir. Bir kisinin 6z yeterligi, kisisel ¢abasi, gayreti, strateji
gelistirme yetenegi egitim durumlarindaki basarinin en giiclii belirleyicisidir. Oz yeterlik
Bandura’ya gore; bireyin herhangi bir konuda bir performans sergileyebilmek i¢in kendi
kapasitesini kullanabilmesine, davranislar1 iizerinde kontrol yetenegine sahip olmasina,;
gerekli etkinlikleri organize ederek hayata gecirebilmeyi basariyla yapma kapasitesine sahip
olup olmadigina dair kendi yargisina “6z yeterlik” denir (Bandura, 1982). Lunenburg’a
(2011°den akt. Redmond, 2015) gore ise 0z yeterlik 6z sayginin eyleme 6zgii bir versiyonu
olarak diisiiniilmustiir. Kisinin kendisine yonelik 6z saygi gelistirmedikge 6z yeterlik algisi1 da
olusturamayacagi soylenebilir.

Kendini yeterli gormeme durumu ise 6z sayginin eyleme doniismemesi anlamina gelmektedir.
Gecas’a gore (2004), insanlar baslangigtaki inanglarimi dogrulayacak sekilde davrandigindan
0z yeterlik kendini dogrulayan bir islev olarak goriilmektedir.

Yabanci dil sinif ortamlari, 6grencilerin 6z yeterlik algilarinin gelistirilmesi bakimindan
verimlidir. Yabanci dil egitimi, dgrencileri yeni deneyimler edinmeye zorlar. Yeni kiiltiirel
uygulamalar1 kendi kiiltiirel varliklariyla biitlinlestirmeyi ve oOziimsemeyi diisiinmelerini
saglar. Kiiltiirel uygulamalarin 6ziimsenmesine ek olarak yabanci dil 6grenmenin ilgili oldugu
baska durumlar da bulunmaktadir. Bir dil 6grenmenin 6zellikle risk alma ile iligkili oldugu da
tanimlanmistir. Bir 6grencinin 6z yeterligi ile ilgili utang, itibar ya da kaygi durumlar
olugmasi ortaya ¢ikabilecek sonuglardir (Horwitz, 1990).

Dil 6grenicilerinin yabanci dilde sdylemek istediklerini ifade etmedeki yetersizlikleri ve hata
yaptiklarinda Ogretmenlerinden aldiklar1 doniitler dil 6grenicisini basarisizlik duygusuyla
kars1 karsiya birakabilir. Bireylerin bir dili 6grenmeyi kolay bulmamalari, basari
beklentilerinin diisiik olmasi dil 6grenimi i¢in motivasyon eksikligine yol agmaktadir. Ayrica
ilging bir sekilde yabanci dil 6grenmek okuldaki diger konular1 6grenmekten farklidir.
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Matematik ve fen bilimlerine dair 6n yargilar olsa da, yabanci dil dersleri genellikle

ogrencilerin onceki akademik gecmisleri ve kiiltiirleriyle daha yakindan iliskilidir (Gardner,
2001). Dolayisiyla yabanci dil 6greniminde sinif i¢i etkinliklere ek olarak sosyal becerileri
gelistiren etkinliklere de ihtiya¢ duyulur.

Ogrencilerin bir dilin nasil dgrenilmesi gerektigine veya kimin basarili olabilecegine dair
inanclari, 0z yeterliklerini ve basarilarin1 veya basarisizliklarini etkileyebilir. Bu nedenle
ogrencilerin dil 6grenimi i¢in 0z yeterlikleri ve nitelikleri diger alanlardan ¢ok farkl olabilir.

Alict dil, baska bir kisinin konugma diline uygun sekilde yanit vermeyi ifade eder (Grow ve
LeBlanc, 2013). Alict dil kavrami genellikle ana dili edinimi kapsaminda incelenmistir.
Ozellikle bilissel ve psiko-dilbilimsel analizler aracilifiyla cocuklarin dinleme ve okuma
yeteneklerinin nasil gelistigine odaklanilmistir (Buyl, 2010). Alic1 dil becerileri, ana dilin
edinimiyle dogal bir sekilde baglamaktadir. Ancak biitiin cocuklarda alic1 dil becerileri ayn1
oranda gelismemektedir.

Alict dil baglaminda, ¢ocuklar genellikle kelimelerin anlamlarini anlama yetenegine sahiptir.
Ayrica, kendileriyle iletisim kuruldugunda basit yonergeleri anlayabilir ve sdylenenleri
kavrayabilirler (Bayhan ve Artan, 2005; Deniz, 2017). Ana dilinin kullanimindaki beceriler,
ikinci dilin 6grenilme siirecini olumlu yonde etkileyebilir (Ergiil, 2012; Yazic1 ve Temel,
2011).

Dil ediniminde oldugu gibi herhangi bir yabanci dilin 6gretiminde de alici dil ve iiretici dil
kavramlarindan bahsedilmektedir. Yabanci dil 6gretiminde alici gorevinde bulunan kisi
“sozli kavrama” ve “okudugunu kavrama” iglemlerini gergeklestirmektedir. Anlama ve
kavrama ise dilin islenmesi yoluyla iletilen yazili veya sozlii mesajin alinmasi olarak
tanimlanabilir (Gass ve Selinker, 2008, s. 376).

Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretiminde ortak bir ¢erceve metin sunmasi agisindan biiyiik
onem tastyan Diller i¢in Avrupa Ortak Basvuru Metni (2020) okuma ve dinleme eylemine
dahil olan kisileri alic1 olarak kabul etmektedir. Bu nedenle bu arastirma igin iletisim sirasinda
alict konumunda bulunan 6grencilerin 6z yeterlik algilarini tespit etmenin 6nemli oldugu
diistiniilmektedir.

Alan yazinin incelendiginde bu alanda yapilmis caligmalarin azlhigi dikkat ¢ekmektedir.
Varisoglu ve Sevim (2022) disinda Sengiil (2018) Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6gretenler igin
Tschannen Moran ve Woolfolk Hoy (2001) tarafindan gelistirilen ve Capa, Cakiroglu ve
Sarikaya (2005) tarafindan Tiirkgeye uyarlanan “Ogretmen Oz Yeterlik Olgegi”ni kullanarak
bir aragtirma yapmis ve ogreticilerin 6z yeterlik algilarinin mezun olunan lisans programi,
Ogrenim diizeyi ve deneyim siiresine gore anlaml diizeyde farklilastigi sonucuna ulagmastir.
Bunun disinda literatiirdeki ¢alismalar biiyiik oranda Ingilizcenin yabanci dil olarak dgretimi
ile ilgilidir. Bu nedenle son yillarda gelistirilen gegerli ve gilivenilir bir 6lgegin Tiirkgenin
yabanct dil olarak Ogretiminde 6z yeterlik algilar1 baglaminda kullanimina ihtiyag
duyulmustur.
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1. Arastirmanin Amaci

Bu calisma, Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenen B2 dil diizeyindeki 6grencilerin alici dil
becerisi 6z yeterlik algisini tespit etmeyi amaglamaktadir. Aragtirmanin problem ciimlesi
“Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenen B2 dil diizeyindeki 6grencilerin alic1 dil becerisi 6z
yeterlik algist ne diizeydedir?” seklinde belirlenmistir. Arastirma sorulari su sekilde
belirlenmistir:

1. Anlama-Fark Etme ortalama 6z yeterlik algi puanlari, cinsiyet degiskeni agisindan
anlamli bir fark gostermekte midir?

2. Anlama-Fark Etme ortalama 6z yeterlik algi puanlari yas degiskeni agisindan anlamli
bir fark gostermekte midir?

3. Anlama-Fark Etme ortalama 6z yeterlik algi puanlari gelinen cografya degiskeni
acisindan anlamli bir fark gostermekte midir?

4. Anlama-Fark Etme ortalama 6z yeterlik algi puanlari ana dil degiskeni agisindan
anlaml1 bir fark gostermekte midir?

5. Anlama-Fark Etme ortalama 6z yeterlik algi puanlar dil ailesi degiskeni agisindan
anlaml1 bir fark gostermekte midir?

2. Yontem
2.1. Arastirmanin Deseni

Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenen B2 dil diizeyindeki 6grencilerin alici dil becerisi 6z
yeterlik algisini belirlemek amaciyla yiiriitiilen bu ¢alismada, arastirmanin yapisina uygun
olarak karma yontem kullanilmistir. Nicel ve nitel verilerin etkin bigimde toplanarak analiz
edilmesinde karma yontemin tercih edilmesinin sebebi, tek basina kullanildiklarinda olasi
zaylf yonlerin bertaraf edilmesine ve daha giivenilir sonuglar elde edilmesine imkan
saglamasidir (Creswell ve Clark, 2014, s. 209). Tiirk¢eyi yabanci dil olarak dgrenen B2 dil
diizeyindeki 6grencilerin alict dil becerisi 6z yeterlik algisini tespit etmeye yonelik olarak
hem nicel hem de nitel sonuglara agiklama getirebilmek amaciyla karma yontem igerisinde
yer alan ac¢imlayici sirali desen kullanilmistir. (Creswell, 2017). Arastirmada Once nicel
veriler toplanmis; analiz yapilmis ve durum agiklanmistir. Arastirmanin ikinci asamasinda ise
nitel verilerin elde edilmesine yonelik olarak 60 Ogrenciyle odak grup goriismesi
gerceklestirilmistir.

2.2. Evren ve Orneklem

Bu arastirmanin ¢alisma grubunu; 2023-2024 akademik yilinda Istanbul Nisantas
Universitesi Tiirkce Ogretimi Uygulama ve Arastirma Merkezi’nin (TOMER) Yabanci Dil
Olarak Tiirkge Ogretimi B2 seviyesi dgrencileri olusturmaktadir. Arastirmanin evreni Istanbul
Nisantas1 Universitesi olarak belirlenmis olup &rneklem B2 dil diizeyindeki 60 dgrenciden
olusturulmustur. Uygulamalar Istanbul Nisantas1 Universitesinin Maslak Kampiisiinde
bulunan TOMER’de gerceklestirilmistir. Arastirmaya toplamda 38 kadin, 22 erkek katilmustir.
Katilimcilarin diizeyi “orta seviye”, Avrupa Ortak Dil Referans Cergevesine (2013) gore B2
seviyesini ifade etmektedir. Orta seviye Yabanci Dil Olarak Tiirk¢e 6grenenlerin secilme
nedeni dilsel yeterliklerin orta seviyede daha belirgin olarak gelismekte olmasidir.
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Katilimcilar, kadinlardan ve erkeklerden olusan yaslar1 17-41 arasinda kisilerdir. Katilimcilar
Tiirk¢eyi daha onceki yasamlarinda hi¢ kullanmamislardir. Calisma sirasinda katilimcilar,
halihazirda siirmekte olan Tiirk¢e kursuna devam etmektedirler. Katilimcilara ait cinsiyet, yas

ve uyruk bilgileri Tablo 1, 2 ve 3’te gosterilmistir. Aragtirmaya katilan tiim dgrenciler Asya
ve Afrika kokenlidir. Ogrencilerin yas ortalamas1 24 olarak tespit edilmistir.

Tablo 1

Dil Kullanictlarimin Cinsiyetine Dair Elde Edilen Veriler

Cinsiyet f
Kadin 38
Erkek 22

Arastirmaya 60 B2 dil diizeyinde 6grenci katilmistir. Ogrencilerin 22’si erkek, 38’i kadindur.
Bunun oransal karsilig1 ise kadinlar %63,3 erkekler %36,7 olarak tespit edilmistir.

Tablo 2
Dil Kullanictlarimin Yas Araligina Dair Elde Edilen Veriler

Yas Aralig f
17-25 42
26-35 13

35+ 5

Arastirmaya katilan 60 &grencinin 42'si 17-25 araliginda; 13 tanesi 26-35 araliginda ve 5
tanesi ise 35 yas ve Ustii oldugunu ifade etmistir. Katilimcilarin yas araliginda dair elde edilen
verilerin oransal karsiligi 17-25 yas araligi i¢in %70; 26-35 yas araligi igin %21,7 ve 35 yas
iistii icin %8,3 olarak saptanmaistir.

Tablo 3
Dil Kullanicilarimn Uyruguna Dair Elde Edilen Veriler

Uyruk f
fran
Kazakistan
Misir
Sudan
Cezayir
Rusya
Ozbekistan
Azerbaycan
Liibnan
Suriye
Gabon
Afganistan
Libya
Tunus
Irak
Tayvan
Cad

N
N

[y
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Arastirmaya katilan 60 dgrencinin 22’si Iranli, 10’u Kazak, 6’s1 Misirli, 4°ii Sudanli, 3’ii
Suriyeli, 2°si Rus, 2’si Irakli, 1’1 Cezayirli, 1’1 Azerbaycanli, 1’1 Liibnanli, 1’1 Gabonlu, 1’1
Afgan, 1’1 Libyal1, 1’1 Tunuslu, 1’1 Tayvanl ve 1’1 de Cadlidur.

2.3. Veri Toplama Araclar

Bu calisma kapsaminda, 6grencilerin alic1 dil becerisi 6z yeterlik algisin1 6lgmek amaciyla
Varisoglu ve Sevim (2022) tarafindan gelistirilen “Tiirkceyi Yabanci Dil Olarak Ogrenenlerin
Alic1 Dil Becerilerine Iliskin Oz Yeterlik Algilar1 Olgegi” secilmis ve uygulanmustir. Olgek,
ogrencilerin dil becerilerini kapsayan c¢esitli alanlardaki degerlendirmeleri icermektedir.
Olgegin giivenirlik diizeyini belirlemek amaciyla Cronbach Alfa giivenirlik katsayilari
hesaplanmistir. 108 yabanci uyruklu iiniversite 0grencisine uygulanan olgegin c¢alismada
kullanilan maddelerinden olusan boliimiiniin Cronbach Alfa giivenirlik katsayisi .87 olarak
hesaplanmistir. Bu degerler 6lgegin giivenilir oldugunu gostermektedir. Veri toplama araci
olarak kullanilacak 6lgek icin gerekli izinler alinmastir.

Arastirmanin nitel yoniine dair veriler ise odak grup goriismeleri ile elde edilmistir. Istanbul
Nisantas1 Universitesi Tiirkce Uygulama ve Arastirma Merkezinden gerekli izinler alindiktan
sonra, 2023-2024 dgretim yili giiz doneminde Istanbul Nisantasi Universitesi TOMER de
Tiirkge 6grenen B2 seviyesindeki tiim derslere devamliligi olan 60 kisi calisma grubu olarak
belirlenmigtir. Tiim katilimcilardan arastirmada yer alma konusunda yazili onam alinmistir.
Ogrencilerin demografik bilgileri kaydedilmistir. Calismada kullamlan 6l¢ek, B2 kurunun
tamamlanmas1 sonrasinda uygulanmistir. Kullanilan 6lgekteki sorular; Tiirk¢e kalip ifadeleri
anlama, giinliik hayata iligskin temel kelimeleri anlama, ses tonundan hareketle soru ifadelerini
anlama, okuma/dinleme sirasinda temel soru kaliplarin1 fark etme, metinde/konusmada yer
alan olumlu ve olumsuz cilimleleri ayirt etme, sorun ¢dziimiine iliskin metin ya da
konusmalart anlama, grafik/tablo/resim benzeri gorsellerde belirli bilgileri secebilme,
metin/konugsmadaki duygu ifadelerini anlayabilme, metin/konusmanin konusunu anlayabilme,
metin/konugsmanin ana fikrini anlayabilme, beden dili ile verilen mesaji1 anlayabilme, ses
tonlamalariyla verilen mesaj1 anlayabilme, icerik ve bigim 6zelliklerinin metne yaptigi katkiy:
fark edebilme, okunan/dinlenen bir haberdeki bilgileri ayirt edebilme, vurgunun ne anlama
geldigini fark edebilme, okuma/dinleme sirasinda anahtar kelimeleri fark edebilme, formda
gecen yonergeleri anlayabilme basliklarina dair 6z yeterlik algisint tespit edebilmeyi
hedeflemektedir.

Odak grup goriismeleri kapsamindaki sorular arastirmacilar tarafindan olusturulmus ve ii¢
alan uzmaninin tamami tarafindan onaylanmistir. Sorular “Glinliik konularda yapilan Tiirk¢e
sohbetlerde kendinizi rahat ifade edebildiginizi diisiinliyor musunuz?”’, “Metinlerde veya
dinleme sirasinda olumlu ve olumsuz ifadeleri fark edebiliyor musunuz?”, ve “Vurgulu bir
sekilde sOylenen seyleri digerlerinden ayirabiliyor musunuz?” olarak belirlenmistir.

Katilimcilardan goriigme esnasinda bireysel 6z yeterlik algisina dair geri bildirimler
almmigtir. Toplantida ¢alismay1 yliriiten arastirmacilar hazir bulunmus, toplanti siiresince
katilimcilara miidahalede bulunulmamis ve katilimcilarin serbest etkilesime girerek fikirlerini
beyan etmeleri desteklenmistir. Gorligme boyunca ses kaydiyla belgelenen geri bildirim, sahsi
fikir, oneri ve goriisler degerlendirilerek bulgular bagligi altinda nitel verilerin analizi seklinde
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rapor edilmistir. Nitel verilerin analizi sonucunda ¢ikarimlarda bulunulmustur. Nitel verilerin
degerlendirilmesinde ise betimsel analiz yontemi kullanilmustir.

Odak grup goriismesinde;

e Ogrencilerin giindelik hayatlarinda Tiirkgenin kalip sozleri, sesli ifadeleri ve duygu
ifadelerini anlamaya yonelik 6zyeterlik algisi sorgulanmus,

e Okunan ya da dinlenen bir olayin anlatimindaki temel olay1 ¢éziimleyebilmedeki 6z
yeterlik algisina dair geri bildirimleri alinmais,

e Derslerin 0z yeterlik algisini gelistirecek sekilde nasil daha iyi olabilecegine dair
fikirleri sorularak not edilmistir.

2.4. Verilerin Analizi

Nicel veriler, SPSS paket program ile analiz edilerek alici dil becerisi 6z yeterlik algisinin
istatistiksel bir degerlendirmesi yapilmistir. SPSS i¢in bagimsiz drneklemlerde t testi ve tek
yonliit ANOVA testi kullanilmistir. Nitel veriler ise ses kaydi ile elde edilmis ve ardindan
yaziya aktarilarak betimsel analiz yoluyla detayli bir sekilde incelenmistir. Son olarak 6lgekte
yer alan sorulara verilen yanitlar ile odak grup caligmasinda katilimcilardan alinan geri
bildirimler birlikte analiz edilmis ve 6grencilerin 6z yeterlik algilarina dair ¢ikarimlar ortaya
konmustur.

3. Bulgular
3.1. Birinci Arastirma Sorusu ile Tlgili Elde Edilen Bulgular

Katilimcilarin Anlama-Fark Etme ortalama 6z yeterlik algi puanlarinin cinsiyet degiskeni
acisindan anlamli bir fark gosterip gostermediginin anlasilabilmesi i¢in gruplara ait ortalama
alg1 puanlar1 bagimsiz drneklemlerde t testi ile karsilagtirilmis ve elde edilen bulgular asagida
gosterilmistir.

Tablo 4

Birinci Arastirma Sorusuna Dair Elde Edilen Bulgular

Cinsiyet f Ort. SD t Sig.
Erkek 22 70,36 9,292 ,617 ,54
Kadin 39 68,82 9,434

Tablo 4 incelendiginde katilimcilarin Anlama-Fark Etme ortalama 6z yeterlik algi puanlari
arasinda anlamli bir fark olmadigi goriilmektedir. Diger bir ifadeyle kiz ve erkek
katilimcilarin Anlama-Fark Etme 6z yeterlik algi puanlar birbirine benzerdir.

3.2. Tkinci Arastirma Sorusu ile ilgili Elde Edilen Bulgular

Katilimcilarin  Anlama-Fark Etme ortalama 6z yeterlik algt puanlarinin yas degiskeni
acisindan anlamli bir fark gosterip gostermediginin anlasilabilmesi i¢in gruplara ait ortalama
algt puanlar1 Tek Yonlii Anova testi ile karsilastirilmis ve elde edilen bulgular asagida
gosterilmistir.
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Tablo 5

ITkinci Arastirma Sorusuna Dair Elde Edilen Bulgular

Yas Gruplan f Ort. SD F Sig.
17-25 43 69,70 9,028 ,1438 ,246
26-34 13 66,38 10,054

35 ve uizeri 5 74,40 9,290

Tablo 5 incelendiginde katilimcilarin Anlama-Fark Etme ortalama 6z yeterlik algi puanlari
arasinda yas degiskeni agisindan anlamli bir fark olmadigi goriilmektedir. Diger bir ifadeyle
farkli yas gruplarina ait ortalama Anlama-Fark Etme 6z yeterlik algi puanlari birbirine
benzerdir.

3.3. Ugiincii Arastirma Sorusu ile ilgili Elde Edilen Bulgular

Katilimeilarin Anlama-Fark Etme ortalama 6z yeterlik algi puanlarinin gelinen cografya
degiskeni acisindan anlamli bir fark gosterip gostermediginin anlagilabilmesi i¢in gruplara ait
ortalama algi puanlar1 bagimsiz orneklemlerde t testi ile karsilagtirilmis ve elde edilen
bulgular asagida gosterilmistir.

Tablo 6

Uciincii Arastirma Sorusuna Dair Elde Edilen Bulgular

Cografya f Ort. SD t Sig.
Afrika 15 69,80 7,849 ,200 ,842
Asya 46 69,24 9,846

Tablo 6 incelendiginde katilimcilarin Anlama-Fark Etme ortalama 6z yeterlik algi puanlari
arasinda gelinen cografya degiskeni agisindan anlamli bir fark olmadig1 goriilmektedir. Diger
bir ifadeyle Afrika ve Asya’dan gelerek Tiirk¢e 6grenen Ogrencilerin ortalama Anlama-Fark
Etme 6z yeterlik alg1 puanlar1 birbirine benzerdir.

3.4. Dordiincii Arastirma Sorusu ile ilgili Elde Edilen Bulgular

Katilimcilarin Anlama-Fark Etme ortalama 6z yeterlik algi puanlarmin ana dil degiskeni
acisindan anlamli bir fark gosterip gostermediginin anlagilabilmesi igin gruplara ait ortalama
algt puanlar1 Tek Yonlii Anova testi ile karsilastirilmis ve elde edilen bulgular asagida
gosterilmistir.

Tablo 7

Dérdiincii Arastirma Sorusuna Dair Elde Edilen Bulgular

Ana Dil f Ort. SD F Sig.
Arapca 21 71,33 7,552 ,838 ,528
Tirkee 14 65,86 10,676
Farsca 21 69,90 10,401

Fransizca 1 60,00 .
Rsuca 3 72,00 6,000

Cince 1 68,00
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Tablo 7 incelendiginde katilimcilarin Anlama-Fark Etme ortalama 6z yeterlik algi puanlari
arasinda ana dili degiskeni agisindan anlamli bir fark olmadigi goriilmektedir. Diger bir
ifadeyle katilimcilarin farkli ana dil gruplarina ait ortalama Anlama-Fark Etme 6z yeterlik alg1

puanlar1 birbirine benzerdir.
3.5. Besinci Arastirma Sorusu ile lgili Elde Edilen Bulgular

Katilimcilarin Anlama-Fark Etme ortalama 6z yeterlik algi puanlarmin dil ailesi degiskeni
acisindan anlamli bir fark gosterip gostermediginin anlasilabilmesi i¢in gruplara ait ortalama
algt puanlar1 Tek Yonlii Anova testi ile karsilastirilmis ve elde edilen bulgular asagida
gosterilmistir.

Tablo 8
Dil Kullanicilarimin Ana Dillerinin Ait Olduklar: Dil Ailesine Dair Elde Edilen Bulgular

Dil Ailesi f Ort. SD F Sig.
Hami-Sami 46 70,48 8,839 1,341 ,269
Hint-Avrupa 14 65,86 10,676

Cin-Tibet 1 68,00

Tablo 8 incelendiginde katilimcilarin Anlama-Fark Etme ortalama 6z yeterlik algi puanlar
arasinda dil ailesi degiskeni acisindan anlamli bir fark olmadigi gorilmektedir. Diger bir
ifadeyle katilimcilarin ana dillerinin ait oldugu farkli dil ailesi gruplarina ait ortalama
Anlama-Fark Etme 6z yeterlik algi puanlar1 birbirine benzerdir.

3.6. Ogrenci Odak Grup Gériismeleri ile Tlgili Elde Edilen Bulgular

Varisoglu ve Sevim’in (2022) “Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenenler igin alici dil becerisi 6z
yeterlik algis1” Olgegi disinda basit rastgele ornekleme ile segilen Ogrencilerle odak grup
goriismeleri yapilmistir. Bu goriismeler kapsaminda 6grencilere “Giinliik konularda yapilan
Tiirkce sohbetlerde kendinizi rahat ifade edebildiginizi diislinliyor musunuz?”’ sorusu
yoneltilmistir. O12 “Kesinlikle higbir sekilde kétii hissetmiyorum. Tiirkiye’de dort yildir
yasadigim icin giinliik sohbetlerle ilgili herhangi bir korkum olmuyor.”, O1 “Giinliik yapilan
biitiin sohbetlerde kendimi iyi ifade ediyorum. AVM’de veya okulda veya salonda (spor
salonu) fark etmiyor.”, O8 “Evet, iyi ifade ediyorum gibi sadece bazen gekiniyorum ama
bazen.” seklinde goriislerini ifade etmistir. O7 “Istanbul’a ilk bas geldigimde utaniyordum
konusamam diye ama artik biitliin sohbetleri anliyorum ve ben de sohbete katilabiliyorum.”
derken O18 “Higbir problem yasamiyorum, 6z giivenim tam” demistir.

Bu ifadeler; Tiirk¢eyi yabanci dil olarak Ogrenen Ogrencilerin giinlik konusmalarda
kendilerini ifade etme becerileri hakkinda olumlu goriisler sundugunu gostermektedir.
Ogrenciler, Tiirkiye'de uzun siire yasamanin 6zgiiven kazandirdigini ve sosyal ortamlarda
rahatca iletisim kurabildiklerini belirtmislerdir. Ornegin, bazilar cesitli mekanlarda
kendilerini 1iyi ifade ettiklerini ifade ederken, digerleri baslangigta yasadiklari konusma
korkusunun zamanla asildigin1 vurgulamaktadir.

“Metinlerde veya dinleme sirasinda olumlu ve olumsuz ifadeleri fark edebiliyor musunuz?”’
sorusuna iliskin O2 “Konusurken ¢ok rahat ¢iinkii seyden, 11, tondan, tonlamadan ve yiiz
ifadelerinden birinin olumlu mu olumsuz mu konustugunu duyuyorum goriiyorum. Yazida da
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ayni sekilde, cimle olumsuz ise olumsuzlik eki —ma oluyor. Ama bazen ima olabiliyor. Yani
metinde birisi orada yazan seyin tersini kastedebiliyor bazen bodyle oldugunda tam fark
edemiyorum.” ifadelerini kullanmistir. O19 “Hem metinlerde hem de dinlerken olumlu

olumsuz her seyi fark edebiliyorum bir problem yasamiyorum.” derken O5 “Bence de
herhangi bir zorluk yok, olumlu seyleri ve olumsuz seyleri fark ediyorum.” demistir.

“Vurgulu bir sekilde sdylenen seyleri digerlerinden ayrabiliyor musunuz?” sorusuna ise 010
“Tabii ki hemen fark ediyorum c¢iinkii Tiirkler vurgu yaparken o kelimenin iizerinde duruyor.
Uyar1 gibi.” yorumunu yapmistir. O16 “Normal bir tonda basliyor diyelim ki bir konusma,
eger sonra ton degisiyorsa oradaki vurguyu fark ediyorum.” derken O17 “Uzun yillardir
Istanbul’dayim, vurguyu fark etmekte bir sorun yasamiyorum.” demistir.

Bu veriler; Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenen 6grencilerin metinlerde ve dinleme sirasinda
olumlu-olumsuz ifadeleri ve vurgular1 ayirt etme yeteneklerini gdstermektedir. O2, olumlu ve
olumsuz ifadeleri tespit ederken tonlama, yiiz ifadeleri ve olumsuzluk eklerini dikkate aldigini
belirtirken, bazen imalarin anlasilmasinda zorluk yasadigimi ifade etmistir. 019 ve O5 ise
genel olarak metinlerde ve dinlemede olumlu ve olumsuz ifadeleri ayirt etmede sorun
yasamadiklarim1 vurgulamaktadir. Vurgu konusunda da O10, Tiirklerin vurgu yaparken
kelimenin iizerinde durdugunu ve bu sayede vurgular1 kolayca fark ettigini belirtirken, O16 ve
017 de ton degisikliklerini takip edebildiklerini ifade etmislerdir. Odak grup goriismesinde
elde edilen verilerden hareketle, katilimcilarin B2 dil diizeyindeki 6grencilerden beklendigi
lizere konugsma esnasinda vurgu-tonlamalara dikkat ettiklerini ve vurgunun anlam iizerinde
etkisi oldugunu fark ettiklerini s6ylemek miimkiindiir.

Odak grup goriismeleri, Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenenlerin alici dil becerilerine dair 6z
yeterlik algilarmin yiiksek oldugunu goéstermektedir. Ogrencilerin giinliik sohbetlerde
kendilerini ifade etme, olumlu ve olumsuz ifadeleri fark etme ve vurguyu ayirt etme
konularinda 6z yeterlik algilart oldukga yiiksektir. Bu kapsamda alic1 dil becerilerini
gelistirmek igin Ogrencilere farkli tiirlerde metinler ve dinleme materyalleri sunulabilir.
Ogrencilerin tonlama, yiiz ifadeleri ve jestler gibi sozsiiz iletisim ipuglarini yorumlama
becerilerini  gelistirmeye yonelik ¢alismalar yapilabilir. Buna ek olarak farkli sosyal
ortamlarda sohbet etme imkani saglayarak oOgrencilerin Ozgiivenlerini artirmaya yardimeci
olunabilir.

Sonuc ve Oneriler

Aragtirmada Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 68renen B2 diizeyindeki 6grencilerin alict dil
becerisi 0z yeterlik algisi dl¢lilmiistiir. Alict dil, “dil sisteminin anlasilip yorumlanmasi i¢in
baglatilan analitik bir siire¢” olarak tanimlanmaktadir (Varisoglu ve Sevim, 2022). Buna ek
olarak alict dil, dilin ortaya koydugu kodun anlagilmasina ve yorumlanmasina da olanak
saglar (Yilmaz 2009°dan akt. Sezer, 2019). “S6zel uyaranlarin duyu-sinir ag1 ve isitsel-algisal
stregler aracilig1 ile alinmasi ve anlasilmasi” (Karacan, 2000) da alict dilin baska bir
tanimudir.

Arastirmanin bulgularina gore katilimcilarin “Anlama-Fark Etme” ortalama 6z yeterlik algi
puanlarinin cinsiyet, yas, gelinen cografya, ana dil ve dil ailesi gibi demografik
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degiskenlerden etkilenmedigini gostermektedir. Arastirma sonuglarin1 destekleyen c¢esitli
calismalar oldugu gibi (Ekinci, 2013; Ustiiner, vd., 2009), degiskenlerin etkilerinin varligini
desteklemeyen ¢aligmalar da (Korkut ve Babaoglan, 2012) bulunmaktadir.

Laake ve Bridgett (2014) olumlu duygusalligin (Laake ve Bridgett, 2014; Molfese vd., 2010)
veya ice doniikliik-disa doniikliik faktoriiniin bir alt 6lgegi olan giilimseme ve kahkahanin
(Morales vd., 2000) ¢ok kiiciik cocuklarda (12-18 aylik) liretken ve/veya alict kelime
dagarcig ile anlaml iliskisi oldugunu tespit etmistir. Cornish ve Munir (1998) de yaptiklar1
bir arastirmada alic1 becerilere odaklanan iyilestirmenin geleneksel sozel yontemlerden daha
etkili olabilecegini tespit etmistir. Gelisim sirasinda ¢ocuklarda alic1 dil becerilerinin ayni
oranda gelismemesini agiklayacak net sebepler bulunmamaktadir. Ancak yapilan bazi
arastirma sonuglari ile bu konuda ¢esitli veriler elde edilmistir. Strand ve arkadaslar1 (2011)
utangaclik-kaygililik ile alic1 dil becerileri arasinda okul 6ncesi donemde tek yonlii bir iligki
oldugunu tespit etmistir.

Sengiil (2018) yapmis oldugu bir arastirmada benzer sonuglara ulasmistir. Ayn1 zamanda alan
yazinda, 6gretmenlerin 6z yeterlik algilarinin, performansla elde edilen basart ve 6grencilerin
basarilariyla iligkili oldugu ifade edilmektedir (Harrison vd., 1997; Tschannen Moran,
Woolfolk Hoy, 2001). Arastirmada, Tiirkceyi yabanci dil olarak Ogretenlerin 6z yeterlik
algilarinin cinsiyete ve yasa gore anlaml diizeyde farklilasmadigi ancak mezun olunan lisans
programi, 6grenim diizeyi ve deneyim siiresine gore anlamli diizeyde farklilastigi sonucuna
ulasilmustir.

Arastirma kapsaminda ulasilan sonug¢lardan hareketle gelistirilen oneriler su sekildedir:

e Tiirkceyi yabanci dil olarak Ogrenen Ogrenciler icin hazirlanan miifredat ve
materyaller, demografik degiskenlerden bagimsiz olarak tiim 6grencilere esit fayda
saglayacak sekilde tasarlanabilir.

e Alic1 dil becerilerinin gelistirilmesine yonelik daha etkili 6gretim yontemleri ve
teknikleri arastirilarak egitim siireclerine entegre edilebilir.

e Utangaclik, kaygi ve duygusal durumlarin alic1 dil becerileri iizerindeki etkisi goz
ontinde bulundurularak dil 6gretim siireglerinde psikososyal destek saglanabilir.

e Disa doniiklik ve olumlu duygular gelistirme gibi kisisel 6zelliklerin 6grenme
tizerindeki etkisini artirmak icin daha motive edici ve destekleyici sinif ortamlari
olusturulabilir.

e Alict dil becerilerinin gelisiminde etkili olabilecek psikolojik, nérolojik ve
pedagojik faktorler lizerine disiplinler arasi arastirmalar tesvik edilebilir.

e Ogrencilerin alic1 dil becerilerini gelistirmek icin geleneksel yontemlerin yani sira
oyun temelli, gorsel-isitsel ve teknolojik araglarla zenginlestirilmis Ogrenme
yaklagimlar1 uygulanabilir.

e Bu calismada incelenen demografik degiskenlerin etkilerinin daha genis bir
katilimc1 grubunda test edilmesi icin ileri aragtirmalar yapilabilir.

e Farkli kiiltiirel ve dilsel arka planlara sahip 6grencilerin alict dil becerilerindeki 6z
yeterlik algilarinin detayli bir sekilde karsilastirilabilecegi uluslararasi ¢aligmalar
yiiriitiilebilir.
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Extended Abstract

Receptive language refers to responding appropriately to the spoken language of another
person (Grow & LeBlanc, 2013). The concept of receptive language has often been studied in
the context of heritage language acquisition. In particular, cognitive and psycholinguistic
analyses have focused on how children's listening and reading abilities develop (Buyl, 2010).
Receptive language skills begin naturally with the acquisition of the first language. However,
not all children develop receptive language skills at the same rate. Laake and Bridgett (2014)
found that positive emotionality (Molfese et al., 2010; Laake & Bridgett, 2014) or smiling and
laughter, a subscale of the introversion-extroversion factor (Morales et al., 2000), were
significantly associated with productive and/or receptive vocabulary in very young children
(12-18 months). Cornish and Munir (1998) also found that remediation focusing on receptive
skills may be more effective than traditional verbal methods. There are no clear reasons to
explain why children's receptive language skills do not develop at the same rate during
development. However, some studies have provided various data on this issue. Strand et al.
(2011) found a unidirectional relationship between shyness-anxiety and receptive language
skills in preschool period. Receptive language is defined as “an analytical process initiated to
understand and interpret the language system” (Varisoglu & Sevim, 2022). In addition,
receptive language also enables the understanding and interpretation of the code revealed by
language (Yilmaz 2009 as cited in Sezer, 2019). “Receiving and understanding verbal stimuli
through the sensory-nerve network and auditory-perceptual processes” (Karacan, 2000) is
another definition of receptive language.

This study aims to determine the perception of receptive language skill self-efficacy of B2
level students who learn Turkish as a foreign/second language. The research question of the
study was determined as “What is the level of receptive language skill self-efficacy perception
of B2 level students who learn Turkish as a foreign/second language?”’

The study group of research consists of B2 level students of Istanbul Nisantas1 University
Turkish Language Teaching as a Foreign Language Application and Research Center
(TOMER) in the 2023-2024 academic year. The participants consisted of 60 B2 level students
from Istanbul Nisantasi University.

Within the scope of this study, a scale was used to measure students' perception of self-
efficacy in receptive language skills. “Turkish as a Foreign Language Learners' Self-Efficacy
Perceptions Scale for Receptive Language Skills” developed by Varisoglu and Sevim (2022)
was selected and applied as a scale. The scale includes assessments in various areas covering
students' language skills. Necessary permissions were obtained for the scale to be used as a
data collection tool. Data on the qualitative aspect of the study were obtained through focus
group interviews. After obtaining the necessary permissions from Istanbul Nisantasi
University Turkish Language Application and Research Center, 60 participants who attended
all the courses were selected as the study group out of a total of 60 B2 level students of
Turkish from Istanbul Nisantas1 University TOMER in the fall semester of the 2023-2024
academic year. Written informed consent forms were obtained from all participants to take
part in the study. Demographic information of the students was recorded. The scale used in
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the study was applied after the completion of the B2 course. Quantitative data were analyzed
with the SPSS package program and a statistical evaluation of the perception of self-efficacy
in receptive language skills was made. For SPSS, independent samples t-test and one-way
ANOVA test were used. Qualitative data were obtained through audio recording and then
transcribed and analyzed in detail through descriptive analysis. Finally, the answers given to
the questions in the scale and the feedback received from the participants in the focus group
study were analyzed together to draw conclusions about students' self-efficacy perceptions.

According to the first research question of the study, the gender variable did not have a
significant effect on the participants’ average self-efficacy perception scores in
Comprehension-Discernment. This shows that male and female participants' comprehension-
discernment self-efficacy perception scores are similar to each other.

According to the findings of the second research question, the age variable also did not have a
significant effect on the mean self-efficacy perception scores of the participants in
Comprehending-Discerning. This shows that the participants belonging to different age
groups have similar scores in Comprehension-Discernment self-efficacy perception.

The results of the third research question show that the geographical region of origin also does
not have a significant effect on the mean self-efficacy perception scores of the participants in
Understanding-Discerning. It can be said that the average Comprehending-Discerning self-
efficacy perception scores of the participants from Africa and Asia are similar to each other.

According to the fourth research question, the mother tongue variable also did not have a
significant effect on the participants’ mean comprehension-discernment self-efficacy
perception scores. This finding indicates that the mean Comprehension-Discerning self-
efficacy perception scores of participants with different mother tongues are similar to each
other.

Finally, the findings of the fifth research question show that language family also does not
have a significant effect on participants’ mean Comprehension-Discernment self-efficacy
perception scores. It can be said that the average Comprehending-Discerning self-efficacy
perception scores of the participants belonging to different language families are similar to
each other.

The skills that the students felt quite competent were; Understanding pattern expressions,
Understanding basic words in daily life, Understanding question expressions based on tone of
voice, Distinguishing positive and negative sentences in text/speech, Selecting specific
information in visuals, Understanding expressions of emotion in text/speech, Understanding
the subject of the text/speech, Understanding the main idea of the text/speech, Understanding
the message conveyed by body language.

The skills that the students did not feel adequate enough were; Understanding texts or
speeches for problem solving, Understanding expressions of emotion in text/speech (for some
students), Selecting specific information in visuals (for some students), Understanding the
topic of the text/speech (for some students), Understanding the main idea of the text/speech
(for some students), Understanding the message conveyed by voice intonations.
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19 VE 20. YUZYILLARDA YABANCI DILLERDE YAZILMIS TURKCE OGRETIMIi
KiTAPLARINDA TURK LEHCE VE AGIZLARININ GORUNUMU

Arastirma Makalesi

Ayse AFACAN SUGUMLU" / Hiiseyin YILDIZ™
Gelis Tarihi: 22.05.2024 | Kabul Tarihi: 23.09.2024 | Yayin Tarihi: 23.12.2024

Ozet: “Lehge” kavrami ve “Tiirk lehgelerinin siniflandiriimasi” Tiirkgenin dikkat ¢eken tartismali konulari
arasinda yer almaktadir. Bu arastirmada “leh¢e” kavrami ve “Tirk lehgeleri” iizerinde durulmustur.
Tanzimat’tan Cumhuriyet’e yaklagik yiiz yillik bir siirecte basilmis elli yabancilara Tiirkge dil 6gretimi kitabi
taranmuigtir. Bu kitaplar arasinda Tiirkg¢enin lehgelerine dikkat c¢ekenler ile bir derlem olusturulmustur. Bu
derlemdeki Kitaplar da lehge bilgileri, terminoloji ve smiflandirma yoniiyle incelenmistir. Bu kapsamda Anadolu
sahasinda konugulan Tiirk lehgelerinin yabancilarm yazdigi Tiirkge dil &gretimi kitaplarinda ne sekilde
isimlendirildigi ve kitaplarda genel olarak Tiirk dillerinin nasil smiflandirildig1 ortaya konulmaya c¢ahigilmistir.
Bunun yam sira derlemdeki kitaplar; Osmanli Tiirkgesi, Istanbul Tiirkgesi, Tatar Tiirk¢esi, Konstantinopolis
Tiirkgesi vb. olarak da adlandirilan Tiirkiye Tiirkgesi lehge isimlendirmesi ve lehge siniflandirmasi yonlerinden
karsilastirmali olarak incelenmistir. Bu inceleme ile konunun hangi yillarda basilmis kitaplarda yogunlastig
belirlenmeye ¢aligilmistir. Arastirmada Tanzimat’tan Cumhuriyet’e yaklasik yiiz yillik bir donemde yer alan
Tiirk dili siniflandirmalarinda, donemin lehgelere bakisi yer almaktadir. Arastirmanin bu yoniiyle giiniimiiz lehge
incelemelerine katki saglayacagi diisiiniilmektedir. Caligma, nitel bir arastirma olup dokiiman incelemesi
yontemi ile yapilmugtir. Arastirma derleminde yer alan 50 kitaptan 17 Ingilizce kitabin dokuzunda, 17 Almanca
kitabin dokuzunda, 10 Fransizca kitabimn yedisinde, bir Italyanca, bir Latince ve bir de Rusca kitapta konunun yer
aldig1 belirlenmistir. Kitaplarda isimlendirme agisindan daha ¢ok Tatar (13 kitap), Osmanli (12 kitap) ve
Konstantinopolis (9 kitap) kavramlarinin kullanildig1 gériilmiistiir. Bunlara ek olarak az da olsa Stambul/istanbul
kavrami ile de karsilasilmistir. Kitaplarin yaklasik beste birinde (6 kitap) Tiirk¢enin birden fazla lehgesi
olduguna yonelik bilgi bulunmaktadir. Bes kitapta lehgelerle ilgili ayrintili ifadeler bulunurken bir eserde isim
verilmeden Tiirk dilinin farkli lehgelerinin oldugu ifade edilmistir. Geriye kalan 25 kitapta ise farkli lehgeler
tizerinde durulmadan kitabin ele aldig1 Tatar, Osmanli, Konstantinopolis, Stambul ifadeleri ile Tiirkiye Tiirkgesi
lehgesi ile ilgili bilgiler tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Dil bilgisi kitaplari, leh¢e, Osmanl Tiirkgesi, Tiirk dilleri, yabancilara Tiirk¢e 6gretimi.

THE APPEARANCE OF TURKISH DIALECTS AND ACCENTS IN TURKISH
LANGUAGE TEACHING BOOKS WRITTEN IN FOREIGN LANGUAGES IN THE
19TH AND 20TH CENTURIES

Research Article
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Abstract: The concept of “dialect” and the “classification of Turkish dialects” are among the controversial
issues of Turkish. This study focuses on the concept of “dialect” and “Turkish dialects”. Fifty books on teaching
Turkish language to foreigners published in a period of approximately one hundred years from Tanzimat to the
Republic were scanned. Among these books, a corpus was created with the ones that draw attention to the
dialects of Turkish. The dialect information in the books in this corpus was analyzed in terms of terminology and
classification. In this context, it has been tried to reveal how the Turkish dialects spoken in the Anatolian region
are named in the Turkish language teaching books written by foreigners and how Turkish languages are
generally classified in the books. In addition, the books in the corpus were comparatively analyzed in terms of
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Tiirkiye Turkish dialect nomenclature and dialect classification, also called Ottoman Turkish, Istanbul Turkish,
Tatar Turkish, Constantinople Turkish, etc. With this analysis, it was tried to determine in which years the
subject was concentrated in the books published. In the research, in the Turkish language classifications in a
period of about a hundred years from Tanzimat to the Republic, the perspective of the period on dialects is
included. It is thought that this aspect of the research will contribute to today's dialect studies. The study is a
qualitative research and was conducted with the document analysis method. Among the 50 books in the research
corpus, it was determined that the subject was included in nine of 17 English books, nine of 17 German books,
seven of 10 French books, one Italian, one Latin and one Russian book. In terms of nomenclature, the most
commonly used names were Tatar (13 books), Ottoman (12 books) and Constantinople (9 books). In addition to
these, the concept of Stambul/Istanbul was also encountered, albeit to a lesser extent. Approximately one fifth of
the books (6 books) contain information about more than one dialect of Turkish. While there are detailed
expressions about dialects in five books, it is stated that there are different dialects of Turkish language in one
book without giving a name. In the remaining 25 books, information on Tatar, Ottoman, Constantinople,
Stambul, and the Turkish dialect of Turkey were identified without dwelling on different dialects.

Keywords: Dialect, grammar books, Ottoman Turkish, teaching Turkish to foreigners, Turkic languages.

Giris

Dil zaman iginde belli bir cografyada degisip gelismektedir. Dil cografyas: dil olgularinin
yayillma sinirlarinin arastirilmasi ile ilgili bir bilim dali iken diyalekt cografyasi da bolgelere
Ozgi dil tiirlerinin diyalektolojiye nazaran daha ¢ok alanlar ve sinirlar {izerinde durularak ele
alindig1 bir bilim dalidir (Aksan, 1982, s. 54). Lehge, calismanin derlemini olusturan
yabancilara Tiirk¢e 6gretimi kitaplarindaki karsiligr ile diyalekt, agizlarin birlesmesi (A - B -
C) ile olusan, onlarin bircok 6zelligini igerisinde tagiyan ama onlarin teker teker higbirini
temsil etmeyen bir {ist agiz birligidir (Akar, 2010, s.16). Tiirk dili, bugiin ve tarihi devirlerde
cok genis bir cografyada konusulmus ve konusulmaktadir. Tiirk dilinin konusuldugu
cografyaya bakilirsa doguda Pasifik Okyanusu’ndan batida Baltik Denizi kiyilarina, kuzeyde
Kuzey Buz Denizi’nden giineyde Basra Korfezi kiyilarmma kadar uzanan cografi alan
sayilabilir (Ata, 2004, s. 16). Bu baglamda bu kadar genis bir cografyada konusulan Tiirk
dilinin ¢ok sayida lehgesi bulunmaktadir. Tiirk lehce gruplar1 adlandirilirken cografi yonleri,
cografi adlandirmalari, boy adlarini, dil 6zelliklerini ve Slgiitlerin karisik kullanilmasini esas
alarak cesitli siniflandirmalar yapilmistir (Buran ve Alkaya, 2012, s. 48). Bu kadar ¢esitli
siniflandirmanin yaninda, c¢agdas Tiirk lehgeleri olarak Ercilasun (2007) editorliigiinde
hazirlanan Tiirk Lehgeleri Grameri adli kitapta ele aliman Tiirkiye Tiirkgesi, Gagavuz
Tiirkgesi, Azerbaycan Tiirkcesi, Tiirkmen Tiirkcesi, Ozbek Tiirkcesi, Yeni Uygur Tiirkcesi,
Kazak Tiirkcesi, Kirgiz Tirkcesi, Karakalpak Tiirk¢esi, Nogay Tiirkgesi, Tatar Tiirkgesi,
Bagkurt Tiirkcesi, Karacay-Malkar Tiirkgesi, Kumuk Tiirkcesi, Altay Tirkcesi, Hakas
Tiirkcesi, Tuva Tiirk¢esi, Saha Tiirkgesi ve Cuvas Tiirkcesi lehgeleri sayilabilir.

Bu calismada temel olarak ele alinan Tiirk lehgesi ise Tiirkiye Tiirkcesidir. Tiirkiye Tiirkgesi
veya Tiirkge denilince Istanbul agzina dayanan ortak dil (standart dil, yaz1 dili) akla gelir. Bu
dil aym1 zamanda edebi dildir (Ata, 2004, s. 24). Tirkiye Tiirk¢esi genis anlamiyla 13.
yiizyildan itibaren Anadolu ve diger Osmanli topraklarinda kullanilan ve Bati Tiirkgesi de
denen dénem; dar anlamiyla da Bat1 Tiirk¢esinin Eski Anadolu (Oguz) Tiirkgesi ve Osmanli
Tiirkgesinden sonra gelen iiglincii evresidir (Kartallioglu, 2007, s. 33). Bugiinkii Anadolu
Tiirkleri incelendiginde Oguzlar vaktiyle Selcuklu ve Osmanli boylarina ayrilmigtir
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(Jyrkankallio, 1992, s. 37). Bu ayrismanin yukaridaki evrelerin olusumuna temel sagladigi

diistiniilebilir.

Bu arastirmada, oncelikle Tanzimat’tan Cumhuriyet’e kadar yaklasik yiiz yillik bir dénemde
Tirk lehgce ve agizlarinin gériinlimii incelenecektir. Bu calisma ile Tiirkiye Tiirkcesi basta
olmak iizere Tiirk lehge ve agizlarinin anlatildigi dil 6gretimi kitaplarinda lehge ve agiz
kavramlarinin nasil ele alindigi ve Tiirk lehgelerinin nasil simiflandirildigr verilerek Tiirk
lehgelerinin s6z konusu kitaplarda islenisine yaklasik yiiz yillik bir donemden bakilacaktir.
Gerek dilin sekillenmesi ve topluluklara bagli olarak ayrismasi gerekse diller arasi iliskiler
bakimindan Tiirk lehce ve agizlari lizerine yapilan ¢alismalar 6nem tasimaktadir. Literatiirde,
Avrupali yazarlarca kaleme alinan Tiirk¢e dil 6gretimine yonelik kitaplarda Tiirk lehce ve
agizlarinin durumunu ele alan bir ¢caligmaya rastlanmamistir. Bu sebeple ilgili donemde Tiirk
lehce ve agizlarinin baska dillerde kaleme alinmis kitaplarda yer almasi hem o dénemi
anlamak hem de o donemin Oncesini ve sonrasini merkeze alarak dilsel karsilastirmalar
yapmak i¢in dikkate deger veriler sunmaktadir. Temel amaci s6z konusu verileri sunmak ve
degerlendirmek olan bu calismada Osmanli Devleti’nden Tiirkiye Cumbhuriyeti’ne gecis
doneminde dilde gerceklesen degisim ve gelismelerin lehge ve agiz esasli ipuglarinin
bulunmasi da ayrica 6nem tasimaktadir.

1. Arastirmanin Amaci

Bu c¢alismada Tiirk dilinin tartismali konulardan biri olan Tiirk lehgelerinin siniflandirilmasi
konusu Tanzimat ve Cumhuriyet Dénemi araliklari temel alinarak incelenmistir. Bu donemde
alt1 dilde yabancilara Tiirkce 6gretmek amaciyla yazilan elli Tiirk¢e dil Ogretimi kitabi
incelenmis olup lehce ve Tiirk lehgelerinin siniflandirilmasi konulari ile ilgili bilgiler ele
alimarak giiniimiiz Tiirk lehgeleri siiflandirilmasina katki saglanmaya calisilmistir. Ayrica
Tirkiye Tiirk¢gesinde doneme ait en ¢ok kullanilan lehge isimlendirmeleri {izerinde durulmus
ve Tiirk lehgelerinin siniflandirilmasi konusu ile ilgili kitaplarda karsilagtirmalar yapilmstir.
Bu inceleme ile konunun hangi yillarda basilmis kitaplarda yogunlastigi belirlenmeye
calisilmigtir. Aragtirmada Tanzimat’tan Cumhuriyet’e yaklasik yiiz yillik bir donemde yer
alan Tirk dili siniflandirmalarinda, donemin lehgelere bakisi yer almaktadir. Arastirmanin bu
yoniiyle giiniimiiz lehge incelemelerine katki saglayacagi diisiiniilmektedir.

2. Yontem

Aragtirma, nitel aragtirma yontemlerinden dokiiman incelemesi yontemi ile hazirlanmistir.
Calismada oncelikle Tanzimat Doneminde yazilan yabancilara Tiirk¢e 6gretimi kitaplarmdan1
hareketle bir derlem olusturulmus, sonra da bu kitaplar dil bilgisinin tiim bagliklar
bakimindan ayr1 ayr1 incelenmistir. Incelenen kitaplardan Tiirk lehce ve agizlarma yonelik
bilgi bulunanlar ayrilmis ve bu makalenin konusu olacak sekilde ¢ok yonlii olarak
incelenmistir.

Calismada oncelikle ARN.OTG (Arnold, E. - A simple transliteral grammar of the Turkish
language...), BERS.GTS (Berswordt - Neueste grammatik der Tirkischen sprache fiir
Deutsche zum selbstunterricht...), BON.EGT (Bonelli, L. - Elementi di grammatica Turca

! Calisma bu kaynaklar incelenerek olusturuldugundan etik kurul iznine ihtiya¢ duyulmamustir.
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Osmanli...), DAV.GTL (Davids, A., L. - A grammar of the Turkish language...), MUT.ATG
(Mutti, G. - A Turkish grammar compiled for the use of travellers), BOYD.TING (Boyd, C. -
The Turkish interpreter or a new grammar of the Turkish language...), BAR.ARB (Barker,
W., B. - A reading book of the Turkish language...), BAR.APG (Barker, W., B. - A practical
grammar of the Turkish language...), RED.OCL (Redhouse, J., W. - The Turkish
campaigner’s vade-mecum of Ottoman colloquial language), YAT.STG (Yates, E. - The
elements of the science of grammar...), DIE.CO (Dieterici, F., H. - Chrestomathie Ottomane
précédée de tableaux grammaticaux et suivie d’un glossaire Turc-Frangais...), DUB.EGT
(Dubeux, L. - Eléments de la grammaire Turque...), FINK.TD (Fink, L. - Tiirkischer
dragoman), HIND.GLT (Hindoglou, A. - Grammaire théorique et pratique de la langue Turke,
telle qu'elle est parlée a Constantinople), HIND.TPTS (Hindoglou, A. — Theoretisch -
praktische Tiirkische sprachlehre fiir Deutsche), HOP. EGTL (Hopkins, F., L. - Elementary
grammar of the Turkish language...), SALTST (Said, A. - Oriental grammars after an easy
and practical method...), MAC.ATM (Mackenzie, C., F. - A Turkish manual: comprising a
condensed grammar...), WELL.APG (Wells, C. - A practical grammar of the Turkish
language...), RED.ASG (Redhouse, J., W. - A simplified grammar of the Ottoman-Turkish
language), TAR.PETG (Tarring, C., J. - A practical elementary Turkish grammar), TIEN.TG
(Tien, A. - A Turkish grammar...), HAG.KOCG (Hagopian, V., H. - Key to the Ottoman —
Turkish conversation — grammar), HAG.OCG (Hagopian, V., H. - Ottoman Turkish
conversation grammar a practical method of learning the Ottoman — Turkish language),
DENY.GLT (Deny, J. - Grammaire de la langue Turque.), HOR.ETS (Horten, M. -
Einfithrung in die Tirkiscen sprache und schrift), HOR.TS Horten, M. - Kleine Tiirkisce
sprachlehre), HUA.GELT (Huart, C. - Grammaire eclementaire de la langue Turque...),
JAU.EGT (Jaubert, P., A. - Elements de la grammaire Turke), JEHT.TKG (Jehlitschka, H. -
Tirkisches konversations — grammatik), KAZ.KTG (Kazem-Bek, M., A. - Allgemeine
Grammatik Der Turkisch-Tatarischen Sprache...), KEL.GOS (Fuat Efendi & Ahmet Cevdet
Pasa - Grammatik der Osmanischen sprache von Fu'ad-Efendi und Gavdat-Efendi),
MAL.GELT (Mallouf, N. - Grammaire elementaire de la langue Turque), MAL.GFET
(Mallouf, N. - Guide en trois langues Frangaise Anglaise et Turque), MAN.MOS
(Manissadjiman, J., J. - Miirsid-i lisan-y 'Osmani - Lehrbuch der modernen Osmanisches
Sprache), MUL.LO (Miiller, A. - Tiirkische grammatik mit paradigmen, litteratur,
chrestomathia und glossar), NEM.TG (Nemeth, J. - Tiirkische Grammatik), PAD.TS (Padel,
M. — Tirkisch), PFIZ.GT (Pfizmaier, A. - Grammaire Turque ou développement séparé et
méthodique des trois genres de style usités...), PIQ.GTOU (Piquere, P., J. - Grammatik der
Tirkisch - Osmanische umgansprache), RED.GRLO (Redhouse, J., W. - Grammaire
raisonnée de la langue Ottomane...), ROEH.TL (Roehrig, F., L., O. - De Turcarum linguae
indole ac natiire), SAM.OTG (Samoylovich, A., N. — Kratkaya uchebnaya grammatika
osmansko-turetskogo yazyka), SCH.GTFA (Schroeder, G. - Grammaire Turque a l'usage des
Francgais et Anglais...), SEN.RVT (CenkoBckuii, Ocun MBanouu. KapmanHas kaura s
PYCCKMX BOWMHOB B Typerkux moxoxax), SF.TL (Stumme, H. & Fikret, H. - Tirkische
lesestiicke), WAHR.OTS (Wahrmund, A. - Praktisches handbuch der Osmanisch-Tiirkischen
sprache), WEIL.GOTS (Weil, G. - Grammatik der Osmanisch - Tiirkischen Sprache),
WICK.TSC (Wickerhauser, M. - Wegweiser zum Verstindniss der Tiirkischen Sprache...),
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YOUS.GLO (Youssouf J. - Grammaire complete de la langue Ottomane...) adli 50 kitap
incelenmistir.

Arastirmada nitel veri analizi tekniklerinden biri olan betimsel analiz kullanilmistir. Betimsel
analizde amag, elde edilen bulgular1 diizenlenmis ve yorumlanmis bir bicimde okuyucuya
sunmaktir (Yildirim ve Simsek, 2013, s. 256). Bu kapsamda Oncelikle diyalekt konusuna yer
veren Kitaplarin yazildig: diller ve kitaplarin basim tarihleri belirlenmistir. Bu islemden sonra
diyalekt konusuna yer veren kitaplardaki 6rnek boliimler incelenmistir. Betimsel analizin
gerektirdigi siniflama ve yorumlama, tablolarla yapilmistir. Arastirmanin veri analizi iki
arastirmaci tarafindan yapilmistir. Bu durum, veri analizini giivenirliginin saglanmasi igin
gerekli goriilmistiir. Bunun yani sira incelemeye konu kitaplara iliskin dogrudan aktarim
unsurlart ile de veri analizinin giivenirligi saglanmaya calisilmistir. Dogrudan aktarim
unsurlari, gorsellerle sunulmustur.

3. Bulgular

Yabancilara Tirkce 6gretimi i¢in 1829-1925 yillar1 arasinda basilmis olan ve bu calismanin
derlemini olusturan 50 kitaptan 31’inde Tiirk lehce ve agizlarina yer verildigi goriilmiistiir. Bu
derlemde yer alan kitaplarda ana hatlariyla Tiirk lehgelerinin nasil siniflandirildig: ve Tiirkiye
Tirkgesi diyalektinin 6zellikleri ele alinmaktadir. Calismada diyalekt konusuna yer veren
kitaplar belirlenerek Tablo 1 hazirlanmustir.

Tablo 1
Diyalekt Konusuna Yer Veren Kitaplarin Yazildig1 Tarihler ve Diller

Sira Kitap Kisaltmasi Basim Yih Dil
1 HIND.TPTS 1829 Almanca
2 DAV.GTL 1832 Ingilizce
3 JAU.EGT 1833 Fransizca
4 HIND.GLT 1834 Fransizca
5 BERS.GTS 1839 Almanca
6 BOYD.TING 1842 Ingilizce
7 RED.GRLO 1846 Fransizca
8 PFIZ.GT 1847 Fransizca
9 KAZ.KTG 1848 Almanca
10 BAR.ARB 1854 Ingilizce
11 DIE.CO 1854 Fransizca
12 RED.OCL 1855 Ingilizce
13 KEL.GOS 1855 Almanca
14 DUB.EGT 1856 Fransizca
15 ROEH.TL 1860 Latince
16 MAL.GELT 1862 Fransizca
17 WAHR.OTS 1869 Almanca
18 MAC.ATM 1879 Ingilizce
19 WELL.APG 1880 Ingilizce
20 RED.ASG 1884 Ingilizce
21 HUA.GELT 1890 Fransizca
22 YOUS.GLO 1892 Fransizca
23 JEHT.TKG 1895 Almanca
24 TIEN.TG 1896 Ingilizce
25 BON.EGT 1899 Italyanca
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26 HAG.OCG 1907 Ingilizce
27 HOR.ETS 1916 Almanca
28 NEM.TG 1916 Almanca
29 WEIL.GOTS 1917 Almanca
30 DENY.GLT 1921 Fransizca
31 SAM.OTG 1925 Rusga

Tablo 1’den hareketle derlemi olusturan 31 kitapta diyalekt konusu ile ilgili bilgi bulundugu
goriilmektedir. Diyalekt konusuna yer veren kitaplarin 10’unun Fransizca, 9’unun Ingilizce,
9’unun Almanca ve birer tanesinin Latince, Rusca ve italyanca oldugu gériilmektedir. Konuya
yer veren kitaplarin 1829 ile 1870 yil araliginda yogunlastigi (17 kitap) dikkat ¢ceker. 1870°ten
sonra diyalektlere yer veren kitaplarin 1829 ve 1870 yillarinda basilan kitaplara gére daha az
oldugu (14 kitap) tespit edilmistir.

Diyalektlerin kitaplarda ne sekilde bulundugu Tablo 2’de verilmistir. Kitaplarda genellikle
diyalekt konusunun gectigi bazi ifadelere yer verilmistir.

Tablo 2
Diyalektlerin Kitaplarda Verildigi Ornek Béliimler

Kitap Diyalekt Konusunun Kitapta Verildigi ifadeler
Kitapta yer alan durum ekleri ile ilgili boliimde Tatar diyalekti ek oOzellikleri
DAV.GTL  bulunmaktadir. Tiirk dili; Uygur, Cagatay, Kipgak, Kirgiz, Tiirkmen, Kafkas-Tuna,
(10) Avusturya-Sibirya, Yakut, Cuvas ve Osmanl diyalektlerine ayrilmistir (DAV.GTL, s.
XXVII).
BOYD.TING T.liir-k(;e"nin, orij.'ipal Tatarca, Arap¢a ve Farscanin bir karigimi olduguna kitabin giris
bdliimiinde verilir.
“Tatarlar arasinda (2 bazen o yapilir (BAR.ARB, s. 81).” seklinde bilgi bulunur ve Tatar
BAR.ARB . .
dilinden siklikla bahsedilir.
RED.OCL Osmanli diyalektinin incelendigi belirtilir (RED.OCL, s. 4).
MAC.ATM  Tiirk dilinin on farkli diyalekte sahip oldugu sdylenirken bunlardan bir tanesinin Osmanli
(10) oldugu ve diyalektler arasinda anlagsma saglanamadigi ifade edilir (MAC.ATM, s. VI).
WELL.APG  Tiirk dilinin orijinal Tatar dili oldugu sdylenir (WELL.APG, s. 1).
Kitabmn giris boliimiinde Osmanli dilinde diyalekt farkliliklarinin olduguna deginilirken
RED.ASG o . .
icerikte detaylara yer verilmemistir.
“Tiirk dili esas olarak Tiirkistan diyalektinden olusur ve buna bazi Arapca ve Farsca
TIEN.TG kelimelerin yam sira Lehge, Macarca, Yunanca, Italyanca ve Fransizcadan da bazi
kelimeler eklenir (TIEN.TG, s. 357).” ifadesi disinda diyalekt ile ilgili bilgi bulunmaz.
HAG.OCG  “Saf Tiirk¢e Turancadir.” ifadesine yer verilmistir (HAG.OCG, s. III).
“Tirk dili Tatarca, Fars¢a ve Arapga dillerinden olusur. Sadece Konstantinopolis'in en
HIND.TPTS  seckin kisilerinin konustugu yiiksek diyalekt, bircok Farsca ve Arapca kelimeden
olusmakta olup ayni zamanda giiney dilidir (HIND.TPTS, s. 1).”
“Tamamen Tiirk¢e olan dil Tatar kokenlidir (BERS.GTS, s. 1).” ifadesi diginda diyalekt ile
BERS.GTS . ... .
ilgili bilgi bulunmamaktadir.
Kitapta diyalekt konusundan siklikla bahsedilirken Tiirk dilinin birinci ve dogu diyalektleri
KAZ KTG Uygurca, Kumanca, Cagatayca, Ozbekce, Tiirkmence, Kazanca; ikinci ve kuzey
(1.8) diyalektleri Kirgiz, Baskurt, Nogay, Kumik, Karacay, Karakalpak, Yakut, Sibirya; ii¢lincii
ve bat1 diyalektleri Derbend, Azerbaycan, Kirim, Anadolu Kiigiik Asya’da, Rumeli
Konstantinopol diyalektleridir (KAZ.KTG, s. XI).
KEL GOS “Tiirkgenin daha az yumusatilmig diyalektlerinde de hirilt1 yoktur (KEL.GOS, s. VIII).”
' seklinde Tiirk¢enin farkli diyalektleri oldugu ifade edilir.
WAHR.OTS Merkezi Konstantinopolis olan ve Tiirk Imparatorlugu'nun tiim eyaletlerinin resmi dili olan
' ikinci diyalektle ilgilenildigi belirtilir (WAHR.OTS, s. 1).
Rumeli dilinin kendine has yumusakligi ve melodikligi ile one ¢iktig1 ve ana lehgesi olan
JEHT.TKG  Stambul'dan itibaren Osmanli-Tiirk dili adi altinda Tiirk imparatorlugu'nun resmi dili

oldugu ifade edilir JEHT.TKG, s. 1).




@m 19. ve 20. Yiizylllarda Yabanci Dillerde Yazilmig Tirkge Ogretimi Kitaplarinda... @ 226

Konstantinopol diyalekti ile ilgili 6rnek bulunur (HOR.ETS, s. 33). Tiirkgenin farkl
diyalektlerinin oldugu ifade edilir (HOR.ETS, s. 44).
Genis Tiirkge dil ailesi ikiye ayrilir: 1) s-Tiirkge, 2) j-Tiirkge. Birinci grupta Cuvas ve
Yakut. Geri kalan lehgeler j-Tiirk¢e grubunu olusturur. Bu lehgeleri konusan halklar:
Batidaki Altay Daglar1 bolgesinde yasayan Tobolyalilar ve Baraba Tatarlar1 vardir
(NEM.TG, s. 7)
NEM.TG Tiirkge grubunu olusturan diyalektleri konusan halklar arasinda Altay Daglar1 bolgesinde,
(2 kol) batisinda Tatarlarinin bulundugu daha kiigiik kabilelerde ve Dogu Tiirkistanlilar bat1
Cin'de, Kirgizlar (bilinmiyor) Orta Asya'da yasadig1 ifade edilmistir (NEM.TG, s. 8).
Osmanlicanin ¢ok az arastirilan gesitli lehgeleri vardir. Gramerimiz Konstantinopolis
lehgesini kapsamaktadir. Stambul'un Osmanlica dili, ilin ¢esitli lehgelerinin az ya da ¢ok
etkisini gostermesi nedeniyle tekdiize degildir (NEM.TG, s. 10).
Tiirkge, bircok gruba ve lehgeye ayrilan Ural-Altay dillerinin genis dil grubu icinde yer
alan Tiurk-Tatar dil koluna aittir. Genel olarak sadece “Tiirk¢e” olarak anilan Osmanli
Tiirkgesi, Bat1 Tiirkgesinin bir lehgesidir. Tiirk¢enin bu lehgesi, hanedanin dili ve resmi dil
olarak tiim Tiirk imparatorlugunda idarenin, ordunun dili ve Tiirk¢enin ana dilidir.
Gergekten bagimsiz bir edebiyata ulasmis ve bu nedenle Tirk yazi dili olarak
tanimlanabilecek Tiirk dillerinden yalnizca biridir (WEIL.GOTS, s. 1).
Unlii uyumu aslinda yalnizca Konstantinopolis lehgesinde ve o zaman bile yalnizca
egitimlilerin dilinde bu kati bicimde duyulur. Ancak konugsma dilinde ve 0&zellikle
lehgelerde insanlar siklikla bundan saparlar (WEIL.GOTS, s. 7).
Osmanli lehgesinde nazal n yaklagik olarak ng gibi telaffuz edilir (WEIL.GOTS, s. 14).
Tirk dilinin Osmanlilar tarafindan 1453'te Konstantinopolis'e getirilen Tatarcanin bir
lehgesi oldugu verilmistir (JAU.EGT, s. XI).
Ornegin Rumeli’de konusulan Tiirkce Anadolu’dakinden ve 6zellikle Kizilirmak'1 sulayan
JAU.EGT iilkelerde, Aras Nehri'nin gectigi yerlerde, Firat ve Dicle'nin birlestigi yerlerde konusulan
Tiirkgeden ¢ok farklidir. Yine de kendi tecriibelerimize dayanarak bu farkin bazi
illerimizde Fransizca lehgeleri arasindaki farkla karsilagtirilamayacagini sdyleyebiliriz
(JAU.EGT, s. XIV).
Konstantinopolis'te iist smiflarm konustugu zarif diyalektin ¢ok sayida Fars¢a ve Arapga
HIND.GLT  terim icerdigi bu diyalektin ayni1 zamanda kitaplarin yazildig1 diyalekt oldugu verilmistir
(HIND.GLT, s. 1).
Ornek verilip kasilmalarin kaynaklandig1 diyalekt gesitlemelerinin Tiirk ve Tatar dilleri
arasinda bulundugu ifade edilmistir (RED.GRLO, s. 53).
Telaffuzlar lehgelere bagh olarak degisir (PFIZ.GT, s. 4).
Ruslarin alfabelerinde, bu sessiz e'ye karsilik gelen bir harf vardir ve diger Slav
lehgelerinin y'yi kullandig1 tiim durumlarda bunu ¢ok sik kullanirlar (PFIZ.GT, s. 6).
Bazi lehgelere ve farkli telaffuzlara gore k, nk ile biten kelimelerin ilkel halinde zaten
PFIZ.GT mevcuttur (PFIZ.GT, s. 84).
Farsca kokenli asil sayilarin genellikle diyalektler arasinda farklilik gosterdigi
bulunmaktadir (PFIZ.GT, s. 91).
Iyelik zamirleri genellikle eklerle ifade edilir, bunlarm gercek telaffuzu eski ve modern
lehgelere gore farklilik gosterir (PFIZ.GT, s. 212).
Tiirkcenin ii¢ ana diyalekti oldugu; Cagatay ve Dogu’da Kipgak, Sibirya’da Tatar,
Gilineydogu Avrupa ve Kiigiik Asya’da Osmanli diyalektlerinin kullanildigi bilgisi
verilmistir. Ayrica dipnotta bu listeye Dogu Sibirya’daki Yakutcanin ve Kazan
hiikiimetinde konusulan Cuvagganin eklenmesi gerektigi belirtilmistir (DIE.CO, s. I).
Isimlerde on ¢ekim, fiillerde ise on iki ¢cekimin Osmanh lehgesine atfedilmesi bugiin artik
miimkiin olmayacakti. Tataristan'da ve bagka yerlerde konusulan Tiirk lehcelerine, gercek
anlamda Tiirk dili ve Osmanl dili olarak adlandirilan Konstantinopolis lehgesinin aksine,
Tatar adi verilir. (DUB.EGT, s. V).
Nitekim Tatar lehgelerini konusan halklardan bazilar1 entelektiiel kiiltiirden tamamen
DUB.EGT yoksundur, bazilar1 ise yabanci irklara mensuptur ve dogal telaffuz aligkanliklarindan asla
tamamen kurtulamazlar (DUB.EGT, s. IV).
Tiirkce isim ekleri diger Tatar lehgelerindeki ayni eklerin zayiflatilmasidir (DUB.EGT, s.
53).
siniz yerine siz; ancak ilk sekli bugiin saf Osmanli lehgesinde pek kullanilmamaktadir
(DUB.EGT, s. 61).
MAL.GELT, Baskentte safligi, tatlilig1 ve zarafeti ile dikkat ¢eken bu diyalektin, imparatorlugun baska
HUA.GELT  bir dilin konusuldugu bdlgelerinde bile Osmanli hiikiimetinin idari iliskilerinde miinhasiran

HOR.ETS

WEIL.GOTS

RED.GRLO

DIE.CO (3)
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kullandigi dil oldugu bilgisi yer alir. (MAL.GELT, s. 5; HUA.GELT, s. VIII).
Tatar lehgesinde ilgi hali ning, datif gha (ya da ga), akuzatif ni, Osmanlicada oldugu gibi
ablatif dan veya den ablatif ile biter (YOUS.GLO, s. 38).
Bay kelimesinin kdkenini eski Tiirk lehgesinden (yani Uygur veya Cagatay) aldigina ve
YOUS.GLOU  harabe, vahsi ve issiz yer anlamma geldigine inanma egilimindeyiz (YOUS.GLO, s. 107).
Genitif tekil ve ¢ogulda in yerine eu/au ile bittigi, bu kadar mantikli bir dille bu
diizensizligin izah1 yapilamadigi, Osmanl dilinde kdkeni okunan Uygur diyalektinde bile
bulunmadigi yer alir (YOUS.GLO, s. 142).
Radloff™un Tiirk lehgeleri smiflamasina yer verilmistir:
I. Dogu lehgeleri: Asil Altay lehgeleri (Altay, Teleiit); Kuzey Altay lehgeleri (Lebed lehgesi,
Sor lehgesi); asil Abakan lehgeleri (Sagay, Koybal, Kacinga yahut Kaga lehgesi); Kizil
yahut Yus lehgesi (Abakan lehgeleriyle ilgilidir); Karaba lehgesi, Kiierik (yahut Culim)
lehgesi; Soyot lehgesi, Karagas lehgesi; Uygur lehgesi
I1. Bat1 lehgeleri: Kirgiz lehgesi (Kara Kirgiz, Kirgiz Kazak ve Kara Kalpak); Irtis lehgesi
DENY.GLT  (Turali, Kordak, Tobolsk lehgesi, Tiyumen lehgesi); Baskir lehgesi (ova Baskiri, dag
(4 kol, 46 Baskir); Volga lehgeleri (Miser lehgesi, Kama lehgesi, Simbirsk lehgesi, Kazan lehgesi,
lehge) Belebey lehgesi, Kasimof lehgesi).
III. Merkez Asya lehgeleri: Tarangi lehgesi; Hami lehgesi; Aksu lehgesi; Kaggar lehgesi;
Yarkend lehgesi, Cagatay lehgesi (Kuzey Sart lehgesi, Hokant lehgesi, Zerefsan vadisi
Ozbekleri lehgesi, Buhara lehgesi. Hiyve lehgesi).
IV. Giiney lehgeleri: Tiirkmen lehgesi; Azeri (yahut Azerbaycan) lehgesi; Kafkas lehgeleri,
Anadolu lehgesi (Hudavendigar lehgesi, Karaman lehgesi); Kirim lehgesi, Osmanli (yahut
Tiirkiye) lehgesi. (DENY.GLT, s. 2-3).
SAM.OTG EZ)ZI onek degisikliklerinin diyalektik bir versiyon oldugu tizerinde durulur (SAM.OTG, s.
“Stambulino (Istanbul) diyalektinde sesli harflerin benzesmesi ara swa goriiliirken
BON.EGT Anadolu'mun Tiirk diyalektlerinde ¢ok sik ve karakteristik oldugu” (BON.EGT, s. 20)
diginda diyalekt ile ilgili bilgiye rastlanmaz.
Pek ¢ok farkli diyalekt Tiirkge anilabildigi ve bunlara “Tiirk-Tartaryen”, “Tatar-Tiirk™”
ROEH.TL veya “Tartari” dendigi yer alwr. Kitapta Tiirklerin imparatorlugunda kullanilan ve yaygin
ad1 Osmanli Tiirkcesi veya Osmanli denen lehge dikkate alinmistir (ROEH.TL, s. 9).

Tablo 2’ye gore lehge ve agiz bilgisi igerdigi derlemden hareketle tespit edilen 31 eserin
altisinda Tiirk dilinin birden fazla lehgesi hakkinda (hatta KAZ.KTG, DENY.GLT gibi
bazilarinda oldukg¢a detayli) diger kitaplardan daha ayrintili bilgiler bulunurken 25 eserde ise
sadece kitapta ele alinan Tiirkiye Tiirkgesi lizerinde durulmustur. Birden fazla lehgeye yer
veren bu kitaplar DENY.GLT (46), KAZ.KTG (18), DAV.GTL (10), MAC.ATM (10),
DIE.CO (3 kol) ve NEM.TG (2 kol)’dir. Tiirk¢enin farkli lehgelerine yer veren bu kitaplarin
disinda kalan 25 kitapta ise farkli lehgeler iizerinde durulmadan kitabin ele aldigi Tatar,
Osmanli, Konstantinopolis, Stambul leh¢e ifadeleri ile Tiirkiye Tiirkgesi kastedilmistir.
Derlemde yer alan kitaplar arasinda yon ifadelerinin yer aldigi lehgelere ait bilgilerin
bulundugu kitaplar HIND.TPTS, KAZ.KTG, WEIL.GOTS, DIE.CO ve DENY.GLT dir.

Sayica en fazla Tirk diyalektine yer veren kitap, Radloff’un Tiirk leh¢e siniflandirmasindan
da yararlandig1 goriilen DENY.GLT dir. DENY.GLT’de Dogu (13), Bat1 (15), Merkez Asya
(11) ve Giiney (7) olmak iizere dncelikle dort siniflama yapilirken bu siniflamalarda toplam
46 Tirk lehge ve agzindan bahsedilir. Buna ek olarak kitapta Yakut ve Cuvas lehgelerinin
Radloff smiflandirmasinda goziikmedigi belirtilir. Incelenen kitaplar arasinda en fazla Tiirk
diyalektine yer veren ikinci kitap KAZ.KTG’de ise Tiirk dilinin 6ncelikle iic ana diyalekte
ayrildig1 ifade edilirken bu ana diyalektlerin birinci ve dogu diyalektleri (6); ikinci ve kuzey
diyalektleri (8); iiclincli ve bat1 diyalektleri (4) olmak tizere Tiirk dilinin 18 diyalektinin
oldugu bilgisi sunulmaktadir.
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Tiirkgenin 10 diyalektinin bulundugu ifadelerine yer veren kitaplar ise DAV.GTL ve
MAC.ATM’dir. DAV.GTL Tiirk diyalektlerini; Uygur, Cagatay, Kipcak, Kirgiz, Tiirkmen,
Kafkas-Tuna, Avusturya-Sibirya, Yakut, Cuvas ve Osmanli diyalektleri olarak siralamistir.
MAC.ATM’de ise diyalektler siralanmadan Tirk¢enin 10 diyalekti oldugu ve bunlardan
birinin de Osmanli diyalekti oldugu ifadelerine yer verilmistir.

NEM.TG’de diger kitaplardan farkli bir siniflandirma yapilmistir. Kitapta genis Tiirkge dil
ailesinin 6ncelikle 1) s-Tiirkge, 2) j-Tiirkce olmak iizere iki kola ayrildig1 gériiliir. Ik grupta
Cuvas ve Yakut bulunurken geri kalan lehgeler ise j-Tiirk¢e grubunu olusturur. Ikinci grubu
olusturan halklarin Batida Tobolyalilar ve Baraba Tatarlar1 oldugu ifade edilir. Tiirkce
grubunu olusturan diyalektleri konusan halklarin Altay Daglar1 bolgesinde, batisinda
Tatarlarin bulundugu daha kiiciik kabilelerde ve Dogu Tiirkistanlilarin bat1 Cin'de, Kirgizlarin
da Orta Asya’da yasadigi belirtilir. Bu bilgiler disinda bagka siniflandirma yapilmazken
NEM.TG’de Konstantinopolis lehgesine temasta bulunulur.

Incelenen kitaplarda en sik gecen ifadelerden biri de Tatar ifadesidir. Deny’ye gore 19.
yiizyilin ilk yarisindan itibaren Tiirk-Tatar lehgelerinin 6biir dillerle benzerlikler gosterdigine
bakilarak Iran'in kuzeyindeki iilkelere eski bir Fars ifadesiyle Turan denilmesinden
yararlanilmis ve bunlara Turanca dilleri ad1 verilmistir. Bu 6bege Fin-Ugur, Samoyet, Tiirk-
Tatar, Mogol, Tunguz ve hatta Japon ile Mangu dilleri dahil edilmistir (DENY.GLT, 1921, s.
2). Bu ¢alismada incelenen kitaplar arasinda Tiirk dilini Tatar diyalekti vurgusu ile ele alan on
iic kitap bulunmaktadir: DAV.GTL, BOYD.TING, BAR.ARB, WELL.APG, HIND.TPTS,
BERS.GTS, NEM.TG, JAU.EGT, RED.GRLO, DIE.CO, DUB.EGT, DENY.GLT ve
ROEH.TL. Kitaplarda Tiirk dillerine genel olarak Tatar dendigi bilgisi verilirken bir kitapta
(DUB.EGT) da Tataristan’daki Tiirk lehgesine Tatar lehcesi dendigi ifade edilmistir.
Kitaplarda “Osmanli” lehgesinin o6zellikle belirtildigi 12 kitap (RED.OCL, RED.ASG,
WEIL.GOTS, JAU.EGT, NEM.TG, DIE.CO, DUB.EGT, MAL.GELT, HUA.GELT,
YOUS.GLOU, DENY.GLT, ROEH.TL) bulunurken kitaplardan dokuzunda (HIND.TPTS,
KAZKTG, WAHR.OTS, HOR.ETS, NEM.TG, WEIL.GOTS, JAU.EGT, HIND.GLT,
DUB.EGT) “Konstantinopolis” ifadeleri bulunmaktadir. Stambul (Istanbul) isimlendirmesinin
vurgulandigi ii¢ kitap (JEHT.TKG, NEM.TG, BON.EGT) vardir.

Rumeli agz1 (KAZ.KTG, JEHT.TKG, JAU.EGT), Uygur Tiirkgesi (DAV.GTL, KAZ.KTG,
YOUS.GLOU, DENY.GLT), Tiirkistan lehgesi (TIEN.TG) ve Turan diline (HAG.OCG) de
bazi eserlerde Ozellikle deginilmektedir. Gorsel 1’de Uygur harfli bir metin 6rnegi, Gorsel
2’de ise DENY.GLT ye ait lehge bilgileri yer almaktadir.
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Gorsel 1
DAV.GTL de Yer Alan Uygur Harfli Kutadgu Bilig Niishasina Dair Bir Gérsel
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Gorsel 2
DENY.GTL 'nin Dipnotlarinda Bulunan Lehge Bilgi Gorseli
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Sonuc ve Oneriler

Tiirkiye tarihi i¢in kirllma noktalarindan olan Tanzimat Fermani ve Cumhuriyet’in ilani
arasinda yaklasik 100 yillik bir donem bulunmaktadir. Bu dénem araliginda Batili toplumlarin
Tirkceye bakis agilarin1 gorebilmek icin Batili aragtirmacilarca yazilmis dil bilgisi kitaplarina
odaklanmak gerekmektedir. S6z konusu bu kitaplar temelde son donem Osmanli
Tiirk¢esinden Tiirkiye Tiirkcesine gecisi gosteren donemde yazilmis olsalar da Tiirk lehge ve
agizlar1 hakkinda da ilging bilgiler verebilmektedir. S6zgelimi donem araliginda yabanci dilde
yazilmig 50 Tirkge dil 6gretimi kitabi lehge kavrami ve Tiirk lehgelerinin siniflandirilmasi
yonlerinden incelendiginde kitaplarin ¢ogunlugunun (31) gerek yiizeysel gerek detayli sekilde
leh¢e konusuna yer verdigi goriilmektedir. Konunun yazarlarca o donemde ele alinmasi dil
ogretiminin ylizeysel olmadigina isaret etmekte; arastirmacilarin, sadece Tiirkiye Tirk¢esini
ogretmeyi degil, Tiirk dilinin biitiiniine yonelik bazi temel bilgileri de islemeyi amagladiklar
gostermektedir.

Yabancilara Tirkge 6gretimi s6z konusu oldugunda ihmal edilen bu tiir eserlerin ¢ok yonlii
olarak ele alinmasi bir zorunluluk olarak ortada durmaktadir. Bununla beraber, 6zellikle
SSCB’nin dagilmasiyla ivme kazanan Tiirk lehge ve agiz ¢alismalari i¢in de bu eserlerde
bilgiler bulunmasi, diyalektologlarin da dikkatini cekmeye adaydir.

Incelenen dénem her ne kadar Cumhuriyet’e gecis donemi olsa da genel olarak Tiirkiye
Tiirkgesi isimlendirmesinde Osmanli, Konstantinopolis ve Stambul ifadeleri tarihi ve konum
odakli yapilmis isimlendirmeler olarak dikkate degerdir. Istanbul igin kullanilan
Konstantinopolis ve Stambul kelimeleri donemin sadece siyasi degil ayn1 zamanda kiiltiirel
bir merkezini de isaret etmekte, Osmanli’nin kalbinin attig1 yeri adlandirdiklar i¢in Tiirkiye
Tiirkcesi lehgesi yerine bu isimlendirmeler tercih edilmektedir. incelenen kitaplarin gok
azinda (6) detayl1 bilgi ve siniflandirma bulunurken geri kalan kitaplarda ise yiizeysel birkag
cimle ile gegilmesi yazarlarin mesleki formasyonlariyla ilgili olabilir. Fonetik ya da cografi
Olciitlerin  Tirk lehce siniflandirmalart  bakimindan detayli simiflandirmalar oldugu
bilindiginden incelenen kitaplarda (iki kitap disinda) fazla detaya inilmedigi, genellikle 10
lehce ile smirlandinildigr goriilmektedir. Birden fazla lehg¢eye yer veren kitaplar olarak
DENY.GLT (46), KAZ.KTG (18), DAV.GTL (10), MAC.ATM (10), DIE.CO (3 kol) ve
NEM.TG (2 kol) sayilabilir. Sayica en fazla lehgeye yer veren kitabin hacimli bir kitap olan
ve Unlii Tirkolog Wilhelm Radloff’un siniflandirmasindan yararlanan DENY.GLT oldugu
goriiliir. Yine kitabin incelenen kitaplar arasinda giiniimiize en yakin zamanda ele alinmig
kitap olmasi, alan ¢aligmalarinin gelismesiyle de iligkilendirilebilir.

Yabancilara Tiirk¢e 6gretiminin tarihi bakimindan bu ¢alismada iglenen eserlerin ayri ayri ve
detayli olarak ele alinmasi bir gereklilik olarak ortada dursa da mevcut literatiirde bu
caligmalara yeterince ilgi gosterilmemesi ya da mevcut yayinlarda eserlerin yabancilara
Tiirkge 6gretimi bakimindan degerlendirilmemesi 6nemli bir eksikligi ortaya ¢ikarmaktadir.

Bu caligmada Tanzimat’tan Cumhuriyet’e yabanci dillerde yazilmig 50 Tiirkge dil 6gretimi
kitab1 incelenmis olup bu kitaplardan 31’inde diyalekt konusuna yer verildigi tespit edilmistir.
Diyalekt konusuna yer veren kitaplarin kisaltmalari Tablo 3’te gosterilmistir.
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Tablo 3

Diyalekt ile Iigili Bilgiye Yer Verilen Kitaplar

DAV.GTL, BOYD.TING BAR.ARB, RED.OCL, MAC.ATM,
WELL.APG, RED.ASG, TIEN.TG, HAG.OCG, HIND.TPTS,

Diyalekt ile ilgili BERS.GTS, KAZ.KTG, KEL.GOS, WAHR.OTS, JEHT.TKG,
bilgiye yer verilen HOR.ETS, NEM.TG, WEIL.GOTS, JAU.EGT, HIND.GLT,
kitaplar (31) RED.GRLO, PFIZ.GT, DIE.CO, DUB.EGT, MAL.GELT,
HUA.GELT, YOUS.GLO, DENY.GLT, SAM.OTG, BON.EGT,
ROEH.TL

Derlemde yer alan elli kitaptan 17 Ingilizce kitabin dokuzunda, 17 Almanca kitabin
dokuzunda, 10 Fransizca kitabin yedisinde, bir Italyanca, bir Latince ve bir de Rusca Kitapta
konunun islendigi goriilmiistiir. Bu sonucgtan hareketle incelenen tek dilde yazilmis kitaplar
disarida birakilirsa Fransizca kitaplarda daha ¢ok diyalekt konusunun ele alindig1 sdylenebilir.
Konuya yer veren 31 kitaptan 17’°si 1829 ve 1870 arasinda basilmis olup kalan 14 kitap ise
1870’ten sonra basilmistir. Bu nedenle konunun yer aldigi kitaplardan Tanzimat’a yakin
yillarda basilanlarin 1870°ten sonra basilanlara gore daha ¢ok oldugu goriiliir.

Tanzimat’tan Cumhuriyet’e kadar olan dénemde basildig1 belirlenen kitaplar lehgeler 6zelinde
incelendiginde Tirkiye Tiirkcesi i¢in isimlendirme acisindan daha ¢ok Tatar (13 kitap),
Osmanl1 (12 kitap) ve Konstantinopolis (9 kitap) kavramlarinin kullanildigi goriilmistiir.
Bunlara ek olarak az da olsa Stambul / Istanbul kavramu ile de karsilagilmistir.

Derlemde yer alan kitaplardan yaklasik beste birinde (6 kitap) Tiirk¢enin birden fazla lehgesi
olduguna yonelik bilgi bulunmaktadir. Incelenen eserlerden besinde lehgelerle ilgili ayrintili
ifadeler bulunurken bir eserde (MAC.ATM) isim verilmeden Tiirk dilinin farkli lehgelerinin
oldugu ifade edilmistir. Bunlar disindaki kitaplarda (25 kitap) ise farkli lehgeler {izerinde
durulmadan kitabin ele aldig1 Tatar, Osmanli, Konstantinopolis, Stambul ifadeleri ile Tiirkiye
Tiirkgesi ile ilgili bilgiler tespit edilmistir.

Siniflandirmalarda az da olsa yon ifadelerinin kullanildig 5 kitap bulunmaktadir. Derlemdeki
eserlerden en fazla lehge bilgisinin yer aldig1 kitaplar DENY.GLT (46) ve KAZ.KTG (18)’dir.
DAV.GTL’de ve MAC.ATM’de Tiirkgenin 10 diyalektine yer verilmistir. Ayrica incelenen
eserlerde KAZ.KTG, JEHT.TKG, JAU.EGT’de Rumeli agzi; DAV.GTL, KAZ.KTG,
YOUS.GLOU, DENY.GLT’de Uygur Tirkgesi; TIEN.TG’de Tiirkistan Ilehgesi ve
HAG.OCG’de ise Turan diline ait lehge bilgileri dikkat ¢ekmektedir.

Sonug olarak 1829-1925 yillarin Bat1 dillerinde yazilmis dil 6gretimi kitaplarinda Tiirk lehge
ve agizlarinin da yer aldig1 goriilmektedir. Bu calismayla bahsi gecen lehce ve agiz lizerine
calisma yapan arastirmacilara veri kaynagi saglanmakta ve karsilastirmali lehgebilim
calismalarina ipuclart sunulmaktadir. Dolayistyla Tiirk¢enin yabancilara 6gretimi tarihine dair
de izler barindirmaktadir.
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Arastirmacilarin Makaleye Katki Oram1 Beyanm:

1. yazar katki orant: %60

2. yazar katki orani: %40

Cikar Catismasi Beyani:

Arastirmacilar arasinda herhangi bir ¢ikar ¢atigmasi yoktur.
Finansal Destek veya Tesekkiir Beyani:

Bu c¢alisma i¢in herhangi bir kurumdan finansal destek alinmamaistir.
Etik Kurul Onayz:

Calisma etik kurul izni gerektirmemektedir.

Extended Abstract

The concept of “dialect” and “classification of Turkish dialects” are among the controversial issues of
Turkish. Dialect, with its equivalent in the books on teaching Turkish to foreigners, which constitute
the corpus of the study, is an upper dialect unity that is formed by the combination of different dialects
and contains most of the features of those dialects. It is known that Turks, who have been living in a
very wide geography since ancient times, have a wide variety of dialects. The corpus of the study; The
concept of “dialect” and “classification of Turkish dialects” are among the controversial issues of
Turkish, which attracts attention, based on the book corpus of doctoral dissertations written in six
foreign languages (English, French, German, Russian, Italian, Latin). The corpus of the study is based
on the book corpus of doctoral dissertations written in six foreign languages (English, French,
German, Russian, Italian, Latin). Fifty books on teaching Turkish language to foreigners published in
a period of approximately one hundred years from Tanzimat to the Republic were scanned. Among
these books, a new corpus was created with those that drew attention to the dialects of Turkish. In this
research, the concept of “dialect” and “Turkish dialects” were emphasized. The dialect information in
the books in this corpus was examined in terms of terminology and classification. In this context, it
was tried to reveal how the Turkish dialects spoken in the Anatolian region are named in the Turkish
language teaching books written by foreigners and how Turkish languages are generally classified in
the books. In addition to this, the books in the corpus; Ottoman Turkish, Istanbul Turkish, Tatar
Turkish, Constantinople Turkish, etc. Tiirkiye Turkish, which is also called Ottoman Turkish, Istanbul
Turkish, Tatar Turkish, Constantinople Turkish, etc. was examined comparatively in terms of dialect
nomenclature and dialect classification. With this analysis, it was also tried to determine in which
years the subject was concentrated in the books published. In the research, in the Turkish language
classifications in a period of approximately one hundred years from Tanzimat to the Republic, the
perspective of the period on dialects is included. It is thought that this aspect of the research will also
contribute to today's dialect studies. The study is a qualitative research and was conducted with the
document analysis method. The data were analyzed, tabulated and evaluated through document
analysis. It is seen that 31 of the 50 books in the corpus include dialect and dialect information.
Among the 50 books in the research corpus, it was determined that the subject was included in nine of
17 English books, nine of 17 German books, seven of 10 French books, one Italian, one Latin and one
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Russian book. In terms of nomenclature, Tatar (13 books), Ottoman (12 books) and Constantinople (9
books) were used the most in the books. It is noteworthy that the books containing information on
dialects are concentrated between 1829 and 1870 (17 books). After 1870, there were fewer books (14
books) that included dialects compared to the books published in 1829 and 1870. In addition to these,
the concept of Stambul / Istanbul was also encountered, albeit to a lesser extent. It is seen that the most
frequently used expression in the analyzed books is Tatar. According to Deny, from the first half of
the 19th century onwards, the Turko-Tatar dialects showed similarities with other languages, and the
countries to the north of Iran were called Turan with an old Persian expression, and they were called
Turanian languages. This group included Finno-Ughur, Samoyet, Turko-Tatar, Mogol, Tungus and
even Japanese and Manchu languages. In the books examined, it was seen that the term Tatar was
treated as a nomenclature belonging to Turkic languages. Approximately one fifth of the books (6
books) contain information about more than one dialect of Turkish. While there are detailed
expressions about dialects in five books, it is stated that there are different dialects of Turkish
language in one book without giving a name. In the remaining 25 books, information about Tatar,
Ottoman, Constantinople, Stambul, and the Turkish dialect of Turkey were identified without dwelling
on different dialects. The book with the most information about the dialect features of Turkish
language in Turkish language teaching books between Tanzimat and Republican Periods is
DENY.GLT written in French. While it is seen that Radloff's classification is also included in this
book, 46 Turkish dialects are mentioned in the book and in addition to these dialects, it is added to the
footnote of the book that Chuvash and Yakut are also among the Turkish dialects. Apart from
DENY.GLT, KAZ.KTG (18) has the dialect information found the most in the corpus. In addition, in
the works examined, Rumeli dialect in KAZ.KTG, JEHT.TKG, JAU.EGT; Uyghur Turkish in
DAV.GTL, KAZ.KTG, YOUS.GLOU and DENY.GLT, Turkestan dialect in TIEN.TG and Turanian
dialect information in HAG.OCG draw attention.



m Uluslararasi Tiirkge Ogretimi Arastirmalar Dergisi, 2024, 4(2); 237-261
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Ozet: Yazma becerisine yonelik tutum, kaygi ve 6z yeterlik dlgeklerinin egilimlerini incelemek, hem bireysel
hem de egitimsel anlamda bu becerilerin gelistirilmesi i¢in gerekli verilerin saglanmasma ve gerekli stratejilerin
olusturulmasma yardime1 olur. Bu calismanin amaci, yazma becerisine yonelik gelistirilen tutum, kaygi, 6z
yeterlik 6lgeklerinin egilimlerini incelemektir. Bu amag¢ dogrultusunda 2023 yili Eyliil ve Ekim aylar1 igerisinde
Google Akademik, TOAD (Tiirkiye Olgme Araglar1 Dizini) arama motorlarinda ve YOK Ulusal Tez Merkezi,
ERIC, DergiPark, ULAKBIM TR Dizin veri tabanlarinda yayimlanan makale ve tezler, arastrmaya dahil edilme
ve aragtirmanin diginda tutulma kriterleri dogrultusunda taranmis ve neticede 51 calisma arastirma kapsam1 igine
almmistir. Makalelerde ulasilan bulgular i¢in dokiimanlar betimsel analiz yontemiyle incelenmistir. Elde edilen
verilere gore, ¢alismalarda tutumlar iizerinde yogunlasildigi, 13 farkli konu alaninda ¢aligma yapildigi, en ¢ok
tercih edilen veri toplama aracinin besli likert tipi 6lgek oldugu, en ¢ok tercih edilen ¢alisma grubunun ortaokul
diizeyindeki 6grenciler oldugu sonuglarina ulagilmistir. Ayrica bulgular, gecerlik analizi olarak ¢ogunlukla yap1
gegerliginin tetkik edildigi sonucunu vermistir. Bulgular, dogrulayici faktér analizinin smirli oldugunu,
acimlayict faktér analizlerine ait incelemelerin ise g¢ogunlukla orta seviyede yapilmis oldugunu ortaya
koymustur. Elde edilen bulgulara gére maddelerde 6lgiilen yapinin kuramsal temelleri olusturulmakta ve amag
belirlenmektedir. Olgek maddelerinin olusturulmasinda ise kaynak tarama siklikla tercih edilmis calismalarda
konu alant uzmanlarinin goriisiine basvurulmustur. Bununla beraber bu ¢alismada, giivenirlik analizlerinde en
¢ok i¢ tutarlilik yontemlerinin secildigi, katsay1 olarak ise Cronbach alfa katsayisinin kullanildigi ortaya
¢ikmistir. Ulasilan sonuglardan hareketle ¢esitli 6nerilerde bulunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Olgek gelistirme siireci, yazma becerisi, yazma kaygisi, yazma 6z yeterligi, yazma tutumu.

ANALYZING THE SCALES DEVELOPED FOR WRITING SKILLS
Research Article
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Abstract: The aim of this study is to examine the trends of attitude, anxiety and self-efficacy scales developed
for writing skills. For this purpose, articles and theses published in Google Scholar, TOAD (Turkish
Measurement Tools Directory) search engines and YOK National Thesis Center, ERIC, DergiPark, ULAKBIM
TR Index databases in September and October 2023 were scanned in line with the inclusion and exclusion
criteria and as a result, 51 studies were included in the scope of the research. As for the findings obtained in the
articles, the documents were analyzed by descriptive analysis method. According to the data obtained, it was
concluded that the studies focused on attitudes, studies were conducted in 13 different subject areas, the most
preferred data collection tool was a five-point Likert-type scale and the most preferred study group was
secondary school students. In addition, the findings revealed that construct validity was mostly examined as a
validity analysis. The findings revealed that confirmatory factor analysis was limited and exploratory factor
analyses were mostly conducted at a moderate level. According to the findings, the theoretical foundations of the
construct measured in the items are formed and the purpose is determined. In the creation of the scale items,
literature review was frequently preferred and the opinions of experts in the field were consulted. In addition, in
this study, it was revealed that internal consistency methods were mostly chosen in reliability analysis and
Cronbach's alpha coefficient was used as a coefficient. Various suggestions were made based on the results
obtained.

Keywords: Scale development process, writing anxiety, writing attitude, writing self-efficacy, writing skill.
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Giris

Tiirkge egitim ve Ogretimi; dinleme, konusma, okuma ve yazma Ogrenme alanlari olarak
sekillendirilmistir. Tiirkge egitimi ve 6gretiminde son derece dnemli olan bu dort temel dil
becerisi kendi igerisinde anlama ve anlatma becerileri olmak {izere ikiye ayrilmaktadir.
Okuma ve dinleme, anlama becerileri; konusma ve yazma ise anlatma becerileridir
(Karapinar, 2016, s. 14). Yazma, bireylerin aktarmak istedigi seylerin semboller araciligiyla
belitli bir diizen icinde somut hale getirilerek kayda gecirilmesi siirecidir. insanlar duyup
diisiindiikleri, hissedip deneyimledikleri her seyi bireysel ve toplumsal bellekte kalic1 hale
getirerek, Uretildigi seklini korumak suretiyle gelecege aktarmak icin yaziya yonelirler
(Deniz, 2023).

Yazma becerisi bireylerin duygu, diisiince ve deneyimlerini etkili bir sekilde ifade ederek
paylagmalart i¢in olduk¢a Onemli olmakla birlikte ayni zamanda Ogrencilerin en ¢ok
zorlandiklar1 beceridir (Mete, 2015, s. 82). Nitekim yazma, fiziksel, bilissel ve duyussal
olarak bireyi mesgul edici ydnlere sahip karmasik ve de ¢ok boyutlu bir etkinliktir (ibe
Akcan, 2023, s. 238). Hem karmagsik hem de kazanilmasi zor olan bu beceriyi dgrencilere
kazandirmak ve yazma duyarliklarin1 gelistirmek isteniyorsa bunun igin yazma becerisini
etkileyen bilissel siirecler kadar duyussal siire¢lere de gereken 6nem verilmelidir (Tiirkben,
2021). Ogrencilerin yazma becerisinin gelistirilmesi iizerinde etkili olan duyussal unsurlardan
bazilar1 yazma tutumu, kaygist ve 6z yeterligidir. Yazma tutumu, yazan kisinin, yazma
etkinligi esnasinda kendisini mutlu veya mutsuz hissetmesine sebebiyet veren gii¢lii bir egilim
olarak tanimlanmistir. Ogrenciler yapmus olduklar1 yazma etkinliklerini severek ve isteyerek
yaparlarsa bu onlarin mutlu olmalarin1 saglamakla kalmayacak, yazmaya kars1 olumlu tutum
gelistirecek bununla birlikte yazma etkinliginden kagmayacaklardir. Aksi takdirde ise
yazmaya kars1 olumsuz tutum gelisecek ve de 6grenciler yazma etkinliginden uzak duracaktir
(Yildiz ve Kaman, 2016, s. 509). Tutum ile birlikte 6grencilerin yazma siirecini etkileyen
duyussal faktorlerden biri de kaygidir. Yazma kaygis1 6grenenin yazma siireci boyunca iginde
bulundugu ya da ge¢misten gelen sartlarin etkisiyle yazma isinden kaynakli yasadigi
mutsuzluk, kaygi, panik ve elestirilme duygusu olarak ag¢iklanabilir (Katranci ve Temel, 2018,
s. 1206). Yazma etkinliklerinin basariyla tamamlanmasinda yazma kaygisi olduk¢a dnemlidir.
Ciinkli yazma siirecinde kaygi diizeyi, yazma faaliyetlerine basglama, siireci siirdiirme ve
basariyla tamamlama agisindan 6nemli bir rol oynamaktadir (Katranci, 2015, s. 41). Yazmada
etkili olan diger 6nemli etken ise 0z yeterliktir. Yazma 6z yeterligi, bireyin nitelikli bir yazil
metin olusturma siirecine yonelik bilgi ve becerisine olan inanci ve 6ngoriisii seklinde
tanimlanabilir. Baska bir deyisle yazma 6z yeterligi, bireylerin belli tiirdeki metinleri iiretme
yeteneklerine iligskin farkindaliklarin1 ifade etmektedir (Arict ve Ddolek, 2020, s. 1206).
Kisilerin yazma caligsmasina baslamasinda, bu ¢alismayr devam ettirmesinde ve basariyla
sonlandirmasinda yazmaya yonelik 6z yeterlik inanglari belirleyicidir. Oz yeterligi yiiksek
bireyler bir etkinligi tamamlarken kendi ¢alismalarina daha fazla kiymet vermektedirler ve
korku duymamaktadirlar (Uygun, 2012, s. 46). Yazma siirecini 6grencilerin severek ve
isteyerek yapabilecekleri bir aligkanliga doniistiirmenin ve bu siireci basarili bir sekilde
yiiritmenin yolu, ilkogretimde yazma becerisine doniik olarak verilecek egitim sayesinde
miimkiin olacaktir (Goger, 2010, s. 179). Yazma becerisine yonelik bu egitim siirecinin de
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etkili ve amacina uygun yiiriitiilmesi, 6grenenlerin yazma tutumunu ve 6z yeterligini olumlu
yonde etkileyip yazma kaygisini diisiirmeye yardimci olabilir.

Yazma siireci, hazirlik asamasindan baslar daha sonra yazma isinin gerceklestirilmesi ve
ardindan yazma triinlerinin degerlendirilmesine kadar bir dizi adimi igerir (Tekin ve Bolat,
2018, s. 27). Ogrencilerin yazma becerileriyle ilgili verilen egitim sonrasinda elde ettikleri
kazanimlar1 ve bunlarin diizeylerini tespit etmek icin, egitimciler veya arastirmacilar
tarafindan gecerligi ve gilivenirligi saglanmis egitsel Olgekler veri toplama araci olarak
kullanilmaktadir (Tekin ve Bolat, 2018, s. 27). Yazma becerisinin sadece yazili {irlinler
tizerinden degerlendirilmesi, bireyin ger¢ek potansiyelini tam olarak ortaya koymayabilir.
Yazmaya yonelik tutum, kaygi ve 6z yeterlik gibi psikolojik faktorlerin incelenmesi, yazma
performansini etkileyen unsurlarin daha iyi anlagilmasina olanak tanir. Egitimde dlgeklerden,
bireyler hakkinda bilgi toplamak, bireylerin tutum, ilgi, kaygi, motivasyon, kisilik vb.
duyussal 6zelliklerini 6lgmek amaciyla yararlanilmaktadir.

Olgekler bireylerin dogrudan gdzlenemeyen dzelliklerinin ne ve nasil oldugunu ortaya ¢ikaran
araclardir (Erkus, 2012, s. 282). Olgeklerin ana islevi, belirli sayida ve 6zel tekniklere dayali
olarak secilen test maddelerine verilen yanitlara gore, bireylerin Olgiilen 6zellikleri
bakimindan psikolojik durumunu tespit etmektir (Tezbasaran, 2008). Tiirkiye’de de yazma
becerisini degerlendirmek amaciyla bircok Olcek gelistirme ¢alismast yapilmaktadir. Bu
calismalar yazma egitimi alaninda gecgerli ve giivenilir sonuglar elde edilmesi noktasinda
olduk¢a 6nemlidir. Olgek gelistirme calismalari, egitimcilerin ve arastirmacilarin yazma
becerisinin hangi alanlarda gii¢lendirilmesi gerektigini tespit etmelerine yardimct olur. Diger
taraftan da 6grencilerin yazma becerilerini gelistirmelerine imkan saglar. Yazma becerisinin
gelistirilmesi, bireylerin hem akademik hem de profesyonel hayatlarindaki basarilar1 igin
onemli bir unsur oldugundan bu alandaki ¢calismalarin 6nemi giderek artmaktadir.

Alan yazinmi incelendiginde arastirmacilarin arastirmalar kapsaminda ya var olan dlgekleri
kullandiklar1 ya da yeni 6lgekler olusturduklari goriilmektedir. Olgek gelistirmek ya da
uyarlamak uzmanlik gerektirmektedir. Bu sebeple gelisigiizel olusturulmus 6lg¢ekler bilimsel
arastirmalar i¢in gecerli ve uygun degildir. Bir 6l¢egin bilimsel olarak kabul edilmesi igin,
belirli standartlara uygun olarak gelistirilmesi veya uyarlanmasi sarttir (Ciim ve Kog, 2013, s.
117).

Olgek gelistiren veya uyarlayan arastirmacilarin izlemeleri gereken adimlar vardir. Ilk olarak
Olciilmek istenenin ne olduguna karar verilmeli ve ilgili degisken ya da degiskenlerin
kuramsal arka plan1 ortaya konulmalidir. Ikinci olarak ise madde havuzu olusturulmahdir.
Madde havuzu olusturulurken dogrudan gozlenebilen davranislar dlgiilecekse gézlem; tutum
gibi dogrudan gozlemlemenin s6z konusu olmadigi durumlarda inceleme yapilan gruba
kompozisyon yazdirma; bir kuram temele alinacaksa da literatiir tarama gibi amaca hizmet
edecek yontemler kullanilabilir. Amaca uygun olmayan yeterli gegerlik ve giivenirlikte
bulunmayan maddeler ¢ikartilacagi i¢in bu asamada Slgekte kullanilmasi tasarlanan madde
sayisinin ii¢ ila dort katt madde hazirlanmasi uygun goriilmektedir. Ugiincii adim 6lgme
aracinin bicimine karar vermektir (Sahin ve Boztung Oztiirk, 2018, s. 91). Pek c¢ok dlcek
gelistirme modelinin (Thurstone, Osgood, Guttman, Likert vb.) bulunmasina karsilik bugiin
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en stk kullanilan model Rennis Likert (1932) tarafindan gelistirilmis olan “dereceleme
toplamlariyla 6lgekleme” bigimidir (Delice ve Ergene, 2015, s. 63). Bu modelden hareketle
giinlimiizde daha kullanigli olmasi, dereceleme diizeyi artirildiginda esit aralik dlgeginde

olgme neticeleri vermeleri gibi nedenlerle Likert Tipi Olcekler karsimiza siklikla ¢ikan dlgek
tiiriidiir (Tezbasaran, 2008). Olgek gelistirme modelinin segilmesinin ardindan &lgek
maddeleri uzmanlar tarafindan gdzden gecirilir (Sahin ve Boztung Oztiirk, 2018, s. 191).
Maddelerin Olcililen yapiyr ne oOlgiide temsil ettigi, anlasilabilir olma durumu, kapsam
gecerliginin degerlendirilmesi amagclartyla uzman goriislerinden yararlanilabilir (Yurdugiil,
2005). Daha sonra madde gegerligi saglanir. Yedinci adim o6l¢egin uygulanmasidir. Bu
adimda amag olusturulan 6lgegin, gecerlik ve giivenirligini tespit etmek i¢in evreni temsil
eden bir orneklem grubuna uygulanmasidir (Sahin ve Boztung Oztiirk, 2018, s. 192).
Ormneklem sayisiyla ilgili olarak arastirmaya dahil edilen 6rneklemin Olcekteki madde
sayisinin bes kati (Bryman & Cramer, 2001), on kat1 (Nunually, 1978) ya da on bes kati
(Gorusch, 1983) olmas1 gerektigi ile ilgili goriisler mevcuttur (Delice ve Ergene, 2015, s. 64).
Orneklem sayis1 belirlenip 6lgegin uygulanmasinin ardindan arastirmacilarin  yapmasi
gereken, maddeleri degerlendirmektir. Maddeleri degerlendirirken maddelerin toplam
korelasyonlari, varyanslari, ortalamalari, faktdr analizi, alfa katsayis1 hesaplanmalidir.
Olgegin gecerlik ve giivenirligi ispatlandiktan sonra ise dlcege son hali verilir (Sahin ve
Boztung Oztiirk, 2018, s. 192).

Yazma becerisi, Ogrencilerin akademik hayatlarinda yazlnmizca Tiirkce dersi icin degil
yagamlarinin her alani i¢in 6nem tasiyan bir beceridir. Bu sebeple, 0grencilerin yazma
becerilerinin gelistirilmesine yonelik ¢alismalara deger verilmelidir. Ayrica etkili bir yazma
egitimi saglamak i¢in Ggrencilerin yazma becerileriyle ilgili yapilan degerlendirmelerde
nitelikli 6lgme ve degerlendirme g¢alismalarinin yiiriitiilmesi gerekliligi yadsinamaz bir
gercektir (Sengiil, 2013). Nitekim tutum, kaygi ve 6z yeterlik ol¢timleri, 6grencilerin sadece
yazma becerilerinin degil, aynt zamanda bu becerilere yonelik duygusal ve bilissel
engellerinin de anlasilmasini saglar. Bu sayede, Ogrencilere sadece yazma teknikleri
konusunda degil, ayn1 zamanda bu engelleri nasil asabilecekleri konusunda da geri bildirim
verilebilir. Olgme ve degerlendirme siiregleri, grencilerin kendi yazma becerilerini gelistirme
yollarini kesfetmelerine de yardimci olur.

Olgme ve degerlendirmede kullanilan &lgekler gerek objektif olarak puanlanabiliyor olmasi
gerek gecerli ve giivenilir gozlemler yapmaya olanak saglamasi gerekse diger bilgi toplama
yontemlerinin bir¢oguna nazaran daha kolay uygulanabilmesi yonleriyle arastirmacilara
avantajlar saglamaktadir. Cok farkli mecralarda gergeklestirilen arastirmalarda, sikca
kullanilmakta olan 6l¢gme araclari, ancak ve ancak sistemli sekilde belirli 6l¢iilere uyulmasi
kaydiyla gelistirilirse ve bu dlgeklere yonelik gereken izleme calismalart yapilirsa dlgekler
yoluyla ulagilan bilgiler anlaml olacaktir (Ozoglu, 2007). Ayrica dlgekler gelistirilirken titiz
davranilmali, Olgek gelistirme asamalar1 sistemli bir sekilde takibe alinip gelistirilen
Olceklerin izleme ¢alismalari ihmal edilmemelidir. Yazma becerisine yonelik hazirlanan
tutum, kaygi, 6z yeterlik Olceklerinin igeriginin incelenmesinin ve ilgili 6lgeklere yonelik
bulgularin ortaya konulmasinin odlgek gelistirecek veya soz konusu oOlgeklerden birini
kullanacak arastirmacilara fikir verecektir.
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Alan yazimi incelendiginde gelistirilen Olg¢eklerin 6lgek gelistirme asamalarini inceleyen
arastirmalar da bulunmaktadir. Bir caligmada egitim alaninda gelistirilmis olan 6l¢eklerin ve

dlcek uyarlama ¢alismalarimin asamalar ele alinmistir (Acar Giivendir ve Ozer Ozkan, 2015;
Cim ve Kog, 2013). Mor Dirlik (2014) ise, olgek gelistirme konulu doktora tezlerini ele
alarak bunlarin test ve Ol¢ek gelistirme standartlarina uygun olup olmadigini incelemeyi
amaclamistir. Tavsancil ve digerleri (2014), Tirkiye’de gelistirilen tutum Olcegi gelistirme
caligmalarinin 6lgek gelistirme asamalarint incelemeyi amaglamiglardir. Kaya Uyanik ve
digerleri (2017), olcek gelistirme calismalarinin 6lgek gelistirme siireci adimlarint saglama
diizeylerini incelemislerdir. Baska bir ¢alismada egitim alani i¢in hazirlanan Olgeklerin
gelistirilme siiregleri incelenmistir (Sahin ve Boztung Oztiirk, 2018). Tekin ve Bolat (2018)
ise c¢alismalarinda yazma egitimi alninda yapilan Olgek gelistirme c¢alismalarini analiz
etmislerdir. Baris Pekmezci ve Ayan (2019), egitim ve psikolojide kullanilan 6z yeterlik
Olgeklerinin izlenmesi gereken Olgme aract gelistirme asamalarina uygunlugunu
incelemislerdir. Bu arastirmada ise “Yazma becerisine yonelik gelistirilen tutum, kaygi ve 6z
yeterlik lgeklerinin egilimleri nasildir?” sorusuna yanit aranmistir.

1. Arastirmanmin Amaci

Aragtirmanin amaci yazma becerisine yonelik gelistirilen tutum, kaygi ve oz yeterlik
olgeklerinin egilimlerini gézden gecirmektir. Bu genel amag¢ temel alinarak yazma Olgegi
gelistirme;

1. Calismalar1 hangi amaglarla yapilmistir?

. Calismalar1 hangi alanlarda yapilmistir?

(Calismalarinda hangi veri toplama araglart kullanilmistir?

Calismalarinda kullanilan veri analizi yontemleri nelerdir?

Calismalarinda galisilan 6rneklem tiirleri hangileridir?

Calismalarindaki 6rneklemlerin biiyiikliikleri nedir?

Calismalarinda hangi gecerlik analiz tiirleri kullanilmigtir?

Calismalarinda yap1 gegerligine yonelik analizlerde izlenen agamalar nedir?
Calismalarinda hangi gilivenirlik analiz tiirlerinden yararlanilmistir? Sorularina

©CoNo RN

cevap aranmistir.
2. Yontem

Bu arastirmanin modeli nitel arastirmadir. Nitel arastirmalar, algilarin, olaylarin dogal bir
ortamda biitiinciil ve nesnel olarak ortaya konuldugu arastirmalardir (Yildirirm ve Simsek,
2018). Yapilan bu arastirmada, arastirma kapsaminda tutulan yazma tutumu, kaygisi ve 6z
yeterligi Olcegi gelistirme konulu dokiimanlar1 gerceke¢i ve biitiinciil olarak ele almak,
degerlendirmek ve yorumlamak amagclandigl i¢in calisma nitel arastirma modeline gore
desenlenmistir. Ayrica bu calismada yazma becerisine iligkin tutum, kaygi ve 6z yeterlik
Olgekleri gelistirme c¢alismalarimin genel egilimlerini nitel arastirma yontemlerinden olan
betimsel analizle ifade etmek amag¢lanmistir. Betimsel analiz ¢alismalarinin amaci sistematik
bir tarama neticesinde belirli bir kuramsal cergevede ulasilan bulgular1 yorumlamak,
diizenlemek ve okurlara sunmaktir. Bu baglamda 6nce kuramsal ¢erceve belirlenir, bu veriler
sistematik olarak toplanir, ulasilan veriler temalarina gore smiflanir ve nihayetinde sebep
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sonug iligkisi kurularak yorumlanir (Yildirnm ve Simsek, 2021, s. 244). Bu sayede konuyla
ilgili egilimlerin belirlenmesi gerceklestirilir (Ultay vd., 2021, s. 190). Betimsel analiz ile
belirli bir alandaki genel egilimler ve gelisim saptanir. Bu saptamalar yiizeyseldir ancak

orneklem sayisinin fazlaligi giivenirligi artirir. Betimsel analiz ¢alismalarinda derinlemesine
bir analiz yapilmamakla birlikte alanin genel egilimleri tespit edilir. Sonunda ise arastirmaci
tarafindan gelecek c¢alismalar i¢in Onerilerde bulunulur. Bu calismanin verileri yazma
becerisine yonelik gelistirilen 6lgekleri konu alan aragtirmalardan sistematik olarak toplanmas,
temalara gore gruplandirilarak yorumlanmistir. Son olarak genel egilimler saptanarak ileriki
calismalar i¢in Oneriler sunulmustur.

2.1. Arastirmaya Dahil Etme/Hari¢ Tutma Olgiitleri

Aragtirmada ele alman veriler 2023 yili Eyliil ve Ekim aylar igerisinde toplanmistir.
Caligmada yer alacak ¢aligmalara ulasilabilmek amaciyla “yazma tutum Slgegi, yazma kaygi
olgegi, yazma 6z yeterlik 6lgegi, yazma tutumu, yazma 6z yeterligi, yazma kaygisi, writing
attitude scale, writing anxiety scale, writing self-efficacy scale” anahtar kelimeleri
kullanilarak Google Akademik, TOAD (Tiirkiye Olgme Araglari Dizini) arama motorlarinda
ve YOK Ulusal Tez Merkezi, ERIC, DergiPark, ULAKBIM TR Dizin veri tabanlarinda
gerekli taramalar yapilmistir. Yapilan bu taramalar neticesinde yazma tutumu, yazma kaygist,
yazma 0z yeterlik dlcegi gelistirme konulu 64 calismaya ulasilmistir. Bu calismalardan 34
tanesi yazma tutum Olgegi, 15 tanesi ise yazma 6z yeterlik olgegi, 15 tanesi yazma kaygisi
olcegidir.

Calismada incelenen arastirmalar tespit edilirken su dlgiitler dikkate alinmistir;

1. Arastirmalar Tiirkiye’de yapilmis olmalidir.

2. Arastirmalara ilgili veri tabanlarindan ulagilabilmelidir.

3. Arastirmada yazma becerisine iliskin 6l¢ek kullanilmalidir, bu dlgek gelistirilmeli
ya da uyarlanmalidir.

4. Arastirma tiirii hakemli dergilerde yayimlanmis makale, yiiksek lisans tezi veya
doktora tezi olmaldir.

5. Arastirmaya dahil edilen calismalarin dili Tiirkge ya da Ingilizce olamlidur.

Aragtirmalarin tam metinlerine ulasilabilmelidir.

7. Arastirmaya dahil edilen c¢alismalarin 6rneklem grubu Tirkiye’de 0gretim géren
ilkokul, ortaokul, lise ve {iniversite dgrencileridir. Ogretmen ve akademisyenleri
calisma grubu olarak se¢en ¢aligmalar arastirma kapsamina dahil edilmemistir

1S

Yukarida soz edilen veri tabanlarindan belirli anahtar kelimeler ile ilk taramada elde edilen
calismalar dahil etme/hari¢ tutma olclitlerine gore yeniden gozden gecirilmistir. Yazma tutum
Olceklerinden 1 tanesi lisans egitiminde eski Tiirkgce Ogretim programinda yer alan yazili
anlatim dersine yonelik tutumlarini, 1 tanesi lisans 6grencilerinin ilk okuma yazma 6gretimi
dersine yonelik, 1 tanesi yazarlik ve yazma becerileri dersine, 1 tanesi yazma dersine iligkin
tutumlarin1 6lgmeye yonelik oldugu i¢in calismaya dahil edilmemistir. Ulasilan tutum
olgeklerinden 1 tanesi Ingilizce yazma becerisini 6lctiigii i¢in, 1 tanesi yurtdisinda yasayan
cocuklarin Tiirkgeye yonelik tutumlarint 6l¢tiigii i¢in ¢alismaya dahil edilmemistir. Kisacasi
ilgili bu ol¢ekler dogrudan yazma becerisine iliskin gelistirilmedigi ve dolayisiyla iigiinci
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oOl¢iitii saglamadigi i¢in arastirmanin disinda tutulmustur. Yazma 6z yeterlik dlgeklerinden ise
1 tanesi simf dgretmenlerine yonelik olmasi, 1 tanesi Ingilizceyi yabanci dil olarak dgrenenler

icin olmasi, 1 tanesi Ingilizce yazma 6z yeterligini 6lgmesi sebebiyle calisma disinda
tutulmustur. Oz yeterlik &lgeklerinden 1 tanesi yurt disinda, yurt disindaki dgrenciler igin
yapilmasi ve 1 tanesi de yurt disinda gelistirilen bir 6lgegi uyarlamadan dogrudan kullanmasi
sebebiyle calismaya alinmamustir. Yazma kaygis1 dlgeklerinden ise 1 tanesi Ingilizce yazma
kaygisin1 ol¢tiigli, 1 tanesi akademisyenlere yonelik oldugu icin arastirmaya dahil
edilmemistir. Sonug olarak, ilk taramada elde edilen 64 ¢alismadan belirlenen dlgiitlere uyan
51 calisma arastirma kapsamina dahil edilirken 13 ¢alisma dahil edilmemistir.

2.2. Arastirmaya Dahil Edilen Calismalar

Arastirmaya dahil edilen her bir Olgek gelistirme g¢alismasi “C1, C2, C3, vb.” seklinde
kodlanmigtir. Arastirmada kullanilan makaleler temalarina goére siniflandirilmis ve bu
siniflandirmaya dair olusturulan kodlar tablo haline getirilmistir:

Tablo 1

Makalelere Ait Kodlar ve Ana Temalar

Ana Tema Kodlarn Temalar F
TOGC Tutumla ilgili 6lgek gelistirme galismalari 29
00GC Oz yeterlikle ilgili dlgek gelistirme ¢alismalari 11
KOGC Kaygi, endise vb. ile ilgili 6lgek gelistirme galigmalari 11

Toplam 51

Arastirmaya dahil edilen tutumla ilgili dlgek gelistirme calismalari ana tema kodlar1 altinda
“TOGC”, 6z yeterlikle ilgili 6lgcek gelistirme calismalart “OOGC” ve kaygi, endise vb. ile
ilgili dlcek gelistirme ¢alismalar1 “KOGC” seklinde kodlanmistir.

Tutumla ilgili olan 6lgek gelistirme galismalar su sekildedir:
Tablo 2
Tutum Olgegi Gelistirme Calismalar

TOGC Yazar ve Yii Yayn Tiirii Arastirma Bashg
Yaratic1 Yazma Tekniklerinin ilkdgretim 5.Smif
Cl Ak, E. (2011) Y. Lisans Tezi Ogrencilerinin Tiirkge Dersindeki Yazili Anlatim

Becerileri Uzerindeki Etkisi
2 Akaydin, S. ve Kurnaz, Makale Lise Ogrencilerine Yonelik Yazma Tutum Olgegi:
H. (2015) Gegerlik ve Giivenirlik Caligmasi
. - Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogrenenlerin Yazmaya
C3 Akbulut, S. (2016) Y. Lisans Tezi Yonelik Tutum ve Kaygilars
Dijital Yazma Olgeginin Gelistirilmesi ve Gegerliliginin

Cc4 Atabek, O. (2020) Makale
Smanmast
Cs Ayranci, B. B. ve Makale Egitim Fakiiltesi Ogrenc.i.lerinin Serbest Yazma
Temizyiirek, F. (2017) Tutumlarina Dair Olgek Gelistirme
6 Bastug, M. ve Keskin, Makale Kagittan Dijitale Yazma Tutumu Olgegi Giivenirlik ve
H. K. (2017) Gegerlik Caligsmasi

Oz Diizenlemeli Strateji Gelistirmeye Dayali Ogretim

C7 Can, B. (2016). Doktora Tezi Modelinin Hikaye Yazma Becerilerini Gelistirmeye
Etkisi

c8 Can, E. ve Topguoglu Makale Ortaokul Ogrencilerine Yonelik Yazma Tutum Olgegi:
Unal, F. (2017) Gegerlik ve Giivenirlik Calismasi
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Cetinkaya, G. ve Polat

Ozetlemeye Yonelik Tutum Olgeginin Gelistirilmesi:

9 Demir, B. (2017) Makale Giivenirlik ve Gegerlik ¢aligmasi
o . Siire¢c Temelli Yaratict Yazma Uygulamalarmimn Yazili
¢10 Erdogan, 0. (2012) Doktora Tezi Anlatim Becerisine ve Yazmaya Iliskin Tutuma Etkisi
- Hikaye Yazmaya Yo6nelik Tutum Olgeginin Gegerlik ve
Cl11 Eroglu, A. (2019) Makale Giivenirlik Calismast
. Ustbilissel Yazma Stratejileri Egitiminin Yazma
12 Erol, T. (2021) Doktora Tezi Becerisine ve Yazmaya Yonelik Tutuma Etkisi
Cl3 Ozen, E., N., ve Duran, Makale Developing A Story Writing Attitude Scale For
E. (2021) Secondary School Students
} Yazma Tutum Olgegi’nin (YTO) Tiirkceye
cl4 Goger, A. (2013) Makale Uyarlanmasi: Gegerlik ve Giivenirlik Calismast
5E Ogrenme Modelinin Tiirkceyi Yabanci Dil Olarak
C15 Kadan, O. F. (2020)  Doktora Tezi Ogrenen Ogrencilerin Yazmaya Yonelik Tutum ve
Yazma Becerilerine Etkisi
Clé Kaplan Alptekin, T. Makale Tiirkgeyi Yabanci Dil Olarak Ogrenenlere Yoénelik
(2022) Yazma Tutum Olgeginin Geligtirilmesi
c17 Kaya, B. ve Kan, A. Makale Ilkokul Uciincii-Dérdiincii Simf Ogrencileri I¢in Hikaye
(2019) Yazmaya Yonelik Tutum Olgegi Gelistirilmesi
CI8 Kusdemir, Y. ve Uzun, Makale Ozetlemeye Yén@lik Tutum ngeginin Gelistirilmesi:
E. B. (2018) Gegerlik ve Giivenirlik Caligmasi
C19  Melanloglu D. (2021) Makale Tiirkgeyi Yabanci I%il Olara(_l;l(")gr?nenler [gin Yazma
utumu Olgegi
Analitik Yazma ve Degerlendirme Modelinin Tiirkge
C20 Ozdemir, B. (2014) Doktora Tezi  Ogretmeni Adaylarinin Yazma Becerilerine ve Yazma
Tutumlarina Etkisi
Susar Kirmiz. F Tiirk¢e Dersinde Yaratici Drama Yo6ntemine Dayali
C21 (2009) T Makale Yaratict Yazma Caligmalarinin Yazmaya Y 6nelik
Tutuma EtKisi
Susar Kirmuz, F., Dijital Ortamda Yazmaya Hiskin Tutum Olgegi
€22 Kapikiran, $. ve Makale (DOYAT): Olgek Gelistirme Caligmast
Akkaya, N. (2021) )
. - Ogrenme Amagli Yazmanin Akademik Basariya Etkisi
C23 Tarm?;(;(l)g;u, M. Y. Lisans Tezi ve Ogrencilerin Yazmaya Y&nelik Tutumlarinin
Belirlenmesi
Tavsanh O. F., Bilgin, S T
24 A. ve Yildirim, K. Makale Yazmaya Iliskin Tutérgﬁlgrf;iinn Tirk¢e Uyarlama
(2019)
25 Temizkan, M. ve Makale Ogretmen Adaylarmin Okuma ve Yazmaya Y6nelik
Sallabag, M. E. (2009) Tutumlarinin Karsilastiriimasi
. . Kafiye Tablosu Uygulamasinin Ortaokul Ogrencilerinin
C26 Toraman, M. (2019) Y. Lisans Tezi . Iy
Siir Yazma Tutumlarma Etkisi
Oz Diizenleme Stratejisi Gelisimi Ogretiminin Yazili
c27 Uygun, M. (2012) Doktora Tezi  Anlatima, Yazmaya Y&nelik Oz Diizenleme Becerisine,
Kaliciliga ve Tutuma Etkisi
Tartismaci Metin Yazma Ogretiminin Ogrencilerin
C28 Stinter, M. (2017) Y. Lisans Tezi Yazma Becerilerine, Elestirel Diisiinmelerine, Yazmaya
Yonelik Tutumlarina ve Kaliciliga Etkisi
€29 Yildiz, M. ve Kaman, Makale [kdgretim (2-6.) Simf Ogrenpilerinin Okuma ve Yazma
S. (2016) Tutumlarinin Incelenmesi
Toplam 29

Aragtirmaya tutumla ilgili olan 29 6l¢ek gelistirme ¢alismasi dahil edilmistir. Bu ¢aligmalarin
18’1 makale, 5’1 yiiksek lisans tezi ve 6’s1 doktora tezidir. Arastirmaya dahil edilen 6z

yeterlikle ilgili olan 6lgek gelistirme ¢alismalart su sekildedir:
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Tablo 3

Oz Yeterlik Olcegi Gelistirme Calismalart

00GC Yazar ve Yili Yayn Tiirii Arastirma Bashg
{\ydln, L. 8., Innaly, H. Ogretmen Adaylarmin Yazili Anlatim Oz Yeterliklerine
Cl 0., Batar, M. ve Cakir, Makale iliskin Oloek Gelistirme Calisma
H. (2013) sk L 5 1smast
T, Tiirkgeyi Ikinci Dil Olarak Ogrenen Yabancilar Igin
C2 Buyui(zll(;izé)K K. Makale Yazma Becerisi Oz Yeterlik Olgeginin Gelistirilmesi:
Gegerlilik ve Giivenilirlik Caligmasi
C3 UBElilryu\l(ﬂl\(llj’]SIZicIf’A Makale Tiirk Kokenli Olmayan Ogrenciler igin Yazma Oz
yar, ('2013) T Yeterlik Olgegi: Gegerlilik ve Giivenilirlik Caligmasi
4 Delican, B. (2016) Makale Ik Okuma Yazma ng.retlrm.m. S.(onelilk Oz Yeterlik
Olgeginin gelistirilmesi
. [Ikdgretim Ogrencilerinin Yaratict Yazma Becerileri Ile
5 Demir, T. (2013) Makale Yazma Ozyeterlik Algis1 Uzerine Bir Calisma
. Yazma Oz Yeterlik Olgeginin Tiirkge Formunun
6 Demir, T. (2014) Makale Gegerlik ve Giivenirlik Caligmasi
Zihinsel Yetersizlikten Etkilenmis Ogrencilerin ve
7 Giiler Biilbiil, O. Doktora Tezi Yazmada Diisiik Performans Gosteren Akranlariin
(2016) Oykii Yazma Becerilerinde Seg+Diizenle+Yaz ve Oku-
Diizelt+Paylas-Diizelt Stratejisinin Etkililigi
Giines, F., Kusdemir, - Sl . oo
Cs8 Y. ve Bullit, P. (2017) Makale Yazma Ozyeterlik Olgeginin Psikometrik Ozellikleri
Oz Diizenlemeye Dayali Yazma Egitiminin Ortaokul
9 Miildiir, M. ve Yalgin, Makale Ogrencilerinin Bilgilendirici Metin Yazma Becerisine,
A. (2019) Yazmaya Yonelik Oz Diizenleme Becerisine ve Yazma
Oz Yeterlik Algisina Etkisi
[Ikdgretim I1. Kademe Tiirkce Ogretiminde Yazma
. . Becerilerine Yénelik Ogretim ve Olgme-Degerlendirme
¢10 Sengil, M. (2011) Doktora Tezi Yaklasimlarmm Uygulamadaki Etkililiginin
Degerlendirilmesi
Yilmaz Soylu, M. ve Makale Yazma Oz Yeterlik Olgeginin Tiirkceye Uyarlanmasi

CIU Akkoyunlu, B. (2019)

Toplam

11

Arastirmaya 0z yeterlikle ilgili 11 6lgek gelistirme ¢alismasi dahil edilmistir. Bu ¢aligmalarin
9’u makale ve 2’si doktora tezidir. Arastirmaya dahil edilen kaygi ile ilgili olan &lgek

gelistirme caligmalari su sekildedir:

Tablo 4

Kaygi Olgegi Gelistirme Calismalar

KOGC Yazar ve Yih Yaymn Tiirii Arastirma Bashgi
Cl Aytan, N. ve Tuncel, Makale Yabanci Dil Olarak Tiirk¢e Yazma Kaygisi Olgeginin
H. (2015) Gelistirilmesi Calismasi
2 Deniz, H. ve Demir, S. Makale Yazma Kaygis1 Olgegi’nin Gelistirilmesi: Giivenirlik ve
(2019). Gegerlik Caligmasi
3 Eroglu, A. (2020) Makale A Validity and Reliabi_lity Study of Story Writing
Anxiety Scale
c4 Karakaya, I. ve Ulper, Makale Yazma Kaygis1 Olgeginin Gelistirilmesi ve Yazma
H. (2011) Kaygisinin Cesitli Degiskenlere Gore Incelenmesi
Karakus Taysi, E. Makale Tiirkgeyi Yabanci Dil Olarak Ogrenenlere Y 6nelik

¢S (2018)

Yazma Kaygis1 Olgeginin Gelistirilmesi: Gegerlik ve
Giivenirlik Calismasi
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C6 Karakus Taysi, E. ve Makale Ortaokul Ogrencileri i¢gin Yazma Kaygis1 Olceginin
Tagkin, Y. (2018) Gelistirilmesi: Gegerlik ve Giivenirlik Caligmasi

C7 Katranci, M. ve Makale Ilkokul Ogrencilerine Yonelik Yazma Kaygis1 Olcegi:
Temel, S. (2018) Gegerlik ve Giivenirlik Calismasi

s Maden, S., Dincel, O. Makale Tiirkceyi Yabanci Dil Olarak Ogrenenlerin Yazma

ve Maden, A. (2015) Kaygilari
9 Ozbay, M. ve Zorbaz, Makale Daly-Miller Yazma Kaygis1 Olceginin Tiirkgeye
K. (2011) Uyarlanmasi
C10 Sen, U. ve Boylu, E. Makale Tiirkgeyi Yabanci Dil .Qlarak Ogrenenlere Yonelik
(2017) Yazma Kaygis1 Ol¢eginin geligtirilmesi
Cil Yaman, H. (2010) Makale Tiirk Ogrencilerinin Yazma Kaygist: Olgek Gelistirme ve

Cesitli Degiskenler Agisindan Yordama Caligmast
Toplam 11

Aragtirmaya kaygi ile ilgili 11 6lgek gelistirme calismasi dahil edilmistir. Bu c¢aligmalarin
tamami1 makale tlirtindedir.

2.3. Verilerin Analizi ve Yorumlanmasi

Arastirmaya dahil edilen Olgek gelistirme ¢alismalart aragtirmacilar tarafindan detayli bir
sekilde okunmustur. Calismalarin her biri arastirma sorular1 dogrultusunda amag, konu alani,
kullanilan veri toplama araclari, veri analizi yontemleri, 6rneklem, 6rneklem biiyiikliikleri,
gegerlik analiz tiirleri, ele aliman yapi gecerligine ait analizlerde kullanilan asamalar,
giivenirlik analiz tilirleri seklinde uygun temalara ayrilmistir. Daha sonra temalar
tablolastirilarak ortak bir baglamda benzer ve farkli ozelliklerine gore gruplandirilmistir.
Sonuglarin tablolagtirilarak gosterilmesindeki amag¢ okurlara diizenlenmis bilgi kaynagina
ulasma imkani1 sunmaktir. Elde edilen sonuclar, tablolarda siklik degerleriyle ortaya
koyulmus, her bir tablonun altinda genel bir agiklamaya yer verilmistir. Bdylece incelenen
caligmalarin genel egilimleri acik, anlasilir ve daha kolay yorumlanabilir bir sekilde
sunulmustur.

3. Bulgular

Bulgular c¢alismanin alt amaglar1 dogrultusunda ele alinip sunulmustur. Sonug¢ olarak
“aragtirma amaci, konu alani, kullanilan veri toplama araglari, veri analizi yOntemleri,
orneklem, orneklem biiyiikliikleri, gecerlik analiz tiirleri, ele aliman yap1 gecerligine ait
analizlerde kullanilan asamalar, giivenirlik analiz tiirleri” olmak iizere dokuz alt tema
olusturulmustur.

3.1. Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Aragtirma bulgularina bakildiginda yazma becerisine yonelik gelistirilen 6lgeklerin dlgek
gelistirme caligmalarinin  gelistirilme amaglarina bakildiginda Tablo 2’deki verilere
ulagilmastir.

Tablo 5

Yazma Ol¢gegi Gelistirme Calismalarimn Amaglar:

Ogrenme Alam Arastirmanin Amaci F
Tutum 29
Duyugsal Alan Oz yeterlik 11
Kaygi 11

Toplam 51
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Tablo 5’deki veriler incelendiginde 6lgek gelistirme ¢alismalarinin amaglarinin; “tutum, 6z
yeterlik ve kaygi” gibi alanlar1 ortaya ¢ikarmak amaciyla yapildigr goriilmiistiir. Bulgular
ilgili olceklerin duyussal alana yonelik oldugunu gostermistir. Arastirmacilarin  yazma
becerisine yonelik dlgek gelistirme calismalan igerisinde en ¢ok (n=29) yazma tutumlarina
egilim gosterdikleri, yazma 06z yeterlik (n=11) ve kaygilarinin tespit edilmesine (n=11)
yonelik calismalarin ise esit sayida oldugu tespit edilmistir.

3.2. ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Ele alinan ¢alismalardaki konu alanlar gozlendiginde Tablo 3’teki veriler ortaya ¢ikmaktadir.
Tablo 6
Yazma Becerisi Uzerine Gelistirilen Olgeklerin Konu Alanlart

TOGC Konu Alam
Hikaye Yazma
Oz Diizenleme Stratejisi Gelisimi Ogretimi
Dijital Yazma
Ozetlemeye Yonelik Caligmalar
SE Ogrenme Modeline Iliskin Calismalar
Analitik Yazma ve Degerlendirme
Bilgilendirici Metin Yazma
Kafiye Tablosu Uygulamasi (Siir Yazma)
Kagittan Dijitale Yazma
Ogrenme Amacgh Yazma
Serbest Yazma
Siire¢ Temelli Yaratici Yazma Uygulamalari
Yaratic1 Yazma
Toplam

I I L LD S

N
[y

Tablo 6’ya gore Olgeklerin 21 farkli konu alanina yonelik gelistirildigi goriilmektedir.
Incelenen 6lceklerin en fazla hikdye yazma (n=5) iizerine oldugu dikkat ¢eken bir sonugtur.
Oz diizenleme (n=3) konu alani ise arastirmacilarm 6lgek gelistirmede ilgi gdsterdikleri bir
diger konu alanidir. Bunlar dijital yazma (n=2) ve 6zetleme (n=2) takip etmektedir.

3.3. Ugiincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Incelenen calismalardaki veri toplama araglarma bakildiginda Tablo 4’teki veriler ortaya
cikmaktadir.

Tablo 7

Yazma Ol¢egi Gelistirme Calismalarinda Kullanilan Veri Toplama Araglar

Veri Toplama Araci F
5°1i Likert Olgegi 33
3°lii Likert Olgegi 8
4’lii Likert Olcegi 4
7°1i Likert Olgegi 2
0-100 Formatinda 2
6l Likert Olcegi 1

Toplam 50

Tablo 7°ye gore yazma becerisi iizerine 6 farkli 6lgek gelistirildigi goriilmektedir. Yazma
becerisi iizerine en ¢ok 5°li likert tipteki (n=33) 6lcegin gelistirildigi tespit edilmistir. Daha
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sonra sirastyla 3’li likert (n=8), dortlii likert (n=4), yedili likert (n=2), 0-100 format1 (n=2) ve
altili likert tipi (n=1) tercih edilmistir.

0-100 formatinda, likert tipi dlgekten farkli olarak her boyut i¢in yazilmis olan maddeler 0 ile
100 arasinda bir say1 ile dlgiilmektedir (Yilmaz Soylu, 2019). Pajares ve digerleri (2001) 6z
yeterlik Ol¢limiinii psikometrik agidan incelemekte olup 0-100 bigimindeki Slgeklemenin
likert bi¢imine gore daha gii¢lii oldugunu belirtmektedir.

3.4. Dordiincii Alt Probleme iliskin Bulgular
Aragtirmada kullanilan veri analizi teknigi incelendiginde Tablo 5’teki verilere ulagilmaktadir.
Tablo 8

Yazma Becerisine Yonelik Gelistirilen Olceklerin Calisma Grubu

Veri Analiz Teknigi F
AFA/ Giivenirlik Analizi 51
AFA/DFA/ Giivenirlik Analizi 25
Toplam 76

Tablo 8’e gore yazma becerisi iizerine gelistirilen 6l¢ek gelistirme caligsmalarinda tercih edilen
veri analiz tekniklerine bakildiginda bu arastirmalarin tiimiinde agimlayic1 faktor analizi
(n=51) teknigi kullanildig1, dogrulayici faktor analizinin ise yirmi bes ¢alismada kullanildigi
goriilmektedir.

3.5. Besinci Alt Probleme iliskin Bulgular
Aragtirmalardaki ¢aligma grubu gézden geg¢irildiginde Tablo 6’daki veriler tespit edilmistir.
Tablo 9

Yazma Becerisine Yonelik Gelistirilen Olceklerin Calisma Grubu

Calisma Grubu/ Orneklem F
Ortaokul Ogrencisi 18
Ogretmen Adayi 11
IIkokul Ogrencisi 10
Yabanci Uyruklu Ogrenci 10
Lise Ogrencisi 2
Toplam 51

Tablo 9’a bakildiginda 5 farkli ¢alisma grubu kullanildig tespit edilmektedir. Arastirmacilarin
en fazla (n=18) ortaokul diizeyinde oOgrencilerle arastirmalarini yiiriittiikleri sonucuna
ulasgilmistir.  Ogretmen adaylarmi (n=11) c¢alisma grubu olarak segen calismalara da
rastlanmistir. Ayrica yabanci uyruklu 6grencilerin ve ilkokul 6grencilerinin dlgek gelistirme
stirecinde kullanildig1 calisma sayisinin esit (n=10) oldugu goriilmistiir. Lise 0grencilerinin
ele alinan yazma becerisinde 6l¢ek gelistirme calismalarinin 2 tanesinde verilerin toplandigi
calisma grubu ya da 6rneklemi olarak kullanildig: tespit edilmistir.

3.6. Altinc1 Alt Probleme iliskin Bulgular

Gelistirilen Olgeklerin ¢alisma grubu biiyiiklikleri incelendiginde Tablo 7°deki veriler elde
edilmistir.
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Tablo 10

Yazma Becerisine Yonelik Gelistirilen Olceklerin Calisma Grubu Biiyiikligii

Orneklem Sayist F
200-299 17
300-499 11
100-199 8
500-999 7

100’{in alt1 5
1000 ve iistii 2
Toplam 50

Tablo 7’ye gore Olgek gelistirme g¢alismalarmin en fazla 200-299 arasi (n=17) 6rneklem
sayisinda oldugu, ilgili ¢alismalardan 11’inde 300-499 arasi 6rneklemin ele alindigi, bunu
100-199 aras1 (n=8) o6rneklem sayisinin takip ettigi goriilmistiir. 500-999 arasi 6rneklem
sayisina sahip ¢aligmalar incelenen makale ve tezlerin 7’sini olusturmaktadir. 100’lin altinda
orneklem sayisina sahip 5 makale varken Ol¢ek gelistirme caligmalarindan 1000’in iizerinde
orneklem sayisina sahip olan 2 arastirma vardir. Bir arastirmada ise calisma grubu ya da
orneklem biiytikliigii belirtilmemistir.

3.7. Yedinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmada ele alinan yazma becerisi 0l¢eklerinin gelistirilme siirecindeki kullanilan gecerlik
analiz tiirleri incelendiginde Tablo 8’deki verilere ulagilmaktadir.

Tablo 11

Yazma Becerisine Yonelik Gelistirilen Olgeklerde Kullanilan Gegerlik Tiirleri

Gegerlik Analiz Tiirleri F
Kapsam Gegerligi 51
Yap: Gegerligi 51

Olgiit Gegerligi 2

Goriiniis Gegerligi 1
Toplam 105

Tablo 11’e gore yazma becerisine yonelik gelistirilen 6lgeklerin tamaminda hem kapsam hem
de yap1 gecerliginin smandig1 goriilmektedir. Olgiit gecerligi 2 arastirmada tercih edilirken
goriiniis gecerliginin ise 1 ¢caligmada tercih edildigi gorilmistiir.

3.8. Sekizinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Aragtirmada yer verilen ¢aligmalara bakildiginda yazma 6lgegi gelistirme ¢aligmalarinda yapi
gecerligine ait analizlerde belirli asamalarin tercih edildigi goriilmiistiir. Incelenen tiim
calismalarda arastirmacilar asagidaki asamalari takip etmistir.

1. Kullanilmas1 muhtemel olan sorularin olusturulmasi

2. Uzmanlardan goriis alinmast

3. Pilot ¢alismanin yapilmasi

4. Verilerin analizi yapilmasi (Faktor Analizi ve Giivenirlik Hesaplamast)

Olgek uyarlama c¢alismalarinda ise asagidaki asamalarin tercih edildigi tespit edilmistir.

1. Olgegi gelistiren arastirmacilardan izin alinmasi
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2. Olgek dilinin alan uzmanlar tarafindan Tiirkgeye cevrilmesi
3. Pilot uygulamanin yapilmasi
4. Verilerin analizinin yapilmasi (Faktor Analizi ve Giivenirlik Hesaplamasi)

3.9. Dokuzuncu Alt Probleme iliskin Bulgular

Olgek gelistirme siirecinde kullanilan giivenirlik analiz tiirlerine bakildiginda Tablo 9’daki
verilere ulasilmaktadir.

Tablo 12

Yazma Becerisine Yonelik Gelistirilen Olgeklerde Kullanilan Giivenirlik Tiirleri

Giivenirlik Analiz Tiirleri F
Cronbach Alfa (g Tutarlilik) 51
Yariya Bolme 4

Test/ Tekrar Test 3
Paralel Formlar -
Gozlemciler Arasi Giivenirlik -
Toplam 58

Tablo 12’deki verilere bakildiginda arastirmaya dahil edilen yazma becerisi 6l¢ek gelistirme
calismalarinin hepsinde (n=51) i¢ tutarliliga bakildigi goriilmektedir. Calismalarda tercih
edilen giivenirlik analiz tiirleri sirasiyla yariya bolme (n=4) ve test/tekrar test (n=3) tiirleridir.
Paralel formlar ve gozlemciler arasi giivenirlik analiz tilirlerinin ise hi¢bir 6lgek gelistirme
calismasinda kullanilmadig goriilmektedir.

Sonu¢ ve Oneriler

Bu ¢alisma ile yazma becerisine yonelik gelistirilmis olan 6lg¢eklerin tutum, 6z yeterlik ve
kaygi gibi duyussal alanlari &lgmek amaciyla gelistirildigi gozlemlenmistir. Olgeklerin
gelistirilme amaglarina bakildig1 zaman bu amaglar i¢inde psikomotor alana yonelik yeterligin
bulunmadigi sonucu elde edilmistir.

Olgek gelistirme amaclar1 icinde arastirmacilarin dgrenenlerin tutumuna yogunlastiklari
goriilmistiir. Ulasilan sonu¢ Goger (2016) tarafindan yazma becerisi tutumunun 6gretenlerle
birlikte 6grenenlerin de performanslarini belirleyen birincil derece etkili faktor oldugu fikriyle
iligkilendirilebilir. Nitekim Tiirk¢e egitimi veren 6gretmenler dgrencilerine yazabileceklerine
dair bir inan¢ kazandirmali, yazma becerisi konusunda onlar1 gelistirmeli ve yazmaya karsi
olumlu bir tutuma sahip olmalarin1 saglamalidir. Yazmaya karst olumlu tutuma sahip
olmalarinin 6grencilerin nitelikli yazma {iriinleri ortaya ¢ikarmalari i¢in olduk¢a Onemli
oldugu soylenebilir. Yazmaya yonelik olumlu tutuma sahip olan Ogrencilerin yazma
sirasindaki yaraticiliklar1 da artmaktadir (Tok ve Kandemir, 2015). incelenen arastirmalarda
yazma becerisinde 0z yeterliklerin tespit edilmesine yonelik Olgeklerin ikinci ilgi odagi
oldugu bulunmustur. Kaygi ise arastirmalarda incelenen tigiincii faktordiir.

Incelenen caligmalarin 13 farkli konu alanina yonelik olarak gelistirildigi tespit edilmistir.
Cesitlilik aragtirmacilarin yazma becerisi konusunda farkli konu alanlarmi da gdz oniine
aldiklarin1 gostermektedir. Olgeklerin daha ¢ok hikdye yazma iizerine oldugu bulunmustur.
Bu dikkat ¢ekmektedir. Oz diizenleme ve hikdye yazma konu alanlar1 ise arastirmacilarin
ragbet ettikleri diger konu alanlarini olugturmaktadir.
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Yazma becerisi iizerine 6 farkli tiirde oOlgek gelistirildigi goriilmektedir. Yazma becerisi
temelinde gelistirilen dlgeklerin agirlikli olarak 5°1i Likert tipinde oldugu bulunmustur. Oteki
Olcek sekillerinin de arastirmacilar tarafindan gelistirildigi tespit edilmistir. Likert tipi
Olceklerin fazla tercih edilmesi Tezbasaran’in (2008) bu tipteki Olgeklerin amaca yonelik
olarak daha kullanigh olmas1 bulgusuyla da ortiismektedir. Aragtirmada ele alinan 6lgeklerden
ikisinin 0-100 formatinda oldugu gortilmiistiir.

Arastirmacilarin yazma becerisi alanina yonelik 6l¢ek gelistirirken en ¢cok AFA ve Giivenirlik
Analizinden olusan teknikleri kullandiklari, AFA, DFA ve giivenirlik analizinden olusan ti¢li
analiz tekniginin ise ikinci sirada sec¢ildigi sonucuna varilmistir. Bu netice Sahin ve Boztung
Oztiirk’iin (2018) calismada ele alinan dlgek gelistirme calismalarinda AFA ve DFA’nin
yogun olarak kullanilmasi ve Giivenirlik Analizi yontemlerinin secilmesi sonucuyla
uyusmaktadir.

Aragtirmacilarin diger 6rneklemlere gore en fazla ortaokul diizeyindeki 6grencilerin yer aldigi
orneklemle calistiklar1 tespit edilmistir. Bu durum yazma becerisinin temel egitimde onemli
goriildiigi ve kazandirilmasi gereken akademik, ayrica hayat becerisi olarak goriildiigi
seklinde degerlendirilebilir.

Ogretmen adaylarinin yazma becerisine yonelik &lgek gelistirme caligmalarinda érneklem
olarak secildigi 11 arastirmaya ulasilmistir. Bununla birlikte yabanci uyruklu 6grenci ve
ilkokul 6grencisinin yer aldig1 esit sayda (n=10) calisma yazma becerisi alaninda oOlgek
gelistirme arastirmalarina konu olmustur. Lise 6grencilerinin de ¢aligmalarda 6rneklem olarak
kullanildigr ¢alismalara rastlanmistir.

Olgek gelistirme c¢alismalarmin 17’sinin 200-299, 11’inin 300-499, 8’inin ise 100-199
arasinda Orneklem sayisina sahip oldugu sonucuna ulasilmistir. Orneklem sayis1 500-999
arasindaki ¢alismalarin 7 tane oldugu tespit edilmistir. Orneklem sayis1 100’{in altinda 5
calisma varken Olgek gelistirme ¢aligmalarindan Orneklem sayisi 1000’in iizerinde olan 2
aragtirmaya ulasilmistir. Bir arastirmada ise ¢alisgma grubu ya da drneklem biiyiikligiiniin
belirtilmedigi goriilmiistiir.

Orneklem genisligi farkli sekillerde simiflandiriimaktadir. Comfrey ve Lee’ye (1992°den akt.
Osborne ve Costello, 2004) gére 50 ¢ok kiigiikken, 100 disiik, 200 ortalama goriilmektedir.
300 1yi, 500 ise ¢ok iyi, 1000 ve iistii idealdir. Baz1 aragtirmacilarin goriislerine bakildiginda
ise madde sayisina bagli olarak oran verdikleri goriilmektedir. Tavsancil’a (2002) gore
orneklem sayisi, madde sayismin en az bes, hatta 10 kati olmasi lazzmdir. Incelenen
calismalarda en fazla 200-299 arasinda ¢alisma grubuyla calisildigi sonucuna bakildiginda
Olcek gelistirme g¢alismalarinda arastirmacilarin genelinin ortalama 6rneklem biiyiikliigiine
sahip oldugu goriilmiistiir dolayistyla bu sonu¢ 500 ve lizeri ¢alismalara agirlik verilmesi
gerektigi seklinde yorumlanabilir.

Yazma becerisine yonelik gelistirilen Olgeklerin tamaminda hem kapsam hem de yapi
gecerliginin  simandig goriilmiistiir. Ayrica Olgiit ve goriinlis gecerliginin de simandigi
calismalarin oldugu tespit edilmistir. Olgek gelistirme calismalarinda izlenen asamalarin
madde havuzunun olusturulmasi, uzmanlardan goriis alinmasi, pilot uygulamanin yapilmasi,
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verilerin analizinin yapilmasi (Faktdr Analizi ve Giivenirlik Hesaplamasi) seklinde oldugu
sonucuna ulagiimistir. Olgek uyarlama calismalarinda ise asamalarin su sekilde oldugu
bulunmustur: Olgegi gelistiren arastirmacilardan izin alinmasi, dlgek dilinin alan uzmanlari

tarafindan Tiirk¢eye cevrilmesi, pilot uygulamanin yapilmasi, verilerin analizinin yapilmasi
(Faktor Analizi ve Gilivenirlik Hesaplamasi). Bu sonu¢ 06lgek uyarlama siireclerinin
aragtirmacilarin (Aksayan ve Goziim, 2002; Deniz, 2007; Seker ve Gengdogan, 2006; Sencan,
2005) ongordiigi sekilde yapildigini gostermektedir.

Ele aliman c¢aligmalarinin tiimiinde i¢ tutarliliga bakildigi goriilmiistiir. Calismalarda tercih
edilen diger gilivenirlik analiz tiirleri sirasiyla yartya bolme (n=4) ve test/tekrar test (n=3)
tirleridir. Paralel formlar ve gozlemciler arasi1 giivenirlik analiz tiirlerinin ise hi¢bir dlgcek
gelistirme ¢aligmasinda kullanilmadigi sonucuna ulasilmistir.

e Arastirmada gelistirilen Glgeklerin yalnizca yazma becerisinde duyussal 6zellikleri
tespit etmek amaciyla gelistirildigi sonucuna ulasilmistir. Bu sebeple yeni yapilacak
caligmalarda biligsel ve psikomotor becerilerin 6l¢iilmesini saglayan 6l¢me araglar
gelistirilmelidir.

e Olcek gelistirme calismalari belirli bir rneklem grubuna yonelik olmamalidir. Farkli
hedef kitlelerini de icerecek sekilde daha genis bir ¢erceve ¢izilmelidir.

e (Calismadan elde edilen bulgulara gore arastirmalar cogunlukla orta seviye 6rneklem
sayisini igermektedir. Bu yiizden daha gilivenilir 6lgekler gelistirmek i¢in daha biiyiik
orneklem gruplariyla ¢alisilmasi faydali olacaktir.

e Olgek gelistirme siirecinin daha dogru yiiriitiilebilmesi ve ydnetilebilmesi icin dlgek
gelistirme ile ilgili ulusal kuruluslarin olusturulmasi, olgek gelistirmek amaciyla
yapilan ¢alismalara 6l¢me degerlendirme uzmanlarinin dahil edilmesi yararli olacaktir.

e Son olarak arastirmaya dahil etme/hari¢ tutma Olgiitleri dikkate alindigi zaman, bu
calismanin sadece yazma becerisi kapsaminda yapilmis olmasi, c¢esitli veri
tabanlarinda taranan makale ve tezlerin dikkate alinmasi gibi durumlar bu arastirmanin
sinirliliklaridar. ileride yapilacak galismalarda kapsamin genisletilmesi dnerilmektedir.

Kaynakc¢a

Acar Giivendir, M. ve Ozer Ozkan, Y. (2015) Tiirkiye’deki egitim alaninda yayimlanan
bilimsel dergilerde ol¢ek gelistirme ve uyarlama konulu makalelerin incelenmesi.
Elektronik Sosyal Bilimler Dergisi, 52, 23-33.

Ak, E. (2011). Yaratici yazma tekniklerinin ilkogretim 5. sumf dgrencilerinin  Tiirkge
dersindeki yazili anlatim becerileri tizerindeki etkisi (Yayimlanmamis yiiksek lisans
tezi). Dokuz Eyliil Universitesi.

Akaydin, S. ve Kurnaz, H. (2015). Lise 0grencilerine yonelik yazma tutum 06lgegi: Gegerlik
ve giivenirlik calismasi. Mustafa Kemal Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii
Dergisi, 12(32), 246-261.

Akbulut, S. (2016). Yabanci dil olarak Tiirk¢ce ogrenenlerin yazmaya yénelik tutum ve
kaygilar: (Yayimlanmamis yiiksek lisans tezi). Pamukkale Universitesi.



m Yazma Becerisine Yonelik Gelistirilen Olgeklerin incelenmesi @ 253

Aksayan, S. ve Goziim, S. (2002). Kiiltiirleraras1 dlgek uyarlamasi i¢in rehber I: Olgek
uyarlama asamalar1 ve dil uyarlamasi. Hemsirelik Arastirma Dergisi, 4(1), 9-13.

Arici, M. A. ve Ddélek, O. (2020). Ortaokul 6grencilerinin yazma 6zyeterlik alg1 diizeyleri ile
yazma basarimlari arasindaki iliski. Ana Dili Egitimi Dergisi, 8(4), 1204-1217.

Atabek, O. (2020). Development and validation of digital writing scale for preservice
teachers. Novitas-ROYAL (Research on Youth and Language), 14(2), 119-1309.

Aydin, I., Innali, H. O., Batar M. ve Cakir, H. (2013). Ogretmen adaylarinin yazili anlatim 6z
yeterliklerine iligkin 6l¢ek gelistirme ¢alismasi. Turkish Studies, 8(8) ,139-139.

Bagc1 Ayranci, B. ve Temizyiirek, F. (2017). Egitim fakiiltesi 6grencilerinin serbest yazma
tutumlarina dair 6lgek gelistirme. Ana Dili Egitimi Dergisi, 5(4), 704-716.

Baris Pekmezci, F. ve Ayan, C. (2020). Confusion of scale development: Investigation of self-
efficacy scales. Pamukkale Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 48, 130-151.

Bastug, M. ve Keskin, H. K. (2017). Kagittan dijitale yazma tutumu 6l¢egi giivenirlik ve
gecerlik calismasi. Egitim Teknolojisi Kuram Ve Uygulama, 7(2), 58-72.

Biiytikikiz, K. K. (2013). Tiirk¢eyi ikinci dil olarak 6grenen yabancilar i¢in yazma becerisi 0z
yeterlilik 6l¢eginin gelistirilmesi: Gegerlilik ve gilivenilirlik ¢alismasi. Mustafa Kemal
Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisti Dergisi, 9(18), 69-80.

Biiyiikikiz, K. K., Uyar, Y. ve Balci, A. (2013). A writing self-efficacy scale for non-native
students of Turkish origin: A validity and reliability study. International Online
Journal of Educational Sciences, 5(2), 302-313.

Can, B. (2016). Oz diizenlemeli strateji gelistirmeye dayali 6gretim modelinin hikdye yazma
becerilerini gelistirmeye etkisi (Yayimlanmamis doktora tezi). Gazi Universitesi.

Can, E. ve Topguoglu Unal, F. (2017). Ortaokul dgrencilerine ydnelik yazma tutum 6lgegi:
Gegerlik ve giivenirlik ¢calismasi. International Journal of Languages’ Education and
Teaching, 5(3), 203-212.

Cetinkaya, G. ve Polat Demir, B. (2017). Ozetlemeye yonelik tutum Slgeginin gelistirilmesi:
Giivenirlik ve gegerlik ¢alismast. 9. Uluslararas: Tiirkgenin Egitimi-Ogretimi Kurultay
Bildirileri, 206-221.

Cim, S. ve Kog, N. (2013). Tiirkiye’de psikoloji ve egitim bilimleri dergilerinde yayimlanan
Olcek gelistirme ve uyarlama calismalarinin incelenmesi, Egitim Bilimleri ve
Uygulama, 12(24), 115-135.

Delican, B. (2016). Ilk okuma yazma 6gretimine yonelik 6z yeterlik 6lgeginin gelistirilmesi.
Turkish Studies, 11, 861-861.

Delice, A. ve Ergene, O. (2015). Olgek gelistirme ve uyarlama calismalarinin incelenmesi:
Matematik egitimi makaleleri 6rnegi. Karaelmas Journal of Educational Sciences,
3(2015), 60-75.



m Ayse Nur Sari / Banu Ozdemir 254

Demir, T. (2014). Yazma 6z yeterlik 6l¢eginin Tiirkge formunun gegerlik ve giivenirlik
calismasi. E-Kafkas Journal of Educational Research, 1(2), 28-35.

Deniz, H. ve Demir, S. (2019). Yazma kaygis1 6l¢egi’nin gelistirilmesi: giivenirlik ve gegerlik
calismasi. Uluslararas: Tiirk¢ce Edebiyat Kiiltiir Egitim Dergisi, 8(2), 1034-1051.

Deniz, H. (2023). Yazma motivasyonu, ozerkligi ve o0z diizenleme yetkinligi ile yaratic
diisiinme egilimine iliskin yapisal esitlik modeli (Yayimlanmamis doktora tezi). Firat
Universitesi.

Deniz, K. Z. (2007). Psikolojik dlgme araci uyarlama. Ankara Universitesi Egitim Bilimleri
Fakiiltesi Dergisi, 40(1), 1-16.

Erkus, A. (2012). Var olan 6lgek gelistirme yontemleri ve 6lgme kuramlar1 psikolojik dlgek
gelistirmede ne kadar islevsel: Yeni bir oneri. Egitimde ve Psikolojide Ol¢me ve
Degerlendirme Dergisi, 3(2), 279-290.

Eroglu, A. (2019). Hikdye yazmaya yonelik tutum olgeginin gegerlik ve giivenirlik
calismasi. Turkish Studies, 14(6), 3111-3124.

Eroglu, A. (2020). A validity and reliability study of story writing anxiety scale. Sakarya
University Journal of Education, 10(1), 120-135.

Erol, T. (2021). Ustbilissel yazma stratejileri egitiminin yazma becerisine ve yazmaya yonelik
tutuma etkisi (Yayimlanmamis doktora tezi). Inonii Universitesi.

Ertan Ozen, N. ve Duran, E. (2021). Developing a story writing attitude scale for secondary
school students. International Journal of Contemporary Educational Research, 8(1),
84-93.

Geng Koyli, S. ve Isik, A. D. (2020). Yabanci dil olarak Tiirkce 6grenme kaygisi dlgegi:
Gegerlik ve giivenirlik ¢alismasi. The Journal of Limitless Education and Research,
5(2), 167-181.

Goger, A. (2010). Tirkge 6gretiminde yazma egitimi. Uluslararasi Sosyal Arastirmalar
Dergisi, 3(12), 178-195.

Goger, A. (2014). Yazma tutum &lgeginin (YTO) Tiirkceye uyarlanmasi: Gegerlik ve

giivenirlik ¢alismasi. Kastamonu Universitesi Kastamonu Egitim Dergisi, 22(2), 515 -
524.

Goger, A. (2016). Tirkge 6gretmeni adaylarinin yazma becerisine karsi tutumlarinin bazi
degiskenler acisindan incelenmesi. Kastamonu Egitim Dergisi, 25(3), 1025-1038.

Giiler Biilbiil, O. (2016). Zihinsel yetersizlikten etkilenmis ogrencilerin ve yazmada diisiik
performans gosteren akranlarummin oykii yazma becerilerinde “se¢+diizenle+yaz ve
oku-diizelt+paylag-diizelt” stratejisinin etkililigi (Yayimlanmamis doktora tezi). Gazi
Universitesi.

Giiltekin, M. (2013). Ilkdgretim &gretmen adaylarimin egitim programi kavramina
yiikledikleri metaforlar. Egitim ve Bilim, 38(169), 126-141.



m Yazma Becerisine Yonelik Gelistirilen Olgeklerin incelenmesi @ 255

Giines, F., Kusdemir, Y. ve Bulut, P. (2017). Yazma 6z yeterlik 6lgeginin psikometrik
ozellikleri. The Journal of Academic Social Science Studies, 58(2), 101-114.

Ibe Akcan, P. (2023). Yabanci dilde akademik yazmanin dgretimi: Yaklagimlar, Tiirk¢ede

giincel ¢alismalar ve islevsel uygulamalar. Uluslararasi Yabanct Dil Olarak Tiirkge
Osretimi Dergisi, 7(2-Akademik Tiirkce Ozel Sayist), 236-249.

Kadan, O. F. (2020). 5E égrenme modelinin Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenen ogrencilerin
yazmaya yonelik tutum ve yazma becerilerine etkisi (Yayimlanmamig doktora tezi).
Mustafa Kemal Universitesi.

Kaman, S. (2016). Ilkdgretim (2-6.) sif Ogrencilerinin okuma ve yazma tutumlarinin
incelenmesi. Tiirkiye Sosyal Arastirmalar Dergisi, 20(2), 507-522.

Kaplan Alptekin, T. (2022). Tirkgeyi yabanci dil olarak 6grenenlere yonelik yazma tutum
Olg¢eginin gelistirilmesi. Uluslararast Tiirk¢e Edebiyat Kiiltiir Egitim Dergisi, 11(1),
302-314.

Karakaya 1. ve Ulper, H. (2011). Yazma kaygis1 dl¢eginin gelistirilmesi ve yazma kaygisinin
cesitli degiskenlere gore incelenmesi. Kuram ve Uygulamada Egitim Bilimleri, 11(2),
691 - 707.

Karakus Taysi, E. (2018). Tiirk¢eyi yabanci dil olarak Ogrenenlere yonelik yazma kaygisi
Olceginin gelistirilmesi: Gegerlik ve glivenirlik ¢alismasi. Tiirkiye Sosyal Arastirmalar
Dergisi, 22(3), 1033-1050.

Karakus Taysi, E. ve Taskin, Y. (2018). Ortaokul 6grencileri i¢in yazma kaygist dlgeginin
gelistirilmesi: Gegerlik ve gilivenirlik ¢alismasi. Uluslararas: Tiirk¢e Edebiyat Kiiltiir
Egitim (TEKE) Dergisi, 7(2), 1172 — 11809.

Karapinar, M. (2016). 8. Sinif ogrencilerinin ana dili kavramina ve dort temel dil becerilerine
yonelik metaforik algilar: (Yaymmlanmamus yiiksek lisans tezi). Erciyes Universitesi.

Katranci, M. ve Temel, S. (2018). ilkokul 6grencilerine yonelik yazma kaygisi 6lgegi:
Gegerlik ve gilivenirlik calismasi. Journal of Social and Humanities Sciences
Research, 5(24), 1544-1555.

Katranci, M. (2015). Bireysel ve grupla yazma uygulamalarinin yazma kaygis1 ve yazili
anlatim 0z yeterlik algis1 {lizerine etkisi. Route Educational and Social Science
Journal, 2(2), 40-55.

Kaya, B. ve Kan, A. (2019). lkokul ii¢iincii-dérdiincii sinif 6grencileri igin hikdye yazmaya
yonelik tutum 6lgegi gelistirilmesi. Turkish Journal of Education, 8(1), 1-15.

Kaya Uyanik, G., Giiler, N., Tasdelen Teker G. ve Demir, S. (2017). Tirkiye’de egitim
alaninda yayimlanan 6l¢ek gelistirme ¢alismalarinin uygunlugunun ¢ok yiizeyli Rasch
modeli ile incelenmesi. Egitimde ve Psikolojide Ol¢me ve Degerlendirme Dergisi,
8(2), 183-199.

Kiral, B. (2020). Nitel bir veri analizi yontemi olarak dokiiman analizi. Sosyal Bilimler
Enstitiisii Dergisi, 8(15), 170-189.



m Ayse Nur Sari / Banu Ozdemir 256

Kusdemir, Y. ve Uzun, E. B. (2017). Ozetlemeye yonelik tutum 6lgeginin gelistirilmesi:
Gegerlik ve giivenirlik calismasi. 16. Uluslararasi Sinif Ogretmenligi Egitimi
Sempozyumu (USOS 2017), 351-352.

Mete, F. (2015). Tiirk¢e 6gretmenligi boliimiinde yazma egitimi dersi: Bilme ve uygulama
karsilastirmast. Ana Dili Egitimi Dergisi, 3(2), 81-91.

Mor Dirlik, E. (2014). Olgek gelistirme konulu doktora tezlerinin test ve dlgek gelistirme
standartlarina uygunlugunun incelenmesi. Egitimde ve Psikolojide Olgme ve
Degerlendirme Dergisi, 5(2), 62-78.

Miildiir, M. ve Yalgin, A. (2019). Oz diizenlemeye dayali yazma egitiminin ortaokul
ogrencilerinin bilgilendirici metin yazma becerisine, yazmaya yonelik 6z diizenleme
becerisine ve yazma 6z yeterlik algisina etkisi. [lkogretim Online, 1779-1804.

Ormanci, U., Cepni, S., Deveci, I, ve Aydin, O. (2015). A thematic review of interactive
whiteboard use in science education: rationales, purposes, methods and general
knowledge. Journal of Science Education and Technology, 24(5), 532-548.

Osborne, J. W. & Costello, A. B. (2004). Sample size and subject to item ratio in principal
components analysis. Practical Assessment, Research & Evaluation, 9(11).

Ozbay, M. ve Zorbaz, K. (2013). Daly-Miller’m yazma kaygisi dlgeginin Tiirkgeye
uyarlanmasi/Adaptation of Daly-Miller’s writing apprehension test to Turkish.
Mustafa Kemal Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, 8(16), 33-48.

Ozdemir, B. (2014). Analitik yazma ve degerlendirme modelinin Tiirk¢e dgretmeni
adaylarmmin yazma becerilerine ve yazma tutumlarina etkisi (Yayimlanmamis doktora
tezi). Gazi Universitesi.

Ozkan, U. B. (2021). Egitim bilimleri arastirmalar: icin dokiiman inceleme yéontemi (4.
Bask:). Pegem Akademi Yayincilik.

Ozoglu, S. (2007). Egitimde rehberlik ve psikolojik damisma (3. Baski). Ankara Universitesi
Egitim Bilimleri Fakiiltesi.

Pajares, F., Hartley, J. & Valiante, G. (2001). Response format in writing self-efficacy
assessment: Greater discrimination increases prediction. Measurement and Evaluation
in Counseling and Development, 33(4), 214-221.

Sever, E. (2013). Siire¢ temelli yazma modellerinin ilkokul dérdiincii simif ogrencilerinin
yaziuli anlatim ve yaratict yazma becerilerine etkisi (Yayimlanmamis doktora tezi).
Biilent Ecevit Universitesi.

Susar Kirmizi, F. (2009). Tiirk¢e dersinde yaratict drama yontemine dayali yaratict yazma
¢aligsmalarinin yazmaya yonelik tutuma etkisi. Yaratict Drama Dergisi, 4(7), 51-67.

Susar Kirmizi, F., Kapikiran, S. ve Akkaya, N. (2021). Dijital ortamda yazmaya iliskin tutum
oleegi (DOYAT): Olgek gelistirme calismasi. Pamukkale Universitesi Egitim
Fakiiltesi Dergisi, (52), 417-444.



m Yazma Becerisine Yonelik Gelistirilen Olceklerin incelenmesi @ 257

Stinter, M. (2017). Tartismact metin yazma d&gretiminin ogrencilerin yazma becerilerine,

elestirel  diigiinmelerine, yazmaya yonelik tutumlarina ve kaliciliga etkisi
(Yayimlanmamus yiiksek lisans tezi). Onsekiz Mart Universitesi.

Sahin, M. G. ve Boztung Oztiirk, N. (2018). Egitim alaninda olcek gelistirme siireci: Bir
igerik analizi ¢alismasi. Kastamonu Egitim Dergisi, 26(1), 5.191-199.

Seker, H. ve Gengdogan, B. (2006). Psikolojide ve egitimde ol¢me araci gelistirme. Nobel
Yaym Dagitim.

Sen, U. ve Boylu, E. (2017). Tiirk¢eyi yabanci dil olarak dgrenenlere yonelik yazma kaygist
Olceginin gelistirilmesi. Uluslararas: Tiirk¢e Edebiyat Kiiltiir Egitim (TEKE) Dergisi,
6(2), 1122-1132.

Sencan, H. (2005). Sosyal ve davramissal olciimlerde giivenirlik ve gegerlik. Segkin
Yayincilik.

Sengiil, M. (2011). Ilkogretim II. kademe Tiirkge Sgretiminde yazma becerilerine yénelik
ogretim ve oOl¢me-degerlendirme  yaklasimlarimin  uygulamadaki  etkililiginin
degerlendirilmesi (Yayimlanmamis doktora tezi). Firat Universitesi.

Sengiil, M. (2013). Ortaokul 6grencilerine yonelik “Yazma 6z yeterlikleri dlgegi” gelistirme
calismasi. Tiirkiye Sosyal Arastirmalar Dergisi, 171(171), 81-94.

Simsek, D. (2023). 8. sinif ogrencilerinin dért temel dil becerisine yonelik meteforik algilar
(Yayimlanmamus yiiksek lisans tezi). Kafkas Universitesi.

Tarikdaroglu, M. (2019). Ogrenme amacli yazmanin akademik basariya etkisi ve égrencilerin
yazmaya yonelik tutumlarimin belirlenmesi (Yayimlanmamis doktora tezi). Erzincan
Binali Yildirim Universitesi.

Tavsancil, E. (2002). Tutumlarin él¢iilmesi ve Spss ile veri analizi. Nobel Yayinlari.

Tavsancil, E., Giler, G. ve Ayan, C. (2014). 2002-2012 yillar: arasinda Tiirkiye 'de
Gelistirilen Bazi Tutum Olcegi Gelistirme Calismalarimin Olcek Gelistirme Sureci
Acisindan Incelenmesi. IV. Ulusal Egitimde ve Psikolojide Olgme ve Degerlendirme
Kongresi (Uluslararas: Katilimli) 9-13 Haziran, Hacettepe Universitesi.

Tavsanl, O. F., Bilgin, A. ve Yildirim, K. (2019). Yazmaya iligkin tutum 6lgeginin Tiirk¢e
uyarlama ¢alismalari. Journal of Language Education and Research, 5(2), 267-282.

Tekin, M. T. ve Bolat, Y. (2018). Tiirkiye’de yazma egitimi {izerine yapilan dlgek gelistirme
calismalarmin analizi: Bir meta-sentez calismasi. Hatay Mustafa Kemal Universitesi
Egitim Fakiiltesi Dergisi, 2(2), 26-40.

Temizkan, M., ve Sallabas, M. E. (2009). Ogretmen adaylarinin okuma ve yazmaya yonelik
tutumlarinin karsilastirilmasi. Elektronik Sosyal Bilimler Dergisi, 8(27), 155-176.

Tezbasaran, A. (2008). Likert tipi olcek gelistirme kilavuzu (3. Baski). Tiirk Psikologlar
Dernegi Yaymi.



m Ayse Nur Sari / Banu Ozdemir 258

Tok, S. ve Kandemir, A. (2015). Effects of creative writing activities on students’
achievement in writing, writing dispositions and attitude to English. Procedia - Social
and Behavioral Sciences, (174), 1635-1642.

Toraman, M ve Topcuoglu Unal, F. (2019). Kafive tablosu uygulamasimn ortaokul
ogrencilerinin siir yazma tutumlarina etkisi (Yayimlanmamis yiiksek lisans tezi).
Dumlupnar Universitesi.

Tiirk Dil Kurumu (2011). Tiirk¢e Sozliik. Tirk Dil Kurumu.

Tiirkben, T. (2021). Ortaokul 6grencilerinin yazma becerileri, yazmaya yonelik tutumlari ve
yazma motivasyonlari arasindaki iliski. Bolu Abant Izzet Baysal Universitesi Egitim
Fakiiltesi Dergisi, 21(3), 900-922.

Uygun, M. (2012). Oz diizenleme stratejisi gelisimi 6gretiminin yazili anlatima, yazmaya
yvonelik oz diizenleme becerisine, kaliciliga ve tutuma etkisi (Yayimlanmamis doktora
tezi). Hacettepe Universitesi.

Ultay, E., Akyurt, H. ve Ultay, N. (2021). Sosyal bilimlerde betimsel icerik analizi. IBAD
Sosyal Bilimler Dergisi, (10), 188-201.

Wach, E. (2013). Learning about qualitative document analysis.
https://www.researchgate.net/publication/259828893 adresinden 26 Kasim 2023
tarihinde erisilmistir.

Yaman, H. (2010). Tiirk dgrencilerinin yazma kaygisi: Olgek gelistirme ve ¢esitli degiskenler
acisindan yordama c¢alismasi. International Online Journal of Educational Sciences,
2(1), 267-289.

Yildirim, A. ve Simsek H. (2018). Sosyal bilimlerde nitel arastirma yontemleri (11. Baski).
Se¢kin Yaymlart.

Yildirim, A. ve Simsek, H. (2021). Sosyal Bilimlerde Nitel Arastirma Yontemleri. Seckin
Yayincilik.

Yildiz, M. ve Kaman, S. (2016). ilkdgretim (2-6 sinif) dgrencilerinin okuma ve yazma
tutumlarinin incelenmesi. Tiirkiye Sosyal Arastirmalar Dergisi, 2(20), 507-522.

Yilmaz Soylu, M. ve Akkoyunlu, B. (2019). Yazma 0z yeterlik Olgeginin Tiirk¢ceye
uyarlanmasi. Kastamonu Education Journal, 27(5), 2233-2242.

Yurdugiil, H. (2005). Olgek gelistirme galismalarinda kapsam gecerligi icin kapsam gegerlik
indekslerinin  kullanilmasi. X7V. Ulusal Egitim Bilimleri Kongresi, Pamukkale
Universitesi Egitim Fakiiltesi.


https://www.researchgate.net/publication/259828893

@

Yazma Becerisine Yonelik Gelistirilen Olgeklerin incelenmesi @ 259

Arastirmacilarin Makaleye Katki Oran1 Beyani:

1. yazar katki orani: %60

2. yazar katki oran1: %40

Cikar Catismasi Beyani:

Arastirmacilar arasinda herhangi bir ¢ikar ¢atigsmasi yoktur.
Finansal Destek veya Tesekkiir Beyani:

Bu ¢alisma i¢in herhangi bir kurumdan finansal destek alinmamugtir.
Etik Kurul Onayi:

Calisma etik kurul izni gerektirmemektedir.

Extended Abstract

Writing is the process of recording the things that individuals want to convey by concretising
them in a certain order through symbols. (Sevim, 2019: 65). If it is desired to provide students
with this skill, which is both complex and difficult to acquire, and to develop their writing
sensitivity, it is necessary to give importance to affective processes as well as cognitive
processes that affect writing skills (Tiirkben, 2021). Some of the affective elements that affect
the development of students' writing skills are writing attitude, anxiety and self-efficacy. The
way to transform the writing process into a habit that students can do willingly and to carry
out this process successfully will be possible thanks to the education to be given for writing
skills in primary education (Goger, 2010: 179). The effective and purposeful implementation
of this training process for writing skills can positively affect learners' writing attitudes and
self-efficacy and lead to results that will reduce writing anxiety. Scales are tools that reveal
what and how the characteristics of individuals that cannot be directly observed (Erkus,
2012). In Turkey, many scale development studies have been conducted in order to evaluate
writing skills. These studies are very important in terms of obtaining valid and reliable results
in the field of writing education. Scale development studies help educators and researchers to
determine in which areas writing skills need to be strengthened. On the other hand, it allows
students to improve their writing skills. Since the development of writing skills is an
important factor for the success of individuals in both their academic and professional lives,
the importance of studies in this field is increasing. The information obtained through scales
will be meaningful if and only if the measurement tools, which are frequently used in
researches carried out in many different channels, are developed systematically and in
accordance with certain criteria, and if the necessary monitoring studies are carried out for
these scales (Ozoglu, 2007). Examining the content of the attitude, anxiety and self-efficacy
scales prepared for writing skills and revealing the findings about the related scales will give
ideas and guidance to researchers who will prepare scales or want to use one of the scales in
question. The aim of the research is to review the tendency of attitude, anxiety and self-
efficacy scales developed for writing skills. The model of this research is qualitative research.
This study aims to express the general trends of the studies on the development of attitude,
anxiety and self-efficacy scales related to writing skills through descriptive analysis, which is
one of the qualitative research methods. The aim of descriptive analysis studies is to interpret,
organize and present the findings obtained within a certain theoretical framework as a result
of a systematic review (Yildinm & Simsek, 2021, p. 244). The data in the study were
collected in September and October 2023. In order to access the studies to be included in the
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study, the searches were made in Google Scholar, TOAD (Turkey Measurement Tools
Directory) search engines and YOK National Thesis Center, ERIC, DergiPark, ULAKBIM
TR Index databases by using the keywords “writing attitude scale, writing anxiety scale,
writing self-efficacy scale, writing attitude, writing self-efficacy, writing anxiety scale”. As a
result of these searches, a total of 51 studies were included in the document analysis by
adhering to the criteria determined on writing attitude, writing anxiety, and writing self-
efficacy scale development. In line with the research questions, each of the studies was
divided into appropriate themes such as purpose, subject area, data collection tools used, data
analysis methods, sample, sample sizes, validity analysis types, stages used in the analysis of
construct validity, reliability analysis types. The themes were then tabulated and grouped
according to their similar and different characteristics in a common context. A general
explanation is given under each table. The results of the research are as follows: It was seen
that the scales developed for writing skills were developed to measure affective domains such
as attitude, self-efficacy and anxiety. When the purposes of the development of the scales are
examined, it is concluded that there is no competence for psychomotor domain within these
purposes. It was seen that the researchers focused on the attitude of the learners within the
scale development purposes. In the analyzed studies, it was found that scales for determining
self-efficacy in writing skills were the second focus of interest. Anxiety ranked third among
the purposes of the studies. It was determined that the analyzed studies were developed for 13
different subject areas. The diversity shows that researchers consider different subject areas in
writing skills. It was found that the scales were mostly on story writing. This draws attention.
Self-organization and story writing are the other subject areas that researchers are interested
in. It is seen that 6 different types of scales were developed on writing skills. It was found that
the scales developed on the basis of writing skills were predominantly 5-point Likert type.
Other types of scales have also been developed by researchers. It was seen that two of the
scales discussed in the study were in 0-100 format. It was concluded that the researchers
mostly used techniques consisting of EFA and Reliability Analysis while developing scales
for writing skills, and the triple analysis technique consisting of EFA, CFA and reliability
analysis was chosen in second place. It was determined that the researchers worked with a
sample of middle school students more than other samples. This situation can be evaluated as
the writing skill is considered important in basic education and is seen as an academic and life
skill that should be acquired. There were 11 studies in which pre-service teachers were used
in the process of scale development studies on writing skills. In addition, an equal number of
studies (10) involving foreign students and primary school students were subject to scale
development research in the field of writing skills. High school students were also included in
the studies constituting the sample from which data were collected. It was concluded that 17
of the scale development studies had a sample size between 200-299, 11 had a sample size
between 300-499, and 8 had a sample size between 100-199. It was determined that there
were 7 studies between 500-999. While there were 5 studies below 100, 2 studies above 1000
were reached from scale development studies. In one study, it was observed that the study
group or sample size was not specified. Considering the result that the maximum number of
study groups was between 200-299 in the studies examined, it was seen that the researchers in
general had an average sample size in scale development studies, so this result can be
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interpreted as that studies of 500 and above should be emphasized. It was seen that both
content and construct validity were tested in all of the scales developed for writing skills. In
addition, it was determined that there were studies in which criterion and face validity were
also tested. It was concluded that the stages followed in the scale development studies were as
follows: creating the item pool, getting opinions from experts, conducting the pilot
application, and analyzing the data (Factor Analysis and Reliability Calculation). In scale
adaptation studies, the stages were found to be as follows: Obtaining permission from the
researchers who developed the scale, translation of the scale language into Turkish by field
experts, conducting a pilot study, and analyzing the data (Factor Analysis and Reliability
Calculation). It was observed that internal consistency was examined in all of the studies. The
other types of reliability analysis preferred in the studies were halving (n=4) and test/retest
(n=3), respectively. It was concluded that parallel forms and inter-rater reliability analysis
types were not used in any scale development study.
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Ozet: Dil 6gretiminin amaci iletisim saglamaktir. Tletisim ise dilin dort becerisi iizerine insa edilir. Bu dort temel
beceriden biri de yazma becerisidir. Yazma becerisinin geligimi diger becerilere kiyasla daha geg
kazanilmaktadir. Ciinkii yazma becerisi biligsel, duyussal ve devinigsel 6zelliklerin yani sira yazmaya doniik
teknik becerileri de gerektirir. Bu gereksinimlerden biri de metin tiirii farkindaligidir. Ozellikle akademik egitim
almak tizere Tiirk¢e 6grenen bireylerin bilgilendirici metin tiirlerini tanimasi ve bu tiirlerde metin iiretebilmesi
onem tagimaktadir. Ancak alan yazmi incelendiginde ogrencilerin tiir temelli yazma konusunda yetersiz
kaldiklar1 goriilmektedir. Bu eksiklik ana dili 6greniminde oldugu gibi yabanci dil 6grenimi siirecinde de
karsilasilan bir durumdur. Deneysel bir modelle ¢alisilmis olan bu aragtirmanin Tiirkgenin 6gretimi siirecinde
yazma becerisini gelistirmeye yonelik bir 6neri sunmasi bakimindan alana katki sunacagi sanilmaktadir. Bu
calismanin amaci, metin tiirii temelli yazma egitiminin Tiirkceyi yabanci dil olarak Ogrenen ileri seviye
ogrencilerin bilgilendirici metin yazma basarisina etkisini ortaya ¢ikarmaktir. Aragtirmanin ¢aligma grubu Bursa
Uludag Universitesi Tiirkce Ogretimi Uygulama ve Arastirma Merkezinde 2024 egitim yili bahar doneminde
Tiirkge dgrenen C1 seviyesindeki 32 6grenciden olugsmaktadir. Aragtirmanin yontemi nicel desenlerden 6n test-
son test deney ve kontrol gruplu yar1 deneysel yonteme gore tasarlanmigtir. Arastirma kapsaminda 4 haftalik bir
stiregte Ogrencilere metin tiiril temelli egitim verilmistir. Metin tirii olarak bilgilendirici metin tiirii esas
alinmistir. Ogrencilerden elde edilen yazma kagitlar1 “Bilgilendirici Metin Yazma Basarmmi Derecelendirme
Olgegi” (Délek ve Hamzadayi, 2022) kullanilarak degerlendirilmis ve istatistiksel analiz yapilmistir.
Aragtirmanin sonuglarma metin tiiri temelli yazma egitiminin verildigi deney grubunda anlamli bir farkin ¢iktig1
gortlmiistiir. Buna gore metin tliri temelli yazma egitiminin Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenen Cl
seviyesindeki 6grencilerin bilgilendirici metin yazma basarilarina olumlu etki ettigi saptanmugtir.

Anahtar Kelimeler: Bilgilendirici metin, dil 6gretimi, metin tiirli, yazma basarisi, yazma becerisi.
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Abstract: The aim of language teaching is to enable communication. Communication is built on the four skills
of language. One of these four basic skills is writing skill. The development of writing skill is acquired later
compared to other skills. Because writing skill requires technical skills for writing as well as cognitive, affective
and kinesthetic characteristics. One of these requirements is text type awareness. It is especially important for
individuals who learn Turkish to receive academic education to recognise informative text types and to produce
texts in these types. However, when the literature is analysed, it is seen that students are insufficient in genre-
based writing. This deficiency is a situation encountered in foreign language learning as well as in mother tongue
learning. It is believed that this research, which was studied with an experimental model, will contribute to the
field in terms of providing a suggestion for improving writing skills in the process of teaching Turkish language.
The aim of this study is to reveal the effect of text-type based writing instruction on the success of advanced
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learners of Turkish as a foreign language in writing informative texts. The study group of the research consists of
C1 level 32 students who learn Turkish in the spring term of 2024 academic year in Turkish Language Teaching
Application and Research Centre at University of Bursa Uludag. The method of the research was designed
according to the quasi-experimental method with pre-test-post-test experiment and control group from
quantitative designs. Within the scope of the research, students were given text type-based training in a 4-week
period. Informative text type was taken as the text type. The writing papers obtained from the students were
evaluated and statistically analysed using the ‘Informative Text Writing Achievement Rating Scale’ (Dolek &
Hamzadayi, 2022). The findings of the study revealed that there was a significant difference in terms of
experimental group in which text type-based writing training was given. Accordingly, it was determined that
text-type based writing instruction had a positive effect on the informative text writing achievement of C1 level
students who learn Turkish as a foreign language.

Keywords: Informative text, language teaching, text type, writing achievement, writing skill.

Giris

Son yillarda lisans ve lisansiistii egitim almak amaciyla Tiirkiye’ye gelen uluslararas1 6grenci
sayist artmistir. Bu 6grencilerin verimli bir egitim siireci gecirebilmeleri i¢in Tiirkgeyi yeterli
diizeyde o0grenmeleri 6nem tagimaktadir. Dil egitiminde temel hedef iletisimsel amaclari
yerine getirmektir. Iletisimin saglanmasi ise dilin dort becerisini etkin kullanmakla
miimkiindiir. Bu beceriler okuma, dinleme, yazma ve konusma becerileridir. Tiirkgeyi yabanct
dil olarak ogrenenlerin 6grenme amaglarina bagli olarak bu becerileri etkin kullanmakla
beraber Tirkgenin dil bilgisine de hakim olmalar1 gerekir. Saha uygulamalar1 g6z Oniine
alindiginda Tiirkceyi yabanci/ikinci dil olarak 6grenenlerin biiyiikk bir kismi Tiirkiye’de
akademik egitim almay1 hedeflemektedir. Bu asamada genel dil kullanimina ek bazi beceriler
de ihtiya¢ haline gelmektedir. Ciinkii bir dili akademik amacla kullanabilmek bir anlamda o
dilde iiretilmis akademik metinleri tanimak ve anlamanin yam sira hedef dilde akademik
metinler tretebilmektir. Bu baglamda Tiirkgeyi akademik amagla Ogrenen bireylerin, dil
egitimlerini tamamladiklarinda bolimlerindeki dersleri anlayabilecek, ilgili akademik
calismalari okuyup anlayabilecek, icerigi c¢Oziimleyebilecek, kendilerinden beklenen
akademik metinleri (6dev, rapor, bildiri, tez vb.) iiretebilecek bir durumda olmalar beklenir.
En azindan “bagimsiz dil kullanicisi” olarak eksik olduklari alanlarda gerek bireysel gerek
yardim alarak dili dogru sekilde kullanabilme yetkinliginde olmahidirlar.

Akademik egitim siirecinde tiim becerilerde yetkinlik 6nem arz etse de okuma ve yazma
becerisi daha on plana ¢ikmaktadir. Ozellikle akademik metinlerin, farkli islevlerdeki
bilgilendirici metinlerden olustugu diisiiniiliirse 6grencilerin bu metin tiirlerini tanimasi ve bu
tiirlerde metin tretebilmesi ihtiyact1 goéz ardi edilmemelidir. Etkin bir yazma becerisi
akademik hayatin merkezindedir (Kellog ve Raulerson, 2007, s. 237). Bu kapsamda dil
ogretiminde yazma becerisini gelistirmek i¢in farkli yaklasimlardan yararlanmak
gerekmektedir. Son donemlerde tiir temelli yazma, Tiirk¢enin ana dili olarak Ogretiminde
oldugu gibi yabanci dil olarak Ogretiminde de siklikla bagvurulan bir yontemdir. Bu
calismanin amaci, metin tiirii temelli yazma egitiminin C1 seviyesinde Tiirkge egitimi alan
ogrencilerin bilgilendirici metin yazma basarilarina etkisini ortaya ¢ikarmaktir.

Goger’e (2013) gore yazma, duygu ve diisiinceleri dilin temel kurallariyla bir plan dahilinde
anlatmaktir. Bayat (2014) ise yazmanin temelinde bir¢ok becerinin yani sira metin olusturma
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yetisinin yer aldigini ifade eder. Ipek’e (2022, s. 162) gore ise diisiinceyi gelistirme ve
problem ¢dzme becerisidir. Yazma, tretim becerileri arasinda kabul edilmekte olup dil

becerileri igerisinde diger becerilere gore daha ge¢ gelisen ve Ogrencilere zor gelen bir
beceridir (Cakir, 2010; Durmus, 2013; Ipek, 2022; Maltepe, 2006; Mansur ve Arici, 2023).
Dil 6grenenlerin yazma becerisinde zorlanmalarinda birgok bilissel ve duyussal etken soz
konusu olmaktadir. Dil bilgisi hatalari, yazim yanlislari, s6z varligindaki yetersizlikler, kurgu
hatalar1 gibi bir¢ok sorunun yani sira motivasyon kaybi ve hata yapmaktan korkmalar1 da
bunda etkili olabilmektedir. Universite 6grencilerinin ddevlerini yazarken tutarli ve anlaml
metinler liretmeleri beklenir. Bu durum ogrencilerin akademik metin liretmeye yonelik
olumsuz tutum sergilemelerine sebep olur. Ustelik genel akademik performanslarini dahi
olumsuz yonde etkileyebilir (Tahmouresi ve Papi, 2021; Ungan, 2007, s. 462; Westby vd.,
2010). Yazma becerisinde dgrencilerin karsilastiklar: bir diger 6nemli zorluk ise metin tiiriine
uygun igerik tirectememeleridir. Bundan dolayr yazma 6gretimi lizerine daha etkili ¢alismalar
yapmak gerekmektedir

Yazma “sosyal ihtiyaglarimi karsilayabilmek i¢in de gerekli bir beceridir” (Gegici, 2022, s.
16). Ancak dil 6grenirken yazma daha ¢ok ogrenilen yapiy1 pekistirme, dil bilgisi hatalarini
gorme gibi alt diizey ihtiyaglara yonelik diistiniilebilmektedir. Bu konuda Yasuda (2011),
yabanc1 dil 6grenenlerin yazma esnasinda metinleri baglamdan bagimsiz ele aldiklarini ifade
eder. Ancak yazma becerisinde yazma amaci da énemlidir. lgili yazinin hangi hedef kitle igin
yazildig1 ona gore bir sdylem modeli de se¢meyi gerektirir. Ciinkii bir metnin yazarken hangi
ortamda ve hangi hedef kitle tarafindan okunacagi da g6z oniinde bulundurulmali ve igerigi
sekillendirirken buna dikkat edilmelidir. Tiir temelli yaklasim bu asamada faydali olacaktir.
Tir temelli yaklasimin ikinci dil 6greniminde sagladigi bir¢cok avantaj bulunmaktadir.
Bunlardan biri de her sdylem tiiriinde iletisimsel amag¢ ve metin 6zellikleri arasindaki iliskiyi
anlamalarim1 kolaylasgtirmasidir (Johns, 1997). Bu yaklasim sayesinde yazma becerisinin
sadece smif i¢i bir dil pratigi degil iletisimin sosyal yonii de oldugu, gercek yasamda belli
amaglar icin ne sekilde kullanilabilecegi noktasinda Ogrencilere  farkindalik
kazandirilabilecektir.

Dilidiizgiin (2011), metin olusturmadan iletisimin gergeklesmeyecegini ifade eder. Ona gore
iletisimsel hedefler farkli metin tiirlerini kullanmay1 gerektirir. Dolayisiyla dil 6gretiminin
temelde metin tiri 6gretimi oldugunu belirtir. Bu sebeple farkli metin tiirlerinde, yap1 ve
islevin nasil kullamildiginin G6gretilmesi gerektigini vurgular. Metnin iletisim islevinin
oldugunu dikkate aldigimizda okuyucunun metinden gerekli mesajlar1 almasi, metnin ana
fikrine ve yardimci fikirlerine ulagsmasi beklenir. Metinler, dil 6gretiminde bir¢ok amaca
hizmet etmektedir. Yabanci/ikinci dil 6gretiminde metin salt edebi bir amagla degil dilin dil
bilgisi yapisin1 6gretme/pekistirme, kelime hazinesini genisletme ve harekete gecirme, kiiltiir
aktarimi, sOylem bilgisi kazandirma, metinsellik 6zelliklerini 68retme, yazma becerisine
onciilik etme gibi fonksiyonlar i¢in kullanilir. Bir anlamda, yabanci dil 6gretiminin ana
malzemesi “metin”dir, denebilir. Fakat, tiir ve yap1 bilgisi olmadan anlam bilgisine ulagsmak
gliclesecektir. Buna ek olarak bir metin yazilacagi zaman yine tiir bilgisi gerekecektir. “Hangi
tiirde olursa olsun bir metin yazilmadan 6nce konunun durumuna, igerigine uygun metin tiirii
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secilmeli ve metnin tiirline O6zgii kurallara uygun bicimde metin yapilandirilmalidir”
(Kaygisiz, 2018, s. 829).

Yabanci dil 6gretimi siirecinde tercih edilen metinlerin 6nemli islevleri bulunmaktadir. Ciinkii
metin ¢Oziimlemesi vasitasiyla metin yapilar1 6gretilir ve anlama daha kolay ulasilir
(Temizkan, 2016, s. 32). Ayrica seviyeye uygun se¢ilmis iyi metin ornekleri modelleme
yapma firsat1 da sunar. Ogrenciler bu metinlerden faydalanarak tiirii kesfetme olanagi elde
ederler. Dilidiizgiin’e (2017) gore bir metni iiretebilmek icin tlriin 6zelliklerini de bilmek
gerekir. Ciinkii her tiiriin/metnin kendine has bir dilsel yapis1 bulunmaktadir (ipek, 2021, s.
71). Bu baglamda tiir temelli yazma yaklasimi derslerde tercih edilmesi gereken
yaklagimlardan biri olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Tir temelli yazma yaklagiminda “Segilmis
tirlere 0rnek metinler dil yapilar1 ve baglam acisindan incelendikten sonra 6gretmen ve
ogrenciler yazmaya beraber baslarlar. Ogrenciler yazmay: taslaklar halinde 6gretmenden
dontitler alarak gelistirir. Degerlendirmede tiire uygun metin iiretebilme esastir” (Yayli ve
Yayli, 2018, s. 135). Ancak bu yaklasimda esas olan model metinleri taklit etmek degildir. Bu
asamada Ogretmen Ogrencilere ilgili tiirlin igerik 6zelliklerini ve sosyal hayattaki kullanim
amaglarim da 6gretmelidir (Eser, 2023, s. 96-97).

Bu caligmada bilgilendirici metin tiirii 6gretimi esas alinmistir. Bu metin tiiriiniin se¢ilme
sebebi Tiirk¢eyi akademik amaclarla 6grenenlerin bilgilendirici metin inceleme ve olusturma
becerilerini kazanmis olma gerekliligidir. Bu acidan bakildiginda biiyiik bir cogunlugu
akademik amagclarla Tiirkge O0grenmeye gelen Ggrenicilere tiir temelli metin &gretiminin
yapilmas1 yalnizca dil basarisin1 degil akademik basariyr da olumlu yonde etkileyecektir.
Alanyazin incelendiginde B2 seviyesinden sonra dgrencilerin hedef dilde bilgilendirici metin
tiirlerini tanimalar beklenmektedir (Eser, 2023, s. 104). Makale, deneme, rapor, bilimsel
yazilar, haber metinleri, giinliikler, gezi yazilar1 gibi metin tiirlerini kapsayan bilgilendirici
metinlerin neden-sonu¢ sunma, olumlu-olumsuz yonlerden Kkarsilagtirmalar yapma,
tanimlama, siralama, agiklama, ¢6zim Onerisinde bulunma, inceleme gibi islevleri
bulunmaktadir (Giileg ve Topguoglu Unal, 2023, s. 629-630). Simsek ve Miildiir (2020),
“Pedagojik Bakis Acisiyla Metin Tipleri, Tirleri ve Yapilar1” adli ¢alismalarinda alan
yazinindaki farkli metin tiiri siiflandirmalarint  degerlendirerek tartigmacit metinleri
bilgilendirici metin tiirleri igerisinde gosteren bir siniflandirma onerisinde bulunmuslardir.

Ozellikle akademik metinlerde tartisma olmazsa olmazdir. Demirel (2023, s. 89), tartismaci
metinlerin bilimsel ¢aligmalarin bir parcast oldugunu ve bundan dolay: iiniversite diizeyinde
yazilan metinlerin tartismaci metinler kapsamina girdigini ifade eder. Tartismaci metinler, bir
konuda bir iddiayr savunmak veya karsit iddialar1 ¢lirlitmek amaciyla yazilan metinlerdir
(Coskun ve Tiryaki, 2011a; Golder ve Coirier, 1996).

Dil oOgretimine yonelik hazirlanan programlarda metin tiirii farkindaligina dair birgok
tanimlayici yer almaktadir. Nitekim, Basvuru Metni (D-AOBM, 2021, s. 71) igerisinde “genel
yazili liretim” tablosunda C1 seviyesi i¢in “Tonu, tarzi ve iislubu muhatabina, metin tipine ve
temasina gore cesitlendirerek cesitli tiirlerin yap1 ve geleneklerini kullanabilir” tanimlayicist
bulunmaktadir. Ayrica “raporlar ve denemeler” tablosunda da C1 seviyesi i¢in “Yardimci
noktalar, nedenler ve ilgili orneklerle bakis agilarini belirli bir uzunlukta genisletebilir ve
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destekleyebilir” (D-AOBM, 2021, s. 72) kazanimina yer verilmistir. Ayrica Tiirkgenin
Yabanci Dil Olarak Ogretimi Programi (TYDOP, 2019) igerisinde yazma alaninda C1
seviyesi i¢in “Bilimsel ifade ve kaliplar1 kullanarak tartismaci metinler yazar” (s. 73), okuma
alaninda B2 seviyesi i¢in “Tartismact metinlerdeki iddialar1, destekleyici ve karsit goriisleri
ayirt eder” (. 60) seklinde kazanimlar bulunmaktadir. Buradan hareketle Tiirkgeyi yabanci dil
olarak Ogretirken cerceve metinlerin 6ngérdiigii seviyelerde (B2, C1, C2) bilgilendirici
metinler icerisinde yer alan tartismaci metin yapisim1 da 6gretmek gerekmektedir. Simf ici
calismalarda bunlara doniik uygulamalara yer verilmelidir. Ayrica ders kitabi hazirlayanlar ve
dil 6gretimine yonelik politika belirleyenler de bunlari dikkate almak durumundadirlar.

Ana dili olarak Tiirkge 6gretiminde yapilan ¢alismalarda metin tiirii farkindaligi konusunda
sorunlar yasandig1 ortaya konmaktadir. Ozellikle bilgilendirici metinler konusunda ayirt
ediciligin daha diisiik oldugu bilinmektedir (Akbayrak, 2019; Giile¢ ve Unal, 2023; Yopp ve
Yopp, 2006). Tartismact metin tiirlerinde yazmada ise birgok ¢alismada gerek Ogrencilerin,
gerek Ogretmen adaylarmin destekleme ve ¢lirlitme unsurlarmin  zayif diizeyde
kullanabildikleri, buna bagli olarak tartismaci metin tiirii farkindaliginin yetersiz oldugu
belirlenmistir (Coskun ve Tiryaki 2011b; Gokge 2016; Oztiirk, 2016; Uluocak ve Ipek, 2022).
Ana dili 6gretiminde durum bdyle iken Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretiminde benzer
sorunlarin ortaya ¢ikmasi kagnilmazdir. Nitekim, Deniz ve Das6z (2015), Tiirk¢eyi yabanci
dil  olarak  Ogrenenler lizerine yaptiklart  calismada  katilimcilarin  yarisinin
destekleme/gerek¢elendirme unsurlarini kullanamadiklarini ifade etmislerdir. Bu agidan
bakildiginda, metin tiirii farkindalig: diisiik olan 6grencilerin metin icerisinde aktarilan agik ve
ortiilii anlamlara ulagmasi giiclesecektir. Ayrica metnin ana diislincesini tespit etmesi de
benzer sekilde zorlasacaktir. Bu baglamda yetersiz 6grencilerin metin tiirii/yapisi farkindaligi
acisindan desteklenmesi gerekir (Flood vd., 1986).

1. Arastirmanin Amaci

Bu c¢alisma ile Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenenlere bilgilendirici metin tiirii/yapist
ogretimi hedeflenmektedir. Deneysel yolla vyiiriitilen bu c¢alisma ile tiir temelli yazma
yaklagiminin 6grencilerin bilgilendirici metin tiirli yazma bagarilarinda ne gibi etkisi olacagi
gorilecektir.

Bu caligsmada asagidaki arastirma sorularina yonelik sonuglar ortaya ¢ikarilmaya calisilmistir.

1. Deney grubu ve kontrol grubuna ait bilgilendirici metin yazma bagarisi on test
puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli fark bulunmakta midir?

2. Deney grubu ve kontrol grubuna ait bilgilendirici metin yazma basaris1 son test
puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli fark bulunmakta midir?

3. Deney grubuna ait bilgilendirici metin yazma basaris1 On test ve son test puanlari
arasinda istatistiksel olarak anlamli fark bulunmakta midir?

4. Kontrol grubuna ait bilgilendirici metin yazma basaris1 on test ve son test puanlari
arasinda istatistiksel olarak anlamli fark bulunmakta midir?
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2. Yontem

Bu arastirmada metin tiirii temelli yazma o6gretiminin Tiirk¢e O6grenen C1 seviyesindeki
ogrencilerin bilgilendirici metin yazma basarisina etkisi test edilmistir. Bu kapsamda deney ve
kontrol grubu olusturulmus ve iki grup arasindaki veriler karsilastirilmistir. Bundan dolayi
nicel arastirma yaklagimi tercih edilmistir. Egitim arastirmalarinda sik¢a kullanilan yari
deneysel yontem bu c¢alismanin deseni olarak belirlenmistir. Metin tiirli temelli yazma
yaklagiminin 6gretildigi grup deney grubu olarak atanmistir. Kontrol grubunda ise geleneksel
yaklagimla yazma egitimi verilmistir. Biiyiikoztirtk ve digerleri (2016), deneysel
arastirmalarin, bagimli degiskenin bagimsiz degiskenler iizerindeki etkisini Ortaya ¢ikarmaya
yonelik calismalar oldugunu belirtmektedir. Bu yontemde gruplar yansiz olarak atanir. Tim
degiskenleri kontrol etmek gii¢ olabilir (Balci, 2001).

2.1. Calisma Grubu

Bu arastirmada deney ve kontrol gruplarinin belirlenmesinde ulasilabilirlik agisindan amagh
ornekleme tiirlerinden uygun ornekleme (Ozen ve Giil, 2007, s. 413) tercih edilmistir.
Aragtirmanin deneysel uygulamasi 2024 egitim yili bahar doéneminde Bursa Uludag
Universitesi ULUTOMER’de C1 diizeyinde Tiirkge &grenen toplam 32 ogrenci ile
yiriitiilmiistiir. Tablo 1’de arastirmanin katilimcilarina ait bilgilere yer verilmistir:

Tablo 1
Katilimcilara Ait Kigsisel Bilgiler

Deney Grubu Kontrol Grubu
n % n %
Cinsiyet Erkek 8 47 8 54
Kadm 9 53 7 46
Esitim Diizevi Lisans 9 53 9 60
& y Lisanstistii 8 47 6 40

Tablo 1’de goriildiigii iizere aragtirmanin deney grubu 8 erkek ve 9 kadindan olugmaktadir.
Kontrol grubunda ise 8 erkek ve 7 kadin yer almaktadir. Deney grubunun katilimcilarinin 9’u
lisans dilizeyinde iken 8’1 lisansiistii diizeyde egitim goreceklerdir. Kontrol grubu
katilimcilarinin ise 9’u lisans diizeyi, 6’s1 lisansiistii e8itim diizeyindedir. Bu verilerden

hareketle deney ve kontrol gruplarinin benzer 6zelliklere sahip katilimcilardan olustugu ifade
edilebilir.

2.2. Veri Toplama Araci

Aragtirmanin verileri katilimc1 Ogrencilerden On test ve son test sirasinda toplanan
bilgilendirici metinlerden olusmaktadir. Bu yazma kagitlarnt Dolek ve Hamzaday1 (2022)
tarafindan gelistirilen “Bilgilendirici Metin Yazma Basarimi Derecelendirme Olgegi”
kullanilarak degerlendirilmistir. Olgek kullanilmadan once arastirmacidan izin almmustir.
Olgek 5 boyuttan olusmaktadir. Bunlar; “1. Bigim, 2. Icerik Olusturma, 3. Icerik Diizeni, 4.
Sozciik Kullanimi ve 5. Dil Bilgisi” seklindedir. Bigim boyutunda 2 madde, igerik olusturma
boyutunda 7 madde, igerik diizeni boyutunda 6 madde, s6zciik kullanimi boyutunda 4 madde
ve dil bilgisi boyutunda ise 3 madde yer almaktadir. Olgek 3 alan uzmanma gonderilerek
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uzman gorlisii alinmistir. Tirkcenin yabanci dil olarak Ogretiminde uygulanabilirligi
uzmanlarca da desteklenmistir.

2.3. Verilerin Analizi

Aragtirma kapsaminda toplanan veriler ilgili o6l¢ek temel alinarak degerlendirilmistir.
Verilerin analizinde yazmalara dair genel puanlar dikkate alinmistir. Yazma verileri SPSS
27.0 paket programi kullanilarak analiz edilmistir. Bu asamada 6ncelikle puanlarin normallik
degerlerine bakilmistir. Normallik degerlerine bakilirken ¢alisma grubunun sayisina bagl
olarak Tablo 3 ve Tablo 5’te aktarilan Shapiro-Wilk testi esas alinmistir. Normallik degerleri
alindiktan sonra puanlar karsilastirilmistir.

2.4. Uygulama

Arastirmanin  deneysel uygulama kismi 4 haftalik bir tiir temelli yazma egitiminden
olusmaktadir. Egitim bilgilendirici metin tiirii 6gretimine yonelik haftada 5 saat olmak iizere
toplamda 20 ders saati olarak desenlenmistir. S6z konusu egitimin igerigi Tablo 2’de
verilmistir:

Tablo 2
Deneysel Uygulamanin Igerigi

Hafta Icerik

Egitimin iceriginin ve amaglarmin tanitimi

Metin tiirii kavrami ve farkli 6rneklerin gosterilmesi
1. Hafta

Bilgilendirici metin tiirleri

Metin elementlerinin anlatimi

Ornek metin inceleme

Girig boliimii analizi

2. Hafta Girig boliimii yazma

Girig yaziminda farkl: stratejilerden yararlanma

Ornek metin inceleme

iddia ve destekleme gerekgelerinin analizi

3. Hafta Iddia elementi yazma

Ornek metin inceleme

Kars1 iddia ve destekleme gerekeelerinin analizi

Karsi iddia elementi yazma

Ornek metin inceleme

Goriigleri destekleme, kanit, referans yazma

4. Hafta Clrltme elementi yazma

Baglag ve geg¢is ifadelerini kullanma

Sonu¢ yazma

Tablo 2’de deneysel uygulama kapsaminda verilen egitimin igerigine dair bilgiler yer
almaktadir. Tablo incelendiginde 4 haftalik bir tasarimla asamali bir sekilde Tiirk¢eyi yabanci
dil olarak 6grenen dgrencilere metin yapis1 dgretiminin hedeflendigi goriilmektedir. Ilk hafta
metin tlirli kavrami iizerinde durularak, farkli metin tiirii 6rnekleri gosterilmis ve bunlarin
farkl1 yapilarda oldugu anlatilmigtir. Bilgilendirici metinler hakkinda bilgiler verilmistir.
Ikinci hafta bilgilendirici metinlerden olan tartismaci metin yapisi iizerinde durulmustur. Bu
metin tiiriinlin yapisal Ozellikleri 6rnek metinler iizerinden analiz edilmeye baslanmistir.
Tartismact metinlerde giris paragrafinin ne sekilde kurgulandig1 6gretilmistir. Ugiincii hafta
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gelisme bolimi kapsaminda tartismacit metin unsurlart (iddia, karsit iddia, destekleme)
ogretilmigtir. Model metinlerde bu unsurlar tespit edilmis ve benzer yapida metinler

yazdirilmistir. Dordiincli hafta ise desteklenen goriislerin kanitlar ve referanslarla da
desteklenmesi ve karsi cikilan goriislerin yine kanit ve referanslarla cliriitiilmesinin
oneminden bahsedilmis, 6rnek metinlerde bu unsurlar analiz edilmistir. Ardindan sonug
yazma asamasinda gec¢ilmistir. Bilgilendirici metin kurgusunda baglag ve gecis ifadelerinin
gorevleri de anlatilarak egitim sonlandirilmigtir.

3. Bulgular

Bu boliimde aragtirmanin nicel bulgular1 tablolar halinde sunulmus, ardindan veriler
yorumlanmistir. Bu kapsamda oncelikle gruplarin 6n test verilerinin normallik dagilimlarina
bakilmistir. Gruplarin normallik dagilim bulgulart Tablo 3°te verilmistir:

Tablo 3
Deney ve Kontrol Grubunun Yazma Basarist On Test Puanlarina Ait Normallik Degerleri

Gruplar N CK BK df p
Deney 17 -,970 1,143 17 ,057
Kontrol 15 -,880 1,375 15 ,085
*0,05

Tablo 3’te gruplarin yazma basarilarina yonelik 6n test dlglimlerinin normallik analizlerine
iliskin sonuglar yer almaktadir. Her iki grubun garpiklik ve basiklik katsayilar1 -1,5 ve +1,5
araliginda hesaplanmistir. Bunun yami sira caligmanin katilimeilarnin 50 kisi altinda
oldugundan Shapiro-Wilk testi sonucuna bakilmistir. Elde edilen p degeri 0,05'ten biiyiik
saptanmistir. Dolayisiyla yazma basarisi degiskeni agisindan dagilimin normal oldugu
anlagilmaktadir. Bu nedenle uygulama Oncesinde gruplarin bilgilendirici metin yazma
puanlar liskisiz Orneklemler i¢in T Testi ile karsilastirilmistir. Bu testin sonuglar1 Tablo 4’te
yer almaktadir:

Tablo 4

Deney Ve Kontrol Grubunun Yazma Basarisi On Test Puanlarimin Karsilastirilmas:

Gruplar N X S t 5
Deney 17 70,4706 8,53022
Kontrol 15 69,4667 8,39104 ,335 ,740
*0,05

Tablo 4 incelendiginde deney ve kontrol gruplarimin yazma basarist on testleri iliskisiz
Orneklemler igin T Testi ile karsilastirilmis ve yazma performansina iliskin p degeri ,740
olarak bulunmustur. Bu bulgular deney grubu 6n test ve kontrol grubu 6n test puanlar
arasinda anlamli bir farklilik bulunmadigini géstermektedir (p>0,05). Diger bir ifadeyle
arastirmanin deneysel uygulamalari Oncesinde deney ve kontrol gruplarinin bilgilendirici
metin yazma basaris1 bakimindan benzer 6zelliklere sahip oldugu sdylenebilir.
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Tablo 5

Deney ve Kontrol Grubunun Yazma BasariSt Son Test Puanlarina Ait Normallik Degerleri

Gruplar N CK BK p
Deney 17 -,546 ,095 ,739
Kontrol 15 -, 748 ,235 ,535

Tablo 5 incelendiginde Shapiro-Wilk testi sonucuna gore elde edilen p degerinin 0,05’ten
biiyiik oldugu goriilmiistiir. Bu verilere gore her iki grup igin de dagilimm normal oldugu
anlasilmaktadir. Bu nedenle iliskisiz Orneklemler icin T Testi ile veriler karsilastirilmistir.
Uygulama sonrasinda gruplarin puanlar1 arasinda ortaya cikan istatistiksel bulgular Tablo
6’da verilmistir:

Tablo 6

Deney ve Kontrol Grubunun Yazma BasariSt Son Test Puanlarimin Karsilastirilmast

Gruplar N X S T 5
Deney 17 83,9412 8,67807
Kontrol 15 74,1333 852615 3,217 ,003
*0,05

Tablo 6’da yer verilen bulgular 1s18inda deney ve kontrol gruplarinin yazma basarisi son
testleri Iliskisiz Orneklemler i¢in T Testi ile karsilastirilmis ve yazma performansina iliskin p
degeri ,003 olarak bulunmustur. Bu veriler deney grubu son test ve kontrol grubu son test
puanlar1 arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamli oldugunu gostermektedir (p<0,05).
Diger bir ifadeyle, arastirmanin deneysel uygulamalari sonrasinda yapilan Olgiimler
sonucunda deney grubu adina anlamli bir fark ortaya ¢iktig1 goriilmektedir.

Tablo 7

Deney Grubunun Yazmaya Yonelik Genel On ve Son Test Puanlari Arasindaki Farkin
Normallik Analizi

Gruplar N CK BK p
Deney On Test — Deney Son Test 24 -,292 -,351 571

*0,05

Tablo 7°deki veriler 1s1ginda Shapiro-Wilk testi sonucuna gore tespit edilen p degeri ,571
olarak hesaplanmistir. Bu degerin 0,05'ten biiylik olmasi sebebiyle deney grubunun kendi
icerisinde Ol¢iimlenen On test ve son test puanlarinin normal degerler arasinda oldugu ifade
edilebilir. Bu nedenle uygulama sonrasinda, deney grubu on test ve son test puanlari
karsilastirilmis ve sonuglar Tablo 8'de verilmistir:

Tablo 8

Deney Grubunun On Ve Son Test Puanlarimin Karsilastirilmast

Gruplar N X S t D
Deney On Test 17 70,4706 8,67807
Deney Son Test 17 83,0412 853022 10,447 ,001

*0,05
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Tablo 8 incelendiginde deney grubunun yazma basarist 6n test ve son test puanlari iliskili
Orneklemler igin T Testi ile karsilastirilmis ve yazma basarisina iliskin p degeri ,001 olarak

saptanmustir. Bu bulgular deney grubunun uygulama 6ncesi ve uygulama sonrasi bilgilendirici
metin yazma puanlari arasinda anlamli bir farklilik oldugunu ortaya koymaktadir (p<0,05).
Dolayisiyla, deney grubunun bilgilendirici metin yazma basarilarinda artis oldugu ifade
edilebilir.

Tablo 9

Kontrol Grubunun Yazmaya Yénelik Genel On ve Son Test Puanlari Arasindaki Farkin
Normallik Analizi

Gruplar N CK BK p
Kontrol On Test — Kontrol Son Test 15 ,170 -1,042 ,393

*0,05

Tablo 9’daki veriler incelendiginde Shapiro-Wilk testi sonucuna gore elde edilen p degerinin
0,05’ten biiyiik oldugu anlasilmaktadir. Buna bagli olarak kontrol grubu on test ve son test
puanlari arasindaki farkin dagilimin normal oldugu anlasilmaktadir. Bu sebeple uygulama
sonrasinda kontrol grubunun 6n test ve son test puanlari incelenmis ve anlamli bir fark
bulunup bulunmadigini ortaya koymak amaciyla Iliskili Orneklemler icin T Testi
kullanilmistir. Ilgili sonuglar Tablo 10°da yer almaktadir:

Tablo 10

Kontrol Grubunun On ve Son Test Puanlarinin Karsilastirilmasi

Gruplar N X S t 0
Kontrol On Test 15 69,4667 8,39104
Kontrol Son Test 15 72,1333 8,52615 6,468 ,098

*0,05

Tablo 10°da kontrol grubunun on test ve son test bilgilendirici metin yazma basarisi puanlari
yer almaktadir. Buna gore kontrol grubunun kendi igerisindeki 6n test ve son test puanlarinin
karsilagtirilmasina dair p degeri ,098 olarak saptanmistir. Bu bulgular ise geleneksel yazma
ogretiminin  yiritildigi kontrol grubunun uygulama oOncesi ve uygulama sonrasi
bilgilendirici metin yazma puanlari arasindaki farkin istatistiksel agidan anlamli
bulunmadigini ortaya koymaktadir (p<0,05).

Sonuc ve Oneriler

Akademik amach dil 68renenler egitim hayatlar1 boyunca yazma becerisini etkin kullanmak
durumundadirlar. Yazma ise uzun bir siirecte kazanilan ve stirekli gelistirilmesi gereken bir
yetkinliktir. Yazma, bir¢cok beceriyi igerisinde barindirdigindan 6gretim siirecinde farkli
yaklasim ve yontemlerden yararlanmak gerekmektedir. Ozellikle farkli metin tiirlerinin yaps,
icerik ve dil 6zelliklerini tan1y1ip buna uygun metin tiretimi gergeklestirebilmek de bu asamada
mutlaka {izerinde durulmasi gereken bir konudur. Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde de
buna yonelik calismalarin gerekliligi ortadadir. Bu ¢alismalardan biri de “metin tiirii temelli
yazma yaklasimi”dir. Ogretmenler derslerinde &grencilerine farkli metin tiirlerinde yetkin
ornekler sunarak bu tiirlerin 6zelliklerini, bigimsel ve igeriksel yapilarin1 tanimalarini ve bu
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tiirlerde metinler tiretebilmelerini saglamalidirlar. Ders kitaplarinda ve alan yazininda bu tiir
etkinlikler yer alsa bile 6gretmenlere bu asamada biiyiik sorumluluk diismektedir (Yayli ve
Yayli, 2018, s. 141).

Alan yazini incelendiginde {iniversite Ggrencilerinin tartismaci metin yazma becerilerinde
sorunlarla karsilasilabilmektedir (Coskun ve Tiryaki, 2011b). Hatta Tiirk¢e 6gretmeni adaylari
iizerinde yapilan arastirmalarda da metin tiirlerini belirlemede benzer sorunlarin bulundugu
tespit edilmistir (Bozkurt, 2019). Bu agidan Tiirk¢eyi yabanci dil olarak dgrenenlerin de
yetersiz olabilecegi 6ngoriilebilir. Dil 6gretimine yonelik ¢erceve metinler (D-AOBM, 2021;
TYDOP, 2019) incelendiginde ise dil kullamecilarinin bilgilendirici metin tiirlerinde
farkindaligina ve farkli metin tlirlerinde metin yazabilmelerine dair tanimlayicilar
bulunmaktadir. Dolayisiyla ders kitaplarinin ve smif i¢i uygulamalarin da buna gore
olusturulmasi ve zenginlestirilmesi ihtiyaci ortaya ¢ikmaktadir. Hamaratl (2023), B2 ve C1
seviyesindeki ders kitaplarini inceledigi calismasinda ders kitaplarinin tartismacit metinler
acisindan yeterli olmadigini, zenginlestirilmeye muhta¢ oldugunu ifade etmektedir. Bu
kapsamda, sinif i¢i uygulamalarda farkli yaklasim ve yontemleri kullanarak 6gretmenlerin bu
eksikligi kapatmalart miimkiin olabilir. Bu arastirmada da bu bakis acisindan hareketle metin
tiirii temelli yazma yaklasiminin C1 seviyesinde Tiirkge 6grenen dgrencilerin bilgilendirici
metin yazma basarilarina katki sunup sunmadigi ortaya konmaya ¢alisiimistir.

Aragtirmadan elde edilen bulgular incelendiginde deney ve kontrol grubunun 6n test puanlari
arasinda anlamli bir fark bulunmamistir (p=.740). Dolayisiyla deneysel uygulama oncesinde
gruplarin bilgilendirici metin basarilar agisindan benzer 6zellikler gosterdigi kabul edilebilir.
Bilgilendirici metin tiirlerinden olan tartigmaci metin yapisi dgretiminin yapildigi deneysel
uygulama boyunca deney grubuna tartismaci metinlerin bigimsel ve igeriksel Ozelliklerini
ogretmeye yonelik bir egitim verilmistir. Kontrol grubuna ise geleneksel egitim verilmistir.
Bu deneysel egitim sonunda gruplarin bilgilendirici metin yazma becerileri tekrar test
edilmistir. Gruplarin son testleri arasindaki karsilastirmaya bakildiginda deney grubu lehine
anlaml1 bir fark ortaya ¢ikmistir (p=,003). Buna bagli olarak deneysel uygulama kapsaminda
verilen metin tiri temelli yazma egitiminin Ogrencilerin bilgilendirici metin yazma
basarilarin1 olumlu etkiledigi sonucuna varilmistir.

Deney grubunun kendi igerisinde On test ve son test puanlari karsilagtirilmis ve test sonuglari
arasinda anlamli bir fark bulunmustur (p=,001). Dolayisiyla uygulama oncesi ve uygulama
sonrasinda deney grubunun bilgilendirici metin yazma basar1 puanlar1 arasinda bir artis
oldugu ortaya konmustur. Bagka bir ifade ile deneysel uygulama kapsaminda verilen metin
tirii temelli yazma 6gretimi 6grencilerin bilgilendirici metin yazma becerilerini olumlu yonde
etkilemistir. Deney grubunun deneysel uygulama 6ncesi 70,4 olan bilgilendirici metin yazma
basar1 puan ortalamalar1 uygulama sonrasinda 83,9’a ytikselmistir.

Kontrol grubunun kendi igerisinde 6n test ve son test puanlan karsilastirilmis ve test sonuglari
arasinda anlamli bir fark bulunmamistir (p=,098). Bu sonuca gore kontrol grubunun
bilgilendirici metin yazma becerilerinde anlamli bir artis olmadigi sdylenebilir. Ancak,
kontrol grubunun deneysel uygulama 6ncesi 69,4 olan bilgilendirici metin yazma basar1 puan
ortalamalar1 uygulama sonrasinda 72,1’e yiikselmistir. Bu gelisme bagka sebeplere bagl
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olarak gerceklesmis olmalidir. Bu sonuglar dogrultusunda asagidaki Onerilerde

bulunulmustur.

e Yabanct dil olarak Tiirk¢enin Ogretiminde metin temelli yaklagimlara agirlik
verilmelidir.

e Metin temelli ¢alismalar diger seviyelerde de test edilmelidir.

e Ders kitaplarinda metin temelli yazma yaklagimi benimsenmelidir.

e Ders kitaplarinda yer alan metinlere dair etkinlikler metin elementlerini
coziimlemeye katki sunacak sekilde tasarlanmalidir.

o Farkli islevli metin tiirleri i¢in de benzer deneysel ¢alismalar yapilmalidir.
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Extended Abstract

In recent years, there has been an increase in the number of people learning Turkish as a
foreign/second language. Turkey's sphere of influence has expanded in recent years due to
economic developments. In addition, developments in the fields of technology and art have a
positive effect on language teaching. In particular, the fact that Turkish TV series are
followed with interest in a wide area of the world has also increased interest in Turkish
culture and language. In order for students to have an efficient education process, it is
important that they learn Turkish at an adequate level. Thus, the number of people who want
to learn Turkish increases accordingly.

The main goal of language education is to fulfil communicative purposes. Communication is
possible by using the four skills of language effectively. These skills are reading, listening,
writing and speaking. Turkish as a foreign language learners should have a good command of
Turkish grammar as well as using these skills effectively depending on their learning
objectives. Considering the data in the field, most of the learners of Turkish as a
foreign/second language aim to receive academic education in Turkey. At this stage, some
skills in addition to general language use become a need. Because using a language for
academic purposes means recognising and understanding academic texts produced in that
language as well as being able to produce academic texts in the target language. In this
context, individuals who learn Turkish for academic purposes are expected to be able to
understand the courses in their departments, read and understand the relevant academic
studies, analyse their elements, and produce the academic texts (homework, report,
declaration, thesis, etc.) expected from them when they complete their language education.

Writing, one of the four basic language skills, is more difficult and acquired later than other
skills. Because it has many components. Therefore, it is one of the biggest obstacles for
language learners. Solving this is not an easy process. Although researchers has been thinking
about this for many years, the problem has still not been solved radically.

Writing skill, in summary, is the ability to express oneself by writing. However, in the process
of writing in a foreign language, many factors such as vocabulary, grammar knowledge, text
organisation, sentence usage cause difficulties for language learners. Apart from these,
awareness of text type and structure is also very important. When the literature is analysed, it
is revealed that there are insufficiencies in the genre awareness of both native language users
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and foreign language learners. In addition, when they are asked to write texts in different
genres, it is seen that they cannot use correct genre and discourse features. In this context,
‘text type-based writing’ approach can be used.

Text types are social and linguistic patterns that have different discourse features and show
different structural features. Each text type has a different structure and discourse features. It
is difficult for young people to acquire this. It is the school's duty to teach students the text
types they will need within a certain plan. A school is a whole consisting of components such
as curricula, textbooks and teachers. It is also possible to add language courses to this. In this
context, while teaching Turkish as a foreign language, it would be a right step to carry out
reading and writing activities by making use of text type-based approaches.

Modelling is done in the text type-based writing approach. Good examples of the genre are
analysed in the classroom under the supervision of the teacher. The structure, discourse
features, preferred word and sentence usage and elements of the text are tried to be
discovered. Then, similar examples in that genre are tried to be written. This modelling is a
method that will facilitate the work of language learners. Because there are many elements
that individuals need to control in the language learning process.

Writing comes to the fore in the education processes of language learners for academic
purposes. They are always faced with a writing task. For example, a homework, report,
article, thesis, etc. They need to produce texts in these and similar genres. These types can be
considered within the scope of informative text types. Informative texts have different
functions. They have many functions such as explanation, comparison, discussion, persuasion,
classification, cause and effect, problem solving. An informative text may be based on one of
these functions or it may contain more than one. Therefore, it is essential to teach these text
structures to language learners. Argumentative text structure is one of these important text
types. Discussion can take place in all areas of daily life. It is also a must for academic texts.

In this study, an experimental application was conducted to teach argumentative text
structure. The study carried out on students learning Turkish at CI level at Bursa Uludag
University includes a 4-week training. During the 4-week period, students were taught
argumentative text structure and features. The effect of the training was revealed by
comparing the pre-test and post-test writing scores. The study was designed according to the
quasi-experimental model with pretest-posttest experimental and control groups. The
quantitative data obtained were analysed and interpreted in SPSS programme.

This study tries to reveal the results for the following research questions.

1. Is there a significant difference between the pretest scores of the experimental
group and the control group in writing informative texts?

2. Is there a significant difference between the post-test scores of the experimental
group and the control group in terms of informative text writing achievement?

3. Is there a significant difference between the pre-test and post-test scores of the
experimental group?
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4. Is there a significant difference between the pre-test and post-test scores of the
control group?

When the findings obtained from the research were analysed, no significant difference was
found between the pretest scores of the experimental and control groups (p=,740). Therefore,
it can be accepted that the groups showed similar characteristics in terms of informative text
achievement before the experimental application. During the experimental application in
which argumentative text structure, which is one of the informative text types, was taught, the
experimental group was given a training to teach the formal and contextual features of
argumentative texts. The control group received traditional education. At the end of this
experimental training, the informative text writing skills of the groups were tested again.
According to the results of the T Test for Unrelated Samples between the post-tests of the
groups, a significant difference was found in favour of the experimental group (p=,003).
Accordingly, it can be concluded that the text-type based writing training given within the
scope of the experimental application positively affected the students' success in writing
informative texts. In summary, according to the results obtained, it was revealed that the text-
type based writing approach positively affected the informative text writing of Turkish
learners at C1 level.
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YABANCI DiL OLARAK TURKCE OGRETIMINDE AKICI OKUMA
STRATEJILERININ OKUDUGUNU ANLAMA BECERISINE VE OKUMA
KAYGISINA ETKIiSi"
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Ozet: Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretiminde okuma, alic1 dil becerilerinden biri olup bireyin yasam boyu
kullandig1 bir 6grenme alanidir. Prozodi, hiz ve dogruluk bilesenlerinden olusan akici okuma ise okumanimn bir
st diizeyi olup okudugunu anlamanin temel gostergelerinden biridir. Nitekim akici okuyamayan bireyler,
okuduklarint anlamlandirmada basarisiz olmaktadirlar. Bu ¢alismada; yabanci dil olarak Tiirkge &gretiminde
akic1 okuma stratejilerinin B1 diizeyindeki 6grencilerin okudugunu anlama becerisi ve okuma kaygisi tizerindeki
etkisi arastirilmistir. Ayrica 6grencilerin akici okuma stratejileri ile ilgili goriisleri de alinmistir. Arastirmada
nicel ve nitel yaklasimlarm bir arada kullanildig1 agiklayici sirali karma yontem benimsenmistir. Calismanin
katilimcilari; Gazi Universitesi TOMER *de yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenen 60 (30 deney ve 30 kontrol grubu)
yabanct 6grenciden olugmaktadir. Calismada veri toplama araci olarak yabanci dil olarak Tiirkge 6grenen B
diizeyi 6grencilere yonelik okudugunu anlama basari testi, okuma kaygisi dlgegi ve yar1 yapilandirilmis goriisme
formu kullamilmistir. Calismanmn uygulama siirecinde deney grubuna okuma derslerinde alt1 hafta boyunca iig
ders saati akici okuma stratejileri uygulanmugtir. Kontrol grubuna ise mevcut program uygulanmigtir.
Aragtirmada elde edilen nicel verilerin analizinde betimsel istatistikler, bagimli ve bagimsiz gruplar t testi ile ki-
kare testi kullanilmigtir. Yar1 yapilandirilmig goriisme formundan elde edilen nitel verilerin analizinde ise
betimsel analiz ve igerik analizi kullanilmigtir. Arastirma sonucunda akict okuma stratejilerinin okudugunu
anlama becerisine ve okuma kaygisina olumlu yonde etkisi oldugu belirlenmistir. Ayrica deney grubunda
bulunan 6grencilerin akict okuma stratejileri ile ilgili olumlu goriis bildikleri de tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Akici okuma, okudugunu anlama, okuma kaygisi, okuma stratejileri, yabanci dil olarak
Tiirkge 6gretimi.

THE EFFECT OF FLUENT READING STRATEGIES ON READING

COMPREHENSION AND READING ANXIETY IN TEACHING TURKISH AS A
FOREIGN LANGUAGE

Research Article
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Abstract: In teaching Turkish as a foreign language, reading is one of the receptive language skills and a
learning area that an individual uses throughout his/her life. Fluent reading, which consists of prosody, speed and
accuracy components, is a higher level of reading and is one of the basic indicators of understanding what is
read. As a matter of fact, individuals who cannot read fluently fail to make sense of what they read. In this study,
the effects of fluent reading strategies on the reading comprehension skills and reading anxiety of students at B1
level in teaching Turkish as a foreign language were investigated. The explanatory sequential mixed method, in
which quantitative and qualitative approaches were used together, was adopted in the research. The participants
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of the study consisted of 60 foreign students (30 in the experimental and 30 in the control group) learning
Turkish as a foreign language at Gazi University TOMER. In the study, the reading anxiety scale developed for
B level students learning Turkish as a foreign language, the reading comprehension achievement test and the
semi-structured interview form were used as data collection tools. In the implementation process of this study,
fluent reading strategies were applied to the experimental group in reading lessons for three lesson hours for six
weeks. The current program was applied to the control group. Descriptive statistics, dependent and independent
groups t-test and chi-square test were used in the analysis of quantitative data obtained in the study. Descriptive
analysis and content analysis were used in the analysis of qualitative data obtained from the semi-structured
interview form. As a result of the study, it was determined that fluent reading strategies had a positive effect on
reading comprehension skills and reading anxiety. It was also determined that the students in the experimental
group had positive views on fluent reading strategies.

Keywords: Fluency reading, reading anxiety, reading comprehension, reading strategies, teaching Turkish as a
foreign language.

Giris

Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretiminde okuma, alic1 dil becerilerinden biri olup bireyin
yasam boyu kullandig1 bir 6grenme alanidir. Akict okuma ise okumanin bir st diizeyi olup
bireyin okuduklarindan anlam ¢ikarmasinda 6nemli bir role sahiptir. Akici okuyamayan
bireyler, okuduklarin1 anlamlandirmada basarisiz olmaktadirlar. Ozellikle yabanci dil olarak
Tiirkce Ogretiminde akici okuma becerisi dnemlidir. Dil 6gretiminde oOzellikle baslangig
seviyesi, okuma esnasinda anlamdan ziyade telaffuzun 6n plana ¢iktig1 bir seviyedir. Ancak
Diller i¢in Avrupa Ortak Bagvuru Metni’ne (D-AOBM) gére bagimsiz dil kullanicisina isaret
eden B diizeyi, okumanin anlamayla sonuglanmasi gereken bir seviye alanina isaret eder. B
diizeyi kullanicilar i¢in okuma becerisinin dgretiminde sesletimden ziyade anlam c¢ikarma
onemlidir. Akicit okuma da 6grencilerin okuduklarini anlama becerisini yordayan énemli bir
kavramdir. Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde 6grencinin sadece kelimeleri, climleleri,
metinleri telaffuz etmesi degil ayn1 zamanda okudugunu anlamlandirmasi1 da 6nemlidir. Bu
dogrultuda yabanci dilde okuma, temelde dili 6grenenin yazili metindeki sembolleri hedef

dilin 6zellik ve kurallarina gore anlamli duruma getirdigi dinamik ve etkilesimli bir siireg
olarak ifade edilebilmektedir (Aktas, 2023).

Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde okuma siireci; 6grencinin harfleri, kelimeleri,
ctimleleri tanimasinin yaninda 6n bilgilerini harekete gecirerek metindeki anlami1 kavramasini
gerektiren bir silire¢ olarak ifade edilmektedir (Altunkaya ve Erdem, 2017). Bu siirecte
oncelikle 0grencinin 6grendigi dile ait metinlerdeki kelimeleri dogru bir sekilde telaffuz
etmeye aligsmasi beklenmektedir. Bu nedenle Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde sesli
okumaya 6zen gosterilmesi gerekmektedir (Giizel ve Barin, 2020). Bunun yani sira okuma
egitiminde sadece sesletime odaklanmak dogru degildir. Ana dili 68retiminde ilk okuma
asamasinda, yabanci dil 6gretiminde ise temel diizeyde anlamdan daha ¢ok sesletimin 6n
plana ciktigi goriilebilmektedir. Buna karsin ana dili ve yabanci dil 6gretimi asamasinda
okuma becerisi, sozclik tanima ve sesletim asamasinin Otesine gegmeli, ileri seviyelere
tasinmalidir (Aktas, 2022). Ana dilde ve yabanci dilde okuma siirecine dair degiskenleri
Grabe ve Stoller (2011, s. 56) su sekilde ac¢iklamaktadirlar:
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Tablo 1
Ana Dilde (D1) ve Ikinci Dilde (D2) Okuma Arasindaki Farkliliklar

Dil bilimsel ve islemsel farkhhklar
1. D1 ve D2 okuma asamalarinda farkli miktarlarda sozciik, dil bilgisi ve sdylem bilgisi
2. Ikinci dil 5grenme ortaminda daha fazla iist dil ve iist bilissel farkindalik
3. Herhangi iki dil arasinda degisen dilsel farkliliklar
4. Tkinci dilde okuma igin temel olarak ikinci dil yeterliliklerinin degistirilmesi
5. Degisen dil aktarim etkileri
6. Iki dil ile calismanin karsilikli etkisi
Bireysel ve deneyimsel farkhhiklar
7. Ana dillerindeki okuma yeteneklerinin farkh seviyeleri
8. Ikinci dilde okuma igin dgrencilerin farkli motivasyon diizeyleri
9. ikinci dilde okumaya farkli miktarda maruz kalma
10. ikinci dil baglaminda farkli metin tiirleri
11. ikinci dil okuyuculari igin farkl dil kaynaklari
Sosyo-kiiltiirel ve kurumsal farkhhklar
12. ikinci dil okuyucularmin sosyo-kiiltiirel gegmislerinin farklilig:
13. ikinci dil okuyucularmim farkl1 soylem ve metinleri diizenleme yollar1
14. ikinci dil egitimi veren egitim kurumlarmin farkli beklentileri

Okumanin hem telaffuz hem de anlam boyutunun iizerinde durulmasi gerekmektedir ¢ilinkii
kelimeleri dogru seslendiremeyen ve belli bir hizda okuyamayan kisilerin anlama ulagmasi
zordur (Aktas, 2023). Bu dogrultuda akici okuma becerisinin kazandirilmas: gerekli
goriilmektedir (Asikcan, 2019). Okuma becerisinin kazandirilmasinda ve gelistirilmesinde
okuma akiciligi 6nemli bir etkendir (Altundal ve Bilge, 2023). Okumada akicilik kazanan
birey, metni dogru bir sekilde seslendirecek ayni zamanda kolaylikla da anlama
ulasabilecektir.

Alan yazini incelendiginde akici okuma ile ilgili birgok tanima rastlanmaktadir. Akici okuma;
noktalama isaretlerine, vurgu ve tonlamaya dikkat edilen, geriye doniislerin, sézciik
tekrarlarinin, heceleme ve gereksiz duraklamalarin yapilmadigi, anlam iinitelerine 6zen
gosterilerek konusur gibi yapilan okumadir (Akyol, 2006). Kaya ve Yildirirm (2016) akici
okuma becerisini, bir metni dogru ve uygun hiza gore okuma seklinde tanimlamistir. Akici
okumada okuyucu, okudugu metnin anlamina goére hizin1 ayarlamakta, kelimeleri kusursuz bir
dogrulukta okumakta ayn1 zamanda okuma sirasinda metindeki dilin yapisal ve anlamsal
ozelliklerine goére okumasini organize etmektedir (Bastug, 2021). Benzer sekilde Aktas (2021,
S. 73), okumanin ileri boyutu olarak tanimladigi akict okumayi “Bir metin igerisinde anlam
Unitelerine dikkat ederek belli bir hizda, konusurcasina yapilan okuma” seklinde
tanimlamigtir. Kaman (2012), akict okumayr metni hizli ve dogru okuma olarak tanimlarken
Bastug ve Demirtag Senel (2022) ise akici okumayi seslerin ve ses birimlerinin, sozciiklerin
ve ciimlelerin dogru bir sekilde taninmasi ile uygun okuma hizi ve ifade sekli ile yapilan
okuma olarak tanimlamistir. Diger taraftan Keskin ve Akyol (2014), akict okumanin okuma
hizi, dogru okuma ve prozodinin uyumlu bir sekilde kullanilmasiyla yapilan okuma becerisi
olarak tanmimlamistir. Bu tanimlardan hareketle okudugunu anlamanin temel bir gostergesi
olan akici okuma dogru okuma, hiz ve prozodi olmak iizere ii¢ unsurun okuma siirecine
yansitilmasindan olugsmaktadir (Aktas, 2021; Bastug ve Demirtas Senel, 2022).
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Sekil 1

Akict Okumanin Temel Bilesenleri

Okuma Hiz
Kelime tanimanin otomatiklesmesi.

Dogru Okuma
Harflerin dogru seslendirilmesi.

Prozodi

— Kelimelerin vurgu ve tonlamaya uygun sekilde
ahenkli sdylenmesi.

Anlama

Akic1 Okumanin Temel Bilesenleri

Bir seyin ne demek oldugunu kavrama.

Okuma ve okudugunu anlama siireci i¢in akict okumanin 6nemli oldugu goriilmektedir. Bu
becerinin kazandirilmasi, yontem ve stratejilerin yardimi ile gerceklesmektedir. Mefferd ve
Pettegrew (1997°den akt. Bastug ve Kaman, 2013), yontem ve stratejilerin kullaniminin akici
okuma ve anlama becerilerinin gelisimi i¢in 6nemli oldugunu ifade etmektedir. Akic1 okuma
stratejileri okuma sirasinda okuyucunun hiz, prozodi ve anlama becerilerini gelistirmek igin
kullanilan stratejilerdir. Bu stratejilerden bazilar1 sunlardir:

1. Tekrarli Okuma: Okuma giicliiklerinin giderilmesi i¢in kullanilan tekrarli okuma
stratejisi ile okuma giigliigli yasayan 6grenciler bir okuyucunun 6nderliginde metni,
kolaydan zora sistematik sekilde birden ¢ok defa tekrarlayarak okumaktadir. Bu
sekilde yapilan okumalar dogrultusunda okuma giicliigli yasayan Ogrencilerin
okuma hatalarinda diisiis, okudugunu anlama becerilerinde gelisim goriilmekte ayni
zamanda motivasyonlar1 artmaktadir (Y1lmaz, 2009).

2. Yankilayici (Eko) Okuma: Kelime, ciimle ya da uzun olmayan metinlerin bir
okuyucu ya da Ogretmen tarafindan seslendirilmesinin ardindan 6grencinin
tekrarlamasi ile yapilan okumadir (Knoll, 2015). Yeniden okuma adi da verilen bu
strateji ile okuyucu, cliimle ya da kelimeleri bir bagkasindan sonra ayn1 sekilde okur.
Etkilesime dayanan bu okuma stratejisi ile okuyucu, iyi bir okuyucuyu ya da
ogretmenini model alir (Bastug, 2021).

3. Okuma Tiyatrosu: Akici okuma becerisini kazandirmak i¢in siklikla bagvurulan
yontemlerden biri de okuma tiyatrosudur. Okuma tiyatrosu 6grencilerin metindeki
karakterleri canlandirirken ve rolleri sergilerken metni tekrar tekrar okumalarina
imkan tamimaktadir (Bastug, 2021). Bireyin metindeki karakterin duygularini
aktarabilmesi i¢in karakteri anlamasi gerekmektedir. Bu yiizden okuma tiyatrosu
okumada akiciligi artirmak i¢in kullanilan etkili bir stratejidir (Aktas, 2023). Bu
stratejide secilen metnin sesli okunmasi ve deneyimlenmesi hedeflenmektedir.
Okuma tiyatrosunun temeli, 6grencilerin bir metni bircok defa yani tekrarli bir
sekilde okuyarak pratik yapmasina dayanmaktadir (Kanik Uysal, 2020).
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4. Esli Okuma: Iyi veya orta diizeyde egitimli kisilerin yardim ile yapilan bir okuma
stratejisidir. Esli okuma, dgretmen ve 0grencinin okuma siirecini birebir paylastigi

bir okuma etkinligi olarak ifade edilmektedir. Okumanin daha kalic1 ve etkili hale
getirilmesi i¢in segilen bu strateji, destek ve modellemeye dayalidir (Aytan, 2015).
Bu destek ve modelleme, zayif okuyucunun okuma siirecinde Kkarsilasacagi
zorluklar1 agabilmesine yardimci olabilmektedir (Bastug, 2021). Esli okuma
stratejisi ile 6grenciler, sesli okuma icin bir rol modele sahip olmaktadirlar (Akyol,
2014).

5. Paylasarak Okuma: Ogretmen ya da okuma seviyesi iyi bir okuyucunun dgrenciyi
yonlendirmesi ve yardimci olmasi ile metnin ya da kitabin paylasilarak beraber
okunmasidir (Bastug, 2021). Paylasimli okuma, ciimle climle ya da sayfa sayfa da
yapilabilmektedir (Saglam vd., 2020). Bu strateji, 6grenciye metnin bir kisminda
bagimsiz okuma imkam tamidigindan Ogrencinin metne ilgi duymasmni ve
basarabildiginin farkina varmasini saglamaktadir (McLoughlin, 2010’dan akt.
Uzunkol, 2013).

6. Kelime Tekrart Teknigi: Okuma zorlugu yasayan Ogrencilerin okuma hatalarinin
giderilmesinde kullanilan bir stratejidir (Yilmaz, 2009). Bu strateji, 6grencinin
okuma aninda hatali okudugu kelimelerin tekrar tekrar okunarak hatalarin
giderilmesine yonelik ¢aligmalari igine almaktadir (Gedik ve Akyol, 2022).

7. Koro Okuma: Bir grup 6grencinin metni birlikte okumasi olarak tanimlanan bu
strateji, 6zel olarak ritim ve hece uyumu olan prozodik niteliklerin 6n planda
oldugu siir gibi tiirlerde gergeklestirilebilir (Cankal, 2018). Siir gibi metinler, i¢inde
ritim bulundurdugu i¢in koro okumada ozellikle kullanilabilecek tiirler olarak
goriilmektedir (Richek vd., 2002°den akt. Kaman, 2012). Koro okuma, dogal ve es
zamanli prozodik modellemeyi i¢inde barindirdigindan Ogrencilerin prozodik
okuma becerilerinin gelisimine ve kelime tanimada yasadiklar1 zorluklarin
azalmasina yardimci olabilir (Akyol, 2014). Bu sekilde yapilan okumalar ile okuma
giicliigli yasayan Ogrenciler grup arkadaslarina yetismek adina daha fazla caba
gostererek onlarin seviyesine daha rahat gelebilmektedirler (Sahin ve Melanlioglu,
2021).

Tiirkgeyi yabanci dil olarak greten bir 6gretmen, dgrencilerin okudugunu anlama becerisini
gelistirmek i¢in akic1 okuma becerisi tizerinde durmalidir (Altunkaya ve Erdem 2017). Akict
okuma becerisini otomatik héle getiren 6grenci, metni okurken biitiin bilissel kaynaklari metni
anlamak icin kullanacaktir (Arslan, 2023). Boylelikle okudugunu anlama gergeklesecektir.

Bireyin okuma esnasinda sesletim hatalari yapmasi anlama ulagmasin1 zorlastirmakta bu da
birtakim kaygi, korku, yetersizlik gibi psikolojik sorunlar1 beraberinde getirmektedir. Okuma
siirecinde okudugunu anlamay1r olumsuz etkileyen birgok faktér bulunmaktadir. Bu
faktorlerden biri de kaygidir. Kaygi, Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde genellikle
karsilasilan bir sorundur. Ozellikle okuma siirecinde kaygi daha fazla yasanabilmektedir.
Ciinkii okuma ¢ok boyutlu ve karmasik bir siiregtir (Bagc1 ve Baz, 2019, s.198). Altunkaya
(2017), okuma kaygisin1 okumaya karst bir tepki hali olarak tanimlamaktadir. Bu durumun
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yetersizlik hissi, hayal kiriklig, hiiziin, korku gibi duygusal; terleme, carpinti, kizarma gibi
fiziksel hislerin bir kombinasyonuyla ortaya c¢ikabildigini ifade etmektedir. Ates ve Bahsi

(2019) ise okuma kaygisini1 yabanci dil 6grenen bireylerde gézlemlenen psikolojik tepkilerden
biri olarak nitelemekte, okuma kaygisinin kelimelerin seslendirilip anlamlandirilmasi
sirasinda ortaya ¢iktigini ifade etmektedir.

llgili alan yazini incelendiginde yabanci dil olarak Tiirkge oOgretiminde akici okuma,
okudugunu anlama ve okuma kaygisinin iliskisini ortaya koyan ¢aligmalarin sinirli oldugu
dikkat ¢ekmektedir. S6z konusu ¢alismalar; Akicilik Gelistirme Dersinin Tiirkge 6grenen
yabanci Ogrencilerin akici okuma ve anlama becerisine etkisi (Arslan, 2023), okudugunu
anlama becerisine ve motivasyona etkisi (Aktas, 2023), farkli seviyelerdeki yabanci uyruklu
ogrencilerin akict okuma becerileri {izerine durum c¢alismasi (Glingdr, 2019), alfabe
farkliliklarinin okumaya etkisi (Demirci, 2019), okuma becerisinin gelistirilmesi (Ciftci,
2015), akict sozciik ve metin okuma becerileriyle kavrama becerileri arasindaki iliskinin
karsilastiriimasi1 (Ulper, 2018) iizerinedir. Bu baglamda akic1 okumayi gelistiren stratejilerin
Tiirkgeyi yabanct dil olarak 6grenenlerin okudugunu anlama ve okuma kaygisina etkisini
aragtirmak, genel anlamda bu caligmanin amacim ortaya koymaktadir. Bu baglamda bu
calisma, akict okuma stratejilerinin kullaniminin okudugunu anlama becerisine ve okuma
kaygisina etkisini ortaya koymasi agisindan 6nemli goriilmektedir.

1. Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmada, akic1 okuma stratejilerinin (paylasarak okuma, yankilayici/eko okuma, okuma
tiyatrosu, tekrarli okuma, esli okuma ve koro okuma) Bl seviyesinde Tiirk¢eyi yabanci dil
olarak dgrenenlerin okudugunu anlama becerisine ve okuma kaygisina etkisini ortaya koymak
amaclanmistir. Ayrica arastirma kapsaminda deney grubundaki 6grencilerin uygulamaya dair
goriislerinin alinmast da amaglanmistir. Bu dogrultuda arastirmanin problem ciimlesi “Akici
okuma stratejilerinin yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde okudugunu anlama becerisine ve
okuma kaygisina etkisi nedir?” seklinde ifade edilmistir. Bu probleme bagli alt problemler ise
sunlardir:

e Yabanct dil olarak Tiirk¢e Ogretiminde akict okuma stratejilerinin kullanildigi
deney grubu ile mevcut okuma stratejilerinin kullanildigi kontrol grubunda yer alan
ogrencilerin okudugunu anlama beceri testi puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir
farklilik var midir?

e Yabanct dil olarak Tirkce Ogretiminde akici okuma stratejilerinin kullanildig:
deney grubu ile mevcut okuma stratejilerinin kullanildig1 kontrol grubunda yer alan
ogrencilerin okuma kaygis1 dlgegi puan ortalamalar: arasinda anlamli bir farklilik
var midir?

e Akict okuma stratejilerinin kullanildigi deney grubundaki 6grencilerin uygulamaya
iliskin goriisleri nelerdir?

2. Yontem

Arastirmada, akict okuma stratejilerinin yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde okudugunu
anlama becerisine ve okuma kaygisina etkisinin arastirilmasi amaglanmistir. Aragtirmada nitel
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ve nicel verilerin tek bir ¢alismada birlestirilmesi anlamina gelen karma desen tercih
edilmistir (Johnson ve Christensen, 2004). Karma desende nitel ve nicel yontemlerin beraber

kullanilmasiyla arastirma problemi kapsamli ve ¢ok boyutlu olarak incelenmektedir (Yildirim
ve Simsek, 2021). Karma desenin pek ¢ok ¢esidi vardir. Bu arastirmada, karma desenlerden
aciklayict siralt karma desen tercih edilmistir. Bu desende ilk olarak arastirmaci, nicel verileri
toplayip analiz eder, sonrasinda ise nitel verileri nicel verileri desteklemek i¢in toplayip analiz
eder (Creswell, 2014). Calismanin nitel boyutu ise durum calismasi seklinde tasarlanmistir.
Bu sekilde nitel veriler, nicel verilerden elde edilen bulgularin agiklanmasinda ve
desteklenmesinde kullanilmistir.

2.1. Nicel Siirec

Bu arastirmanin nicel boyutunda 6n test- son test kontrol gruplu seckisiz desen kullanilmustir.
Bu desende, yansiz atama ile olusturulmus deney ve kontrol grubu olmak iizere iki grup
bulunmaktadir ve bu gruptaki 6grencilere deney Oncesi ve sonrasi Ol¢limler yapilmaktadir
(Karasar, 2012). Bu dogrultuda oncelikle nicel veri toplama araglar1 belirlenmistir. Nicel
verilerin elde edilme siirecinde ikisi de Altunkaya (2015) tarafindan gelistirilen ‘Yabanci Dil
Olarak Tiirkce Ogrenen B Diizeyi Ogrencilere Yonelik Okudugunu Anlama Basar1 Testi’ ve
“Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogrenenlere Yénelik Okuma Kaygisi Olgegi’ kullanilmugtir.
Ardindan segkisiz yontemle iki simnif deney, iki sinif kontrol grubu olarak belirlenmistir. Bu
testler, uygulama siireci dncesinde her iki gruba on test olarak uygulanmistir. Arastirmanin
deneysel siirecine baslamadan dnce deney grubundaki 6grencilere akici okuma etkinlikleri ile
ilgili bilgi verilmistir. Bu asama, uygulama Oncesi hazirlik siirecini olusturmaktadir. Bu
stiregte Ogrencilerin okuma hizlar1 Olgiilerek giicli ve zayif okuyucular belirlenmistir.
Ardindan bir hafta boyunca 6grenciler, 6gretmen goézetiminde okuma etkinliklerinde akici
okuma stratejilerini (tekrarli okuma, koro okuma, esli okuma, paylasimli okuma, okuma
tiyatrosu, yankilayici okuma) kullanmislardir. Ardindan asil uygulamaya gecilerek deney
grubunda alti haftada 18 saat boyunca okuma etkinliklerinde akici okuma stratejileri
kullanilmistir. Kontrol grubunda ise dersin islenisine herhangi miidahalede bulunulmamas,
mevcut okuma yontemleri (sesli ve sessiz okuma) tercih edilmistir. Uygulama sonunda
deneysel islemin etkisini 6lgmek ic¢in On test olarak verilen araglar, son test olarak yeniden
uygulanmistir. Arastirmanin deney siirecinde kullanilan akici okuma stratejilerinin okudugunu
anlama ve okuma kaygisi iizerine etkisi yapilan istatiksel Ol¢limlerle hesaplanmistir. Bu
dogrultuda verilerin analizi i¢in SPSS istatistik programi kullanilmistir.

2.2. Nitel Siireg

Calismanin nitel boyutu ise durum caligmasi seklinde tasarlanmistir. Durum c¢alismasi,
aragtirmacinin birden fazla olay, durum ya da kisi hakkinda gozlem, goriisme veya
dokiimanlar araciligiyla derinlemesine bilgi toplandigi, inceledigi ve betimledigi bir nitel
arastirma yaklasimidir (Creswell, 2014; Yildinm ve Simsek, 2021). Arastirmanin nitel
stirecinde deney grubundaki 30 Ogrencinin uygulamaya yonelik goriislerini saptamak
amaglanmistir. Bu sekilde nitel veriler, nicel verilerden elde edilen bulgularin agiklanmasinda
ve desteklenmesinde kullanilmigtir. Bu dogrultuda Ogrencilere arastirmaci tarafindan
hazirlanan yar1 yapilandirilmig goriisme formu uygulanmistir. Olusturulan goriigme formunun
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gecerliligi i¢in iki uzman goriisiine bagvurulmustur. Uzmanlarin doniitii sonucunda forma son
sekli verilmistir. Gorlisme formunda ogrencilerden akict okuma stratejileri ile ilgili

diisiincelerini nedenleriyle birlikte agiklamalari istenmistir. Bu goriismeler sinif ortaminda
yapilmistir. Ogrencilerin ses kayitlar1 izinler dogrultusunda alinmis, ardindan gériismeler
yazili metne gevrilmistir. Ogrencilerle yapilan goriismelerin yazili metne cevrilmesi ile
toplanan veriler, betimsel analiz ile tematik igerik analizi teknikleri kullanilarak analiz
edilmistir.

2.3. Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubunu, Gazi Universitesi TOMER’de 2022-2023 egitim-dgretim
doneminde Tirkgeyi yabanci dil olarak 6grenen Bl seviyesindeki 60 Ogrenci (Deney
Grubu=30, Kontrol Grubu=30) meydana getirmektedir. Caligma grubu, kolay ulasilabilir
durum o6rneklemesi teknigiyle saptanmistir (Patton, 2005). Calisma grubunun ozellikleri su
sekildedir:

Tablo 2
Calisma Grubunun Ozellikleri

A Deney grubu Kontrol grubu
Ozellikler f % f %
Cinsiyet Kadin 16 53,3 15 50
Erkek 14 46,6 15 50
18-23 18 54,4 22 72,6
Yas 24-29 8 26,4 4 13,2
30+ 4 13,2 4 13,2

Calismanin nicel boyutunu meydana getiren deneysel desende bireyler, iki deney ve iki
kontrol grubu olmak tizere dort grup hélinde olusturulmustur. Her gruba rastlantisal olarak
secilmis 15 birey yerlestirilmistir. Bir sonraki asamada ise 6n test ve son testler araciligiyla
nicel veriler toplanmistir. Calismanin nitel boyutunda ise ¢aligma grubu, deney grubundaki
bireyler arasindan belirlenen 30 kisiden meydana gelmistir. Katilimecilarin saptanmasinda
kolay ulasilabilir durum 6rneklemesi teknigi kullanilmis ve goniilliiliikk esas alinmigtir. Nitel
boyutun ¢alisma grubu i¢in deney grubundaki bireylerin tamami, goniillii olmuslardir.

2.4. Veri Toplama Araclari
2.4.1. Nicel Veri Toplama Araglari

2.4.1.1. Yabana Dil Olarak Tiirkce Ogrenen B Diizeyi Ogrencilere Yonelik Okudugunu
Anlama Basan Testi

Bu test, Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenen B diizeyindeki bireylerin okudugunu anlama
becerisini 6lgmek amaciyla Altunkaya (2015) tarafindan gelistirilmistir. Coktan se¢meli kirk
bes sorudan olusan bu testin amaci, D-AOBM’de gegen okuma alanina iligkin agiklamalar
dikkate alinarak okuma 6gretiminin degerlendirilmesinde ve 6grencilerin okuduklarini anlama
seviyelerinin belirlenmesinde kullanmak iizere bir 6lgme araci gelistirmektir. “Yabanci Dil
Olarak Tiirkge Okudugunu Anlama Basar1 Testi” (YDTOBT) adli testin kapsam gegerliligi
icin uzman goriisii alinmistir. Testte bulunan her bir maddenin gegerliligini kanitlamak i¢in
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madde-test korelasyonlari (bi-serial korelasyon katsayisi) hesaplanmistir. Sonrasinda ise test
maddelerinin giigliikk indeksleri belirlenmistir. Testin giivenirlik katsayis1 (KR-20) 0.88 olarak
saptanmistir. Elde edilen oran, testin gegerli ve giivenilirligini ortaya koymaktadir (Altunkaya,
2015).

2.4.1.2. Yabanc1 Dil Olarak Tiirkce Ogrenenlere Yonelik Okuma Kaygisi Olcegi

Bu o6lgme araci, Tiirkgeyi yabanci dil olarak B diizeyindeki bireylerin okuma kaygi
diizeylerini 6l¢gmek amaci ile Altunkaya (2015) tarafindan gelistirilmistir. Bireylerin ilgili
Olcekteki maddelere katilma diizeylerini tespit etmek i¢in “kesinlikle katilmiyorum (1),
“katilmiyorum (2)”, “kararsizim (3)”, “katiliyorum (4)” ve “kesinlikle katiliyorum (5)”
seklinde Likert tipi besli derecelendirme olcegi belirlenmistir. Olcegin giivenirligini
belirlemek i¢in Cronbach alfa i¢ tutarlilik katsayisina bakilmis olup 6l¢egin biitiiniine ait Cra
giivenirligi .82, birinci alt faktore ait Cra .80, ikinci alt faktore ait Cra .73, liclincii alt faktore
ait Cro .71 olarak saptanmistir. Bu oranlar, o6lgegin yeterli diizeyde giivenirlige sahip
oldugunu gostermektedir (Altunkaya, 2015).

2.4.1.3. Okuma Hiz1 ve Dogrulugunun Olgiilmesi

Uygulamaya geg¢ilmeden 6nce 6grencilerin okuma hizlart 6l¢iilmiis, iyi ve zayif okuyucular
belirlenmistir. Okuma hizin1 belirlemeye yonelik bu 6l¢limde hem dogru okunan kelime sayisi
hem de okuma hizi 6nemlidir. Boylelikle akici okuma stratejileri uygulanirken gruplarin
belirlenmesinde ve Ogrencilerin eglestirilmesinde bu Olgiim esas alimmistir. Bu dogrultuda
oncelikle bireyin metni sesli bir sekilde okumasi saglanir. Okunan kelime sayisi tespit edilir.
Saptanan kelime sayisindan hatali okunan kelime sayist ¢ikarilarak dakikada okunan dogru
kelime sayisi belirlenir. Son olarak dakikada okunan toplam dogru kelime sayis1 60’a boliiniir
ve okuma hizi hesaplanir (1 dk=60 sn). Yapilan bu 6l¢iim dogrultusunda da dakikada dogru
okunan kelime sayisina ulasilmasi hedeflenmektedir (Rasinski, 2010°dan akt. Gilingdr, 2019).
Okuma hizinin olgiilmesi igin bilgilendirici metin kapsaminda ‘“Parmaklariyla Goren
Adam/Komisyon” (Yedi Iklim Yunus Emre Enstitiisii Tiirk¢e Ogretim Seti B1 Seviyesi Ders
Kitab1) adli metin kullanilmistir. Metnin se¢ilmesinde Tiirkge egitimi alaninda ii¢ alan
uzmaninin ve yabanci dil olarak Tiirkge Ogreten iic 6gretmenin goriisiine basvurulmustur.
Metin 6grencilere sonuna kadar okutulmus, bu sirada arastirmaci tarafindan ses kayit cihazi
ile okumalar kayda gecirilmistir. Bu sekilde 6grencilerin okuma hizi hesaplanmis ve bir
dakika i¢cinde okumus oldugu dogru kelime sayis1 saptanmistir.

2.4.2. Nitel Veri Toplama Araglari
2.4.2.1. Yan Yapilandirilmis Goriisme Formu

Calismanin  nitel verilerinin toplanmasinda arastirmaci tarafindan gelistirilen yar1
yapilandirilmis goriisme formu kullanilmistir. Form gelistirilmeden once ilgili alan yazini
taranmig, ardindan uzman goriisii alimmistir. Goriismede Ogrencilerin  akict  okuma
stratejilerine yonelik diisiincelerini 6grenmek amaciyla sorular sorulmustur. Uzman goriisii
almip son sekli verilen formda, 6grencilerin akici okuma stratejilerinden memnun kalip
kalmadiklari, zorlanip zorlanmadiklan ve faydalari hakkindaki goriislerini igeren 3 soruya yer
verilmigtir. Gorliigmeler, goniilliilik esasina gore 30 06grenci ile gergeklestirilmistir.
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Goriigmeye baslamadan once aragtirmaci tarafindan goriisme ile ilgili bilgilendirme yapilmis
ve dgrencilerden yazili izin almmustir. Yar1 yapilandirilmis goriismeler, Gazi Universitesi

TOMER dersliklerinde gerceklestirilmistir. Katilimcilar ile birebir yapilan goriismeler
yaklasik bes dakika stirmiistiir. Gorlismeler ses kayit cihazi ile kayit atina alinmistir. Elde
edilen veriler, yaziya gecirilmistir. Cevaplardan yola ¢ikarak olusturulan kodlar, belirlenen
temalar etrafinda toparlanip yorumlanmis ve tablolar halinde sunulmustur. Ogrenci gériisleri
belirtilirken etik ilkeler goz dniinde bulundurularak her bir 6grenci i¢in ‘O’ harfi kullanilmas,
numaralar alint1 sonuna eklenmistir. (Ornek: O8, 021...)

2.5. Uygulama Siireci

Arastirmanin nicel ve nitel siireci, Gazi Universitesi TOMER’de yabanci dil olarak Tiirkce
ogrenen B1 seviyesindeki 6grencilerle 2022-2023 6gretim yili bahar doneminde 26.12.2022-
18.02.2023 tarihleri arasinda gergeklestirilmistir. Arastirmanin yiiriitiilmesi i¢in Oncelikle
Alanya Alaaddin Keykubat Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Alan1 Bilimsel Arastirma
ve Yaym Etigi Kurulunun 07.12.2022 tarihli ve E-70561447-050.01.04.-102454 sayil1 karar1
ile etik izin alinmis ve uygulamanin yapilacagi birimin merkez yoneticileri ile gorisiiliip
uygun giin ve saatler hakkinda bir planlama yapilmistir. Ardindan deney ve kontrol gruplari
belirlenmistir. Deney ve kontrol gruplarinin belirlenmesinde seckisiz ornekleme yontemi
kullanilmistir. Uygulama 6ncesi deney ve kontrol gruplarina ilgili basari testi ve 6lgek, On test
olarak iki oturumda uygulanmistir. Sonrasinda deney grubundaki 6grencilere akici okuma
stratejileri hakkinda 26-30 Aralik tarihleri arasinda bir hafta boyunca (3 toplanti= 120 dk)
bilgilendirme toplantilar1 yapilmis ve uygulama ornekleri sunulmustur. Ayrica uygulamaya
gecilmeden 6nce dgrencilerin okuma hizlar dl¢iilmiis, iyi ve zayif okuyucular belirlenmistir.
Boylelikle akici okuma stratejileri uygulanirken gruplarin belirlenmesinde ve 6grencilerin
eslestirilmesinde bu Ol¢iim esas alinmistir. Ardindan uygulama siirecine gecilmistir.
Uygulama siirecinde Gazi Universitesi Yabancilar igin Tiirkge B1 Orta Diizey ve Yedi Iklim
Tiirkge Yunus Emre Enstitiisii Tiirkge Ogretim Seti B1 seviyesi ders kitaplarindaki metinler
kullanilmigtir. Uygulama siirecinde akici okuma stratejileri, deney grubuna alti hafta boyunca
(6x3=18 ders saati) her hafta farkli bir akict okuma stratejisi ele alinarak uygulanmistir. Altt
haftalik uygulamanin sonunda deney ve kontrol gruplarina on test olarak uygulanan basari
testi ve Olgek, son test olarak yeniden uygulanmistir. Ayrica deney grubundaki 6grencilerin
uygulamaya dair goriislerini almak i¢in yar1 yapilandirilmis goriisme formu kullanilmistir.

Uygulama siiresince kontrol grubundaki 6grencilere ise mevcut ders programi uygulanmistir.
Buna gore Ogrenciler, okuma etkinliklerinde yalnizca sesli ve sessiz okuma tekniklerini
kullanmiglardir. Bu grupta yapilan etkinliklerde metin 6nce 6gretmen tarafindan okunmus,
ardindan Ogrenciler tarafindan sesli ve sessiz okuma teknikleri kullanilarak yeniden
okunmugstur. Akici okuma etkinliklerinin uygulanma siirecine dair uygulama siireci su
sekildedir:
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Tablo 3

Uygulama Stireci

Deney ve kontrol grubunun

belirlenmesi Deney ve kontrol grubunun se¢kisiz 6rnekleme yontemiyle belirlenmesi

“Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogrenen B Diizeyi Ogrencilere Yonelik

On testlerin uygulanmasi Okudugunu Anlama Basari Testi” ve “Okuma Kaygis1 Olgegi nin on test
olarak uygulanmasi

Deney grubuna akic1 okuma hakkinda 6rneklerle bilgi verilmesi, iyi ve zayif

Uygulamaya hazirlik siireci okuyucularin belirlenmesi

Uygulama siireci Deney grubuna alt1 hafta boyunca akici okuma stratejilerinin uygulanmast
“Yabanci Dil Olarak Tiirk¢e Ogrenen B Diizeyi Ogrencilere Yonelik
Son testlerin uygulanmasi Okudugunu Anlama Basar1 Testi” ve “Okuma Kaygis1 Olgegi”nin son test

olarak uygulanmasi

Yar1 yapilandirilmig gériisme  Deney grubundaki 6grencilere “Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formu”nun
formunun uygulanmasi uygulanmast

2.6. Verilerin Analizi

Aragtirmadan elde edilen nicel verilerin analizinde 5 farkli istatistiksel analiz uygulanmis
(frekans, yiizde, kikare analizi, bagimsiz o6rneklemler icin t testi, bagimli 6rneklemler igin t
testi) ve uygulanan bu analizler bilgisayarda SPSS for Windows 22.00 istatistik paket
programi kullanilarak yapilmistir. Aragtirmada kullanilan istatistiksel yontemler su sekildedir:

Tablo 4

Arastirmada Kullanilan Istatistiksel Yontemler

Degerlendirilen Ozellikler Istatistiksel Yontem
Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin tanitici dzelliklerinin Ki-kare Testi
karsilagtirilmasi

Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin egitim Oncesi ve sonras1 on test ~ Bagimsiz 6rneklemler i¢in
ve son test degerlerinin karsilastirilmalari t testi

Deney grubundaki 6grencilerin egitim 6ncesi ve sonrasi On test ve son test  Bagimli 6rneklemler igin
degerlerinin kendi i¢cinde karsilagtirilmalari t testi

Kontrol grubundaki 6grencilerin egitim dncesi ve sonrasi 6n test ve son Bagimli 6rneklemler i¢in
test degerlerinin kendi i¢inde karsilastirilmalari t testi

Deney ve kontrol grubundaki Ogrencilerden elde edilen verilerin normal dagilima
uygunlugunu anlamak amaciyla yapilan analizlerin sonucunda, veri toplanan tiim testlerin
puanlarma iligkin Kolmogorov-Smirnov degerleri p>0.05 0©nem diizeyinde anlamsiz
bulunmustur. Bu bulgular uygulanan tiim testlerden toplanan verilerin normal dagilima
uydugunu gostermektedir.

Nitel verilerin analizinde ise betimsel analiz ve igerik analizi kullanilmistir. Betimsel analizde
amag, gozlem ve goriisme dogrultusunda toplanan verilerin diizenli hale getirilmis ve
yorumlanmis bir sekilde okura sunulmasidir. Bu yontemde veriler genellikle 6nceden
tanimlanmis temalara gore kategorize edilir, sonrasinda bu verilere bagli bulgular 6zet haline
getirilip sunulur (Baltaci, 2019). igerik analizinde birbirine benzeyen verileri, belirli
kavramlar ve temalar ¢ergevesinde bir araya getirmek ve bunlar1 okuyucunun anlayabilecegi
bir bi¢cimde diizenlemek esastir. Bu dogrultuda igerik analizi, toplanan verilerin ayrintili
incelenmesini ve bu verileri agiklayan kavram, kategori ve temalara ulasmayi gerektirir. Igerik
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analizi, dort asamada gerceklestirilir: verilerin kodlanmasi, kod, kategori ve temalarin
bulunmasi, kod, kategori ve temalarin dilizenlenmesi, bulgularin tanimlanmasi ve
yorumlanmasi (Miles ve Huberman, 1994; Yildirim ve Simsek, 2021).

Bu dogrultuda yiiriitilen bu siiregte ilk olarak veriler yaziya gegirilmis ve her goriisiin
anlattig1 ana fikir, kodlanip temalar olusturulmustur. Bu islem, bir siire sonra tekrar gozden
gecirilmis bu sekilde kodlar arasinda i¢ tutarliligr belirlemek amaglanmistir. Bunun yani sira
yapilan kodlama, farkli bir kodlayici tarafindan analiz edilmis ve dogrulugu onaylanmuistir.
Nitel bulgular1 degerlendirme siirecinde katilimer goriislerine dayali temalar olusturulurken
goriisler dogrudan alinti yapilmis ve temalar bu alintilarla desteklenmistir. Igerik analizi
sirasinda, katilimer kimliklerini gizlemek maksadiyla alfa numerik kodlama ydntemi tercih
edilmis ve her bir katilimciya bir harf ve kaginci goriisiilen kisi oldugunu belirten bir de say1
atanmstir. Ornegin: O1, 02, O5 gibi.

2.7. Gegerlik ve Giivenirlik

Nitel arastirmalarda gegerliligi ve giivenirligi saglamanin yolu, sonuca nasil ulasildiginin
ayrintili bir sekilde agiklanmasi ve uzman goriisiine basvurulmasidir (Yildinm ve Simsek,
2021). Bu dogrultuda aragtirmanin giivenirligi i¢in kod, kategori ve tema belirleme islemi iki
ayr1 aragtirmaci tarafindan yapilmis, elde edilen sonuclar i¢cin de Miles ve Huberman’in
(1994) giivenirlik formiiliine basvurulmustur: Sonu¢= [Goriis birligi / (Goriis birligi+ Gortis
ayriligl) x 100]. Sonucun %70’in iizerinde olmasi1 arastirmanin giivenilirligini ortaya
koymaktadir. Bu arastirmada da iki arastirmaci arasindaki goriis birligi %100 olarak
hesaplanmustir.

3. Bulgular
3.1. Nicel Verilere iliskin Bulgular

3.1.1. Deney ve Kontrol Gruplarindaki Ogrencilerin Tamtica Ozelliklerinin
Karsilastiriimasi

Ogrencilerin tanitic1 6zellikleri agisindan karsilastirilmas ile ilgili bilgiler su sekildedir:
Tablo 5

Osrencilerin Tamtict Ozellikleri A¢isindan Karsilastirilmasi

Deney Kontrol 2
n % n % X b
18-23 yas 18 60,0 22 73,4
Yas 24-29 yas 8 26,7 4 13,3 1,73 42
30 yas ve iistii 4 13,3 4 13,3
. Kadin 16 53,3 15 50,0
Cinsiyet Erkek 14 467 15 500 06 79

Deney grubundaki 6grencilerin %60°1 18-23 yas araliginda, %26,7’si 24-29 yas araliginda,
%13,3’1 30 yas ve tizerindeki iken; kontrol grubundakilerin %73,4’ti 18-23 yas araliginda,
%13,3’t 24-29 yas arahiginda, %13,3’ti 30 yas ve iizerindedir. Aralarindaki fark ise
istatistiksel olarak p>0.05 6nem diizeyinde anlamsiz bulunmustur. Deney grubundaki Tiirkge
ogrenenlerin %53,3’14 kiz, % 46,7’si erkek; kontrol grubundaki 6grencilerin %50’si kiz,
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%50’si erkektir. Aralarindaki fark ise istatistiksel olarak p>0.05 6nem diizeyinde anlamsiz
bulunmustur.

3.1.2. On Test Puanlarimin Karsilastiriimasi

Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin okudugunu anlama beceri testinden aldiklar1 6n
test puanlarinin karsilastirilmasi Tablo 6’da verilmistir:

Tablo 6

Deney ve Kontrol Gruplarindaki Ogrencilerin Okudugunu Anlama Beceri Testi On Test
Puanlarimin Karsilastirilmasi

Deney grubu (n=30) Kontrol grubu (n=30) i
X Ss X Ss P
Okudugunu anlama becerisi 6n test 32,23 505 31,80 4,77 ,342 134

Tablo incelendiginde, deney grubundaki 6grencilerin okudugunu anlama beceri testinden
aldiklar1 on test puanlarinin aritmetik ortalamasi 32,23 iken kontrol grubundakilerin 31,80
olup on test puanlart arasindaki farkin p>0.05 Onem diizeyinde anlamsiz oldugu
goriilmektedir (t=.342 p=.734). Bu sonuca gore deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin
okudugunu anlama becerisi 6n test puanlari acisindan aralarinda fark olmadigi séylenebilir:

Grafik 1

Deney ve Kontrol Gruplarindaki Ogrencilerin Okudugunu Anlama Becerisi On Test
Puanlarinin Aritmetik Ortalamasi

32,23 31,8

35

30

25

20

15

10

ol

Deney grubu Kontrol grubu



m Selvi Karakus / Elif Aktag @ 292

Deney ve kontrol grubundaki Ogrencilerin okuma kaygis1 Olceginden aldiklart 6n test
puanlarinin karsilagtirilmasi asagidaki tabloda verilmistir:

Tablo 7
Deney ve Kontrol Gruplarindaki Ogrencilerin Okuma Kaygisi Olcegi On Test Puanlarinin
Karsilastiriimast
_ Kontrol grubu
Deney grubu (n=30) (n=30) i o
X S.s X S.s
Okuma kaygisi olcegi on test 50,97 9,58 41,73 12,53 3,207 ,002

Tablo incelendiginde, deney grubundaki 6grencilerin okuma kaygisi 6l¢eginden aldiklart 6n
test puanlarinin aritmetik ortalamasi 50,97 ve kontrol grubundakilerin 41,73 olup 6n test
puanlart arasindaki farkin p<0.05 6nem diizeyinde kontrol grubu lehine anlamli oldugu
goriilmektedir (t=3.207 p=.002). Sonug¢ olarak deney ve kontrol gruplarindaki &grencilerin
okuma kaygis1 6lgegi on test puanlar1 agisindan aralarinda kontrol grubu lehine fark oldugu
sOylenebilir. Bu durum kontrol grubu lehine oldugundan sonucun arastirmay: etkilemeyecegi
diistiniilmiistiir.

Grafik 2

Deney ve Kontrol Gruplarindaki Ogrencilerin Okuma Kaygis1 Olgegi On Test Puanlarinin
Aritmetik Ortalamasi
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3.1.3. Son Test Puanlarinin Karsilastirilmasi

Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin okudugunu anlama beceri testinden aldiklar1 son
test puanlarinin karsilastirilmasi Tablo 8’de verilmistir:

Tablo 8

Deney ve Kontrol Gruplarindaki Ogrencilerin Okudugunu Anlama Beceri Testi Son Test
Puanlarimin Karsilastirilmasi

Deney grubu (n=30) Kontrol grubu (n=30) ¢
X S.s X S.s P
Okudugunu anlama becerisi son test 37,87 4,27 34,53 5,04 2,764 ,008

Tablo incelendiginde, deney grubundaki &grencilerin okudugunu anlama beceri testinden
aldiklar1 son test puanlarinin aritmetik ortalamasi1 37,87 ve kontrol grubundakilerin 34,53 olup
son test puanlari arasindaki farkin p<0.05 6nem diizeyinde deney grubu lehine anlamli oldugu
goriilmektedir (t=2.764 p=.008). Sonug olarak yabanci dil olarak Tiirk¢ce 6gretiminde akici
okuma stratejilerinin kullanildigi deney grubundaki 6grencilere verilen egitimin kontrol
grubunda kullanilan mevcut okuma stratejilerine (sesli ve sessiz okuma) gore daha fazla etkili
oldugu tespit edilmistir. Bu sonug, akici okuma stratejilerinin deney grubunda yer alan
ogrencilerin okudugunu anlama becerisini gelistirdigini gostermektedir:

Grafik 3

Deney ve Kontrol Gruplarindaki Ogrencilerin Okudugunu Anlama Beceri Son Test
Puanlarinin Aritmetik Ortalamasi
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Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin okuma kaygis1 6l¢eginden aldiklari son test
puanlarinin karsilastirilmasi Tablo 9°da verilmistir:

Tablo 9
Deney ve Kontrol Gruplarindaki Ogrencilerin Okuma Kaygist Olcegi Son Test Puanlarinin
Karsilastiriimast
Deney grubu (n=30)  Kontrol grubu (n=30) t
X S.s X S.s P
Okuma kaygisi 6lcegi son testi 36,77 8,24 44,77 14,65 -2,607 ,012

Tablo incelendiginde, deney grubundaki 6grencilerin okuma kaygis1 dl¢eginden aldiklarr son
test puanlarinin aritmetik ortalamasi 36,77 ve kontrol grubundakilerin 44,77 olup son test
puanlart arasindaki farkin p<0.05 6nem diizeyinde deney grubu lehine anlamli oldugu
goriilmektedir (t=-2.607 p=.012). Sonug olarak deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin
okuma kaygist dlgeginden son test puanlari agisindan aralarinda deney grubu lehine fark
oldugu soylenebilir:

Grafik 4

Deney ve Kontrol Gruplarindaki Ogrencilerin Okuma Kaygist Olcegi On Test Puanlarimn
Aritmetik Ortalamast
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3.1.4. Deney Grubunun On Test ve Son Test Puanlariin Karsilastiriimasi

Deney grubundaki 6grencilerin uygulama oncesi ve sonrast oOkudugunu anlama beceri testi ve
okuma kaygis1 6lgeginden aldiklar1 puanlarinin karsilastiriimasi Tablo 10°da verilmistir:

Tablo 10

Deney Grubundaki Ogrencilerin Okudugunu Anlama Beceri Testi ve Okuma Kaygisi Olcegi
On Test ve Son Test Puan Ortalamalarimin Karsilastirilmasi

On Test (n=30)  Son Test (n=30)

Deney Grubu X Ss = Ss t p
Okudugunu Anlama Beceri Testi 32,23 5,05 37,87 427 -12562  ,000
Okuma Kaygisi (")l(;egi 50,97 9,58 36,77 8,24 14,049 ,000

Tablo incelendiginde, deney grubundaki 6grencilerin okudugunu anlama beceri testinden
aldiklar1 6n test puanlarinin aritmetik ortalamasi 32,23 iken son test puanlarnin aritmetik
ortalamasi 37,87 olup on test ve son test puanlari arasindaki farkin p<0.05 6nem diizeyinde
son test lehine anlamli oldugu gorilmektedir (t=-12.562 p=.000). Deney grubundaki
ogrencilerin okuma kaygisi 6lgeginden aldiklar1 6n test puanlarinin aritmetik ortalamasi 50,97
ve son test puanlarinin aritmetik ortalamasi 36,77 olup On test ve son test puanlar1 arasindaki
farkin p<0.05 6nem diizeyinde son test lehine anlamli oldugu goriilmektedir (t=14.049
p=.000). Sonug olarak deney grubundakilere uygulanan akici okuma stratejilerinin okudugunu
anlama becerisini gelistirirken okuma kaygisini azalttigi sdylenebilir (Grafik 5 ve Grafik 6).

3.1.5. Kontrol Grubunun On Test ve Son Test Puanlarinin Karsilastirilmasi

Kontrol grubundaki 6grencilerin uygulama oncesi ve sonrasi okudugunu anlama beceri testi
ve okuma kaygisi 6l¢eginden aldiklart puanlarinin karsilastirilmasi Tablo 11°de verilmistir:

Tablo 11

Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Okudugunu Anlama Beceri Testi ve Okuma Kaygisi Olcegi
On Test ve Son Test Puan Ortalamalarimin Karsilastirilmasi

On Test (n=30) Son Test (n=30)
Kontrol grubu < Ss < Ss t p
Okudugunu Anlama Beceri Testi 31,80 4,77 34,53 5,04 -6,079  ,000
Okuma Kaygisi Olgegi 4173 1253 4477 1465 2,606 014

Tablo incelendiginde, kontrol grubundaki 6grencilerin okudugunu anlama beceri testinden
aldiklar1 6n test puanlarinin aritmetik ortalamasi 31,80 iken son test puanlarinin aritmetik
ortalamasi 34,53 olup On test ve son test puanlari arasindaki farkin p<0.05 6nem diizeyinde
son test lehine anlamli oldugu goriilmektedir (t=-6.079 p=.000). Tabloya gore kontrol
grubundaki Ogrencilerin okuma kaygis1 6lgeginden aldiklari 6n test puanlarinin aritmetik
ortalamasi 41,73 ve son test puanlarinin aritmetik ortalamasi 44,77 olup 6n test ve son test
puanlart arasindaki farkin p<0.05 Onem diizeyinde son test aleyhine anlamli oldugu
goriilmektedir (t=2.606 p=.014). Sonug¢ olarak mevcut okuma stratejilerinin kullanildig
kontrol grubundaki &grencilerin aldiklar1 egitim boyunca okudugunu anlama becerisi
gelisirken okuma kaygisinin arttig1 soylenebilir (BK. grafik 5 ve 6).
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Grafik 5

Deney ve Kontrol Gruplarindaki Ogrencilerin Okudugunu Anlama Beceri Testi On Test- Son
Test Puanlarinin Aritmetik Ortalamalari
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3.2. Nitel Verilere fliskin Bulgular

Calisma sonucunda nicel verileri nitel verilerle desteklemek i¢in akici okuma stratejilerinin
kullanildig1 deney grubu 6grencilerinin uygulamaya dair goriislerini almak amaglanmustir.
Bunun i¢in yar yapilandirilmis goriismelere bagvurulmustur. Bu goriismeler, goniilliiliik
esasina dayal1 olarak deney grubundaki 30 6grenciyle gergeklestirilmistir. U¢ sorudan olusan
goriisme formundan elde edilen veriler, {i¢ baslik altinda toplanmistir. Bu dogrultuda veriler
once betimsel analize sonrasinda icerik analizine gore diizenlenerek kodlar ve temalar
belirlenmis, frekans ve yiizde analizleri yapilmistir. Ogrencilerin akic1 okuma stratejilerinden
duyulan memnuniyete iliskin goriisleri asagidaki tabloda verilmistir:

Tablo 12

Akict Okuma Stratejilerinden Duyulan Memnuniyete [iskin Goriisler

Tema Goriis/Kod f %
Bu etkinlikler kendimi giivende hissettirdigi icin iyidir. (03)

Giiven Bana insanlarla iletisim kurmak genellikle zor geliyor. Ama simdi

duyma ortamda daha giivenli hissediyorum ve kaygim azaldi. (O7) 15 %50

Tiirkge 6grenmek ¢ok kolaylasti ve kendime olan giivenim arttr. (012)
Okuma tiyatrosu ile sadece metni daha iyi anlamadim ayrica hemen
yeni kelimeleri kullanabildim ve arkadaslarimla eglendik. (O12)

E Eglenme Koro okuma stratejisi ¢ok eglenceliydi ¢iinkii farklr bir konu okuduk ve 15 %50
= siiri cok begendim. (014)
50 Koro okuma ve okuma tiyatrosu ¢ok eglenceliydi. (023)
& Bu stratejiler sayesinde okumam daha iyi oldu (O11).
Okumay! Okumak benim icin biraz daha kolaylast. (27
listirme umak benim i¢in biraz daha kolaylasti. (27) 12 %40
gels Okumak daha kolay oldu. (9)
Grup ¢calismasin sevdim. (027)
Is Birligi/  Bu teknik, ben ve arkadaslarim arasindaki iletisimi iyilestirdi. Is birligi
Dayanmisma yaptik. (018) 5 %16,6
Arkadaslarimla is birligi yapmay: sevdim. (018)
Baska biri ile okumayr sevmiyorum. (024)
Uyum Arkadasim yavas okudugumu soyledi. Ona uyum saglamakta 4 %133
Problemi zorlandim.(023) '
;s Bana insanlarla iletigim kurmak zor geliyor. (012)
g Herkesin oniinde okumaktan hoslanmiyorum. Bundan utantyorum.
= (014)
’§> Utangachk Akict okuma stratejileri bazen benim i¢in rahatsiz edici olabilir ¢iinkii 6.6
A cekiniyorum. (014)
Tekdiizelik Eko okuma. Anlamsiz tekrart sevmiyorum. (O7) 1 %3,3

Aragtirmada, akici okuma stratejilerinin uygulandigi deney grubu 6grencilerine (n=30) “Akic1
okuma etkinliklerinden memnun kaldiniz mi1? Neden?” sorusu yoneltilmistir. Buna gore
ogrenciler, genel olarak akici okuma stratejilerinden memnun kaldiklarint (n=24) ifade
etmislerdir. Ogrenciler sirastyla en fazla “eglenme (n=15), giiven duyma (n=15), okumay1
gelistirme (n=12), is birligi/ dayanisma (n=5)" temalarina yonelik cevaplar vermislerdir. Yani
ogrenciler bu gerekcelerle akici okuma stratejilerinden memnun kaldiklarini ifade etmislerdir.
Uygulamadan memnun olmayan 6grenci sayist ise 5’tir. Bu 6grenciler de uyum problemi
(n=4), utangachik (n=2), tekdiizelik (n=1) gibi nedenlerle uygulamadan memnun
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kalmadiklarina yénelik goriis bildirmistir. Ogrencilerin akic1 okuma stratejilerinin zorluguna
iligkin goriisleri asagidaki tabloda verilmistir:

Tablo 13

Akict Okuma Stratejilerinin Zorluguna Iliskin Goriigler

Tema Goriis/Kod f %
Onceden hata yaparken endiselenirdim ama bu stratejilerle
birlikte hatalarin diizeltilmesi beni endigelendirmiyor. (O15)
Kaygiy1 Koro okuma oncesi heyecanli ve kaygilyydim. Ama strateji 20 9%66.6
azaltma uygulanirken kaygim gitti. (013) '
Bu stratejiler gercekten kaygimi azaltti ozellikle okuma tiyatrosu
macera gibi. (014)
Yonergeler acikti.(04)
Model olma Ogretmen iyi model oldu. (O13) 5 %16,6
Ogretmen iyi anlatti ve cogu kelimeleri anladim. (03)
Stk tekrarlar yaptik bu nedenle zorlanmadim. (O1)
Tekrar Tekrarla kolay oldu. (O4) 3 %10
Tekrarlar ile akict okuyorum onceden okuyamiyordum.(22)
Yankilayici /eko okumada arkadasimin telaffuzu kétiiydii. Bu
nedenle zorlandim. (0O16)
Uyumsuzluk En ¢ok okuma tiyatrosunda zorlandim. Arkadasimla ¢calismak 3 %10
zordu. (04)
Bazi arkadaglarla birlikte ¢alismak kétii ve uyumsuz. (O7)
Bazen kelimeler ve ciimleler zor geliyor bana. Okumaya
baglamay: tercih etmiyorum. Arkadaslarimin éniinde okumaktan
Keyif keyif almadim, onlarin oniinde okumay: sevmiyorum. (O8) 3 %10
Okuma tiyatrosu stratejisinde ¢ok zorluk yasadim ¢iinkii bu
teknigin bilmedigim ¢ok anlami var. Keyif almadim. (O17)
Yiiksek sesle okumak iyi hissettirmedi. Kendimi giivende 1 0%3.3
hissetmedim. (O29) '

Zorlanmadim

Zorlandim

Giiven

Aragtirmada akic1 okuma stratejilerinin uygulandigi deney grubu 6grencilerine “Akicit okuma
stratejilerini  kullanirken en c¢ok hangi stratejide zorluk yasadiniz? Neden?” sorusu
sorulmustur. Tablo 13’e gore dgrencilerin biiyiik ¢ogunlugu (n=25) bu stratejiler sayesinde
okuma sirasinda kaygi duymadiklart i¢in zorlanmadiklarini belirtmistir. Akic1 okuma
stratejilerinin kullanimiyla bu kaygi seviyesinin azaldigin1 da ifade etmislerdir. Bazilar ise
arkadasi ile uyum saglayamadigi (n=3), keyif almadigi (n=3) ve kendini glivende hissetmedigi
i¢in (n=1) zorlandig1 goriisiinii bildirmistir. Ogrencilerin akici okuma stratejilerinin sagladig
faydalara iligkin gortisleri asagidaki tabloda verilmistir:

Tablo 14
Akict Okuma Stratejilerinin Sagladigi Faydalara Iliskin Goriisler

Tema Goriis/Kod f %
Okuma becerim gelisti. (O1)
Okumay1 Artik daha hizli ve giizel okuyorum. (O6) ) 16 0453 3
gelistirme Bu stratejiler sayesinde ¢ok iyi okuyabilirim. (06) '

Daha iyi okumaya basladim. (O19)
Metinle ilgili baska detaylar hakkinda konusmak konuyu anlamayi
- kolaylastirdi. (O15)
Ol;l;(ll:r%]l;nu ) Tam metni anlayabildim. (09) 14 %46,6
Lyi telaffuz ogreniyorum ve deyim 6greniyorum ondan dolayt benim
Tiirk¢e anlamam kolaylagiyor. (O5)
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Koro okuma eglenceliydi. (016)

Egvl;EiCteh Cegsitli metinleri okumak hosuma gitti. Eglendim. (O15) 12 0640
X Farkli okuma stratejilerini deniyoruz baska metotlar taniyoruz ve
gegirme dersler daha eglenceli oluyor. (014)
Okuma tiyatrosu ¢iinkii bana insanlarla iletisim kurmak genelde zor
geliyor. Ama bu strateji sayesinde ben simdi kendime giiveniyorum.
Oz giiven (012) 11 %366

Birileri senin hatalarin diizeltirken sendeki hata yapma korkusu
gidiyor ve giivende hissediyorsun (O13)
Okuma sirasinda daha cesur hissettim. (017)
Telaffuzumuzu gelistirdik. (09)
Sesletim Telaffuz etmek daha kolay oldu. (O8) 9 %30
Tekrar okuyorum, kelimelere bakiyorum, bu telaffuz icin ¢ok iyi. (O3)
Diger insanlarla konusmak ve yeni insanlarla tamismak giizeldi. (06)
Sosyallesme Okuma tiyatrosu ¢iinkii grup ¢alismasim sevdigim igin. (027) 4 %13,3
Insanlar daha ivi anlayabiliriz ve konusabiliriz. (06)
Okuma sevgimi artirdi. (027)
Okuma Okuma ile Tiirkge ogrenmek tutkulu oluyor. Bu stratejilerle okumayi
sevgisi daha ¢ok sevdim. (030)
Arkadaslarimla beraber okumay: sevdim. (021)

3 %10

Arastirmada akici okuma stratejilerinin uygulandigi deney grubu 6grencilerine “Akict okuma
stratejilerinin size ne gibi faydalar1 oldu? Neden?” sorusu yoneltilmistir. Tablo 14’e gore
ogrencilerin tamami1 kullanilan akici okuma stratejilerinin faydali olduguna ydnelik goriis
bildirmistir. Bu goriislere bakildiginda “okumay1 gelistirme (n=16), okudugunu anlama
(n=14), eglenceli vakit gegirme (n=12), 6z giiven (n=11), sesletim (n=9), sosyallesme (n=4),
okuma sevgisi (n=3)” temalarinin 6n plana ¢iktig1 goriilmektedir. Bu goriislere gore akici
okuma stratejilerinin 6grencilerin okuma, okudugunu anlama ve sesletim becerilerini
gelistirdigi sOylenebilir.

Goriigme formundan elde edilen veriler biitlinciil olarak degerlendirildiginde, 6grenciler genel
olarak akict okuma stratejilerinin kullanimina yonelik olumlu goriis bildirmislerdir. Buna gore
ogrencilerin genel olarak akici okuma stratejilerinin kullamildigr etkinlikleri eglenceli ve
faydali buldugu, bu stratejileri uygularken zorlanmadiklari, bu stratejiler sayesinde akici
okuma ve okudugunu anlama becerilerinin gelistigi, 6z gilivenlerinin arttigi, okuma
kaygilarinin azaldig1, okuma sevgisinin arttig1 ve sosyallestikleri belirlenmistir.

Sonuc ve Oneriler

Bu c¢alismada akici okuma stratejilerinin uygulandigi deney grubu ile mevcut okuma
stratejilerinin uygulandig1 kontrol grubunda yer alan 6grencilerin uygulama oncesi ve sonrasi
gruplar arasinda anlamli bir farklilik bulunup bulunmadigi belirlenmeye c¢alisilmistir. Deney
ve kontrol grubunun son test sonuglarina bakildiginda, akici okuma stratejilerinin (esli okuma,
yankilayic1 (eko) okuma, tekrarli okuma, okuma tiyatrolari, paylasarak okuma, koro okuma)
uygulandig1 deney grubunun okudugunu anlama basar1 testi puanlarinda kontrol grubuna gére
anlamli bir yiikselme oldugu, okuma kaygis1 6l¢egi puanlarinda ise deney grubu lehine
anlamli bir azalma oldugu goriilmiistiir. Bu sonuglar da akici okuma stratejilerinin Tiirk¢eyi
yabanci dil olarak 6grenenlerin okudugunu anlama becerileri iizerinde etkili oldugunu ve
okuma kaygisini azalttigin1 ortaya koymaktadir. Bir diger deyisle ¢alisma, Tiirk¢eyi yabanci
dil olarak Ogrenenlere uygulanan akici okuma stratejilerinin okuma becerisini gelistirirken
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okuma kaygisini azalttigini gostermektedir. Alan yazinindaki bir¢cok calisma akic1 okuma
stratejilerinin 6grencilerin akict okuma ve okudugunu anlama becerisine olumlu yonde etki
ettigini gostermektedir (Aktas, 2023; Arslan, 2023; Ciftgi 2015; Demirci 2019; Giingor,
2019).

Arslan (2023), Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenen Ogrenciler ile birgok akici okuma
stratejisini igeren Akicilik Gelistirme Dersini (AGD) yiirlitmiistiir. Tiirkgeyi yabanci dil olarak
ogrenenlerin seviyelerine bakilmaksizin uygulanabilen bu dersin yabanci 6grencilerin akici
okuma becerilerini gelistirmek i¢in olumlu sonuglar dogurdugu belirlenmistir.

Bunun yani sira Aktas (2023), akict okuma stratejilerinden biri olan okuma tiyatrosunun
Tiirkceyi yabanci dil olarak O6grenenlerin okudugunu anlama becerisine ve okuma
motivasyonuna etkisini belirledigi ¢aligmasinda, benzer bir sonuca ulagsmistir. Buna gore
okuma tiyatrosunun Tiirk¢eyi yabanci dil olarak O6grenen B1 diizeyindeki Ogrencilerin
okudugunu anlama becerilerinde olumlu etkiye sahip oldugu belirlenmistir.

Benzer sekilde Giingdr (2019) calismasinda Al’den C1 seviyesine kadar Tiirk¢e 6grenenlerin
akic1 okuma becerilerini tespit etmeyi amaglamistir. Calismasinda 6grencilerin okuma hatalari
ve okuma hizlari ile anlama becerileri arasindaki iligskiye dikkat ¢ekmistir. Calisma sonucunda
A2, Bl ve C1 diizeylerinde yabanci dil olarak Tiirk¢e 0grenenlerin sesli okuma hatalar: ile
okudugunu anlama becerileri arasinda, anlaml1 ve negatif yonde bir iligki oldugu saptanmistir.
Sesli okuma hizlar1 ile okudugunu anlama becerileri arasinda ise Al, A2, Bl ve Cl
seviyelerinde pozitif yonde anlamli bir iliski saptanmustir.

Bunlarin disinda Ciftgi (2015), yabanci dil olarak Tiirkce 6grenen A2 diizeyindeki
ogrencilerin tekrarli okuma yontemi araciligiyla okuma becerilerini gelistirmeyi amaglamistir.
Calisma sonucunda tekrarli okuma yontemi sayesinde 6grencilerin dogru sesletim ile ilgili
yasadiklar1 sorunlarda diislis yasadiklari, aynt zamanda metinleri akict bir sekilde ve
noktalama isaretlerine dikkat ederek okuduklari belirlenmistir. Bunun yani sira okudugunu
anlama sorularina verdikleri yanitlar dogrultusunda aldiklar1 puanlarda yilikselme oldugunu
tespit etmistir.

Ayrica alan yazininda ana dilde akict okuma stratejilerinin okudugunu anlama becerisi
iizerinde olumlu etkiye sahip oldugunu gdsteren bircok calismaya da rastlamak miimkiindiir
(Akyol, 2014; Asikcan, 2019; Bastug ve Akyol 2012; Bastug ve Keskin 2012; Cankal, 2018;
Kaman, 2012; Kanik Uysal 2018; Keskin 2012; Kodan ve Akyol, 2018; Kose, 2022; Yazici,
2019).

Aragtirma kapsaminda akici okuma stratejilerinin uygulandigi deney grubu ile mevcut ders
programinin uygulandigr kontrol grubu arasinda deneysel uygulama sonucunda okuma
kaygilart 6lgmek i¢in kullanilan 6lgegin puanlarinda kontrol grubu lehine bir farklilik tespit
edilmistir. Baska bir deyisle mevcut okuma stratejilerinin kullanildigi kontrol grubundaki
ogrencilerin okuma kaygilar1 artmistir. Elde edilen bu sonug, akici okuma stratejilerinin
Tirkceyi yabanci dil olarak Ogrenenlerin okuma kaygisimi azalttigini ortaya koymaktadir.
flgili alan yazim incelendiginde akici okuma stratejilerinin dgrencilerin  okuma
motivasyonunu artirdigini ortaya koyan c¢alismalara rastlamak miimkiindiir (Agustianingsih
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vd., 2023; Aktas, 2023; Al Qannubi vd., 2018; Asikcan, 2019; Cankal, 2018; Graves 2008;
Kose, 2022; Triana, 2021; Yildiz, 2013).

Benzer sekilde Aktas (2023), Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde, okuma tiyatrosunun
okudugunu anlama becerisine ve okuma motivasyonuna etkisini incelemistir. Calismadan elde
ettigi verilere gore okuma tiyatrosunun deney grubundaki 6grencilerin okuma motivasyonlari
iizerinde olumlu etkiye sahip oldugunu belirlemistir.

Ana dili 6gretiminde yapilan ¢aligmalara bakildiginda ise Cankal (2018), dordiincii sinif
Tiirkce derslerinde akict okuma stratejilerinin deney grubundaki Ogrencilerin okuma
motivasyonlari iizerinde pozitif bir etki yarattigini tespit etmistir.

Bu caligmalar biitiinclil olarak degerlendirildiginde akict okuma stratejilerinin okuma
motivasyonunu artirdigini sdylemek miimkiindiir.

Bu calismada deneysel islem sonucunda dgrencilerin ¢ogu akici okuma stratejileri ile ilgili
olumlu goriis bildirmislerdir. Ogrenciler; bu stratejilerin okuduklari metinleri daha iyi
anlamalarina, sozciikleri daha iyi telaffuz etmelerine, akici okuma ve okudugunu anlama
becerilerinin gelismesine katki sagladigina yonelik goriis bildirmislerdir. Buna ek olarak
ogrenciler; bu stratejiler sayesinde sosyallestiklerine, 6z giivenlerinin arttifina, arkadaslar ile
is birligi ve uyum i¢inde calistiklarina, eglenceli vakit gegirdiklerine de deginmislerdir. Bu
sonug ilgili alan yazinindaki bir¢ok arastirma sonucu ile de ortiismektedir (Aktas, 2023;
Arslan, 2023; Asikcan, 2019; Cankal, 2018; Kdse, 2022; Suggs, 2019). Buna gore Arslan
(2023), yabanci dil olarak Tiirkge 6grenen 6grencilerle birden fazla akici okuma yontemini
barindiran, aynt anda tiim simifa uygulanabilen ve egitim programlarina kolayca entegre
edilebilen bir Akicilik Gelistirme Dersi yiirlitmiistiir. Caligmanin sonucunda 6grenciler, bu
derste yapilan okuma egitiminden memnun kaldiklarini, bu derslerin dogru okumayi ve
okuma hizin1 gelistirdigini bunun yani sira prozodik okuma ve okudugunu anlama becerilerini
de olumlu etkiledigini ifade etmislerdir. Benzer sekilde Aktas’in (2023) yabanci dil olarak
Tiirkce Ogrenenlerle yaptigir yari yapilandirilmis gorlismelerden elde ettigi verilere gore,
okuma tiyatrosunun okudugunu anlama becerilerini gelistirdigi, hizli okumay:1 sagladigi,
okuma hatalarini azalttigi, telaffuzu gelistirdigi belirlenmistir.

Bu ¢alisma kapsaminda 6grenciler; akici okuma stratejilerinin eglenceli, rahatlatici ve
sosyallestirici nitelikte oldugunu ayrica kaygiy1 azalttigini, 6z giiveni gelistirdigini ve okuma
sevgisini artirdigini da dile getirmislerdir. Bu sonuglara benzer sekilde Arslan (2023), Akicilik
Gelistirme Dersi’ne (AGD) gore yapilan okuma derslerinde 6grencilerin bazilarinin AGD’yi
arada sikict olarak adlandirmasina karsin genellikle olumlu goriise sahip olduklarini
bildirmistir. Ogrenciler, okuma motivasyonlarinda ve okuma isteklerinde artis olduguna dair
goriis bildirmislerdir. Aktas (2023), Tirkcenin yabanci dil olarak Ogretiminde okuma
tiyatrosunun okudugunu anlama ile okuma motivasyonuna etkisini inceledigi ¢alismasinda,
ogrencilerin eglenceli vakit gegirdiklerine ve okuma motivasyonlarinin arttigina dair olumlu
goriis bildirdiklerini ifade etmistir. Diger yandan Cankal (2018), ana dili olarak Tiirkce
ogretiminde kullanilan akici okuma stratejileri hakkinda Ogrencilerin olumlu  goriis
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bildirdiklerini belirtmistir. Goriigler o6grencilerin bu etkinliklerden zevk aldiklarina ve
sosyallestiklerine yoneliktir.

Bu ¢alismada ortaya ¢ikan bir diger goriis ise okuma tiyatrosu ve koro okuma stratejilerinin
diger stratejilere gore daha fazla begenildigidir. Bu iki strateji 6grenciler tarafindan eglenceli
bulunmustur. Alan yazininda da bazi ¢alismalarin sonuglar1 (Aktas, 2023; Asikcan, 2019;
Cankal, 2018; Kose, 2022, Suggs, 2019) bu bulguyu destekler niteliktedir.

Buna karsin okuma stratejileri ile ilgili baz1 6grencilerin olumsuz goriis bildirdikleri de tespit
edilmistir. Bu dogrultuda uygulanan stratejilerin baz1 6grenciler tarafindan begenilmedigi
ortaya ¢ikmaktadir. Bu da farkli stratejilerin uygulanmasinin bireysel farkliliklar agisindan da
yararli oldugunu gostermektedir (Arslan, 2023). Ilgili alan yazininda da benzer sonuglara
rastlamak miimkiindiir (Aktas, 2023; Arslan, 2023; Cankal, 2018; Graves, 2008).

Tiim caligmalarin sonuglari biitlinciil olarak degerlendirildiginde akici okuma stratejilerinin
yabanci dil 6gretiminde okudugunu anlama becerisine ve okuma kaygisina olumlu yonde bir
katki sagladigi ifade edilebilir.

Ogretmenlere ve uygulayicilara yonelik oneriler su sekildedir:

e Tiirkceyl yabanci dil olarak 6grenenlerin okuma kaygilarinin azaltilabilmesi ve
okudugunu anlama becerilerinin gelistirilmesi amaciyla derslerde akici okuma
stratejilerinin kullanimina daha fazla yer verilebilir.

e Akici okuma stratejilerinin her seviyede rahatlikla kullanilabilmesi icin farkl: tiirde
metinlere ihtiya¢ vardir. Bu ihtiyaca yonelik metinler, 6gretmenler tarafindan
derlenebilir ya da hazirlanabilir.

e Arastirmacilara yonelik oneriler:

e llgili alan yazini incelendiginde, Tiirkgenin yabanci dil olarak dgretiminde akici
okuma becerisinin gelistirilmesine yonelik ¢ok az sayida ¢alismaya rastlanmistir.
Bu dogrultuda Tiirkceyi yabanci dil olarak 6grenenlerin akict okuma ve okudugunu
anlama becerisinin gelistirilmesine yonelik daha fazla ¢aligma yapilabilir.

e Bu calisma, Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenen BI1 seviyesindeki 6grencilerle
yuriitiilmiistiir. Farkli seviyelerde Tiirkge 6grenenler i¢in akict okuma stratejilerinin
etkisinin ortaya konacagi deneysel calismalar yapilabilir.

e Bu calismada, akic1 okuma stratejileri biitiinciil olarak ele alinmis ve buna yonelik
bir deneysel siire¢ tasarlanmistir. Bunun haricinde her bir akici okuma stratejisinin
tek tek ele alindig1 caligmalar yiiriitiilebilir. Bu sayede kullanilan akici okuma
stratejilerinin hangisinin daha etkili oldugu tespit edilebilir.

e Bu calismada, akict okuma stratejilerinin okudugunu anlama becerisine ve okuma
kaygisina etkisini incelemek amaglanmistir. Farkli calismalarda akict okuma
stratejilerinin akict okuma, okuma 06z yeterlik algist ve okuma motivasyonu
tizerindeki etkisini inceleyen ¢alismalar yapilabilir.

e Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenenlerin akici okuma becerileri ile prozodik okuma
ve konusma becerileri arasinda iliskinin ortaya kondugu betimsel arastirmalar
yapilabilir.
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Yoneticilere yonelik oneriler su sekildedir:

e Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6gretenlerin akici okuma becerisi ile ilgili farkindalik
ve bilgi diizeylerinin artirilmasi i¢in hizmet i¢i egitimler diizenlenebilir.

e Dil 6gretim merkezlerinde akici okumayi gelistirmek icin akicilik dersleri programa
eklenebilir.
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Extended Abstract

In teaching Turkish as a foreign language, reading is one of the receptive language skills and
is a learning area that individuals use throughout their life. Fluent reading is a higher level of
reading and has an important role in the individual's ability to derive meaning from what they
read. Individuals who cannot read fluently fail to make sense of what they read. In this study,
it was aimed to reveal the effects of fluent reading strategies (shared reading, echo reading,
reading theater, repeated reading, paired reading and choral reading) on the reading
comprehension skills and reading anxiety of those learning Turkish as a foreign language at
B1 level. In addition, it was also aimed to obtain the opinions of the students in the
experimental group regarding the application within the scope of the study. In this direction,
the problem sentence of the study was expressed as "What is the effect of fluent reading
strategies on reading comprehension skills and reading anxiety in teaching Turkish as a
foreign language?"

In the research, a mixed design, which means combining qualitative and quantitative data in a
single study, was preferred (Johnson ve Christensen, 2004). The study group of the research
consists of 60 students at B1 level who are learning Turkish as a foreign language in the 2022-
2023 academic year at Gazi University TOMER (Experimental Group = 30, Control Group =
30). The study group was determined by the convenience case sampling technique. ‘Reading
Comprehension Achievement Test for Level B Students Learning Turkish as a Foreign
Language’ (Altunkaya, 2015), ‘Reading Anxiety Scale for Learners of Turkish as a Foreign
Language’ (Altunkaya, 2015), and a semi-structured interview form were used as data
collection tools. In the analysis of the quantitative data obtained from the research, 5 different
statistical analyses were applied (frequency, percentage, chi-square analysis, t-test for
independent samples, t-test for dependent samples) and these analyses were performed on the
computer using the SPSS for Windows 22.00 statistical package program. In the analysis of
qualitative data, descriptive analysis and content analysis were used.

In this study, it was determined whether there was a significant difference between the pre-
and post-application groups of the students in the experimental group where fluent reading
strategies were applied and the control group where current reading strategies were applied.
When the post-test results of the experimental and control groups were examined, it was seen
that there was a significant increase in the reading comprehension achievement test scores of
the experimental group where fluent reading strategies (paired reading, echo reading, repeated
reading, reading theaters, shared reading, choral reading) were applied compared to the
control group, and there was a significant difference in the reading anxiety scale scores in
favor of the experimental group. These results also reveal that fluent reading strategies are
effective on the reading comprehension skills of those learning Turkish as a foreign language
and reduce reading anxiety. This result reveals that fluent reading strategies have a positive
effect on reading comprehension skills and reading anxiety. Many studies in the literature
show that fluent reading strategies have a positive effect on students' fluent reading and
reading comprehension skills (Aktas, 2023; Arslan, 2023; Cift¢i, 2015; Demirci, 2019;
Giingor, 2019).
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In this study, as a result of the experimental process, most of the students expressed positive
views about fluent reading strategies. The students stated that these strategies helped them
understand the texts they read better, pronounce the words better, and improve their fluent
reading and reading comprehension skills. In addition, the students stated that they socialized,
their self-confidence increased, they worked in cooperation and harmony with their friends,
and they had fun thanks to these strategies.

This result is also consistent with many research results in the relevant literature (Aktas, 2023;
Arslan, 2023; Asikcan, 2019; Cankal, 2018; Kose, 2022; Suggs, 2019). As a result of the
research, it was suggested that fluent reading strategies should be used more in classes in
order to reduce the reading anxiety of those learning Turkish as a foreign language and to
improve their reading comprehension skills. This study was conducted with students at B1
level who are learning Turkish as a foreign language. Experimental studies can be conducted
to reveal the effects of fluent reading strategies for those learning Turkish at different levels.
In this study, fluent reading strategies were considered holistically and an experimental
process was designed for this purpose. In addition, studies can be conducted in which each
fluent reading strategy is considered individually. In this way, it can be determined which of
the fluent reading strategies used is more effective.
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Ozet: Son yillarda, Suriyeli miilteci krizinin kiiresel ¢apta derin etkileri olmus ve Almanya, yerinden edilmis
bireyler ve siginma arayan aileler i¢in birincil varis noktalarindan biri olarak ortaya ¢ikmistir. Bu ortamda ¢cocuk
yazini, dzellikle geng okurlar arasinda miiltecilere yonelik algilart sekillendirmek ve empatiyi tesvik etmek i¢in
¢ok Onemli bir ara¢ konumuna gelmistir. Bu aragtirmanin amaci, Alman ¢ocuk yazininda Suriyeli miiltecilerin
tasvirini elestirel bir sekilde incelemek ve ulusal doniisiimiin sembolik figiirleri olarak temsil edilmelerine
odaklanmaktir. Alman ¢ocuk yazininda Suriyeli miiltecilerin tasviri, geng okuyucular1 go¢iin zorluklar1 hakkinda
egitmek; empati, hosgorii ve kapsayiciligt tesvik etmek i¢cin dnemli bir ara¢ olarak hizmet etmektedir. Bu
kapsamda arastirma, Almanya’daki Suriyeli miiltecilerin deneyimlerine odaklanan g¢ocuk kitaplarina ulusotesi,
kiiltiirleraras1 ve dildtesi bir bakig acisi sunmakta ve bu tiirde kullanilan temalari, anlatilar1 ve pedagojik
yaklagimlar1 incelemektedir. Nitel olarak desenlenen bu ¢alismada, Ursel Scheffler’in “Zafira - Ein mddchen aus
Syrien”; Peter Hartling’in “Djadi, Fliichtlingsjunge”; Katrin Holle’nin “Amani, sieh nicht zuriick!”; Paul
Maar’in “Neben mir ist noch platz”; Uticha Marmon’un “Mein Freund Salim”; Kathrin Rohmann’m
“Apfelkuchen und Baklava” adli 6ykiileri, belge incelemesi yontemiyle analiz edilmistir. Arastirma, gliniimiiziin
insani krizlerinden biri olan miiltecilik baglamimnda, yazinsal unsurlarin elestirel analizi yoluyla, g¢ocuk
yazinlarinin empatiyi ve kiiltiirlerarasi diyalogu tesvik etmesi ile kalip yargilara meydan okumasi amaglarmnin 6n
plana ¢ikarilmasi ag¢isindan 6nem arz etmektedir.

Anahtar Kelimeler: Alman ¢ocuk yazimi, dilotesilik, kiiltiirlerarasilik, Suriyeli miilteciler, ulusotesicilik.

DEPICTIONS OF SYRIAN REFUGEES AS A SYMBOLIC FIGURE OF NATIONAL
TRANSFORMATION IN GERMAN CHILDREN’S LITERATURE

Research Article
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Abstract: In recent years, the Syrian refugee crisis has had profound global repercussions, with Germany
emerging as a primary destination for displaced individuals and families seeking asylum. In this context,
children’s literature has become a crucial tool for shaping perceptions of refugees and fostering empathy,
particularly among young readers. This study aims to critically examine the depiction of Syrian refugees in
German children’s literature, focusing on their representation as symbolic figures of national transformation. The
portrayal of Syrian refugees in German children’s literature serves as a vital medium for educating young readers
about the challenges of migration and promoting empathy, tolerance, and inclusivity. Within this scope, the
research adopts a transnational, intercultural, and translingual perspective to explore themes, narratives, and
pedagogical approaches in children’s books that focus on the experiences of Syrian refugees in Germany. Using
a qualitative research design, this study employs document analysis to examine the following works: Ursel
Scheffler’s Zafira - Ein Méadchen aus Syrien, Peter Hértling’s Djadi, Fliichtlingsjunge, Katrin Holle’s Amani,
sieh nicht zuriick!, Paul Maar’s Neben mir ist noch Platz, Uticha Marmon’s Mein Freund Salim, and Kathrin
Rohmann’s Apfelkuchen und Baklava. These works are analyzed to highlight their narrative structures, thematic
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elements, and symbolic representations. The study underscores the importance of children’s literature in
addressing one of the most pressing humanitarian crises of our time. Through the critical analysis of literary
elements, it seeks to illuminate the potential of children’s literature to foster empathy and intercultural dialogue
while challenging stereotypes. By emphasizing these objectives, this research contributes to understanding how
literary works can serve as tools for promoting inclusivity and cultural understanding in the context of migration.

Keywords: German children’s literature, Syrian refugees, transculturality, translingualism, transnationalism.
Giris

Miiltecilerle ilgili cocuk kitaplari, diinya ¢apinda yayincilarin kataloglarinda gittikce daha
fazla yer edinmeye baslamaktadir. Bununla birlikte zorunlu go¢iin farkli baglamlar1 ve bu

durumdaki ¢ocuklarin aileleriyle yasadigi zorluklar konusundaki farkindalik da artmaya
baslamaktadir.

Cocuk yazinindaki go¢ ve miiltecilik konularinin islenmesi, 6zellikle gen¢ okuyucular
arasinda miiltecilere karsi anlayis ve empati gelistirmede dnemli bir rol oynamaktadir. Bu
anlamda kitaplar, milteci ¢ocuklarla ilgili kliselerin ve yanlis anlamalarin Oniine gecen
araglardir (Arizpe, 2019; Guo vd., 2019). Bu kitaplar sadece miilteci gocuklarin ve ailelerinin
karsilagtig1 zorluklart tasvir etmekle kalmayip ayn1 zamanda -6zellikle ana dilleri de mevcut
oldugunda- gen¢ miiltecilere bir rahatlik ve asinalik duygusu da saglamakta (Daly ve
Limbrick, 2020), miilteci kimliklerinin gelismesine yardimci olmakta ve Onemli egitim
kaynaklar1 olarak hizmet vermektedir (Hope, 2008). Resimli kitaplar araciligiyla ¢ocuklar
miilteci kavramini kesfedebilmekte ve cagdas miilteci krizinin karmasikligi hakkinda fikir
edinebilmektedir (Tomsic ve Deery, 2019).

Aragtirmalar, miilteci ve gé¢men c¢ocuklar arasinda yiiksek diizeyde ruh sagligi sorunlari
oldugunu gosterdiginden, miilteci g¢ocuklarin ruh sagligini ve esenligini goz Oniinde
bulundurmak (Kevers vd., 2022) ev sahibi iilkeler agisinda olduk¢a 6nem arz etmektedir.
Ayrica, vatandagliga kabul, ikinci dildeki yeterlilik ve yerlesim yardimi gibi faktorler, miilteci
cocuklarin egitime entegrasyonunu etkilemektedir (Khuu ve Bean, 2022). Miilteci ¢ocuklarin
egitime entegrasyonunda Ogretmenler, kiiltlirlerarasi iletisimi ve anlayisi tesvik etmek icin bu
0zel temadaki cocuk yazimi bagliklarimi kullanarak O6grencilerle miilteci deneyimlerini
paylasabilmektedir (Hwang ve Coneway, 2017). Bu anlamda egitimciler, Suriyeli miilteci
cocuklarin seslerini ve bakis agilarin1 alan yazinina dahil ederek egitim politikalar1 ve
uygulamalar1 hakkinda daha ¢ok bilgi sahibi olabilmektedir (Guo vd., 2019). Ayrica bu tiir
kitaplar, cocuklar arasinda ¢ok kiiltiirliiliigiin ve ¢esitlilige sayginin gelistirilmesine de katkida
bulunmaktadir (Kogak, 2021).

Miilteci deneyimlerini ele alan gocuk kitaplari, her ev sahibi iilkede oldugu gibi Almanya’daki
miilteci ¢ocuklar i¢cin de ikinci dili 6grenmenin ve yeni bir iilkeye uyum saglamanin
zorluklarint siklikla vurgulamaktadir (Kurnia, 2020). Cocuk yazinlarinda da sikca
bahsedildigi gibi miilteci ¢ocuklarin egitim ¢iktilarinin artirilmasinda dil becerilerindeki
zayifliklarin giderilmesi baslica sorun (Karsli Cakmak vd., 2022) olarak goriilmektedir.

Son donemde antropologlar, go¢cmenlerin yasamlarini sinirlar 6tesinde siirdiirdiiglinii ve
cografi olarak uzak {ilkeler arasinda dahi ana vatanlartyla olan baglarin1 koruduklarini tespit
etmektedirler. Bu yeni yasam bi¢imini tanimlamak amaciyla bazi sosyal bilimciler “ulusotesi”
terimini kullanmaktadir. Ancak bu terimin genellikle belirsiz ve Ozgiillikkten yoksun bir
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sekilde kullanildigi gozlenmektedir. Giiniimiiz uluslararasi gociinli tartismak i¢in yeni bir

kavramsal ¢er¢eve olusturma ihtiyaci, “burada yeni bir seyler oluyor” algisindan ¢ok daha
fazla kavramsal ¢alisma gerektirmektedir. Bu sorundan yola ¢ikarak miiltecilerin cografi,
kiiltiirel ve siyasi sinirlar1 asan toplumsal alanlar olusturduklar1 bu siire¢, “ulusotesicilik”
olarak adlandirilabilmektedir. Miilteciler, sinirlari agsan coklu iligkiler -ailevi, ekonomik,
toplumsal, orgiitsel, dini ve politik- gelistirdiklerinde ve siirdiirdiiklerinde ulusdtesi olarak
anlagilmaktadir. Miiltecilerin hem anavatan hem de ev sahibi toplumlardaki katilimlarinin
cesitliligi, ulusotesiligin merkezi bir unsuru olarak anlasilmaya baslanmaktadir. Miilteciler,
menge lilkeleri ile yerlestikleri iilke veya {ilkeleri birbirine baglayan bir toplumsal iligki ag1
icerisinde eylemde bulunmakta, karar almakta ve endiseler hissetmektedirler. Bu baglamda
ulusotesicilik, miiltecilerin mense tilkelerini yerlestikleri lilkeye baglayan; siyasi, kiiltiirel ve
cografi smirlarin Gtesinde toplumsal baglar kuran; stirekli iliskiler gelistirdiklerini ve
stirdiirdiiklerini 6ne siiren bir toplumsal iliski teorisi (Schiller vd., 1992) olarak da
degerlendirilebilmektedir.

Ulusotesicilik, miiltecilerin  kimliklerini, baglantilarin1  ve pratiklerini  sekillendirerek
deneyimlerini derinden etkilemektedir. Ulusétesicilik, miiltecilerin kendi iilkelerini ev sahibi
ilkeye baglayan, siyasi, kiiltiirel ve cografi sinirlarin 6tesinde kalict toplumsal iligkiler
kurmay1 ve siirdiirmeyi igermektedir (Hailu, 2020). Dolayisiyla bu olgu, ekonomik boyutlarin
Otesinde miilteci topluluklari arasinda bir ag olusumuna da katkida bulunmaktadir (Al Ali vd.,
2001). Miilteciler siklikla ulusotesi faaliyetlere katilmakta ve yerlestikleri yerlerde mense
tilkeleri ve diger 6nemli uluslarla olan baglantilarini siirdiirmektedirler (Kim vd., 2021). Bu
ulusotesi baglar, yerinden edilme ve yeniden yerlestirmenin zorluklar1 arasinda aidiyet
duygusu, destek hizmetleri ve kiiltiirel siireklilik sunarak (Trapp, 2015) miilteciler i¢in hayati
Onem tagimaktadir.

Ulusotesicilik ve miilteci deneyimleri arasindaki etkilesim, karmasik ve cesitlidir.
Ulusétesicilik, gogmen yasamlarinin yaygin bir 6zelligi olsa da miiltecilerin, belirsiz go¢
statiisli, kisitli sinir Gtesi hareket ve haklara erisim zorluklar1 gibi benzersiz engellerle
karsilagsmasi agisindan her zaman tipik bir 6zelligi olmayabilmektedir (Simsek, 2018). Fakat
yine de miilteci nesiller arasi ulusotesicilik, miilteci ge¢mislerinin kimlik ve iliskiler
tizerindeki kalict onemini (Bloch ve Hirsch, 2018) yansitmaktadir.

Kiiltiirlerarasilik, bireylerin farkli kiiltiirlerin bilgi, beceri ve tutumlarina dayali olarak, bu
kiiltiirlerle etkili ve uygun bir sekilde iletisim kurma becerisini kapsamaktadir (Binder vd.,
2018; Coleman ve Guntersdorfer, 2019; Gierke vd., 2018; Odag vd., 2015). Bu tanim, farkl
kiiltiirleri anlamanin ve kiiltiirel sinirlar arasinda basarili bir sekilde etkilesim kurabilmenin
onemini vurgulamakta ve kiiresel liderlik baglaminda, algi yonetimi, iliski yonetimi ve 6z
yonetim gibi unsurlar1 da igermektedir (Bird vd., 2010). Kiiltiirlerarasilik, yalnizca iletisimle
siirlt kalmayip bireyin kendini yansitma ve empati yoluyla bagkalariyla baglanti kurma
kapasitesini de kapsamaktadir (Romjue ve MacDonald, 2018). Arastirmacilar, kiiltiirlerarasi
yetkinligin egitim, teknik iletisim ve kiiresel calismalar gibi ¢esitli alanlardaki dnemine de
deginmektedirler (Deardorff, 2006; Kampermann vd., 2021; Li, 2019; Liu vd., 2018; Yu,
2012). Kiiltiirlerarasilik kavrami, dinamik ve baglama 6zgii olup farkli kiiltiirel ortamlarda
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etkili bir sekilde gezinmek i¢in siirekli gelisim ve degerlendirme gerektirmektedir (Binder vd.,
2018; Griffith vd., 2016).

Aragtirmalar, miiltecilere yonelik olumlu tutumlarin gelistirilmesinde kiiltiirleraras1 egitimin
onemini vurgulamaktadir (Aral vd., 2022; Leeman ve Koeven, 2019). Empati odakli
kiiltlirlerarasi iletisim programlari, toplumsal kabulii artirmada ve miiltecilere yonelik olumlu
tutumlart tesvik etmede etkili olmustur (Sar1 ve Alkar, 2023). Ayrica kiiltiirleraras1 duyarlilik
ile miiltecilere yonelik tutumlar arasinda pozitif bir korelasyon tespit edildiginden (Sar1 ve
Alkar, 2023) kiiltlirlerarasi anlayisi tesvik etmenin gerekliligi de yapilan c¢alismalarda
vurgulanmaktadir.

Dilétesilik, miiltecilerin ulusotesi karsilagmalarinda birden fazla dil kullanarak sergiledikleri
cesitli dilsel pratikler ve esnekligi vurgulamaktadir (Al Ali vd., 2001). Dilsel ¢esitlilik,
miiltecilerin karmasik kiiltiirlerarast etkilesimlerini yansitarak iletisimlerini, kimlik
miizakerelerini ve ev sahibi toplumlardaki entegrasyon siireclerini etkilemektedir. Dil6tesilik,
geleneksel dil kullanimi ve kimlik kavramlarina meydan okuyarak iletisimde kolayligi,
cesitliligi ve melezligi benimsemektedir (Aneja, 2016). Dilétesilik, ¢ok dilliligin Gtesine
gecerek bireylerin dilsel pratiklerini -kimlikleri ve deneyimleriyle iliskili olarak- nasil
gelistirdiklerine odaklanmaktadir (Ishihara ve Menard Warwick, 2018). Sosyokiiltiirel
baglamlar, dil 6tesi kimliklerin ve uygulamalarin sekillenmesinde 6nemli bir rol oynamaktadir
(Yang, 2022).

Dilotesi pedagojileri benimsemek, 6zellikle ikinci dil 6grenenler i¢in dil edinimine olumlu
katkilar sunabilmekle (Fall, 2023; Lee, 2021) beraber epistemik 1rk¢iliga ve tek kiiltiirli dil
ideolojilerine direnebilmektedir.

Dil6tesi yaklagimlar, dil kullanimindaki gomiilii ideolojileri ele alarak bireylere dilsel
kimliklerini yonlendirme ve miizakere etme alani saglamaktadir (Seltzer, 2019; Sun, 2024).
Bu paradigmalar, dil pratiklerindeki gii¢ dinamiklerini tanimanin énemini vurgulamakta ve
egitim ortamlarindaki dil ¢esitliligini benimsemeyi savunmaktadir.

Dil6tesi pedagojiler, egitim ortamlarinda, resmi yazimda kodlama endiseleri (Sun, 2022) dil
Otesi uygulamalarda 6gretmen egitimi eksikligi ve dilsel olarak azinlikta olan Ogrencilerin
dislanmasi gibi zorluklarla karsilagsmaktadir. Arastirmalar, dil6tesi yaklasimlarin egitime dahil
edilmesinin 6grencilerin memnuniyetini ve ikinci dil derslerine katilimini artirabilecegini
gostermektedir (Lee, 2021). Dil 0Ogretiminde dilotesi yaklasimlarin uygulanmasi, dil
Ogreniminin toplumsal bir pratik olarak (Baranova vd., 2021) daha kapsamli bir sekilde
anlasilmasina katkida bulunabilmektedir.

Suriyeli miiltecilerin medya ve edebiyatta tasvir edilis sekli, 6zellikle ev sahibi iilke halki
basta olmak iizere, insanlarin algis1 lizerinde etkili olabilmektedir. Arastirmalar, miiltecilerin
medya temsillerinin, onlar1 yardima muhta¢ kurbanlar ya da cesitli agilardan birer tehdit
unsuru oldugu (Pandir, 2019) yoniinde lanse edildigini géstermektedir. Bu agidan miiltecilerin
dogru ve cesitli temsillerinin sunulmasi, kliselerle miicadele acisindan 6nemlidir. Dolayisiyla
bu boliimde Alman cocuk yazinindaki Suriyeli miiltecileri konu edinen kitaplardaki
karakterler, ulusotesicilik, kiiltiirlerarasilik ve dil6tesilik agisindan incelenmistir.
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1. Arastirmanin Amaci

Bu calismanin amaci, Alman ¢ocuk yazininda Suriyeli miiltecilerin tasvirini elestirel bir
sekilde incelemek ve ulusal doniisiimiin sembolik figiirleri olarak temsil edilmelerine
odaklanmaktir. Arastirma, bu yazinsal metinlerdeki ulusétesi, kiiltiirlerarasi ve dilétesi
boyutlar1 kesfetmeyi amaglamakla birlikte anlatilarin kapsamli bir analizini yaparak bu
metinlerin empatiyi nasil gelistirdigini, kiiltiirleraras1 diyalogu nasil tesvik ettigini ve kliseleri
nasil sorguladigini agiklamayr amaclamaktadir. Nihai hedef, cocuk yazinlarmin en acil insani
sorunlardan biri olan miilteci krizinin iyi bir sekilde anlasilmasindaki roliiniin 6nemini
vurgulamaktir.

2. Yontem

Bu aragtirma, bireylerin ve topluluklarin anlam olusturma ve deneyimlerini yorumlama
bi¢imlerini anlamayr amaglayan nitel bir ¢alisma olarak tasarlanmigtir. Corbin ve Strauss
(1990) tarafindan Ozetlenen nitel arastirma, toplumsal degisimler igindeki deneyimleri,
anlatilar1, davraniglar1 ve orgiitsel cer¢eveleri kavramayr amaglayan bir bilgi iiretim siirecidir.
Istatistiksel veri analizine dayanan nicel arastirmanin aksine, nitel arastirma insanlarin
olaylara veya olgulara yiikledigi anlamlar1 kesfetmeye odaklanir (Dey, 2003).

Bu ¢alismada kullanilan birincil veri toplama yontemi, arastirma konusuyla ilgili oldugu
diisiintilen belgelerin sistematik olarak incelenmesi ve degerlendirilmesini igeren ve nitel bir
veri toplama araci olan belge incelemesidir (Hodder, 2002). Dolayisiyla bu yolla toplanan
veriler, verilerin igerigine, yapisina ve sembolik ozelliklerine dayali ayrintili ve agiklayici
aciklamalar saglamay1 igeren nitel veri analizinin bir bi¢cimi olan belge inceleme yontemiyle
¢Oziimlenmistir.

Calisma kapsaminda incelenen eserler, Alman ¢ocuk yazininda Suriyeli miiltecilerin gog
seriivenlerini tasvir eden eserlerdir. Diger Avrupa {lilkelerine gore en ¢ok Suriyeli niifusun
Almanya’da olmasi (Uluslararasi Miilteci Haklar1 Dernegi, 2018) Alman g¢ocuk yazininda
Suriyeli miilteciler iizerine yazilan eserleri de niceliksel olarak etkilemistir. Bu sebeple
Suriyeli miiltecileri tasvir eden eserlere Alman ¢ocuk yazininda daha ¢ok rastlanildigindan
bahsi gegen eserler secilmis ve incelenmistir. Boylelikle hikayelerin gen¢ okuyucularin
miilteci deneyimlerini anlamalarina, empati kurmalarina ve kiiltiirleraras: diyalogu tesvik
etmelerine nasil yardimci oldugu arastirilmstir.

3. Bulgular
3.1. Zafira - Ein middchen aus Syrien (Zafira - Suriyeli Bir Kiz) - 2016

Ursel Scheffler tarafindan yazilan kitapta Zafira, annesiyle birlikte, Suriye’nin Halep
kentinden Almanya’ya ¢esitli gé¢ yollar1 tizerinden, deniz yoluyla gelen ve cesur kimligiyle
on plana ¢ikan bir kiz cocugudur. Zafira’nin babasini geride birakmasinin verdigi hiizniin de
yansitildigr kitapta Suriye’den Almanya’ya uzanan go¢ yolunun uzunca bir tasvirine yer
verilmistir.
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Resim 1
Zafira - Ein Mddchen Aus Syrien (Zafira - Suriyeli Bir Kiz) / Ursel Scheffler*

Ursel Scheffler

Zatira

Ein Madchen aus Syrien

Miilteci temali ¢ocuk yazinlarinda 6n plana ¢ikan dil engeli bu kitapta da géze carpan bir
unsurdur. Fakat yazarin Zafira karakterini cesur ve ¢evik bir kimlik olarak insa etmesi bu dil
engelini kisa siirede agmasinin sebebi olarak goriilmektedir. Zafira’nin iimitvar ve bulundugu
iilke olarak Almanya’y1r vatani olarak gérmeye baslamasi yoniine vurgu yapan kitap, su
satirlarla son bulmaktadir: “Fiir ein neues Leben in einem neuen Land. Mit Frieden. Mit
neuen Nachbarn, neuen Freunden. Eine echte neue Heimat vielleicht? (Yeni bir iilkede yeni
bir hayat i¢in. Baris i¢inde. Yeni komsularla, yeni arkadaslarla. Ger¢ek yeni bir ev, belki)”.

3.1.1. Karakterlerin Analizi
3.1.1.1. Zafira

Ulusétesi Unsurlar: Zafira’nim Suriye’nin Halep kentinden Hamburg’a, Tiirkiye ve Italya
iizerinden Almanya’ya yaptigi yolculuk, ulusotesi miilteci hareketine 6rnek teskil etmektedir.
Hikayesi daha genis jeopolitik sorunlari ve g¢atismanin go¢ kaliplart {izerindeki etkisini
yansitmaktadir.

Kiiltiirlerarast Unsurlar: Ana karakter Zafira, Suriyeli gen¢ bir kizin Alman toplumuna
entegre olma deneyimini temsil etmektedir. Alman sinif arkadaslariyla, 6zellikle Anna ile
olan etkilesimleri, farkl1 bir ortamda meydana gelen kiiltiirel aligverisi ve karsilikli 6grenmeyi
vurgulamaktadir.

Dilétesi Unsurlar: Zafira’nin Almanca dilini edinmesi ve baslangigtaki dil engellerine ragmen
iletisim kurabilmesi dilétesi dinamikleri sergilemektedir. Ogretmeni ve sinif arkadaslarmin
yardimiyla Almanca 6grenmede kaydettigi ilerleme, yeni bir kiiltiirel ortamda dile uyum
stirecini gostermektedir.

! https://m.media-amazon.com/images/I/6 1DkY 6tMPuL. _SL1000_.jpg (Erisim Tarihi: 12.03.2024)
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3.1.1.2. Nesrin (Zafira’nin annesi)

Ulusotesi Unsurlar: Nesrin’in bir miilteci olarak deneyimi, miilteci krizinin ulusotesi
boyutunun altin1 ¢izmektedir. Almanya’daki yolculugu ve yerlesimi, sinir 6tesi hareketlerin
daha genis anlatisinin bir parcasi olarak sunulmaktadir.

Kiiltiirlerarast Unsurlar: Nesrin’in Suriyeli kimligini korurken verdigi miicadele ve yeni bir
kiiltiire uyum saglama ¢abasi, anlatinin merkezinde yer almaktadir. Alman toplumuyla olan
etkilesimleri ve Zafira’nin entegrasyonunu destekleme cabalari, kiiltlirlerarast zorluklart ve
dayaniklilig1 vurgulamaktadir.

Dilétesi Unsurlar: Nesrin’in yeni bir iilkede gezinme yetenegi, bir dereceye kadar dil edinme
cabasini ve adaptasyonunu i¢ermektedir.

3.1.1.3. Anna

Kiiltiirlerarast Unsurlar: Zafira’nin Alman smif arkadasi Anna, kiiltiirel bir kdprii gorevi
gormektedir. Seffafligi ve destegi, olumlu kiiltiirleraras1 etkilesimi ve yerel halkin
entegrasyon siirecindeki roliinii vurgulayarak Zafira’nin biitiinlesmesine yardimei olmaktadir.

Dilétesi Unsurlar: Anna’nin iletisim kurma ve Zafira’nin Almanca 6grenmesine yardimci
olma ¢abalari, diller arasi is birligini gostermektedir. Anlayis1 ve sabr1 Zafira’nin dil edinimini
kolaylagtirmaktadir.

3.1.1.4. Bayan Bartos (Ogretmen)

Kiiltiirleraras: Unsurlar: Bayan Bartos, egitimcilerin kiiltiirleraras: anlayis ve entegrasyonu
tesvik etmede oynayabilecekleri destekleyici rolii temsil etmektedir. Kapsayici 6gretim
yontemleri ve smif iginde kiiltiirel aligverisi tesvik etmesi, ¢ok kiiltiirlii sinif ortaminda
kiiltiirlerarasi iletisimin temel unsurlar1 olarak sunulmaktadir.

Dilétesi Unsurlar: Zafira’nin Almanca 6grenmesine ve sinifa uyum saglamasina yardimci
olma cabalar1 ve stratejileri, c¢ok kiiltiirlii bir simif ortaminda diller arast pedagojik
yaklagimlarin 6nemini yansitmaktadir.

3.1.1.5. Alima ve Samir

Ulusotesi Unsurlar: Suriye’den Almanya’ya farkli rotalar ve deneyimler igeren yolculuk
hikayeleri, ulusotesi go¢ anlatisina ve onun ¢esitli etkilerine katkida bulunmaktadir.

Kiiltiirlerarasi Unsurlar: Ulkeye gelen yeni miilteciler olarak, Zafira ve ailesinin Alman
toplumu ile etkilesimleri, ayn1 ev sahibi {iilke igindeki c¢oklu miilteci deneyimlerinin
kiiltiirleraras1 dinamiklerinin 6nemini de vurgulamaktadir.

Dilétesi Unsurlar: Cocuklarin Zafira gibi Almanca 6grenme ve yeni ortama uyum saglama
stirecleri, miilteci ¢ocuklar arasinda devam eden diller aras1 uyum siirecini gozler Oniine
sermektedir.

3.1.2. Hikayedeki Bashca Sorunlarin Tasnifi

Ulusotesicilik Baglamindaki Sorun: Alima’nin babasi, geleneksel Arap degerlerine siki sikiya
bagli oldugu icin Alman kiiltiirel normlarini ve uygulamalarini kabul etmekte zorlanmaktadir.
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Bu da aile icinde gerginlige neden olmakta ve Alima’nin Almanya’daki yeni hayatina uyum
saglamasini zorlagtirmaktadir.

Coziim Girigimi: Alima’nin babasi, ¢ocuklarmin kiiltiirel miraslarim1 korurken Alman
toplumuna entegre olmalarina izin vermenin faydalarin1 sonunda gérmeye, okul ve cesitli
topluluk etkinliklerine katilimlarin1 desteklemeye baslar ve bu dengenin yeni tlkelerindeki
genel refahlar1 ve basarilari i¢in ¢ok 6nemli oldugunu fark eder.

Kiiltiirlerarasilik Baglamindaki Sorun: Zafira, kiiltiirel farkliliklar nedeniyle baslangicta
kendini Alman simf arkadaslarindan farkli hissetmekte ve ¢ekingen davranmaktadir. Ozellikle
Alman arkadas ortaminda nasil davranacagini bilememekte ve bazi sosyal etkilesimler
sirasinda kendini yabanci hissetmektedir.

Coziim Denemesi: Zafira’nin sinif arkadaslar1 ve 6gretmeni, onu etkinliklerine dahil etmek,
gelenek ve goreneklerini ona tanitmak icin adimlar atarlar. Bu kapsayici ortam, Zafira’nin
daha fazla kabul gérmesine ve anlasilmasina yardimeci olarak kendi kiiltiirel gegmisini de
paylasmasina olanak tanir. Karsilikli 6grenme ve saygi sayesinde Zafira ve akranlari, daha
giliclii ve kapsayici bir topluluk olusturur.

Dilétesilik Baglamindaki Sorun: Zafira, ana dili olmayan Almanca’yr anlamakta ve iletisim
kurmakta zorluk ¢ekmektedir. Bu dil engeli de okul etkinliklerine tam olarak katilma ve
akranlartyla baglant1 kurma yetenegini etkilemektedir.

(Coziim Denemesi: Zafira, dil kurslarina katilir ve hem okulda hem de evde Almanca konusma
pratigi yapar. Ogretmeni ve sinif arkadaslar1 da dil becerilerini anlamasina ve kademeli olarak
gelistirmesine yardimel olmak i¢in ona destek olur. Zamanla Zafira Almancasina daha fazla
giivenmeye baglar ve yeni ¢evresiyle daha iyi iliski kurabilir.

Bu ornekler, karakterlerin dil6tesilik, ulusétesicilik ve kiiltiirlerarasilik ile ilgili zorluklar
nasil ele aldiklarin1 gostermekle birlikte basarili entegrasyon ve karsilikli anlayisi tesvik
etmede empati, destek ve acik fikirliligin 6nemini vurgulamaktadir.

Hikayede Zafira’nin nispeten ¢cagdas bir ge¢mise sahip olmasindan kaynakli yiizme derslerine
ve dogum giinii partilerine katilmak gibi Alman normlarina ve degerlerine daha kolay uyum
saglamasina yardimci olacak durumlardan bahsedilmektedir. Buna karsilik, geleneksel Arap
degerleriyle yetisen Alima, 6zellikle babasinin yeni bir iilkede bile eski gelenekleri terk etme
konusundaki direnci nedeniyle daha biiylik zorluklarla karsi karsiya kalmaktadir. Her iki kiz
da bir Alman okulundaki giinliik deneyimleriyle Kkiiltiirel entegrasyonun daha genis
zorluklarmi ve firsatlarin1 gostermektedir. Hikadye, c¢ok kiiltiirlii bir toplumda empatinin,
anlayisin ve kabuliin 6neminin altin1 ¢iziyor ve sonugta uyum siirecinin zorlu olabilse de
katilan herkes i¢in zenginlestirici ve doniistiiriicii olabileceginin altini1 ¢izmektedir.

Zafira’nin hikayesi, yeni bir kiiltiirii benimsemek ile kendi kimligini korumak arasinda bir
denge bulmakla ilgili olup kiiltiirel ¢esitlilik, empati ve uyum igerisinde bir arada yasama
potansiyeli gibi daha genis temalara da deginmektedir.

3.2. Djadi, Fliichtlingsjunge (Djadi, Miilteci Cocuk)-2016

Alman yazar Peter Hartling tarafindan kaleme alinan bu kitap, 11 yasindaki Djida’nin deniz
yoluyla Almanya’ya gelmesini konu edinmektedir. Kitapta, digerlerinde oldugu gibi dil
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engeli, travma ve yalnizlik hissi belirgin olarak goériilmektedir. Fakat bu kitapta kahramanin

travmatik ruh hali, diger benzer temali kitaplara gore daha yogun hissedilmektedir ¢iinkii
Suriye’den ayrilirken Akdeniz ftizerinden gergeklestirdikleri kagis esnasinda yakinlari
Olmiislerdir.

Resim 2

Djadi, Flichtlingsjunge (Djadi, Miilteci Cocuk) / Peter Hartling?

PETER HARTLING

Djadi,
Flichtlingsjunge

Zorlu, tehlikeli ve travmatik bir yolculuk sonras1 Almanya’ya ulasan Djida, tesadiifen tanistig
bir sosyal hizmet gorevlisi Jan ve esi Dorothea ile birlikte yasamaya baglayarak hayata olan
bagliligin1 yavas yavas yeniden elde etmeye baslar. Diger kitaplarda oldugu gibi bu kitapta da
dil engelinden bahsedilmistir. Djida’nin gelecegi iizerine ¢ok fazla anlati olmamakla birlikte
kitap, umut vadeden bir miiltecilik hikayesidir.

3.2.1. Karakterlerin Analizi
3.2.1.1. Djadi

Ulusotesi Unsurlar: Djadi, bircok miiltecinin ulusétesi deneyimini somutlastirmaktadir.
Humus’tan yaptig1 ve muhtemelen tehlikeli bir yolculuk igeren yolculugu ve yetim statiisii,
daha genis miilteci krizini ve ulusétesi insan hareketini temsil etmektedir.

Kiiltiirlerarast Unsurlar: Djadi’nin deneyimleri, miilteci bir ¢ocugun yeni bir iilkedeki
kiiltiirel ¢atigmasini ve uyum siirecini yansitiyor. Kanepenin altina siginmak ya da ilk
sessizligi gibi tepkileri, yeni kiiltiirel ortama uyum saglama miicadelesini vurgulamaktadir.

Dilétesi Unsurlar: Djadi’nin toplumu anlama ve etkili bir sekilde iletisim kurma konusunda
kendini yetersiz hissetmesi, dil engeliyle kars1 karsiya oldugunun kanit1 olarak sunulmaktadir.

3.2.1.2. Jan

Ulusétesi Unsurlar: Jan’in Djadi’yi evine getirme ve biirokratik zorluklarin {istesinden
gelmedeki rolii, ulusttesi evlat edinme veya tesvik etme silireglerinin karmagikligini
yansitmaktadir.
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Kiiltiirlerarast Unsurlar: Jan, Djadi ile yeni kiiltiirel ortam arasinda bir arabulucu gorevi
gormektedir. Djadi’yi koruma ve topluma tanitma cabalari, kiiltiirel farkliliklara karsi bir

anlayis ve duyarlilik géstermektedir.

Dilétesi Unsurlar: Jan, Djadi ile iletisim kurmak i¢in basit bir dil ile jestler kullanmakta ve dil
engellerini agma ¢abalar1 géstermektedir.

3.2.1.3. Dorothea, Wladi, Kordula, Gisela ve Detlef

Ulusotesi Unsurlar: Djadi’yi evlerine kabul etme istekleri ve varligina verdikleri gesitli
tepkiler, miiltecilere ve goc ve entegrasyonla ilgili ulusdtesi konulara yonelik daha genis
toplumsal tutumlar1 yansitmaktadir.

Kiiltiirlerarast Unsurlar: Bu Karakterlerin her biri, Djadi ile kendi kiiltiirel bakis agilarini ve
Oon yargilarin1 ortaya ¢ikaracak sekilde etkilesime girer. Djadi’nin gelisine verdikleri ilk
tepkiler ve daha sonra kabullenmeleri, kiiltiirel uyum ve anlay1s siirecini gostermektedir.

Dilétesi Unsurlar: Dorothea, genellikle sozsiiz iletisim kullanmakta ve Djadi ile etkilesimde
sabir gostermektedir. Bu da dilsel ugurumu kapatmaya yardimci olmaktadir. Gisela’nin
Djadi’nin tepkilerine iligkin gozlemleri ve onu rahat ettirme girisimleri, onun dilsel
sinirlamalarini ve kiiltiirel tercihlerini anladigin1 géstermektedir. Wladi’nin ise agik sozlii ve
empatik iletisim tarzi, Djadi i¢in dilsel zorluklar1 hafifletmeye yardimci olmaktadir.

3.2.2. Hikayedeki Baslica Sorunlarin Tasnifi

UlusotesicCilik Baglamindaki Sorun: Djadi’nin ge¢misi ve memleketiyle olan baglantilar
belirsizligini korumakta ve bu durum onun yeni toplumdaki kimlik ve aidiyet duygusunu da
etkilemektedir.

Coziim Girigsimi: Ozellikle Jan olmak iizere bolge sakinleri, Djadi’nin yolculugunu ve onu
Almanya’ya getiren kosullar tartisarak onun ulusétesi baglarini kabul eder ve gegmisine
sayg1 gostererek onu i¢inde bulundugu topluma entegre etmeyi amaglar.

Kiiltiirlerarasilik  Baglamindaki Sorun: Djadi’nin yabanci bir aileyle birlikte kalmaya
baslamasiyla hane halkinin kendisine yonelik basta olumsuz tutum ve diigiinceleri olmaktadir.

(C6ziim Denemesi: Hane halki, Djadi’yi baslangictaki olumsuz tutum ve diisiincelerine ragmen
kendi topluluklarinin bir pargasi olarak hissettirmeye c¢alisir, kendilerini tek tek tanitir ve
kendisini de anlamaya ve iyi hissettirmeye ¢aligirlar.

Dilétesilik Baglamindaki Sorun: Djadi’nin baglangicta sorulara cevap vermemesi, onun dili
anlamadig1 varsayimina da yol agan iletisim engellerini ortaya ¢ikarmaktadir.

Coziim Denemesi: Jan, Djadi’nin iletisim kurmasina yardimci olmak igin basit ifadeler
kullanir ve isimleri kavramlarla iligskilendirerek O0gretme g¢abasina girer. Bu caba da onun
yavas yavas anlamasini ve tepki vermesini saglar.

Djadi’nin yolculugu ve adaptasyon siireci, bu unsurlarin kesisimini vurgularken Jan ve hane
halkiin tepkileri ile rolleri, kiiltiirel duyarlilik, ulusétesi farkindalik ve dilsel adaptasyonun
tipik 6rneklerini gostermektedir.
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3.3. Amani, Sieh Nicht Zuriick! (Amani, Arkana Bakma!)-2016

Katrin Holle tarafindan yazilan kitap, Suriye’den Almanya’ya kag¢isin hikayesini kiigiik bir kiz
cocugu olan Amani’yi merkeze alarak anlatmistir. Kitap Arapga-Almanca iki dilli bir kitaptir.
Savasin ve savastan kagis sonrast miilteci kamplarinin tasvirinin yapildigi bu kitapta kiigiik
kiz Amani’nin okula baslamasiyla dil engeli daha belirgin bir hal almaktadir.

Resim 3

Amani, Sieh Nicht Zuriick! (Amani, Arkana Bakma!) / Katrin Holle®

Katrin Holle

Amani, sieh night zuruck!
N 10 ) okl Y

Abbas

Bu kitabin 6zelligi, FOS/BOS Schwandorf’tan bazi 6grenci ve dgretmenlerin ve Schwandorf
meslek okulunun gecis smifinin kitabin olusturulmasma katilmasi ve onlarin gergek
hikayelerinin kitapta kullanilmasidir. Kitapta farkli duygularin yaninda “baris” duygusuna da
vurgu yapilmaktadir.

3.3.1. Karakterlerin Analizi
3.3.1.1. Amani

Ulusétesi Unsurlar: Amani’nin hayati ve eylemleri, tarim islerinin yaygin oldugu kirsal bir
toplulugun pargasi oldugunu gostermektedir. Aciklanan giinliik rutinler, kiiltiirel uygulamalar,
isimler, kiiltiirel referanslar tipik bir Orta Dogu Arap kiiltiiriiyle iliskilendirilebilecek bir
ortam1 yansitmaktadir.

Kiiltiirlerarast Unsurlar: Hikaye, Amani’nin bir¢ok kiiltiirde yaygin olan ancak farkli
bolgelerde belirli farkliliklar1 olan ¢iftcilik ve evde is bolumii gibi tipik aile ve topluluk
faaliyetlerine katildigin1 gostermektedir. Arkadasi Binan ile etkilesimi ve ortak aktiviteleri
(futbol oynamak) evrensel cocukluk davraniglarin1i yansitmakta ve kiiltiirel bosluklari
doldurmaktadir.

Diléotesi Unsurlar: Metin hem Almanca hem de Arapga dillerinde yazilmis olup farkli dilsel
gecmislere sahip okuyucular: destekleyen iki dilli bir ortam gostermektedir. Bu iki dilli kitap,
farkli dillerin bir arada yasamasini ve etkilesimini vurgulayarak anlama ve 6grenmeyi tesvik
etmektedir.

®  hitps://m.media-amazon.convimages/l/71igQizdWoL._SL1375_.jpg (Erisim Tarihi: 12.03.2024)
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3.3.1.2. Binan

Ulusétesi Unsurlar: Binan’in karakteri, Amani’ye benzer sekilde kirsal yasam tarzini
vurgulayan topluluk merkezli bir ortamda tasvir edilmektedir. Fiziksel goriiniimii ve eylemleri
(Amani ile futbol oynamak), cesitli gegmislere sahip cocuklarla iligkilendirilebilecek bir
sekilde tanimlanmaktadir.

Kiiltiirlerarast Unsurlar: Binan’mn Amani’yi Selamlama sekli (geleneksel bir jest ve “Salam”
ile) bolgelerine 6zgli kiiltiirel uygulamalart vurgulayarak kiiltiirleraras1 anlayist tesvik
etmektedir. Etkilesimleri ve oyunlari, kiiltiirlerarasindaki ortak c¢ocukluk deneyimlerini
yansitmakta ve evrensel degerleri tesvik etmektedir.

Dilétesi Unsurlar: Binan’in diyaloglari ve betimlemeleri hem Almanca hem de Arapga olarak
sunulmakta bu da dilétesi bir yaklasimi giiclendirmekte ayn1 zamanda da hikadyeyi farkli bir
okuyucu kitlesi i¢in erisilebilir kilmaktadir. Bu cift dilli format, dilsel ¢esitlilik fikrini ve
hikaye anlatiminda ¢ok dilliligin 6nemini desteklemektedir.

3.3.1.3. Emma

Ulusétesi Unsurlar: Emma, ev sahibi iilkenin toplumunu ve kiiltiiriini temsil etmekte ve
Amani’ye yeni ortamina bir koprii saglamaktadir. Emma ile olan arkadasligi sayesinde
Amani, Alman toplumunun normlarina, degerlerine ve giinlilk yagsamina maruz kalmaktadir.
Bu iliski, Amani’nin hem Suriye mirasinin hem de Almanya’daki yeni hayatinin unsurlarini
igeren yeni bir kimlik olusturmanin karmasikliklarinda gezinmesine yardime1 olmaktadir.

Kiiltiirlerarast Unsurlar: Emma, kiiltiirlerarasi anlayisi ve empatiyi tesvik etmede kritik bir
rol oynamaktadir. Kiiltiirel farkliliklara ragmen Amani ile arkadas olmaya istekli olmasi,
hosgorilii olusunu gostermektedir. Etkilesimleri sayesinde Emma, Amani’nin deneyimleri ve
bir miilteci olarak karsilastig1 zorluklar, anavatanini terk etmenin travmast dahil, hakkinda
bilgi edinmektedir. Bu anlays, aralarinda daha derin bir bag ve karsilikli sayg1 yaratmaktadir.
Emma’nin eylemleri, Amani’nin hos karsilandigini ve desteklendigini hissetmesine yardimci
olurken okul ve toplum i¢inde kiiltiirel ¢esitliligin daha genis bir sekilde kabul edilmesini de
tesvik etmektedir.

Dilétesi Unsurlar: Emma, Amani’nin entegrasyonunun 6nemli bir yonii olan dil engelini
agsmasinda yardime1 olmaktadir. Amani’nin Almanca 6grenmesine yardimci olmakla birlikte
cesaret de saglamaktadir. Bu yardim, yalnizca Amani’nin dil edinimine yardimci olmakla
kalmaz aynm1 zamanda yeni ¢evresiyle etkilesim kurma yetenegini de gelistirmektedir. Hem
Almanca hem de Arapga bir kitap gibi iki dilli egitim kaynaklari, bu siireci daha da
desteklemektedir. Emma’nin destegi, Amani’nin yeni bir dilde ustalasirken ana dilini
korumasina yardimci olmasi, bdylece iki dilliligin karmasikligiyla basa ¢ikmasi ve kiiltiirel
kokleriyle baglantisini siirdiirmesi agisindan ¢ok 6nemlidir.

3.3.2. Hikayedeki Baslica Sorunlarin Tasnifi

UlusotesicCilik Baglamindaki Sorun: Karakterler, yeni bir iilkede hayata uyum saglamaya
calisirken egitim, istihdam ve yasal statii gibi konulardaki endiseler de dahil olmak tizere
gelecekleri hakkinda belirsizliklerle karsi karsiya kalmaktadir.
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Coziim Girigimi: Anlat1 genellikle dayaniklilik ve umudu vurgulayarak yeni baslangiclar ve
daha iyi bir gelecek icin potansiyeli vurgular. Amani’nin baris ve dostluk bulmasiyla sona
eren hikayesi, zorluklarin istesinden gelmek i¢in bir umut 15181 gérevi goriir.

Kiiltiirlerarasilik Baglamindaki Sorun: Amani, diger cocuklardan farkli oldugu icin alay
konusu olma endisesiyle kars1 karsiya kalmistir. Kiiltiirel ve etnik gecmisi nedeniyle zorbalik
ve ayrimceilik gibi giicliikler de onu bekleyen sikintilar arasindadir.

Coziim Denemesi: Emma gibi Amani ile arkadas olan ve onu destekleyen akranlardan gelen
destek, ayrimciligin iistesinden gelmek icin ¢ok dnemlidir. Bu destek, misafirperver bir ortam
ile kiiltiirel ¢esitliligin kabuliinii kolaylastirir ve tesvik eder.

Dilotesilik Baglamindaki Sorun: Amani, yabanci oldugu bir dil, Almanca diliyle etkilesim
kuramamaktadir. Bu sebeple kendini toplumdan izole hissetmektedir.

Coziim Denemesi: Almanca-Arapca iki dilli egitim materyallerinin 6grenme ortamina dahil
edilmesi ve Emma gibi sinif arkadaslarinin yardimi, Amani’nin dil becerilerini gelistirmesine
ve okul ortamina uyum saglamasina yardimci olur.

Hikayedeki karakterlerin etkilesimleri ve giinliikk yasamlari, kiiltiirel kimliklerin, gog
deneyimlerinin ve birden fazla dilin kullaniminin bir karistmini yansitmakta ve yasanmig
deneyimlerinin karmasikligini1 ve zenginligini vurgulamaktadir.

3.4. Neben Mir ist Noch Platz (Yamimda Hala Yer Var)-2016

Paul Maar, kitabr gergek bir hayat hikayesinden esinlenerek yazmustir. Kitap, hikayenin
kahramani Suriyeli kiz c¢ocugu Aischa ile Steffi’nin dostlugunu, kiiltiirel farkliliklar
baglaminda ele almaktadir.

Resim 4

Neben Mir Ist Noch Platz (Yanimda Hala Yer Var) / Paul Maar*

PAUL MAAR
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Kitap, ¢ok kiiltiirlii ortamda yaganmasi muhtemel olaylar1 ¢ocuklarin anlayacagi bir dille
anlatmaktadir. Fakat netice itibariyle kiiltiirel farkliliklarin ayn1 zamanda bir ¢esitlilik de

olduguna vurgu yapmaktadir.

“Neben mir ist noch Platz” hikayesi, Alman ilkokul 6grencisi Steffi ile Suriyeli miilteci kiz
Aischa’nin etrafinda donmektedir. Baglangicta Aischa, sinirli Alman ve farkli kiiltiirel
gecmisi nedeniyle izole edilmis durumdadir. Ancak zor durumda olan Steffi’ye yardim eder
ve iki kiz arasinda yakin bir dostluk olusur. Hikaye boyunca Steffi, Aischa’nin farkli yasam
tarzin1 ve geleneklerini 6grenmekte ve bu da karsilikli anlayis ve saygiya yer agmaktadir.

3.4.1. Karakterlerin Analizi
3.4.1.1. Aischa

Ulusétesi Unsurlar: Suriye’deki hayati ile Almanya’daki yeni hayat1 arasinda koprii kuran bir
miiltecinin deneyimini temsil etmektedir.

Kiiltiirlerarast Unsurlar: Suriye mirasi ile Almanya’daki yeni kiiltiirel ortam arasinda gidip
gelmektedir.

Dilotesi Unsurlar: Entegrasyonu igin ¢ok onemli olan yeni bir dil (Almanca) 6grenme ve
kullanma zorluguyla kars1 karsiya bulunmaktadir.

3.4.1.2. Steffi

Ulusotesi Unsurlar: Aischa’yla etkilesimi araciligiyla ulusotesi unsurlari deneyimleyen yerli
Alman bakis agisini temsil etmektedir.

Kiiltiirleraras1 Unsurlar: Cok kiltiirli bir toplumda entegrasyon siirecini yansitan yeni
kiiltiirel normlar1 6grenmekte ve bunlara uyum saglamaktadir.

Dilotesi Unsurlar: Ana dilini (Almanca) kullanmakta ve Aischa’ya dil 6grenme siirecini
yansitarak ona bu siiregte yardimci olmaktadir. Ayrica Aischa’nin evini ziyaret ettiginde
Arapca konusulmasina maruz kalmasi, dilsel cesitlilik konusunda farkindaligi temsil
etmektedir.

3.4.1.3. Aischa’nin Ailesi

Ulusotesi Unsurlar: Yeni bir lilkeye go¢ ve uyumun kolektif deneyimi vurgulanmaktadir.
Ailenin Almanya’daki evlerine yapilan saldir1 ise miiltecilerin ev sahibi iilkelerde
karsilastiklar1 zorluklarin varligini1 géstermektedir.

Kiiltiirlerarast Unsurlar: Almanya’daki yasama uyum saglarken Suriye’den gelen kiiltiirel
uygulamalar1 siirdiirmekte ve Kkiiltlirlerarast dinamikleri sergilemektedir. Ailenin maruz
kaldig1 kg1 saldirt neticesinde ¢ok kiiltlirlii toplumlarda uyum siirecinin zor olabilecegini
gostermektedir.

Dilétesi Unsurlar: Dil acisindan engellerle karsilagsmalart uyum siirecinde dilin 6nemine
vurgu yapmaktadir. Aileye karsi saldirn neticesinde yasanan korku ve travmanin diller
arasinda aktarilmasi, siddetin evrensel etkisini gostermektedir.
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3.4.1.4. Steffi’nin Ailesi

Ulusotesi Unsurlar: Aischa ve erkek kardesi, Steffi’nin daveti iizerine Alman ailenin evine
konuk olmaktadir.

Kiiltiirlerarast  Unsurlar: Ev sahibi kiiltiirlin  baslangigtaki yanlis anlamalarini ve
kiiltiirlerarasi etkilesimlere kademeli olarak uyum saglamasini temsil etmektedir.

Dilétesi Unsurlar: Aischa’nin ailesiyle olan etkilesimleri, dil zorluklarini ve iletisimde daha
fazla kiiltiirel duyarliliga duyulan ihtiyaci1 gostermektedir. Ayrica Aischa ve erkek kardesinin
Alman aileyle yanlis iletigimi, dil engelinin toplumsal uyumdaki 6nemini vurgulamaktadir.

3.4.2. Hikayedeki Baslica Sorunlarin Tasnifi

Ulusétesicilik Baglamindaki Sorun: Anlati, Aischa’nin yasadigi eve yapilan k¢t bir
saldiridan sonra hissettigi korku ve gilivensizligi ele almaktadir. Bu olay, Aischa 6zelinde
miiltecilerin yeni iilkelerinde glivende ve kabul gérmiis hissetmede karsilastiklar1 zorluklar
vurgulamaktadir.

Coziim Girigimi: Coziim anlatida agikca belirtilmemis olsa da hikaye, daha fazla toplumsal
destek ve dayanigmanin bu tiir sorunlarin ele alinmasina yardimer olabilecegini one siirer.
Nefret suglarina kars1 aktif bir durus ve o6zellikle miilteciler gibi savunmasiz gruplar basta
olmak iizere herkes icin daha kapsayici ve glivenli bir ortamin tesvik edilmesini talep eder.
Bu, ulusétesi ailelerin aidiyet ve gilivenlik duygusunu tesvik etmek i¢in toplumsal cabalara
duyulan ihtiyacin altin1 ¢izmektedir.

Kiiltiirlerarasilik Baglamindaki Sorun: Steffi, Aischa’nin evinde farkli cinsiyet rolleri ve aile
dinamikleri (erkek aile tiyelerinin baskinligi ve belirli yemek yeme gelenekleri gibi)
gozlemlemektedir. Bu farkliliklar baslangicta Steffi icin rahatsizlik ve kafa karisikligina
neden olmakla birlikte kiiltiirel c¢esitliligi anlamanin ve iginde gezinmenin zorluklarim
yansitmaktadir.

Coziim Denemesi: Steffi, arkadagliklar1 sayesinde Aischa’nin kiiltiiriindeki farkliliklar: takdir
etmeyi ve saygt duymayi Ogrenir. Aischa’nin ailesiyle etkilesime girer ve bu kiiltiirel
farkliliklar1 daha derinden anlayip kabul eder.

Dilétesilik Baglamindaki Sorun: Steffi, Aischa’yi dogum giinii partisine davet ettiginde
davete yalnizca kizlarin gelecegini sOyleme geregi duymadigi icin bir yanhs anlagilma
meydana gelmektedir. Aischa’nin kiiltiirel normlar1 geregi erkek kardesini getirmesi,
arkadaslar arasinda catigmaya ve gecici olarak yabancilasmaya yol agar.

Coziim Denemesi: Aischa’nin ailesinin miilteci statiileri nedeniyle tasinmak zorunda
kalmasinin ardindan dostluklarinin kiymetini anlayip barisirlar.

Hikayenin ana temalar1 arasinda kiiltiirel entegrasyonun zorluklari, yanlis anlamalarin etkisi
ve empati ile dostlugun degeri yer almakla birlikte hikaye, Steffi’nin deneyimlerinden ders
almas1 ve bu hosgoriisiinii ¢ok kiiltiirlii sinif ortamina da tagimasiyla sonlanmaktadir.
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3.5. Mein Freund Salim (Arkadasim Salim) - 2015

Uticha Marmon tarafindan yazilan kitabin kahramani1 Salim, Suriyeli bir erkek ¢ocugudur ve
Suriye’den kagis esnasinda ailesini kaybetmistir. Kagis, kovulma, suskunluk ve caresizligin
yani sira yakinlagma ve birbirlerine kars1 merak da olay orglistine dahil edilmistir.

Resim 5
Mein Freund Salim (Arkadasim Salim) / Uticha Marmon®

Uticha Marmon

Mein Freund

3.5.1. Karakterlerin Analizi
3.5.1.1. Salim

Ulusotesi: Suriye’den gelen bir miilteci olarak Salim’in hikayedeki varligi, catigma ve
giivenlik arayis1 nedeniyle insanlarin ulusal sinirlarin 6tesine gegisini vurgular.

Kiiltiirlerarasi: Salim, Suriye ve Avrupa kiiltlirlerinin kesisimini temsil ediyor. Gegmisi ve
deneyimleri, Hannes ve Tammi’nin hayatlarina yeni bir kiiltiirel boyut getiriyor.

Dilotesi: Salim’in Almanca konusamamasi baslangigta onu ¢izimlere, yiiz ifadelerine ve
sinirl kelimelere giivenmeye zorlar ve iletisimini dogas1 geregi dil 6tesi hale getirir.

3.5.1.2. Hannes

Ulusétesi Unsurlar: Hannes’in diinyasi, Salim’in Suriye’den Avrupa’ya yaptigir yolculugu
ogrendikge ulusal sinirlarin 6tesine genisler.

Kiiltiirlerarast Unsurlar: Avrupa’da biiyiiyen geng bir ¢ocuk olan Hannes, genellikle daha
istikrarli ve varlikli bir kiiltiiriin parcasidir. Bakis acis1, Salim ile olan etkilesimleri sayesinde
degisir ve farkl: kiiltiirel gegmisleri daha iyi anlamasina yardimci olur.

®  hitps://m.media-amazon.convimages/I/8 I KvW4Wwv6L. SL1500 .jpg (Erisim Tarihi: 12.03.2024)
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Dilotesi Unsurlar: Hannes baslangigta sadece Almanca konusurken, Salim ile iletigimi,

sOzsiiz jestleri ve farkli dillerden temel kelimeleri igerir ve ilkel bir dilGtesi etkilesimi tesvik
eder.

3.5.1.3. Tammi

Ulusétesi Unsurlar: Tammi’nin Salim’i arkadas grubuna dahil etmesi, sosyal alanindaki farkli
ulusal deneyimlerin harmanlanmasini ifade eder.

Kiiltiirlerarast Unsurlar: Tammi, Salim’e kars1 merak ve empati gostererek farkli kiiltiirlere
acik oldugunu gosterir. Hannes’in anlattigi hikayelere olan ilgisi, daha genis bir kiiltiirel
meraki yansitmaktadir.

Dilétesi Unsurlar: Hannes’a benzer sekilde Tammi, Salim’i anlamak ve onunla etkilesim
kurmak i¢in jestleri ve gorsel iletisimi kullanir.

3.5.2. Hikayedeki Baslica Sorunlarin Tasnifi

Ulusdétesicilik Baglamindaki Sorun: Salim’in hikayesi, Suriye mirasi ile Avrupa’da kurmasi
gereken yeni hayat arasinda sikistigi ulusotesi deneyimi yansitmaktadir. Bu ikilik, igsel bir
catigsma ve yerinden edilme duygusu yaratmaktadir.

Coziim Girisimi: Anlat, ikili kimliklerin kabuliinii ve miiltecilerin karmasik ge¢cmislerini
kabul eden ve saygi duyan destekleyici bir topluluk yaratilmasimi tesvik eder. Cocuklar ve
Salim, hikayeleri ve deneyimleri paylasarak ulusal ve kiiltiirel sinirlart asan bir bag kurup
aidiyet duygusunu besler.

Kiiltiirlerarasuik Baglamindaki Sorun: Salim, baslangicta Hannes’1n alisilmadik davranislari
ve dis goriiniisii nedeniyle onu yabanci olarak algilamasi gibi yerli ¢ocuklardan gelen kiiltiirel
yanlig anlamalar ve 6n yargilarla kars1 karsiya kalmaktadir.

Coziim Denemesi: Cocuklar etkilesimler ve paylasilan deneyimler araciligiyla Salim’in
geemisi hakkinda daha fazla sey Ogrenir ve ona karst empati gelistirir. Hikaye, kiiltiirel
farkliliklarin tistesinden gelmede merak ve acikligin 6nemini vurgulayarak daha kapsayici bir
ortami tesvik eder.

Dilétesilik Baglamindaki Sorun: Salim, Almanca konusamadig i¢in dil engelleriyle miicadele
etmektedir. Bu, baslangicta onu anlamakta ve ge¢misini 0grenmekte zorlanan Hannes ve
Tammi gibi akranlariyla etkilesim kurmakta zorluklara yol agmaktadir.

Coziim Denemesi: Salim, bu boslugu kapatmak i¢in deneyimlerini aktarmak amaciyla
cizimler, jestler ve sinirli kelimeler kullanir. Bu yaratic1 yaklasim, onun iletisim kurmasina ve
arkadas grubuna entegre olmasina yardimci olur. Ayrica so6zel olmayan iletisimin giiclinii ve
dil engelleri oldugunda kendini ifade etmenin alternatif yollarini bulmanin 6nemini de
gosterir.

Hikayenin kahramani Salim tek kelime Almanca bilmemektedir ve tamamen tek basinadir.
Hayata tutunmasma yardimci olacak olan iki kardes Hannes ve Tammi onu arkadas
cevrelerine dahil etmeyi basarirlar. Bdylece Salim kisa bir siireligine de olsa giindelik
hayatlarinin bir pargast olur. Bu iki kardes, Salim’le aynmi dili konusmasalar da onun hal ve
hareketlerinden hakkinda c¢ok sey oOgrenir. Ancak bir siire sonra Salim, tekrar ortadan
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kaybolur. Salim’in akibeti hakkinda bir bilinmezlik s6z konusu olsa da kitap timitsizlik
barindirmamaktadir.

3.6. Apfelkuchen und Baklava (Elmah Turta ve Baklava)-2016

Kathrin Rohmann tarafindan yazilan kitap, Suriye’deki evinden kagmak zorunda kalan ve
yaninda hatira olarak sadece kiiciikk bir ceviz tasiyan Leila isimli kizin hikayesini
anlatmaktadir. Leila, annesi ve iki erkek kardesiyle Almanya’ya go¢ etmistir. Biiyiikannesinin
Suriye’deki bahgesinden aldig1 bir ceviz ona bu yolculuk boyunca arkadaslik etmistir. Bu
ceviz onun en degerli varligidir ¢linkii ona evini, geride birakmak zorunda kaldigi hasta
biliyiikannesini ve bahgesindeki c¢igeklerin kokusunu, babasini ve firinindan yeni ¢ikan
baklavalarini hatirlatmaktadir. Leila’nin hikaye boyunca tanistig1 ve yeni yasaminda hayata
tutunmasini kolaylastiracak iki isim vardir; Max ve Biiyiikanne Gertrud.

Resim 6

Apfelkuchen und Baklava (Elmal: Turta ve Baklava) / Kathrin Rohmann®

Kathrin Rohmann

o Apfelkuchen

und

Baklava

oder Eine neue Heimat fiir Leila

@

3.6.1. Karakterlerin Analizi
3.6.1.1. Leila

Ulusotesi Unsurlar: Almanya’da yasayan Suriyeli bir miilteci olarak Leila, ulusétesi hareketi
temsil etmektedir. Suriye’den Almanya’ya yaptigi yolculuk, ¢atisma nedeniyle ulusal sinirlart
gecmenin zorluklarini ve deneyimlerini vurgulamaktadir.

Kiiltiirleraras: Unsurlar: Suriyeli bir miilteci olan Leila ile Alman bir ¢ocuk olan Max
arasindaki dostluk, kiiltiirleraras1 etkilesimi temsil etmektedir. Okuyucular, hikayede bu iki
arkadasin iliskileri araciligiyla farkli kiiltiirel bakis acilarimin etkilesimini gérmektedir.

®  hitps://m.media-amazon.com/images/I/9 1kolsap8OL._SL1500 _jpg (Erisim Tarihi: 12.03.2024)
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Bununla birlikte Leila’nin Alman okul ortamma uyumu ve Alman simf arkadaslaryla
etkilesimi de kiiltiirlerarasi zorluklar1 ve 6grenme deneyimlerini vurgulamaktadir.

Dilétesi Unsurlar: Leila’min ana dili Arapgaya ek olarak Almanca dilini edinmesi ve
kullanmasi, karakterinin dil6tesi yoniinii gostermektedir. Birden ¢ok dilde gezinme ve iletisim
kurma yetenegi, kiiltiirel bosluklar1 kapatmaya yardimci olmaktadir.

3.6.1.2. Leila’nin Annesi

Ulusotesi Unsurlar: Leyla gibi annesi de Suriye ve Almanya arasinda bir yasam siirmekte ve
yeni bir lilkeye uyum saglarken anavataniyla baglarini siirdiirmenin ulusétesi deneyimini
somutlastirmaktadir.

Kiiltiirlerarast Unsurlar: Cocuklarimin Alman kiiltiiriine uyum saglamasina yardimci olurken
aile i¢inde Suriye geleneklerini canli tutmada 6nemli bir rol oynamaktadir.

Dilétesi Unsurlar: Leila’nin annesi, 6zellikle yerel halkla etkilesim kurarken ve ¢ocuklarinin
egitimini desteklerken dilotesi yeteneklerini vurgulayarak hem Arap¢ca hem de Almanca
kullanmaktadir.

3.6.1.3. Max

Kiiltiirlerarast Unsurlar: MaxX’in Leila ile olan etkilesimleri giiclii bir kiiltlirleraras1 unsur
gostermektedir. Leila’yr anlama ve ona yardim etme istegi, farkl kiiltiirlere agik fikirli bir
yaklasimi1 yansitmaktadir.

Dilétesi Unsurlar: Max’in Leila ile iletisim kurma ve ge¢misini anlama girisimleri, dilotesi
merak ve empati sergilediginin gostergesidir.

3.6.1.4. Max’in Biiyiikannesi

Ulusotesi Unsurlar: Pommern’den kagma ve yeni bir yere yerlesme konusundaki ge¢mis
deneyimleri, Leila’nin hikayesine paralel olarak ulusétesi bir unsuru vurgulamaktadir.

Kiiltiirleraras: Unsurlar: Kendi gecmisi ile Leila’nin bugiinii arasinda bir koprii kurmakta ve
farkli kiiltiirel deneyimler arasinda anlayis ve empati gostermektedir.

Dilotesi Unsurlar: Gegmisinden hikayelerini ana dilinde de paylasmasi ve Leila ile kendi
dilinden baska bir dilde baglanti kurmaya calismasi onun karakterinin dilétesi yoniinii
gostermektedir.

3.6.2. Hikayedeki Bashica Sorunlarin Tasnifi

UlusotesiCilik Baglamindaki Sorun: Leila’nin ailesi, Suriye’deki c¢atisma nedeniyle
vatanlarindan ayrildigi icin sevdikleriyle olan baglarinin kopmasinin {izlintlisiinii
yasamaktadir. Leila ve annesinin heniiz Almanya’ya ulasamamis olan babalan ve
biliyiikannelerine duyduklar1 6zlem, smirlar 6tesinde aile baglarini siirdiirmenin zorlugunu
vurgulamaktadir.

Coziim Girigimi: Leila, Suriye’deki biiyiikkannesinin bahgesinden kopardig1 bir cevizi, gittigi
yere beraberinde gétiiriir. Bu ceviz, mirasina ve ailesine sembolik ve duygusal bir bag goérevi
goriir. Bu sembolik kii¢lik nesne, onun anavataniyla bir bag kurmasina yardime1 olur.
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Kiiltiirlerarasilik Baglamindaki Sorun: Leila’nin Alman okulunda yeni bir kiiltiirel ortama
uyum saglama miicadelesiyle birlikte kendini yabanc1 hissetmesi ve kiiltiirel farkliliklarla basa

cikarken yeni arkadaglar edinme zorluguyla yiizlesmesi baslica sorun olarak karsisina
cikmaktadir.

Coziim Denemesi: Leila’nin Suriye’den getirmis oldugu cevizini kaybetmesiyle Alman sinif
arkadas1 Max, aramasina yardim ederek ona karst destegini gosterir. Max’1n anlayist ve ona
yardim etme istegi, Leila’nin yeni kiiltiirel ortama gegisini kolaylastirarak bir aidiyet ve kabul
duygusu yaratir.

Dilétesilik Baglamindaki Sorun: Leila’nin dil engelleriyle ilgili zorlugu, hala Almanca
O0grenme asamasinda olmast ve yeni ortaminda kendini tam olarak ifade etmekte ve
baskalarin1 anlamakta zorluk ¢ekmesi baslica sorun olarak belirtilmektedir.

Coziim Denemesi: Leila’nin annesi, onu Almanca dil becerilerini gelistirmesi i¢in
cesaretlendirir ve Almanca dil becerilerinde basarili olacagina dair ona gilivence verir. Bu
destek ve cesaretlendirme, Leila’nin yeni dili kullanma konusunda kendini daha giivende
hissetmesine yardimci olmakla birlikte okul ve toplumla daha iyi etkilesim kurar.

Hikaye, bu haliyle insanin yurdunu kaybetme, yabanci bir diinyaya ulagsma ve orada yolunu
bulmaya baslama hissini anlatmaktadir. Dostluk ve yardimseverlik duygularinin 6n planda
oldugu kitabin sonunda da yeni bir yuvanin sembolii olarak sunulan elmali turta, baklava ve
zencefilli kurabiye tarifi verilmektedir.

Sonuc ve Oneriler

Alman cocuk yaziminda Suriyeli miiltecilerin tasviri, gen¢ okuyucular1 gogiin zorluklari
hakkinda egitmek; empati, hosgorii ve kapsayiciligr tesvik etmek i¢cin 6nemli bir arag olarak
hizmet etmektedir. Bu anlatilar, genellikle miiltecilerin dayanikliligini  ve giiciinii
vurgulayarak zorluklarin istesinden gelme ve Almanya’da yeni hayatlar kurma
miicadelelerini gostermektedir. Miiltecileri, umutlari, hayalleri ve karmasik duygular1 olan
bireyler olarak tasvir eden bu ¢aligmalar, miilteci deneyimlerinin daha insancil ve incelikli bir
sekilde anlasilmasina, kalip yargilara ve yanlis anlamalara meydan okunmasina katkida
bulunmaktadir (Leeman ve Koeven, 2019; Sar1 ve Alkar, 2023). Bununla birlikte bu anlatilar
miiltecilere yonelik olumlu tutumlari tesvik etmede kritik bir rol oynarken daha fazla
cozlimleme, daha derin arastirma gerektiren alanlarin da varlifini ortaya koymaktadir. En
biiylik endiselerden biri, bu tiir hikayelerin, dncelikle yerinden edilme ile miicadelelerine ve
entegrasyon siirecine odaklanarak miilteci deneyimini basitlestirme egilimidir. Bu yonler,
hayati dneme sahip olsa da genellikle go¢ politikalari, sosyal destek sistemleri ve devam eden
travma gibi miiltecileri etkileyen daha genis sosyopolitik yapilar1 golgede birakmaktadir (Al
Ali vd., 2001; Kim vd., 2021). Bu sistematik sorunlarin ele alinmasi, bireysel dayaniklilik
yolculugunun o6tesinde, miilteci yasamlarina daha kapsamli ve giiclendirici bir bakis acisi
sunmaktadir.

Cocuk yazini, kiiltiirleraras1 anlayisi tesvik etmek igin etkili bir ara¢ olsa da bu hikayelerin
kalip yargilar gii¢clendirmek yerine onlara meydan okumasini saglamak dnemlidir. Miilteciler
genellikle ya magdur ya da pasif yardim alicisi olarak tasvir edilir, bu da istemeden
toplumdaki rollerine iliskin dar algilar1 siirdiirebilmektedir (Bloch ve Hirsch, 2018). Daha
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dengeli bir yaklagim, yalnizca karsilastiklar1 zorluklar1 degil, ayn1 zamanda dahil olduklari
topluluklara katkilarin1 da vurgulamaktadir. Bu durum da gen¢ okuyuculari, miiltecileri ev

sahibi iilkelerin sosyal ve Kkiiltiirel dokusunun aktif katilimcilar1 olarak gérmeye tesvik
etmektedir (Schiller vd., 1992).

Miilteci temali alan yazinini egitim ortamlarma dahil etmek Ogrenciler arasinda elestirel
diisiinmeyi ve empatiyi gelistirmek icin bir firsat sunmaktadir. Arastirmalar, kiiltiirler arasi
egitimin etkili bir sekilde entegre edilmesinin miiltecilere yonelik daha kapsayici tutumlarin
Onlinii agabilecegini gostermektedir (Binder vd., 2018; Deardorff, 2006). Ancak sadece
empatiyi tesvik etmek yeterli degildir; Bu hikdyeler ayn1 zamanda toplumsal adalet, esitlik ve
ev sahibi toplumlarin sorumluluklar1 hakkinda tartigsmalara da yol agmalidir. Bu sayede geng
okuyucularin miilteci deneyiminin karmasikligi ve kapsayict bir toplum yaratmadaki kendi
rolleri hakkinda daha derin bir anlayis gelistirmeleri saglanabilir (Coleman ve Guntersdorfer,
2019).

Bu anlatilarda temsil meselesi hayatidir. Bu eserlerin bircogu ev sahibi {ilke yazarlar
tarafindan yazilmistir ve bu da sunulan miilteci deneyiminin gergekligini sinirlayabilmektedir.
Al Ali ve digerleri (2001) ile Hailu’nun (2020) 6nerdigi gibi yerinden edilme ve entegrasyon
hakkinda gercek bakis agilar1 saglamak icin daha fazla miilteci tarafindan yazilmis hikayeye
ihtiya¢ vardir. Miilteci seslerini dahil etmek mevcut anlatilarin ¢esitliligini zenginlestirecek ve
miilteci yasaminin gerceklerine dair daha derin iggdriiler sunacaktir.

Suriyeli miiltecilerle ilgili Alman ¢ocuk yazini, empati ve anlayisi tesvik etmede Onemli
adimlar atmis olsa da bu hikayelerin nasil anlatildig1 konusunda hala gelismeye acik bir alan
oldugu goriilmektedir. Ciinkii bu anlatilar, kapsayici, empatik ve toplumsal acidan sorumlu
gelecek nesilleri sekillendirmede giiclii bir rol oynamaktadir.

Kaynak¢a

Al Ali, N., Black, R. & Koser, K. (2001). Refugees and transnationalism: The experience of
Bosnians and Eritreans in Europe. Journal of Ethnic and Migration Studies, 27(4),
615-634.

Aneja, G. A. (2016). Rethinking Nativeness: Toward a Dynamic Paradigm of (Non)Native
Speakering. Critical Inquiry in Language Studies, 13(4), 351-379.

Aral, T., Schachner, M. K., Juang, L. & Schwarzenthal, M. (2022). Cultural diversity
approaches in schools and adolescents’ willingness to support refugee youth. British
Journal of Educational Psychology, 92(2), 772-799.

Arizpe, E. (2019). Migrant shoes and forced walking in children’s literature about refugees:
Material testimony and embodied simulation. Migration Studies, 9(3), 1343-1360.

Baranova, T., Kobicheva, A., Tokareva, E. & Vorontsova, E. (2021). Application of
translinguism in teaching foreign languages to students (specialty “Ecology”). E3s
Web of Conferences, 244(11034), 1-9.

Binder, N., Odag, O., Leiser, A., Ludders, L. & Kedzior, K. K. (2018). Student Definitions of
Intercultural Competence (IC) - Are They Context-Specific? European Journal of
Educational Research, 7(2), 251-265.



@

Bird, A., Mendenhall, M., Stevens, M. J. & Oddou, G. (2010). Defining the content domain of
intercultural competence for global leaders. Journal of Managerial Psychology, 25(8),
810-828.

Ulusal Doniistimiin Sembolik Bir Figirii Olarak Suriyeli Miiltecilerin Alman... @ 330

Bloch, A. & Hirsch, S. (2018). Inter-generational transnationalism: The impact of refugee
backgrounds on second generation. Comparative Migration Studies, 6(30), 1-18.

Coleman, N. & Guntersdorfer, 1. (2019). Intercultural Competence for Global German
Studies. Die Unterrichtspraxis/Teaching German, 52(2), 138-145.

Corbin, J. M. & Strauss, A. L. (1990). Basics of oualitative research: Grounded theory
procedures and techniques. Sage Publications.

Daly, N. & Limbrick, L. (2020). The Joy of Having a Book in Your Own Language: Home
Language Books in a Refugee Education Centre. Education Sciences, 10(250), 1-15.

Deardorff, D. K. (2006). ldentification and Assessment of Intercultural Competence as a
Student Outcome of Internationalization. Journal of Studies in International
Education, 10(3), 241-266.

Dey, I. (2003). Qualitative data analysis: A user friendly guide for social scientists. New
York: Routledge.

Fall, M. S. B. (2023). Introducing “Trans~Resistance”: Translingual Literacies as Resistance
to Epistemic Racism and Raciolinguistic Discourses in Schools. Societies, 13(8), 190.

Gierke, L., Binder, N., Heckmann, M., Odag, O., Leiser, A. & Kedzior, K. K. (2018).
Definition of intercultural competence (IC) in undergraduate students at a private
university in the USA: A mixed-methods study. Plos One, 13(4).

Griffith, R. L., Wolfeld, L., Armon, B. K., Rios, J. & Liu, O. L. (2016). Assessing
Intercultural Competence in Higher Education: EXxisting Research and Future
Directions. Ets Research Report Series, 2016(2), 1-44.

Guo, Y., Maitra, S. & Guo, S. (2019). “I belong to nowhere”: Syrian refugee children’s
perspectives on school integration. Journal of Contemporary Issues in Education,
14(1).

Hailu, M. F. (2020). Postsecondary schooling ideologies of Nepalese American families in the
United States. New Directions for Higher Education, 2020(191), 21-30.

Hodder, 1. (2002). The intarpretation of documents and material culture. D. Weinberg (Ed.),
Qualitative research methods icinde (s. 266-280). Biographical Research.

Hope, J. (2008). “One Day We Had to Run”: The Development of the Refugee Identity in
Children’s Literature and its Function in Education. Children’s Literature in
Education, 39, 295-304.

Hwang, S. & Coneway, B. (2017). Literature Focus Units as a Means of Exploring the
Refugee Experience. Journal of Arts and Humanities, 6(2), 13-22.

Ishihara, N. & Menard-Warwick, J. (2018). In “sociocultural in-betweenness”: Exploring
teachers’ translingual identity development through narratives. Multilingua, 37(3),



@

imren Yildiz / Halit Karatay @ 331

255-274.

Kampermann, A., Opdenakker, R., Heijden, B. V. der & Biicker, J. (2021). Intercultural
Competencies for Fostering Technology-Mediated Collaboration in Developing
Countries. Sustainability, 13(14), 7790.

Karsli Cakmak, E., Tuna, M. E. & Allexsaht-Snider, M. (2022). Understanding Refugee
Families’ Potentials for Supporting Children’s Mathematics Learning. Teachers
College Record, 124(5), 49-68.

Kevers, R., Spaas, C., Colpin, H., Nootgate, W. V. D., Smet, S. D., Derluyn, I. & Haene, L.
D. (2022). Mental health problems in refugee and immigrant primary school children
in Flanders, Belgium. Clinical Child Psychology and Psychiatry, 27(4), 938-952.

Khuu, T. & Bean, F. D. (2022). Refugee Status, Settlement Assistance, and the Educational
Integration of Migrants’ Children in the United States. International Migration
Review, 56(3), 780-809.

Kim, Y. N., Urquia, M., Villadsen, S. F. & Merry, L. (2021). A scoping review on the
measurement of transnationalism in migrant health research in high-income countries.
Globalization and Health, 17(126).

Kocak, O. (2021). How Does the Sense of Closeness to God Affect Attitudes toward
Refugees in Turkey? Multiculturalism and Social Contact as Mediators and National
Belonging as Moderator. Religions, 12(8), 568.

Kurnia, L. (2020). Representation of Refugee Children in the German Children’s Books
“Zahira, Ein Méadchen aus Syrien” and “Neben Mir ist noch Platz”. Proceedings of the
Third International Seminar on Recent Language i¢inde. Indonesia: EAL.

Lee, Y. J. (2021). International Graduate Students’ Experiences of English as a Medium of
Instruction (EMI). International Journal of Learning Teaching and Educational
Research, 20(9), 38-51.

Leeman, Y. & Koeven, E. van. (2019). New immigrants. An incentive for intercultural
education? Education Inquiry, 10(3), 189-207.

Li, Y. (2019). Collaborative Online International Learning: A Pilot Study in Intercultural
Communicative Competence in Chinese Higher Education Background. Us-China
Education Review, 9(7).

Liu, O. L., Roohr, K. C. & Rios, J. A. (2018). Assessing Civic and Intercultural Competency
in Higher Education: The ETS HEIghten® Approach. Ets Research Report Series,
2018(1), 1-18.

Odag, O., Wallin, H. R. & Kedzior, K. K. (2015). Definition of Intercultural Competence
According to Undergraduate Students at an International University in Germany.
Journal of Studies in International Education, 20(2), 118-139.

Pandir, M. (2019). Stereotyping, victimization and depoliticization in the representations of
Syrian refugees. Dokuz Eyliil Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, 21(2),
409-427.



@

Ulusal Doniistimiin Sembolik Bir Figtirii Olarak Suriyeli Miiltecilerin Alman... e 332

Romjue & MacDonald, J. (2018). The Intercultural Classroom. IALLT Journal of Language
Learning Technologies, 48, 53-68.

Sar1, A. C. & Alkar, O. Y. (2023). Mediator role of intergroup anxiety in relationship between
the social contact, intercultural sensitivity and attitudes towards Syrians among
Turkish local society. International Migration, 61(4), 257-271.

Seltzer, K. (2019). Performing ldeologies: Fostering Raciolinguistic Literacies Through Role-
Play in a High School English Classroom. Journal of Adolescent & Adult Literacy,
63(2), 147-155.

Schiller, N. G., Basch, L. ve Blanc-Szanton, C. (1992). Transnationalism: A new analytic
framework for understanding migration. The New York Academy of Sciences, 645(1),
1-24.

Sun, Y. (2022). Implementation of translingual pedagogies in EAL writing: A systematic
review. Language Teaching Research.
doi:https://doi.org/10.1177/13621688221090665

Sun, Y. (2024). Power dynamics in translingual practices for Chinese as a Second Language
writing education. Language Teaching, 1(1), 1-17.

Simsek, D. (2018). Transnational Activities of Syrian Refugees in Turkey: Hindering or
Supporting Integration. International Migration, 57(2), 268-282.

Tomsic, M. ve Deery, C. M. (2019). Creating “them” and “us”: The educational framing of
picture books to teach about forced displacement and today’s “refugee crisis”. History
of Education Review, 48(1), 46-60.

Trapp, M. M. (2015). Already in America: Transnational Homemaking among Liberian
Refugees. Refuge: Canada’s Journal on Refugees, 31(1), 31-41.

Uluslararas1 Miilteci Haklar1 Dernegi (2018). Hangi Ulkede Ne Kadar Miilteci Var? Web:
https://umhd.org.tr/ adresinden 10 Ekim 2024°te alinmstir.

Yang, S. (2022). “Like special oriental spices added into Western food””: An ecological study
of an EFL student’s literacy autobiography and its pedagogical implications. Tesol
Journal, 13(3), e660.

Yu, H. (2012). Intercultural Competence in Technical Communication: A Working Definition
and Review of Assessment Methods. Technical Communication Quarterly, 21(2).

Arastirmacilarin Makaleye Katki Oram1 Beyan:

1. yazar katki orant: %60

2. yazar katki orani: %40

Cikar Catismasi Beyani:

Aragtirmacilar arasinda herhangi bir ¢ikar ¢atigsmasi yoktur.
Finansal Destek veya Tesekkiir Beyani:

Bu c¢aligma i¢in herhangi bir kurumdan finansal destek alinmamustir.
Etik Kurul Onay1:

Calisma etik kurul izni gerektirmemektedir.



https://umhd.org.tr/

@

imren Yildiz / Halit Karatay @ 333

Extended Abstract

In the past decade, the Syrian refugee crisis has significantly impacted the political, economic,
and social structures of numerous countries, with Germany emerging as a primary destination
for asylum and resettlement for Syrian refugees. In this context, children’s literature has
become a vital tool for shaping young readers’ perceptions of refugees and fostering empathy.
Children’s books in Germany have portrayed the lives of Syrian refugees, allowing for the
sharing of diverse cultural experiences and supporting the development of positive attitudes
toward multiculturalism. Given the capacity of children’s literature to inform young readers
about social responsibility, empathy, tolerance, and cultural awareness, examining books on
Syrian refugees published in Germany is of great importance for evaluating the pedagogical
value of such literature.

This study focuses on the representations of Syrian refugees in German children’s literature,
aiming to explore the reflections of the Syrian refugee crisis within the realm of children’s
literature. Among the works analyzed in this research are Ursel Scheffler’s Zafira - Ein
Maédchen aus Syrien, Peter Hértling’s Djadi, Flichtlingsjunge, Katrin Holle’s Amani, sieh
nicht zuriick!, Paul Maar’s Neben mir ist noch Platz, Uticha Marmon’s Mein Freund Salim,
and Kathrin Rohmann’s Apfelkuchen und Baklava. These works prominently feature themes
such as the trauma experienced by refugee characters, their adaptation processes, and their
integration efforts into a new cultural environment, providing readers with a multi-
dimensional perspective on the refugee experience. This study evaluates how children’s
literature addresses the refugee crisis for young readers, examining the pedagogical and
cultural contributions of these books through transnational, intercultural, and translingual
perspectives.

This study employs document analysis, a qualitative research method that involves
systematically evaluating written materials deemed relevant to the research objective. In this
context, selected works within German children’s literature were systematically reviewed and
analyzed. The books examined in this study primarily focus on the stories of Syrian refugee
children, addressing the difficulties they face, their identity formation processes in a new
country, and their efforts at social integration. Since the data are based on the content of the
works, a content analysis was conducted to interpret the data, analyze the structure, and
evaluate the symbolic features. The core analytical dimensions of this study are transnational,
intercultural, and translingual perspectives.

The transnational perspective explains the efforts of migrant individuals to maintain their
connections to their home countries while also adapting to their new societies. Syrian refugee
children living in Germany strive to preserve familial, cultural, and religious ties to Syria,
confronting the complexities of multiple identities that migration brings. The books highlight
various ways in which these children attempt to preserve their bonds with their past and
define themselves between two cultures.

The intercultural perspective examines interactions between individuals from different
cultural backgrounds. Syrian refugee children adapt to a new culture through relationships
with their German classmates and teachers in Germany, with cultural exchange and mutual
learning becoming prominent aspects of this process. German children’s literature presents
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the difficulties, support systems, and strategies these characters use to navigate cultural
diversity during the adaptation process.

The translingual perspective addresses the ways individuals from diverse linguistic
backgrounds establish communication despite language barriers. The characters in these
books encounter language challenges as they learn German, but manage to communicate
through gestures, facial expressions, drawings, and basic words. In this context, these books
aim to instill interlingual communication skills in children by encouraging multilingualism,
cultural diversity, and various modes of communication.

Zafira - Ein Madchen aus Syrien: Written by Ursel Scheffler, this book tells the story of a
young Syrian refugee named Zafira and her journey from Syria to Germany. The traumatic
effects of the journey and the process of starting a new life in Germany are presented in an
emotional narrative for young readers. From a transnational perspective, Zafira strives to
preserve her family and cultural ties to Syria, while her intercultural interactions with her
German classmates and teacher emphasize the bonds she forms in her new society.

Djadi, Fliichtlingsjunge: In this work by Peter Hirtling, the story follows Djadi, a Syrian
boy who builds a new life in Germany after a difficult journey. Djadi encounters language
barriers and struggles with traumatic memories but gradually develops his German language
skills, enabling him to express himself better. The book presents a translingual perspective by
emphasizing Djadi’s efforts to learn a new language and the support he receives from those
around him.

Amani, sieh nicht zuriick!: Written by Katrin Holle, this bilingual book in Arabic and
German tells the story of Amani, a young girl who flees Syria and finds herself in Germany.
This bilingual format supports linguistic diversity and reaches readers from various cultural
backgrounds. Amani’s adaptation to Germany underscores universal values such as peace and
friendship alongside language and cultural adaptation.

Neben mir ist noch Platz: Paul Maar’s book depicts the friendship between a Syrian refugee,
Aischa, and her German classmate, Steffi. As a foreigner in German culture, Aischa initially
struggles to express herself but gradually adapts to her new society with Steffi’s help. The
story highlights the importance of intercultural understanding and empathy, inspiring young
readers to overcome prejudices.

Mein Freund Salim: This book by Uticha Marmon follows the friendship between Syrian
refugee Salim and a German boy named Hannes. Salim faces language barriers but uses
drawings to express himself, which provides a translingual perspective. Hannes learns about a
new culture and develops empathy as he helps Salim navigate his challenges.

Apfelkuchen und Baklava: Kathrin Rohmann’s book tells the story of Leila, a Syrian girl
who migrates to Germany with only a walnut to remind her of her home. As Leila adapts to
her new life with the support of her German friend Max, she gains confidence and forms
intercultural bonds. The walnut symbolizes Leila’s connection to Syria, emphasizing the
significance of maintaining cultural ties.
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This study evaluates the role of the representation of Syrian refugees in German children’s
literature in fostering empathy and cultural awareness. Children’s literature provides young
readers with opportunities to develop empathy for Syrian refugees, adopt a perspective free
from prejudice in a multicultural society, and discover new ways of understanding diverse
languages and cultures. Through these books, children learn about the challenges faced by
individuals from different cultural backgrounds and become more aware of the importance of
social acceptance. These literary works reflect the integration processes of migrant children,
highlighting their resilience and adaptability, and present a positive model for a multicultural
society. The portrayal of refugees in these works emphasizes empathy, tolerance, and cultural
understanding, offering an essential message to young readers.

These books promote intercultural sensitivity, support the integration of translingual
pedagogy into children’s literature, and strengthen intercultural dialogue. Through the
messages conveyed in children’s literature, young generations are encouraged to adopt ideals
of cultural awareness, tolerance, and coexistence in a multicultural society.
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Ozet: Arastrmada Tiirkce dersi icin ¢oklu ortam tasarimi gelistirilmesi ve degerlendirilmesi amaglanmis ve
“Tiirk¢e dersi i¢in ¢oklu ortam tasarmmi gelistirme siireci nasildir?”, “Tiirkge, bilisim teknolojileri ve yazilim
Ogretmenleri, uzmanlar ve sekizinci smif dgrencilerine gore ‘Tiirkce Dersi Coklu Ortam Tasarimi’ nasildir?”
sorular1 cevaplanmistir. Arastirma, karma yontem arastirmasi uygulama bicimlerinden ¢ok asamali karma desene
gore tasarlanmig ve yliriitiilmiistiir. Arastrmanin ilk asamasinda tasarim gelistirme siirecleri takip edilmis, nitel
veri toplanmis ve Tiirkge Dersi Coklu Ortam Tasarimi (TDCOT) gelistirilmistir. Tkinci asamada tasarimm pilot
uygulamasi gerceklestirilmis, 6grenci, uzman ve Ogretmen gorisleri alinip analiz edilmis, elde edilen
sonuglardan hareketle TDCOT tekrar diizenlenmistir. Son asamada Tiirkce dgretmenleri, bilisim teknolojileri ve
yazilim 6gretmenleri ile uzmanlar tarafindan TDCOT degerlendirilmistir. Arastirma 6rneklemi; nitel agsamada 22
Ogrenci ve 15 uzman, nicel asamada ise 78 Tiirk¢e ve 28 bilisim teknolojileri ve yazilim dgretmeni olmak iizere
143 kisiden olugsmaktadir. Arastirmada veriler yapilandirilmamis ve yari yapilandirilmis goriisme formlari,
yapilandirilmamis gézlem ve “Egitsel Yazilim Degerlendirme Formu” (EYDF) ile toplanmustir. Nitel veriler
icerik analizi, nicel veriler ise tanimlayici ve c¢ikarimsal istatistiki tekniklerle ¢oziimlenmistir. Aragtirma
sonucunda uzmanlarin ve 6grencilerin Tiirkce dgretimi i¢in hazirlanan TDCOT ’nin egitsel, gorsel tasarim, ¢oklu
ortam, icerik, yonlendirme kurulum ve kullanim 6zelliklerine yonelik olumlu degerlendirmede bulunduklar
belirlenmistir. Biligim teknolojileri ve yazilim 6gretmenlerinin, egitsel yazilim 6zellikleri bakimdan TDCOT yi
Tirkce 6gretmenlerine gore daha yeterli bulduklar1 sonucu elde edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Coklu ortam tasarimi, dijital araglar, egitim teknolojileri, multimedya uygulamalari, Tiirkge
egitimi.
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Abstract: The present study aims to develop and evaluate multimedia design for Turkish course and answers the
questions “What is the process of developing multimedia design for Turkish course like?”, “What is the ‘Turkish
Course Multimedia Design’ according to Turkish and information technologies and software teachers, experts
and eighth-grade students like?”” The study was designed and conducted based on a multi-stage mixed-method
study design. In the first stage of the study, design development processes were followed, qualitative data were
collected, and the Turkish Course Multimedia Design (TCMD) was developed. In the second stage, the design
was piloted, student, expert and teacher opinions were received and analyzed, and the TCMD was reorganized
based on the results obtained. In the last stage, the TCMD was evaluated by Turkish and information
technologies and software teachers and experts. The study sample consisted of 143 participants, including 22
students and 15 experts in the qualitative phase and 78 Turkish and 28 information technologies and software
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teachers in the quantitative phase. The data were obtained through unstructured and semi-structured interview
forms, unstructured observation and the “Educational Software Evaluation Form” (ESAF). Qualitative data were
analyzed using content analysis and quantitative data were analyzed using descriptive and inferential statistical
techniques. The study revealed that both experts and students positively evaluated the TCMD prepared for
Turkish language teaching based on its educational, visual design, multimedia, content, navigation setup and
usage features. It was concluded that the information technologies and software teachers found the TCMD more
adequate than the Turkish teachers in terms of educational software features.

Keywords: Digital tools, educational technologies, multimedia applications, multimedia design, Turkish
education.

Giris

Bilisim teknolojisindeki gelismeler toplumsal hayatta biiyiik bir doniisimii gerektirmis, bu
doniisiim kelebek etkisi yaratarak basta egitim olmak iizere bircok alani etkilemistir. Ozellikle
bireylerin sahip olmasi gereken nitelikler degismistir. Giinlimiizde ¢evrim i¢i siniflar, uzaktan

egitim, yapay zeka uygulamalari, oyun tabanli 6grenme tasarimlari, animasyonlar, artirilmig
gerceklik uygulamalari s6z konusu degisimin egitime yansimalaridir.

Egitim teknolojisi egitim siireclerinin planlanmasi, uygulanmasi ve degerlendirilmesini
kapsayan bir siiregtir. Bireylerin 6grenmeleriyle ilgili problemlerin sistematik sekilde analiz
edilmesi ve c¢oziimler iiretilmesi amaciyla insan giiclinlin ve bilgisinin, yontem, teknik ve
materyallerinin  kullanilmasi, uygulanmasi, degerlendirilmesi ve yonetilmesini igeren
karmasgik bir siire¢ olarak tanimlanmaktadir (Sever, 2017; Yalin, 2014).

Egitim teknolojisi iletisim, etkilesim, c¢evre, kiiltiir, Ogretim ve Ogrenme {izerine
sekillendirilmektedir (Spector, 2016). Egitim teknolojisinin 6grenmeyi kolaylastirma, aktif ve
somut 6grenmeyi saglama, asamali 6grenmenin temelini olusturma, diisiincenin siirekli hale
getirilmesi, tiretimin artiritlmasi, farkli simif ve seviyelerde 6zel hedeflerin gergeklestirilmesi
gibi dogrudan faydalarmin yanm sira (Riza, 1997) yaraticiligi destekleme, 6gretmen roliinii
genigletme, firsat esitligi saglama, motivasyonu artirma, egitimi bireysellestirme, serbest
egitim ve Ogrenenlerin birincil veri kaynaklarina erisimini saglama gibi dolayli faydalar1 da
bulunmaktadir. Egitim teknolojisinin sinif i¢i uygulamalar1 da 6gretim teknolojisi olarak ifade
edilmektedir. Ogretim teknolojisi de bilisim teknolojilerindeki hizli degisim, sosyal aglar,
bilimsel gelismeler, ihtiyag duyulan bilgi ve becerilerin teknoloji tabanli uygulamalar1 ve
ortamlar1 vurgulamasinin bir (Kurtlu, 2021) sonucu olarak ortaya ¢ikmistir.

1. Coklu Ortam

1980-2000 yillar1 arasinda etkilesimli video ve bilgisayar, Internet, elektronik posta ve cep
telefonu gibi sayisal teknolojiler kullanilarak goriintiilerin islenmesi kullanicilarla etkilesimi
kolaylastirarak c¢oklu ortamla grenmeye zemin hazirlamistir. Alan yazininda film, slayt,
mizik, 1siklandirma gibi birkag ortam 6zelliginin egitim ve eglence amaciyla birlestirildigi,
farkli ortam unsurlariin birlikte kullanildigi, 6gretimin merkezinde bilgisayarin bulundugu
ve birbirini tamamlayan kaynaklarin sunuldugu, Ogrencilerin etkin kilindig1 egitsel
uygulamalar (Brooks, 1997; Giilbahar, 2012; Kuzu, 2014; Schwartz & Beichner, 1999) ¢oklu
ortam olarak tanimlanmaktadir. Coklu ortam ¢ift modlu, ¢ift formath, ¢ift kodlu ya da ¢ift
kanalli 6grenme seklinde agiklanabilir. Coklu ortam egitim materyallerinin gorsel ve sozlii
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olarak sunulmasinda kullanilan teknolojiyi ifade etmektedir. Insanlar kelime ve resimlerin
birlikte sunuldugu egitim igerigini daha iyi 6grenmektedir, (Mayer, 2005; Mayer, 2009;
Mayer, 2015) diisiincesine dayanmaktadir.

1.1. Coklu Ortamla Ogrenmenin Bilissel Kurami

Bireylerin bilgi edinme siireglerini, sdzel ve gorsel sembollerle birlikte sunulan bilgilerin daha
1yi 6grenildigi tezine dayandirarak agiklayan ¢oklu ortam 6grenmenin biligsel kuramina gore
ogrenme, bireylerin deneyimleri sonucunda olusan bilgi degisikligidir. Kurama gore sozlii
materyallere etkili gorseller eklendiginde bireyler daha iyi 6grenebilir. Coklu ortam 6grenme
kurami “Sozel igeriklerin gorsellerle verilmesi 6grenmeyi nasil etkiler? Gorselleri etkili kilan
sey nedir? Insanlar sozel icerikten ve gorsellerden nasil etkilenmektedir?” sorularini
aciklamayr amaglamistir. Egitim igeriginin insan zihninin ¢alisma sekline uygun bir sekilde
tasarlanmasi fikrini one siiren ¢oklu ortam 6grenmede sozel ve gorsel olmak iizere insan
zihninin iki bilgi isleme sistemi oldugu ileri stiriilmektedir (Mayer, 2002; Mayer, 2009).

Coklu ortam 6grenmenin biligsel kuramina gore 6grenme insan zihnindeki duyusal, ¢alisan ve
uzun siireli bellekte meydana gelen islemler sonucunda gergeklesmektedir. Sozel ve gorsel
uyaricilar duyu organlari aracilifiyla duyusal bellege aktarildiktan sonra duyusal bellekte kisa
bir siire tutulmakta ve c¢alisan bellege iletilmektedir. Yeni bilgiler c¢alisan bellekte
dontstiiriiliip uzun siireli bellekteki bilgilerle iligkilendirilerek uzun siireli bellekte
depolanmaktadir (Baddeley, 2005; Kuzu, 2014; Mayer, 2002; Mayer, 2009; Mayer &
Moreno, 2002).

Coklu ortam Ogrenmenin biligsel kurami “ikili kanal, smrlt kapasite ve aktif isleme”
varsayimina dayanmaktadir. Gorsel ve isitsel bilgilerin islenmesi i¢in insan zihninde iki kanal
kullanildig1 diistincesi iki kanal varsayimiyla acgiklanmaktadir. Bilgi goz ile algilandiginda
zihinde gorsel kanalda, kulak ile algilandiginda ise isitsel kanalda islenmektedir (Mayer,
2009). Coklu ortam 6grenmenin bilissel kurami sinirli kapasite varsayimina gore ise insan
zihninde gorsel ve isitsel kanalda islenebilecek bilgi miktari sinirlidir. Bu nedenle ¢oklu ortam
tasarimlarinin biligsel yiikii artirmayacak sekilde tasarlanmasi gerekmektedir. Bilissel yiik
insan zihninin kisa siireli bellekte bir seferde yapabilecegi zihinsel islem miktaridir (Kuzu,
2014; Mayer, 2002; Mayer, 2009; Mayer & Moreno, 2002).

Coklu ortam Ogrenmenin biligsel kuraminda iiglincii varsayim aktif islem varsayimidir.
Insanlarin deneyimlerini tutarh zihinsel temsile déniistiirmesi icin bilissel siirece aktif olarak
katilmalar1 gerekmektedir. Aktif islem varsayimi dikkat ¢ekme, bilgileri organize etme ve
elde edilen bilgileri dnceki bilgilerle biitiinlestirme gibi siiregleri igermekledir (Mayer, 1997;
Mayer, 2002; Mayer, 2009; Mayer & Moreno, 2002).

1.2. Coklu Ortamla Ogrenmenin Tasarim Ilkeleri

Coklu ortamlarin belirli ilkelere gore hazirlanmasi tasarimin amaglarinin gergeklesmesinde
onem arz etmektedir. Mayer (2009) ¢oklu ortamlarin hazirlanmasinda gerekli 12 ilkeden s6z
etmis ve bunlart ii¢ baslikta agiklamistir. Birincisi konu dis1 islemleri azaltma (tutarlilik,
dikkat ¢ekme, gereksizlik, mekanda ve zamanda yakinlik), ikincisi temel siiregleri yonetme
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(pargalara bolme, 6n alistirma ve bigim) ve lgiinciisii iretici siiregleri gelistirmedir (¢coklu
ortam, kisisellestirme, ses ve resim).

Coklu ortamlarda igerikle uyumlu olmayan sozciik, resim, miizik, sdzel ve gorsel sembollerin
bulunmamas: (tutarlilik), énemli unsurlarin vurgulanmasi (dikkat cekme), birbiriyle ilgili
sozel ve gorsel unsurlarin daha yakin konumlandirilmasi (mekéanda yakinlik), birbiriyle iligkili
sozel ve gorsel unsurlarin es zamanli sunulmasi (zamansal yakinlik), s6zIlii metnin ve gorsel
unsurlarin birbiri ardinca verilmesi (gereksizlik) tasarimlarin etkisini artiran konu dist
islemleri azaltma ilkeleri olarak tanimlanmistir (Ates Cobanoglu, 2017; Kuzu, 2014; Mayer,
1999; Mayer, 2002; Mayer & Moreno, 2002; Moreno & Mayer, 1999).

Coklu ortamlarda icerigin parcalara boliinerek verilmesi (parcalara bdlme), icerikle ilgili
temel kavramlarin ve 6zelliklerin 6n alistirmalarla 6gretilmesi (6n alistirma), gorsel unsurlarin
ve anlatimin gérsel unsurlarin ve metnin birlikte verilmesinden daha etkili olmasi (bigim) i¢in
tercih edilmesi temel siirecleri yonetme ilkeleri seklinde agiklanmistir (Ates Cobanoglu, 2017;
Kuzu, 2014; Mayer, 1999; Moreno & Mayer, 1999; Moreno & Mayer 2007).

Metinlerin ve gérsel unsurlarin birlikte sunulmasinin sadece metinlerin sunulmasindan (¢oklu
ortam), giinliikk dil kullaniminin akademik dil kullanilmasindan (bireysellestirme), sozli
anlatimlarin insan sesiyle yapilmasinin mekanik sesle yapilmasindan (ses) daha fazla 6grenme
saglamasi ve seslerin konugmacinin goriintiisiiyle birlikte verilmesinin 6grenen {izerinde
boliinmiis dikkat etkisi olusturmasi (resim) iiretici siiregleri gelistirme ilkeleri seklinde
tanimlanmistir (Kuzu, 2014; Mayer, 2002; Mayer, 2009).

Son yillarda yapilan arastirmalarda ¢oklu ortam tasarimlariyla ilgili; rehberlik esliginde
ogrenme, ¢oziimlenmis 6rnekler, is birligi, kendi kendine aciklama, animasyon ve etkilesim,
gezinme, site haritasi, 6n bilgi ve bilissel olgunlasma ilkeleri de alan yazinina kazandirilmistir
(Betrancourt, 2014; Jonassen vd., 2014; Jong, 2014; Kalyuga, 2014; Paas vd., 2014; Renkl,
2014; Rouet & Potelle, 2014; Roy & Chi, 2014; Shapiro, 2014).

Alan yazininda egitimde ¢oklu ortam uygulamalartyla ilgili bir¢ok calismaya erigilmistir.
Isbirlik¢i dgrenme ydnetim sistemlerinin ve bilgisayar destekli dil 6grenme uygulamalarinin
Ogrencilerin  0z-diizenleme becerilerini, motivasyonlarin1 ve 0z-yeterlik duygularim
gelistirdigi  (Ozkan, 2022), ¢oklu ortamlarin 6grencilerin akademik basarilarin1  ve
motivasyonlarmi artirdigr (Ozerbas ve Yalginkaya, 2018) ve ¢oklu ortam uygulamalariyla
gerceklestirilen Tiirkge derslerinin 6grencilerin elestirel okuma becerilerini olumlu yonde
etkiledigi (Ozonat, 2018) rapor edilmistir. Alan yazininda dil dgretiminde okuma (Biancarosa
& Griffiths, 2012; Yildiz, 2010), dinleme (Mendoza Coreas, 2018; Rassaei, 2017), konusma
(Mkdadi, 2019) ve yazma (Cirali, 2014; Lim & Phua, 2019) becerilerine yonelik ¢oklu ortam
uygulamalarinin  yapildigr  goriilmektedir. S6z konusu c¢aligmalarda ¢oklu ortam
uygulamalarinin olumlu etkilerinin ortaya konulmasi, sanal ortamlarin kullanilmasiyla
egitimin sinirlarinin genislemesi farkli alan ve konularda ¢aligmalarin yapilmasma zemin
hazirlamistir.
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2. Arastirmanin Amaci

Arastirmada Tiirkce dersi igin c¢oklu ortam tasarimi gelistirilmesi ve degerlendirilmesi
amaclanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda asagidaki sorular cevaplanmaistir:

1. Tirkge dersi i¢in ¢oklu ortam tasarimi gelistirme siireci nasildir?

2. Tiirkge Ogretmenleri, bilisim teknolojileri ve yazilim Ogretmenleri, uzmanlar ve
sekizinci sinif 6grencilerine gore “Tiirk¢e Dersi Coklu Ortam Tasarimi” nasildir?

3. Yontem

Arastirma karma yontem arastirmasi uygulama bicimlerinden ¢ok asamali karma desene gore
tasarlanmig ve yiirltilmiistir. “Cok asamali karma desen” bir uygulamanin ‘“zaman
icerisindeki basarisini degerlendirmek” amaciyla yiiriitilen g¢aligmalarda kullanilmaktadir
(Creswell, 2017). Cok asamali karma desende birbiri ardinca gergeklestirilen caligsmalar
birbirini desteklemektedir (Creswell & Plano Clark, 2014). Bu arastirma birbiri ardinca
siralanan birka¢ asamadan olugmasi, nitel ve nicel yontemlerin birlikte kullanilmasi, nitel ve
nicel verilerin karsilastirilmasi nedeniyle ¢ok asamali karma desene gore planlanmaistir.

Arastirmanin ilk agamasinda tasarim gelistirme siirecleri takip edilmis, nitel veriler toplanmis
ve “Tiirkce Dersi Coklu Ortam Tasarimi” (TDCOT) gelistirilmistir. Ikinci asamada ¢oklu
ortam tasariminin pilot uygulamasi gergeklestirilmis, uzman ve 6grenci goriisleri alinip analiz
edilmis, sonuglardan hareketle TDCOT diizenlenmistir. Son asamada Tiirk¢e ile bilisim
teknolojileri ve yazilim gretmenleri tarafindan TDCOT degerlendirilmistir. Aragtirma siireci
sekil 1’de agiklanmistir:

Sekil 1

Cok Asamali Karma Desen Arastirma Siireci

N
*Tasarim gelistirme siireglerinin takip edilmesi, alan yazininin incelenmesi ve TDCOT'nin
1. Asama gelistirlmesi
(Nitel) J
N
*TDCOT pilot uygulamasi, 6grenci ve uzman goriislerinin alinmasi ve tasarmin diizeltilmesi
J
N
* Tiirkge, bilisim teknolojileri ve yazilim 6gretmenleri tarafindanTDCOT'nin degerlendirilmesi
ve arastirma raporunun hazirlanmasi
J

3.1. Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubu ¢ok asamali karma yontem 6rneklemi (Baki ve Gokeek, 2012) ile
belirlenmistir. Arastirmada ilk olarak amagli 6rnekleme yontemlerinden 6l¢iit 6rnekleme ile
coklu ortam tasarimi ve Tirkce ders igerigi alan yazini incelenmis ve degerlendirilmistir.
Ikinci asamada uygun 6rnekleme ydntemiyle ¢oklu ortam tasarimiin pilot uygulamasimin
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yapilacagi calisma grubu belirlenmistir. Son asamasinda ise TDCOT nin degerlendirilmesi
icin amaclh Ornekleme yapilarak Tiirkge, bilisim teknolojileri ve yazilim 6gretmenleri, alan

uzmanlart ve Ogrenciler belirlenmistir. 2017-2018 egitim-6gretim yilinda uygulanan
arastirmanin ¢alisma grubu nitel asamada 22 6grenci ve 15 uzman, nicel agsamada ise 78
Tiirkce ve 28 bilisim teknolojileri ve yazilim Ogretmeni olmak iizere 143 kisiden
olusmaktadir.

3.2. Veri Toplama Araci

Arastirmada veri toplama araci olarak yapilandirilmamis ve yart yapilandirilmis goriisme
formlar1 ve “Egitsel Yazilim Degerlendirme Formu” (EYDF) kullanilmistir. Arastirmada pilot
uygulama gerceklestirdikten sonra 6grencilerin tasarima iliskin goriisleri “Ogrenci Goriisme
Formu” ile toplanmistir. Arastirmada eski Tiirk edebiyati, Tiirk¢e egitimi, egitim bilimleri,
egitsel yazilim gelistirme ve bilgisayar programciligi uzmanlart TDCOT’yi incelemis ve
uzmanlarin tasarima iligskin gortisleri “Yar1 Yapilandirilmis Uzman Goriisme Formu” ile
toplanmustir. Her iki gbriisme formunun hazirlanmasinda arastirmanin danigsma grubundan
goriis alinmis ve uzman goriisleri dogrultusunda formlar diizenlenmistir.

Arastirmada bir Tiirk¢e egitimi uzmani tarafindan tasarimin igerigi, uygulama ortami ve
ogrenci tepkilerine yonelik yapilandirilmamis gozlem yapilmistir. Gozlemei tasarimin
uygulama siirecine katilmis ve gézlemlerini kaydetmistir.

Aragtirmanin nicel asamasinda TDCOT nin degerlendirilmesi i¢in Ates (2011) tarafindan
geligtirilen “Egitsel Yazilim Degerlendirme Formu” (EYDF) kullanilmistir. EYDF “egitsel
ozellikler”, “gorsel tasarim Ozellikleri”, “coklu ortam &zellikleri”, “igerik”, “yonlendirme ve
yardim”, “kurulum ve kullanim o6zellikleri” olmak {izere 6 alt boyutta 50 maddeden
olusmaktadir. Maddeler “gbzlenmedi” (0), “zayif” (1), “orta” (2)” “iyi” (3) ve “cok iyi”
(4)’seklinde puanlanmaktadir. EYDF’den alinabilecek en diisiik puan 0, en yiiksek puan
200’diir. EYDF’nin kapsam gecerligi calismalar1 ve giivenirlik analizleri Lawshe teknigiyle
gerceklestirilmis ve Kapsam Gegerligi Indeksi (KGI) 0,89 bulunmustur. Dolayisiyla
EYDF’nin 6l¢iilmesi amaglanan 6zellikleri 6lgme giiciine sahip oldugu (Lawshe, 1975) ifade
edilebilir. Formun puanlayict giivenirligi (inter-rater reliability) de 0,81’dir. Bu deger
puanlayicilarin 6lgege verdikleri puanlar arasinda uyum oldugunu gostermektedir (Cohen vd.,
1996). Bu arastirmada bilgisayar ve Tiirkge Ogretmenlerinden olusan 106 kisilik gruba
TDCOT tanitilmis ve sonrasinda EYDF ile degerlendirme yapmalari istenmistir. Veriler
analiz edilmis ve EYDF i¢ tutarlilik katsayis1 o= ,953, Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) degeri
,760, Spearman-Brown degeri r=,864, Gutman Split-Half degeri r=,818, iki yar1 giivenirlik
degeri de ,841 bulunmustur. Bu bilgilerden hareketle EYDF’de yer alan maddelerin
kavramsal yapiy1 tutarli bir sekilde Olctiigli, her bir maddenin diger maddeler tarafindan
tahmin edilebildigi ve dlgegin giivenirlik diizeyinin yiiksek oldugu sdylenebilir.

3.3. Verilerin Analizi

Aragtirmada nitel veriler igerik analizi, nicel veriler ise tamimlayic1 ve g¢ikarimsal istatistik
teknikleriyle ¢oziimlenmistir. Arastirmada dgrenci ve uzman goriisleri, gozlemci notlari igerik
analiziyle incelenmistir. Icerik analizinde temalar ve kodlar olusturulmus, bulgular frekans
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tablolartyla gosterilmistir. Icerik analizi iki arastirmaci tarafindan ayr1 ayr1 gerceklestirilmis
ve kodlarla temalarin tutarliligi incelenmistir. Nitel verilerin ¢oziimlenmesinde igerik

analizinin tercih edilmesinin nedeni yazili olan veya olmayan derin anlamsal yapiyi
kesfetmektir (Tavsancil ve Aslan, 2001). Nicel verileri Ozetlemek, organize etmek ve
diizenlemek icin de betimsel istatistiki yontemler, verileri kullanarak arastirma sorusunu
aciklamak amaciyla da ¢ikarimsal istatistiki yontemler tercih edilmistir (Bilgin, 2024).

4. Bulgular
4.1. Birinci Arastirma Sorusu ile Tlgili Bulgular

Aragtirmada ilk olarak “Yazilim hangi amaci gergeklestirmek i¢in hazirlanacak?” sorusu
cevaplanmigtir. Yazilimin amaci 6grencilerin, eski Tiirk edebiyati metinleriyle desteklenen
Tiirkge dersi 7. simif zaman ve mekan temasi kazanimlarini dijital ders igerigiyle edinmelerini
saglayacak egitsel bir yazilim gelistirmektir.

TDCOT’nin genel amaci, hedef grup, grup 6zellikleri ve 6grenci kazanimlar1 belirlenerek
icerik ve igerigin sunumu i¢in hazirlanan etkinliklerin ders programlarina uygunlugunu
incelemektir. Degerlendirme yapmak ve 6grenme eksikliklerini gidermek i¢in sorular, doniit
ve diizeltme etkinlikleri planlanmis ve hazirlanmistir. Tasarim basit, sade ve anlasilir; konu
alaniyla ilgili dogru, gercek, giincel ve ger¢ek hayati yansitan; onemli ve Ozet bilgileri
icerecek sekilde tasarlanmistir. Tasarim Ogeleri 6grencilerin pedagojik 6zelliklerine uygun,
ogrenci ve uygulayicilar tarafindan kolay kullanilabilecek bir sekilde, bir¢ok defa ve ¢oklu
gruplarda kullanilabilecek, gilincellenebilir ve gelistirilebilir sekilde tasarlanmistir. Konu
alaninin 6nemli noktalarin1 6ne ¢ikaran, kullanigh, pratik, dikkat ¢ekici, estetik ve yaratici
diisiinceyi destekleyici bir tasarim hazirlanmaya calisilmistir. Ayrica biligsel yilike dikkat
¢eken, konu dis1 bilissel ylikii azaltan, kullanici denetimini iist diizeye ¢ikaran ve ekonomik
acidan uygun bir tasarim hazirlanmasi i¢in gerekli dnlemler alinmistir. TDCOT nin 6gretmen
rolii olmayan fakat igerigin 6grencilere aktarilmasini saglayan “6zel dgretici yazilim” olarak
tasarlanmasi1 amaglanmistir.

“Tiirk¢e Dersi Ogretim Programi”na uygun olarak hazirlanan TDCOT, eski Tiirk edebiyat1
metinleriyle desteklenmistir. Tasarimda 6grencilerin zihninde semalar olusturacak etkinliklere
yer verilerek ve yiiksek Oge etkilesimi saglanarak biligsel yiik azaltilmistir. Tasarimda
kazanimlarla tasarim ogeleri eslestirilmis ve etkili biligsel yiik artirilmistir. Coziimli 6rnek
etkinlikler verilerek ¢oziilmiis 6rnek etkisi olusturulmustur. Boliinmiis dikkat etkisini ortadan
kaldirmak i¢in metinler web sayfasi seklinde verilmis, hazirlik ¢alismalar1 ve degerlendirme
sorularinin cevaplar1 tiklaninca yan yana goriinecek sekilde diizenlenmistir. Kisa siireli
bellegin gorsel ve isitsel kanalinin aktif kullaniminin saglanmasi i¢in igerik hem goérsel hem
de sesli tasarlanarak ¢oklu kanal etkisi olusturulmaya ¢alisilmistir. Tasarimda gereksiz bilgiler
uzman incelemeleriyle asilmaya ¢alisilmig, konu uzmanhgi ters tepme etkisini ortadan
kaldirmak i¢in tasarim 6gretmen rehberliginde veya yonlendirme olmaksizin kullanilabilecek
sekilde hazirlanmistir. Coziilmiis 6rneklerin ters tepme etkisini ortadan kaldirmak i¢in 6rnek
etkinlikler ¢oziilmeden diger etkinliklere gecebilmeye olanak saglanmistir. Tasarim
bilesenlerinin orta zorlukta ve belirli bir oranda karmasik olmasmna dikkat edilmistir. Oge
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etkilesimi ne ¢ok yiiksek ne de ¢ok diisiik olacak sekilde bir tasarim yapilmistir. Bunun i¢in
TDCOT de yer alan her bir metin ayr1 bir modiil seklinde tasarlanmis ve tasarim hazirlanirken

Lee ve Owens’in (2000) bes asamali tasarim siireci dikkate alinmastir.

Inhtiva¢ analizi: TDCOT icin “gereksinim analizi” ve “6n-son analiz” olmak iizere iki
asamada ihtiya¢ analizi gerceklestirilmistir. Tasarim fikri aragtirmanin danigsma grubu
tarafindan tartisilmig, analiz plam hazirlanarak dokiiman incelemesi yapilmis ve analiz
sonuglar1 degerlendirilerek gereksinimler belirlenmistir.

Hedef grup: Tasarimin hedef grubu yedinci smif ortaokul &grencileridir. Grubun
belirlenmesinde teknolojiye yonelik ilgi, motivasyon, arastirmaya katilim, sosyokiiltiirel
ozellikler ve egitim agisindan Tiirkiye nin genel yapisini yansitma Kriterleri dikkate alinmistir.

Teknoloji analizi: Okullardaki teknik altyapi ve dgrencilerin teknoloji kullanimina iliskin
bilgi diizeyleri incelenmis ve tasarimin teknik 6zellikleri belirlenmistir.

Tasarum siireci, tasarim ekibi ve gorev dagilimi: Arastirmada konu alan1 uzmanlari, egitsel
yazilim gelistirme uzmanlari, bilgisayar programcilari, egitim bilim uzmani, ressam, spiker ve
tonmaysterden olusan tasarim ekibi belirlenmistir. Tasarim gelistirme siireci zaman ¢izelgesi
hazirlanmis ve tasarim ekibinin gorev dagilimi yapilmaistir.

Tasarim gelistirme standartlari: Ogretim yaklasimlari, ¢oklu ortam tasarimi gelistirme
ilkeleri ve egitim programlar dikkate alinarak tasarimin gelistirilmesinde uyulacak standartlar
belirlenmistir.

Tasarim siireci: Amag¢ ve kazanimlara uygun ders icerikleri hazirlanmis, igerik c¢aligma
yapraklarina aktarilmis ve gorseller, sesler, videolar gibi Ogelerle desteklenerek bilgisayar
diline doniistiiriilmiistiir. Prototipi hazirlanan TDCOT tasarim ekibi tarafindan incelenmis ve
tasarimda koklii degisiklikler yapilmistir.

4.1.1. Tasarim Ogeleri ve Ozellikleri

Tasarimda bir araya getirilecek ortamlar ve igerik belirlenmis, igerigin akis semast
olusturularak tasarim ogelerinin etkilesimi planlanmistir. Yazilim gelistirme araglarindan
hangilerinin kullanilacagina karar verilmis, maliyet hesab1 yapilmistir. Yayilabilir, kullanisli,
Kisisellestirilebilir, standartlastirilmis dosya bi¢imlerinin ve ses dosyalarinin kolayca
kullanilabilecegi, video islemeye ve oynatmaya imkan veren yazarlik dili tercih edilmistir.

TDCOT temelde HTMLS, JavaScript, CSS (Cascading Style Sheets), Jquerry, Dil, Kiitiiphane
ve teknolojileri kullanilarak hazirlanmistir. Tasarimin programlama siirecinde Visual Studio,
notepad++ ve Atom programlari kullanilmistir. Yazilimdaki tiim tasarim ve sablonlar Adobe
Photoshop ve Adobe Illustrator programlariyla olusturulmustur. Ayrica yazilimin tanitim
videosu Vegas Pro programiyla hazirlanmistir. Olusturulan sistem client tabanli, tiim yonetim
ve kontroliin kullanicilara birakildigi bireysel 6grenme materyali olarak tasarlanmustir.
Sistemin herhangi bir bilgisayarda calisabilmesi ve herhangi external (harici) bir programa
ihtiya¢ duymamasi i¢in kullanilan teknolojiler minimum diizeyde tutulmus, ASP.NET MVC
gibi kullanim siirecini kolaylastiracak ancak kullanicilarin sisteme local ve offline giris
yapabilmeleri i¢in harici bir programa ihtiya¢ duyacagi teknoloji ve dillerden kaginilmistir.
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TDCOT’de hedef grubun dikkatini canli tutma, Ogrencileri gilidilleme, anlasilmast zor
iceriklerin anlasilmasini kolaylastirma ve soyut kavramlari somutlastirma gibi nedenlerle

gorsel tasarim Ogeleri kullanilmistir. Tasarimda daha ¢ok basili materyaller ve dijital tiretim
yontemiyle elde edilen gorseller tercih edilmistir. Gorsel dgeler TDCOT ye yerlestirilirken
ekranda goziin hareket yonii dikkate alimmistir. Ayni duyuya hitap eden coklu ortam
Ogelerinin sunumunda Oncelik sonralik iligkisi/hiyerarsi olusturulmus, tasarima 6nce metinler
sonra gorseller yerlestirilmis ve bdylece boliinmiis dikkat etkisinin Oniine gecilmistir.
Tasarimda nokta, ¢izgi, renk, doku, sekil, form gibi tasarim unsurlar1 kullanilmastir.

TDCOT’nin hiyerarsik diizeni vurguyu artirmak icin gorsel O6genin biiylitiilmesi, canli
renklerle verilmesi, gorsel imajlarin birbiriyle orantili hale getirilmesi gibi etkilesim
ozelliklerine gore tasarlanmistir. Tasarimin ana sayfasinda flu arka plan iizerinde net bir saat
gorlintlisii ve metin ibarelerinin yer almasi, lizerine gidilince ibarelerin biiyiimesi ve alt
seceneklerin agilmas1 oranti, hiyerarsi ve vurguyla olusturulan bir kompozisyondur. Igerik
Ogeleri benzer sekilde ve sayida tasarlanarak ritim olusturulmaya g¢alisilmistir. Ekran tasarimi
ogrenme ve algilamayi kolaylastiracak sekilde arka plani nétr renkler, 6nemli tasarim 6geleri
ana ve ara renkler kullanilarak tasarlanmistir. Tasarimin arka planinda soguk renkler
kullanilirken 6grenmede sekli olusturan unsurlarin tasariminda sicak renkler tercih edilmistir.

TDCOT’nin tasariminda hedef kitlenin seviyesine uygun ve mesajlarin anlasilmasini
kolaylastiran yazi fontlar1 tercih dilmistir. Dikkat ¢ekmek, mesajin anlasilmasini saglamak
icin fotograf, afis, resim, grafik, video ve tablolar gibi gorsel unsurlar kullanilmis ve daha ¢ok
gercek gorseller tercih edilmistir. Metinler diiz, soldan saga ve sola yashi bir sekilde
diizenlenmis; gorseller ise metnin icerigiyle paralel olarak yatay ve dikey olarak
yerlestirilmistir. Tasarimda bosluklar pozitif ve negatif olmak iizere iki sekilde kullanilmistir.

Tasarimda kullanic1 denetimi ana menii, yon tuslari, onay kutulari, eslestirme, dogru yanlis
secenekleriyle saglanmaktadir. Ayrica kullanicilarin metin kutularma veri girebilmesi, bu
verileri paylasabilmeleri ve siiriikkle birak etkinlikleri de etkilesim unsurlaridir. TDCOT nin
grafiksel arayiiz tasariminda sekil zemin iliskisi, yakinlik, siireklilik, tamamlama ve benzerlik
ilkeleri dikkate alinmistir. Tasarimda simgesel ve metin tabanli kullanici denetimini saglayan
tasarim 6geleri kullanilmistir.

TDCOT’de ozellikle ana ekran kisminda acilir (pop-up) menii, metinler ve etkinlikler
kisminda ise asag1 dogru ¢ekilen (pull-down) menii tercih edilmistir. Alt meniide ekranin sol
tarafinda kullanic1 islemlerinin uygulanmasi ve denctimlerin kullanilmasin1 saglayan
diigmeler/butonlar bulunmaktadir. Tasarimda tamamen aktif icerik kullanilmis, metinler
seslendirilmis ancak anlatic1 sesine yer verilmemistir.

TDCOT’de yazili tasarim ogelerine yer verilmis, bunlar gorsel ve seslerle etkili hale
getirilmeye ¢alisilmigtir. Tasarimda yazili 6geler temel bilgi araci olarak kullanilmig ve yazili
Ogeler font, punto, satir aralig1, sayfa yapisi, biiyiik-kiigiik harf kullanimi, sekil- zemin iligkisi
bakimindan standart hale getirilmistir.
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4.1.2. TDCOT ve Icerigi

Tasarimda icerik unsurlar1 6grenme amaglari ¢ergevesinde bir araya getirilmistir. Bir dinleme,
tic okuma ve iki de serbest okuma metni olmak {izere “Simurg’a Yolculuk”, “Zaman ve
Insan”, “Gelecege Bir Sey Soylemek”, “Sakin Tek-i Edepten” (gazel), “Medeniyetin Kalbi
Topkap1 Saray1” ve “Istanbul Kasidesi” adli metinler tasarima yerlestirilmistir. Tasarimda alti
hazirlik ¢alismasi, dort dinleme, on bes okuma/anlama, dort konusma, altt yazma, dort dil
bilgisi ve on alt1 eski Tiirk edebiyati etkinligi olmak iizere toplam elli bes etkinlik ve on dokuz
degerlendirme sorusu bulunmaktadir.

Metinler okunabilirlik ilkeleri ve hedef grubun hazirbulunusluk diizeyleri dikkate alinarak
secilmis ve yazilmistir. Tiirkge egitimi ve eski Tiirk edebiyati alan yazini taranmis, Tiirkge
dersi zaman ve mekan temasina ve metin se¢iminde dikkat edilmesi gereken kriterlere uygun
aday metinler tespit edilmistir. “Simurg’a Yolculuk”, “Zaman ve Insan”, “Gelecege Bir Sey
Soylemek” ve “Medeniyetin Kalbi Topkapr Sarayr” metinleri arastirmaci tarafindan
yazilmustir. “Sakin Tek-i Edepten” ve “Istanbul Kasidesi” metinleri ise otantik metin olarak
kullanilmistir. Eski Tiirk edebiyati eserlerinden segilen siir boliimleri bu metinlere anlama
uygun bir sekilde yerlestirilmistir. Metinler yazilirken okunabilirlik ilkeleri, Milli Egitim
Bakanliginin acgikladigi metin se¢cme kriterleri, sdzciik sayisinin hedef diizeye uygunlugu,
climle uzunlugu, sozciik sikligi, sézciik uzunlugu, somut soyut ifadelerin kullanim1 gibi bir
dizi kriter dikkate alinmistir. Ayrica metinler milli ve manevi degerlere, anayasa ve kanunlara,
Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nin genel ve 6zel amaglarina uygun sekilde hazirlanmustir.
Iki Tiirkge &gretmeni tarafindan dil bilgisi, ciimle uzunluklari, anlatimda duruluk, hedef
kitleye uygunluk a¢isindan incelenen metinlerde bu asamada koklii diizeltmeler yapilmstir.
Ayrica metinler eski Tiirk edebiyati (3 kisi), Tiirkge egitimi (5 kisi), egitim bilimleri (3 kisi)
alan1 uzmanlari tarafindan kendilerine sunulan ilkeler (okunabilirlik ve metin se¢gme kriterleri)
dogrultusunda incelenmis ve uzman goriislerinin tutarliligi belirlenmistir. Metinler 6, 7 ve 8.
sinif 6grencilerinden segilen 9 kisilik bir 6grenci grubuna okutulmus, 6grencilerden anlamin
bilmedikleri kelime ve kelime gruplarmin altii ¢izmeleri istenmistir. Metinlerin
anlamlandirmasini kolaylastirmak i¢in bu kelime ve kelime gruplarinin anlamlari, tasarimda
acilir kapanir menii seklinde verilmistir. Metinler profesyonel bir sunucu tarafindan
seslendirilmis ve ses uzmani tarafindan montajlanmistir. Metinlerde fon olarak klasik Tiirk
miizigi eserleri kullanilmistir (Hatipoglu, 2014, parca 11; Yahya Kacar, 2014, parca 1).

TDCOT herhangi bir program gerektirmeden internet aracilifiyla veya yedek hafizadan
“Google Chrome Web Tarayicis1” yiiklii herhangi bir bilgisayara yiiklenebilir ve
calistirtlabilir niteliktedir. Tasarimin ana sayfasi Sekil 2’de gosterilmistir.
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Sekil 2
TDCOT nin Ana Sayfast

Tasarimin ana sayfasinda bir saat goriintiisii ¢evresinde okuma pargalari bulunmaktadir. Saat
programin ac¢ildif1 saati gostermekte ve c¢aligmaktadir. Ana ekranin sol iist kdsesinde
tasarimda islenecek ana tema yer almaktadir. Her bir metin altinda acilir kapanir mentiler
bulunmaktadir. Ekranin sag alt kosesindeki ikon tiklandiginda “yardim” mentisii, sol alt
kosedeki ikon tiklandiginda ise “kaynakca’ boliimii agilmaktadir.

Arastirmada sadece TDCOT deki “Simurg’a Yolculuk” metninin tasarimindan bazi béliimler
aciklanmistir. Metin amag¢ ve kazanimlar, hazirlik ¢alismalari, metni oku, yazarlar, bilgi ve
etkinlikler meniilerinden olusmaktadir. Metnin ana sayfasinda her biri farkli renkle gosterilen
bes boliim yer almaktadir. Metnin ana sayfasi, amag ve kazanimlar1 Sekil 3’te gosterilmistir.
Sekil 3

“Simurg’a Yolculuk” Metni Amag ve Kazanimlar
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“Simurg’a Yolculuk” metninde Tiirkge dersi okuma, konusma, yazma ve dil bilgisi becerileri

ve eski Tiirk edebiyatina yonelik ama¢ ve kazanimlar yer almaktadir. Metnin hazirlik
caligsmalari ana ekran1 ve hazirlik ¢aligmasi Sekil 4’te gosterilmistir.

i
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Sekil 4

“Simurg’a Yolculuk” Metni Hazirlik Calismalart Ana Ekranit ve Hazirlik Calismasi
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Hazirlik ¢aligmasinda “Simurg Efsanesi” baslikli videoya ve videonun igerigiyle ilgili dogru
yanlis etkinligine yer verilmistir. Etkinlik sayfasinin sol tarafinda kullanici paneli
bulunmaktadir. Paneldeki ev ikonu tiklandiginda tasarimin ana sayfasina, ileri geri ikonlarina
tiklandiginda bir sonraki veya Onceki ekrana ve bilgisayar ikonu tiklandiginda da metnin ana
ekranina geg¢ilmektedir.

Metnin ikinci hazirlik ¢alismasi iki boliim seklinde tasarlanmistir. Birinci boliimde bir alan
uzmaniyla eski Tirk edebiyati konulu rdportaj yapilmis, ikinci kisimda da rdportajda
aciklanan kavramlarin smiflandirilmasimi igeren bir eslestirme calismast verilmistir.
“Simurg’a Yolculuk” metninin ana sayfasinda “metni oku” ikonuna tiklandiginda “oku”,
“yazarlar” ve “bilgi” ekran1 agilmaktadir. Bu ekranlar Sekil 5’te gosterilmistir.

Sekil 5
Simurg’a Yolculuk Metni Oku Ekrani ve Metnin Ilk Sayfas:
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Sekil 5’teki birinci ekranda kullanicilar “oku” ikonuyla metnin ana sayfasina, “yazarlar”
ikonuyla yazara iliskin bilgi ve “bilgi” ikonuyla da metin tiiriiyle ilgili bilgi ekranlarina
yonlendirilmektedir. Metin ekraninin sag tist kosesinde metnin ses kaydi bulunmaktadir. Ses
kaydi kullanicilarin tercih ettigi okuma yontemine gore (sesli, sessiz, soru sorarak vb.) kontrol
edilebilmektedir. “Simurg’a Yolculuk” metni, Ressam Kiibra Sahin Ceken tarafindan icerigi
yansitacak bir sekilde resimlenmistir. Metnin iki sayfasi Sekil 6’da gosterilmistir.
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Sekil 6

“Simurg’a Yolculuk” Metninin Devami

Metinde Osman Nevres, Necati ve Seyh Galip’in siirlerinden uygun boliimler alintilanmistir.
854 kelimeden olusan “Simurg’a Yolculuk” metninde imleg, anlam1 bilinmeyen kelimelerin
tizerine getirildiginde kelimelerin anlamlari agilmaktadir. Metnin “yazarlar” ve “bilgi”
mentileri tiklandiginda agilan sayfalar Sekil 7°de gosterilmistir.

Sekil 7

Simurg’a Yolculuk Metni Yazarlar ve Bilgi Ekrani
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“Yazarlar” boliimiinde metinde eserlerinden alint1 yapilan sairlerle ilgili bilgiler verilmis ve
“Bilgi” ekraninda metin tiirii agiklanmistir. Bu ekranda saga dogru ok ikonu tiklandiginda 1.
etkinlige gecilmektedir. Sekil 8’de “etkinlikler” meniisii ve 1. etkinlik gosterilmistir.

Sekil 8
Etkinlik Ekrani ve 1. Etkinlik
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Sekil 8’de goriildiigii lizere metnin 12 etkinligi bulunmaktadir. Bu ekranda tek tek tiklanarak
etkinliklere erisilebilmektedir. Etkinlik i¢inde veya metin i¢inde saga dogru ok ikonuyla da bir
sonraki etkinlige gecis yapilabilmektedir. Etkinlikler web sayfasi diizeninde tasarlanmuistir.
Metnin sozciik calismasmin yapildigi 1. etkinlik yonerge, bulmaca kareleri, kelimelerin
anlamlar1 ve kelimeler olmak iizere 4 bdliimden olusmaktadir. Ogrencilerden metinde gegen
kelimeleri anlamlariyla eslestirmeleri ve bulmacada uygun bosluklari doldurmalari
beklenmektedir. 2. etkinlik ve cevap ekrani1 Sekil 9’da gosterilmistir.

Sekil 9
2. Etkinlik ve Cevap Anahtar

€ DN kafiley erh ek gide pn St
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Metnin olay 6rgiisiiniin kronolojik olarak siralanmasini iceren 2. etkinlik yonerge, rakamlar ve
climlelerden olusmaktadir. Climleler siralandiktan sonra kullanici kontrol panelindeki biiyiite¢
ikonu tiklandiginda cevap anahtar1 agilmaktadir.

10. etkinlikte Seyh Galip’in “Hiisn ii Ask Mesnevisi”’nden beyitler verilmis, beyitlerde anlami
bilinmeyen kelimeler renklendirilmis ve kelimelerin karsisinda anlamlari ayni renkle
gosterilmistir. Etkinligin ikinci kisminda 6grencilerden, verilen yazi alanini kullanarak “Hiisn
i Ask Mesnevisi’nden alintilanan metni masal formunda tamamlamalar istenmistir.
Etkinligin ikinci boliimii Sekil 10°da gosterilmistir.

Sekil 10
10. Etkinligin Ikinci Boliimii

Etkinlikte 6grenciler yonergeyi okuduktan sonra “tamam” butonuna tikladiginda yazi alani
aktif hale gelmektedir. Baslik ve yazi1 smirlar1 belirsiz cizgilerle verilmistir. Ogrenciler metni
yazdiktan sonra “paylas” botunu ile metni degerlendirilmek iizere paylasabilmektedir. Paylas
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secenegi isaretlendiginde ekranda metnin kopyalandigini belirten bir ileti belirmekte ve bu
ileti kapatildiginda kullanicilar “Drive” sayfasina yonlendirilmektedir.

Tiirkge Dersi icin Coklu Ortam Tasarimi Gelistirilmesi ve Degerlendirilmesi 350

“Simurg’a Yolculuk” metniyle ilgili noktalama isaretleri, yazim kurallar1 ve dil bilgisi
etkinlikleri de bulunmaktadir. Degerlendirme kisminda ise ¢oktan se¢meli 4 soru verilmistir.
Sekil 11’te “degerlendirme” mentisii ana sayfasi ve bir sorunun cevap ekrani gosterilmistir.

Sekil 11

Metnin Degerlendirme Boliimii Ana Sayfasi ve Bir Sorunun Cevap Ekrani
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“Simurg’a Yolculuk” metnine yonelik anlatici, s6z sanatlari, ana duygu ve sarkinin
ozellikleriyle ilgili sorular bulunmaktadir. Kullanicilar sorunun cevabini isaretledikten sonra
“Kontrol etmek i¢in tiklayiniz.” butonuna tikladiginda cevap ekrani agilmaktadir.

4.2. Tkinci Arastirma Sorusu ile ilgili Bulgular

Eski Tiirk edebiyati, Tiirkge egitimi, egitim bilimleri, egitsel yazilim gelistirme uzmanlart ve
bilgisayar programcilarinin TDCOTye iliskin goriisleri alinmistir. Uzman goriislerine iliskin
bulgular Tablo 1’de gosterilmistir.

Tablo 1

TDCOTye Yonelik Uzman Goriigleri

Uzman Goriisleri Uzman
Ana ekranda amag ve konu bilgisinin verilmesi Uy, Uqg, Ugs
Yardimm meniisiiniin hazirlanmasi Uy, U7, Ug, Ugs

Yazilim haritasinin olusturulmasi

Us, Ug, U1, Ugs

Ogrencilerin yazilimda kaldig1 yerden devam

f
3
4
4
TDgg)nTelnm edebilmesi _ _ Uz, Us, Uy, Uz, Uss >
Ozellikleri Ayarlanabilir ekran boyutunun eklenmesi Us, Us, U7, Ug, Uyz, Ugy, Uss 7
Yazilimda kullanici bilgileri kaydinin tutulmasi Uy, U, Upp, Ugs 4
Program tasarimcilarinin bilgilerinin eklenmesi U,, Ug, U7, Ug, Uy 5
Icerigin giincellenebilmesi U1, Uy, Us, Uz, Uy, Ugp, Ugs 7
Kullanim kilavuzunun olusturulmasi Uy, Us, Ug, Uy, Ugq, Ugs 6
Ku%la}mm kontrol panelinin daha iglevsel hale Uy, Uy, Uy, Upy, Uss 5
getirilmesi
Etkinlikler arasinda gegislerin kolaylastirilmasi Ug, U1g, U1o, Ugs 4
TDCOT’nin _Asil biligsel yiikiin 6ne ¢ikarilmasi Ug, U1q, Ugp, Ugz, Ugs 5
Bi¢imsel Konu dis1 bilissel yiikii azaltacak 6nlemlerin alinmasi Ug, U1g, U11, Uz, Ugs, Ugs 6
Ozellikleri U3, U5, Ue, Ug, Ullv Ulg, U]_3, 9
4
7

Gorsel tasarim Ogeleri arasinda tutarlilik saglanmasi

U14| U15

Gorsel tasarimda sekil zemin iligkisine dikkat edilmesi

Ugi Ul()l U13| Ul4

Standart bir yazi tipinin kullanilmasi

Uli UZi U5! U6| U7v U8v UlO
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U11 U21 U31 U4| U51 UGy U81

Icerigin sadelestirilmesi 10
_ Uiy, Usz, Uss
Icerikte gereksiz bilgilerin ayiklanmasi Uy, Us, Uy, Us, Ug, Ugp,Uqy 7
TDCOT nin Etkinliklerdeki kelimelerin anlamlarmin verilmesi Uy, Uz, Ug,Ug, Uq, Ug, Uyy 7
fcerisi Her metnin bir renk ile iliskilendirilmesi Ug, Uyg, U 3
Gerigt Uz, Uy, Us, U, Us, Usg, U
Dogru yanlis etkinliklerine ve sorulara ses eklenmesi Uz’ J’ 5 H6 Fo H10) T3 9
14, Y15
Bir kazanimla iligkilendirilmeyen icerigin ayiklanmasi Uy, Uz, Us, Us, Us, Uz, Us, 11

Ui, Usp, Ugz, Uss

Tablo 1’de uzman danigma grubunun tasarimin genel Ozellikleri, bigimsel ozellikleri ve
icerigine yonelik oneriler sunduklari goriilmektedir. Bulgulardan hareketle tasarimin bigimsel
ozellikleri ve igerigiyle ilgili diizeltmeler yapilmistir. TDCOT nin genel yapisina yonelik
diizeltme Onerileri de yazilimin temel prensiplerine uygun bir sekilde tasarima yansitilmigtir.
TDCOT nin pilot uygulamasinda bir Tiirk¢e egitimi uzmani tarafindan gozlem yapilmis ve
elde edilen bulgular Tablo 2°de gosterilmistir.

Tablo 2
TDCOT nin Pilot Uygulamasina Yonelik Uzman Gozlemi Sonuglari

Gozlem Gozlem Notlan

Tasarimda kullanilan yazi tipi standart héle getirilmeli

Etkinliklerde anlam1 verilmeyen kelimelerin anlamlar1 verilmeli

Etkinlik numaralar1 g6zden gecirilmeli

Etkinlik yonergeleri diizeltilmeli

Etkinliklerin igerigi 6grenci seviyesine gore diizeltilmeli

Yazma becerisi etkinliklerinin yazi alani sinirlandirilmali

Sorulara ses eklenmeli

Tasarim yazim kurallar1 bakimindan kontrol edilmeli

Kullanici kontrol paneli daha isglevsel hale getirilmeli

Etkinliklere “ek bilgi” boliimii eklenmeli

Dil bilgisi etkinlikleri daha anlagilir bicimde verilmeli

Tasarimin kaynakgasi olusturulmali

Temanin ana amaglar1 eklenmeli

BT siniflar1 bulunan okullar segilmeli

TDCOT nin “Akilli Tahta” ile kullanilabilirligi gozden gecirilmeli

Mevcudu 30’un iizerindeki siniflarda 6gretim durumlarinin ydnetimi yeniden diisiiniilmeli
Smiflarin fiziki kosullarmimn (151k, 1s1, ses) uygunlugu degerlendirilmeli

Internet erigiminin bulundugu smiflarmn varligi gdzden gegirilmeli

Ogrencilerin Tiirkce ders igerigine yonelik ilgilerinin daha yogun oldugu gdzlemlendi.
Ogrencilerin klasik Tiirk edebiyatina ydnelik motivasyonlarinin yiiksek oldugu gézlemlendi.
Ogrencilerin etkinliklerin bazilarini 6gretmen yonlendirmesi olmadan yaptiklar1 gézlemlendi.
Ogrencilerin agilir kapanir menii ile verilen kelimelerin anlamlarmi égrendikleri gdzlemlendi.
Ogrencilerin etkinlikleri yaparken (konusma, dil bilgisi etkinlikleri) zorlandiklar1 gdzlemlendi.

TDCOT nin
icerigi

Uygulama
Ortanu

Ogrenci
Tepkileri

Tablo 2°de tasarimin igerigi, uygulama ortami ve 6grenci tepkilerine yonelik gézleme iliskin
bulgular goriilmektedir. Gozlem sonuglarindan hareketle TDCOT’de diizeltmeler yapilmistir.

TDCOT’nin pilot uygulamasi 22 &grenciyle gerceklestirilmis, O0grencilerden tasarim ve
uygulamaya iliskin goriislerini yazmalar1 istenmistir. Bulgular Tablo 3’te gosterilmistir.



m Tiirkge Dersi icin Coklu Ortam Tasarimi Gelistirilmesi ve Degerlendirilmesi 352

Tablo 3

TDCOT 'nin Pilot Uygulamasina Yonelik Ogrenci Gériisleri

Kodlar Ogrencilerin Gériisleri Kodlar f
Dersler giizel gecti. 04,05, 06, 013, 014, 015, Olg, 021, 622 9

Duyussal Dersler eglenceli ve ilgi_(;ekiciydi. (::)5, (::)5, (")“15, O1g, 017, O16 6
ifadeler Derslerden ¢ok etkilendim. Qe, .(.)15,"019 3
Derslerden zevk aldim. 01,03, Oy, 3

Derslere adapte olamadim. 01, 1

Onceden duymadigim, yeni kelimeler dgrendim. 04, 0y, O4, 05, 07, Og, 011, O17, Oy 9

Kelimeler  Osmanh Tiirkgesine ait kelimeler 6grendim. 019, Oy 2
Kelimeleri 6grenemedim. 012, 1

Etkinliklerle 6grendiklerimi pekistirdim. 0,, O, 2

Etkinlikler  Etkinliklerle metni anladim. Og, O15, Oz, 3
Etkinliklerle yeni bilgiler edindim. (o} 1

Ogrenme  Dersler konulari anlamami sagladi. 019, O15, O15, Oz, O 5
icerik Eski donemdeki giirleri 6grendim. (?7, Og, O11, 017, Os5 5
Acik ve kapali heceleri 6grendim. Oy 1

TDCOT  {lk defa boyle bir dersle karsilastim. Os, Og, O3 3

Tablo 3 incelendiginde duyussal ifadeler, kelimeler, etkinlikler, 6grenme, igerik ve TDCOT
kodlarinin  olustugu goriilmektedir. Bulgulara gore oOgrencilerin  TDCOT’nin pilot
uygulamasin1 giizel, eglenceli ve ilgi cekici bulduklari; yeni kelimeler 6grendikleri ve
etkinliklerin konulari anlamalarimi sagladigi yoniinde goriis bildirdikleri belirlenmistir.
Ogrenci goriislerinden bazilar1 asagida verilmistir:

Os: “Bu derslerden ¢ok etkilendim, (dersler) cok eglenceli gecti. Derste bilmedigim kelimeleri
de ogrendim.”

Os: “Ben ilk defa boyle bir dersle karsilastim ve (dersi) cok begendim, ¢ok giizel bir dersti.
Cok akicryds, eglenceliydi. Insallah, yine béyle dersler isleriz!”

O17: “Derslerde bazi yabanci kelimeler duydum ve anlamlarini égrendim. Ayrica derslerde
siir yapilarint 6grendim. Ilgimi en ¢ok ceken boliim ise bir siivin nakarat boliimiiydii.

TDCOT’nin egitsel, gorsel, ¢oklu ortam, icerik, yonlendirme, kurulum ve kullanim
ozelliklerinin varligr ve yokluguyla ilgili olarak Tiirk¢e, bilisim teknolojileri ve yazilim
ogretmenlerinin EYDF’ye verdikleri yanitlar incelenmis ve istatistiki bulgular agiklanmistir.
Maddelerin ortalama ve standart sapma degerleri Tablo 4’te gésterilmistir.

Tablo 4
EYDF Tanmimlayici Test Sonuglar

Madde Ortalama Std. Sap.

X Ss.
1. Egitsel ozellikler
M1 Hedefkitlenin 6grenme gereksinimlerine uygunluk 106 3,36 ,896
M2 Hedeflerin uygun bi¢gimde belirtilmesi 106 3,36 ,885
M3 Ogrenen kitlesi agisindan tiimcelerin acik ve anlasilir olmasi 106 3,21 1,058
M4  Konuya dikkat ¢ekebilmesi 106 3,51 ,687
M5 Ogrencilerin 6n bilgilerini sinamasi 106 2,88 1,066
M6 Yonergelerin agik ve anlasilir olmasi 106 3,34 ,904

M7 Sayfa bagliklarinin konuyu yansitmasi 106 3,56 ,618
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M8 Istenmeyen unsurlardan (irk, din, dil, siddet, saldirganlik, korku, cinsiyet ayrimi
vb.) arnik olmasi

106 3,83 425

M9 Gereken her durumda 6grenciye geribildirim saglamasi 106 3,32 ,845
M10 Yeterli miktarda aligtirma ve uygulama yapma olanagi sunmasi 106 3,60 ,596
M11 Ders konularinin 6grenilmesini desteklemesi 106 3,43 ,862
2. Gorsel tasarim ozellikleri
M12 Metinlerin gereginden az veya fazla olmasi 106 2,61 1,176
M13 Meniilerin uygun tasarlanmasi 106 3,44 ,649
M14 Diigmelerin (buton) uygun tasarlanmasi 106 3,46 ,7106
M15 Sayfa basliklarmin yerlesim agisindan uygunlugu 106 3,55 ,664
M16 Gorsel tasarim ilkelerine uygunlugu 106 3,49 ,664

3. Coklu ortam ozellikleri

M17 Kullanilan ¢oklu ortam 6gelerinin (ses, video, metin, animasyon, simiilasyon,

. - 106 3,38 .867
resim, vb.) amaca uygunlugu

M18 Tiim isitsel unsurlarin (ses, miizik, konusma vb.) olmasi 106 3,32 ,857
M19 Yeterince gorsel unsurun (resim, video, grafik) olmasi 106 3,31 , 735
M20 Yeterince canlandirmanin (animasyon) olmasi 106 2,82 ,954
M21 Coklu ortam 6geleri ile ilgili agiklama ve gondermelerin uygunlugu 106 3,21 ,859

022 Video gibi gorsel unsurlar i¢in durdurma, ileri, geri, yeniden oynatma

Ozelliklerinin etkin ¢aligmasi 106 3,58 ,567

M23 Ses, miizik gibi isitsel unsurlar i¢in durdurma, ileri, geri, yeniden oynatma

ozelliklerinin etkin ¢aligmasi 106 347 782

4. icerik
M24 Igerikte dogru bilgilere yer verilmesi 106 3,63 ,637
M25 Igerikte giincel bilgilere yer verilmesi 106 2,96 1,103
M26 Konunun diger derslerle iligkilendirilmesi 106 2,78 1,187
M27 Konunun ger¢ek yasamla iliskilendirilmesi 106 2,86 1,150
M28 Igerigin basitten karmasiga/somuttan soyuta dogru diizenlenmesi 106 3,14 1,099
M29 Yazilim igerigine ait bir “Kaynakga” boliimiiniin olmasi 106 2,25 1,510
M30 Dilin, dogru ve etkili kullanilmasi 106 3,45 ,690
5. Yonlendirme
M31 Sayfalar arasi baglantilarin (ileri, geri, ana sayfa) yeterli olmasi 106 3,42 779
M32 Ogrenciye gerekli durumda ipuglar1 sunulmasi 106 3,15 ,944
M33 Yazilimda islevsel bir yardim meniisiiniin olmasi 106 2,64 1,296
M34 Etkilesimli bir yazilim haritasmin olmasi 106 2,62 1,283
M35 Yazilimin kullanimu ile ilgili gerekli yonlendirmelerin yazilimda olmast 106 2,98 ,976
6. Kurulum ve kullanim 6zellikleri
M36 Yazilimin, kullanim kilavuzuna bakilmadan kolaylikla kullanilabilmesi 106 3,15 ,848
M37 Yazilimin otomatik olarak kurulmasi 106 2,93 1,213
M38 Yazilimin ekran boyutunun kullanicinin istegine gore degistirilebilmesi 106 2,54 1,303
M39 Kullanicinin istedigi yerden yazilima baglayabilmesi 106 3,18 1,031
M40 Kullanicinin kaldig1 yerden sonradan kolaylikla devam edebilmesi 106 2,69 1,334
M41 Kullanict ad1 ve sifresi gibi kullanict bilgilerinin kaydimin tutulmasi 106 1,89 1,476
M42 Istediginde yazilimin ayarlarmni (arka plan, fon miizigi... vb.) degistirebilmesi 106 2,16 1,519
M43 Yazilimin kullanici komutlarina kisa siirede cevap verebilmesi 106 3,37 772
M44 Yazilim ekranindaki tiim 6gelerin islevlerinin agik ve anlagilir olmasi 106 3,29 ,804

Kullanim kilavuzunda yazilimin yiiklenmesi ve ¢alistiriimast ile ilgili
yonergelerin yeterli olmasi
Kullanim kilavuzunda yazilimin ¢aligmasi igin gerekli minimum sistem

106 2,75 1,163

M46 . . 106 2,71 1,161
gereksinimlerinin olmasi

M47 Kullanim kilavuzunda yazilim iireticileriyle iletisim bilgilerinin olmasi 106 2,53 1,448

M48 Yazilimin hatasiz ¢alismasi 106 2,83 1,028

M49 Yazilim igeriginin giincellenebilmesi 106 2,47 1,409

M50 Ek bir program kurmayi gerektirmeden caligabilmesi” 106 2,98 1,179
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Tablo 4’e gére EYDF de “Egitsel 6zellikler” boyutunda 8. madde (X=3,83), “Goérsel tasarim
ozellikleri” boyutunda 15. madde (X=3,55), “Coklu ortam &zellikleri” boyutunda 22. madde
(X=3,58), “Icerik” boyutunda 24. madde (X=3,63), “Yonlendirme” boyutunda 31. madde
(X=3,42) ve “Kurulum ve kullanim 6zellikleri” boyutunda 43. madde (X=3,37) en yiiksek
ortalamaya sahiptir. EYDF’de “Kurulum ve kullanim 6zellikleri” boyutunda 41 (X=1,89) ve
42. madde (X=2,16), “I¢erik” boyutunda 29. madde (X=2,25) en diisiik ortalamaya sahiptir.
Dolayisiyla Tiirkge ile bilisim teknolojileri ve yazilim &gretmenlerinin  TDCOT nin

ozelliklerini yeterli gordiigii ve tasarimin amacina hizmet ettigi sdylenebilir.

EYDEF’den alinabilecek en yiiksek puan-EYDF’den alinabilecek en diisiik puan/aralik sayisi
(200-0=200/5) formiiliiyle Tirkce ile bilisim teknolojileri ve yazilim O6gretmenlerinin
cevaplarinin ortalama agirlik degerleri hesaplanmistir. Formiile géore EYDF’de “Go6zlenmedi
(0)” 0-40, “Zayif (1)” 41-80, “Orta (2)” 81-120, “Iyi (3)” 121-160 ve “Cok iyi (4)” 161-200
aras1 seklinde yorumlanmustir. Cevaplarin ortalama agirlik degerleri Tablo 5°te gdsterilmistir.

Tablo 5
EYDF Ile Edinilen Verilerin Ortalama Agirltk Degerleri

Derecelendirme Deger Frekans (f) Yiizde (%)
Gozlenmedi 0,00 0 0
Zayif 1,00 1 0,9
Orta 2,00 13 12,3
Iyi 3,00 34 32,1
Cok iyi 4,00 58 54,7
Toplam 106 100.0

Tablo 5’¢ gore EYDF’yi cevaplayan Tirkce ve bilisim teknolojileri ve yazilim
ogretmenlerinin %0,9’u (f=1) “Zayif’, %12,3’ii (f=13) “Orta”, %32,1’i (f=34) “Iyi” ve
%54,7’s1 (f=58) de “Cok iyi” segeneklerini tercih etmislerdir. Dolayistyla TDCOT nin egitsel
yazilim niteliklerine sahip oldugu ve egitim amaciyla kullanilabilecegi ifade edilebilir.

Veri setinin normal dagilip dagilmadigini belirlemek amaciyla normallik testleri yapilmistir.
Arastirmada 6rneklem sayis1 50’nin iizerinde (n=106) oldugu icin EYDF toplam puani ve alt
boyutlar1 puan ortalamalarina iliskin “Kolmogrov-Smirnov” testi sonuglari incelenmis ve test
sonuglarmin anlamli oldugu (p<0,05) tespit edilmistir. Alan yazininda bir veri setinin normal
dagilip dagilmadigina tek bir test sonucuna gore karar vermenin dogru olmadigr ve
“histogram, Q-Q grafigi, carpiklik ve basiklik” degerlerinin de incelenmesi gerektigi ifade
edilmektedir (Secer, 2013). Yapilan analiz sonucunda EYDF ile elde edilen veri setinin
“histogram ve Q-Q grafikleri”, carpiklik ve basiklik degerlerinin normale yakin bir dagilim
gosterdigi degerlendirilmis ve garpiklik, basiklik degerleri Tablo 6’da gosterilmistir.

Tablo 6
EYDF Ile Edinilen Verilerin Carpiklik ve Basiklik Degerleri

Alt boyutlar N  Ortalama X Medyan Std. Sapma Skewness Kurtosis
A Egitsel Ozellikler 106 37,40 39,00 5,66 -1,003 ,666
E L Goérsel Tasarim Ozellikleri 106 16,55 16,00 2,57 -,294 -,800

Coklu Ortam Ozellikleri 106 23,08 24,00 3,99 -,957 ,937
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Icerik 106 21,07 22,12 5,37 - 721 -,800
Yonlendirme 106 14,80 15,00 3,82 -,600 327

Kurulum ve Kullanim Ozellikleri 106 41,47 43,50 11,33 -,689 ,207
EYDF Toplam Puan 106 154,39 162,00 27,36 -,622 -,466

Tablo 6 incelendiginde EYDF toplam puani ve alt boyutlar1 medyan ve aritmetik
ortalamalarinin birbirine yakin, ¢arpiklik (skewness) ve basiklik (kurtosis) katsayilarinin da
istenilen diizeyde oldugu goriilmektedir. Dolayisiyla veri setinin normal dagildigi ifade
edilebilir. Tiirkge ve bilisim teknolojileri ve yazilim 6gretmenlerinin EYDF puan ortalamalari
arasinda bir fark bulunup bulunmadigimi belirlemek icin bagimsiz Srneklemler t-testi
uygulanmis ve bulgular Tablo 7°de gosterilmistir

Tablo 7

Tiirkge, Bilisim Teknolojileri ve Yazilim Ogretmenleri EYDF Bagimsiz Orneklemler t- Testi
Sonuclart

EYDF Alt Boyutlarn n Brang Ort + Std. Sap. t p

Egitsel ozellikleri ;g ? :l'fllzzyar gzzgﬁgg 2890 0,005
Gorsel tasarim Ozellikleri ;g ?ii.llg(izzyar ig:ggii:?g -0,208 0,835
Coklu ortam dzellikleri ;g ? :l'fllzzyar ;‘z‘zgjgi 2645 0,009
s S
Yénlendirme 52 5 ﬂf’ﬁiiyar }f‘;ggég 2631 0,010
Kurulum ve kullanim ézellikleri 52 5 ﬂf’ﬁiiyar ‘3‘2(2);?1333 3909 0,000

Tablo 7’ye goére EYDF “Egitsel Ozellikleri” boyutunda Tiirkge Ogretmenlerinin puan
ortalamas1 X=36,48; bilisim teknolojileri ve yazilim 6gretmenlerinin puan ortalamas1 X=39,96
bulunmustur. Bagimsiz drneklemler t-testi sonucunda Tiirkge, bilisim teknolojileri ve yazilim
ogretmenlerinin “Egitsel 6zellikler” boyutu ortalamalar arasinda énemli diizeyde anlamli fark
(t104=2.890, p<0.05) oldugu tespit edilmistir. Dolayisiyla bilisim teknolojileri ve yazilim
ogretmenlerinin TDCOT’ nin egitsel Ozelliklerini Tiirkge Ogretmenlerine gore daha iyi
bulduklari ifade edilebilir.

EYDF “Gérsel tasarim ozellikleri” boyutu Tiirkge dgretmenlerinin puan ortalamasi X=16,58
iken bilisim teknolojileri ve yazilim Ogretmenleri puan ortalamasi X=16,46 bulunmustur.
Bagimsiz orneklemler t-testi sonucunda Tirkce ile bilisim teknolojileri ve yazilim
ogretmenlerinin “Gorsel tasarim Ozellikleri” boyutu ortalamalart arasinda anlamli bir fark
(t104=-0.208, p<0.05) gorilmemistir. Dolayisiyla Tiirk¢e ile bilisim teknolojileri ve yazilim
ogretmenlerinin TDCOT’nin gorsel tasarim o6zelliklerini benzer sekilde degerlendirdikleri
sOylenebilir.

EYDF “Coklu ortam &zellikleri” boyutu Tiirkge dgretmenlerinin puan ortalamasi X=22,48
iken bilisim teknolojileri ve yazilim 6gretmenlerinin puan ortalamasit X=24,75 bulunmustur.
Bagimsiz drneklemler t-testi sonucunda Tiirkce, bilisim teknolojileri ve yazilim 6gretmenleri
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“Coklu ortam 0Ozellikleri” boyutu ortalamalari arasinda onemli diizeyde anlamli bir fark
(t104=2.645, p<0.05) oldugu tespit edilmistir. Dolayisiyla bilisim teknolojileri ve yazilim

ogretmenlerinin TDCOT nin ¢oklu ortam 6zelliklerini Tiirkge 6gretmenlerine gore daha iyi
bulduklar1 ifade edilebilir.

EYDF “Icerik” boyutu Tiirk¢e dgretmenlerinin puan ortalamas1 X=19,38; bilisim teknolojileri
ve yazilim dgretmenleri puan ortalamasi1 X=25,78 bulunmustur. Bagimsiz 6rneklemler t-testi
sonucunda Tiirkge, bilisim teknolojileri ve yazilim 6gretmenleri “Igerik” boyutu ortalamalar
arasinda Onemli diizeyde anlamli bir fark (t;04=6.323, p<0.05) oldugu tespit edilmistir.
Dolayisiyla bilisim teknolojileri ve yazilim 6gretmenlerinin TDCOT nin igerik boyutunu
Tiirk¢e 0gretmenlerine gore daha iyi bulduklari sdylenebilir.

EYDF “Yonlendirme” boyutu Tiirkce Ogretmenlerinin puan ortalamasi X=14,23; bilisim
teknolojileri ve yazilim &gretmenlerinin puan ortalamasi X=16,39 bulunmustur. Bagimsiz
orneklemler t-testi sonucunda Tiirk¢e ile bilisim teknolojileri ve yazilim Ogretmenleri
“Yonlendirme” boyutu ortalamalar1 arasinda 6nemli diizeyde anlamli bir fark (t;04=2.631,
p<0.05) oldugu tespit edilmistir. Bilisim teknolojileri ve yazilim 6gretmenlerinin TDCOT nin
icerigini Tiirk¢e dgretmenlerine gore daha iyi bulduklar: ifade edilebilir.

EYDF “Kurulum ve kullanim 6zellikleri” boyutu Tiirk¢e 6gretmenlerinin puan ortalamasi
X=39,05; bilisim teknolojileri ve yazilim Ogretmenlerinin puan ortalamas: ise X=48,21
bulunmustur. Bagimsiz 6rneklemler t-testi sonucunda Tiirk¢e ile bilisim teknolojileri ve
yazilim Ogretmenleri “Kurulum ve kullanim o6zellikleri” alt boyutu ortalamalari arasinda
onemli diizeyde anlamli bir fark (t104=2.631, p<0.05) oldugu tespit edilmistir. Dolayisiyla
bilisim teknolojileri ve yazilim ogretmenlerinin  TDCOT’nin kurulum ve kullanim
ozelliklerini Tiirkge 6gretmenlerine gore daha iyi bulduklart s6ylenebilir.

Tiirkce ile bilisim teknolojileri ve yazilim dgretmenlerinin EYDF toplam puan ortalamalar
karsilastirilmis ve bulgular Tablo 8’de gosterilmistir.

Tablo 8

Tiirkge, Bilisim Teknolojileri ve Yazilim Ogretmenleri EYDF Toplam Puan: Ortalamalar:
Bagimsiz Orneklemler Igin t- Testi Sonuglar

n Brans Ort+ Std. Sapma t p
28 Bilgisayar 171,57+19,10
EYDF Toplam Puan 78 Tiirkce 14820427 33 4,163 0,000

Tablo 8’e gore EYDF toplam puanina iliskin Tiirkge Ogretmenlerinin puan ortalamasi
X=148,22 iken bilisim teknolojileri ve yazilim &gretmenlerinin puan ortalamasi X=171,57
bulunmustur. Bagimsiz 6rneklemler t-testi sonucunda Tiirkg¢e ile bilisim teknolojileri ve
yazilim 6gretmenleri EYDF toplam puan ortalamalar1 arasinda 6dnemli diizeyde anlamli bir
fark oldugu (t104=4.163, p<0.05) tespit edilmistir. Bu bulgudan hareketle bilisim teknolojileri
ve vyazilim oOgretmenlerinin TDCOT’y1 egitsel yazilim 06zellikleri bakimdan Tiirkce
Ogretmenlerine gore daha iyi bulduklari ifade edilebilir.
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Sonuc ve Oneriler

Tiirkge dersi igin g¢oklu ortam tasarimi gelistirilmesi ve degerlendirilmesi amaglanan
arastirmanin sonuglar1 bu boliimde agiklanmis ve tartisiimistir.

TDCOT’nin gelistirilme siirecinde; tasarimin amacinin ve hangi kuram, model ve ilkelere
gore sekillendirileceginin belirlenmesi, siirecin yonetiminde ve degerlendirme siireclerinde
basvurulacak ilkelerin olusturulmasi, tasarimin egitsel, gorsel, coklu ortam, igerik,
yonlendirme, kurulum ve kullanim ozelliklerinin secilmesi gibi bilesenler bulunmaktadir.
Arastirmada tasarimin gelistirilmesinde kullanilan yazilim dillerinin, hedef grubun ve hedef
grubun Ozelliklerinin belirlenmesi; 6grenci kazanimlarinin ve igerigin secilmesi; igerigin ders
programlariyla uyumunun kontrol edilmesi ve igerigin sunumunda kullanilan ¢oklu ortam
Ogelerinin hazirlanmasi; igerigin ve tasarimin degerlendirilmesi gibi bilesenlerin ¢oklu ortam
tasarimi1 gelistirme silirecinin temel unsurlar1 oldugu sonucuna varilmistir. TDCOT nin
gelistirilmesinde alan yazininda belirtilen (Lee & Owens, 2000) bes asamali bir siire¢ takip
edilmistir. Bu asamalar analiz, tasarim, gelistirme, uygulama ve degerlendirmedir. ihtiya¢ ve
teknoloji analizinin gergeklestirilmesi, tasarim siirecinin planlanmasi, tasarim ekibinin
olusturulmas1 ve gorev dagiliminin yapilmasi, tasarim standartlarimin belirlenmesi, ¢oklu
ortam unsurlarinin se¢imi, igerigin akis semasinin olusturulmasi ve maliyetin hesaplanmasi
TDCOT’yi gelistirme siirecinin ortaya ¢ikardigi bilesenlerdir.

Aragtirmada “tasarim siireci” birbirini tamamlayici, zaman zaman siire¢leri tekrar eden ve i¢
ice gecmis bir dongii seklinde gergeklesmistir. Tasarim gelistirme siirecinde bilgi toplama,
degerlendirme, tasarlama ve ayni siirecin tekrar edilmesinin TDCOT nin egitim amaciyla
kullanilabilirligini etkiledigi sonucuna varilmistir. Dolayisiyla ¢oklu ortam tasarimi
gelistirmenin devingen bir siire¢ gerektirdigi ifade edilebilir.

Arastirmada TDCOT’nin pilot uygulamasi yapilmis, uzman ve O&grenci goriislerine
basvurulmus ve EYDF ile Tiirkce, bilisim teknolojileri ve yazilim 6gretmenlerinin tasarimi
degerlendirmesi saglanmistir.

Arastirmada TDCOT’ye iliskin uzman goriislerinin tasarimin genel ozellikleri, bi¢imsel
ozellikleri ve igerigi cercevesinde oldugu tespit edilmistir. Uzmanlarin tasarimda amag ve
kazanimlarin verilmesi, yardim meniisiiniin hazirlanmasi, yazilim haritasinin ve kullanim
kilavuzunun olusturulmasi, icerigin giincellenebilmesi ve ekran boyutunun ayarlanabilmesi,
kullanic1 bilgilerinin kaydedilmesi ve kullanicilarin kaldigi yerden devam edebilmesi
temalarinda goris bildirdikleri belirlenmistir. Uzmanlarin TDCOT ’nin bigimsel 6zellikleriyle
ilgili kullanict kontrol panelinin nitelikleri, etkinlikler arasi gegisler, asil biligsel yiikiin
vurgulanmasi ve konu dis1 biligsel yiikiin azaltilmasi, gorsel tasarim ogelerinin tutarliligi ve
sekil-zemin iligkisi bakimindan uygunlugu, yazi fontu temalarinda goriis bildirdikleri tespit
edilmistir. Uzmanlar tasarimin igerigiyle ilgili sadelik, gereksiz bilgilerin ayiklanmasi, kelime
anlamlari, metinlerin bir renkle iligskilendirilmesi ve etkinliklere efekt eklenmesiyle ilgili
goriis bildirmislerdir. Sonuglara gore ¢oklu ortam tasarimlarinda yazilim haritasi, kaynakea,
kullanim kilavuzu, tasarimci; kullanici kontrolii, gorsel ozellikler, icerigin hedeflerle iliskisi,
icerigin sadeligi ve 6grenme ilkeleriyle tutarliligi gibi unsurlarin 6nemli oldugu sdylenebilir.
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Arastirmada yapilan gozlem sonucunda tasarimin igeriginde yazi tipi, kelime anlamlari,
etkinlikler, efektler, kullanici kontrol paneli, kaynak¢a, dil bilgisi etkinlikleri ve amaglar

temalarinin one ¢iktig1 tespit edilmistir. Uygulama ortami1 agisindan BT siniflarinin secilmesi,
akilli tahta kullanimi, smif mevcudu, smifin fiziki kosullari, internet erigimi temalari
vurgulanmistir. Ogrenci tepkilerinde ise derse yonelik ilgi, motivasyon ve bireysel dgrenme
becerisinin arttig1, 6grencilerin, bazi etkinlikleri yapmakta giicliik ¢ektikleri gozlemlenmistir.
Dolayistyla igerigin hedef gruba uygunlugu, uygulama ortami ve 6grenci tepkileri bakimindan
tasarimin degerlendirilmesi gerektigi sdylenebilir.

Pilot uygulama sonrasinda 6grenciler duygusal tavir, kelimeler, etkinlikler, 6grenme, igerik ve
TDCOT c¢ergevesinde olumlu gériis bildirmislerdir. Ogrenciler dersleri eglenceli, zevkli, ilgi
¢ekici bulduklarini, yeni bilgiler edindiklerini, konulari anladiklarin1 ve yeni konularla
karsilagtiklarin1  belirtmislerdir. Dolayisiyla tasarim gelistirme siirecinde hedef grubun
ozellikleri ve goriislerinin degerlendirilmesi gerektigi sOylenebilir.

TDCOT’nin degerlendirildigi EYDF’nin “Egitsel ozellikler”, “Coklu ortam 6zellikleri”,
“Igerik”, “Yonlendirme”, “Kurulum ve kullanim 6zellikleri” alt boyutlarinda Tiirkge, bilisim
teknolojileri ve yazilim &gretmenlerinin puan ortalamalar arasinda énemli diizeyde farklilik
oldugu belirlenmistir. “Gorsel tasarim oOzellikleri” alt boyutunda ise Ogretmenlerin puan
ortalamalar1 arasinda herhangi bir farklilik tespit edilmemistir. Dolayisiyla bilisim
teknolojileri ve yazilim ogretmenlerinin  TDCOT’nin egitsel, ¢oklu ortam, igerik,
yonlendirme, kurulum ve kullanim o&zelliklerini Tiirkce Ogretmenlerine gore daha yeterli
bulduklar1 ifade edilebilir. TDCOT’nin gorsel tasarim Ozelliklerinin ise Ogretmenler
tarafindan aynm1 diizeyde kabul gordiigi soOylenebilir. Bilisim teknolojileri ve yazilim
ogretmenlerinin TDCOT nin 6zelliklerini olumlu yonde degerlendirmeleri bu dgretmenlerin
egitsel yazilim gelistirmeye iligskin egitim almig olmalar1 ve konuyla ilgili daha fazla bilgi ve
beceriye sahip olmalariyla agiklanabilir. Dolayisiyla TDCOT nin egitsel yazilim niteliklerine
sahip oldugu ve egitim amaciyla kullanilabilecegi s6ylenebilir.

Coklu ortam tasarimini konu edinen c¢aligmalar incelendiginde genellikle uygulamaya doniik
arastirmalarin yapildig goriilmektedir. Williams (2013) ¢oklu ortam materyallerinin ikinci dil
olarak Cince 0gretiminde etkili oldugunu belirtmistir. Mendoza Coreas (2018) da etkilesimli
iceriklerin dgrencilerin kelime 6grenmelerini gelistirdigi ve derse yonelik motivasyonlarini
artirdigin1  raporlamigtir. Bu arastirmanin  sonuglarinin, Williams (2013) ve Mendoza
Coreas’in (2018) yaptiklar1 aragtirma sonuclartyla tutarli oldugu ifade edilebilir. Yildiz’in
(2010) yaptig1 ¢alismada ¢oklu ortam uygulamalarinin ilk okuma ve yazma egitiminde etkili
olup olmadig1 incelenmis ve olumlu sonug rapor edilmistir. Yildiz’in (2010) yaptig1 aragtirma
coklu ortam uygulamalarinin etkililigini ortaya koymasi bakimindan bu arastirma sonuglariyla
benzer oldugu sdylenebilir. Abdulrahaman ve digerlerinin (2020) ¢oklu ortam teknolojilerinin
sistematik incelemesini yaptiklari arastirmada ¢oklu ortamlarin sahip oldugu bilesenler tespit
edilmis ve olusturulan ¢oklu ortam teknolojilerinin basarisinin yiiksek oldugu rapor edilmistir.
Abdulrahaman ve digerlerinin (2020) ortaya koydugu sonuclarla karsilastirildiginda
TDCOT’nin de benzer bilesenlere sahip oldugu sdylenebilir.
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Aragtirmanin sonuglarindan hareketle ¢oklu ortam gelistirme siirecinin ayrintili bir planinin
yapilmasi, tasarim asamasinda ve sonrasinda da ¢oklu degerlendirme yapilmasi Onerisinde
bulunulabilir. Ayrica tasarim gelistirmenin devingen bir siire¢ oldugu ve belirli ilkeler
cercevesinde siirecin tekrar edilmesinin tasarimin kalitesini artiracagi ifade edilebilir.

Coklu ortam tasarimi gelistirme siirecinde alan uzmanlarinin goriislerinin tasarimcilara farklh
bakis agilar1 sunabilecegi ifade edilebilir. Coklu ortam uygulamalarinin dikkat ¢ektigi, amag
ve kazanimlara ulagsmada etkili oldugu, dolayisiyla derslerde ¢oklu ortam uygulamalarinin
kullanilabilecegi sdylenebilir.

Aragtirmada Tiirk¢e dersi zaman ve mekan temasi ¢ergevesinde ve eski Tiirk edebiyati
metinleriyle TDCOT gelistirilmistir. Tilirk¢e egitiminde farkli tema ve konularin 6gretiminde
veya farkli disiplinlerde egitim materyali olarak ¢oklu ortam tasarimlari gelistirilebilir.
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Extended Abstract

The goal of raising individuals who possess lifelong learning and problem-solving skills and
adapt to change is reflected in educational programs and practices. Today, online classes,
remote education, artificial intelligence applications, game-based learning designs, and
augmented reality applications have gained prominence.

The proliferation of multimedia applications in educational activities is a result of
developments in educational technology. Educational technology is shaped by
communication, interaction, environment, culture, teaching, and learning (Spector, 2016). It
offers benefits such as facilitating learning, providing active and concrete learning, and
forming the basis of progressive learning (Riza, 1997).

The cognitive theory of multimedia learning suggests that learning is an individual process
and individuals learn facts, concepts, procedures, and strategies as a result of their
experiences. According to this theory, individuals can learn better when verbal materials are
supplemented with effective visuals. The multimedia learning theory poses the following
questions: “How does presenting verbal content with visuals affect learning? What makes
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visuals effective? How are people affected by verbal content and visuals?” (Mayer, 2002;
Mayer, 2009).

When the literature is examined, it is observed that multimedia applications related to reading
(Biancarosa & Griffiths, 2012; Yildiz, 2010), listening (Mendoza Coreas, 2018; Rassaei,
2017), speaking (Mkdadi, 2019) and writing (Cirali, 2014; Lim & Phua, 2019) skills in
language teaching have been conducted.

The present study aims to develop and analyze a multimedia design for Turkish language
teaching. The questions “What is the process of developing multimedia design for Turkish
course like?” and “What is the Turkish Course Multimedia Design according to Turkish
teachers, information technologies and software teachers, experts and eighth grade students
like?” were answered.

In the study, which was conducted based on a multi-stage mixed-method study design, first,
design development processes were followed, qualitative data were collected, and the
“Turkish Course Multimedia Design” (TCMD) was developed. Then, the multimedia design
was piloted, expert and student opinions were obtained and analyzed. In the last stage, the
TCMD was revised and evaluated.

The study group consisted of 143 individuals, including 22 students and 15 experts in the
qualitative phase and 78 Turkish and 28 information technologies and software teachers in the
quantitative phase.

The “Educational Software Evaluation Form” (Ates, 2011), “Student Interview Form” and
“Semi-structured Expert Interview Form” were used as data collection tools. Qualitative data
were analyzed through content analysis and quantitative data were analyzed via descriptive
and inferential statistical techniques.

The development process of the TCMD involves a series of components such as the
identification of the design purpose and the theories, models, and principles on which the
design development process will be based, the establishment of the principles to be used in
the management and evaluation of the process, and the selection of the educational, visual,
multimedia, content, orientation, installation and usage features of the design. Design
development involves the determination of software languages, the target group, and the
characteristics of the target group; the selection of student outcomes and content; checking the
compatibility of the content with the curriculum; and the preparation of multimedia
components used in the presentation of the content.

The TCMD was designed as a “special tutorial software”, but the design also included
practice, repetition, problem solving and game activities. Therefore, the multimedia
development process may require the use of different software types in conjunction. The
TCMD was created using HTML5, JavaScript, CSS (Cascading Style Sheets), Jquerry,
Language, Library, and related technologies. The Visual Studio, notepad++ and Atom
software were used to program the design. The designs and templates in the software were
prepared on the Adobe Photoshop and Adobe Illustrator programs. The introductory video for
the TCMD was created with Vegas Pro and the multimedia design was developed as a client-
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based, individual learning material in which all management and control is delegated to the
users. The design includes 1 listening, 3 reading and 2 extensive reading texts; 6 preparation
activities; 4 listening, 15 reading, 4 speaking, 6 writing, 4 grammar, 16 old Turkish literature
activities and 19 evaluation questions.

The experts expressed opinions on the general features, formal features, and content of the
design. The experts also shared their opinions on providing objectives and achievements in
the design, preparing the help menu, creating the software map and user guide, adding the
information of the designers, updating the content, adjusting the screen size, saving the user
information, and adding the ability to continue from where the users left off. It was observed
that the experts expressed opinions on the formal features of the TCMD in terms of the
qualities of the user control panel, transitions between activities, emphasizing the main
cognitive load and reducing the irrelevant cognitive load, consistency of visual design
elements and appropriateness in terms of shape-ground relationship, and fonts. The experts
also stated their opinions on the themes of simplicity, eliminating unnecessary information,
word meanings, associating texts with a color, and adding effects to the activities. Therefore,
it can be said that multimedia designs can be designed by evaluating them based on the
software map, bibliography, user manual, designer, user control, visual features, the
relationship of the content with the objectives, simplification of the content and consistency
with learning principles.

As a result of the observation, the content of the design, the application environment and
student reactions were evaluated. It was determined that the themes of font, word meanings,
activities, effects, user control panel, bibliography, grammar activities, and objectives were
prominent in the content of the design. In terms of the application environment, it was
determined that the themes of choosing ICT classrooms, using smart boards, class size,
physical conditions of the classroom, and internet access were emphasized. In student
reactions, it was observed that interest, motivation, and individual learning skills increased,
and students had difficulty performing some of the activities. Following the application, it was
found that the students expressed their opinions within the framework of emotional attitude,
vocabulary, activities, learning, content and the TCMD. It was determined that the students
found the lessons fun, enjoyable, interesting, acquired new information through the activities,
understood the subjects and encountered new subjects.

There was a significant difference between the mean scores of Turkish, information
technologies and software teachers in the dimensions of “Educational features”, “Multimedia
features”, “Content”, “Guidance”, and “Installation and usage features” of the ESEF, through
which the TCMD was evaluated. In the “Visual design features sub-dimension, no difference
was found between the mean scores of the Turkish, information technologies and software
teachers. Therefore, it can be stated that the information technologies and software teachers
find the educational features, multimedia features, content, guidance, installation, and usage
features of the TCMD more adequate than the Turkish teachers. It can also be said that the
visual design features of the TCMD are equally approved by the teachers. The positive
evaluation of the features of the TCMD by the information technologies and software teachers
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can be explained by the fact that these teachers have received training on educational software
development and have more knowledge and skills on the subject. The findings indicate that
the TCMD possesses the essential characteristics of educational software, making it suitable
for educational purposes. Furthermore, it was determined that the TCMD effectively served
its intended purpose, demonstrating both applicability and usefulness. To enhance the design
and implementation of such multimedia applications, it is recommended to develop a detailed
plan for the multimedia development process and conduct evaluations both during and after
the design phase. Consulting experts in the field during the development stage can provide
valuable perspectives to designers, enriching the final product. Additionally, multimedia
applications can be effectively integrated into Turkish lessons, serving as versatile educational
materials for teaching various themes and subjects within Turkish education or even across
other disciplines.
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Ozet: Arastirma, dijital hikdyelerin dinleme tutumuna etkisini incelemek amaciyla, karma yontem arastirma
desenlerinden agiklayict ardigik desen kullanilarak hazirlanmistir. 2023-2024 egitim-6gretim yili II. doneminde
Kars merkezde bulunan bir ortaokulda okuyan 72 6grenciyle 8 haftalik bir ¢alismayi kapsayacak sekilde
yiriitiilmiistiir. Veri toplama araci olarak dinleme tutumu 0&lgegi ve yari yapilandirilmig goriisme formu
kullanilmistir. Arastirmanin nicel agsamasinda deneysel desenlerden 6n test-son test kontrol gruplu yar1 deneysel
aragtirma deseni kullanilmistir. Calismada deney grubunun dersleri dijital hikaye anlatimi kullanilarak
planlanmis, kontrol grubunda ise mevcut yontemlerle ders islenmistir. Deneysel uygulama sonunda dinleme
tutumu Slgegi son test olarak uygulanip, elde edilen veriler analiz edilmistir. Arastirmanin nitel asamasinda
olgubilim deseni kullanilmistir. Arastirmacilar tarafindan hazirlanan yari yapilandirilmig goriisme formu
kullanilarak deney grubu o6grencilerinden goniillii 20 kisiyle goriisme yapilmistir. Goriismelerden elde edilen
veriler degerlendirilmis, bulgular yorumlanarak sunulmustur. Arastirma sonucunda deney ve kontrol grubu
Ogrencilerinin dinleme tutum &lgegi On test ve son test puanlari istatistiksel olarak Karsilastirilmistir. Deney
grubu Ogrencilerinin puanlarinin aritmetik ortalamasmin kontrol grubu o6grencilerinin puanlarmin aritmetik
ortalamasindan yiiksek oldugu goriilmiis, yapilan analizler sonucunda istatistiksel olarak anlamli fark oldugu
saptanmustir. Yapilan goriismelerden elde edilen bulgulara gore, 6grencilerin dijital hikdye uygulamasina iliskin
goriislerinin  ¢ogunlukla olumlu oldugu tespit edilmistir. Arastrma sonuglarina gore, dijital hikayelerin
ogrencilerin dinleme tutumuna yonelik goriislerinde olumlu etkisinin oldugu saptanmuistir.

Anahtar Kelimeler: Dijital hikayeler, dinleme becerisi, dinleme tutumu, egitim teknolojileri, Tiirkge egitimi.

THE EFFECT OF DIGITAL STORIES ON THE LISTENING ATTITUDES OF
SECONDARY SCHOOL STUDENTS

Research Article
Received: 29.06.2024 | Accepted: 15.11.2024 | Published: 23.12.2024

Abstract: This research was prepared using an explanatory sequential design, one of the mixed methods
research designs, in order to examine the effect of digital stories on listening attitude. It was conducted in the
second semester of the 2023-2024 academic year, covering an 8-week study with 72 students studying in a
secondary school in Kars. Listening attitude scale and semi-structured interview form were used as data
collection tools. In the quantitative phase of the research, a quasi-experimental research design with a pretest-
posttest control group, one of the experimental designs, was used. In the study, the lessons of the experimental
group were planned using digital storytelling, while the lessons of the control group were taught using regular
methods. At the end of the experimental application, the listening attitude scale was administered as a posttest
and the data were analyzed. Phenomenological design was used in the qualitative phase of the research.
Interviews were conducted with 20 volunteers from the experimental group using the semi-structured interview
form prepared by the researcher. The data obtained from the interviews were evaluated, and the findings were
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interpreted and presented. To interpret the results, the listening attitude scale pre-test and post-test scores of the
experimental and the control group were compared statistically. It was observed that the arithmetic averages of
the scores of the experimental group were greater than the arithmetic averages of the scores of the control group
students, and as a result of the analysis, it was determined that there was a statistically significant difference.
According to the findings obtained from the interviews, it was determined that the students' opinions regarding
the digital story application were mostly positive. According to the research results, digital stories had a positive
effect on students' views on listening attitudes.

Keywords: Digital stories, educational technologies, listening attitude, listening skills, Turkish education.

Giris

[letisimi saglayan en temel unsur dildir. Etkili bir iletisim i¢in bireyin dinlemeyi 6grenmesi,
etkin dinleme yetenegi ve aliskanligi kazanmasi gerekir (Demir Atalay ve Melanlioglu, 2016).
Bir dili 6grenmenin yolu temel dil becerilerini 6grenmekle miimkiindiir (Batluralkiz ve
Karakus Taysi, 2021). Dilin dort temel unsurundan biri olan dinleme, kisiler arasinda
iletisimin vazgeg¢ilmez bir ogesi olarak, anlaticinin iletisini anlama ve yorumlama g¢abasi;
isitme eylemini de kapsayan, karmasik, aktif bir siire¢; ¢ok yonlii bir olgu; amagli bir eylem
ve insanin se¢me Ozgiirliigiiniin de bir yansimasi olarak insan beyninin biligsel siireclerini
gerektiren zihinsel bir etkinliktir (Epgacan, 2013). Dinleme, bireyin ¢evresinde olup bitenleri
anlama ve bilgi edinmede kullandigi en pratik beceridir (Okcan, 2023). Dinleme, bir
konugmada sunulan fikirleri anlamak, yorumlamak, degerlendirmek, diizenlemek, belirlemek,
hatirlamaya deger oldugunu diisiiniilen seyleri se¢mek veya kaldirmak olarak tanimlanabilir
(Taser, 2012). Gilines’e (2007) gore dinleme; ses, isitme, diisiinme, anlama, bagdastirma,
elestirme, zihinde yapilandirma gibi ses, kulak ve beynin ¢esitli fonksiyonlarindan olusan
karmasik bir siirectir. Dinleme {izerine yapilan tanimlardan hareketle dinlemenin duymakla
baslayip anlama, yorumlama ve tepkide bulunma gibi bircok siireci kapsayan fiziksel ve
zihinsel bir faaliyet oldugu goriilmektedir (Yazar, 2023). Tirk Dil Kurumu (2020) Tiirkce
Sozliik’te “dinlemek™ konu bashg altinda “isitmek icin kulak vermek” tanimini yapmustir.
Ozbay’a (2011) gore dinleme konusulan veya sesli okunan s6zlii mesajlar1 dogru bir sekilde
anlayabilmek olarak tanimlanir. Tiifek¢ioglu’na (2014) gore ise dinleme isitme organlari ile
duyulan seslerin beyinde anlamlandirilma siirecidir. Konusmada ortaya atilan diigiinceleri
anlamayi, yorumlamay1, degerlendirmeyi, organize etmeyi, aralarindaki iligkileri belirlemeyi

sonrasinda saklanmaya deger bulunanlar1 secip ayirmayr ifade eden dil becerisidir (Taser,
2000, s. 214).

Alan yazininda yer alan tanimlamalara bakildiginda Erigkin (2022), dinleme i¢in 6ne ¢ikan su
ortak ozellikleri siralamaktadir:

e Dinleme isitmeden farkli bir eylemdir.

¢ Dinleme, anlaticinin iirettigi mesajlart anlamay1 da kapsayan bir siirectir.

e Dinleme, bazi durumlarda tepki vermeyi, jest veya mimikler yardimiyla dinlenen
seyin anlasildigini belli etmeyi gerektirir.

¢ Dinleme edilgen degildir, bir¢ok bilissel islem gerektiren zihinsel bir eylemdir.

Dinleme becerisi anne karnindayken baslamakta ve bireyler gelen sesleri dinleyip bu seslere
tepki vermektedir (Bilgi¢ ve Savas, 2019). Dinleme dongiisel bir siirectir. Kisinin verdigi bir



m Dijital Hikayelerin Ortaokul Ogrencilerinin Dinleme Tutumuna Etkisi ® 368

tepki kars1 taraf i¢in uyari niteligi tagimaktadir. Dinlemeye yonelik uygun ve olumlu bir tutum
gelistirmek, iyi bir dinleme i¢in kilit rol oynar. Etkili bir dinleme konusanlara karsi ilgili

olmay1 gerektirir. Temel becerilerin gelismesine temel olan dinleme becerisi, ilginin ve
motivasyonun artmasti ile daha etkili olur ve anlamlandirmay1 kolaylastirir.

Tutum kavrami, olaylarin, durumlarin, nesnelerin vb. bireyleri olumlu veya olumsuz olarak
etkilemesi sonucu bireyde meydana gelen davranigsal, zihinsel, duygusal egilimlerdir,
seklinde tanimlanabilir (Karakus Taysi ve Ozbay, 2016). Ozgiiven (2000, s. 353) tutum
kavramini “Bireylerin belirli bir kisiyi, grubu, kurumu veya bir diisiinceyi kabul ya da
reddetme seklinde gozlenen, duygusal bir hazir olus hali veya egilimidir” bigiminde
tanimlamistir. Dinleme tutumu, dinlemeye hazir olus, algilayabilme giidiisiiniin yiiksek olusu
ve odaklanmadir. Gligli ve yerlesmis yapida olan tutumlarda bu oOgeler tam anlamiyla
bulunmakla birlikte daha zayif olan tutumlarda davranigsal ogeler daha diisiik seviyede
olabilmektedir (Karakus Taysi ve Ozbay, 2016). Dinleme tutumunu gelistirmek {izere
kullanilan bir¢ok yontem ve teknik vardir. Dijital ¢agda 6ne ¢ikan yontemlerden biri de dijital
hikaye anlatiminin kullanilmasidir.

Basili kitaplar dijital hikayelerden ses, goriintii, ¢oklu medya ortami, hareket ve aktiflik gibi
pek ¢ok unsur bakimindan eksiktir. Dinleme tutumu konusunda bir¢ok materyal ele alinmus,
bu konuda birgok c¢alisma yapilmis ancak dijital materyallerden olan dijital hikayelerin 5.
Sinif 6grencilerinin dinleme tutumu tizerindeki etkisini arastiran bir ¢alisma olmadigindan,
dijital hikayelerin bu konudaki etkisi tam olarak bilinmemektedir. Arastirmaya baslamadan
once yapilan literatiir taramasiyla, dinleme becerisi, teknolojinin egitimde kullanilmasi ve
bunun etkisi lizerine bir¢cok calisma incelenmis ve bunun sonucunda dinlemenin sadece basili
araclarla degil elektronik kitaplar, sesli araclar, dijital hikayeler ve ¢evrimigi kiitiiphaneler
gibi teknolojik olanaklar ile de yapilabilecegi, dinlemeye yoOnelik tutumun bu tiir bilisim
teknolojilerinden etkilendigi anlasilmigtir. Dijital hikayelerin dinleme becerisine etkisini
belirleyerek egitim-6gretim ortaminda teknolojik gelismelerin dogru ve etkili kullanilmasini
saglamak, firsat esitligini artirmak, teknolojik gelismelerle ilgilenen ve teknolojik yenilikleri
takip edebilen bireyler yetistirmek hedeflenmelidir. Diinyada dil 6gretimi alaninda c¢agdas
modellerin kullanildigi, bu sayede daha kisa siirede ve kalici olarak dinleme tutumunun
gelistirildigi  goriilmektedir. Ortaokul ogrencilerinin dinlemeye karst olumlu tutum
kazanmalarinda da yeni yontemlerin kullaniminin yayginlagsmasi ile bu alanda hedeflenen
basarinin elde edilecegi diisiiniilmektedir.

Gerek alan yazini taramalar1 gerekse siif i¢i uygulamalar agisindan incelemeler yapilarak ele
alinan bu arastirmanin egitim 6gretim ortami ve 6grencilerin okuma tutumunun olumlu bir
sekilde etkilenmesine katki saglamasi1 beklenmektedir.

1. Dijital Hikaye
Gegmisten giiniimiize dogru bakildiginda, egitim ortamlarinda kullanilan teknolojik aletlerin
tepegdz, bilgisayar, video, yansitim ve etkilesimli tahta oldugu goriilmektedir. Son yillarda

kullanilmaya baslanan ve bundan sonra kullanilmasinin artmasi beklenen materyaller ise; sesli
ve 3D elektronik kitaplar, ¢evrim i¢i metinler ve sanal kiitliphaneler, programlanmis okuma
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ogretimi uygulamalart ve elektronik hikaye kitaplaridir. S6zlii veya yazili anlatim yoluyla
yapilan geleneksel hikdye tiirliniin, teknolojik imkanlar ve ¢oklu ortam araglar1 kullanilarak

bilgisayar ortamina aktarilmasiyla yapilan dijital hikdye de bu olanaklardan biridir (Cigerci,
2015, s. 33). Geleneksel hikdyeye gore dijital hikdyeler ¢ok yeni bir kavram sayilabilir.
Alanyazinda yapilan incelemeler sonucu bir¢ok arastirmacinin dijital hikaye ile ilgili ¢esitli
tanimlar yaptig1 goriilmektedir. Buna gore dijital hikaye, Turgut ve Kigla (2015) tarafindan
“interaktif dijital bir ortamda; ses, resim, grafik, hareketli grafik, goriintii, miizik ve metne
dayali anlatimin sunulmasi siireci”; Robin (2006) tarafindan “belirli bir konu hakkinda bilgi
sunmak i¢in resim, miizik, metin, ses ve video gibi tiirlii unsurlar dijital ortamda bir araya
getirme”; Yamag (2015) tarafindan “belirli bir konuda bilgi sunmak icin dijital grafikler, ses,
video ve miizikleri bir araya getirme”; Yiiksel (2011) tarafindan “Dijital hikaye anlatimi,
multimedya araclar1 veya kaynaklar: ile bilginin paylasilmasi ve hikayelerin anlatilmasi”;
Polater (2019) tarafindan “dijital hikdye yoOntemi geleneksel hikdye anlatimmin dijital
ortamlarda gorsel ve isitsel materyaller kullanilarak hazirlanmasi ve sunulmasi bigimi”;
Gogen (2014) tarafindan “dijital hikdye yontemi anlaticinin multimedya araglar1 kullanarak
hikdye anlatma ve bu hikayeleri dinleyicilere aktarma ydntemi” olarak tanimlanmaktadir.
Yani dijital hikaye yontemi, geleneksel hikayelemenin video, gorsel, ses ve miizik gibi dijital
iceriklerin bir araya getirilmesiyle olusturulan yeni nesil hikayeleme yontemidir (Polater,
2019). Ayrica dijital hikdyelerin hazirlanmasi, hazirlayicisina kendi tecriibelerini, kendi
mesajlarini film yapmak hakkinda profesyonel bir egitim almada ¢oklu medya araclarini da
kullanarak, dijital ortamlarda sunma firsati tanimaktadir (Olur, 2021). Yiyeceklerin
yetismesini anlatan kisa bir film, modern ¢ag konusunda bir podcast, iyi aile iliskileri
hakkinda tekrar eden bir video dijital hikaye anlatimina 6rnek olabilir.

Hartley ve McWilliam (2009’dan akt. Olur, 2021), dijital hikayelerin sagladigi yararlar1 su
sekilde siralamaktadir:

« Dijital hikdye anlatimi bir bi¢im olarak dogrudan bir duyguyu agiklamanin
duygusal yiikiinii, bir belgeselin gercekligini ve bicimin basit sikligin1 bir araya
getiren siirsel bir yapiya sahiptir.

 Dijital uygulamalar, internet sitelerinde dijital yayin yapmaya yonelik yeni anlati
arag-geregleri ile bireylerin egitimini birlestirmektedir.

+ Dijital hikaye bir akim olarak, uzman, tiiketici ve kullanici odakli yaraticiligin ilk
orijinal birlesimini temsil etmektedir.

» Dijital hikdye yeni medya ekolojisi i¢in olusturulmus ayrintili bir metin sistemi
olarak, tiretici ve tiiketici iligkisini gozden gecirmekte, profesyonel ve amatdr
iiretim arasindaki geleneksel ayrima karsi ¢ikmaktadir. Dijital hikaye anlatim1 ayni
zamanda igerik aktarimina, hikaye anlatim formatlarina, katilm ve dijital
okuryazarliga katki saglamaktadir.

Farkli alanlarda farkli amaclarla kullanilabilen dijital hikayelerin 6ne ¢ikan 6zelliklerine gore
siniflandirilmastyla dijital hikaye tiirleri ortaya ¢ikmaktadir.
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1. 1. Dijital Hikaye Tiirleri

Farkli amaglarla, farkli igeriklerle gesitli dijital hikayeler olusturulabilmektedir. Dijital hikaye
uygulayicilar1, dijital hikayeleri egitim disinda g¢ogunlukla kisisel anlatilar ve Onemli
olaylarin1 anlattiklar1 kisisel hikayeler olusturmak ic¢in kullanirlar. Dijital hikaye anlaticiligy,
insanlarin birbirlerine yardimci olmasinin en pratik yoludur (Simsek, 2012, s. 51-57).

Robin’e (2008) gore en genel ve acik sekliyle dijital hikayeler ii¢ tiirle ele almnabilir;
bilgilendirici hikayeler, kisisel hikayeler, tarihsel olaylarla ilgili hikayeler.

Kisisel Hikdyeler: Dijital hikaye tiirleri arasinda yaygin olarak kullanilan, yazarin kisisel
deneyimlerini anlattig1, belki de en popiiler dijital hikaye tiiridiir. Bireyin kendi yasamiyla
ilgili duygu, diislince ve olaylarin yine bireyin bakis a¢isiyla anlatildig hikayelerdir.

Tarihsel Olaylarla Ilgili Hikayeler: Tarihi olaylari analiz eden hikayeler, tarihi olaylarmn
arastirilmasi ve farkli bigimlerde anlatilmasi iizerine odaklanmaktadir (Karakoyun, 2014).

Bilgilendirici (Ogretici) Hikdyeler: Bu tiir dijital hikayeler 6zellikle bircok farkli icerik
alanlarinda egitim materyallerini ifade etmek i¢in kullanilir (Ulum, 2017). Kisilerin
ogrendikleri kavram ve konuyla ilgili bildiklerini dijital ortama ses, resim ve miizikle
aktarmasiyla olusan hikayelerdir. Bu hikayeler; matematik, sosyal bilgiler, tip, dil egitimi vb.
alanlarda egitsel amaclarla hazirlanir. Degerler egitiminde de Ogretim materyali olarak
kullanilabilecek en etkili dijital hikaye tiirtidiir.

Dijital hikayelerin olusturulmasi siirecinde bazi1 6gelere ihtiyag duyulmaktadir. Bu 6geler
asagidaki gibi siralanabilir:

1.2. Dijital Hikaye Ogeleri

Bir hikdyenin asil amac1 bir diislinceyi, bir mesaj1 kars1 tarafa miimkiin oldugunca anlasilabilir
bir sekilde iletmektir. Dijital hikdyelerde de mesajin karsi1 tarafa net ve anlasilir bir sekilde
iletilebilmesi ve ortaya kaliteli bir {irlin konabilmesi i¢in bazi 0Ozellikleri igermesi
gerekmektedir.

Yapilan bir¢ok aragtirmaya gore dijital hikayelerin etkili ve kendi igerisinde devimsel
olabilmesi i¢in hazirlama ve sunum asamasinda sahip olmasi gereken yedi 6ge bulunmaktadir.
Robin’e (2008) gore dijital hikayenin yedi dgesi asagida a¢iklanmustir.

* Bakis agisi: Dijital hikdye yazarinin kendi yasanti ve tecriibelerini kendi bakis
acisindan ele alarak hikayede aktarilmak istenen mesajin verilmesi bigimidir.

« llgi cekici soru: Dikkat ve ilgiyi saglamak, bu ilgi ve dikkatin siirekliligi i¢in dijital
hikayeye ilgi c¢ekici bir soruyla baslanmalidir. Bu soru hikaye basinda agikca
sorulabilecegi gibi hikayenin i¢ine gomiilerek dinleyici ve izleyicinin hikayeye
odaklanmasi da saglanabilir.

* Duygusal igerik: Dijital Oykiilerin amaci dinleyici ve izleyicisine dogrudan bilgi
aktarmak vyerine teknolojik imkanlari kullanarak ve estetik kaygis1 giiderek
izleyicisinin Oykiiden zevk almasini saglamaktir (Cigerci, 2015). En etkili dijital
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hikayeler, dinleyici ve izleyicisini farkli duygularla diri tutan, gézyasi, kahkaha ve
memnuniyeti uyandiran duygusal icerige sahip olandir.

« Ekonomi: Dijital hikayelerin uzunlugu, siiresi ile ilgili olan bu 6geye bagli olarak
dijital hikayelerin izleyici ve dinleyiciyi sikmayacak bigimde 2-5 dakika ile
siirlandirilmas: gerekmektedir. Etkili bir dijital hikaye olusturma siirecinde verilmek
istenen mesaj giiclii bir anlatimla, az efekt ve birkag kelime ile aktarilmalidir.

* Hiz: Dijital hikayelerin anlatimindaki hiz, dinleyicinin dikkatini ¢ekmek i¢in
onemlidir ve bu nedenle dijital hikdye anlatimindaki tempo degisken olmalidir. Ritim
ve enerji hikayedeki olaylarin aktarilmasinda 6nemli unsurlardir. Ekonomi ve hiz
ogeleri arasinda 6nemli bir baglant1 s6z konusudur.

« lyi seslendirme: Dijital hikayelerin en 6nemli dgelerinden biridir, ¢iinkii hikaye
anlaticisina, hikdyenin konusu, duygusal igerigi, verilmek istenen mesaji dikkate
alarak kendi sesiyle seslendirme olanagi sunar. Bu amagla anlatici sesinde yiikseltme,
alcaltma, incelik kalinlik gibi oynamalar yaparak dinleyicinin/izleyicinin dikkatini
cekebilecegi gibi hikayenin vermek istedigi iletiyi de aktarmaya yardimci olur.

*  Miizigin kullanimi: Dijital hikdyede kullanilmak iizere gorseller ve metne uygun
olarak segilen, dijital hikdyenin vermek istedigi mesaji ve duygusal icerigi iyi bir
sekilde destekleyen miizik ve ses efektleriyle birlesen dijital hikaye daha eglenceli ve
ilgi ¢ekici olabilir.

1.3. Dijital Hikaye Olusturma Siireci

Tarih boyunca oykiileme bilgi, bilgelik ve degerleri paylasmak amaciyla farkli ortam ve
bicimlerde kullanilmis, giiniimiizde ise internetin yaygin kullanimi ve teknolojinin de etkisiyle
dijital ortama aktarilmistir (Sadik, 2008). Dijital hikayelerin etkili ve hedeflenen amaca uygun
olabilmesi i¢in hikaye olusturma siirecinin dogru bir sekilde planlanmasi gerekir. Bu siireg
belirli asamalarin tamamlanmasini gerektirir. Dijital hikdye anlaticilarinin ve iirettikleri
iceriklerin yeni bir ifade araci oldugunu belirten Kiingerii (2016, s. 33-45), artik bireylerin
hayatlarinin dijital hikayelerle sekillendigini, bireylerin dijital hikayeleri yogun bir sekilde
takip ederek giindemini olusturdugunu ve anlatilarin insanlarin gergekliginin doniisiimiine
neden oldugunu ifade eder.

Dijital hikaye olusturma siireci, geleneksel hikaye anlatma siireciyle benzer sekilde ilerler.
Konunun se¢ilmesi, taslagin olusturulmasi ve fikirlerin ortaya ¢ikmasi ile devam eder. Fikri
stirecte hikdyenin temasi belirlenir ve sonrasinda hikdyenin gorsel ogelerini olusturmak igin
bir hikdye panosu (storyboard) olusturulur ve iiretim asamasina gegilir. Bilgisayar ve mobil
uygulamalar yardimiyla da kisa film olusturulur.

1.4. Dijital Hikayelerin Egitimde Kullanimi

Hikayeler anlatmak eski zamanlardan beri kullanilan bir 6gretim yOntemidir. Hikaye
anlatmanin giicii evrenseldir ve her toplumda 6gretmenin onemli yontemlerindendir. Gelisen
ve degisen diinyada her alanda oldugu gibi egitimde de materyaller degismekte ve
gelismektedir. Hayatin her alanini etkileyen teknoloji bu baglamda hikayelerin de dijital bir
doniisime ugramasint saglamis, ¢agin gereklerine uyarak hikayelere dijital bir boyut
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kazandirmigtir. Bu haliyle dijital hikdye anlatimi, egitim baglaminda gii¢lii bir 6grenme aract
olarak hizla popiiler olmustur. Dijital hikayeleri egitimde popiiler yapan ve sik kullanimim

saglayan egitimin her seviyesinde kullaniminin miimkiin olmasi1 ve farkli tiirde igeriklerle
tirlii egitimlere imkan saglamasidir.

2. Arastirmanin Amaci

Bu caligma, dijital hikaye anlatiminin ortaokul 6grencilerinin dinleme tutumu {izerine etkisini
ve dijital hikdye anlatimina yonelik 6grenci goriislerini incelemeyi amaglamaktadir.

Aragtirmanin problem ciimlesi “Dijital hikdye anlatiminin ortaokul &grencilerinin dinleme
tutumuna etkisi var mudir?” seklinde belirlenmistir. Bu problem dogrultusunda, arastirmanin
amacina yonelik olarak agagidaki sorulara cevap aranmustir:

1. Dijital hikaye anlatiminin yapildigi deney grubu ile mevcut programda yer alan
yontemlerle dgretimin yapildigi kontrol grubu 6grencilerinin dinleme tutumu 6n test
puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?

2. Dijital hikaye anlatiminin yapildigi deney grubu ile mevcut programda yer alan
yontemlerle 6gretimin yapildigi kontrol grubu 6grencilerinin dinleme tutumu son test
puanlari arasinda anlamli bir farklilik var midir?

3. Dijital hikaye anlatiminin yapildigi deney grubu 6grencilerinin dinleme tutumu 6n test
ve son test puanlari arasinda anlamli bir farklilik var midir?

4. Mevcut programda yer alan yontemlerle Ogretimin yapildig1 kontrol grubu
ogrencilerinin dinleme tutumu 6n test ve son test puanlari arasinda anlamli bir farklilik
var midir?

3. Yontem

Dijital hikaye anlatiminin ortaokul Ogrencilerinin okuma tutumuna etkisinin incelenmesi
amaciyla yapilan bu ¢alisma, karma yontem arastirma desenlerinden olan agiklayict ardisik
desen kullanilarak hazirlanmistir. Karma arastirma; tek bir calisma ya da calismalar
dizisindeki ayni temel olgulara iliskin nitel ve nicel veriler toplamay1, onlar1 analiz etmeyi ve
yorumlamay1 igermektedir (Leech ve Onwuegbuzie, 2007). Karma yontemde hangi verinin
baskin olarak degerlendirilecegi, hangi sirayla gergeklestirilecekleri tamamen arastirmaciya
baglhdir. Sirayla veya ayni anda nitel ve nicel veriler toplanmasi arastirmacinin amacina gore
sekil alir. Arastirmanin nicel asamasinda, deneysel desenlerden 6n test-son test kontrol gruplu
yar1 deneysel arastirma deseni kullanilmistir. Nitel asamada ise nitel arastirma desenlerinden
olgubilim (fenomenoloji) deseni kullanilmistir. Bu desen, arastirmanin inceledigi olguyu
deneyimleyen ve bu olguyu yansitabilecek kisi ya da gruplara odaklanir (Patton, 2014,
Yildirim ve Simsek, 2016). Olgubilim arastirmalarinin temel veri toplama araci, goriismedir.
Yapilan arastirmada da “yar1 yapilandirilmig goriisme formu” kullanilarak dijital hikaye
anlatimi uygulamasina dair deney grubu 6grencilerinin goriisleri alinmistir.

3.1. Calisma Grubu

Aragtirmanin nicel verilerinin toplanmasi1 asamasinda olasilikli olmayan ornekleme
yontemlerinden amagli 6rnekleme kullanilarak arastirilan konuya uygun olarak belirlenen bazi
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ozellikleri tastyan gruplar calisma grubu olarak belirlenmistir. Buna bagli olarak bu
arastirmada Kars merkezde bulunan bir ortaokulda Ogrenim gormekte olan 5. smuf
ogrencilerinden iki subeden toplam 70 6grenci kontrol ve deney grubu olarak belirlenmistir.
Aragtirmanin nitel asamasinda elde edilmek istenen verilerin saglanmasi i¢in, amagh
ornekleme yontemlerinden Olcilit Orneklemesi yapilarak katilimeilar belirlenmistir. Bu

baglamda Kars merkezde bulunan bir ortaokulda Ogrenim gormekte olan 5. siif
ogrencilerinden dijital hikaye anlatim1 uygulanan deney grubu o6grencilerden goniillii olan
yirmi kisi ile yar1 yapilandirilmis gériisme formu kullanilarak goriismeler yapilmistir.

3.2. Veri Toplama Araclari

Yapilan bu arastirmada, “Dinlemeye Yénelik Tutum Olgegi” (Karahan, 2018) dijital
hikayelerin 6grencilerin dinlemeye yonelik tutumlarina etkisini 6lgmek amaciyla uygulama
oncesinde ve sonrasinda kullanilmigtir. Nitel asamada ise arastirmacilar tarafindan gelistirilen
yar1 yapilandirilmis gériisme formu kullanilmastir.

3.3. Uygulama

Caligmanin deneysel uygulamasinin hazirlik asamasinda, dnceden belirlenmis olan arastirma
problemine ve hipotezlere uygun olarak nicel asama igin dinleme tutumu 6lgegi, nitel agama
icin yar1 yapilandirilmig goriisme formu hazirlanmistir. Ardindan arastirmanin uygulanmasi
icin kontrol ve deney gruplar1 belirlenmistir. Kontrol grubuna, uygulama siiresince, mevcut
Tiirkge O0gretim programinda yer aldigr sekli ile 6gretim yapilirken, deney grubuna dijital
hikdye anlatimi uygulamasi gerceklestirilmistir. Deney grubuna uygulanacak olan dijital
hikaye ders materyalleri, 1 hafta deneme uygulamasi ve 8 hafta ders uygulamas: seklinde
arastirmaci tarafindan hazirlanmis ve sinifta kullanilmak {izere tasinabilir hale getirilmistir.
Kullanilan 7 dijital hikdyeden 3 tanesi arastirmaci tarafinda “Powtoon” uygulama
platformunda hazirlanmis, 4 tanesi “Youtube” video paylasim platformundan alinmstir.
Dijital hikaye hazirlanmas: siirecinde kullanilan Powtoon uygulama platformu kismen ticretli
oldugundan gerekli satin almalar aragtirmaci tarafindan gerceklestirilmis ve kullanilmistir.

Uygulamanin 8 haftalik siirecinde ilk hafta, deney ve kontrol gruplarina dinleme becerisinin
ne oldugu detayli olarak anlatilmistir. Becerinin ne oldugunu fark eden gruplara tutum
kavrami agiklanmustir. Her iki guruba da “Dinleme Tutumu Olgegi” uygulanmistir. Derslerin
uygulanmasi siirecinde her grup i¢in aynm1 metinler kullanilmis, deney grubu 6grencilerine
dijital hikaye anlatimi ile 6gretim yapilirken, kontrol grubu 6grencilerinin dersleri mevcut
programdaki yontemlerle islenmistir.

3.4. Verilerin Analizi
3.4.1. Nicel Verilerin Analizi

Nicel verilerin analizinde Oncelikle parametrik testlerin uygulanmasi ile verilerin normal
dagilim gosterip gostermedigi incelenmistir. Ancak parametrik testlerin yapilabilmesi icin
verilerin dagiliminin bazi sartlar1 saglamasi gerekmektedir. Verilerin normal dagilim
ozellikleri gosteriyor olmasi bu kosullarin en 6nemlisidir (Can, 2014).
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Deney ve kontrol grubunun 6n test ve son test sonuglarinin garpiklik ve basiklik degerleri
incelendiginde, 6n test ¢arpiklik degerinin -1.13, basiklik degerinin 1.09 oldugu belirlenmistir.

Son test carpiklik degerinin -1.26, basiklik degerinin ise 1.26 oldugu tespit edilmistir. Bu
bulgular 6n test ve son test tutum o6lgegi veri setlerinin normal dagilim gosterdigini ifade
etmekte, veri analizinde parametrik testlerin kullanimint miimkiin kilmaktadir.

Tablo 1

Deney Ve Kontrol Grubunun On Test Puanlarimin Karsilastirilmas: T-Testi Analizi Sonuclar

Levene Statistik
F p
68 1.06 .29 .05 .81

Gruplar N X SS SD T P

Deney 35 102.11 25.05
Kontrol 35 95.97 23.23

Levene testi ile gruplarin varyanslari incelenmis, varyanslarin homojen oldugu belirlenmistir.
Yapilan t testi analizi sonucunda deney ve kontrol gruplari 6n test tutum Olg¢egi puanlari
arasinda anlamli bir fark yoktur.

3.4.2. Nitel Verilerin Analizi

Bu c¢alismada nitel veriler, yar1 yapilandirilmis gériisme formu kullanilarak elde edilmistir.
Elde edilen nitel verilerin analizi, betimsel analiz ile yapilmistir. Icerik analizinde elde edilen
verilerin agiklanabilecek kavramlara ulastirmasi amaglanmaktadir. Bu amagla elde edilen
verilerin Oncelikle kavramsallagtirilmasi, daha sonra verilerin bu kavramlara gore

diizenlenerek, verileri aciklayan temalarin saptanmasi gerekmektedir (Yildirnm ve Simsek,
2016).

4. Bulgular
4.1. Arastirmanin Nicel Verilerine Ait Bilgiler

Dijital hikaye anlatiminin yapildigi deney grubu ile mevcut programda yer alan geleneksel
yontemlerle 6gretimin yapildigi kontrol grubu 6grencilerinin dinleme tutumu 6n test puanlari
arasinda anlamli bir fark olup olmadigini belirlemek amaciyla bagimsiz gruplar t-testi
yapilmistir.

Tablo 2

Deney Grubu ve Kontrol Gurubu Ogrencilerinin Dinleme Tutumu On Test Sonuglarina Ait
Bagimsiz Gruplar T-Testi Sonuglar

N X Ss sd t p
Deney Grubu 35 91,91 15,66
68 ,136 ,893
Kontrol Grubu 35 91,42 14,28

p>0.05

Tablo 2 incelendiginde deney grubu ogrencilerinin dinleme tutumu on test puanlarinin
aritmetik ortalamasi (X=91,91; ss=15,66) ile kontrol grubu dgrencilerinin dinleme tutumu 6n
test puanlarinin aritmetik ortalamas1 (X=91,42; ss=14,28) arasinda istatistiksel olarak anlaml
fark saptanmamistir (ts3s=136; p>.05). Bu bulguya dayanarak deney ve Kkontrol grubu
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ogrencilerinin dijital hikdye anlatimi kullanilarak yapilacak olan 6gretim oncesinde dinleme
tutumu aritmetik ortalamalarinin yakin degerlere sahip oldugu sdylenebilir.

Dijital hikdye anlatimimnin yapildigi deney grubu ile mevcut programda yer alan yontemlerle
ogretimin yapildig1 kontrol grubu 6grencilerinin dinleme tutumu son test puanlari arasinda
anlaml1 bir fark olup olmadigini belirlemek amaciyla bagimsiz gruplar t-testi yapilmistir.

Tablo 3

Deney Grubu ve Kontrol Gurubu Ogrencilerinin Dinleme Tutumu Son Test Sonuglarina Ait
Bagimsiz Gruplar T-Testi Sonuglart

N X ss sd t p
Deney Grubu 35 102,11 7,16
68 3,250 ,002
Kontrol Grubu 35 93,25 14,43

P<0.05

Tablo 3 incelendiginde deney grubu ogrencilerinin dinleme tutumu son test puanlarinin
aritmetik ortalamasi (X=102,11; ss=7,16) ile kontrol grubu 6grencilerinin dinleme tutumu son
test puanlarinin aritmetik ortalamasi (X=93,25; ss=14,43) arasinda istatistiksel olarak anlamli
fark oldugu saptanmistir (t35=3,25; p<.05). Elde edilen etki biiyiikliigli degeri (d=0,78) farkin
yiiksek diizeyde bir etkiye sahip oldugunu gostermektedir. Bu bulguya dayanarak dijital
hikaye anlatimi kullanilarak yapilan 6gretim sonucunda deney grubu dgrencilerinin dinleme
tutumlar lizerinde yliksek diizeyde bir etkiye sahip oldugu sdylenebilir.

Dijital hikaye anlatiminin yapildigi deney grubu 6grencilerinin dinleme tutumu 6n test ve son
test puanlar1 arasinda anlamli bir fark olup olmadigini belirlemek amaciyla bagimli gruplar t-
testi yapilmistir.

Tablo 4

Deney Grubu Ogrencilerinin Dinleme Tutumu On Test ve Son Test Sonuclarina Ait Bagimli
Gruplar T-Testi Sonuglar

N X ss sd t p
On Test 35 91,91 15,66
Son Test 35 102,11 7,16 34 4,356 00

P<0.05

Tablo 4 incelendiginde deney grubu ogrencilerinin dinleme tutumu On test puanlarinin
aritmetik ortalamas1 (X=91,91; ss=15,66) ile dinleme tutumu son test puanlarmin aritmetik
ortalamas1 (X=102,11; ss=7,16) arasinda istatistiksel olarak anlaml fark oldugu saptanmistir
(tzs)=-4,35; p<.05). Elde edilen etki biiyiikliigii degeri (d>1) farkin ¢ok yiiksek diizeyde bir
etkiye sahip oldugunu gostermektedir. Bu bulguya dayanarak dijital hikdye anlatimi
kullanilarak yapilan 6gretim sonucunda deney grubu oOgrencilerinin dinleme tutumlarinda
olduk¢a anlaml1 bir farkin oldugunu séylemek miimkiindiir.

Mevcut programda yer alan yontemlerle 6gretimin yapildigr kontrol grubu 6grencilerinin
dinleme tutumu On test ve son test puanlari arasinda anlamli bir fark olup olmadigini
belirlemek amaciyla bagimli gruplar t-testi yapilmistir.
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Tablo 5

Kontrol Grubu Ogrencilerinin Dinleme Tutumu On Test ve Son Test Sonuglarina Ait Bagimli
Gruplar T-Testi Sonuglar

N X ss sd t p
On Test 35 91,42 14,28
4 -4 2
Son Test 35 93,25 14,43 3 A89 628

p>0.05

Tablo 5 incelendiginde kontrol grubu 6grencilerinin dinleme tutumu on test puanlarimin
aritmetik ortalamas1 (X=91,42; ss=14,28) ile dinleme tutumu son test puanlarinin aritmetik
ortalamas1 (X=93,25; ss=14,43) arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark saptanmamistir
(t35)=-489; p<.628). Elde edilen etki biiyiikliigii degeri (d=0,16) farkin ¢ok diisiik diizeyde bir
etkiye sahip oldugunu gostermektedir. Bu bulguya dayanarak mevcut programda yer alan
geleneksel yontemlerle yapilan 6gretimin kontrol grubu Ogrencilerinin dinleme tutumu
iizerinde ¢ok diisiik diizeyde bir etkiye sahip oldugu sdylenebilir.

4.2. Arastirmanin Nitel Verilerine Ait Bulgular

Aragtirmanin nitel boyutuna yonelik olarak, dijital hikdye anlatimi uygulamasi ile egitimin
yapildig1 35 deney grubu 6grencisinden goniillii olan 20 6grenci ile goriismeler yapilmustir.
Goriligmeler Ogrencilerin de uygun gordiigii zamanlarda gergeklestirilmis, diistincelerini
rahatca ifade edebilmeleri icin gereken agiklamalar katilimcilara yapilmistir. Elde edilen
veriler dogrultusunda 6grenci goriisleri dort tabloda toplanmustir:

«  Ogrencilerin dijital hikAye anlatim1 uygulamasina iliskin goriisleri,

«  Ogrencilerin dijital hikdye anlatimim kullanip kullanmayacagina dair gériisleri,
«  Ogrencilerin dijital hikdye anlatimina yonelik elestirileri,

Ogrencilerin dijital hikAye anlatimina yonelik dnerileri.

Goriismeler sonucunda elde edilen bulgular, belirtilen temalara iliskin kategori ve kodlar
gosterilerek olusturulan gorseller ve tablolarla ayrintili olarak sunulmustur.

Ogrencilerle yapilan gériismeler sonucunda dijital hikdye anlatimimin ders ve etkinliklerde
kullanilmasi ile ilgili goriislerinin neler oldugu sorulmustur. Elde edilen verilen Tablo 6’da
sunulmustur.

Tablo 6

Dijital Hikdye Anlatimimin Ders Ve Etkinliklerde Kullamlmas: Ile Ilgili Goriisler ve Frekans
Dagilimi

Tema Kodlar f
Eglenceli ve giizel 11
Dikkat ¢ekici
Kolay anlagilir
Faydali

Olumlu

Begenilme

N IENT NG

Dersi kaynatilmamasi
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Serbest etkinlik gibi

Okumay1 sevdirme

1

1

Okunanlarin somutlagsmasini saglama 1

Her ders kullanilsin 1

Toplam 40
Dinleme/izleme problemleri

Hep kullanilamamasi

Olumsuz

Kisa videolar

Okumadan sogutmasi

3
3
Video izlemenin zarar1 1
1
1
1

Begenmeme
Toplam 10

Tablo 6’da gosterildigi tizere, dijital hikdye anlatiminin ders ve etkinliklerde kullanilmasina
iliskin goriisleri soruldugunda, 6grencilerin ¢ogu, dijital hikdye anlatimi uygulamasinin
kullanildigr dersi daha olumlu buldugunu belirtmistir. Baz1 6grenciler ise yontemle ilgili baz1
olumsuz diisiincelerini dile getirmistir. Bu bulguya yonelik 6grenci ifadeleri su sekildedir:

O2: Eglenceli oluyor, televizyon izler gibi ders isliyoruz. Yamimdaki arkadaslarim konustugu
i¢in biraz anlamadim ama okuyunca tam anladim.

Ogrencilerden bazilar1 (n=3), ortamdan kaynakl1 bazi durumlardan dolay1 videolar1 anlamakta
zorlandiklarini belirtmistir. Bu bulguya yonelik 6grenci ifadeleri su sekildedir:

O10: Dijital hikdye metinleri okuduklarimizi gérmemizi sagladigi icin, daha iyi anladik ve
sorulart daha kolay cevapladik. Izlerken sadece sesi az duydugum icin zorladim. Ama sesi ¢cok
acinca da diger siniflar rahatsiz oluyordu. Bu yiizden zor oldu. Ama yine de ¢ok faydall.

Baz1 Ggrenciler ise (n=3), videolarin her derste kullanilmayacagini diistinmektedir. Bu
bulguya yonelik 6grenci ifadeleri su sekildedir:

O16: Boyle izleyerek ders islemek giizel ama her ders béyle olursa alisiriz ve bir daha asla
okumak istemeyiz. Bence okumak o zaman daha sikici olur. Bu sekilde ders islemek gibi degil
de sinemaya gitmek gibi oluyor. Sorular sayesinde daha dikkatli dinlemis oluyorum.

Tablo 7

Dijital Hikaye Anlatiminin Ders ve Etkinliklerde Kullanlp Kullanmiimamas: Ile Ilgili Gériisler
ve Frekans Dagilimi

Tema Kodlar f

N Kullanirdim 16
Siz Ogretmen Olsaydiniz Kullanmazdim 1
Toplam 20

Dijital hikdye anlatiminin ders ve etkinliklerde kullanilip kullanilmamas: ile ilgili goriisler
incelendiginde 6grencilerden gogunun (N=16) eger 6gretmen kendileri olsaydi dijital hikaye
kullanim1 yontemini derslerinde kullanacaklarini sdylemislerdir. Bu bulguya yonelik 6grenci
ifadeleri su sekildedir:

Ol: Evet kullanirdim.
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Dijital hikdye anlatiminin ders ve etkinliklerde kullanilip kullanilmamasi ile ilgili goriisler
incelendiginde 6grencilerden birkaginin (n=4) eger 6gretmen kendileri olsaydi dijital hikaye

kullanim1 yontemini derslerinde kullanmayacaklarini sdylemislerdir. Bu bulguya yonelik
ogrenci ifadeleri su sekildedir:

O14: Her ders kullanmazdim.
Tablo 8

Dijital Hikdye Anlatimimin Ders Ve Etkinliklerde Kullamlp Kullamlmamas: Ile Ilgili
Elestiriler ve Frekans Dagilimi

Tema Kodlar

Faydali

Teknik aksakliklar
Uygun degil
Ailenin istememesi
Video uzunlugu
Elestiri yok
Zaman yetersizligi
Videolara erisim

o

Elestiriler

NR(R|R RPN A=

[

Toplam

Tablo 8 incelendiginde dijital hikdye anlattmmin ders ve etkinliklerde kullanilip
kullanilmamas: ile ilgili elestirilere yonelik olarak &grencilerin yarisinin (n=21) belirttigi
husus, faydali bir etkinlik olmasidir. Bu bulguya yonelik 6grenci ifadeleri su sekildedir:

O3: Bence cok giizel elestirecek bir sey yok. Anlamamizi saglayan faydal bir etkinlik.

Ogrencilerden bazilar1 (n=4), dijital hikdye anlatimmin ders ve etkinliklerde kullanilmasimin
bazi teknik aksakliklardan dolayr zor olacagmi belirtmistir. Bu bulguya yonelik 6grenci
ifadeleri su sekildedir:

Ol: Videolar giizel ama elektrik olmazsa ders isleyemeyiz. Tahta Calismaz.

Ayrica verilen cevaplardan anlasildigi kadariyla, 6grencilerin dijital hikdye anlatiminin ders
ve etkinliklerde kullanilip kullanilmamas: ile ilgili olarak duyduklar1 bazi kaygilar da
bulunmaktadir. Ogrenci ifadeleri su sekildedir:

O2: Evde ailemiz izin vermeyebilir. Kitap okuyun derler.

Ogrencilere dijital hikdye anlatiminin ders ve etkinliklerde kullanilip kullamlmamas: ile ilgili
onerilerinin neler oldugu sorulmustur. Ogrencilerin dijital hikdye anlatimi uygulamasina
iligkin goriislerine ait kategori, kod ve bunlarin frekanslar1 Tablo 9’da sunulmustur.

Tablo 9

Dijital Hikdye Anlatimimin Ders Ve Etkinliklerde Kullamlp Kullamlmamas: Ile Ilgili Oneriler
ve Frekans Dagilimi

Tema Kodlar
Videolarm uygunlugu ve siiresi

Oneriler Onerim yok

wW| | O

Her derste kullanilmamali
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Daha az izlenmeli
Her derste kullanilmal

Okumanin 6niine gegmemesi
Daha ¢ok izlenmeli

RPN w

Videolarin paylasilmasi
Toplam 23

Dijital hikaye anlatimina yonelik Onerileri soruldugunda Ogrencilerin bir kismi (n=8),
videolarin daha uzun, komik ve faydali olabilecegini, bir kismi ise daha kisa videolar

olabilecegini belirtmistir. Bu bulguya iliskin 6grenci ifadeleri sdyledir:

O7: Komik, eglenceli ve faydali videolar olursa daha iyi olur. Her konuda degil anlasilmas:
Zor konularda videolar olmalidr.

Dijital hikdye anlatimina yonelik oOnerileri soruldugunda &grencilerin bir kismi (n=3),
videolarin daha az izlenmesi gerektigini belirtmistir. Bu bulguya iliskin 6grenci ifadeleri
sOyledir:

O02: Okumamn éniine ge¢gmemeli bence. Ogrenciler izlemeye alisirsa bir daha okumaz.
Sonu¢ ve Oneriler

Arastirma sonuglarina gore deney grubu ile kontrol grubu 6grencilerinin dinleme tutumu 6n
test puanlar arasinda anlaml bir fark olup olmadigini belirlemek amaciyla bagimsiz gruplar
t-testi yapilmis ve ¢ikan sonuglar gruplarin puanlarinin birbirine yakin oldugunu, istatistik
olarak anlamli bir fark olmadigim1 gostermektedir. Bu sonucglara gore deneysel uygulama
oncesi gruplarin dinleme tutumu degerleri olduk¢a yakindir. Dinleme tutumu son test
puanlarinin karsilastirilmasi i¢in yapilan bagimsiz gruplar t-testi analizi sonucunda deney
grubu Ogrencilerinin dinleme tutumu son test puanlari ile kontrol grubu o6grencilerinin
dinleme tutumu son test puanlarinin aritmetik ortalamasi arasinda istatistiksel olarak anlamli
fark oldugu goriilmiistiir. Buna gore deneysel uygulama siirecinin deney grubu 6grencilerinin
dinleme tutumu tizerinde olumlu etkisi oldugu soylenebilir. Dinleme tutumu 6n test ve son
test puanlart arasinda anlamli bir fark olup olmadigini belirlemek amaciyla yapilan bagimh
gruplar t-testi sonuglarina gore deney grubu Ogrencilerinin deneysel uygulama sonucu
dinleme tutumu puanlar1 yiikselmistir. Puanlar istatistiksel olarak analiz edildiginde ¢ikan
farkin anlamli oldugu ve etki degerinin olduk¢a yiliksek oldugu goriilmiistiir. Bu sonuca
bakilarak deney grubu 6grencilerinin dijital hikdye anlatimdan olarak etkilendigini s6ylemek
dogru olur. Kontrol grubu 6grencilerinin dinleme tutumu 6n test ve son test puanlari arasinda
anlamli bir fark olup olmadigini belirlemek amaciyla yapilan bagimli gruplar t-testi sonuglari
incelendiginde dinleme tutumu 6n test puanlarinin aritmetik ortalamasi ile son test puanlarinin
aritmetik ortalamasi arasinda istatistiksel olarak anlamli fark olmadigi goriilmiistiir. Bu
sonuglara gore kontrol grubu 6grencilerine geleneksel yontemlerle yapilan derslerin dinleme
tutumu tlizerinde herhangi bir etkisi olmamustir.

Aragtirmanin nitel asamasinda yar1 Yapilandirilmis 6grenci goriisme formu araciligiyla
ulasilan verilere betimsel analiz yapilmistir. Ogrencilerle yapilan goriismelerde doldurulan
goriisme formlarindaki kayitlar dogrultusunda tema, kategori ve kodlar olusturulmus, veriler
ayrintili olarak betimlenmistir. Ogrencilerin dijital hikdye anlatimi uygulamasma iliskin
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gortisleri, olumlu ve olumsuz olarak iki kategoride yorumlanmistir. Frekans degerleri yilizde
olarak ifade edildiginde %80 oraninda olumlu cevaplar alinmigtir. Dijital hikdye anlatiminin

dinleme becerisinin gelistirilmesini saglamak i¢in derslerde kullanilmasina yonelik olarak
olumsuz goriisler ise toplam Ogrenci goriislerinin %20’sini olusturmaktadir. Olumsuz
goriislere yonelik kodlar incelendiginde en basta yer alan goriisiin ii¢ 6grenci cevabi ile
dinleme ile ilgili problemler oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin endisesi yasanacak teknik
aksakliklarin dijital hikayenin izlenmesinde problem yaratacagi yoniindedir. Yine ii¢
ogrencinin verdigi cevaba gore dijital hikayelerin her zaman kullanilamayacagina yonelik
endiselerdir. Ogrenci goriislerinin biitiin olarak degerlendirilmesi ile goriiliiyor ki dersler
dijital hikdye anlatiminin kullanilmas: o6grencilerin begendigi ve faydali buldugu bir
uygulamadir. Teknik problemlerden endise eden O&grencilerin faydali bulmasi, video
izlemenin zararli oldugunu diisiinen o6grencilerin begendigini sdylemesi ya da her ders
kullanilmasimmin miimkiin oldugunu diistinmedigi halde eglenceli bulmasi, dijital hikaye
anlatiminin kullanilmasinin 6grenciler tarafindan da olumlu bulundugunu gostermektedir.

Ikinci olarak Ogrencilerin dijital hikdye anlatimini kullanip kullanmayacagina dair
goriislerinin incelenmesi ile ortaya ¢ikan sonuglara bakildiginda, goriis bildiren yirmi
ogrenciden on altisinin “kullanirdim” dort tanesinin “kullanmazdim” cevabim verdigi
goriilmiistiir. Cevaplara bakildiginda 6grencilerin uygulamayi uygun buldugu goriiliir. Aym
zamanda bu oranin dijital hikaye anlatiminin derslerde kullanilmasini olumlu bulan 6grenci
sayisi ile tutarlilik gostermesi 6grenci cevaplarinin objektif oldugunu da gostermektedir.

Ogrencilerin dijital hikdye anlatimina yonelik elestirilerine bakildiginda toplam %48 oraninda
faydali oldugunun diistintildiigii goriilmektedir. Teknik aksakliklar1 problem olarak goren
ogrencilerin orant %20 olurken %10’a yakin bir oranda uygun olmadigini sdyleyen
katilimcilar olmustur. Ayrica bir cevapta elestiri olmadigi sdylenmistir. Olumsuz elestirilere
ayrintili olarak bakildiginda, bu yonde yapilan elestirilerin genellikle dijital hikaye
anlattimindan degil teknik aksakliklar, uygulamanin yeni olmasindan dolayr 6n yargilarin
etkisinde yapildigi diisiiniilmektedir. Ogrencilerin olumsuz yaklastiklarmi belirten bu
ifadelere genel olarak dijital hikayelerin kendisinden degil, ekrana olan On yarginin, aile
tepkisinin ve dgrenci yasantilariin sebep oldugu distiniilmektedir. Olumsuz fikirlere sahip
ogrencilerin, derse aktif olarak katildik¢a dijital hikdye anlatimina karsit 6n yargilarmin
kirilacagi ve yontemi daha ¢ok sevecekleri diisiiniilmektedir. Ote yandan &grencilerin
elestirileri genel olarak degerlendirildiginde sadece faydali oldugunu sdyleyenlerin oraninin
diger tiim cevaplarin oranindan fazla olmasi 6grencilerim dijital hikdye anlatiminin
derslerinde kullanilmasina yonelik olumlu goriislerini pekistirmektedir.

Ogrencilerin dijital hikdye anlatimma ydnelik onerileri incelendiginde frekans orani en
yiiksek olan oneri % 35’lik oranla “videolarin uygunlugu ve siiresi” ile ilgilidir. Bu uygunluk
konularin seviyesine gore daha zor metinlerde dijital hikayelerin destekleyici olmasi yoniinde
belirtilmistir. Siiresinin daha uzun olmasinin gerektigini belirten cevaplar oldugu gibi, siirenin
daha kisa olmasi gerektigini belirten cevaplar da vardir. Frekans yiiksekligi ile ikinci sirada
yer alan 6nerinin “6nerim yok™ seklinde olmasi 6grencilerin kendilerine sunulan videolarin ve
dijital hikdye uygulamasi ile ders yapilmasinin onlar agisindan yeterli oldugu anlamina
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gelmektedir. Bu frekans degeri %17°lik bir orana sahiptir. “Her derste kullanilmamasi

e bl

gerektigi” onerisinde bulunan cevaplar incelendiginde %13’liikk oranla bu uygulamanin diger

derslerde kullanilmasinin uygun olmadigi disiiniilmekte, buna karsilik “diger derslerde
kullanilmast gerektigini” belirten cevaplarin orani ise %9’luk bir orana sahiptir. Bu cevaplari
veren Ogrencilerin cevaplari konularin daha 1yi anlasilmasini saglayacagini, daha eglenceli
olacagini, dijital hikdye anlatiminin faydali oldugunun disiiniildiigiinii gostermektedir.
Ogrenci o6nerileri genel olarak incelendiginde dijital hikdye anlatiminin kabul gordiigii ve
Onerilerin genellikle daha ¢ok ve daha uzun siire kullanilmasi yoniinde oldugunu
gostermektedir. Bu arastirmadan elde edilen sonuglar, dijital hikdye anlatimi kullanilarak
yapilan dinleme etkinliklerinin 6grencilerin dinleme tutumunu gelistirdigi yoniindedir. Alan
yazinda bu sonucu destekler nitelikte bazi c¢alismalara rastlanmistir. Al-Mansour (2011),
ilkokul 6grencileri ile yaptig1 arastirmasinda dijital hikdye uygulamasi kullanilarak yapilan
okuma etkinliklerinin 6grencilerin okudugunu anlama becerilerini gelistirdigi sonucuna
ulagmustir. S6z konusu arastirmada dijital hikaye anlatiminin yaninda 6gretmenlerin metinleri
seslendirerek model okuma yapmalari, bagka bir degisken olarak uygulamaya konulmustur.

Kandemir ve Bay (2023) tarafindan yapilan arastirmada Ogrencilerin okudugunu anlama
becerileri 6lgiilerek deney ve kontrol gruplarinin aldiklari puanlar analiz edilmis ve bu
sonuglarima gore okudugunu anlama becerisi On test puanlari arasinda anlamli fark
bulunmazken, son test puanlarinda deney grubu lehine anlamli bir farklilik oldugu
belirlenmistir. Cikan sonug bu ¢alismanin sonuglartyla uygunluk géstermektedir.

Hamdy (2017), ilkokul ikinci smif 6grencileri ile yaptig1 arastirmada dijital hikayelerin deney
grubu Ogrencilerinin okudugunu ve dinledigini anlama becerilerini daha fazla gelistirdigini
ortaya koymustur. Ayrica 6grencilerin dijital hikdye uygulamasinin kullanildigi sinif ortamin
daha eglenceli bulduklari da arastirmanin bulgular1 arasindadir. Elde edilen sonuglar, bu
arastirma kapsaminda elde edilen sonuglari destekler niteliktedir. Ogrencilerin arastirma
stirecinde dijital hikayeleri istekli bir sekilde ve zevkle izledikleri gézlemlenmistir. Bu agidan
dijital hikayelerin 6grenciler lizerinde benzer etkiler biraktig1 soylenebilir.

Dijital hikayeler bunlarin disinda Tirkce dersinde temel dil becerilerinin gelistirilmesinde
birgok arastirmanin konusu olmustur. Dijital hikdyeleri Yamag¢ (2015), yazma becerilerini
gelistirmede, Cigerci (2015) ise dinleme becerisine etkisini incelemek amaciyla
kullanmiglardir ve yaptiklart ¢aligmalarla dijital hikayelerin temel dil becerilerinin
gelistirilmesinde olumlu etkileri oldugu sonucuna ulasmiglardir. Bunun yaninda birgok
arastirmada oldugu gibi Cigerci (2015), Tiirk¢e dersine olan tutumun da olumlu yonde arttig1
sonucuna ulasmigtir. Bu sonuglar da bu arastirmanin bulgulari ile ortiismektedir. Bu
aragtirmanin sonucunda, deney grubu 6grencilerinin gériisme sorularina verdikleri cevaplar
dogrultusunda, dijital hikdye kullaniminin 6grencilerin olumlu tutumunu artirdign tespit
edilmistir.

Bu arastirmada dijital hikdye anlatimi kullanilarak islenen derslerin 6grencilerin dinleme
tutumuna etkisi incelenmistir. Aragtirmanin sonuglarina gore dijital hikdyelerin 6grencilerin
dinleme tutumuna olumlu etkileri oldugu goriilmiistiir. Buna gore;
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e Uygulamanin dinleme tutumuna olumlu Kkatkilarindan faydalanilarak G6grencilerin
motivasyonuna etkisi arastirilabilir.
e Arastirmada Ogrencilerin dinleme tutumunun gelismesine olanak saglayan

faktorlerden biri de dgrencilerin dijital hikayeleri izlemeleridir. Bu sebeple ilkokul
diizeyinde yapilacak dinleme etkinliklerinin izleme etkinlikleriyle birlikte yapilmasi
faydali olacaktir.

e Ogrencilere sunulan &nceden hazirlanmis dijital hikayelerin etkisi gdz &niinde
bulundurularak, ogrencilerin kendilerinin hazirladigr dijital hikayelerin etkisi
arastirilabilir.

e Bu arastirmanin drneklemi genisletilerek dinleme tutumuna etkisi incelenebilir.

e Dijjital hikaye kullaniminin 6grencilerin diger dil becerilerinin gelistirilmesine etkisi
incelenebilir.

e Dinleme becerisinde olusan tutuma dayanarak farkli kademelerde ve disiplinlerde
dijital hikaye kullaniminin akademik basariya ve tutuma etkisi incelenebilir.

e Coklu 6grenme kuraminmi yansitan farkli dijital araglarin, dijital hikdye formatiyla
karsilagtirtlmasini saglayacak arastirmalar yapilabilir.
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Extended Abstract

Learning a language is possible by learning basic language skills (Batluralkiz & Karakus
Taysi, 2021). Listening, one of the four language skills, is the effort to understand and
interpret the narrator's message as an indispensable element of communication between
people; a complex, active process that includes the act of hearing; a multifaceted
phenomenon; a mental activity that requires the cognitive processes of the human brain as a
purposeful action and a reflection of people's freedom of choice (Epcacan, 2013). Listening is
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also the most practical activity we use to understand what is happening around us and to
obtain information (Okcan, 2023). It is a process in which the sounds, expressions and noises
that come to our ears are organized and attached meaning in our minds. It does not only occur
with the sounds that reach our ears (Akdoy, 2021).

Listening can be defined as understanding, interpreting, evaluating, organizing, determining
the ideas presented in a conversation, and selecting or removing things you think are worth
remembering (Taser, 2012). Listening skill, which is the basis for the development of basic
skills, becomes more effective and makes understanding easier with the increase in interest
and motivation. Motivation is shaped by the attitude individuals develop towards situations.
Listening attitude is readiness to listen, high motivation to perceive and focus. While these
elements are fully present in strong and established attitudes, behavioral elements may be at a
lower level in weaker attitudes (Karakus Taysi & Ozbay, 2016). In the developing and
changing world, materials in education change and develop as in every field. There are
various methods used to develop positive attitudes and increase motivation in educational
environments. Looking from past to present, overhead projectors, computers, video,
projection and interactive whiteboards can be cited as examples of technologies used in
educational environments. The materials that have started to be used in recent years and
whose use is expected to increase from now on are; audio and 3D electronic books, online
texts and virtual libraries, programmed reading teaching applications and electronic story
books. Digital story, which is practiced by transferring the traditional story type, which is
practiced through oral or written expression, to the computer environment using affordances
of technology and multimedia tools, is one of these opportunities (Cigerci, 2015, p. 33). These
methods, developed in line with the conditions of the period in which we live, are compatible
with technology and digital developments. Using digital stories in education is one of these
methods.

The power of storytelling is universal and is an important method of teaching in every society.
Technology, which affects every aspect of life, has enabled the stories to undergo a digital
transformation in this context and has added a digital dimension by complying with the
requirements of the age. As such, digital storytelling has rapidly become popular as a
powerful learning tool in the educational context. What makes digital stories popular and
frequently used in education is that they can be used at all levels of education and enable
various types of training with different types of content. This research, which was conducted
to examine the effect of digital storytelling on the listening attitudes of secondary school
students, was prepared using an explanatory sequential design, one of the mixed method
research designs. Mixed methods research involves collecting qualitative and quantitative data
on the same basic facts in a single study or series of studies, analyzing and interpreting them
(Leech & Onwuegbuzie, 2007). In the mixed method, which data will be evaluated as
dominant and in what order they will be performed depends entirely on the researcher.
Collecting qualitative and quantitative data sequentially or simultaneously depends on the
purpose of the researcher. In the quantitative phase of the research, a quasi-experimental
research design with a pretest-posttest control group, one of the experimental designs, was
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used. In the qualitative phase, the phenomenology design, one of the qualitative research
designs, was used. This design focuses on individuals or groups who experience the
phenomenon examined by the research and can reflect this phenomenon (Patton, 2014;
Yildirim & Simsek, 2016).

In phenomenological research, interviews serve as the primary tool for data collection. In the
research, the opinions of the students in the experimental group who were introduced to the
digital storytelling application were gathered by using a "semi-structured interview form". It
was conducted in the second semester of the 2023-2024 academic year, covering an 8-week
study with 72 students studying in secondary school. During the quantitative data collection
phase of the research, purposeful sampling, one of the non-probability sampling methods, was
used and groups with certain characteristics determined in accordance with the subject under
investigation were chosen as the study group. For the data desired to be obtained in the
qualitative phase of the research, participants were determined by criterion sampling, one of
the purposeful sampling methods. Listening attitude scale and semi-structured interview form
were used as data collection tools. In the study, the lessons of the experimental group were
planned using digital storytelling, while the lessons of the control group were taught using
regular methods. At the end of the experimental application, the listening attitude scale was
administered as a posttest and the data were analyzed. Phenomenological design was used in
the qualitative phase of the research. Interviews were conducted with 20 volunteers from the
experimental group using the semi-structured interview form prepared by the researcher. The
data obtained from the interviews were evaluated, and the findings were interpreted and
presented. To interpret the results, the listening attitude scale pre-test and post-test scores of
the experimental and the control group were compared statistically. It was observed that the
arithmetic averages of the scores of the experimental group were greater than the arithmetic
averages of the scores of the control group students, and as a result of the analysis, it was
determined that there was a statistically significant difference. According to the findings
obtained from the interviews, it was determined that the students' opinions regarding the
digital story application were mostly positive. According to the research results, digital stories
had a positive effect on students' views on listening attitudes.



