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Ozet

Bu arastirma, ustalik telafi programlarinin Mesleki ve Teknik Anadolu liselerinde gorev yapan okul yoneticileri ve
ogretmenler tarafindan degerlendirilmesini amaclamaktadir. Programin isleyisi, karsilasilan zorluklar ve elde
edilen sonuglar {izerine odaklanarak programin etkililiginin analiz etmeyi hedeflemektedir. Elazig ilinde, 2023-
2024 egitim-6gretim yilinda ustalik telafi programinin uygulandigi Mesleki ve Teknik Anadolu liselerinde gorev
yapan toplam 13 okul yoneticisi ve 6gretmen, ¢alismanin katilimcilar: olarak belirlenmistir. Yar1 yapilandirilmis
goriisme sorular1 olusturulmustur. Gortismeler sirasinda igerik analizi yontemi kullamlarak kodlar ve temalar
olusturulmus, veri doygunlugu saglanana kadar gortismelere devam edilmistir. Ustalik Telafi Programimin
degerlendirilmesi sonucunda iletisim eksiklikleri, deneyim yetersizlikleri ve artan is ytikii gibi sorunlar yasandigi
tespit edilmistir. Programin etkinligini artrmak igin prosediirlerin netlestirilmesi, iletisim kanallarmin
guiclendirilmesi ve denetim mekanizmalarinin iyilestirilmesi gerekmektedir. Ayrica, 6gretmenler ve yoneticiler igin
egitimlerin diizenlenmesi ve okullar ile isletmeler arasindaki is birliginin artirilmasi énerilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Ustalik Telafi Programi, Mesleki Egitim, Ustalik Belgesi, Ogretmen.

Abstract

This study aims to evaluate the proficiency remediation programs from the perspectives of school administrators
and teachers working in Vocational and Technical Anatolian High Schools. It focuses on analyzing the program's
effectiveness by examining its implementation, encountered challenges, and obtained results. In the Elazig
province, a total of 13 school administrators and teachers from Vocational and Technical Anatolian High Schools,
where the proficiency remediation program was implemented during the 2023-2024 academic year, were selected
as participants for the study. During the interviews, content analysis was employed to generate codes and themes,
and interviews continued until data saturation was achieved. The evaluation of the Proficiency Remediation
Program revealed issues such as communication deficiencies, lack of experience, and increased workload. To
enhance the program's effectiveness, it is necessary to clarify procedures, strengthen communication channels, and
improve monitoring mechanisms. Additionally, it is recommended to organize training sessions for teachers and
administrators and to increase collaboration between schools and businesses.

Keywords: Proficiency Remediation Program, Vocational Education, Proficiency Certificate, Teacher.

1 C)gretmen, Milli Egitim Bakanlig, eceylan23@outlook.com, ORCID ID: 0009-0003-1310-9507

2 Dog. Dr., Firat Universitesi, mdemirkol@firat.edu.tr, ORCID ID: 0000-0003-3108-3219

3 Dog. Dr., Firat Universitesi, tyozdemir@firat.edu.tr, ORCID ID: 0000-0002-5361-7261

4 Ogretim Gorevlisi, Turgut Ozal Universitesi, a.vahapdogan@gmail.com, ORCID ID: 0000-0003-4490-4047


mailto:mdemirkol@firat.edu.tr
mailto:tyozdemir@firat.edu.tr

Esengiil Ceylan & Murat Demirkol & Tuncay Yavuz Ozdemir & Abdulvahap Dogan

GIRIS

Giintimiizde teknolojinin hizla ilerlemesi ve kiiresellesme siireci, is diinyasinda ve ekonomik yapida
kokli degisimlere yol agmaktadir. Bu degisimler, isgiicti piyasalarinda ve istihdam dinamiklerinde
onemli dontistimlere neden olmaktadir (Akpinar, 2003; Demir ve Sen, 2009; Mugan-Ertugral, 2018; Sen,
2016). Ozellikle, yeni ve karmasik beceri gerektiren meslek alanlarinda talep artarken, mesleki egitim
sistemlerinin bu degisime uyum saglamasi ve nitelikli isgiicti yetistirmesi gerekmektedir (Deperlioglu
ve Yildirim, 2009; Esme, 2007; Kusluvan ve Kusluvan, 2000; Ulus vd., 2015; Yildirim ve Sahin, 2015).

Is piyasasina nitelikli is giictinii kazandirmay1 amaglayan mesleki egitim, bireylerin belirli meslek
alanlarinda gereken bilgi, beceri ve yeterlilikleri kazanmalarini saglayan bir stire¢ olarak ifade
edilmektedir (Kogak ve Altun, 2010; Mihoglu vd., 2018; Ozer, 2020; Ozsoy, 2015; Yortik vd., 2002). Bu
stureg, disiplinler aras1 bir yaklasimi benimseyerek teorik egitim ve pratik uygulamalar:
birlestirmektedir (Ocal, 2008; Taspinar, 2014). Mesleki egitim ahilikle baglayip Osmanli déneminde
lonca ve gedik teskilatlartyla devam eden, sanayi devrimi ile birlikte nitelikli eleman ihtiyacinin
artmasiyla birgok tilkede okul ve kurumlar araciligiyla kurumsallasmistir (Kiling, 2012; Yildirim ve
Sahin, 2015).Tiirkiye'de mesleki egitimin yasal diizenlemeleri, mesleki ve teknik egitimin planlanmasi,
gelistirilmesi, uygulanmas1 ve denetlenmesine iliskin esaslar1 belirleyen ve mesleki egitim veren
kurumlar, is yerleri ve 6grencilere yonelik hiiktimleri kapsayan 3308 sayil1 "Mesleki Egitim Kanunu" ile
belirlenmistir (Mesleki Egitim Kanunu, 1986).

Beceri odakli mesleklerde, 6grenme stirecinin uygulamali egitimin yogunluguyla dogrudan iliskili
oldugu yaygin olarak kabul edilmektedir (Ozer and Perc, 2020). Mesleki egitimin icinde bulunan
uygulamali egitim, tam zamanl okul ici egitim, isletmelerde ¢iraklik egitimi ve okul-isletme is birligine
dayali model olmak tizere ii¢ farkli yaklasimla uygulanmaktadir. Tam zamanli okul ici egitim modeli
okul ortaminda gerceklesirken, isletmelerde ¢iraklik egitimi modeli 6grencilerin isletmelerde pratik
beceriler kazanmasimi saglar ve okul-isletme is birligi modeli hem teorik dersleri hem de pratik
uygulamalar1 iceren bir 6grenme ortami sunar. (Adigtizel ve Berk, 2009; Anapa, 2008; Binici ve Ari,
2004; Gtuimtisoglu vd., 2010). Milli Egitim Bakanlig1'min Eyliil 2021'de yayimladig1 6gretim programyi, en
az ortadgretim mezunu kisilere yonelik ustalik telafi egitimi ile mesleki egitimin isletmelerle olan is
birligini artirmak amaciyla yapilmistir. Bu program, yas sartina bakilmaksizin, en az ortadgretim
mezunu olup, bakanlik tarafindan belirlenen 27 haftalik ustalik telafi cergceve 6gretim programin
basariyla tamamlayan bireylere ustalik belgesi alma imkani sunmaktadir (Caliskan, 2023; MEB, 2022).
Ders kazanimlari, isletmelerde faaliyet gosteren usta 6greticiler veya egitici personel tarafindan calisilan
isletmelerde sunulacaktir. Egitim plani, giinlitk maksimum sekiz saatlik ders stiresi ve haftalik toplam
40 saatlik ders programini icerecek sekilde diizenlenmistir (MEB, 2021). Egitim baslangicinda isletme,
ogrenci ve okul arasinda sozlesme imzalanmasi gereklidir. Egitim siiresince, 6grencilerin sigorta
primleri ile isletmelerin devlet katkisi ©demeleri bakanlik tarafindan okullar araciligiyla
gerceklestirilecektir. Bu durum programa yogun talepler olusturmus ve yeni meslek dallar1 eklenmistir
(Talim Terbiye Kurulu Baskanligi, 2022).

Ustalik egitimlerinde, teorik sinavin %40'1 ve beceri stnavinin %60'1 hesaplanarak, toplamda 50 ve tizeri
puan alanlar basarili sayilarak ustalik/kalfalik belgesi almaya hak kazamirlar. Ayrica, isyeri agma
belgesi veya 6n lisans diplomasina sahip adaylarin, okul ve kurumlar tarafindan diizenlenen 40 saatlik
is pedagojisi kursuna katilmalar1 ve kurs sonunda yapilan smavdan basarili olmalar1 halinde, usta
ogreticilik belgesi verilir (MEB, 2022). Toplam 825 saatlik egitimde her 6grenci igin is dosyasi
hazirlanmasi gerekmektedir. Ogrencilerin performansi, giinliik is takip formuyla degerlendirilir ve
koordinator 6gretmen tarafindan imzalamir. Puanlar dersin teorik notunu olustururken, 6 ayin sonunda
beceri puan1 ustalik beceri sinavi sonuglarina gore belirlenir (MTGEM, 2021).

Programdaki para destegi ve giris kosullar1 zaman iginde degismistir. 2021 yilinda ustalik telafi
programinin baslamasiyla, bir 6grenci devlet desteginden tekrar tekrar faydalanmaktadir. Ancak, 2023
yilinda bu duruma kisitlama getirilmis ve artik bir 6grenci devlet desteginden yalnizca bir defa
yararlanabilmektedir. Ayrica, 2021 yilinda en az lise mezunu olan herkes devlet desteginden
faydalanirken, 2023 yilinda bu destege 6n lisans, lisans ve yiiksek lisans mezunu kisilerin erisimi
kisitlanmistir (MEB, 2023).
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Bu arastirma, ustalik telafi programlarimin Mesleki ve Teknik Anadolu liselerinde gérev yapan okul
yoneticileri ve 6gretmenleri tarafindan degerlendirilmesini amaclamaktadir. Bu degerlendirme stireci,
programin isleyisi, karsilasilan zorluklar ve elde edilen sonuglarin analizi tizerine odaklanarak
programin etkililigini degerlendirmeyi hedeflemektedir. Ayrica, literatiirde wustalik telafi
programlarmin degerlendirilmesine yonelik yapilan arastrmalarin azligima dikkat cekilerek, bu
¢alismanin alaninda 6nemli bir boslugu dolduracag: diistiniilmektedir. Bu baglamda, arastrmanin
sonuglari, ustalik telafi programlarmin etkililigi hakkinda bilgi saglayarak, programun iyilestirilmesine
ve mesleki egitim alaninda daha etkili politikalarmn belirlenmesine katkida bulunabilir. Bu tiir
arastirmalarin daha fazla yapilmasi ve elde edilen bulgularin paylasilmasi, mesleki egitimde kaliteyi
artirmak ve isgiicti piyasasinin ihtiyaclarina daha iyi cevap verebilmek igin 6nemlidir.

YONTEM

Arastirmanin Modeli

Okul yoneticileri ve 6gretmenlerin ustalik telafi programlarina iliskin bakis agilarini anlamak amaciyla
gerceklestirilmis olan bu arastirma fenomenoloji deseninin kullanildig nitel bir arastirmadir.
Fenomenoloji deseninin kullanildig1 arastirmalarda, arastirmacilarin  bireysel deneyimlerine
odaklanilmaktadir. Bu deneyimler goz ontinde bulundurularak, bilgilere arastirilan olgulara yonelik
algilar1 ve olaylara yonelik anlamlar incelenmektedir (Akturan ve Bas, 2008). Fenomenoloji deseni,
genellikle yeterince derinlemesine incelenmemis ancak mevcut olan durumlari odak noktasina
almaktadir. Bu durumlar, 6znelerin deneyimlerine odaklanmay1 amaclamaktadir (Yildirim ve Simsek,
2013).

Arastirma ve Yayin Etigi

Firat Universitesi Sosyal ve Begeri Bilimleri Bilimsel Aragtirma ve Yayin Etigi Kurulu'ndan 01.02.2024
tarihinde 2024 /03 karar sayisi ile etik izin alinmaistir.

Katilimcilar

Arastirmada katilimcilar, olctit 6rnekleme yontemiyle belirlenmistir. Bu yaklasimda, katilimcilar belli
kriterlere uygunluguna gore secilmis olup, bir grup temsil edenler arasindan segim gerceklestirilmistir.
Bu baglamda, drnekleme almacak kisiler 6nceden belirlenen kriterlere gore secilmistir (Balc1, 2005;
Yildirim ve Simsek, 2013). Olgiit olarak Elazig ilinde, 2023-2024 egitim-6gretim yilinda ustalik telafi
programimin uygulandigi Mesleki ve Teknik Anadolu liselerinde gorev yapan okul yoneticileri ve
ogretmenler, bu calismanin katilimeilar: olarak belirlenmistir. Gortismelerde, igerik analizi yontemi
kullanilarak kodlar ve temalar tespit edilmistir. Veri doygunlugu saglanana kadar goriismeler devam
etmis; toplamda 13 katilimci ile gortismeler gergeklestirilmistir. Bunlarin 7'si okul yoneticisi iken, 6's1
ogretmendir. Katilimcilarin demografik 6zellikleri Tablo 1'de detayl1 bir sekilde sunulmustur.

Tablo 1. Katilimcilarin demografik bilgileri

Katilmci Gorevi Yas Kidem Katihmci Gorevi Yas Kidem
K1 Miidiir 53 30 K8 Ogretmen 34 8

K2 Miidiir 45 21 K9 Ogretmen 52 29

K3 Miidiir 43 20 K10 Ogretmen 53 30

K4 Midiir Yardimcis: 38 12 K11 Ogretmen 57 30
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K5 Midiir Yardimcisi 58 26 K12 Ogretmen 56 34
Ké Midiir Yardimcisi 4 21 K13 Ogretmen 46 23
K7 Midiir Yardimcisi 54 31

Veri Toplama Araclar1

Arastirmada, veri toplama araci olarak yar1 yapilandirilmis gortisme formu kullanilmistir. Bu yontem,
katilimcilara belirli konular1 kesfetme ve derinlemesine inceleme firsat1 saglamistir (Karatas, 2015).
Goriisme sorularinin hazirlanmasinda, literatiir taramasi (Kazdal ve Tuna, 2024; MEB, 2023; Ozkan ve
Goktiirk, 2023) yapilmis ve ii¢ uzman goristinden faydalanilmistir. Tki sorudan olusan yar1
yapilandirilmis bir form hazirlanmustir. Gortismeler, okullara ziyaretler yapilarak 6gretmenler ve okul
yoneticileriyle yiiz ytize gerceklestirilmistir. Gortisme sorulari, daha fazla ayrinti elde etmek i¢in sonda
sorularla desteklenmistir. Gortismelerin ses kayitlar1 alinmis ve izinler dogrultusunda dijital ortama
aktarilmistir. Goriisme formunda su sorular yer almaktadir:

1. Ustalik Telafi Programina gegis stireci ve bu stirecteki uygulama adimlarini nasil
degerlendiriyorsunuz?

2. Ustalik Telafisi Programinin, oOgretmen ve okul idarecisinin bakis agisiyla nasil
degerlendiriliyorsunuz?

Verilerin Analizi

Fenomenolojik desenle yiirtitiilen bu arastirmada, 13 katilimci ile yapilan yar1 yapilandirilmis bireysel
goriismelerden elde edilen nitel veriler, icerik analizi yontemiyle degerlendirilmistir. Icerik analizi,
arastirmacinin bir metnin icerigini sistematik bir sekilde inceleyerek, belirli temalari, desenleri veya
anlamlar1 ortaya ¢ikarmayi amaglayan bir arastirma teknigidir (Gokge, 2019). Arastirma kapsaminda
elde edilen gorisler detayli bir sekilde incelenmis ve bu inceleme siirecinde kodlar ve temalar
olusturulmustur. Katiime1 goriigleri, K1, K2, K3,... K13 seklinde kodlanmistir. Katilimeilar ise okul
miidiirleri (M), miidiir yardimcilar1 (MY) ve &gretmenler (OG) olarak kodlanmistir. Arastirmanin
giivenilirligini degerlendirmek amaciyla uzman gorislerine basvurulmustur. Gortisme formlarinda
bulunan veriler, uzmanlar tarafindan detayli bir sekilde incelenerek temalar ortaya konmustur. Miles
ve Huberman (1994) tarafindan gelistirilen formiil kullanilarak giivenilirlik degerlendirilmis (Uzlasma
Yiizdesi = Goriis Birligi (Na) / (Goris Birligi (Na) + Gortis Ayrilig) x100) ve bu deger ~%93,90 olarak
hesaplanmistir. Nitel arastirmalarda, degerlendirmeye iliskin uzlasma ytizdesinin %90 ve tizeri oldugu
durumda gitivenilirlik saglandig: ifade edilmektedir (Saban, 2008). Bu ¢alismada, uzlasma ytizdesinin
%93,90 olmasi, arastirmanin yeterli derecede giivenilir oldugunu gostermektedir.

BULGULAR

Bu calismanin sonuglarma gore, toplanan verilerin analizi neticesinde asagidaki bulgulara ulasilmistir.
Katilimcilara yoneltilen soru " Ustalik Telafi Programina gegis stireci ve bu siirecteki uygulama
adimlarimi nasil degerlendiriyorsunuz? " seklindeydi ve elde edilen yanitlar Tablo 2'de detayl olarak
sunulmustur.
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Tablo 2. Ustalik telafi programina gegis siireci

Tema Alt Tema Kodlar

Tesvik

Ustalik Belgesi
Yas Sart1

Belge Gerekliligi
Ustalik Telafi Programina Gegis Stireci Usta ogretici

Yeterlilikler

Is birligi

[letisim Sorunlar1
Aksakliklar Deneyim Eksikligi
Is Yiikii

BN WO P W W oo =M

|93
=

Toplam

Tablo 2'deki veriler incelendiginde, ustalik telafi programina gecis stireciyle ilgili olarak "yeterlilikler"
ve "aksakliklar" olmak tizere iki alt tema belirlenmistir. Yeterlilik alt temasinda, tesvik (n=4), ustalik
belgesi (n=8), yas sart1 (n=3), belge gerekliligi (n=3), usta 6gretici (n=1) ve igbirligi (n=6) seklinde
kodlanmustir. Elde edilen bulgulara gore, bazi katilimci goriisleri asagida sunulmustur.

(K3, M, Erkek):” Mesleki yeterlilik icin almalar: gereken belgeyi biz hem iicret vererek hem de diplomay: vererek
kendilerine teslim ettik. Mesleki yeterlilik kurumuna bir iicret yatinliyordu ve bu belgeyi sinava gQirerek
alabiliyorlardi. Gelen diizenleme ile belgeyi bakanlik hem para vererek hem de diplomayi vererek kendilerine
vermeye basladi. Biz onlara ok giizel bir yemek sunduk onlar da hi¢ siraya girmeden bir daha mesleki yeterlilik
kurumuna gitmeden gelip belgelerini aldilar.” (Yeterlilik: Tesvik, Ustalik Belgesi)

(K2, M, Erkek):"Ustalik telafi program, isletmelerin tesvikten yararlanmak amaciyla biiyiik ilgi gosterdigi bir
program oldu.” (Yeterlilik: Tesvik)

(K6, MY, Erkek): Isletmede egitim veren kisinin usta dgretici belgesine sahip olmast gerekmektedir. Ogreticilik
belgesinin alinmasi icin isletmelerde bir egitim veriyoruz. Bir kisiye usta 6Qreticilik belgesi verildiginde, hak eden
kisiler e-sinav sistemine tabi tutulur ve belgelerini alabilirler. Ancak, tiim sorumluluk isletmelere ait degildir. Biz,
haftalik olarak koordinatér 6gretmenlerimizle goriiserek isletmelerde herhangi bir problem veya sikinti olup
olmadigim kontrol ediyoruz. Ayrica, isletmelerdeki duruma iliskin haftalik ve aylik raporlar diizenlenmektedir.
(Yeterlilik: Usta 6gretici, Isbirligi)

(K4, MY, Erkek) “Isletmelerle isbirligi icine girdik ve protokoller imzaladik. Bu protokoller sayesinde, igletmeler
okullarimiza yardimlarda bulundular.” (Yeterlilik: Isbirligi)

Uygulanan program, ustalik belgesi alma stirecinde maddi tesviklerin saglanmasiyla isletmelerde ve
bireylerde belge alma istegini artirmistir. Bu diizenleme sayesinde belge alim stiresinin kisaltilmasiyla
birlikte, belgeye erisim hizlanmus ve isletmelerin nitelikli is giictine daha hizli ulasmasi hedeflenmistir.
Finansal tesviklerin sunulmasi ve yetkinlik belgesi verilmesiyle isletmelerin belge alim stirecindeki is
ytkii azalmis, bdylece belge almak isteyenler icin yeterlilikler daha erisilebilir hale gelmistir. Bu
uygulama ile isletmelerde ve bireylerde ustalik belgesine erisim oranlarinda belirgin bir artis oldugu
tespit edilmistir. Ayrica, belirli yeterliliklerde yasanan degisiklikler ve nedenleri de degerlendirilmistir.
Onceden yas kriteri olmaksizin belge alimma izin verilirken, sonradan yas sartinin getirilmesi ve
kalfalik belgesinin talep edilmesi gibi degisiklikler gozlemlenmistir. Bu degisikliklerin belgenin
amacina uygun olmayan Kkisilere verilen destegin yanlhs yonlendirilmesinden kaynaklandig ifade
edilmistir. Ayrica, usta 6gretici yeterliliginde isletme ile okul arasindaki isbirligi mekanizmasinin 6nemi
vurgulanmis ve isleyisi agiklanmistir. Okulun belge alim siirecinin yonetimindeki rolii ve isletmelerdeki
egitim stirecinin denetlenmesi, yapilan isbirligini gostermektedir. Bu bulgular, mesleki yeterlilik belgesi
alma stirecindeki degisikliklerin etkilerini ve isbirligi mekanizmasinin énemini anlamamiza yardimci
olmaktadir.
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Aksakliklar alt temasinda iletisim sorunlar1 (n=3), deneyim eksikligi (n=2)ve is yiikti (n=4) seklinde
kodlanmustir. One ¢ikan bazi katilimer goriisleri asagida verilmistir.

(K5, MY, Erkek): "Evet, is yiikiimiiz artti ve iletisim problemleri yasadik. Isletmeler bizi sadece para destegi
saglayan bir kaynak olarak gériiyor gibi." (Aksakliklar: Is yiikii, iletisim sorunlari)

(K6, MY, Erkek): " Para ddemelerini isletmelere yine biz yapryoruz ve isletmelerden beklentimiz bu isi 6gretmeleri.
Hem is yiikiimiiz artti hem de ozellikle takip ve kontrol siireglerinde zorluklar yasaniyor." (Aksakliklar: Is yiikii)

(K4, MY, Erkek): "Siire¢ oldukc¢a sancili gecti. Baslangicta bilgi eksiklikleri yasadik. Diizenli bir bilgilendirme
semineri diizenlenmedi. Sadece izl bir seminer yapildi, ancak bu yeterli olmad." (Aksakliklar: Deneyim eksikligi)

Katilmcilarin  ifadelerine dayanarak, uygulamada karsilasilan bazi zorluklar ve iyilestirme
gereksinimleri belirlenebilir. Oncelikle, is yiikiinde artis ve iletisim problemleri yasandigi
belirtilmektedir. Katilimcilar, okullarin sadece maddi destek saglayici olarak goriilmesini
vurgulamaktadirlar. Ayrica, para 6demelerinin okul tarafindan yapilmasina ragmen, isletmelerden
beklentinin 6gretim oldugu ifade edilmistir. Bu durum, is ytikiinde artis ve takip/kontrol stireclerinde
zorluklar yasandig ifade edilmektedir. Bununla birlikte, siirecin sancili gectigine ve baslangicta bilgi
eksiklikleri yasandigina dair goriisler belirtilmistir. Diizenli bilgilendirme seminerlerinin yapilmamasi
ve yalnizca hizli bir seminerin diizenlenmesinin yetersiz oldugu vurgulanmaktadir. Bu durum,
deneyim eksikligi gibi faktorlerin uygulamanin etkinligini etkileyebilecegine isaret etmektedir. Bu
ifadeler, uygulamada karsilasilan aksakliklar: ve iyilestirme ihtiyaglarini acikga ortaya koymaktadir.

Okul yoneticileri ve 6gretmenlere " Ustalik Telafisi Programinin, 6gretmen ve okul idarecisinin bakis
agistyla nasil degerlendiriliyorsunuz?" sorusu yoneltilmis ve yanitlar alinmistir. Gelen cevaplar
dogrultusunda Tablo 3 olusturulmustur.

Tablo 3. Ustalik telafi programin degerlendirilmesi

Tema Alt Tema Kodlar

Mevcut ¢alisanlar

Yanlis beyan

Suiistimaller
Hak ihlali

Yetersiz egitim

Niteliksiz eleman

Ustalik telafi programimin Olumsuz Yonler yetistirme

degerlendirilmesi

Farkli dallara kayit olma

Kazang onceligi

Mevzuat agiklig1

Hayalet 6grenci

Personel eksikligi

Olumlu Yoénler Diizenleme

N[NNI |IO[ON] WO [ W |ION(R W™

=~
@

Toplam

Tablo 3'teki verilere gore, ustalik telafi programimin degerlendirmesi temasi, "olumsuz yonler" ve
"olumlu yonler" olmak tizere iki alt temada toplanmistir. Olumsuz yonler alt temasinda, mevcut
calisanlar (n=3), yanlis beyan (n=1), suiistimaller (n=6), hak ihlali (n=4), yetersiz egitim (n=3), niteliksiz
eleman yetistirme (n=3), farkli dallara kayit olma (n=6), kazang 6nceligi (n=9), mevzuat aciklig1 (n=4),
hayalet 6grenci (n=2) ve personel eksikligi (n=2) seklinde kodlanmistir. Olumlu y6nler alt temasinda
diizenleme (n=6), seklinde kodlanmustir. Elde edilen bulgulara gore, baz1 katilimc1 goriisleri asagida
sunulmustur.

54



ARASTIRMA VE DENEYiM DERGISi (ADEDER) RESEARCH AND EXPERIENCE JOURNAL (REJ)

9 (2), Aralik, 2024

(K2, M, Erkek): “Ustalik telafi programunda sorunlar yasandi. Bu modiiliin piyasadaki ara eleman ihtiyacim
kapattigim soyleyemeyiz. Zaten sen, fabrikada calisanlar dizerinden yiiriitildii.” (Olumsuz yonler: Mevcut
calisanlar)

(K2, M, Erkek): “Ornegin, 200 kursiyer kaydedilecek. Okul idaresi olarak, beyam esas almak durumunda kaliyoruz
¢ctinkii 200 personelin nerede ¢alistigin bilmiyoruz. Bunlar bize resmi olarak bildiriliyor. Ancak sonunda fark
ediyoruz ki sinav amnda kisi, beyan edildigi gibi dikiste degil, tekstilde calisiyor.” (Olumsuz yonler: Yanlis beyan)

(K4, MY, Erkek): “Bir igletmemiz var ve orada calisan isletme miidiiriinii destek alabilmek icin sisteme
kaydetmiglerdi. Insan kaynaklar: miidiirii oldugunu belirtiyorum. Belki maags: 50.000-60.000 civarindayd: ancak
2.000-3.000 arasinda devlet destegi alabilmek icin onu da sisteme eklemislerdi.” (Olumsuz yénler: Suiistimaller)

(K3, M, Erkek): "Bu paralar isletmeye ddeniyor. Actkcasi, dgrenciye doSrudan degil, isletmeye toplu olarak
ddeniyor. Kontrol amach, dgrenciye ddeyip ddemedigine dair dekont istiyoruz. Bircok isciden duydugumuz
kadariyla, isletme sozde isciyi asgari ticretten calistinyor. Ancak daha sonra verdigi iicretin yarisim elden
alwormus." (Olumsuz yonler: Hak ihlali)

(K5, MY, Erkek): "Buradaki sorun su ki, belirli bir yasa gelmis bir insana 6 ay i¢inde bir meslek 6gretmek miimkiin
degil. Ogretilse bile, bu meslegin teorik temelleri yok. Ustelik ustalik belgesi de veriyoruz." (Olumsuz yonler:
Yetersiz egitim)

(K8, OG, Erkek): "Ascilik belgesi veriyoruz. Ancak ascilar basourmadi, getir gotiir islerini yapan garsonlar
basvurmuslar. Bu durumda nitelikli eleman yetisecegini diistinmiiyorum." (Olumsuz yénler: Niteliksiz eleman
yetistirme)

(K6, MY, Erkek): "Ustalik telafi programinda yasadi§im bir diger durumu da belirtmek istiyorum. Bir 6Srenci,
ustalik telafi programindan 6 ay boyunca destek aliyor ve programdan mezun oluyor. Ardindan baska bir
programa tekrar kayit olup yeniden destek almaya devam ediyor. Bu durumun bir stmr bulunmuyordu."
(Olumsuz yonler: Farkli dallara kayit olma)

(K5, MY, Erkek): "Ustalik telafi programinda paramn isletmelere aktarilmas: yerine, calisanlara aktarilmas:
gerektigini diisiiniiyorum. Sistemde bir istihdam artisi da olusmadi, sadece mevcut calisanlarini gdsterdiler.
Devlet, asgari iicretin yarisini isletmelere destek olarak verdi. Isletmeler paraya Gnem verdiler. Ancak uygulama
sayesinde isletme sayilarinda artis gozlemlenen yerler de oldu." (Olumsuz yonler: Kazang dnceligi)

(K4, MY, Erkek): "Ustalik telafi programina ogrenci kaydedilmesi icin ustalik 6gretici belgesi gerekiyor. Eskiden
ogreticilere en fazla 15 dgrenci verilirken, bu sayryr 40'a gikardilar. Isletmeler bu durumdan faydaland: ve bazilar
kétiiye kullandi." (Olumsuz yonler: Mevzuat agikligi)

(K3, M, Erkek): "DuyduSumuz kadariyla, o6rnegin isletmede calistyormus gibi gdsterilen ancak gercekte
calismayan kisilerin de kaydedildigi durumlar yasanms. Bu durum, bir nevi hayalet okul veya hayalet 6Srenci
gibi goriilebilir ve bu da bir problem tegkil ediyor." (Olumsuz yonler: Hayalet grenci)

(K8, OG, Erkek): "Ogrenci smyist fazlaydi, ancak yeterli dgretmen sayist yoktu. Bu da ayri bir problem
olusturuyordu." (Olumsuz yonler: Personel eksikligi)

(K2, M, Erkek): "Sikayetlerimiz sonug verdi ve haziran ayinda ¢ikan yonetmelikle bu konularda diizeltmeler
yapuldi. Ustalik telafi programina katilan kisilerden artik kalfalik belgesi isteniyor. (Olumlu yénler: Diizenleme)

Ustalik telafi programinin detayl bir incelemesi sonucunda elde edilen bulgular, programin olumsuz
yonlerinin, olumlu yénlerine gére daha agir bastigim gostermektedir. ilk olarak, programin mevcut
calisanlar {tizerinden ytritiilmesi, asil amaci olan piyasadaki ara eleman ihtiyacini yeterince
karsilamadigini ortaya koymaktadir. Bu durum, programin 6zellikle yeni is giicti kazandirma hedefine
ulasamadigini diistindtirmektedir. Ayrica, kaydedilen 6grencilerin beyanlarinin gercegi yansitmadig:
ve programin isletmeler tarafindan suiistimal edildigi gozlemlenmistir. Bu, programin dogruluk ve
seffaflik konularinda ciddi eksiklikler barindirdigini vurgulamaktadir. Programin farkli dallara kayit
olma ve devaml olarak destek alabilme imkani sunmasi, sistemin istismara agik oldugunu ve kontrol
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mekanizmalarinin yetersiz kaldigini isaret etmektedir. Mevcut diizenlemelerle bu sorunlarmn 6niine
gecilmeye calisiimis oldugu belirtilmistir. Ancak diizenlemelerin yapilmasina kadar niteliksiz ustalarin
yetistigi ve isletmelerin haksiz kazang sagladig: ifade edilmistir. Bu noktada, daha etkin bir denetim ve
diizenleme mekanizmasi olusturulmasi gerekliligi ¢n plana ¢ikmaktadir. Sonug olarak, ustalik telafi
programiin mevcut haliyle birgok sorunu beraberinde getirdigi aciktir. Programin daha etkili ve adil
bir sekilde islemesi igin, mevcut sorunlarin giderilmesi ve programin daha saglam bir temele
oturtulmas: gerekmektedir. Bu baglamda, programin amacina uygun sekilde islemesi ve is glicii
piyasasindaki ihtiyaclara daha etkin bir sekilde cevap vermesi i¢in yapilacak diizenlemeler hayati 6nem
tasimaktadir.

TARTISMA, SONUC ve ONERILER

Bu arastirmada, ustalik telafi programlarimin Mesleki ve Teknik Anadolu Liselerinde gorev yapan okul
yoneticileri ve 6gretmenler tarafindan nasil degerlendirildigi incelenmistir. Elde edilen bulgulara gore,
Ustalik Telafi Programina gecis stirecinde belirli yeterliliklerin saglanmas: gerektigi ve stireg ierisinde
aksayan yonlerin oldugu belirlenmistir. Stire¢ igerisinde gerceklestirilmesi gereken yeterliliklerin
sagladig1 faydalar arasinda, ustalik belgesi alma stirecinde saglanan tesvikler ile is birligi
mekanizmalarmin programin etkinligini artirdigi, isletmelerle 6grenciler arasindaki etkilesimi
giiclendirdigi ve mesleki egitimin kalitesini artirdig1 goriilmektedir. Acar ve Kazanci Yabanova (2017),
isbas1 egitiminin isverenin istihdam yiiktimluligii bulunmamakla birlikte, sunulan tesvikler ve
destekler sayesinde isverenlerin kalici istihdam yaratmalarina olanak sagladigini ifade etmislerdir.
Katilimcilar, programin is giicti piyasasina daha nitelikli eleman kazandirma potansiyelini olumlu
degerlendirmislerdir. Bu baglamda yapilan bir arastirma, nitelikli is giiciiniin temelinde isbas:
egitiminin ve mesleki egitimin 6nemini vurgulamaktadir (Kogak ve Altun, 2010). Bu bulguy,
aragtirmanin sonuglartyla uyumludur. Ancak, bu siirecte yasanan bazi sorunlar programin
iyilestirilmesi gerektigini de ortaya koymaktadir. Ilk olarak, iletisim eksiklikleri, deneyim yetersizlikleri
ve artan is yuikii gibi faktorler, stirecin verimliligini diistiren 6nemli sorunlar olarak tespit edilmistir.
fletisim eksiklikleri hem 6grenciler hem de isletmeler arasinda bilgi akisinin yetersiz olmasina ve bu
nedenle programin amaglarina ulasmasinda aksakliklara yol a¢maktadir. Usta cirak iliskisinde,
isletmelerle gerceklestirilen iletisimin 6nemi literatiirde 6nemli bir vurgu olarak yer almaktadir (Abay
Celik, 2023). Ozellikle programin yeni olmasi ve mesleki teknik anadolu liselerine entegre edilmesiyle
birlikte, 6gretmenler ve okul idarecileri deneyim eksikligi yasamislardir. Artan is yiiki ise hem
ogretmenlere hem de idarecilere ek bir stres ve baski yaratmakta, bu da genel performansi olumsuz
yonde etkilemektedir. Filiz (2014) galismasina gore, is yiikiiniin stres olusturdugu ve bireylerin is
doyumu ile titkenmislik diizeyleri tizerinde etkili oldugu belirtilmektedir.

Prosediirlerin daha net hale getirilmesi ve isletmelerin daha etkin bir sekilde bilgilendirilmesi,
programin daha verimli islemesine katki saglayacaktir. Prosediirlerin net bir sekilde belirlenmesi
denetim icin onemlidir (Kardes, 1995). Ozellikle, programin baglangicinda ve siirecin kritik
asamalarinda daha ayrintili ve anlasilir yonergeler sunulmasi hem 6grencilerin hem de isletmelerin
beklentilerini daha iyi karsilamasin saglayacaktir. Bu baglamda, egitim materyallerinin giincellenmesi
ve programla ilgili bilgilendirme toplantilarinin diizenlenmesi gibi énlemler alinabilir.

Ustalik Telafi Programimin degerlendirilmesi siirecinde ise, mevcut calisanlar tizerinden ytirtitiilen
programin piyasadaki ara eleman ihtiyacim yeterince karsilamadigi, katilimcilarin yanlis beyanlarda
bulundugu ve programin suiistimal edildigi gibi sorunlar belirlenmistir. Kazdal ve Tuna (2024) yapmus
oldugu arastirmada benzer sonuglar bulmustur. Ozellikle, programin hak ihlalleri, yetersiz egitim,
niteliksiz eleman yetistirme ve sistemin suiistimal edilmesi gibi olumsuzluklarla kars: karsiya kalmasz,
programin amacina ulagsmasini engelleyen temel faktorlerdir. Ozkan ve Goktiirk'iin (2023) calismasina
gore, suiistimallerin varlig1 arastirma sonucunu desteklemektedir. Mevcut c¢alisanlarin, programin
gerekliliklerine tam olarak uymamalar1 ve bu durumu firsat bilerek kendi ¢ikarlar1 dogrultusunda
kullanmalari, programin etkinligini ciddi sekilde zayiflatmaktadir.

Programda yapilan diizenlemelerle bu sorunlarin bir kismi giderilmis olsa da daha fazla iyilestirmeye
ihtiya¢ duyulmaktadir. Ozellikle, denetim mekanizmalarinin gii¢lendirilmesi ve daha siki kontrollerin
yapilmasi, programin suiistimal edilmesini 6nlemek i¢in 6nemli bir adim olacaktir. Bunun yan sira,
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egitmenlerin ve denetcilerin daha iyi egitilmesi, programin kalitesini artirmak icin atilabilecek diger
adimlar arasindadir. Sonug olarak, Ustalik Telafi Programinin bir¢ok sorunu beraberinde getirdigi ve
bu sorunlarin programin etkinligini olumsuz etkiledigi goriilmektedir. Programin daha etkili ve adil bir
sekilde islemesi i¢cin mevcut sorunlarin giderilmesi ve programin daha saglam bir temele oturtulmas:
gerekmektedir. Bu baglamda, mevzuatin netlestirilmesi, denetim mekanizmalarmin giiclendirilmesi ve
iletisim kanallarinin iyilestirilmesi, programin amacina uygun sekilde islemesi ve is giicti piyasasindaki
ihtiyaclara daha etkin bir sekilde cevap vermesi i¢in yapilacak diizenlemeler hayati 6nem tasimaktadir.
Programun iyilestirilmesi igin atilacak bu adimlar, egitim paydaslarmin beklentilerini karsilayarak
mesleki egitim sisteminin genel kalitesini artiracaktir.

Bulgularda, ustalik telafi programu ile ilgili yas sart1 ve belge gerekliliklerinin katilimcilar tarafindan
tam olarak anlasilmadigmna dair bir eksiklik oldugu belirlenmistir. Bu baglamda, katilimcilarin
programa bagsvuru ve uygulama siireclerinde karsilastiklar: belirsizliklerin giderilmesi amaciyla, bu
diizenlemelerin daha acik ve anlasilir hale getirilmesi gerekmektedir. Programin etkili bir sekilde
uygulanabilmesi icin bu tiir belirsizliklerin ortadan kaldirilmasi, katilimcilarin programa dair dogru
bilgiye kolayca ulasmalarini saglayacaktir. Bir diger bulgu ise okul, isletme ve bakanlik arasindaki
iletisim ve koordinasyon eksiklikleri belirlenmistir. Bu eksikliklerin giderilmesi icin etkili iletisim
kanallarinin olusturulmas: gerektigi vurgulanmistir. Diizenli toplantilar ve bilgilendirme oturumlars,
katilimcilarin programla ilgili giincel ve dogru bilgilere erismelerini saglayarak programin her
asamasinda koordinasyonu gii¢lendirecektir. Boylece, taraflar arasindaki is birligi daha saglam bir hale
gelecek ve programin verimliligi artirilacaktir. Ayrica, 6gretmenler ve yoneticiler icin ustalik telafi
programma dair egitim ve deneyim paylasimi acisindan seminerler ve atolye calismalar:
diizenlenmesinin 6nemine dikkat cekilmistir. Bu etkinlikler, katilimcilarin karsilastiklar1 zorluklar
hakkinda fikir aligverisi yapmalarina ve ¢6ztim onerileri gelistirmelerine olanak taniyacaktir. Seminer
ve atdlye calismalari, Ogretmenlerin ve yoneticilerin bilgi ve becerilerini artirarak programin
uygulanmasinda karsilasilan sorunlarin daha hizli ve etkili bir sekilde ¢oziilmesini saglayacaktir.

Programin etkililigini artirabilmek icin uygulama siirecinin diizenli olarak izlenmesi ve
degerlendirilmesi gerektigi de bulgularda ortaya cikmistir. Bu degerlendirmelerin yapilmasi,
programin giiclii ve zayif yonlerini belirlemeye yardimci olacak ve programin gelisimi icin gerekli
diizenlemeler yapilmasini saglayacaktir. Diizenli izleme ve degerlendirme, programin siirekli
iyilestirilmesini ve daha verimli bir hale getirilmesini destekleyecektir. Son olarak, bulgularda mesleki
egitimin kalitesinin artirilmasi icin okullar ve isletmeler arasindaki is birliginin giiclendirilmesi
gerektigi vurgulanmistir. Staj ve uygulama imkanlarinin artirilmasi, 6grencilerin ve 6gretmenlerin
pratik deneyim kazanmalarma katk: saglayacaktir. Bu tiir is birlikleri, 6grencilerin teorik bilgilerini is
diinyasinda uygulamaya dokme firsat1 bulmalarim saglarken, 6gretmenlerin de sektdrle uyumlu bir
egitim verme yetkinliklerini artiracaktir. Sunulan bu o6nerilerin hayata gecirilmesi, ustalik telafi
programinin mesleki egitim sistemindeki etkinligini artirarak, nitelikli is giiciiniin yetistirilmesine ve
mesleki yeterliliklerin belgelenmesine katk: saglayacaktir.
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EXTENDED SUMMARY

The Mastery Remediation Programs aim to address the growing need for a qualified workforce by
enhancing vocational and technical education. These programs are designed to bridge the gap between
theoretical knowledge and practical skills while fostering collaboration between schools and businesses.
Implemented in Vocational and Technical Anatolian High Schools (VT AHS) in Elazig during the 2023-
2024 academic year, the programs provide proficiency certificates to individuals meeting specific
criteria. This study explores the perspectives of school administrators and teachers regarding the
program's implementation, challenges, and outcomes.The primary objective of this research is to
evaluate the effectiveness of the Mastery Remediation Program by analyzing its operational processes,
identifying challenges encountered, and assessing its contribution to vocational education. By
understanding the experiences and perceptions of key stakeholders, the study seeks to offer actionable
recommendations to improve program implementation and outcomes.

A qualitative phenomenological approach was employed to gain an in-depth understanding of the
participants' experiences. The study involved 13 participants, including seven school administrators
and six teachers, selected using criterion sampling. Data were collected through semi-structured
interviews guided by literature reviews and expert feedback. The interviews were analyzed using
content analysis to identify recurring themes and patterns, with data collection continuing until
saturation was achieved.The findings highlight both the strengths and challenges of the Mastery
Remediation Program. On the positive side, financial incentives significantly motivated participants
and businesses, making the program accessible to a wider audience. The collaboration between schools
and businesses enhanced the quality of vocational training by providing practical learning
opportunities. Procedural improvements, such as introducing age limits and eligibility criteria,
contributed to standardizing the program and reducing misuse.

However, several challenges were identified. Communication gaps between schools, businesses, and
participants hindered effective coordination, while the increased workload for school administrators
and teachers strained resources and reduced efficiency. Misuse of the program, such as false
declarations and exploitation of financial incentives by businesses, undermined its integrity.
Participants also reported insufficient training and support, which affected the program's overall
effectiveness.To address these challenges, the study recommends clarifying program procedures,
improving communication channels, and enhancing monitoring mechanisms. Training sessions for
teachers and administrators, as well as strengthening school-business collaborations, are suggested to
ensure the program's success. Regular evaluations and feedback mechanisms are also essential for
continuous improvement and alignment with workforce needs.

In conclusion, while the Mastery Remediation Program has potential as a tool for addressing vocational
training gaps, its effectiveness depends on addressing the identified challenges. By implementing the
suggested improvements, the program can better fulfill its objective of preparing a skilled workforce
and contributing to the development of vocational education.
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OKUL ONCESIi DONEMDE ARKADASLIK GORUNUMU:
OGRETMEN GORUSLERI

FRIENDSHIP FEATURES DURING PRESCHOOL PERIOD: TEACHER
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Ozet

Arastirmanin amaci, okul 6ncesi 8gretmenlerinin ¢cocuklarin arkadasliklarina yonelik goriislerinin incelenmesidir.
Aragtrmada, Arkadaghk Goriintimii Ogretmen Goriis Formu kullanilmigtir. Bulgular dogrultusunda, 6gretmen
goriislerine dayali olarak kiigiik c¢ocuklarin sosyal iligkilerinde yakin arkadas kavramimin yer alabildigi
belirlenmistir. Bununla birlikte okul 6ncesi donem ¢ocuklar1 yakin arkadasliklarinda gesitli durumlarda yan yana
oturma, birlikte oyun oynama, etkinlikte grup olmak/eslesme gibi durumlara 6nem vermektedirler. Kiz cocuklari,
arkadas tercihlerinde ayni cinsiyetten olma, sosyal becerilere sahip olma ve ayni oyunlara ilgi duyma; erkekler ise
ayni cinsiyetten olma, ayni oyunlara ilgi duyma ve liderlik unsurlarmi goz 6ntinde bulundurmaktadirlar.
Ogretmen goriislerine gore kiigiik cocuklar, sosyal becerileri siklikla gostermeyen, ayni cinsiyetten olmayan,
uyumlu bir mizaca sahip olmayan akranlari ile arkadaslik iligkileri gelistirmeyi tercih etmemektedirler.

Anahtar Kelimeler: Arkadashk gortiniimii, yakin arkadaslik, kiigtik ¢ocuklar, okul 6ncesi donem, okul 6ncesi
ogretmenleri.

Abstract

The purpose of the research is to examine preschool teacher opinions concerning the friendships of children. The
Friendship Features Teacher Opinion Form was used in the research. With respect to the findings, teacher opinions
pointed out that the term close friendship is evident in social relationships of young children. In addition, in their
close friendship relations young children attach importance to factors such as sitting side-by-side, playing together,
being a group/ partners in an activity. Girls focus on being the same gender, having social skills and being interested
in the same games; boys focus on being the same gender, being interested in the same games and having leadership
features. According to teacher opinions, young children don’t prefer developing friendship relations with peers
who in general lack social skills, aren’t the same gender and who don’t have an adaptive nature.

Keywords: Friendships features, close friendship, young children, preschool period, preschool teachers.
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GIRIS

Arkadaslik, iki kisi arasindaki karsilikli olan, genellikle giiclii olumlu duygusal baglarla tanimlanan bir
sosyal iliski bicimidir (Bukowski vd., 1996; Jukert ve Leszczensky, 2023). Arkadashkta giliclii sosyal
baglar bulunmakla birlikte zamana yayilan bir siire s6z konusudur, bu nedenle kisa stireli bir iliski sekli
degildir (Fiske, 1992). Ayrica anne-baba-kardes gibi aile iliskilerinden farkh olarak gocuklarin dahil
olmay1 sectikleri gonillii iliskiler olup, yetiskinlerle kurulan iliskilerden daha esitlik¢i bir yapiya
sahiptir. Arkadaslik iliskilerinin kdkenleri yasamun ilk yillarina dayanmaktadir (Bowker ve Weingarten,
2022). Okul 6ncesi donemdeki arkadasliklar, akranlarla paylasilan, yakin ve gontilltige dayal ilk iliski
turtidir (Bagwell ve Bukowski, 2018). Yasamin hangi doneminde olursa olsun arkadashklar
mutlulugun, iyi olusun, fiziksel saghigin 6nemli kaynaklarindandir (Anderson ve Fowers, 2020). Bu
noktada, okul o©ncesi donemde arkadaslik iligkileri, temel bir gelisimsel gorev olarak
degerlendirilmektedir (Rubin vd., 1998). Bagwell (2023), cocuklarin arkadaslariyla zaman gecirmeyi
sevdigini, arkadaslarla yasanan zamanlarin, yapilanlarin ¢cocugun diisiincesinde yer edinecegini ifade
eder. Arkadaslik, yasamin ilk yillarindan itibaren kisinin hayatinda énemli yer tutan bir iliski tiirtidiir.
Okul 6ncesi donem arkadaslik iliskilerinin kendine has dinamikleri olabilmektedir. Ornek olarak Stone
vd. (2013), 4-8 yas araligindaki 1584 cocugun 792 ikili arkadas olarak yer aldigi arastirmada, 557
karsilikli, 235 tek tarafli arkadashik iliskisi belirlemistir. Karsilikli arkadaslik iliskilerinde benzerlik 6gesi
on plana ¢ikarken, tek tarafli arkadasliklarda bu duruma rastlanilmamustir. Parker vd. (1995), arkadaslik
iliskilerinde sosyal karsilastirma, duygusal gtivenlik, yakinlik, rehberlik, paylasim seklinde bes temel
fonksiyonun oldugunu ifade etmistir.

Arkadasliklar, kiigiik cocuklar igin ¢ok yonlii yararlara sahiptir. Hartup (1992) a gore arkadaslik gelisim
strecinde; beceri 6grenme, kendisini, digerlerini, diinyay1 tanima, stresli olunan ve olunmayan
zamanlarda duygusal ve bilissel destek saglama, sonraki iliskiler icin model olma seklinde dort isleve
sahiptir. Flynn vd., (2016), yakin akran iliskileri ile olumlu sosyal agin ogrenmeyi ve kisiligi
sekillendirebildigini belirtmistir. Basarilhi arkadasliklarin genel olarak uyumu olumlu yonde
etkileyebildigi ifade edilmektedir (Overton ve Rausch, 2002). Ladd (2005), okul 6ncesi donemdeki
arkadasliklarin sonraki yillardaki iyi olusu ve genel yeterliligi etkileyebildigini ifade etmektedir
(Kupersmidt ve Coie, 1990; Ladd, 2005). Sebanc (2003), yas ortalamasi 4 olan 98 ¢ocuk ile yaptig
calismada, arkadashigin olumlu sosyal davranisla olumlu yonde iliskili, saldirganlik ve akran reddi ile
olumsuz yonde iliskili oldugunu belirtmistir. Okul 6ncesi donem cocuklarinin arkadashik iligkilerinde
sorun yagsamalari, depresyon, sosyal dislanma ve akademik basarisizlik riskini arttirabilmektedir (Ladd
ve Tropp-Gordon, 2003). Ayrica arkadas sahibi olmanin yalnizlig1 azaltip 6zgitiveni arttirabildigi ifade
edilmektedir (Osher vd., 2020). Goruldugii gibi okul 6ncesi donemde baslayan arkadasliklar, kisa ve
uzun siireli etkileriyle cocugun yasamini ¢ok yonlii ve kalici olarak etkileyebilmektedir.

Okul oncesi donem gocuklariin arkadasliklarimi etkileyebilecek ¢ok sayida faktor bulunmaktadir.
Smifin fiziksel kosullar1 (6grenme merkezlerinin sayisi, biiytikliigii, kullamim sekilleri, materyaller vb.),
ogretmen oOzellikleri (kidem yili, yeterlik diizeyi, cocuk algis1 vb.), ¢ocuklarin bireysel 6zellikleri,
siiftaki ¢ocuk sayisi, kaynastirma uygulamalari, kiilttirel farkliliklar basta olmak tizere ¢ok sayida
degisken kiiciik cocuklarin arkadashk iliskilerini etkileyebilir (Irvin vd., 2021; Jukert ve Leszczensky,
2023; Khalfaoui, Garcia Carrion ve Anabo, 2023; Mashburn vd., 2006). Poulin ve Chan (2010), cinsiyet,
yas ve etnik koken gibi bireysel 6zelliklerin arkadaslik tercihlerini etkileyebildigini ifade etmistir. Okul
oncesi donem cocuklarinin arkadaslik iligkilerini etkileyen ¢ok sayida unsur bulunmaktadir. Gerek
etkileri, gerekse farkli degiskenlerin etkisi altinda olmasindan 6ttirti cocuklarin arkadaslik iliskilerinin
ortaya konulmasi 6nem tagimaktadir. Guntimiiz yasam kosularinda, okul 6ncesi dénem ¢ocuklarimn
arkadaslik iliskilerinin yasanabilecegi ortamlardan biri okul 6ncesi egitim kurumlaridir. Bu baglamda
okul oncesi egitim kurumlarindaki arkadaslik iliskilerinin incelenmesi, arkadaslikta 6n plana ¢ikan
kavramlarin, degiskenlerin belirlenmesi gereklidir. Okul 6ncesi donem ¢ocuklarimin yakin arkadaslik
iliskilerine yonelik deneyim sahibi olunmasi, onlarm gelisimini koruyucu yonde bir degiskendir.
Cocuklarin arkadashk iliskilerine ait bilgilerin ortaya konulmasi, sosyal yasamlarimin anlasiimasim
saglayabilecektir. Dolayisiyla okul 6ncesi donem arkadashgina yonelik arastirmalarin arttirilmasi,
konunun detayli bir sekilde ele alinmasim saglayabilir, uygulamaya doniik calismalara onciiliik
edebilir. Bu baglamda arastirmanin amaci, okul 6ncesi 6gretmenlerinin ¢ocuklarin arkadashklarma
yonelik goriislerinin incelenmesidir. Arastirmanin alt amaglari su sekildedir:
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e Okul 6ncesi 8gretmenlerinin cocuklarmn en az bir yakin arkadasimin olup olmamasina yonelik
goriisleri nedir?

e Okul 6ncesi 6gretmenlerinin ¢ocuklar arasindaki yakin arkadaghig: belirten ozelliklere yonelik
goriisleri nedir?

e Okul 6ncesi 8gretmenlerinin kiz cocuklarin yakin arkadas tercihlerine yonelik goriisleri nedir?

e Okul 6ncesi 6gretmenlerinin erkek cocuklarin yakin arkadas tercihlerine yonelik goriisleri
nedir?

e  Okul 6ncesi 6gretmenlerinin ¢cocuklarin yakin arkadas kuramamalarinin sebeplerine yonelik
goriisleri nedir?

YONTEM

Arastirmanin Modeli

Arastrmada tarama yontemi kullanilmustir. Tarama yontemi, arastrmada bir grubun belirli
ozelliklerini belirlemek icin verilerin toplanmasini amaclayan yontemdir (Buytikoztiirk vd., 2014). Bu
calismada da okul oncesi donem c¢ocuklarmin arkadaslik gortintimlerinin, dgretmen gorisleri
dogrultusunda ortaya koyabilmek igin tarama yonteminden yararlanilmistir.

Arastirma ve Yayin Etigi

Aragtirma ile ilgili olarak Sinop Universitesi Insan Arastirmalar1 Etik Kurulu tarafindan 09.06.2023
tarihli ve E-57428665-050.01.04-182356 sayili etik kurul izni bulunmaktadir.

Calisma grubu

Arastirmamnin calisma grubunda, 146 kadin (%94.8) ve 8 erkek (%5.2) olmak {izere toplam 154 6gretmen
yer almaktadir. Ogretmenlere ait kisisel bilgiler Tablo 1" de sunulmustur.

Tablo 1. Ogretmenlere ait demografik bilgiler

Degiskenler f %
Cinsiyet

Kadin 146 94.8
Erkek 8 52
Toplam 154 100.0
Egitim durumu

On lisans 17 11.0
Lisans 122 79.2
Yiiksek lisans 13 8.4
Doktora 2 1.3
Toplam 154 100.0
Mesleki deneyim

1-5 y1l 57 37.0
6-10 y1l 41 26.6
11-15 y1l 32 20.8
15 yil ve tistii 24 15.6
Toplam 154 100.0
Mezuniyet

Acik 6gretim fakiiltesi 19 12.3
Valkaf tiniversitesi 13 8.4
Devlet tiniversitesi 122 79.2
Toplam 154 100.0
Calistig1 okul tiirii

Bagimsiz anaokulu 61 39.6
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[lkokula bagl anasinift 48 31.2
Ortaokula bagh anasinifi 19 12.3
Kiz meslek lisesi uygulama anaokulu 1 0.6
Ozel anaokulu 125 16.2
Toplam 154 100.0
Veri Toplama Araclar:
Kisisel Bilgi Formu

Arastirmacilar tarafindan olusturulan formda, cinsiyet, egitim diizeyi, mesleki deneyim, mezun oldugu
okul, calistig1 okul tiirti gibi sorular yer almaktadir.

Arkadaghk Gériiniimii Ogretmen Goriis Formu

Arkadaghk Gortinimii Ogretmen Goériis Formu, arastirmacilar tarafindan bu calisma igin
olusturulmustur. Formda ¢ocuklarin yakin arkadas kriterlerini neye gore sectiklerine yonelik 4 soru ve
her sorunun alt segenekleri (tiim soru formunda 69 alt segenek) bulunmaktadir. Form hazirlanirken
oncelikle alan yazin taramasi sonucunda yedi maddelik soru havuzu olusturulmustur. Soru havuzuyla
ilgili kapsam gecerliligi dogrultusunda okul 6ncesi egitim ve ¢ocuk gelisimi alanlarindan biri profesor,
bir dogent, iki doktor unvanli dort akademisyen ile bir doktorali okul 6ncesi 6gretmeninden goriis
almarak ti¢ madde c¢ikarilmistir. Soru formunda belirtilen arkadashk kavraminin akran iliskileri gibi
daha genel bir kavramla karismamasi adina uzman goriisii dogrultusunda sorularda “yakin arkadas”
ifadesine yer verilmistir. Dort soruluk form ile ilgili iki kadin bir erkek olmak tizere ti¢ okul 6ncesi
Ogretmeni ile pilot uygulamalar yapilmistir.

Veri Toplama Siireci

Veri toplama siirecinden dnce arastirmada kullanilacak 6l¢me araglari ile ilgili izinler alinmastir.
Aragtirma ile ilgili olarak Sinop Universitesi Insan Aragtirmalar1 Etik Kurulu tarafindan 09.06.2023
tarihli ve E-57428665-050.01.04-182356 sayil1 etik kurul izni bulunmaktadir. Okul 6ncesi 6gretmenleri,
¢alismanm amact ve Olgme araglariyla ilgili bilgilendirilmislerdir. Katilimcilardan onam formlar:
alinmistir. Kisisel Bilgi Formu ve Arkadashk Goriiniimii Ogretmen Goriis Formu oOgretmenler
tarafindan doldurulmustur. Uygulama 15-20 dakika arasinda gerceklestirilmistir.

Verilerin Analizi

Verilerin analizi SPSS 20.0 paket programinda frekans ve ytizde seklinde gerceklestirilmistir.

BULGULAR

Calismadan elde edilen bulgular tablolar halinde sunulmustur.

Tablo 2. Okul 6ncesi 6gretmenlerine gore smiftaki her gocugun en az bir yakin arkadasi olma durumu

Siniftaki her ¢ocugun en az bir yakin arkadasinin olup olmamasi f %

Evet var 103 66.9
Hayir yok 51 33.1
Toplam 154 100.0

Tablo 2'de goriildiig tizere Ogretmenlerin 103’11 (%66.9) smuftaki her ¢ocugun en az bir yakin
arkadasinin oldugunu; 51'i (%33.1) sinuftaki her cocugun yakin arkadasmnin olmadigimi belirtmistir.
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Tablo 3. Okul o6ncesi 6gretmenlerine gore bir cocugun digerinin yakin arkadas: oldugunu gosteren
ozellikler

Yakin arkadaslig ifade eden ozellikler f %
Yan yana oturmalar1 (yemekte, etkinlikte) 110 23.8
Birlikte oyun oynamalar1 102 22.1
Etkinlikte onunla grup olmak/eslesmek istemek 78 16.9
Gelmedigi zaman tiziilmek, neden gelmedigini sormak 77 16.7
Sirada birlikte olmak (6nlii arkali, yan yana) 27 5.8
Esyalarimi paylasma 20 4.3
Sarilma, Spme gibi sevgi gosterileri 19 41
Olumsuz bir durumda birbirlerini koruma 18 3.9
Birbirlerine yardim etme 11 2.4
Toplam 462 100.0

Tablo 3 incelendiginde, okul 6ncesi 6gretmenlerine gore bir gocugun digerinin yakin arkadasi oldugunu
gosteren Ozellikler yemek, etkinlik gibi durumlarda yan yana oturmalar1 (%23.8); birlikte oyun
oynamalar1 (%22.1); etkinlikte onunla grup olmak/eslesmek istemek (%16.9); gelmedigi zaman
tizilmek, neden gelmedigini sormak (%16.7); sirada birlikte olmak (%5.8); esyalarin paylasma (%4.3);
sarilma, Opme gibi sevgi gosterileri (%4.1); olumsuz bir durumda birbirlerini koruma (%3.9);
birbirlerine yardim etme (%2.4) olarak belirtilmistir.

Tablo 4. Okul 6ncesi 6gretmenlerine gore kiz gocuklarimin yakin arkadas tercihlerini etkileyen 6zellikler

Kiz ¢ocuklarinin yakin arkadas tercihlerini etkileyen 6zellikler f %
Ayni cinsiyetten olma 119 27.5
Sosyal becerilere (paylasma, is birligi, selamlasma vb.) sahip olmak 93 21.5
Ayni oyunlara ilgi duymak 61 14.1
Dis goriintis (boy, kilo, sag/goz rengi, uzun sag, toka gibi aksesuarlar, renkli/ilgi 35 8.1
cekici kiyafet vb.)

Okul disinda goriismek 23 5.3
Akraba, komsu olmak 19 44
Uyumlu bir mizaca sahip olmak 18 4.2
Liderlik 14 3.2
Onceden ayni sinifa devam etmis olmak 14 3.2
Diger ¢ocuklar tarafindan sevilmek 13 3.0
Oyunlarda kurallara uymak 11 2.5
Ogretmenle olumlu iliski kurma 10 2.3
Giiler ytizlii olmak 10 2.3
Duygusal becerilere (empati, duygularmi ifade etme vb.) sahip olmak 8 1.9
Konusma becerisi 6 14
Sinuf kurallarina uymak 4 0.9
Fiziksel becerilere (kosma, atlama, makas tutma, boyama vb.) sahip olmak 3 0.7
Akademik beceriler 1 0.2
Toplam 462 100.0

Tablo 4'de, okul oncesi dgretmenlerine gore kiz ¢ocuklarimin yakin arkadas tercihlerini etkileyen
ozellikler ayn cinsiyetten olma (%27.5); sosyal becerilere sahip olmak (%21.5); aym oyunlara ilgi
duymak (%14.1); dis gortiniis (%8.1); okul disinda goriismek (%5.3); akraba, komsu olmak (%4.4);
uyumlu bir mizaca sahip olmak (%4.2); liderlik (%3.2); 6nceden aym sinifa devam etmis olmak (%3.2);
diger cocuklar tarafindan sevilmek (%3.0); oyunlarda kurallara uymak (%2.5); dgretmenle olumlu iliski
kurma (%2.3); giiler ytizlii olmak (%2.3); duygusal becerilere sahip olmak (%1.9); konusma becerisi
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(%1.4); siruf kurallarma uymak (%0.9); fiziksel becerilere sahip olmak (%0.7); akademik beceriler (%0.2)

olarak belirtilmistir.

Tablo 5. Okul 6ncesi 6gretmenlerine gore erkek cocuklarmin yakin arkadas tercihlerini etkileyen

ozellikler

Erkek ¢ocuklarinin yakin arkadas tercihlerini etkileyen ozellikler f %
Aymu cinsiyetten olma 110 238
Ayni oyunlara ilgi duymak 71 154
Liderlik 46 10.0
Sosyal becerilere (paylasma, is birligi, selamlasma vb.) sahip olmak 42 9.1
Okul disinda goriismek 39 8.4
Fiziksel becerilere (kosma, atlama, makas tutma, boyama vb.) sahip olmak 32 6.9
Akraba, komsu olmak 23 5.0
Uyumlu bir mizaca sahip olmak 19 41
Onceden ayni siifa devam etmis olmak 18 3.9
Oyunlarda kurallara uymak 17 3.7
Diger ¢ocuklar tarafindan sevilmek 15 3.2
Konusma becerisi 11 24
Dis goruinis (boy, kilo, sag/goz rengi, uzun sag, toka gibi aksesuarlar, renkli/ilgi 6 1.3
cekici kiyafet vb.)

Sinuf kurallarina uymak 5 1.1
Ogretmenle olumlu iliski kurma 2 0.4
Giiler ytiizlii olmak 2 0.4
Duygusal becerilere (empati, duygularin ifade etme vb.) sahip olmak 2 0.4
Akademik beceriler 2 0.4
Toplam 462  100.0

Tablo 5’e gore, okul 6ncesi 6gretmenlerine gore erkek cocuklariin yakin arkadas tercihlerini etkileyen
ozellikler aymu cinsiyetten olma (%23.8); aym oyunlara ilgi duymak (%15.4); liderlik (%10.0); sosyal
becerilere sahip olmak (%9.1); okul disinda gortismek (%8.4); fiziksel becerilere sahip olmak (%6.9);
akraba, komsu olmak (%5.0); uyumlu bir mizaca sahip olmak (%4.1); 6nceden aymn sinifa devam etmis
olmak (%3.9); oyunlarda kurallara uymak (%3.7); diger ¢cocuklar tarafindan sevilmek (%3.2); konusma
becerisi (%2.4); dis gortints (%1.3); siuf kurallarma uymak (%1.1); 6gretmenle olumlu iliski kurma
(%0.4); gtiler yuizlii olmak (%0.4); duygusal becerilere sahip olmak (%0.4); akademik beceriler (%0.4)

olarak belirtilmistir.

Tablo 6. Okul oncesi 6gretmenlerine gore cocuklarin yakin arkadaslik kuramamalarimin sebepleri

Cocuklarin yakin arkadaslik kuramamalarinin sebepleri f

Sosyal becerileri (paylasma, is birligi, selamlasma vb.) siklikla gostermemek 92
Ay cinsiyetten olmamak 55
Uyumlu bir mizaca sahip olmamak 50
Daha 6nce kavga etmis olmak/anlasmazlik yasamis olmak 43
Oyunlarda kurallara uymamak 43
Duygusal becerileri (empati, duygularimi ifade etme vb.) siklikla gostermemek 27
Diger ¢ocuklar tarafindan sevilmemek 23
Akic1 konusma becerisinin olmamasi 21
Birlikte oyun oynamamak/aym oyun grubunda yer almamak 20
Liderlik 6zelliklerinin olmamasi 17
Smuf kurallarina uymamak 16
Fiziksel becerilerdeki (kosma, atlama, makas tutma, boyama vb.) yetersizlik 13
D1s gortiniis (boy, kilo, gozliik takma, dis teli takma, kiyafet vb.) 8

%
19.9
11.9
10.8

9.3

9.3

5.8

5.0

4.5

43

3.7

35

2.8

1.7
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Okul disinda gortismemek 8 1.7
Akademik becerilerdeki yetersizlik 8 1.7
Onceden ayni sinifa devam etmis olmamak 7 1.5
Ogretmenle olumlu iliski kurmamak 6 1.3
Giiler ytizlii olmamak 3 0.6
Akraba, komsu olmamak 2 0.4
Toplam 462  100.0

Tablo 6’da, okul 6ncesi 6gretmenlerine gore ¢ocuklarmn yakin arkadashk kuramamalarinin sebepleri
sosyal becerileri siklikla gostermemek (%19.9); ayni cinsiyetten olmamak (%11.9); uyumlu bir mizaca
sahip olmamak (%10.8); daha 6nce kavga etmis olmak/anlasmazlik yasamis olmak (%9.3); oyunlarda
kurallara uymamak (%9.3); duygusal becerileri siklikla gostermemek (%5.8); diger cocuklar tarafindan
sevilmemek (%5.0); akici konusma becerisinin olmamasi (%4.5); birlikte oyun oynamamak/ayn1 oyun
grubunda yer almamak (%4.3); liderlik 6zelliklerinin olmamast (%3.7); smif kurallarma uymamak
(%3.5); fiziksel becerilerdeki yetersizlik (%2.8); dis gortintis (%1.7); okul disinda gortismemek (%1.7);
akademik becerilerdeki yetersizlik (%1.7); onceden aymi smifa devam etmis olmamak (%1.5);
ogretmenle olumlu iliski kurmamak (%1.3); giiler yiizli olmamak (%0.6); akraba, komsu olmamak
(%0.4) olarak belirtilmistir.

TARTISMA, SONUC ve ONERILER

Okul 6ncesi donem c¢ocuklarinin arkadasliklarina yonelik ogretmenlerin goriislerinin ele alindig:
arastirmanin bulgularina gore cocuklarin cogunlugunun sinifta en az bir yakin arkadas: bulunmaktadir.
Okul 6ncesi 6gretmenleri, bir cocugun digerinin yakin arkadas: oldugunu gosteren dokuz czellik ifade
etmislerdir. Bu ozelliklerden ilk {icti, yemek, etkinlik gibi durumlarda yan yana oturma, birlikte oyun
oynama, etkinlikte onunla grup olmak eslesmek istemektir. Okul 6ncesi 6gretmenleri, cevaplari ile
kiiciik ¢ocuklarin yakin arkadasliklarinda birlikte olma, oyun, baghlk (gelmedigi zaman tziilmek,
sormak), paylasma, sevgi, koruma, yardim etme, destek olma kavramlarina dikkat cekmislerdir. Sebanc
vd., (2007) calismasinda, yakin arkadashgm unsurlari igerisinde destek, eslik etme, ayricalik gibi
unsurlarin oldugunu ve bu ozelliklerle akran iliskilerinde farkli bir etkilesim tiirti olabildigi
belirtilmistir. Anderson ve Fowers (2020), bu galismanin bulgusunu destekleyen bir goriisle
arkadaslikta samimiyet ve memnuniyetin bulundugunu belirtmislerdir. Hall (2012) konu ile ilgili
calismasinda, arkadasliklarla ilgili beklentilerde, birlikte neseli vakit gecirme, karsiliklilik (anlayis ve
duygusal destek), yardim etme ve destek olmada goniillilik, benzerlik (davramis, etkinlik, ilgi),
paylasma, dis goriintis (saglikli olma, ilgi gekici olma) unsurlarimin 6n plana ¢iktigini ifade etmistir. Bu
calismada da okul 6ncesi 6gretmenleri, gesitli sekillerde (yan yana oturma, etkinlikte eslesme) bir arada
olma, ortak ilgileri dogrultusunda vakit gecirme, bagllik, paylasma gibi unsurlara dikkat ¢ekerek
benzer bulgular ifade etmislerdir.

Ogretmenler, kiz cocuklarinin yakin arkadas tercihlerinde on sekiz degiskenin rol oynayabilecegini
belirtmislerdir. En ¢ok ifade edilen ilk ti¢ degisken, aym cinsiyetten olma, sosyal becerilere sahip olma
ve ayn1 oyunlara ilgi duymak olmustur. En az ifade edilen ti¢ degisken, sinif kurallarina uymalk, fiziksel
ve akademik becerilere sahip olmak seklinde ifade edilmistir. Bunlarin yam swra dis goriiniis, okul
disinda gortismek, akraba, komsu olmak, uyumlu mizag, liderlik, ayni sinifa devam etmek, akranlar:
tarafindan sevilmek, oyun ve sinif kurallarina uymak, 6gretmenle olumlu iliski kurmak, giiler ytizli
olmak, duygusal beceriler ile konusma becerisine sahip olma degiskenleri de belirtilmistir.
Ogretmenlere gore erkek cocuklarin yakin arkadas tercihlerinde on sekiz degisken rol oynamaktadir.
Bu degiskenlerden en ¢ok ifade edilen ilk ti¢ii, ayn cinsiyetten olma, ayni oyunlara ilgi duymak ve
liderlik olmustur. En az ifade edilen degiskenler, 6gretmenle olumlu iliski kurma, giiler yiizlii olmak,
duygusal ve akademik becerilerdir. Bunlarin yani sira siuf kurallarina uymak, fiziksel ve akademik
becerilere sahip olmak ifade edilmistir. Bunlarin yani sira sosyal becerilere sahip olmak, okul disinda
goriismek, fiziksel beceriler, akraba, komsu olmak, uyumlu mizag, aym smifa devam etmek, oyun
kurallarma uymak, akranlar1 tarafindan sevilmek, konusma becerisi, dis goriiniis, siuf kurallarma
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uymak degiskenleri de belirtilmistir. Arastirmada, 6gretmen goriislerine gore kiz ve erkeklerin yakin
arkadas tercihinde aym cinsiyetten olma ve ayrni oyunlara ilgi duyma degiskenleri ortak iken kizlar
sosyal becerileri, erkekler liderligi karsi cinsiyetteki akranlarma gore daha ¢ok onemsemektedirler.
Kizlarin yakin arkadaslikta en az tercih ettigi degiskenler, sinuf kurallarma uymak, fiziksel ve akademik
becerilere sahip olma iken erkeklerin en az tercih ettikleri degiskenler ise dgretmenle olumlu iligki
kurma, giiler ytizlii olmak, duygusal ve akademik becerilerdir. Gortildtigt gibi iki cinsiyette, yakin
arkadas tercihinde genel olarak benzerlik bulunmaktadir. Sebanc vd., (2007) arastirmasinda, olumlu
sosyal davranislarin arkadaslik iliskisi acisindan kiz gruplarinda erkeklere gore daha cok avantaj
saglayabilecegini, kizlarin olumlu sosyal davranislari erkeklere gore daha cok dnemseyebilecegini ifade
etmistir. Bu arastrmada da kiz ¢ocuklarinin yakin arkadas tercihlerinde ilk {i¢ sirada sosyal beceriler
yer almaktadir. Bu baglamda iki calismanin bulgulari benzerlik gostermektedir. Iki cinsiyetteki
cocuklar, yakin arkadaslik tercihlerinde aym cinsiyette olma ve aymni oyunlar: oynama seklinde ortak
ozellikleri stnemsemektedirler. Kizlar ve erkeklerin aymi cinsiyetten yakin arkadas segimleri, arkadaslik
iliskilerindeki benzerlik kavrami ile agiklanabilir. Byrne (1971), kisinin kendisine benzeyen kisileri
tercih etme egiliminde oldugunu, bu benzerligin deneyim, degerler ve tutumlarda yakinlhigi, anlayisi,
duygusal destegi saglayabilecegini ifade etmistir. Afshordi ve Liberman (2020), 3-6 yas aras1 ¢ocuklarla
1970 ve 1980’lerde goriisme yontemine dayali arastirmalar1 derledikleri calismada, kiiciik cocuklarin
arkadaslik iliskilerinde yakinlik, olumlu sosyal davramislara dayal etkilesim ve benzerligin 6ne ¢ikan
ozellikler oldugunu ifade etmistir. Arkadasligin taniminda siklikla vurgulanan ¢zellikler arasinda
karsilikli tercih, keyif, hos vakit gegirme, ortak ilgiler, sadakat ve giiven yer almaktadir (Meyer ve
Ostrosky, 2014). Selman (1981), yas gruplarina gore arkadaslik iliskilerini inceledigi calismasinda, 4-12
yas grubu ¢ocuklarin arkadasliklarinda ortak ilgilerin ve is birliginin 6n plana ¢iktigini vurgulamistir.
Bu aragtirmanin bulgularinda, kiz ¢ocuklarin arkadas tercihinde tigtincii sirada sosyal beceriler, erkek
cocuklarda ise liderligin yer aldig1 goriilmektedir. Arkadaslik iliskilerinde, liderlik acisindan cinsiyetler
arasinda farkliligin olduguna iliskin Mawson (2010)'un arastirmasinda da benzer bir bulgu ortaya
konulmustur. Mawson (2010), arastirmasinda erkek ¢ocuklarinin oyunlar sirasinda kiz ¢ocuklara gore
daha cok liderlik rolii sergiledigi belirlemistir. Vial ve Cimpian (2023), 5-10 yas arast 492 cocuk ile
yaptiklar1 arastirmada, kiz cocuklarin erkeklere gore liderlik 6zelligi gosteren akranlarindan daha az
sosyal destek beklediklerini ve liderlikle daha az ilgilendiklerini belirlemistir. Bu baglamda, erkek
gocuklarmin kiz gocuklara gore sosyal iliskilerinde liderlik roliine daha ¢ok 6nem verdigi soylenebilir.
Ayrica alan yazindaki bilgiler ve bu arastirmanin sonuglarinin benzerlik tasidig: ifade edilebilir.

Ogretmenler, cocuklarmn yakin arkadaslik kuramamalart ile ilgili on dokuz degisken belirtmislerdir. En
¢ok ifade edilen ilk ti¢ degisken, sosyal becerileri siklikla gostermemek, ayni cinsiyetten olmama,
uyumlu bir mizaca sahip olmamak iken en az ifade edilen ti¢ degisken 6gretmenle olumlu iligki
kurmamak, giiler ytiizlii olmamak, akraba/komsu olmamaktir. Bunlarin yani sira daha once kavga
etmis olmak anlasmazlik yasamis olmak, oyunlarin kurallarina uymamak, duygusal becerilere sahip
olmamak, akranlari tarafindan sevilmemek, akici konusma becerisinin olmamasi, akranlarla oyun
oynamamak, liderlik o6zelliklerinin olmamasi, smif kurallarma uymamak, fiziksel becerilerdeki
yetersizlik, dis goriintis, okul disinda goriismemek, akademik becerilerdeki yetersizlik, 6nceden aym
sinifa devam etmis olmamak unsurlarimin da yakin arkadashk kuramamay etkileyen unsurlar oldugu
ifade edilmistir. Ogretmen goriislerinde sosyal becerilere sahip olmamak yakin arkadaslik
kuramamada ilk siradaki degisken olarak belirtilmistir. Alan yazindaki bilgiler bu bulguyu destekler
niteliktedir. Ornek olarak Gest, Graham-Bermann ve Hartup (2001), arastirmasinda arkadaslik ile
olumlu sosyal davranis arasinda iliski bulundugunu ve olumlu sosyal davramslarin akranlar tarafindan
sevilip/sevilmemeyi belirleyebildigini ifade etmislerdir. Shin, Ryan ve North (2019), ¢ocuklarin
yardimsever ve destekleyici olan, olumlu sosyal davramslar: siklikla gosteren akranlarini arkadas
olarak sectiklerini ifade etmistir. Cocuklarin yakin arkadaslhiginm etkileyen bir diger degiskenin aym
cinsiyetten olmamak oldugu ifade edilmistir. Alan yazindaki cesitli kaynaklarda (Afshordi ve
Liberman, 2020; Hall, 2012), benzerligin kiictik cocuklarin arkadaslik tercihini etkileyen bir degisken
oldugu ifade edilmistir. Lin ve Jiang (2023), uyumlu mizag 6zelliginin, arkadashgin kalitesi ile iligkili
oldugunu belirterek, mizacin arkadashg etkileyebilecek bir degisken olduguna dikkat ¢ekmistir.
Goriildiigi tizere bu arastirmann bulgulari ile alan yazindaki cesitli bilgiler tutarliik gostermektedir.

Arastrmamn bulgular;, 6gretmenlerin okul o©ncesi ¢ocuklarmin arkadaslik iligkilerine iliskin
gozlemlerinin alan yazimnla ortiisttigiinti ortaya koydugu igin dgretmenlerin ¢ocuklarin arkadaslik
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iligkilerinin dinamiklerinin farkinda oldugu stylenebilir. Nitekim 6gretmenler, arkadashik iligkilerinin
gelismesinde onemli rol oynamaktadirlar. Buysse, Goldman ve Skinner (2003), arastirmalarinda
ogretmenlerin kitigtik gocuklar1 arkadaslik iliskilerini gelistirme adina serbest oyun zamanindan
yararlandiklari, cocuklarin arkadaslik iliskilerini kurmalarina izin verdikleri ve arkadaslar arasindaki
oyunlar1 destekleyen stratejilere basvurabildiklerini ve bu stratejilerin arkadashk iliskilerini
destekleyebildigini belirtmistir.

Arastirmanin bulgular1 dogrultusunda, 6gretmen goriislerine dayali olarak kiictik ¢ocuklarin sosyal
iligkilerinde yakin arkadas kavraminin yer alabildigi belirlenmistir. Bununla birlikte okul 6ncesi donem
cocuklar1 yakin arkadasliklarinda gesitli durumlarda yan yana oturma, birlikte oyun oynama, etkinlikte
grup olma/eslesme gibi durumlara 6nem vermektedirler. Kiz gocuklari, arkadas tercihlerinde aymn
cinsiyetten olma, sosyal becerilere sahip olma ve ayni oyunlara ilgi duyma; erkekler ise ayni cinsiyetten
olma, ayni oyunlara ilgi duyma ve liderlik unsurlarini goz oniinde bulundurmaktadir. Ogretmen
goriislerine gore kiiciik cocuklar, sosyal becerileri siklikla gostermeyen, aymni cinsiyetten olmayan,
uyumlu bir mizaca sahip olmayan akranlar: ile arkadashk iliskileri gelistirmeyi tercih etmektedir.
Bulgular, alan yazindaki cesitli bilgilerle ortiismekle birlikte kiictik ¢ocuklarin arkadashk iliskilerinde
rastgele degil tercihlere dayali, bilingli segimlerin rol oynayabilecegini gostermektedir. Bu dogrultuda,
okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin arkadaslik iliskilerinin kendi iginde cesitli dinamiklere sahip oldugu
sOylenebilir. Dolayisiyla kiiciik ¢ocuklarin arkadaslik iliskilerine yonelik arastirmalarin arttirilmasi,
iliskileri etkileyen degiskenlerin, arkadasligin etkilerinin ortaya konulmasi agisindan o6nem
tasimaktadir. Arastirmanin sinirliliklar: ve bulgular: dogrultusunda, konu ile ilgili farkli degiskenlerin
ele alindig1 calismalar gergeklestirilebilir. Ogretmen goriislerinin yani sira cocuklarin goriigleri, gozlem
gibi farkli tekniklerle okul 6ncesi donemdeki arkadashklara yonelik bilgi elde edilebilir. Okul 6ncesi
donem arkadaslik iliskilerine yonelik 6lgme araglari gelistirilebilir. Boylamsal calismalar ile yasamin ilk
yillarindaki arkadasligin sonraki yillardaki etkileri ele alinabilir. Okul 6ncesi 6gretmenlerine, arkadaslik
iliskilerinin gelistirilmesine yonelik hizmet ici egitimler verilebilir. Anne-babalar, c¢ocuklarinin
arkadaslik iliskilerinin gelisimi ve nasil desteklenecegine yonelik bilgilendirilebilir.
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EXTENDED SUMMARY

Friendships in the preschool period are the first type of close and voluntary relationships shared with
peers (Bagwell and Bukowski, 2018). Friendship relationships in the preschool period are also
considered as a basic developmental task (Rubin et al., 1998). Bagwell (2023) states that children love
spending time with their friends, and the times and things they do with friends will have a place in the
child's thoughts.

In today’s life conditions, preschool education institutions are one of the settings where preschool
period aged children can experience their friendship relations. With this respect, examining friendship
relations in preschool education institutions and identifying the prominent concepts and variables
concerning these friendships is crucial. When preschool period children are experienced in friendship
relationships, then this a protective variable concerning their development. Underlining information
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about children’s friendship relationships will ensure understanding their social lives. Thus, increasing
the number of researches on preschool period friendships can enable examining the subject in detail
and can pioneer studies that are implementation oriented. With this respect, the purpose of the research
is to examine preschool teacher opinions concerning the friendships of children. The sub-purposes of
the research are:

What are preschool teacher opinions on whether or not children have at least one close friend?

What are preschool teacher opinions on the features determining close friendship among
children?

What are preschool teacher opinions on close friendship preferences of girls?
What are preschool teacher opinions on close friendship preferences of boys?

What are preschool teacher opinions on the reasons why children fail to develop close
friendships?

The screening method was used in the research to identify specific features of a group. The study group
of the research consists of 146 females and 8 males making a total of 154 teachers. 17 teachers have
associate’s degree, 122 have graduate degree, 13 have postgraduate degree and 3 have doctoral degree.
57 teachers have 1-5 years seniority; 41 have 6-10 years seniority; 32 have 11-15 years seniority and 24
have more than 15 years seniority. 61 teachers work in an independent preschool, 48 work in a nursery
class of a primary school and 19 work in a nursery class of a secondary school. The personal information
form and the Friendship Features Teacher Opinion Form were used as data collection tools of the
research. The personal information form was developed by the researchers and consists of questions
related to the gender, educational background, professional seniority, school of graduation of teachers
and type of school they work in. The Friendship Features Teacher Opinion Form was developed by the
researchers to be used in this study. The form consists of 4 questions related to how they determine their
close friendship criteria and each question has sub-options (69 options in the whole question form). One
professor, one associate professor, four scholars two of which have doctoral degree and one preschool
teacher with a doctoral degree in the fields of preschool education and child development were resorted
to for the content validity of the form. The final draft of the form was filled in by the teachers during the
interviews in about 15-20 minutes. Data analysis was conducted through the SPSS 20.0 software by
stating frequency and percentage values.

According to the research findings, the majority of the children have at least one close friend in the
classroom. Preschool teachers underline that there are nine factors which show that a child is a close
friend of the other child. The first three of these features are sitting side-by-side when eating or during
activities, playing together, wanting to be a group/partners in an activity. In their answers, preschool
teachers emphasize the concepts of being together, games, attachment (being sad when the peer is
absent, asking for the peer), sharing, love, protecting, helping, supporting concerning the close
friendship relations of young children. In addition, in their close friendship relations young children
attach importance to factors such as sitting side-by-side, playing together, being a group/ partners in an
activity.

Teachers state that there can be eighteen variables effective in close friendship preferences of girls. The
most stated three variables are being the same gender, having social skills and being interested in the
same games. The least stated three variables are obeying classroom rules, having physical and academic
skills. Teachers state that there can be eighteen variables effective in close friendship preferences of boys.
The most stated three variables are being the same gender, being interested in the same games and
having leadership features. The least stated variables are having positive relations with the teacher,
being cheerful, having emotional and academic skills. Teachers underline nineteen variables related to
why children fail in developing close friendships. The most stated three variables are failing to generally
display social skills, not being the same gender, not having an adaptive nature; the least stated three
variables are failing to develop positive relations with the teacher, not being cheerful and not being
relatives/neighbours.
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Because research findings indicate that teacher observations on preschool period children’s friendship
relations are in line with the literature, it can be asserted that teachers are aware of the dynamics of the
children’s friendship relations. While findings are in line with various information of the literature, they
also indicate that rather than random, preference based and deliberate selections can play a role in the
friendship relationships of young children. With this respect, it can be stated that friendship
relationships of preschool period children have various dynamics. Thus, increasing the number of
researches on young children’s friendship relations is crucial for underlining variables which affect
relationships and the effects of friendship relations. Studies examining the subject through different
variables can be conducted based on the limitations and findings of this research. Information on
preschool period friendship can be gathered through different techniques such as children opinions and
observation along with teacher opinions. Measurement tools oriented to preschool period friendship
relations can be developed. The effects of early friendships on future years can be examined through
longitudinal studies. In service training can be provided for preschool teachers to enhance friendship
relations.
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Abstract

The integration of Artificial Intelligence (Al) into foreign language education has transformed how languages are
taught and learned, offering adaptive and personalized learning experiences. This study explores the perceptions
of pre-service teachers regarding Al applications in language teaching, aiming to identify both the advantages
and challenges these technologies present in educational contexts. Using a qualitative research methodology,
semi-structured interviews were conducted with 17 pre-service English language teachers, who provided insights
into their experiences with Al tools like ChatGPT, Google Assistant, and Grammarly. The findings revealed four
primary themes: frequency of Al usage, positive impacts, negative impacts, and applications in language
teaching. Pre-service teachers highlighted time-saving, convenience, and enhanced access to information as
significant benefits of Al while expressing concerns over issues like job displacement, dependency on
technology, and data privacy. Additionally, participants acknowledged the potential of Al to support
individualized learning but raised concerns about equity in access and the risk of reduced critical thinking skills.
This study contributes to the growing literature on Al in education, offering insights to inform teacher education
programs and educational policies to foster effective and ethical Al integration in language classrooms.

Keywords: Artificial Intelligence, foreign language education, personalized learning, teacher education.

Ozet

Yapay zekanin yabanci dil egitimine entegrasyonu, dil 6gretimi ve 6grenimini doniistiirerek uyarlanabilir ve
kisisellestirilmis 6grenme deneyimleri sunmaktadir. Bu ¢alisma, hizmet 6ncesi 6gretmenlerin dil 6gretiminde
yapay zeka uygulamalarina iliskin algilarimi inceleyerek, bu teknolojilerin egitim baglaminda sundugu hem
avantajlart hem de zorluklari belirlemeyi amaglamaktadir. Nitel arastirma yontemi kullarularak, ChatGPT,
Google Asistan ve Grammarly gibi yapay zeka araglariyla ilgili deneyimlerine iliskin algilarini sunan 17 hizmet
oncesi Ingilizce dgretmeniyle yari yapilandirilmis goriismeler yapilmistir. Bulgular dort temel temayi ortaya
cikarmustir: Yapay zeka kullamm sikligi, olumlu etkiler, olumsuz etkiler ve dil 6gretiminde uygulamalar.
Ogretmen adaylari, yapay zekdnin zaman kazandirma, pratiklik ve bilgiye kolay erisim gibi faydalarin
vurgularken; is kaybi, teknolojiye bagimlilik ve veri gizliligi gibi konularda endiselerini dile getirmislerdir.
Katilimcilar ayrica yapay zekanin kisisellestirilmis 6grenmeyi destekleme potansiyelini kabul etmis ancak erisim
esitsizligi ve elestirel diisiinme becerilerinin azalmasi riskleri konusunda endiselerini belirtmislerdir. Bu ¢alisma,
egitimde yapay zeka tizerine biiyiiyen literatiire katkida bulunarak, dil siiflarinda etkili ve etik yapay zeka
entegrasyonunu tesvik etmek i¢in 6gretmen egitim programlarini ve egitim politikalarini bilgilendirecek fikirler
sunmaktadir.

Anahtar Kelimeler: Yapay zeka, yabanci dil egitimi, kisisellestirilmis 6grenme, 6gretmen egitimi.

1 Asst. Prof. Dr., Nevsehir Hac1 Bektas Veli University, samettasci@nevsehir.edu.tr, ORCID ID: 0000-0003-3925-3825
2 Asst. Prof. Dr., Nevsehir Hac1 Bektas Veli University, mehmet.tunaz@nevsehir.edu.tr, ORCID ID: 0000-0002-1401-5073

ADEDER e-ISSN 2548-1282


mailto:samettasci@nevsehir.edu.tr
mailto:mehmet.tunaz@nevsehir.edu.tr

ARASTIRMA VE DENEYiM DERGISi (ADEDER) RESEARCH AND EXPERIENCE JOURNAL (REJ)

9 (2), Aralik, 2024

INTRODUCTION

The use of Artificial Intelligence (Al) in education, particularly in language learning and teaching, has
evolved significantly since the advent of computing. With the development of advanced Al tools like
ChatGPT, Google Assistant, and Grammarly, Al's role in foreign language classrooms has expanded
from supporting basic tasks, such as improving pronunciation and vocabulary, to facilitating more
complex, adaptive learning experiences. These tools are not only popular but also promise to
revolutionize how foreign languages are taught and learned, offering solutions to some of the
longstanding challenges in language education, such as catering to varying proficiency levels and
providing personalized learning opportunities (Chen et al., 2020).

In terms of foreign language teaching, Al shows promise in revolutionizing how foreign languages are
taught and learned. Traditionally, language instruction faced challenges like class time, varying levels
of proficiency among students, and a one-size-fits-all curriculum approach (Schulz, 2007). Al-
supported language learning solutions address these challenges by offering adaptive learning
experiences that help each learner to reach at their own pace. In her research, Pokrivcakova (2019)
specified the methods of integrating Al into foreign language education. These include developing
tailored learning materials, utilizing machine translation tools, using Al writing tools, interacting with
chatbots, utilizing Al-based language learning programs, experiencing virtual reality with intelligent
virtual environments, and so on. These might be thought of as promising activities to increase the
efficiency of the language instruction.

Using Al can also be used to give guidance and feedback in language teaching. There are some Al-
tutors that employ natural language processing (NLP) algorithms while evaluating learners’
grammatical knowledge, lexical knowledge, or speaking styles. The feedback provided by such Al-
tutors might be time-efficient to reach correct information as they provide instant feedback. This can
also improve the language learning process, enabling students to improve their abilities
autonomously (Chassignol et al., 2018; Kahraman et al., 2010; Sharma et al., 2019; Tsai & Gasevic,
2017). Moreover, language learning platforms supported by Al use data analysis to identify trends
and patterns in students’ progress. This allows educators to make decisions regarding teaching
methods and curriculum development based on data. Al systems can customize the level of challenge
and engagement for each student by recording their progress, finding areas of difficulty, and
dynamically adjusting the difficulty level and timing of learning tasks (Anis, 2023).

Integrating Al into language education has also some challenges that should be considered by the
language instructors alongside its benefits. To exemplify, using too much technology might lead to a
common learning style by eliminating individual learning styles. (Gocen & Aydemir, 2020; Tao et al.,
2019). As language learning requires a considerable amount of interaction and communication, relying
too much on Al-tutors could limit real-life interactions and the development of communicative skills.
There are also concerns about the implications of using Al in education regarding privacy protection
and biased algorithms (Cheng et. al., 2021; Tucker, 2019). Sharing too much detail about students’
learning styles and personalities might raise issues about privacy and unauthorized access to
information. In addition, Al may unintentionally cause biases within its recorded data, thereby
creating privileged access to education for specific student groups. The availability of language
learning tools and resources enabled by AI might be crucial for the development of educational
opportunities, and Al has the potential to promote educational equality regardless of socioeconomic
status or geographic location. However, there is still a concern that unfair distribution of technological
access might worsen pre-existing inequalities (Beaunoyer et. al., 2020).

The rapid advancements in intelligence (Al) technology over the past few years have greatly impacted
various aspects of human life, including education (Chen et al., 2020; Luan et. al., 2020; Sadiku et. al.,
2020). One of the most important areas affected by Al is undoubtedly language education. Therefore,
it is essential to explore how pre-service teachers perceive the integration of these technologies.
Understanding their views on the benefits and challenges of Al in language teaching is crucial for
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developing teacher training programs that prepare them to use Al effectively and ethically in their
classrooms.

In light of these facts, this article discusses the importance of integrating artificial intelligence into
education, focusing on foreign language learning. By examining the advantages and disadvantages of
artificial intelligence involved in language teaching, we aim to provide educators with day-to-day
perspectives on how artificial intelligence can be used for learning intervals by successfully
addressing it. Therefore, this research sought answers to the questions listed below:

1. What are the thoughts of pre-service teachers about integrating Al tools into language
teaching?

2. What are the positive aspects of integrating Al or Al applications (e.g., ChatGPT) in foreign
language education, according to pre-service language teachers?

3. What are the negative aspects of integrating Al or Al applications (e.g., ChatGPT) in foreign
language education pre-service language teachers?

By addressing these questions, the study seeks to contribute to the growing body of literature on Al in
education, providing insights into how future educators view the integration of Al into language
teaching and learning. The findings are expected to inform teacher education programs, ensuring that
pre-service teachers are adequately prepared to navigate the opportunities and challenges of Al in
their professional practice.

METHODOLOGY

Research Model

This study employed explanatory methodology to reveal what pre-service language teachers think
about integrating Al tools in language teaching. In addition, this study aimed to find out the benefits
and drawbacks of Al tools (e.g., ChatGPT) in foreign language education. This methodology allowed
us to explore (a) how participants use Al tools in their daily lives; (b) how participants use Al tools in
education; (c) the advantages of Al tools; (d) the drawbacks of Al tools; and (e) creative ideas to use Al
tools in education. Therefore, a qualitative research method was employed considering the responses
of the participants during the semi-structured interview sessions.

Research Ethics

To ensure the ethical conduct of the research, informed consent was obtained from all participants.
Their confidentiality was protected. In addition, ethical permission was obtained from Nevsehir Hac1
Bektas Veli University, Research and Publication Ethics Board on 26.11.2024 with the decision number
2024.11.290.

Participants

Seventeen pre-service ELT teachers voluntarily participated in this study. Convenient sampling was
used in the selection of the participants. The participants were studying in the last year of the English
Language Teaching department of a state university in Turkiye and they had instructional technology
lessons during their education. The participants” ages ranged from 21 to 23, and they used Al tools at
least once in their educational lives. Therefore, they were familiar with some Al tools.

Data Collection and Analysis

The data for this study were collected during the 2023-2024 education year. Semi-structured
interviews were conducted with the participants, and each interview lasted for about 15 minutes. The
following questions were asked during the interviews.
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1. Do you use artificial intelligence (Al) tools (e.g., ChatGPT) in your daily life? How often do
you use them? Which tools do you use?

2. Do you use artificial intelligence (Al) tools (e.g., ChatGPT) in your education life as a student?
How often do you use them? Which tools do you use?

3. For what purpose do you use artificial intelligence (Al) tools (e.g., ChatGPT)?

4. What are the advantages of using artificial intelligence (Al) tools? Why?

5. What are the drawbacks of using artificial intelligence (Al) tools? Why?

6. What are your opinions about teachers' use of Al tools in their instruction? Do you think Al
tools should be used in education?

7. As a teacher, can you share any ideas you have about the use of artificial intelligence in
foreign language teaching?

8. How do you evaluate the impact of the increase in the use of artificial intelligence in
education? Please explain.

The interviews were audio-recorded and subsequently transcribed. This research employed an
inductive method for qualitative content analysis (Bengtsson, 2016) using the data gathered in the
interview sessions. The research included numerous phases of coding and analysis as described by
Saldana (2016). This approach included first reviewing and annotating the data, then coding both
explicit and latent information, and ultimately classifying and developing themes (Saldafia, 2016).
During the coding process, the researchers carefully examined participants' responses to identify
themes based on similarities and differences. The codes and themes were reached on consensus of two
researchers. In addition, direct quotes of the participants were also included to support the findings of
the current study.

FINDINGS

Four major themes were identified as the result of the content analysis. These themes are frequency of
Al use, positive aspects, negative aspects, and use of Al in language teaching. Each theme was further
divided into sub-codes based on specific responses, and frequency counts provided an overview of
the prevalence of each perspective as shown in Table 1 below.

Table 1. Themes and codes derived from the qualitative data

Themes Codes Frequency Total
Frequency
Al tools in daily life 12
Al tools in education 10
Frequency of Al use Al tools for personal use 7 3
Infrequent use of Al 5
Time-saving 14
o Convenience 11
Positive aspects of Al L . 39
Access to extensive information sources 8
Enhanced productivity 6
Job displacement 9
. Becoming overly dependent on Al 7
Negative aspects of Al Reduction in critical thinking skills 6 26
Data security risks 4
Support teaching practices 10
Use of Al in language Facilitating learning process 9
. . , : 31
teaching Individualized learning 8
Inequalities in access 4

Frequency of Al use
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The analysis revealed varied patterns in participants’” Al usage habits (N = 34). The participants
expressed that they use these tools for translation, navigation, conversation, entertainment,
organization, and researching. A significant proportion of participants (about 35%) reported
integrating Al applications into their daily routines. These frequent users primarily cited convenience
and rapid access to information as their main motivations. For example, some participants used Al-
driven voice assistants or translation tools in everyday tasks, suggesting that Al has become a
functional and accessible tool in their daily lives. To illustrate this case, the statement of one of the
participants is given below:

“ChatGPT has become an application that I use frequently because I can find what I am looking for in a
much more practical and detailed way.” (PST 6)

Educational usage emerged as the second most frequent reason for using Al applications, with
approximately 29% of participants utilizing Al to assist with academic tasks, such as gathering
information for research, preparing assignments, or seeking quick explanations for complex concepts.
One of the participants explained the case with the following sentence:

“

. especially when doing homework research. Because it allows me to access abundant, diverse,
detailed, and reliable information in the shortest time, even in seconds.” (PST 9)

In contrast, some participants (15%) reported using Al infrequently, typically in more recreational
contexts like entertainment or social media applications. This variation in usage patterns indicates that
while Al has penetrated various domains, individual engagement levels vary considerably based on
personal needs and preferences (approximately 21%) as shown in the following quote.

“There are times when I don't use it for weeks, 1 wouldn't say almost never, so I use it occasionally. In
my daily life, I search for personal things like asking it to recommend a movie in the genre I like by
giving certain criteria.” (PST 2)

Positive Aspects of Al

The most frequent theme that derived from the content analysis was the positive aspects of Al (N =
34). Among the benefits of Al its time-saving factor was highly valued by participants. 36% of the
participants emphasized its contribution to reducing the time required for varying tasks. Al enables
pre-service language teachers to achieve their goals more efficiently, allowing for better time
management. Convenience was the second most cited advantage (28%), with participants appreciating
Al's ability to provide streamlined solutions to complex tasks. Several pre-service teachers noted that
Al applications, such as translation tools and virtual assistants, simplified processes that otherwise
required significant time or specialized knowledge. Access to extensive information sources was
another benefit identified, as 21% of participants described Al as a gateway to vast, organized data
that facilitates rapid information retrieval. Al's capacity to analyze and synthesize data from various
sources was perceived as particularly helpful for academic and professional purposes. Al's
contribution to enhanced productivity was also noted (15%), with participants observing that Al could
reduce repetitive tasks and allow users to focus on more complex or creative endeavors. Overall, Al
was seen as a powerful resource, providing valuable support across various aspects of life and work.
The participants stressed the benefits of Al tools with the following remarks:

“Artificial intelligence or its applications can perform operations faster than humans, which saves us a
lot of time. They are also more efficient than browsers such as Google, Yandex and Chrome and have the
ability to analyze large amounts of data, which allows for more accurate results/data to be produced.”
(PST 14)

“Al applications can perform complex data analytics, especially in areas such as health, finance, and

security. This can provide great advantages in making accurate predictions, performing risk analysis,
and detecting errors in advance.” (PST 8)
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Negative Aspects of Al

Despite the acknowledged benefits, participants also expressed concerns about Al's potential
drawbacks, which centered on issues related to employment, dependency, privacy, and cognitive
impacts. Job displacement was the most frequently mentioned concern, cited by 35% of participants
who feared that Al automation could lead to reduced job opportunities in certain fields. This concern
was particularly prevalent among the pre-service teachers who anticipated Al replacing human roles
in fields reliant on routine tasks. A concern of becoming overly dependent on Al was expressed by
27% of participants, who perceived it as a threat to their creativity and problem-solving skills. Several
participants (23%) emphasized that the consistent reliance on Al could result in a decline in critical
thinking skills, as tasks that previously required mental effort are now supported by machines. In
addition, certain participants believed that the convenience of Al could encourage the practice of
taking shortcuts, which could result in a decrease in independent thinking and profound learning
abilities. Privacy was another area of concern, with 15% of participants expressing discomfort over
data security risks and the potential for personal information misuse. These participants were hesitant
about Al applications collecting and analyzing personal data, which they viewed as a possible
invasion of privacy. Moreover, some participants pointed out that while Al can facilitate efficiency, its
algorithms could occasionally produce inaccuracies, especially in contexts requiring nuanced
understanding, such as language translation. The drawbacks of Al tools were quoted as follows:

“It's starting to feel like there won't be any need for humans anymore, and that scares me a little.”
(PST 16)

“Artificial intelligence may be reducing people's research, analysis, and synthesis skills by getting them
used to the easy and comfortable. It may also negatively affect critical thinking skills because
information presented directly to people is accepted and used without questioning.” (PST 13)

“Most of the applications that work with artificial intelligence ask us for permission when they are
launched, thus providing access to a lot of our data, which puts our right to privacy at risk.” (PST 9)

Use of Al in language teaching

The potential of Al in language teaching was widely acknowledged, especially in its ability to support
and complement instructional practices. Al's contribution to the improvement of lesson planning,
curriculum design, and language content creation was underscored by 32% of responses. Al was
perceived as an assistant, rather than a replacement, for language teachers. While participants
appreciated Al’s value in language instruction, they emphasized the importance of a human element
to maintain interpersonal connections, motivate students, and offer culturally responsive, empathetic
feedback. In addition, Al was stated to facilitate the language learning process by 29% of the
participants. It was highlighted that AI promotes the language learning process in multiple ways, such
as offering vocabulary lists, grammar exercises, and language quizzes. Participants noted that Al tools
could save language teachers significant time in preparing tailored materials, enabling them to focus
more on interactive teaching. Furthermore, Al's capacity to provide individualized language-learning
experiences was recognized as a valuable benefit; 26% of the participants described how Al could
adapt exercises and feedback to each student’s proficiency level, enhancing engagement and fostering
a deeper understanding of language nuances. Pre-service language teachers (13%) also expressed
concerns about potential inequalities in access to Al-based language tools, particularly in under-
resourced educational settings. Some participants worried that schools lacking adequate technological
resources might struggle to implement Al tools, potentially widening the educational gap among
students with varying levels of access to technology. Use of Al tools in foreign language education
was exemplified with the following sayings:

“Artificial intelligence applications, especially ChatGPT, can provide valuable support in developing
course content and finding resources for teachers.” (PST 11)
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“On the other hand, artificial intelligence in foreign language teaching can increase learning motivation
by providing students with personalized language experiences.” (PST 7)

DISCUSSION, CONCLUSION and IMPLICATIONS

The findings reflect diverse patterns in how pre-service teachers utilize Al tools, with ChatGPT,
Google Assistant, and Grammarly being frequently mentioned applications for daily and educational
purposes. This aligns with prior research by Anis (2023), Chassignol et al. (2018), Dizon and Gayed
(2021), and Nazari et al. (2021) which highlights Al’s role in providing rapid feedback, individualized
learning, and adaptive language learning experiences. Participants in our study valued Al's capacity
for saving time and simplifying complex tasks, particularly through tools that support translation and
grammar correction. This supports Kahraman et al. (2010) and Tsai and Gasevic (2017), who describe
how Al-driven feedback can streamline students’ learning processes and empower them to practice
autonomously.

Another significant benefit of Al, as noted by participants, was its role in enhancing productivity and
providing broad access to information. The accessibility of Al as a resource aligns with the findings of
Chen et al. (2020), Gocen and Aydemir (2020), and Korkmaz and Akbiyik (2024), who observed that
Al applications allow students to efficiently gather and process information. This benefit can be
especially advantageous in resource-limited educational contexts where quick and accessible
information can bridge learning gaps. However, concerns about data privacy and algorithmic bias, as
highlighted by Tucker (2019) and Cheng et al. (2021), were also noted. Participants expressed caution
regarding the potential misuse of personal data and the unintended reinforcement of biases within Al
algorithms, pointing to the need for responsible Al usage in educational settings (Hockly, 2023).

Despite the promising benefits, participants voiced concerns about Al’s potential to undermine critical
thinking skills and human interaction in language learning (Edmett et al., 2023). Frequent use of Al,
particularly in automated feedback and personalized support, may inadvertently discourage students
from developing problem-solving skills and engaging in deeper cognitive processing. This aligns with
Tao et al. (2019), who warned of the risk of Al promoting a common learning style that may overlook
individual needs, leading to overdependence and reduced critical thinking. Furthermore, the
emphasis on individualized learning risks reducing real-life communicative skills, which are crucial in
language acquisition, as students may rely too heavily on Al assistance rather than practicing
interactive, person-to-person communication.

The participants also highlighted the potential of Al to worsen inequalities due to limited access to
technology in some educational environments. Beaunoyer et al. (2020) and Sadiku et al. (2020) discuss
similar concerns, indicating that technological access remains a barrier that can contribute to
educational disparities. Therefore, while Al has the potential to democratize language learning, its
benefits may not be fully realized if access remains unequal, underscoring the importance of
addressing technological gaps in less-resourced schools.

This study presents important implications for both teacher education programs and educational
policy. Given the benefits and challenges highlighted by pre-service teachers, integrating Al tools into
teacher training curricula is essential. Teacher education programs should provide instruction not
only on using Al tools effectively but also on developing a critical understanding of their limitations
and ethical considerations (Pokrivcakova, 2019; Tucker, 2019). Specifically, training should focus on
maintaining a balance between Al assistance and fostering communicative, interpersonal skills in
language learners, as over-reliance on Al may hinder the development of essential language skills
(Tao et al., 2019; Beaunoyer et al., 2020). Furthermore, educational policymakers should consider the
disparities in access to Al resources. Schools in under-resourced areas may lack the technology
infrastructure necessary for effective Al integration, which could increase existing educational
inequalities (Beaunoyer et al.,, 2020; Chen et al., 2020). Policymakers should address these gaps to
promote equitable access to Al tools, ensuring all students can benefit from advancements in Al-
supported education. Finally, as Al usage in education raises concerns about data privacy and biases,
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it is crucial for educational institutions to establish clear guidelines and ethical policies for Al use in
classrooms. These policies should protect student privacy and promote transparency in Al algorithms
to prevent bias, thereby creating a safer and more inclusive learning environment for all students
(Cheng et al., 2021).
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GENISLETILMIS OZET

Yapay Zekanin son yillardaki hizli gelisimi, egitimden sagliga, ekonomiden giinliik yasama kadar
bircok alanda koklii degisimlere yol agmustir. Yabanci dil egitimi de yapay zeka teknolojilerinden
biiyiik olctide etkilenen alanlardan biri olarak 6ne ¢ikmaktadir. Bu galisma, 6gretmen adaylarinn dil
egitiminde yapay zekd araglarimi kullanmaya iliskin gorislerini, bu araglarin avantaj ve
dezavantajlarini ortaya koymay1 hedeflemektedir. Katilimcilarin yapay zekay: kullanim sikliklari, bu
teknolojilerle yasadiklar: olumlu ve olumsuz deneyimleri, ayrica yapay zekanin dil 6gretimine katki
saglama potansiyeline dair algilar1 incelenmistir. Yapay zekanin dil 6gretiminde etkili ve etik bir
bicimde nasil entegre edilebilecegine dair 6nemli ¢ikarimlar saglayan bu ¢alisma, egitimde yapay zeka
kullaniminin artan 6nemine 1s1k tutmaktadar.

Bu arastirmada nitel arastirma yontemi benimsenmistir. Veri toplama stirecinde yar1 yapilandirilmis
goriismeler yapilmis ve her goriisme yaklasik 15 dakika stirmiistiir. Arastirma kapsaminda
Tiirkiye'deki bir devlet tiniversitesinde Ingilizce 6gretmenligi egitimi goren ve ogretim teknolojileri
dersleri almis olan 17 son simf 6grencisiyle gorisiilmustiir. Katilimcilar, egitim hayatlar1 boyunca
gesitli yapay zeka araclarini en az bir kez deneyimlemis olduklar: igin bu tiir teknolojilere asina
durumdadir. Veriler analiz edilirken, katilimcilarin ifadeleri kodlanmis ve bu kodlardan ana temalar
¢ikarilarak yorumlanmistir. Calismada dort ana tema belirlenmistir: Yapay zekd kullamim sikligi,
yapay zekdnin olumlu yonleri, yapay zekdnin olumsuz yonleri ve dil 6gretiminde yapay zeka
kullanima.

Yapay Zeki Kullamm Siklig: Katilmcilarin  yapay zekd kullanimi cesitli alanlarda farklilik
gostermektedir. Giinliik hayatlarinda ceviri, yon bulma, eglence, organizasyon ve arastirma gibi
amaglarla yapay zeka kullandiklarini ifade etmislerdir. Yiizde 35 gibi onemli bir kesim, ChatGPT ve
Google Asistan gibi uygulamalar1 rutin islerini kolaylastirmak ve bilgiye hizla erismek igin sikca
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kullandiklarin1 belirtmistir. Egitim baglaminda, 6dev hazirlama, arastrma yapma ve karmasik
kavramlar1 hizlica 6grenme amaciyla yapay zeka kullananlar ise ytizde 29'u olusturmaktadir. Ancak
bazi katilimcilar (%15), yapay zekdyr nadiren, daha c¢ok eglence veya sosyal medya gibi kisisel
amaclarla kullandiklarin belirtmislerdir. Bu farkliliklar, yapay zeka kullanuminin kisisel ihtiyaclara ve
tercihlere gore degisiklik gosterebilecegini ortaya koymaktadir.

Yapay Zekimn Olumlu Yénleri: Yapay zekdnin en ¢ok deger verilen ozelliklerinden biri, zamandan
tasarruf saglamasidir. Katihmcilarin %36's1, yapay zekdnin gorevleri hizli bir sekilde tamamlayarak
zamandan kazandirdigimi vurgulamistir. Yiizde 28'i ise yapay zekdnin pratik ¢oztimler sunma
kapasitesini belirtmis, %21'i ise bilgiye genis bir yelpazeden ulasma imkéani sundugunu ifade etmistir.
Yapay zekédnin is verimliligini arttirarak bireylerin tekrarlayan gorevlerden kurtulmasim sagladig: da
katihimailar arasinda siklikla dile getirilen bir diger avantajdir (%15). Ornegin, bazi katilimcilar, yapay
zeka destekli araclarin ceviri ve dil bilgisi diizeltme gibi islemleri hizlandirarak egitim stirecini verimli
hale getirdigini vurgulamistir.

Yapay Zekinin Olumsuz Yonleri: Katilimcilar, yapay zekdnin avantajlarinin yani sira olumsuz etkilerine
dair kaygilarini da dile getirmislerdir. En ¢ok one ¢ikan kaygi, is kayb:i olasiligidir. Katilimcilarin
%35'i, yapay zekanin oOzellikle rutin islerde insanlara olan ihtiyaci azaltabilecegi konusunda
endiselerini dile getirmistir. Bu durum, ¢zellikle 6gretmen adaylar: arasinda yapay zekdnin 6gretim
streclerini tamamen otomatiklestirebilecegine dair bir korkuya yol agmistir. Ayrica, bazi katilimcilar
(%27), yapay zekdya asir1 bagimli olmamn yaraticilik ve problem ¢ozme becerilerine zarar
verebilecegini belirtmislerdir. Yiizde 23’lik bir kesim, yapay zeka kullammmiyla kritik diistinme
becerilerinin azalabilecegini savunmustur. Diger bir endise konusu ise veri giuivenligi olup,
katilimcilarin %15' yapay zekanin kisisel veri gtivenligi riskleri tasidigini ifade etmistir.

Dil Ogretiminde Yapay Zekd Kullanimi: Katilmcilar, yapay zekanin dil 6gretiminde destekleyici bir arag
olarak kullanilmasi gerektigini, ancak insan unsurunun O©nemini korumas: gerektigini
vurgulamislardir. Yiizde 32'lik bir kesim, yapay zekanin ders planlamada, miifredat hazirlamada ve
dil icerigi olusturmada 6gretmenlere yardimci olabilecegini ifade etmistir. Yiizde 29'u, yapay zekdnin
ogrencilere kelime listeleri, dil bilgisi alistirmalar1 ve kisa smavlar sunarak dil 6grenme siirecini
kolaylastirabilecegini belirtmistir. Ayrica, %26'lik bir grup, yapay zekdmn bireysellestirilmis dil
Ogrenim deneyimleri sunarak dgrencilere seviyelerine gore uyarlanmis alistirmalar saglayabilecegini
vurgulamustir. Ancak, %13’liik bir kesim, teknolojik kaynaklara erisim imkan olmayan okullarda
yapay zekaya erisimde esitsizlik yasanabilecegini ve bu durumun mevcut egitim farklarini daha da
derinlestirebilecegini dile getirmistir.

Calismanin bulgulary, 6gretmen adaylarinin yapay zeka araglarini dil 6gretiminde cesitli amaglarla
kullandiklarin1 ve bu araglarin 6gretim siireglerini destekleyici potansiyelini benimsediklerini
gostermektedir. Bununla birlikte, 8gretmen adaylar1 yapay zekanin asir1 kullamimi sonucunda insan
etkilesiminin azalabilecegi ve oOgrencilerin kritik diistinme gibi bilissel becerilerinin gelisiminin
olumsuz etkilenebilecegi konusunda endise duymaktadir. Ayrica, egitimde yapay zeka kullanimi
konusunda veri giivenligi gibi etik kaygilarin dikkate alinmas: gerektigi vurgulanmustir.

Bu arastrmanin bulgulari, 6gretmen yetistirme programlar1 ve egitim politikalar1 icin degerli
cikarimlar sunmaktadir. Ogretmen adaylarmin yapay zeka araglarini verimli kullanabilmeleri ve
teknolojinin  siurlhiliklarimi  elestirel bir gozle degerlendirebilmeleri igin 06gretmen egitimi
miifredatlarina yapay zekanin etkili ve etik kullanimyla ilgili icerik eklenmesi 6nerilmektedir. Egitim
politikacilar1 da yapay zeka araglarina erisimde esitligi saglamak amaciyla kaynaklarin tim
ogrencilere adil bir sekilde dagitilmasini desteklemelidir.

Sonug olarak, yapay zekdmn dil egitimi tizerindeki etkileri tizerine yapilan bu ¢alisma, yapay zekanin
egitime entegrasyonunun firsatlar1 ve riskleri hakkinda ¢nemli veriler sunmakta olup, 6gretmen
egitiminde ve egitim politikalarinda dikkate alnmasi gereken temel noktalari gozler Oniine
sermektedir.
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Ozet

Bu arastirmanimn amaci okul 6ncesi donem ¢ocuklarina yonelik 5E egitim modeline uygun sekilde kiiresel istnmanin
nedenleri, sonuglar1 ve kiiresel 1stnmay1 6nlemeye yonelik farkindalik kazandiracak etkinlik plani tasarlamak,
etkinligin basamaklarimi uygulamali sekilde agiklamak ve ¢ocuklarla uygulama deneyimlerini sunmaktir. Bu amag
dogrultusunda 5E modeli basamaklarmi iceren (dikkat cekme, arastirma-kesfetme, agiklama, derinlestirme ve
degerlendirme) “Kiiresel Isnmayr Nasidl Onleriz” isimli etkinlik plam tasarlanmistir. Arastrmada, tasarrm ve
gelistirme olarak adlandirilan arastirma yontemi kullanilmistir. Arastirma 2023-2024 giiz dénemi egitim dgretim
yilinda Marmara Bolgesi'nde yer alan bir il merkezinde bulunan bagimsiz bir anaokulundaki 60-72 aylik 22 ¢cocuk
ile gerceklestirilmistir. Etkinligin uygulanmas: dort saat stirmiistiir. 5E modeline dayal1 “Kiiresel Isinmay1 Nasil
Onleriz” etkinlik planinin okul dncesi egitim stirecinde gevre bilinci kazandirma, gevresel sorunlara yonelik
farkindalik kazandirma noktasinda ve gocuk merkezli bilim egitimi destegini sunan egitim modellerinden 5E
egitim modelinin uygulama asamalarina 6rnek sunmasi acgisindan rehberlik edecegi diistintilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Okul dncesi etkinlik plani, 5E modeli, kiiresel 1stnma

Abstract

The aim of this study is to design an activity plan for preschool children in accordance with the 5E education model
to raise awareness about the causes and consequences of global warming and how to prevent global warming, to
explain the steps of the activity in a practical way and to present the implementation experiences with children. In
line with this purpose, an activity plan titled "How to Prevent Global Warming" was designed, which included the
steps of the 5E model (drawing attention, inquiry-discovery, explanation, deepening and evaluation). In the
research, the research method called design and development was used. The research was conducted with 22
children aged 60-72 months in an independent kindergarten in a city center in the Marmara Region in the fall
semester of 2023-2024. The implementation of the activity took four hours. It is thought that the activity plan based
on the 5E model “How to Prevent Global Warming” will guide the pre-school education process in terms of raising
environmental awareness, awareness of environmental problems and providing examples of the application stages
of the 5E education model, which is one of the educational models that offer child-centered science education
support.

Keywords: Preschool activity plan, 5E model, global warming,
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GIRIS

Son yillarda en ¢ok konusulan ve miicadele edilen gevre sorunlarindan birisi kiiresel istnmadir (Aksan
ve Celikler, 2013). Kiiresel 1sinma sera gazlarinin atmosferde birikmesinden kaynakli atmosfer ve
yeryuziniin katmanlarindaki sicaklik artisidir (Tirkes, 2006). Bu gazlarin birikmesinin yaninda
niifusun hizla artmasi, fosil yakitlarin bilingsizce kullamimi, go¢ hareketlerinin ¢ogalmasi, tiiketici
toplumlarin ve sanayilesmenin artmasi kiiresel 1sinmanin artmasinda etkili unsurlar arasindadir (IPCC,
2007; Saglam ve dig., 2008). Tiim bu faaliyetler sonucunda iklim degisikligi yasanacagy, insan yasamin
tehdit eden unsurlarin ¢ogalacagi, susuzlugun artacagi, kuraklasmanin ortaya cikacagi ve canli
ttirlerinin yok olacag1 tahmin edilmektedir (Akin, 2006; Dogan, 2005; Grimm ve dig., 2008). Arastirma
raporlarinda ifade edildigi tizere iklim degisikliginin en biiyiik nedeni insanin dogaya verdigi zarardir
(IPCC, 2007). Bu dogrultuda cevre sorunlarina yonelik farkindalik kazandirarak azaltma noktasinda
egitimsel uygulamalarin énemli oldugu diistintilmektedir (Giinsen, 2023; Stevenson, 2007; Tiirkiye
Cumhuriyeti Cevre ve Orman Bakanligi, 2004). Brody’e (2005) gore cevre egitimi “Diinya’nin Ogretimi”
seklinde diistintilmekte ve cevreye duyarl bireylerin yetismesinde erken ¢ocukluk déneminin 6nemini
vurgulamaktadir (Basile, 2000; Cakir, 2016; Davis, 1998; Lieflander ve Bogner, 2014; Hart ve Chawla,
1981; Robertson, 2008; Wilson, 1996). Erken ¢ocukluk donemi dogum ile baslayip sekiz yasina kadar
devam eden ve 6grenme ve gelisimin en hizli oldugu dénemdir (UNESCO, 2018). Bu donemde ¢ocuklar
sorgulamaya ve arastirmaya ilgi duymakla birlikte cevresindeki her seyi kesfetmek istemektedir
(Charlesworth ve Lind, 2003). Haktanir (2007) a gore cevre egitimi iletisim, yaraticilik, karar verme ve
problem ¢ozme gibi pek ¢ok beceriyi icermektedir. Bu noktada dikkate alinmasi gereken en tnemli
durum, ¢ocuklara dogay1 arastirma, kesfetme, gozlem yapma, nesne ve olaylar1 inceleyerek fikirlerini
ozgiirce ifade etmelerine imkan saglanmasidir (Oncti, 2010). Onemli Yasam Deneyimleri yaklagimina
gore erken cocukluk dénemi gevre dostu davranis ve tutumlarin kazanildig: bir donemdir (Chawla,
1998; Hsu, 2009; Palmer ve dig., 1999; Wilson, 1996). Ancak Richard Louv (2010) “Dogadaki Son Cocuk”
isimli kitabinda ¢ocuklarin dogadan yoksun bir yasam stirdiiklerini ifade etmektedir. Bununla birlikte
Haktanir (2010), ¢ocuklarin goziinden giintimiizde ¢ocuk olmay1 anlattigi “Modern Diinyada Cocuk
Olmak” adli eserinde ¢ocuklarin dogal yasam alanlarindan uzaklastirildigina yer vermektedir. Bu
dogrultuda erken cocukluk déneminde gevre egitiminin ¢ocuklarin ¢evre dostu bir birey olmasi,
yasadiklar1 cevreyle bag kurmalari, cevresel farkindalik kazanmalar: ve gevresel problemlerin ¢oziim
strecinde aktif rol almalar1 agisindan onemli oldugu dustintilmektedir (Atasay, 2006; Davis, 1998;
Giiler, 2009; Haktanir, 2007; Wilson, 1996). Tiim bunlarin yan sira gevreye yonelik ilgi ve cevre bilgisi
erken ¢ocukluk doneminde olusmaya basladigindan bu donemde kazandirilacak gevre bilinci yasamin
ilerleyen yillarinda cevreye iliskin olumlu tutum ve davranis olusmasinda da 6nemli goriilmektedir
(Aral ve dig., 2001; Poyraz ve Dere, 2003; Yoleri, 2012). Buradan hareketle Giilay ve Oznacar’a (2010)
gore cevre egitimi ile ilgili simif ici stif dis1 egitimsel etkinliklere ihtiya¢ duyulmaktadir. Bu noktada 5E
modeline dayali hazirlanan “Kiiresel Issnmay1 Nasil Onleriz” etkinliginin ortaya koyulan bu ihtiyaca
destek olacag1 diistintilmektedir. Yapilandirmac: 6grenme temel alinarak gelistirilen 5E Egitim Modeli
bes asamadan olusmaktadir. Bu asamalar dikkat cekme, kesfetme, agiklama, derinlestirme ve
degerlendirmedir. Dikkat cekme asamasinda, 6gretmen soru sorar ya da daha 6nceden hazirladig:
etkinlik ile 6grencilerin 6n bilgilerini ve kavram yarulgilarim ortaya ¢ikarir. Bu asamada ¢ocuklarin
meraklarini ortaya ¢ikarmak hedeflenir. Kesfetme asamasinda 6grenciler 6n bilgilerini kullanarak, bu
asamaya uygun tasarlanan etkinliklerle yeni bilgileri kesfederler. Bu asamada ¢ocuklara gozlem yapma,
hipotez kurma ve veri toplama firsat1 sunularak bilimsel stire¢ ve sorgulama becerileri kazanmalar1
amagclanir. Aciklama asamasi 6grencilerin dikkat ¢ekme ve kesfetme asamalarinda 6grendikleri yeni
kavramlari kendi ctimleleri ile agikladiklar1 asamadir. Derinlestirme asamasi, 6gretmenlerin, 6grencileri
kavramsal anlayis ve becerilerini gelistirme konusunda diistinmeye yonlendirildikleri asamadir. Bu
asamada cocuklar giinliikk yasamla baglanti kuralar. Degerlendirme asamasi, ¢ocuklara kendi
ogrendiklerini ve becerilerini degerlendirme olanagimn saglandigi asamadir. Bu asamada ¢ocuklarin
ogrenmelerini degerlendirmesi saglanir (Bybee, 2009).
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ETKINLIK TASARIM VE UYGULAMALARI ASAMALARI

Bu arastirmanin amaci okul 6ncesi donem cocuklarma yonelik 5E egitim modeline uygun sekilde
kiiresel 1sinmanin nedenleri, sonuglar: ve kiiresel 1sinmay1 6nlemeye yonelik farkindalik kazandiracak
etkinlik plani tasarlamak ve etkinligin basamaklarimi uygulamali sekilde agiklamak ve cocuklarla
uygulama deneyimlerini sunmaktir. Bu amag¢ dogrultusunda 5E modeli basamaklarin iceren (dikkat
cekme, aragtirma-kesfetme, agiklama, derinlestirme ve degerlendirme) “Kiiresel Isinmay: Nasil Onleriz”
isimli etkinlik plani tasarlanmustir.

Bu arastirmada, tasarim ve gelistirme olarak adlandirilan arastirma yontemi kullanilmistir. Tasarim ve
gelistirme arastirmalar1 6grenme ortamu olusturma, etkili 6gretim icin teori olusturma ya da 6gretim
tasarimi hedeflenmektedir (Collins ve dig., 2004). Ayrni zamanda gelistirilen tasarimlarin uygulamas:
ve degerlendirmesi de yapilabilmektedir. Bu arastirma tiirti Tip 1 ve Tip 2 olmak tizere iki bashkta
incelenmektedir. Tip 1 modeli 6grenme yontemlerinin gelistirilmesini, egitsel yazilimlar1 tasarlamay
ya da belirlenmis bir konu cercevesinde dersin materyallerini hazirlamay1 icermektedir. Tip 2 modeli
ise gelistirme modellerini kesfetmeyi hedefleyen, yeni tasarimlarin gelistirilmesi ya da bu tasarimlarin
daha nitelikli, kisa ve verimli sekilde tasarlanmasi amaciyla hangi asamalardan ge¢mesi gerektigini
inceleyen arastirma modelidir (Biiytikoztiirk, ve dig., 2015). Bu arastirmada, Tip 1 tasarim ve gelistirme
modeli tercih edilmistir ¢tinkii arastirmanin temel amaci, okul 6ncesi donem ¢ocuklarina kiiresel 1stnma
farkindalig1 kazandirmaya yonelik bir etkinlik plani olusturmak, bu plani 5E modeline dayandirarak
gelistirmek ve uygulamaktir. Tip 1 modelinin temel 6zelliklerinden biri, 6grenme yontemlerinin
gelistirilmesi, egitsel yazilimlarin ya da materyallerin tasarlanmasi ve belirli bir konu gercevesinde ders
materyallerinin hazirlanmasidir. Bu dogrultuda arastirmada, kiiresel 1sinma konusunda farkindalik
kazandirmak icin etkinlik tasarimi ve uygulama odakli bir stireg izlenmektedir. Ayrica, arastirma
stirecimizde hazirlanan etkinlik plani, ¢ocuklarin yas grubuna uygun olarak tasarlanmis ve
uygulanmis, etkinliklerin etkili bir O6grenme ortami olusturmasi hedeflenmistir. Bu nedenle,
arastirmanin odak noktasi, bir teorik model olan 5E egitim modelinden hareketle 6zgiin bir egitim
materyali gelistirmek oldugu icin Tip 1 modeli ile uyum gostermektedir.

Arastirma 2023-2024 giiz donemi egitim ogretim yilinda Marmara Bolgesi'nde bir il merkezindeki
bagimsiz anaokulunda bulunan 60-72 aylik 22 (12 kiz, 10 erkek) cocuk ile gerceklestirilmistir. 5E egitim
modeline uygun sekilde planlanan “Kiiresel Istnmay: Nasil Onleriz” etkinliginin uygulanmasi yaklasik
dort saat stirmtistiir. Etkinligin uygulanmasi arastirmacilar ve sinifin okul 6ncesi 6gretmeni isbirligi ile
gerceklestirilmistir.

5E modeline uygun sekilde planlanan “Kiiresel Istnmay: Nasil Onleriz” etkinliginin cocuklar iizerinde
gelistirilmesi planlanan bilimsel siire¢ becerileri ve MEB 2013 Okul Oncesi Egitim Programi'nda yer
alan kazamim gostergeleri, kullanilacak malzemeler, dikkat edilecek hususlar, meslekler Tablo 1'de
gosterilmektedir.

Tablo 1. 5E modeline uygun sekilde planlanan “Kiiresel Istnmay: Nasil Onleriz” etkinliginin
bilimsel stireg¢ becerileri, kazanim ve gostergeleri ve malzeme listesi, dikkat edilecek hususlar ve

meslekler
Hedeflenen Temel siire¢ becerileri: Gozlem becerisi,
Bilimsel Sureg o o
Becerileri: Nedensel suireg becerileri: tahmin etme, sonug ¢ikarma becerisi

Deneysel suire¢ becerileri: verileri kullanma ve model olusturma
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Kullanilan

Materyaller:

2 adet kiigiik boy kavanoz, buzlar, mum, poset ve lastik, semsiye, mektuplar, ip, kutup ayisi
gorselleri, diinya maketi, sar1 top, her ¢cocuk i¢in bez ganta, sulandirilmig guas boya, bask1
icin herhangi bir meyve, aliiminyum folyo, kutuplardan farkli hayvan resimleri, ¢ocuklara
verilecek madalyalar, hikaye kartlari, gocuklarin boyayacagi brosiirler

Biligsel
Gelisim

- Kazamim 1. Nesne/durum/olaya dikkatini verir. (Gostergeleri: Dikkat edilmesi gereken
nesne/durum olaya odaklanir. Dikkatini ¢eken nesne/durum/olaya yonelik sorular sorar.)

-Kazanim 2. Nesne/durum/olayla ilgili tahminde bulunur.

Nesne/durum/olayla ilgili tahminini sgyler.)

(Gostergeleri:

-Kazammim 6. Nesne veya varliklan ozelliklerine gore eslestirir. (Gostergeleri:
Nesne/varliklari bire bir eslestirir.)

-Kazanim 17. Neden-sonug iliskisi kurar. (Gostergeleri: Bir olayin olasi nedenlerini sdyler.
Bir olayin olas1 sonuglarini sdyler.

-Kazanim 19. Problem durumlarina ¢oziim iiretir. (Gostergeleri: Problemi sdyler.
Probleme cesitli ¢6ziim yollar1 6nerir. Coziim yollarindan birini secer. Probleme yaratici
¢oziim yollar1 dnerir.)

Dil Gelisimi

Kazamm 6. Sozciik dagarcigim gelistirir. (Gostergeleri: Yeni 6grendigi sozciikleri
anlamlarma uygun olarak kullanir.)

Kazamm 7. Dinlediklerinin/izlediklerinin anlamim kavrar. (Gostergeleri: Sozel
yonergeleri yerine getirir.)

-Kazammm 8. Dinlediklerini/izlediklerini c¢esitli yollarla ifade eder. (Gostergeleri:
Dinledikleri/izledikleri ile ilgili sorulara cevap verir. Dinlediklerini/izlediklerini resim gibi
cesitli yollarla sergiler.)

-Kazamim 10. Gorsel materyalleri okur. (Gostergeleri: Gorsel materyalleri inceler. Gorsel
materyalleri agiklar. Gorsel materyallerle ilgili sorular sorar. Gorsel materyallerle ilgili
sorulara cevap verir.)

Sosyal
Duygusal
Gelisim

Kazamm 4. Bir olay veya durumla ilgili olarak baskalariin duygularim aciklar.
(Gostergeleri: Bagkalarinin duygularini sdyler. Baskalarinin duygulariimn nedenlerini
sOyler.)

Kazamim 10. Sorumluluklarim yerine getirir. (Gostergeleri: Sorumluluklar yerine
getirilmediginde olasi sonuglar1 sdyler.)

Motor
Gelisimi

Kazamim 4. Kiiciik kas kullanimi gerektiren hareketleri yapar. (Gostergeleri: Kalemi
dogru tutar, kalem kontroliinii saglar.)

Dikkat
Edilecek
Hususlar

. Cevre dostu malzemeler kullanilmalidir. (Cam kavanoz, k&git, masa ortiisii)

. Tasarlanan oyun kiiresel 1sinma kapsaminda cocuklarin anlayabilecegi diizeye
getirilmelidir.

. Tasarlanan oyunda ¢ocuklarin kag¢ adim ilerleyeceklerini bir zarla, yer ve yon
bildiren oklarla nereye dogru gidecekleri anlatilmalidir.

y Oyun halis1 2 gocugun oynayabilecegi biiyiikliikte olmalidir.
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. Kutuplarda yasayan canlilarin gorsellerinden baska gorsel bulunmamalidir.

. Tasarlanan matematik eslestirmesinde kutup ayilarinin yiyeceklerini temsil eden
materyaller kullanilmali.

. Olusturulan brosiirler okuldaki cocuklarinda gorecegi sekilde ¢esitli yerlere
astlmal.
. Bu siirecte 6gretmen ¢ocuklara meslekleri tanitir ve ¢ocuklarin uygun gruplarda

calismasi konusunda sinifin mevcuduna gore gruplayarak onlar1 destekler.

Meslek, Gérev | Klimatolog: Iklim degisikliklerinin nedeni olan kiiresel 1snma hakkinda bilgi verir.

ve
Sorumluluklar | G0p muhendisi: Hikdye kartlarinda anlatilan ¢6p ve atiklarin nasil degerlendirilecegi

hakkinda bilgi verir.

5E modeline uygun sekilde planlanan “Kiiresel Issnmay1 Nasil Onleriz” egitim planina ait 5E modelinin
dikkat cekme asamasi ve uygulama stireci Tablo 2."de sunulmustur.

Tablo 2. 5E modeline uygun sekilde planlanan “Kiiresel Istnmay: Nasil Onleriz”egitim plamna ait 5E
modelinin dikkat ¢cekme asamasi ve uygulama stireci

5E Modeli Asamasi Uygulama Siireci

Ogretmen semsiye tellerine iplerle baglanmis mektuplarla sinifa girer. Ogretmen
bak bir postaci geliyor sarkisi esliginde ¢ocuklarin arasinda dolasarak zarflari
dagitir. Her ¢ocugun zarfindan farkli kutup ayilari gorselleri cikar. Cocuklar
mektuplardan ¢ikan gorselleri hep beraber incelerler. “Kutup ayilar1 nerede
yasar?” Sorusunun cevabini ¢ocuklardan Dilinya maketi lzerinde gdstermesini
1.Dikkat Cekme Asamas ister. Cocuklarin cevaplar1 alindiktan sonra 6gretmen Kuzey kutbunu gostererek
“mektuplardan ¢ikan kutup ayilar1 bana burada yasadiklarini soylediler” der.
“Sizce burasi soguk mu yoksa sicak m1?” diye sorar. Sorulara verilen cevaplarin
ardindan 6gretmen Diinya maketinin yanina plastik bir sar1 top getirir. Bu sar1
topun Giines oldugunu soyler ve Giines’in sicakligimin Dinya maketi Uzerinde
gosterilen Kuzey Kutbu’na ¢ok ulasamadigini séyler ve ardindan bunu beraber
canlandiralim diyerek tekerleme ile iki cocuk secer. Segilen ¢ocuklarin biri Giines
digeri Kuzey Kutbu olur. Ogretmen iki cocugun arasinda durarak Giines olan
cocugun Kuzey Kutbu olan ¢ocuga dokunmasini engeller. “Iste bu sekilde Giines
Kuzey Kutbuna gok fazla ulasamiyor” der. Isteyen cocuklarla dgrenme siireci
tekrarlanir ve Giines’in Kuzey Kutup noktasina ¢ok fazla ulasamadigi icin Kuzey
Kutbu’nun soguk oldugu sonucuna varilir.
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5E modeline uygun sekilde planlanan “Kiiresel Isinmay1 Nasil Onleriz” egitim planina ait 5E modelinin
arastirma-kesfetme asamasi ve uygulama stireci Tablo 3."te sunulmustur.

Tablo 3. 5E modeline uygun sekilde planlanan “Kiiresel Istnmay: Nasil Onleriz” egitim plamna ait 5E
modelinin arastirma-kesfetme asamasi ve uygulama stireci

5E Modeli Asamasi Uygulama Siireci

“Kuzey Kutbu soguk oldugu i¢in elimde bulunan buzlar gibi orda da buz vardir
hatta oranin tamami buzlardan olusur” diyerek Kuzey Kutbu’nun fotograflari
cocuklara gosterilir. “Soguk olan bir yerde sizce bu buzlar erir mi?” Sorusu
cocuklara sorulur. Cevaplar alindiktan sonra dgretmen “hem soguk hem giinesin
cok fazla olmadigi bir yerde buzlarin erimesine ben ¢ok sasirtyorum nasil
2. Arastirma-Kesfetme eriyormus beraber bakalim” denerek kiiresel 1sinma ve sera gazlar1 deneyi yapilir
Asamast (Ek-1). Deneyden sonra ¢ocuklara “kutuplardaki bu buzlar erirse kutup ayilarmimn
yasayacak evleri olmayabilir” denir.

“Buzlar1 eritmemek ve onlarm evlerini yok etmemek igin sizin gibi yardimsever
cocuklarin yapabilecegi seyler var” denerek kiiresel 1sinmaya kars1 yapilabilecek
onlemler hakkinda ¢ocuklarla konusulur. Konusmalar yapildiktan sonra “Kutup
ayilarmin evlerini yok etmemek i¢in plastik poset kullanmayalim, onlarin yerine
bez ¢antalarimizi kullanalim” denerek baski ¢alismasi esliginde gocuklar kendi
bez c¢antalarmn tasarlar ve her market aligverislerinde yaninda tasiyacaklarina
yonelik Cevre Farkindaligi s6zUnu verirler.

Kutup ayilarmdan baska canlilarin da kiiresel 1smnmadan zarar Qorup
g6rmedikleri, bu hayvanlarin neler olabilecegi ¢ocuklara sorulur ve ¢ocuklardan
tahminler alindiktan sonra O6gretmen hazirladigi “A¢ Bakalim” materyali
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gosterilir. “Bakalim tahminleriniz dogru mu?” denerek ¢ocuklarin aliiminyum
folyolar1 agmalart istenir. Folyolardan ren geyigi, kutup tilkileri, fok balig1 ¢ikar.

,j al 11.4\

Fri
|

iﬂg\.‘ ‘-5 1,

“Kutup ayilart i¢in yapmamiz gereken yardimlar1 bu hayvanlar iginde
yapmaliyiz” denir. “Kutup ayilarmi nasil yardim edecegimizi 6grendigimize gore
onlara yiyecek ikram edelim” denerek kutup ayilarinin ne yedigi bilip
bilmedikleri ¢ocuklara sorulur. Balik cevabina cocuklar yonlendirilir. Kutup
ayilarmin tizerinde rakamlar bulunan kagitlar ile {istinde yazan kadar balik
krakeri kdgidin oniine koymalar1 istenir.

5E modeline uygun sekilde planlanan “Kiiresel Isinmay1 Nasil Onleriz” egitim planina ait 5E modelinin
arastirma-kesfetme asamasi ve uygulama stireci Tablo 4."te sunulmustur.

Tablo 4. 5E modeline uygun sekilde planlanan “Kiiresel Istnmay: Nasil Onleriz” egitim planina ait 5E
modelinin agiklama asamasi ve uygulama siireci

5E Modeli Asamasi Uygulama Siireci

“Bakalim bagka nasil bu hayvanlara yardim edebiliriz”” denerek sirpriz kutudan
hikaye kartlar1 ¢ikar. Hikaye kartlarinda yer alan masal Aytiil Akal’m Cadi
Burunlu Fabrika masali olup masal arastirmacilar tarafindan egitim siirecine
uygun sekilde uyarlanmistir. Hikaye kartlarindan (Ek-2) kiiresel 1sinma masali
okunur. “Biz artik kiiresel 1sinma igin neler yapabilecegimizi bilen ¢ocuklariz”
denerek okuldaki diger insanlarinda bilinglenmesi igin okulun gesitli yerlerine
asilacak olan kiiresel 1simmayr onleyici brosiirler ¢ocuklar tarafindan boyanir.
Hazirlanan brosiirler okulun gesitli yerlerine asilir.

3. Aciklama Asamasi
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5E modeline uygun sekilde planlanan “Kiiresel Isinmay1 Nasil Onleriz”planina ait 5E modelinin
derinlestirme asamasi ve uygulama stireci Tablo 5."te sunulmustur.

Tablo 5. 5E modeline uygun sekilde planlanan “Kiiresel Istnmay: Nasil Onleriz

"_x

egitim planina ait 5E

modelinin derinlestirme asamasi ve uygulama stireci

5E Modeli Asamasi

Uygulama Siireci

4. Derinlestirme Asamasi

“Kiiresel 1sinma olmamasi i¢in neler yapmamiz gerektigini 6grendik. Simdi
bunun oyununu oynayalim” denerek Ogretmenin hazirlamis oldugu kiresel
isnmanin nedenlerine ve Onlemlerine yonelik yonergelerin oldugu kiresel
1sinma oyun halisinda algoritmik oyun oynanr.
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5E modeline uygun sekilde planlanan “Kiiresel Issnmay1 Nasil Onleriz” egitim planina ait 5E modelinin
derinlestirme asamasi ve uygulama siireci Tablo 6."da sunulmustur.

Tablo 6. 5E modeline uygun sekilde planlanan “Kiiresel Istnmay: Nasil Onleriz”egitim planina ait 5E
modelinin degerlendirme asamasi ve uygulama stireci

5E Modeli Asamasi Uygulama Siireci

Cocuklara hem oyunu oynamada hem brosiirleri hazirlayip diger insanlar1 da
bilgilendirmede basarili olduklar1 ve artik kutup ayilar1 ve kutupta yasayan

5. Degerlendirme hayvanlara yardim etmek i¢in neler yapabileceklerini bilen ¢ocuklar olduklarini

Asamasi soyleyerek Kiiresel Isnmaya Karsiyim madalyalar1 (Ek-3) gocuklara verilir.

Cocuklarla birlikte tiim siirecin degerlendirilmesi yapilir. Aile katilim ¢aligmasi
icin planlanan mektuplar c¢ocuklara dagitilir, sonrasinda ise aileleri ile
gerceklestirdikleri Diinya Tostu deneyimlerini anlatmalar1 saglanir.

5E modeline uygun sekilde planlanan “Kiiresel Isnmay1 Nasil Onleriz”egitim planina ait aile katilim
calismasi Sekil 1."de sunulmustur.
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Sekil 1. 5E modeline uygun sekilde planlanan “Kiiresel Istnmay: Nasil Onleriz“egitim planina ait 5E
modelinin aile katilim ¢alismasi

Aile Katilim Calizmas:
"oUNYA TOSTU"

Sevgili Annecigim ve Babacipm,

Darrpa'miz her gegem gin bizim gevreyl kirletmemiz somscunda earepor. Buna do Riress
deniyor. Kiresel imnma sonucu birgok conls yogamrs yitiriyor. wﬁmmlmﬂﬁiuﬁm
Teostu yoparak berober gizlembeyelim mi? Bumun ign;

. Test chmedire, biraz site, mavi ve yegil geda boyosing itiyocmiz war.

1. As:llm
Mazl ¥opacafz *

2 dilim beyoz fost clmefini 2 aym  tabada
koyacafic.
Tost ekmederinin ortosim bir kise ile kesecediz (bu
kesilen pargalar bizim temsili Diya'miz olacak)

: Diirpa pmgdm 2 I-u;ﬂ-:

A tereyal ekleyerek  tost
mw {Tmmnﬂuﬁq'm
;l.l:l'lbu— )

chu:pdl'rl

fronsfumcia Deneyi ¥oparken Gelaldifinz Fotofrafmm Burayn Yopephrinz.

TARTISMA ve ONERILER

Bu arastirmada, okul oncesi donemde kiiresel 1sinma temali 5E egitim modeline dayali olarak
hazirlanan bir etkinligin uygulanabilirligi arastirilmustir. 5E egitim modeline dayali hazirlanan bu
etkinligin sonucunda gocuklarin etkinlik sirasinda sergiledikleri davranislar, ¢ocuklarin etkinliklere
olan ilgisi, ytiz ifadeleri, sozel tepkileri ve etkinliklere yonelik motivasyon diizeyleri arastirmacilar
tarafindan ve smifin okul dncesi 6gretmeninin gozlemleri dikkate almarak yorumlanmustir. Etkinligin
¢ocuklarm ilgisini ¢ektigi, her asamada ¢ocuklarin eglenerek siirece aktif katilim sagladiklar
gozlemlenmis ve okul oOncesi doneme yonelik etkinligin baska ©grenme siireclerinde de
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uygulanabilirliginin yiiksek olacag1 diistintilmektedir. Arastirmada okul 6ncesi dénem c¢ocuklarina
yonelik 5E egitim modeline dayali olarak hazirlanmis etkinlik planmin basamaklar1 uygulamal ve
gorsellerle destekli bir sekilde aciklanmustir. Etkinlik plani ¢ocuklarin kiiresel 1sinmaya yonelik neler
yapabileceklerini kesfetmelerini saglamistir. Demir ve Sahin (2015) okul éncesi 6gretmen adaylariyla
yurittiikleri arastirmalarinda 5E egitim modeline dayali planlanan etkinliklerin ¢ocuklarin arastirma
sorgulama becerileri ve yaraticiliklarimi gelistirmede merak uyandirici olduklarim belirtmislerdir. 5E
egitim modeli uygulamalar1 ¢cocuklara konuya odaklanma, bilgiyi kesfetme, yeniden organize etme,
simiflandirma, yeni durumlara uygulama ve kavramsallastirma imkan saglamaktadir (Bybee, 2009).
Aym zamanda Ogretmenler tarafindan etkinlik stirecini planlamasi, kolay uygulanabilirligi ve
yaraticilify gelistirici nitelikte olmasi yontiyle de tercih edildigi goriilmektedir (Keles, 2010; Sentiirk,
2010). Bunlan destekler nitelikteki arastirmalar 5E modeline dayal1 hazirlanan etkinliklerin cocuklarmn
basarisim1 da destekledigini belirtmektedir (Bayar, 2005; Cardak ve dig., 2008; Giirses, 2006). Bu
dogrultuda mevcut arastirmada sunulan etkinlik planinin ¢ocuklarin sonrasi 6grenme siireclerinde
arastirma-sorgulama becerileri ve yaraticiliklarim gelistirmede de destek sunacag distintilmektedir.
5E ogrenme modeli ¢ocuklar1 her asamada aktif kilmakta ve kendi 6grenmelerini desteklemektedir
(Ergin, 2009). Ulcay’a (1989) gore fen etkinliklerinde ogretmenin sorumlulugu gocuklarin ilgisini
cekerek gozlem yapma, siralama, problem ¢6zme, tahmin etme, mantiksal sonug ¢ikarma becerilerini
gelistirmektir Buradan hareketle okul 6ncesi donem cocuklari cevre, doga ve fen temal: etkinliklerde
merak ettikleri, zevk aldiklar1 ve ilgi duyduklar: seyleri daha iyi 6grendikleri ifade edilmektedir (Akt.
Kildan ve Pektas, 2009; Yasar, 1993).

5E egitim modeli cocuklar icin somut materyaller, gorseller ve deneyimsel 6grenme imkamn
sunmaktadir oldugu icim kiiresel 1sinma gibi cevre temalarini igeren etkinlikler hazirlarken
Ogretmenlere 5E egitim modelinden yararlanmalari ¢nerilmektedir. Boylece gocuk etkinligin her
asamasinda merak duygusu yasayacak, bu sayede farkli yontem ve tekniklerin kullanilmasiyla
cocuklarin aktif katilimlari saglanacaktir. Demir ve Sahin (2015)’e gore erken ¢ocuklukta fen egitiminde
cocuklarn ilgilerini cekecek teknik ve yontemler kullanilmaktadir. Yapilandirmaci yaklasim bunlardan
biri olmakla birlikte arastirmaya dayali ve ¢ocuk odakli bir anlayisa dayanmaktadir. “Kiiresel Istnmay1
Nasil Onleriz?” etkinlik plaminda ¢ocuklarin bilgiyi kesfetmelerine yardimci olunmast hedeflenmistir.
Literatiirde 5E 6gretim modeli temel alinarak hazirlanan etkinliklerin ¢ocuklarin modelin her

asamasinda etkinligin icinde oldugu ve kavramlarini kendilerinin yapilandirdig: ifade edilmektedir
(Bilen ve dig., 2021; Dass, 2015).

Arastirma siireci degerlendirildiginde, “Kiiresel Issnmay1 Nasil Onleriz?” etkinliginin kazanimlarin
¢ocuklarmn gelisim diizeyleri ve yaslarna uygun oldugu, aym zamanda ¢ocuklarmn diisiinme
becerilerini gelistirici nitelikte oldugu ifade edilebilmektedir. Bu etkinlik, 5E egitim modeli cercevesinde
okul oncesi donem cocuklar igin tasarlanmis olmasi bakimindan alan yazindaki bir¢ok ¢alismadan
farklilk gostermektedir. Ozellikle, kiiresel 1stnma gibi soyut bir kavramin, somut etkinliklerle ve
¢ocuklarin aktif katilimimi saglayan bir egitim modeliyle ele alinmasi, ¢alismanin 6zgiin katkisini ortaya
koymaktadir. Ayrica etkinlik planinin uygulanabilirligi simfin okul 6ncesi 6gretmeninin rehberliginde
degerlendirilmis, bu sayede gelecekte 6gretmenlerin siif i¢i uygulamalara yonelik pratik bir rehber
edinmesi hedeflenmistir. Bu dogrultuda, arastirmanin kiiresel 1sinma konusunu okul 6ncesi dénemde
ele alan 6zgtin bir 6rnek sunarak alan yazina katki sagladig ve 6gretmenler igin inovatif bir uygulama
modeli olusturdugu duistintilmektedir.

Okul 6ncesi donem ¢ocuklarin fene karsi tutumlarinda okul 6ncesi 6gretmenlerinin etkilerinin oldugu
diistintilmektedir (Demir ve Sahin, 2015; Ozbek, 2009). Bu baglamda daha meslek hayatina baslamadan
once 6gretmenlerin fene yonelik tutumlarin ortaya koyulmas: ve varsa olumsuz tutumlarin belirlenmesi
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onemlidir (Ozbek, 2009). Bu dogrultuda okul 6ncesi 6gretmen adaylarina zengin 6grenme ortami ve
uygulama firsati sunmamn da gerekli oldugu distiniilmektedir. Ogretmen adaylarinin 5E egitim
modeline dayal: etkinlik yazarken sorun yasamadiklar1 ancak uygulama stirecine zorlandiklar1 ortaya
koyulmustur (Metin ve Ozmen, 2009). Ayvaci, Devecioglu ve Yigit (2002) 6gretmenlerin geleneksel
yontemlere basvurma sebeplerinin cagdas egitim modelleri konusunda bilgi eksiklerinden
kaynaklandigin1 ortaya koymus; aym zamanda Ogretmenlerin kendilerini farkli yontem teknikler
konusunda gelistirmediklerini ifade etmistir. Buna ek olarak ayni arastirmada dgretmenlerin doga ve
fen etkinliklerinin okul 6ncesi donem igin 6nemli olduklarina bilmelerine ragmen etkinliklere yeteri
onemi vermedikleri bunun sebebinin ise doga ve fen olaylarinin yeterince kavranmadig1 ve okul 6ncesi
donem gocuklar igin karmasik geldigi ifade edilmistir. Mevcut arastirmada ise okul 6ncesi gocuklar:
icin 5E egitim modeline dayali olarak hazirlanan etkinligin c¢ocuklarin ilgisini ¢ekerek merak
duygularimin en tst diizeyde oldugu goézlemlenmistir. Okul oncesi 6gretmenlerinin yani sira okul
oncesi Ogretmen adaylarinin da nitelikli uygulamali siirecler gegirmesinin 6nemli oldugu ifade
edilmektedir (Okur Akcay, 2014). Bu dogrultuda 5E egitim modeline dayali hazirlanan fen
etkinliklerinin uygulama stireglerinin yer aldig1 etkinliklerin alan yazinda yer almasimin okul dncesi
Ogretmen ogretmen ve 8gretmen adaylari icin 6nemli olacag ifade edilebilmektedir.

Bu arastirmadan yola cikarak asagidaki oneriler sunulabilir;

o Okul 6ncesi 6gretmenlerine yonelik cagdas egitim modellerinin uygulamali 6rneklerini iceren
egitim, konferans veya seminerler diizenlenebilir.

o Okul o6ncesi ogretmenlerine erken cocuklukta fen egitimine yonelik uygulamali etkinlik
orneklerinin de yer aldigi ogrenme kitleri olusturulup Ogretmenlere rehber olunmasi
saglanabilir.

o Egitim fakiiltelerinde okul 6ncesi 6gretmen adaylarina yonelik fen egitimi cercevesinde fen ve
doga olaylarini igine alan farkli uygulamali 6rnekler gesitli projeler ile sunulabilir.

o Okul oncesi 6gretmen adaylarinin doga ve fen etkinliklerine iliskin bilgi eksiklerinin
giderilmesi amaciyla ders sayilar1 artirilabilir ve ders igerikleri zenginlestirilebilir.

o Bundan sonra yapilacak arastirmalarda fen ve doga olaylarina iliskin farkli kavramlar ele alinip
5E egitim modelinin 6gretmen ve 6gretmen adaylarina rehber olmasi hedeflenebilir.
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EK-1 Kiiresel Isinma Deneyi

I
o'

§

. Bu malzemeleri kullanarak Kiresel isinmay! nasil gozlemleyebiliriz?

YAPILISI

« Kavarozlarin igerisine 3'er adet buz pargas) konulur.

* bir tanesinin ogz lastik yardimiyla hava elmayacak sekilde pogetlenir.
* Her iki kavanoza esit uzakhikta mum yakilarak konulur.

* Kavarozlar arasindaki degisim gozlenir.

+ ** Agz kapali kavarozdaki buzlar deha fazla erimektedir. Burun nedeni sisenin agzinin
kapatiimasiyla birlikte icerisindeki hava daha fazla isinmasidir. Clinku sisenin icire gelen iginlarin
biiyiik coguniugu geri dorememis ve sera etkisi yaratarak havanin sicakhigini arttirmistr.
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EK-2 Kiiresel Isinma Hikaye Kartlar1

98

ADEDER e-ISSN 2548-1282



ARASTIRMA VE DENEYiIM DERGISI (ADEDER)  RESEARCH AND EXPERIENCE JOURNAL (REJ)

9 (2), Aralik, 2024

EK-3 Kiiresel Isitnmaya Karsiyim Madalyalan
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Ornek Kutup Ayilar1 Zarflart
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EXTENDED SUMMARY

One of the most talked about and fought environmental problems in the world in recent years is global
warming (Aksan & Celikler, 2013). Global warming is one of the most widely discussed and addressed
environmental problems in recent years (Ttirkes, 2006). In addition to the accumulation of these gases,
rapid increase in population, unconscious use of fossil fuels, increase in migration movements, increase
in consumer societies and industrialisation are among the effective factors in increasing global warming
(IPCC, 2007; Saglam et al., 2008). These activities are expected to result in climate change, increased
threats to human life, water scarcity, desertification, and the extinction of various species (Akin, 2006;
Dogan, 2005; Grimm et al., 2008). Therefore, according to Giilay and Oznacar (2010), there is a need for
activities related to environmental education. At this point, it is thought that the "How to Prevent Global
Warming" activity prepared based on the 5E model will support this need. The 5E Teaching Model,
which was developed based on constructivist learning, consists of five stages. These stages are drawing
attention, exploration, explanation, deepening and evaluation. The aim of this study is to design an
activity plan for preschool children in accordance with the 5E education model to raise awareness about
the causes and consequences of global warming and to explain the steps of the activity in a practical
way and to present the implementation experiences with children. In line with this purpose, an activity
plan titled "How to Prevent Global Warming", which includes the steps of the 5E model (drawing
attention, research-discovery, explanation, deepening and evaluation), was designed.

In this study, the research method called design and development was used. Design and development
research aims to create a learning environment, create theory for effective teaching or instructional
design (Collins et al., 2004). At the same time, implementation and evaluation of the developed designs
can also be carried out. This type of research is analysed under two headings as Type 1 and Type 2.
Type 1 model includes the development of learning methods, designing educational software or
preparing course materials within the framework of a determined subject. Type 2 model is a research
model that aims to explore development models and examines which stages should be passed in order
to develop new designs or to design these designs in a more qualified, short time and efficient way
(Buytikozturk, et al., 2015). Within the scope of this research, Type 1 model was selected because activity
plans and materials for global warming for preschool children will be designed.

The research was conducted with 22 (12 girls, 10 boys) 60-72-month-old children (12 girls, 10 boys) in
an independent kindergarten in a city centre in the Marmara Region in the 2023-2024 autumn term
academic year. The implementation of the "How to Prevent Global Warming" activity planned in
accordance with the 5E model took approximately four hours. In this study, the steps of the activity
plan prepared based on the 5E teaching model for preschool children were explained in a practical and
visually supported way. The activity plan enabled children to discover what they could do about global
warming. Demir and Sahin (2015), in their research conducted with pre-service preschool teachers,
stated that the activities planned based on the 5E teaching model were intriguing in developing
children's research, questioning skills and creativity. 5E teaching model applications provide children
with the opportunity to focus on the subject, explore, reorganise, classify, apply to new situations and
conceptualise (Bybee, 1997). At the same time, it is seen that it is preferred by teachers in terms of
planning the activity process, easy applicability and developing creativity (Keles, 2010; Senttirk, 2010).
The studies supporting these findings indicate that the activities prepared based on the 5E model also
support children's achievement (Bayar, 2005; Cardak et al., 2005; Giirses, 2006). In this direction, it is
thought that the activity plan presented in the current study will also support the development of
children's research-inquiry skills and creativity. Because the 5E learning model makes children active at
every stage and supports their own learning (Ergin, 2009). While implementing the steps of the activity,
children's problem solving, prediction and logical inference skills were supported. According to Ulcay
(1989), the responsibility of the teacher in science activities is to attract children's attention and develop
their skills of observation, sequencing, problem solving, prediction, and logical deduction (as cited in
Kildan & Pektas, 2009). From this point of view, it is stated that preschool children learn better what
they are curious, enjoy and interested in environment, nature and science themed activities (cited in
Kildan & Pektas, 2009; Yasar, 1993).
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Ozet

Bu calismanin amaci, l¢gme degerlendirme sonuglarinin yorumlanmasinda istatistiksel analiz yontemlerinden
kiimeleme analizinin, sadece bu ¢alisma igin kurgulanmis ve gelistirilmis bir senaryo kapsaminda tasarlanan
ornek bir uyulama ile tanitilmasidir. Calisma kapsamina alman 6rnek uygulamada, ilkokul &grencilerinin;
akademik basari, smuf i¢i olumsuz davranis, okuma becerisi, sif ici etkinliklere katihm ve kitap okuma
aliskanligr olmak tizere 5 temel degiskene gore yer aldiklar1 grup smuf veya kiimelerin 6zellikleri, Kiimeleme
Analizi (Clustering Analysis) ile incelenmistir. Ogretmenlere kilavuz ozelliginde olan galismada, Jamovi
istatistiksel analiz yazilimi ile siuf igi 6lgme degerlendirme siirecinin herhangi bir déneminde elde edilen
verilerin kiimeleme analizi kullanilarak nasil yorumlanabilecegine yer verilmis, kiimelemenin yapilis asamalari
ekran ciktilartyla desteklenmistir. Kiimeleme analizinin Jamovi yazilimi ile birlikte okullarda smif igi 6lgme
degerlendirme ¢alismalarinin yorumlanmasinda 6gretmenler tarafindan kullarilabilecegi 6nerilmistir.

Anahtar Kelimeler: Kiimeleme, Jamovi, 6gretmen, 6l¢me, degerlendirme.

Abstract

The aim of this study is to introduce cluster analysis, one of the statistical analysis methods, in the interpretation
of measurement and evaluation results, with an example application designed within the scope of a scenario
designed and developed only for this study. In the sample application included in the study, primary school
students; The characteristics of the group classes or clusters in which they were located were examined with
Clustering Analysis according to 5 basic variables: academic success, negative behavior in the classroom, reading
skills, participation in in-class activities and book reading habits. In the study, which is a guide for teachers, it is
included how the data obtained at any time of the classroom measurement and evaluation process can be
interpreted using cluster analysis with Jamovi statistical analysis software, and the stages of clustering are
supported with screen printouts. It has been suggested that cluster analysis, together with Jamovi software, can
be used by teachers in interpreting classroom assessment and evaluation studies in schools.

Keywords: Cluster, Jamovi, teacher, measurement, evaluation.

1 Uzman Sinuf Ogretmeni, Seyhan Sehit Mehmet Volkan ilkokulu, Adana/ Tiirkiye, e-mail, ak-nop@hotmail.com, ORCID ID: 0009-0000-4745 9597
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GIRIS

Egitim 6gretim faaliyetlerinde hedeflenen 6grenme ciktilarinin gerceklesme diizeyi, siirece dayali
Olgme degerlendirme calismalari ile belirlenmektedir. Olcme degerlendirme stirecinde dgretmenlerin
portfolyo, dereceli puanlama anahtari, etkinliklere katilim, verilen gorevleri yerine getirme, kazanim
gozlemleri vb. ara¢ ve metotlarla (MEB, 2023) elde ettikleri bulgular1 yorumlarken istatistiksel analiz
yontemlerini kullanmalar1 6nemli goriilmektedir. Sif i¢i 6lcme ve degerlendirme sonuglari ne
anlama geliyor? Bu sonuclar istatistiksel olarak ¢nemli mi? sorularma yanit aramak icin istatistiksel
analiz yontemleri kullarulabilir. Kiimeleme analizi, bu baglamda kullanilabilecek tekniklerden biridir.
Sinifta bireysel farkliliklar nedeniyle birden fazla seviye grubu olugabilmektedir. Ogretimin etkililigi
agisindan bu gruplarin 6zelliklerinin bilinmesi gerekebilir. Bu durumda ka¢ farkli grubun var
oldugunu 6grenmek igin cluster (kiimeleme) analizi yonteminden faydalamlabilir. Istatistiksel
yazilimlar, kiimeleme analizi gibi ¢ok degiskenli analizlerin daha etkin yapilabilmesini miimkiin
kilmaktadir. Siruf ve okul ortaminda kiimeleme analizi gibi gozlemlere dayali istatistiksel analizleri
gerceklestirmek {izere gelistirilmis yazilimlardan biri de Jamovi'dir. Ucretsiz acik kaynak kodlu
istatistiksel analiz yazilimi olan Jamovi'nin kullanimina yonelik literatiirde yeteri kadar kaynak
bulundugundan (Navarro ve Foxcroft, 2022; Aksu ve Reyhanlioglu, 2021; Antalyali ve Alparslan,
2021) yazilimin detaylar1 ¢alismanin kapsami disinda tutulmustur. Bununla birlikte galismanin; ¢ok
degiskenli istatistiki analiz yontemlerinin egitim ve 6gretim uygulamalarinda 6lgme degerlendirme
sonuglarimin yorumlanmasi baglaminda literatiire katki saglayabilecegi ngorulmiuistiir.

Siniflardaki gruplarin varhigimi ve bu gruplarin ozelliklerini ortaya ¢ikarmak amaciyla kiimeleme
analizinin yapilis asamalarina yer verilen bu ¢alisma ayni zamanda dgretmenlere bir rehber 6zelligi
tasimaktadir. Senaryo geregi tasarlanan ornek uygulamada ilgili sinifin 6gretmeni istenilen bir
donemde 6grenci gozlemlerini dikkate alarak ol¢tim araglariyla akademik basari, simif i¢i olumsuz
davranis, okuma becerisi, sinif igi etkinliklere katilim ve kitap okuma aliskanlig1 puanlarini hesaplayip
dosyalamustir.

Birden ¢ok degiskeni iceren verilerin analizinde yaygin kullanima sahip olan kiimeleme analizi;
gozlem degerlerini, belirlenen 6zelliklere gore grup ya da kiimelere ayirmak amaciyla tercih edilebilen
cok degiskenli istatistiksel analiz yontemlerinden biridir (Kettenring, 2006; Giirler, 2022). Kiimeleme
analizi; farkli niteliklere sahip alt gruplar1 ortaya g¢ikarmayir amaglamas: yoniiyle de bir makine
Ogrenmesi algoritmasi olarak kabul edilmektedir (Dalmaijer, 2022). Bu galismada, var olabilecegi
dustintilen grup sayist hakkinda 6gretmen tarafindan on bilgi mevcut oldugundan hiyerarsik
olmayan yinelemeli kiimeleme algoritmalarindan K Ortalamalar Kiimeleme algoritmas: tercih
edilmistir (Likas vd., 2003).

Belirlenen 6rneklemin arastirma evrenini temsil kabiliyeti ve coklu dogrusallik varsayimlarini (Oz
vd., 2009; Berberoglu, 2010) kontrolleri yapildiktan sonra kiimeleme analizine gegilmekle birlikte bu
calisma uygulama tabanli bir etkinlik calismasi oldugundan ilgili varsayimlara ayrintili olarak
deginilmemistir.

ETKINLIGIN UYGULANMASI

Senaryo gercevesinde kiimeleme analizi i¢in, “Akademik basari, sif i¢i olumsuz davrams, okuma
becerisi, simf ici etkinliklere katilim ve kitap okuma aliskanlig faktorlerine gore siftaki 6grenciler
farkh kiime ya da gruplara ayrilmis mi? Gruplar: birbirinden ayiran ozellikler nelerdir?” arastirma
sorular1 olusturulur. Arastirma sorularimn belirlenmesinin ardindan Jamovi programi calistirilarak
(The Jamovi Project, 2022), akademik basar1 (BaPu), sif i¢i olumsuz davrams (OlzDavPu), okuma
becerisi (OkBePu) puanlar siirekli degiskenleri ile siuf igi etkinliklere katilim (EtkKatDur) ve kitap
okuma aliskanlig1 (KiOKAID) diizeyi sirali kategorik degiskenleri tanimlanir (Formlarda; EtkKatDur
icin 1-3 ve KiOKAID icin 1-5 arasi sayilar kullamildig1 i¢in degiskenlerin kategorik yapilarimin
degistirilmesine gerek duyulmamustir). Degisken tanimlama isleminin ardindan her &grenciye ait
gozlem degerleri girilir. Sonraki asamaya ge¢meden 6nce son kontroller yapilir. Son olarak, Jamovi'de
kiimeleme analizi yapilabilmesi icin, Sekil 1'de goriildiigii gibi (Analyses-Modules-Jamovi library)
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adimlar: takip edilerek ¢evrim ici Jamovi kiitiiphanesinden, kiimeleme analizi déhil bir¢cok analize
imkan veren snowCluster modiiliiniin yiiklenmesi (install) gerekmektedir.

@ f D D : : Installed Available
< a Q, snowCluster

R Statkat Misc Modules B

snowCluster - Multivariate Analy

> ._I
jamovi Iibrary ¥ This module allows users to analyze k-means and hi
Multiple Factor Analysis, Factor analysis of mixed da

Univariate time senies, Prophet analysis, Decision Tre

Manage installed

Sekil 1. Kiimeleme analizi i¢in snowCluster modiiltiniin ytiklenmesi

Jamovi'de, Cluster (Kiime) secenekleri arasinda yer alan K-Ortalamalar Kiimeleme Analizi'ni (K-
Means Clustering) gerceklestirmek i¢in Sekil 2’deki gibi menti ¢ubugundan Analyses - snowCluster -
K-means Clustering adimlari takip edilir.
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Sekil 2. K-ortalamalar kiimeleme analizini baslatma

Sekil 3'te gosterilen K-Ortalamalar Kiimeleme Analizi ekraninda kiimeleri belirlemede kullanilacak
degiskenler Variables kutusuna tasinarak analize baslanmistir. Calismada Sekil 3-A’daki gibi;
akademik basar1 (BaPu), siif i¢i olumsuz davrams (OlzDavPu), okuma becerisi (OkBePu) puanlari
stirekli degiskenleri ile smuf ici etkinliklere katihm (EtkKatDur) ve kitap okuma aliskanligi (KiOkAID)
diizeyi siral1 kategorik degiskenleri analize dahil edilmistir.
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Sekil 3. K-ortalamalar kiimeleme analiz ekrani

Degiskenlerin aktarimindan sonra Kiimeleme Analizi ekraninda K-means Analysis sekmesi altinda ilk
olarak kiime says1 girilir. Bu galismada 2 kiime (Ust Grup - Alt Grup) olacag1 6ngoriilmiistiir. Kiime
sayisindan sonra Algoritm acilir listesinden analiz igin gerekli algoritma belirlenir. Bu ¢alismada
Harigan-Wong algoritmasi segilmistir. Ardindan hesaplama igin gerekli tekrarlama sayisi, Number of
random starting values kutusuna girilir. Bu ¢alismada 10 olarak belirlenmistir. Sekil 3-B’deki gibi K-
means Analysis sekmesinde standardize edilmis degisken degerleri i¢in Standardize variables kutusu
isaretlenir. Analiz ekranimin Plots sekmesi altinda grafiklerle ilgili se¢imler yapilabilmektedir.
Kuimeler arasindaki farklarin yer aldig: ¢izgi grafik icin Sekil 3-C'de gortildiigu gibi Plot of means
across cluster (Degiskenlere ait etiketlerin Angel of x-axis labels secenegi ile yatay eksen tizerinde 45°
ve 90° egimde yerlesik gortinmeleri saglanabilir), en olas1 kiime sayis1 GAP yontemi 6neri grafigi icin
Optimal number of cluster, verilerle birlikte kiimelerin iki farkli renkte diizlem icinde merkeze
yakinliklarma ait grafik igin Cluster plot ve son olarak her bir kiimeye gore degiskenlerin iki boyutlu
diizlem {izerinde daire alan iginde gosterildigi bir grafik igin Variables - PCA secenekleri
kullanilabilmektedir. Sekil 3-D’deki gibi Analiz ekranimin Save sekmesi altinda yer alan Cluster
number secenegi isaretlenerek analiz sonrasi her bir gozlem igin ait oldugu kiime numarasimn veri
ekranina kaydedilmesi saglanabilir. Analiz i¢in gerekli diizenlemelerin yapilmasimn ardindan Sekil
4’teki Results (Sonuglar) ekrani gortintiilenecektir.
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Sekil 4. K-ortalamalar kiimeleme analizi sonug ekrani

Sonug ekraninda Kiimeleme Vektorii (Clustering Vector) tablolarindan Sum of squares Table’da,
yinelemeler sonucunda algoritma tarafindan hesaplanan en kiigiik degerlere sahip kiimelere ait
kareler toplami verilmistir. Clustering table’da, kiime sayisit ve her kiimeye ait gozlem sayisi yer
almistir. Son olarak Centroids of clusters table’da ise her bir kiimedeki degiskenlere ait ortalama
degerler (merkezler) goriilmektedir.

Kuime merkezleri tablosuna gore; birinci ve ikinci kiimede yer alan 6grencilerin ortalama degerleri,
birbirinden farkhdir. Bir baska deyisle; ilk kiimedeki (Alt Grup) ortalama basari, okuma becerileri,
etkinlige katihm ve kitap okuma aliskanhi1 ortalama degerleri, ikinci grup (Ust Grup) ortalama
degerlerine gore daha diisiik, olumsuz davrams ortalama degerleri ise daha yiiksektir. Kiimeleme
analizinde kiime sayisin belirlemede kullanilan yontemlerden biri olan ve sonug ekraninin en altinda
yer alan GAP istatistigi grafigine bakildiginda (Giirler, 2022), ilk olarak 2. kiimeden sonra bir kirilma
yasandig1 ve bu yonteme gore kiime sayismin 2 olarak belirlendigi goriilmektedir. Bir baska deyisle
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kiime sayis1 bakimindan; analiz sonucu ile ongoriiler arasinda tutarliik oldugu tespit edilmistir.
Calisma sonucunda, sinifta 5 temel degiskene gore farkli 6zelliklere sahip iki kiimenin olustugu ve
smif ici etkinlikler planlanirken kiime 6zelliklerinin de dikkate alinmasinin, etkili bir egitim 6gretime
katki saglayabilecegi degerlendirilmesi yapilmistir.

TARTISMA, SONUC ve ONERILER

Calismada, 6lgme degerlendirme galismalarinin yorumlanmasinda istatistiksel analiz yontemlerinden
kiimeleme analizinin kullanimina yonelik Jamovi yazilim ile kurgulanmis senaryo gercevesinde bir
uygulama sunulmustur. Bununla birlikte 6zellikle sinif 6gretmenleri tarafindan, bicimlendirici stireg
odakli 6lcme degerlendirme c¢alismalarindan elde ettikleri verileri anlamlandirmak amaciyla
istatistiksel analiz tekniklerinden kiimeleme y&nteminin nasil kullanulabilecegi gosterilmeye
calisilmigtir. Ornek uygulamada 6gretmen tarafindan onceden hazirlanan gozlem ve cizelgeler
tizerinde hesaplanan akademik basari, olumsuz davrams, okuma becerisi, etkinliklere katiim ve
okuma aliskanligr degerleri Jamovi'ye girilmis ve aktarilan verilerle kiimeleme analizi tiirlerinden K-
Means Clustering (K-Ortalamalar Kiimeleme) analizi yapilmistir. Analiz sonuglari; kiime, kiime
merkezleri ve optimum kiime sayist grafigine gore yorumlanmistir. Analiz sonucunda, 6grencilerin
sozii edilen degiskenlere gore her biri farkli ozelliklere sahip 2 ayr1 kiimeye ayrildig1 sonucuna
ulasilmustir.

Simif ortaminda kag farkli 6grenci seviye grubunun olustugunun bilinmesinin; gruplara uygun
ogretim yontemleri kullanma ve cesitli etkinlikleri diizenleme yontiyle 6gretmene olumlu doniitler
saglayacag disunilmiistiir.

Sinif ici etkinlikler planlanirken iki farkh kiimenin 6zelliklerinin dikkate alinmasinin, egitim 6gretim
faaliyetlerinin etkililigi acisindan 6nemli olacagi sonucuna varilmistir. Biiyiik veri setlerinde yaygin
kullanima sahip olan kiimeleme analizinin, daha az sayida 6grencinin bulundugu sinflardaki gruplar
hakkinda bilgi sahibi olmak amaciyla okullarda simf ici 6l¢me degerlendirme calismalarinin
yorumlanmasinda Jamovi yazilim ortaminda 6gretmenler tarafindan kullanilabilecegi 6nerilmistir.
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EXTENDED SUMMARY

In the measurement and evaluation process, teachers' portfolios, rubrics, participation in activities,
fulfillment of assigned tasks, achievement observations, etc. It is considered important that they use
statistical analysis methods when interpreting the findings they obtained with tools and methods.

More than one level group may be formed in the classroom due to individual differences. It may be
necessary to know the characteristics of these groups in terms of the effectiveness of teaching. In this
case, the cluster analysis method can be used to find out how many different groups there are.

For cluster analysis within the framework of the scenario, "Are the students in the class divided into
different clusters or groups according to the factors of academic success, negative behavior in the
classroom, reading skills, participation in classroom activities and book reading habit?" “What are the
features that distinguish the groups from each other?” research questions are created.

According to the cluster centers table; The average values of the students in the first and second
clusters are different from each other. In other words; The average values of achievement, reading
skills, activity participation and book reading habit in the first cluster (Lower Group) are lower than
the average values of the second group (Upper Group), while the average values of negative behavior
are higher.

It has been suggested that cluster analysis, which is widely used in large data sets, can be used by
teachers in the Jamovi software environment to interpret in-class measurement and evaluation studies
in schools in order to gain information about the groups in the classroom.
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