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USBED/Uluslararasi Sosyal Bilimler Egitimi Dergisinde yayinladiktan sonra
basili olarak veya Birinci Baski olarak cevrimigi paylasma iznine sahiptir.

Bu bélimde ele aldiginiz konu ile ilgili olarak literatlirde bilinenler ve
makalenizin elde ettigi nemli bulgulari ve makalenizin uygulamaya olan
katkilarini vurgulayiniz. Vurgularin kisa olmasi gerektigi icin tim fikirleri,
kavramlari veya sonuglari yakalamaya calismayin: Bosluklar dahil en fazla
85 karakter yaziniz

Bu bélim 6zetten 6nce 3 baslik halinde yer almalidir.

Bu konu hakkinda ne biliniyor? (Bu bolime bir ciimle ile calismanizin
konusu ile ilgili literatlirde bugtine kadar ne bilindigini yaziniz.)

Bu makale bilinenlere ne ilave ediyor? (Sizin ¢alismanizin ve bulgularinizin
bilinenlere 6zglin katkisini bir climle ile yaziniz)

Uygulamaya katkisi nedir? (Elde ettiginiz bulgulariniz uygulama alanina ne
gibi bir katki saglamaktadir, bir ciimle ile yaziniz)

USBED/Uluglararasi Sosyal Bilimler Egitimi Dergisi hakemli_bir cevrimici dergidir. Bu makale arastirma,
ogretim ve 0Ozel galismalar amaciyla Kullanilabilir. Makalenin igeriginden yanlizca yazarlar_sorumludur
Dergi makalelerin telif hakkina sahiptir. Yayinci, arastirma materyalinin” kullanimiyla baglantil veya
dogrutlja? \t/elya dolayh olarak ortaya ¢ikan herhangi bir kayip, islem, talep veya masraf veya zarardan
sorumlu tutulamaz.

Tdm Yazarlard_gn, sunulan gaI!FmaIarla__ilgiIi olarak diger kisi veya kuruluslarla herhangi bir finangal,
k|t§|seI y.e){[a diger iligkiler dahil olmak Uzere herhangi bir fiili véya potansiyel gikar ¢atismasini ifsa
etmeleri istenir.
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Liitfen bashgi yaziniz (ilk kelimenin ilk harfi
buyuk harf, diger kelimeler kiiguk harf, sola
yasli,14 punto, kalin, arial yazi karakteri, en
fazla 15 kelime)

Ad Soyad

Birim, Universite, Sehir, posta kodu, Ulke

0z

Arka Plan: Kisaca bu ¢alismayi neden yirittigintza aciklayiniz MAKALE TARiHi
Amac: Hangi sorulara cevap vermeyi amacladiniz Gelis tarihi XX Ay
Yontem: Arastirmayi nasil gergeklestirdiniz 202X

Bulgular: Ne buldunuz (ana veri, iligkiler) "
Sonuc: Yorumunuz ile bulgularinizin ana sonuglari nelerdir Kabul tarihi XX Ay 202X
Makaleniz igin cevirim-i¢i taramada sonugclarinizla ilgili (birgok ANAHTAR KELIMELER
veritabani sadece baslk ve 6z icerir) anahtar kelimeleri | Anahtar kelime 3-5
kullanmaldir. Bir arastirma raporunda 6z bilgilendirici olmali ve kelimeden, Arial yazi
gercek sonuglari icermelidir. Ozde yer alan tum bilgilerin ayrica tipi, 8 punto
makalenin icinde de yer aldigindan mutlaka emin olunuz.

Calismalar Turkgce ve Ingilizce dillerinde gdnderilebilir. Her
calismanin bas kisminda Tirkge ve Ingilizce 6z bulunmalidir. Oz,
makalenin amacina, yontemine ve sonuglarina iligkin kisa ve net
bilgileri icermelidir. 10 punto buyukliginde, tek satir aralikl, iki
yana yasli ve en ¢ok 250 sozcuk olmalidir. “Oz” metni iginde
kaynak verilmemelidir.

Makale Turi
Arastirma makalesi,
Derleme makalesi vs.

ILETISIM Ad Soyad &) xxx@xxxx &)Birim, Universite, posta kodu, Sehir, Ulke

© 202X Yazar(lar).

Bu makale Creative Commons Attribution-NonCommercial ile lisanslanmistir. Lisans,
(http://creativecommons.org/licenses/by-nc/4.0) kosullari altinda dagitilan ve ticari olmayan amagla eserinizi remix,
ince ayar yaparak ya da Uzerine gelistirerek kendi eserlerinde kullaniimasina izin verir. Ancak ortaya gikan yeni
eseri benzer lisans ile lisanslamak zorunda degildir.
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Giris

Makalenin ana bolim bagliklarnt “Giris”, “Amag¢”, “Yontem”, “Bulgular”,
“Tartisma ve Sonug¢”, “Oneriler”, “Arastrmanin Sinirhiliklari ve Gelecek
Aragtirmalar”, “Yazar Katkilar1”, “Yaymn Etigi”, “Finansman”, Tesekkiir” olmak
ilizere numaralandirma yapmadan sola dayali, 11 punto, kalin ve ilk harf biiyiik
olarak Trebuchet yazi karakteri ile yazilmalidir.

Caligmada paragraf basi yapilmamalidir. Paragraf sekmesinde girintiler
bdliimiinde; 6nce ve sonra alani 6 nk satir araligi 1 olmalidir. Problem durumu,
girig boliimii i¢inde agikea belirtilmelidir.

Makaleler en ¢ok 9000 kelime olmalidir. Makale MS Office Word programinda
uzantist. doc ya da docx olacak sekilde kaydedilmelidir. Metin, A4 boyutuna {ist,
alt, sag ve sol bosluk 2,5 cm. birakilarak tek satir aralikli yazilmalidir. Times New
Roman 10,5 punto yazi karakteri kullanilmali ve tek siitun olmalidir.

Amacg

Ikinci diizey basliklar numaralandirma yapmadan sola dayali, Trebuchet MS, 10,5
punto, ilk harf biiyiik, kalin, italik yazi1 karakteri olarak yazilmalidir. Kendinden
Onceki paragraftan bir satir bosluk ile ayrilmalidir. Bigimlendirmeyi bozmadan bu
kismu silip makale metnini yazabilirsiniz.

Metodoloji

Etik kurul izni gerektiren ¢aligmalarda, izinle ilgili bilgiler (kurul adi, tarih ve
say1 no) yontem bdéliimiinde ve ayrica makale son sayfasinda yer verilmelidir.

Makaleler en ¢ok 9000 kelime olmalidir. Makale MS Office Word programinda
uzantisi. doc ya da docx olacak sekilde kaydedilmelidir. Metin, A4 boyutuna iist,
alt, sag ve sol bosluk 2,5 cm. birakilarak tek satir aralikli yazilmalidir. Times New
Roman yazi karakteri kullanilmali ve tek siitun olmalidir. Sayfa numarasi
verilmemelidir. Paragraf basi yapilmamalidir. Paragraf sekmesinde girintiler
boliimiinde; 6nce ve sonra alan1 6 nk satir araligi 1 olmalidir. Belirtilen yazim
esaslarina uygun olarak hazirlanan ve inceleme kurulu tarafindan onaylanan
makaleler yayimlanir.

Katilimcilar (ikinci diizey baslik: ilk kelimenin ilk harfi biiyiik, sola
yasli, 10,5 punto, kalin, italic, trebuchet ms yazi stili)

Arastirmada, grubun olusturulma bigimine goére Orneklem, Calisma Grubu ya da
Katilimcilar bagliklarindan biri kullanilmahidir. Arastirmanin ¢alisma grubunun
kimlerden olustugu ve 6rnekleme yontemine iligkin bilgiler bu boliimde belirtilir.
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Bulgular

Kullanilacak referanslar, tablolar, sekiller APA 7’ye uygun sekilde
hazirlanmalidir. Yazim kurallari ve APA 7’ye uygun olmayan makaleler ilk
asamada editor tarafindan yapilan degerlendirmede elenir.

Referanslariniz1 gézden gegirmeniz ve APA 7’ye uygunlugunu kontrol etmeniz
gerekmektedir. Sekillere, sekil numarasiyla birlikte metin i¢cinde mutlaka atifta
bulunulmalidir.

Asagida tablo kullanimi i¢in bir drnek verilmistir. Tabloda APA 7 yazma stili
kullanilmalidir.

Tablo 1. Ogrencilerin bollim, sinif diizeyi ve cinsiyete gore dagilimi

Bolim A Boliim B
Siruf Kadin Erkek Kadin Erkek Toplam
2. sinif 9 2 8 4 23
3 sinif 8 9 9 12 38
4 sinif 12 14 9 20 55
Toplam 29 25 26 36 116
Oyun
Soyutlamalar C L
y,uk | Informal oyun

eni kavramlar L

.y . aktivitelerinin

1611 oyun

ek yapilandirilmast

asamasini

yeniden olusturur

Soyutlamalar

Sekil 2. Dinamiklik llkesinin Ug Bileseni (Post, 1981 ve Cathcart vd., 2003, s.26)
ilk harf biyik, arial, 9,5 punto


https://apastyle.apa.org/
https://owl.purdue.edu/owl/research_and_citation/apa_style/apa_formatting_and_style_guide/general_format.html
https://apastyle.apa.org/
https://owl.purdue.edu/owl/research_and_citation/apa_style/apa_formatting_and_style_guide/general_format.html
https://apastyle.apa.org/
https://owl.purdue.edu/owl/research_and_citation/apa_style/apa_formatting_and_style_guide/general_format.html
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Tartisma and Sonug

Buraya tartigma ve sonug kismi eklenmeli ve yukarida verilen yazim kurallarina
dikkat edilmelidir.

Metin i¢i Times New Roman 10,5 punto, tek satir aralikli ve burada verilen bigime
uyularak hazirlanmalidir.

Oneriler

Buraya oneriler kismi eklenmeli ve yukarida verilen yazim kurallarina dikkat
edilmelidir.

Metin i¢i Times New Roman 10,5 punto, tek satir aralikli ve burada verilen bigime
uyularak hazirlanmalidir.

Arastirmanin Sinirliliklari ve Gelecek Arastirmalar

Aragtirmanin siirliliklart ve arastirmacilar i¢in gelecekte ne gibi arastirmalar
yapabileceklerine dair bilgiler bu boliimde yer alir.

Yazar Katkilari

Birkag yazarl arastirma makalelerinde arastirmacilarin bireysel katkilarini belirten kisa bir
paragraph sunulmalidir. Su ifadeler kullanilabilir: “Giris, A.S ve S.A.; metodoloji, A.S ve
S.A.; yazihm, A.S ve S.A.; gecerlik, A.Sve S.A.; analiz A.S ve S.A.; aragtirma A.Sve S.A,;
kaynaklar A.S ve S.A.; very iyilestirme A.S ve S.A.; yazma ve taslak hazirlama A.S ve
S.A.; yazma, inceleme ve diizenleme A.S ve S.A.; goriintiileme A.S ve S.A.; denetim A.S
ve S.A.; proje yonetimi A.S ve S.A.; fon edinimi A.S ve S.A.” Tiim yazarlar makalenin
yaymlanmig halini okudular ve Kabul ettiler. Yazarlik, calismaya énemli dl¢iide katkida
bulunanlarla sinirli olmalidir.

Yayin Etigi

Etik kurul izni gerektiren ¢alismalarda, izinle ilgili bilgiler (kurul adi, tarih ve sayi no)
yontem boliimiinde ve ayrica makale ilk/son sayfasinda yer verilmelidir. Makalelerde
Arastirma ve Yaym Etigine uyulduguna dair ifadeye yer verilmelidir.

Etik Kurul Izni Gerektiren Calismalar:

1. Anket, miilakat, odak grup ¢alismasi, gdzlem, deney, goriisme teknikleri kullanilarak
katilimeilardan veri toplanmasini gerektiren nitel ya da nicel yaklasimlarla yiiriitiilen
her tiirlii aragtirmalar,

2. Insan ve hayvanlarin (materyal/veriler dahil) deneysel ya da diger bilimsel amaglarla

kullanilmasi,

Insanlar {izerinde yapilan klinik aragtirmalar,

Hayvanlar tlizerinde yapilan arastirmalar,

Kisisel verilerin korunmasi kanunu geregince retrospektif ¢alismalar

aksw
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Eger calismaniz etik kurul izni gerektiren ¢alisma grubunda yer almiyor ise bu durumu
belirten beyan formunu imzalamaniz ve durumu makale metninde belirtmeniz
gerekmektedir.

2020 yili dncesi aragtirma verileri kullanilmig, yiiksek lisans/doktora caligmalarindan
iretilmis (makalede belirtilmelidir), bir onceki yil dergiye yaymn basvurusunda
bulunulmus, kabul edilmis ama heniiz yayimlanmamis makaleler i¢in geriye doniik etik
kurul izni gerekmemektedir.

Finasman

Bu béliim zorunlu degildir. Liitfen ekleyiniz: Bu arastirma; TUBITAK/BAP vs.
tarafindan finans edilmistir. TUBITAK/BAP vs. tarafindan finans edilmistir.

Tesekkiir

Bu béliim zorunlu degildir. Bu boliimde, yazar katkisi ya da finans kapsamiinda verilen
destek icin tesekkiir edebilirsiniz. (Ornegin: Deneyler i¢in kullanilan materyaller gibi).


https://dergipark.org.tr/tr/download/journal-file/19147
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ORCID
Ad Soyad ‘= http://orcid.org/0000-0001-XXXX-XXXX

Kaynakca

Kaynak¢a, APA 7 Publication Manual yaym ilkelerine uygun olarak hazirlanmahdir. Daha fazla bilgi
icin; http://www.apa.org bakiniz. Kaynaklar baslik dahil Times New Roman 9,5 punto ile tek satir araliginda hi¢ bosluk
birakmadan alfabetik sirali yazilmalidir.

Durmus, S., Toluk, Z., ve Olkun, S. (2002, Eyliil). Matematik 6gretmenligi 1. sinif 6grencilerinin geometri alan bilgi diizeylerinin
tespiti, diizeylerinin gelistirilmesi icin yapilan arastirma ve sonuclari. Orta Dogu Teknik Universitesi’nce diizenlenen V.
Ulusal Fen Bilimleri ve Matematik egitimi Kongresi’nde sunulmusg bildiri, ODTU, Ankara.

Fennema, E., & Franke, M. L. (1992). Teachers’ knowledge and its impact. D. A. Grouws (Edit6r), In Handbook of research on
mathematics teaching and learning (147-164). New York: Macmillan Publishing Company.

Sar;, M.H., ve Tertemiz, N. (2017). Tlkokul 4. sinifta Dienes ilkelerine gbre yapilandirilmis geometri etkinliklerinin dgrenci
basarisina ve kaliciliga etkisi. Egitim ve Bilim, 42(190), 1-23.

Trends in International Mathematics and Science Study (1999). TIMSS 1999 ulusal rapor. 1 http://timss.meb.gov.tr/wp-
content/uploads/timss_1999 ulusal_raporu.pdf adresinden 10.02.2016 erisildi.

Yildirim, C. (2000). Matematiksel diisiinme. Remzi Kitapevi, Istanbul.

Yildizli, H. (2015). Oz diizenlemeli 6grenmenin altinct sinif ogrencilerinin matematik basarilarina, tutumlarina ve 6zdiizenleme
becerilerine etkisi. Yayimlannus doktora tezi. Konya Necmettin Erbakan Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Konya.

Ekler

Bu boliim zorunlu degildir.

Ek 1
Table 1. Ogrencilerin balim, sinif diizeyi ve cinsiyete gore dagilimi
Boliim A Boliim B
Sif Kadin Erkek Kadin Erkek Toplam
2. sinif 9 2 8 4 23
3 sinif 8 9 9 12 38
4 sinif 12 14 9 20 55

Toplam 29 25 26 36 116



http://orcid.org/0000-0001-XXXX-XXXX
https://apastyle.apa.org/
https://owl.purdue.edu/owl/research_and_citation/apa_style/apa_formatting_and_style_guide/general_format.html
http://www.apa.org/

The Journal of International Social Science Education

ki

ISSN: 2146-6297 (Online) Journalhomepage: https://www.dergipark.org.tr/en/pub/issej

Please insert your article’s title (The first letter of the
first word used should be written in upper case, left-
justified, 18 font size, bold, noto sans font style, no
more than 15 words)

Name Surname & Name Surname

To cite this article: Surname, N. (2024). Article’s title, The Journal of International Social Science
Education, 10(2), XX-XX. DOI: XXXXXXXXXXXXXX

To link to this article:https://doi.org/XXXXXXXXXX

8 © 202X The Author(s). Reprints and permissions:
Authors have permission to share their article after it has been published
in ISSEJ/The journal of International Social Science Education, either in
print or online as a First Edition

Don't try to capture all ideas, concepts or conclusions as highlights are meant
to be short: 85 characters or fewer, including spaces.

What is presently known on this subject?
(Please provide a sentence about the current knowledge on the subject of
your research.)

What does this article add to the existing knowledge? i
(Please provide a sentence describing how your work contributes to the
current knowledge.)

What are the implications for practice? )
(Please provide a sentence explaining how your results can be applied

ISSEJ/The Journal of International Social Science Education is a double peer-reviewed online journal.
This article can be used for research, teaching and private studies. Only the authors are responsible for
the content of the article. The journal has the copyright of the articleS. The publisher cannot be held
liable for any loss, transaction, claim or damage arising directly or indirectly in connection with the use
of the research material.

All authors are requested to disclose any actual or potential conflict of interest includir_l? any financial,
personal or other relationships with other people or organizations regarding the submitted work.


https://www.dergipark.org.tr/en/pub/issej
https://doi.org/XXXXXXXXXX

THE JOURNAL OF INTERNATIONAL SOCIAL SCIENCE EDUCATION
2024 VOLUME.10, ISSUE 2, XXx—Xxx
https://doi.org/XXXXXXXXXX

8 OPEN ACCESS v N Checkforupdates:

Please insert your article’s title (The first letter of the first word used
should be written in upper case, left-justified, 14 font size, bold, arial font
style, no more than 15 words)

Name Surname

Department example, University example, city, postal code country

ABSTRACT

Background: The point of the research — why should we care about the study? This is usually
a statement of the BIG problem that the research helps to solve and the strategy for helping to | ARTICLE HISTORY

solve it. It prepares the reader to understand the specific research question. Received XX Month 202X
Objectives: The specific research question — the basis of credible science. To be clear, | Accepted XX Month 202X
complete and concise, research questions are stated in terms of relationships between the | «eyworbps

variables that were investigated. Such specific research questions tie the story together — they | provide keywords between 3-5,
focus on credible science. Arial font style, 8 font size
Methods: A precise description of the methods used to collect data and determine the
relationships between the variables.

Results: The major findings — not only data, but the relationships found that lead to the answer.
Results should generally be reported in the past tense but the authors’ interpretation of the
factual findings is in the present tense — it reports the authors’ belief of how the world IS. Of
course, in a pilot study such as the following example, the authors cannot yet present definitive
answers, which they indicate by using the words “suggest” and “may”. Type of the paper
Conclusions: The consequences of the answers — the value of the work. This element relates | Research article, Review article e
directly back to the big problem: how the study helps to solve the problem, and it also points to
the next step in research.

Insert English abstract here. The abstract should be in Arial font style, 9 font size, and justified.

It should not exceed 250 words. You can write your article’s abstract using this style and
replacing with this information text.

CONTACT Name Surname &) xxx@xxxx
© 202X The Author(s).

This is an Open Access article distributed under the terms of the Creative Commons Attribution-NonCommercial License
http://creativecommons.org/licenses/by-nc/4.0/), which permits non-commercial re-use, distribution, and reproduction in any

nedium, provided the original work is properly cited, and is not altered, transformed, or built upon in any way.

Text

The Text should be at least 2000 words. In-text times new roman is 10.5 points, single line spacing.

This section should be organized under the titles "Introduction", "Method", “Purpose”, “Findings”, “Discussion and
Conclusion”, “Implication and Suggestions”, “Research Limitations and Future Research”, “Author Contributions”,
Publication Ethics, “Funding”, “Acknowledgments”, “References”, “Appendices”.

Introduction
Titles should be written left justified and italic. Please give theoretical framework of your paper, including the
references. You may use sub-heading if necessary.


mailto:massolt@uni-potsdam.de

THE JOURNAL of INTERNATIONAL SOCIAL SCIENCE EDUCATION 10

Purpose
The "Purpose” section of the article will be written here. Please give the aim of your research and also explain the
importance of your research

Method

The "Method" section of the article will be written here. Please introduce your method in this section. Give
explanations about your research design, participants, data collection instruments and data analysis. You may use
sub-headings when necessary.

In studies requiring ethics committee approval, information about the permission (name of the board, date and number)
should be included in the method section

Findings

The "Findings" section of the article will be written here. It is the main section in which the collected data and findings
are discussed. Please mention the findings of your research according to research problems. Below an example is
provided for the use of tables and figures. In tables and figures, APA 7 writing style should be used

Table 1. Distribution of Students by Section, Class Level and Gender

Section A Section B
Grade Female Male Female Male Total
2" grade 9 2 8 4 23
3" grade 8 9 9 12 38
4" grade 12 14 9 20 55
Total 29 25 26 36 116
MATH
EDUCATION STUDENT

Figure2. First letter capital, arial, 9,5 font

Discussion and Conclusion

The "Discussion and Conclusion™ section of the article will be written here. It is section where the conclusion reached
through findings is presented and referring to similar studies about the same topic and discussions in literature. Discuss
your research finding with the relevant literature.

Implication and Suggestions
The "Implication and Suggestions™ section of the article will be written here.

Research Limitations and Future Research

The "Research Limitations and Future Research” section of the article will be written here.



THE JOURNAL of INTERNATIONAL SOCIAL SCIENCE EDUCATION 11

Author Contributions

The "Author Contributions" section of the article will be written here. For research articles with several authors, a short paragraph
specifying their individual contributions must be provided. The following statements should be used “Conceptualization, X.X. and
Y.Y.; methodology, X.X.; software, X.X.; validation, X.X., Y.Y. and Z.Z.; formal analysis, X.X.; investigation, X.X.; resources,
X.X.; data curation, X.X.; writing—original draft preparation, X.X.; writing—review and editing, X.X.; visualization, X.X.;
supervision, X.X.; project administration, X.X.; funding acquisition, Y.Y. All authors have read and agreed to the published version
of the manuscript.”, please turn to the CRediT taxonomy for the term explanation. Authorship must be limited to those who have
contributed substantially to the work reported

Publication Ethics

In studies requiring ethics committee approval, information about the permission (name of the board, date and number)
should be included in the method section and also on the first / last page of the paper. Papers should include a statement
that the Research and Publication Ethics are complied

Studies Requiring Ethics Committee Permission:

1. All kinds of research conducted with qualitative or quantitative approaches that require data collection from
participants using questionnaires, interviews, focus group work, observation, experimentation, interview
techniques.

Use of humans and animals (including material / data) for experimental or other scientific purposes,

Clinical studies on humans,

Research on animals,

Retrospective studies in accordance with the law on protection of personal data

gk~

If your study is not included in the study group requiring ethics committee approval, you must sign the declaration
form indicating this situation and state the situation in the text of the paper.

Retrospective ethics committee approval is not required for papers that have used research data before 2020, that have
been produced from master's / doctoral studies (should be specified in the article), which have been published in the
journal in the previous year, accepted but not yet published.

Funding

The "Fundings" section of the article will be written here. Not compulsory. This section is not mandatory. Please add: “This
research received no external funding” or “This research was funded by NAME OF FUNDER, grant number XXX and “The APC
was funded by XXX”. Check carefully that the details given are accurate and use the standard spelling of funding agency names
at https://search.crossref.org/funding, any errors may affect your future funding

Acknowledgments
The "Acknowledgments" section of the article will be written here. Not compulsory


https://img.mdpi.org/data/contributor-role-instruction.pdf

THE JOURNAL of INTERNATIONAL SOCIAL SCIENCE EDUCATION 12

ORCID
Name Surname ‘= http://orcid.org/0000-00071-XXXX-XXXX

References
The bibliography must conform to the format in APA Version 7.

» It is checked whether the references used in the text are given in the bibliography completely and correctly. If the
references (references) in the text of each reference in the bibliography are not done properly, they are corrected.

* It is checked whether the references (references) in the text are made in accordance with the principles of sending,
and the missing or incorrect ones are corrected.

* Turkish articles are based on Turkish and English articles are based on English citation.

Appendices

This section is not mandatory

Appendix 1

Table 2. Distribution of Students by Section, Class Level and Gender

Section A Section B
Grade Female Male Female Male Total
2" grade 9 2 8 4 23
3" grade 8 9 9 12 38
4" grade 12 14 9 20 55

Total 29 25 26 36 116



http://orcid.org/0000-0001-XXXX-XXXX

The Journal of International Social Science Education
’I ’

ISSN: 2146-6297 (Online) Dergi wepsayfas:: https://www.dergipark.org.tr/en/pub/issej

Sinif 6gretmenlerinin dokiiman yonetim sistemi
hakkindaki gorusleri

Hiisnii Yusuf BiCER & Jale Isil SAGIRLAR
Onerilen atif: Sinif dgretmenlerinin dokiiman yoénetim sistemi hakkindaki gérusleri, Uluslararasi

Sosyal Bilimler Editimi Dergisi, 10(2), 01-25. DOI: 10.47615/issej.1499079
Makale linki:https://doi.org/10.47615/issej.1499079

8 © 2024Yazar(lar). Baskilar ve izinler: Yazarlar makalelerini
USBED/Uluslararasi Sosyal Bilimler Egitimi Dergisinde yayinladiktan sonra
basili olarak veya Birinci Baski olarak ¢evrimigi paylasma iznine sahiptir.

2022 yilinda okul idaresinin gerekli bilgilendirmeleri yapabilmeleri icin
Dokuman YoOnetim Sistemi 6dretmenlere de entegre edilmistir. Dokiiman
yonetim sistemi ile ilgili literatur taramalarinda 6ncelikle okul yéneticileri ve milli
egitim mudurltklerdeki ydneticilerinin goéruslerine egdilim s6z konusudur. Bu
arastirmada ise Dokuman Yo&netim Sistemi hakkinda spesifik olarak sinif
ogretmenlerinin goruslerinin edinilmesi agisindan 6nemli goérilmektedir.

USBED/Uluslararasi Sosyal Bilimler Egitimi Dergisi hakemli bir gevrimici dergidir. Bu makale arastirma,
Ogretim ve 6zel galismalar amaciyla kullanilabilir. Makalenin igeriginden yanlizca yazarlar sorumludur
Dergi makalelerin telif hakkina sahiptir. Yayinci, arastirma materyalinin” kullanimiyla baglantilh veya
dogrudan veya dolayli olarak ortaya ¢ikan herhangi bir kayip, islem, talep veya masraf veya zarardan

sorumlu tutulamaz.

TUm Yazarlard_an, sunulan gaIgFmaIarla Algili olarak diger kisi veya kuruluglarla herhangi bir finansal,
k|t§,|s<aT ve)([a diger iligkiler dahil olmak lzere herhangi bir fiili veya potansiyel ¢ikar ¢atigsmasini ifsa
etmeleri istenir.


https://www.dergipark.org.tr/en/pub/issej
https://doi.org/10.47615/issej.1499079

ULUSLARARASI SOSYAL BILIMLER EGIiTiMi DERGISI 2

ULUSLARARAS| SOSYAL BILIMLER DERGISI EGITIMI
DERGISi2024 CILT.10, SAYI.2, 01-25
https://doi.org/10.47615/issej.1499079

8 OPENACCESS’ W) Check for updates

Sinif ogretmenlerinin dokiiman yonetim
sistemi hakkindaki gorusleri

Hiisnii Yusuf BICER® & Jale Isil SAGIRLAR

Yemliha Piyade Uzman Cavus Miirsel Giirlek ilkokulu, Milli Egitim Bakanligi, Kayseri, 38090,
TURKIYE

0z

Bu aragtirmanin amact; sinif 6gretmenlerinin dokiiman yonetim | MAKALE TARiHi
sistemine yonelik goriislerinin elde edilmesidir. Arastirmada | Gelis tarihi 10 Haziran
fenomenoloji deseni tercih edilmigtir. Arastirmanin ¢aligma ﬁgf)fll tarihi 21 Kasim
grubunu smif Ogretmenleri olusturmaktadir. Calisma grubu | 2024

belirlenirken Olciit orneklem kullanilmustir. Veriler )
arastirmacilarin hazirlamis oldugu goériisme formu ile toplanmastir. g':ﬁyggfﬁh!ﬁ%m
Verilerin analizinde ise analiz ¢esitlemesi yapilarak hem betimsel | sistemi

hem igerik analizi tercih edilmistir. Arastirmanin sonucunda; sinif | Sinif Ogretmeni
ogretmenlerinin  dokiiman yonetim sisteminin kagit israfim | Goris

Onlemesi, zaman tasarrufu saglamasi gibi olumlu gérisler
belirtmislerdir. Ogretmenler olumsuz olarak dokiiman ydnetim Makale Tirii
sistemine takip edebilecek olmanin ve giinlii yazilarin takibinin zor | arastirma makalesi,
oldugunu belirtilmistir. Oneri olarak ise dokiiman ydnetim | Derleme makalesi vs.
sisteminin daha verimli olmasi i¢in yazinin iletilme siirecinde
bildirim gelebilecek bir uygulamanin hayata gegirilebilecegi
berlirtilmistir. Sisteme yonelik en ciddi sorun olarak goriilen konu
ise, programin agir islemesi olarak belirtilmistir. Sif
ogretmenlerinden dokiiman yOnetim sisteminin entegrasyonu
stirecinde katilimcilariin bir kisminin egitim almamis olmasindan
hareketle yoneticilere verilen DYS hizmeti¢i egitimlerinin sinif
ogretmenlerine de verilmesi onerilebilir.

iLETi§iMAdSoyad®xxx@xxxx@Birim,Universite, posta kodu, Sehir, Ulke

© 2022Yazar(lar).

Bu makale Creative Commons Attribution-NonCommercial ile lisanslanmistir. Lisans,
(http://creativecommons.org/licenses/by-nc/4.0) kosullari altinda dagitilan ve ticari olmayan amagla eserinizi remix,
ince ayar yaparak ya da Uzerine gelistirerek kendi eserlerinde kullanilmasina izin verir. Ancak ortaya ¢ikan yeni
eseri benzer lisans ile lisanslamak zorunda degildir.



mailto:massolt@uni-potsdam.de
http://creativecommons.org/licenses/by-nc

ULUSLARARASI SOSYAL BILIMLER EGIiTiMi DERGISI 3

Giris

21.yiizyilda teknolojik gelismeler ¢ok siiratli bir sekilde devam etmektedir. Bu
gelismelerin hizli bir sekilde siireklilik arz etmesi, bireylerin bilgiye ulagma ve
bilgiyi 6grenme durumlarinin da degismesini beraberinde getirmektedir.Ayni
zamanda bireylerin, kurumlarin verilerinin giderek yogunlagmasi bilgi yonetim
sistemlerinin popiilerliginide arttirmaktadir.Bilgilerin giderek yogunlasmasi bu
bilgilerin saklanmasi, kaydedilmesi, aktarilmasi, kontrol edilebilmesi gibi zorluklar1
da on plana ¢ikarmaktadir.Bu durum devletlerin kendilerini teknolojiye entegre
etmelerine ve gilincelligi  yakalayabilmelerine imkan tanimaktadir.Yani
dijitallesmenin tercihten ziyade zorunluluk haline geldigi gilinlimiizde kamuda
dijitallesme ile hizmet sunumunun hizli, etkin, ekonomik, verimli ve seffaf olmasi,
ayrica biirokratik stireglerin kisalmasi ve tasarruf saglanmasi gibi olumlu etkilerinin
olmas1 beklenmektedir (Oztiirk, 2023).Ayn1 zamanda, bu siireg, devletin hizmet
sunumunda iyilestirme ihtiyacinin yani sira kiiresel arenada rekabet giiciinii arttirma

ve diinyayla entegrasyon saglama cabalarin1 da icermektedir (Karasoy, Babaoglu,
2020: 116).

Teknolojinin devlet kurumlarina entegre edilmesiyle birlikte yoneticilere kontrolii
altindaki ¢ok biiyiik verilerin zamaninda analiz edilmesi,kamu hizmetlerinin modern
ve yetkin bir bi¢imde sunulmasi gibi bircok avantaj saglamaktadir.Ayrica kamu
sektoriindeki hizmetlerin elektronik ortama entegre edilmesiyle beraber kamu
hizmetleri yenilik¢i yaklagimlar ¢ergevesinde de sunulmaya baslanmistir (G6goglu,
2020).Kamudaki yonetim anlayis1 gelenekselliginden (yavas, verimsiz, biirokratik
olusumla ¢evrilmis, israfa sebebiyet veren bir yapidan giderek siyrilmistir)
styrilmistir - (Denek,  2019).Yenilik¢i  gelismelerin  neticesinde  global
teknolojilesmenin 6nem kazanmasiyla birlikte giiniimiizde dijitallige doniik olarak
artik yeni kavramlarda (e devlet, e pazarlama, e fatura, e egitim, e giivenlik, e saglik,
e nabiz...) ortaya ¢ikmaktadir.Ozellikle kurumlarm biiyiimesi, gesitli alt birimlere
ayrilmasi, niifus artisi, yeni ihtiya¢ alanlarinin ortaya ¢ikmasi, zaman tasarrufunun
saglanmasi istegi ve ekonomik nedenlerden o&tiirii kurumlarin elektronik belge
sistemlerine yonelimi zorunlu hale getirmistir (Onagan ve dig., 2012). Bu kadar ¢cok
kavram etrafinda teknolojilesmenin egitim yonetimini de etkilemesi kacinilmaz hale
gelmistir. S6z konusu bu ilerlemeler egitimsel kamu kurumlarindan birisi olan
okullarda da hem o6gretmeni hem de yoneticiyi teknolojiyi etkin bir sekilde
kullandirmaya yonlendirmistir (Dempsey, 1993).

Yonetim agisindan yazili, basili veya elektronik ortamda bulunan dokiimanlardan
olusan belgeler kurumsal bilginin kaynagini meydana getirmekte ve egitime doniik
planlamada 6nem arz etmektedir (Tiimer, 2010). Okul yonetiminin igleyisi ve
devamlilig1 agisindan bu belgeler istatistiki gayeler basta olmak {izere, personel
ihtiyaci, egitim planlamasi veya politikalar1 gelistirme, okul araglari temin etme,
Olgme degerlendirme gibi hizmetlerde kilit ve basat bir roldedir. Okul y6netiminin
isleyisinde sorumluluk {istlenen okul yoneticileri giinlimiizde egitim 6gretim
faaliyetleri i¢in yiiriitilmekte olan is ve islemleri elektronik ortamlar igerisinde
yiriitmektedirler (Ayral, 2007). Bu sebeple Milli Egitim Bakanligi’nin (MEB) resmi
yazigmalara dair ge¢misteki uygulamalar incelendiginde e posta ve benzeri
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programlar kullanilmis olsa da bu uygulamalarin bolgesel nitelik tasimasi genelleme
noktasinda sorunlarla kargilagilmasina sebebiyet vermektedir. Bu noktada ise
dokiiman y6netim sistemi 6n plana ¢ikmaktadir.

Dokiiman yonetimi Sistemi, hem kamu hem de 6zel sektérde bir kurulusun bilgi
akismni yonetmek i¢in en giivenilir yontemlerden biri olarak giderek daha da 6nem
kazanmaya baglamigtir (Jones, 2012). Ciinkii dokiimanlar bir 6rgiitiin hafizasidir ve
islerin yapilma bigcimi konusunda bilgi verirler (Forbes-Pitt, 2006). Once
donemlerde okul dokiimanlari, yiiksek emek yogunlugu ve diisiik is verimliligi
sorunlarina sahip olan, esasen manuel siralamaya dayanan geleneksel yontemlerle
yapilmaktaydi (Wang, 2015).0ysa giiniimiiz orgiitlerinin elektronik dokiiman
yonetim sistemleri; orgiitlere hizli ve ekonomik bir sekilde belge iiretme, iletme,
bakim, depolama ve imha imkan1 sunmaktadir (Johnston ve Bowen, 2005; Kain ve
Koshy, 2013; Ylgjaaski, 2003).Bu agidan MEB teknolojiyi kendi kurumlarina daha
aktif bir sekilde adapte edebilmek amaciyla 2012/39 sayili genelgesi ile resmi
yazigmalarin elektronik bir ortamda yapilmasi i¢in dokiiman yonetim sistemi (DYS)
projesini aktive etmistir. Bu sebeple sirasiyla 2012 yilinda merkez teskilati, 2013
yilinda 81 il milli egitim midiirliikleri, 2014 yilinda tim ilge milli egitim
miidiirliikleri, 2017 yilindaysa artik tabana yayilmig bir sekilde 52 bin okul, 2015-
2021 yillar1 arasinda ise 63 yurtdis1 temsilcilikleri ve yurtdisinda bulunan 54 okul
DYS kapsamina dahil edilmistir (URL, 1). Dokiiman yonetim sistemi (DY'S) sadece
yazili belgelerin saklanmasi amaciyla degil bunun yaninda kurumsal isleyis
acisindan onem arz eden evraklari, gorselleri, belgeleri, diizenleme, depolama gibi
amaglar1 da tagimaktadir (Kandur, 2005). Bunun yaninda DYS’nin O6nemli
bilesenlerinden olan OTOBAN, KEP, UETS ve EVRAKSORGU projeleri vasitasi
ile e devlet doniigiim siireci daha da hizlanmigtir. Déniigtimii Tiirkiye Cumhuriyeti
Cumhurbagkanligi “’Tasarruf Tedbirleri’” isimli ve 2021/14 sayil genelge daha da
hizlandirmigtir.Bu kapsamda kurum harcamalarinda tasarruf etmek, kurumlarda
seffaflig1 ve agiklig1 saglamak, biirokratik islemleri azaltmak, kaynaklarin verimli,
ekonomik ve etkili kullanilmasimi saglamak amaciyla DYS’nin tabana yayilmasi
genisletilmistir.Bu sebeple MEB resmi yazigsmalari ve belgeleri 6gretmenlere doniik
elektronik bir ortamda belge teblig etme ¢aligmalarini entegre etmistir (URL, 2).
Okul miidiirliikleri 12 Eyliil 2022 tarihinden itibaren okullarda gorevli 6gretmenlere
teblig edecekleri resmi yazilar1 DYS iizerinden ulagtirmaya baglamislardir.DYS
izerinden 6gretmenlere gonderilen yazilarda DY'S WEB lizerinden takip etmeleri ve
“Okudum’’ bilgisini isaretlemeleri gerekmektedir (URL, 3).

Teknolojinin yonetim {izerinde giderek etkisini arttirdigi bu zamanlarda bu konuya
dair literatiirde inceleme yapildiginda DYS hakkinda yapilan ¢aligmalarin kisith
oldugu goriilmektedir. Altuntas’m (2019) karma aragtirmayla yaptigi ¢alismasinda
okul yoneticilerinin DY'S hakkindaki goriislerinin incelendigi ve okul yoneticilerinin
DYS hakkinda olumlu goriislerinin oldugu tespit edilmistir. Yildirim, Yilmaz ve
Balik¢r’nin (2018) durum g¢aligmasi deseniyle yaptigi calismasinda okul yoneticileri
DYS’nin faydali bir sistem olmasmin yaninda gelistirilmesi gereken bdlimleri
oldugunu ifade etmislerdir. Bu sistemin resmi yazisma ile ilgili is ve islemleri
hizlandirdigl, resmi yazigmadaki biirokrasiyi azalttigi, seffafligi ve giivenirligi
artirdig, kagit tasarrufu yoniiyle ekonomik oldugu, DYS ile ilgili verilen baglangi¢
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egitiminin yetersiz oldugu, sinif icine (6gretime) dogrudan olmasa da dolayh
etkilerinin oldugunu belirtmiglerdir. Altiok ve Duran’in (2018) fenomonoloji
deseniyle yaptig1 caligmalarinda okul yoneticileri DY'S’yi resmi yazigmalar ve gelen
giden evrak takibi amaciyla kullandiklarmi, DYS’de teknolojik eksiklik olarak
internet hizi, verilen egitimlerin sayisinin ve niteliginin azlig1, sistem ara yiiziiniin
pratik olmayisi, kisisel bilgisayar ve mobil cihazlara erisime izin vermemesi gibi
sikintilar yasandigini, bunun yaninda zaman ve kirtasiye malzemesi kullanimi
olmadigindan maddi acidan tasarruf sagladigimi belirtmislerdir. Toprak ve Yakar
(2023) fenomonoloji deseniyle yaptig1 ¢aligmalarinda okul yoéneticilerinin DYS
hakkinda genelde olumlu goriis belirttigi fakat bazi sorunlarinin da oldugunu
belirtmistir. Ozellikle chs kaynakli sorunlar ve sistemin imzalama sorunu iizerinde
fazlaca durulmustur. Bunun yaninda DYS’nin ara yliziinii ve teknolojisini yeterli
oldugu belirtilmistir.

Gorildigl tizere daha oOnceki ¢alismalarda genellikle okul yoneticilerinin
gorlislerine yogunlagsma s6z konusudur. Bu aragtirmada sinif 6gretmenlerinin DYS
hakkindaki goriiglerinin  alinmast  amaglanmigtir. DYS’nin  §gretmenlere
entegrasyonu yeni ve giincel bir siire¢ oldugu i¢in 6gretmenlerin bu sisteme doniik
goriislerini yansitan herhangi bir ¢alismaya rastlanilamamustir. Ozellikle smif
Ogretmenlerinin segilmesinin sebebi ise Tiirkiye’de 2021-2022 egitim Ogretim
yilinda sayica en fazla olan bransin siif 6gretmenligi olmasi ve bundan dolay
calismanin hedef kitlesinin ¢ok genis kesime hitap etmesinden dolay1 tercih
edilmistir. Bu sebeple bu ¢aligsma 2022 Eyliil ayinda 6gretmenlere de entegre edilen
DY S’ye yonelik sinif 6gretmenlerinin goriislerinin alinmasi agisindan 6nemlidir. Bu
acilardan bakildiginda smif Ogretmenlerine entegre edilen DYS hakkindaki
goriislerinin mevcut olan duruma 151k tutarak sistemin giincellenmesi ve sorunlarinin
tespit edilmesi acisindan onemli bir veri kaynagi saglayacagi diisiiniilmektedir.
Ayrica Milli Egitim Bakanligindaki ilgili kisilere 6nemli bir veri kaynagi olacagi
tahmin edilmektedir.

Amac
Bu aragtirmanin amaci sinif 6gretmenlerinin dokiiman yonetim sistemi hakkindaki
goriiglerini ortaya koymaktir. Bu sebeplebu arastirmada “Simif 6gretmenlerinin DY'S

hakkinda goriisleri nelerdir?” ana problemi dogrultusunda su alt problemlere cevap
aranmisgtir:

1. Simuf 6gretmenlerinin DYS ‘nin etkililigine yonelik goriisleri nelerdir?
2. Smuf dgretmenlerinin DY S’nin daha verimli olmast i¢in dnerileri nasildir?

3. Simuf O6gretmenlerinin DY S’nin kullaniminda yasadiklar1 sorunlara iligkin
goriisleri nasildir?

4. Smif 6gretmenlerinin DYS hakkinda bilgi sahibi olmalarina yonelik goriisleri
nasildir?
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Metodoloji

Siif dgretmenlerinin DYS hakkindaki goriislerini tespit etmeyi amaglayan bu
calismada nitel aragtirma yontemi desenlerinden birisi olan fenomenoloji deseni
tercih edilmistir.Fenomenoloji kisilerin bakis agilarini 6n plana koyarak ve bu bakis
acilarindan yola ¢ikarak, kisilerin algi ve deneyimlerini ortaya ¢ikarmayi hedefleyen
bir desendir (Ersoy, 2017).Bu ¢alismada da Eyliil 2022°den beridir DYS kullanan
smif 6gretmenlerinin DYS hakkindaki deneyimlerine doniikk veriler elde etmek
amaclandigi i¢in fenomenoloji deseni tercih edilmistir.

Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubunu 2023-2024 egitim dgretim yilinda Kayseri iline baglt
Kocasinan Ilgesindeki farkli kasaba ilkokullarindagérev alan 16 simif dgretmeni
olusturmaktadir. Calisma grubu belirlenirken &l¢iit 5rneklem tercih edilmistir. Olgiit
orneklem; arastirmaci tarafindan konulmus Olgiitleri karsilayan durumlarin
calisilmasi olarak belirtilebilir (Yildirim ve Simsek, 2018). Bu calismadaki Ol¢iitler
ise simif 6gretmeninin bulundugu ilkokulda en az 2 yil siire ile gorev yapiyor
olmasidir. Okulda bilgilendirici yazilart hem duyuru dosyasi (eski sistem) ile hem
de DYS (yeni sistem) ile almig olan sinif 6gretmenlerinin bu iki sistem arasindaki
etkiye yonelik goriislerinin tespiti i¢in bu 6rneklem tiirii tercih edilmistir. Belirlenen
kriterleri karsilayan toplamda 16 sinif 6gretmeni gériisme yapmay1 Kabul etmistir.
Caligma grubunun demografik 6zellikleri ise Tablo 1°de belirtilmistir

Tablo 1. Caligma grubuna ait 6zellikler

Katihme1 Cinsiyet Okuldaki Gorev
Siiresi
01 Erkek 5
02 Erkek 2
03 Kadm 3
04 Erkek 4
05 Kadm 4
06 Kadm 2
07 Erkek 3
08 Erkek 3
09 Erkek 3
o10 Kadmn 4
011 Erkek 6
012 Erkek 2
013 Kadin 5
014 Kadin 4
015 Kadin 2
016 Erkek 3

Calisma grubunun ozellikleri Tablo 1°de gosterildigi lizere ¢alismaya katilim
gostermekte istekli olan 16 smif 6gretmeninden 9’u erkek iken 7’si kadindir. Bu
katilicilardan bulundugu okulda iki yil gérev yapan 4, ii¢ yil gérev yapan 5, dort yil



ULUSLARARASI SOSYAL BILIMLER EGIiTiMi DERGISI 7

gbrev yapan 4, bes yil gorev yapan 2, alt1 yi1l gorev yapan 1 Ogretmen gorev
yapmaktadir.

Veri Toplama Araci

Smif o6gretmenlerinin DYS’ye iligkin goriislerini  belirlemek iginaragtirmaci
tarafindan hazirlanmig yar1 yapilandirilmig goriisme formu kullanilmistir. Goriisme
formu hazirlanirken oncelikle caligmaya dair literatiirde bulunan arastirmalar
taranmig, daha sonra elde edilen bilgiler dikkate alinarak dokuz adet soru
hazirlanmistir. Hazirlanmis olan sorular akademisyen, doktora ve yiiksek lisans
mezunu toplamda bes uzmana iletilmistir.Uzmanlarin geri bildirimleri neticesinde
soru sayi1si bese diisiiriilerek goriisme formu olusturulmustur.

Nitel arastirmalarda gegerlilik ve giivenirlik 6nemli bir unsurdur. Bu baglamda nitel
aragtirmalarda i¢ gecerlilik (inanilirlik) arastirmacinin 6lgmek istedigi veriyi,
kullanilan aragla veya yontemle hakikaten 6l¢iip 6l¢meyecegine iliskindir (Yildirim
ve Simsek, 2018). Dis gecerlilik (aktarilabilirlik) ise ayritili betimleme ve amagli
ornekleme yontemlerinin arastirmaya dahil edilmesi ve katilimcilardan elde edilen
ham verilerin, okuyucuya yorumlardan kaginip, veriye sadik kalarak aktarilmasidir
(Erlandson ve dig., 1993). Bu sebeple hazirlanan gériisme formunun i¢ gegerliligini
saglamak i¢in goriisme formu egitim bilimi uzmanina verilmistir, verileri toplamak
icin yeterli sure ayrilmistir. Bununla beraber dis gecerliligi saglamak i¢in ise amagh
orneklem tercih edilmistir ve arastirmanin sinirliliklart ayri bir béliimde ele alinmus,
aragtirmanin bulgular1 oldugu sekliyle yansitilmistir.Nitel arastirmalarda bir diger
onemli unsur giivenirliktir.I¢ giivenirlik (tutarlik) arastirmanimn dikkatle izlenmesini
ve denetim izini kullanmasina bagli olan bir etkendir (Lincoln ve Guna,
1986).Arastirma stirecindeki veri toplama ve analizine yonelik yapilan ¢alismalar
tizerinde etkilerinin ayrintili bir kronolojisidir (Morrow, 2005). Arastirmada 6nemli
bir unsur olan dis giivenirlik ise elde edilen sonuglarin benzer olan gruplara ve
ortamlara aktarilabilmesidir (Yildirim ve Simsek, 2018). Dis giivenirlik etkenini
saglamak i¢in veri toplama, very analizi, yorumlama, sonug kisimlar1 detaylica ifade
edilmistir. Elde edilen veriler neticesinde kodlamalar yapilmustir.

Veri toplama siireci ve verilerin toplanmasi

Arastirma i¢in hazirlanan goértisme formundaki sorular oncelikle bes simif
Ogretmeniyle 6n pilot goriisme yapilarak sorularin agikligi ve anlagilirligi hakkinda
fikir elde edilmek istenmistir. On pilot gdriisme sonrasi arastirmact bir Soruyu
calisma kapsami digina ¢ikarmaya karar vermistir. Kapsam dis1 birakilan soruya
yonelik aragtirmanin 6nemli bir boyutuna etki edip etmeyeceginin tespiti icin
tekrardan uzman goriisiine bagvurulmustur. Uzmanlarin goriiglerinin neticesinde bu
sorunun kapsam dig1 tutulmasina karar verilmistir. Sonug olarak asil goriisme formu
dort soru ile simirlandirilmistir. Son sekli belirlenen goériisme formu ile randevu
tarihlerinde katilimcilarla goriisme yapilmstir.
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Verilerin analizi

Bu arastirmada elde edilen veriler ¢oziimlenirken veri analizi ¢esitlemesi tercih
edilmistir. Arastirmada hem igerik analizi hem de betimsel analiz kullanilmigtir.
Icerik analizinde temel yapilan islem oriintiisii birbirine benzeyen verileri belirli
kavram ve temalar etrafinda bir araya getirerek, bu verileri, temalari, kodlari
okuyucularin anlayabilecegi sekilde diizenleyip yorumlamaktir. Veri analizi;
verilerin kodlanmasi, temalarin bulunmasi, kodlarin ve temalarin diizenlenmesi,
bulgularin tanimlanmasi ve yorumlanmasi olarak dort asamada gerceklestirilir
(Yildirrm ve Simsek, 2018). Arasgtirmanin 1., 2., 3. Problemleri igerik analizi
kullanilarak analiz edilmistir. Ogretmenlerin DYS’ye yénelik goriislerinin kod,
kategori ve tema baglaminda diizenlenmek istenmesi i¢in igerik analizi tercih
edilmistir.

Bir diger analiz tiirli betimsel analiz ise goriisiilen veya gozlenen kisilerin gériislerini
yansitmak amaciyla dogrudan alintilarin sikhikla verilmeye calisildigi analiz
¢esididir (Yildirim ve Simsek, 2018). Bu arastirmadaki 4. problem betimsel analiz
ile analiz edilmistir. Ogretmenlerin DYS’ ye yonelik énceden belirlenmis &neri
boyutlarina doniik goriislerinin elde edilmesi sebebiyle betimsel analiz tercih
edilmistir.

Bulgular

“Swmif ogretmenlerinin DYS nin etkililigine yonelik gortigleri nelerdir?” sorusuna
iliskin bulgular Tablo 2’de gosterilmistir.

Tablo 2. Sinif 6gretmenlerinin DYS'nin etkililigine yonelik gorusleri

Kategori Kod Katilimcei
Kagit Israfini Onlemesi 03,04,05,08,09,013,014
Olumlu Zaman Tasarrufu Saglamasi 03,05,08,09,012,0613
Online Olmasinin Erigime Kolayligi 010
Zamaninda Ulasma 04,016
Birincil Elden Takip Etme 06
Gerekli Gereksiz Biitiin Yazilarin 07,
Olumsuz Olmasi
Tek tek okumanin zor olmasi 01
Sinif Ogretmenlerinin Vakit 011,015
Bulamamasi
Gunlt Yazilarin Takip Zorlugu 02

Tablo 2’de goriildiigii tizere; DYS’nin 6gretmenlere entegre edilmesinin olumiu
oldugunu ifadeeden katilimcilar ¢ogunluktadir.Bu goriislerden 6zellikle DY S’nin
kagit israfinin Oniine gecmesi Ve zaman tasarrufusaglamasi baglaminda olmulu
oldugunu belirten katihimcilar yogundur.Bu tema hakkinda bazi katilimer goriigleri
sunlardir: O3: Iki agidan ¢ok faydali oldugunu diisiiniiyorum.Birincisi kagut
israfini onlemis olduk.Ikinci olarak da zaman ac¢isindan da tasarruf sagladigin
diistiniiyorum. Ciinkii eskiden stirekli okulda bu evrak takibi i¢cin zaman ayirmak
gerekiyordu ama bu uygulamadan sonar béyle bir sorun ortadan kalmus oldu. O2:
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Kagit israfi acisindan ge¢ kalinmis bir uygulamadr. Lakin yazinin giiniinde
goriilmesi acisindan Ogretmenlerden kaynakly gecikmeler yasanabilir. O4: Iki
acidan ¢ok faydali oldugunu diistintiyorum. Birincisi kagit israfini onlemis olduk.
Ikinci olarak da zaman agisindan da tasarruf sagladigin diistiiniiyorum. Ciinkii
eskiden siirekli okulda bu evrak takibi icin zaman ayirmak gerekiyordu ama bu
uygulamadan sonra béyle bir sorun ortadan kalmis oldu. O8: Kagit israfini
onledi. Onemli yazilart hemen gérmemizi sagliyor. Zamandan tasarruf ediyoruz.
O13: Zaman ve maddi tasarrufu sagladigi ve kaybini énledigi i¢in yararl
gortiyorum.

Sinif 6gretmenlerinin olumlu goriislerinde dikkat ¢eken bir diger nokta ise
DYS’nin evraklar1 zamaninda ulagtirma gibi olumlu bir misyona sahip
olmasidir. Bu koda doniik olarak O16 isimli katilimc1 sunlar: ifade etmistir:
Kismen etkili ama sunu da séylemek isterim ki evraklar bu sistemle bizlere
zamaninda ulasiyor ve bizlere bir sorumluluk yiiklemesi yapiyor.

Ogretmenlerin yazilari birinci elden takip etmesine yonelik olarak ise 06
sunlar1 ifade etmistir: Ogretmenin birebir gelen yazilara ulasmas: agisindan
giizel bir sistem.

DYS Sistemine yo6nelik olumlu goérislerin - yaninda, bu sistemin
olumsuzluklarinin da oldugunu belirten katilimeilar vardir. Ozellikle simif
o0gretmenlerinin is yogunluklarindan dolayr DY S’ye vakit ayirma noktasinda
sorun yasadiklarini belirten gériislerden O15 sunlar1 ifade etmistir:

O15: Cok etkili oldugunu diisiinmiiyorum, égretmenlerin sinif icinde konular:
yetistirme telasi ve ozel hayatlarindaki mesguliyetten tek tek dys yazilarini
incelemelerine vakit kalmadigini diistiniiyorum.

DYS’de bir diger olumsuz olarak gériilen nokta ise gerekli gereksiz yazilarin
hepsinin okunmasinin istenmesi olarak goriilmektedir. Bu koda yonelik olarak
O7 isimli katilimer sunlari ifade etmistir: Gerekli, gereksiz biitiin yazilar:
okumak zorunda kaliyoruz.

DYS evraklarinda sorun olarak goriilen bir diger noktada ise evraklarin tek tek
okunmasinin zor olmasidir. Evraklarin tek tek okunmasinin zor oldugunun ifade
eden O1 sunlar1 belirtmistir: Verimli kullanmiyorum. Biriktigi icin tek tek okumak
gii¢ oluyor.

“Stif 6gretmenlerinin DYS’nin daha verimli olmasi igin onerileri nasildir?”
sorusuna iliskin bulgular Tablo 3’de gosterilmistir.
Tablo 3. Sinif 6gretmenlerinin DYS’nin daha verimli olmasi igin Onerileri

Kategori Kod Katilimci

Resmi Yazilar Onemli yazilarin génderilmesi 015,016
Ogretmenler Yazilara cevap vermeli 08,
Onem Kategorisi Olmali 014

Uygulama Bildirim Gelmesi 01,02,06,07,011
Android veya telefon uygulamalari eklenmeli 04,010
E postaya entegte edilmeli Y4
Ara yuz daha sade, anlagilir olmali 013
Toplu Okudum Butonu Olmali 09

Egitim idareciler Egitim Vermeli 015

Seminerler Verilmeli 03
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Tablo 3’de goriildiigii tizere; DY S’ nin daha verimli olmasi i¢in siif 6gretmenleri
resmi yazilar, uygulama ve egitim Kkategorilerinde goriislerini belirtmislerdir.
Ozellikle uygulamalar boyutunda smif égretmenlerinin gériisleri yogunlasmaktadir.
Yazilarin kendi sahsi hesaplarina diismesinin ardindan telefonlarina uyarici bildirim
gelmesi noktasinda dneri veren bazi katilimeilar sunlari ifade etmistir: O1: Bildirim
gelse ¢ok iyi olur. O2: Bildirim mesaji olsa daha giizel bir uygulama olabilir. O7:
Sadece ilgili personeli alakadar eden yazilar ve duyurular o kisinin posta
kutusuna diigebilir ve ileti uyarisi da sesli olabilir. O6: Bildirim sesi var mi yok
mu bilemiyorum ama oyle bir hatirlatma olursa iyi olur.

Bir diger 6neri olarak DY S’nin mobil uygulamalara entegre edilmesi gerektigidir.
Buna yonelik olarak bazi katilimcilar sunlari ifade etmistir: O4: Apk uygulamas:
olabilir. 010: Tarayicidan aciliyor DYS icin Android veya IOS uygulama
vapilabilir.

Her tiirlii resmi yazinin gonderiminin sistem tarafindan kisitlanmasi gerektigine
yonelik oneri goriislerde ise bazi katilimeilar sunlar ifade etmistir:

O15: Idarelerimizin bizi bilgilendirmesi ve alanimizla alakali olmayan yazilarin
gonderilmemesi. O16: Her yazimin gonderilmesi nedeniyle c¢okta dikkate
alinamayabiliyor bu yiizden onemli yazilar i¢in kullanilmali ve bu sistemde
idarecilerin géndermesi gereken yazilari onemli bashgiyla gondermeleri daha
verimli olur.

Uygulama boyutunda bir baska kod ise DYS’nin e postaya entegre edilmesi
gerektigi goriisiidiir. Bu goriise yonelik O7 sunlar1 ifade etmistir: Sadece ilgili
personeli alakadar eden yazilar ve duyurular o kisinin posta kutusuna diisebilir
ve ileti uyarist da sesli olabilir.

DYS sisteminin ara yiiziiniin sadelestirilmesi gerektigine doniik olarak O13
sunlar1 ifade etmistir: Ara yiiziin sadelestirmeler ve anlasitlir olmali gerekli
agtklamalarla yonlendirmelerle baska kimselerden destek almadan pratik ve
herkesin kullanimina uygun olmali.

Bir diger 6nemli kategori boyutu olan resmi yazilarla ilgli olarak ise DYS
igerisinde dgretmenlerin yazilarin 6nem derecesine gore kategorilendirme yapma
imkani sunmasi onerisine yonelik olarak O14 sunlar1 ifade etmistir: Onem
kategorisine gére yazilarin diizenlenmesi gerektigini diigiintiyorum. Ayrt bir
kategorilendirme yapilabilir. O9: Toplu “okudum” butonu olmali. Ogretmenlerin
yazilara cevap vermesi gerektigi hakkindaysa O8: E- devlet ile girilip
ogretmenlerde yazilara cevap vermeli gériis belirtmistir.

DYS’nin  kullannom amacina hitap edebilmesi i¢in Ogretmenlere yonelik
bilgilendirici toplantilar yapilmasi gerektigine dair goriisler belirtilmistir. O3:
Sistem daha ¢ok gelistirilebilir, Ogretmenlere seminer verilebilir. O15:
Idarelerimizin bizi bilgilendirmesi ve alammizla alakali olmayan yazilarin
gonderilmemesi.
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“Stnif ogretmenlerinin DYS nin kullaninminda yasadiklar: sorunlara iligkin goriisleri
nasildir? ” sorusuna iligkin bulgular Tablo 4’de gosterilmistir.

Tablo 4. Sinif 6gretmenlerinin DYS’nin kullaniminda yasadiklari sorunlara iliskin

gorusleri
Kategori Kod Katilimcilar
Yazi igerikleri Sorunu Alakasiz yazilarin gdnderilmesi o1,
Cok fazla yazinin gelmesi 010,015
Teknolojik Alt Yapi internet Kopmasinin Olmasi 03
Sorun Yok Herhangi Bir Sorun Yok 02,05,06,012,013,016
Program Sorunu Agir Isleme 09,011,014
Zaman zaman yazilarin on
aclimamasi
Yazi Puntosunun Siirekli 04
Kigulmesi
Yazilara Cevap Verememe 08,03

Tablo 4’de goriildiigii lizere; sinif 6gretmenleri DY S’yi kullanirken resmi yazilarin
icerikleri, teknolojik alt yapi, program sorunlarina yonelik goriis belirtmislerdir.
Bunun yaninda higbir sorun yagamadigini belirten katilimcilarda yogunluktadir.

DY S’ye yonelik herhangi bir sorun yasamadigin belirten katilimcilardan bazilarinin
goriisleri ise sunlardir: O2: Herhangi bir aksaklik gormedim. O5: Dys ile ilgili
sorun yasamadim. O6: Yasadigim sorun yok. O13: Yok su ana kadar bir sorun
yasamadim. O16: Bir sorun yasamadim entegre edilmesi basaril bir planlama.
DYS’de sorun yasadiklarinin belirten sinif 6gretmenlerinin bazilar1 programin
agir acilmasindan dolay1 sikint1 yasadiklarini ifade etmislerdir. Bu konu hakkinda
katilimcilarin bazilarinin gorisleri ise sunlardir:

09: Yazilar ge¢ aciliyor bundan dolay benim icin ¢ok fazla vakit kaybi oluyor bu
seferde yazilart okumak istemiyorum. O14: Evraklar ¢ok yavas agiliyor

Smif 6gretmenlerinin sorun olarak gordiigii diger bir konu sinif 6gretmenlerinin
DYS’de gelen yazilara herhangi bir sekilde cevap verememeleri olarak ifade
etmektedirler. Bu konu hakkinda katilimcilarin bazilarinin gériisleri ise sunlardir:
O3: Internetin kopmasi, iletisim sorunu ve yazilara cevap veremiyoruz. O8:
Yazilara cevap veremiyoruz.

Sorun olarak tespit edilen bir baska goriis ise DYS’de yazi1 puntosunun
biiyiikligiiniin programa uygun olmamasidir. Bu konuya yonelik goriis belirten
O4 sunlar1 ifade etmistir: Bilgisayar da kullanirken ekrami kapladigi icin yazi
puntosunu kiigiiltmek gerekiyor siirekli.

Smif 6gretmenleri tarafindan programda sorun olarak goriilen bir baska kategori
ise teknolojinin entegrasyonudur. Bu konuda belirtilen goriislerinden bazilar
sunlardir:

O3: Internetin kopmasi sonucu sistemin kendini hemen kapatmasi ve birde belli
bir zaman sonra kendini disart atmasi. O7: Tiim égretmenlerin internet ve akilli
telefon kullanmasi gerekiyor. Belli bir kidem/yas iistii 6gretmenler igin teknolojik
haberlesme sorun olabiliyor.

Sinif 6gretmenlerinin yazi igeriklerinin sorun oldugunu belirten kategoriye doniik
olarak ¢ok fazla ve alakasiz yazilarin gonderilmesi olarak belirtilmistir. Bu
konuya yonelik goriislerden bazilari ise sunlardir:
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O1: Her yazinin bizimle ilgili olmamasi sorundur O10: Cok fazla bildirim geliyor
ve ne yazik ki giiniibirlik kontrol edemiyoruz. O15: Sistemi kullanirken sorun
yvasamiyorum fakat her tirlii yardim kampanyasinin génderilmesi ogretmenler
tarafindan okunmadan isaretleniyor o yiizden etkili olmuyor.

“Stif ogretmenlerinin DYS hakkinda bilgi sahibi olmalarina yénelik goriisleri
nasidir?” alt probleminden hareketle sinif dgretmenlerinin DYS hakkinda bilgi
sahibi olmalarina yonelik goriisleri neler oldugunu tespit etmek i¢in yapilan betimsel
analizde simf 6gretmenlerinin bircogu DYS ile ilgili hi¢bir egitim almadigin
belirtmistir. Bu goriislerden bazilar1 ise sunlardir:

O7: DYS ile alakali herhangi bir egitim almadik. Kisisel arastirmalar (Youtube
ve bazi idareci arkadaslara sorarak) ile DYS sistemini ¢ozdiik. O5: Dys ile ilgili
herhangi bir egitim almadim. Zaten kullanmasi anlasilir ve kolay bir isleyisi var.
O4: Herhangi bir egitim almadim ve yaparak yasayarak égrendim.

DYS ile ilgili belirli bir egitim aldigin1 belirten sinif 6gretmenleri ise sadece okul
biinyesinde miidiir, midiir yardimcilarindan egitim aldiklarin1 ve Okul Temelli
Mesleki Gelisim Programi etrafinda bilgilendirme toplantilar1 yapildigini ifade
etmislerdir. Bu goriislerden bazilar1 ise sunlardir:

O8: Evet aldim. Okul Temelli Mesleki Gelisim Programinda okul yénetimi bizlere
bilgilendirme icin 5 giinliik bir bilgilendirme toplantilart yapmisti. O12:
Idaredeki miidiir ve miidiir yardimcimiz sistemin nasil kullanacagina dair toplant:
vapip sistemin nasil kullanildigina dair akilli tahtada gosterildi

Tartisma and Sonucg

Smif 6gretmenlerinin DYS hakkindaki goriislerini elde etmeyi amaglayan bu
calismada DY S’nin tasarruf baglaminda ¢ok olumlu ve etkili bir uygulama bigimi
oldugu dikkat ¢ekmektedir.Ozellikle kagit ve zaman tasarrufu saglamasi, bilgilere
ve belgelere zamaninda ve kolay ulagma gibi hususlar agisindan olumlu goriisler
ortaya konmustur. Y1ldirim, Yilmaz ve Balik¢i’nin (2018) okul yoneticileri tizerinde
yaptigt arastirmasinda DYS’nin olumlu goriildiigii ve DYS’nin zamandan ve
kagittan tasarruf sagladigi bulgusu, Altiok ve Durna’nin (2018) c¢alismasinda
DYS’nin okul yoneticilerine zaman, maddiyat, isglici ve yer tasarruf tasarrufu
sagladig1 gibi bulgularla bu ¢alismalarin bulgularmin Ortiistigiinii ifade etmek
miimkiindiir.Ayrica Toprak ve Yakar’in (2023) c¢alismasinda DYS’nin ¢oklu
avantajlar1 arasinda zaman tasarrufu, kagit tasarrufu saglamasi, Altintag’un (2019)
calismasinda DY S’ye yonelik okul yoneticilerinin kagit ve kirtasiye tasarrufu, hizl
evrak igleri, zaman tasarrufu, islerin hizlanmasi, kolaylik saglamasi, evrak takibinin
miimkiin olmasi gibi konular bu ¢alismanin bulgularimi desteklemektedir. Daud’un
(2010) insan kaynaklar1 yonetiminde bilgi teknolojilerinin kullaniminin goklu
avantajlarmin oldugunu belirtmesi, Telem ve Buvitski (1995) okul yonetimi bilgi
sisteminin okulun iletisim ve koordinasyon siireglerinde iyilestirmeler meydana
getirmesine gibi bulgular DYS’nin de aymi sekilde karar ve bilgi farkindalig
stireclerini hizlandirmasi baglaminda ortiismektedir.

DY S’ye yonelik olumsuz goriisler de ortaya ¢ikmustir. Bu olumsuz goriisler arasinda
ozellikle internet kopmasinin olmasi, programin agir iglemesi, yazilarin geg agilmasi,
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cok fazla gereksiz yazinin olmasi gibi hususlarin belirtilmesi dikkat cekmektedir. Bu
sorunlarla benzer sikintilar1 Yildirim, Yilmaz ve Balik¢i’nin (2018) ¢aligmasinda da
tespit etmek miimkiindiir. Ozellikle DYS sisteminde ag kesintilerinin olmasi, giris
adimmlarinin fazla olmasi gibi olumsuz goriislerin olmasi, ayni sekilde Visscher,
Wild, Smith ve Newton’un (2003) ¢alismalarinda ingilterede kullanilan ydnetim
bilgi sistemlerinin de biiro tipi olmasi, dolayli kullaniminin kisitli olmasi gibi eksik
yonlerinin varligi Tirkiye’de kullanilan DYS’nin de sistemsel, yazilimsal
sorunlarinin olmasi bu ¢aligmanin bulgulariyla parallel bir diislince yapisinin hakim
oldugunun gostergesidir. Ayn1 sekilde sisteme girigin uzun siirmesi Altuntag (2019),
Yilmaz ve Balik¢1 (2018), Altiok ve Duran (2018), Toprak ve Yakar (2023) gibi
aragtirmacilarin ¢aligmalarimin  bulgularnt ile Ortiismektedir. Ayrica sistem ara
yuziiniin karigik olmasi Altuntas (2019), Altiok ve Duran (2018) gibi
arastirmacilarin ¢alismalarinin bulgulariyla ortiismektedir.

DYS’ye yonelik 6gretmenlerin bir cogu DY ile ilgili hizmetici egitim, seminer veya
bunun benzeri bir etkinlik daveti almadiklarini belirtmislerdir.Egitim alinsa dahi
gayri resmi bir sekilde egitim verildigi bulgusu dikkat ¢ekmektedir.Bu duruma
yonelik  yapilan bazi1 aragtirmalar bu ¢aligmalarim  bulgularimi  destekler
niteliktedir.Ozellikle Toprak ve Yakar'm (2023) calismasinda 25 okul
yoneticisinden 19 katilimci bireysel ¢abalarla DYS’nin 6grenilmeye calisildigi,
kapsaml1 egitimin verilmedigine yonelik ifade edilen goriislerin ortaya ¢ikmasi bu
calismanin bulgularin1 desteklemektedir. Buna karsmm Yildirim, Yilmaz ve
Balik¢r’nin (2018) calismasinda ise okul yoneticilerinin bakanlik tarafindan hizmet
ici egitimler verildigini ifade etmesi yoneticilere bakanlik tarafindan verilen hizmet
ici egitimin, smif Ogretmenlere verilmedigini gostermektedir. Kato vd. (2004)
calismasinda bilgi yonetim sistemlerinin gelismesinde ve bilgi dolasiminda 6nemli
olan bes faktor igerisinde hizmet i¢i 6grenme, yaparak 6grenme ve baskalarindan
ogrenme gibi hususlar dikkati cekmektedir. Ogretmenlere gerekli DYS hizmet igi
egitiminin verilmeden yapilmamis olmasi bu ¢alismanin bulgulariyla ortiismekte ve
hizmeti¢i 6grenmenin dnemsenmediginin gostergesidir.

DYS’ye yonelik onerilerde ara yiiziin daha sade ve anlagilir olmasi1 gerektigi fikri
Toprak ve Yakar’in (2023) ¢aligmasindaki 6gretmenlerin ¢ogunlugunun DY S’nin
ara yiiziiniin yeterli oldugunu belirtmesi bu ¢alismanm bulgularyla
celismektedir.Bunun sebebinin okul yoneticilerine verilen hizmet i¢i egitimlerin
etkisi olarak gosterilebilir.Ayrica DYS uygulamasina yonelik kisilere bildirim
gelmesi, DY S’ nin mobil uygulamalara ve e postaya entegre edilmesi gibi onerilere
yo6nelik bulgular tespit edilmistir. Toprak ve Yakar’in (2023) ¢alismasinda yazilima
yonelik yapilan iyilestirmeler ve kisinin kullanimina ydnelik yapilan iyilestirme
onerileri bu ¢alismanin bulgularini desteklemektedir.
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Oneriler

Arastirma sonucuna gore DY S’nin daha etkili ve verimli bir sekilde islenmesi
icin su Onerilerde bulunabiliriz:

e DYS hizmetigi egitimlerinin her ay diizenli bir sekilde yiiz yiize ve
uygulamali olabilecek sekilde siif 6gretmenlerine de verilmesi 6nerilebilir.

e Giinlimiizde ulagilabilirlik kolayligi saglama agisinda DY'S’ nin mobil
aplikasyona entegre edilmesi islevselligini genigletmesi agisindan
onemli olabilir.

e DYS’nin e postaya entegre edilmesi ve gelen her resmi belge icin
bildirim sisteminin olusturulmasi, sistemin gelistirilmesi agisindan
faydali olabilir.

Arastirmanin Sinirliliklar1 ve Gelecek Arastirmalar

Aragtirma, 2023-2024 egitim-6gretim yilinda Kayseri iliKocasinan ilgesindeki
okullarda yer alan 16 sinif 6gretmeni ile sinirhidir. Bu aragtirma dokiiman yonetim
sistemi ile ilgili 6gretmen goriislerini tespit etmek isteyen farkli ¢aligmalara katki
sunacaktir. Ayrica farkli brans Ogretmen goriiglerinin genisletilerek gelecek
aragtirmalar yapilabilir.

Yazar Katkilar

Caligmaya yonelik birinci yazarin katki oaram1 % 80, ikinci yazarin katki oram
%20°dir. Tiim yazarlar makalenin yaymnlanmis halini okudular ve kabul ettiler. ikinci
yazarm katkisi bulgularin yorumlanmasi sirasinda olmustur. Yazarlik, ¢aligmaya
onemli 6l¢iide katkida bulunanlarla sinirli olmalidir.

Yayin Etigi

Arastirmanin yiiriitiilmesi i¢in Hac1 Bektas Veli Etik Kurulu 30.04.2024 tarih ve
20240595 sayili etik kurul onayr almmustir.Aragtirmada uygulanan yari
yapilandirilmig goriisme formunun uygulanmasi Oncesinde katilimcilara onam
formu sunularak, katilimcilarin onaylar1 alinmigtir.Bu formda; ¢aligmanin amaci,
verilerin ne amagla kullanilacagi, verilen gizliliginin nasil saglanacagi
aciklanmistir.Ayrica 6gretmenlere calismaya katilimin gonilliliik esasina gore
oldugu, istedikleri zaman sebep gostermeksizin caligmadan ayrilabilecekleri ifade
edilmigtir. Aragtirmada 6gretmenlerin verdigi cevaplarm dokiimii yapildiktan sonra
cevaplar 6gretmenlere inceletilerek kendi ifadeleri olmadigini diisiindiikleri yerleri
belirtmeleri ~ istenmistir.Ogretmenler  ifadelerin  kendilerine ait  oldugunu
onaylamistir.
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In order for the school administration to make the necessary information in
2022, the Document Management System has also been integrated into the
teachers. In the literature reviews about the document management system,
there is a tendency to the opinions of school administrators and administrators
in national education directorates first. In this research, it is considered
important to obtain the opinions of classroom teachers specifically about the
Document Management System.
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ABSTRACT

The aim of this research is to obtain the opinions of classroom teachers about the
document management system. Phenomenology pattern, which is one of the
patterns of qualitative research method, has been preferred in the research. The
working group of the research is composed of classroom teachers. Criterion
sampling was used when determining the study group. The data were collected with
the interview form prepared by the researchers. In the analysis of the data, both
descriptive and content analysis were preferred by making a variation of analysis.
As a result of the research; classroom teachers have expressed positive opinions
about the effectiveness of the document management system, such as preventing
paper waste and saving time. Opinions such as the difficulty of teachers being able
to look at and follow the document management system negatively, the difficulty
of following diary entries were stated. In order for the document management
system to be more efficient, a proposal has been made to implement an application
that may receive notifications during the transmission of the manuscript. If the issue
of opinions is the most serious problem for the system, it is stated as the heavy
processing of the program. During the integration of the document management
system from classroom teachers, some participants stated that they had received
training, while some participants stated that they had received training inside the
school. In this context, it may be suggested that the DYS in-service trainings given
to managers should also be given to classroom teachers.
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Introduction

Nowadays, when global technologization has gained such importance, new new concepts
(e government, e marketing, e billing, e education, e security, e health, e pulse ...) are also
emerging in relation to digitality. In schools, which are one of the public institutions,
documents consisting of documents available in written, printed or electronic media
constitute the source of institutional information and are important in education-oriented
planning (Timer, 2010). In terms of the functioning and continuity of school
administration, these documents play a key and dominant role in services such as
personnel needs, educational planning or policy development, school tools provision,
measurement and evaluation, especially for statistical purposes Jul. School administrators,
who assume responsibility for the functioning of school administration, currently carry out
the works and operations carried out for educational and educational activities in electronic
environments (Ayral, 2007).The document management system (DY) is not only for the
purpose of storing written documents, but also for the purposes of editing, storing
documents, images, documents that are important for corporate functioning (Kandur,
2005). In Turkey, the Ministry of National Education started to use the document
management system related studies in the central organization in 2012, in the provincial
directorates of national education in 2013, in the district directorates of national education
in 2014, and in 52 thousand schools in 2017. In 2022, it was integrated into teachers. The
majority of the studies published in the literature about DY'S reflect the views of school
principals and national education administrators. What makes this study important and
different from other studies is that it reflects the views of teachers.

Purpose

The aim of this research is to reveal the opinions of classroom teachers about the document
management system. For this reason, in this research, “What are the opinions of classroom
teachers about DYS?" in line with the main problem, the answers to the following sub-
problems have been sought:

1.What are the opinions of classroom teachers about the effectiveness of DY S?

2.What are the suggestions of classroom teachers for DYS to be more efficient?

3.What are the opinions of classroom teachers about the problems they experience in the
use of DYS?

4.What are the opinions of classroom teachers about having knowledge about DYS?
research

Method

TIn this study, which aims to determine the opinions of classroom teachers about DY'S,
the phenomenology pattern, which is one of the qualitative research method patterns, was
preferred.Phenomenology is a pattern that aims to reveal the perceptions and experiences
of people by putting the perspectives of people in the foreground and starting from these
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perspectives (Ersoy, 2017).In this study, phenomenology design was preferred because it
was aimed to obtain data about the experiences of classroom teachers who have been using
DYS since September 2022 about DYS.

Sampling

The study group of the research consists of 16 classroom teachers in different town primary
schools in Kocasinan District of Kayseri province in the 2023-2024 academic year. The
study group that was interviewed was tried to be determined using the criterion sampling
method. Criterion sampling can be specified as the study of situations that meet the criteria
set by the researcher (Yildirim and Simsek, 2018). The criteria in this study are that the
classroom teacher is working in the primary school where he is for at least 2 years. The
reason for this criterion is that the classroom teachers have received both the
announcement file and the information letters with the DYS at the school where they are
located, and their opinions on the impact between them are being evaluated in the
environment in which they are located. Dec.A total of 16 classroom teachers who met the
specified criteria agreed to be interviewed.

When the characteristics of the study group are examined, 9 of the 16 classroom teachers
who want to participate in the study are men and 7 are women. Among these participants,
there are 4 teachers who have served for two years, 5 teachers who have served for three
years, 4 teachers who have served for four years, 2 teachers who have served for five years
and 1 teacher who has served for six years at the school where he is located Dec.

Data collection tool

A semi-structured interview form prepared by the researcher was used to determine the
classroom teachers' views on DYS.While preparing the interview form, first of all, the
research found in the literature about the study was scanned, and then 9 questions were
prepared taking into account the information obtained. As a result of the feedback, the
number of questions was reduced to five and an interview form was created.

Validity and reliability are an important element in qualitative research. For this reason,
the interview form was given to the educational science specialist in order to ensure the
internal validity of the prepared interview form. Then, preliminary interviews were
conducted with the classroom teachers to determine its intelligibility and suggestions for
opinions were taken. Direct quotations and purposeful sampling method were used to
provide the external validity factor. Encodings were made as a result of the data obtained.

The process of data collection and the collection of data

Questions in the interview form prepared for the research, firstly, a preliminary pilot
interview was conducted with the 5th grade teacher to get an idea about the clarity and
comprehensibility of the questions. After the pre-pilot interview, 1 question was taken out
of the scope of the study and it was preferred to get opinions from teachers in order to
conduct the main interview with the remaining 4 questions. An interview was conducted
with the participants on the appointment dates using the interview form, the final form of
which was determined.
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Analysis of the data

While analyzing the data obtained in this research, a variety of data analysis was
performed. Both content analysis and descriptive analysis were used in the research.1,2,3
of the research. The problems were analyzed using content analysis. Content analysis was
preferred in order to arrange the teachers' opinions about DY'S in the context of the code,
category and theme.4 Of the sub-problems in this research. the sub-problem was analyzed
by descriptive analysis. Descriptive analysis was preferred due to obtaining the teachers’
views on the predetermined proposal dimensions for DYS.

Findings

“What are the opinions of classroom teachers about the effectiveness of DYS?” in the
findings related to the question, it was found that the majority of teachers expressed that
the integration of DY into teachers is positive. Especially the interviewers who stated
that paper waste has been prevented and time savings have been achieved are intense.
There are participants who indicate that in addition to positive opinions about the DYS
System, there are also negatives. In particular, the opinions stating that classroom teachers
have problems devoting time to DY'S due to their work intensity are intense. However, the
fact that all the unnecessary articles required in the Dec are available and that it is difficult
to read the documents one by one are among the negative opinions.

“What are the suggestions of classroom teachers for DYS to be more efficient?"in order
to make DYS more efficient, classroom teachers expressed their opinions in the categories
of formal writings, practice and education in the findings related to the question. The
opinions of classroom teachers are concentrated especially in the dimension of
applications. Teachers expressed their opinion that notifications should be received after
the articles for the DYS system are dropped into their accounts, that the DYS system
should be integrated into mobile applications and e-mail, that all kinds of official articles
should not be sent, and that the system should not accept it. In addition, the views that the
interface of the Dec system should be simplified, categorization can be made within the
DEC system, and informative meetings should be held for teachers in order for the DEC
system to be more efficient and serve its purpose have come to the fore.

“What are the opinions of classroom teachers about the problems they experience in the
use of DYS?" among the findings related to the question of classroom teachers using DY,
it was stated that the contents of official articles are irrelevant, the technological
infrastructure is insufficient, the program is opened slowly, teachers cannot respond to
articles in DY, the font size in DYS is small, the transmission of too many and irrelevant
articles is a problem. In addition to these opinions, the opinions of the participants who
stated that they could not see any problems in the program were also determined.

“What are the views of classroom teachers on having knowledge about DYS?” in the
findings related to the question, many of the classroom teachers stated that they had not
received any training related to DYS. In addition, the classroom teachers who stated that
they had received a specific training related to DY'S stated that they had received training
only from the principal and assistant principals within the school and that they had
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received this training in the form of information meetings around the School-Based
Professional Development Program.

Discussion and Conclusion

This study aims to gather classroom teachers' opinions on the Document Management
System (DMS), highlighting its very positive and effective application in terms of resource
savings. Positive views have been expressed regarding aspects such as saving paper and
time, as well as easy and timely access to information and documents. Research by
Yildirim, Y1lmaz, and Balik¢1 (2018) indicates that DMS is viewed positively by school
administrators and helps save time and paper, which aligns with findings from Altiok and
Durna (2018) that highlight DMS's benefits in saving time, resources, labor, and space for
school administrators. Additionally, Toprak and Yakar (2023) note multiple advantages of
DMS, including time and paper savings. Altintas (2019) emphasizes similar themes,
including savings in paper and stationery, expedited paperwork, time savings, increased
efficiency, ease of use, and document tracking capabilities.

However, negative opinions regarding DMS have also emerged. Issues such as internet
disconnections, slow program performance, delayed document opening, and excessive
unnecessary content have been highlighted. Similar problems were identified in the study
by Yildirnm, Yilmaz, and Balik¢i (2018). Negative views concerning network
interruptions and excessive login steps resonate with findings from Visscher, Wild, Smith,
and Newton (2003), which mention shortcomings in management information systems
used in England. This suggests a parallel between the systemic and software issues of
DMS used in Turkey. The prolonged login time is corroborated by the findings of Altuntas
(2019), Yilmaz and Balike¢1 (2018), Altiok and Durna (2018), and Toprak and Yakar
(2023). Furthermore, the complexity of the system interface aligns with findings from
Altuntas (2019) and Altiok and Durna (2018).

Many teachers reported that they had not received in-service training, seminars, or similar
invitations related to DMS. Even when training occurred, it was often informal. Some
studies support these findings, particularly Toprak and Yakar (2023), which noted that 19
out of 25 school administrators were trying to learn DMS through individual efforts,
indicating a lack of comprehensive training. Conversely, the study by Yildirim, Yilmaz,
and Balik¢1 (2018) suggests that in-service training is provided by the ministry to school
administrators, but not to classroom teachers. Kato et al. (2004) highlighted that important
factors in the development of information management systems and information flow
include in-service learning, experiential learning, and learning from others. The absence
of necessary in-service training for teachers aligns with the findings of this study,
indicating that in-service learning is undervalued.

Recommendations for DMS include simplifying and clarifying the interface; however, the
majority of teachers in Toprak and Yakar's (2023) study stated that the DMS interface was
adequate, contradicting this finding. This may be attributed to the influence of in-service
training provided to school administrators. Additionally, findings suggest improvements
in notification systems for DMS users, as well as integration with mobile applications and
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email. The enhancements and user-focused improvement suggestions noted in Toprak and
Yakar's (2023) study support the findings of this research.

Implication and Suggestions

It may be recommended that the DYS in-service trainings given to managers should also
be given to classroom teachers. In addition, the need to integrate the DYS into the
mobile application can be specified.

Research Limitations and Future Research

The research is limited to 16 classroom teachers in schools in Kayseri iliKocasinan district
during the 2023-2024 academic year. This research will contribute to different studies that
want to determine the opinions of teachers about the document management system. In
addition, future research can be conducted by expanding the views of teachers in different
branches.
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the second author is 20%. All authors have read and accepted the published version of the
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Authorship should be limited to those who have contributed significantly to the work.

Publication Ethics

The ethics committee approval of Haci Bektas Veli Ethics Committee dated 30.04.2024
and numbered 20240595 was obtained for the conduct of the research.Prior to the
application of the semi-structured interview form applied in the research, the consent form
was submitted to the participants and the approval of the participants was obtained.In this
form; the purpose of the study, the purpose for which the data will be used, and how to
ensure the confidentiality of this data are explained.In addition, it was stated to the teachers
that participation in the study is on a voluntary basis, they can leave the study at any time
without giving a reason.After the breakdown of the answers given by the teachers in the
research was made, the answers were examined by the teachers and they were asked to
specify the places they thought were not their own statements. The teachers have confirmed
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Bu calisma sinif 6gretmenlerinin llkokul Tirkge Dersi Ogretim
Programindaki dinleme ve izleme beceri alanina ait gorislerini
degerlendirmeyi amaclamaktadir. Nitel yonteme goére desenlenen
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kullanilmistir. Arastirma sonucunda o6gretmenler programdaki
dinleme ve izleme kazanimlarini genel olarak yeterli ve anlasilir
bulmuslardir. Bunun yaninda Tirkce ders kitaplarindaki dinleme ve
izleme metinlerinin niteligi konusunda sinif 6gretmenlerinin bazi
endiseleri oldugunu goériilmektedir. Dinleme ve izleme becerilerinin,
ogrencilerin dil becerilerinin temelini olusturdugu, sosyal ve
akademik basarilan Uzerinde de o6nemli etkilere sahip oldugu
konusundaki O6gretmen gorlslerini ortaya koymaktadir. Ayrica,
o6dgrenme ortaminin nitelikleri, egitim materyallerinin se¢imi, sinif
mevcudu ve 6grencilerin motivasyonu gibi faktorlerin bu becerilerin
kazandiriimasinda kritik rol oynadigi belirlenmistir. Sonu¢ olarak,
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Giris

Dil, kendine has kurallar1 olup, bu kurallara bagl olarak gelisen ve insanlarin
birbirleri ile anlasmalarina yardimci olan bir aractir (Ergin, 2008). Ozbay (2005)’a
gore, dil yetenegi ve donanimina insanlar dogustan sahiptirler. Bu 6énemli becerinin
ogrenilip gelismeye baglamasi bireyin anne karninda baglayip yasaminin sonuna
kadar devam eder. Dil sayesinde birey, diinyaya geldikten sonra etkilesim iginde
oldugu cevre ile sosyallesme, bir topluluga ait olma, 6grenme, sahip oldugu
degerleri, duygu ve diisiincelerini aktarma gibi birgok 6nemli ihtiyacini karsilar.

Alanyazinda dil gibi dinlemeye de ait birgok tanim gorebiliriz. Dogumdan &liimiine
kadar bireyin hayatinin en dnemli iletisim ve etkilesim araci olan dinlemeyi Giines
(2014), bireyin anne karnindayken baslayip dogustan sonra amag ve anlam kazanip
egitim yoluyla gelistirilerek diger dil becerilerinin (okuma, konusma, yazma)
gelisiminin temelini olusturan bir beceri olarak tanimlar. Lundsteen’e (1979) gore
sozli iletisimde zihnimizde anlamlandirmaya calistigimiz karmasik ve asamali
stirecleri dinleme olarak adlandirabiliriz. Dinleme, konusma kaynaginin sundugu
mesaj1 net bir sekilde alip anlayarak, sonrasinda verdigimiz tepki ile devam eden
stirectir (Demirel, 2003). Dinleme/ izleme siirecinde ayn1 zamanda iletilmek istenen
mesaji agik bir sekilde anlayabilmek icin yogun zihinsel ve fiziksel mesai
harcanmaktadir (Karasakaloglu ve Bulut, 2012; Epgagan, 2013; Yilmaz Abali,
2019). Dinlemeyi agiklamaya ¢aligan tanimlara baktigimizda duyma ile baglayan
siirecin anlamlandirmayla devam ettigini ve 6miir boyu gelistirilerek kullanilan bir
beceri oldugunu gorebilmekteyiz. Kuskusuz bdyle 6nemli bir becerisi gelismis olan
bireyler hem sosyal hem de akademik hayatin1 da rahatlikla diizenleyebilme
becerisine de sahip olacaktir.

Dilin anlama ve anlatma olarak iki farkli boyutu bulunmaktadir. Dil becerileri olarak
smiflandirilan Konusma ve yazma anlatmayi; dinleme ve okuma anlamay1
olusturmaktadir. Bu dil becerilerinden herhangi birinin gelismemis olmasi veya
geriden gelmesi diger dil becerilerinin gelismesini de olumsuz yonde etkileyecektir.
Yapilan aragtirma sonuglari, insanlarm dinlemeye harcadiklari zamaninin okuma,
yazma ve konugmaya ayrilan toplam zaman kadar oldugunu gostermektedir (Rankin,
1926; Wilt, 1950; Werner, 1975. Aktaran: Tompkings, 1998). Ozbay’a (2005) gore
dinleme diger dil becerilerinin temelini olusturmaktadir. Okul ¢agi donemine
gelinceye kadar ana dilin temelleri genel olarak olusmakta olup anlama becerisinin
arka planinda ise sadece dinleme yer almaktadir. Bu bakimdan bireyin ailesinden ilk
edindigi beceri olan dinleme becerisi dil 6grenmeye yonelik diger becerilerin ana
unsurunu olusturmaktadir. Bu durum, bireyi hayata hazirlayan ve planl bir gelisimin
icinde oldugu egitim 6gretim faaliyetlerinin i¢erisinde dinleme ¢alismalarina énemli
olglide yer verilmesinin zorunlulugunu ortaya koymaktadir. Egitim 6gretim
faaliyetlerini yliriiten 6gretmenler, 6grencileri hep daha dikkatli dinlemeleri yoniinde
uyarmak yerine Ogrencilerin dinleme becerilerini nasil gelistirebilecekleri
konusunda yardimci olmalidirlar. Tiirk¢e derslerinde 6gretim programinda yer alan
dinleme/izleme kazanimlarma uygun dinleme oncesi, dinleme siras1 ve dinleme
sonrast ¢aligmalarla dinleme egitimi verilerek dikkatli dinlemenin ne oldugu
ogretilmelidir. Ayrica konusma, okuma, yazma becerileri i¢in bir dizi kurs veya
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faaliyet mevcutken, toplumda diger bireylerle bir arada mutlu bir birey olarak var
olmanizda bu denli 6neme sahip dinleme becerisi igin bu tiir kurs veya faaliyet sayist
sinirli kalmaktadir. Bu nedenle isitmeye gore daha biligsel bir siire¢ gerektiren ve 21.
ylizyilda teknoloji ile birlikte artan ses ve goriintii cihazlariyla dinleme/izleme
becerisi olarak ele alinan bu becerinin gelistirilmesi igin bireylerin bu alandaki egitim
faaliyetlerinin planli ve basarilt yiiriitiilmesi zorunluluk haline gelmistir.

Dil becerileri (dinleme/izleme, okuma, konusma ve yazma) birbirini durmadan
besleyen ve sonu engin denize agilan bir irmagin kollarina benzetilmektedir. Birey
ilk olarak etrafindaki sesleri dinleyerek taklit yoluyla sesler ¢ikarip konusmaya
baglar. Boylece sozlil iletisimde iki 6nemli beceri olan dinleme ve konugmay1 aktif
kullanir. Sarikaya (2018)’ya gore konusma, dinleme becerisi ile en fazla etkilesimde
olan beceridir. Alic1 dil becerilerinden olan okuma ve dinleme icin Ozbay (2009);
“Bir paranm iki yiizii gibi diigiiniiliirse dinleme ve okuma dildeki alic1 becerilerin
farklh iki yiizii gibidir, her ikisi de dilin kullanimmnin iginde yer almaktadir, her
ikisinin de iletisim agisindan avantajli durumlart bulunmaktadir” ifadelerini
kullanmaktadir. Okuma ve dinleme, bireyin planli bir egitim almasi ile
gelistirilebilen becerilerdir. Ozdemir (1987), dinlemeyi kulak araciligiyla okumaya
benzetmektedir. Okuma ve dinleme becerileri sayesinde dgrenciler okuma/anlama,
analiz/sentez yetkinliklerini gelistirip; yorum yaparak siire¢ sonlandiracak
degerlendirmeler yapabilir hale gelebileceklerdir (Emiroglu ve Pinar, 2013). Verici
dil becerilerinden olan ve diger dil becerilerinden daha sonra kazamilan yazma
becerisi alict dil becerileri ile gelistirilen s6z varligi sayesinde daha kolay
gelistirilebilmektedir (Bastug, 2012). Bireyin sahip oldugu kelime dagarcigi dinleme
ve okuma yoluyla gelistirerek, duygu ve diigiincelerini, hayallerini, dinlediklerini ve
izlediklerini yazili olarak ifade edebilmek i¢in alic1 dil becerilerini kullanacaktir.

Ogretim programlarinda ulasilmas1 gereken kazanimlar icin en 6nemli arag dildir.
Bugiinkii Tiirkge Ogretim Progranu dort beceri alani (dinleme/izleme, okuma,
konusma Ve yazma) iizerine yapilandirilip bir biitiinlikk iginde iliskilendirilmistir
(Mentese, 2014). Ogrenmek ve zihinsel yapilarmi gelistirmek isteyen gocuklar
oncelikle dinleme becerilerini kullanmaktadirlar. Ogrencilerin basaril bir sekilde
iletisim kurmasi ve 6grenme siireclerini tamamlamas: dinleme yoluyla miimkiin
olmaktadir. Ozellikle ilkdgretim seviyesindeki cocuklar, ayni siire zarfinda
konustuklarindan daha fazla sayida kelimeyi dinleyebilmektedirler. Bu sekilde farkli
bilgiler edinerek 6grenme siireclerini ilerletmektedirler. Dinleme becerisini etkin bir
sekilde kullanarak 6grenen Ggrenciler, yasamlarinin ilerleyen donemlerinde de bunu
bir 6grenme araci olarak kullanmaya devam etmektedirler. Tiim bu nedenler
cergevesinde dinleme becerisinin erken yasta gelistirilmesinin gerekliligi ortaya
¢ikmaktadir (Milli Egitim Bakanligi, 2005). Dinleme/izleme ortam ve iginde
bulunulan duruma gére farkli tiirlerde yapilabilmektedir. Dinleme/izleme egitimi ile
bireye ortama ve amaca uygun dinleme tiiriinii kullanmasi kazandirilmalidir.

Ilkokul 6gretim programlari incelendiginde 1968 programimna kadar ilkokul
programlarinda dinlemeye yonelik agik bir ifade tespit edilememistir. 1968
programinda dinleme becerisi amaglar arasinda ve etkinliklerde agik¢a yer almistir.
Milli Egitim Bakanlig1 (1968), “Dinlediklerini, okuduklarini tam ve dogru olarak
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anlamaya alisirlar. Dinleme ve okuma aligkanlik ve zevkini elde eder.” amaclari ile
dinlemeyi acik ifadelerle ele almistir. Yapilandirmaci yaklagimla hazirlanan 2005
programinda ilk defa ayri bir 6grenme alani olarak degerlendirilen dinleme
becerisinin bu yillara kadar yeterince {izerinde durulmayan bir beceri oldugunu da
ifade edebiliriz. Oysa okuma yazma becerilerinin edinilmesi igin 6ncelikle dinleme
becerisinin edinilmesi gerektigi bilinmektedir (Tiizel, 2014). 2005 programinda Ses
Temelli Climle yontemi ile yiiriitiilen ilk okuma yazma siireci i¢inde dinleme egitimi
biiyiik oneme sahip olmustur. 2015 yilinda gelistirilen Tiirkge Dersi Ogretim
Programinda yer alan 6grenme alanlari “okuma, yazma ve sozlii iletigim” olarak
belirlenmistir. Bu programda konusma ve dinleme becerilerine ait kazanimlar sézlii
iletisim 6grenme alaninda birlestirilmistir. ilk olarak 2015 progranu kapsaminda bir
araya getirilen dil becerileri ve ilgili kazanimlar daha sonraki 2017 ve 2019
programlarinda yeniden birbirinden ayrilarak dinleme/izleme, okuma, konusma ve
yazma beceri alanlar seklinde smiflandirilmistir (Kilig, 2021). 2019 yilinda
yayimlanan Tiirkce Dersi Ogretim Programinda yer alan 235 kazanimin 97’si
okuma, 72 yazma, 39’u dinleme ve 27’si konusma becerisi {izerinedir.
Dinleme/izleme 6grenme alanindaki kazanim sayisi siniflara gore esit sayida
goziikse de ticlincili ve dordiincii sinif dinleme/izleme kazanimlar birinci ve ikinci
sinifa gore daha fazla sayidadir (Simsek, 2019).

Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan gelistirilen 2005 programinda dinleme beceri alani
kazanimlarinin dinledigini anlama, dinleme kurallarin1 uygulama, yontem ve
tekniklere uygun dinleme bagliklarinda smiflandirildigi  goriilmektedir. Bu
programda Tirkge Ogretim programinda her tema altinda bes metin uygun
gOrlilmistiir. Biri 6gretmen kilavuzunda, dordii ise 0grenci ders kitabinda olacak
sekilde dinleme metinlerine yer verilmistir. Bu metinler siir, 0ykii ve bilgilendirici
metin tiirlerinden segilmektedir. 2019 Tiirkce Ogretim Progranminda ise metin say1s1
besten dorde diisiiriilmistir. Bu metinlerden ¢ tanesi zorunlu okuma, bir tanesi
zorunlu dinleme metnidir. Temel dil becerilerinin gelistirilmesinde en 6nemli arag
ise se¢ilen metinlerdir. Segilecek nitelikli metinler sayesinde istenilen kazanimlara
ulagilabilir. Ogretmenlerin alan bilgisi ile bulusan nitelikli metinler temel dil
becerilerinin de dogru bir sekilde kazanilmasiyla neticelenir (Mutlu, Stiglimlii ve
Cinpolat, 2019). Goger (2014), Tiirk¢e dersine ait kitaplarda bulunan metinlerin
kazanimlara ulasmada yeterli goriilmeyebilecegini, bOyle bir durumda ise
kazanimlara hizmet edebilecek farkli metinlerden faydalanilmas: gerektigini ifade
etmistir.

Bir siire¢ olan 6gretimin temelini olusturan 6lgme ve degerlendirme, planl yiiriitiilen
her egitim 6gretim faaliyetinin ayrilmaz bir pargasidir. Uygulamalara baktigimizda
ogretmenler Tiirk¢e derslerinde ¢ogunlukla okuma ve yazma becerilerini 6lgerek
ogrencilerin dil edinimleri hakkinda degerlendirmelerde bulunmaktadirlar. Oysaki
dersin tiim beceri alanlarina ait kazanimlarini kapsayacak ve 6lgecek nitelikte resmi
dlciimler yapilarak cesitli 6lgiitlerle siirec degerlendirilebilmektedir. Ornegin,
ogrencinin dinledigi bir metin, medya igerigi veya sunum ile ilgili olarak soru sorma
ve cevaplama ile baglantili kazanimlarin ger¢eklesme diizeyinin 6l¢iimlenmesinde
standart bir sinav formatinin aksine, beceri temelli etkinlikler igeren yenilik¢i 6lgme
ve degerlendirme caligmalari yapilabilmektedir (Milli Egitim Bakanligi, 2015).
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Ogretmenlerin dzellikle ilkokul kademesinde diger dil becerilerine gére daha resmi
olgiilebilen okuma ve yazma beceri alanlarin1 dnemserken, bireyin ilkokul sonunda
konugma ve dinleme kazanimlarini kabul edilebilir diizeyde edinememesini
onemsememe gibi bir egilimleri bulunmaktadir (Kurudayioglu & Orge Yasar, 2014).

Alyillmaz (2013), Tiirk¢e Ogretiminin Sorunlarini ortaya koymak i¢in yaptig
aragtirmada metinlerin 6grencilerin okuma ve dinleme isteklerini azaltacak ve
anlamay giiclestirecek diizeyde uzun oldugunu ayrica etkinliklerin sadece aligtirma
niteliginde oldugunu ortaya koymustur. Epgacan (2013) ise dinleme becerisi
egitiminde Tiirkce Ogretmenlerinin rolii kadar diger brang Ogretmenlerinin de
etkisinin 6nemli oldugunu ve tim 6gretmenlerin bu alanda bilgi ve beceriye sahip
olmalarinin gerekli oldugunu savunmaktadir. Ilgili alanyazin incelendiginde bu
dinleme becerisine yonelik arastirmalarm ortaokul kademesinde yogunlastigi,
ilkokul kademesinde ise bu beceri alaninda daha ¢ok Ogrencilerle yapilan
aragtirmalarim yogun oldugu goriilmiistiir (Bastug, 2012; Mutlu, Sigimli ve
Cinpolat, 2019; Simsek, 2019). Mevcut caligmalar ve elde edilen sonuglar
degerlendirildiginde dinleme/izleme beceri alanina yonelik farkli aragtirmalara
ihtiya¢ oldugu goriilmektedir. Konunun 6nemi ve alana yapacagi katki noktasinda
konuyu daha derinlemesine ele alacak arastirmalar hem ilgili bilimsel alana hem de
uygulayicilara yonelik 6nemli katkilar saglayacaktir.

Amac

Bu arastirma ile sinif 6gretmenlerinin Tiirkge programinda bulunan dinleme/izleme
beceri alanina ait goriislerini ortaya koyarak alan yazina katkida bulunmak
hedeflenmigtir. Bu amagla asagidaki sorulara cevap aranacaktir:

Sinif 6gretmenlerinin {lkokul Tiirkge Ogretim Programinda bulunan dinleme/izleme
becerisine ait kazanimlar hakkindaki goriisleri nelerdir?

Smif 6gretmenlerinin ilkokul Tiirkge Ogretim Programinda bulunan dinleme/izleme
becerisine ait kazanimlarin diger 6grenme alanlarina katkis1 hakkindaki goriisleri
nelerdir?

Smif 6gretmenlerinin ilkokul Tiirkge Ogretim Programinda bulunan dinleme/izleme
becerisinin gelisimi i¢in Tiitkce ders kitaplarinda kullanilan metinlerin niteligi
hakkindaki goriisleri nelerdir?

Smif 6gretmenlerinin ilkokul Tiirkge Ogretim Programinda bulunan dinleme/izleme
becerisinin gelisiminin desteklenmesi i¢in 6grenme ortaminin sahip olmasi gereken
nitelikler hakkinda goriisleri nelerdir?

Sinif $gretmenlerinin flkokul Tiirk¢e Ogretim Programinda bulunan dinleme/izleme
becerisinin gelisiminin desteklenmesi i¢in dinleme egitimi siire¢leri hakkindaki
goriisleri nelerdir?

Sinif 6gretmenlerinin flkokul Tiirk¢e Ogretim Programinda bulunan dinleme/izleme
becerisinin kazandirilmasinda karsilastigi giicliikler nelerdir?
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Metodoloji

Bu aragtirmada, nitel arastirma yontemlerinden olgubilim (fenomenoloji) deseni
tercih edilmistir. Bu desen, kisilerin yasam deneyimlerinin 6ziine dayanarak, gesitli
olgulara nasil anlam verilerek aciklandigi seklinde ifade edilmektedir (Yildirim ve
Simgek, 2018). Bu noktada fenomenologlar bizim “yasanmis deneyimlerimizle”
ilgilenmektedirler (Van Manen, 1990). Yine olgubilim, bireylerin kendi
yasantilarinin bilingli deneyimi, giindelik yasam ya da sosyal eylem olarak da ifade
edilmektedir. (Schram, 2003).

I¢inde yasadigimiz diinyadaki gesitli olaylar, durumlar, deneyimler, kavramlar ve
algilar olgular olarak degerlendirilmektedir. Vagle (2014) bunu destekler sekilde
olgularin durumlar ve olaylar karsinda bireyin kendisini nasil iliskilendirdigi ile ilgili
oldugunu ifade etmistir. Gilinliik yasanti igerisinde tam olarak anlamini
kavrayamadigimiz bu olgularin arastirildigi ¢alismalara olgubilim deseni uygun bir
metodoloji sunmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2018).

Olgubilim yaklasimi farkli pek ¢ok alanda oldugu gibi egitim alanindaki c¢esitli
olgularin aragtirilmasinda da siklikla tercih edilmektedir. Burada amag, egitim
stirecindeki yasantilari miimkiin olan en derin ve etkin sekilde anlamaya g¢alisarak
yorumlamaktir. Bu amag dogrultusunda olgularin agiklayici bir yaklagim yerine daha
¢ok betimleyici bir yaklasim ¢ergevesinde degerlendirilmesi saglanmaktadir. Temel
aragtirma amaci smif 6gretmenlerinin Tiirk¢e programinda yer alan dinleme/izleme
beceri alanina ait kazanimlara iliskin goriislerini ortaya koymak olan bu ¢alismada
olgubilim deseni tercih edilmistir. Buna gore arastirma kapsaminda, istanbul ili
Beykoz ilgesinde gérev yapan bir grup smif 6gretmeninin, Ilkokul Tiirkge Dersi
Ogretim Progranmi'nda bulunan dinleme ve izleme becerileri alanina iliskin goriisleri
toplanip incelenmistir.

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunun olusturulmasinda benzesik Ornekleme yoOntemi
kullanilmistir. Amagh 6rnekleme yontemlerinden biri olan benzesik 6rnekleme
yontemi, birbirine benzer olgu ve durumlarin incelendigi ¢aligmalarda tercih
edilmektedir (Patton, 2002). Yine bu yontemde katilimcilarmn belirli ortak 6zellikler
dahilinde belirlenmesi ve ¢alisma grubuna dahil edilmesi beklenmektedir (Y1ldirim
ve Simgek, 2018). Bu aragtirmanin ¢alisma grubunu olusturan katilimcilarin ortak
ozelligi, ilkokulda gorev yapan sinif 6gretmenleri olmalaridir. Ayrica, arastirmada
incelenen dinleme/izleme beceri alanindaki kaynaklar ve materyaller de tiim sinif
ogretmenleri agisindan ortak olup, ayni egitimsel baglamda kullanilmaktadir. Bu
nedenle, benzesik ornekleme yontemi, benzer 6zelliklere sahip 6gretmenlerin
incelenmesi agisindan uygun bir se¢im olmustur.

Aragtirma grubu, toplamda 20 gonillli smif &gretmeninden olusmaktadir ve
katilimeilar; O1, 02, O3, ..., 020 seklinde kodlanmustir. Katilimec1 gruba ait
demografik 6zellikler Tablo 1.’de gosterildigi sekildedir.



Tablo 1. Katilimcilara ait demografik 6zellikleri
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Demografik Ozellikler

Frekans (f)

Cinsiyet

Yas

Egitim Durumu

Meslekteki Kidem
Durumu

Okul Tari

Ogretim Yapilan Sinif
Dizeyi

Sinif Mevcudu

Toplam

Erkek

Kadin

22-29 Yas Arasi
30-39 Yas Arasi
40-49 Yas Arasi
50-59 Yas Arasi
60 ve Usti
Onlisans

Lisans

Yiksek Lisans
Doktora

0-10 Y1l Arasi
11-20 Y1l Arasi
21-30 Y1l Arasi
31 Yil ve Uzeri
Resmi Okul
Ozel Okul

1. Sinif
2. Sinif
3. Sinif
4. Sinif
21-30 Arasi

31- 40 Arasi

41 ve Usti

12

16

20
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Tablo 1’¢ gore calisma grubundaki katilimeilarin demografik 6zellikleri su
sekildedir: Cinsiyete gore katilimeilarin 12°si kadin ve 8'i erkektir. Katilimcilarin yas
gruplarina gore; 30-39 yas arasindaki katilimcilar 16 kisiyi temsil ederken, 40-49 yas
arasindaki 3 katilimci ve 60 yag ve lUstii 1 katilmcr bulunmaktadir. Diger yas
gruplarindaki katilimer sayis1 daha diistiktiir. Katilimeilarin egitim durumlarina gore;
15’1 lisans mezunu, 5’1 yiiksek lisans mezunudur. Katilimeilarin meslekteki kidem
durumlarma gore; 0-10 yil arast 3 katilime1, 11-20 y1l arasi1 deneyime sahip olan 14
katilimet biiyiik bir grup olustururken, 21-30 yil arasi 2 katilimer ve 31 yil ve tizeri
deneyime sahip 1 katilimc1 bulunmaktadir. Katilimcilarin gérev yaptiklari okullarin
tiriine gore; tamamu (20 katilimeil) resmi okullarda gorev yapmaktadir.
Katilimcilarin 6gretim yaptiklart simif diizeyine gore; 4 katilimcr 1. Smifta, 4
katithme1 2. Smifta, 6 katihmer 3. Smifta ve 6 katilimci 4. Smufta dgretim
yapmaktadir. Katilimeilarin gérev yaptiklar siniflardaki 6grenci sayisina gore; 21-
30 6grenci arasindaki siniflarda gorev yapan 12 katilimcei, bu kategoride en fazla
bulunan gruptur. 31- 40 aras1 simflarda gérev yapan 8 katilime1 bulunmaktadir.

Veri Toplama Araclari

Verilerin toplanmasinda nitel arastirmanin dogasina uygun olacak sekilde veri
toplama yontemlerinden biri olan goriisme yontemi tercih edilmistir. Goriisme,
aragtirmacinin  katilimcilara belli bash sorular sormasi ve bu sorulara verilen
yanitlarin dogrudan arastirmaci tarafindan kaydedildigi bir yontemdir (Yildirnim &
Simgek, 2018). Bu yontem, katilimcilarin deneyimleri, goriisleri ve diisiinceleri
hakkinda derinlemesine bilgi edinmeyi amaclar. Arastirmada, yar1 yapilandirilmig
goriisme teknigi kullanilmustir.  Bu teknik arastirmacimin 6nceden hazirladigi
sorulara ek olarak katilimeilarin cevaplarina gére yeni sorular sorabilmesine olanak
taniyan bir yontemdir (Patton, 2002). Bu yaklasim, arastirmanin esnekligini
artirarak, katilimcilarin goriislerini daha detayli bir sekilde ortaya koymalarini
saglamaktadir. Buna gore, arastirmada Ilkokul Tiirkce Dersi Ogretim Progranmindaki
dinleme/izleme beceri alanina iligkin sinif 6gretmenlerinin goriislerinin ele alindig:
yart yapilandirilmig goriisme formlart kullanilmigtir. Arastirmacilar tarafindan
hazirlanan goériisme formunda yer alan sorular i¢in oncelikle alanyazin taramasi
yapilarak taslak sorular gelistirilmistir. Ardindan taslak sorularla ilgili alan
uzmanlarmin goriislerine bagvurulmustur. Hazirlanan sorularn  dil  bilgisi
noktasindaki dogrulugu ve anlasilirlik diizeyi denetlenmistir. Uzmanlarin goriigleri
dogrultusunda goriisme sorulari lizerinde ¢esitli diizeltmeler yapilmistir. Buna gore
hazirlanan goériisme formunun nihai seklinde 6 acik uglu soru yer almistir.

Verilerin Toplanmasi

Aragtirmada veriler katilimcilar ile bireysel goriismeler halinde toplanmgtir. Buna
gore katilimcilara uygun zamanda yiiz yiize olarak 15.09.2023- 30.09.2023 tarihleri
arasinda goriismeler yapilmistir. Goriismeler, katilimcilardan izin alinarak ses
kaydina almmug daha sonra kayitlar yaziya doniistiiriilmustiir. Toplam 20 katilimei
ile gorisme saglanmistir. Goriigmelerin yaziya donistiiriilmesi sonucunda elde
edilen veri seti ise 53 sayfa uzunlugundadir.
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Verilerin Analizi

Toplanan veriler nitel aragtirmalarda siklikla tercih edilen igerik analizi yapilarak
degerlendirilmistir. Igerik analizinde birbirine benzer terim ve temalarin ortaya
¢ikarilarak diizenlenmesi ile verilerin yorumlanmasi s6z konusudur (Strauss, 1987;
Yildirrm ve Simsek, 2018). ilgili literatiirde icerik analizi siirecine iliskin cesitli
yontemler mevcuttur. Bu ¢aligma kapsaminda Thomas ve Hardene (2008) tarafindan
kullanilan icerik analizi asamalari takip edilmistir. Nitel verilerin analizinde ise
MAXQDA 2018 paket programi kullanilmistir. Takip edilen analiz asamalar
asagida agiklandigr sekildedir:

Bulgularin Kodlanmasi: ilk asama olan bulgularin kodlanmasinda toplanan
verilerden ¢ikarilan dogrudan alintilara veya temel kavramlara iliskin bulgular tek
tek kodlanmaktadir. Elde edilen tiim bulgularin kodlanmasinin ardindan ikinci
asamaya gecilmektedir.

Betimleyici Temalarin Gelistirilmesi: Ikinci asamada ise ilk asamada elde edilen
kodlarin benzer ve farkli yonlerine goére karsilastirmali degerlendirme siireci
yiriitiilmektedir. Burada temalar hiyerarsik bir yap1 olusturacak bi¢imde
gruplandirilmaktadir. Olusturulan her bir tema gruplara ayrilmis kodlarin hem
tanimlarin1 hem de anlamlarini igerecek sekilde olmalidir.

Analitik Temalarin Uretilmesi: Bu asamada, analitik temalar iiretilirken birincil
anlam ve kodlarin Otesine gecilerek agiklamalar ve yorumlayict yapilar
tiiretilmektedir. Birincil diizeydeki bulgularin 6niine gegme noktasinda verilerin
tlimevarimsal analizi sonucunda elde edilen betimleyici temalarin kullanilmasi
gerektirmektedir. Bu amag dogrultusunda hem betimleyici temalarin karsilastirilmali
olarak incelenmesi hem de farkli arastirmacilarla tartigilmasi daha soyut olan analitik
temalar olusturulmasini saglamaktadir.

Inanmilirhk ve Tutarlih@ Saglama Asamasi: Nitel ¢alismalarin bilimsel niteliginin
degerlendirilmesinde inanilirlik ve tutarliliktir Sl¢iitleri kullanilmaktadir. Buna gore
yapilan aragtirmanin inamlirh@min ve tutarliliginin saglanmasi gerekmektedir. Igerik
analizi yapilan mevcut arastirmada sirasiyla temalar belirlenmis, ilgili kodlar
¢ikarilmis, igerik ¢oziimlemesi yapilmis ve bulgular sunulmustur.

Veri analizinin tutarliliginin degerlendirilmesi i¢in veriler arastirmaci disinda bagka
bir alan uzmani tarafindan da analiz edilmistir. Arastirmaci ve alan uzmani arasinda
belirli 6l¢iide goriis birligine varilmaya ¢alisilmistir. Bunun i¢in Miles ve Huberman
(1994)’m tutarhilik formiiliinden yararlanilarak goriis birligi hesaplanmistir. Formiil
asagida gosterildigi sekildedir:

Giivenirlik = [Goriis Birligi / (Goriis Birligi + Gortis Ayriligi)] x 100
=189/ (189+15)] x 100 = [189/204] x 100 = 0,926

Yapilan analiz sonucunda aragtirmaci ve alan uzmani arasindaki goriis birligi %92
olarak bulunmugtur. Miles ve Huberman (1994), %70 ve yukarisinda ¢ikan aragtirma
sonuclarmin tutarliliginin yiiksek oldugunu belirtmislerdir. Buna goére arastirmanin
tutarlilik i¢in gerekli olan esik degeri sagladig1 anlasilmstir.
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Bulgular

Aragtirmanin bu boliimiinde aragtirmanin  ¢alisma grubunu olusturan smif
ogretmenleri ile yapilan bireysel goriigmelerden elde edilen bulgular kategoriler
altinda analiz edilmistir. Bu kategoriler Tablo 2’de goriilebilir.

Tablo 2. Katilimci goérislerine ait kategoriler

Kategoriler

ilkokul Tirkge Ogretim Programinda Yer Alan
Dinleme/lzleme Becerisine Ait Kazanimlar

ilkokul ~ Tiirkge Ogretim Programindaki
Dinleme/izleme Becerisine Ait Kazanimlarin Diger
Ogrenme Alanlarina Katkisi

Katiimci  Gériislerine  Ait  Tlrkce Ders Kitaplarindaki Dinleme/izleme
Kategoriler Metinlerinin Niteligi

Ogrenme Ortaminin Nitelikleri
Dinleme Egitim Suregleri

Dinleme/izleme Becerisinin  Kazandirilmasindaki
Guglukler

Tablo 2’de goriildiigli gibi katilimci goriisleriyle ilgili kategoriler sirasiyla
bashklandirilarak sunulmustur. Bunlar; Ilkokul Tiirkge Ogretim Programinda Yer
Alan Dinleme/izleme Becerisine Ait Kazammlar, ilkokul Tiirkce Ogretim
Programindaki Dinleme/izleme Becerisine Ait Kazanmmlarin Diger Ogrenme
Alanlarina Katkisi, Tiirkge Ders Kitaplarindaki Dinleme/izleme Metinlerinin
Niteligi, Ogrenme Ortaminin Nitelikleri, Dinleme Egitim Siiregleri ve
Dinleme/izleme Becerisinin Kazandirilmasindaki ~ Giigliikler ~kategorilerinden
olugmaktadir:
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ilkokul Tiirkce Ogretim Programinda _Yer Alan Dinleme/izleme
Becerisine Ait Kazammlar Hakkindaki Ogretmen Goriislerine Iliskin
Bulgular:

Aragtirmanin ¢aligma grubunu olusturan katilimcilarin ilkokul Tiirkge O6gretim
programinda yer alan dinleme/izleme becerisine ait kazanimlar hakkindaki goriisleri
Tablo 3.’te verilmistir.

Tablo 3. Ilkokul Tiirkge Ogretim Programinda yer ylan dinleme/izleme becerisine
ait kazanimlar

Tema Kategori Kodlar Frekans (f)
Kazanimlarin Kazanimlarin Yeterlilik 7
Yeterliligi ve Degerlendiriimesi
Anlasilabilirligi
Anlasilabilirlik Anlasilabilirlik Sorunlar 2
Egitim Materyal Cesitliligi Cesitlilik 4
Materyallerinin
Cesitliligi V€  Materyal Uygunlugu Uygunluk Sorunlari 2
Uygunlugu
Tirkge Ogretim  Programin Etkinligi Genel Etkinlik 5
Programinin
Genel Etkinligi Ogrenci Geligimi Gelisim lyilestirmeleri 3
Turkge Ogretim  Program Geligtirme ~ Oneriler 4
Programinin Onerileri
Geligtirilmesi
Igin Oneriler Uygulama lyilestirme Ihtiyaclari 3
lyilegtirmeleri

Tablo 3’te goriildiigii gibi katilimeilarin ilkokul Tiirkge 6gretim programinda yer
alan dinleme/izleme becerisine ait kazanimlar hakkindaki goriisleri; Kazanimlarin
Yeterliligi ve Anlagilabilirligi (7), Egitim Materyallerinin Cesitliligi ve Uygunlugu
(4), Tiirkge Ogretim Programinin Genel Etkinligi (5) ve  Tiirkce  Ogretim
Programinin Gelistirilmesi I¢in Oneriler (4) seklinde temalastirilmistir. Bu kategori;
katilimeilarin goriislerinin gesitliligini ve 6gretim programindaki dinleme/izleme
becerisi kazanimlarimin genel etkinligi hakkindaki diisiincelerini ortaya koymaktadir.
Katilimeilar, kazanimlarin yeterliligi ve anlasilabilirligini, egitim materyallerinin
cesitliligi ve uygunlugunu, programin genel etkinligini ve gelistirilmesi gereken
alanlar1 vurgulamaktadir:

Katilimcilarin, kazanimlarin anlasilabilirligi agisindan farkli goriislere sahip
olduklar1 goriilmiistiir. Ornegin, O1, ¢ocuklarm dikkat siirelerinin kisa oldugu igin
metinlerin daha anlagilir olmas1 gerektigini belirtmistir. Benzer sekilde, O6,
kazanimlarin anlasilir oldugunu ancak bazen seviyeye uygun olmayan zorlayici
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ifadelerin oldugunu dile getirmistir.

O1: "Dinleme ve izleme becerisine ait kazanimlar1 yeterli buluyorum, ama
cocuklarin dikkat siireleri kisa oldugu i¢in daha anlagilir metinler olmas1 gerektigini
diisiinityorum."

06: "Kazanim sayilarmin yeterli oldugunu diisiiniiyorum. Oldukca anlasilir. Bazen
seviyeye uygun olmayan zorlayici ifadeler oldugunu diisiinmekteyim."

Katilimeilar, egitim materyallerinin ¢esitliligi ve smif seviyesine uygunlugu
konusunda farkli gériisler belirtmislerdir. O3, kazanimlarm &grencilerin dil
gelisimini desteklemesi ve etkili iletisim kurma becerilerine olumlu etki etmesi
gerektigini vurgulamistir. 09, ¢ocuklarin dinleme ve izleme becerilerinin gelisimi
icin materyallerin g¢esitliliginin 6nemine dikkat cekmistir.

03: "Dinleme/izleme becerisine ait kazanimlarm o6grencilerin dil gelisimini
desteklemesi ve etkili iletisim kurma becerilerine olumlu etki etmesi istenmektedir."

09: "Cocuklarin dinleme ve izleme becerilerinin arttirilmasi ve ayni1 zamanda farkli
ogrenme becerilerinin gelisimi acisindan dnemli oldugunu diisiintiyorum."

Bu tema altinda, katilimcilarin gogu, Tiirkce Ogretim Programmin genel olarak
ogrencilerin dil becerilerini gelistirdigini ve iletisim yeteneklerini pekistirdigini
belirtmistir. Ancak, O4 gibi baz1 katilimcilar, kazanimlarin siif seviyesinin iizerinde
olabilecegine ve bu durumun 6grenciler i¢in zorlayici olabilecegine dair uyarilarda
bulunmustur.

O4: "llkokul Tiirkce Ogretim Programindaki dinleme/izleme becerisi kazanimlari,
Ogrencilerin dil becerilerini gelistirmeleri ve iletisim yeteneklerini pekistirmeleri i¢in
onemli bir temel olusturuyor."

Katilimeilar, programin gelistirilmesi igin ¢esitli Onerilerde bulunmuslardir.
Ornegin, 07, dinleme/izleme metinlerinin kazanmimlarinmn kisa, agik ve anlasilir
olmasmin 6nemine vurgu yapmig, ancak ayni zamanda sayinin ve kazandirilmak
istenen davranigin gergeklestirilmesi i¢in yeterli olmadigini belirtmistir.

O7: "Dinleme/izleme metinlerinin kazanimlar1 kisa, acik ve anlasilir olsa da hem
sayt hem kazandirilmak istenen davranisin gergeklestirilebilmesi igin yeterli
degildir."

Bu bulgular, ilkokul Tiirkce ogretim programindaki dinleme/izleme becerisi
kazanimlarinin genel etkinligi hakkinda katilimcilarin goriislerini detayl bir sekilde
ortaya koymaktadir. Katilimecilar, programin kazanimlarinin yeterliligi ve
anlagilabilirligi, egitim materyallerinin ¢esitliligi ve uygunlugu, programin genel
etkinligi ve gelistirilmesi gereken alanlar hakkinda ©nemli geri bildirimler
saglamiglardir. Bu geri bildirimler, programin daha etkili bir sekilde uygulanabilmesi
icin degerli i¢goriiler sunmaktadir.
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itkokul Tiirkce Ogretjm Programindaki Dinleme/izleme Becerisine Ait
Kazanimlarin Diger Odrenme Alanlarina Katkis1 Hakkindaki Ogretmen
Goriislerine iliskin Bulgular:

Aragtirmanin ¢aligma grubunu olusturan katilimcilarin ilkokul Tiirkge O6gretim
programindaki dinleme/izleme becerisine ait kazanimlarin diger 6§renme alanlarma
katkis1 konusundaki goriigleri farkli kategorilere ve temalara ayrilarak Tablo 4'te
verilmistir.

Tablo 4. ilkokul Tirkge Ogretim Programindaki dinleme/izleme becerisine ait
kazanimlarin diger 6grenme alanlarina katkisi

Tema Kategori Kod Frekans
Kazanimlarin Dinleme/izleme -
Genel Etkinligi Becerileri Genel Etkinlik 20
Konusmave = g4, jletisim :
lletisim Gelisimi lletisim Becerileri 6
Becerileri s
Okuma ve
Anlama Metin Anlama Anlama Becerileri 5
Becerileri
Yazma ve Yazil ifade ve
Yaraticilik Yaraticilik Yaraticilik 4
Dikkat ve Odaklanm_a Konsantrasyon Gelisimi 3
Konsantrasyon Becerileri
Elestirel
Distinme ve e . -
Problem Analitik Distiinme Elestirel Dusiince 2
Cozme

Tablo 4’te goriildiigii gibi katilimcilarin ilkokul Tiirkge 6gretim programindaki
dinleme/izleme becerisine ait kazanimlarin diger Ogrenme alanlarina katkist
konusundaki goriisleri; Kazanimlarin Genel Etkinligi (20), Konusma ve Iletisim
Becerileri (6), Okuma ve Anlama Becerileri (5), Yazma ve Yaraticilik (4), Dikkat ve
Konsantrasyon (3) ve Elestirel Diisiinme ve Problem Co6zme (2) seklinde
temalagtirnlmigtir. Bu  kategoriler katilimcilarin  dinleme/izleme becerilerinin
ogrencilerin biitiinsel dil becerilerini gelistirmede ne kadar kritik oldugunu
gostermektedir. Bu beceriler, sadece konusma ve anlama yeteneklerini degil, ayni
zamanda yazma, yaraticilik, elestirel diistinme ve problem ¢dzme yeteneklerini de
desteklemektedir:

Tiim katilimeilar, dinleme/izleme becerilerinin 6grencilerin dil becerilerini biitiinsel
olarak gelistirdigine dikkat c¢ekiyor. Bu becerilerin, oOgrencilerin diger dil
becerileriyle olan etkilesimini ve entegrasyonunu giiclendirdigi vurgulaniyor.
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O1: "Dinleme ve izleme becerisine odaklanmalarii saglayabildigimiz siirece tiim
beceri alanlarina pozitif yonde etki ediyor."

02 ve 06 gibi katilimeilar, iyi bir dinleyicinin aym1 zamanda iyi bir konusmact
oldugunu ve bu becerilerin kelime haznesini ve ifade giiciinii artirdigini belirtiyor.
03, odgrencilerin dinleme ve izleme pratigi yaparak daha iyi konusma becerisi
gelistirebileceklerini ifade ediyor.

02: "Ogrencilerin iyi bir konusmaci olmasinin temelinde iyi bir dinleyici olmasi
yatar."

06: "Ozellikle telaffuzlarda dogru izleme gerceklestigi takdirde daha olumlu katki
saglamaktadir."

04 ve 08, dinleme/izleme becerilerinin okuma sirasinda metindeki sesleri, vurgulari
ve tonlamalan fark etme becerisini gelistirdigine igaret ediyorlar. O12 ve O17, bu
becerilerin okuma anlama ve kelime tanima kapasitesini artirdigini vurguluyor.

0O4: "Dinleme/izleme becerisi, okuma becerilerini destekler. Ogrenciler, dinledikleri
metinleri anlarken metindeki sesleri, vurgulart ve tonlamalar1 fark etmeyi
Ogrenirler."

010 ve O13, dinleme ve izleme aktivitelerinin dgrencilerin yazma siirecine ilham
kaynag1 oldugunu, yaraticilig1 ve ifade yeteneklerini gelistirdigini belirtiyor. O14 ve
018, bu becerilerin yazili ifadelerde daha zengin dil kullanimina katki sagladigini
ifade ediyor.

010: "Biitiin alanlara katkis1 var eger okuma metinleri nitelikli segilirse okuma ve
konugma becerilerini gelistiriyor ama en ¢ok yazma becerisini gelistirdigimi
diisiiniiyorum."

O1 ve OS5, dinleme/izleme becerilerinin dgrencilerin dikkatini gektigini ve
konsantrasyonlarmi artirdigmi belirtiyor. 020, bu becerilerin dikkat siirelerini
uzattigini ve 6grenme siirecini daha keyifli hale getirdigini vurguluyor.

O1: "Metinler anlasilmas1 kolay, nitelikli, dikkat ¢ekici olursa siire¢ onlar igin daha
keyifli ve verimli oluyor."

07, 011 ve 019, dinleme/izleme becerilerinin &grencilerin elestirel diisiinme
yeteneklerini ve problem ¢6zme becerilerini gelistirdigine dikkat ¢ekiyor.

07: "Dinleme ve izleme becerileri ile konusma becerisi arasinda gii¢lii bir iligki
vardir. Ilkokul Tiirk¢e Ogretim Programi, dgrencilere bu iki beceriyi bir arada
gelistirmeyi hedeflemektedir."

Tirkce Ders Kitaplarindaki Dinleme/izleme Metinlerinin Niteligi
Hakkindaki Ogretmen Gériislerine iliskin Bulgular:

Arastirmanin ¢alisma grubunu olusturan katilimeilarin Tiirkge ders kitaplarindaki
dinleme/izleme metinlerinin niteligi hakkindaki goriisler farkli kategorilere ve
temalara ayrilarak Tablo 5'te verilmistir.
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Tablo 5. Turkge ders kitaplarindaki dinleme/izleme metinlerinin niteligi

Tema Kategori Kod Frekans
Metinlerin Yeterliligi ~ Yeterlilik ve Kalite 7
ll\Z)Ainlgmg/i;Ieme » Ogrenci Seviyesine Uygunluk 6
etinlerinin Niteligi Uygunluk
Metin Uzunlugu Uzunlugun Onemi 5

Tablo 5°te goriildiigii gibi katilimeilarin Tiirkge Ders Kitaplarmdaki Dinleme/izleme
Metinlerinin Niteligi hakkindaki goriisleri; Metinlerin Yeterliligi ve Kalitesi (7),
Ogrenci Seviyesine Uygunluk (6) ve Metin Uzunlugunun Onemi (5) seklinde
kategorilestirilmistir. Bu kategori ilkokul Tiirkce ders kitaplarinda yer alan
dinleme/izleme metinlerinin niteliginin, 6grencilerin dil gelisimine ve &grenme
stireclerine biiyiik etki ettigini gdsteriyor. Katilimcilar, metinlerin seviyeye uygun,
ilgi ¢ekici ve gesitli olmas1 gerektigini, ayrica metinlerin uzunlugunun ve sunum
seklinin 6grencilerin dikkatini ve motivasyonunu etkiledigini belirtiyorlar. Bu geri
bildirimler, ders kitaplariin ve iceriklerinin daha etkili bir sekilde tasarlanmasi i¢in
onemli bir kaynak sagliyor:

O1, mevcut kitaplardaki metinlerin yeterli olmadigin1 ve bazen seviyenin cok
iistiinde oldugunu belirtiyor. Bu durum, 6grencilerin verimli ve keyifli bir sekilde
ogrenmelerini engelliyor.

O1: "Kitaplarimiz daha nitelikli ve isin icinde olan insanlarla hazirlanirsa
cocuklarimiza da bu noktada daha faydali olabilecegimizi diisiiniiyorum."

O4: "Metinlerin niteligi, 6grencilerin ilgi diizeyini yiiksek tutmak, onlari motive
etmek ve dil becerilerini gelistirmelerine olanak tanimak agisindan biiyliik énem
tasir."

O7: "Metnin tiirii derse dikkati ¢ok etkiliyor. Ne zaman uzun bir metinle ilgili okuma
yapip sorularini cevaplamaya caligsak, metnin i¢inden cevabi bulmalar1 daha fazla
zaman kaybina ve eksik cevaba sebep oluyor."

02 ve 06, metinlerin 6grenci seviyelerine uygun olmasi gerektigini vurguluyorlar.
Ozellikle 2. smiflar i¢in uzun metinlerin dikkat dagitici oldugu belirtiliyor.

02: "llkokulda 6grencilerin kendilerini de i¢inde gdrecegi masal gibi metin tiirleri
secilmelidir. Makale gibi metin tiirlerinden uzak durulmalidir."

05: "Dinleme metni dgrencinin dikkatini gekemiyor ve on hazirhk yapilmadiysa
ilgisi olmayan konuda &grenciyi konugturmak zor."

08: "flkokul ¢ag1 ¢ocuklarinin dikkat siiresi gozetilerek metinlerin hazirlandigini
diisiinmiiyorum. Ozellikle siir tiiriindeki metinler daha verimli islenirken uzun
hikayelerde cocuklarin dikkati dagiliyor."



ULUSLARARASI SOSYAL BILIMLER EGITiMi DERGISI 43

03, metinlerin ¢esitli, kiiltiirel olarak zengin ve dgrencilerin ilgi alanlarma uygun
olmasi gerektigini ifade ediyor.

03: "Metinlerin niteligi, dgrencilerin yaslarina, ilgi alanlarina ve dil gelisim
seviyelerine uygun olmali. Ayrica metinlerin igerikleri, &grencilere kiiltiirel
zenginlik katabilmeli ve onlarin diisiinme yeteneklerini gelistirecek &geler
icermelidir."

09: "Metinlerin konusunun dogru secildigini diisiiniiyorum. Kiiltiirel mirasimiza
uygun ve bilgilendirici metinleri se¢ilmesi yerinde."

012: "Anlasilir olmasi agisindan &zellikle dinleme metinleri daha kisa tutulabilir
hatta daha net ifadelerin gectigi metinlere yer verilmesi gerektigini diigiiniiyorum."

04, metinlerin sunumunun dgrencilerin ilgisini ¢cekecek ve onlar1 motive edecek
sekilde olmasi gerektigini belirtiyor.

O4: "Metinlerin dgrencilerin ilgi diizeyini yiiksek tutacak, motive edecek ve dil
becerilerini gelistirecek sekilde sunulmasi biiyiik 6nem tasir."

010: "Metin tiirlerinden siirlere cocuklar daha ¢ok ilgi duyuyor. Uzun metinlerde
dinleme kazanimlarina ulagmakta giicliik ¢ekiliyor."

O14: "Metinler somut, merak uyandiran tarz olursa cocuklar daha dikkatli
dinleyebilir. Dinleme metinlerinin uzunlugunun dinleme siirecinde dikkat dagittigim
diisiinityorum."

05 ve O7, uzun metinlerin Sgrencilerin dikkatini dagittigini ve daha kisa,
odaklanmay1 kolaylastiran metinlerin tercih edilmesi gerektigini vurguluyorlar.

03: "Birinci smif 6grencileri igin basit ve kisa ciimleler iceren metinler daha
uygundur. Sinif seviyesi ilerledik¢e cilimleler daha uzun ve karmagik yapiya
biirtinmelidir."

06: "Ozellikle 2. siniflar icin uzun metinler ¢ok fazla dikkat dagitmakta."

09: "Metinlerin konusunun dogru secildigini diisiiniiyoru. Kiiltiirel mirasimza
uygun ve bilgilendirici metinleri segilmesi yerinde. Smif seviyelerine gére metin
tiirleri belirleyici olmali; bilgilendirici metinler daha iist simiflara verilmeli."

Ogrenme Ortaminin Nitelikleri Hakkindaki Ogretmen Gériislerine iliskin
Bulgular:

Arastirmanin ¢alisma grubunu olusturan katilimecilarin ilkokul Tiirkge Ogretim
programinda yer alan dinleme/izleme becerisinin gelisiminin desteklenmesi igin
O0grenme ortaminin sahip olmasi gereken nitelikler hakkindaki goriigleri, farkli
kategorilere ve temalara ayrilarak Tablo 6'da verilmigtir.
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Tablo 6. Ogrenme ortaminin nitelikleri

Tema Kategori Kod Frekans
Sinif Mevcudu Mevcudun Onemi 6
Ogrenme Fiziksel Ortam Hazirlik 5
Ortaminin
Nitelikleri "
tetiien Teknolojik Donanim ve 4
Donanim Materyaller

Tablo 6’da goriildiigii gibi katilimeilarm ilkokul Tiirkge 6gretim programinda yer
alan dinleme/izleme becerisinin gelisiminin desteklenmesi i¢in 6grenme ortaminin
sahip olmas1 gereken nitelikler hakkindaki goriisleri; Smif Mevcudunun Onemi (6),
Fiziksel Ortamim Hazirhigi (5) ve Teknolojik Donanim ve Materyaller (4) seklinde
kategorilestirilmistir. Bu kategori Ilkokul Tiirkge Ogretim Programu cercevesinde
dinleme/izleme becerisinin gelistirilmesi i¢in 6grenme ortaminin 6nemine dikkat
cekiyor. Katilimcilar, sinif mevcudunun az olmasinin, fiziksel ortamin uygun sekilde
hazirlanmasinin  ve teknolojik donanimin bu siirecte kritik rol oynadigini
belirtiyorlar. Bu bulgular, 6grencilerin dinleme/izleme becerilerini gelistirmeleri igin
ideal 6grenme ortaminin nasil olusturulmasi gerektigine dair 6nemli bilgiler sagliyor.

Bu tema, smifin 6grenci sayisinin dinleme ve izleme becerilerinin gelisimi
iizerindeki etkisine odaklaniyor. Daha az 6grenci igeren siniflarin, birebir etkilesimi
artirarak daha verimli bir O0grenme ortami sagladigi vurgulaniyor. Kalabalik
siiflarin ise 6grencilerin aktif katilimini ve dikkatini sinirlayabilecegi belirtiliyor.

O1: "Ogrenciye 1 dakika bile ayirramadigimiz smif ortamindan ¢ok nitelikli isler
¢tkmasini bekleyemeyiz."

06: "Smmif mevcudu ne kadar ¢ok 8grenciye ulasim o kadar zor."
016: "Kalabalik ortamda veya giiriiltiilii ortamda siireci odaklanmamaktadr."

Bu tema, 6grenme ortamimnin fiziksel kosullarmin, 6zellikle sessizlik, uygun
aydmlatma ve dikkat dagitici nesnelerin yoklugunun 6nemini ele aliyor. Fiziksel
ortamin, 6grencilerin dikkatlerini siirdiirmelerine ve etkili bir sekilde dinlemelerine
yardimeci1 olacak sekilde diizenlenmesi gerektigi vurgulaniyor.

02: "Ortamin aydimlatilmas1 uygun olmalidir, asir1 151k ya da los bir ortamdan
kacinilmalidir."

O7: "Akilli tahta, internet, 151k ve sesler tiim sinif dgrencilerine ulasilabilir dlgiideyse
ogrenme ortami her 6grenci i¢in uygundur."

O13: "Teknoloji donanima sahip siniflarda mesela akilli tahta ile yapilan
caligmalarda dgrenciler daha aktif katilim sagliyor."

Teknolojik araglarin ve ¢esitli 6grenme materyallerinin, 6grencilerin dinleme ve
izleme becerilerini desteklemedeki rolii oynamaktadir. Akilli tahtalar, internet
erigimi, ses ve gorsel materyaller gibi teknolojik donanimlarin 6grenme siirecine
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katkisinin alt1 ¢iziliyor. Bu tiir donanimlarin, 6grencilerin dikkatini ¢ekerek daha
aktif ve katilimci bir 6grenme deneyimi sunabilecegi belirtiliyor.

03: "Dinleme ve izleme materyalleri, giinliik yasamla iliskilendirilebilmeli ve
gercek yasamda karsilagabilecekleri dil 6rneklerini igermelidir."

O14: "Her kazanim da oldugu gibi dinleme kazaniminda da sinif mevcudunun
kalabalik olmamasi gerektigini diistiniiyorum."

O17: "Dinleme becerisini destekleyen c¢esitli materyaller ve kaynaklar
kullanilmalidir."

Dinleme Egitim Siirecleri Hakkindaki Ogretmen Goriislerine iliskin
Bulgular:

Katilmcilarin  Tlkokul Tiirkge Ogretim Programinda yer alan dinleme/izleme
becerisinin gelisiminin desteklenmesi i¢in dinleme egitimi siire¢leri hakkindaki
goriisleri, farkli kategorilere ve temalara ayrilarak Tablo 7'de verilmistir. Bu analiz,
Ogrencilerin egitim ortami ve etkinlikleriyle ilgili ihtiya¢ ve beklentilerini ele
almaktadir.

Tablo 7. Dinleme egitim stregcleri

Tema Kategori Kod Frekans
Dinleme Egitim  Dikkat ve Odaklanma Odaklanma Teknikleri 12
Siregleri

Aktif Katihm Etkilesim Stratejileri 11

Tablo 7°de goriildiigii gibi katilimcilarm Ilkokul Tiirkce Ogretim Progranminda yer
alan dinleme/izleme becerisinin gelisiminin desteklenmesi i¢in dinleme egitimi
stirecleri hakkindaki goriisleri; Dikkat Cekme ve Odaklanma (12) ve Aktif
Katilim ve Etkilesim (11) seklinde kategorilestirilmistir. Bu kategori; dinleme
egitimi siire¢lerinde 6gretmenlerin kullandigi yontemler ve stratejileri yansitiyor.
Ogrencilerin dikkatini ¢ekmek ve odaklanmalarini saglamak icin oyunlar ve
interaktif teknikler kullanilirken, aktif katilim ve etkilesimi artirmak igin soru-cevap
yontemleri ve grup etkinlikleri tercih ediliyor. Bu yaklasimlar, 6grencilerin dinleme
becerilerini gelistirmelerine yardimci oluyor.

Ogretmenler, dgrencilerin dikkatini artirmak ve dinleme siirecini daha etkili kilmak
igin gesitli yontemler kullaniyor.

O1: "Ortamin sessizligini saglamaya calistyorum, gece - giindiiz oyununu
odaklanmalarini saglamak amaciyla kullantyorum ve etkili oldugunu gézlemledim."

06: "Dikkat cekmek merak uyandirmak bir beklenti olusturmak &nemli ¢iinkii merak
eden dgrenci ¢ok daha dikkatli derse odaklanir ve 6grenme daha saglam olur."

020: "Dinleme 6ncesinde zihinsel ve fiziksel anlamda hazirlik yaptirryorum. Dikkati
yogunlastirmada bu oldukgea etkili oluyor."
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Ogretmenler, dgrencilerin dinleme aktivitelerine daha fazla dahil olmalarmi ve
etkilesimi artirmak i¢in ¢esitli teknikler uyguluyor.

02: "Ogrenciler kesinlikle aktif olarak katilmak zorundalar. Biitiin 6grencileri
metnin igerisine katabilmeliyiz."

O14: "Dinleme sirasinda metinlerin belirli noktalarinda durup égrencileri de etkin
hale getirmek i¢in sorular soruyorum."

016: "Ogrencilere dinledikleri metinlerle ilgili sorular sorarak, dgrencilerin dinleme
becerilerini test etmek ve gelistirmek miimkiin olabilir."

Dinleme/ izleme Becerisinin Kazandirilmasindaki Giicliikler Hakkindaki
Ogretmen Goriislerine iliskin Bulgular:

Katilimeilarm, ilkokul Tiirkge Ogretim Programinda dinleme/izleme becerisinin
kazandirilmasindaki gii¢liikler hakkindaki goriisleri, ¢esitli kategorilere ve temalara
ayrilarak Tablo 8'de verilmistir.

Tablo 8. Dinleme/izleme becerisinin kazandirilmasindaki glgltkler

Tema Kategori Kod Frekans
Mevcut ile ilgili
Sinif Mevcudu Giclikler 3
Metin Uygunlugu Uygunluk Sorunlari 5
Teknolojik Yetersizlik Yetersizlikler 4
Ogrencilerin Dil Becerileri Dil Beceri Sorunlari 2
Dinleme/izleme Etkinliklerinin
. ; Uygulama Zorluklar 3

Dinleme/Izleme Uygulanmasi

Becerisinin

Kazandirimasi Ogrencilerin Motivasyonu ve Motivasyon ve Dikkat 5
Dikkati Sorunlari

N . Degerlendirme

Degerlendirme Zorluklar Sorunlari 1
Ogretmenlerin  Yaklagimlari  Yaklasim ve Kaynak 5
ve Kaynaklar Sorunlari
Ogrencilerin  Farkliliklari ve Farkilik ve Ihtiyag 1

ihtiyaclari Sorunlari
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Tablo 8’de goriildiigii gibi katihmecilarin Ilkokul Tiirkge Ogretim Programinda
dinleme/izleme becerisinin kazandirtlmasindaki giicliikler hakkindaki goriisleri;
Smif Mevcudu (3), Metinlerin Uygunlugu (5), Teknolojik Yetersizlik (4),
Ogrencilerin Dil Becerileri (2), Dinleme/Izleme Etkinliklerinin Uygulanmas1 (3),
Ogrencilerin Motivasyonu ve Dikkati (2), Degerlendirme Zorluklar1 (1),
Ogretmenlerin Yaklagimlar1 ve Kaynaklar (2) ve Ogrencilerin Farkhiliklar1 ve
Ihtiyaglari (1) seklinde kategorilestirilmistir. Bu kategoriler; ilkokul Tiirkce Ogretim
Programinda dinleme/izleme becerisinin kazandirilmasindaki giicliikleri ve bu
konulardaki 6gretmen goriislerini derinlemesine yansitmaktadir.

Yiiksek smif mevcutlari, 6gretmenlerin her bir 6grenciyle bireysel olarak ilgilenme
kapasitesini siirlar. Bu durum, dinleme ve izleme becerilerinin verimli bir sekilde
kazandirilmasini olumsuz etkiler. Ogrencilerin dikkatinin kolayca dagilmasi, egitim
siirecinin biitlinliglinii bozar ve 6grenme etkinliklerinin kalitesini diisiiriir.

06: "Simf mevcudunun fazlaligi, 6grenciler arasinda en ufak bir fisiltinin bile genel
dikkat dagilimina yol agmas1 ve katilimi zorlastirmasi agisindan 6énemli bir engel
teskil ediyor."

Egitim materyallerinde yer alan metinlerin igerik ve nitelik agisindan yetersiz olmasi,
ogrencilerin ilgisini ¢ekmekte ve motivasyonunu siirdiirmekte zorluklara yol
acmaktadir. Metinlerin uzunlugu ve karmasikligi, 6grencilerin anlama kapasitesini
asarak, dikkatlerinin dagilmasina neden olmaktadir.

02: "Metinlerin uzunlugu ve dgrencilerin ilgi alanlarma hitap etmemesi, anlama ve
konsantrasyon sorunlarina neden oluyor."

Teknolojik araglarin yetersizligi, dinleme ve izleme etkinliklerinin etkin uygulanigini
kisitlar. Bu durum, 6grencilerin bu becerileri gelistirmesine engel teskil eder ve
cagdas egitim metodolojilerinin uygulanmasini zorlastirir.

02:"Smif ortamindaki teknolojik donanimin yetersizligi, 6grencilerin dinleme ve
izleme becerilerini gelistirmede engeller yaratiyor."

Ogrencilerin dil becerilerinin heniiz gelisim asamasinda olmasi, &zellikle dil
O0grenme giicliigii ceken ¢ocuklar i¢in, dinleme ve anlama aktivitelerini zorlastirir.
Bu durum, pedagojik yaklasimlarin 6grencinin dil gelisim seviyesine uygun sekilde
diizenlenmesini gerektirir.

03: "Dil becerilerinin gelisim siirecinde olan dgrenciler, 6zellikle dinleme ve
anlamada zorluk ¢ekiyorlar."

Dinleme ve izleme etkinliklerinin siki zaman smirlamalar1 altinda ve 6gretmen
yonlendirmesiyle gerceklestirilmesi, 6grencilerin bu becerileri kapsamli ve etkin bir
sekilde gelistirmesini engeller. Etkinliklerin uygulanis bigimi, dgrencilerin bireysel
ogrenme ihtiyaglarini yeterince kargilamayabilir.

O4: "Dinleme aktivitelerinin kisith zaman dilimlerine sikistirilmasi ve 6gretmen
yonlendirmesi altinda gercgeklestirilmesi, etkili 6grenmeyi kisitliyor."

Metinlerin ¢agdas ve ilgi ¢ekici olmamasi, 6grencilerin motivasyonunu ve dikkatini
olumsuz etkiler. Etkinliklerin 6grenci merkezli ve katilimeiy1 aktif olarak dahil eden
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bir bigimde tasarlanmasi1 gerekmektedir.

O7: "Metinlerin yetersiz ve ilgi ¢ekici olmamasi, grencilerin dikkatini ve
motivasyonunu diisiiriiyor."

Dinleme ve izleme becerilerinin objektif ve etkin bir sekilde degerlendirilmesi
zorluklart igerir. Bu, uygun 6lgme ve degerlendirme araglarinin gelistirilmesini
gerektirir.

03: "Dinleme ve izleme becerilerini objektif sekilde degerlendirecek etkili lgme
araglarinin eksikligi mevcut."

Ogretmenlerin gesitli 6gretim yontemleri ve kaynaklar1 kullanma becerisi, dinleme
ve izleme becerilerinin kazandirilmasinda 6nemli bir faktordiir. Cesitlilik ve
yaraticilik, egitim siirecinin etkinligini artirir.

019: “Her bir metin igin farkl1 ve etkili etkinlikler hazirlamanim zorlugu, 6gretmenler
i¢in ekstra bir yiik olusturuyor."

Ogrenciler arasindaki bireysel farkliliklar ve grenme ihtiyaclari, gretmenlerin her
bir 6grenciye uygun 6gretim stratejisi gelistirmesini gerektirir. Bu durum, dinleme
ve izleme becerilerinin 6grenciye 6zgii sekilde kazandirilmasini zorlastirir.

012: "Ogrenciler arasindaki bireysel farkliliklar1 goz dniinde bulundurarak her birine
uygun etkinlikler tasarlamak hem zaman alic1 hem de zorlayici."

Tartisma ve Sonug¢

Bu calismada, Istanbul, Beykoz ilgesinde gorev yapan simif gretmenlerinin Tiirkge
Dersi Ogretim Programindaki dinleme ve izleme becerilerine yonelik goriisleri
incelenmistir. Arastirmadan elde edilen sonuglar, 6gretmenlerin bu becerilerin
kazandirilmasi ve potansiyel iyilestirmeleri kapsamli bir sekilde ele almalarina katki
saglamstir.

Arastirmada, katilimer 6gretmenlerin programdaki dinleme ve izleme kazanimlarina
yonelik ortak goriiglerinin  “yeterli ve anlasilir diizeyde” oldugu sonucuna
ulagilmistir.  Cogu o6gretmen (f: 17), dinleme ve izleme becerilerine yonelik
kazanimlarin yeterli oldugunu ifade etmistir. Bu bulgu, onceki caligmalarda
belirtilen 6gretim programlarinin dil becerilerini desteklemedeki genel etkinligine
isaret etmektedir (Goger, 2014). Ancak, birkag 6gretmen (f: 3) bu kazanimlarin
Ogrenci seviyelerine uygun olmadigini belirtmistir. Akman ve Kandemir (2015)
tarafindan yapilan bir ¢aligmada, 6gretim kazanimlarinin her 6grencinin bireysel
O0grenme ihtiyaclarina tam olarak hitap etmedigi ortaya konmus, bu durumun
ozellikle farkli O0grenme hizlarma sahip Ogrenciler icin sorun teskil ettigi
vurgulanmustir. Ancak, bu kazanimlarin bazi durumlarda 6grencilerin seviyesine ve
ihtiyaclarina daha uygun hale getirilmesi gerektiginin alti ¢izilmistir. Bu bulgu,
Tompkins (1998) ve Werner (1975) tarafindan yapilan caligmalarla uyumlu olup,
dinleme ve izleme becerilerinin 6grencilerin dil becerilerinin gelisiminde merkezi
bir rol oynadigini tekrar 6n plana ¢ikarmaktadir.
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Aragtirmada, 6gretmenlerin dinleme ve izleme becerilerinin, 6grencilerin konusma,
okuma ve yazma gibi diger dil becerileri {izerinde olumlu etkiler yarattig1 sonucu
elde edilmistir. Ogretmenlerin biiyiik bir kismu (f: 15), kullanilan materyallerin daha
cesitli ve ilgi ¢ekici olmasi gerektigini dnermistir. Eroglu ve Cakir (2016) da egitim
materyallerinin 6grenci ilgisini ¢ekme giiciiniin, 6grenme motivasyonu ve dikkat
stiresi iizerinde dogrudan etkili oldugunu belirtmistir. Ayrica, bu materyallerin
kiiltiirel ve bolgesel iceriklerle zenginlestirilmesinin ~ Ogrencilerin  ders
materyalleriyle 6zdeslesmesini kolaylastirabilecegini de eklemislerdir. Bu durum,
Sarikaya (2018) ve Ozbay (2009) tarafindan dile getirilen, dinleme becerisinin, dil
becerilerinin gelisiminde temel bir rol oynadig1 goriistinii destekler niteliktedir.

Bir diger elde edilen sonuca gore 6gretmenlerin Tiirkge ders kitaplarindaki dinleme
ve izleme metinlerinin niteligi konusunda bazi endigeleri oldugu ortaya konulmustur.
Ogretmenlerden ¢ogu (f: 14), 6grenme ortaminin dinleme ve izleme becerilerinin
kazandirilmasindaki etkilerine dikkat ¢ekmistir. Simif mevcudu ve Ogrenme
ortaminin fiziksel kosullarinin, 6grenci katilimi ve etkilesimi {izerinde énemli bir
etkisi oldugunu belirtmislerdir. Bu bulgu, Tanriégen (2017) tarafindan yapilan
calisma sonuglarini destekler nitelikte olup, daha az kalabalik siniflarda 6grencilerin
daha etkili bir sekilde 6grendikleri ve daha yiiksek katilim gdsterdikleri belirtilmistir.
Ayrica metinlerin 6grenci seviyelerine uygunluk, ilgi ¢ekicilik ve gesitlilik agisindan
iyilestirilmesi gerektigi belirtilmistir. Bu, Goger (2014) ve Mutlu, Stigiimli, &
Cinpolat (2019) tarafindan vurgulanan, &grencilerin ilgisini ¢ekebilecek ve
motivasyonlarini artirabilecek nitelikli metinlerin 6nemini yansitmaktadir.

Arastirmada, O6grenme Ortaminin niteliklerinin, 6grencilerin dinleme ve izleme
becerilerinin gelisimi {izerinde 6nemli bir etkiye sahip oldugu sonucuna ulasilmistir.
Ogretmenler, teknolojik araglarin yetersizliginin (f: 12), etkili 6grenme siireclerinin
Onilinde bilylik bir engel oldugunu belirtmiglerdir. Geligmis teknolojik araglarin
kullaniminin, 6zellikle dinleme ve izleme becerilerinin  kazandirilmasinda,
ogrencilerin ilgisini ¢ekme ve bilgiyi isleme kapasitesini artirma potansiyeline sahip
oldugu konusunda bir fikir birligi vardir (Demir, 2018). Demir, bu araglarin ses,
video ve animasyon gibi ¢oklu medya 6gelerini entegre ederek 6grenme deneyimini
zenginlestirdigini vurgulamigtir. Ayrica 6gretmenler, sinif mevcudu, fiziksel ortamin
hazirlig1 ve teknolojik donanim gibi faktorlerin bu siiregte kritik rol oynadigini
belirtmistir.

Arastirmada, dinleme egitim siireclerinin 6nemine iliskin sonuglar elde edilmistir.
Katilime1 6gretmenlerin  ¢ogunlugu (f: 16), etkilesimli ve katilimci egitim
yontemlerinin Ogrencilerin dinleme ve izleme becerilerinin gelisimine katkida
bulundugunu ifade etmistir. Aktif 6grenme stratejilerinin kullanilmasi, 6grencilerin
ders materyalleriyle etkilesimini artirarak derinlemesine 0grenmeye olanak
tammaktadir (Kara, 2019). Kara (2019), 6grencilerin aktif olarak katildig: derslerde,
ogrenme siirecinin daha etkili ve kalici oldugunu belirtmistir. Ayrica dgretmenler,
dikkat ¢ekme ve odaklanma teknikleri ile aktif katilim ve etkilesim stratejilerinin,
Ogrencilerin dinleme becerilerini gelistirmede etkili oldugunu ifade etmistir. Bu
durum, dinleme egitiminin, g¢esitli ve etkilesimli yontemlerle desteklenmesi
gerektigini gostermektedir (Epgagan, 2013). Bununla birlikte aragtirma sonuglar
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dinleme ve izleme becerilerinin kazandirilmasindaki giigliikleride ortaya koymustur.
Sinif mevcudu, metinlerin uygunlugu, teknolojik yetersizlikler, dgrencilerin dil
becerileri ve motivasyonu gibi faktorler, bu siireci zorlastiran unsurlar arasinda yer
almaktadir. Bu bulgular, dinleme ve izleme becerilerinin gelistirilmesi siirecinde
kargilasilan zorluklarin {istesinden gelmek i¢in biitiinciil ve ¢ok yonlii stratejilerin
gelistirilmesi gerektigini gostermektedir (Alyilmaz, 2013; Epgacan, 2013).

Arastirma sonugclari, 6gretmenlerin dinleme ve izleme becerilerinin 6grencilerin dil
gelisiminde kritik bir 6neme sahip oldugunu ve bu becerilerin 6grencilerin hem
sosyal hem de akademik basarilar1 tizerinde olumlu etkiler yarattigini gdstermistir.
Bu sonuglar, literatiirdeki ¢aligmalarla uyumlu olup, dinlemenin 6zellikle egitimde
temel bir beceri olarak kabul edilmesi gerektigini desteklemektedir (Rankin, 1926;
Wilt, 1950; Werner, 1975; Tompkins, 1998; Ozbay, 2005). Sonug olarak bu ¢aligma,
Ogretmenlerin dinleme ve izleme becerilerine yonelik olumlu tutumlarini ve bu
becerilerin etkin kazandirilmasi i¢in karsilasilan zorluklar1 ortaya koymustur.
Ogretim programlarmin ve egitim materyallerinin, dgrenci ihtiyaglarma uygun
sekilde tasarlanmasi ve gelistirilmesi, 6grencilerin dil becerilerini gelistirmelerine
onemli katkilar saglayacaktir. Bu siiregte, teknolojik araglarin ve ¢esitlendirilmis
egitim yontemlerinin entegrasyonu, 6grenme deneyimini zenginlestirecek ve 6grenci
basarisini artiracaktir. Cilinkii 6gretmenler, 6grenme ortaminin nitelikleri, dinleme ve
izleme materyallerinin se¢imi ve sunumu, sinif mevcudu, 6grencilerin motivasyonu
ve dikkati gibi faktorlerin bu becerilerin kazandirilmasinda 6nemli oldugunu
vurgulamiglardir. Bu faktorler, dinleme ve izleme becerilerinin etkin bir sekilde
gelistirilmesi i¢in dikkate alinmasi gereken kritik unsurlardir. Bu durum, egitim
materyallerinin ve Ogrenme ortamlariin Ogrencilerin  ihtiyaclarina  gore
sekillendirilmesinin énemini ortaya koymaktadir (MEB, 2005; Gocer, 2014; Mutlu,
Stigiimlii, & Cinpolat, 2019).

Arastirmadan elde edilen sonuglar, dinleme ve izleme becerilerinin, dgrencilerin
sosyal ve akademik yagamlarinda merkezi bir 6neme sahip oldugunu gostermistir.
Bu beceriler, 6grencilerin dil becerilerinin temelini olusturmakta ve onlarin iletigim
yeteneklerini gelistirmekte, kritik diistinme ve analitik becerilerini artirmakta 6nemli
bir rol oynamaktadir. Literatlirdeki arastirma sonuglarinin yani sira mevcut
aragtirmadaki sonuglar 6gretmenlerin deneyimlerine ve gozlemlerine dayali gercek
diinya 6rneklerini de yansitmaktadir.

Ogretmenler, 6grenme ortammnn nitelikleri, dinleme ve izleme materyallerinin
secimi ve sunumu, smif mevcudu, 6grencilerin motivasyonu ve dikkati gibi
faktorlerin bu becerilerin kazandirilmasinda 6nemli oldugunu vurgulamiglardir. Bu
faktorlerin, Ogrencilerin dinleme ve izleme becerilerini etkin bir sekilde
gelistirmeleri igin dikkate alinmasi gerekmektedir. Ayrica, Ogretmenlerin
profesyonel gelisimi ve Olgme-degerlendirme yoOntemlerinin gelistirilmesi, bu
stirecin etkinligini artiracaktir.

Bu c¢alisma, dinleme ve izleme becerilerinin 6grencilerin dil becerilerinin
gelisimindeki dnemine dair 0gretmenlerin farkindaligini artirmigtir. Ancak, bu
becerilerin daha etkin bir sekilde kazandirilabilmesi igin karsilasilan zorluklarin
listesinden gelinmesi  gerekmektedir. Ogretim programlarinin  ve  egitim
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materyallerinin, 6grencilerin ihtiyaglarina ve ¢agin gerekliliklerine uygun sekilde
tasarlanmas1 ve gelistirilmesi, Ogrencilerin dinleme ve izleme becerilerini
gelistirmelerine Onemli katkilar saglayacaktir. Son olarak ilkokul 06gretim
programlarinda dinleme ve izleme becerilerine verilen 6nemin artirilmasi gerektigi
ve bu becerilerin kazandirilmasma yonelik stratejilerin gelistirilmesinin 6nemi
vurgulanmaktadir. Ogrencilerin bu temel becerileri kazanmalarmi saglamak
amaciyla egitimciler, politika yapicilar ve arastirmacilar i¢in, 6gretim yontemleri ve
stratejileri lizerine daha fazla arastirma yapilmasi gerekmektedir. Bu becerilerin
gelistirilmesi, 6grencilerin gelecekteki akademik ve sosyal bagarilari i¢in temel bir
yapi tagi olusturacaktir.

Oneriler
Bu ¢aligmanin sonuglarina dayanarak, asagidaki oneriler sunulmaktadir:

Egitim Materyallerinin Cesitlendirilmesi: Ogretmenler, cesitli ve 6grenci seviyesine
uygun dinleme/izleme materyalleri kullanmalidir. Metinlerin ¢esitliligi ve kalitesi,
ogrencilerin dikkatini ¢ekmekte ve motivasyonunu artirmakta 6nemli bir rol oynar.

Ogrenme Ortaminin lyilestirilmesi: Sinif mevcudunun azaltilmasi, fiziksel ortamin
uygun sekilde diizenlenmesi ve teknolojik donanimin giiclendirilmesi, 6grencilerin
dinleme/izleme becerilerini daha etkili bir sekilde gelistirmelerine yardimci
olacaktir.

Ogretmen Egitimi: Ogretmenlerin, dinleme ve izleme becerilerini nasil daha etkili
bir sekilde dgretebilecekleri konusunda profesyonel gelisim firsatlar1 sunulmalidir.
Bu, 6gretmenlerin 6grencilere bu becerileri kazandirmada daha etkili olmalarini
saglayacaktir.

Olgme ve Degerlendirme Yontemlerinin Gelistirilmesi: Dinleme ve izleme
becerilerini objektif bir sekilde degerlendirebilecek dlgme araglar1 gelistirilmelidir.
Bu, ogrencilerin bu becerilerdeki ilerlemesini daha iyi takip etmelerine olanak
tantyacaktir.

Farkli bir aragtirma ilkokul 6grencileri ve sinif 6gretmenligi lisans programinda yer
alan 6grencilerle de yapilabilir.

Arastirmanin Sinirliliklan ve Gelecek Arastirmalar

Bu aragtirma Istanbul ili Beykoz ilgesinde gorev yapmakta olan 20 géniillii smnif
Ogretmeni ile yapilmistir. Arastirmanin bulgular arastirmaya katilan katilimcilarin
gOriis ve oneriyle sinirlidir.

Yayin Etigi

Bu caligmada arastirma ve yayin etigine uyulmustur.
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Introduction

Language is a tool that has its own rules and develops according to these rules,
helping people communicate with each other (Ergin, 2008). Listening, which is at
least as important as language, is considered the most important communication and
interaction tool in an individual's life from birth to death. Language has two different
dimensions: understanding and expressing. Speaking and writing, which are
classified as language skills, constitute expressing; listening and reading constitute
understanding. If any of these language skills are developed or are lagging behind, it
will also positively affect the development of other language skills. Listening forms
the basis of other language skills. Until school age, the foundations of the mother
tongue are generally formed, and only listening lies in the background of
comprehension skills. In this respect, listening, the first skill an individual acquires
from his/her family, constitutes the main element of other skills to learn a language.
For this reason, to develop this skill, which is considered a listening/watching skill
that requires a more cognitive process than hearing, it has become necessary for
individuals to carry out their educational activities in this field in a planned and
successful manner.

The most important tool for achieving the goals in the curriculum is language.
Today's Turkish curriculum is structured on four skill areas (listening/monitoring,
reading, speaking, and writing) and is associated with the whole (Mentese, 2014).
When the primary school curriculum is examined, no clear statement about listening
could be found in the primary school programs until 1968. In the 2005 program
prepared with the constructivist approach, it was seen that listening skills, which were
evaluated as a separate learning area for the first time, were a skill that had not been
emphasized enough until these years. However, it is known that listening skills must
first be acquired in order to acquire literacy skills (Tuzel, 2014). The learning areas
in the Turkish Curriculum developed in 2015 were "reading, writing, and verbal
communication.” The language skills and related achievements, first brought together
within the scope of the 2015 program, were later separated in the 2017 and 2019
programs and classified as listening/monitoring, reading, speaking, and writing skill
areas (Kilic, 2021). The most essential tool in developing basic language skills is the
selected texts. The desired gains can be achieved thanks to the qualified texts to be
selected. Qualified texts that meet the field knowledge of teachers also result in the
correct acquisition of basic language skills (Mutlu et al., 2019). Different studies have
been conducted on the acquisition of listening skills in the relevant literature (Bastug,
2012; Epcacan, 2013; Mutlu et al., 2019; Simsek, 2019). When the current studies
and the results obtained are evaluated, it is seen that there is a pressing need for further
research in the field of listening/monitoring skills. This need is urgent and significant,
and studies examining the subject in more depth will provide substantial
contributions to both the relevant scientific field and practitioners.

This study aims to contribute to the literature by revealing the opinions of classroom
teachers regarding the listening/monitoring skill area in the Turkish program. For this
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purpose, the following questions will be answered:

What are the opinions of classroom teachers on the learning objectives of
listening/monitoring skills in the Primary School Turkish Curriculum?

What are the opinions of classroom teachers on the contribution of the
listening/monitoring skills in the Primary School Turkish Curriculum to other
learning areas?

What are the opinions of classroom teachers on the quality of the texts used in Turkish
textbooks to develop listening/monitoring skills in the Primary School Turkish
Curriculum?

What are the opinions of classroom teachers on the qualities the learning environment
should have to support the development of listening/monitoring skills in the Primary
School Turkish Curriculum?

What are the opinions of classroom teachers about listening education processes to
support the development of listening/monitoring skills in the Primary School Turkish
Curriculum?

What difficulties do classroom teachers encounter in teaching listening/monitoring
skills in the Primary School Turkish Curriculum?

Methodology

In this study, the phenomenology design, one of the qualitative research methods,
was preferred. This design is expressed as a design in which the meaning of
phenomena is given based on the essence of people's life experiences (Yildirim and
Simsek, 2018). However, it's important to note that phenomenology, like any research
method, has its limitations. For instance, it may not provide a comprehensive
understanding of the social context in which the phenomena occur. Again,
phenomenology is also expressed as the conscious experience of individuals' lives,
daily life or social action. (Schram, 2003). The phenomenology approach is
frequently preferred in researching various phenomena in education, as in many
fields. The phenomenology design was preferred in this study, the main research
purpose of which is to reveal the opinions of classroom teachers regarding the
achievements in the Turkish program's listening/monitoring skill area. Accordingly,
within the scope of the research, the opinions of a group of classroom teachers
working in the Beykoz district of Istanbul regarding the listening and monitoring
skills area in the Primary School Turkish Course Curriculum were collected and
examined.

The homogeneous sampling method was used to create the study's participant group
, respecting the unique role of each participant. This purposeful sampling method is
preferred in studies where similar phenomena and situations are examined (Patton,
2002). In this method, participants are selected based on specific common
characteristics, ensuring a cohesive study group (Yildirnm & Simsek, 2018). In our
study, the common feature of the participants is their role as primary school
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classroom teachers. The research group is comprised of 20 volunteer classroom
teachers, each coded as T1, T2, T3, ..., T20.

The interview method, a versatile data collection method suitable for qualitative
research, was the preferred approach for gathering the data. This method is designed
to obtain in-depth information about the participants' experiences, opinions, and
thoughts. The semi-structured interview technique, known for its adaptability, was
employed in the research. This technique allows the researcher to ask new questions
based on the participants' answers and the pre-prepared questions (Patton, 2002). The
interview form, carefully crafted by the researchers, was informed by a thorough scan
of the literature, consultation with field experts and the development of six open-
ended questions.

The data for this research were gathered through individual interviews with the
participants, conducted between 15.09.2023 and 30.09.2023. These interviews,
conducted with the participants' full consent, were audio-recorded and then
transcribed. A total of 20 participants were interviewed, and the resulting data set, a
53-page transcription of the interviews, was handled with the utmost respect for the
participants' privacy.

The collected data were evaluated using content analysis, which is frequently
preferred in qualitative research. In content analysis, the interpretation of data is made
by revealing and organizing similar terms and themes (Strauss, 1987; Yildirm &
Simsek, 2018). There are various methods in the relevant literature regarding the
content analysis process. Within the scope of this study, the content analysis stages
used by Thomas and Hardene (2008) were followed. The MAXQDA 2018 package
program was used in the analysis of qualitative data.

Findings

This section of the research presents the findings obtained from the qualitative data
analysis.

Findings Regarding Teachers’ Views on the Objectives of
Listening/Monitoring Skills in the Primary School Turkish Curriculum:

The participants' views on the listening/monitoring skill outcomes in the primary
school Turkish curriculum were organized into themes such as Adequacy and
Comprehensibility of the Outcomes (7), Variety and Suitability of Educational
Materials (4), General Effectiveness of the Turkish Curriculum (5) and Suggestions
for the Development of the Turkish Curriculum (4). This category reveals the
diversity of the participants' views and their thoughts on the general effectiveness of
the listening/monitoring skill outcomes in the curriculum. The participants emphasize
the adequacy and comprehensibility of the outcomes, the variety and suitability of
the educational materials, the general effectiveness of the program, and the areas that
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need to be developed. It was observed that the participants had different views on the
comprehensibility of the outcomes. For example, T1 stated that the texts should be
more understandable since children have short attention spans.

Similarly, T6 stated that the outcomes were understandable, but sometimes, there
were challenging expressions that were inappropriate for the level. The participants
expressed different views on educational materials’ diversity and suitability for the
grade level. T3 emphasized that the outcomes should support the students' language
development and positively affect their ability to establish effective communication.
T9 drew attention to the importance of diverse materials for developing children's
listening and monitoring skills. Under this theme, most participants stated that the
Turkish Language Teaching Program improved the students' language skills and
reinforced their communication skills. The participants made various suggestions for
the development of the program. This feedback provides valuable insights for the
more effective implementation of the program.

Findings Regarding Teachers' Views on the Contribution of the Learning
Achievements of Listening/Monitoring Skills in the Primary School
Turkish Curriculum to Other Learning Areas:

The participants' views on the contribution of the listening/monitoring skills in the
primary school Turkish language teaching program to other learning areas were
themed General Effectiveness of the Gains (20), Speaking and Communication Skills
(6), Reading and Comprehension Skills (5), Writing and Creativity (4), Attention and
Concentration (3) and Critical Thinking and Problem-Solving (2). These categories
show how critical the participants’ listening/monitoring skills are in developing
students' holistic language skills. These skills support speaking, comprehension,
writing, creativity, critical thinking, and problem-solving skills. All participants
emphasized that listening/monitoring skills holistically develop students' language
skills. It is emphasized that these skills strengthen students' interaction and
integration with other language skills.

Findings  Regarding Teachers' Views on the Quality of
Listening/Watching Texts in Turkish Coursebooks:

Participants' views on the Quality of Listening/Monitoring Texts in Turkish
Textbooks were themed Adequacy and Quality of Texts (7), Suitability to Student
Level (6), and Importance of Text Length (5). This category shows that primary
school Turkish textbooks' quality of listening/monitoring texts dramatically impacts
students' language development and learning processes. Participants stated that texts
should be appropriate to the level, interesting, and diverse and that the length and
presentation style of the texts affect students' attention and motivation. This feedback
provides an essential resource for more effective design of textbooks and their
contents. For example, T1 states that the texts in existing books are insufficient and
sometimes well above the level. This prevents students from learning efficiently and
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efficiently.

Findings Regarding Teachers' Views on the Qualities of the Learning
Environment:

The participants' views on the qualities that the learning environment should have to
support the development of listening/monitoring skills in the primary school Turkish
language teaching program were themed Importance of Class Size (6), Preparation
of the Physical Environment (5), and Technological Equipment and Materials (4).
This category draws attention to the importance of the learning environment for
developing listening/monitoring skills within the Primary School Turkish Language
Teaching Program framework. Participants stated that small class sizes, appropriate
preparation of the physical environment, and technological equipment play critical
roles in this process. These findings provide crucial information on how the ideal
learning environment should be created for students to develop listening/monitoring
skills. This theme focuses on the effect of the number of students in the class on
developing listening and watching skills. It is emphasized that classes with fewer
students provide a more efficient learning environment by increasing one-on-one
interaction. It is stated that crowded classes can limit students' active participation
and attention. This theme also addresses the importance of the physical conditions of
the learning environment, especially silence, appropriate lighting, and the absence of
distracting objects. It is emphasized that the physical environment should be
organized in a way that helps students maintain their attention and listen effectively.
Technological tools and various learning materials play a role in supporting students'
listening and monitoring skills. The contribution of technological equipment such as
smart boards, internet access, and audio and visual materials to the learning process
is emphasized. Such equipment can attract students' attention and provide a more
active and participatory learning experience.

Findings Regarding Teachers' Views on Listening Education Processes:

Findings Regarding Teachers' Views on Listening Education Processes: The
participants' views on listening education processes to support developing
listening/monitoring skills in the Primary School Turkish Language Teaching
Program have been themed Attracting Attention and Focus (12) and Active
Participation and Interaction (11). This category reflects the methods and strategies
used by teachers in listening education processes. While games and interactive
techniques attract students' attention and ensure their focus, question-answer
methods, and group activities are preferred to increase active participation and
interaction. These approaches help students develop their listening skills. Teachers
use various methods to increase students' attention and make listening more effective.

Findings Regarding Teachers' Views on Difficulties in Acquiring
Listening/Watching Skills:

The participants' views on the difficulties in acquiring listening/monitoring skills in
the Primary School Turkish Curriculum were themed as follows: Class Size (3),
Suitability of Texts (5), Technological Inadequacy (4), Students' Language Skills (2),
Implementation of Listening/Monitoring Activities (3), Students' Motivation and
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Attention (2), Evaluation Difficulties (1), Teachers' Approaches and Resources (2)
and Students' Differences and Needs (1). These categories reflect the difficulties in
acquiring listening/monitoring skills in the Primary School Turkish Curriculum and
the teachers' in-depth views on these issues. High-class sizes limit the capacity of
teachers to deal with each student individually. This situation negatively affects the
efficient acquisition of listening and monitoring skills. Students' attention is easily
distracted, disrupting the integrity of the educational process and reducing the quality
of learning activities. The inadequacy of the texts in the educational materials
regarding content and quality leads to difficulties in attracting students' attention and
maintaining their motivation. The length and complexity of the texts exceed the
students' capacity to understand, causing their attention to be distracted.

The inadequacy of technological tools restricts the effective implementation of
listening and monitoring activities. This situation prevents students from developing
these skills and makes it challenging to implement contemporary educational
methodologies. The fact that students' language skills are still in the developmental
stage makes listening and comprehension activities difficult, especially for children
with language learning difficulties. This situation requires that pedagogical
approaches be organized according to the student's language development level.
Maintaining listening and monitoring activities under tight time limits and teacher
guidance prevents students from developing these skills comprehensively and
effectively. How the activities are implemented may need to meet the student's
learning needs sufficiently. The texts needing to be more contemporary and attractive
positively affect students’ motivation and attention. Activities need to be designed to
be student-centered and actively involve the participant. Objective and practical
evaluation of listening and monitoring skills involves difficulties. This requires the
development of appropriate measurement and evaluation tools. Teachers' ability to
use various teaching methods and resources is essential in acquiring listening and
monitoring skills. Diversity and creativity increase the effectiveness of the
educational process. Individual differences and learning needs among students
require teachers to develop appropriate teaching strategies for each student. This
makes it challenging to provide listening and monitoring skills in a student-specific
manner.

Discussion, Conclusion and Recommendations

Various conclusions were reached from the findings in the current study. The study
concluded that the participating teachers' standard views regarding the listening and
monitoring outcomes in the program were "sufficient and understandable.” Most
teachers (f: 17) stated that the outcomes regarding listening and monitoring skills
were sufficient. This finding points to the general effectiveness of the curriculum
specified in previous studies in supporting language skills (Gocer, 2014). However,
a few teachers (f: 3) stated that these outcomes were inappropriate for students' levels.
The study concluded that the teachers' listening and monitoring skills positively
affected other students' language skills, such as speaking, reading, and writing. Most
teachers (f: 15) suggested that the materials used should be more diverse and exciting.
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This situation supports the results of previous studies in the literature (Sarikaya, 2018;
Ozbay, 2009).

Another result revealed that the teachers were concerned about the quality of the
listening and monitoring texts in Turkish textbooks. Most of the teachers (f: 14) drew
attention to the effects of the learning environment on the acquisition of listening and
monitoring skills. This result parallels the study conducted by Tanri6gen (2017). The
study concluded that the learning environment's characteristics significantly affect
the development of students' listening and monitoring skills. Teachers defend the
view that the inadequacy of technological tools (f: 12) is a significant obstacle to
effective learning processes. The study also obtained results regarding the importance
of listening education processes. Most participating teachers (f: 16) stated that
interactive and participatory education methods contribute to developing students'
listening and monitoring skills.

However, the research results also revealed the difficulties in acquiring listening and
monitoring skills. Factors such as class size, appropriateness of texts, technological
inadequacies, students' language skills, and motivation are among the factors that
make this process difficult. The research results showed that teachers' listening and
monitoring skills are of critical importance in students' language development and
that these skills positively affect students' social and academic success. These results
are consistent with the literature studies and support that listening should be
considered an essential skill, especially in education (Rankin, 1926; Wilt, 1950;
Werner, 1975; Tompkins, 1998; Ozbay, 2005).

The results obtained from the research showed that listening and monitoring skills
are of central importance in students' social and academic lives. Teachers emphasized
that factors such as the characteristics of the learning environment, the selection and
presentation of listening and monitoring materials, class size, and students'
motivation and attention are essential in acquiring these skills. These factors must be
considered so that students can effectively develop their listening and monitoring
skills. This study has increased teachers' awareness of the importance of listening and
monitoring skills in developing students' language skills. Designing and developing
teaching programs and educational materials based on students' needs and age
requirements will significantly contribute to students' listening and monitoring skills
development. Finally, it is emphasized that the importance given to listening and
monitoring skills in primary school curricula should be increased, and strategies for
acquiring these skills should be developed.

In addition, based on the results of this study, various suggestions were developed
regarding diversifying educational materials, improving the learning environment,
teacher training, and developing measurement and evaluation methods.
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insanlarin ekolojik cevreleriyle olan iligkilerini inceleyen, bu iliskilerden dogan
davraniglari ahlaki agidan degerlendiren ve felsefenin alt dallarindan biri olan
cevre etiginin amaci, insanlari yanhs veya zararli davraniglardan uzak tutarak,
davraniglarina ahlaki sinirlar getirmektir.

Bu calismada, ortadgretim (lise) 6grencilerinin cevreye etik yaklasimlarini
tespit etmek icin gecerli ve glvenilir bir 6lgek gelistirme amaclanmistir.

24 maddelik tek faktorlii gecerli ve giivenilir Cevre Etigi Yaklagimlari Olgegi’nin
elde edildigi bu arastirmanin alanda yapilacak calismalara katki saglayacagi
disindlmektir.

USBED/Uluglararasi Sosyal Bilimler Egitimi Dergisi hakemli_bir cevrimici dergidir. Bu makale aragtirma,
ogretim ve 0Ozel galismalar amaciyla Kullanilabilir. Makalenin igeriginden yanlizca yazarlar_sorumludur
Dergi makalelerin telif hakkina sahiptir. Yayinci, arastirma materyalinin® kullanimiyla baglantili veya
dogrutljart1 \t/elya dolayh olarak ortaya ¢ikan herhangi bir kayip, islem, talep veya masraf veya zarardan
sorumlu tutulamaz.

Tdm Yazarlard_gn, sunulan gaI!FmaIarla__ilgili olarak diger kisi veya kuruluslarla herhangi bir finansal,
k|t§|seI y.e){[a diger iligkiler dahil olmak Uzere herhangi bir fiili véya potansiyel ¢ikar ¢atigsmasini ifsa
etmeleri istenir.

1 Bu makale, ikinci yazarin birinci yazar danismanliginda yirittigi doktora tezi galismasindan retilmistir. Ayrica
Uluslararasi Vizyon Van Kongresi'nde (08-09 Subat 2024) sunulan Gevre Etigi Yaklagimlari Olgegi: Olgek Gelistirme
Calismasi baglikli bildiriden genis 6lglide yararlaniimistir.
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Ortadgretim  ogrencilerinin  cevre etigi  yaklasimlarinin
belirlenmesi amaciyla gtivenilir ve gegerli bir 6lgek gelistirmenin
amagcglandigi bu calismada, nicel arastirma ydntemlerinden
tarama modeli kullanilmigtir. Literatur taramasi sonucu
hazirlanan 67 maddelik taslak oOlgek, kapsam gecerliligi
acisindan 11 uzmanin gorisiine sunulmustur. Uzman gortsleri
sonrasinda 28 madde olgekten cikariimistir. ligili kurumlardan
gerekli izinlerin alinmasinin ardindan, Van ilinin merkez
ilcelerindeki (Ipekyolu, Edremit ve Tugba) 9, 10, 11 ve 12. sinif
ogrencilerinin  gonulli katiimiyla 2023-2024 egitim-6gretim
yilinin 1. déneminde veri toplama sireci tamamlanmistir. 39
maddelik 5’li Likert seklinde hazirlanan dlcek, 6ncelikle yapi
gecerligi icin 3 okuldan 1282 o6grencinin katildigi Acimlayici
Faktor Analizi (AFA) analizine, ardindan yine 3 farkli okuldan
391 oOgrencinin katildigi Dogdrulayici Faktér Analizi (DFA)
analizine dahil edilmigtir. AFA’dan elde edilen sonuclar 6lgegin
tek boyutlu yapiya sahip oIdu%unu Ostermistir. Faktor yukleri
0,30 veya daha dustk olan 10 madde analizden gikariimistir.
Ayrica 5 madde, madde-toplam korelasyonu 0,30’dan dusuk
oldugu igin elenmistir. Toplam 15 madde AFA sonucu Olcekten
cikariimistir. Tek faktorli yapinin toplam varyansin %41,30’'unu
acikladigi ve 24 maddeden olustugu, maddelerin faktor
yuUklerinin de 0,40 ile 0,72 arasinda degistigi gorilmektedir.
Olgegdin Cronbach Alpha glivenirlik katsayisinin da 0,93 oldugu
%6rUImU§tUr. Olgek modelinin dogrulanmasi amaciyla yapilan

FA analizi sonuglari, uyum indekslerinin kabul edilebilir
duzeyde oldugunu gostermistir. Sonuc olarak 24 maddelik tek
fadkltt')rlu gecerli ve guvenilir Cevre Etigi Yaklasimlari Olgegi elde
edilmistir.
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Giris

Diinyanin dogal kaynaklar1 insanlar i¢in hem ekonomik sermaye hem de
dogrudan yasamsal faaliyetlerini siirdiirmesine olanak saglayan en Oonemli
hazine kabul edilmektedir. Bununla birlikte insanlar bu hazineyi
ihtiyaglarindan  fazlasiyla tiiketmekte, kaynaklarin siirdiiriilebilirligini
engellemekte ve dogal dengeye zarar vermektedir (Miller, 2000). Insanlar,
dogayla siirekli bir etkilesim ic¢inde olduklar1 i¢in ¢evreye karsi nasil
davrandiklari, dogaya verdikleri deger ve bu davraniglart yonlendiren diisiince
yapilar1 ahlaki bir sorumluluk tagimaktadir. Dogaya zarar veren ya da koruyan
her eylem, sadece bugiinii degil, gelecegi de etkilediginden bireylerin ¢evreye
yonelik tutumlar1 etik bir degerlendirmeyi gerektirmektedir. Bu durum,
insanlarin dogayla olan iliskilerinde bilingli ve sorumlu davranmalarini
zorunlu kilmaktadir. Yani, dogay1 koruma ya da tahrip etme kararlari, sadece
kigisel degil, toplumsal ve ahlaki sonuglar dogurmaktadir.

Insanlik tarihi boyunca toplumlar1 bir arada tutan ve bireylerin birbirleriyle
olan iligkilerini diizenleyen ahlaki kurallar ve normlar her zaman var olmustur.
Bu kurallar, toplumsal diizenin saglanmasi ve bireylerin dogru davraniglar
sergilemesi acisindan Onem tasimaktadir. Felsefi olarak bu konular “ahlak
felsefesi” veya “etik” kavramlariyla ele alinmaktadir (Cevizci, 2021).

Etik kavrami da Yunanca’da aliskanlik, gorenek, tore anlamlarina gelen
“ethos” sozciiglinden tiiretilmistir ve Aristoteles’ten itibaren ayr:1 bir felsefi
disiplin olarak ele alinmaktadir. “Ethos” kavrami Latince’de “mos” sdzcligiine
karsilik gelmektedir ki bu kavramda tore ve karakter anlamlarina gelmektedir.
Bunlara ek olarak Almanca “ahlak (moral)” kavrami da Latince “mos”
sozciigline dayanmaktadir ve tore anlamini tagimaktadir (Pieper, 2012). Etik ve
ahlak kavramlarinin kdken olarak ayrimini yapmak gii¢ olsa da ahlaki dil daha
glindelik konusmalar1 kapsarken, etigin dili ahlaki dil iizerinde diislinmeye
dayanmaktadir (Pieper, 2012). Diger bir ifadeyle etik; felsefenin ahlaklilikla,
ahlaki degerle ilgili alt disiplinine, ahlaklilik ise deger, eylem ve pratigi ifade
etmektedir (Cevizci, 2021). Etik konusundaki arastirmalar normatif etik ve
metaetik/analitik etik olarak iki alanda yogunlagmaktadir (Cevizci, 1999),
bunlara ek olarak Pieper (2012), uygulamali etik alanindan da bahsetmistir.
Etik teorilerin ya da ahlak felsefesi alanindaki ¢alismalarin bu ii¢ baslik altinda
toplandig1 goriilmektedir (Bolat ve Seymen, 2003).

Normatif etik, insanlara hayatlar1 boyunca hangi davranislarin kabul edilebilir
oldugunu, neyin iyi ya da kotii, dogru ya da yanlis oldugunu goésteren kurallar
ve ilkelerle yol gostermektedir. Yani bireylerin eylemlerini ydnlendiren
normlar belirleyerek, ahlaki bir rehberlik saglamaktadir (Cevizci, 2021).
Metaetik, daha ¢ok etigin bilim kurami olarak etik {izerine elestirel diisiinmeyi,
glinliik dilde kullanilan ahlaki sézciikleri analiz ederek ¢oziimlemekte ve meta
ahlaki Onermeler sunmaktadir (Pieper, 2012). Normatif bilgilerin farkli
alanlarda pratik yapilmasiyla problemlerin ¢éziimiinde rol oynayan uygulamali
etik sayesinde (Cevizci, 2007), etik ilkeler kuramsal ya da kavramsal olmanin
sinirlarin1 agmakta ve insan davraniglarina aktarilmaktadir (Pieper, 2012).
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Insanlarin giinliik hayatinda 6nemli yere sahip olan ahlak (Pieper, 2012),
onlarin dogal gevreyle etkilesimlerinde de onemli yere sahiptir. Insanlar
yagamsal faaliyetlerini siirdiiriirken ¢evreyi olumsuz yonde etkileyen bir siireg
baglatmis ve yiiz yillardir etkileri birikerek devam eden bu siire¢ zamanla
kiiresel boyutlara ulasan ¢evre sorunlari ortaya ¢ikarmigtir (Kayaer, 2013).
1990’1lardan itibaren en ¢ok dikkat ¢eken sorunlardan biri, diinya c¢apinda
cevrenin kotiilesmesi olmus ve hizla kotiiye giden durum karsisinda c¢evreyi
korumak igin etik olarak yeni geligmelere ihtiya¢ duyulmustur (Maria, 2017).

Cevre sorunlart konusunda felsefeciler, oncelikle insanlarin g¢evreleriyle
iliskilerinin temelini olusturan dogru etik iliskinin ne oldugunu arastirmiglar
ve bu iligkinin felsefi dayanagini olusturan goriisler hakkinda g¢aligmalar
yirtitmiiglerdir. Bu dogrultuda ¢evre sorunlari hakkinda, var olan etik
kurallarin yarar saglamayacagi anlasilmis (Des Jardins, 2006), buradan
hareketle doganin insanlar i¢in korunmasi gerektigine degil doganin kendisi
icin korunmas: gerektigine dikkat ¢eken, felsefi ve ahlaki yonleri olan bir
ekolojik goriise ihtiya¢ duyuldugu sonucu ortaya ¢ikmistir (Tekinalp, 1997).
Bu gergevedeki ihtiyag, karsimiza ¢evre etigi ya da ekoloji etigi (ekolojik etik)
kavramini ¢ikarmaktadir.

Bilim diinyasinin ¢evre etigi kavramiyla tanismast 1973’te Singer ve Naess’in
farkli dergilerde es zamanli yayinlanan makaleleri sayesinde olmustur. Cevre
etigi kavrami esas ¢ikisini, 15. Diinya Felsefesi Kongresi’nde Richard Sylvan
Routley’nin “Yeni bir etige, ¢evre(ci) etige ihtiyacimiz yok mu?” sorusunu
sormastyla ve ilerleyen siire¢te Eugene G. Hargrove’un 1979’ta “Cevre Etigi”
dergisini yayinlamasiyla olmustur (Yaganak ve Onkal, 2005). Uygulamali etik
cercevesinde karsimiza ¢ikan cevre etigi (Pieper, 2012), insanlarin dogal
cevreleriyle etkilesimlerinin sistematik olarak ele alinmasit seklinde
tanimlanmakta ve insanlarin dogal cevrelerine karsi davraniglarinin ahlak
kurallariyla yonetildigi ve yonetilmesi gerektigini savunmaktadir (Des Jardins,
2006).

Cevre etigi insanlarin doga ile iligkilerinin temelini olugturan etik normlarin ve
ahlaki sorumluluklarin sorgulanmasini, yeniden ele alinmasini ve cesitli
¢ikarimlarin yapilmasini gerektirmektedir (Bilgili, 2023). Ayrica gevre etigi,
insanlarin dogal ¢evrelerine karsi ahlaki sorumlulugunun ne ya da neler
olduguna ¢6zliim aramaktadir (Moorthy ve Akwen, 2020). Bu dogrultuda ilk
olarak insanlarin g¢evreleriyle etik iliskisini; ikinci olarak insanlarin dogal
cevrelerini koruma sorumlulugunu; iiglincii olarak insanlarin dogal cevreyi
koruma ve kollama konusunda liderlik yapmasi konusunu ve son olarak
gelecek nesiller i¢in diinya kaynaklarinin korunmasini ele alir (Moorthy ve
Jeyabalan, 2011).

Cevre etiginin ¢ozliim aradig1 noktalar, farkli ¢cevre etigi yaklasimlarinin farkl
bakis agilariyla ele alinmaktadir. Bu yaklasimlar temelde, Insan Merkezli
(Antroposentrik), Canli Merkezli (Biyosentrik), Cevre Merkezli (Ekosentrik)
(Biitiinciil=Holistik), Ac1 Merkezli, Gelecekgi (Fiitiirist), Toplumsal (Sosyal)
Ekoloji, Ekofeminizm ve Derin Ekoloji yaklagimlaridir (Des Jardins, 2006).
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Calismamiz kapsaminda gelistirilen Cevre Etigi Yaklasimlar1 Olgegi’nin
kavramsal temeli olusturulurken bu yaklagimlardan bes tanesine
odaklanilmistir:

e Insan merkezli yaklasim, insanlarin dogal gevreleriyle iliskilerinde
ortaya ¢ikan sorunlarin ¢oziimiinde odak noktast olarak “insani” ve
“insanin ¢ikarlarin1” 6ncelikli tutmaktadir.

e Canli merkezli yaklagim, cansiz ¢evre hari¢ genel olarak tiim canlilarin
yararint diisinmektedir.

e (Cevre merkezli yaklasim, canli ve cansiz tiim varliklarin menfaatini
ele almaktadir.

e Acit merkezli yaklagim, act hissedebilen biitiin canlilarin ahlaki
degerine odaklanir.

o Gelecek¢i yaklasim, gelecek kusaklarim da  kaynaklardan
faydalanabilmesini ve onlara karsi sorumluklarimizin gbéz oniinde
bulundurulmasini hedeflemektedir.

Amac

Yapilan literatiir taramalarinda ortadgretim Ogrencilerinin  ¢evre etigi
yaklagimlarinin tespit edilmesi noktasinda Tiirkiye’deki c¢alismalarin yetersiz
(Giirblizoglu Yalmanci, 2015; Giirbiizoglu Yalmanci ve G6ziim, 2019; Turan, 2009;
Yenice ve Alpak Tung, 2021) oldugu goriilmiistiir. Caligmamizda, gelistirilecek
olan Cevre Etigi Yaklasimlar1 Olgegi’nin, Tiirkiye’deki farkl: illerde, ayn1 ya da
farkli tiir okullarda okuyan lise Ogrencilerinin ¢evre etigi yaklasimlarinin
arastirilmasinda kullanilmasi amaglanmakta ve elde edilecek verilerin,
ortadgretim ders miifredatlarinda yer alan ¢evre temalarinin, g¢evre etigi
yaklagimlar1 ¢ergevesinde yeniden degerlendirilerek gelistirilecegine katki
saglayacagi diisliniilmektedir.

Metodoloji

Bu calisma Dokuz Eyliil Universitesi Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Bilimsel
Arastirma ve Yaymn Etik Kurulu tarafindan 17/10/2023 tarih ve E-87347630-659-
764809 numarasi ile ve Van Valiligi Arastirma Inceleme Komisyonu tarafindan
18/10/2023 tarih ve E-70562350-605.01-87400253 numarasi ile onaylanmigtir.

Aragtirmamiz, Bekman’in (2022) belirttigi gibi, toplanan verilerin istatistiksel ve
sayisal analizine dayali nicel arastirma yontemlerinden biri olan tarama modeline
gore tasarlanmigtir. Genel tarama modeli, genellikle bir konuyla ilgili evrenin
tamamini ya da belirli bir 6rneklemi kullanarak, bu evrenin genel bir resmini elde
etmeyi amaglamaktadir (Karasar, 2022).
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Orneklem

Aragtirmanin evrenini 2023-2024 egitim-0gretim yilinda Van il merkezinde
bulunan Ipekyolu, Tusba ve Edremit ilcelerindeki tim 9, 10, 11 ve 12. simf
ogrencileri olusturmaktadir. Neuman’a (2014) gore, arastirmanin evrenini temsil
edecek oOrneklem, belirlenen amaglar dogrultusunda uygun o&zelliklere sahip
olmalidir (Baltaci, 2018). Arastirmanin Orneklemini olustururken, okullarin
seciminde olasiliksiz (amaca yonelik) ornekleme yontemi tercih edilmis ve
maksimum ¢esitlilik (heterojen) Ornekleme kullanilmistir. Cevre Etigi
Yaklasimlar1 Olgegi’nin drneklemini olusturan dgrenciler, her ii¢ ilgeden secilen
6 farkli okulda grenim géren ortadgretim dgrencilerinden olugmaktadir. Olgek
gelistirme siirecinin birinci agamasi olan A¢imlayic1 Faktdr Analizi’ne (AFA)
1282 6grenci, ikinci asamasi olan Dogrulayic1 Faktor Analizi’ne (DFA) ise 391
Ogrenci katilmigtir. Asagidaki tabloda arastirmanin Orneklemini olusturan
Ogrencilere ait bilgiler verilmistir.

Tablo 1. Arastirmanin érnekleminde yer alan 6grencilere ait bilgiler

Agimlayici Faktér Analizi Orneklemi Dogrulayici Faktor Analizi
Orneklemi
ligeler Sinif Seviyesi Katilimci Sayisi Cinsiyet Katilimci Sayisi Cinsiyet
9. Sinif 105 61 Kiz, 44 Erkek 36 25 Kiz, 11
Erkek
10. Sinif 84 43 Kiz, 41 Erkek 30 21Kz, 9
f Erkek
Ipekyolu 25 Kiz, 11
11. Sinif 96 54 Kiz, 42 Erkek 36 ’
Erkek
17 Kiz, 18
12. Sinif 68 39 Kiz, 29 Erkek 35 Erkek
19 Kiz, 11
9. Sinif 116 71 Kiz, 45 Erkek 30 Erkek
10. Sinif 101 60 Kiz, 41 Erkek 33 20Kiz, 13
Erkek
Tusba 23 Kiz, 11
11. Sinif 91 50 Kiz, 41 Erkek 34 1z,
Erkek
12. Sinif 164 103 Kiz, 61 Erkek 32 25 Kiz, 7
Erkek
9. Sinif 122 70 Kiz, 52 Erkek 31 20Kz, 11
Erkek
10. Sinif 98 63 Kiz, 35 Erkek 32 25 Kiz, 7
. Erkek
Edremit 25 Kiz. 7
11. Sinif 93 65 Kiz, 28 Erkek 32 g
Erkek
12. Sinif 144 96 Kiz, 48 Erkek 30 28 Kiz, 2
Erkek
202 Kiz, 141 64 Kiz, 33
9. Sinif 343 E ok 97 ok
10. Siif 283 166 Kiz, 117 o5 66 Kiz, 29
Toplam Erkek Erkek
1 S 280 169 Kiz, 111 102 73 Kiz, 29
: Erkek Erkek
238 Kiz, 138 70 Kiz, 27
12. Sinif 376 Erkek 97 Erkek
Genel 775 Kiz, 507 273 Kiz, 118
Toplam 1282 Erkek 391 Erkek

Tablo 1 incelendiginde, arastirmanin ilk asamasina katilan 6grencilerin 775’inin
(%60) kiz, 507’sinin (%40) erkek oldugu; ikinci asamaya katilan dgrencilerin
273’1iniin (%69,82) kiz, 118’sinin (%30,18) erkek oldugu goriilmektedir.
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Veri toplama aracinin gelistirilmesi ve verilerin toplanmasi

Cevre Etigi Yaklasimlar1 Olgegi gelistirilirken oncelikle dlgme aracimin, hangi
konuyu 6lgmeyi amagladigi belirlenmis ve dlgiilecek 6zellikler detayli bir sekilde
tanimlanmistir.  Ayrica, Olgek gelistirme siirecinde kullanilacak  ydntem
kararlagtirilmig, bu baglamda 5°li Likert Tipi (Hi¢ Katilmiyorum, Katilmiyorum,
Kararsizim, Katiliyorum, Kesinlikle Katiliyorum) o6lgek kullanilmasina karar
verilmistir. Daha sonra, 6l¢ek gelistirme asamasinda madde havuzu olusturulmusg
ve bu madde havuzu, dnceden belirlenen 6zelliklere uygun olup olmadigina dair 6n
eleme siirecinden gegirilmistir. Ardindan 6lgek uzman goriislerine sunularak ilgili
uzmanlardan alinan geri bildirimlere dayanarak gerekli analizler ve diizeltmeler
yapilmugtir (Erkus, 2022). flgili alanda yapilan literatiir taramasiyla (Akalin, 2022;
Aytac ve Ongen, 2012; Bektas ve Sirin, 2018; Billington, 2011; Ceyhan, 2018;
Des Jardins, 2006; Dunlap, Van Liere, Mertig ve Jones, 2000; Erten, 2007;
Gilrbiizoglu Yalmanci, 2015; Glirbiizoglu Yalmanci ve Aydin 2019; Karakus,
2018; Kilig, 2008; Ozer ve Keles, 2016; Yildiz, 2016; Wongchantra ve
Nuangchalerm, 2011), ¢evre etigi yaklasimlarindan 5 tanesine odaklanilmigtir
(insan Merkezli (Antroposentrik), Canli Merkezli (Biosentrik), Cevre Merkezli
(Ekosentrik), Gelecekei (Fiitiirist) Yaklasim ve Act Merkezli Yaklagim). 133
maddenin yer aldig1 madde havuzu olusturulmus ve yapilan 6n elemelerle 6nce 87
maddeye, sonrasinda 67 maddeye (insan Merkezli 1-19; Cevre Merkezli 20-38; Ac1
Merkezli 39-46; Canli Merkezli 47-53; Gelecekgi 54-67) inmistir.

Cevre Etigi Yaklasimlar1 Olgegi igin, 6 Cevre Etigi Alan1 Uzmani (4 Prof. Dr., 1
Dr, 1 Cevre Etigi Alaninda Yiiksek Lisans Mezunu Biyoloji Ogretmeni), 2 Olgme
Degerlendirme Uzmam (2 Dr. Ogrt. Uyesi), 1 Biyoloji Ogretmeni (Uzman
Ogretmen ve Doktora Mezunu), 1 Felsefe Grubu Ogretmeni (Uzman Ogretmen) ve
1 Tiirk Dili ve Edebiyat: Ogretmeni (Uzman Ogretmen) olmak iizere toplam 11 kisi
uzman grubunu olusturmustur. Uzman goriislerini elde etmek amaciyla gelistirilen
form, uzmanlara e-posta yoluyla iletilmis ve Mayis 2023’te tamamlanan geri
doniislerde uzmanlar her bir madde i¢in uygun, diizeltilmeli ve ¢ikartilmali seklinde
degerlendirme yapmuglardir. Bu uzman goriisleri nitel oldugundan, verilerin nicel
olarak analiz edilebilmesi i¢in Lawshe tarafindan 1975 yilinda gelistirilen, daha
sonra Wilson, Pan ve Schumsky (2012) ile Ayre ve Scally (2014) tarafindan revize
edilen “Lawshe Teknigi” kullanilmistir. Lawshe Teknigi’nin uygulanmasinda, her
madde i¢in kapsam gecerlilik oranlar1 (KGO) hesaplanmigtir. Kapsam gecerlilik
orani, uzmanlarin belirli bir maddeye dair “uygun” goriis bildirenlerin sayisinin
toplam uzman sayisinin yarisia oraninin bir eksigi ile belirlenmistir (Yesilyurt ve
Capraz, 2018). Ayre ve Scally (2014), gesitli istatistiksel analizler kullanarak,
belirli bir anlamlilik diizeyi olan 0=0,05"¢ gére uzman sayisina bagli olarak kapsam
gecerlik icin minimum veya kritik degerleri (KGO) hesaplamiglardir. Bu analizler,
Olglim aracinin hangi uzman sayismin iizerinde kabul edilebilir bir kapsam
gegerliligine sahip oldugunu belirlemek amaciyla gergeklestirilmistir. Bu ¢ercevede
Cevre Etigi Yaklasimlar1 Olgegi i¢in toplam 11 uzmandan goriis alindigidan
Kapsam Gegerlik Oranlari’nin (KGO) taban degeri 0,64 olarak alinmustir.

KGO degeri 0,64 degerinin altinda kalan 23 madde (1, 3, 4, 5, 6, 7, 10, 12, 13, 22,
23, 29, 30, 31, 37, 38, 41, 54, 56, 60, 61, 63 ve 64) dlgekten ¢ikartilmistir. Ayrica
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yapilan degerlendirmelerle 17, 19 ve 57. maddeler de 6lgekten ¢ikartilmigtir. KGO
degeri 0,50 ve iizerinde olan maddeler (2, 11, 14, 18, 21, 33, 34, 35, 39, 40, 51, 55,
59, 66 ve 67) ile 16, 20, 24, 25. madde tekrardan diizenlenip uzman goriisiine
sunulmustur. Sonu¢ olarak oOlgekte 41 madde kalmistir. Kapsam gegerlik
oranlarinin tespitiyle maddeler Slcege dahil olmak iizere tanimlandiktan sonra,
dlgegin tamamu icin Kapsam Gegerlik indeksi (KGI) hesaplanir (Lawshe, 1975).
Kapsam gegcerlik indeksi (KGI), 0=0,05 diizeyinde anlamli ve &lgekte kalmasi kesin
olan maddelerin toplam KGO ortalamalari iizerinden elde edilir ve elde edilen KGI
degerinin KGO degerinden biiyiik olmasi, Olgekte kalan maddelerin kapsam
gecerliginin istatistiksel olarak anlamli oldugunu gostermektedir (Yurdugiil, 2005).
Olgegin ilk uzman gbriis analizinde Kapsam Gegerlik Oranlar1 0,64 ve iizerinde
olan bu 41 maddenin KGO degerlerinin ortalamasi hesaplanarak Kapsam Gegerlik
Indeksi 0,785 olarak hesaplanmistir. KGI degeri KGO degerinden biiyiik
oldugundan istatistiksel olarak gecerli bir Ol¢ek elde edilmistir. Yapilan
diizeltmelerle birlikte 41 maddelik (Insan Merkezli 1-8 (2. Madde: Yeryiizii
insanlarin hizmetine verilmistir; 7. Madde: Insanlarin yararina olacak bilimsel
gelismeler i¢in, diger canlilar iizerinde deneyler yapilabilir); Cevre Merkezli 9-20
(17. Madde: Insanlar beslenmek i¢in dogal kaynaklar: kullanirken diger canli ve
cansiz varliklarin devamliliklarini tehdit edecek davraniglardan kagmmalidir); Aci
Merkezli 21-27 (22. Madde: Hayvanlar sadece ac1 hissettigi igin ahlaki bir degere
sahip olarak kabul edilmelidir; 26. Madde: Canlilarin bir degerinin olmasi igin aci
hissediyor olmasi gerekir); Canli Merkezli 28-34 (28. Madde: Diinyadaki biitiin
canllar ahlaki degere sahiptir); Gelecekei 35-41 (35. Madde: insanligin gelecegi,
doga ile uyumlu yasamasina baghdir)) 6lgek tekrardan ayni uzmanlarin gériislerine
sunulmustur.

Olgegin 41 maddelik son hali i¢in uzmanlardan gelen goriisler (10 uzman déniis
sagladigindan Kapsam Gegerlik Oranlart 0,800 ile karsilagtirilmistir)
dogrultusunda her bir maddenin KGO’lar1 hesaplanmis olup 6lgekten 4 ve 17.
maddeler ¢ikartilmstir. Olgegin 39 maddelik (Insan Merkezli 1-7; Cevre Merkezli
8-18; Ac1 Merkezli 19-25; Canli Merkezli 26-32; Gelecekgi 33-39) son halinin
Kapsam Gegerlik Indeksi de 0,938 olarak bulunmus ve dlgegin istatistiksel olarak
anlamli oldugu goriilmiistiir. Sonug olarak Cevre Etigi Yaklasimlar1 Olgegi 5°1i
Likert seklinde (Hi¢ Katilmiyorum, Katilmiyorum, Kararsizim, Katiliyorum,
Kesinlikle Katiltyorum) 6n deneme uygulamasina hazir hale getirilmistir. Olgekte
yeralan1, 2, 3,5, 6, 7, 20 ve 24. maddeler analizlerde ters puanlanacaktir.

Gerekli izinler alindiktan sonra, esas uygulamaya gegilmeden dnce, 6grencilerin
maddeleri nasil cevapladiklari ve maddeleri ne kadar algiladiklarin1 belirlemek
amactyla 44 ortadgretim Ogrencisine (9. smif (5 kiz, 6 erkek), 10. siif (6 kiz, 5
erkek), 11. simf (5 kiz, 5 erkek) ve 12. simf (5 kiz, 7 erkek)) bir 6n deneme
uygulamasi gerceklestirilmistir. Bu 6n deneme, esas uygulama oncesinde 6lglim
araciin etkinligini degerlendirmek ve gerekirse diizeltmeler yapmak icin
yapilmigtir. Bu asama, Ol¢lim aracinin  kullanilabilirligini ve &grencilerin
maddelerle nasil etkilesimde bulunduklarin1 anlamak i¢in énemli bir adim olarak
goriilmektedir. Deneme uygulamasiyla o6grencilerin okumakta ve anlamakta
zorlandig1 maddeler ile Olcegin cevaplanma siiresi tespit edilmeye g¢aligilmustir.
Olgekte yer alan 39 maddenin cevaplanma siiresinin 20-25 dakika oldugu
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goriillmiistiir.
Veri analizleri

Cevre Etigi Yaklagimlar1 Olgegi’nin A¢imlayici Faktor Analizi verileri SPSS
23 programi ile Dogrulayici Faktor Analizi verileri ise LISREL 8.7
programiyla analiz edilmistir.

Faktor analizi, ilk defa 1904°te Charles Spearman tarafindan kullanilmis ve
zamanla psikoloji, danismanlik, egitim gibi ¢esitli alanlarda yaygin olarak
benimsenmistir (Goodwin, 1999). Bu analiz, birbiriyle iliskili degiskenleri bir
araya getirerek 6lgme siirecini daha anlamli hale getirir ve temel yapilar1 agiga
cikarir (Biyiikoztirk, 2021). Faktor analizi iki temel tiirde incelenir:
Acimlayict (agiklayici) ve dogrulayici (Goodwin, 1999; Biiylikoztiirk, 2021;
Erkus, 2022). Acimlayic1 faktér analizi (AFA), degiskenler arasindaki
iligkilere dayanarak temel yapilar1 belirlemek igin kullanilan bir veri azaltma
teknigidir ve Ozellikle Ol¢ek gelistirme ¢alismalarinda yapr gecerligi
konusunda 6nemli bilgiler sunmaktadir (Biylikoztiirk, 2021; Uyumaz ve
Sirganci, 2020).

Faktor analizi yapmadan oOnce, elde edilen verilerin analiz i¢in uygun olup
olmadigini degerlendirmek amaciyla Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) katsayis1 ve
Bartlett Kiiresellik Testi (ki-kare) sonuglarina bakilmasi énem tasimaktadir.
KMO (Kaiser-Meyer-Olkin) degeri, bir veri setinin fakt6ér analizi i¢in uygun
olup olmadigmi degerlendirmede kullanilirken, Barlett Kiiresellik Testi
degiskenler arasindaki anlamli iligkiyi belirlemek amaciyla kullanilmaktadir.
Degerlendirme yapilirken KMO katsayisinin 0,60’tan biiyilik olmasi ve Bartlett
Kiiresellik Testi’nin anlamli olmasi1 faktérlesmenin test edilebileceginin
gostergesi olarak kabul edilmektedir (Biiylikoztiirk, 2021).

Bulgular

Acimlayici faktor analizine yonelik bulgular

39 maddelik Cevre Etigi Yaklasimlari Olgegi’nin faktdrlestirilebilirligini
kontrol etmek amaciyla KMO (Kaiser-Meyer-Olkin) degeri ve Bartlett
Kiiresellik Testi sonuglar1 incelenmistir. KMO degeri 0,96 olarak bulunmus ve
cok degiskenli normalligi test eden Bartlett Kiiresellik Testi sonucu
(¥*=12749,82, sd=276, p=,000) anlamli ¢ikmistir. Bu dogrultuda Cevre Etigi
Yaklasimlar1 Olgegi’nin yap1 gegcerliligini degerlendirmek ve maddelerin
faktor yiiklerini belirlemek i¢in A¢imlayici Faktor Analizi (AFA) yapilmistir.
Toplanan verilerin faktoér analizi siirecinde elde edilen yiik degerlerini daha
anlamli ve yorumlanabilir hale getirmek igin varimax dik dondiirme teknigi
uygulanmistir. Bu teknik, faktor yiiklerini birbirinden bagimsiz hale getirerek,
her bir faktoriin daha net ve ayirt edilebilir bir sekilde ortaya ¢ikmasini
saglamay1 amaglamaktadir (Tabachnick ve Fidell, 2007). A¢imlayict Faktor
Analizi’nde, faktor sayisim1 belirlemek i¢in 6zdegerin 1’den biiyilik olmasi,
agiklanan toplam varyansin orami ve yamag grafigi gibi farkli Olgiitler
kullanilmistir (Field, 2009).
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Yapilan analizlerde Cevre Etigi Yaklasimlar1 Olcegi’'ndeki maddelerin ii¢
farkli boyutta toplandigi, bunun da 6lgegin yaklagik %47,97sini agikladigi
gorilmiistiir. Ancak iki faktoriin toplam aciklanan varyans oranlarmin %5’in
altinda kaldig1 goriilmiistiir. Bu sebeple 0Olgegin tek faktorlii yapisina
odaklanilmistir. AFA analizi sonuglarinda faktdr yiikiiniin 0.30’un {izerinde
olmasi 6nerildiginden (Floyd ve Widaman, 1995; Tabachnick ve Fidell, 2007),
maddelerin faktor yiiklerine bakildiginda 0,30 veya daha disiik fakt6r yiki
olan 10 madde (1, 2,4, 7, 19, 21, 22, 23, 26, 28) analizden ¢ikarilmistir. Ayrica
DFA yapilirken 5 maddenin (3, 5, 6, 20, 24), madde-toplam korelasyonu
0,30’dan diisiik oldugu i¢in analize dahil edilmemistir. Sonug olarak toplam 15
madde 6lgekten ¢ikarilmistir. Madde-toplam korelasyonu 0,30 ve iizeri olan
maddelerin bireyler arasinda iyi bir ayirt edicilik sagladigi soylenmektedir,
bununla birlikte 0,20 ile 0,30 arasinda degerlere sahip maddeler diizeltilerek
analize dahil edilebilmektedir ancak 0,20’den disik degerlerin dahil
edilmemesi gerekmektedir (Biiyiikoztiirk, 2021). Calismanin amaglar1 ve AFA
sonuglar1 gdz dniinde bulunduruldugunda Cevre Etigi Yaklasimlar1 Olgegi’nin,
tek faktorlii olarak kalmasina karar verilmistir. Cevre Etigi Olgegi’nin AFA
analizinden elde edilen faktoér yiik degerleri, 6zdeger ve toplam agiklanan
varyans oranlarina iligskin bulgular agsagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 2. AFA’dan elde edilen faktor yik degerleri, 6zdeger ve toplam agiklanan
varyans orani

Faktor
Maddeler Yiikii
8. Insanlar, dogal gevrelerinden ne élgiide faydalanmasi gerektiginin
bilincinde olmalidir. ,69
9. Geligmig Ulkeler, gelismekte olan Ulkelerle birlikte gevre kirliligini dnleyici
teknolojilerini paylasabilir. ,64
10. Organik (ilagsiz ve giibresiz) tarim tesvik edilmelidir. ,58
11. insanlar, dogay ¢ikari olmadan da korumalidir. ,69
12. Dunya, diger canlilar ve cansizlarla paylastigimiz evimizdir. ,68
13. Belirli bir bélgede gorulen hava, su ve toprak kirlilikleri sadece o bolgeyi
degil daha genis alanlan etkiler. ,64
14. Doga-insan iligkisi bozulursa her iki taraf da zarar gorebilir. 71
15. Ureticiler, tiiketiciler, ayristiricilar ve cansiz varliklarin hepsi
ekosistemin bir pargasidir. ,70
16. insanlar besin ve yasam alani bulmak igin dogaya muhtag oldugunun
farkinda olmalidir. ,68
17. Dogadaki hava, su, toprak gibi cansiz varliklar, canlilarin yagam
alanlarini olusturdugu igin 6nemlidir. ,64
18. insanlarin giderek artan gevre sorunlarinin nedenlerini aragtiran ve
sorgulayan tutum gelistirmesi gerekir. ,68

25. insanlar, dogaya zarar vermeye devam ederse aci gekmeye mahkum
olacaktir. ,56
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27. Yasayan butun varliklar, saygiyi hak eder. 40
29. Insan haklari ve ézgiirliiklerinin siniri, doganin zarar gordiigii yerde

bitmelidir. ,52
30. Insanlar, dogadaki diger canlilarin da kendi nesillerini devam ettirme

hakki oldugunu bilmelidir. ,68
31. Insan haklari gibi bitki ve hayvan haklarinin da olmasi gerekir. 60
32. Her canli yagsama hakkina sahiptir. ,63
33. insanligin gelecegi, doga ile uyumlu yasamasina baghdir. 66
34. Dogal kaynaklari, gelecek kusaklara aktarabilmeyi amagclayan “yesil

politika” uygulamalari gelistirilmelidir. ,68
35. Buglin gevreyi korumak igin yapilan her sey, ayni zamanda gelecek

kusaklar igin de yapilan bir yatirimdir. 71
36. Gelecekteki cevresel sartlarin en énemli belirleyicisi, glinimuz

insanlarinin faaliyetleridir. ,67
37. Gunuimizde insana faydasi olmadigi dusunulen canlilarin, gelecekte

fayda sag@layabilme ihtimaline karsi korunmasi gerekir. 51
38. Dogal kaynaklarin kontrolstz ve sinirsiz kullanimi giinimuz kusaklari

ve gelecek kusaklar igin buyik bir felaketin habercisidir. 72
39. Gelecek kusaklar igin farkli kaynaklardan eneriji elde edilmesi amaciyla

yenilikgi teknolojiler gelistiriimelidir. ,56
Ozdeger 9,914
Aciklanan Varyans Orani (%) 41,30
Cronbach Alpha 0,93

Tablo 2’de verilen maddelerin faktor yiikleri incelendikten ve AFA analizi ile
ortaya cikan icerik ve teorik yapilar1 g6z 6niinde bulundurulduktan sonra dlgegin
tek faktorlii oldugu tespit edilmistir. Tek faktorli yapimin toplam varyansin
%41,30’unu acikladigr ve 24 maddeden olustugu, maddelerin faktor yiiklerinin de
0,40 ile 0,72 arasinda degistigi goriilmektedir. Tek faktorli 6lgeklerde agiklanan
toplam varyans oraniin %30 ve iizeri olmasi yeterli goriildiigiinden (Biiyiikoztiirk,
2021), Cevre Etigi Yaklagimlar1 Olgegi’nin ilgili yapiy1 yeterli diizeyde 6l¢tiigii
diisiiniilmektedir. Olgegin faktdr yapisina ait ¢izgi grafigi Sekil 1°de verilmistir.
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Sekil1. Cevre Etigi Yaklagimlari Olgegi AFA ¢izgi grafigi

Cizgi grafiginde de goriildiigi gibi gerceklestirilen AFA analizi sonrasi dlgegin
eigen (0z) degeri 1’den biiylik tek faktorde toplandig1 goriillmektedir. Sonug olarak
elde edilen tek faktorlii Cevre Etigi Yaklasimlart Olgegi’nin kalan 24 maddesi
degerlendirildiginde insan merkezli yaklagima ait maddelerin elendigi goriilmiistiir.
Cevre Merkezli Yaklasim i¢in 11 madde (8, 9, 10, 11, 12, 13, 14, 15, 16, 17, 18.
maddeler), Act Merkezli Yaklagim i¢in 1 madde (25. madde), Canli Merkezli
Yaklagim i¢in 5 madde (27, 29, 30, 31, 32. maddeler) ve Gelecek Merkezli
Yaklasim i¢in 7 maddenin (33, 34, 35, 36, 37, 38, 39. maddeler) kaldig1
goriilmiistiir. Olgegin yeniden yapilan madde siralamasinda 1,2, 3,4, 5,6, 7, 8, 9,
10 ve 11. maddeler Cevre Merkezli Yaklasimi; 12. madde Aci Merkezli Yaklagsimu;
13, 14, 15, 16 ve 17. maddeler Canli Merkezli Yaklasimi; 18, 19, 20, 21, 22, 23 ve
24. maddeler Gelecek Merkezli Yaklasimi yansitmaktadir. 5°1i Likert tipi seklinde
gelistirilen Cevre Etigi Yaklagimlari Olgegi’nde “Hi¢ Katilmiyorum” 1 puan,
“Katilmiyorum” 2 puan, “Kararsizim” 3 puan “Katiliyorum” 4 puan, “Kesinlikle
Katiliyorum” 5 puan olarak ele almmustir. Olgekte ters puanlanacak madde
bulunmamaktadir. Olgekten en diisiik 24 puan, en yiiksek 120 puan alinmaktadir.
Cevre Etigi Yaklagimlari Olgegi'nin giivenirligini belirleyebilmek igin Cronbach
Alpha giivenirlik katsayis1 hesaplanmis ve bu degerin 0,93 oldugu goriilmiistiir.
Buna gore Cevre Etigi Yaklasimlar1 Olgegi’nin giivenilir bir lgme araci oldugu
sonucuna varilmstir.

Dogrulayici faktor analizine yénelik bulgular

Dogrulayic1 faktor analizi (DFA), genellikle arastirmacilar tarafindan, teorik
kavramlar veya onceki ¢alismalardan elde edilen verilerin temelinde yatan yapi
hakkinda hipotez olusturmak amaciyla kullanilmaktadir (Goodwin, 1999). Bu
analiz tiliri, onceden ortaya atilmig bir hipotezi test etmek i¢in degiskenler
arasindaki iligkiyi degerlendirmek amaciyla kullanilir (Biiyiikoztiirk, 2021). Ayn1
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zamanda, baska bir aragtirmacinin gelistirdigi 6l¢egi kullanacak veya dlgegin aslina
uygunlugunu test edecek olan arastirmacilar tarafindan da sik¢a tercih edilmektedir
(Uyumaz ve Sirganci, 2020). A¢imlayict Faktdr Analizi sonucunda 24 maddeden
ve tek boyuttan olugan yapinin model uyumunun dogrulugunu degerlendirmek igin
391 6grenciden toplanan verilerle Dogrulayici Faktor Analizi (DFA) yapilmustir.
Bu arastirmada Cevre Etigi Yaklasimlar1 Olgegi’ne ait modelin uyumu y2, ¥2/sd,
RMSEA, NNFI, NFI ve CFI uyum indeksleri ile test edilmistir. Dogrulayic1 Faktor
Analizi ile elde edilen ki-kare, ki-kare/serbestlik derecesi ve diger uyum iyiligi
indeksleri agagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 3. Ogrencilerin bdlim, sinif diizeyi ve cinsiyete gore dagilimi

Model 32 +?sd NNFI NFI CFI RMSEA
Olgiilen 625,63 2,51 94 ,91 ,95 ,06
uyum

degerleri

Olgiitler <3,0 > 95 > 95 > 95 <,08

Schermelleh-Engel, Moosbrugger ve Miiller (2003) tarafindan kullanilan endekse
dayali degerlendirme kriterleri de Tablo 3’te gosterilmistir ve Olgegin uyum
indekslerinin kabul edilebilir diizeyde oldugu goriilmektedir. AFA sonucunda
ortaya ¢ikan tek faktorlii yapi DFA ile de dogrulanmis ve literatiir taramasi da
dikkate alinarak olugturulan yapinin istatistiksel olarak dogrulandig1 kanitlanmustir.
DFA sonucunda olusturulan model Sekil 2’de verilmistir.
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Sekil2. Cevre Etigi Yaklagimlan Olgegi icin dlgiim modeli (yol diyagrami)
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DFA sonucunda Cevre Etigi Yaklasimlar1 Olcegi’nin kalan maddelerine ait madde-
toplam puaninin yordama giiciinii belirlemek ve madde ayirt ediciligini saptamak
i¢in diizeltilmis toplam korelasyon hesaplanmistir. Asagidaki ¢izelgede Cevre Etigi
Yaklasimlar1 Olgegi’ne ait madde analizi sonuglari verilmistir.

Tablo 4. Cevre Etigi Yaklasimlan Olgegdi madde analizi sonuglari
Madde

M\;(jjndl e MEanlijI e c'é?g':}‘ﬂgé?}da M 2: dz : I'tl'lcl)rgllzm Ortalama SStz;B?naa:t

No No Alpha Korelasyonu

M1 M8 ,87 39 4,66 ,58
M2 M9 ,86 42 4,63 ,54
M3 M 10 ,86 A7 4,56 ,65
M4 M11 ,87 ,52 4,50 ,65
M5 M 12 ,86 ,54 4,41 ,73
M6 M 13 ,86 ,40 4,52 74
M7 M 14 ,86 A7 4,58 ,66
M8 M 15 ,86 ,50 4,54 ,70
M9 M 16 ,86 ,49 4,54 ,68
M10 M 17 ,86 ,60 4,51 ,67
M11 M 18 ,86 ,53 4,54 ,63
M12 M 25 ,86 ,48 4,55 ,73
M13 M 27 ,86 ,62 4,45 ,73
M14 M 29 .86 44 4,46 72
M15 M 30 ,87 ,36 4,69 ,66
M16 M 31 ,86 ,52 4,58 ,61
M17 M 32 ,86 ,49 4,53 ,69
M18 M 33 ,86 ,49 4,39 71
M19 M 34 ,87 ,39 4,39 ,87
M20 M 35 ,86 ,40 4,55 ,80
M21 M 36 ,87 ,40 4,19 ,95
M22 M 37 ,87 34 4,26 1,01
M23 M 38 ,87 ,35 3,92 1,21
M24 M 39 ,87 ,35 4,28 ,99

Tablo 4 incelendiginde madde toplam korelasyonlarinin 0,34 ile 0,60 arasinda
siralandig1 goriilmektedir. Olgiilen dzellikleri ayirt etmek igin kullanilan maddelerin
yorumlanmasinda 0,30 ve tizeri madde toplam korelasyonunun yeterli oldugu kabul
edilmektedir (Biiylikoztirk, 2021; Erkus, 2022). Madde analizinde elde edilen
sonuglara gore dlgekteki tiim maddelerin ayirt edici oldugu da goriilmektedir.
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Tartisma ve Sonuc

Cevre sorunlarinin giderek artmasiyla birlikte, gegcmisten giiniimiize kadar insanlarin
cevreye olan yaklagimi ve bu konudaki degerleri sorgulanmaya baglanmistir. Cevre
kirliligi, dogal kaynaklarin tilkenmesi ve iklim degisiklikleri gibi sorunlar, insanlarin
cevreye yonelik tutum ve davraniglarinin etik agidan ele alinmasini giindeme
getirmistir. Artan cevresel sorunlar, insanlarin dogaya verdigi zararlar1 ve bu
konudaki sorumluluklarini distindiirmekte ve bu diislince c¢ercevesinde etik
degerlendirmeler yapilmasina neden olmaktadir. Bu durum, gevre etigi adi verilen
yeni bir aragtirma alaninin dogmasina katki saglamistir. Cevre etigi, insanlarin
cevreyle iliskilerini etik kurallar ve degerler cergevesinde degerlendiren ve
sorgulayan bir disiplindir. Bu baglamda, c¢evre sorunlariyla yiizlesme siireci,
insanlarin ¢evreye karsi tutumlarm ve davranmislarimi daha derinlemesine
diisiinmelerine yol agarak, etik sorumluluklarini anlamalarii saglamistir (Giilersoy
ve Dursun, 2023). Bu ¢ercevede, her bireyin bu sorumlulugu kisisel olarak
istlenmesi biiylik 6nem tagimaktadir.

Bu arastirmada Orgiin egitimin &nemli pargasini olusturan ortadgretim (lise)
ogrencilerinin, gevreye etik yaklagimlarini belirlemek amaciyla gegerli ve glivenilir
Cevre Etigi Yaklasimlar1 Olgegi gelistirilmesi amaglanmistir. Uzman gériisleri
sonucu elde edilen 39 maddelik Cevre Etigi Yaklasimlari Olgegi’nin
faktorlestirilebilirligini kontrol etmek amaciyla hesaplanan KMO degeri .96 olarak
bulunmus ve ¢ok degiskenli normalligi test eden Bartlett Kiiresellik Testi sonucu
(x*=12749,82, sd=276, p=,000) anlamli ¢cikmistir. Bu dogrultuda olgegin yap1
gecerligini tespit etmek amaciyla yapilan Ag¢imlayici Faktér Analizi igin 1282
Ogrenciden olusan c¢alisma grubundan veri toplanmistir. Yapilan AFA analizleri
sonucu maddelerin faktor yiikleri incelenmis ve Olgegin tek faktdrli oldugu tespit
edilmigtir. Tek faktorlii yapinin toplam varyansin %41,30’unu agikladigi ve 24
maddeden olustugu, maddelerin faktor yiiklerinin de 0,40 ile 0,72 arasinda degistigi
gorilmiigtiir. Agimlayici Faktor Analizi sonucunda 24 maddeden ve tek boyuttan
olusan yapinin model uyumunun dogrulugunu degerlendirmek i¢in 391 6grenciden
toplanan verilerle Dogrulayici1 Faktor Analizi (DFA) yapilmistir. AFA sonucunda
ortaya c¢ikan tek faktorlii yapt DFA ile de dogrulanmis ve literatiir taramasi da
dikkate alinarak olusturulan yapinin istatistiksel olarak dogrulandigi kanitlanmistir.
Cevre Etigi Yaklasimlar1 Olgegi’nin giivenirligini belirleyebilmek igin Cronbach
Alpha giivenirlik katsayis1 hesaplanmis ve bu degerin 0,93 oldugu goriilmiistiir.
Arastirmanin  sonucunda elde edilen tek faktorlii 24 maddelik Cevre Etigi
Yaklasimlar Olgegi’nin, Cevre Merkezli (11 madde), Acit Merkezli (1 madde), Canli
Merkezli (5 madde) ve Gelecek Merkezli Yaklasim’lar1 (7 madde) agikladigi, Insan
Merkezli Yaklasim’a ait maddelerin yapilan analizler sonucunda elendigi
gOrillmiistiir.

Gilizbiizoglu Yalmanci’'nin (2015), Kars il merkezinde 6grenim goren lise (406)
Ogrencilerinin ¢evreye yonelik etik tutumlarmi belirlemeyi amagladigr Slgek
gelistirme ¢alismasinda, Ekofeminist, Cevre Merkezli, Insan Merkezli ve Dinsel Etik
olarak isimlendirdigi 4 faktorlii 33 maddelik dlcek elde ettigi goriilmiistiir. Ozer ve
Keles’in (2016), c¢evre etigi farkindalik diizeylerini Olgmeyi amagladiklar
calismalarinda, 12 farkli iiniversitede O0grenim goren 1023 fen bilgisi 6gretmen
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adayiyla calistiklart ve aragtirma sonucunda; 4 faktorlii (Cevre Etiginin Tanimi,
Cevre Etiginin Amaci, Cevre Etiginin Ortaya Cikig Nedenleri ve Cevre Etigine
Yénelik Alinacak Onlemler) ve 23 maddeden olusan &lgek elde ettikleri
gorlilmiigtiir. Ve yaptiklar1 analizlerde insan, ¢evre ve canli merkezli ¢evre etigi
yaklagimlarina ait maddelerin Olgekte kaldigi ancak ekofeminizm gevre etigi
yaklasimma ait maddelerin elendigi goriilmiistiir. Tozdan’in (2022), ortaokul
Ogrencilerinin ¢evre etigine yonelik duyussal diizeylerini belirleyebilmek i¢in gegerli
ve glivenilir bir 6lgek gelistirmeyi amagladig1 doktora tezi incelendiginde, Van il
merkezinde Ogrenim goren 494 Ogrenciyle ¢alistigi goriilmiistiir. Ve arastirma
sonucunda, Insan Merkezli, Canli Merkezli, Cevre Merkezli ve Gelecekci Cevre
Etigi Yaklasimlarti’ni iceren 4 faktorlii 21 maddelik gecerli ve giivenilir bir dlgek
ortaya ¢iktig1 goriilmiistiir.

Dunlap, Van Liere, Mertig ve Jones (2000), ilk olarak 1978’de Dunlap ve Van Liere
tarafindan olusturulan 12 maddelik Yeni Cevresel Paradigma (NEP) Olgegi’ni tekrar
gbzden gecirerek 15 maddelik yeni bir olgek gelistirmislerdir. Ekolojik diinya
gorlisiini 6lgmeye yonelik tasarlanmis 5 alt bashig (biiyiimenin simirlarinin
gergekligi; insan merkezcilik karsitligl; doganin dengesinin kirilganligs; istisnailigin
reddi ve gevre krizi) igeren Olcekte her baslik 3 maddede ele alimmustir. Yapilan
analizler sonucunda Yeni Ekolojik Paradigma Olgegi'nin tek boyutlu oldugu
gOrlilmiigtiir. Dunlap ve arkadaslarmin (2000), ¢aligmalarinda da goriildigii gibi
Olcek gelistirme calismasina alt bagliklar halinde maddeler yazilarak baslanmis olsa
da, yapilan analizler sonucu maddeler tek faktor altinda toplanabilmektedir. Bu
dogrultuda aragtirmamizin sonucunda elde edilen Ol¢egin gegerli ve giivenilir
oldugu, ilgili alandaki ¢caligmalarda kullanilabilecegi diistiniilmektedir.

Oneriler
Arastirma bulgular cergevesinde agsagida bazi dnerilerde bulunulmustur:

- Arasgtirma sonucunda gegerligi ve giivenirligi saglanmis olan Cevre Etigi
Yaklasimlar1 Olgegi ile farkh tiir liselerde ve farkli smif seviyelerinde 6grenim
gormekte olan ortadgretim (lise) Ogrencilerinin c¢evreye etik yaklagimlar
belirlenebilir. Elde edilen verilerden, 6zellikle 2024 yilinda Tiirkiye Yiizyili Maarif
Modeli kapsaminda oldugu gibi, belirli zaman araliklarinda giincellenen ve
yenilenen ortadgretim programlarinin g¢evre ile ilgili miifredatlart olusturulurken
yararlanilabilir.

- Cevre Etigi Yaklasimlar1 Olgegi gelistirilirken arastirma 6rnekleminin alanda en az
calisilmis grup olan ortadgretim 6grencilerinden se¢ilmesinin, ilgili alanda yapilacak
diger ¢aligmalara da katki saglayacagi diisiiniilmektedir.

Arastirmanin siniirliliklari ve gelecek arastirmalar

Bu aragtirma, 2023-2024 egitim 6gretim yilinin Ekim ve Aralik aylar1 arasinda Van
ili merkez ilgelerinde (Ipekyolu, Tusba ve Edremit) yer alan 6 farkli lisede egitim-
ogretim gormekte olan 9, 10, 11 ve 12. smuf 6grencileri ile smirlidir. Ayrica
arastirmamizda gelistirilen Cevre Etigi Yaklasimlar1 Olgegi’nin cevre etigi
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yaklagimlarinin alt bagliklarina gore alt faktorlere ayrilmamasi ve tek faktor altinda 4
yaklasima ait maddelerin yer almasi da arastirmamizin sinirliliklart arasindadir.

Caligmamiz sonucunda gelistirdigimiz Cevre Etigi Yaklasimlar1 Olcegi farkli illerde
ve farkli okul tiirlerinde egitim-6gretim goéren ortadgretim (lise) dgrencilerine de
uygulanarak sonuglar arasinda karsilagtirmalar yapilabilir ve iilkemizde gevre etigi
yaklagimlariyla ilgili ¢caligmalara katki saglayabilir.

Yazar Katkilari

Calismanin tiim siirecine her iki yazar da katki saglamistir. Yazarlar makalenin
yaymlanmis halini okumuglar ve kabul etmiglerdir.

Yayin Etidi

Bu ¢alisma Dokuz Eyliil Universitesi Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Bilimsel
Arastirma ve Yaym Etik Kurulu tarafindan 17/10/2023 tarih ve E-87347630-659-
764809 numarasi ile ve Van Valiligi Arastirma Inceleme Komisyonu tarafindan
18/10/2023 tarih ve E-70562350-605.01-87400253 numarasi ile onaylanmistir. Bu
calismada, Arastirma ve Yaymn Etigi kurallarina uyulmustur.
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Ekler
Ek 1 Cevre Etigi Yaklasimlar: Ol¢egi

Sevgili 6grenciler, asagidaki olgekte belirteceginiz gorusler yalnizca aragtirma amaciyla kullanilacaktir,
size herhangi bir not verilmeyecektir. O ylizden adinizi-soyadinizi_yazmaniza gerek yoktur. “Kisisel Bilgi
Formunu” eksiksiz ve dogru bir sekilde doldurmaniz calismamiz igin 6nem arz etmektedir. Olgekteki maddeleri
yanitlarken litfen her bir maddeyi igtenlikle dikkatlice okuyunuz, okudugunuz maddenin sizin igin ne kadar
uygun oldugunu (ya da olmadigini) kararlastiriniz.

Bilimsel bir calismaya katkida bulundugunuzdan dolayi tesekkiir ederim.

Semra TURAN
Biyoloji Ogretmeni
DEU Biyo. Ogrt. Doktora Prog. Ogrencisi

Kisisel Bilgi Formu
Okulunuzun Adi:
Sinifiniz: (eeeeen) 9. SINUF senass ) 10. Sinif (o ) 11.Sinif . ) 12. Sinif
Cinsiyetiniz: s ) Kiz (.ovennn JErkek
. R E E £ .
Cevre Etigi Yaklagimlari Olgegi g 3 § s :f 5
(Maddeleri size en uygun cevabi segerek, ilgili béliime “X” isareti koyarak isaretleyiniz. Liitfen higbir £ g E g g- g E
maddeyi bog birakmayiniz ve her biri igin tek yanit veriniz.) E E S| 8| =
1. insanlar, dogal gevrelerinden ne dlgiide faydalanmasi gerektiginin bilincinde olmalidir. OO0
2. Geligsmis Ulkeler, gelismekte olan Ulkelerle birlikte cevre kirliligini 6nleyici teknolojilerini paylasabilir. ()] C)fC)
3. Organik (ilagsiz ve glbresiz) tarim tesvik edilmelidir. ()| [ C)]| )
4. insanlar, dogayi ¢ikari olmadan da korumalidir. (D[ OY]Cry) )] 0)
5. Dunya, diger canlilar ve cansizlarla paylastigimiz evimizdir. (D[] Cry] )| 0)
6. Belirli bir bdlgede gériilen hava, su ve toprak kirlilikleri sadece o bélgeyi degil daha genis alanlani etkiler. | () [ () | ()| () | ()
7. Doga-insan iligkisi bozulursa her iki taraf da zarar gorebilir. BARGHERARGHESR)
8. Ureticiler, tiiketiciler, ayrigtiricilar ve cansiz varliklarin hepsi ekosistemin bir pargasidir. ()OO C)[0)
9. insanlar besin ve yasam alani bulmak i¢in dogaya muhtag oldugunun farkinda olmalidir. ()| )]y e)|0)
10. Dogadaki hava, su, toprak gibi cansiz varliklar, canlilarin yagam alanlarini olusturdugu icin 6nemlidir. GY LA G 6] L)
11. insanlarin giderek artan gevre sorunlarinin nedenlerini arastiran ve sorgulayan tutum gelistirmesi [ 2 T I I I O I I O
gerekir.
12. insanlar, dogaya zarar vermeye devam ederse aci gekmeye mahkum olacaktir. (YY) erjo)
13. Yasayan butin varliklar, saygiyi hak eder. ()] erfe)
14. insan haklari ve ézgirliklerinin siniri, doganin zarar goérdigi yerde bitmelidir. (Y[ ery ey )
15. insanlar, dogadaki diger canlilarin da kendi nesillerini devam ettirme hakki oldugunu bilmelidir. (Y)Y ()
16. insan haklari gibi bitki ve hayvan haklarinin da olmasi gerekir. Oy orje)
17. Her canli yasama hakkina sahiptir. ()Y )] ()
18. insanligin gelecegi, doga ile uyumlu yagamasina baghdir. O OO0 o)
19. Dogal kaynaklan, gelecek kusaklara aktarabilmeyi amaglayan “yesil politika” uygulamalari (rje)yperje)ye)
gelistirilmelidir.
20. Buglin gevreyi korumak igin yapilan her sey, ayni zamanda gelecek kusaklar icin de yapilan bir {0
yatinnmdir.
21. Gelecekteki gevresel sartlarin en 6nemli belirleyicisi, giniimiz insanlarinin faaliyetleridir. AR HERAR RS
22. Gliniimiizde insana faydasi olmadigi disiintlen canlilarin, gelecekte fayda saglayabilme ihtimalinekarsi | () | () | ()| () | ()
korunmasi gerekir.
23. Dogal kaynaklann kontrolstiz ve sinirsiz kullanimi giiniimiiz kusaklari ve gelecek kusaklar igin buyuk bir Crlad ] e)]ed]e)
felaketin habercisidir.
24. Gelecek kusaklar igin farkli kaynaklardan enerji elde edilmesi amaciyla yenilikgi teknolojiler [0 A 0 I O I O I
gelistirilmelidir.
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Environmental ethics, a branch of philosophy that examines people's
relationships with their ecological environment and evaluates the resulting
behaviors from a moral perspective, aims to impose moral boundaries on
human actions by keeping them away from wrong or harmful behaviors.

In this study, it is aimed to develop a valid and reliable scale to determine the
ethical approaches of high school students toward the environment.

It is believed that this research, which resulted in a valid and reliable 24-item
single-factor Environmental Ethics Approaches Scale, will contribute to future
studies in the field.
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ABSTRACT

In this study, which aims to develop a reliable and valid scale to
determine the environmental ethics approaches of high school
students, the survey model, one of the quantitative research
methods, was used. The draft scale, consisting of 67 items prepared
based on a literature review, was presented to 11 experts for content
validity. After the expert reviews, 28 items were removed from the
scale. Following the necessary permissions from the relevant
institutions, the data collection process was completed in the first
semester of the 2023-2024 academic year with the voluntary
participation of 9th, 10th, 11th, and 12th grade students from the
central districts of Van province (Ipekyolu, Edremit, and Tusba). The
39-item scale, designed as a 5-point Likert scale, was first subjected
to Exploratory Factor Analysis (EFA) with the participation of 1282
students from_three schools for construct validity, and then to
Confirmatory Factor Analysis (CFA) with the participation of 391
students from three different schools. The results obtained from EFA
indicated that the scale has a unidimensional structure. Ten items
with factor loadings of .30 or lower were removed from the analysis.
Additionally, five items were eliminated because their item-total
correlations were below .30. A total of 15 items were removed from
the scale as a result of EFA. The single-factor structure was found to
explain 41.30% of the total variance and consisted of 24 items, with
factor loadings ranging between .40 and .72. The Cronbach's Alpha
reliability coefficient of the scale was found to be .93. The results of
the CFA analysis conducted to confirm the scale model showed that
the fit indices were at an acceptable level. As a result, a valid and
reliable 24-item single-factor Environmental Ethics Approaches
Scale was obtained.
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Introduction

The world’s natural resources are considered the most important treasure for humans,
serving both as economic capital and enabling the continuation of essential life activities.
However, people consume this treasure beyond their needs, hinder the sustainability of
resources, and damage the natural balance (Miller, 2000). Humans are in constant
interaction with nature, and their attitudes toward the environment, the value they assign
to nature, and the underlying thought processes that guide their actions carry moral
responsibility. Every action that harms or protects nature affects not only the present but
also the future, requiring individuals to approach their environmental attitudes with ethical
consideration. This situation necessitates that people act consciously and responsibly in
their relationship with nature. In other words, decisions to protect or destroy nature have
not only personal but also social and moral consequences.

Throughout human history, moral rules and norms that have kept societies together and
regulated individuals' relationships with each other have always existed. These rules are
important for maintaining social order and ensuring that individuals act appropriately.
Philosophically, these issues are addressed under the concepts of “moral philosophy” or
“ethics” (Cevizci, 2021).

The concept of ethics is derived from the Greek word "ethos,” which means habit, custom,
or convention, and it has been treated as a distinct philosophical discipline since Aristotle.
The concept of “ethos” corresponds to the Latin word “mos,” which also means custom
and character. Additionally, the German word “moral” is based on the Latin word “mos”
and carries the meaning of custom (Pieper, 2012). Although it is difficult to distinguish
the origins of the concepts of ethics and morality, the language of morality is more
applicable to everyday conversations, whereas the language of ethics involves reflecting
on moral language (Pieper, 2012). In other words, ethics is the sub-discipline of
philosophy related to morality and moral values, while morality expresses values, actions,
and practices (Cevizci, 2021). Research on ethics focuses on two main areas: normative
ethics and meta-ethics/analytic ethics (Cevizci, 1999). Additionally, Pieper (2012)
mentions the field of applied ethics. The studies in moral philosophy or ethical theories
are generally categorized under these three headings (Bolat & Seymen, 2003).

Normative ethics guides people throughout their lives by providing rules and principles
that indicate which behaviors are acceptable, what is good or bad, and what is right or
wrong. In other words, it offers moral guidance by establishing norms that direct
individuals' actions (Cevizci, 2021). Meta-ethics is more focused on critical thinking about
ethics as a science, analyzing and resolving the moral terms used in everyday language,
and offering meta-moral propositions (Pieper, 2012). Thanks to applied ethics, which
plays a role in solving problems by practicing normative knowledge in different areas
(Cevizci, 2007), ethical principles go beyond being merely theoretical or conceptual and
are transferred to human behavior (Pieper, 2012).

Morality, which holds an important place in people's daily lives (Pieper, 2012), is also
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significant in their interactions with the natural environment. As people continue their life
activities, they have initiated a process that negatively impacts the environment, and this
process, which has accumulated over centuries, has led to global environmental problems
(Kayaer, 2013). Since the 1990s, one of the most pressing issues has been the global
deterioration of the environment, and in response to the rapidly worsening situation, new
ethical developments have been needed to protect the environment (Maria, 2017).
Philosophers have initially investigated what constitutes the correct ethical relationship
underlying people's interactions with their environment and conducted studies on the
philosophical basis of this relationship. It was understood that existing ethical rules would
not benefit addressing environmental problems (Des Jardins, 2006). As a result, it became
evident that a new ecological perspective with philosophical and moral dimensions was
needed, emphasizing that nature should be protected not just for human benefit but for its
own sake (Tekinalp, 1997). This need brings us to the concept of environmental ethics or
ecological ethics.

The scientific community was introduced to the concept of environmental ethics in 1973,
thanks to the simultaneous publication of articles by Singer and Naess in different journals.
The concept of environmental ethics gained prominence when Richard Sylvan Routley
posed the question “Do we need a new, environmental ethic?” at the 15th World Congress
of Philosophy, and later when Eugene G. Hargrove published the journal “Environmental
Ethics” in 1979 (Yaganak & Onkal, 2005). Environmental ethics, which emerges within
the framework of applied ethics (Pieper, 2012), is defined as the systematic consideration
of people’s interactions with their natural environment and argues that people's behaviors
toward their natural environment should be and are governed by moral rules (Des Jardins,
2006).

Environmental ethics requires questioning, re-examining, and drawing various
conclusions about the ethical norms and moral responsibilities that form the basis of
people's relationships with nature (Bilgili, 2023). Additionally, environmental ethics seeks
to address what moral responsibility people have toward their natural environment
(Moorthy & Akwen, 2020). Accordingly, it first addresses people’s ethical relationship
with their environment; second, it addresses the responsibility to protect the natural
environment; third, it addresses the leadership role in protecting and preserving the natural
environment; and finally, it addresses the protection of world resources for future
generations (Moorthy & Jeyabalan, 2011).

The points that environmental ethics seeks to address are approached from different
perspectives by various environmental ethics approaches. These approaches
fundamentally include Anthropocentric (Human-Centered), Biocentric (Life-Centered),
Ecocentric (Holistic), Pain-Centered, Futuristic, Social Ecology, Ecofeminism, and Deep
Ecology approaches (Des Jardins, 2006). In developing the Environmental Ethics
Approaches Scale within the scope of our study, the conceptual basis focused on five of
these approaches:
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e The human-centered approach prioritizes "humans" and "human interests" as the
focal point in solving problems that arise from people’s interactions with their
natural environment.

e The life-centered approach considers the benefits of all living things, excluding
the non-living environment.

e The environment-centered approach addresses the interests of all living and non-
living entities.

e The pain-centered approach focuses on the moral value of all living beings
capable of feeling pain.

e The futuristic approach aims to ensure that future generations can also benefit
from resources and considers our responsibilities toward them.

Purpose

Literature reviews have revealed that studies in Turkey aimed at identifying high school
students' approaches to environmental ethics are insufficient (Giirbiizoglu Yalmanci,
2015; Giirbiizoglu Yalmanci & Goziim, 2019; Turan, 2009; Yenice & Alpak Tung, 2021).
In our study, it is intended that the Environmental Ethics Scale to be developed will be
used to investigate the environmental ethics approaches of high school students attending
the same or different types of schools in various provinces across Turkey. It is also
anticipated that the data obtained will contribute to the reevaluation and enhancement of
environmental themes in the secondary education curriculum within the framework of
environmental ethics approaches.

Method
This study was approved by the Dokuz Eyliil University Social and Human Sciences

Scientific Research and Publication Ethics Committee with the date 17/10/2023 and the
number E-87347630-659-764809, and by the Van Governorship Research Review
Commission with the date 18/10/2023 and the number E-70562350-605.01-87400253.
The rules of Research and Publication Ethics were adhered to in this study.

Our research, as Bekman (2022) stated, is designed according to the survey model, one of
the quantitative research methods based on the statistical and numerical analysis of the
collected data. The general survey model typically aims to obtain a broad picture of the
entire population or a specific sample related to a particular topic (Karasar, 2022).

Findings related to exploratory factor analysis

To check the factorability of the 39-item Environmental Ethics Approaches Scale, the
KMO (Kaiser-Meyer-0lkin) value and Bartlett's Test of Sphericity results were examined.
The KMO value was found to be .96, and Bartlett's Test of Sphericity (y>=12749.82,
df=276, p=.000) was significant. Accordingly, Exploratory Factor Analysis (EFA) was
conducted to evaluate the construct validity of the Environmental Ethics Approaches Scale
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and to determine the factor loadings of the items. To make the factor loading values
obtained during the factor analysis process more meaningful and interpretable, the varimax
rotation technique was applied. This technique aims to make the factor loadings
independent of each other, allowing each factor to emerge more clearly and distinctly
(Tabachnick & Fidell, 2007). Different criteria such as eigenvalue greater than 1, the
proportion of explained total variance, and the scree plot were used to determine the
number of factors in the EFA (Field, 2009).

The analyses revealed that the items of the Environmental Ethics Approaches Scale were
grouped into three different dimensions, which accounted for approximately 47.97% of
the scale. However, it was found that the total explained variance of two factors was below
5%. Therefore, the focus was placed on the scale’s single-factor structure. As
recommended for EFA analysis, a factor loading above .30 is suggested (Floyd &
Widaman, 1995; Tabachnick & Fidell, 2007). Therefore, 10 items with factor loadings of
.30 or lower (1, 2, 4, 7, 19, 21, 22, 23, 26, 28) were removed from the analysis.
Additionally, during Confirmatory Factor Analysis (CFA), 5 items (3, 5, 6, 20, 24) were
not included in the analysis because their item-total correlations were below .30. As a
result, a total of 15 items were removed from the scale. Items with item-total correlations
of .30 or higher are said to provide good discrimination among individuals. However,
items with values between .20 and .30 can be included in the analysis after adjustment, but
values below .20 should not be included (Biiyiikoztiirk, 2021). Considering the aims of the
study and the results of EFA, it was decided that the Environmental Ethics Approaches
Scale should remain as a single-factor scale. It was observed that the single-factor structure
explained 41.30% of the total variance and consisted of 24 items, with factor loadings
ranging between .40 and .72. Since a total variance proportion of 30% or higher is
considered sufficient for single-factor scales (Biiyiikoztiirk, 2021), it is believed that the
Environmental Ethics Approaches Scale adequately measures the relevant structure. As a
result, the remaining 24 items of the single-factor Environmental Ethics Approaches Scale
showed that items related to the Anthropocentric Approach were eliminated. For the
Ecocentric Approach, 11 items remained (items 8, 9, 10, 11, 12, 13, 14, 15, 16, 17, 18);
for the Sentient-Centric Approach, 1 item (item 25); for the Biocentric Approach, 5 items
(items 27, 29, 30, 31, 32); and for the Future-Centric Approach, 7 items (items 33, 34, 35,
36, 37, 38, 39). In the revised item ordering of the scale, items 1, 2, 3,4, 5, 6, 7, 8, 9, 10,
and 11 reflect the Ecocentric Approach; item 12 reflects the Sentient-Centric Approach;
items 13, 14, 15, 16, and 17 reflect the Biocentric Approach; and items 18, 19, 20, 21, 22,
23, and 24 reflect the Future-Centric Approach. The Environmental Ethics Approaches
Scale, developed in a 5-point Likert format, scores as follows: “Strongly Disagree” is 1
point, “Disagree” is 2 points, “Neutral” is 3 points, “Agree” is 4 points, and “Strongly
Agree” is 5 points. There are no reverse-scored items in the scale. The minimum score that
can be obtained from the scale is 24, and the maximum score is 120. To determine the
reliability of the Environmental Ethics Approaches Scale, the Cronbach Alpha reliability
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coefficient was calculated, and this value was found to be .93. Accordingly, it was
concluded that the Environmental Ethics Approaches Scale is a reliable measurement tool.

Findings related to confirmatory factor analysis

Confirmatory Factor Analysis (CFA) is generally used by researchers to hypothesize about
the underlying structure of theoretical concepts or data obtained from previous studies
(Goodwin, 1999). This type of analysis is used to test a pre-established hypothesis by
evaluating the relationships among variables (Biiyiikoztiirk, 2021). It is also frequently
preferred by researchers who will use a scale developed by another researcher or test the
scale's fit to its original form (Uymaz & Sirganci, 2020). To assess the model fit of the
structure consisting of 24 items and a single dimension derived from Exploratory Factor
Analysis, Confirmatory Factor Analysis (CFA) was performed using data collected from
391 students. The fit of the model for the Environmental Ethics Approaches Scale was
tested with the y2, y2/df, RMSEA, NNFI, NFI, and CFI fit indices. The index-based
evaluation criteria used by Schermelleh-Engel, Moosbrugger, and Miiller (2003) also
indicated that the fit indices of the scale were at acceptable levels. The single-factor
structure revealed by the Exploratory Factor Analysis (EFA) was also confirmed by
Confirmatory Factor Analysis (CFA), and it was demonstrated that the structure created
with consideration of the literature review was statistically validated. In the Confirmatory
Factor Analysis (CFA), the corrected item-total correlations were calculated to determine
the predictive power and item discrimination of the remaining items of the Environmental
Ethics Approaches Scale. The results showed that the item-total correlations ranged
between .34 and .60. It is accepted that an item-total correlation of .30 or higher is
sufficient for distinguishing the measured characteristics (Biiyiikoztiirk, 2021; Erkus,
2022). Based on the results of the item analysis, it was also found that all items on the
scale are discriminatory.

Discussion and Conclusion

With the increasing environmental problems, the approach of individuals towards the
environment and their values regarding this issue have begun to be questioned from the
past to the present. Issues such as environmental pollution, depletion of natural resources,
and climate change have brought the ethical consideration of human attitudes and
behaviors towards the environment to the forefront. The growing environmental problems
make people reflect on the damage they cause to nature and their responsibilities in this
regard, leading to ethical evaluations. This situation has contributed to the emergence of a
new research field called environmental ethics. Environmental ethics is a discipline that
evaluates and questions human relationships with the environment within the framework
of ethical rules and values. In this context, the process of confronting environmental
problems has led people to think more deeply about their attitudes and behaviors towards
the environment and to understand their ethical responsibilities (Gtilersoy & Dursun,
2023). In this framework, it is crucial for every individual to personally take on this
responsibility.
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This study aims to develop a valid and reliable Environmental Ethics Scale to determine
the ethical approaches of high school students, who form an important part of formal
education, toward the environment. The Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) value calculated to
check the factorability of the 39-item Environmental Ethics Scale, obtained through expert
opinions, was found to be .96, and the Bartlett's Test of Sphericity result (¥?=12749.82,
sd=276, p=.000) was significant. Accordingly, data was collected from a sample of 1282
students to assess the construct validity of the scale through Exploratory Factor Analysis
(EFA). The EFA analysis revealed that the scale is unidimensional. The single-factor
structure explained 41.30% of the total variance and consisted of 24 items, with factor
loadings ranging from .40 to .72. To assess the model fit of the unidimensional structure
resulting from the EFA, Confirmatory Factor Analysis (CFA) was conducted using data
collected from 391 students. The single-factor structure obtained from the EFA was also
confirmed by the CFA, and the validity of the structure created, considering the literature
review, was statistically proven. The reliability of the Environmental Ethics Approaches
Scale was determined by calculating the Cronbach's Alpha coefficient, which was found
to be .93. The resulting 24-item, unidimensional Environmental Ethics Approaches Scale
explains the Environmental Centered (11 items), Pain Centered (1 item), Living Being
Centered (5 items), and Future Centered Approaches (7 items), while items related to the
Human Centered Approach were removed following the analysis.

In Giizbiizoglu Yalmanci's (2015) scale development study aimed at determining the
ethical attitudes towards the environment of high school students (406) studying in Kars,
a 33-item scale with 4 factors named Ecofeminist, Environmental Centered, Human
Centered, and Religious Ethics was obtained. Ozer and Keles (2016), in their study aimed
at measuring environmental ethics awareness levels, worked with 1023 science teacher
candidates from 12 different universities and obtained a 23-item scale with 4 factors
(Definition of Environmental Ethics, Purpose of Environmental Ethics, Causes of
Environmental Ethics Emergence, and Measures to be Taken for Environmental Ethics).
Their analysis showed that items related to human, environmental, and living being-
centered environmental ethics approaches were retained, while items related to
ecofeminism were removed. Tozdan (2022), in his doctoral thesis aiming to develop a
valid and reliable scale to determine the affective levels of middle school students towards
environmental ethics, worked with 494 students from Van. The research resulted in a valid
and reliable 21-item scale containing Human Centered, Living Being Centered,
Environmental Centered, and Future-Oriented Environmental Ethics Approaches.
Dunlap, Van Liere, Mertig, and Jones (2000) developed a new 15-item scale by revising
the 12-item New Environmental Paradigm (NEP) Scale initially created by Dunlap and
Van Liere in 1978. The scale, designed to measure ecological worldview, includes 5 sub-
categories (the reality of growth limits; anti-anthropocentrism; the fragility of nature's
balance; rejection of exceptionalism, and environmental crisis), with each sub-category
containing 3 items. Analysis showed that the New Ecological Paradigm Scale is
unidimensional. As seen in Dunlap and colleagues' (2000) study, although the scale
development began with items written under sub-categories, the items were found to be
grouped under a single factor as a result of the analyses. Accordingly, it is believed that
the scale obtained from this research is valid and reliable and can be used in related studies.
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Implication and Suggestions

Based on the research findings, the following suggestions are made:

- The Environment Ethics Approaches Scale, which has been validated and proven
reliable, can be used to determine the ethical approaches to the environment among high
school students studying in different types of high schools and at different grade levels.
The data obtained can be used to inform the development of environmental curricula in
secondary education programs, especially in the context of models like the 2024 Turkey
Century Education Model, which updates and renews its programs periodically.

- Selecting high school students, who are among the least studied groups in the field, as
the research sample while developing the Environment Ethics Approaches Scale is
expected to contribute to other studies in the related field.

Research Limitations and Future Research

This study is limited to 9th, 10th, 11th, and 12th-grade students attending six different high
schools in the central districts of Van (Ipekyolu, Tusba, and Edremit) between October
and December of the 2023-2024 academic year. Additionally, one of the limitations of our
study is that the Environmental Ethics Approaches Scale developed in our research did not
divide into sub-factors based on the subcategories of environmental ethics approaches, and
the items for all four approaches were grouped under a single factor.

The Environmental Ethics Approaches Scale we developed as a result of our study can
be applied to high school students in different provinces and various types of schools,
allowing for comparisons between the results and contributing to research on
environmental ethics approaches in our country.
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Appendix

Appendix 1 Environmental Ethics Approaches Scale

Sevgili 6grenciler, agagidaki olgekte belirteceginiz gorisler yalnizca aragtirma amaciyla kullanilacaktir,
size herhangi bir not verilmeyecektir. O yuzden adinizi-soyadinizi_yazmaniza gerek yoktur. “Kisisel Bilgi
Formunu” eksiksiz ve dogru bir sekilde doldurmaniz galismamiz igin 6nem arz etmektedir. Olgekteki maddeleri
yanitlarken lutfen her bir maddeyi igtenlikle dikkatlice okuyunuz, okudugunuz maddenin sizin igin ne kadar
uygun oldugunu (ya da olmadigini) kararlastiriniz.

Bilimsel bir calismaya katkida bulundugunuzdan dolay: tesekkiir ederim.

Semra TURAN
Biyoloji Ogretmeni
DEU Biyo. Ogrt. Doktora Prog. Ogrencisi

Kisisel Bilgi Formu

Okulunuzun Adr:
Sinifiniz: (cerrener) 9. SINIF {onresens ) 10. Sinif (ceerennr) 12.S00F | — ) 12. Sinif
Cinsiyetiniz: ) Kiz (ceveeeneJETkeEK

Gevre Etigi Yaklagimlari Olgegi
(Maddeleri size en uygun cevabi segerek, ilgili béliime “X” isareti koyarak isaretleyiniz. Liitfen hicbir
maddeyi bog birakmayiniz ve her biri igin tek yanit veriniz.)

Hig
Katilmiyorum
Kararsizim
Katiliyorum
Kesinlikle

1. insanlar, dogal gevrelerinden ne élgiide faydalanmasi gerektiginin bilincinde olmaldir.

2. Geligmis Ulkeler, gelismekte olan Ulkelerle birlikte gevre kirliligini onleyici teknolojilerini paylasabilir.
3. Organik (ilagsiz ve glbresiz) tarim tesvik edilmelidir.

4. insanlar, dogay gikari olmadan da korumalidir.

5. Diinya, diger canlilar ve cansizlarla paylastigimiz evimizdir.

6.

7

8

9

. Belirli bir bolgede goriilen hava, su ve toprak kirlilikleri sadece o bélgeyi degil daha genis alanlari etkiler.
. Doga-insan iligkisi bozulursa her iki taraf da zarar gorebilir.
. Ureticiler, tiketiciler, ayristiricilar ve cansiz varliklarin hepsi ekosistemin bir pargasidir.
. insanlar besin ve yasam alani bulmak igin dogaya muhtag oldugunun farkinda olmalidir.
10. Dogadaki hava, su, toprak gibi cansiz varliklar, canlilarin yagam alanlarini olusturdugu igin dnemlidir.
11. insanlarin giderek artan gevre sorunlarinin nedenlerini arastiran ve sorgulayan tutum gelistirmesi
gerekir.
12. insanlar, dogaya zarar vermeye devam ederse aci gekmeye mahkum olacaktir.
13. Yasayan biitlin varliklar, saygiyi hak eder.
14. insan haklar ve ézgirliklerinin siniri, doganin zarar gérdigu yerde bitmelidir.
15. insanlar, dogadaki diger canlilarin da kendi nesillerini devam ettirme hakki oldugunu bilmelidir.
16. insan haklari gibi bitki ve hayvan haklarinin da olmas gerekir.
17. Her canh yasama hakkina sahiptir.
18. insanligin gelecegi, doga ile uyumlu yas 1a baghidir.
19. Dogal kaynaklan, gelecek kusaklara aktarabilmeyi amaglayan “yesil politika” uygulamalari
gelistirilmelidir.
20. Buglin gevreyi korumak igin yapilan her sey, ayni zamanda gelecek kusaklar i¢in de yapilan bir OO O[O0
yatinmdir.
21. Gelecekteki cevresel sartlarin en 6nemli belirleyicisi, giiniimiiz insanlarinin faaliyetleridir. OO0 f0)
22. Ginldmizde insana faydasi olmadigi diistinilen canlilarin, gelecekte fayda saglayabilme ihtimaline karsgi
korunmasi gerekir.
23. Dogal kaynaklann kontrolsiiz ve sinirsiz kullanimi glinimiiz kugaklari ve gelecek kusaklar igin biyiik bir
felaketin habercisidir.
24. Gelecek kusaklar igin farkli kaynaklardan enerji elde edilmesi amaciyla yenilikgi teknolojiler OO oo |fo)
geligtirilmelidir.
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