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0z

Bu arastirmanin  amaci, Kahramanmaras
depreminde psikososyal destek calismalarinda
gérev alan psikolojik danismanlarin
deneyimlerinin  incelenmesidir. Arastirmanin
calisma grubu 2022-2023 egitim 6gretim yilinda
Orta Karadeniz boélgesinde devlet okullarinda
gbrev yapan 12 psikolojik danigmandan
olugsmaktadir. Katllimcilar amaglt Srnekleme
yontemlerinden biri  olan kolay ulagilabilir
ornekleme  yontemi  ile  belitlenmistir.
Aragtirmada nitel arastirma desenlerinden olgu
bilim  deseni kullandmustir.  Veriler  yar
yapilandirdmis gbriisme formu araciligtyla elde
edilmistir. Elde edilen verilerin igerik analizi
yapildiktan kodlar  ve
olusturulmustur. Arastirma sonucunda,
katthmeilarin igsel, digsal ve mesleki etkenlerden
dolay1  programa  katldiklari
ulagtlmistir.  Karstlastiklart durumu  da  fiziki
durum ve depremzedelerin durumu olarak iki
kategoride ele aldiklart gérilmistir. Arastirma
sonucunda katilimeilarin  psikososyal  destek
programinin hazirlik asamast, uygulama agamast
ve degerlendirme asamalarinda yaptiklar: bir
takim  calismalar ele abnmustir.  Ayrica,
katithmecilarin - psikososyal destek programina
katihmlar1 sonucunda mesleki ve kisisel bir
takim bilgi ve beceriler edindikleri sonucuna
ulaslmustir.  Son  olarak, veriler alanyazin
bulgulart ile birlikte tartisilarak, psikolojik
danismanlara ve psikososyal destek programi
paydaslarina bazi 6nerilerde bulunulmustur.

sonra temalar

sonucuna

ABSTRACT

The aim of this research is to examine the
experiences of psychological counselors who took
part in psychosocial support activities during the
Kahramanmaras earthquake. The study group
consists of 12 psychological counselors working in
public schools in the Central Black Sea region in
the 2022-2023 academic year. Participants were
determined by the convenience sampling method,
which is one of the purposeful sampling methods.
The phenomenological —design,
qualitative research designs, was used in the
research. The data were obtained through a semi-
structured interview form. After the content
analysis of the obtained data, themes and codes
were created. As a result of the research, it was
concluded that the participants participated in the
program due to internal, external and professional
factors. It was scen that they evaluated the
situation they encountered in two categories as
physical condition and the condition of the
carthquake victims. As a result of the research,
some studies carried out by the participants in the
preparation phase, implementation phase and
evaluation phases of the psychosocial support
program were discussed. In addition, it was
concluded that the participants acquired some
professional and personal knowledge and skills as a
result of their participation in the psychosocial
support program. Finally, the data were discussed
together with the literature findings and some
suggestions were made to psychological counselors
and psychosocial program stakeholders.

one of the
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Girig

Her ne kadar depremlerin olugumu, risk bélgelerinin varligi ve buyiikligi bilimsel olarak tahmin edilebilse de
dogast geregi depremler jeofizik biliminde 6ngdrillemez olarak varsayilmaktadir. Aniden ortaya cikan acil ve
afet olaylarinin en belirgin sonuglart toplumsal, ekonomik ve fiziksel kayiplar ya da yikimla sehirlerde
gorilebilmektedir. Afetler, sosyolojik yapinin tim etmenlerini olagantsti sorunlarla karst karstya birakmaktadir
(Basterzi, 2018). Afetler nedeniyle sosyolojik yapida kiltiiriin olumsuz etkilenmesi, aile ici iligkilerin sarsilmasi,
ekonomik sorunlarin artmasi, okul ve egitimin kesintiye ugramasi, paylasimin azalmasi ve ruh sagliginin
olumsuz yénde etkilenmesi gibi sorunlar goriilebilmektedir (Geller, et al., 1997; Oztan vd., 2019).

Depremler, fiziksel zararin yant sira psikolojik etkiler de yaratabilir (Acar vd., 2018). Depremlerin neden
oldugu psikolojik dutumlar arasinda travma ve travma sonrast stres bozuklugu, kaygt, depresyon ve korku yer
alabilir (Aktas, 2003; Basterzi, 2018; Chang, & Taormina, 2011). Bu durumlar, depremin siddeti, stiresi, kisinin
deneyimledigi kayiplar ve yardim alabilme durumu gibi faktérlere baglt olarak degisebilir. Psikolojik destek
calismalari, deprem sonrasinda bu etkilerle basa ¢tkmada 6nemli rol oynamaktadir (Kadioglu, 2018; Keskin,
20205 Seker ve Akman, 2014). Bu baglamda, depremlerin ruh sagligina olumsuz yénde etki ettigi sGylenebilir.
Bu konu DSM-V-TR’de travma iki Szellikle karakterize edilir. Birincisi, bireyin kendisi veya bir baskasi icin
olim yahut yaklagsan 6lim ya da ciddi yaralanmalar sonucu fiziksel bitunligin bozulmas: tehdidinin
yasanmasidir. Tkincisi ise bireyin yogun korku tepkisi, caresizlik veya dehseti yasamasini icermektedir (DSM-V-
TR, akt. Kadioglu, 2018). Doga ve teknolojinin neden oldugu olaylar 6rnegin deprem veya ucak kazasi,
insanlarin bilingli olarak amagladigi olaylardan 6rnegin cinsel istismar veya terdr saldirisindan daha az patojen
olarak kabul edilir (Kréger, 2013).

Afet veya zotlu yasam olayt sonrasinda psikososyal destek c¢alismalarimin sunulmasi, afetzedelere psikolojik
destegin saglanmasi acisindan 6nem arz etmektedir. Psikososyal destek, bireylerin yasadigi travmatik olaylara
veya stresli durumlarda sunulan profesyonel destek calismalaridir (Chang & Taormina, 2011). Bu destek
calismalari, psikolojik, duygusal ve sosyal ihtiyaglari ele almayt amaclar. Psikososyal destek, afet zamanlarinda
ve afet sonlarinda afetzedelere sunulan psikolojik yardim siirecidir (Kadioglu, 2018). Psikososyal destek
calismalari profesyonel psikolojik danismanlar ve psikologlar tarafindan gerceklestirilir. Psikososyal destek
calismalari, afetzedelerin duygusal iyilik hallerini gliclendirmeyi amaclar. Zorlu yasam sonrast miimkiin olan en
kisa stirede psikososyal destek calismalarinin baslatilmast gerekmektedir (Erdur-Baker, 2014). Zotlu yasam
olaylarindan birisi de deprem ve deprem sonrast yasananlardir. Tiirkiye ve ¢evresinin deprem kusaginda oldugu
bilinmektedir. Bogazi¢i Universitesi Kandilli Rasathanesi’nin veri tabani incelendiginde 2019 yilinda Tiirkiye ve
yakin ¢evresinde gerceklesen deprem sayist 16.074tiir. 2019 yih icin ortalama gergeklesen giinlik deprem sayist
ise 44°ttir. 2020 yilt verilerine baktigimizda ise tilkemizde olusan deprem sayisi bir 6nceki yila gére %98,89 artis
ile 31.970°¢ ulasmustir. 2023 yilinda ortalama giinlik deprem sayist 121°ye ctkmustir. Malatya ve Elazig
cevresinde son yillarda yikict depremlerin arttigi da bilinmektedir (Bogazigi Universitesi Kandilli Rasathanesi,
2023).

Deprem sonrast ¢aligmalarint basta Afet ve Acil Durum Yoénetimi Baskanligt (AFAD) ve Tirk Kizilay olmak
tizere Saglik Bakanlhgi, Aile ve Sosyal Hizmetler Bakanligi (ASHB), Genglik ve Spor Bakanligi (GSP) ve Milli
Egitim Bakanligi (MEB) iistlenmektedir. Ozellikle 6grenci ve aileleri ile yiriitillecek calismalar MEB’in
sorumlulugundadir. Tirkiye’de deprem sonrast psikososyal destek ¢alismalarinda milat 1999 biytik Marmara
depremi olmustur. 1999’dan 2021 yilina kadar MEB bir¢ok ¢alisma yuriterek okullarda veya afet sonrasi
uygulanacak psikososyal destek calismalarini gelistirmistir. En son 2019 yilinda psikososyal destek calismalarina
iliskin yeni bir program hazirlanmistir (MEB, 2021).

Kahramanmaras’ta 06.02.2023 tarihinde iki biylk deprem gerceklesmistir. Depremler 15 milyon kisinin
yasadig1 bir alant etkilemis, 50.000’in Gzerinde can kaybina, on binlerce kisinin yaralanmasina, insanhigin kadim
kentlerinin harap olmasina neden olmustur. MEB deprem bélgesinde yasayanlara destek olmak i¢in psikolojik
danismanlardan olugan ekiplerle psikososyal destek gruplarini gérevlendirmistir. Bu calismanin amaci,
psikososyal destek calismalarinda goérev alan psikolojik danismanlarin deneyimlerini ve gorislerini alanyazina
kazandirmaktir. Ayrica dogal afet sonrast yurltilen psikososyal destek calismalarinda yasanan sorunlart
saptaylp, sorunlarin nedenlerini ortaya cikararak ¢6zim yollariin tretilmesine yardimer olunmasi da
hedeflenmektedir. Ote yandan alanyazin incelendiginde psikososyal destek ¢alismalarina iliskin yurt icinde
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genellikle saglik ve kronik hastalara yonelik sunulan psikososyal destek calismalari, yurt disinda ise goc,
parcalanmis aile, calisma yasami ve teknoloji bagimliligt gibi konularda psikososyal destek calismalarina iligkin
arastirmalarin oldugu goriilmektedir. Ancak dogrudan deprem sonrast psikososyal destek calismalariyla ilgili
calismalara rastlanmamugstir. Alanyazinda psikososyal destek calismalarina yonelik sturli sayida ¢alisgmanin
oldugu soylenebilir. Bu baglamda, 2023 Kahramanmaras merkezli deprem bélgesinde gorev yapan psikolojik
danismanlarin deneyim ve gorislerini ele alan bu ¢alisgmanin bundan sonra yiritilecek psikososyal destek
calismalarina, psikososyal destek programlarina, politika gelistiricilere ve arastirmacilara katki saglayacagt
distnilmektedir. Arastirma kapsaminda agagidaki sorulara cevap aranmustir.

1- Sizin psikososyal destek calismalarina katilmanizi saglayan etkenler nelerdir?

2- Deprem boélgesinde karsilastiginiz durumu kisaca agiklar misiniz?

3- Sizin psikososyal destek programu ile ilgili yaptiginiz calismalar nelerdir?

4- Deprem boélgesinde katildiginiz psikososyal destek ¢alismalarin sizin tizerinizdeki etkileri neler oldu?
Yontem

Bu calisma nitel arastirma yaklasimi ¢ercevesinde planlanarak gerceklestirilecektir. Calismada fenomenolojik
desen kullanilmistir. Fenomenolojik desen, insanlarin yasantilari, algilari, deneyimleri ve olay/durumlart nasil
kavramsallagtirdiklarint ortaya koyan bir yéntemdir (Cepni, 2007; Demirkaya, 2008). Fenomenolojik desen ile
yapilan icerik analizleri sonucunda ulastlan verilerin, 6ncelikle kavram haline dénistiirilmesi ve daha sonra
olguyu aciklayabilecek temalarin ortaya ¢ikarilmast amaglanir. Boylece ulagilan sonuglar betimlenerek aktarilir.
Ayrica, dogrudan alintilara yer verilerek sonuglar desteklenir (Yildirim ve Simsek, 2016). Deprem bolgesinde
psikososyal destek hizmeti veren psikolojik danismanlarin deneyimlerinin incelendigi bu ¢alismada, yari
yapilandirilmis gbriismelerle elde edilen veriler incelenmistir.

Katilimcilar

Katiimeilar 2023 Kahramanmaras merkezli deprem bolgesinde psikososyal destek hizmeti veren gonillii
psikolojik danismanlardan olusmaktadir. Katihimcilar amagl 6rnekleme yontemlerinden biri olan kolay
ulagilabilir 6rnekleme yontemi ile belirlenmistir. Kolay ulastlabilir durum 6rneklemesi yontemi aragtirmaya hiz
ve pratiklik kazandirdig icin nitel ¢alismalarda yaygin kullanilan bir 6rnekleme yontemidir (Yildirim ve Simgek,
2016). Calismada Kahramanmaras merkezli gergeklesen depremde depremzedelere saglanan psikolojik destek
calismalarina katilan psikolojik danigmanlardan veriler elde edilmistir. Katilimecilara ait bilgiler Tablo 1 de
sunulmustur.

Tablo 1. Katllimcilarin Demografik Ozellikleri

f %

Cinsiyet Kadin 6 50
Erkek 6 50
25-34 5 41.7
Yas 35-44 4 33.3
45 iizeri 3 25

1-10 yul 6 50
11-20 yil 2 16.7

Kidem 21-30 yul 3 25
31 ve uzeri 1 8.3

Ilkokul 1 8.3
Kadrosunun Bulundugu Ortaokul 5 41.7
Okul Tiirii Lise 5 41.7
RAM/BILSEM 1 8.3

Deprem Bolgesinde 1-7 Gun 1 8.3
Calisma Stiresi 8-14 giin 9 75
15-21 2 16.7
Egitim Durumlar Lisans 10 83.3
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Yiksek Lisans 2 16.7

Tablo 1 incelendiginde katilimcilarin cinsiyet yontnde esit sayida olduklart ve cogunun (f=7) 35-44 yas
arasinda olduklar1 gériilmektedir. Katdimeilarin yarisina yakini (f=5) ortaokul ve liselerde gbrev yaptigt ve yarist
(t=06) 1-10 yullik gérev yaptiklart sGylenebilir. Katilimeilarin biyiik bir kisminin (f=9) deprem bélgesinde 8-14
ginliik calismalar yaptiklart ve katilimectlarin biytk bir kismininda (f=10) lisans mezunu oldugu gérillmektedir.

Veri Toplama Siireci

Bu calismada veriler arastirmact tarafindan hazirlanan yari yapilandirilmis gériisme formu ile elde edilmistir.
Yildirim ve Simsek’e (2016) gore, yart yapilandirilmis gorisme tekniginin arastirmacitya sagladigt en Snemli
kolaylik, calismanin 6nceden hazirlanmis verilere bagh olarak sistematik ve karsilastirma yapilabilecek bilgiler
sunmastdir. Calismada psikolojik danigmanlar icin hazirlanan yari yapilandirilmis gériisme formu, pilot
uygulama amaciyla Oncelikle iki psikolojik danismana uygulanmustir. Yapilan pilot uygulama sonucunda
gbriisme sorularinin islevselligi test edilmistir. Daha sonra gériisme formu psikolojik danismanlik ve rehberlik
bélimuine gbrev yapan bir Ogretim Uyesinin incelemesinde yararlamilarak goériisme sorularinin son sekli
verilmistir. Ayrica, gériisme formundaki sorular bir Tiirk Dili ve Edebiyatt 6gretmenti tarafindan dil ve anlatim
acisindan gozden gecirilmistir. Gérisme formunun ilk bolimi katthmeilar ile ilgili yedi sorudan olusmaktadir.
Gortsme formunun ikinei bolimi ise, katihimeilarin deprem bolgesindeki deneyimleri ile ilgili dért sorudan
olusmaktadir.

Gortismeden Once katiimecilara calisma ile ilgili bilgilerin oldugu ve c¢alisgmaya géntlli olarak katilmak
istediklerine dair gbriisme onay formu okutularak imzalart alinmustir. Goriigmeler katihmetarin uygun
olduklari zaman diliminde yapilmistir. Bu gériismeler katiimecilarin kabulii ile ses kayit cihazi ile kayit altina
alinmistir. Gorisme sirasinda katthmeilarin kendilerini rahat hissetmeleri icin gliven verici ve samimi bir
iletisim tarzi benimsenmistit.

Verilerin Analizi

Calismada, verilerin analizi gérisme sirasinda ses kayit cihazlarina kaydedilen verileri dinleyerek, ses kayit
cihazlart ile yapilmayan gériismelerin yazili kopyalart kullanilarak yapilmistir. Bu ¢alismada elde edilen verilerin
analizinde nitel arastirmalarda genellikle kullanilan icerik analizinden (Ekiz, 2013) faydalanarak goriisme verileri
sintflandirdmistir. Daha sonra siniflandirdlan veriler kavram haritalart ve tablolar seklinde sunulmustur. Veri
analizi isleminde ayrica, yorumlama yolu tercih edilmistir. Katiimeilarin gériisme sorularina verdikleri cevaplar,
ayrt ayri olarak ele alinmustir. GOrisme sorularina verilen cevaplar tablo ve sekiller olusturulmustur.
Olusturulan tablo ve sekiller genellikle katilimcilardan dogrudan alintillara yer verilerek bulgular kisminda
sunulmustur. Katihmetlarin bir soruya aynt cevabi farkh sekilde ifade etmis olsalar da, bu cevap icin ortak bir
tema kullandmistir. Verilere dayali olarak olusturulan tablo ve sekiller icerik analizi ile analiz edilmistir.
Iceriklerdeki farkhliklar ve benzerlikler yorumlanmistir.

Gegerlilik ve Guivenirlilik

Yapilan ¢alismalarin  bilimsel bir 6zellik kazanabilmesi agisindan ¢alismalarda gegerlik ve glvenirlik
calismalarinin yapilmast 6nemlidir (Yiddirim ve Simsek, 2016). Deprem bdlgesinde psikososyal destek
calismalarinda gorev alan psikolojik danismanlarin deneyimlerini incelemek amaciyla yari yapilandirilmis
gbriisme formunun hazirlanmasi asamasinda uzman goriistinden yararlanilmasi, ¢alismanin gegerliligini olumlu
yonde etkileyen bir adimdir (Cepni, 2007). Calisma kapsaminda katilimcilarla yapilan gériismeler desifre
edilmistir. Daha sonra notlardan elde edilen veriler tablo ve sekiller halinde sunulmustur. Ayrica, yiiz ylze
yapilan gbrismeler araciligtyla calisma konusu hakkinda katiimcilardan daha ayrintih ve derinlemesine veri
toplanmasint saglanmustir. Bu durumda nitel ¢alismalarda gecerliligi arttirmaya yarayan 6nemli bir Gzelliktir
(Yildirim ve Simsek, 2016). Calisma kapsaminda gbriismelerden sonra veriler katilimceiya 6zetlenmistir. Daha
sonra katihmcinin verilerin dogruluguna iliskin dustinceleri alinarak katilimer teyidi alinmustir. Calismada
verilerin analiz edilmesinde ve yorumlanmasinda bagka arastirmacilarin gérislerinden yararlanilmast, verilerin
amaca uygun bir sekilde toplanmasi icin gerekli zamanin verilmesi, gériismelerin uygun ortamlarda yapilmast
calismanin guvenilir oldugunu gostermektedir. Calismanin gegerligini ve gilivenirligini saglamak amaciyla,
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katilimcilarin ifadelerinden birebir alintilar yapilmis, veri seti bagimsiz bir okuyucu tarafindan tekrar kodlanarak
iki kodlama arasindaki tutarliik A=C+(C+9)x100 formult (Miles ve Huberman formild) ile hesaplanmustir.
Bu formiilde A: Giivenirlik katsayisini, C: Uzerinde gériis birligine varilan terim sayisini, 9: Uzerinde goriis
birligi saglanmayan terim sayisini ifade etmektedir ve iki kodlayict arasindaki goriis birligi oraninin en az % 80
olmasi gerekmektedir (Baltact, 2017). Bu arastirmada giivenirlik katsayist % 83.15 olarak bulunmustur.

Etik Prosedurler

Calismanin tim asamalarinda Amerikan Psikoloji Birligi (APA) ve Amerikan Egitim Arastirmalart Birligi
(AERA) tarafindan Onerilen etik siireglerine uyulmustur. Katthmeilara iliskin tanimlayict (Ad, Soyad, T.C. no
vb.) herhangi bir bilgi toplanmamustir. Katithmcilarin kendilerine bir rumuz (kisisel tanimlayict isim) vermeleri
istenmis ve aragtirmanin herhangi bir safhasinda istemeleri halinde kosulsuz calismadan ayrilabilecekleri
katihimcilara séylenmistir. Katilimeiarin kisisel mahremiyeti, itibart ve haklari giivence altina alinmistir.
Aragtirma, katithlmeir psikolojik danismanlar icin herhangi bir risk tagtmamaktadir. Analiz ve raporlama
strecinde seffaflik ilkesine uyulmus ve yayin etigine uygun olarak sorumlu ve nitelikli bir yayin yapmaya
calistimistir. Calismaya baslamadan énce Trabzon Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Arastirma ve Yayin
Etik Kurulw'ndan 22.05.2023 tarih ve 2023-5/2.1 sayili onay alinmustir. Calisma igin Trabzon Universitesi
Sosyal ve Beseri Bilimler Bilimsel Arastirma ve Yayin Etik Kurulu'ndan 22.05.2023 tarih ve 2023-5/2.1 sayil
onay alinmustir.

Bulgular

Bu béliimde katiimcilarin deprem bélgesinde psikososyal destek calismalart ile ilgili deneyimlerini incelemek
amactyla elde edilen veriler ele alinmistir. Arastirma sorulart kapsaminda katithimecilarin deprem boélgesinde
psikososyal destek ¢alismalarina katilmasint saglayan temel etken ile ilgili gbriisleri Tablo 2 de verilmistir.

Tablo 2. Psikososyal Destek Calismalarina Katilimi Saglayan Etkenler

Alt Temalar Kategoriler yi
Icsel Etkenler Sorumluluk hissi (Pd1, Pd2, Pd3, Pd4, Pd5, Pdo, Pd7, PdS, 12
(= 29) Pd9, Pd10, Pd11, Pd12)
Yardimet olma dusiincesi (Pd1, Pd3, Pd4, Pd6, Pd7, Pd8, Pd9, 8
Pd11)
Paylasma duygusu (Pd1, Pd2, Pd3, Pd5, Pdo6, Pd8, Pd9, Pd10, 9
Pd12)
Dissal Etkenler Sosyal Medya (Pd4, Pd6, Pd7, Pd9, Pd10, Pd11, Pd12) 7
(=12) Mesleki toplantidar (Pd3, Pd7, Pd10), 3
Arkadas gruplari (Pd8, Pd11) 2

Mesleki Etkenler Mesleki sorumluluk (Pd1, Pd2, Pd3, Pd4, Pd5, Pd6, Pd7, Pd8, 12
(=23) Pd9, Pd10, Pd11, Pd12)
Mesleki etik (Pd1, Pd2, Pd3, Pd4, Pd5, Pd6, P47, Pd8, Pd9, 11
Pd10, Pd12)

Tablo 2 incelendiginde psikolojik damsmanlarin depremzedelere yonelik yapilan psikososyal destek
calismalarina katilimlarini saglayan etkenleri igsel etkenler (f= 29), dissal etkenler (f= 12) ve mesleki etkenler
(f= 23) olmak tlzere ii¢ kategoride ele aldiklari gorilmektedir. Psikolojik damismanlarin igsel etkenler
kategorisinde sirastyla sorumluluk hissi (f= 12), paylasma duygusu (f= 9) ve yardimct olma distince (f= 9)
olmak tlzere ti¢ alt temada distincelerini ifade ettikleri goriilmektedir. Katilimeilarin igsel etkenler ile ilgili
dogrudan gorisleri agagida verilmistir.

Pd3: “Depremzede vatandaslarimiza yardimct olmak, acilarini paylasmak ve psikolojik destek vermek
actsindan yardimer olmak hem insani hem de mesleki bir sorumluluk olarak gérdigim icin programa
g6nilli olarak katildim.”

Pd4: “Psikososyal destek programina katilmak her seyden énce dogal olarak yapmam gereken bir is olarak
degerlendiriyorum. Depremzedelere yardimc: olmak onlara psikolojik destek saglamak benim igsel
sorumlulugum olarak gériyorum.”
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Pd10: “Psikososyal destek programina neden katildim. Bir¢ok neden sayabilirim. Ancak, katilmamak icin
hicbir neden aklima gelmedi. Program hakkinda bilgim olu olmaz hemen katilmak istedim. Deprem
bélgesinde insanlarin psikolojik destege ihtiyact var. Benimde sahip oldugum bilgi ve beceriyi onlarla
paylagmaya ihtiyacim var. Dolayistyla programa katilmay: kagiramazdim.”

Katilimcilarin gorislerine bakildiginda psikososyal destek programina sorumluluk bilinci, bilgi ve becerilerin
paylagimi, yardimct olma dusiincesi gibi icsel nedenlerle psikososyal destek programina katildiklar
goriilmektedir. Katilimeilarin Digsal etkenler ile ilgili dogrudan goriislerine agagida yer verilmistit.

Pd 7: “Sosyal medyadaki gérunttler benim programa katilmami olumlu yénde etkiledigini séyleyebilirim.
Ayrica, Milli Egitim Miuduarliklerinde deprem bdlgesine nasil yardimer olunma konusunda yapilan
toplantilarda benim programa katilmamda etkili oldu.”

Pd 11: “Beni agikcast en ¢ok televizyon ve sosyal medyadaki géruntiler etkiledi ve benim bu destek
programina katilmam bir sorumluluk meselesi oldugu sonucuna gotirdigini séyleyebilirim.”

Pd10: “Deprem sonrasinda farkli medya mecralarinda paylasilan géruntiler insanlarin yardima ihtiyaclarini
gosteriyordu. Bolgeye bizden 6nce gidip gelen meslektaslarimda bolgede ihtiyacin oldugunu séyleyince
bende programa katilma karart aldim.”

Katilimcilarin goriiglerine bakildiginda katiimcilarin medya kanallarindaki paylasimlar, mesleki toplantilarda ve
arkadas gruplarinda deprem bolgesindeki depremzedelerin  psikolojik  ihtiyaglarini  ortaya koydugu
goriilmektedir. Katilimeilarinda belirtilen nedenlerden dolay: psikososyal destek programina katilldiklarint ifade
ettikleri gérilmektedir. Katiimecilarin mesleki etik ile ilgili dogrudan goriislerine asagida yer verilmistir.

Pd 1: “Programa katilmak mesleki bir sorumluluk olmasinin yaninda ahlaki olarak bir gereklilik olarak
gbriyorum.”

Pd 9: “Biz mesleki sorumlulugumuz geregi ihtiyact olan herkese yardimct olmak dutumundayrz. Kaldi ki
depremzedelere yardimcit olmak ahlaki ve insant bir gérevdir diye disiniyorum.”

Pd 12: “Lisans derslerimizden biri mesleki etik dersi idi. Bu dersin geregi olarak ve mesleki sorumlulugun
yerine getirilmesi adina ihtiyag duyan herkese yardim etmek gerekir. Aksi halde meslegimizin geregini
yerine getirmemis oluruz.”

Katilimetlarin goriglerine bakildiginda kattimeilarin psikososyal destek grubuna mesleki sorumluluk ve mesleki etik
kurallarinin geregi olarak katildiklarini ifade ettikleri goralmektedir. Deprem Bélgesinde Karsilagilan Sorunlar” temasina
iliskin katilimet gorasleri Tablo3’te sunulmustur.

Tablo 3. Deprem Bolgesinde Karsilagilan Sorunlar

Alt Temalar Kategoriler f
Tletisimsizlik (Pd1, Pd2, Pd3, Pd4, Pd5, Pd6, Pd7, Pd8, Pd9, 12
Pd10, Pd11, Pd12)
Temel ihtiyaglarin giderilme ile ilgili sorunlar (Pd1, Pd2, Pd4, 10
Pd5, Pd6, Pd7, Pd9, Pd10, Pd11, Pd12)
Koordineli ¢alisma konusunda yaganan stkintilar (Pd1, Pd3, 11
Fiziki Durum Pd4, Pd5, Pd6, Pd7, Pd8, Pd9, Pd10, Pd11, Pd12)
Fiziki engeller (Pd1, Pd2, Pd4, Pd5, Pd7, Pd8, Pd9, Pd10, Pd12) 9
=74 Miidahale konusunda bilgi ve beceri eksikligi (Pd1, Pd2, Pd3, 11
Pd4, Pd5, Pd6, Pd7, Pd8, Pd10, Pd11, Pd12)
Kriz yonetimi ile ilgili sorunlar (Pd1, Pd3, Pd4, Pd5, Pd6, Pd7, 10
Pd9, Pd10, Pd11, Pd12)
Olumsuz hava/iklim sartlart (Pd1, Pd2, Pd3, Pd4, Pd5, Pd6, 1
Pd7, Pd§, Pd10, Pd11, Pd12)
Korku (Pd1, Pd2, Pd3, Pd4, Pd5, Pd6, Pd7, Pd8, Pd9, Pd10, 12
Pd11, Pd12)
Endise (Pd1, Pd2, Pd3, Pd4, Pd6, Pd7, Pd8, Pd9, Pd10, Pd11, 11
Depremzedelerin Pd12)
Durumu Donukluk (Pd2, Pd3, Pd4, Pd6, Pd7, Pd8, Pd9, Pd11, Pd12) 9
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(=173) Sessizlik (Pd1, Pd3, Pd5, Pd7, Pd8, Pd9, Pd11, Pd12) 8

Caresizlik (Pd1, Pd2, Pd3, Pd4, Pd5, Pd6, Pd7, Pds, Pd9, Pd10, 12
Pd11, Pd12)
Keder (Pd1, Pd2, Pd3, Pd4, Pd5, Pd6, Pd7, Pds, Pd9, Pd10, 12
Pd11, Pd12)
Sucluluk (Pd2, Pd4, Pd5, Pd6, Pd7, Pd9, PA10, Pd11, Pd12) 9

Tablo 3 incelendiginde katlmciarin deprem bélgesinde kargilastiklart durumu fiziki durum (f= 74) ve
depremzedelerin durumu (f= 73) olmak tzere iki kategoride ele aldiklari gérilmektedir. Fiziki durumu
strastyla, iletisimsizlik (f= 12), koordineli ¢alisma konusunda yasanan sikintilar (f= 11), miidahale konusunda
bilgi ve beceri eksikligi (f= 11) ve olumsuz hava/iklim sartlari (f= 11) olarak ele aldiklari gériilmektedir. Ote
yandan, kriz yonetimi ile ilgili sorunlar (f= 10), temel ihtiyaclarin giderilme ile ilgili sorunlar (f= 10) ve fiziki
engeller (f= 9) olarak ele aldiklart gériilmektedir. Katlimeilarin deprem bélgesinde karsilastiklart fiziki
durumlar ile ilgili gbriislerine dogrudan yer verilmistir.

Pd 2: “Benim deprem bélgesinde gbziime carpan en 6nemli sorun iletisim ile ilgili sorunlar oldu. Temel
ihtiyaclarin giderilmesi ile ilgili bir takim sorunlar vardi. Ayrica, her tarafta enkazlarin olmast ayri bir sorun
alant idi. Zaten hava sartlart da yardim etmek icin elverissiz idi. Baska bir sorunda yardim icin gelen
arkadaglarin yardim etme ile ilgili bilgi ve beceri eksiklikleri de ayr1 bir sorun alani olarak gérdim.”

Pd 5: “Deprem bélgesinde bir¢ok sorun vardi. Bence bu durum kismen anlagilabilir bir durum. Basta
alanda birbirlerinden habersiz ancak ortak amaclari yardim etmek olan bircok insanin alanda oldugunu
gbrdim. Bence, bu insanlar daha koordineli calissalar idi daha iyi olurdu. Gida temini ve hijyen ile ilgili
sorunlar vardi. Bu olumsuzluklardan baska her yerde enkazlarin olmasi insanlara ulasma konusunda stkinti
olusturuyordu. Ayrica, havanin soguk olmasi ve insanlarin nasil yardim edebilecegini bilmemeleri de ay11
sorun olusturdugunu distntyorum.

Pd 10: “En buyiik sikintt insanlarin ne yapacaklarini bilmemeleri ve birbirlerinden habersiz ¢alismalart
yapmalart olarak gériiyorum. Aslinda insanlarin kriz dénemlerinde neyi nasil yénetmelerinin bilinmesinin
ne kadar 6nemli oldugunu goérdim. Deprem bdlgesinde en buytk eksiklerden basinda iletisim ve bilgi
eksikligi oldugunu disiiniyorum. Temel ihtiyacalar ile ilgili bir takim sikint1 yasandt. Hava sartlar1 da baska
bir olumsuzluktu. Son olarak depremden kaynakli yikimlarda beraberinde bazi sorunlarin yaganmasina
neden oldugu séylenebilir.”

Katihimcilarin gérislerine bakildiginda fiziki durum kategorisinde genel olarak iletisim, koordineli ¢alismama,
yikim, yardim konusunda bilgi ve beceri eksikligi ve hava sartlar: ile ilgili bir takim sorunlara degindikleri
gorilmektedir. Katihmeilarin depremzedelerin durumu ile ilgili karsidastiklart durumlart korku (f= 12),
caresizlik (f= 12), keder (f= 12), endise (f= 11), donukluk (f=9), sucluluk (f=9) ve sessizlik (f= 8) durumlari
ile karsilastiklarini ifade ettikleri gériilmektedir. Kattimetlarin depremzedelerin durumu ile ilgili gérisler
asagida verilmisgtir.

Pd2: “Depremzedelerde bir¢ok duyguyu bir arada gérmek miimkiindi. Basta korku olmak tizere, endise,

donukluk, caresizlik sucluluk ve derin bir keder duygusunu yasadiklarini gérdtm.”

Pd5: “Deprem bolgesinde korku, sessizlik, caresizlik, tziintl ve sugluluk halini insanlarda gérmek
mumkunda.”

Pd10: “Deprem bodlgesinde insanlarin bircok duyguyu bir arada yasadigit gézlemlemek miumkiindd.
Bunlar, korku, endise, caresizlik, derin kederlilik hali, sucluluk ve daha bircok tarifi mimkiin olmayan ruh
halleri.”

Katiimecilarin agiklamalarina bakildiginda depremzedelerin bir¢ok olumsuz duyguyu bir arada yasadiklarini
ifade ettikleri gérilmektedir. Katiimcilarin psikososyal destek programlari ile ilgili yaptiklari calismalar Tablo
4 ‘te sunulmustur.

Tablo 4. Psikososyal Destek Programi ile Tlgili Yapilan Calismalar
Alt Temalar Kategoriler f
Alanyazin tarama (Pd1, Pd2, Pd3, Pd4, Pd5, Pd6, Pd7, Pd8, Pd9, Pd10, 12
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Pd11, Pd12)

Planlama / On Uzmanlardan yardim alma (Pd2, Pd3, Pd5, Pd6, Pd7, Pd8, Pd9, Pd10, 10
Hazirlik Pd11, Pd12)
(f= 40) Miidahale programlari hazitlama (Pd1, Pd3, Pd4, Pd5, Pd6, Pd7, Pds, 10
Pd9, Pd11, Pd12)
Kisisel planlama yapma (Pd2, Pd3, Pd5, Pdo6, Pd8, Pd9, Pd10, Pd12) 8
Hazitlik ¢aligmalari (Pd1, Pd2, Pd3, Pd4, Pd5, Pdo6, Pd7, Pd8, Pd9, Pd10, 12
Pd11, Pd12)
Bilgi toplama ¢alismalart (Pd1, Pd2, Pd3, Pd4, Pd5, Pd7, Pd8, Pd9, Pd10, 11
Pd11, Pd12)
Uygulama Miidahale programlarint uygulama (Pd1, Pd2, Pd3, Pd4, Pd5, Pdo6, Pd7, 12
Calismalari Pd8, Pd9, Pd10, Pd11, Pd12)
(=54 Farklt yontem ve teknikler kullanma (Pd1, Pd2, Pd4, Pd6, PdS8, Pd10, 7
Pd12)
Midahale programlarint raporlastirma (Pd1, Pd2, Pd3, Pd4, Pd5, Pdo, 12
Pd7, Pd8, Pd9, Pd10, Pd11, Pd12)
Raporlart birlestirme (Pd1, Pd2, Pd3, Pd4, Pd5, Pd6, Pd7, Pd8, Pd9, 12
Pd10, Pd11, Pd12)
Degerlendirme Elde edilen sonuglart paydaslarla paylasma (Pd2, Pd3, Pd4, Pd5, Pd6, Pd7, 11
calismalart Pd8, Pd9, Pd10, Pd11, Pd12)
(=31 Caligmalar uzerinde 6znel degetlendirmeler yapmak (Pd1, Pd2, Pd3, Pdo, 8

Pd8, Pd10, Pd11, Pd12)

Tablo 4 incelendiginde Katilimeilarin psikososyal destek programu ile ilgili yaptiklart ¢alismalart planlama/6n
hazitlik (f= 40), uygulama ¢alismalart (f= 54) ve degerlendirme ¢alismalart (f= 31) olmak tizere U¢ kategoride
ele aldiklart gorilmektedir. Katlimetlarin planlama / 6n hazitlik kategorisinde, alanyazin tarama (f= 12),
uzmanlardan yardim alma (f= 10), Miidahale programlart hazirlama (f= 10) ve kisisel planlama yapma (f= 8)
olmak tizere dort alt temada ele aldiklari gérillmektedir. Katiimeilarin planlama / 6z hazitlik ile ilgili goriigleri
asagida verilmistir.

Pd3: “Calismaya katilmaya karar verdikten sonra éncelikle konu ile ilgili daha 6nceden yapilmig ¢alisma ve
kaynaklara baktim. Lisans hocalarim ile iletise ge¢tim. Konu hakkinda yardim aldim. Daha sonra miidahale
programlari ile ilgili bir takim calismalar yapmaya calistim. Kisisel olarak neler yapabilecegimi planlamaya
calistim.”

Pd7: “Oncelikle elimdeki kaynak kitaplari gdzden gegirdim. Alanda daha 6nce galigmalara katilmis
arkadaglardan yardim almak icin iletisime gectim. Midahale programlarinin cergevelerini hazirlamaya
calistim.”

Pd11: “Bu ¢alismayr ¢ok Onemli gérdiiglim icin mimkin oldugu kadar daha az hata ile ¢alismaya
katilmaliydim. Bu nedenle 6ncelikle konu ile ilgili daha 6nceden yapilan ¢alismalari taradim. Daha 6nceden
gorev yapmis arkadaslardan destek almaya calistim. Miidahale programlarinda nelere dikkat edilir? Tyi bir
midahale programi nasil hazirlanir? Sorularina cevaplar aradim.”

Katilmcilarin gorislerine bakildiginda planlama ve 6n hazirlik konusunda hem alanyazin tarama calismast
hem de siipervizyon destegine basvurduklar gériilmektedir. Ayrica, miidahale programinin gelistirilmesi igin
gerekli calismalar yaptiklart gOrillmektedir. Katithimeiarin uygulama calismalart  kategorisinde yaptiklart
calismalar ile ilgili gériislerine asagida yer verilmistir.

Pd 1: “On hazirlik ¢alismalarini tamamladiktan sonra gorev yerinde calismalara basladigimda bile tekrar
tekrar bazt hazirliklar yapmam gerektigini gérdiim. Ornegin hizmet verdigim kisilerden bilgi toplama ve
topladigim bilgilere gbre programimi revize etmek durumunda kaldirim zamanlar oldu. Bu durumda
midahale programinda farklt yontemleri kullanmam gerektigini gérdim. Her bir calismadan sonra
yaptiklarimi kisaca not almaya calistim.”
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Pd 5: “Gerekli ¢alismalarimi tamamladiktan sonra calisacaklarim kisilerle ilgili mimkiin oldugu kadar bilgi
toplamaya calistm. Daha sonra hazirlamis oldugum mudahale programlarimi uygulamaya basladim.
Midahale siirecinde goérdigim eksiklikleri gidermek igin notlar aldim ve gerekli ¢alismalart yaparak
calismalarimi tamamladim.”

Pd 10: “Deprem bélgesine vardigimizda yapacagim ¢alismalarla ilgili hazirliklarimi tamamlamistim. Sadece
kimlere yonelik calisacagim net degildi. Calisacagim grup netlesince onlatla ilgili tanilayict bilgiler almaya
calistim. Daha sonra grup midahale programimi uygulamaya calismaya basladim. Mimkiin oldugu kadar
bireysel 6zellikleri géz 6ntine alarak farkli teknikleri kullanmaya ¢alistum. En sonunda yaptgim calismalart
kisaca raporlastirmaya ¢alistim.”

Katiimcilarin gérislerine bakildiginda gerekli bilgileri tamamlayarak hazirlik ¢alismalarini tamamladiklar
goriilmektedir. Miidahale programlarini farkli teknik ve yontemleri kullanarak uyguladiklarini ifade ettikleri
gorilmektedir. En sonunda yaptiklart calismalari raporlastirdiklart sonucuna ulagilmistir. Katilimeilarin
degerlendirme ¢aligmalari kategorisinde yaptiklari ¢alismalar ile ilgili gbriislerine asagida yer verilmistir.

Pd 2: “Uygulama c¢alismalarindan sonra elde ettigim raporlart bitlestirmeye calistim. Calismalart
tamamladiktan sonra neler yapilabilecegine dair 6neri ve 6z degerlendirmeleri yaptiktan sonra raporlari
ilgili kurumlara ulagtirdim. Deneyimlerimi de miimkiin oldugu kadar programa daha sonradan katilacak
olan arkadaslarla paylastim.”

Pd 6: “Cok verimli bir calisma gerceklestirdigimizi distintiyorum. Programin sonunda gerekli belge ve
rapotlart hazirladik ve paydaglarimizla deneyimlerimizi paylastik.”

Pd 11: “Calismamizin son kisminda hazirladigimiz bilgileri bir araya getirdik. Resmi belgeleri hazirlayip
ilgili birimlere verdik. Calismamizin degetlendirmeleri yaptiktan sonra gorev yetlerimize geri déndik.
Umarim faydali olmusuzdur.”

Katthmcilarin goriiglerine bakildiginda yapmis olduklari ¢alismalari tamamladiklar: gerekli olan bilgi ve
belgeleri tamamladiktan sonra degerlendirmelerde bulunduklart gérilmektedir. Program stresince elde
ettikleri bilgi ve becerileri arkadaslari ile paylastiklart ve programin verimli bir sekilde tamamlandig
s6ylenebilir. Katithimeilarin psikososyal destek calismalarinin etkileri ile ilgili gérisleri Tablo 5’te sunulmustur.

Tablo 5. Psikososyal Destek Calismalarin Etkileri

Alt Temalar Kategoriler f
Mesleki beceri (Pd1, Pd2, Pd3, Pd4, Pd5, Pd6, Pd7, Pd8, Pd9, Pd10, 12
Pd11, Pd12)

Olumlu Etkiler Alan bilgisi (Pd3, Pd5, Pd6, Pd7, Pd9, Pd10, Pd12) 7

(f= 55) Mesleki doyum (Pd1, Pd3, Pd4, Pd5, Pd6, Pd7, Pd9, Pd10, Pd11, Pd12) 10
Paylasimda bulunma (Pd6, Pd7, Pd8, Pd10, Pd11) 5
Mutlu olma / Rahatlama (Pd1, Pd2, Pd3, Pd4, Pd5, Pd6, Pd8, Pd9, 11
Pd10, Pd11, Pd12)
Yardimet olma (Pd2, Pd3, Pd4, Pd5, Pd6, Pd7, Pd9, Pd10, Pd11, Pd12) 10
Uziintii (Pd1, Pd2, Pd4, Pd10, Pd12) 5
Deprem merkezli yasama (Pd1, Pd3, Pd4, Pd5, Pd7, Pd8, Pd10, Pd11, 9

Olumsuz Etkiler Pd12)

(= 42) Kisa stireli ice kapanma (Pd1, Pd2, Pd3, Pd4, Pd5, Pd6, Pd7, Pd8, Pd9, 12
Pd10, Pd11, Pd12)
Yetersizlik (Pd1, Pd2, Pd4, Pd5, Pd6, Pd7, Pd9, Pd10, Pd11, Pd12) 10
Duygusal yipranma (Pd1, Pd2, Pd3, Pd4, Pd5, Pd6, Pd7, Pd8, Pd9, 11
Pd10, Pd11)

Tablo 5 incelendiginde katilimcilarin psikososyal destek calismalarin etkilerini olumlu etkiler (f= 55) ve
olumsuz etkiler (f= 42) olmak tizere iki kategoride ele aldiklar1 gériilmektedir. Katilimeilar psikososyal destek
calismalarin olumlu etkileri kategorisinde sirastyla mesleki beceri (f= 12), Mutlu olma / Rahatlama (f= 11),
mesleki doyum (f= 10), yardimet olma (f= 10), alan bilgisi (f= 7) ve paylasimda bulunma (f= 5) olarak alt alt
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temada ele aldiklari gorilmektedir. Katilimeilarin psikososyal destek calismalarin olumlu etkileri ile ilgili
gorisleri agagida sunulmustur.

Pd 3: “Psikososyal destek calismalarinin bize kuskusuz bircok olumlu etkisi olmustur. Oncelikle mesleki
olarak alan bilgi ve becerimizin gelismesine 6énemli katkist oldugunu disiiniiyorum. Danisanlara yardimet
olma, mesleki doyumun yaninda beni ¢ok mutlu ettigini deneyimledim. Bir¢cok olumuz duruma ragmen
meslegimin geregini yapmanin verdigi mutluluk bitiin olumsuzluklara bedel bir yagant: olarak gérdim.”

Pd 7: “Psikososyal destek calismast bize ne kazandirdi. Bazt kazanimlar tarif etmek mimkiin degil. Ancak,
kitaplarda 6grenilen bircok bilginin pratikte nasil kullanildigini uygulamali olarak bana bir takim beceriler
kazandirdr. Hem bilgim arttt hem uygulama becerim artti. Bence meslekten keyif alabilmek icin doyumun
saglanabilmesi icin kesinlikle uygulamali ¢alisimalidir. Insanlara psikolojik olarak yardimet olmak, miithis
bir mesleki deneyim.”

Pd11: “Oncelikle mesleki yeterliligine 6nemli katkist oldugunu diisiiniiyorum. Thtiyact olan kisilere bilgi ve
becerimizle yardimelr olmak insana mutluluk veren bir olay, bu nedenle ben ¢ok mutlu oldum ve bircok
kazanimim oldugunu séyleyebilirim.”

Katiimeilarin gériislerine bakiddiginda mesleki bilgi ve becerileri kazanma basta olmak tzere mesleki doyum,
paylasimda bulunma, yardimet olma konusunda kazanimlar edindikleri gorillmektedir. Ote yandan, elde edilen
kazamimlar ile birlikte kendilerinin bu c¢alismadan dolayt mutlu olduklarini ifade ettikleri gérillmektedir.
Katiimcilarin psikososyal destek calismalarin etkileri kategorisinde, tiziinti (f= 5), deprem merkezli yasama
(f=9), kisa siireli ice kapanma (f= 12), yetersizlik (f= 10) ve duygusal yipranma (f= 11) olmak tizere bes alt
temada gorus belirttikleri goériilmektedir. Katilimeilarin psikososyal destek ¢alismalarin olumsuz etkileri ile ilgili
gorisleri agagida sunulmustur.

Pd 2: “Her seyden 6nce cok tizildugtimu ifade etmek isterim. Psikososyal destek programina katildigim
icin duygusal olarak ¢ok yoruldugumu séyleyebilirim. Programdan hemen sonra yasama kargt bir bosluk
hissettim. Sosyal iliskilerden uzak kalmaya basladigimi fark ettim. Program sayesinde ne kadar aciz
oldugumuzu bir kez daha yasamis oldum.”

Pd 8: “Aslinda simdi s6yleyeceklerim olumsuz bir durum mu bilemiyorum. Ancak, psikososyal destek
programindan sonra sanki deprem hayatimin merkezine yerlesmis oldu. Haliyle bu durum beni basta
duygusal olmak tzere bir¢ok alanda olumsuz etkiledigini séyleyebilirim.”

Pd 9: “Program sonrast kendimi hayatta soyutlamis gibi hissettim. Bu durum belli bir siire siirdi. Eger bu
durum biraz daha uzun siirseydi profesyonel destek almayi bile distindim. Beni en ¢ok olumsuz yénden
etkileyen kendimi programdan sonra ¢ok yorulmus, tikenmis olarak hissetmem oldu.”

Katilmcilarin gorislerine bakildiginda psikososyal destek programina katlmanin bazi olumsuz etkileri
oldugunu ifade ettikleri goriilmektedir. Psikososyal destek programi boyunca iziintii duygusunu ve yetersizlik
duygusunu yasadiklarini ifade ettikleri gorilmektedir. Psikososyal destek programindan sonra deprem
merkezli bir yasam strdirdiklerini, kisa siireli ice kapanmayi yasadiklarini ve bu durumlarin kendilerini
duygusal olarak yiprattiklarini ifade ettikleri gérilmektedir.

Sonug

Calismada 06.02.2023 tarihinde Kahramanmaras merkezli gerceklesen depremlerde depremzedelere yonelik
yurttilen psikososyal destek calismalarina katilan psikolojik danismanlarin, deprem boélgesindeki psikososyal
destek calismalarina yonelik deneyimlerinin incelenmesi amaglanmustir. Belirtilen ama¢ kapsaminda 6ncelikle
katilimcilara psikososyal destek ¢alismalarina katilmalarint saglayan etkenlerin neler oldugu sorusu sorulmustur.
Katiimcilar psikososyal destek programina katilimlarint etkileyen etkenleri igsel etkenler, digsal etkenler ve
mesleki etkenler olmak tizere ti¢ kategoride ele aldiklari goriilmektedir. I¢sel etkenler kategorisinde, sorumluluk
hissi, yardimer olma distncesi ve paylasma duygusu olarak ele alinmistir. Ulagilan bu veriler alan yazinda
bircok calismanin (Aker ve Karakili¢, 2011; Asik, 2021; Oglaoglu, 2018; Tuncay, 2004) verileri ile uygunluk
gostermektedir. Katiimeilarin psikososyal destek programina katilimlarini etkileyen dissal etkenler ise sosyal
medya, mesleki toplantilar ve arkadas gruplart olarak ele alinmustir. Son olarak, katitlimcilarin psikososyal destek
programa katilimlarini saglayan mesleki etkenler kategorisinde, mesleki sorumluluk ve mesleki etik temalarinin
oldugu sonucuna ulasgimistir. Calisma sonucunda ulasilan bu veriler alan yazindaki bulgularla (Basterzi, 2018;
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Kilig, 2020; Savur ve Arslan, 2010) paralellik gbstermesine ragmen bazi ¢alismalarda (Astk, 2021; Kilig, 2020)
katilimcilarin psikososyal destek programa katilimlarini sadece icsel etkenler ile acikladiklari gbrillmektedir.
Yapilan calismanin alanyazindaki calismalardan ayirt edici bir 6zelligi katthimeiarin  psikososyal destek
programa katilmalarini etkileyen etkenleri detaylt bir sekilde ele almasidir.

Katilimcilarin deprem bélgesinde kargilastiklart durumu fiziki durum ve depremzedelerin durumu olmak tizere
iki kategoride ele alinmistir. Fiziki durum kategorisinde, iletisimsizlik, temel ihtiyaclarin giderilmesi ile ilgili
sorunlar, koordineli ¢alisma konusunda yasanan sikintilar, fiziki engeller, miidahale konusunda bilgi ve beceri
eksikligi, ktiz yonetimi ile ilgili sorunlar ve olumsuz hava/iklim sartlari temalari kapsaminda veriler elde
edilmistir. Depremzedelerin durumu kategorisinde ise, korku, endise, donukluk, sessizlik, caresizlik, keder ve
sucluluk temalari kapsaminda veriler elde edilmistir. Calisma sonucunda elde edilen bu veriler alan yazindaki
bulgularla (Asik, 2021; Keskin, 2020; Kilig, 2020; Kogak, 2010) benzedigi soylenebilir. Alanyazinda
katiimcilarin deprem bélgesinde karsilastiklar sorunlart sadece depremzedeler ile ilgili ¢alismalar (Kogak,
2010; Savur ve Arslan, 2010) almasina ragmen, yapilan calismada hem depremzedelerin durumu hem de
deprem bolgesindeki durumun ele alinmast calismaya daha kapsayict verilerin elde edildigi bir ¢alisma olma
6zelligi kazandirdigr s6ylenebilir.

Katlimeilarin psikososyal destek programi ile ilgili yaptiklati calismalari planlama / 6n hazitlik, uygulama
calismalar1 ve degerlendirme calismalari kategorisinde ele alinmistir. Planlama / 6n hazirlik kategorisinde,
literatiir tarama, uzmanlardan yardim alma, miidahale programlart hazirlama ve kisisel planlama yapma temalart
ile veriler elde edilmistir. Uygulama kategorisinde, hazithk calismalari, bilgi toplama calismalari, miidahale
programi uygulama, farkli yontem ve teknikleri kullanma ve miidahale programlarini raporlastirma ile ilgili
veriler elde edilmistir. Degerlendirme kategorisinde ise, raporlart birlestirme, elde edilen sonuglart paydaslarla
paylasma ve calismalar tzerinde 6znel degerlendirmeler yapmak ile ilgili veriler elde edilmistir. Caligma
sonucunda elde edilen veriler alan yazinda bir¢ok c¢alismanin (Acar, vd., 2018; Asik, 2021; Kadioglu, 2018;
Karairmak ve Giloglu, 2014) verileri ile Ortiistiigii goriilmektedir. Bu durum psikolojik danigmanlarin almis
olduklari psikolojik egitim programlarin benzer olmasi ile agiklanabilir. Psikososyal destek programlarin
hazirlanmasi ve uygulamasinda hem icerik yoniinden hem de uygulanan protokoller acisindan buytk oranda
benzerlik gdstermektedir. Bu agidan katithimeilarin alanyazidaki verilere benzer ifadelerde bulunmalari benzer
protokollerin uygulanmas ile actklanabilir.

Katilimeilarin deprem bélgesinde katildiklart psikososyal destek calismalarinin kendilerini nasil etkiledigi ile
ilgili gbrisleri olumlu etkiler ve olumsuz etkiler olmak tzere iki kategoride ele alindigr gérilmustiir. Olumlu
etkiler kategorisinde mesleki beceri, alan bilgisi, mesleki doyum, paylasimda bulunma, mutlu olma / rahatlama
ve yardimct olma temalar ile ilgili veriler elde edilmistir. Olumsuz etkiler kategorisinde ise, Giziintd, deprem
merkezli yasama, kisa siireli ice kapanma, yetersizlik ve duygusal yipranma ile ilgili veriler elde edildigi
gorilmistir. Calisma sonucunda elde edilen veriler alan yazinda birgok ¢alismada (Aktas, 2003; Kog, Cavus ve
Sars, 2005; Seker ve Akman, 2014) elde edilen veriler ile benzerlik gésterdigi sGylenebilir.

Sonu¢ olarak, deprem bélgelerinde uygulanan psikososyal destek programlari, afet sonrasi bireylerin ve
topluluklarin ruh saglhigini iyilestirmede kritik bir rol oynamaktadir. Bu programlarin basarisi, erken miidahale,
uzun vadeli destek ve yerel kiltiirel dinamiklere uygun yaklasimlar ile dogrudan iliskilidir. Ancak, programlarin
etkinliginin arttirtlmast icin daha fazla kaynak ayrilmasi, personel egitimi ve halkin bilinclendirilmesi
gerekmektedir. Ayrica, yapilan miidahalelerin uzun vadeli etkilerini 6l¢mek icin bilimsel ¢alismalarin siirekliligi
saglanmalidir. Bu baglamda, psikososyal destek programlari afet sonrast toparlanmanin temel bir pargast olup,
suridurlebilir ve kapsamli yaklasimlarla gelistirilmesi 6nem arz etmektedir.

Oneriler

Ginimizde deprem sonralarinda depremzedelere yonelik yapilan sosyal hizmet calismalarinin en 6nemli
pargalarindan birinin psikososyal destek hizmetleri oldugu gorilmektedir. Deprem sonrasinda deprem
bélgesinde acil yardim calismalart ile bitlikte psikososyal destek ¢alismalarinin yapilmasina 6nem verilmeye
baslandigi soéylenebilir. Psikososyal destek hizmeti bir psikiyatrik tedavi calismasi olmayip, destekleyici bir
calisma olarak ele alinmalidir. Bu baglamda, depremden hemen sonra depremzedelere verilen psikososyal
destek calismalarinin, depremzedelerin psikolojik sorunlarini hafifletme veya iyilestirme ¢alismast olarak
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degerlendirilmelidir. Deprem sonrasinda depremzedelerde travma ve travma sonrast stres bozuklugu,
depresyon ve bazt kaygt sorunlarinin olusumu engelleme acisindan psikososyal destek hizmetlerin 6nem atz
ettigi sOylenebilir. Deprem sonrasinda, depremzedelerin yasama uyum saglamalari, toplumsal iliskilerinin
dizenlenmesi ve rutin yasama dontlmesi konusunda psikososyal destek calismalatinin 6nemli bir islev
gbrdiigi séylenebilir. Bu nedenle psikososyal destek calismalari ile ilgili calismalarin yayginlastirilmast alan
yazina Onemli katkilar sagladigt gibi psikososyal destek calismalarinin daha nitelikli yapilmast adina énem arz
etmektedir.

Psikososyal destek programlarina katilacak psikojik danigmanlara psikososyal destek kapsaminda yapilacak
hizmet calismalarina yonelik deneyimli akademisyen veya saha calisanlari tarafindan uygulamali egitimlerin
yapilmast gerekmektedir. Afet ile ilgili kurumlar ile birlikte MEB ve Yiksekogretim kurumlari isbirligi ile
psikolojik danismanlarin psikososyal destek calismalari ile ilgili bilgi ve beceri diizeylerini daha ileri bir seviyeye
tastyacak calismalarin - yapilmast  gerekmektedir. Psikososyal destek programma katilacak psikolojik
damigmanlarin zorlayicl yasantilar 6ncesi, krize miidahale ve sonrasinda yapacagi veya yapmast gerektigi
calismalar ile ilgili etkili ve yetkin bir sekilde yapabilecek profesyonellikte olmast gerekmektedir. Bu nedenle,
psikolojik damigmanlarin psikososyal destek calismalari ile ilgili yapilan bilimsel ¢aligmalari yakindan takip
etmeleri ve uygulamali calisma ve egitimlere katilmast gerektigi dustintilmektedir. Bu calisma nitel calisma
kapsaminda sinirh sayida katithmer gériiglerine bagvurularak gerceklestirilmistir. Yapilan c¢alismanin, daha
sonraki c¢alismalara veri saglama acisindan hem psikososyal destek saha calisanlarina hem de akademik
calismalara kaynaklik edebilecek verilere ulagildigr diistintilmektedir.

Deprem boélgesinde psikososyal destek programlarina iligkin nitel ¢alismalarda verilerin toplanma yéntemi ve
katilimcilarin temsil glct ile sinurlt olabilir. Nitel arastirmalar, genellikle kigtk ve spesifik bir 6rnekleme
dayandigindan, elde edilen bulgularin genellestirilebilirligi sinirhdir. Ayrica, katilimeilarin duygusal durumlar ve
travmatik deneyimlerinin, verdikleri yanitlar tizerinde etkili olma olasiligi yiiksektir. Arastirmacinin 6nyargilari
ve veri analizindeki 6znel yorumlart da sonuglari etkileyebilir. Son olarak, nitel verilerin derinlemesine inceleme
saglamasina ragmen, psikososyal destek programlarinin uzun vadeli etkilerini tam anlamiyla degerlendirmek
icin nicel yontemlerle desteklenmesi gerekir.

Cikar Catismasi Beyani
Yazar bu ¢alisgmada herhangi bir ¢ctkar catigmast olmadigini beyan eder.

Mali Destek

Yazar bu makalenin arastirilmasi, yazilmasi ve yayinlanmast icin herhangi bir mali destek almamistir.

Yayin Etigi Beyani

Yazar bu ¢alismada herhangi bir etik dist davranista ve eylemde bulunmadigini, arastirma ve yayin etigine
6zenle uydugunu beyan eder.

Etik Kurul Izni

Bu calisma igin Trabzon Universitesi, Sosyal ve Beseri Bilimler Bilimsel Arastirma ve Yayin Etik Kurulu’ndan
22/05/2023 tarih ve 2023-5/2.1 sayili karart ile etik kurul onayt alinmistir.
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EXTENDED SUMMARY

Introduction

Occurrence of earthquakes, the existence of risk zones and their magnitude can be predicted scientifically,
earthquakes are assumed to be unpredictable in geophysics due to their nature. The most obvious
consequences of sudden emergencies and disaster events can be seen in cities with social, economic and
physical losses or destruction. Disasters cause all factors of the sociological structure to face extraordinary
problems. Due to disasters, problems such as negative impact on sociological culture, disruption of family
relations, increase in economic problems, interruption of school and education, dectease in sharing and
negative impact on mental health can be observed.

It can be said that earthquakes have a negative impact on mental health. In DSM-IV-TR, trauma is
characterized by two features. The first is the threat of death to oneself or to someone else, or the threat of
deterioration of physical integrity as a result of impending death or serious injury. The second involves the
individual experiencing intense fear response, helplessness or terror. Events caused by nature and technology,
such as an earthquake or a plane crash, are considered less pathogenic than events that are consciously
intended by humans, such as sexual abuse or a terrorist attack. Psychological assistance studies increase in
importance in order to provide psychosocial support studies as soon as possible and expand their scope after
a disaster or difficult life event. Psychosocial support is a modularly designed professional assistance process
aimed at reducing the initial stress caused by traumatic events provided to children, adolescents, adults and
families immediately after the disaster event.

Psychosocial support activities should be started as soon as possible after a difficult life. One of the difficult
life events is the earthquake and what happens after the earthquake. It is known that Tiurkiye and its
surroundings are in the earthquake zone. When the database of Bogazici University Kandilli Observatory is
examined, the number of earthquakes in our country and its immediate surroundings in 2019 is 16,074. The
average number of daily earthquakes for 2019 is 44. When we look at the data of 2020, the number of
carthquakes in our country reached 31,970, an increase of 98.89% compared to the previous year. The average
daily number of earthquakes increased to 87 in 2020. It is also known that destructive earthquakes have
increased in recent years around Malatya and Elazig. Post-earthquake work is undertaken by the Disaster and
Emergency Management Presidency (AFAD) and the Turkish Red Crescent, as well as the Ministry of Health,
the Ministry of Family and Social Services (ASHB), the Ministry of Youth and Sports (GSP) and the Ministry
of National Education (MEB). Especially the studies to be carried out with students and their families are the
responsibility of the Ministry of Education. Post-earthquake psychosocial support studies in Turkey were
marked by the great Marmara earthquake of 1999. From 1999 to 2021, the Ministry of Education has carried
out many studies and developed psychosocial support studies to be implemented in schools or after disasters.
Most recently, a new program regarding psychosocial studies was prepared in 2019.

Two major earthquakes occurred in Kahramanmaras on 06.02.2023. Earthquakes affected an area where 15
million people live, caused over 50,000 deaths, tens of thousands of people were injured, and humanity's
ancient cities were devastated. MEB has assigned teams of psychological counselors and psychosocial support
groups to support those living in the earthquake zone. The aim of this thesis is to contribute the experiences
and opinions of psychological counselors and counselors working in psychosocial support studies to the
literature. Thus, it is aimed to provide personal and professional contribution to psychosocial support services
and psychological counselors. It is also aimed to identify the problems experienced in psychosocial studies
carried out after natural disasters, to reveal the causes of the problems and to help produce solutions. In
addition, when the literature is examined, it is seen that there are studies on psychosocial support studies in
the country, generally offered for health and chronic patients, and abroad on psychosocial support studies on
issues such as migration, broken families, working life and technology addiction. However, studies directly
related to post-earthquake psychosocial support studies have not been observed. In particular, no study has
been found on the experiences of psychological counselors participating in psychosocial support activities.
The experiences and opinions of psychological counselors working in the 2023 Kahramanmaras-centered
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carthquake region will be useful to future psychosocial support studies, psychosocial support programs, policy
developers and researchers.

Methodology

This study will be planned and carried out within the framework of a qualitative research approach.
Phenomenological design was used in the study. Phenomenological design is a method that reveals how
people conceptualize their lives, perceptions, experiences and events/situations. The data obtained as a result
of the content analysis conducted with the phenomenological pattern is firstly transformed into a concept and
then the themes that can explain the phenomenon are tried to be revealed. Thus, the results obtained are
described and conveyed. Additionally, the results are supported by including direct quotations. In this study,
the experiences of psychological counselors providing psychosocial services in the earthquake region were
examined, and the data obtained through semi-structured interviews were examined in this study.

The people whose opinions will be consulted in the study will be psychological counselors providing
psychosocial services in the 2023 Kahramanmaras-centered earthquake region. Participants will be determined
by the easily accessible sampling method, which is one of the purposeful sampling methods. Easily accessible
case sampling method is a widely used sampling method in qualitative studies because it adds speed and
practicality to the research. In the study, data were obtained from psychological counselors who participated
in psychological support activities for earthquake victims in the Kahramanmaras-centered earthquake. In this
study, data was obtained using a semi-structured interview technique. The most important convenience
provided by the semi-structured interview technique to the researcher is that the study provides systematic
and comparable information based on previously prepared data. The interview form prepared for the students
in the study was applied to two students for pilot application. As a result of the applications, the functionality
of the interview questions was tested. In the study, data analysis was carried out by listening to the data
recorded on voice recorders during the interview and by using written copies of the interviews that were not
recorded with voice recorders. In the analysis of the data obtained in this study, the interview data were
classified using content analysis, which is generally used in qualitative research. Then, the classified data were
presented in the form of concept maps and tables.

Findings

In this study, it is seen that psychological counselors discussed the factors that enabled their participation in
psychosocial support studies for earthquake victims in three categories: internal factors, external factors and
professional factors. It is seen that psychological counselors expressed their thoughts in three sub-themes in
the internal factors category: sense of responsibility, sense of sharing and feeling of helping. Considering the
opinions of the participants, it is seen that the participants reveal the psychological needs of the earthquake
victims in the earthquake region in their posts on media channels, professional meetings and friend groups. It
is seen that the participants stated that they participated in the psychosupport program for the reasons stated.

It is seen that the participants discussed the situation they encountered in the earthquake zone in two
categories: the physical situation and the situation of the earthquake victims. It is seen that they consider the
physical situation as lack of communication, difficulties in coordinated work, lack of knowledge and skills in
intervention and adverse weather/climatic conditions. On the other hand, it is seen that they consider
problems related to crisis management, problems related to meeting basic needs and physical obstacles. When
we look at the opinions of the participants, it can be seen that in the physical condition category, they
generally mentioned a number of problems related to communication, lack of coordinated work, destruction,
lack of knowledge and skills in aid, and weather conditions. The participants' encounters with the situation of
the earthquake victims were fear, helplessness, grief, anxiety, dullness, guilt and silence. It is seen that they
stated that they encountered situations.

When we look at the opinions of the participants, it can be seen that in the physical condition category, they
generally mentioned a number of problems related to communication, lack of coordinated work, destruction,
lack of knowledge and skills in aid, and weather conditions. The participants' encounters with the situation of
the earthquake victims were fear, helplessness, grief, anxiety, dullness, guilt and silence. It is seen that they
stated that they encountered situations.
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In the category of positive effects of psychosocial studies, participants expressed professional skills, being
happy/relaxed, professional satisfaction, helping, field knowledge and sharing, respectively. It is seen that they
are discussed in six sub-themes as presence. Looking at the opinions of the participants, it is seen that they
gained professional knowledge and skills, as well as professional satisfaction, sharing and helping. On the
other hand, it is seen that they stated that they were happy with this work, together with the gains obtained. In
the category of the effects of psychosocial studies, the participants had five sub-categories: sadness,
earthquake-centered living, short-term introversion, inadequacy and emotional wear. It is seen that they
expressed their opinions on the theme.

Today, it seems that psychosocial services are one of the most important parts of the social service work
carried out for earthquake victims after the earthquake. It can be said that after the earthquake, importance
began to be given to psychosocial support activities along with emergency aid efforts in the earthquake region.
Psychosocial service is not a psychiatric treatment study, but should only be considered as a supportive study.
In this context, the psychosocial work given to earthquake victims immediately after the earthquake should be
evaluated as a study to alleviate or improve the psychological problems of earthquake victims. It can be said
that psychosocial services are important in preventing the occurrence of trauma and post-traumatic stress
disorder, depression and some anxiety problems in earthquake victims. It can be said that psychosocial studies
played an important role in helping earthquake victims adapt to life, regulate their social relations, and return
to routine life after the earthquake. For this reason, dissemination of studies on psychosocial studies not only
contributes significantly to the literature but also is important for making psychosocial studies more qualified.

Psychological counselors who will participate in psychosocial support programs need to be given practical
training by experienced academicians or field workers regarding the service work to be carried out within the
scope of psychosocial support. It is necessary to carry out studies that will take the knowledge and skill levels
of psychological counselors regarding psychosocial support studies to the highest level in cooperation with
disaster-related institutions, Ministry of Education and Higher Education institutions. Psychological
counselors who will participate in the psychosocial support program must be professional enough to
effectively and competently do the work they will do or need to do before, during and after challenging
experiences. For this reason, it is thought that psychological counselors should closely follow scientific studies
on psychosupport studies and participate in applied studies and training. This study was carried out within the
scope of qualitative study by consulting the opinions of the number of participants. It is thought that data that
can be used as a source for both psychosocial field workers and academic studies have been obtained in terms
of providing data for future studies.
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Giris

21. ytizyil gelisen teknoloji ve yayginlasan internet kullanimiyla yepyeni bir dénem olarak karsimiza ¢ikmaktadir.
Bilgiye ulasmanin ve iletisimin en hizli oldugu bu dénem yasamin hemen her alaninda kolayliklar saglamakla
birlikte farkli platformlarin da olusmasina katki saglamaktadir. Bu platformlar 6zellikle kisilerin birbirleriyle
etkilesim kurduklari sosyal medyanin da yayginlasmasina zemin olusturmaktadir (Erisir ve Erisir, 2018; Jokid,
2017; Yilmaz, 2019). Sosyal medya dinyanin dort bir yanindan insanlarin ylz yize iletisim kurmasina gerek
olmadan birbitlerine online ulasabildikleri biiytik bir 6zgurliik sunan agdir. Bu sosyal ag kisilerin diisiincelerini
ve duygularint yazi, resim, video ve miizik gibi pek ¢ok alanda rahatlikla paylasabildikleri, mesafelerin énemli
olmadig1 baska bir diinya yaratmaktadir (Erarslan, 2019; Girsoy-Pakkan ve Topuz-Savas, 2021; Pujiati, Zahra
ve Tamela, 2019; Serin, 2019). Ginimiiz diinyasinda Facebook, Twitter, Snapchat, Instagram, Whatsapp ve
YouTube en yaygin kullanilan sosyal medya aglaridir (Germic, Eckert ve Vultee, 2021). Bu sosyal medya
aglarindan, kullanimi kolay ve hizli oldugu icin en cok tercih edilen sosyal medya kanalt Instagram’dir (Akyaz,
2019; Kog-Alamasl, 2021). Instagram; kullanicilarin fotograf ve video yikleyip paylagsmasina, kisilerin
arkadaslariyla iletisim kurmasina ve paylasimlarini gérmek istedikleri kisileri takip etmesine olanak tanimaktadir
(Joki¢, 2017; Pujiati, Zahra ve Tamela, 2019). Kullanicilarin zaman gecirmesi, eglenmesi ve yasadiklarini
paylagsmasi amactyla 6 Ekim 2010’da yayina giren Instagram zamanla hobi, kiltir, sanat, saglik ve daha pek ¢ok
alanda egitim ve bilgi paylasim platformu olarak yayginlasmaya baslamustir (Handayani, 2019; Jurici¢, 2019).

Instagram’da kisiler gercek kimlikleriyle paylasim yapabildikleri gibi kurumsal ya da kisisel kimliklerinden
bagimsiz hesaplar acarak da birden fazla hesapta paylasim yapma olanagina sahiptir. Bu sayede kisiler maddi
kazang saglayacak hesaplar acarak icerik tiretmeye odaklanmaktadir. Igerik tiretmeye yonelik agilan hesap
kullanicdart paylasmak istedigi konuya uygun, detaylt icerik Uretip onu sayfalarinda belirli araliklarla paylasarak
bu siireci yonetmektedir. Bu siirecte kullanicilar ayni anda bir¢ok konuya yonelik paylasim yapmak yerine tek bir
alan ya da konu tizerine paylasim yapmaya odaklanarak hedef kitlelerine daha hizli ulasmay1 amaclamaktadir.
Instagram’da deneyimler, hobiye yonelik aktiviteler, gezi rotalart, yemek tarifleri, saglik, egitim, spor aktiviteleri,
tnlilerin yagamlart ve daha pek ¢ok konuda igerikler tretilmektedir (Arslanbas ve Cizreliogullart, 2020; Dobson
ve Jay, 2020; Oviatt ve Reich, 2019). Mclachlan (2022) tarafindan yapilan arastirmada Instagram’daki iceriklerin
begenisi iilkelere gbre farklilik gbsterse de en biiyiik ilgi seyahat, miizik, yiyecek ve icecek olarak raporlanmigtir.
Bununla bitlikte teknoloji, filmler, moda, giizellik ve ebeveynlik de en ¢ok ilgi ¢eken icerikler olarak raporda
ifade edilmistir. Uretilen igerikler kisilerin bilgi, deneyim ve yeterlilikleri ile ilgili oldugundan hem giivenilir hem
de giivenilmez bir kaynak olarak kabul edilmektedir (Joki¢, 2017; Vukoja, 2021). Kisiler bilgi almak istedikleri ya
da bilgilerine giivendikleri hesaplart takip ederek onlarin deneyimlerinden faydalanmaktadir. Ozellikle pandemi
doéneminde kisiler evde karantina siirecine girince evde yemek yapma, temizlik yapma, saglik, eglence, egitim ve
cocukla evde yapabilecek etkinliler gibi yeni igerikler de ortaya ¢ikmistir (Giirsoy-Pakkan ve Topuz-Savag, 2021;
Serin ve Aktas, 2022; Subélen, 2020). Bununla birlikte kisilerin ¢alismadiklart bu siirecte sosyal medya icin
icerikler retmesine de neden olan bu dénem kisiler icin Instagram’t aktif kullandiklari bir dénem olarak
nitelendirilebilmektedir (Leén-Gémez, Gil-Fernandez ve Calderén-Garrido, 2021; Marciano vd., 2022; Ozbek,
2022; Topeu ve Cayct, 2022). Nitekim, kisilerin bilgi, tecritbe ve deneyimlerini paylastiklart bu ag giin gegtikee
aileler arasinda 6nemli bir bilgi kaynagi olarak hizla yayilmaktadir (Basoglu, 2020; Blum-Ross ve Livingstone,
2017). Ozellikle Instagram anneligi (insta-mom) gibi kavramlarin ortaya cikmastyla da bu yeni akim arastirmalara
konu olmaya baglamistir(Sercemeli, 2020; Tufan, 2018; Westeroth, 2021). Anne-baba olma siitecini baskalarinin
yasadigt tecritbelerle daha iyi gecirmek isteyen ebeveynler, Instagram’da bu siirece dair paylasimlar yapan
hesaplart takip etmektedir. Ozellikle erken ¢ocukluk donemi olarak da adlandirilan okul éncesi dénem
cocuklarina (0-6 yas) dair bilgi ve deneyimlerin paylagildigi bu tip hesaplar aileler tarafindan ilgiyle takip
edilmektedir. Gaspari¢ (2022) tarafindan Hirvatistan’da annelik ile ilgili hesaplart olan Gnlii znfluencedarin paylasim
yaparken nelere dikkat ettiklerini belirlemek icin yapilan ¢alismada, samimiyet ve giivenin 6nemli oldugu,
yasadiklari sorunlart anlatmanin empati kurmalart adina faydali oldugu, belirli tavsiyeler ve sorunlara ¢ézim
sunmanin takip sayisint arttirdigi ve dolayist ile reklam ve is birligini de arttirdigs tespit edilmistir. Ailelerin ¢ocuk
gelisimi, hamilelik deneyimi, kullanilan Grtnler, egitsel icerikler, cocugun giinliik rutini; okul etkinlikleri, bebek
beslenmesi, ailecek yapilan etkinlik, gezi ve tatiller gibi daha pek ¢ok bilgiye ulasabildikleri bu hesaplar hizla
yayginlasmaktadir (Bulut ve Aktas, 2022; Er vd., 2022; Glrsoy-Pakkan ve Topuz-Savas, 2021; Sezerer, 2020).
Bu siirecte yeni nesil annelik kavrami da ortaya ¢itkmaya baslamistir. Annelerin kendi tecriibelerini paylasarak
baska anneletle takiplesmeleri de yayginlasmaktadir. Instagram’da deneyime dayali ve giiven veren bu tarz
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paylasimlar 6zellikle begeni ve takipgi sayisint arttirmaktadir (Kaplan, 2018; Oden-Akman, Cuhaci-Cakir ve
Kocabas, 2021; Tufan, 2018). Hatta bu artis reklam, is bitligi ve trlin tanittimi olarak maddi bir kazanca
dontismektedir. Bu durum da ailelere yonelik paylasim yapan hesaplarin igerik tretimlerini etkilemektedir
(Basoglu, 2020; Celik, 2019; Ergtl ve Yildiz, 2021; Karakul ve Dogan, 2021; Kog¢-Alamasli, 2021; Kéktener ve
Akgtin, 2020). Cocuklara yonelik icerik tireten kurumlar, anne ve babalar, egitimciler ve uzmanlar tercih edilebilir
olmak adina yeni fikirler diretmek durumunda kalmaktadir. Bu stirecte ise zaman zaman pek ¢ok 6énemli konu
gbzden kagmaktadir. Bunlardan birincisi, cocuklarin fotograf ve videolart kontrolsiiz bir sekilde yayilmakta ve
cocuklarin haklart zaman zaman ihlal edilmektedir (Atabey ve Berber, 2021; Brosch, 2016; Gungér, 2021;
Kéktener ve Akgiin, 2020; Kiiciikali ve Sergemeli, 2020). Tkincisi, bu paylasimlar sirasinda iiriin tanitimi yaparak
para kazanan kullanicilarin ticari kazanca odaklanarak ¢ocuklariyla nitelikli zaman gecirme yerine Instagram’a
icerik iretmeye odaklt zaman harcamalart cocuklarina daha az zaman ayirmalarina neden olmaktadir. Bir digeri
ise, hesap takip eden kullanicilarin alan uzmanlari yerine popiiler hesaplari takip etmeleri yanhs bilgilerin hizla
yayllmasina neden olmaktadir (Archer, 2019; Baker ve Walsh, 2023; Jorge vd., 2022; Westeroth, 2021). Bu
durumda, cocugun diizenine gére planlama yapan ve cocugunun gelisimine odaklanan annelerin disinda ¢ocugun
her amim paylasan, fotograf ¢ekme merkezli plan yapan ve sosyal medya begenisine odaklanan bu anneler
cocugunu ¢ocuk olarak yetistirmek yerine bir moda ikonu gibi giydirmekte, cocugun fiziksel giizelligini 6n plana
ctkarmaktadir. Bu durumun yani sira ¢ocuguyla benzer giyinerek kendi fiziksel 6zelliklerini de paylasmaktadir.
Markalarin anne ve cocuk yiizii olurken de toplumda bakimli anne rolinii én plana cikartmakatadir. Tdeal
hamilelik, ideal dogum, ideal kilo verme, ideal anne, bakimli anne gibi kavramlarla fenomen bir anne olarak
toplumdaki yerini almaktadir (Bal, 2019; Entwistle ve Wissinger, 2023; Ergiil ve Yildiz, 2021; Kalaitzandonakes,
2019; Orton-Johnson, 2017). Bu tiir sosyal medya paylasimlart mikemmel annelik rolii ¢izmektedir. Bununla
birlikte, annenin ¢ocugunu 6n plana ¢ikartirken kendi duygusal tatminlerini yasadifi, cocugun gelisiminin
aracsallastirildig sOylenebilir. Tim bu stre¢ baslarda kisilerin “eglence olsun”, “ani kalsin” ve “herkes
kullantyor” diistincesiyle baslamis olsa da devaminda artan takipci sayist ve is birlikleri ile hesap sahiplerinin bu
paylagimlart kazanca dontstirme cabasina déntsmdistiir. Ebeveynlik yolcugunu paylasmaktan keyif alan,
giiniini buna gére planlayan ve sanal etkilesimlere odaklanan ebeveynler cocugun hamilelikten baslayarak tim
gelisim strecini fotograflayarak paylasmaktadir (Archer, 2019; Blum-Ross ve Livingstone, 2017, Entwistle ve
Wissinger, 2023; Salleh ve Mohd-Noor, 2019).
Cocugun ileride utanabilecegi, isteyemeyecegi veya risk tasiyan fotograflar sirf begeni kazanabilme adina
paylasilirken cocugun duygu ve diisiinceleri geri plana atilmaktadir (Baker ve Walsh, 2023; Cimke, Gurkan ve
Polat, 2018). Tum bu risklerine ragmen Instagram aileler tarafindan aktif bir sekilde kullanilmaktadir. Nitekim
Ciboci, Kanizaj ve Labas (2014) tarafindan Hirvatistan’da yapilan calismada 837 ebeveynin (% 90,2)
cogunlugunun medyay: giinlitk olarak kullandigini tespit etmistir. Ailelerin bu kadar yogun kullandigi, cocuklarin
daha dogmadan paylagildig: sosyal aglarin kullamimina tantk olan hatta stirecin pargast olan ¢ocuklarin gelisimi
icin riskler tasidigt vurgulanmustir. Nitekim Karadag’da UNICEF is birligi ile 2015-2016 yillart arasinda internet
kullantminin gocuklar i¢in iyilestirilmesi adina yapilabilecekler konulu yapilan ¢alismada ¢ocuklarin, ailelerin ve
egitimcilerin bilinglendirilmesinin 6nemi vurgulanmistir. Bununla birlikte, Turkalj (2019) tarafindan yapilan
calismada ailelerin internet kullanimina yonelik yeterli bilgiye sahip olmadiklart belirtilmistir. Ancak, internet ve
sosyal medyanin aileler icin birer kazang kapisina dénistirken ¢ocuklarint nasil korunacagi disinduirtctidir. Bu
calismanin iki arastimacisindan birin Tirk digerinin Bosnak olmasi calismanin ilk ¢ikis noktasidir. Arastirmacilar
tarafindan hem Bosna-Hersek’te hem de Turkiye’de benzer calismalara rastlanmis olsa da Bosna-Hersek ile
Turkiye arasinda benzerlik ve farkliliklarin degerlendirildigi bir ¢alisma yapmanin alana katk: saglayacagi
distntlmistir. Ayrica, Balkan tlkeleri arasinda Tirk kiiltiirtine yakin olmakla birlikte ¢ok kiiltiirli yapistyla
Avrupa ile 6nemli bir képrii olan Bosna-Hersek’in secilmesinin faydali olacagt disiniilmustiir. Bu ¢alismada,
hem Tturkiye hem de Bosna-Hersek’teki ailelerin takip ettigi hesaplarin incelenmesi, incelenen hesaplarda
tlkelerarast benzerlik ve farklilarin karsilastirilmast amaglanmistir. Ayrica, su alt amaclarin yanitt aranmugtir:

e Turkiye ve Bosna-Herkes’ten tavsiye edilen Instagram hesaplarin demografik (cinsiyet ve tnli olma

durumu) agidan benzer ve farkliliklari nelerdir?

e Turkiye ve Bosna-Herkes’ten tavsiye edilen Instagram hesaplarinin paylasimlart ierik agrsindan benzerlik
ve farklilik g6stermekte midir?

e Tirkiye ve Bosna-Herkes’ten tavsiye edilen Instagram hesaplari gocuk resmi-videosu paylasiminda benzerlik
ve farklilik géstermekte midir?
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e Tirkiye ve Bosna-Herkes’ten tavsiye edilen Instagram hesaplart reklan ve isbirlidinde benzerlik ve farklilik
gostermekte midir?

Yontem

Bu arastirmada nitel arastirma yontemlerinden biri olan betimleyici durum ¢aligmast ve dokliman analizi yontemi
birlikte kullandmigtir. Birinci asama betimleyici durum calismasi ile desenlenmistir. Bu asamada ailelerin kendi
cocuklart i¢in takip etmis olduklart Instagram hesaplart belitlenmistir. Durum calismast bir olay veya durumun
detayli ve bitincil bir sekilde ele alinarak incelendigi bir yontemdir (Aytacli, 2012; Subast ve Okumus, 2017).
Bu yontemi Merriam (2009) genel amacina gére betimleyici, yorumlayict ve degerlendirmeci olmak tzere lg
gruba ayirmugtir. Betimleyici durum calismalart aragtirma sonucunda elde edilen veriler ile kuram olusturularak,
bu kuramlarin test edildigi ¢alismalardir (Artsin, 2019; Yesilbas-Ozeng, 2023). Tkinci asamada ise ailelerin takip
ettigi hesaplarin dokiiman analizi yontemi ile degetlendirilmesi yapilmistir. Dokiiman analizi ydnetiminde basilt
ya da basili olmayan dijital dokiimanlar incelenerek degerlendirilmektedir. Nitekim alan yazinda ulagilabilir,
maliyeti disiik ve uygulamast kolay oldugu i¢in arastirmacilar tarafindan yaygin bir sekilde kullanilmaktadir. Bu
yontemde, degerlendirilecek dokiimanlar belirlenir, dokiimanlar detayl bir sekilde incelenir, inceleme sonuclari
gbzden gegirilerek analiz yapilir ve yorumlanarak stire¢ tamamlanir. Sonug olarak, bu ¢alisma 0-6 yas grubu
cocugu olan ailelerin takip ettikleri erken cocukluk dénemine yonelik paylasim yapan hesaplarin derinlemesine
ve detaylt incelenmesine imkan tantyan betimleyici durum calismast ve dokiiman analizi y6netimi bir arada
kullaniarak calisma desenlenmistir.

Caligma Grubu

Arastirma grubunu Turkiye ve Bosna-Hersek’te yasayan, 0-6 yas grubu ¢cocugu olan ve erken cocukluk dénemine
yonelik paylagim yapan hesaplari takip eden ebeveynler olusturmaktadir. Calismaya baslamadan 6nce biri Tirk
digeri Bosnak okul 6ncesi alaninda lisansiistii 6grenimi géren iki gretmen ve bir akademisyen ile “Begendigin ve
Takip Ettigim Instagram Hesaplar: Formu” Turkce olarak hazirlanmistir. 10 maddelik hazirlanan formda “0-6 yay
grubn gocugunug; var m?”, “Erken cocuk donemine yonelik paylasim yapan Instagram hesaplarme takip ediyor musunuz?” ve
“Begenereke takip ettiginiz 3 Instagram hesabini paylagir musimiz?” gibi sorular yer almaktadir. Sorular dil ve igerik
bakimindan degerlendirildikten sonra Tirkce olan metin yap: kapsam gecerliligi g6z 6niinde bulundurularak
Bosnakea’ ya gevrilip uyarlanmistir. Daha sonra Trakya Universitesi’nden arastirmanin etik kurul onay alinmistir.
Her iki 6gretmen kendi anadillerindeki formu tlkelerindeki 0-6 yas grubu ¢cocugu olan ebeveynlere “GoogleForms”
tzerinden gondermistir. Kendilerine form gonderilen ebeveynlerin de formu doldurarak baska ebeveynlere
gondermeleri istenmistir. Calismanin bu bélimiinde kartopu 6rnekleme yontemi kullanilarak ailelere ulasilmustir.
Kartopu 6rnekleme ile ulasilan ailelerden begendikleri ve takip ettikleri Gi¢ Instagram hesabint forma yazmalart
istenmigtir. Kartopu 6rnekleme yonteminde frekans segilen bir kisi aracihigy ile diger kisilere ulasiimaktadir.
Orneklem kisilerin birbirlerini ¢alismaya davet etmesiyle genislemektedir (Etikan, Alkassim ve Abubakar, 2016;
Noy, 2008).
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Form dolduran toplam katilimei sayist:
67

0-6 yas grubu ¢ocugu olmayan katilimci
sayist: 12

0-6 yas grubu cocugu olan katilimei sayisi:
55

Erken ¢ocukluk dénemine yonelik
Instagram hesabi takip etmeyen katilime1
sayist: 10

Kriterlere uyan katilime1 sayisi: 45

Bosna Hersek

Form dolduran toplam katilimei sayzst:
50

0-6 yas grubu ¢ocugu olmayan katilimel
say1st: 3

0-6 yas grubu ¢cocugu olan katilimei sayisi:
47

Erken ¢ocukluk donemine yonelik
Instagram hesabi takip etmeyen katilimct
say1st: 6

Kriterlere uyan katilimei sayisi: 41

Sekil 1. Turkiye ve Bosna-Hersek 6rneklem belirleme semast

Sekil-1’de goérildigi tizere, Tirkiye’den 67 form ve Bosna-Hersek’ten 50 form doldurulup geri génderilmistir.
Tirkiye’den formu dolduran 12 kisi 0-6 yas grubu ¢ocugu olmadigt icin ve 10 kisi de erken ¢ocukluk dénemine
yonelik hesabi takip etmedigini belirttigi icin ¢alismadan cikarilarak calisma Turkiye’den 45 kisi olarak devam
etmistir. Bosna-Hersek’ten formu dolduran 3 kisi 0-6 yas grubu ¢cocugu olmadidi ve 6 erken ¢ocukluk dénemine
yonelik hesabi takip etmedigini belirttigi icin ¢alismadan ¢ikarilarak calisma 41 kisi olarak devam etmistir.

Bosna Hersek

41 katilimict tarafindan yazilan toplam tavsiye
sayist: 106

45 katilimict tarafindan yazilan toplam tavsiye
sayist: 138

Birden fazla tavsiye edilen Instagram hesabi
sayisi: 26

Birden fazla tavsiye edilen Instagram hesabi
sayisi: 53

45 katilime! tarafindan tavsiye edilen hesap
sayist: 85

41 katilime! tarafindan tavsiye edilen hesap
sayist: 80

Erken ¢ocukluk donemine yonelik paylasimda
bulunmayan hesap sayisi: 10

Erken ¢ocukluk donemine yonelik paylagimda
bulunmayan hesap sayist: 15

45 katilime1 tarafindan erken gocukluk donemine
yonelik paylasim yapan Instagram hesab1 sayisi:
70

41 katilime1 tarafindan erken g¢ocukluk donemine
yonelik paylasim yapan Instagram hesab1 sayisi:
70

Sekil 2. Turkiye ve Bosna-Hersek 6rneklemlerinden tavsiye edilen Instagram hesaplart belitleme semasi

Sekil-2’ye gore, Turkiye’den 138 ve Bosna-Hersek’ten 106 tavsiye verilmigtir. Ttrkiye’den tavsiye edilen
hesaplarin 53 tanesi birden fazla tavsiye edildigi icin tavsiye edilen hesap sayist 85’e dismustiir. Tavsiye edilen
85 hesap igerisinden ise erken ¢ocukluk donemine yonelik paylasim yapmayan (yetiskinler i¢in yemek tarifi, araba
galerisi, kisisel blog, tatil, giyim magazast gibi) 15 hesap kriter 6rnekleme yOntemiyle calisma grubundan
ctkartilarak 70 hesap belirlenmistir. Bosna-Hersek’ten tavsiye edilen 106 hesabin 26 tanesi birden fazla tavsiye
edildiginde tavsiye edilen hesap sayist 80’e dismustiir. Tavsiye edilen 80 hesap icerisinden ise erken cocukluk
donemine yonelik paylasgim yapmayan (yetiskinler icin yemek tarifi, araba galerisi, kisisel blog, tatil, giyim
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magazast gibi) 10 hesap kriter 6rnekleme yontemiyle calisma grubundan ¢ikartilarak 70 hesap belitlenmistir.
Calisma toplam 140 Instagram hesabiyla stirdiriilmistir.

i = ABD

Bosna Hersek -'_'_
Sirbistan

B Hirvatistan
Turkiye H BosnaHersek

I
0 20 40 60 80

o Turkiye

Grafik 1. Aileler tarafindan tavsiye edilen Instagram hesaplarinin tilkelere gére dagilimi

Grafik-1"de gorildugl tzere, Turkiye’den tavsiye veren katiimecdarin %100°4 Tirkiye’den paylasim yapan
hesaplart takip ederken; Bosna-Hersek’ten tavsiye veren katitimecilarin %25.7’si Bosna-Hersek’ten, %20’si
Hirvatistan’dan, %51.474 Sirbistan’dan ve %2.9’u Amerika Birlesik Devletleri'nden paylasim yapan hesaplari
takip etmektedir. Ttrkiye’deki hesaplarin tamaminin Tirk hesaplarini takip ederken Bosna-Hersek’te durum
farkhdir. Bosna-Hersek’ten tavsiye edilen hesaplarin agithkl olarak Sirbistan, Hirvatistan ve Bosna-Hersek
oldugu goriilmektedir. Bu da Bosna-Hersek’in siyasi tarihi ile iliskilendirilebilir. Bu ¢ iilke anayasada kurucu
halklar olarak belirtilen ve esit haklara sahip olan t¢ etnik grup olarak nitelendirilebilmektedir (Azarkan, 2016;
Semercioglu, 2017). Mclachlan’in (2022) arastirmasina gore sirastyla Hindistan, Amerika, Brezilya, Endonezya
ve Tirkiye en ¢ok Instagram kullanict hesabt olan tilkelerdir. Raporda bu ti¢ Balkan tlkesi de yer almamaktadir.
Bu durumun, ¢alisma bulgusunu destekledigi distintilmektedir.

Tiirkiye Bosna Hersek

3%
1%

m 1 Kisi

| 1 Kisi

M 2 Kisi
M 2 Kisi

m 3 Kisi
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5 Kisi
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Grafik 2. Aileler tarafindan tavsiye edilen Instagram hesaplarinin tavsiye eden kisi sayisina gére dagilimi

Grafik 2’de gorildign tizere, Tiirkiye’den tavsiye edilen 70 Instagram hesabinin % 70’ni 1 kisi, %7.1’ini 2 kisi,
%12.9’unu 3 kisi, %1.4’tnd 4 kisi, %7.1°ini 5 kisi ve %1.4’und 8 kisi tavsiye ederken; Bosna-Hersek’ten tavsiye
edilen Instagram hesabinin %81.4%tni 1 kisi, %8.6’s11 2 kisi, %5.7’sini 3 kisi, %2.9’unu 4 kisi ve %1.4Gnd 7
kisi tarafindan tavsiye etmektedir. Grafik 2’ye gbre, her iki tilkede de hesaplarin biiytik bir kismint 1 kisinin
tavsiye ettigi sOylenebilir. Ayrica, bu calismada yukaridaki grafik ve tablolara calisma grubunun demografik
Ozelliklerini okura sunmak icin yer verilmistir.

Veri Toplama Araglari

Begendigim ve Takip Ettigim Instagram Hesaplar1 Formu

Okul 6ncesi alaninda lisanstisti 6grenimi géren iki 6gretmen tarafindan 10 maddelik “Begendigim ve Takip Ettigin
Instagram Hesaplar: Formn” Ttrkee olarak hazirlanmustir. Hazirlanan formda 0-6 yas grubu cocugu olma durumu,
erken ¢ocuk dénemine yonelik paylasim yapan Instagram hesaplarini takip edip-etmeme, begenerek takip ettigi
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3 Instagram hesabt gibi sorular yer almaktadir. Form daha sonra metin yapt kapsam gecerliligi g6z 6ntinde
bulundurularak Bosnake¢a’ya ¢evrilmistir. Ttm degerlendirmeler ve diizenlemelerden sonra sorular “GoogleForms”
tzerinde dizenlenmistir.

Instagram Hesaplar1 Degerlendirme Formu

Okul 6ncesi alaninda lisans Ustli 6grenimi géren iki 6gretmen tarafindan 25 sorulu “Tustagram Hesaplar:
Degerlendirme Formu” hazirlanmigtir. Daha sonra, bu form bir akademisyen ve okul dncesi egitimi konusunda
lisans Ustl egitime devam eden iki 6gretmenle yeniden degerlendirilerek amacina uygun olmadig: dustinilen 8
soru ¢ikarilmustir. 17 soruya distrilen form bes farkli uzmana génderilerek degerlendirme yapmasi istenmistir.
Uzmanlarin yorumu dogrultusunda 5 soru daha ¢ikarilmistir. Tim degerlendirilmeler sonucunda 25 soruluk
“Instagram Hesaplar: Degerlendirme Formn” 12 soruya dustrilerek forma son sekli verilmistir. Formda Instagram
hesab: sahibinin cinsiyeti, gercek kisi olup-olmama durumu, Gnli olup-olmama durumu, meslegi, hesapta
reklam-is birligi olma durumu, gocuga ait fotograf-video kullanimi ve paylasim igerikleri gibi sorular yer
almaktadir. Degerlendirme formu dil ve icerik bakimindan degerlendirilip diizenlemeleri tamamlanmustr.

Veri Toplama Siireci ve Analizi

Calismanin etik kurul izninin alinmasiyla hazirlanan “Begendiginm ve Takip Ettigim Instagram Hesaplar: Formuun
Tiurkee versiyonu Tirkiye ve Bognakea versiyonu Bosna-Hersek’te yasayan 0-6 yas doneminde ¢ocugu olan
ebeveynlere génderilmistir. Katiimcetlardan 6ncelikle formun en basinda yer alan “Gansilliiliik Onam Formu nu
doldurmalari istenmis ve formu “Kabu! Ediyorum” olarak dolduran katithmecilar calismaya dahil edilmistit.
Doldurulan formlardan gelen Instagram hesaplari Sekil 2’de gosterildigi gibi belirlenmistir. Calismada 6nce
Tirkiye’den 10 ve Bosna-Hersek’ten 10 olmak tizere toplam 20 Instagram hesabi “Twstagram Hesaplar:
Degerlendirme Formn”na gore iki 6gretmen tarafindan bitlikte degerlendirilmistir. 1k degerlendirme siirecinden
sonra iki 6gretmen degerlendirmeleri ayr1 yapmus, ancak degerlendirmede kararsiz kaldiklari hesaplart birlikte
yeniden degerlendirmislerdir. Ikinci asamada Ogretmenler tarafindan yapilan degerlendirmeleri iki arastirmact
cevrimici bir sekilde yeniden degerlendirmistir. Bu sayede kodlayicilar arast giivenirlik saglanmustir. Ugiincii
asamada ise 6gretmenler ve iki alan uzmani biri profesér digeri doktor &gretim iyesi iki akademisyen ile
degerlendirmeler gbzden gecirilip kodlamalar ve kategoriler yeniden degerlendirilerek veri setine son sekli
verilmistir. Excel’de diizenlenen veriler SPSS-27 programina aktarilarak ¢alismanin analizi yapdmustir. Calismada
icerik analizi yéntemi kullanilmistir. Excel formundaki sorular (12 soru) Hesaplarin Demografik Ozellikleri,
Hesaplarin Paylasim Ozellikleri ve Hesaplarin Paylasimlarinin Igerikleri olmak tizere toplam 3 ayri kategoride
degerlendirilmistir.

Calismanin icerik analiz kategorileri alan yazin ve aragtirmactlar tarafindan belitlenip agagidaki kriterlere gbre
degerlendirilmistir. Hesaplarin Demografik Ozellikleri: Hesabin kodu, cinsiyeti, hesabin gercek kisi olma
durumu, hesabin tinld olma durumu ve hesabin sahibinin meslegi olarak belitlenmistir. “Hesabin Sahibinin
Meslegi” kategorisinde ilk olarak hesabin sahibinin Instagram hesabina meslegini nasil yazmus ise o sekilde
Excel’e yazilmistir. Daha sonra, alan uzmani iki akademisyen ve bir 6gretmen ile meslekler “egitim sekt6ri,
saglik sektoril, psikoloji-terapi sektorii, sosyal medya sektdrii, eglence-sanat sektorii ve ev hanimi-anne” olmak
tizere altt kategoride toplanmustir. Ancak, Ev hanimi-Anne kategorisindeki hesap sahiplerinin (Tirkiye’den
tavsiye edilen hesaplardan 6 hesap ve Bosna-Hersek’ten tavsiye edilen hesaplardan 5 hesap) yaptklart
paylagimlarint profesyonel olarak yapip para kazanmalart sebebiyle uzmanlar tarafindan bu kategori icerisinde
yer alan tim hesaplar kendilerini dijital icerik treticisi olarak tanimlayan kisilerin (Ttrkiye’den tavsiye edilen
hesaplardan 7 hesap ve Bosna-Hersek’ten tavsiye edilen hesaplardan 9 hesap) oldugu “Sosya/ Medya Sektori ne
dahil edilmistir. Hesaplarin Paylasim Ozellikleri: Reklam-is birligi olmast ve Cocuk fotograf-videosu olmastdir.
Hesaplarin Paylasimlarinin Igerikleri: Egitim-seminer, cocuk giinlitk yasami, beslenme ve saglik, okul éncesi
etkinlik ve aktivite ve Grlin tanitimi olarak belitlenmistir.

Bulgular

Tiirkiye ve Bosna-Hersek’te okul 6ncesi dénem gocuga sahip ebeveynlerin takip etmis olduklari Instagram
hesaplarinin incelenmesi amactyla yapilan arastirmanin bu bélimiinde analizlerde elde edilen bulgulara yer
verilmistir.
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Tablo 1. Instagram Hesaplarinin Demografik Ozellikleri Agisindan Frekans ve Yiizde Dagilimi

Trrkiye Bosna Hersek
f % f %
Cinsiyet Kurulug 13 18.6 20 28.6
Kadin 47 67.1 48 68,6
Erkek 10 14.3 2 2.9
Toplam 70 100.0 70 100.0
Hesabin sahibi kimligi Kurum/Topluluk 13 18.6 19 27.1
Gergek Kisi 57 81.4 51 72.9
Toplam 70 100.0 70 100.0
Hesabin iinlii olma durumu  Unli degil 62 88.6 57 81.4
Unlii 8 11.4 13 18.6
Toplam 70 100.0 70 100.0
Hesabin sahibinin meslegi Egitim Sektori 40 57.1 31 44.3
Saglik Sektori 5 7.1 8 11.4
Psikoloji & Terapi Sektori 3 4.3 13 18.6
Sosyal Medya Sektorii 13 18.6 14 20.0
Eglence & Sanat Sekt6ri 9 12.9 4 5.7
Toplam 70 100.0 70 100.0

Tablo-1 igerik analizi yapilirken hesaplarin iinlii olma durumu hem kisi hem kurum bazinda degerlendirilerek
yazilmistir. Kurumun ya da kisinin ¢ogunluk tarafindan taninir ve bilinir olmast kriter olarak alinmistir. Tablo-1
incelendiginde, analiz sonuglarina gore Tirkiye’den tavsiye edilen Instagram hesaplarinin %18.6’stin kurulus,
%067.1’inin kadin ve 14.3’tntn erkek; %18.6’sin1in kurum-topluluk ve %81.4’tntin gercek kisi; %88.6’sinin tnld
olmadig1 ve %11.4’Gniin Gnld oldugu; %57.1’nin egitim sektdrii, %7.1°inin saglik sektdrii, %4.3’tntin psikoloji-
terapi sektori, %18.6’sinin sosyal medya sektéri ve %12.9’unun  eglence-sanat scktoriinde oldugu
goriilmektedir. Bosna-Hersek’ten tavsiye edilen hesaplarin %28.6’stnin kurulus, %68.6’stnin kadin ve %2.9’unun
erkek; %27.1’inin kurum-topluluk ve %72.9’unun gereek kisi; %81.4’Gntn tnli olmadigt ve %18.6’siin inli
oldugu; %44.3lnln egitim sektord, %11.4’Gntn saglhk sektord, %18.6’sin1in psikoloji-terapi sektord, %20’sinin
sosyal medya sektorii ve %5.7’sinin eglence-sanat sektérinde oldugu goérilmektedir.

Tablo 2. Instagram Hesap Paylasimlarinda Reklam-Ts Birligi ve Cocuk Resmi-Videosu Olma Agisindan Frekans ve

Yizde Dagilimi
Turkiye Bosna Hersek
f % f %
Reklam/Is birligi Yok 41 58.6 8 11.4
Var 29 414 62 88.6
Toplam 70 100.0 70 100.0
ocuk resmi/videosu . .
k i/vid Yok 33 47.1 10 14.3
Var 37 52.9 60 85.7
Toplam 70 100.0 70 100.0

Tablo-2’ye gore, Tirkiye’den tavsiye edilen Instagram hesaplarinin %58.6’sinda reklam-is birligi olmadigr ve
41.41unde reklam-is birligi oldugu; %47.1’inde ¢ocuk resmi-videosu olmadigt ve %52.9’unda cocuk resmi-
videosu oldugu goriilmektedir. Bosna-Hersek’ten tavsiye edilen Instagram hesaplarinin %11.4’tinde reklam-is
birligi olmadigi ve %88.6’stnda reklam-is birligi oldugu; %14.3’inde ¢ocuk resmi-videosu olmadigt ve
%85.7’sinde ¢ocuk resmi-videosu oldugu goriilmektedir. Tabloya gore, Bosna-Hersek’ten tavsiye edilen
hesaplarin Ttrkiye’den tavsiye edilen hesaplara gére daha fazla reklam-is birligi yaptigt gérilmektedir. Bununla
birlikte Bosna-Hersek’ten tavsiye edilen hesaplarin biyitk cogunlugunun hem ¢ocuk resmi-videosu paylasmasi
hem de reklam-isbirligi yapmasi ticari amacin Instagram kullaniminda 6n planda oldugu séylenebilir.
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Tablo 3. Instagram Hesap Paylasimlarinin Igerikleri Agisindan Frekans ve Yiizde Dagilimt

Turkiye Bosna Hersek
f % f %
Egitim ve Seminer Yok 26 371 19 271
Var 44 62.9 51 72.9
Toplam 70 100.0 70 100.0
Cocuk gunliik yasami Yok 35 50.0 47 67.1
Var 35 50.0 23 32.9
Toplam 70 100.0 70 100.0
Beslenme ve Saglik Yok 66 94.3 40 57.1
Var 4 5.7 30 429
Toplam 70 100.0 70 100.0
Okul Oncesi Etkinlik ve Aktivite Yok 36 514 32 45.7
Var 34 486 38 54.3
Toplam 70 100.0 70 100.0
Uriin tanitimi Yok 53 75.7 48 68.6
Var 17 24.3 22 31.4
Toplam 70 100.0 70 100.0

Tablo 3’e gore, Ttrkiye’den tavsiye edilen Instagram hesaplarinin %37.1’inde egitim-seminere yonelik paylasim
olmadigt ve %62.9’unda egitim-seminere yonelik paylasim oldugu; %50’sinde ¢ocugun giinlitk yasamina yénelik
paylasim olmadigt ve %50’sinde ¢ocugun ginliik yasamina yonelik paylasim oldugu; %94.3%inde beslenme-
sagliga yonelik paylasim olmadigi ve %5.7’sinde beslenme-saghga yonelik paylasim oldugu; %51.4%inde okul
Oncesi etkinlik-aktiviteye yonelik paylasgim olmadigt ve %48.6’sinda okul 6ncesi etkinlik-aktiviteye yonelik
paylasim oldugu ve %75.7’sinde iriin tanitimina yoénelik paylasim olmadigr ve %24.3%inde iriin tanitimina
yonelik paylasim oldugu goriilmektedir. Bosna-Hersek’ten tavsiye edilen Instagram hesaplarinin %27.1'inde
egitim-seminere yonelik paylasim olmadigt ve %72.9’unda egitim-seminere yonelik paylasim oldugu; %067.1’inde
cocugun giinlik yasamina yonelik paylasim olmadigi ve %32.9’unda ¢ocugun glnlitk yasamina yonelik paylasim
oldugu; 57.1’inde beslenme-sagliga yonelik paylasim olmadigi ve %42.9’unda beslenme-sagliga yonelik paylasim
oldugu; %45.7°sinde okul 6ncesi etkinlik-aktiviteye yonelik paylastm olmadigt ve %54.3’tinde okul 6ncesi
etkinlik-aktiviteye yonelik paylasim oldugu ve %068.6’sitnda Urtin tanitimina yoénelik paylasim olmadigt ve
%31.4unde Grin tanitimina yonelik paylasim oldugu goriilmektedir. Gorildiga tizere, hem Tirkiye’den hem
Bosna-Hersek’ten tavsiye edilen Instagram hesaplarinda en ¢ok paylasilan icerik egitim-seminerdir. Bu sonug,
ailelerin ¢ocuklarina katk: saglamak adina bilgi almak istemelerinden kaynaklanabilir. Ayrica, Tirkiye’den tavsiye
edilen Instagram hesaplarinda en az paylasilan beslenme-saglik alaninda olmast ise ailelerin giivenleriyle
iliskilendirilebilir. Bosna-Hersek’ten tavsiye edilen Instagram hesaplarinda en az paylasilan icerik ise tirtin tanitimt
alanindadir. Bu durumun reklam-isbirligi konusunda yogun paylasim yapan Bosna-Hersek’ten tavsiye edilen
hesaplarin paylasimlarinda #rtiinii dogrudan tanitim yapmadigt reklam-isbirligi {irtinlerini dogal bir akista
paylastigi disiiniilmektedir.

Tablo 4. Instagram Hesap Paylagimlarimin Unlii Bir Kisi Olma-Olmama ile Reklam- Uriin Tanitim1 Yapma-Yapmama
Reklam / Uriin Tanitimi

Yok Var Total
Thrkiye Unla Degil 35 27 62
Unlii 6 2 8
Toplam 41 29 70
Bosna Hersek Unlii Degil 8 49 57
Unlii 0 13 13
Toplam 8 62 70
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Tablo 4’te yer alan hesaplarin Gnli olma durumu hem kisi hem kurum bazinda degetlendirilerek yazilmugtir.
Kurumun ya da kisinin ¢ogunluk tarafindan taninir ve bilinir olmasi kriter olarak alinmistir. Bu durumda, Tablo
#e gore Turkiye’den tavsiye edilen 70 Instagram hesabinda 8 tinli kullanicinin 2’sinin reklam-is birligi yaparken
6’sinin reklam-is birligi yapmadigt goértilmiistir. Bosna-Hersek’te ise 13 tnli kullanicinin tamaminin reklam-is
birligi yaptig1 gorilmustiir. Turkiye’den tavsiye edilen 62 tGnlii olmayan kullanicinin 35’inin reklam-is birligi
yapmadigt, ancak 27 kullanicinin reklam-is birligi yaptigt goriilmektedir. Bosna-Hersek’ten tavsiye edilen 57 tnlii
olmayan kullanicinin 8’inin reklam-is birligi yapmadigi, ancak 49 kullanicinin reklam-is birligi yaptigi
goriilmektedir. Bosna-Hersek’ten tavsiye edilen tiim tnli hesaplarin reklam yapmasina ragmen Turkiye’den
tavsiye edilen tinli hesaplarinda reklam az sayida yer almaktadir. Bu durumun Bosna-Hersek’ten tavsiye edilen
hesaplarin Turkiye’dekilerine gore daha fazla reklam-igbitligi kaynaklandigt distintilmektedir.

Tablo 5. Instagram Hesaplarinin Paylasimlarinda Cocuk Resmi Y Ada Videosu Olup/Olmamast ile Reklam/ Uriin
Taniumi Yapip/Yapmamasi Arasindaki Iligkisi

Reklam / Uriin Tanittmi

Yok Var Total
Tiirkiye Cocuk resmi/videosu yok 25 8 33
Cocuk resmi/videosu var 16 21 37
Toplam 41 29 70
Bosna Hersek Cocuk resmi/videosu yok 4 6 10
Cocuk resmi/videosu var 56 60
8 62 70

Toplam

Tablo-5’¢ gore, Tirkiye’den tavsiye edilen 70 Instagram hesabindan 33 ¢ocuk resmi-videosu paylasmayan
kullanicinin 81 reklam-tirtin tanitimi yaparken 25’nin reklam-irin tantimi yapmadigt gbrillmustiir. Tavsiye
edilen hesaplardan 37 ¢ocuk resmi-videosu paylasan kullanicinin 21’1 reklam-triin tanitimi yaparken 16’sinin
reklam-trin tanittmi yapmadigi gérillmistiir. Bosna-Hersek’ten tavsiye edilen 70 Instagram hesabindan 10
cocuk resmi-videosu paylagsmayan kullanicinin 6’st reklam-iiriin tanitimi yaparken 4’tniin reklam-trtin tanitimi
yapmadigl gorilmistir. Tavsiye edilen hesaplardan 60 ¢ocuk resmi-videosu paylasan kullanicinin 56’st reklam-
driin tanittmi yaparken 4%Untn reklam-tirtin tanitimi yapmadigt gériilmustiir. Bu sonuglara gére, Bosna-
Hersek’ten tavsiye edilen hesaplarin Tirkiye’den tavsiye edilen hesaplara gére daha fazla ¢ocuk resim-videosu
paylastigt ve reklam-triin tanitimt yaptigi sGylenebilir.

Tartisma ve Sonug

Aragtirmada elde edilen bulgulara gbre, hem Tirkiye hem de Bosna-Hersek’te tavsiye edilen Instagram
hesaplarinin benzerlik gésterdigi ve hesaplarin biyik ¢cogunlugunu kadinlarin olusturdugu goriilmektedir. Her
iki tilkede de kadinlarin erkeklere nazaran daha fazla Instagram hesaplarinin takip edildigi s6ylenebilir. Nitekim,
Paslanmaz ve Narmanlioglu (2019) tarafindan yapilan ¢alismada kadinlarin erkekler gore daha fazla Instagram
hikayesi paylastigy; Akkas, Bakirtas ve Ciftci (2020) tarafindan yapilan calismada kadinlarin erkeklere goére
Instagram paylasimit yapmadan 6nce diizenlemeye daha fazla zaman ayirdiklar; Akyazi (2019) tarafindan yapilan
calismada da kadinlarin erkeklere oranla daha fazla paylasim yaptigi, markalarin kadinlart Griinlerinin tanittminda
daha ¢ok tercih ettigi ve kadinlarin Instagram ile daha fazla ilgili oldugu tespit edilmistir. Bartholomew (2012)
babalarin annelere gére ¢ocuklarinin fotograf daha az paylagtiklarini tespit etmistir. WAS (2023) sonuclarina
gore, 16-24 yas arast erkekler Facebook’u, 16-24 yas arast kadinlar ise Instagram’ diger sosyal platformlara gére
favori olarak belirtmistir.

Arastirmanin bir diger bulgusuna gbre, Bosna-Hersek’ten tavsiye edilen Instagram hesaplarinin Turkiye’den
tavsiye edilen Instagram hesaplarina gére daha fazla ¢ocuk resmi-videosu paylastig gériilmektedir. Cocuklarin
mahremiyetlerinin dikkate alinmadan paylasim yapilmasinin nedeni diinya genelinde Birlesmis Milletler Insan
haklar1 Genel Beyannamesi, Birlesmis Milletler Cocuk Haklar1 Sozlesmesi, Avrupa Konseyi Diizenlemeleri,
Avrupa Insan Haklart Sézlesmesi, Avrupa Temel Haklar Birligi ve Avrupa Birligi Genel Veri Koruma Tiizigi
gibi 6nemli uluslararast sézlesmelerin olmasina ragmen sosyal medyada “gocuk mahremiyeti” konusunun acilen
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kapsamli bir sekilde ele alinip mevcut s6zlesme ve yasalarda gerekli diizenlemelerin yapilmamis olmast olabilir
(Jurici¢, 2019; Salleh ve Mohd-Noor, 2019; UNICEF, 2017). Bununla birlikte, Ttrkiye, Hirvatistan, Bosna-
Hersek ve Sirbistan 6zelinde sosyal medyada ¢ocuklarin mahremiyetine yonelik anayasal diizenleme ve kanunlar
gbze carpmaktadir (Kigiikali ve Sercemeli, 2020; Secan-Matijasci¢, 2018). Nitekim, cocuklarin resim-
videolarinin paylasimi hem bir hak ihlali hem de ¢ocuk is¢iligi olarak nitelendirilmektedir (Kiiciikali ve Sercemeli,
2020; Avsar ve Ogiitogullari, 2012). Anayasa ve Kanun olarak bakildiginda her iki tilkenin benzerlik gésterdigi
farkin kaynagina neden olmadig disiiniilmektedir. Bu hak ihlalinin disinda fark edilmeyen 6nemli bir tehlike ise
su an sosyal medya kullanmayan bu c¢ocuklarin fotograflart su an sanal dinyada yayilirken cocuklar da
buyimektedir. Ailelerin takip¢i kazanma ugruna yaptiklart paylasimlardaki bazi fotograf-videolara olumsuz
yorumlar yapilmaktadir. Hatta, bu gérsellerle kolajlar yapilip “dinyanin en ¢irkin kizi, diinyanin en biyik burnu,
maymun ¢ocuk vb.” olumsuz etiketler ile paylasimlar yapilmaktadir. Bu tip paylasimlarin ileride ¢ocugun
karsisina ¢ikmast halinde yasayacagi psikolojik sorunlar olasidir. Ayrica, sosyal medyada haberi bile olmadan 6zel
fotograf-videolar1 paylagilan ¢ocuklarin sanal diinyada savunmasiz bir sekilde birakilmasi tehlikelidir. Bu durum,
cocuklarin sosyal medya zorbaligina maruz kalmasina neden olmaktadir. Ozellikle ergenlik déneminde
cocuklarin bu tip sorunlarla bas edemedigi bilinmektedir (Bolat ve Korkmaz, 2021; Sherman vd., 2016; Yen,
2014). Bu kaosun ortasinda giiniimtizde Amerika ve Fransa’da ¢ocuklarin ileride anne-babalarina bu paylasimlar
sebebiyle dava acabilecekleri yoniinde tartismalar yapdmaktadir (Duygulu, 2019; Sercemeli, 2020). Calismada
ortaya ¢ikan farkin kaynag olarak Turkiye’de Milli Egitim Bakanligs tarafindan 07-03-2017 tarihinde yayinlanan
2017-12 sayilt genelgede hukuka aykiri bir sekilde 6grenci ve 6gretmenlere ait resim ve videolarin paylasimlarina
yasal islem baslatilacagy ifade edilmesi olarak distnilmektedir (Cimke, Gurkan ve Polat, 2018; MEB, 2017).
Bununla birlikte, MEB’in 2021 yilinda yayimladigt “Kurumsal Sosyal Medya Kullanim Kilavuzu” da kurumsal
hesaplarin nasid kullanilacagina dair yol haritasi ve sosyal medya hesaplarinin kullanimina yonelik bilgiler
verilmistit. Hem genelgenin hem de kilavuzun Tirkiye’den paylasilan hesaplarin daha dikkatli paylasimlar
yapmalarina neden oldugunu distindiirmektedir (Késeoglu ve Aydin, 2022; MEB, 2021).

Arastirmanin bir diger bulgusuna gore, her iki tilkede de en ¢ok “Egitim-Seminer” konulu iceriklerin oldugu
tespit edilmigtir. Bu durumun nedeni olarak diinya genelinde 2019 yilinda yasanan Covid-19 pandemi siirecinden
kaynaklandigi séylenebilir. Okul 6ncesi dénem cocuklarinin ekrandan uzak olmalari yoniindeki hassasiyet
pandemi sebebiyle degismek zorunda kalmistir. Bunun yani sira, aileler evde kendilerini gelistirmeye ve ¢ocuklart
icin neler yapabileceklerine dair hazirlanan canlt yayinlara katilmaya baslamustir (Fantini, Sofya ve Suryana, 2021;
Rahardjo vd., 2021). Ulasilabilirlik, zaman kaybi olmamast ve uygun fiyatlar da online egitimler &zellikle de
Instagram tzerinden tcretsiz yapilan egitimler de ebeveynler icin 6nemli birer kaynak olmaktadir. Covid-19 ile
tim diinyada 6nemli alan ebeveynlerde bu konuda farkindalik olusturmak icin alan uzmanlari popiiler Instagram
hesabina sahip kisi veya kuruluslara konuk olmasi ve ailelerin eve kapanma ddéneminde ¢ocuklarin egitimini
stirdiirme ve bu yeni strece yonelik ¢6ztiim yollart Uretme konusunda hizli erisim saglamak icin Instagram’da
daha cok egitim-seminere odaklanmalar1 gerekge olabilir. Kemp (2023) tarafindan yayimlanan WAS (We Are
Social) raporunda Covid-19’un sosyal medya kullaniminin artmasina neden oldugu ifade edilmistir. Nitekim,
Harahap ve Adeni (2020) tarafindan Endonezya’da yapilan ¢alismada pandemi déneminde ¢alismayan annelerin
gelir elde etmek amaciyla sosyal medyay: aktif bir sekilde kullandigi tespit edilmistir. Oktay (2020) Kibris’ta
yapilan calismada pandemi déneminde sosyal medyanin haber alma, giindemi takip etme, etkilesim kurma ve
zaman gecirmek icin daha yogun kullamldigint belirtmistir. Pandemi siirecinin sosyal medya kullaniminda etkili
oldugu ile ilgili alan yazinda pek ¢ok calisma yer almaktadir (Ahmetogullari, 2022). Bununla birlikte, Mclachlan
(2022) arastirmasinda Instagram hesaplarinin kullanicilarinin biyitk bir kisminin Gniversite ya da lisans Ustil
mezun oldugunu tespit etmistir. Bu da kullanicilarin egitimli ve alan uzmani kisiler oldugunu distindiirmektedir.
“Egitim-Seminer” iceriginin en ¢ok takip edilen icerik olmasinin nedeni egitimli kisilerin hesaplarinda bilgi ve
deneyimlerini paylagsmalart oldugu dustintilmektedir. Arastirmanin bu bulgusundan elde edilen diger bir sonuca
gore, Turkiye’den tavsiye edilen Instagram hesaplarinda “Cocuk glinlik yasamr” yer alirken; Bosna-Hersek’ten
tavsiye edilen Instagram hesaplarinda ikinci olarak “Okul Oncesi Etkinlik-Aktivite” yer almaktadir. Tim bu
sonuglar g6z 6ntinde bulunduruldugunda, okul 6ncesi dénem ¢ocugu olan ailelerin tavsiye takip ettigi hesaplarin
bu dénem ¢ocuklarina yonelik iceriklerinden olusmasi Instagram’da iceriklerin hedef kitleye yonelik hazirlanmasi
ile iliskili olmasinda kaynaklandigi duistiniilmektedir (Aydin ve Uzturk, 2018). Pazarlama ve satis firmalarin
yaptigt calismalarda da hedef kitleye gbre reklamlar hazirlanmasi gerekliligi vurgulanmistir (Gasparié¢, 2022; Misra
ve Beatty, 1990; Wayne, 2015).
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Calismanin bir diger bulgusuna gére, Instagram hesaplarinin paylagimlarinin tinli bir kisi olup-olmamast ile triin
tanitim1 yapip-yapmamasi arasindaki iliskisi arasindaki bulguya bakildiginda, Bosna-Hersek’ten tavsiye edilen
tnli hesaplarinin tamaminin reklam ve Griin tanitimi yapmasina ragmen Tirkiye’de durum Bosna-Hersek’e
nazaran ¢ok daha dusiik oldugu tespit edilmistir. Benzer sonucun tnlii olmayan kullanicilar icinde gecerligi
oldugu goriilmektedir. Instagram kisilerin 6rnek aldiklar ya da merak ettikleri tinli kisileri takip edebilme ve
yasantilarina daha yakindan tanik olabilme imkani sunmaktadir. Bunun sonucunda, kisiler takip ettikleri kisilerin
tercihlerini ve zevklerini de merak edip 6grenmek istemektedir (Celen ve Tuna, 2018; Ergin-Akagitin, Akbay-
Ozdemir ve Ozsagmact, 2012; Karahan, 2022; Oyman ve Akinct, 2019). Bu da inlii kisilerin hesaplarinda
yaptiklart paylasimlart birer reklama déntstiirmesine neden olmaktadir. Nitekim, UNICEF (2016) yayinladigt
raporda genglerin tnlilerin hayatin1 merak ettikleri icin onlart sosyal medyada takip ettikleri ve onlart taklit
ettiklerini; Vukoja (2021) tarafindan Hirvatistan’da yiiriitilen ¢alismada ise Instagram’da tinliilerin aile hayatlarint
gbrmek, kullandiklart tiriinler ve glinliik yasantilarina tanik olmanin heyecan verici oldugu belirtilmistir. Bununla
birlikte, inli kisilerin topluma fayda saglamak amactyla Girtin tanitimi yaptiklarini ifade eden calismalar mevcuttur
(Arslan ve Yavuz,2021; Didar, 2021; Ozcan, 2021). Tiim bu bilgiler 1s1ginda, Bosna-Hersek’in Tiirkiye’ye kiyasla
Instagram’in ticari boyutuna daha fazla odaklandigi s6ylenebilir.

Arastirmanin bir diger bulgusunda, Instagram hesaplarinin paylagimlarinda ¢ocuk resmi ya da videosu olup-
olmamast ile riin tanitimi yapip-yapmamast arasindaki iliskisi arasindaki bulguya bakildiginda Tirkiye’den
tavsiye edilen Instagram hesaplarinda ¢cocuk resmi olanlarin ¢ocuk resmi olmayanlara gére daha ¢ok reklam-iiriin
tanutimt yaptigt goriilmektedir. Bosna-Hersek’ten tavsiye edilen Instagram hesaplarinin buytk ¢ogunlugunda
cocuk resmi ya da videosu oldugu ve ¢cocuk resmi olanlarin ¢ocuk resmi olmayanlara gére daha ¢ok reklam-iiriin
tanitimi yaptigt goriilmektedir. Her iki dlke karsilastirildiginda, Bosna-Hersek’ten tavsiye edilen Instagram
hesaplarinin Tirkiye’den tavsiye edilen Instagram hesaplara gbre biyiik cogunlugunda ¢ocuk resmi-videosu
oldugu ve reklam-tirin tamtimi yapugr gorilmektedir. Bu calisma bulgusunun nedeninin fotograf-video
paylastlan bir ag olan Instagram’in markalar tarafindan buyik bir pazar alani olarak gdrilmesi oldugu
s6ylenebilir. Instagram’da kisilerin takipgi sayisi ile poptlerligi dogru orantili oldugundan takipgi sayist ayni
zamanda reklam-is birligi icin markalar adina biiyiik 6nem arz etmektedir. Markalar poptler ve takipci sayist ok
kullanicdar tercih etmekte ve onlara maddi kazanca déntsebilen imkanlar sunmaktadir. Nitekim, ilgili alan
yazinda markalarin reklam icin Instagram’ tercih ettiklerine yonelik pek ¢ok calisma yer almaktadir (Berne-
Manero ve Marzo-Navarro, 2020; Soysal-Bilmis ve Kogoglu, 2023; DeVeirman, Cauberghe ve Hudders, 2017,
Hautz vd., 2013; Jansom ve Pongsakornrungsilp, 2021; Orha-Hazar, 2023; Pamuksuz, Yun ve Humphreys,
2021; Quinton ve Harridge-March, 2010; Schaffer ve Debb, 2020; Tiirten ve Ozarslan, 2021). Sagtas (2022)
tarafindan yapilan calismada sosyal medyanin markalarin diriinlerinin degerini arttirdigini ifade etmistir. Akbayir
ve Kilic-Taran (2021) yaptiklan ¢alismada gorselligin 6n planda oldugu Instagram’da markalarin gorsellikle
kendilerine 6ne gikarttiklart ve hedef kitle etkili iletisime gegebildiklerini belirtmistir. Teo, Leng ve Phua, (2018)
tarafindan Singapur’da yapilan ¢alismada markalarin sosyal medya pazarina hitap ederken yiksek kaliteli fotograf
kullanmalarinin 6nemine deginmistir. Suciati (2018) yaptigt calismada Endonezya’da kiiciik ve orta Slgekli
firmalarin biyimek icin Instagram’ kullandig ve driinlerini tanitabilmek icinde dogal gérinimlii ama kaliteli
fotograflar kullandiklarini ifade etmistir. Bununla birlikte iki tilke arasindaki farkin nedeninin kiltiirel farkhiliklar,
medya okuryazarligi, sosyo-eckonomik farklar, egitim diizeyleri ve egitim kalitesi gibi farklilarin oldugu
distinilmistir.

Oneriler
Hem Tirkiye’de hem de Bosna-Hersek’te ailelerin takip etmis olduklar1 Instagram hesaplarinda ¢ocuklarin agik
bir bicimde paylasimasina yOnelik yasal dizenlemelerin daha fazla giiclendirilmesi ve konulan yasalarin
denetiminin yapimasi 6nerilebilir.
Bu calismanin benzerleri diger balkan iilkeleri (Sirbistan, Bulgaristan, Yunanistan, Kuzey Makedonya, Romanya,
Arnavutluk vb.) ile Tirkiye arasindan karsilastirma biciminde yurtttlebilir.
Benzer bir calisma interdisipliner bir bicimde hukukcularla birlikte Instagram hesaplarinda kig¢tk ¢ocuklarin
paylagilmasi konusunda yasalara uygunlugu cerceve kapsaminda degerlendirilebilir. Ek olarak hukuk alaninda
calisan uzmanlarla birlikte bu konunun daha ciddi bir sekilde ele alinip ilgili bakanliklarla ulusal karar alinarak
cocuklarin bir pazarlama araci olarak kullanilmasini engellemeye yonelik diizenlemeler yapilabilir.
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Her iki tlkede aileler tarafindan en fazla takip edilen Instagram hesaplarinin detaylt bir sekilde icerik analizi
yapilarak etiket, hashtag, cocuk fotograflarinin 6zelligi vb. konularin daha detaylt agiklanmasi saglanabilir.

Her iki tilkede de okul 6ncesi dénem ¢ocugu olan ebeveynlere cocuklart igin takip ettikleri Instagram hesaplart
konusunda farkindalik egitimleri verilebilir. Béylece ebeveynlerde cocuklari icin takip etikleri hesaplart belirleme
konusunda farkindalik olusmast saglanabilir.

Sonug olarak, okul 6ncesi dénem ¢ocuga sahip ebeveynlerin takip etmis olduklari Instagram hesaplarina iliskin
calismalarin ilgili alan yazinda sinirll oldugu gézlemlenmistir. Bu gerek¢eden dolayt bu konuda daha fazla
arastirma yaptlmasi ve gelismis ilkelerle balkan dlkeleri ve Tirkiye karsilastirmasina yonelik daha fazla
arastirmanin yuritilmesine ihtiya¢ oldugu gbriilmistiir.

Cikar Catismas1 Beyani

Yazarlar arasinda herhangi bir ¢ikar ¢catismasi olmadigint beyan ederiz.

Mali Destek

Yazarlar bu makalenin arastirilmasi, yazilmast ve/veya yayinlanmast icin herhangi bir mali destek almamustir.

Yayin Etigi Beyan:

Calismada etik dis1 bir husus bulunmadigini, arastirma ve yayin etigine 6zenle uyuldugunu beyan ederiz.

Yazar Katki Orani

Calismada yazar katki oranlart su sekildedir; Emel Ozdemir (1. Yazar) %30, Yesim Fazlioglu (2. Yazar) %25,
Yakup Burak (3. Yazar) %25 ve Emra Pasic (4. Yazar) %20.

Etik Kurul Izni

Bu calisma igin Trakya Universitesi, Sosyal ve Beseri Bilimler Arastirmalart Etik Kurulu Baskanligrndan
21/06/2023 tarih ve 06/22 sayili karart ile etik kurul onayt alinmustir.
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EXTENDED SUMMARY

This study was conducted to compare the Instagram accounts followed by parents with preschool children in
Turkiye and Bosnia-Herzegovina. This study was designed by using a combination of descriptive case study and
document analysis management, which allows for an in-depth and detailed examination of the accounts that
share posts about early childhood followed by families with children aged 0-6 years. The first stage was designed
with a descriptive case study. In the second stage, the accounts followed by the families were evaluated by
document analysis method. The research group consisted of parents living in Turkiye and Bosnia-Herzegovina,
having children aged 0-6 years and following accounts that share posts about early childhood. The families
reached through snowball sampling were asked to write three Instagram accounts they liked and followed on
the form. The study data were collected from 45 parents from Ttrkiye and 41 parents from Bosnia-Herzegovina
who have children aged '0-6' and follow accounts that share posts about eatly childhood. The study was
conducted with a total of 140 Instagram accounts, 70 from Tirkiye and 70 from Bosnia-Herzegovina. The 140
Instagram accounts recommended by the parents were evaluated according to the "Instagram Accounts
Evaluation Form" prepared by the researchers. Content analysis was used in the study. According to the findings
of the study, it is seen that the recommended Instagram accounts in both Tiirkiye and Bosnia-Herzegovina are
similar and the majority of the accounts are women. It was determined that the Instagram accounts followed by
families in Turkiye and Bosnia-Herzegovina shared the most content on "education and seminars" in both
countries. The second most shared content on Instagram accounts was "Children's daily life" in Tirkiye, while
in Bosnia-Herzegovina it was "Preschool activities and events". It was also found that Instagram accounts
recommended from Bosnia-Herzegovina shared more pictures or videos of children and included more
advertisements than Instagram accounts recommended from Turkiye. Although all of the celebrity accounts
recommended from Bosnia-Herzegovina advertise and promote products, the situation in Turkiye is much
lower than in Bosnia-Herzegovina.

As another result of the research, it was determined that the recommended accounts from Bosnia-Herzegovina
use Instagram for more professional and commercial purposes than those from Tirkiye. In addition, it was
observed that the accounts generally shared photos and videos of children intensively. The spread of these
photos and videos on social media may cause children to be exposed to negative comments and bullying in the
future. As a result, it can be said that these uncontrolled posts put the child's personality development and
mental health at risk. In both Tiirkiye and Bosnia-Herzegovina, it is extremely important to further strengthen
the legal regulations on the open sharing of children on Instagram accounts followed by families and to monitor
the laws. A detailed content analysis of the Instagram accounts most followed by families in both countries can
be carried out to provide more detailed explanations of issues such as tags, hashtags, characteristics of children's
photos, etc.
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Glntimiz egitim streglerinde 6gretmenlerden

ABSTRACT

In contemporary educational processes, teachers
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. . teknolojilerini  de  aktif  bir  bicimde employ information and communication
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- 1 52024 kullanmalaridir. Sosyal Bilgiler 6gretmenleri ile  technologies. This research, aimed at exploring the

diger brans Ogretmenlerinin okulda internet

perspectives of Social Studies teachers and

Anahtar Kelimeler  kyllanimlarina  iliskin -~ goriislerini  ortaya  teachers of other subjects on internet usage in
Internet kullanimi, koymayt amaglayan bu arastirmada nitel schools, utilized a qualitative research method.
Ogretmen, arastirma  yontemi  kullanilmistir.  Egitim  This study, focusing on education, adopted a case
Sosyal Bilgiler konusuyla iligkili olan bu ¢aligma bir durum study approach, with 50 volunteer teachers from
Egitimi, arastirmast niteligi tagimaktadir. Caligmaya 12 12 different disciplines participating. Within the
Internet, farkli branstan 50 génillii 6gretmen katilmistir.  realm of qualitative research, a semi-structured
Ok, Nitel arastirma kapsaminda olan ¢alismada, 9 interview form comprising 9 questions was
Keywords sorudan olusan yart yapilandirilmis gérisme employed for data collection. Data analysis was

Internet use,
Teacher,

formu kullanilmustir. Verilerin analizi, nitel
arastirmada yaygin olarak kullanilan igerik

conducted using the content analysis method,
widely utilized in qualitative research. The findings

) ] analizi  yontemi ile  gerceklestirilmigtir. indicate that teachers utilize the internet outside of
Social Studies Arastirmadan elde edilen sonuglara gore, class for lesson planning, academic research,
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¢cozme amaglartyla interneti siklikla  for virtual tours, obsetvational activities, and
kullandiklarini  ifade etmektedirler. Ayrica, educational game-based learning to enhance
dersleri daha ilgi ¢ekici hale getirmek ve student engagement and motivation.
ogrencileri motive etmek amactyla, sanal gezi-
gbzlem faaliyetlerinde ve egitsel oyunlar
oynatmada da interneti  kullandiklarin
aktarmuslardir.
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Teknolojinin siirekli gelismesine bagli olarak bilgisayar teknolojilerinin hayatimizdaki yeri ve 6nemi de
artmaktadir. Bu gelismeler, hayatimizin her alaninda kéklt degisikliklere yol agarak gesitli yenilikleri beraberinde
getirmektedir. Glniimuzde yediden yetmise herkesin kullandigt internet, vazgecilmez bilgi teknolojilerinin
basinda yer almaktadir. Internet ve teknolojik araglara erisimin olduke¢a yayginlastigr giiniimiizde basta insan
iliskileri olmak iizere, egitim-6gretim yontemleri ile bilgi alisveris sekli de degismistir. Ozellikle égrenme
deneyimini zenginlestirmek icin sonsuz olanaklara sahip olan internet; iletisimin dogasini, bilgiye erisimi ve
bilginin sunulma seklini degistiren en 6nemli teknolojik araglardan biri haline gelmistir. Internetin gelisip
yayginlasmasi ile birlikte, insanlarin mekan ve zaman algilari da degismistir. Giniimiizde internet, bilgiye erisim
ve paylagim basta olmak tizere ekonomi, savunma sanayisi, saglik alanlari ve egitim ortamlari gibi bir¢ok alanda
kullanilmaktadir. Yakin zamanda yasamis oldugumuz Covid-19 salgini, internet ve bilgi iletisim teknolojilerinin
Onemini gézler 6niine sermistir.

Son zamanlarda yiiz yiize egitim ortamlarinin yerlerini hizla cevrim ici egitim ortamlarina biraktigt gérilmektedir.
Ogrenciler interneti kullanarak sanal ortamda miizeleri gezmekte, tarihi mekanlar hakkinda aragtirma yaparak
bilgi sahibi olmakta ve yeni kiiltiitleri tanima firsatina ulasmaktadir. Ogrenciler, internet sayesinde deneylerini
gorsel, isitsel ve sanal olarak sinif duvarlarinin ardindaki kocaman diinyaya tastyabilmektedirler (Adams, 2000;
Gibson & Oberg, 2004).

Internetin hizlt bir sekilde gelistigi ve egitim ortamlarinda kullanilmaya baslandigt giiniimiizde, ders siirecinde
internet kullanimiyla ilgili olarak, sosyal bilgiler 6gretmenleri basta olmak ilizere tiim 6gretmenlere biiyiik
sorumluluk diismektedir, ¢tinkii 6gretmenler, egitim sistemlerinin vazgecilmez rehberleridir. Glinimiz egitim
stireclerinde 6gretmenlerden beklenen, birbirinden farkli 6zellik ve yetenek sahibi 6grenciler icin uygun 6gretim
ortamlar1 hazirlayarak bilgi ve iletisim teknolojilerini aktif bir bicimde kullanmalanidir. Cagin sartlari geregi
Ogretmenlerin mesleki ve idari olarak bilgisayar ve interneti kullanmalart kaginidmaz bir zorunluluk haline
gelmistir (MEB, 2008). Bu kapsamda, sosyal bilgiler 6gretmenleri ile diger brans 6gretmenleri 6grencilerini,
arastirma ve egitim amaclarina uygun internet kaynaklarini kullanmalari konusunda yonlendirmeli ve 6grencilerin
interneti dogru kullanmalari konusunda cesaretlendirmelidir (Giiler vd., 2014).

Ogretmenler, 6gretim siirecinin planlanmasindan yiiriitiilmesine kadar bir¢ok alanda etkin bir role sahiptir.
Internet, 6gretmenlere derslerini diizenlemeleri icin bir¢ok kaynak saglamaktadir. Bu dogrultuda, 6gretmenler
ders iceriklerini ilgi cekici hale getirmek icin internetin sundugu firsatlardan yararlanmaktadir (Shin, 2014).
Ogretmenler, interneti kullanarak diger ¢gretmenlerin paylastiklart ders planlarina, notlara, sunumlara ve e-
kitaplara erismekte, kendi materyallerini paylasmaktadir. Ayrica, giincel bilgileri takip etme, 6grencilerin
calismalarini paylasma, ders materyallerini sunma, 6grencilerle dogrudan iletisim kurma gibi amaglarla da internet
etkili bir sekilde kullanilmaktadir (Giler vd., 2014; Makoye, 2003; Ul- Amin, 2013).

Ogretmenlerin okul ortaminda internet kullanim durumlaryla ilgili literatiir taramast yapildiginda yeteri sayida
arastirma olmamasina ragmen yapilmis bazi ¢alismalar bulunmaktadir (Akkaya vd., 2023; Alincak & Pancar,
2021; Bahar vd., 2009; Balay; 2015; Bulatovic, 2024; Chirwa, 2018; Ertirk, 2007; Kulak & Ayparcasi, 2019;
Martin, 2009; Orr, 2006; Tiurker & Yaylak, 2011). Giiler ve digerleri (2014), Fen Bilimleri 6gretmenlerinin
internet kullanimina dair goriislerini incelemistir. Bu arastirmaya goére, Fen Bilimleri 6gretmenleri, interneti
genellikle bilgiye ulagsma, arastirma yapma ve iletisim kurma amagclariyla kullanmaktadir. Ayrica, 6gretmenler
ogrencilerin 6grenme duizeylerinin olumlu bir sekilde etkilendigini ifade etmistir. Korkmaz ve Tung (2010),
mesleki ve teknik egitim kurumlarinda gorev yapan meslek dersi 6gretmenlerinin bilgisayar ve internet tabanlt
Ogretim materyallerini kullanma diizeylerini ve goriislerini arastrmistir. Arastirma sonucunda Ggretmenlerin
cogunun bilgisayar ve internet tabanl 6gretim materyallerini kullandigini, fakat materyallerin yetersiz oldugunu
belirtmistir. Sabanct (2005) ise ¢alismasinda interneti bireysel olarak 6grenen veya hi¢ kullanmayan 6gretmenlerin
internet kullanimuyla ilgili kurslara ihtiya¢ duydugunu, derslerinde yetersiz kullanim gésterdiklerini ve internet
hizmetlerinden yeterince faydalanmadigini belirlemistir. Ortaokul O6gretmenlerinin mesleki gelisimlerinde
internetten yararlanma durumlart ile internet kullanim seviyelerini inceleyen Kayan (2015), mesleki gelisim ve
sorunlarin ¢6ziiminde interneti kullandiklart konusunda benzer sonuglara ulagsmistir. Bhatti ve digerleri (2014),
kolej 6gretmenlerinin internet kullanimini, kullanim amaglarini, internetin 6gretim ve 6grenme tzerindeki
etkisini, internet kaynaklarnin kullanimint ve karsilasilan sorunlart incelemistir. Arastirma sonuglari,
ogretmenlerin genellikle konular ile ilgili bilgilerini gelistirmek amaciyla interneti kullandigini, ancak elektrik
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kesintileri, yavas internet hizi gibi faktorlerin 6nemli sorunlar arasinda yer aldigini géstermektedir. Solanki ve
Dash (2013), muihendislik fakiltelerindeki 6gretmenler ve Ogrenciler arasinda internet kullanimini ve ilgili
konulart analiz ettikleri calismalarinda internetin ¢ogunlukla egitim, arastirma, Ogretim ve iletisim amactyla
kullanildigini ortaya koymustur. Modi ve Goel (2018), ilkokul &gretmenlerinin internet kullanimi tzerine
gerceklestirdikleri arastirma sonuglarina gére, ilkokul 6gretmenlerinin internet kullaniminin 6gretim kalitesini
artrmada 6nemli bir rol oynadigint belirtmislerdir. Antonijevi¢ (2018), internetin egitim siirecindeki rolint
inceledigi arastirmada, internetin egitim siirecinde 6énemli bir kaynak olarak islev gordiigiinii, 6zellikle bilimsel
ve egitimsel iceriklerin secilmesinin 6grenci bagart kalitesini artirmada kritik rol oynadigint belirtmistir. Lise ve
tniversitelerde calisan 6gretmenlerin internet kullanimint inceleyen Ul- Amin (2012), tniversitelerde c¢alisan
Ogretmenlerin, interneti devlet liseleri ile Ozel liselerdeki &gretmenlerden daha fazla kullandigi sonucuna
ulagmustir.

Ogretmenlerin teknolojiyi derslerine entegre ederken yasadiklari diisiinme siirecini ve bu siirecte kullandiklart
yontemleri anlamak, bilgisayarlar ve interneti basarii bir sekilde siniflarina entegre etmeleri hususunda
ogretmenlere yardimet olmaktadir (Gay, 1997; Karchmer, 2000). Ayrica, 6gretmenlerin okul ortaminda interneti
nasil kullandiklarini incelemek, 6gretmen egitimleri icin de yol gosterici olabilir. Bu ¢alisma, 2010 yiinda
baslatilan FATIH (Firsatlart Artirma ve Teknolojiyi Iyilestirme Hareketi) projesi kapsaminda okullart internetle
bulusturan girisimin etkisini degerlendirmek agisindan biyiik bir 6neme sahiptir. Mevcut teknolojik araglarin
egitim ortamlarinda Ogretmenler tarafindan nasil kullanddigini anlamak, resmi kurumlarnn gelismeleri ve
destekleri konusunda bilgi saglamak acisindan kritik bir rol oynayacaktir. Yukarida bahsedilen bilgiler 1s1ginda
ortaokul 6gretmenlerinin okulda interneti kullanma durumlannin incelenmesi amaglanmistir. Bu amag
dogrultusunda agagidaki sorulara cevap aranmustir;

1. Sosyal Bilgiler 6gretmenlert ile diger brans 6gretmenleri okulda interneti hangi amaglarla kullanmaktadir?
2. Sosyal Bilgiler 6gretmenleri ile diger brans 6gretmenlerine gére meslek hayatlarinda internetin sagladigt
kolayliklar ve sinirhiliklar nelerdir?

3. Sosyal Bilgiler 6gretmenleri ile diger brans 6gretmenleri mesleki olarak internet kullanimi konusunda
herhangi bir destege ihtiya¢ duymakta midir?

4. Sosyal Bilgiler 6gretmenleri ile diger brans 6gretmenleri internet kullanimiyla ilgili 6grencilerine ne gibi

tavsiyelerde bulunmaktadir?
5. Okullarda internet erisiminin egitimin niteligi tzerine sagladigt kolayliklar hakkinda Sosyal Bilgiler
ogretmenleri ile diger brans 6gretmenlerinin goriisleri nelerdir?
6. Sosyal Bilgiler 6gretmenleri ile diger brans 6gretmenlerinin mesleki anlamda internet kullanimt hakkinda
onerileri nelerdir?
7. Sosyal Bilgiler 6gretmenleri ile diger brans 6gretmenlerinin okulda internet kullanirken karsilastiklart en
6nemli zorluklar nelerdir?
8. Sosyal Bilgiler 6gretmenleri ile diger brans 6gretmenlerinin okuldaki basarilart ve verimlilikleri izerine
internetin sagladig1 katkilar hakkindaki diistinceleri nelerdir?

Yontem
Sosyal Bilgiler 6gretmenleri ile diger brans 6gretmenlerinin okulda internet kullanimlarina iliskin goriislerini
ortaya koymay! amagclayan bu arastirma, nitel arastirma yontemi kullamilan bir egitimsel durum arastirmasi
niteligindedir. Gall ve digetleri (19906), egitimle ilgili durum ¢alismalarini, sosyal teori ve degerlendirmeye yonelik
calismalardan ayrisarak, egitimsel eylemleri anlamak amaciyla gerceklestirilen calismalar olarak belirtmistir.

Yapilan bu calismanin etik kurul izni Bingél Universitesi Rektorliigii Sosyal ve Beseri Bilimler Bilimsel Arastirma
ve Yayin Etigi Kurulunun 33117789/044/140992 sayilt karari ile ainmistir.

Caligma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubu, evreni temsil etme kaygist tasimayan génitlli 6rnekleme yontemi ile belirlenmistir.
Bu yontem, olasiliklt 6rnekleme yontemlerinden farkli olarak evren parametrelerini belitleme amaci glitmeyip,
orneklemin amag dogrultusundaki verilerini derinlemesine ¢éziimleme ¢abasint vurgulamaktadir (Simsek, 2012).
Bu ¢alisma, Erzurum ilinde 2023-2024 yillart arasinda devlet okullarinda ve 6zel ortaokullarda aktif olarak gérev
yapan farklt branslardan 50 génilli 6gretmenin katilimi ile gerceklestirilmistir.
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Tablo 1. Katilimcilarin Brans Bazli Betimsel Istatistikleri

Branglar Katilimcilar N %
Sosyal Bilgiler Ogr3, Ogr15, Ogr16, Ogr33, Ogra7 5 10
Tiitkce Ogr4, Ogr12, 05129, Ogr49, Ogr50 5 10
Fen ve Teknoloji 0Os17, Ogr10, Ogr30, Ogra2 4 8
Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi  Ogr11, Ogr25, Ogr34, Ogr37, Ogr39 5 10
Ingilizce Ogr5, Ogr14, Opr19, Ogr27, Opr38, Ogral 6 12
Gorsel Sanatlar Ogr9, Ogr23 2 4
Beden Egitimi Ogrd4, Ogrd5, Osra6 3 6
Bilgisayat Teknolojileri 08136 12
Teknoloji ve Tasartm Ogrl, Ogr2, Ogr22, O§r40 4 8
Matematik Ogr3, Opr13, Opr17, Ogr20, Ogr21, Ogr24, O5r26, Opr28, Opr3l, Ogrd3, 11 22
Osr48
Rehberlik Osr8 1 2
Miizik Ogr6, Ogr18, Opr32 3 6

Tablo 1 incelendiginde, 12 farkli brans 6gretmeninin ¢alismaya katildigr goriilmektedir. Katilimer grup icerisinde

matematik 6gretmenlerinin

oraninin ylksek oldugu belirlenmistir (%22).

Tablo 2. Katilimcilarin Cinsiyetlerine Gére Betimsel Istatistikleri

Cinsiyet Katilimcilar N %

Kadin Ogrl, Ogr3*, Ogr4, Ogr5, Opr6, Opr8, O5r9, O5r10, Oprll, Ogrl13, Opr16*, Ogrl7, Ogrl9, 28 56
Ogr20, Ogr22, Opr25, 03126, O5r27, 0§29, Ogr30, Ogr31, Ogr32, Opr34, Osr36, O5r37,
Ogr38, Ord0, Ogral

Erkek Ogr2, Opr7, Ogr12, Ogr14, Opr15*, Opr18, Opr21, Opr23, Ogr24, Opr28, O5r33*, Opt35, 22 44
0Ogr39, Oprd2, Ogr43, Ogra4, Ogra5, Opra6, Ogra7*, Ogra8, O§r49, Ogr50

Toplam 50 100

Not: *Sosyal Bilgiler Ogretmenleri

Tablo 2 incelendiginde, arastirmaya katilan 6gretmenlerden 28'inin kadin (%56), 22'sinin erkek (%44) oldugu
gorilmektedir. Cinsiyet dagiliminda kadin ve erkek 6gretmen sayilarinin birbirine yakin oldugu soylenebilir.

Tablo 3. Katillimcilarin Yaslarina Gére Betimsel Istatistikleri

Branglar Katilimcilar N %

25-30 Yas Ogr3*, Ogr8, Ogr10, Ogr13, Ogrl4, Ogrl9, Ogr26, Ogr30, Ogr36, Ogrd7, 12 24
Ogr38, Ogral

31-35 Yas Ogr5, 06, Ogr16%, Ogr21, Ogr22, Ogr24, Ogr25, Ogr27, Ogr28, Ogr31, 16 32
Ogr39, Ogra2, Ogr43, Ogrd6, Ogr48, Oprd9

36-40 Yas Ogrl11, Ogr15*, Ogr17, Ogr18, Ogr2, O§r20, O§r23, O§r32, O§r33*, 16 32
Ogr34, Ogrd, Ogrd0, Ogrdd, Ogrd5, Ogrd7*, Ogr50

41-45 Yas Ogrl, Ogt7, Ogr9, Ogr12, Opr29, Ogr35 6 12

46 ve Ustl - - -

Not: *Sosyal Bilgiler Ogretmenleri

Tablo 3 incelendiginde, aragtirmaya katilan 6gretmenlerden ¢cogunlugunun 31-35 yas ve 36-40 yas araliginda
oldugu gézlemlenmistir. Bu yas gruplarindaki 6gretmenlerin toplam katihm orant %32'dir. 25-30 yas araligindaki
ogretmenlerin oran1 %24 iken, 41-45 yas arahgindaki 6gretmenlerin katithm oranmnin %12’dir.
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Tablo 4. Katilimcilarin Egitim Durumlarina {liskin Betimsel Istatistikleri

Egitim Durumu Katilimcilar N %
Lisans Ogrl, Oge3*, Ogrd, Ogr5, Ogr7, 058, O5r9, Opr10, Ogrll, Oprl3, Ogrl4, 39 78

Ogr15%, Ogr16*, O§r19, Ogr20, Ogr21, Ogr22, O5r23, Ogr25, O5r26, Ogr27,

0Ogr29, O5r30, Ogr32, Opr33*, O5r36, Ogr37, O5r38, Ogr39, Ogrd0, Ogral,

Ogr42, Ogra4, Ogras, Oprd6, Ogra7*, Opra8, Ogr49, Ogr50
Yiiksek Lisans Ogr2, Ogr6, Ogr12, Opr17, Ogrl8, Opr24, Ogr28, Opra3 8 16
Doktora Ogr31, Ogr34, Ogr35, 3 6

Not: *Sosyal Bilgiler Ogretmenleri

Tablo 4 incelendiginde, arastirmaya katilan 6gretmenlerin biyiik ¢cogunlugu lisans diizeyinde egitime sahiptir
(%78). Yiksek lisans ve doktora diizeyinde egitim almis olan 6gretmenlerin oranlari ise sirastyla %16 ve %6°dur.

Tablo 5. Katilimcilarin Mesleki Hizmet Siirelerine Tliskin Betimsel Istatistikleri

Meslekteki Hizmet Stiresi  Katilimcilar N %

1-5 Y1l Ogr3*, Ogr8, Ogr10, Ogr11, Ogr13, Ogrl4, Ogr18, Ogr26, Ogr30, Ogr37, 11 22
Ogr4l

6-10 Y1l Og16, Ogr1 5%, Ogr17, Ogr19, 08122, Ogr24, Ogr25, Ogr27, Ogr28, 17 34
Ogr32, Or34, Ogr36, Opr38, Ogra3, Ogra6, Ogr48, Ogr50

11-15 Y1l Ogr5, Ogr9, Or12, Osr16*, Ogr20, Ogr21, Ogr23, Ogr31, Ogr33*, 15 30
Ogr39, Opra2, Ogra4, Opras, Ogra7*, Ogr49

16-20 Yl 0Ogr2, Ogra, O§r29, Osr40 4 8

21 Y1l ve tstii Ogr1, Ogr7, Osr35 3 6

Not: *Sosyal Bilgiler Ogretmenleri

Tablo 5 incelendiginde, arastirmaya katilan 6gretmenlerin buyiik bir kisminin 5-15 yil arasinda mesleki deneyime
sahip oldugu gézlemlenmistir. En ylksek oran, %34 ie 6-10 yi arasindaki hizmet stresine sahip
égretmenlerdedir. Ogretmenlerin %30' 11-15 yil, %22'si ise 1-5 yil arasinda mesleki hizmet siiresine sahip iken,
21 yil ve tizeri deneyime sahip 6gretmenlerin orant %14'tir.

Tablo 6. Katilimcilarin Gorev Yaptiklart Okulun Ekonomik Durumuna Tliskin Betimsel Istatistikler

Okulun Ekonomik Durumu  Katilimcilar N %

Iyi Ogrl, Ogr2, Ogrd, Ogr5, Ogr6, Ogr7, O§r9, Ogr10, Ogr1l, Orl2, 18 36
Ogr14, Opr16*, Ogr17, Ogr18, Ogr19, Ogr29, Opr32, O35,

Orta Ogr3*, Ogr8, Ogr13, Opr15*, 05120, Ogr21, O§r22, Ogr23, O5t24, 32 64

Ogr25, O5r26, Ogr27, Opr28, 0§30, Ogr31, O§r33*, Ogr34, Opr36,
Ogr37, O5r38, Ogr39, Oprd0, Ogral, Opra2, Ogr43, Ogra4, Ogr45,
Ogr46, Ogrd7+, Ogra8, Ogra9, Ogr50,
Kotu - - -

Not: *Sosyal Bilgiler Ogretmenleri

Tablo 6 incelendiginde, arastirmaya katilan 6gretmenlerin ¢ogunlugu calistiklart okulun ekonomik durumunu
orta (%064) olarak degerlendiritken, égretmenlerin %306'st ise okullarinin ekonomik durumunu "iyi" olarak
tanimlamustir.

Calismada veri toplama aract olarak, arastirmacilar tarafindan hazirlanan kisisel bilgi formu ile yar1 yapilandirilmis
gorisme formu kullanilmustir. Goriisme formu, 6gretmenlerin okulda internet kullanim durumlarini agiga
ctkarmay1l amaglayan dokuz sorudan olusmaktadir. Uygulanan yart yapilandirilmis gbriisme formu, alaninda
uzman akademisyenler tarafindan detayli bir sekilde incelenmis ve gerekli diizeltmeler yapildiktan sonra son
halini almistir.
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Verilerin Toplanmasi ve Verilerin Analizi

Arastirmaya katilmayt kabul eden gonillii 6gretmenlerin belirledikleri zaman diliminde, kisisel bilgi formu ve
yart yaptlandirilmis goriisme formu kendilerine sunulmustur. Ogretmenler, kisisel bilgi formunu doldurduktan
sonra gorisme sorularint incelemislerdir. Arastirmaci, sorulari sesli bir sekilde okuyarak Ggretmenlere
yoneltmistir. Ogretmenler, sorulart cevaplarken arastirmact tarafindan ses kayit cihazi kullanilarak kayitlart
alinmistir.

Verilerin analizi, nitel arastirmada yaygin olarak kullanian icerik analizi yontemi ile ger¢eklestirilmistir. Analiz
asamasinda ses kayitlari tek tek dinlenmis ve cevaplar yazili hale getirilmistir. Elde edilen yazili veri seti gbzden
gecirilerek temalar, kategoriler ve kodlar olusturulmustur.

Giivenirlik ve Gegerlik

Calismanin i¢ gecerliligi icin gelistirilen yart yapilandirilmis gériisme formu, konusunda uzman bir akademisyene
sunulmustur. Uzman gorisleri  dogrultusunda formun okunabilirlik  ve anlasilabilirlik  dizeyleri
degerlendirildikten sonra, gerekli diizenlemeler yapilarak gériisme formuna son hali verilmistir. Arastirmaya
gonilli katilan 6gretmenlere form hakkinda bilgi verildikten sonra gériismeler gerceklestirilmistir. Katithimeilarin
verdikleri cevaplar kendileri tarafindan tekrar teyit edilmistir. Dis gecerliligi saglamak adina, arastirmada
kullanilan gériisme formu hakkinda katiimeilara ayrintili bir sekilde agiklama yapimistir. Ayrica, arastirmaya
katilan génilliler calismanin amacina uygun olarak secilmistir. Calismanin giivenirligini saglamak icin, ses kayit
cihazi kullaniarak veri kaybinin olusmasinin 6niine gegilmeye calisilmistir. Bununla birlikte, nitel verilerden elde
edilen bulgularin tamam: yorum yapilmadan okuyucuya aktarlmustir. Kodlayicilar arasindaki goriis birligini
ortaya koymak icin Miles ve Huberman (1994) modeli kullanidmis ve bu modele gére %90 fikir birligi
saglanmustir.
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Bulgular

Bu boélimde, sosyal bilgiler 6gretmenleri ile diger brans égretmenlerinin okul ortaminda internet kullanimina
iliskin bulgular sunulmustur. Elde edilen veriler icerik analizine tabi tutulmus, tema, kategori ve kodlar
olusturulmustur. Ogretmenlerin okulda internet kullanim durumlari, internetin meslek hayatlarina sagladigs
kolayliklar ve sinirlhiliklar, mesleki olarak internet kullanimi konusunda destege ihtiya¢ duyma durumlari gibi alt
basliklar altinda yer alan veriler tablolastirilarak aktarilmaya calistlmistir.

Tablo 7. Ogretmenlerin Okulda Internet Kullanim Durumlari

Tema Kategori Kod Katillimci N
Ders dist Akademik aragtirma 08110, Ogr16*, Ogr29, Ogr30 4
Ders planlamast ve hazitligt yapma  Ogr2, Ogr10, Ogr12, Ogr24, Ogr33*, 9
Ogr36, Opr37, Ogr38, OgraT*
Sosyal medya ve haber takibi 08122, 0123, O3r30, Ogr35, Ogr39, 9
Ogr42, Opra8, Ogr49, Ogr50
. E-okul sistemleri ()grlS*, C)gr17, Ogr19, OgﬂO, ()ngZ, 23
= Ogr25, 05126, Ogr27, O5r29, O30,
g 0Ogr31, Ogr32, Ogr34, Ogr35, 0336,
_§ Ogr37, Ogrd2, Ogrdd, Ogrd5, Ogra T+,
£ i Ogr48, Ogr49, Ogr50
g Ogrenci takibi Ogr15, Ogrl7, Ogr25 ) 3
= Ders ici EBA’dan ders isleme Ogr3*, Ogr5, Ogrl12, Ogr19, Ogr20, 26
- Ogr21, Ogr25, 0§26, 0§28, O§r29,
g Ogr31, Opr34, Ogr35, Ogr36, Opr37,
= Or38, 0gr39, Ogrd0, Ogra1, Ogra2,
s Ogr43, Oprd5, Ogra6, OgraT+, O§r48,
< S
= Ogr50
s Gezi-gbzlem yapmak 08123, O§133*, O3r35, 3
-8 Konu pekistirme, konu tekrari ve Ogr3*, Ogr5, Ogr12, Ogr13, Ogrl9, 18
= test ¢ozme 0120, Ogr28, Ogr29, Ogr31, Ogr35,
g Opr38, Ogra7*, Ogra8, Ogrd9, Opr50
I3} Gorsel ve isitsel materyaller (slayt, — Ogr2, Ogr3*, Ogrd, Ogr5, Ogr6, Ogr7, 25
}50 video ve resim) 0Osr8, Ogr9, Osr10, Ogr11, Ogr12, Ogrl3,
Ogrl14, Ogr16*, Ogrl7, Ogr18, Ogr21,
Ogr22, Ogr24, Ogr25, 05126, Ogr27,
Ogr30, Ogr32, Ogr33*, Ogr35, Ogr37,
Ogra1, Opra2, Ogr43, Oprd9, Ogr50
Motive etmek ()grS, Ogr21, (")gr26 3
Egitsel oyun oynatmak 08120, Ogr38 2

Not: *Sosyal Bilgiler Ogretmenleri

Tablo 7 incelendiginde, arastirmada kullanilan gbriisme formunda 6gretmenlere “Okulda interneti hangi amagla
kullantyorsunuz?” ve “Ders siuirecinde internetten nasil faydalaniyorsunuz?” sorulart yoneltilmis ve alinan
cevaplar kategori ve kodlara ayrilarak bulgular aktariimaya ¢alisilmistir. Ogretmenler ders disinda en fazla e-okul
sistemleri icin interneti kullandiklarint aktarmustir (23 6gretmen). Ders dist kullanimda ise 9 6gretmen; ders
planlamast ve hazirlig1 yapmak, sosyal medyay: ve haberleri takip etmek icin interneti kullandiklarini belirtmistir.
Bu gorislerle birlikte 4 6gretmen akademik arastirma, 3 6gretmen de 6grenci takibi yaptiklarini aktarmustir.

Okulda interneti ders dist amaglarla kullanan bazi 6gretmen gortsleri su sekildedir:

Or15%: Okulda interneti yani genel olarak, e-okul iizerinden hani igrencilerin notlars, davransg bilgilers, bir de kendi
okulumuzun k12 ads altinda ddevlendirme veli bilgilendirme sistemi var. O amagly knllanzyornm.

O3122: Not girmek icin cok kaullanzyorum. Sinap gorevi almak. istedigimde, kendi bilgilerimle ilgili degisiklik yapmak istedigimde,
haber sitelerine alisveris sitelerine bakzyorum.
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O125: E-okul bilgilerini girmek, notlarm: girmek, cocuklarla ilgili bilgileri giincellemefk. Aile verileri ile ilgili ailesine iletisim
kurabilecedimiz telefon numaralarim giincellemeke bunlar igin kullanzyorum.

O3136: Notlar: girmek iin kullanyoruz genel olarak. Ondan sonra ders icin hangi konuyn anlatacaksam yani materyal
kullanmatk igin yani bulmatk igin kullanzyornm. Hazer sunular, varsa onlar: indirmek igin knllanzyornm.

Ders esnasinda internet kullanimi hakkinda 26 6gretmen Egitim Bilisim Agini (EBA) kullandiging, 25 6gretmen
de gobrsel ve isitsel materyallerden (slayt, video ve resim) yararlandigini ifade etmistir. Konu pekistirme, konu
tekrart ve test ¢ozme icin interneti 18 6gretmen kullanirken, 3 Ggretmen gezi-gozlem yapmak, 3 6gretmen
ogrencileri motive etmek ve 2 6gretmen de egitsel oyun oynatmak amagclariyla interneti kullandiklarini ifade
etmistir.

Okulda interneti ders ici amaglarla kullanan bazi 6gretmen gorisleri séyledir:

O3t3*: Daha pok EBA’y: kullanmaya dikkat ediyorum. Internet baglantily kullandgimz G....ve K.... gibi matematikle ilgili
programiar var. Bunlar ¢izim ve matematik igin bircok alanda kullandidimiz matematiksel islemleri yaptigimiz, programiar genelde
bunlar: kullanzyoruz.

O3r18: Simdi bransim miizik. Benim bransmma dayaly genelde bu sarkidarm, tirkiilerin ve iste okul marglarmm sizlerini
bulmada artr iste eger daba dnceden icra edilmis miizikler varsa onlardan birer drnek bakmada kullansyorum. Notalar indirmede
kullansyorum. Ders siirecinde yine seylerden soyledigin gibi bu miiziklerini buldugnm miizikleri indirip cocuklara isitsel bakimdan
bir dinletme yaptiryorum. Onun haricinde bigim geleneksel Tiirk Sanat Miizigi, Tiirk Halk Miizigi dallarmda onlara da
drnekler veriyornm. Cegsitli sanatgilardan onlar: dinlettiriyorum. Benim kendime ait miizik sintfim var. O sintfta ses sistemimiz
var. O sistemden internet sayesinde ¢ocuklara dinleti yapabiliyoruz.

O3120: Biiyiik coguniukla EBA vz kullansyorum zaten. Konumu bitirmissem, oyunlarimz oynatsyornm. Bazen degisik irneklerini
kullanzyorum. Ders siirecine de testlerini fullanzyorum.

Tablo 8. Internetin Ogretmenlerin Meslek Hayatlarina Sagladigi Kolaylik ve Sinirliliklar

Tema Kategori Kod Katilimci N
° Kolayliklar ~ Alternatif ders kaynagina erisim Ogrl, Ogr8, Or12, Ogrl4 4
_z Dabha fazla ve hizli soru ¢6zme ()gﬁ*, ()gr5, Ogrl3, ()gr36 4
_;? Gérsel ve isitsel materyallere aninda 0Ogr2, Ogr5, Osr10, Ogr11, Ogr13, Ogrl4, 24
S ulagma Ogr17, O5r20, Ogr21, Opr22, Ogr23, Opr25,
=l Ogr31, Ogr32, O3z, Ogrds, Oge3s,
2 Oge37, Oge38, Oged0, Ogedl, Ogrd3, Ogrdo,
% OgraT*
§ Calisma kagitlarindan kurtulma Ogrd, Ogr29 2
g Bilgiye erisimde hiz ve kolaylik saglama Ogﬂ, Ogr9, OgﬂO, Ogrl 1, Ogﬂ 5%, Ogr16*, 29
s . Ogr17, Ogr18, Ogr19, Ogr23, Ogr24, Ogr26,
e Osr27, 05128, Or29, Opr30, Ogr33*,
= S <8 s s S .
%= Qgr34, (__)gr35, (__)gr36, O.gr39, O_gr42, ().gr43,
ek Ogrdd, Ogeds, OgeaT*, Ogrds, Ogrd9, Ogrs0
g Dersi eglenceli hale getirme ve derse ilgi ~ Ogrl7, Ogr20 2
g cekme
= Sintthltklar  EBA’nin kaynak eksikligi Ogrl, Ogr25, Ogr31, Ogr32, Ogrd0 5
= MEB erisim kisttliligs Ogr22, Opr23, Ogr24, Opr38, Ogra4, Ogra6, 6
g@ Yiiz yiize iletisim eksikligi Opr6 1
2 Tembellige sebep olma 0g19, Ogr21 2
-% Yaraticiligt sinirlandirma (:)gr9 ) ) i ) i 1
e Yanlss bilgi edinme Osr10, Ogr11, Ogrl5%, O30, Or37, O30 6
i'é’ Derslere ilginin azalmast 0gr19, Ogra2 2
— Teknik sorunlar Ogr25 1

Not: *Sosyal Bilgiler Ogretmenleri

Tablo 8de, Ogretmenlere yoneltilen “Internetin meslek hayatinizda sagladigt  kolayliklardan ya da
sinirlandirmalardan bahseder misiniz?” sorusuna verilen cevaplar neticesinde kategori ve kodlar olusturulmustur.
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Ogretmenlerin biiyiik cogunlugu internetin kolaylik sagladigi goriisiinti aktarmistir. 29 6gretmen internetin
bilgiye erisimde hiz ve kolaylik sundugunu, 24 6gretmen de gorsel ve isitsel materyallere aninda ulasmada kolaylik
yasadiklarint ifade etmistir. Internetin sagladigt kolayliklar agisindan, 4 Ggretmen alternatif ders kaynaklarina
erisimi kolaylastirdigini, 4 6gretmen daha fazla ve hizli soru ¢6zmeye olanak tanidigini, 2 6gretmen calisma
kagitlarina olan ihtiyact ortadan kaldirdigini ve 2 6gretmen ise dersi eglenceli hale getirerek 6grenci ilgisini
artirdigini ifade etmistir.

Kolayliklar a¢isindan bazi 6gretmen gorisleri su sekildedir:

Ogr1: Ben biraz bransimdan dolay: dezavantajls durnmdayim. Bigim dersimizin kitabs ya da bir kaynag yok. Bakanlgmn da
dagittsfs hichir seyimiz; yok. Dolayistyla big sadece arastirma odevlerine yonelik ya da internete dayale ders isliyornz. Burada
internetin bize olumlu katkisi tabii biiyiik olnyor. Oellikle akills tabta disinda bile evdeki aragtirmalarini yaparlarken cocuklar
projeksiyona yansitimas sonum odevleri ya da giktilar: dosyalarinda bulundurma adina internet bizim igin faydals.

Ogrd: Genel anlamda internet kolaylik saglad. Ciinkii eskiden carsaf carsaf yazilar yazardik kagitlara dikerdik, simdi
bilgisayar ve internet ortamunda bu isleri daha kolay halledebiliyoruz.

O133%: Kolaylik agsindan wlagmak. istedigimiz dokiimanlara hemen ulagiyornz, yani dersleri daha girsel hale getiriyor.
Bununla birlikte bagen miize gezileri falan oluyor bunlara. Yani dersi daba cok gorsellestirme adma veya herbangi bir arastirma
konusu oldugn zaman yararlanzyornz. Bu konnda dolayistyla kolaylik sagleyor bize.

Tablo 8 sinirliliklar agisindan incelendiginde; en fazla 6 6gretmen tarafindan MEB erisim kisitlilig ve yanlis bilgi
edinme olarak aktarmustir. 5 6gretmen EBA’nin kaynak eksikligini, 2 6gretmen tembellige sebep olma ve
derslere ilginin azalmasini, 1 6gretmen ise ylz ylize iletisim eksikligini, yaraticiigi sinirlandirmayr ve teknik
sorunlart sinirhlik olarak gérmektedir.

Stnirhhiklar acisindan bazi 6gretmen gorusleri su sekildedir:

Or15%: Mesela ulastigimz, her bilginin dogru olup olmadygs konnsunda hani bir kitabi bilgi gibi akademik olarak dogrulugnnn
hemen yapamyornz. Ozellikle bizim sosyal bilgiler dersi icin bu cok inemli, ciinkii mesela izellikle internet iizerinde W.... diye
bir site var. Bu site iigerinde gaten istemedigimiz, sekilde istemediginiz kadar bilgi var ve yanlsy bilgiler var.

O3119: Sikantilar: da var tabii ki. O da Gérencilerin sosyal medya ve internete cok bagmbliklarmmn olmasi ve ders akase ve
derslere ilgilerinin azgalmas: diyebiliriz.

O3123: Milli Egitim Bakanlyg internetini kullandigmmz, icin Milli Egitim Bakanlgs her siteye ulagmanmniza izin vermiyor.
Ondan dolay: nlasabildigimiz, sitelerden sadece faydalanabiliyoruz.

Or42: Simdi internetin igrenci igrenimini smurlanduran bir etkisi su, izellikle agirs derecede interneti kullandigimz aman
dgrencinin de buna ilgisi bir anda agalyor. Y ani hep internet hep internet oldngn zaman igrencinin meraks buna azalgyor ve ilgisi
dagilabiliyor.

Tablo 9. Mesleki Olarak Internet Kullanimi Konusunda Destege Thtiyag Duyma Durumu

Tema Kategori Kod Katilimci N
_ Destege .. Ogrl, Ogrll, Ogr15*, Ogr25, Opr27, Ogr35, 8
% ;q; ihtiyac Uzman veya arkadas destegi alma Oar39, Ords
s 2 duyma e . 1
E @ duiumu Program eksikligi Ogr13
3 g Ogr2, Ogr3*, Ogrd, Ogr5, Ogr6, Ogt8, 26
8= 2 Ogr17, Ogr18, Ogr19, Ogr20, Ogr22, Ogr26,
ER- Destes Bireysel 6grenme Ogr28, O5r30, Ogr31, Opr32, Ogr33*, Ogr30,
g5 et Opr37, Oar38, Ogral, Opra5, Opra6, OrdT+,
g3 e Ogrd8, Oprd9
o 5 d“i ama vt ici egitim. 7 Opr5, Ogr7, O§r9, Opr12, Opr14, Oprl 6, 18
N urumu Semmir ;fhff 1, kurs veya Op120, Ogr21, O§r23, Opr24, Opr29, Opr32,
= Ogr34, Ogr40, Ogr42, Ogrd3, Ogrd4, Ogr50

Universitede ders alma 08110, Ogr14, Ogr24 3

Not: *Sosyal Bilgiler Ogretmenleri
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Tablo 9’da “Mesleki olarak internet kullanimi konusunda bir destege ihtiyac duyuyor musunuz?” sorusuna
verilen cevaplar tizerinden kategori ve kodlar olusturularak bulgular aktarilmaya calistimistir. Ogretmen gorisleri
incelendiginde 6gretmenlerin biyiik bir kisminin destege ihtiyag duymadiklart goriilmektedir. Destege ihtiyag
duydugunu aktaran 8 6gretmen uzman veya arkadas destegi aldiklarint belirtmistir.
Destege ihtiya¢ duyan 6gretmenlerin goriisleri su sekildedir:
Ogrl: Evet ben kisisel olarak ibtiyac duynyornm. Benim biraz yagmun ilerlemesinin verdigi, belki biraz da rahatlamanm belli
bir kademden sonra bu dogru dedil belki ama bircogumusg; aynt durnmdayez. Dolayistyla bigim okulumnzdaki uzman arkadagslar
bilgisayar ve internet konusunda sikints yasadiging, da eksiklerimiz, konusunda telafi ediyorlar. Sikilzyor muyum bu yardime
isterkeen evet sikelpyorum. Keske daba iyi bir noktada olsam ben kendi adima yetersiz oldugum konulardan rabatsizim.
Or15%: Siyle diyeyim, internet ok genis bir alan. Yani kim ben cok iyi kullanyorum diyorsa, hani o isin uzmanz degilse yalan
Soylemis olur. Yani herkesin mubakkak bir bilgisayarce bir kisi olmadigi siirece ihtiyac duyacagina inanzyornm. Mesela siyle
diyelim, internet iizerinden nlastigimiz bilgileri alirken bir programa aktarmaya calisirken onlarla ilgili ihtiyag olabilir veya
dgrenciler: soyle diyeyim yonlendirecedimiz zaman bani bir o bilgi de tam bilgi sahibi olmadan yonlendirdigimiz zaman sakincalar:
olabilir.
26 ogretmen bireysel 6grendiklerini, 18 6gretmen hizmet ici egitim, kurs veya seminer aldiklarini ve 3 6gretmen
de tiniversitede ders aldiklarini aktararak herhangi bir destege ihtiya¢ duymadiklarini belirtmistir.
Destege ihtiyag duymayan 6gretmenlerin gorisleri su sekildedir:
O12: Bu anlamda herbangi bir destege ibtiyae duymmuyornm. 18 yildor gretmeninm ve 18 yillsk meslek yasantimda bilgisayarla
#lgili ihtiyae duydugum konularda bircok bilgiyi edindigimi diisiinsiyorum. Bilgisayar kullanim ile ilgili bilgilere mesleke hayatinda
ulasildagins diisiiniiyornm. Ama son yillarda gaten iiniversite editiminde bilgisayar ve internet kullanimina yer verildigi igin dgretmen
adaylarmmn meslede yeterli olarak basladiklarm: diisiiniiyorum.
O3t7: Meslek hayatomzin bagindan beri, internet hayatimiza girdigi giinden beri, kunllanimla ilgili cesitli seminerler aldik.
Herbangi bir destege ihtiyag duymnyoruz.
Ot3*: Belki yeni nesil oldugumdan dolay: cok sikantz yasameyornm. Elimden geldigince de zaten arastiryorum, yapabiliyorum.
Bu konuda sikints yasamuyorum.

Tablo 10. Internet Kullanimiyla Tlgili Ogretmenlerin Ogrencilerine Tavsiyeleri

Tema Kategori Kod Katilimci N
Ders Dogru bilgiye erisime dikkat etme Ong, Ogr9, OgrlO, OgﬂS*, Ogﬂﬁ*, Ogr37, 7
konusunda  tavsiyesi Ogrd7

tavsiyeler EBA’y1 kullanmaya yonlendirme ()gﬁ*, ()grS, ()ngS, Ogr36, Ogr38, Ogr39, 8
Oedl, Oras

E) Arastirma ve 6dev yapma Ogrd, Ogr5, Ogr6, Ogr10, Ogril, Ogrl3, 15
=S Ogr14, Oprl5, Ogrl8, Opr28, Ogr29, Opr3l,

£ . Ogr32, Opra2, Ogr48

° Ders  dist  Internet sitelerine dikkat etme Ogrl, Ogr9, Osr10, Ogr15*, Ogr16*, Ogrl7, 26
£ konularda Ogr20, Ogr22, Ogr23, Opr24, Ogr25, Opr26,

= tavsiyeler 08127, O5r30, Ogr31, Ogr33*, Osr35, O3r37,

Ogr38, 05139, Ogr40, Oprd3, Ogra4, Opra6,
0Ogr49, O§r50
Zaman tavsiyesi (sosyal medya ve Ogr3*, Ogrd, Ogr6, Osr7, Ogr8, Ogr9, Osr12, 21
oyun kullanmamalar1) Ogr13, Osr17, Ogr19, Ozr21, Opr26, Ogr27,
Ogr30, Opr31, Opr32, Ogr33*, Ogra2, Opr43,
Ogr44, Ogra5

Internet kullanimuyla ilgili 6gretmenlerin
ogrenci

Not: *Sosyal Bilgiler Ogretmenleri

Tablo 10°da “Internet kullanimiyla ilgili 6grencilerinize ne gibi tavsiyelerde bulunursunuz?” sorusuna verilen
cevaplar tizerinden kategori ve kodlar olusturularak aktarilmaya calisitlmistir. Ders konusunda 15 6gretmen
interneti arastirma ve 6dev yapmada, 8 6gretmen EBA’y1 kullanmaya yonlendirmede ve 7 6gretmen de dogru
bilgiye erisimde dikkat etmeleri konusunda 6grencilere tavsiyelerde bulunmustur.

Ogretmenlerin 6grencilerine ders konusunda internet tavsiyeleri su sekildedir:
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Ogt3*%: nternete bagimly olmalarm istemiyornzy, ama EBA'dan idev vererek bilingli kullanmalar: icin ugraszyornz. Internet
sizerinden ok odev vermiyorum. Sadece EBA dan bazy testleri ¢izmelerini istiyorum.

O3110: Ben aragtima konnlar: verdigim zaman tabii ki ilk arastimalarmda internetten yapmalarm istiyorum. Internetten
bulabildikleri kadar farkls sitelerden bilgi bulmalarm: bunlar: kargilastirmalarm: en sonunda ortak bir bilgiye nlassp derleyip
aragtirmalarmi sunmalarma istiyorum. Buradaki tek uyarom gordiigii her sitedeki her bilgiye direkt inanmamalars, o bilgiyi
dogrulamamalary, yasakls siteler var derslerle alakalt bunlara girmemelerini dneriyorum.

Ogr14: Biz siyle tavsiyede bulunnyornz, internet giizel bir sey ama yetiskinler icin giizel bir sey dive oldugnnu diiginiiyornm. Ben
gocuklar igin ok fazla faydal: oldugunu diisiinmiiyorum. Simdi cocular sadece oyun olarak algiladigy icin interneti. Bizim
soylediginiz; cocuklara, ingilizee adina gocukelarm ¢iggi film iglemest, video iglemesi, konugma, metni dinlemesidir.

Ders dist tavsiyeler incelendiginde; 26 6gretmen girilen internet sitelerine dikkat etmeleri konusunda, 21
Ogretmen de internette ¢ok fazla zaman harcamamalar konusunda (sosyal medya ve oyun oynama) tavsiyelerde
bulunmustur.

Ogretmenlerin 6grencilerine ders dist konularda internet tavsiyeleri su sekildedir:

Ogrd: Ogrenciler interneti su an bilingli kullanmyorlar, onlar sadece internetin sosyal medya ayagmdalar. Yani bir arastirma
yapalim, ilgili oldugumnz; meslege gore bir sunum bazirlayalim ya da bilgi sabibi olalum derdinde degiller. Sadece tek amaglar:
sosyal medyada arkadas ortam olusturmak. Ne kadar biz bunn séylesek de, yagslar: geredi onlar bunlar: anlayamsyoriar. O yizden
gerekli toplantilar yapilmals, gerekli diizenlemeler yaptlmals. Big ddretmenter olarak iizerimize diisen gorevi fazlastyla yaptigimnzy
diigiiniiyorum, ama toplum olarak farkls calismalarda yapimals. Bir de internete cocuklar bu kadar kolay nlasamamalr.

Og19: Ogrencilere tavsiyelerde bulunurken, izellikle arastirma yaptiklar: saman kullanacaklar: sitelere cok dikkat etmelerini
tavsiye ediyorum. Ciinkii kazandirdiklarmm yaninda kaybettirdikleri de var. Bu, ablaki dederlerimiz; olsun ki cok dnemli,
Giindimiiz, igin, gocnklarmiz, igin, yetiskin cagdalar, buna ok dikkat etmelerini istiyorum. Kendi kiiltiiriimiizii, gelenek ve
goreneklerimizi, adetlerimizi, ablaki dederlerimizi Raybetmeyecek, yanls seyleri olusturmayacak sitelerde bulunmalarim tavsiye
ediyorum. Bununla birlikte bazy sitelerde oyuniarda var, arastirma yaparken o oyunlara da yonelmemelerini tavsiye ediyorum.
Or16*: . Yani, internet kullanim evet cok yaygm. Bizim dersimiz ya da editim siireci icerisinde bir simarlamast yoktur. Fakat
dgrencinin hani bu konuda smrlandirilmas: gerekiyor bence. Sadece iyi arastirp dodru bilgi fespiti yapan, dogru bilgi
edinebileceginiz, siteleri ornek almalar: gerekiyor.
Tablo 11. Okullarda Internet Erisiminin Egitimin Niteligi Uzerine Sagladigi Kolayliklar

Tema Kategori Kod Katilimci N
Kolayliklar ~ Firsat esitligi saglama Osrl 1
Bilgiye daha rahat, kolay ve hizli OgrS, Ogr6, OgrS, Ogr9, Ogr13, Ogﬂﬁ*, 20
ulasma Ogr18, Ogr19, Ogr22, Ogr23, Ogr24,

Ogr28, Ogr32, Opr33*, Opr36, Opr39,
Ogr42, Opra3, Ogra4, OpraT*

Alternatif dets kaynag erisimi 0812, 0816, 08110, Ogr14, Ogr1 5%, Ogrl7, 15
Ogr23, Ogr30, Ogr33*, Opgr34, Opr34,
Ogr38, Ogrd0, Ogr48, Ogrd9

Ogrenme)ri kolaylastirma ()gﬁ*, (")grl(), Ogﬂl, Ogr17, ()ngO, 20
Ogr21, Ogr24, Ogr25, Opr26, Opr27,
Ogr29, Opr3l, Ogr32, Ogr33*, Ogrd0,
Ogra1, Opra2, Ogr45, Ogrd6, Ogr49

Zaman tasarrufu Ogrd, 016, Ogr14, Ogrl5, Ogr16*, Oprl7, 9
Ogr31, Opr36, Ogr37

Kolayliklar

Okullarda Internet Erisiminin
Egitimin Niteligi Uzerine Sagladig:

Not: *Sosyal Bilgiler Ogretmenleri

Tablo 11’de “Okullarda internet erisiminin egitimin niteligi tzerine ne gibi kolayliklar sagladigini
sOyleyebilirsiniz?” sorusuna verilen cevaplar Gizerinden kategori ve kodlar olusturularak aktarilmaya calisiimistir.
Internetin egitimin niteligi iizerine sagladigi kolayliklar hakkinda 20 égretmen bilgiye daha rahat, kolay ve hizlt
ulasma imkant tanidigini, 20 6gretmen 6grenmeyi kolaylastirdiging, 15 6gretmen alternatif ders kaynagi erisimini
sagladigini, 9 Ggretmen zaman tasarrufu sagladigini ve 1 Ogretmen de egitimde firsat esitligi sagladiging
belirtmistit.
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Internetin egitimin niteligi tizerine sagladigs kolayliklar hakkinda 6gretmenlerin goriisleri su sekildedir:

Ogrl: Internet erigiminin_tabii ki esitligi sagladiin: diisiiniiyorum bagta.  Editimde esitlhdin yani kaynaklara ayn: anda
Hakkdiri'deki cocuklarla Istanbul'daki cocuklar ulasabiliyor. Bu erigme avantaji var, ogretmeni biraz daha konunun disinda
tutarak internet avantaj: var. Bunlar tabii ki onemli avantajlar saglyor egitime.

Ot3*: Internet vasitaswyla girselleri kullanmak igrencilerin akillarmda  dabha  kalir oluyor ama yeterince faydals oldugnnn
diisiinmiiyorum

Ogrd: Internet erisimi zaman kazanmak demek, zamanda inemli bizim icin. 40 dakikalik bir derste yaze yazarak gecirmek
yerine internet erigimi ile bunu daba kisa siireye indirgeyebiltyornz. Cocnklara gerekli bilinci asiladiktan sonra internetin ¢ok
Sfaydals oldugunu dijsiiniiyorum. Ama nasi dogru kullanim saglansr bu alanda ¢alismalar yapilmals cocuklar internete istedikleri
her sekilde nlasamamalar: gerekiyor. O yiizden buna bir engel sinzr Roymak gerekiyor.

O3125: Egitimin niteligini elbette ki artirsyor. Yani az ince de belki hani benzer seyleri siylemis olacagim ama egitimin niteligi
konusunda hani?  Bigim diyelim ki manevi bir deder bazen bani belki kendi alanmmzla ilgili manevi bir dederi sizle belki
anlatamadigimiz durnmlarda iste igellikle soyut kavramiar ya da soyut konnlarla ilgili bir animasyon, bir gorsel cocugun ibninde
¢ok rahat sey yapryor, yer edebiliyor yani.

Tablo 12. Mesleki Anlamda Internet Kullanimi Hakkinda Oneriler

Tema Kategori Kod Katilimci N
- Teknik Erisim kolayhig1 saglanmast Ogr2, Ogr3*, Ogr18, Osr32, Ogr36, Ogrd0, 7
(9] ..

g Ogr48
g "cé Cesitli  program  ve internet (:)grlfw, Ogﬂ& OngS, (")grSO, C)gr38, (")gr45, 7
= ﬁ o sitelerinin eklenmesi Ogrd9

B E3 Matetyal olusturma Ogrl, Ogr2, Osr6, Ogr13, Opr24, Osra3 6
& =i Y $ e s s fes s ot
%’ g ;% Bilimsel Bilgi paylasimi1 (:)gr?)*, Ogr5, (")_gr9, C)gr14, OgﬂG*, (:)gr17, 14
:5 = Ogr22, Ogr23, Ogr24, Ogr25, Ogr30, Ogr34,
Che Ogr35, Opra5
é’ Seminer ve kurslar diizenlenmesi Ogrd, Ogr12, Ogr33*, O§r39, Osrd0*, Ogrd7 6

Ders 6ncesi igerik kontroli Ogr15*, O§r39 2

Not: *Sosyal Bilgiler Ogretmenleri

Tablo 12’de “Mesleki anlamda internet kullanimi hakkinda herhangi bir 6neriniz var mi1?” sorusuna verilen
cevaplar tizerinden kategori ve kodlar olusturularak aktarilmaya calistlmistir. 7 6gretmen teknik bakimdan erisim
kolaylig1 saglanmasi gerektigini, 7 6gretmen de gesitli program ve internet sitelerinin eklenmesi gerektigini 6neri
olarak sunmustur.

Teknik bakimdan sunulan 6neriler hakkinda 6gretmenlerin goriisleri su sekildedir:

O3128: Internet iizerinden aktif sekilde diger Gérencilerle yani okul disinda da Bir bulugma saglanabilir. Veya diger hocalarla
2lgili internet dizerinden bani siirekli iletisime gegilebileceke veya jiniversitedeki hocalardan veya okul hocalarimz o iletisime gegileceke?
Hani bilgi paylasim: saglanacak sekilde ortamiar o tiir siteler hazerlanabilir.

O3r13: Tabi mesela babsettigim programlar var ya hocam onlars yiiklememiz gerek. Yiikleme olmadan girdigimde
kullanabilecegim sistemin olmasin isteyebilirim. O sekilde bir paylasim olsa bir sayfa olsa dyle gayet giizel olur. Rabatlikla diref
ulasmannzg; bilgilere daha kolay ulasilacaktrr. 2 saat aramakla ngrasmaktan iyade ya da dedigim gibi kurunlum olmadan internet
dizerinden bu tary wygnlamalarm bulunmasmz isterim. Direkt agtigimda cocuklara gosterebilecegim bir wygnlamanmn olmasin:
isterim.

Bilimsel olarak 14 6gretmen bilgi paylasimi konusunda, 6 6gretmen materyal olusturma konusunda, 6 6gretmen
seminer ve kurslar diizenlenmesi konusunda ve 2 6gretmende ders ncesi icerik kontrolii saglanmasi konusunda
mesleki anlamda internet kullanimi tizerine 6nerilerde bulunmustur.

Bilimsel bakimdan sunulan 6neriler hakkinda 6gretmenlerin goriisleri su sekildedir:

O12: Ozellikle bizim meslekte yalniz Bakanhd'nda kontrolii altinda teknoloji tasarom ierikli materyallerin hazerlanap,
genginlestirilmesi ve kontrol edilmesi sonucunda ocnklarm inovatif yonden gelisimlerine yonelik onemli katkilar: olur.

Ogr3*: Daba fazla egitimle ilgili sitelerin olmasi ve bu sitelere sadece diyelerin dedil berkesin biitiin igrencilerin: girmesini
dneryorum. Ogrencilerin yararlanabilecedi ve ogretmenterin de daba fazla kullanabilecedi - sitelerin olusturnimasinz dneriyorum.
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Sosyal aglarda bizim grubumuz, var oradan paylasimlar yapryornz, sorular alyyorug. Diger meslektaglarimn da biyle sosyal ortak
gruplar olusturarak birbirlerine yardimer olmalarz dneririm.

O3139: Yani hizmet ici editimlerle desteklensek iyi olacak. Ciinkii bayags eksigimiz var. Bizim internete akally tabta konusunda
agrenmemiz, gerekenter var. Onlar konusunda destek alsak iyi olur. Yani iste igrencilerin erisimi konnsunda daba giivenli hale
getirilebilir. Hani yabaner siteler kitii siteler, mygnnsug, siteler bunlara igrenci bemen tiklayip ulasabiliyor ve maalesef editim
sisteminde bilyiik bir ablak tiikettigine yol agryor. Y ani igrencilerde davransssal bozuklnk hat safbada 6yle séyleyeyim. Ne bileyim
_yani giivenli sekilde sifremi konularak veya siteler kisitlanarak nn bir sekilde dnlem alinabilir?

Tablo 13. Okulda Internet Kullanirken Karsilastlan Zorluklar

Tema Kategori Kod Katilimci N
Teknik Internet erisimi (hiz ve baglanma  Ogrl, Ogr2, Ogr3*, Ogrd, Ogr5, Ogr6, Ogrl0, 29
zorluklar sorunlart) Ogrl1, Ogr12, Ogr14, Osr20, Opr23, Ogr24,

0Ogr29, O5r30, Ogr31, Opr32, Ogr35, Opr36,

g
g £3 Ogr37, Oge38, Ogr39, Ogrd0, Ogrdl, Opra2,
R Ogr43, Ogra4, Ogra 7+, Ogr50
=4 g Sitelere erisim engeli Ogr19, Ogr22, Ogr25, Ogr30, Ogr32, Opr33*, 16
ok Erigim Ogr35, 05136, Ogr37, Oprd0, Ograd4, Opra6,

= zorluklars Ogrd7+, Ogra8, Ogra9, Ogr50

- Uygunsuz site reklamlari Ogr5, 0319, Ogr25, 0328 4

Not: *Sosyal Bilgiler Ogretmenleri

Tablo 13’te, “Okulda internet kullanirken karsilastiginiz en 6nemli zorluklar nelerdir?” sorusuna verilen cevaplar
tzerinden kategori ve kodlar olusturularak aktarimaya calistlmustir. Teknik zorluklar agisindan 29 Sgretmen
internet erisimi (h1z ve baglanma sorunlart) konusunda zorluk yasadigini belirtmistir. Erisim zorluklar kategorisi
incelendiginde; 16 6gretmen sitelere erisim engeli konusunda, 4 6gretmen de uygunsuz site reklamlart konusunda
zorluk yasadigini ifade etmigtir.

Okulda internet kullanirken karsilasilan zorluklar hakkinda 6gretmenlerin gérisleri su sekildedir:

O3137: Erisim, yani her zaman agilyyor. Hizdan dolay: da agilmyor. Yani hem hizdan dolay: agilmyor hem de yasakl
sitelerden. Evet yasakls siteler tabi ki olacak hani olmasi da gerekiyor ama bu ¢ok fazla. Smer konulmus, yani cocnga izletmek
istedigin seyi izletemiyorsun. Y ani bircok seyin denetlenip yasaklanmast lazom.

Ot3*: Internet bazen cekmiyor, bazen erisim saglanamyor. Bir videoyn tamamen takimadan izlemekite 3ol yagiyornz,.

O3128: Sunlar oluyor internet kullanmmnda, yani sitelere girerken insan birazg, tedirgin oluyor. Bir agmada sikntz oluyor bir de
orada hani belki miilli editimin giivenlik sitesi izin verse bile hani herbangi bir obje resim ¢ikemast ve herbangi bir yazimn ¢ikmast
insan biraz, tedirgin olabiliyor cocnklar agisindan. Ama genelde hani genel olarak Milli Egitim o thir siteleri yasakladgs icin birag,
daha rabat olabiliyornz,.

Tablo 14. Okulda Basari ve Verimlilige Internetin Katkilari

Tema Kategori Kod Katilimci N
Saglanan katkilar Zaman kazandirma ()grl, Ogr4, C)grll, (")gr28, (")gr36 5
é’o Etkili anlatim, 6grenmeyi  Ogrl, Ogr5, Ogr6, Opr8, Ogr12, Oprl3, 25
?‘a _ kolaylastirma ve (:)grl 7, (:)gﬂS, _(:')gr19, QngO, "(")ngl, (::)gr25,
B motivasyon 08126, Ogr27, Ogr30, Ogr32, Ogr33*, Ogr37,
; % ggrgg, Ogral, Ogr42, Ogrd4, Ogra5, Ogrdo,
o St
58 Ders tekrann ve sora  Ogrl, Opr3*, Ogrd, Ogrl3, O§e28, Ogr29, 7
S & c6zme firsati Osr48
< g Ek ders kaynazi ve Ogr2, Ogrd, Opr9, Ogr10, Ogrl4, Opr22, 14
% bilgilere ulagsma firsati 08123, Ogr24, Ogr31, Ogr38, Ogr39, Ogra7+,
3 Ogr49, Ogr50
Olumsuz digtnceler  Katki saglamiyor ()grlS*, C)gr34, Ogr43 3

Not: *Sosyal Bilgiler Ogretmenleri
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Tablo 14’te, “Okuldaki basariniza ve verimliliginize internetin ne gibi katkilar sagladigini diisintiyorsunuz?”
sorusuna verilen cevaplar lzerinden kategori ve kodlar olusturularak bulgular aktaridmaya calismistr.
Ogretmenlerin biiyiik cogunlugu internetin okuldaki basart ve verimlilige katkilarinin oldugunu aktarmistir.
Saglanan katkilar bakimindan 25 6gretmen etkili anlatim, 6grenmeyi kolaylastirma ve motivasyon sagladigini, 14
Ogretmen ek ders kaynagi ve bilgilere ulasma firsati sagladigini, 7 6gretmen ders tekrart ve soru ¢6zme firsati
sundugunu ve 5 6gretmen de zaman kazandirma konusunda katki sagladigint ifade etmistir. 3 6gretmen ise
internetin katki saglamadigini distinmektedir.

Internetin okuldaki basari ve verimlilige katkilart hakkinda 6gretmenlerin goriisleri su sekildedir:

O3128: Bagarya cok bir sey siyleyemem, ama verimliligi de arttardygins soyleyebilirim. Siyle yani noeden hani bizim bransimiz
matematik oldugu igin cocuklar: ne kadar sornyla bulusturabiliyorsan veya ne kadar ok pratik_yaptirmasima saglayabiliyorsan,
bagareyr veya verimliligi artiryorsun. Bu bige cok fazla katks sadladi. Mesela okuldaki cocuklar: internet jizerinden yani kisa
stire igerisinde sorularla karsilastirmea big daba fazla sorn ¢ozmiis oluyornz. Eskiye bakayorum mesela soruyu ¢iziyordufk, sornyu
gocuklara yazdiryorduk. Birde bizim vaktimizi alpyordn ama suan bir dersin icerisinde ¢ok fazila istedigimiz kadar soruyn
¢ozebiliyoruz; cocuklarla. Bu agidan verimliligi arttirzyor.

O3136: Yani zaman kaybun inliiyor tek seyi bn. Evet, su anda mesela benim bilgisayar laboratuvarmm yok. Yani akdll:
tabtalardan isliyorum. Y ani akillz tabtalardan, yani hani biitiin smiflarda internet olmast benim isime gelyor.

(?gr47*: Brangim genellikle gorsel materyal ve giincel bilgiye ulagmak gerektirdigi icin interneti siirekli kullanmam gerekiyor.
Ogzellikle cografi konnlarda, resim grafik ve benzeri materyallere aninda unlasabiliyor ve idrenciye aksettirebiliyornm. Bu agidan
interneti kendi ders ve bransum agistndan olumin buluyor ve siirekli kullanzyorum.

Sonug ve Tartigma
Teknoloji ve internetin hizla geliserek yayginlagsmasi, 6gretmenlerin derslerinde teknolojik araclarla birlikte
interneti kullanmalarint tesvik etmekte, 6grencilerin 6grenme deneyimlerini zenginlestirmekte ve daha etkili bir
6grenme ortami olusturmaktadir. Ogretmenlerin teknolojik araglart ve interneti etkili bir sekilde kullanmas,
¢agin gereksinimleri acisindan olduke¢a 6nemlidir. Bu kullanma durumu Sosyal Bilgiler dersi basta olmak tizere
6zellikle soyut derslerde daha da 6nem kazanmaktadir. Bu ¢alisma ile Sosyal Bilgiler 6gretmenleri ile diger brang
ogretmenlerinin okulda interneti kullanma durumlart incelenmistir.

Arastirmaya katilan 6gretmenler ders disinda e-okul sistemleri yaygin olmak tizere ders planlamasi yapmak,
akademik arastirma ve 6grenci takibi yapmak, sosyal medya kullanmak ve haber takip etmek i¢in interneti tercih
etmektedir. Ders i¢i kullanimda ise Egitim Bilisim Ag (EBA) ve gorsel-isitsel materyallerin yani sira konu
pekistirme ve test ¢c6zme amaglariyla interneti siklikla kullandiklarini ifade etmistir. Ayrica, dersleri daha ilgi cekici
hale getirmek ve Ogrencileri motive etmek amaciyla, sanal gezi-gézlem faaliyetlerinde ve egitsel oyunlar
oynatmada interneti kullandiklarini aktarmuslardir. Arastirma sonuglart kendi igerisinde karsilastirildiginda,
Sosyal Bilgiler dersi 6gretmenlerinin gérisleri ile diger brans ogretmenlerinin gorislerinin ayni dogrultuda
oldugu gorilmektedir. Literatir incelendiginde yukarnidaki sonuglarla benzerlik gosteren caligmalar
bulunmaktadir (Alincak & Pancar, 2021; Giiler vd., 2014; Orr, 2006; Toprak & Kigiik, 2019). Solanki ve Dash
(2013), aragtirmalarinda internetin en ¢ok egitim, arastirma, Ogretim ve iletisim amaclt kullaniddigint tespit
etmistir. Kulak ve Ayparcast (2019), 6gretmenlerin internet ve sosyal medyayt ne siklikla ve hangi amaglarla
kullandiklarini arastirmus ve 6gretmenlerin interneti en fazla bilgi almak icin kullandiklart sonucuna varmistir. Bu
sonuclar internetin egitim amagcl kullanildiginda 6gretmenlerin  is verimliligini artirabilir  oldugunu
gostermektedir. Ayrica, 6gretmenlerin derslerinde interneti kullanmalari, 6grencilerin 6grenme deneyimlerini
zenginlestirebilir, 6gretim siirecinin etkinligini artirabilir ve 6grencilerin basarisini destekleyebilir.

Ogretmenler, internetin meslek hayatlarinda sagladigi kolayliklardan bahsederken bilgiye hizli ve kolay erisim ile
gorsel ve isitsel materyallere aninda ulasma konularinda internetin avantaj sagladigina vurgu yapmistir. Sosyal
Bilgiler 6gretmenlerinin gorisleri de aynt dogrultudadir. Ayrica, internetin alternatif ders kaynaklarina erigim
imkant sundugu, calisma kagitlarindan kurtulmay: sagladigi ve dersi eglenceli hale getirerek derse ilgi cekmede
kolaylik sagladigi aktarilmaktadir. MEB’in erisim kisitliligi, EBA'nin kaynak eksikligi ve internet sitelerinden
yanlis bilgi edinme, 6gretmenlerin tembellige stirtiklenmesi, 6grencilerin derslere olan ilgisinin azalmast, yiiz ylize
iletisim eksikligine sebep olmasi, yaraticiligs sinirlandirilmast gibi sinirliliklar da 6gretmenlerin dikkat ¢ektigi

244



konulardir. Literatiirde bu sonuglarla benzerlik gosteren ¢alismalar da bulunmaktadir (Giiler vd., 2014; Korucu
& Yicel, 2015; Korucu & Cakir, 2014). Korkmaz ve Tung (2010), materyal ve donanim yetersizligi sebebiyle
Ogretmenler tarafindan internetin kullanidmadigt sonucuna ulasmustir. Stirekli internet tzerinden ders isleme,
belirli bir siire sonunda 6grencilerde derslere olan ilginin azalmasina neden olabilir. Ayrica, ¢evrim ici egitimlerde
iletisim eksikliginin yasanmasi gerceklesebilir. Yasanan iletisim eksikligi, 6grencilerin iletisim becerilerini olumsuz
etkileyebilir ve yaraticthklarini sinirlandirabilir. Teknik sorunlar, derslerin akisini aksatarak grencilerin 6grenme
deneyimini olumsuz etkileyebilir. Sosyal bilgiler dersi gibi soyut konularin agirliklt oldugu dersler acisindan,
gorsel ve isitsel materyallere aninda ulasma égretmenler icin en biiyiik kolayliktir. Internetin daha fazla ve hizlt
soru ¢6zme olanagl sunmasi, Sosyal Bilgiler 6gretmenleri ile diger brans 6gretmenleri acisindan egitim stirecinde
saglanan bir diger kolayliktir.

Aragtirmadan elde edilen bagka bir sonuca goére, internet kullanimi konusunda 6gretmenlerin gogunlugu
herhangi bir destege ihtiya¢c duymamaktadir. Destege ihtiyac duydugunu ifade eden 6gretmenler, bir uzman veya
meslektaslarindan yardim almaktadir. Destege ihtiya¢ duymayan 6gretmenler, bireysel olarak égrenme yoluyla,
hizmet ici egitim veya Universite dersleri araciligiyla bilgisayar ve internet kullanmay1 6grendiklerini aktarmugtir.
Doért Sosyal Bilgiler 6gretmeni, internet kullanimi konusunda destege ihtiya¢ duymadiklarini ifade etmis, bir
ogretmen de destege ihtiya¢ duydugunu belirtmistir. Akkaya ve digerleri (2023), internet teknolojilerini kullanma
konusunda Ggretmenlerin yaridan fazlasinin yetersiz oldugunu, ancak 6gretmenlerin ders iceriklerine uygun
bilgiye erisim konusunda yeterliliklerinin iyi diizeyde oldugunu tespit etmistir. Sabanci (2005), arastirmasinda,
interneti kullanmayan 6gretmenlerin kursa katilmak istediklerini aktarmustir. Ogretmenlerin daha énceden
internet kullanimiyla ilgili egitim alma durumlari g6z 6ntine alindiginda, bu durum 6gretmenlerin yeterli diizeyde
yetkinlige sahip olduklarini gosterebilir. Arastirmanin diger sonuglart dikkate alindiginda, 6gretmenlerin bilgiye
erisim konusunda iyi durumda olduklar gériilmektedir. Bu durum, 6gretmenlerin sadece teknik olarak yardima
ihtiyag duyduklarinin géstergesi olabilir.

Ogretmenler, égrencilerine internet kullanimiyla ilgili daha ¢ok ders dist konularda tavsiyelerde bulunmustur.
Ders dist konularda internet sitelerine dikkat etme ve internette fazla zaman harcamamalart hususunda
yonlendirmelerde, ders ici konularda ise internetten arastirma ve 6dev yapma ile EBA kullanimint tegvik etme
yoniinde tavsiyelerde bulunulmustur. Sosyal Bilgiler 6gretmenleri daha ¢ok internet sitelerine dikkat etme
tzerinde durmustur. Tasyirek (2021), 6grencilerle gerceklestirdigi arastirmasinda, 6grencilerin interneti 6dev
hazirlamak, oyun oynamak ve sosyal medyada gezinmek i¢in kullandiklarini tespit etmistir. Bu sonuglarla benzer
olan aragtirmalar alan yazinda bulunmaktadir (Bozkurt, 2020; Gtinel vd., 2010; Numanoglu & Bayir, 2012; Sari
& Kunt, 2014).

Ogretmenlerin goriislerine gore, okullarda internet erisiminin egitimin niteligi iizerinde sagladig kolayliklar daha
fazladir. Ogretmenler internetin egitime olumlu etkileri hakkindaki diisiincelerini aktarirken; bilgiye daha rahat,
kolay ve hizli ulasma imkant saglamanin yaninda zamandan tasarruf da sagladigini, alternatif ders kaynaklarina
erisim olanagl sagladigini, 6grenmeyi kolaylastirabildigini ve en 6nemlisi egitimde firsat esitligi sundugunu
vurgulamustir. Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin goriisleri diger brans Ogretmenlerinin gorisleriyle paralellik
gostermektedir. Tirker ve Yaylak (2011), calismalarinda internet kullanilarak gerceklestirilen egitimin akademik
basartyt artirdigl sonucuna ulasmustir. Akkoyunlu (2002), tarafindan gerceklestirilen arastirma sonuglarina gore;
égretmenlerin bityitk cogunlugu internetin égretim siirecine katki sagladigini diisiinmektedir. Ogretmenlerin,
internetin egitim tzerindeki olumlu etkilerini vurgulamalari, internetten daha fazla faydalanmak istediklerini
gosterebilir. Bu husus egitimde internet ve teknolojinin kullanilmasinin énemini géstermektedir.

Ogretmenler mesleki anlamda internet kullanim 6nerilerini teknik ve bilimsel alanlarda sunmustur. Teknik 6neri
olarak, kendi branslari i¢cin gesitli internet sitelerinin kurulmast ve derslerinde kullandiklari akills tahtalara gerekli
programlarin yliiklenmesine ihtiya¢ oldugu belirtilmistir. Bilimsel olarak ise meslektaslarinin ders hakkinda bilgi
paylastmi yapmalarini, ders 6ncesi internet siteleri ve iceriklerini kontrol etmeleri 6nerilmistir. Internet kullanimi
hakkinda seminer ve kurs diizenlenmesi gerektigi disiincesini ise yOneticiler icin 6nemli bir 6neri olarak
sunulmustur. Giiler ve digerleri (2014), Fen Bilgisi 6gretmenlerinin internet kullanimi Uzerine gdriislerini
inceledikleri ¢alismada Ggretmenler, internet sitelerinin sayilarinin artirilmast ve Ucretsiz hale getirilmesi gibi
énerilerde bulunmustur. Ogretmenlerin mesleki olarak sunduklart 6nerilerin sebebi, internetin egitim siirecinde
etkin kullaniminin 6nemini kavramalarindan kaynaklanabilir ve egitim sisteminin gelisimine katk: saglayabilir.
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Ogretmenler, okulda internet kullanirken en fazla teknik sorunlarla ilgili zorluk yasamaktadir. Bu sorunlarin
basinda, internet erisiminde yasanan distik hiz ve internete baglanamama gelmektedir. Ayrica, MEB tarafindan
sitelere erisim engeli konmast ve uygunsuz site reklamlart da erisim zorluklarini olusturmaktadir. Sosyal Bilgiler
6gretmenleri agisindan sitelere erisim engeli én plana ¢tkmaktadir. Ogretmenlerin bu konu hakkindaki
gorisleriyle paralellik gosteren calismalar alan yazinda bulunmaktadir (Giler vd., 2014; Holzhauer, 2009).
Holzhauer (2009), internet filtrelemenin 6gretim tizerindeki etkisini arastirmis ve benzer sonuglara varmustir. Bu
arastirmadan elde edilen sonuglara gore; internet erisiminin kisitlanmasi sebebiyle Ogretmenler interneti
kullanmamaktadir. Bu durum internetteki materyallere erisemeyerek 6grencilerin 6grenmelerini olumsuz yonde
etkilemektedir. Erisim engelleri ve kisitlamalar 6gretmenlerin internet kullanim isteklerini olumsuz etkileyebilir.
Bu durum egitim siirecine olumsuz yanstyarak, ders akisini ve verimliligini etkileyebilir. Ogrenci saglig1 acisindan
erisim kisitlamalari konusunda 6gretmenler icin sifre kullanarak giris yapma, kendi igerik sayfalarini olusturma
gibi yeni yontemler gelistirilebilir.

Okuldaki basari ve verimlilik hakkinda 6gretmenler internetin katk: sagladigint belirtmistir. Verimlilik agisindan,
internet kullaniminin etkili anlatim ve 6grenmeyi kolaylastirdigl, ekstra ders motivasyonu sagladigi, ek ders
kaynaklart ve bilgilere ulasma firsati sundugu, zaman kazandirdigy, ders tekrart ve soru ¢6zme imkani sagladigi
ogretmenler tarafindan aktarilmistir. Korucu ve Yiicel (2015) de bilisim teknolojileri 6gretmenlerinin goriislerini
ele aldiklari calismalarinda benzer sonuclara ulasmistir ve Ogretmenler internet kullaniminin Sgrenmeyi
kolaylastirarak st dizey Ogrenmeyi sagladigint aktarmustir. Akkoyunlu ve Yimaz (2005) calismalarinda,
internetin ders stirecinde Ogrenme siirecini zenginlestirmek acisindan Sgretmenlere firsatlar sundugunu
aktarmustir. Akkoyunlu (2022) tarafindan yapilan arastirmada, 6gretmenler internetin mesleki gelisimlerine
katkida bulunacagini belirtmistir. Sabanct (2005) ise arastirmasinda farkli bir sonuca ulasarak interneti kullanan
brans 6gretmenlerin derslerinde internetti cok az diizeyde kullandiklarini ifade etmistir.

Sonug olarak, internetin hem Sosyal Bilgiler 6gretmenleri hem de diger brans Ogretmenleri icin sagladig
kolayliklar, egitimdeki yenilik¢i yaklasimlarin benimsenmesine ve Ogrencilerin daha etkili bir sekilde
ogrenmelerine olanak tanimaktadir. Internetin egitim siirecinde 6nemli bir arag olarak kullanlmasinin,
ogretmenlerin islerini kolaylastirdiginin ve Ogrencilerin 6grenme deneyimlerini zenginlestirdiginin gostergesi
olabilir. Ogretmenler interneti kullanirken kargsilastiklart giinliik sorunlart acik bir sekilde yansitmistir. Internet,
Ogretmenler tarafindan 6gretim stirecinde 6nemli bir ara¢ olarak kabul edilmekte ve internetin 6gretmenlerin is
verimliligini artirdiginin alti gizilmektedir.

Oneri
Interneti kullanmayan &égretmenler, internetin sundugu genis bilgi yelpazesinin farkina vararak 6grencilere
internetteki bilgileri arama, analiz etme, kullanma ve dogrulama konularinda rehberlik etmelidir. Ogretmenlerin
mesleki gelisimlerini desteklemek amaciyla internet teknolojileri tizerine egitimler saglanabilir. MEB her brans
i¢in 6gretmenlere uygun internet sitelerinin kurulmasina 6nctiltik ederek, erisilebilirligini saglayabilir. Bu ¢alisma
kisith sayida 6gretmenin goriislerinden hareketle olusturulmustur. Daha genis 6gretmen kitleleriyle calismalar
gerceklestirilerek karsilastirmalar yapilabilir.
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EXTENDED SUMMARY

As a result of the continuous advancement of technology, the place and importance of computer technologies
in our lives are increasing. These developments, which affect our lives, can lead to radical changes in every
aspect of our lives and bring various innovations. Today, the internet, which is one of the indispensable
information technologies used by people of all ages, is one of the best examples of these innovations. In today's
world, where access to the internet and technological tools has become widespread, human relationships, as
well as education and knowledge exchange, are being reshaped.

The effective use of the internet in educational processes not only contributes to the pedagogical field but also
brings about changes that save time and space. Recently, it is observed that face-to-face educational
environments are being replaced by online learning environments. Students can use the internet to visit
museums in virtual environments, conduct research on historical sites to acquire knowledge, and have
opportunities to learn about new cultures.

In today's rapidly evolving internet landscape, significant responsibilities fall upon all teachers, particulatly social
studies educators, regarding the use of the internet in the teaching process. This is because teachers are
indispensable guides in the education systems. Like in other professions, the use of computers and the internet
is necessary in the teaching profession. In today's educational processes, teachers are expected not only to create
suitable learning environments for students with diverse characteristics and talents but also to actively utilize
information and communication technologies.

When a literature review is conducted regarding teachers' usage of the internet in the school environment, it is
considered that an insufficient number of studies have been conducted. However, there are researches
examining the internet usage status of teachers (Akkaya et al., 2023; Alincak & Pancar, 2021; Bahar et al., 2009;
Balay, 2015; Bulatovic, 2024; Chirwa, 2018; Ertiirk, 2007; Kulak & Aypargasi, 2019; Martin, 2009; Orr, 2006;
Tirker & Yaylak, 2011). Understanding the thinking process of teachers when integrating technology into their
lessons and the methods they use in this process is crucial. Furthermore, examining how teachers use the internet
in the school environment can also provide guidance for teacher training. This study is of great importance in
evaluating the impact of the initiative that brought schools together with the internet within the scope of the
FATIH (Increasing Opportunities and Improving Technology Movement) project initiated in 2010. Because
understanding how existing technological tools are used by teachers in educational environments will play a
critical role in providing information about the developments and support of official institutions. In light of the
information mentioned above, it is aimed to examine the situation of middle school teachers in using the internet
at school. In line with this aim, answers to the following questions were sought;

1. What purposes do social studies teachers and other subject teachers use the internet for at school?

2. What are the conveniences and limitations that the internet provides in the professional lives of social
studies teachers compared to other subject teachers?

3. Do social studies teachers and other subject teachers feel the need for any support regarding internet
usage professionally?

4. What advice do social studies teachers and other subject teachers give to their students regarding
internet usager

5. What are the opinions of social studies teachers and other subject teachers about the facilitations
provided by internet access in schools on the quality of education?

6. What recommendations do social studies teachers and other subject teachers have regarding the
professional use of the internet?

7. What are the most significant challenges encountered by social studies teachers and other subject
teachers when using the internet at school?

8. What are the thoughts of social studies teachers and other subject teachers regarding the contributions
of the internet to their successes and productivity at school?

This research, aiming to reveal the views of social studies teachers and other subject teachers regarding their use
of the internet at school, utilized a qualitative research method. The ethical approval for this study was obtained
through the decision numbered 33117789/044/140992 of the Scientific Reseatch and Publication Ethics
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Committee of Bing6l University Rectorate. The study group, consisting of participants, was determined using a
voluntary sampling method, which does not aim to represent the universe. This study was conducted with the
participation of 50 volunteer teachers from different fields serving in the province of Erzurum between the
years 2023 and 2024. The teachers involved in the study are actively working in both public and private middle
schools.

The teachers participating in the study predominantly use the internet for activities such as lesson planning,
academic research, student tracking, social media use, and keeping up with news, with E-school systems being
widely used for lesson planning. For in-class use, they frequently utilize the Education Informatics Network
(EBA) and visual-audio materials, as well as the internet for topic reinforcement and test solving purposes. The
views of Social Studies teachers are aligned with those of other subject teachers.

When discussing the conveniences provided by the internet in their professional lives, teachers particularly
emphasize its advantages in terms of quick and easy access to information and instant access to visual and audio
materials. The views of Social Studies teachers are also aligned with this perspective. According to another result
obtained from the research, the majority of teachers do not feel the need for any support regarding internet
usage. Four Social Studies teachers stated that they did not need support in internet usage, while one teacher
indicated needing support.

Teachers have provided more advice to their students regarding internet usage in non-classroom contexts.
According to teachers' views, the conveniences provided by internet access in schools for the quality of
education are greater. When expressing their thoughts about the positive effects of the internet on education,
teachers emphasize that it facilitates easy and fast access to information, saves time, provides access to alternative
teaching resources, facilitates learning, and most importantly, offers equal educational opportunities. The views
of Social Studies teachers are parallel to those of other subject teachers. Teachers have provided technical and
scientific recommendations for internet usage in their professional lives. When using the internet at school,
teachers face the most difficulties related to technical issues.

Teachers who do not use the internet should guide students on searching, analyzing, using, and verifying
information online by realizing the wide range of information it offers. Training on internet technologies can
be provided to supportt teachers' professional development. The Ministry of National Education (MEB) can
lead the way in establishing suitable internet sites for each subject, ensuring accessibility. This study was based
on the opinions of a limited number of teachers, and comparisons can be made with larger teacher populations
in future research.
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OZET
Laboratuvar yontemi sundugu ortam ve
malzeme olanaklariyla, uygulanis  sekliyle
ogrencilere ve Ogretmenlere cesitli agilardan
yarar  saglamaktadir.  Arastirmada  siuf
Ogretmeni  adaylariin  Fen  Bilimleri
Laboratuvar ~ Uygulamalart  dersi  alma

durumlarina gére laboratuvar malzemelerine
iliskin  bilgi  diizeylerinin  tespit edilmesi
amaclanmustir.  Arastirmada nicel aragtirma
yontemi altnda yer alan tarama deseni
benimsenmigtir. Arastirmanin ¢alisma grubunu

112 smuf Ogretmeni adayt olusturmustur.

Arastirmada  “Laboratuvar ~ Malzemeleri
Smniflandirma  Formu”  kullanilarak  uzman
gorisleri dogrultusunda laboratuvar

malzemeleri basit, orta ve st diizey olarak
stniflandirdmistir.  Arastirmada
adaylarinin laboratuvar malzemelerine yonelik
bilgi duzeyleri tespit edilmistir. Elde edilen
veriler i¢iinct sinif 6gretmen adaylarinin lehine
bilgi diizeyleri arasinda anlamli fark oldugunu
gostermistir (p<0.05).

oOgretmen

ABSTRACT

The laboratory method benefits students and
teachers in various ways with the environment and
material possibilities it offers and the way it is
applied. This study aims to determine the level of
knowledge of pre-service primary teachers about
laboratory materials according to their taking
Science Laboratory Practices course. The survey
design under the quantitative research method was
adopted in the study. The study group of the
research consisted of 112 pre-service primary
teachers. In the study, laboratory materials were
classified as simple, intermediate and high level in
line with expert opinions using the "Laboratory
Materials Classification Form". In the study, the
knowledge levels of pre-service teachers about
laboratory materials were determined. The data
obtained showed that there was a significant
difference between the knowledge levels in favor
of the third-grade pre-service primary teachers
(p<0.05).
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Girig
Egitim alaninda her gecen giin cesitli gelismeler ve degisimler yasanmaktadir. Bu durum 6grenciye olan bakist
etkilemektedir. Ogrencilerin 20.yiizyilda sadece bilgiyi 6grenmesi yeterli goriiliirken giiniimiizde cesitli beceriler
ile donatilmast istenilmektedir (Akyar ve Sarikaya, 2020). Fen Bilimleri 6grencilere sorgulama, deneme-yanilma
ve gézlem yapma firsatt sunarak bu istegi karsilamaktadir (Ekici vd., 2002).
Ogrencilere kattig1 becerilerle destek saglayan ve degisen diinya diizenine uyumu kolaylastiran Fen Bilimler,
cesitli yontemler (anlatim, tartisma, laboratuvar, gezi-gbzlem, gosteri vb.) kullanilarak gerceklestirilebilmektedir.
Arastirmacilar (Aydin vd., 2011; Guven ve Giirdal, 2002; Kaymak ve Karademir, 2019) kalicihigr ve etkililigi
saglamak, 6grencinin siirece aktif katiimini desteklemek ve 6grenimi kolaylagtirmak adina derslerde 6zellikle
laboratuvar yontemi kullanimini 6nermektedir.
Laboratuvar kavrami Ttrk Dil Kurumu (TDK, 2023) tarafindan cesitli araglarla arastirma yapmak ve arastirma
sonucunda veri elde etmek icin kullandan 6zel alan olarak tanimlanmaktadir. Laboratuvarlar, gecmiste
ogrencilerin var olan bir deneyin basamaklarini izledigi yerlerken glintimiizde aragtirma, yorumlama, olusturma
ve ispatlama gibi aktivitelerin gerceklestigi ve dgrencilere gesitli acilardan katki sagladigs 6grenme merkezleri
haline gelmistir (Akkus ve Kadayifei, 2007; Tatar vd., 2007). Laboratuvar yontemi ise Fen Bilimleri konularini,
kurallar icerisinde ¢esitli araclarla aktif bir sekilde 6grenmeye firsat taniyan bir yoldur (Saka vd., 2006 akt. Kili¢
ve Aydin, 2018). Ocak (2020) laboratuvar yonteminin teorik bilgilerin uygulamaya dokildiigi, bireysel veya grup
olarak galisabilen hem deney yapmaya hem de yapilant gézlemlemeye uygun bir siire¢ olarak actklamaktadir.
Deneysel yontemler 6grencilere bir konu hakkinda somut veri elde etmeye yardimct olurken, laboratuvarda
gerceklestirilen ¢alismalar tahmin edilen ve ortaya citkan sonug arasindaki siirecte goézlem yapma firsatt
saglamaktadir (Mercado, 2020). Akdeniz ve Karamustafaoglu (2003) laboratuvar yonteminin gbsteri, deney ve
gbzlemden bir araya geldigini; gbsteri yOnteminin laboratuvardaki arag-gereclerin konu anlatiminda
kullanddigini, deney yoénteminin laboratuvar ortamindaki planli calisma strecini icerdigini, gdzlemin ise
6grencinin laboratuvardaki izlemleri oldugunu belirtmistir.
Laboratuvar yonteminde “Teknik Beceriler Laboratuvar Yaklasimi, Timdengelim Laboratuvar Yaklagimi,
Tumevarim Laboratuvar Yaklasimi, Bilimsel Stre¢ Becerileri Laboratuvar Yaklasimi ve Arastirmaya-
Sorgulamaya Dayali Laboratuvar Yaklasimi” olmak tizere bes farklt yaklastm bulunmaktadir (Demirci Giiler,
2017, .92).

Tablo 1. Laboratuvar Yaklagimlari

Laboratuvar Yaklagimi

Yaklagima Iligkin Aciklama

Teknik Beceriler Laboratuvar
Yaklagimi

Laboratuvardaki arag-geregleri tanimaya, amacina uygun kullanmaya ve karsilagtiklart
basit teknik sorunlari giderebilmeye dayanmaktadir.

Derste islenen konunun deneylerle dogrulanmast esastir. Kapali uglu deneyler
kullanilmaktadir. Ogrenciler kendilerine verilen bilgileri uygun arag-geregler kullanarak
ispatlamaya calisir. Ogrenciye verilen deney sonucu ile 6grencinin elde ettigi sonug
arasindaki uyuma bakilir.

Deneyler sonucunda konunun anlagilmast esastir. Actk uclu deneyler kullanilmaktadir.
Ogtenciler konuyu uygun arac geregler kullanarak deneme-yanilmaya yoluyla
6grenmeye calisir. Deney stirecine ve sonuca baklir.

Tumdengelim Laboratuvar
Yaklagimi
Tumevarim Laboratuvar
Yaklagtmi
Bilimsel Sirec Becerileti

Laboratuvar Yaklasimi

Temel, nedensel ve deneysel siire¢ becerilerinin kazandirilmast esastir. Hipotez test
etme deneyleri kullanidir. Ogrenciler siire¢ baginda kurduklart hipotezi uygun arag-
gerecler kullanarak test etmeye calisir.

Aragtirma-Sorgulamaya Dayalt
Laboratuvar Yaklasimi

Bilimsel stre¢ becerilerinin kullanilmast ve 6grencilerin ¢ok yonla diisiinmesi esastir.
Ogretmenler siiregte dogrulama, yapilandirilmis, rehberli ve agik uglu sorgulamalar
kullanabilir. Alt stniflarda agirlikli olarak yapilandirilmis tercih edilitken st siniflara
dogru rehberli ve acik uclu sorgulamalar kullanilmaktadir.

Laboratuvar yéntemi laboratuvar becerisi kazandirmada (Arslan ve Zengin, 2016; Onen ve Cémek, 2011), Fen
Bilimleri dersinin etkililigini arttirmada (Kilic ve Aydin, 2018; Senler vd., 2017), bilime karst olumlu tutum
gelistirmede (Arslan ve Zengin, 2016; Harlen, 2015), is birligi becerisini desteklemede (Cengiz, 2017; Onen ve
(Comek, 2011), iletisim becerisini gelistirmede (Cengiz, 2017, Kilic ve Aydin, 2018), yaraticilik ve yenilikciligin
gelisiminde (Runco, 2004), bilginin yapilandirdmasmda (Cengiz, 2017; Senler vd., 2017), kalict 6grenmeyi
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saglamada (Senler vd., 2017), anlasilmayan konularin somutlastirilmasinda (Senler vd., 2017), problem ¢6zme
becerisinin desteklenmesinde (Onen ve Cémek, 2011) 6nemli bir etkendir. Arastirmacilar tarafindan (Mercado,
2020) Fen Bilimleri dersinde anlamli 6grenmenin gerceklesebilmesi icin 6grencilerin materyallerle etkilesim
kurmast 6nerilmektedir. Ancak, laboratuvar ortamina erisememe veya var olan laboratuvarin bilgi eksikligi
nedeniyle kullanllamamasi bu etkilesimi engellemektedir. Gtizel (2003) yaptig1 ¢alismada 6gretmen adaylarinin
laboratuvar malzemeleri konusunda yeterli bilgiye sahip olmadigint ve &zel bir egitime ihtiyag duydugunu
vurgulamustir.  Akkus ve Kadayifer (2007) ise 6gretmenlerin laboratuvara dair bakis acilarini inceledigi ve
laboratuvar kullanimina iligkin hizmet-i¢i egitim verdigi calismada, 6gretmenlerin egitim sonucunda laboratuvara
dair cesitli bilgiler edinse de 6gretmenlik siireclerinde bilgileri kullanip kullanmadiklari konusunda veri sahibi
olmadiklarini belirtmislerdir. Ogretmenlerin bilgi eksiligi laboratuvar kullanimi konusunda énemli bir etken
olarak gorilmustiir. Bununla birlikte, 6gretmenlerdeki bilgi eksiligi 6grencilerin Fen Bilimlerine iliskin kavramlari
anlamli bir sekilde Ogrenilmesini engellemektedir. Aragtirmacilar tarafindan Ggretmenlerin ve Ggretmen
adaylarinin laboratuvara iligkin yetetlik durumlarini ve malzemelere yonelik bilgi diizeylerini belitflemek adina
cesitli calismalar yapilmustir. Boytik vd. (2010) Fen ve Teknoloji dersi 6gretmenlerinin laboratuvara yonelik
yeterlik durumlarini, Ekici (2009) Biyoloji 6gretmenlerinin laboratuvar kullanimi 6z-yeterlik algilarini, Tekin vd.
(2012) 6gretmen adaylarinin temel kimya laboratuvarinda yer alan bazt malzemelere iliskin bilgi diizeyini, Costu
vd. (2005) ise Fen Bilgisi, Kimya ve Matematik Ogretmenligi béliimlerindeki égretmen adaylarinin ¢ozelti
hazirlama strecinde yer alan laboratuvar malzemelerini dogru kullanma durumunu incelemistir. Bu arastirmada,
sinif Sgretmeni adaylarinin laboratuvara iligkin bilgi diizeylerini arttirmak ve adaylart laboratuvar kullanimi
acisindan desteklemek adina smuf Sgretmenlii lisans programinda yer alan Fen Bilimleri Laboratuvar
Uygulamalart dersinin etkisi incelenmistir. Stirecte ilkokul seviyesinde kullanilabilecek laboratuvar malzemelerine
yer verilmistir. Ayrica, arastirma kapsaminda yapilan literatiir taramasinda laboratuvar malzemelerinin
siniflandirlmasina  rastlanilmamigtir.  Arastirmanin veri toplama aracint olusturabilmek adina 6ncelikle
uzmanlardan -siuf Sgretmenlerinin laboratuvar malzemesini Sgretebilme ve ilkokul 6grencilerinin ise
laboratuvar malzemesini 6grenebilme durumuna dikkat ederek- laboratuvar malzemelerini siniflandirilmalari
istenmigtir. Yapilan siniflandirma sonucunda laboratuvar malzemeleri basit, orta ve iist olmak tizere t¢ diizeye
ayrilmustr (Ek 1), Arastirmada sinif 6gretmeni adaylarinin Fen Bilimleri Laboratuvar Uygulamalari dersi alma
durumlarina gére laboratuvar malzemelerine iliskin bilgi dizeylerinin tespit edilmesi amaglanmistir. Bu
kapsamda aragtirmada asagidaki problemlere yanit aranmistr.

Smnif 6gretmeni adaylarinin Fen Bilimleri Laboratuvar Uygulamalart dersi alma durumlarina gore laboratuvar
malzemelerine iliskin bilgi diizeyleri arasinda anlaml bir fark var midur?

a.Sinif 6gretmeni adaylarinin Fen Bilimleri Laboratuvar Uygulamalari dersi alma durumlarina gbre basit diizey
laboratuvar malzemelerine iliskin bilgi diizeyleri arasinda anlamh bir fark var midir?

b.Sinif 6gretmeni adaylarinin Fen Bilimleri Laboratuvar Uygulamalari dersi alma durumlarina gére orta diizey
laboratuvar malzemelerine iliskin bilgi diizeyleri arasinda anlaml bir fark var midur?

c.Sinif 6gretmeni adaylarinin Fen Bilimleri Laboratuvar Uygulamalart dersi alma durumlarina gére st diizey
laboratuvar malzemelerine iliskin bilgi diizeyleri arasinda anlaml bir fark var midur?

Yontem

Aragtirma Deseni
Arastirmada nicel aragtirma yontemi altinda yer alan tarama deseni benimsenmistir. Tarama deseninde arastirma

grubunun ele alinan konuya iliskin bilgisi ortaya ¢ikartilmaktadir. Bu desende arastirma grubu sayisinin biytik
olmast 6nem arz etmektedir (Biytikoztik vd. 2014).

Caligma Grubu

Bu aragtirmanin ¢alisma grubunu Ankara ilinde bulunan bir devlet tiniversitesinin sinif 6gretmenligi bélimiinde
okuyan birinci siniftan 63 ve tglinci siniftan 49 olmak tizere 112 6gretmen adayt olusturmustur. 2018 yilinda
gincellenen programda Fen Bilimleri Laboratuvar Uygulamalart dersi siuf 6gretmenligi lisans programinin ikinci
sinifinda okutulmaktaydi. Yiiksek Ogretim Kurulw’nun 2020 yilinda Egitim Fakiiltelerine yetki devri sonucu
bolimler kendi programlarini olusturmuslardir. Arastirmanin gerceklestirildigi tiniversitede Fen Bilimleri
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Laboratuvar Uygulamalari dersi ikinci stnifta okutulmaya devam etmistir. Bu nedenle aragtirmanin ¢alisma grubu
olarak birinci ve tglnci sinif lisans 6grencileri tercih edilmistir.

Calisma grubunun belirlenmesinde kolay ulasilabilir 6rnekleme ve Ol¢lit 6rnekleme yontemleri kullanidmistir.
Ankara ilinin ve devlet Universitelerinin tercih edilmesinde kullanilan kolay ulasilabilir 6rnekleme yontemi;
arastirma slrecine hiz ve uygulama kolaylig1 kazandirmak i¢in arastirmacinin rahatlikla ulasabilecegi grubu
calisma grubu olarak belirlemesidir (Yildirim ve Simsek, 2018, 123-124). Siuf seviyelerinin tercih edilmesinde
kullanilan 6lctit 6rnekleme yontemi ise arastirmacilar tarafindan belitlenen 6lciitlerin karsilanmasi amaciyla
calisma grubuna karar verilmesidir (Yildirim ve Simsgek, 2018, 5.122). Sinif 6gretmenligi lisans programinda Fen
Bilimleri Laboratuvar Uygulamalari dersi ikinci sinifta yer almaktadir. Bu nedenle, arastirmada 6lgiit birinci stuf
ogrencileri icin, laboratuvar dersi almamis olmalart; Gigtincti siif 6grencileri icin ise laboratuvar dersi almis
olmalaridur.

Veri Toplama Araci

Arastirmada laboratuvar malzemelerinin  siiflandirilmast  amaciyla  arastirmacilar  tarafindan  gelistirilen
“Laboratuvar Malzemeleri Siiflandirma Formu™ kullanddmistir. Bu formadan elde edilen verilere baglt olarak
arastirmactlar tarafindan, 6gretmen adaylarinin Fen Bilimleri Laboratuvar Uygulamalart dersi alma durumlarina
gore laboratuvar malzemelerine iliskin bilgi diizeylerinin tespit edilmesi amaciyla “Ogretmen Adaylari
Laboratuvar Malzemeleri Bilgi Formu™ gelistirilmistir. Formlara iliskin bilgiler asagida yer almaktadur.

Laboratuvar Malzemeleri Siniflandirma Formu

Form igin ilgili literatiir taramast yapilmistir. Literatiir taramasinda Fen Bilimleri dersinde kullanilan laboratuvar
malzemeleri listelenmistir. Listelenen malzemeler ilkokul seviyesine uygun olup/olmama durumuna gore
sintflandirdmistir. Uzmanlara gbndermek amaciyla ilkokul seviyesine uygun malzemeler icin bir tablo
hazirlanmustir. Tabloda malzemenin gorseline, adina ve islevine yer verilmistir. Uzmanlarin malzemeye iligkin
goriis belirtebilmesi igin tablonun son kismina malzeme diizeyi, goriis ve éneriler stitunlart eklenmistir. Formdan
bir béliim Tablo 2’de verilmistir. Form olusturulduktan sonra bes uzmana génderilmistir. Her malzeme icin ayri
analiz yapilmugtir. Uzman goriisleri dogrultusunda olusturulan Siniflandirilmis Laboratuvar Malzeme Listesi Ek
1’de sunulmustur.

Tablo 2. Laboratuvar Malzeme Siniflandirma Formu

Malzemenin Gorseli  Malzemenin Adi Malzemenin Islevi Malzemenin Diizeyi  Goriis ve Oneri
—
Beherglas Stvi drtnleri  1sttmak, Basit Dizey () .o
karistirmak, Slemek vb. Orta Diizey ( )
amaglarla Ust Diizey ()
kullanilmaktadir.

égremzen Adaylar1 Laboratuvar Malzemeleri Bilgi Formu

Form “Laboratuvar Malzemeleri Siniflandirma Formu™ analizinden sonra hazirlanmistir. Formda “Kisisel
Bilgiler ve Laboratuvar Malzemeleri” olmak iizere iki bélim yer almistir. {1k bélimde 6grencilerin sinif seviyesi
ve laboratuvar dersi alip almama durumlarina iliskin sorulara yer verilmistir. Tkinci bolimde ise 6gretmen
adaylarina 5 adet basit diizey, 5 adet orta diizey ve 5 adet Ust diizey olmak tizere toplamda 15 adet malzemenin
ismine ve islevine iliskin sorular yoneltilmistir. Form olusturulduktan sonra ii¢ uzmana gonderilmistir. Alan

uzmanindan ek olarak malzeme gorsellerine iliskin gériis belirtmesi de istenmistir. Uzmanlar arast tutarliligin
hesaplanabilmesi icin Lawshe (1975) tarafindan gelistitilen KGO = Nljv_—/]\z’/z

formuli kullanilmig, uzmanlar arast

tutarhhk 0,92 olarak hesaplanmistir.
Verilerin Analizi

Arastirmada elde edilen veriler 6ncelikle li¢ arastirmaci tarafindan analiz edilmistir. Ardindan arastirmacilarin
analizleri karsilastrilmistir. Tutarliligin saglanamadigy veriler tzerine arastrmactar tekrar bir degerlendirme
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yaparak ortak karara ulagsmistir. Nihai veriler SPSS 22.0 paket istatistik programina islenmistir. Verilerin
degerlendirmesinde ilk olarak yiizdeler hesaplanmustir. Tkinci olarak ise, iki kategorik degiskenin bagimsiz olup
olmama durumunu incelemek amactyla ki-kare bagimsizlik testi uygulanmustir. Arastirmadaki degiskenler
Ogretmen adaylartnin Fen Bilimleri Laboratuvar Uygulamalart dersi alma durumlart ve laboratuvar
malzemelerine iliskin bilgi diizeyleridir.

Bulgular

Arastirmanin amact dogrultusunda 6gretmen adaylarina “Ogretmen Adaylart Laboratuvar Malzemeleri Bilgi
Formu” uygulanmistir. Formda 6gretmen adaylarina laboratuvar malzemelerinin ismi ve islevine yénelik sorular
sorulmustur. Ogretmen adaylarinin basit diizeyde yer alan malzemelerin isimlerine yonelik bilgi diizeyleri Tablo
3’te verilmistir.

Tablo 3. Basit Diizey Malzemeler Isim Bilgisi

1.Malzeme 2.Malzeme 3.Malzeme 4.Malzeme 5.Malzeme
Y D Y D Y D Y D Y D
1 Siif N 31 32 44 19 51 12 59 4 21 42
% 49.20 50.79 69.84 30.15 80.95 19.04 93.65 6.34 33.33 66.66
N 4 45 5 44 8 41 26 23 7 42
3-Sunif % 8.16 91.83 10.20 89.79 16.32 83.67 53.06 49.93 14.28 85.71
x2 21.61 39.83 46.17 24.82 5.33
p. .00 .00 .00 .00 .02

Formda yer alan basit diizey malzemeler sirasiyla pil yatagi, esit kollu terazi, ispirto ocagi, damlalik ve
termometredir. Elde edilen veriler incelendiginde basit diizeyde yer alan malzemelerin ismine iligkin 6gretmen
adaylarinin bilgi dizeyleri arasinda anlamh fark oldugu séylenebilir (p<<0.05). Ki kare degerleri incelendiginde ise
6gretmen adaylari arasindaki farkin 6zellikle ispirto ocagl ve hemen akabinde esit kollu terazi i¢in ¢ok belirgin,
termometrede ise az belirgin oldugu goriilmektedir. 1. sinifta 6grenim géren 6gretmen adaylarinin yarisindan
fazlasi pil yataginin ve termometrenin ismini dogru belirtmistir. En ¢ok dogru cevabi termometre, en ¢ok yanlis
cevabi ise damlalik icin vermislerdir. 3.sinufta 6grenim gbren 6gretmen adaylarinin yarisindan fazlasi damlalik
hari¢ diger malzemelerin ismini dogru belirtmistir. En ¢ok dogru cevabi pil yatagi, en ¢ok yanlis cevabi ise
damlalik icin vermislerdir.

Ogretmen adaylarinin basit diizeyde yer alan malzemelerin islevine yonelik bilgi diizeyleri Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4. Basit Diizey Malzemeler Islev Bilgisi

1.Malzeme 2.Malzeme 3.Malzeme 4 Malzeme 5.Malzeme
Y D Y D Y D Y D Y D
1 Sinf N 17 46 22 41 34 29 50 13 28 35
i % 26.98 73.01 34.92 65.07 53.96 46.03 79.36 20.63 44.44 55.55
N 0 49 7 42 5 44 11 38 10 39
3Siuf % 0 100 14.28 85.71 10.20 89.79 22.44 77.55 20.40 79.59
x2 15.58 6.11 23.26 36.00 7.10
p. .00 .01 .00 .00 .00

Elde edilen veriler incelendiginde, basit diizeyde yer alan malzemelerin islevine iliskin 6gretmen adaylarinin bilgi
diizeyleri arasinda anlamli fark oldugu séylenebilir (p<0.05). Ki kare degerleri incelendiginde ise gretmen
adaylari arasindaki farkin 6zellikle damlalikta ¢ok belirgin, esit kollu terazi ve termometrede az belirgin oldugu
gorilmektedir. 1. sinifta 6grenim gbren Ggretmen adaylarinin yarisindan fazlasi pil yataginin, esit kollu terazinin
ve termometrenin islevini dogru belirtmistir. En ¢ok dogru cevabr pil yatagi, en ¢ok yanlis cevabi ise damlalik
icin vermislerdir. 3. sinifta 6grenim géren Sgretmen adaylarinin yarisindan fazlast malzemelerin islevini dogru
belirtmistir. En ¢cok dogru cevabi pil yatagi, en cok yanlis cevabi ise damlalik icin vermislerdir.

Ogretmen adaylarinin orta diizeyde yer alan malzemelerin ismine yénelik bilgi diizeyleri Tablo 5’te verilmistir.
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Tablo 5. Orta Diizey Malzemeler Isim Bilgisi

1.Malzeme 2.Malzeme 3.Malzeme 4.Malzeme 5.Malzeme
Y D Y D Y D Y D Y D
1 Sumf N 58 5 56 7 63 0 58 5 58 5
’ % 92.06 7.93 88.88 11.11 100 0 92.06 7.93 92.06 7.93
N 33 16 27 22 37 12 32 17 23 26
3-Sunf % 67.34 32.65 55.10 44.89 75.51 24.48 65.30 34.69 46.93 53.06
x2 11.05 16.39 17.28 12.50 28.03
p- .00 .00 .00 .00 .00

Formda yer alan orta diizey malzemeler sirasiyla diyapazon, puar, pistonlu hava emme, turnusol kagidt ve
spatiildir. Elde edilen veriler incelendiginde, orta diizeyde yer alan malzemelerin ismine iliskin 6gretmen
adaylarinin bilgi diizeyleri arasinda anlamli fark oldugu sylenebilir (p<<0.05). Ki kare degerleri incelendiginde ise
ogretmen adaylar1 arasindaki farkin 6zellikle spatiil diger malzemelere gére daha belirgin oldugu gérilmektedir.
1. siufta 6grenim géren 6gretmen adaylarinin yarisindan fazlast malzemelerin ismini yanlis belirtmistir. En ¢ok
dogru cevabt puar, en ¢ok yanlis cevabi ise pistonlu hava emme i¢in vermiglerdir. 3. sinifta 6grenim géren
Ogretmen adaylarinin yarisindan fazlast sadece spatiiliin ismini dogru belirtmistir. En ¢ok dogru cevabi spatiil,
en ¢ok yanlis cevabi ise pistonlu hava emme i¢in vermislerdir.

Ogretmen adaylarinin orta diizeyde yer alan malzemelerin islevine yénelik bilgi diizeyleri Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6. Orta Diizey Malzemeler Islev Bilgisi

1.Malzeme 2.Malzeme 3.Malzeme 4.Malzeme 5.Malzeme
Y D Y D Y D Y D Y D
1 Sif N 61 2 57 6 63 0 58 5 55 8
% 96.82 3.17 90.47 9.52 100 0 92.06 7.93 87.30 12.69
N 34 15 27 22 31 18 32 17 12 37
3-Sunif % 69.38 30.61 55.10 44.89 63.26 36.73 65.30 34.69 24.48 75.51
x2 16.11 18.39 27.57 12.50 45.24
p. .00 .00 .00 .00 .00

Elde edilen veriler incelendiginde, orta diizeyde yer alan malzemelerin islevine iliskin 6gretmen adaylarinin bilgi
diizeyleri arasinda anlamlt fark oldugu soylenebilir (p<<0.05). Ki kare degerleri incelendiginde ise, 6gretmen
adaylar arasindaki farkin 6zellikle spatil ifer malzemelere gbre daha belirgin oldugu gériilmektedir. 1. sinifta
Ogrenim goren gretmen adaylarinin yarisindan fazlasi malzemelerin islevini yanlis belirtmistir. En ¢ok dogru
cevabi spatiil, en ¢ok yanlis cevabi ise pistonlu hava emme i¢in vermislerdir. 3. sinifta 6grenim géren 6gretmen
adaylarinin yarisindan fazlasi sadece spatilin islevini dogru belirtmistir. En ¢ok dogru cevabt spatil, en ¢ok
yanlis cevabi ise diyapozon icin vermislerdir.

Ogretmen adaylarinin iist diizeyde yer alan malzemelerin islevine yonelik bilgi diizeyleri Tablo 7°de verilmistir.

Tablo 7. Ust Diizey Malzemeler Isim Bilgisi

1.Malzeme 2.Malzeme 3.Malzeme 4 Malzeme 5.Malzeme
Y D Y D Y D Y D Y D
LSumf N 25 38 50 13 56 7 46 17 54 9
% 3968 6031 7936 20.63 8888  11.11 7301 2698 8571  14.28
N 8 41 28 21 33 16 22 27 32 17
3-Sunuf % 1632 83.67 57.14 4285  67.34 3265 4489 5510 6530  34.69
<2 7.23 6.43 7.83 9.13 6.44
p. 01 01 .00 .00 01
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Formda yer alan st dizey malzemeler sirastyla mikroskop, ampermetre, biinzen beki, voltmetre ve hareket
motorudur. Elde edilen veriler incelendiginde, tst diizeyde yer alan malzemelerin ismine iliskin 6gretmen
adaylarinin bilgi diizeyleri arasinda anlamlh fark oldugu soylenebilir (p<<0.05). Ki kare degerleri incelendiginde
ise, Ogretmen adaylart arasindaki farkin voltmetrede digerlerine gbre biraz daha belirgin olsa da bitin
malzemelerde az belirgin oldugu soylenebilir. 1. sinifta 6grenim géren 6gretmen adaylarinin yarisindan fazlasi
mikroskopun ismini dogru belirtmistir. En ¢ok dogru cevabi mikroskop en ¢ok yanlis cevabi ise biinzen beki
icin vermiglerdir. 3. sinifta 6grenim gbren 6gretmen adaylarinin yarisindan fazlast mikroskop ve voltmetrenin
ismini dogru belirtmistir. En ¢ok dogru cevabt mikroskop, en ¢ok yanlis cevabt ise biinzen beki i¢in vermislerdir.
Ogretmen adaylarinin iist diizeyde yer alan malzemelerin islevine yénelik bilgi diizeyleri Tablo 8’de verilmistir.

Tablo 8. Ust Diizey Malzemeler Islev Bilgisi

1.Malzeme 2.Malzeme 3.Malzeme 4 Malzeme 5.Malzeme
Y D Y D Y D Y D Y D
| SINIF N 26 37 51 12 57 6 48 15 56 7
’ % 41.26 58.73 80.95 19.04 90.47 9.52 76.19 23.80 88.88 11.11
8 41 30 19 35 14 22 27 33 16
3.SINIF % 16.32 83.67 61.22 38.77 71.42 28.57 44.89 55.10 67.34 32.65
x2 8.11 5.35 6.81 11.51 7.83
p- .00 .03 .01 .00 .00

Elde edilen veriler incelendiginde, tst diizeyde yer alan malzemelerin islevine iliskin 6gretmen adaylarinin bilgi
diizeyleri arasinda anlaml fark oldugu séylenebilir (p<<0.05). Ki kare degerleri incelendiginde ise 6gretmen
adaylart arasindaki farkin voltmetrede biraz daha belirgin olsa da diger malzemelerde az belirgin oldugu
sOylenebilir. 1. sinifta 6grenim goéren 6gretmen adaylarinin yarisindan fazlast mikroskopun islevini dogru
belirtmistir. En ¢ok dogru cevabt mikroskop, en ¢ok yanlis cevabt ise pistonlu hava emme igin vermislerdir. 3.
sinifta 6grenim goren Ogretmen adaylarinin yarisindan fazlast mikroskop ve voltmetrenin islevini dogru
belirtmistir. En ¢ok dogru cevabi mikroskop, en ¢ok yanlis cevabt ise pistonlu hava emme icin vermislerdir.

Sonug, Tartisma ve Oneriler

Arastirmada sinif 6gretmeni adaylarinin Fen Bilimleri Laboratuvar Uygulamalari dersi alma durumlarina gére
laboratuvar malzemelerine iligkin bilgi diizeylerinin tespit edilmesi amaglanmustir. Laboratuvar malzemeleri
uzman gorisleri dogrultusunda basit, orta ve st diizeye ayrilmistir. Arastirmada malzeme dizeyi arttikea bilgi
diizeyinin azaldigi séylenebilir. Bununla birlikte, arastirmadan elde edilen veriler Fen Bilimleri Laboratuvar
Uygulamalart dersi alma durumlarina gbre 6gretmen adaylarinin bilgi dizeyleri arasinda anlamli fark oldugunu
gbstermistir. Ancak, birinci siniflara oranla ticiincti sinif 6grencilerinin laboratuvar malzemelerine yonelik bilgi
diizeyi yiksek olsa da her iki simf seviyesinde de laboratuvar malzemelerine iligkin bilgi eksikliginin mevcut
oldugu soylenebilir.

Kili¢ vd. (2015) yaptiklar ¢alismada laboratuvar uygulamalari ile 6gretmenlerin laboratuvar kullanimina yonelik
Ozyeterlik inanclarnin arttirlabilecegi sonucuna ulasmistir. Arastirmacilar teorik bilgiden ziyade uygulamalt
egitimle 6zyeterlik inancinin desteklenecegini belirtmistir. G6kmen ve Atmaca (2019) ¢alismalarinda 6gretmen
adaylarinin laboratuvar giivenlik isaretlerine yonelik farkindaliklarini incelemistir. Arastirmanin verileri 6gretmen
adaylarinin giivenlik isaretlerine yonelik bilgileri agirlikli olarak 6gretim elemanindan 6grendigini gbstermistir.
Mercado (2020) ise ¢alismasinda Fen Bilimleri dersinde materyallerle calismanin 6grenmede kaliciligt arttirdigini,
bu durumun ise etkili bir sekilde gerceklesmesi i¢in laboratuvar ortamlarina ihtiyac duyuldugunu belirtmistir.
Elde edilen sonuglar, bu aragtirmada temel alinan Fen Bilimleri Laboratuvar Uygulamalari dersinin énemini
vurgulamaktadir. Tekin vd. (2012) yaptiklart caligmada 6gretmen adaylarinin kimya alaninda siklikla kullanilan
laboratuvar malzemelerini ne kadar tamidiklarini incelemislerdir. Arastirmacilar Ogretmen adaylarinin
malzemeleri istenilen diizeyde tanimadigi, 6zellikle deney siirecinde kullanilmayan malzemeleri agiklamada
zotrluk cektikleri sonucuna ulasmistir. Bu arastirmadan elde edilen veriler ise ikinci sinifta Fen Bilimleri
Laboratuvar Uygulamalari dersiyle 6gretmen adaylarinin laboratuvar malzemelerine yonelik bilgt dizeylerinin
artugint géstermektedir. Bununla birlikte, arastirmacilar (Tekin vd., 2012) 6gretmen adaylarinin malzemeleri
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gorsel olarak tanidigini ancak amaclarini agiklayamadiklarint belirtmistir. Bu arastirmada ise isim-islev bilgisi
malzeme tizerinde degiskenlik gostermistir. Ismi dogru aciklanirken islevinin veya islevi dogru aciklanirken
isminin yanlis actklandigt malzemeler tespit edilmistir. Boyiik vd. (2010) Fen ve Teknoloji dersine giren
ogretmenlerin laboratuvara dair yeterlik durumlarini inceledigi calismada mesleki kidemin 6nemli bir etken
olmadigint belirtmislerdir. Arastirmacilarin verilerine gbre meslege yeni baslayan 6gretmenler ile meslege birkag
yidir devam eden 6gretmenlerin laboratuvar ¢alismalarina dair yeterlikleri arasinda anlamli bir fark yoktur. Bu
arastirmada ise birinci smnifa oranla Giglincii sinifta okuyan 6gretmen adaylarinin laboratuvar malzemelerini daha
iyi bildigi sonucuna ulasilmistir. Bu durum neticesinde, 6gretmen adaylatinin mezun olmadan 6nce Fen Bilimleri
Laboratuvar Uygulamalart dersiyle laboratuvar malzemelerine iliskin bir alt yapt olusturdugu ve meslege
hazirlandigi soylenebilir. Costu vd. (2005) calismalarinda Ogretmenlerin laboratuvara dair temel bilgi ve
becerilerini lisans diizeyinde edinmesi gerektigini vurgulamistir. Buna baglt olarak, arastirmacilar Tlkégretim
Matematik, Kimya ve Fen Bilgisi Ogretmenligi bolimiinde 6grenim goren égretmen adaylarinin laboratuvar
bilgi ve becerilerini incelemislerdir. Elde edilen veriler 6gretmen adaylarinin laboratuvarda ders almalarina
ragmen hesaplama, ¢Ozelti hazirlama, maddenin hallerine dikkat etme gibi alanlarda eksiklik oldugunu
gOstermistir. Bu arastirmada da tgtincii siif 6gretmen adaylarinin Fen Bilimleri Laboratuvar Uygulamalart dersi
almasina ragmen bazi malzemelere yonelik bilgi eksikligi yasadigt tespit edilmistir. G6kmen ve Atmaca (2019)
yaptiklari calismada 6gretmen adaylarinin giivenlik isaretlerine yonelik farkindaliklarinin diisiik oldugu sonucuna
ulasmustir.  Guvenlik isaretlerine yonelik farkindaligs arttirmak icin 6gretmen adaylarinin  laboratuvar
malzemelerini tanimasi gerekir. Ancak, bu arastirmadan elde edilen veriler gerek birinci gerekse tgtincti stuf
6gretmen adaylarinda malzemelere yonelik bilgi eksikligi oldugunu géstermektedir.

Laboratuvarda egitime ve laboratuvar malzmelerine yonelik yapilan calismalar incelendiginde agirhikli olarak
Fizik, Kimya ve Biyoloji bélimiindeki 6gretmenler veya 6gretmen adaylari ile ¢alisildigt gériilmektedir. Ancak,
laboratuvar yontemi bitiin egitim kademelerinde uygulanabilmektedir. Bu nedenle, diger bélimlerin
6gretmenleri veya 6gretmen adaylariyla labotuvara iliskin ¢alismalar gerceklestirilebilir. Arastirmada gretmen
adaylarinin labotuvar malzemelerine iliskin bilgi dtizeyleri incelenmis ancak adaylardan labotuvar malzemelerine
yonelik goris alinmamigtir. Gorisler alinarak 6gretmen adaylarinin kendilerini gliclii veya zayif gérdiikleri yerler
belirlenebilir. Arastirmada ¢alisma grubu olarak égretmen adaylar secilmistir. Benzer bir ¢alisma égretmenlerle
gerceklestirilebilir. Ogretmen adaylarinin laboratuvar malzemelerine yonelik bilgi diizeyini arttirmak igin
tniversitelere labortuvar kurulmasi, laboratuvarlarda egitim gérme imkant saglanmast, laboratuvarda ders disinda
da pratik yapma firsatt taninmasi, bilgilerini glincel tutmak adina konuya yonelik c¢evrimici egitimlerin
diizenlenmesi, labotuvar ydnteminin faydalari agisindan bilgilendirmelerin yapilmast, laboratuvarla ¢esitli kaynak
ve malzeme kullanimina tesvik edilmesi, uygulama okullarinda labortuvarin bulunmasi ve adaylarin labortuvarda
ders anlatmasina imkan saglanmasi 6nerilebilir.

Cikar Catismasi Beyani

Yazarlar, bu makalenin arastirmast, yazarhgt ve/veya yayinlanmast ile ilgili olarak herhangi bir potansiyel cikar
catismast beyan etmemektedir.

Mali Destek

Bu aragtirma “2209 Universite Ogrencileri Arastirma Projeleri Destegi” kapsaminda desteklenen, ilk yazarin
yuritictiligiinde ve son yazarin danismanliinda gerceklestirilen “Sinif Ogretmeni Adaylarinin Laboratuvar
Malzemelerine Iliskin Bilgi Diizeyleri” baslikli projeden tiretilmistir.

Yayin Etigi Beyani

Calismada etik dist bir husus bulunmadigini, arastirma ve yayin etigine 6zenle uyuldugunu beyan ederiz.

Yazar Katki Orani

Calisma, arastirmacilar arasinda esit bir igbirligi ile ylrttiilmus ve raporlanmustur.

Etik Kurul Izni
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Bu calisma icin Gazi Universitesi, Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Kurulu'ndan 24/11/2022 tarih ve 20 sayilt
karati ile etik kurul onayr alinmustir.
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EXTENDED SUMMARY

The world is developing and continues to change day by day with this development. This change also affects
the perspective towards students. While it was considered sufficient for students to learn only information in
the past, today they are expected to be equipped with various skills. Science meets this demand by providing
students with the opportunity to question, trial and error, and observation. It also differs from other sciences in
this respect (Ekici et al., 2002). Science, which supports students with the skills it adds to the changing world
order, can be realized by using various methods (lecture, discussion, laboratory, field trip observation,
demonstration, etc.). Researchers (Aydin et al., 2011; Given & Giirdal, 2002; Kaymak & Karademir, 2019)
recommend the use of laboratory method in lessons to ensure permanence and effectiveness, to support
students' active participation in the process and to facilitate learning. The laboratory method is a way that allows
students to learn science subjects actively with various tools within the rules (Kili¢ & Aydin, 2018; Saka et al.,
2006). The laboratory method is used to gain laboratory skills (Arslan & Zengin, 2016; Onen & Coémek, 2011),
increase the effectiveness of the Science course (Kilic & Aydin, 2018; Senler et al., 2017), develop positive
attitudes towards science (Arslan & Zengin, 2016), support cooperation skills (Cengiz, 2017; Onen & Coémek,
2011), improve communication skills (Cengiz, 2017, Kili¢ & Aydin, 2018), structure knowledge (Cengiz, 2017,
Senler et al, 2017), providing permanent learning (Senler et al., 2017), concretizing incomprehensible subjects
(Senler et al., 2017) and supporting problem solving skills (Onen & Cémek, 2011).

In this study, the effect of the Science Laboratory Practices course in the undergraduate program of Primary
Teacher Education was examined in order to increase the knowledge level of prospective primary school
teachers about the laboratory and to support them in terms of laboratory use. In the process, laboratory materials
that can be used at primary school level were included. In addition, no classification of laboratory materials was
found in the literature review conducted within the scope of the research. In order to create the data collection
tool of the research, first of all, experts were asked to classify the laboratory materials by paying attention to the
ability of classroom teachers to teach the material and the ability of primary school students to learn the material.
As a result of the classification, the laboratory materials were divided into three levels: basic, medium and high
(Appendix 1). In the study, it was aimed to determine the level of knowledge of prospective primary school
teachers about laboratory materials according to the status of taking Science Laboratory Practices course. In this
context, answers to the following problems were sought in the research.

1.Is there a significant difference between the knowledge levels of pre-service primary school teachers about
laboratory materials according to the status of taking Science Laboratory Practices course?

a. Is there a significant difference between pre-service primary school teachers ' level of knowledge about basic
level laboratory materials according to the status of taking Science Laboratory Practices course?

b. Is there a significant difference between pre-service primatry school teachers ' level of knowledge about
medium level laboratory materials according to the status of taking Science Laboratory Practices courser

c. Is there a significant difference between pre-setvice primaty school teachers ' level of knowledge about high
level laboratory materials according to the status of taking Science Laboratory Practices course?

The survey design under the quantitative research method was adopted. The study group consisted of 112 pre-
service teachers, 63 from the first year and 49 from the third year, studying in the Department of Classroom
Teaching at a state university in Ankara. "Laboratory Materials Classification Form" and "Prospective Teachers
Laboratory Materials Information Form" developed by the tesearchers wete used. The data obtained as a result
of the research were analyzed with a statistical program. "Laboratory Materials Classification Form" and " Pre-
service Primary School Teachers Laboratory Materials Information Form" developed by the researchers were
used. This study aimed to determine the level of knowledge of pre-service primary school teachers about
laboratory materials according to the status of taking Science Laboratory Practices course. Laboratory materials
were divided into simple, medium and high level in line with expert opinions. It can be said that the level of
knowledge decreases as the material level increases. This result supports the accuracy of the material
classification. In addition, the data obtained from the study showed that there was a significant difference
between the knowledge levels of pre-service teachers according to the status of taking Science Laboratory
Practices course. However, although the level of knowledge about laboratory materials is higher in third grade
students compared to first grade students, it can be said that there is a lack of knowledge about laboratory
materials in both grade levels.

201



Ek 1. Laboratuvar Malzeme Listesi

Basit Diizey Orta Diizey
- Beherglas - Erlenmeyer
- Baget - Gravant halkasi
- Huni - Pistonlu hava emme
- Dereceli silindir - Diyapozon
-  Lam - Puar
- Lamel - Dinamometre
- Pusula - PH kagidi
- Ugayak - Spatil
- Amyant tel

- Pastor pipeti

- Miknatis cesitleri
- Esit kollu terazi
- Biytteg

- Anahtar

- Pil yatag

- Baglanti kablolari
- Termometre

- Deney tipi

- Delikli tipa

- Hassas terazi

- Ispirto ocagt
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Ust Diizey
Ligol ¢ozeltisi
Biiret ¢cozelti
Mikroskop
Ampermetre
Voltmetre
Hareket motoru
Bunzen beki
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ABSTRACT

The purpose of this study is to examine the
mathematics questions in the central exam for
secondary education institutions (2018-2022) and
the questions in the 8th grade mathematics
textbook in the context of the Revised Bloom's
Taxonomy. The research was conducted with
document analysis, one of the qualitative research
designs. The Central Examination Numerical
Section A Booklet and the 8th grade mathematics
textbook implemented in 2018-2022 were used as
documents in the study. In addition, teacher
opinions were collected to support the documents.
Descriptive analysis was used to analyze the
research data. The study results showed that 4% of
the questions asked in the central exams for
secondary education institutions in the last five
years (2018-2022) were at the level of
understanding, 56% at the level of application,
39% at the level of analyzing, and 1% at the level
of evaluation, and no questions were asked at the
recall and construction levels. In the 8th grade
mathematics textbook, 10.83% of the unit
evaluation questions were at the level of recall,
41.66% at the level of comprehension, 47.50% at
the level of application, and no questions were
asked at the level of analysis, evaluation and
construction. It was determined that higher level
questions were included in the central exam
compared to the textbook. As a result of teachers'
exam-oriented education; not using the textbook
and neglecting students who did not prepare for
the exam were identified as problems.

OZET

Bu aragtirmanin amaci, sinavla &grenci alacak
ortadgretim kurumlarina iliskin merkezi sinav
matematik sorular (2018-2022) ile 8. sinif matematik
ders kitabinda yer alan sorulari, Yenilenmis Bloom
Taksonomisi baglaminda incelemektir. Arastirma
nitel arastirma desenlerinden dokiiman incelemesi ile
gerceklestirilmistir.  Arastirmada  dokiiman olarak
2018-2022 yillarinda yapilan Merkezi Sinav Sayisal
Bélim A Kitapgigr ve 8. siuf matematik ders kitabs
kullandmistir. Ayrica, dokiimanlart desteklemek icin
Ogretmen gorisleri alinmustir. Arastirma verilerinin
analizinde betimsel analiz kullanidlmistir. Aragtirma
sonuglara  gbére son bes yilda (2018-2022)
ortadgretim kurumlarina iliskin merkezi smnavlarda
sotulan sorularin  %4Unin  anlama, 9%56’sinin
uygulama, %39unun analiz etme ve %/1’inin
degerlendirme  diizeyinde oldugu, hatirlama ve
olusturma  basamaginda  soru  sorulmadig
belitlenmistir. 8. sinif matematik ders kitabindaki
tnite degerlendirme sorularmin ise %10,83’Gniin
hatitlama,  %41,66’sinin~ anlama,  %47,50’sinin
uygulama diizeyinde oldugu belirlenirken analiz etme,
degerlendirme ve olusturma basamaginda soruya
rastlanmamistir. Merkezi sinavda, ders kitabina
kiyasla daha st diizey sorulara yer verildigi tespit
edilmistir. Ogretmenlerin sinav odakli egitim yapmast
sonucu, ders kitabini kullanmamasi ve sinava
hazirlanmayan 6grencileri ihmal etmesi sorun olarak
belirlenmistir.
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Introduction

Education is a supervised and feedback based process that aims to maximize the personal development of an
individual (Tezcan, 1996). In order for the goals to be accomplished, this open system needs to be organized
and structured. The first step in this process is to set goals (S6nmez, 1993). In this context, the Turkish Ministry
of National Education (MoNE) adopted the constructivist education approach in 2005 and updated the vision
of mathematics education in the form of raising individuals who can use mathematics in their lives, solve
problems, discuss with others, work in teams, develop positive attitudes towards mathematics and be confident
in terms of mathematical skills (MoNE, 2009). In this approach, students are defined as individuals who actively
question, think critically, express their ideas, construct and solve problems, and participate in the learning
process (Delil & Giiles, 2007). As a result of this new understanding, it is seen that supporting students' high-
level cognitive development is emphasized (MoNE, 2018). Bloom's Taxonomy, which was revised in order for
learners to structure metacognitive knowledge more easily and to provide permanent learning, addresses the
dimensions of recall, comprehension, application, analysis, evaluation and creation (Krathwohl, 2002).

In order to identify whether the goals are evident in the individual level or to which extent present in the
individual, the act of testing must take place. Testing is making a decision by comparing the observed results
with one criterion or several criteria (Turgut & Baykul, 2015). In this regard, an objective assessment and
evaluation system that measures students' knowledge and skills is necessary (Sad & Sahiner, 20106). In Ttrkiye,
various exams have been applied for this purpose in the past. One of them is the "Centralized Examination for
Secondary Education Institutions that will take students by Examination" (Ekinci & Bal, 2019), which has been
implemented since 2018 to measure student achievement at the end of eight years of education and to place
students in high schools. In the central exam, rather than measuring students' processing skills, questions ate
asked that measure higher-order thinking skills such as analytical thinking, interpretation, and inference and
include more than one outcome (Biber et al., 2018). The skill-based question style that measures higher-order
thinking skills asked in the central exam is similar to the question models of PISA (Program for International
Student Assessment) and TIMSS (Trends in International Mathematics and Science Study) (Erden, 2020).
Today’s one of the most significant tools of the education system where skill-based questions measure higher
order thinking skills gain importance is textbooks, which marks 72% of usage rate in Tirkiye (Kolag, 2003;
Seven, 2001). There are various concerns for textbooks. First, textbooks should be the primary source for
students in preparation for central exams (Korkmaz et al., 2020). Second, textbooks should give students the
opportunity to arrive classes prepared and revise the subject afterwards, and they should be sufficient in
preparation for the central exam for the 8th grade students and should not make them feel the need for other
resources (Kilicoglu, 2021; Korkmaz et al., 2020). Next, textbooks should allow students to reinforce their
knowledge with different question types and question solving methods (Dane et al., 2004; Duman et al., 2001).
However, as a result of the research conducted by Ozmantar et al. (2017), it was found that the majority of the
teachers participating in the research, 80%, used source books other than textbooks. Most of the teachers agreed
that particularly the assessment and evaluation sections of the textbooks should be updated and more questions
from higher cognitive levels should be included. In this way, it is considered that textbooks, which are freely
available to every student in Tirkiye, can be used as a primary source in preparation for exams (Etyemez, 2021).
In Turan's (2019) study, the majority of the teachers stated that the content of the 6th grade mathematics
textbook was in line with the program outcomes, but the number of questions was insufficient and questions
serving for every student’s level were not included. More specifically, 65% of the teachers participating in the
study stated that the number of questions in the textbook was insufficient, and 51% stated that the questions in
the textbook did not measure students' higher-order thinking skills. In addition, Tutak and Guder (2012)
conducted a study on the 5th grade mathematics textbook and found that teachers used the textbook as a
primary source but found the assessment and evaluation activities in the textbook inadequate.

Primary school 8th grade students take the central exam for secondary education institutions that will take
students by exam and are placed in high schools as a result of the exam. One of the courses that determines the
outcome of this exam is mathematics. According to the report published by MoNE (2021), the average correct
answer in the 20-question mathematics test in the central exam for secondary education institutions that take
students with exams is 7.56. According to PISA 2018 results, Tiirkiye ranked 42nd among 79 countries and 33rd
among 37 OECD countries in mathematics (Kogak, 2022). In TIMSS 2019, Ttrkiye ranked 20th among 39
countries in the eighth grade mathematics assessment (KKogak, 2022). Tirkiye lags behind the average score of
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OECD countries in mathematics skills in PISA and TIMSS exams (Satter, 2021). In the light of this information,
it can be stated that problems in mathematics education in Tirkiye continue.

Another problem is that the textbook is not used by teachers on the grounds that it is insufficient to prepare
students for the central exam (Ozmantar et al., 2017). However, some of the questions in the textbooks are
related to lower level basic skills. Considering textbooks as only exam-oriented may pose a problem for the 8th
grade mathematics education. While the questions asked in the central exam are aimed at selecting and placing
students, the questions in the textbooks are asked to determine whether students have achieved the outcome.
The fact that there are objectives at all levels in mathematics course makes it necessary to ask questions serving
to these objectives in the textbooks. Therefore, it is reasonable to include questions in the textbook in line with
the level and type of the objectives. Teachers' exam-oriented education (Cetin & Unsal, 2019) may mean that
they neglect students who are not prepared for the exam and students with low academic achievement. This is
expected to have a negative impact on the mathematics score averages of mathematics students and the use of
textbooks. In this context, it is critical to inform teachers about the function of textbooks by analyzing the
questions in the central exam and textbooks. In the light of all this information, the purpose of this study is to
examine the central exam mathematics questions (2018-2022) and the questions in the 8th grade mathematics
textbook in the context of the Revised Bloom's Taxonomy. For this purpose, the following research questions
were formed:

Q1. What are the levels of the central exam mathematics questions for the secondary education institutions that
accept students through exam and the questions in the 8th grade mathematics textbook in the context of the
Revised Bloom's Taxonomy?

Q2. What are the opinions of mathematics teachers who teach 8th grade mathematics courses about the
questions in 8th grade mathematics textbooks?

Method

In this section, information about the research model, data source, data collection, analysis of the collected data,
validity and reliability are presented.

Research Design

In this study, document analysis method, one of the qualitative research designs, was used since the mathematics
questions in the central exam for secondary education institutions taking students with exams between 2018-
2022 and the unit evaluation questions in the 8th grade mathematics textbook were classified and examined in
an integrated manner according to the Revised Bloom's Taxonomy. Document analysis is the process of
collecting information about a study and organizing and analyzing it with a certain coding system (Cepni, 2014).
The documents to be examined in document review should be examined according to scientific principles (Kiral,
2020). The process in document review is accessing the document, confirming its authenticity, understanding
and analyzing the document, and then reporting and publishing it (Yildirim & Simgek, 2016).

Data Source

In the study, 100 mathematics questions from the 2018, 2019, 2020, 2021 and 2022 Central Examination for
Secondary Education Institutions that take students through exams and 120 unit evaluation questions from the
2021 edition mathematics textbook of MoNE publications approved by the Board of Education were used as
the data source of the study. In addition, 30 mathematics teachers working in secondary schools affiliated to the
MoNE in the provincial center of Osmaniye were consulted as the study group. Criterion sampling, one of the
purposeful sampling methods, was used to determine the study group. Criterion sampling is the study of
situations that meet a set of criteria determined by the researcher (Yildirim & Simsek, 2016). Having at least five
years of service experience, being a mathematics teacher in secondary schools affiliated to the MoNE, and
teaching 8th grade students were taken as criteria. The interviewed teachers were coded as P1, P2, P3..., while
presenting their opinions. Seventeen of the participants were female and 13 were male.
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Semi-structured interview forms were used to obtain participants’ views. The interview forms were prepared by
examining various sources related to the textbooks, taking the opinions of two experts in the field of curriculum
and instruction and three experts in the field of mathematics education. The interview forms consisted of two
sections: personal information and interview questions. While creating the interview questions, it was paid
attention that the questions should be open-ended, understandable, avoid directing, and be organized in a logical
order (Yildirim & Simsek, 2016). In the interviews with the participants, their opinions on whether they use the
textbook as the main source or not, the quality, quantity, achievement appropriateness of the questions in the
textbook, and the relationship with the central exam were included. After the interview forms were drafted as a
result of a detailed literature review, expert opinion was obtained and they were made ready for pre-interview.
Three mathematics teachers were interviewed and the form was finalized in line with their opinions and
suggestions. The interviews were recorded on a voice recorder with the permission of the participants, then
transcribed and analyzed.

Data Analysis

While descriptive analysis was used to analyze the documents in the study, content analysis was used to analyze
the data obtained from teacher opinions. In descriptive analysis, data are classified, summarized and interpreted
according to predetermined themes. In content analysis, concepts and themes are reached to explain the data
obtained (Yildirim & Simsek, 2016). In this study, the Revised Bloom's Taxonomy was taken as a reference for
descriptive analysis.

Table 1. Features and Skills in the Cognitive Process Dimension of the Revised Bloom’s Taxonomy

Steps Description Keywords

Remembering  Retrieving information from long-term  Remember, define, list, tabulate, use what is
memory. appropriate

Understanding Making sense of messages and Summarize, define, interpret, translate,
explaining concepts. transform, realize, report, show differently

Application Reusing the given information. Select, categorize, use, calculate, configure, draft

Analyzing Separating a whole into its parts, Criticize, explain, compare, contrast, see a
determining the relationship between difference, test
patts.

Evaluation Judging a situation according to a Decide, conclude, evaluate, appraise, discuss,
criterion. judge, defend

Creation Creating a new original product using Assemble, build, formulate, create, design

parts.

Source: (Anderson et al., 2001, p.31).

In this analysis, for example, if a question involves "comparing, distinguishing", this question is considered to
belong to the analyzing level, and if it involves "remembering, defining" information, the question is considered
to belong to the remembering level.
Examples suitable for the steps of the Revised Bloom's Taxonomy are given below.

Example of a question suitable for the recall level:
Which of the following is true? (MoNE, 2021, p. 292).
A. A triangular right pyramid has five surfaces.
B. The surface area of a cylinder is the product of the base area and the height.
C. A square right pyramid has five vertices.
D. There is no circle in the expansion of a cone.
The question asked about the basic properties of geometric shapes. Since the question requires
remembering the information, it is accepted at the recall level in the Revised Bloom's Taxonomy.

Excample of a question suitable for the comprehension level:
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"There ate at least 6 plates on the table." Which of the following is the inequality corresponding to the

sentence? (MoNE, 2021, 187) .
A t<6
B.t>6
C.t=6
D.tz6

This question was accepted at the comprehension level because it was about remembering information
and showing this information in a different way.

Excample of a question suitable for the

a, b, c birer dogal sayr olmak dze

avb =Vva?b
asb +cvb =(a+c)Vb dir.

application step:

re

b < EUTECCEREEPRET R PR

<

<

o

Dikdortgen seklindeki bir kagit, yukandaki gibi kesilerek dikdortgen seklinde dort es parca elde
edilmistir. Bu parcalarin kisa kenarlan ile uzun kenarlan cakistinlarak asagidaki gibi iki farkh sekil

olusturulmustur.

viS2 cm

Sekil |

Sekil Il

~--- Zemin

Sekil I'in yoksekligi v 192 cm ve Sekil II'nin gevresinin uzunlugu 283 cm'dir.

Buna gore baslangicta verilen dikddrtgen seklindeki kagidin bir yizinin alan kac santimet-

rekaredir?

A) 288 B) 144

C) 96

D) 72

Figure 1. Sample Question Suitable for the Implementation Step

In 2021, this mathematics question in the central exam for secondary education institutions that take
students with the exam is a sample question belonging to the application step since it is asked to calculate using
the knowledge of operations in square roots.
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Example of a question suitable for the analyzing step;

Yikseklikleri santimetre cinsinden birer tam sayi olan asagidaki dikdoértgenler prizmasi seklindeki
kutulann her birinden Gger adet vardir.

—a h

Bu kutular agagidaki gibi Ust Uste dizilerek Gi¢ ayri blok olugturulmustur.

kem

3k cm 7k cm

7k cm 5k em

5k cm 3k cm
kem

Bloklardaki kutularin yerleri degistiriimeden bu Gg¢ blok st Uiste konularak bir kule olugturuluyor.
Daha sonra kulenin en Ustiinde bulunan kutu aliniyor.

Son durumda bu kulenin yiiksekliginin santimetre cinsinden degeri agsagidakilerden hangisi
olamaz?

A)94 B) 90 C) 86 D) 82
Figure 2. Sample Question for the Analyzing Step

In 2019, this mathematics question, which is in the central exam for secondary education institutions that take
students with the exam, is in the analyzing step because it is related to thinking the parts together, thinking about
the relationship between the parts and finding an answer according to the possibilities.

Example of a question suitable for the evaluation step:

How many ordered pairs (a, b) are there such thata x b = 120?

a) Determine the prime factors of the number 120

b) a x b = 120 Finding the values of a and b by experimenting
Which of the above methods is more useful to use to answer the question (Karaman, 2016)?
Since it is a question of making a decision and judgment by taking into account the available data, it is a question
belonging to the evaluation step.

Example of a question suitable for the creation step:
Construct and solve a problem according to the information given below. Mother, father and 4 children, Adult:
45 TL, Children: 35 TL (Karaman, 2016).
The question asks for an original solution by developing a different perspective. Since building, creating, and
designing are in question, it is a question belonging to the creating step.
The interviews with teachers were analyzed through content analysis (Yildirim & Simgsek, 2016). The data
obtained from the interviews with the teachers were transferred to the MAXQDA Program and analyzed. The
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tindings were divided into themes, sub-themes and codes, digitized and frequency values were found and
presented in tables.

Validity and Reliability

The credibility, transferability, consistency and confirmability strategies suggested by Lincoln and Guba (1985)
for qualitative research were utilized. In order to increase credibility in the research, both document analysis and
interview method were used to diversify the data. In addition, support was received from experts at every stage
of the research. In order to ensure transferability, the research was described in detail, direct quotations from
the participants' views were included, a comprehensible language use for reader-friendly purposes was
employed. To ensure consistency, the questions were analyzed by one researcher and one expert. In this study,
two coders coded the data set separately, the agreement between the coders was calculated using Miles and
Huberman's (1994, p. 64) formula [Reliability = (Agreement / Agreement + Disagreement) X 100], and the
agreement rate between the coders was calculated as .92. Values of 0.70 and above obtained from the formula
are accepted as reliable (Yildiim & Simsek, 2016). Accordingly, the data obtained from the study were
considered reliable. In the questions where there was a difference of opinion, the opinion of the lecturer was
taken and the final form was given regarding the steps of the questions. In order to ensure verifiability, the
research data were analyzed and stored in computer environment.

Findings
In this section, the 100 mathematics questions asked in the central exam for the secondary education institutions
that take students through exam and the unit evaluation questions in the 8th grade mathematics textbook are
analyzed according to the Revised Bloom's Taxonomy. In addition, the findings obtained from the opinions of
mathematics teachers are also included.

Findings Related to the Analysis of Central Exam Mathematics Questions and 8th Grade
Mathematics Textbook Questions According to the Revised Bloom's Taxonomy

The findings obtained from the analysis of 100 mathematics questions asked in the central exams between 2018
and 2022 according to Bloom's Taxonomy are given in Table 2.

Table 2. Analysis of Central Exam Mathematics Questions According to the Revised Bloom’s

Taxonomy

Bloom’s Taxonomy 2018 2019 2020 2021 2022 Total

% yi % yi % f % f % f %
Remembering - - - - - - - - - - - -
Understand 1 5 - - 1 5 2 10 - - 4 4
Implement 13 65 12 60 10 50 12 60 9 45 56 56
Analyze 6 30 8 40 9 45 6 30 10 50 39 39
Evaluate - - - - - - - - 1 5 1 1
Creating - - - - - - - - - - - -

When Table 2 is examined, it is seen that 1 (5%) of the 2018 central exam mathematics questions were at the
comprehension level, 13 (13%) were at the application level, and 6 (30%) were at the analysis level. In the central
exam in 2018, mathematics questions were mostly asked at the application level. There were no examples of
questions from the recall, evaluation and creation levels.

In the 2019 central exam, 12 (60%) of the mathematics questions were at the application level and 8 (40%) were
at the analyzing level. In the central exam in 2019, mathematics questions were mostly asked at the application
level. There were no questions at the level of recall, comprehension, evaluation and creation.

In the 2020 central exam, 1 (5%) of the mathematics questions were at the comprehension level, 10 (50%) were
at the application level and 9 (45%) were at the analyzing level. In the 2020 central exam, mathematics questions
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were mostly asked at the application level. There were no examples of questions from the recall, evaluation and
creation levels.

2 (10%) of the 2021 central exam mathematics questions were at the understanding level, 12 (60%) were at the
applying level, and 6 (30%) were at the analyzing level. There were no examples of questions from the recall,
evaluation and creation strand. 9 (45%) of the 2022 central exam mathematics questions were at the application
level, 10 (50%) at the analysis level and 1 (5%) at the evaluation level. In the 2022 central exam, most questions
were asked at the analyzing level. There were no questions at the recall, comprehension and creation levels.

B Remembering
B Understanding
B Application

u Analyzing
Evaluation
" Creation

Figure 3. Distribution of Mathematics Questions in the Central Examination between 2018 and 2022
according to the Revised Bloom’s Taxonomy

When Figure 3 is examined, it is seen that the central exam mathematics questions were mostly in the application
step (56%), then analyzing (39%), then understanding (4%) and least in the evaluation step (1%). There were
no questions at the remembering and creating stages.

A total of 120 unit evaluation questions in 6 units in the textbook were analyzed according to Bloom's
Taxonomy and the data obtained are presented in Table 3.

Table 3. Analysis of Unit Evaluation Questions in the Textbook According to the Revised Bloom’s

Taxonomy

Bloom’s Taxonomy Unit 1 Unit 2 Unit 3 Unit 4 Unit 5 Unit6  f Yo
Remembering 1 1 2 4 3 2 13 10.83
Understanding 9 8 8 7 8 10 50  41.66
Application 10 11 10 9 9 8 57  47.50
Analyzing - - - - - - - -
Evaluation - - - - - - - -
Creation - - - - - - - -
Total 20 20 20 20 20 20 120 %100

When Table 3 is examined, 120 unit evaluation questions from a total of 6 units were analyzed. Of the unit
evaluation questions, 13 (10.83%) were at the recall stage, 50 (41.66%) at the comprehension stage, and 57
(47.50%) at the application stage.

Remembering
Understanding
Application
Analyzing

Evaluation

Creation
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Figure 4. Analysis of Unit Assessment Questions in the 8th Grade Mathematics Textbook According
to the Revised Bloom’s Taxonomy

When Figure 4 is examined, it is seen that the unit evaluation questions are mostly in the application, then in
the comprehension and at least in the recall step. There were no questions in the analyzing, evaluating and
creating steps.

¥ Cognitive level of the
questions in the textbook

10,83%

Figure 5. Comparison of the Cognitive Levels of 2018-2022 Central Exam Mathematics Questions
and Unit Evaluation Questions in the 8th Grade Mathematics Textbook

When Figure 5 is examined, it is seen that both the unit evaluation questions in the mathematics textbook and
the central exam mathematics questions are mostly at the application level. While there were many questions at
the analyzing level in the central exam, there were no questions at the analyzing level in the textbook. While there
were questions at the recall level in the textbook, there were no questions at the recall level in the central exam.

Findings Regarding the Opinions of Mathematics Teachers on the Questions in the 8th Grade
Mathematics Textbooks

In the interview with the participants, their opinions on whether or not to use the textbook as the main source,
the quality, quantity, achievement appropriateness of the questions in the textbooks and the relationship with the
central exam were included. According to the findings obtained from the opinions of the participants, most of
the participants (f=22) do not use textbooks as a basic source. The reasons of the participants who do not use
the textbook as a main source are; not being suitable for LGS (High school entrance exam; original in Turkish)
(f=19), inadequate subject expression (f=10), inadequate questions (f=17). Some of the participants (f=8) use
the textbook as the main source. The justification of the teachers who use the textbook as the main source is that
it follows the curriculum (f=5) and is suitable for the student. Direct quotations from the participants' opinions
are as follows.

P22: "I never use the texthook because the number and guality of questions are not suitable for the system. I need
additional resources and I use additional resonrces. LGS and textbooks are very different. In my opinion, it is impossible
Jfor a child who only prepares for the exam from the texthook to pass LGS."

P2: "' use the texctbook as the main source becanse I follow the curricnlum and my students' level is a bit low. Apart
from the textbook, I also use anxciliary test books to do more activities, solve questions, and see different question styles.”

Table 4. Opinions on the Central Exam Mathematics Questions and the Questions in
Secondary School 8th Grade Mathematics Textbooks

Themes Codes I Sum of codes
f %0

Adequate  Using the questions in the textbook in the lesson 13
Finding the questions in the textbook appropriate to the 9
objectives
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Finding the questions in the textbook sufficient in the terms 8

of quantity

Finding the question variety in the textbook sufficient 5 43 23

Finding the questions in the textbook appropriate to the 5

student level

Finding the questions in the textbook sufficient in 3

preparation for the central exam

Finding the questions in the textbook insufficient in 27

preparation for the central exam

Finding the question types in the textbook insufficient 25

Finding the questions in the textbook inadequate in terms of 22
Inadequate  quantity

Finding the lower level of the questions in the textbook 20
Using additional resources other than the textbook 19 141 77
Not using the questions in the textbook in the lesson 17
Lack of skill-based questions in the textbook 11

As a result of the interviews with the participants, it was seen that 23% of the participants stated that the
questions in the textbook were sufficient and 77% stated that they were insufficient. The teachers who reported
that the questions in the textbook were sufficient reported that they used the questions in the textbook in the
lesson (f=13), they found the questions sufficient in preparation for the central exam (f=3), they found the
questions sufficient in quantity (f=8), they found the question variety sufficient (f=5), they found the questions
appropriate for the student level (f=5) and they found the questions appropriate for the achievements (f=9).
Direct quotations from the participants' opinions on finding the questions in the textbook sufficient are below.

P7: "I think the questions are sufficient and provide the basic learning outcomes. Therefore, after we bave already
covered the subject, we definitely go over the questions. 1 like the questions in the book in terms of giving achievements."”
P2: "I think the questions are sufficient, 1 think they are good in quality, but there is not enongh variety. It would be
better if more different kinds of questions were added.”
P11: "Obviously, it is ideal in terms of comprebending the subject, you cannot solve skill-based questions withont
learning the subject anyway. In this respect, textbooks should not be thrown aside, they should be utilized."
The participants who expressed opinions that the questions in the textbook were insufficient stated that they
did not use the questions in the textbook in the lesson (f=17), that the textbook did not include skill-based
questions (f=11), that they found the questions in the textbook insufficient in terms of quantity (f=22), that
they found the questions in the textbook low level (f=20), that they found the question variety in the textbook
insufficient (f=25), that they turned to additional sources other than the textbook (f=19) and that they found
the questions in the textbook insufficient in preparation for the central exam (f=27). Direct quotations from
the participants' opinions on finding the questions in the textbook insufficient are below.
P12: "The number of questions is not sufficient in any way. 1t is also very weak in terms of quality. It should include
more examples that will develop different solutions to the subject. S kill-based questions that require logic and reasoning
shonld be included. Becanse this is how math questions come in the exan"'
P18: "I never solve the questions in the texctbook. 1 had each class buy 3 source books for the course and to solve them
in the conrse. We solve them."
P17: "There are always questions in the textbook that consist of certain patterns and never reflect the exam. There is
not even one example in the school book of the question styles that students need to solve. 1t is far away from the exam
and we are forced to turn to additional resources. Texthooks shonld be adapted to today's system as soon as possible and
be a guide for teachers.”
P1: "I assign the questions in the textbook as homework after explaining the subject and then I solve the questions I set
in class. The questions I research and solve for the students are exactly the questions that will improve my students. The
questions in the book are not quite like that, but it is still good for them to fully grasp the acquisitions. In addition, they
do not leave a solution place in the questions in the book, there is so little space that it is difficnlt for me to control. And
there are always questions in the same style, children get bored while solving them."
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Discussion and Conclusion

According to the results of the research, according to the Revised Bloom's Taxonomy, 4% of the questions
asked in the central exams for secondary education institutions in the last five years (2018-2022) were at the
level of understanding, 56% at the level of application, 39% at the level of analyzing and 1% at the level of
evaluation, and no questions were asked at the level of recall and creation. In the 8th grade mathematics
textbook, 10.83% of the unit evaluation questions were at the level of recall, 41.66% at the level of
comprehension, 47.50% at the level of application, and no questions were asked at the level of analysis,
evaluation and construction. It was identified that higher level questions were included in the central exam
compared to the textbook. It was also determined that the textbook was not used as the main source by the
teachers on the grounds that it was insufficient to prepare students for the central exam. However, it is a normal
situation that the questions asked in the central exam and the questions in the textbook are qualitatively different
from each other. The problem that emerges here is that teachers do not use the textbook as a result of exam-
oriented education, the textbook is garbage and students who are not prepared for the exam are neglected.

In this study, it was seen that the questions asked in the central exam were mostly at the application and analysis
level, only one question was found at the evaluation level, and no questions were found at the creation and recall
level. It was determined that the questions were concentrated at the application and analyzing level. Similar to
the results of this study, Ekinci and Bal (2019) examined the 2018 central exam questions according to Bloom's
Taxonomy and found that the questions were asked at the analyzing and application levels, and there were no
questions at the recall and comprehension levels. Again, Oztiirk (2020) examined the 2018 and 2019 transition
to secondary education institutions central exam questions according to the PISA mathematics literacy
proficiency scale and concluded that the questions were generally at the first three levels requiring sequential
decision-making, determining the solution method of the problem and application skills; questions at the 4th,
5th and 6th levels requiring metacognitive knowledge and skills were less common. Similarly, in Uziimcii and
Ipek's (2022) study, no questions at the recall and creation levels were found in the central exam questions.

As a result of this study, it was seen that the unit evaluation questions in the textbooks examined were at the
level of recall, comprehension and application. There were no questions at the level of analyzing, evaluating and
creating in the textbooks. It was seen that the questions in the mathematics textbook were at a low level. This
result of the study is supported by the result of Uredi and Ulum’ study (2020). Arslan and Ozpinar (2009) stated
that the questions in the mathematics textbook did not go beyond the application stage, and Bakilan Mutu
(2008) stated that the questions in the textbook were low-level and did not match the multiple-choice question
style. These results support the results of the current study. Similarly, Saban (2019) examined the sample
questions and problems in the textbook according to PISA mathematics proficiency levels and stated that the
questions in the textbook were at the lower level and that there were no high-level questions. Supporting this
result of the study, Iskenderoglu and Baki (2011) examined the questions in the textbook according to the PISA
mathematics proficiency level and concluded that the questions in the textbook remained at a low level and that
the book did not include questions and activities that would develop higher level thinking skills.

In this study, while 39% of the central exam questions were at the analyzing level, it was seen that there were
no questions at the analyzing level in the mathematics textbook. Azili and Tutkun (2021) reported in their study
that the questions in the central exam were highly discriminative, and they measured high-level skills, but they
were not compatible with the textbooks. Again, this result is supported by the result of Etyemez's (2021) study,
which shows that while most of the questions in the textbooks are at the comprehension level, questions at the
application and analysis level are included in the exam. The results of the study by Kablan and Bozkus (2021),
which examined the opinions of students and teachers on central exam questions, also support the results of
the present study in that the questions in the central exam were more difficult than the questions in the textbook
and included several acquisitions together. Dénmez and Dede (2020) examined the central exams according to
mathematical competencies and concluded that questions measuring logical competence were mostly included
in the exam. Bingélbali and Ozdiner (2022) found that the mathematics textbook did not include activities that
require higher-order thinking skills such as effective problem solving and mathematical modeling. Again, in
Erden's (2020) study examining teachers' opinions on skill-based questions in mathematics lessons, teachers
reported that textbooks were insufficient in providing guidance on skill-based questions for the exam. All these
research results are similar to the results of the current study.
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In this study, it was revealed that most of the participants did not use textbooks as a main source. The reasons
given by the participants who did not use the textbook as the main source were listed as the textbook was not
suitable for LGS, the subject expression was insufficient, and the questions were insufficient. Similar to the
results of this study, 94% of the mathematics teachers who participated in Ozmantar et al.’s (2017) study found
the questions in the textbook insufficient in terms of quality and quantity in preparation for the exam. The
results of Korkmaz et al.’s (2020) research on the evaluation of secondary school mathematics textbooks by
mathematics teachers support the results of this study, and the majority of the teachers stated that the questions
in the textbook were not suitable for LGS, so they did not use the textbook actively in the lesson. Katipoglu
and Katipoglu (2016) interviewed teachers and students about the textbook and reached similar results with
those of the present study. Ozmantar et al. (2017), according to the results of their research, 80% of the teachers
stated that they used source books other than the textbook. Again, Korkmaz et al. (2020), in their research on
the evaluation of teachers' views on mathematics textbooks, reported that the majority of teachers did not use
the textbook actively, used textbooks mostly to give homework to students, and turned to additional resources.
Very few of the participants stated that they used the textbook as the main source. The justification of the
teachers who use the textbook as the main source is that it follows the curriculum and is suitable for the student.
As a matter of fact, Turan (2019) reported in their study that the majority of teachers stated that the mathematics
textbook meets the learning outcomes. Tagdemir et al. (2018) found that the content of the 5th grade
mathematics textbook is compatible with the learning outcomes and the activities are appropriate for the student
level. Tutak and Giider (2012), in their interviews with 5th grade mathematics teachers on the textbook,
concluded that most of the teachers used the textbook as a primary source. The reason why the results do not
overlap with the results of this study may be that the central exam is not yet on the agenda of students and
teachers in the 5th grade and that the textbook is sufficient to meet this need since teachers are more
achievement-oriented. According to the research results of Cetin and Unsal (2019), the success of students in
central exams is paramount of importance for the prestige of teachers, and for this reason, teachers reported
that they made the education and training process exam-oriented in order to achieve success in the exam. In
this respect, the research results are similar. Similarly, in Giiler et al.'s (2019) study, it was stated that central
exams are at the focus of teachers' teaching activities and that teachers need questions that require high-level
reasoning and logical inference to prepare students for the exam. The fact that students and teachers, particularly
in the 8th grade, think exam-oriented, turn to additional resources in this direction, and work on as many central
exam-style skill-based questions as possible can be considered as the reason why the textbook is not preferred.
According to the results of Gokeek and Karadeniz's (2013) research on the reasons for preferring alternative
sources instead of textbooks, most of the students stated that they found the textbooks inadequate. The students
stated that they preferred alternative sources because they included examples appropriate to the question
formats in the exam.

As a result, it was revealed that the central exam includes higher level and comprehensive questions that include
several acquisitions compared to the textbook. For this reason, it was identified that the textbook was not used
as the main source by the teachers on the grounds that it was insufficient to prepare students for the central
exam. However, the questions in the textbook should include the questions in the central exams and lower level
acquisitions. While the questions in the central exams are used for the selection and placement of students, the
questions in the textbooks are used to measure whether students have acquired the learning outcomes. The
problem is that teachers do not use the textbook as a result of exam-oriented education and neglect students
who are not prepared for the exam. When the literature is examined, it is seen that there is a misconception
among the researches and teachers that the textbook should be compatible with the central exam. The questions
in the textbook can guide students preparing for the exam. However, questions that can measure basic
mathematics outcomes should also be included in the textbook.

Recommendations

Considering the results of the research, the following suggestions were made.

1. Unit evaluation questions in the textbooks can be updated to include examples of all cognitive domain steps.
2. Sections consisting of skill-based questions can be added to the assessment and evaluation sections of the
textbooks to make the textbooks more attractive for students in preparation for the central exam.
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3. Textbooks can be enriched by including questions in the format of the central exams held in Tirkiye and
international exam questions.

4. In addition to the textbooks, preparation books for the central exams, which contain only questions and
activities, have started to be provided for students since 2022. This implementation can be maintained.

5. Teachers can be informed about the function of textbooks and the exam-oriented education and training
process, so that they can actively use textbooks and students who are not prepared for the exam can gain the
specified gains.

6. In this study, mathematics textbooks and central exam mathematics questions were examined. Similar studies
can be conducted for other fields.
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TURKCE GENISLETILMIS OZET

Hkégretim 8. Sinif 6grencileri sinavla 6grenci alacak ortadgretim kurumlarina iligkin merkezi sinava girerek sinav
sonucunda liselere yerlesmektedir. Bu sinavin sonucunu belitleyen derslerden biri de matematik dersidir. MEB’in
(2021) yayinladig1 rapora gore sinavla 6grenci alacak ortadgretim kurumlarina iliskin merkezi sinavda 20 soruluk
matematik testinde dogru cevap ortalamast 7,56’dir. PISA (Uluslararast Ogrenci Degetlendirme Programi) 2018
sonuglarina gére Tiirkiye matematik alaninda 79 tlke arasinda 42. sirada ve 37 OECD iilkesi arasinda 33. sirada
yer almistir (Kogak, 2022). TIMSS (Uluslararast Matematik ve Fen Egilimleri Arastirmast) 2019°da Ttrkiye
sekizinci sinif matematik degerlendirmesinde 39 iilke arasindan 20. sirada yer almustir (Kogak, 2022). Turkiye
PISA ve TIMSS sinavlarinda matematik becerilerinde OECD iilkelerinin puan ortalamasinin  gerisinde
kalmaktadir (Sarter, 2021). Bu bilgiler 1s15inda Ttrkiye’de matematik egitiminde problemlerin devam ettigi
sOylenebilir.

Diger bir problem ise ders kitabinin 6grencileri merkezi sinava hazirlamada yetersiz kaldigi gerekgesiyle
Ogretmenler tarafindan ana kaynak olarak kullanilmamasidir. Oysa ders kitabinda yer alan sorular; kazanimlarin
diizeyine ve tiiriine gore yer almaktadir. Ogretmenlerin sinav odakli egitim 6gretim yapmast (Cetin ve Unsal,
2019), toplamda matematik Ogrencilerin matematik puan ortalamalarina ve ders kitaplarin kullanimina
olumsuz yansimast beklenen bir durumdur. Bu kapsamda merkezi sinavda ve ders kitaplarinda yer alan sorularin
analiz edilerek ders kitaplarinin islevi konusunda 6gretmenlerin bilgilendirilmesi 6nem arz etmektedir. Arastirma
nitel arastirma desenlerinden dokiiman incelemesi ile gerceklestirilmistir. Arastirmada dokiiman olarak 2018-
2022 yillarinda yapilan “Stnavla Ogrenci Alacak Ortadgretim Kurumlarina Iliskin Merkezi Sinav Sayisal Boliim
A Kitapeigr” ve Milll Egitim Bakanligr Talim ve Terbiye Kurulunun karart ile ders kitabt olarak kabul edilmis 8.
sinif matematik ders kitab: kullanidmistir. Ayrica dokiimanlari desteklemek icin 6gretmen gorisleri alinmistr.
Arastirma verilerinin analizinde betimsel analiz kullantlmustir.

Bu aragtirmanin amaci, sinavla 6grenci alacak ortadgretim kurumlarina iligkin merkezi sinav matematik sorulari
(2018-2022) ile 8. sinif matematik ders kitabinda yer alan sorulart; Yenilenmis Bloom Taksonomisi ve 6gretmen
baglaminda biitiinlesik incelemektir. Bu baglamda arastirma sorulart asagidaki gibi olusturulmustur.

S1. Sinavla 6grenci alacak ortadgretim kurumlarina iligkin merkezi stnav matematik sorulari ile 8. stnif matematik
ders kitabindaki sorularin Bloom Taksonomisi baglaminda diizeyleri nedir?

S2. Ortaokul 8. Simif matematik dersine giren matematik 6gretmenlerinin ortaokul 8. Simf matematik ders
kitaplarinda yer alan sorulara yonelik goérisleri nelerdir?

Arastirma sonuglarina gore son bes yilda (2018-2022) ortadgretim kurumlarina iliskin merkezi sinavlarda sorulan
sorularin %4’ Gniin anlama, %56’sin1n uygulama, %39 unun analiz etme ve %1’inin degerlendirme dizeyinde
oldugu, hatirlama ve olusturma basamaginda soru sorulmadig1 belirlenmistir. 8. sinif matematik ders kitabindaki
tnite degerlendirme sorularinin ise %10,83 ‘Gntin hatirlama, %41,66 ‘sinin anlama, %47,50’sinin uygulama
diizeyinde oldugu belitlenmis analiz etme, degerlendirme ve olusturma basamaginda soruya rastlanmamugtir.
Merkezi sinavda, ders kitabina kiyasla daha tst diizey sorulara yer verildigi tespit edilmistir. Ders kitabinin
ogrencileri merkezi sinava hazirlamada yetersiz kaldig1 gerekgesiyle 6gretmenler tarafindan ana kaynak olarak
kullanilmadig: tespit edilmistir.

Bu aragtirmada merkezi sinavda sorulan sorularinin en ¢ok uygulama ve analiz etme basamaginda oldugu
gOriilmis, sadece 1 tane degerlendirme diizeyinde soruya rastlanmis, yaratma ve hatirlama basamagindan hi¢
soruya rastlanmamustir. Sorularin uygulama ve analiz etme dizeyinde yogunlastigi gérilmiistiir. Alanyazinda yer
alan arastirmalar arastirmanin bu sonucunu desteklemektedir (Ekici ve Bal, 2019. Oztiirk, 2020; Uziimcii ve
ipek, 2022). Bu aragtirmada kullandan ders kitabindaki iinite degetlendirme sorularinin hatirlama, anlama,
uygulama diizeyinde oldugu gorillmistiir. Ders kitaplarinda analiz etme, degetlendirme ve yaratma basamaginda
soruya rastlanmamustir. Matematik ders kitabindaki sorularin alt diizeyde kaldigr g6rilmistiir. Arastirmanin bu
sonucu alanyazindaki arastirmalar desteklemektedir ( Arslan ve Ozpinar, 2009; Bakilan Mutu, 2008; Iskenderoglu
ve Baki, 2011; Saban, 2019).

Bu arastirmada katitimcilarin ¢cogunun ders kitaplarini temel kaynak olarak kullanmadiklar: tespit edilmistir. Ders
kitabint temel kaynak olarak kullanmayan katithmcilarin gerekgeleri; LGS’ ye uygun olmama, konu anlatiminin
yetersiz olmasi, sorularin yetersiz olmast seklindedir. Ozmantar ve arkadaslarinin (2017) arastirmasina katilan
matematik 6gretmenlerinin %94’ @i ders kitabindaki sorulart nitelik ve nicelik acisindan sinava hazirlikta yetersiz
bulmustur. Korkmaz ve arkadaslarinin (2020), ortaokul matematik ders kitaplarinin matematik 6gretmenlerin

278



tarafindan degerlendirilmesi yontinde yaptiklart arastirma sonuglarina gére, 6gretmenlerin biiyiik cogunlugu ders
kitabindaki sorularin LGS’ ye uygun olmadigi bu sebeple ders kitabini derste aktif bir sekilde kullanmadiklar
yoniinde goris bildirmistir. Katipoglu (2016) arastirmasinda ders kitab: hakkinda 6gretmen ve Ggrencilerle

gbriismis benzer sonuglara ulagsmustir.
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ABSTRACT

The results obtained in international exams (PISA

22.07.2024 odaklanan uluslararast sinavlarda (PISA ve and TIMMS etc.) focusing on the measutement of
Kabul/Accepted: TIMMS Vb) elde ed{'lfan sonuc_;liaf, Tirkiye’de high-level thinking skills are an important indicator
11.10.2024 yurtilen ilkokul egitim strecinin disinme  that the primary school education process in
Yayin/Published: becervllerlm" geh‘§nr.rne ) konus.ux.lda ) yeﬁe{sm Turkiye is insufficient in developing thinking skills.

Y kaldigimin 6nemli bir gdstergesidir. Tirkiye’de Emphasizing thinking skills in the curricula
27.12.2024 son yillarda gelistirilen Sgretim programlarinda

Anahtar Kelimeler

Cocuklar icin

diisiinme becerilerinin 6n plana ¢ikarilmast bu
yetersizligi gidermek i¢in Gnemli bir adimdur.
Kalkinma planlarinda yer alan, egitim yoluyla

developed in Turkiye in recent years is an
important step to overcome this inadequacy.
Considering our goal of developing students'

Felsefe, o Lo Lo thinking skills through education, which is
. ogrencilerimizin diiginme becerilerini gelistirme . . . .

Tlkokul, hedefimizi de diisiindiigiimiizde erken yaslardan included in the development plans, it is a necessity
Ogretim programi, itibaren distinme becerilerinin gelistirilmesine to focus on the developrr.le'nt of thmkl,ng skills
Trkiye odaklanmilmast bir gerekliliktir. Ayrica diigiinme from an eatly age. Ir} addj'uon, emphasizing the
Keywords becerilerinin gelisimini erken yaslardan itibaren ~development of thinking skills from an early age is
Philosophy for énemsemek,  insani  insan  yapan  oze (O fogus on the essence that makes pegple humgn.
Children, odaklanmaktir. Bu baglamda ilkokul déneminde 10 this context, it is thought that introducing
Primary School, égrencilerin disinme egitimi yaklasimlarindan students to Philosophy for Children, one of the

Curriculum, Ttrkiye.

olan Cocuklar icin Felsefe ile tanstirilmasinin
cocuklarin bilissel, sosyal, duyussal ve dilsel
gelisimlerine  6nemli  bir katki  saglayacagi
distnilmektedir. Bu calismada, Cocuklar icin
Felsefe yaklagiminin Tirkiye’de ilkokul diizeyinde
uygulanan Ogretim programlari lzerine gesitli
tartismalar yapilarak gelecege yonelik Oneriler
sunulmast amaglanmustir. Bu amaca yonelik
olarak arastirmada analitik arastirma deseni
benimsenmistir. Arastirmada yiiriitiilen
tartismalar; Tirkee, Hayat Bilgisi, Sosyal Bilgiler,
Fen Bilimleri, Matematik ve Insan Haklari,
Yurttashk ve Demokrasi dersleri  6gretim
programlart tizerinden gerceklestirilmistir. Sonug
béliimiinde ise P4C yaklagimina yonelik imkanlar
ve sirhliklar dogrultusunda ilkokul egitimine
yonelik 6nerilerde bulunulmustur.

thinking education approaches, in primary school
will make a significant contribution to children's
cognitive, social, affective and linguistic
development. In this study, it is aimed to present
suggestions for the future by making vatious
discussions on the teaching programs of the
Philosophy for Children approach at the primary
school level in Turkiye. For this purpose, analytical
research design was adopted in the study. The
discussions carried out in the study were based on
the curricula of Turkish, Life Sciences, Social
Studies, Science, Mathematics, Human Rights,
Citizenship and Democracy courses. In the
conclusion section, suggestions were made for
primary school education in line with the
opportunities and limitations of the P4C approach.

DOI: )ips:

dot.org/ 10.69643/ kaped. 1520686

Atef/ Cite as: Boyraz, C. (2024). Tirkiye’de ilkokul 6gretim programlarini cocuklar igin felsefe baglaminda yeniden distinmek.
Kapadokya Egditim Dergisi, 5(2), 280-294.

280



Giris
Distinme becerilerinin erken yaslardan itibaren gelistirilmesi ¢abast egitim sistemlerinin odaklandigt en 6nemli
hedeflerdendir. Ozellikle problem ¢ézme, karar verme, elestirel ve yaratict diisiinme gibi iist diizey diistinme
becerilerini bireylere egitim yoluyla kazandirmak isteyen tlkeler, bu hedefi devlet politikast olarak tim resmi
metinlerine yansitmaya calismaktadirlar. Ttrkiye de bu hedef dogrultusunda egitim sistemine yon vermeye
calisan iilkelerden biridir. Turkiye’nin 2019-2023 dénemi i¢in uzun vadeli temel amag ve 6nceliklerini belitleyen
11. Kalkinma Plant’nda, egitim alanindaki birinci hedeflerden biri, distinme becerileri gelismis bireyler
yetistirmektir (Kalkinma Bakanligl, 2019). Yine egitimin uygulama boyutu baglaminda en énemli metinler olan
Ogretim programlarinda st diizey dustinme becerileri, uygulanan 6gretim programlarinin odagi haline
getirilmistir.
Programlarda diisinmenin dogrudan 6gretimi ya da diisinme i¢in 6gretme yaklasimlar yerine dersin igeriginin
diistinmeyi 6gretecek bicimde yapilandirilmast (infusion) tercih edilmistir (Dilekli, 2019). Ornegin; Fen Bilimleri
dersi 6gretim programinda “analitik distinme, elestirel diisinme, yaratict distinme, karar verme, problem
¢6zme” gibi ust diizey diisinme becerileri kazandirilmasi gereken “yasam becerileri” basligt altinda yer almustir
(Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2018a). Sosyal Bilgiler dersi 6gretim programinda yansitict diisiinme olarak sosyal
bilgiler anlayisinin bir parcasi olarak kabul edilmesi, Gst dizey diisinme becerilerinin 6nemine vurgu
yapmaktadir. Programin 6zel amaglar boliimiinde, 6grencilerin dogru ve glivenilir bilgiye ulasma yollarint bilen,
elestirel dustinme becerisine sahip bireyler olarak yetismeleri ve katithmin 6nemine inanarak problemlerin
¢oziimiinde goriis belirtmeleri beklenmektedir. Ogretmenlerden ise sosyal bilimcilerin kullandigi bilimsel
yontemleri sezdirerek, okul icinde ve disinda karsilasilacak gercek hayat problemleri ve geliskili durumlarla
ogrencilert stk stk karsilagtirmalart ve sosyal problemler tizerine yansitict diistinme becerilerini gelistirebilecekleri
Ogrenme ortamlari saglamalari istenmektedir (MEB, 2018b). Ayrica, Milli Egitim Bakanligi ve UNICEF is birligi
ile hazirlanan “K12 Beceriler Cergevesi: Ttrkiye Bitiinctil Modeli” metninde de tst diizey diistinme becerileri
ayt1 bir baslik altinda ele alinmustir. Ogretim programlarinin gelistirilmesi, kitap ve yardimct kaynaklarin yazimi,
Ogretim yontem ve tekniklerinin diizenlenmesi, icerik ve sinavlarin gelistirilmesinde referans niteliginde olan bu
metin, Gist diizey diistinme becerilerini problem ¢6zme, elestirel diisiinme ve karar verme olarak tanimlamaktadir
(MEB, 2023).
Egitimde disiinme becerilerinin gelistirilmesine 6nem verilmesinde sosyal, kiiltirel ve ekonomik gerekceler
oldukc¢a 6nemlidir. Ayrica PISA, TIMSS, PIRLS gibi uluslararast sinav sonuclarindan elde edilen veriler de
distinme becerilerine 6nem verilmesinde etkili olmaktadir (MEB, 2005; Talim Terbiye Kurulu Bagkanlig1, 2017).
Breakspear (2012) “PISA’nin Politika Etkisi” baslikli calismasinda, Almanya, Danimarka ve Isvicre’nin mevcut
PISA sonuglarint dikkate alarak egitim reformuna giristigini vurgulamaktadir. Bu baglamda, uluslararasi
sinavlarin tlkeler icin kendi egitim sistemlerini kontrol etme, iyilestirme ve gelistirme firsatt sundugu sOylenebilir
(Erden, 2020). Uluslararast sinavlardan alinan sonuglar, Turkiye’de egitim yoluyla bireylerin dustinme
becerilerinin gelistirilemedigini géstermektedir. Bu hususta sinav odaklt ve ezbere dayalt ve daha ¢ok cevaplarla
ilgilenen bir egitim anlayisinin varliginin 6nemli bir engel oldugu soylenebilir (Sirin, 2017). Yukarida resmi
belgelere de yansiyan ve egitim yoluyla ilkokul yillarindan itibaren ¢ocuklara disiinme becerilerinin
kazandirlabilmesi 6gretim strecinde gerceklestirilebilecek zihinsel dontstimlerle mimkin gézitkmektedir. Bu
déntstim yollarindan biri de felsefe yapmanin cocukluk déneminde baglatilmasi gerekliligini savunan bir 6gretim
yaklasimi olan Cocuklar icin Felsefe’nin ilkokul yillarindan itibaren siniflarda uygulanabilmesidir.

Cocuklar i¢in Felsefe

Cocuklar icin Felsefe yaklasimina iligkin ilk adimlar Matthew Lipman tarafindan atilmustir. Colombia
Universitesinde felsefe ve mantik profesérii olan Lipman, tiniversite yillarinin bireylerin sistematik olarak akil
yuritme ve karar vermeye baslamak icin ge¢ oldugunu fark etmistir. Bu nedenle diistinsel yetilerin cocukluk
déneminde kazanilmast gerektigini dustinerek ¢ocuklarla felsefe dersleri yapmaya baslamustir. Cocuklar igin
Felsete (Philosophy for Children), ginimiizde yaygin olarak P4C biciminde kisaltdlmaktadir. Kisaltma iki farkl
actlimla karsimiza ¢ikmaktadir. Cocuklarin yant sira her yastan kisi/toplulukla uygulanabilmesi agisindan
“Philosophy for Communities” bunlardan biriyken, “4C” becerileri olarak adlandirdlan elestirel (critical), yaratici
(ereative), Gzen gbsteren (caring) ve isbitlikli (collaborative) ditsiinme becerilerini Ingilizce’de ki bir kelime oyunuyla
vurgulayan agilim bir digeridir. Ayrica Lipman’in ¢alismalarina ek olarak farkli felsefecilerin de sinifta diistinme
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veya felsefe yapmayt destekleyen bu alanda ¢alismast ile P4C yaklasimi glintimiizde philosophy with children (PhwC)’
olarak da bilinmektedir (McCall, 2017: 93).
Cocuklar icin Felsefe kimi zaman 6gretim programi da olan bir ders olarak karsimiza ¢ikarken kimi zaman da
bir 6grenme-6gretme yaklasimu olarak siiflarda benimsenmektedir. Lipman, Ann Margaret Sharp ile birlikte
IAPC (Institute for the Advancement of Philosophy for Children) enstitistini kurmustur. Enstitii kuruldugunda
ilk olarak 10 yas ve tizeti cocuklarla arastirmalar yurttilmustir (McCall, 2017). Arastirmalarin olumlu sonuglar
vermesinin ardindan P4C oturumlarinin okullarda yer almast icin farklt siuf diizeylerinde P4C programlart
hazirlanmistir. Bu sayede bir 6gretim programi haline gelen P4C, Lipman ve arkadaslarinin destekleriyle,
akademik anlamda felsefi bir ge¢misi olmayan 6gretmenlere yonelik olarak hazirlanmistir (Murris, 2016: 64).
Lipman, P4C programinda Ogrencilere sunulan uyaranlar olarak hikayeleri kullanmistir. Her bir hikaye icin
Ogretmene yardimct olmasi amactyla 6gretim kilavuzlart hazirlanmistir. Bu sekliyle cesitli tilkelerde 6gretim
programi ile birlikte baslt basina miifredatin icerisinde kazanimlari, icerigi, 6grenme-6gretme siireci ve Slgme
degerlendirme boyutlariyla yer alan bir ders olarak uygulanmaktadir.
Diger yandan herhangi bir disiplinde ortaya ¢ikan bilgilerin 6gretilmesinin tek basina yeterli olmadigt durumlarda
Cocuklar icin Felsefe bir ogretim yaklasimi olarak kullanilarak ilgili disiplinin distinme bi¢imi hakkinda
distinmenin nasil gerceklestirmesi gerektigi 6gretilebilir. Lipman (1988: 39) bu durum i¢in su 6rnegi verir: “Tyi
bir tarihgi yalnizca tarih disiplininde egitilmis cocuklar degil, tarihsel distinebilen egitimli cocuklart hedefler.”
Yani 6gretmen, tarih ya da baska bir disiplin alaninda ¢tkarimlarda bulunabilecek, tartismaya acik kavramlar
hakkinda tartisabilecek ve sorular tizerine sorusturma yapabilecek 6grencilerin yetismesini hedeflediginde P4C
yaklasimini izleyebilecektir (Boyraz, 2022a: 81). Bu baglamda, mevcut disiplinlerin 6gretim programlar ile
P4C’nin ne kadar uyum igerisinde oldugunun ortaya konulmast 6nemli gériilmektedir. Clinkd P4C oturumlarinin
okullarda sunulan derslerin igerikleriyle bitiinlestirilebilmesi hem dersin iceriginin verilmesini; hem de ilgili
disiplin hakkinda diisiinebilmeyi saglayacaktr. Bu kazanim, ¢ocuklar acisindan 6zellikle diistinme becerilerine
olumlu vyansiyacaktir. Tirkiye’de ilkokul yillarindan itibaren dersletle biutiinlesmis bir bigcimde P4C
uygulamalarinin yiriitiilmesi bu bakimda 6nemli gorilmektedir.
Tiirkiye’de ilkokul yillarinda 6zellikle Tiirkee, Hayat Bilgisi, Fen Bilimleri, Sosyal Bilgiler ve IHYD ve son olarak
Matematik derslerinin icerigi, kazanimlari, becerileri ve degerlerinin P4C yaklagimi ile olduk¢a uyumlu oldugu
dustintilmektedir. Bu distincede derslerin iceriginin distinmeyi 6gretecek bicimde yapilandirilmasi ile derslere
iliskin beceri, deger ve kavramlarin P4C ile uyumlu olmast etkili olmustur. Alanyazinda gerceklestirilen
arastirmalar incelendiginde, Hayat Bilgisi dersi (Akan, 2022; Boyraz, 2019; Boyraz, 2022a; Kaya, 2020; Kulkul,
2022; Ozdemir, 2021), Tiirkee dersi (Akkocaoglu-Cayir, 2021; Boyraz, 2023; Cin-Seker, 2022; Kayaalp ve Boyaci,
2023; Ozcan, 2023; Ozcan, Sallabas ve Akgiil, 2022), Fen Bilimleri dersi (Boyraz, 2022b; Giiler, 2023), Sosyal
Bilgiler dersi (Boyraz, 2022c) Matematik dersi (Cetin ve Cetin, 2023; Kaygisiz, 2023) gibi derslerde Cocuklar i¢in
Felsefe uygulamalart ve 6nerileri bulunmaktadir. Tlkokul derslerinin Ogretim programlart baglaminda Cocuklar
icin Felsefe yaklasimi tizerine gerceklestirilecek aragtirmalarin alan yazina katk: saglayacagy, politika yapicilara ve
ogretmenlere yol gostererek ilkokul egitimi 6grenme-Ggretme strecini zenginlestirecegi disiiniilmektedir. Bu
baglamda, ¢alismada, Ttrkiye’de ilkokul yillarinda Cocuklar icin Felsefe yaklasiminin uygulanabilirligini 6gretim
programlarina uygunlugu acisindan tartisarak gelecege yonelik Oneriler sunulmasi amaclanmistir. Calismada
asagida yer alan sorulara yanit aranmaya ¢alismistir.

a. Turkiye’de uygulanmakta olan ilkokul 6gretim programlarinin dayandigr felsefe Cocuklar icin

Felsefe yaklasimi ile uyumlu mudur?
b. Turkiye’de ilkokul derslerinde hedeflenen kazanimlarin, becerilerin ve degerlerin 6gretimi Cocuklar
icin Felsefe yaklagimi ile uyumlu mudur?

Yontem

Bu arastirmada temel nitel arastirma desenlerinden analitik arastirma deseni benimsenmistir. Analitik arastirma
deseni, nicel ve nitel arastirma O6zelliklerini icerebilitken dokiimanlar Gzerinde kavramsal, hukuki, tarihsel
analizlerin gergeklestirildigi bir sistematige sahiptir (McMillan, 2004). Dogrudan etkilesim gerektirmeyen analitik
arastirmada genellikle dokiimanlara dayali veri toplama siireci yuriitiilmektedir. Dolayistyla arastirmada dokiiman
incelemesi veri toplama teknigi olarak tercih edilmistir. O’Leary (2017) doktiiman incelemesinin aragtirmalarda
yontem olarak kullanilabilecegi gibi veri toplama teknigi olarak da kullanilabilecegini soyler. Bu kapsamda
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Tirkce, Matematik, Hayat Bilgisi, Sosyal Bilgiler, Fen Bilimleri ve IHYD dersi Ogretim programlart dokiiman
olarak kabul edilmis ve dokiiman incelemesi veri toplama teknigi olarak kullandmistir.

Veri Kaynaklari

Arastirmanin veri kaynagi 2018 yiinda hazirlanan ve 2018-2019 egitim 6gretim yilindan itibaren uygulanmaya
baslayan Matematik, Hayat Bilgisi, Sosyal Bilgiler, Fen Bilimleri, IHYD dersleri ve 2019 yilinda hazirlanan ve
uygulamaya konulan Tiirkce dersi 6gretim programlaridir. Ogretim programlari, Talim Terbiye Kurulu
Baskanligi (TTKB) internet sayfasinda herkese acik bir bicimde bulunmaktadir. Programin ilkokul siniflart igin
hazirlanmis olan kisimlart veri kaynaklart kapsamindadir. Resmi bir nitelige sahip olan programlar tim
Turkiye’de yiritilen ilkokul egitiminde Ogretmenlere, ders kitabi hazirlayan yayinevlerine kiavuzluk
yapmaktadir.

Arastirmada Gegerlik ve Giivenirlik

Nitel arastirmalarda gegerlik ve giivenirlik kavramlari; inandiricilik, aktarilabilirlik, tutarlilik ve teyit edilebilirlik
kavramlariyla agiklanmaktadir (Yddirim ve Simgek, 2018). Calismanin inandiriciligy i¢in bulgular bélimiinde
Ogrenme alanlarina iliskin 6rnek ifadeler ve kazanimlara yer verilmistir. Aktarilabilirlik i¢in ¢alismanin yéntemi,
anlasilir ve ayrintili bir sekilde verilmis; dokiimanlara ulagsma, calismaya dahil edilen ve disarda birakilan veriler
ve analiz stireci ayrintili bir sekilde sunulmaya calisilmistir. Arastirma kapsaminda incelenen programlar boyutlari
baglaminda iki aragtirmaci ayri ayrt calismustir. Teyit edilebilirlik 6zelligi icin ¢alismanin veri analiz stirecine iliskin
notlari, bagka arastirmacilarin kontroline uygun bir sekilde saklanmaktadir. Calismada TTKB web sitesindeki
acik kaynaklar kullanildigindan etik kurul ve Milli Egitim Bakanliginin (MEB) iznine bagvurulmamistir.

Veri Analizi

Arastirmaci tarafindan derslerin 6gretim programlart amaglar, icerik, 6grenme-Ggretme streci bagliklarinda
Cocuklar i¢in Felsefe yaklasimi baglaminda incelenmistir. Bu inceleme sonucunda elde edilen veriler literatiirle
birlikte tartisilarak ve yorumlanarak felsefi temellerin, kazanimlarin, becerilerin ve degerlerin ilgili derslerde
uyumu bi¢iminde bulgular baslhiginda sunulmaya calisiimistir. Bu noktada literatiir destegi ile birlikte bulgularin
sunulmasinin  amact incelenen baglhklarda dogrudan veri hakkinda yorum yapmanin gicliginden
kaynaklanmaktadir. Ayrica bu sayede temellendirilmeye c¢alistlan ana disincenin literatiirle birlikte
zenginlestirilebilmesi miimkiin olmustur.

Bulgular

P4C Yaklagiminin Felsefi Temelleri ve Ilkokul Ogretim Programlari

Cocuklar icin Felsefe programinda uygulamanin kokenlerinin birgok farkli felsefi gelenege dayandirildig:
sOylenebilir. Haynes (2002), uygulayicilarin kendi inanclart ve 6gretim programlart dogrultusunda farkli bakis
acilarint  benimseyebildigini ifade etmektedir. Lipman’in P4C programlarinin epistemolojik ve felsefi
kokenlerinde Platon rasyonalizmi ve Amerikan pragmatizminin izlerini gérmek mimkiindir. Batt Felsefesinin
Avrupa’ya 6zgl geleneklerine vurgu yapan ve alanda ikinci kusak olarak adlandirdan distunirler de
bulunmaktadir (Vansieleghem & Kennedy, 2011). P4C yaklastminda hem modernizmin hem de
postmodernizmin izlerine rastlamak miimkiindir. Bu baglamda, eklektik bir anlayisa sahip olan yaklasim felsefi
anlamda zenginlik tasir (Reed & Johnson, 1999). Lipman ise, P4C yaklasimint gelistirirken felsefi diistinme,
bilgiyi sorgulama ve tartisma cercevesinde temellendirilen Sokratik yontemle birlikte John Dewey, George
Herbart Mead, Charles Sanders Pierce ve Vygotsky’nin ezbere degil diistinmeye dayali egitim yaklasimlarindan
etkilendigini ifade etmistir (Juuso, 2007).

P4C yaklagimini destekleyenlerin bulustuklart ortak noktalardan biri onun Sokratik (Maiotik) yontemi
benimsemesidir. Sokratik yontemde diyaloglar yoluyla diistinceler ortaya konularak karsiliklt olarak elestirilir ve
bu yolla herkesin kabul edecegi seye varilmak istenir. Uygulayicilar Sokrates’in diisiinis ve tavirlarini 6rnek
alarak, sokratik diyalogdan sinif ici tartismalari yiriitirken yararlanir (Akkocaoglu-Cayir, 2015: 20). Elbette,
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sokratik diyaloglar daha ¢ok kiiciik gruplarda kullanilabilecek bir yéntem olarak karsimiza ¢ikmaktadir. P4C’de
ise daha biytik gruplarla diyaloglara dayali bir sorgulama siireci yuriitiilmesi gerekmektedir. Bu stirecte sinif bir
sorgulama toplulugu halini alabilir.

Lipman P4C yaklagimini ortaya koyarken kendisini en ¢ok etkileyen filozoflarin basinda John Dewey’nin
pragmatik ve dolayisiyla ilerlemeci egitim anlayisinin geldigini ifade etmektedir. Cam (2006), Lipman’in
adimlarini Sokrates’ten baslayarak attigini Montaigne ve John Locke “un ona stk tuttugunu ifade ederken ilk
sirada Dewey’in oldugunu ve Lipman’in calismalarinin Dewey’in yansitict egitim anlayisinin bir yansimasi
oldugunu belirtir. Yansitict paradigma olarak adlandirilan bu anlayis, 6gretmenlerin yetistirilmesinden program
gelistirme c¢alismalarina, ders kitaplarindan 6lgme ve degerlendirme yaklasimlarina kadar egitim sisteminde yeni
bir perspektif sunmaktadir. Lipman’a (2003) gére bu yaklasim, geleneksel aktarim pratigine dayali paradigmadan
elestirel pratige dayali yansitict paradigmaya gegisi saglayacaktr. Nitekim, John Dewey yansitict paradigmayla,
bilginin aktarimt yerine diisinme becerilerinin gelisiminin 6n plana ¢ikarilmasini, hem 6gretmen hem 6grenci
icin sorgulamay: bir 6grenme metodu olarak gérmeyi, disinmeyi 6grenmede disiplinli tartismanin 6nemli
oldugunu, insant degerleriyle birlikte bir biitiin olarak goriilmesi gerektigini savunmustur (Cam, 2006). P4C
yaklasiminin eksenini de diyaloglar yoluyla katiimcilarin birbirlerinin disiincelerine tez-antitez Uretmeleri,
elestirel, yaratic, yansitict distinceler sunmalart ve bunlart yaparken iletisim ve is birligi gibi becerilerin etkin bir
bicimde kullanilmast olusturmaktadir. Cocuklar icin Felsefenin, erken yaslardan itibaren ¢ocugun bilissel,
duyussal, dilsel ve sosyal gelisim alanlarinda yiiksek yararini daha ¢ok pragmatizme yaslanarak zengin bir felsefi
temellendirmeyle gézeten bir 6gretim yaklasimt (Haynes, 2002; Lipman, 2003) oldugu séylenebilir. Bu baglamda
P4C, 6gretim programlarinin 6grenme-6gretme siireci boyutunun nasi yiritilecegi sorusuna “bir 6gretim
yaklasimi olarak” anlamli bir yanit olabilir. Bu yanitin saglam ve gegerli bir yanit olabilmesi i¢in Ttrkiye’de
uygulanmakta olan 6gretim programlarinin felsefi temellerine géz atmakta yarar vardir.

Cumbhuriyetten giiniimiize gelene kadar ilkokul diizeyinde farkli zaman araliklarinda program gelistirme ve
gincelleme ¢alismalart gérillmektedir. 2018 Tlkokul Programr’na kadar toplamda sekiz ilkokul programi iki de
taslak program hazirlanmistir. Ayrica, séz konusu programlar disinda 6zellikle 80’li, 90’ ve 2000°i yillarda
dersler Ozelinde 6gretim programi hazirlama yoéntnde calismalar da yapilmistir. Bu programlart amaglar,
hedefler, ilkeler/prensipler, perspektif ve programlarin vizyonu ¢er¢evesinde inceleyen Ciydem ve Akdag (2021)
hazirlanan her programda realizm ve pragmatizm felsefi akiminin yansimalarini tespit etmistir. Ozellikle 1924
yiinda Tirkiye’ye davet edilen John Dewey Turkiye’nin yeni egitim hedeflerinin belirlenmesinde 6nemli
dustinceler ileri siirdiigiinden (Giltekin, 2020) 1924 yilindan itibaren baslayan calismalarda pragmatist egitim
felsefest etkilerinin her zaman gorildigl soylenebilir. Dedeoglu ve Polat (2021) ise, 6zellikle 2005-2006 egitim
Ogretim yilindan itibaren pragmatist akim ve bunun egitimdeki yansimasi olan ilerlemeci egitim felsefesinin
Ogrenciyi merkeze alan yaklasimiyla programlarin sekillendirildigi disiincesini  bircok arastirmacinin
benimsedigini ifade etmislerdir.

Yukarida sunulan acgiklamalarla birlikte son olarak 2018 yiinda uygulanmaya baslayan ilkokul 6gretim
programlart incelendiginde de tiim dersler 6zelinde ilk 7 sayfada 6gretim programlarinin amaclari, perspektifi,
6leme degerlendirme yaklasimi gibi basliklar ortak olarak sunulmustur. Ogretim programlarinin amaglari
bolimunde; “dkokuln tamamlayan igrencilerin i3 giiven ve 63 disipline sabip, giindelik hayatta ibtiyag duyacags temel diizeyde
sozel, sayisal ve bilimsel akil yiiriitme ile sosyal becerileri ve estetik duyarliigs kaganmigs, bunlar: etkin bir sekilde kullanarak
saglkly  hayat yinelimli  bireyler olmalarmi  sadlamak” ifadeleri programda pragmatizmin etkilerinin 6nemli
delillerindendir. Yine “Ogretin Programlarmmn Perspektifi” bashiginda yer alan ifadeler incelendiginde de &zellikle
yetkinlikler basligi altnda verilen “6grenmeyi 6grenme”, yapilandirmact kuram; “matematiksel yetkinlik ve
bilim/teknolojide temel yetkinlikler”, pragmatist egitim anlayisi ile iliskilendirilebilir (Ciydem ve Akdag, 2021).
Ogretim programlarinda gerceklestirilen gelistirme ¢alismalarina yonelik agiklamalarin yer aldigi basliklarda ise
bireylerin degisen topluma uyum saglayabilmesi icin bilgiyi tiretmesi, hayatta kullanabilmesi, problem ¢6zmesi,
elestirel diistinmesi, girisimci olmasi, iletisim becerilerine sahip olarak topluma ve kiltiire katki saglamasi
gerekliligi Gzerinde durulmaktadir. Bu nedenle, bireylerin yetismesine hizmet edecek 6gretim programlarinin
yalnizca bilgi aktaran bir yapidan ziyade bireysel farkliliklar1 dikkate alan, deger ve beceri kazandirma hedefli,
sade ve anlagilir bir yapida hazirlandigs vurgulanmistir. Bu ifadelerden de 6gretim programlarinin pragmatizmin
etkisinde oldugu gérilmektedir.

Sonug olarak Tirkiye’de uygulanan ilkokul 6gretim programlart ile P4Cnin dayanmis oldugu felsefi temellerin
olduk¢a uyumlu oldugunu séylemek mumkindir. Program gelistirme siireclerinde “Hangi amaglar? Nasil
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insan?” sorularina, 6gretim programinin dayandigt egitim felsefesinin yanit vermesi gerekliligi distintldiginde
Tirkiye’de ilkokul egitiminin hedefleri ile P4C yaklasiminin hedeflerinin aynt dogrultuda oldugu gérilmektedir.
P4C yaklasiminin egitimsel kazanimlarina yonelik degerlendirmelere gére Turkiye’de ilkokul egitiminin P4C
yaklagimi ile temellendirilmesi ¢abast 6nemli katkilar saglayacaktir.

Ilkokul (")grctim Programlarinda Kazanimlar, Beceriler, Degerler ve P4C

Tirkiye’de 4 yil stiren ilkokul egitiminde Tirke¢e, Matematik, Hayat Bilgisi, Fen Bilimleri, Sosyal Bilgiler, Beden
Egitimi ve Oyun, Muzik, G6rsel Sanatlar, Trafik Giivenligi, Insan Haklari, Yurttashk ve Demokrasi dHYD),
Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi (DKKAB), Ingilizce ve Serbest Etkinlikler dersleri bulunmaktadir. Serbest Etkinlikler
dersi disinda yer alan tiim dersler bir 6gretim programina sahiptir. Tiirkce ve Matematik dersi ilkokul egitiminin
her yilinda en ¢ok agithgt olan dersler iken Hayat Bilgisi ilk 3 sinifta, Fen Bilimleri dersi tigincti ve dérdiincii
stnifta ve Sosyal Bilgiler dersi yalnizca dérdiincii sinifta tiger ders saati ile yer almaktadir. Trafik Giivenligi, IHYD
ve DKAB dersleri de yalnizca dordiinct smufta yurttilmektedir. Dedeoglu ve Polat (2021), ilkokul 6gretim
programlarint program gelistirme tasarimlart agisindan degerlendirdigi ¢alismalarinda 6grenen merkezli, konu
merkezli ve sorun merkezli tasarim yaklagimlarinin benimsendigini ifade etmislerdir. Tiirkce, Beden Egitimi ve
Oyun, Gorsel Sanatlar, DKAB, IHYD, Trafik Giivenligi 6gretim programlarinda 6grenen merkezli; Fen
Bilimleri programinda konu ve sorun merkezli; Hayat Bilgisi, Matematik, Muzik ve Sosyal Bilgiler
programlarinda ise 6grenen ve konu merkezli tasarim yaklasimlarina ait izlerin oldugu belirtilmistir. Bu baglamda
Ozellikle Ttrkce, Hayat Bilgisi, Fen Bilimleri, Sosyal Bilgiler ve IHYD ve son olarak Matematik derslerinin icerigi,
kazanimlari, becerileri ve degerlerinin P4C yaklasimu ile olduk¢a uyumlu oldugu ditsinilmektedir. Bu disiincede
derslerin iceriginin diisiinmeyi 6gretecek bicimde yapilandirilmast ile derslere iliskin beceri, deger ve kavramlarin
P4C ile uyumlu olmasi etkili olmustur. Alt basliklar halinde her bir ders ayri ayrt ele alinarak bu distince
temellendirilmeye ¢alistimistir.

Tiirkece Dersi ve P4C

2019 yilinda uygulamaya konulan Tiirkce Dersi Ogretim Programi, égrencilerin hayat boyu kullanabilecekleri
dinleme/izleme, konugsma, okuma ve yazma gibi dil becerilerini ve zihinsel becerileri kazanmalarini
hedeflemektedir. Bu program, 6grencilerin bu becerileri kullanarak kendilerini bireysel ve sosyal agidan
gelistirmelerini, etkili iletisim kurmalarint ve Ttrkee sevgisiyle okuma ve yazma aliskanligt edinmelerini saglamak
amaciyla bilgi, beceri ve degerleri iceren bir biitiinlik i¢cinde yapilandirdmisur (MEB, 2019).

Program tematik yaklasimi esas alarak hazirlanmistir. Metin dist ve metinler arast anlam kurmayt saglamasi
nedeniyle temel dil becerilerinin yant sira iist diizey diisiinme becerilerinin gelistirilmesini de hedeflemektedir.
Programin amag ifadeleri incelendiginde de sorgulama, elestirel diisiinme, yaratict diistinme, bilgiyi yapilandirma
gibi diisiinme becerilerinin Tiirkce dersi yoluyla kazandirilmak istendigi goriilmektedir. Ogretim programindan
da anlaslacag tzere, Tirkce dersi cocuklarin yalnizca ana dili gelisimlerini degil ayni zamanda biligsel
gelisimlerini saglamayt hedefleyen bir program yapisina sahiptit. Bu baglamda, P4C yaklasiminin Tirkce
derslerinde benimsenmesinin ¢ocuklara programin da arzuladigi katkilar saglamast kaginilmaz olacaktr.

Tirkege derslerinde yuritilecek P4C oturumlari, ilkokul ¢ocuklarinin 6zellikle konusma ve dinleme becerilerine
onemli Ol¢iide katki saglayacaktur. Cunkl yaklasim, diyalojik ve etkilesimli bir siuf ici iletisim temeline
dayanmaktadir. Yaklagimin Tirkee derslerinde benimsenmesiyle okudugunu anlama, elestirel bir bakis acistyla
degerlendirme ve sorgulama becerilerinde gelisim gozlemlenecektir (Boyraz, 2023). Ayrica, P4C oturumlarinda
genellikle uyaran olarak ¢ocuk edebiyatt esetlerinin kullanilmasi Tirkce derslerinin olagan akist ile uyumlu
Ogrenme-Ggretme stirecleri yaratma firsatlart sunarak ¢ocuklarin séz varligini zenginlestirecek, duygu, distince
ve hayal dinyalarini gelistirmelerine katki saglayacaktir.

Becerilerin yami sira Tiirkge dersi 6gretim programinda da yer alan ve cocuklara erken yaslardan itibaren
kazandirdmast hedeflenen kék degerlerin 6gretiminde de P4C yaklasimindan yararlanilabilir. Ciinki, adalet-
esitlik, sorumluluk, baris, bagimsizlik, caliskanlik, sevgi-saygl, Ozgurliik gibi degerler felsefe yapmak tizere
oldukca uygun felsefi kavramlardir (Boyraz, 2022a). P4C yaklasimi, degeri asilamaktan ¢ok cocuklart degeri
irdelemeye, ona farkl acilardan bakmaya ve tizerinde derin disinmeye yonlendirir. Bu sayede ¢ocuklarin kendi
deger sistemlerini sorgulamalar1 ve giicli bir bicimde yapilandirmalart saglanabilir (Akkocaoglu-Cayrr, 2021).
Ozellikle zorunlu temalardan olan “Erdemler” temasinda yer verilen konu 6nerilerinde yer alan azim, cémertlik,
dayanisma, diristlik, iyilikseverlik, saygl, sevgi, vicdanli olmak gibi kavramlarin P4C yaklasiminda siklikla
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kullanilan kavramlar oldugu gorilmektedir. Sonug olarak ilkokul Ttrkce derslerinde bir yontem ve yaklagim
olarak P4C’nin benimsenmesi dogal bir bicimde Tirkce dersi kazanimlarinin, becerilerinin ve degetlerinin
kazandirdmasina 6nemli katkilar saglayacaktir.

Hayat Bilgisi Dersi ve P4C

Gergek yasamdan en ¢ok icerige sahip ders olan Hayat Bilgisi dersi 6gretim programinda birey, toplum ve doga
olarak ti¢ 6grenme alani Uzerine insa edilmistir (Karabag, 2009; MEB, 2018c). Cocugun dogumundan itibaren
gecen 6-7 yildan bu yana diinyayt nasil anlamlandirdigina iliskin deneyimler Hayat Bilgisi dersinin merkezinde
yer almaktadir. Yalnizca ilkokul dénemine 6zgii bir ders olan Hayat Bilgisi, doga ve toplum bilimlerinden elde
edilen bilgilerin ¢cocuklarin seviyesine uygun bir bicimde sunuldugu bir ders olarak karsimiza cikar. P4C yaklasimit
yoluyla insant bir biitiin olarak ele alan Hayat Bilgisi dersi olduk¢a anlamli bir uyumun ve bitiinlestirmenin
unsurlari olacaktir. Nitekim birey, toplum ve doga olarak ti¢ 6grenme alant tizerine insa edilen Hayat Bilgisi dersi
akademik felsefenin bircok kavramini icinde barndirmaktadir. Boyraz (2022b) tarafindan gerceklestirilen
calismada, Hayat Bilgisi dersinde bulunan 148 kazanimdan 72 tanesinde P4C oturumu yriitiilebilecegi ortaya
konulmustur. Bu kazanimlarda genel olarak akademik felsefenin kavramlart da olan kural, ceza, sorumluk,
Ozgurlik, mutluluk, arkadashk, saygi, sevgi, kendini tanima, 6zen gésterme, aidiyet, zaman, ¢aliskanlik, tiketim,
mutluluk, 6zglrlik, birey ve toplum, iyi-kotii, doga-insan, yasam-Oliim, Olcililik gibi kavramlarin P4C
oturumlarinda ele alinabilecegi ifade edilmistir. Ornek olarak “Trafikte kurallara uymann gerekliligine irnekler verir.”
kazanimi icin hazirlanacak bir P4C oturumunda sorumluluk, kural, ceza ve 6zglirlik kavramlari bir arada ele
alinabilir. Alanyazinda var olan ¢alismalar da Hayat Bilgisi dersinde P4C oturumlarinin bazi biligsel ve sosyal
becerilerin gelisimine katk: sagladigini gostermektedir (Boyraz, 2019; Kaya, 2020).

P4C yaklagiminin, iletisim, is birligi, karar verme, elestirel diisinme, yaratict diistinme, kendini tanima, problem
¢bzme gibi sosyal ve bilissel pek ¢ok beceriye katki sagladigint bulgulayan arastirma sonuglart bulunmaktadir.
Hayat Bilgisi 6gretim programinda kazandirilmast amaclanan temel yasam becerileri olarak siniflanan beceriler
incelendiginde de bu becerilerle ortak oldugu goriilmektedir. Kulkul (2022), Hayat Bilgisi dersinin P4C’nin temel
amag, kazanim ve degerleriyle uyustugunu ve ders temalart ve Unite baslklarindan yola ¢ikarak felsefe
oturumlarina yénelik temalarin olusturulmasina uygun olmasindan dolayt hem P4C yaklagiminin hem de hayat
bilgist dersi kazanimlarinin gerceklesmesi potansiyelinin yliksek oldugunu ifade etmistir.

P4C yaklagimi temelli bir Hayat Bilgisi dersi ekonomi, tarih, cografya, bilim ve etik gibi disiplinlerin bilgi ve
becerilerini cocuklara kazandirirken P4C yaklagimiyla bu disiplinlerde nasi diisiiniilmesi gerektiginin deneyimini
de sunacaktir. Bu deneyim boyunca iletisim becerileri gelisecek olan ¢ocuklar programda vurgulanan degerlerin
lizerine de diisiinme firsatt bulacaklardir. Tlkokul yillarinda degerler egitiminin biitiin programlarin bir parcast
olmastyla birlikte Hayat Bilgisi dersinde 6zel bir yeri bulunmaktadir. Hayat Bilgisi dersi programinda “program
wygnlansrken ogrencilerin degerleri kazanmasina ien gisterilmeli, tiim kazanmlar ilgili dederlerle eslestirilmeli ve ortiik program
anlayisindan hareketle dersler islenmelidir” biciminde 6gretmenlerin dikkat etmesi gereken hususlar ifade edilmistir
(MEB, 2018c). Dolayisiyla, Hayat Bilgisi derslerinde gerceklestirilecek olan P4C oturumlarinin degetler egitimine
onemli katkilar sunmast mimkindir.

Fen Bilimleri Derst ve P4C

2018 yilinda uygulanmaya baslanan Fen Bilimleri dersi 6gretim programinda 6nceki programlardan farklt olarak
mihendislik tasarim temelli yaklasim; fen bilimleri, teknoloji, mihendislik ve matematik alanlarinin
entegrasyonunu saglayarak, 6grencilerin bulus ve yenilik yapmasin, tiriin tasarlamasini ve bu tiriinlerin nasil daha
kullanish hale gelecegi konusunda cesitli stratejiler gelistirmelerini icermektedir (MEB, 2018b). Muhendislik
tasarim temelli gerceklestirilmesi beklenen fen egitimi, ger¢ek yasam problemlerini icermektedir. Bu yolla
ogrencilerin bir probleme yonelik alternatif ¢bztimler tiretmesini saglamayt amaglayarak Sgrencilerin bir triin
ortaya ¢ikarmasini arzular. Dolayisiyla 6grencilerin problem ¢6zme, karar verme, elestirel diistinme, yaraticilik

ve iletisim gibi 21. yiizyll becerilerinden olan 6grenme ve yenilikeilik becerilerinin kullanilmasina ve gelismesine
katki saglayacaktir (Boyraz, 2022c).

Fen Bilimleri dersi 6gretim programinda bilimsel bilgiye ulasilmasi ve bilimsel bilginin kullanilmasina iliskin
analitik distinme, karar verme, yaraticilik, girisimcilik, iletisim ve takim ¢alismast gibi temel yasam becerilerinin
kazandirdmast amaglanmaktadir. Bu baglamda P4C’nin erken yaslardan itibaren ¢ocuklarin elestirel diisiinme,
yaratict distinme, iletisim ve is birligi becerilerine sagladigs katkilar diisinildigiinde bir 6gretim yaklasim olarak
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fen egitimi ile biitiinlestirilmesinin anlamli olacagr diistiniilmektedir. Ilkokul egitiminde 6grencilere sadece temel
kavramlarin yer aldig ezbere dayali bir fen egitimi vermek onlarin gelisim 6zellikleriyle uyusmamaktadir. P4C
yaklasiminin benimsendigi bir fen egitimi ise iletisim ve is birligi yapilarak zihinsel stireclerin aktif bir sekilde
kullanildigy, yaratici ve elestirel diisinme becerilerine odaklanacaktir (Boyraz, 2022c).

Fen Bilimleri dersi bilim, bilimsel bilgi, bilimsel yontem ve bilimsel etik gibi temellere dayanarak bilgi ve bilim
felsefelerinin  konularini  icermektedir. Dolayisiyla, fen bilimleri dersinde c¢ocuklarla P4C  oturumlar
gerceklestirilebilir (Akkocaoglu-Cayir, 2021). Tlkokul Fen Bilimleri dersi égretim programi incelendiginde
karsimiza cikan dort konu alaninda da (Dtnya ve Evren, Canlilar ve Yasam, Madde ve Dogast ve Fiziksel
Olaylar) felsefi konu ve kavramlarla iliskilendirmeler yapilmast miimkiindiir. Ornegin; Canlilar ve Yasam konu
alaninda bulunan Bes Duyumuz iinitesinde zihin felsefesine, Insan ve Cevre tinitesinde ¢evre felsefesine yonelik
etkinlikler yritilebilir.

Program, Ogrenme siirecini; kesfetme, sorgulama, argiiman olusturma ve Urlin tasarlama baglamlarinda
tanimlamaktadir. Bu siirecte 6grencilerin kendilerini yazili, s6z14 ve gérsel olarak ifade etmesi, iletisim ve yaratici
distinme becerilerinin gelistirilmesi firsatlarinin 6grencilere sunulmast ve 6grencilerin fikirlerini rahatca ifade
edebilmeleri tizerinde durulmaktadir. Ogrenciler diisiincelerini farkli gerekcelerle destekleyerek arkadaslarinin
iddialarini clirtitmek amactyla karsit argimanlar gelistirebilmeleri igin bilimsel olgulara yonelik yarar-zarar
iliskisini tartisabilecekleri ortamlarin saglanmast gerekliligi aciklanmustir (MEB, 2018b). Program O6gretmen
roliint, 6grencilerinin gegerli verilere dayalt olusturduklar iddialart haklt gerekeelerle sunduklari tartismalarda
yonlendirici ve rehber rolii olarak tanimlamaktadir. Bu ifadeler, P4C oturumlarinda benimsenmesi gereken
Ogretmen roliinii ve gelistirilmesi hedeflenen becerileri vurgulamaktadir. P4C yaklasiminin elestirel distiinme,
yaratict diisinme ve iletisim becerilerine sagladigr katkiarin fen egitiminde yasam becerilerinin gelistirilmesi
hedefi ile tutarli oldugu gérilmektedir (Boyraz, 2022¢). Bu baglamda, P4C oturumlarinin ilkokul fen egitimine
tarkls bir bakis acist ve zenginlik katacagt sGylenebilir. Bir 6rnek olarak fen bilimleri dersi 3. sinif kazanimlarindan
olan “F.3.6.1.1. Cevresindeki Grnefleri kullanarak varlklar: canl ve cansig olarak smiflandrr.” kazanimi igin varlik, canlt
ve yasam kavramlart cercevesinde hazirlanabilecek bir P4C oturumunda yagayan bir varligin cansiz olup
olamayacagt sorgulamast yapurilabilir. “Varliklarin canli ya da cansiz olduguna nasil karar veriyoruz?” sorusu ile
tartisma zenginlestirilebilir.

Sosyal Bilgiler-IHYD Dersleri ve P4C

Cocuklar ilkokulun dordiincii sinifinda ilk kez igerik acisindan benzerlikler barindiran Sosyal Bilgiler ve IHYD
dersi ile karsilagsmaktadirlar. Bircok sosyal bilimden, 6grenci yas seviyesi gbz 6ntine alnarak stiziilen dirik
bilgilerin 6gretimini amaclayan sosyal bilgiler dersi aynt zamanda THYD dersi gibi temel demokratik degerlere
sahip etkili vatandas yetistirmeyi de amag¢lamaktadir. Her iki program incelendiginde de birbiriyle etkilesim icinde
bir siire¢ yiriitilmesi gerektigi vurgulanmaktadir. Ozellikle Sosyal Bilgiler dersinde etkin vatandaslik konu
alaninin THYD dersi ile biitiinlestirilmesi konusunda vurgular goriilmektedir.

Sosyal Bilgiler dersi programinda dersin sosyal bilim ve yansitict distinme olarak sosyal bilgiler anlayislarina gore
islenmesi 6nemli gorillmustiir. Bu yaklasimlarda 6grencilere sosyal bilim insanlar tarafindan kabul edilmis
arastirma yontemleri, arastirma sekilleri ve dinyaya bakma yollari hakkinda bilgi vermeyi istemeleri ve
ogrencilerin problem ve konulart tanimlamalari ve siyaset ile inan¢ konulart hakkinda karar vermeleri baglaminda
vatandaslik icin hazirlanmast gerekliligi benimsenmektedir. Ozellikle yansitict diisiinme olarak sosyal bilgiler
yaklasimi tipkt P4C gibi John Dewey’in ilerlemeci egitim felsefesine dayanmaktadur.

Sosyal Bilgiler dersi 6grenme alanlarina bakildiginda (“birey ve toplum, kiiltir ve miras, insanlar, yerler ve
cevreler, bilim, teknoloji ve toplum, tretim, dagitim ve tiiketim, etkin vatandashk ve kiiresel baglantilar”) icerik
olarak felsefi konu ve kavramlara yer verildigi gorilmektedir (Boyraz, 2022b). Ornegin; “SB.4.5.3 Sorumiuluk
sahibi bir birey olarak bilingli tiiketici davransslar: sergiler.” kazanimi “sorumluluk, 6zgtrlik, 6l¢tli olmak™ gibi felsefi
kavramlar ile iliskilendirilebilir. Kiltiir ve miras 6grenme alaninda degisim, zaman gibi kavramlar, birey ve
toplum Ogrenme alaninda kimlik, benlik, ben ve bagkalart gibi felsefi kavramlar tizerine P4C oturumlar
diizenlenebilir. Programda kazandirlmast beklenilen beceriler incelendiginde ise problem ¢6zme, yenilikei
distinme, iletisim, is birligi, karar verme, kanit kullanma, elestirel distinme, farkli alan okuryazarliklari, kalip
yargl ve Onyargty fark etme gibi diisiinme beceri ve bilesenlerine vurgu yapildigt gértilmektedir. Sosyal Bilgiler
dersinde Ggrencilerin adeta kiicik bir sosyal bilimci olarak ¢alismasi, problem ¢6zmesi, elestirel diisinmesi,
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sorgulamast ve arastirmast gerekliligince P4C yaklasiminin Sosyal Bilgiler dersi 6gretim programi amaglartyla
olduk¢a uyumlu oldugu goriilmektedir (Boyraz, 2022b).

Degerler egitimi baglaminda hayat bilgisi dersi gibi 6nemli olan bir diger ders sosyal bilgiler dersidir. Programda
kok degerler disinda 18 farkli deger ders kapsaminda kazandirilmak tizere listelenmistir. Ayrica, her bir Gnitenin
aciklamalarinda kazanimlar yoluyla hangi degere ve becerilere vurgu yapimasit gerekliligine yonelik agiklamalar
ogretmenler icin yol gosterici bir niteliktedir. P4C yaklasimi araciligiyla degerler egitimi tizerine gerceklestirilen
calismalar da (Cam, 2014; Garcia-Moriyon, et al., 2020; Lomaca & Chiado, 2019) distnildiginde P4C
yaklagimi ile sosyal bilgiler dersinde degerler egitiminin de yuritiilebilecegi sGylenebilir.

ITHYD dersi tinitelerine bakildiginda (insan olmak, hak, 6zgiirliik ve sorumluluk, adalet ve esitlik, uzlasi, kurallar,
birlikte yasama) ise P4C acisindan daha zengin bir icerige sahip oldugu gérilmektedir. Dersin biitiin inite
basliklart ve kazanimlarinin felsefenin tizerinde durdugu konu basliklart ile dogrudan iliski icesinde oldugu
sOylenebilir. Ontoloji, epistemoloji, etik, siyaset felsefesi gibi alanlar izerine gerceklestirilebilecek P4C oturumlart
IHYD dersi ile olduk¢a uyumlu olacaktir. Nitekim P4C yaklasimi ile demokrasi, vatandaslik gibi kavramlarin
uyumu ve Ogrencilere katkist Uzerine pek cok calisma gerceklestirilmistir (Bleazby, 2006; Burgh & Yorshansky,
2011; Cleary, 2011; Dombayct, 2014; Garret & Piper, 2011; Nuyan ve Yenisoy-Sahin, 2023; Splitter, 2011).
Dombayc1 (2014) calismasinda P4C yaklasiminda demokratik vatandaslik egitiminin temel kavramlarinin neler
olmasi gerektigini incelemis ve htikiimet, adalet, hukuk, 6zgtirlik, demokrasi, otorite, aile, hukuk ve sug, dostluk,
cesitlilik, insan dogasy, is birligi vb. kavramlarin siyaset felsefesinin ortak temalart olarak P4C oturumlarn igin
uygun oldugu sonucuna ulagmustir.

Sonug olarak, Sosyal Bilgiler ve IHYD derslerinin konulari, kazanimlart, programda vurgulanan temel beceriler
ve degetler, P4C uygulamalarina zengin imkanlar sunmaktadir. Sosyal bilgiler ve IHYD dersinin kazanimlart
dikkate alinarak gerceklestirilecek P4C oturumlart sayesinde ¢ocuklarin yalnizca ilgili konu alaninin bilgisine
sahip olmas1 degil, aynt zamanda ilgili disiplin Gzerine diisinebilmeleri, diyalog kurmalari saglanacaktir.

Matematik Dersi ve P4C

Matematik dersi 6gretim programi birinci smuftan sekizinci sinifa kadar birlikte ele alinarak hazirlanmis bir
program olarak karsimiza ¢ikar. Aritmetik ve geometri konularint kapsayan matematik dersi ilkokul yillarinda
daha ¢ok somut matematikte denilen sayilar ve islemler yoluyla pratik hesaplamalar, problem ¢6zme, Sl¢me,
cisimler ve sekiller gibi konu alanlarindan olusmaktadir. 2018 matematik dersi 6gretim programi da ilkokul
diizeyinde sayilar ve islemler, geometri, 6l¢me ve veri isleme 6grenme alanlarindan olusmaktadir (MEB, 2018d).
Matematigin insant dogruya, kesin bilgiye gétiren bir disinme yéntemi oldugu distntldiginde ilkokul
yillarindan itibaren matematik egitiminin kurallarin ezberlendigi bir ders olmaktan ¢ikararak bir disiinme dersi
haline getirilmesi 6nemlidir. Bu husus 6gretim programinda pek cok yerde vurgulanmistir. Ornegin programin
uygulanmasinda dikkat edilecek hususlar bashiginda “Matematik igrenme-igretme siirecinde 6grencilerin diisiincelerin sozli
olarak ifade etmeler, matematiksel kavramlarm igsellestivilmest, anlasimast ve yapiandirmasinda dnemli bir yere sabiptir.
Ogrenciler, retim siirecinde kavramlar: nasi yapilandirdiklarin: sergilerken, bireysel ve bireyleraras: iletisim kunrmaya da tesvik
edilmelidir”’ ifadesi bulunmaktadir. Bu ifadeye gbre “nasil bir matematik 6gretimi yapimalidir?” sorusu
soruldugunda P4C yaklasimi uygun bir yanit olabilecektir. Ayni baslik altinda 6grencilerin matematik 6grenirken
dustincelerini ifade etmelerine, problem ¢6zimiinde alternatif yollart aramalart konusunda 6gretmenin
rehberliginin 6nemli olduguna yer verilmistir. Programda hayatin bir parcasi olarak matematiksel diistinmenin
gelisimi i¢in her firsatin degerlendirilmesi gerekliligi tizerinde durulmaktadir (MEB, 2018d).

Ilkokul yillarinda gerceklestirilecek problem ¢ézme ve problem kurma galismalarinin elestirel ve yaratict
distinme gibi becerileri gelistirme konusunda sagladigi katkilar diisinildiginde P4C yaklasiminin matematik
dersi hedefleri ve kazanimlariyla rtistiigi soylenebilir. Ancak bu noktada ilkokul matematik egitimi daha ¢ok
kavramsal ve islemsel becerilere odaklandigindan P4C yaklagiminin matematik dersinde bir yontem olarak
kullanimi uygun olsa da yaklagimin smirh olacagr distinilmektedir. Bu baglamda, sinirlidiklarin en aza
indirilmesinde 6gretmenlerin yeni bir matematik dersi anlayisint benimsemesi 6nemli bir faktérdiir. Tartismanin
tesvik edildigi, kavramsal anlamanin énemsendigi bir matematik dersinde P4C yaklasimt nasil bir matematik
dersi sorusuna yanit olacaktr. Nitekim, P4C oturumlarina katilan Sgrencilerin matematik dersi bagarilarin
artirdigina yonelik arastirmalar bulunmaktadir (Akbayir ve Tedikei; 2022; Hall & Liptai, 2006; Koyuncu, 2018).
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Ogrenme alanlarina bakildiginda pek cok felsefi kavramin matematik dersi ile iliskilendirilebilecegi de
goriilmektedir. Ornegin; sayilar ve islemler 6grenme alant varlik-yokluk, adalet-esitlik, inanmak-bilmek, kural
gibi P4C oturumlarinda kullanilabilecek kavramlar ile iliskilendirilebilir. Daha 6zel bir 6rnek vermek gerekirse
“M.2.1.6.1. Biitiin, yarun ve ceyregi uygun modellerle gisterir; biitiin yarum ve ceyreke arasindaki iliskiyi agiklar” kazanimint
adalet-esitlik kavramlari cercevesinde hazirlanacak bir P4C oturumu ile sunmak mimkindiir. Geometri grenme
alan1 da estetik, giizel-cirkin, algt gibi kavramlart barindirmaktadir. Sonug olarak, ilkokul matematik egitiminde
de P4C oturumlart diizenlenebilir. Ancak, yukarida siralanan diger dersler ile karsilastirildiginda matematik dersi
P4C yaklasimi agisindan daha sinirlt bir imkan sunmaktadir.

Sonug

Tiirkiye Felsefe Kurumu baskant loanna Kuguradi ile Sénmez (2016) tarafindan yapilan bir séyleside Kuguradi;
“ersleri verecek gretmenleri hazerladiktan sonra, diniversite dncesi igretimde dirt ders verin bize, 20 yil sonra farkls bir Tiirkiye
olur” sozleriyle ilk ve ortadgretim yillarinda felsefi egitimin 6nemini vurgulamustir. Elbette burada s6zi edilen
felsefi egitim; binlerce yillik felsefe tarthini ya da filozoflarin gorisleri tzerinden bilgi edinmek degil, soru
sormayl, olay ve olgulara sorularla yénelmeyi ve farkli noktalardan bakmay1 saglayan, 6zel bir tir distinme ve
dile getirme egitimidir (Cotukstken, 2015: 37). Yani, P4C yaklasim: temelinde bir egitimdir. Bu calismanin
altinda yatan dusiince de Tirkiye’deki ilkokul egitimi siirecine felsefi bir temel kazandirabilmek amaciyla P4C
yaklasiminin ilkokul egitiminin temel yaklasimi olabilmesinin imkanlarini ve siurliklarini ortaya koyarak
yapilmasi gerekenler hakkinda dneriler sunmaktir.

Tirkiye’de ilkokul 6gretim programlarinin felsefesi, perspektifi, kazandirilmak istenen yetkinlikler, Ttrkee,
Hayat Bilgisi, Fen Bilimleri, Sosyal Bilgiler, IHYD gibi ilkokul egitiminde agirligi olan derslerin igerigi,
kazanimlari, becerileri ve degetlerinin P4C yaklasiminin amaglariyla uyumlu olmasi 6énemli bir imkan olarak
karsimiza ¢tkmaktadir. Ayrica, bes yillik kalkinma planlarinda egitim yoluyla hedeflenen birey 6zellikleri, 2023
egitim vizyon belgesinde hedeflenen egitimsel amaglar, 6gretmen yetistirme genel miidirliigiiniin belirledigi
ogretmen yeterlikleri P4C yaklasiminin kazamimlart ve ogretmene yiikledigi rol ve sorumlulukla son derece
uyumludur. Kisacast, Tirkiye Cumhuriyeti devletinin ilgili kurumlari tarafindan egitim agisindan gelecege yonelik
resmi olarak hedefledigi tim amagclar, P4C yaklagiminin amaglart ve kazanimlari ile butiinlesmektedir.
Dolayistyla, P4C yaklasiminin ilkokullarda filizlenmest i¢in uygun iklim kosullarinin var oldugu séylenebilir.
Ayrica, 6gretim programlarinda genis Slceklerde sunulan hedef ve kazanimlarin nasil gerceklesecegi sorusuna
P4C yaklasimu iyi bir yanit olacaktir.

P4C yaklasiminin ilkokullarda benimsenmesindeki en biytik sinirliklardan biri 6gretmen egitimi olsa da, pandemi
dénemi ve sonrasinda Milli Egitim Bakanlhigi'nin ¢evrim ici egitimlerde kat ettigi mesafe, bu yaklasimin gbrev
yapmakta olan ilkokul 6gretmenlerine hizl bir sekilde ulasmasint saglamada 6nemli bir imkan saglayacaktir. Bu
noktada yapilmasi gereken hazirliklardan bir tanesi ilkokul dersleri ile biitinlestirilmis P4C materyalleridir.

Oneriler

P4C yaklasiminin Tirkiye’de ilkokul egitim strecine entegrasyonunun tam anlamiyla gerceklesebilmesi igin
Ogretmen egitimi ve ilkokul dersleri ile bitinlestirilmis materyal ve ders kitaplart sinirliklarinin agilmasi
gerekmektedir. Bu noktada, egitim fakiltelerinin siif 6gretmenligi programlarinda diisiinme egitimi ve P4C
dersleriyle 6gretmen adaylarina bu egitimlerin hizmet 6ncesi dénemde; hizmet i¢i 6gretmen egitimleri yoluyla da
gorev yapmakta olan 6gretmenlere standardize edilmis egitimlerin verilmesi 6nerilmektedir. Nitekim, Ttrkiye’de
tniversitelerin sirekli egitim merkezlerinde ya da 6zel kuruluslar tarafindan P4C egitimleri farkli iceriklerde
belitli ticretler karsiligt sunulmaktadir. Ozel uzmanlik gerektiren bir egitimin birkac aylik standardize olmayan
kurslarla tamamlanmasinin getirecegi sorunlar P4C yaklagimini bir tiketim malzemesi haline getirme riski
tasimaktadir. Bu baglamda Milll Egitim Bakanligi 6nctliigiinde nitelikli ve uzun déneme yayilan bir sertifika
programi hazirlanmast ve programin sadece P4C’yi tanitmaktan 6te ilkokul dersleri ile nasil bitiinlestirilmesi
gerektigini ortaya koyacak sekilde olmasi 6nerilmektedir. Egitimlerle birlikte ilkokul dersleriyle buitiinlestirilmis
P4C etkinlik ve ders kitaplarinin hazirlanmasi da olduk¢a 6nemlidir. Son yillarda Tirkiye’de P4C tizerine
gerceklesen akademik caligmalar, yazilan ve cevrilen kitaplar hizla artmaktadir. Bu dogrultuda, Milli Egitim
Bakanligi koordinasyonunda mevcut ders kitaplarina P4C yaklasimina uygun etkinlikler alan uzmanlar ile is
birligi yapilarak eklenebilir. Ayrica, zamanla P4C yaklasimina uygun ders kitaplari hazirlanmaya baslanabilir.
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Cikar Catismasi Beyani

Yazar bu makalede herhangi bir ¢ikar catismasi olmadigint beyan etmektedir.

Mali Destek

Yazar bu makalenin arastirilmasi, yazilmasi ve/veya yayinlanmasi i¢in herhangi bir mali destek almamustir.

Yayin Etigi Beyan1

Calismada etik dist bir husus bulunmadigini, arastirma ve yayin etigine 6zenle uyuldugunu beyan ederiz.

Yazar Katki Orani

Calisma, tek yazarli oldugundan arastirmact tarafindan yiiriitilmis ve raporlanmugtir.

Etik Kurul Izni
Bu ¢alisma i¢in herhangi bir etik kurul izni alinmasina gerek duyulmamustir.
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EXTENDED SUMMARY

The importance of developing thinking skills in education is underscored by social, cultural, and economic
justifications. Additionally, data from international assessments such as PISA, TIMSS, and PIRLS also play a
significant role in emphasizing the importance of thinking skills (MEB, 2005). In this context, it can be said that
international assessments offer countries an opportunity to review, improve, and enhance their education
systems (Erden, 2020). Results from these international assessments indicate that thinking skills are not
sufficiently developed through education in Tirkiye. It can be argued that an exam-focused, rote-learning-based
educational approach that is more concerned with answers is a significant barrier to this. To overcome this
obstacle, mental transformations in teaching processes are necessary. One of these transformative approaches
is the implementation of the Philosophy for Children (P4C) approach from the early childhood years. This study
aims to discuss the applicability of the Philosophy for Children approach in elementary school years in Turkiye,
in terms of its alignment with teaching programs, and to provide future recommendations. This theoretical study
secks to answer the following questions: Are the current elementary school curricula in Ttrkiye aligned with the
Philosophy for Children approach? and Are the targeted outcomes, skills, and values in Turkish elementary
school subjects consistent with the Philosophy for Children approach? Philosophy for Children sometimes
appears as a subject within the curriculum and sometimes as a learning-teaching approach adopted in
classrooms. In various countries, it is implemented as a subject within the curriculum with its own outcomes,
content, learning-teaching process, and assessment dimensions. However, in situations where teaching
knowledge in any discipline alone is insufficient, Philosophy for Children can be used as a teaching approach to
teach how thinking should be carried out regarding the thinking style of the relevant discipline. Lipman (1988:
39) provides the following example for this situation: “A good historian aims to educate children who are not
only trained in the discipline of history but who are capable of historical thinking.” In other words, when a
teacher aims to cultivate students who can make inferences, discuss concepts, and investigate questions in the
tield of history or another discipline, they can follow the P4C approach (Boyraz, 2022a). Given the educational
gains of the P4C approach, grounding elementary education in Turkiye with the P4C approach would provide
significant contributions. In the four-year elementary education in Turkiye, subjects include Turkish,
Mathematics, Life Sciences, Science, Social Studies, Physical Education and Play, Music, Visual Arts, Traffic
Safety, Human Rights, Citizenship and Democracy (HRCD), Religious Culture and Moral Knowledge (RCMK),
English, and Free Activities. It is noted that Turkish, Physical Education and Play, Visual Arts, RCMK, HRCD,
and Traffic Safety programs are learner-centered; the Science program is topic and problem-centered; and Life
Sciences, Mathematics, Music, and Social Studies programs show signs of both learner-centered and topic-
centered design approaches. In this context, it is thought that the content, outcomes, skills, and values of
subjects like Turkish, Life Sciences, Science, Social Studies, and HRCD are highly compatible with the P4C
approach. This belief is supported by the structuring of the subjects to teach thinking and the alignment of
skills, values, and concepts with P4C. Each subject is discussed separately to substantiate this belief. The
philosophy, perspective, and the competencies aimed to be achieved in the elementary education programs in
Tirkiye, along with the content, outcomes, skills, and values of subjects such as Turkish, Life Sciences, Science,
Social Studies, and HRCD, align well with the objectives of the P4C approach. In summary, all the official future
educational goals set by the relevant institutions of the Republic of Ttrkiye align with the objectives and
achievements of the P4C approach. Therefore, it can be said that there are suitable conditions for the P4C
approach to take root in elementary schools. Moreover, P4C provides a good response to the question of how
the broad goals and achievements set out in teaching programs can be realized. One of the main limitations in
adopting the P4C approach in elementary schools is teacher training. However, the progress made by the
Ministry of National Education in online training during and after the pandemic provides a significant
opportunity for the P4C approach to reach active elementary school teachers quickly. One of the preparations
needed in this regard is P4C materials integrated with elementary school subjects. The problems that may arise
from completing a specialized training with a few months of non-standardized courses pose a risk of turning
the P4C approach into a consumable product. In this regard, it is recommended to prepare a high-quality, long-
term certification program under the leadership of the Ministry of National Education, which not only
introduces P4C but also shows how to integrate it with elementary school subjects. Along with training, it is
also crucial to prepare P4C activities and textbooks integrated with elementary school subjects. In this direction,
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P4C activities can be added to existing textbooks with cooperation from experts, coordinated by the Ministry
of National Education. Additionally, textbooks suitable for the P4C approach can be developed over time.
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OZET

Bu arastirma, siif 6gretmenlerinin deneyimlerine
dayanarak, ik okuma yazma G&gretiminde
karsilasilan sorunlarin kaynaklarini ve bu sorunlara
yonelik ¢6zim Onerilerini incelemeyi
amaglamaktadir. Nitel aragtirma yontemlerinden
biri olan durum calismast deseni ile yiritilen
arastirmanin calisma grubunu, 2023-2024 egitim
ogretim yilinda ilkokullarda gérev yapan 20 siif
Ogretmeni olusturmustur. Veriler yart
yapilandirilmig  gériismelerle toplanmis ve icerik
analiziyle incelenmistir. Aragtirmada, katlimcilar,
ilk  okuma yazma Ogretiminde karsilasilan
sorunlarin  kaynaklarini  6grenci, aile, 6grenme
ortami, Ogretmen, Ggrenme siireci ve efitim ve
ogretimde kullanilan arag-geregler seklinde ifade
etmislerdir. Bu sonuglara gore, sinuf Sgretmenleri
okuma yazma Ogretiminde Oncelikli olarak
ogrenci  kaynaklt  sorunlara  karsilastiklarint
belirtmiglerdir. Ayrica, aile desteginin eksikligi,
Ogretim stirecinin fiziksel ve gevresel kogullari,
ogretmen ve 6grenme siireci ile ilgili zorluklar da
onemli sorunlar atrasinda yer almistir. Cozim
Onerileri arasinda  6gretmen-veli is  birliginin
guclendirilmesi, fiziksel kogullarin iyilestirilmesi,
teknolojinin daha etkin kullanilmasi, 6grencilere
yonelik destekleyici yaklasimlar ve Sgretmenlerin
mesleki gelisimlerinin artirilmas: gibi 6neriler
bulunmaktadir.  Ogretmen-veli is  birliginin,
Ogrencilerin =~ okuma  yazma  becerilerinin
gelisiminde kritik bir rol oynadigt vurgulanmustir.

ABSTRACT

This study aims to examine the sources of the
problems encountered in primary literacy teaching
and the suggestions for solutions based on the
experiences of classroom teachers. The study
group of the research, which was conducted with a
case study design, one of the qualitative research
methods, consisted of 20 classroom teachers
working in primary schools in the 2023-2024
academic year. Data were collected through semi-
structured interviews and analysed through content
analysis. In the study, the participants expressed
the sources of the problems encountered in
primary literacy teaching as student, family,
learning environment, teacher, learning process
and the tools and materials used in education and
training. According to these results, classtoom
teachers stated that the problems they encountered
in literacy teaching were primarily student-related.
In addition, lack of family support, physical and
environmental conditions of the teaching process,
difficulties related to the teacher and the learning
process were also among the important problems.
The  suggestions  for  solutions  include
strengthening teacher-parent cooperation,
improving physical conditions, using technology
more effectively, supportive approaches towards
students and increasing the professional
development of teachers. It was emphasised that
teacher-parent collaboration plays a critical role in
the development of students literacy skills.
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Girig
Okuma yazma 6gretimi, temel bir beceri olan okuma ve yazma yetenegini kazandirmak icin kritik bir asamadir.
Bu siirecte sinif 6gretmenleri gesitli zorluklarla karsilasabilmektedir. Bu zorluklatla basa ¢ikabilmek icin etkili
cozim Onerileri gelistirmek buyik 6nem tagimaktadir. Okuma-yazma Sgretimi ginimiizde her birey icin
hayati 6neme sahip olan bir dil 6grenimi becerisidir. Bireylerin 6grenme gereksinimleri, uyum saglama ve
kendini gelistirme ¢abalari, okuma-yazma &6gretimine yonelik calismalarda artisa neden olmugstur (Pressley,
Allington & Pressley, 2023). Bu durum, okuma-yazma becerilerinin sadece akademik gereklilikler degil, ayni
zamanda bireylerin giinliik yasamlarinda etkili iletisim kurmalarini, bilgiye erisimlerini ve kisisel gelisimlerini
destekleyen kritik beceriler oldugunu gostermektedir (Snow, 2010). Gelisen teknolojiyle bilgiye erisimin
kolaylasmast ve hizlanmasi, okuma-yazma becerilerinin énemini artirmis ve toplumda okur-yazar bireylerin
sayisini artirmak icin yapilan ¢alismalarin 6nemini vurgulamistir (UNESCO, 2023).
Okuma yazma 6gretimi, cocuklarin kendileriyle, aileleriyle ve ¢evreleriyle olumlu iliskiler kurmalarini, grenme
faaliyetlerini siirdiirebilmelerini ve anlama ile anlatma becerilerini gelistirmelerini saglar (Géger, 2014). Tlk
okuma yazma &gretimi, cocuklara hayat boyu gerekli temel becerileri kazandirmayr ve okuma-anlama
yeteneklerini gelistirmeyi hedeflerken; bu siire¢ hem akademik basarilarini hem de kisisel ve sosyal gelisimlerini
olumlu yénde etkiler (Brown, 2014; Schunk ve Zimmerman, 2008). Bundan dolayi, okuma yazma Sgretimi
strecinin etkili ve dogru sekilde yuritilmesi ve ¢ocuklarin bu becerileri gliclii bir temel tizerine insa etmeleri
biyitk 6nem tasir (UNESCO, 2006).
Okuma yazma 6gretimi, 6grencilere Tiirkgeyi dogru ve etkili kullanmayz, dilin yapisal 6zelliklerini kavramay1 ve
dil becerilerini gelistirmeyi hedefler (Akyol, 2015; Demirel, 2012). Bu stregte Tirk dilini sevdirmek ve dil
bilgisi kurallarini dogru uygulamak da 6nemlidir, ¢iinkii bu beceriler 6grencilerin iletisim yeteneklerini ve
akademik basarilarini artirir (Ergin, 2015). Ilkokul dénemi, ¢ocuklarin temel egitim ve 6grenme becerilerini
kazandig1 kritik bir dénemdir. Okuma yazma &gretimi, bu dénemde cocuklarin dil becerilerini, diiginme
yeteneklerini, problem ¢6zme ve elestirel distinme becerilerini gelistirir ve 6zglvenlerini artirarak 6grenme
tutkusunu tesvik eder (Ergin, 2015; Senel, 2004).
Ilkokul birinci sinifta edinilen nitelikli dinleme, okuma, izleme, anlama, yazili ve sozIli anlatim becerileri,
cocuklarin ilerleyen yillardaki egitim-6gretim durumlarint etkiler ve davranig degisikliklerini  destekler
(Cemaloglu, 2002). 1k okuma ve yazma Ogretimi, tim egitim etkinliklerinin temelidir; bu siiregte yapilan
nitelikli ¢alismalar, bireylerin ileriki yasamlarinda bu becerileri kullanmalarini kolaylastirir (Uniivar, 2005).
Okuma kiltirinin kazandirdmasi, ilkokul dénemiyle sinirh kalmayip, ¢ocugun gelecekteki egitim hayatim da
olumlu yénde etkiler (Kog, 2012). Tlkokul dénemi, cocuklarin aile ve erken cocukluk egitiminden sonra
yapilandinilmis egitim aldigr ilk basamaktir ve burada verilen egitim, 6grencilerin sonraki egitim yasamini
belirler (Morrison vd., 2005). Nitelikli bir okuma-yazma siireci, temel egitimde basariya ulasmada kritik bir rol
oynar; cagdas cocuklarin gelismelere uyum saglayip bilgiyi etkili kullanabilmesi icin yeterli okuryazarlik bilgisine
sahip olmalari gerekmektedir (Akyol, 2015).
Ogretmenlerin okuma yazma Sgretimindeki rold, egitimin temel taglarindan biridir. C)gretmenler, ogrencilerin
okuryazarlik becerilerini kazanmalarint ve gelistirmelerini saglar. Dogru tekniklerle 6grencilere rehberlik eder,
motivasyon kazandirir ve etkili ders materyalleri sunarak bagarilarint destekler (Gambrell et al., 2007; Pressley
et al., 2001; Snow et al., 1998). Ancak, 6gretmenler cesitli zorluklarla karsilasabilmekteler. Ogrenci farkliliklari,
ebeveynlerle is birligi sorunlari, teknolojik altyap: eksiklikleri, miifredat ve ders kitabi sorunlart veya kalabalik
siniflar gibi faktorler, 6gretim siirecini olumsuz etkileyebilmektedir (Alkan, 2017; Akin & Oztiirk, 2021; Kartal,
2019; Sahin, 2008). Ayrica, 6gretmenlerin dezavantajli bolgelerde gbrev yapmalari, bu zorluklart artirarak
performanslarint etkileyebilmektedir (Akin vd., 2023).
Tim bu zorluklara ragmen, 6gretmenlerin okuma yazma &égretimindeki 6nemi yadsinamaz. Ogretmenler,
ogrencilerin 6grenme siirecinde rehberlik eden ve bu siireci anlamli hale getiren kilit bir rol tstlenitler. Etkili
Ogretim stratejileri, yeterli kaynaklar ve stirekli mesleki gelisim olanaklart saglandiginda, 6gretmenler
ogrencilerin okuryazarlik becerilerini basartyla gelistirebilir. Bu durum, yalnizca bireylerin akademik basartlarin
artirmakla kalmaz, ayni zamanda toplumun genel egitim seviyesinin yiikselmesine de 6nemli bir katki saglar.
Bu baglamda, tlkemizdeki okuma yazma bilmeyen bireylerin sayist, bu siirecin ne denli kritik oldugunu ve
6gretmenlerin bu alandaki roliiniin 6nemini daha da vurgulamaktadir. TUIK 2023 verilerine gore, 15 yas ve
tzeri yetiskin nifusta 1 milyon 501 bin 903 kiz ¢ocugu ve kadin okuma yazma bilmemektedir. 2022 itibartyla 6
yas ve Uzerindeki okuma yazma bilmeyen erkek ¢ocuk ve erkek sayist 280 bin 559 iken, kiz ¢ocuk ve kadin
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sayist ise 1 milyon 546 bin 18’dir (TUIK, 2023). Ulkemizde 2022 yili itibartyla 25 yas ve tsti niifusun %3,3'G
okuma yazma bilmemektedir. Bu oran, egitim durumuna gére belirli bir kesimin hala temel okuma yazma
becerilerinden yoksun oldugunu géstermektedir (Euronews, 2023). Bu veriler, okuma yazma siirecinde
yasanan problemleri arastirmanin ne kadar 6nemli oldugunu ve konunun giincelligini ortaya koymaktadir.

Ayni sekilde, Milli Egitim Bakanlhigt (MEB), Dogu ve Glineydoguda egitim alaninda karsilagilan sorunlari ele
almak amaciyla cesitli denetim ve degerlendirme calismalari gerceklestirmistit. Bu calisgmalarin sonuclar,
bélgedeki egitim sorunlarinin ciddiyetini bir kez daha gézler 6ntine sermistir. Bakanligin en 6nemli bulgusu, 2.,
3. ve 4. sinifa kadar gelmis ¢ocuklarin biytik bir kisminin okuma yazma bilmemesidir (MEB, 2023). Bu sorun
sadece Dogu ve Glineydogu bolgelerinde degil, Turkiye genelinde de kendini gostermektedir. Ortaokul ve
liselerde, okuma yazma bilmeden &6grenim géren cok sayida Ggrenci bulunmaktadir. Bu durum, egitim
sistemindeki temel becerilerin kazandirilmasinda ciddi eksikliklerin yasandigint géstermektedir.

Ulkemizde, okuma yazma bilmeyen ve temel islerini yiiriitme konusunda sorun yasayan pek ¢ok 6grenci
bulunmaktadir. Bu durum, egitimde temel becerilerin kazandirilmasinda ciddi aksakliklarin yasandigini ve
egitim sisteminin bu konuda 6nemli iyilestirmelere ihtiya¢c duydugunu géstermektedir. Ulkemizde, sinif tekrart
uygulamasinin olmamasi, okuma yazma becerilerini kazanmadan bir st sinifa gecisi miimkin kilmaktadir. Bu
durum, 6grencilerin temel okuma yazma becerilerini yeterince gelistiremeden bir st sinifa gecmelerine neden
olmaktadir. Dolayistyla, eksik temel becerilerle bir sonraki sinifa gegmek, bu 6grencilerin egitim hayatlarinda
stirekli bir engel olarak kalmakta ve akademik basarilarini olumsuz etkilemektedir. Ozellikle okuma yazma
becerilerinin eksikligi, 6grencilerin diger derslerdeki basarilarini ve genel akademik performanslarini da
dustrmektedir.

Okuma yazma becerilerinin erken yaslarda yeterince kazandirilmasi, Ogrencilerin egitim hayatlarinda
karsilasacaklart zorluklari minimize etmek ve akademik basarilarini artirmak icin kritik bir 6neme sahiptir. Bu
baglamda, okuma yazma dgretiminin giiclendirilmesi ve bu konuda 6gretmenlere gerekli desteklerin saglanmast
biiyik énem arz etmektedir. Ozellikle, egitimdeki bu temel becerilerin giiclendirilmesi, 6grencilerin genel
ogrenme stireclerini destekleyerek egitim sisteminin kalitesini artirmast bakimindan 6nemlidir.

Ogretmenlerin gérevlerini yerine getirirken karsilastiklart sorunlarin ¢oziilmesi, bu problemlerin tespit edilip
¢6ziim yollarinin belirlenmesiyle miimkiin olabilmektedir (Ryan vd., 2014). Bu amagcla yapilan arastirmalarda
(Adiglizel & Karacabey, 2010; Aydin & Kartal, 2017; Babayigit & Erkus, 2017; Basar & Giirbiiz, 2020;
Erbasan & Erbasan, 2020; Uslu, 2014; Yigit, 2009), sinif Sgretmenlerinin ilk okuma yazma Sgretiminde
sorunlar yasadiklarint ortaya koymustur. Literatiir taramalari, ilk okuma yazma 6gretimi sirasinda karsilasilan
sorunlarin cesitli nedenlere dayandigini ve bu sorunlarin ¢éziimine yonelik nitel verilerin eksikligi, egitim
uygulamalarinda bir bosluk olusturmaktadir. Bu bosluk, 6gretmenlerin karsilastigi zorluklari anlamak ve etkili
¢OzUm stratejileri gelistirmek icin kritik bir 6neme sahiptir.

Bu arastirmanin yapilmasinin temel nedeni, siif Sgretmenlerinin ilk okuma yazma &gretimi sirasinda
karsilastiklar sorunlarin egitim siirecinde biiyiik bir etkisi olmasidir. Ik okuma yazma Ogretimi, 6grencilerin
gelecekteki akademik bagarilarinin temelini olusturur. Bu nedenle, §gretmenlerin bu stiregte karsilastiklars
zorluklarin anlagilmasi ve ¢6zim Onerilerinin gelistirilmesi, e§itimin kalitesini dogrudan etkiler. Bu arastirma,
sinif Sgretmenlerinin deneyimlerine dayanan sorunlarin derinlemesine analizini sunarak, daha etkili 6gretim
stratejileri gelistirilmesine katkida bulunacaktir.

Aragtirmamizin 6zginligi, dogrudan sahadan elde edilen verilerle 6gretmenlerin yasadigt zorluklarin tespit
edilmesine ve bu sorunlara yonelik ¢6zim Onerilerinin somut deneyimlere dayanarak sunulmasina
dayanmaktadir. Cogu ¢alisma, genellikle genel teorik yaklasimlarla sinirlt kalirken, bu arastirma 6gretmenlerin
bireysel deneyimlerini merkeze alarak, sinif icindeki gercek durumlari anlamaya yonelik daha 6zgin bir katki
sunmaktadur.

Bu aragtirmanin yalnizca 6gretmenlerin deneyimlerine odaklanmast, teorik bilgi eksikligine isaret etmemektedir;
aksine, teorik bilgiyi sahadan gelen deneyimlerle harmanlayarak, daha kapsamli ve uygulanabilir ¢6ziimler
tiretmeyi amaglamaktadir. Ogretmenlerin karsilastiklart belirli sorunlari ve bu sorunlara yonelik pratik ¢éziim
Onerilerini incelemek akademik literatiire 6nemli katkilar saglayacaktir. Bu arastirma, sadece mevcut bilgiyi
yeniden degerlendirmekle kalmayarak okuma yazma Ogretiminde egitimin kalitesini artiracak yaklasimlar
sunarak literatiire 6zgiin bir katki yapmay1 hedeflemektedir.

Bu baglamda, aragtirma, sinif 6gretmenlerinin ilk okuma yazma 6gretimi strecinde karsilastiklart sorunlar
detayli bir sekilde incelemeyi ve bu sorunlarin kaynaklarini belitleyerek ¢6ziim Onerileri sunmayi
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amaclamaktadir. Bu calisma, literatiirdeki mevecut boslugu doldurarak egitim pratiginde anlamh degisiklikler
saglama potansiyeline sahiptir. Arastirma, " Siuf 6gretmenlerinin deneyimlerine dayanarak, ilk okuma yazma
ogretiminde kargilasilan sorunlarin kaynaklar ve ¢6zim Onerileri nelerdir? " sorusuna cevap arayarak, egitim
strecinde uygulanabilir ¢cbztimler sunmayt hedeflemektedir.

Yontem

Aragtirmanin Modeli/Deseni
Bu arastirma, nitel aragtirma yéntemlerinden biri olan fenomenoloji yaklagimi kullanmaktadir. Fenomenoloji
yaklasim, bir veya birden fazla durumu ayrintili bir sekilde inceleyerek, katiimeilarin deneyimlerine ve algilarina
derinlemesine odaklanan bir betimleme ve analiz strecini iceren bir nitel aragtirma metodudur (Creswell, 2021;
Patton, 2014). Bu modelin tercih edilme sebebi, sif 6gretmenlerinin deneyimlerine dayanarak ilk okuma
yazma Ogretiminde karsilasilan sorunlarin kaynaklarini derinlemesine anlamak ve bu konuda detaylt bir analiz
yapmaktir. Arastirmada veri toplama aract olarak yari yapilandirilmis gériisme formu tercih edilmigtir. Stuf
ogretmenlerinin ilk okuma yazma 6gretiminde karsilastiklart sorunlarin kaynaklari ve ¢6ziim Onerilerini
anlamak amactyla, yari yapiandirilmis gérisme formu kullantlmistir. Bu form, katthmeilarin gbriis ve
deneyimlerini ayrintili bir sekilde ifade etmelerine olanak taniyan esnek bir yapt sunmaktadir (Smith, 2000).
Verilerin analizi ise igerik analizi yontemiyle gerceklestirilmistir (Merriam, 2013).
Caligma Grubu
Bu aragtirmanin ¢alisma grubunu, 2022-2023 egitim 6gretim yilinda Mardin ilinde Milli Egitim Bakanligina
bagli merkez ve koy okullarinda gérev yapan, su anda veya geemiste 1. sinif okutmus olan 20 sinif 6gretmeni
olusturmaktadir. Nitel arastirmalarda gerekli minimum &rneklem buyikligi genellikle 5-25 kisiden olusan bir
calisma grubundan olmalidir (Creswell, 2021). Fraenkel, Wallen ve Hyun (2012) ise, nitel arastirmalarda 1-20
kisilik bir ¢alisma grubunu tavsiye etmektedir. Arastirmada pragmatist felsefe, yorumlayict bir ¢ati olarak
benimsenmistir. Pragmatist felsefe, 6ncelikle 6nciil kosullara degil eylemlere, durumlara ve arastirmanin
sonuglarina odaklanir (Creswell, 2021, s. 81). Arastirmada, farkhi deneyim ve bakis acilarini ortaya koymak
amactyla maksimum cesitlilik 6rnekleme stratejisi ¢ercevesinde amach Ornekleme yontemi tercih edilmistir
(Patton, 2014). Bu strateji, sinif 6gretmenlerinin ilk okuma yazma 6gretiminde karsilastiklart sorunlarin farkls
baglamlardaki cesitliligini ve ¢6ziim Onerilerini daha kapsamlt bir sekilde incelemeyi saglamistir (Ozdemir,
2018). Katiimcilara ait demografik bilgiler Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1. Katilimcilara Ait Demografik Bilgiler

Katiimci Brangi Mesleki Ogrenim Yas Birinci Sinift Cinsiyet Hizmet
Kodu Kidem Durumu Okutma Yeri
Stresi(Y1l)
0O1 Siuf 6-10 yil Lisans 20-30 2 Erkek Tlge
02 Stnuf 11-20 yu Lisans 31-40 3 Erkek Tlge
03 Siuf 6-10 yil Lisans 31-40 4 Kadin Tlge
04 Stnuf 11-20 yu Lisans 31-40 5 Erkek Tlge
05 Sinif 0-5 yil Lisans 20-30 3 Erkek Tlge
06 Stnuf 0-5 yil Lisans 20-30 2 Kadin Tlce
o7 Sinif 11-20 yu Y. Lisans 31-40 3 Kadin Tlge
08 Sinif 11-20 yu Lisans 41-50 3 Erkek Koy
09 Sinif 11-20 yul Lisans 31-40 3 Kadin Koy
010 Sinif 11-20 yul Lisans 41-50 10 Erkek Koy
O11 Sintf 6-10 yil Lisans 31-40 8 Erkek Koy
012 Sinif 11-20 yu Lisans 31-40 5 Erkek Koy
013 Sinif 0-5 yil Lisans 31-40 2 Erkek Koy
O14 Sintf 0-5 yil Lisans 20-30 2 Kadin Koy
015 Siuf 0-5 yil Lisans 20-30 2 Erkek Koy
016 Sintf 0-5 yil Lisans 20-30 2 Kadin Koy
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017 Sinif 0-5 yil Lisans 20-30 2 Kadin Koy
018 Sinif 6-10 yil Lisans 20-30 5 Kadin Koy
019 Sinuf 6-10 yil Lisans 31-40 3 Erkek Koy
020 Sinuf 11-20 yu Lisans 31-40 7 Erkek Koy

Tablo 1 incelendiginde, aragtirmaya katilan 20 &gretmenin 81 kadin ve 12’si erkektir. 7 Ogretmenin ilge
merkezinde, 13 6gretmenin ise kdy okullarinda gérev yaptiklart gorilmistiir. Mesleki kidem g6z 6niinde
bulunduruldugunda, 7 6gretmenin 0-5 yi, 5 Sgretmenin 6-10 yil ve 8 Ogretmenin 11-20 yil arast gbrev
yaptiklart tespit edilmistir. Katiimcilarin yas durumuna gére dagilimina bakildiginda ise 8 6gretmenin 20-30
vas, 10 Ogretmenin 31-40 yas araliginda, 2 Ogretmenin de 41-50 yas araliginda oldugu goralmistiir.
Ogretmenlerin birinci sinif okutma siirelerine bakildiginda ise 7 6gretmenin 2 kez, 6 6gretmenin 3 kez, 1
Ogretmenin 4 kez, 3 6gretmenin 5 kez, 1 6gretmenin 7 kez, 1 gretmenin 8 kez ve 1 dgretmenin de 10 kez
okuttugu saptanmistir.

Veri Toplama Araci

Arastirmada veriler, yari yapilandirilmis gériisme formu kullanilarak toplanmustir. Bu yontemin tercih edilme
sebebi, katilimcilarin i¢ diinyalarint kesfetmek ve konuya dair bakis acilarini detinlemesine anlamaktir (Patton,
2014). Yar yapilandiridmis goriisme formu, sorularin esnekligi sayesinde farkli katiimeirlardan 6zgtin bilgiler
edinmeyi miimkiin kilar; 6nceden belirlenmis kaliplar icermez (Merriam, 2013). Arastrma konusu
dogrultusunda kapsamlt bir literatlr taramasinin ardindan, ele alinacak ana temalar ve alt konular belirlenerek
gbriisme sorulart hazirlanmis ve iki alan uzmanimnin degerlendirmesine sunulmustur. Alan uzmanlarindan
alinan geri bildirimler dogrultusunda, sorularin gecerliligi, anlasihrligi ve kapsamliligr acisindan gerekli
eklemeler ve diizenlemeler yapilmistir. Diizenlenmis sorulatla kiiciik bir pilot goériisme gerceklestirilmis, pilot
uygulamadan elde edilen geri bildirimler dogrultusunda son diizenlemeler yapilmistir. Nihayetinde, sorular
Tirkee dil ve imla kurallarina uygunluk acisindan bir dil uzmaninin incelemesine sunularak gériisme formuna
son sekli verilmistir.

Veri Analizi

Bu aragtirmada, veriler yari yapilandirilmis gériisme formu kullaniarak toplanmis ve igerik analizi yontemiyle
incelenmistir. Bu caligma kapsaminda, nitel arastirma tekniklerinden biri olan gériisme yontemi tercih
edilmistir. Goriisme, insanlarin deneyimlerini, tecriibelerini, duygularini ve algilarint anlamak ve yorumlamak
icin uygun bir yéntemdir (Karasar, 2022; Merriam & Grenier, 2019). Igerik analizi, verileri benzer olanlarint
tema, alt tema ve kategorilere ayirarak okuyucularin kavrayabilecegi bir sekilde dizenlemeyi ve agiklamayi
amaglar (Christensen et al., 2015). Icerik analizi yéntemi kullanilarak, sinif égretmenlerinin ilk okuma yazma
Ogretimi surecindeki deneyimleri analiz edilmistir. Kodlama stireci iki agamada gerceklestirilmistir: Veri
kodlama ve tema ve kategori olusturma. Veri Kodlama asamasinda, veriler dikkatlice okunarak temel temalar
ve kavramlar belirlenmis, baslangic kodlart olusturulmustur. Kodlar, verilerde tekrar eden konular ve 6nemli
kavramlar dogrultusunda belirlenmistir. Tema ve kategori olusturma asamasinda ise; kodlar arasinda iligkiler
kurularak genel temalar olusturulmustur. Bu temalar, verilerdeki ortak konulari temsil etmistir. Temalar, belirli
problemleri veya ¢6ziim Onerilerini detaylandirmak amaciyla gelistirilmistir. Benzer temalar bir araya getirilerek
ana kategoriler belitlenmistir. Son olarak, temalar ve kategoriler tizerinde derinlemesine bir inceleme yapilmig
ve Ogretmenlerin deneyimlerine dayanan verilerle genel egilimler ve ortak sorunlar ortaya konmustur
(Silverman, 2018). Verilerin toplanmast siirecinde gorismeler, katilimcilarin rahat olmalar icin istedikleri
zamanda ve mekanda gerceklestirilmistir. GOrtisme sirasinda katiimetlarin etkilenmemesi ve arastirmanin bilgi
toplama siirecinin olumsuz etkilenmemesi icin dikkat edilmis; arastirmacinin rold, bilgi toplama stireciyle sinirh
tutulmustur. Katithmecilarin izinleri alinarak gériismelerin ses kaydi alinmis ve kayitlar yaziya gecirilmistir.

Gortsme 6ncesinde katiimeilara gériismenin amact, verilerin nasil ve nerede kullanilacagi, gizlilik konulari
hakkinda detaylt actklamalar yapilmistir. Katilimeilardan, arastirmaya gonilli olarak katilim onaylarinit iceren
bir onam formu alinmustir. Gorismeler yaziya dokulditkten sonra, katilimecilara metinler tekrar génderilmis ve
kattimcilardan metinlerin dogrulugunu teyit etmeleri istenmistir (Christensen vd., 2015). Bu siireg, verilerin
givenilirligini ve dogrulugunu saglamak icin 6énemli bir adimdir. Her bir 6gretmene, anonimliklerini korumak
amactyla O1, O2, O3, ... O14, O15 seklinde kodlar verilmis ve verilerin analiz siireci bu kodlar kullanilarak
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gerceklestirilmistir. Bu yontem, verilerin sistematik bir sekilde incelenmesine ve katilimecilarin kimliklerinin
korunmasina yardimct olmustur.

Verilerin Gegerlik ve Giivenirligi

Nitel arastirmalarda gecerlik ve giivenirlik, arastirmactnin topladigi verileri yorumlamada tarafsiz davranmasina
ve aragtirmanin her agamasinin agtk bir sekilde, adim adim agiklanmasina baghdir. Bu baglamda, nitel
arastirmada givenirlik, anlam olusturma ile dogrudan iligkilidir. Guvenirlik, anlam olusturma streciyle
yakindan iligkilidir (Creswell, 2021). Guba ve Lincoln (1994), nitel arastirmalarda inandiriciligin 6nemine dikkat
cekerek, inanilirlik, glivenilirlik, onaylanabilitlik ve aktarilabilirlik olmak tizere dort ana Olglit Onermistir.
Arastirmada gegerlik ve glivenirligi artirmak icin katihimer teyidi ve uzman incelemesi yontemleri kullanilmustir.
Katilimcilarnin gorislerinin dogru yansitilip yansitilmadigr kontrol edilmis ve gerekli diizeltmeler yapilmustir.
Uzmanlar, kod ve temalari literatiirle uyumluluk agisindan degerlendirmistir. Kodlayicilar arasi givenirlik %80’
lik bir benzerlik orantyla saglanmis ve bu, yliksek uyum olarak degerlendirilmistir (Creswell, 2014; Stemler,
2001). Kodlayicilar arasinda ortaya ¢ikan tutarsizliklarin, verilerden kaynaklanan bazi belirsizliklerden, ¢akisan
kodlama kategorilerinden ya da basit kodlama hatalarindan kaynaklandigr dustntlmistir. Goriismeler
strasinda tarafsizlik saglanmis, katlimciarin etkilenmemesi icin sessiz bir ortam olusturulmus ve bulgular
bélimiinde, gegerligi artirmak amaciyla katiimcilarin cevaplarindan alintilar yapilmustir.

Bulgular

Bu bélimde smuf 6gretmenlerinin ilk okuma yazma &Sgretimi strecinde yasadiklart sorunlar ve ¢bziim
Onerilerinin neler olduguna yonelik bulgulara yer verilmistir.
Katihmet  6gretmenlerine, “Ilk okuma yazma o6gretiminde karsilasilan sorunlarin kaynaklart hakkindaki
gorisleriniz nelerdir” sorusuna iligkin gérisleri Tablo 2 ‘de gosterilmistir.

Tablo 2. Tlk Okuma Yazma Ogretiminde Karsilasilan Sorunlarin Kaynaklart Hakkindaki Goriisler

Tema Alt Temalar Frekans
Ogrenci kaynakls 15
Aileden Kaynakli 12
Ogrenme Ortamt 8

Sorun Kaynaklart Ogretmen Kaynaklt

6
Ogrenme Stireci 6
Egitim Arac-Gerecleri 5

Tabloya 2’ye gore, sif dgretmenleri okuma yazma Sgretiminde karsilasilan sorunlarin kaynaklarina 6grenci
(f=15), aile (f=12), 6grenme ortami (f=8), 6gretmen (f=0), 6grenme siireci (f-6) ve egitim ve 6gretimde
kullantlan arac-geregler (f=5) seklinde bakmuslardir. Buna gére, sinif §gretmenlerin okuma yazma Sgretiminde
karsilasilan sorunlarin kaynaklarini gesitli kategorilerde siniflandirdigy ifade edilebilir. Bu sorun kaynaklar
arasinda en sik belirten 6grenci faktorleri olmustur. Bu, Ogrencilerin bireysel farkliliklari, motivasyon
cksiklikleri veya Ozel 6grenme ihtiyaglart gibi konularin okuma yazma Ogretiminde zorluklar yarattigin
gOstermektedir.

Aile kaynakli sorunlar da énemli bir paya sahiptir. Ogrenme ortami, 6gretmenlerin okuma yazma 6gretiminde
karsilastiklart diger bir zorluk alamidir. Bu, sinifin fiziksel kosullari, sinif mevecudu ve 6gretim materyallerinin
uygunlugu gibi unsurlarin égrenci 6grenmesi tizerinde énemli bir etkisi oldugunu géstermektedir. Ogretmen
faktorleri, 6gretmenlerin bilgi ve beceri dizeyleri, kullandiklart 6gretim yontemleri ve sinif yonetimi becerileri
gibi konulart kapsamaktadir. Bu alandaki sorunlar, 6gretmenlerin mesleki gelisim ihtiyaglarina isaret eder.
Ogrenme siireci, okuma yazma &gretiminde kullanilan stratejiler, &gretim programlarin uygunlugu ve
ogrencilerin 6grenme siirecine katilimi gibi unsurlari icermektedir. Egitim ve 6gretimde kullanilan ara¢-gerecler
ise, 6gretmenlerin yeterli ve uygun materyallere erisimindeki eksikliklere dikkat ¢ekmektedir. Ders kitaplari,
teknolojik araclar ve diger 6gretim materyallerinin yetersizligi, okuma yazma Ggretiminin etkinligini olumsuz
yonde etkileyebilir.

300



Genel olarak bu bulgular, okuma yazma &gretiminde karsilasilan zorluklarin ¢ok boyutlu oldugunu ve bu
zorluklarin ¢6ziimi icin hem 6grencilerin bireysel ihtiyaglarinin, hem de aile, 6gretmen ve 6grenme ortaminin
dikkate alinmasi gerektigini ortaya koymaktadur.

Katilimei 6gretmenlerin, “Ilk okuma yazma égretiminde karsilasilan 6grenci kaynakli sorunlar hakkindaki
goriisleriniz nelerdir” sorusuna iliskin gériisleri Tablo 3¢ de gosterilmistir.

Tablo 3. Ilk Okuma Yazma Ogretiminde Karstlasilan Ogrenci Kaynakl Sorunlara Yénelik Goriisler

Tema Alt Temalar Kodlar f
Dikkat eksikligi
Hazirbulunusluk
Ogrenme durumlari Motivasyon durumu 13

Okul 6ncesi egitim durumu

Erken ¢ocukluk egitimi Okul 6ncesi egitimde harflerin yanlis 10
ogretimi
Bireysel farkliliklar
Ogrenci Kaynakli Sorunlar Bilissel, zihinsel ve Okula karst korkular 13
bedensel 6zellikler Fiziksel ve zihinsel yeterlilik
Duygusal durum
Sorumluluk bilinci Devamsizlik problemi 8

Sorumluluk duygusu

Tletisim ve etkilesim problemi Dil konusma problemleri 10

Cevresel faktorler Sosyal cevre durumu 4

Teknoloji bagimliligi Teknolojik arag-gereclerle fazla zaman 6
gecirme

Tablo 3 incelendiginde, katilimcilarin ilk okuma yazma Ogretimi siirecinde karsiastiklart 6grenci kaynakli
sorunlar su sekilde siralanmustir: 6grenme durumlart (f=13), erken ¢ocukluk egitimi eksikligi (f=10), bilissel,
zihinsel ve bedensel Ozellikler (f=13), 6grenci sorumluluk bilinci eksikligi (f=8), iletisim ve etkilesim
problemleri (f=10), cevresel faktorler (f=4) ve teknoloji bagimliligi (f=6). Bu sorunlar arasinda en fazla 6ne
ctkanlar grenme durumlar ile biligsel, zihinsel ve bedensel Szellikler olarak belirtilmistir. Bu, égrencilerin
Ogrenme streclerinin ve kisisel 6zelliklerinin, okuma yazma Ogretimi agisindan buyiik bir zorluk yarattigin
gostermektedir. Ayrica, erken ¢ocukluk egitimi eksikligi, iletisim ve etkilesim problemleri gibi 6grencinin egitim
gecmisine ve sosyal becerilerine bagli problemler de sik¢a dile getirilmistir. Bu, dgrencilerin yeterli hazirlik
sirecinden ge¢memis olmalarinin Sgretim siirecinde aksamalara neden olabilecegini ortaya koymaktadir.
Bunun yant sira, 6grenci sorumluluk bilinci eksikligi de dikkat ¢ekici bir sorun olarak ifade edilmistir. Bu
durum, &grencilerin §grenme siireclerine karst tutumlarinin Sgretimi zotlagtirabilecegini isaret etmektedir.
Cevresel faktorler ve teknoloji bagimliligs gibi digsal unsurlar da streci olumsuz etkilemektedir. Bu sorunlar,
Ogrencilerin bireysel ve gevresel kosullarinin 6gretime yansimasi olarak degerlendirilmektedir. Konuya iliskin
bazi katilimci goriisleri asagidaki sunulmustur:

Ogrencilerde istefsizlik ve devamsiziik belirtileri gozlemliyorum; ogrenci cok istedigi bir seyden bile kisa siirede sikilzyor (O16).

Ogrenci kaynakls sorunlarin basinda, okul oncesi donemde yapilan okunma yazma calismalar: nedeniyle harf seslerinin yaniss

dgrenilmesi geliyor, bu da ogretmenlerin isini Zorlastirzyor (OG6).

Bedensel ve ihinsel olarak okuma yazmaya hazar olmayan cocukiar, bu faaliyetlerden cabuk sikilarak soguyorlar (O19).

Doguda bulunan bir kiy okulunda ¢alistigim icin karsilastiginiz, en biiyiik sorun dil sorunu; bu durnm, okuma yazmaya gegisi de

geciktiriyor (O14).

Dikkat daginiklygs ve motivasyon eksikligi, tablet, televizyon ve telefon gibi elektronik cibazlarla fazla vakit gegiren ogrencilerde

stk gariiliyor; bu etkilesim siiresinin kontrol altina alinmas: gerekiyor (O12).

Katilimci 6gretmenlerin, “Ilk okuma yazma 6gretimi sirasinda karsilasilan 6gretmen kaynakli sorunlara yonelik
gorisleriniz nelerdir?” sorusuna iligkin gorisleri Tablo 4 te gosterilmistir.
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Tablo 4. Ik Okuma Yazma Ogretiminde Karsilagilan Ogretmen Kaynakli Sorunlara Yonelik Géoriisler

Tema Alt Temalar Kodlar f

Tecribe eksikligi

Ogrenme dgretme siirecini yénetme

Teknolojiyi kullanmada yetersizlik

Sinif yonetimi bilgisi 5
Mesleki beceri Fazla 6dev verme

Teorik bilgiyi uygulamaya gecirememe

Alan bilgisi yetersizligi
Yontem ve teknik bilgi eksikligi 4
Mesleki bilgi Bireysel farkliliklari g6z ardt etme

Geleneksel yaklagimla ders anlatma

Ogretmen Kaynakh Sorunlar Mesleki gelisim Mesleki anlamda yenilenememe 4

Miifredats yetistirme kaygtst

Is yiikii ve gorevine Evrak isi fazlaligi

odaklanma Sorumluluklarin fazlaligt 4
Motivasyon sorunu
Stres yonetimi

_ Veli 6grenci isbitligi eksikligi 6
Iletisim ve degerler Ogrenciyle olan iletisim problemleri

Tablo 4 incelendiginde, katilmct 6gretmenler okuma yazma 6gretimi siirecinde karsilasilan 6gretmen kaynakl
sorunlari su sekilde belirtmislerdir: iletisim ve degetler (f=6), mesleki beceri (f=5), mesleki bilgi (f=4), mesleki
gelisim (f=4), is yukd ve gorevine odaklanma (f=4). Bu bulgular, 6gretmenlerin okuma yazma 6gretimi
sirasinda yasadiklart zorluklarin bir dizi faktorden kaynaklandigini gostermektedir. Tletisim ve degerler en gok
belirtilen sorun olarak 6ne ctkmustir. Bu, 6gretmenlerin hem 6grencilerle hem de diger egitim paydaslariyla
etkili iletisim kurma ve deger temelli bir egitim yaklasimi benimseme konusunda zorluklar yasadigina isaret
edebilir. Mesleki beceri ve mesleki bilgi eksiklikleri, 6gretmenlerin okuma yazma 6gretiminde yeterli pedagojik
yetkinlige ve bilgiye sahip olma konusundaki zorluklart yansitiyor. Bu durum, O6gretmenlerin egitim
yontemlerini gelistirmeye ve daha etkili 6gretim stratejileri kullanmaya ihtiya¢ duydugunu gdstermektedir.
Mesleki gelisim ihtiyact, 6gretmenlerin strekli egitim ve kendini gelistirme firsatlarina erisimlerinin sinirl
olabilecegini ortaya koymaktadir. Mesleki gelisim eksikligi, 6gretmenlerin gincel Sgretim yontemleri ve
pedagojik yaklasimlar hakkinda bilgi sahibi olmasini zorlastirabilir. Is yiikii ve gorevine odaklanma sorunu,
Ogretmenlerin  yogun is yiki altnda kalma ve bu nedenle odaklanmada zorluk yasama durumunu
yansitmaktadir. Bu, 6gretmenlerin sinifta verimliliklerini ve etkinliklerini azaltabilmektedir.
Bu sorunlarin ¢6ziimii icin, 6gretmenlere yonelik daha fazla destek saglanmasini, mesleki gelisim firsatlarinin
artirlmasint ve egitim ortamlarinda égretmenlerin is yikiiniin dengelenmesini gerektirir. Ayrica, 6gretmenlerin
iletisim becerilerini gelistirmeleri ve deger temelli egitim yaklasimlarini benimsemeleri, okuma yazma
Ogretiminin kalitesini artirmada 6nemli bir rol oynayabilir. Konuya iliskin bazi 6gretmen goriigleri asagidaki
verilmisgtir:

Mestegin itk yillarmda dgretmenterin deneyimsiz olmasi ve Ggrenme-ogretme Siireclerini iyi yonetememesi, egitim ve ogretimde

problemlere yol agmaktadsr (O19).

Ogretmen kaynakls sorunlar arasinda, ses temelli ciinle yontemini derinlemesine kavrayamama ve gereginden fazla odev verme gibi

problemler de bulunmaktader (O6).

Ogretmenlerin mesleki becerilerini sinsfta yansitamamasi (010),

Teknolojik araglar: yeterince kullanmamas: (012),

Konu-zaman baskass, fazla evrak isleri ve sorumiuluk yiikii gibi etkenler de bu sorunlara katksda bulunmaktadir(O9)

Kalabahk swiflarda her igrenciye yeterli olma cabas: ve bunun getirdigi stres (O3) ile ogretmenterin dgrencilerin ana dillerini

anlayamamast da iletisim ve okuma yazma sorunlarma neden olmaktadsr (O10).

Katihmer 6gretmenlerin, “"[lk okuma yazma 6gretimi siirecinde karsilagilan aile kaynakli sorunlara yonelik
goOrisleriniz nelerdir?” sorusu iliskin gérisleri Tablo 5 te sunulmugtur.
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Tablo 5. {lk Okuma Yazma Ogretiminde Karsilasilan Aileden Kaynakli Sorunlara Yénelik Gériisler

Tema Alt Temalar Kodlar f
Veli ilgisizligi ve sorumsuzlugu
Aile gérev bilinci Okuma yazma siirecini geri plana atmalari
7

Ailenin egitim durumu
Okuma yazma 6gretimi hakkinda bilgi

Bilgi diizeyi ve beklentiler yetersizlikleri 5
Ogrencilerin hazirbulunusluk durumlarin
bilmemeleri

Aileden Kaynakli Sorunlar

Maddi sorunlar

Sosyo-ekonomik durumlar  Aile ici iletisim 5
Okuma yazma siireci i¢in uygun ortam
olusturmamalart

Dil sorunlari Dil problemi 2

Tutum ve degetler Veli-6gretmen iletisimi 6
Ailenin 6gretmen tzerindeki baskist

Tablo 5 incelendiginde, katiimcilar ilk okuma yazma 6gretimi stirecinde karsilasilan aileden kaynaklt sorunlart
su sekilde belirtmislerdir: aile gérev bilinci (f=7), bilgi dizeyi ve beklentiler (f=5), sosyo-ekonomik durumlar
(f=5), tutum ve degetler (f=0) ve dil sorunlar1 (f=2). Bu bulgular, ilk okuma yazma Sgretiminde aile kaynakli
sorunlarin 6énemli rol oynadigimi géstermesi bakimindan dikkate degerdir. En sik dile getirilen sorun, ailelerin
gorev bilinci eksikligidir. Ayrica, ailelerin bilgi diizeyi, beklentileri, sosyo-ekonomik durumlart ve olumsuz
tutumlari da 6gretimi olumsuz etkilemektedir. Dil sorunlari, bazi ailelerin ¢ocuklarinin egitimine yeterli destegi
veremedigini gostermektedir. Bu faktorler, Ogrencilerin basarisini ve Ogretmenlerin karsilastigr zorluklari
artirmaktadir. Ailelerin egitim siirecindeki rolinin 6nemini vurgulayan bu bulgular, egitim politikalarinin
ailelerin stirece daha aktif katithmint tesvik edecek stratejiler gelistirmesi ve ailelerin egitimle ilgili bilgi ve destek
ihtiyaglarinin karstlanmasinin 6nemini ortaya koymaktadir. Konuya iliskin bazi katilimer goriisleri asagidaki
gibidir:

En onemli sorun, ailelerin ilgisizligi ve ocuklarmn editimini diger islerinden daha az, onemsemeleridir; dgrencilerin ibtiyag duydngn

kaynak ve materyalleri tedarik etmede pasif kalmalar: da bu sorunun bir parcasidir (010).

Ailelerin okula karst duyarsiz olmast ve sorumiluluklarimz yerine getirmemesi, iredin kabvalt: yaptirmak veya kirtasiye ibtiyacin:

karsilamak gibi, egitime katk: saglayan onemli unsurlar: eksik birakmafktadr (012).

Allelerin gocuklarma karse agir ilgisizligi, onlars editim konusunda tesvik edici ¢alssmalarin yapilmas: gerektiging gostermektedir

016).

(Az'/e?m'n editim seviyesi ve editime bakis agilary, cocnklarn efitimindeki en bityiik sorunlardan biridir (O4).

Alilelerin editimin sadece oknlda verilecegi diisiincesiyle hareket etmeleri, editim siirecine katkida bulunma konnsunda yeterli bilgiye

sahip olmadiklarin: gistermektedir (O3).

Ekonomifk yetersizlikler, dil problemi ve okunla yeterli ev destedi sadlanmamast da igrencilerin egitimini olumsug, etkileyen faktirler

arasmdadzr (09).

Ayraca, velilerin gretmenlere uyguladigy basks, ogretmenlerin kendilerini yetersiz hissetmelerine neden olabilmektedir (O6).

Katihmecilarin, “Ilk okuma yazma 6gretiminde karsilasilan 6grenme ortami ve 6gretim materyali kaynakh
sorunlara yonelik gbrisleriniz nelerdir?” sorusuna iliskin gorisleri Tablo 6’ te gosterilmistir.

Tablo 6. ilk Okuma Yazma Ogretiminde Karsilasilan Ogretim Materyali ve Ogrenme Ortami1 Kaynaklt
Sorunlara Yénelik Ogretmen Gériisleri

Tema Alt Temalar Kodlar

Alt yap1 problemleri Internet sorunu 1
Elektrik sorunu
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Sinif ortami
Fiziksel durumlar Isinma sorunu 9
Temizlik sorunu

Ogretim Materyali/Ogrenme Ortami Destek personeli eksikligi ~ Personel eksikligi 3
Kaynaklt Sorunlar

Ogrenme ortaminin diizeni
Ogrenciye uygunluk Materyalin niteligi 4

Ders kitaplarinin yetersizligi

Konu-Igerik durumu Yardimci kaynak yetersizligi 2
Teknolojik donanim Akaillt tahta eksikligi
Bilgisayar eksikligi 6

Yazici olmayist

Tablo 6 incelendiginde, ilk okuma yazma 6gretimi stirecinde kargilasilan 6gretim materyali ve 6grenme ortami
kaynaklt sorunlarin su sekilde dagildigs gériilmektedir: Fiziksel durumlar (f=9), destek personeli eksikligi (f=3),
teknolojik donanim (f=0), 6grenciye uygunluk (f=4), konu-icerik durumu (f=2) ve alt yap: problemleri (f=1).
Bu bulgular, ilk okuma yazma &gretiminde karsilasilan en 6nemli sorunlarin fiziksel durumlarla ilgili oldugunu,
ardindan teknolojik donanim ve 6grenciye uygunluk konularinin geldigini gésteriyor. Konu-igerik durumu ve
alt yap1 problemleri ise daha az sorun yaratiyor gibi goriintiyor. Bu dagilim, 6gretim materyalleri ve 6grenme
ortamlarinin  fiziksel kosullarinin ve teknolojik altyapinin kalitesinin, 6gretim siirecinde 6nemli bir rol
oynadigint vurguluyor. Egitim ortaminin fiziksel ve teknolojik sartlarinin iyilestirilmesi, 6gretim strecindeki
diger sorunlarin da azaltlmasina katkida bulunabilir. Konuya iliskin bazi katihmecitlarin gérisleri asagidaki
sunulmustur:

Swiflarda akills tabta, projeksiyon, bilgisayar ve internet gibi teknolojik araglarm bulunmamasi, egitim sirecini olumsuzg,

etkilemektedir (O9).

Suniflarn ilk okuma yazma ogretimi icin uygun seviyede olmamasi, ozellikle kiylerde ve tasralarda hizmetli eksikligi nedeniyle

sintflarin isitlmast ve temizliginin ogretmene kalmast gibi sorunlar, ilk okuma yazmay: olumsuz; etkileyen faktirlerdir (010).

Lik okuma yazmada en onemli unsur, igrencinin bes duynsuna hitap eden materyallerle igretimin gerceklestirilmesidir (O1).

Ders kitaplarmm ogretin siirecini desteklemekte yetersiz; kalmase, yardimer kaynaklara olan ihtiyact artirmaktadsr (O6).

Kitaplarm yetersizligi, cocnklarm daha az etkinlik yapmalarma ve derslere aktif katilmamalarma sebep olmaktadr (O3).

Katihmcilarin, “Ilk okuma yazma 6gretiminde karsilasilan sorunlara yonelik ¢oziim 6nerileriniz nelerdir?”
sorusuna iliskin goriisleri Tablo 7’ de gésterilmistir.

Tablo 7. Ilk Okuma Yazma Ogretiminde Karsilasilan Sorunlara Yénelik Coziim Onerileri

Tema Alt Temalar Kodlar f

Okul sayist
Ogretmen sayist
Nitelikli materyal eksikligi
Imkanlar ve fiziki kogullar Kalabalik siniflar 7
Bitlestirilmis siiflar
Ogrenme ortamlart
Maddi destekler

Sabir gésterme 2
Ogtrenciye yaklasim durumlar Ogtrenciye ilgi ve sevgi gdsterme
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Aileyi bilgilendirme

Veli ile iletisim eksikligi 8
Ogretmen veli durumlart Ogretmen aile isbirligi

Ogretmen veli beklentileri

Ailenin egitim seviyesi

Firsat ve imkan esitligi 3
Ogrenmeyi destekleme Bireysel farkliliklar
Ozel 6grenme ortamlart

Hizmet ici egitim 2
Mesleki gelisim Ogretmenin Mesleki anlamda gelisimi

Coziim Onerileri Bolgesel egitimler vermek

Mufredat 1
Ogretim programlari dizenleme  Ders kitaplart
Ses gruplart

Teknolojik alt yap1 4
Teknoloji kullanimi Teknolojik arag-gere¢ eksikligi
Dijital teknoloji

Okul ¢ag1 dénemi Zorun okul 6ncesi egitim 6
Okula baglama yast

Tablo 7 incelendiginde, okuma yazma &gretimi stirecinde karsilagilan sorunlara iliskin katthmeilarin ¢6zim
onerileri su sekilde siralanmaktadir: Ogretmen ve veliler arasindaki iliskinin gii¢lendirilmesi (f=8), imkanlar ve
tiziki kosullarin iyilestirilmesi (f=7), okul dncesi egitimin 6énemi (f=0), teknolojik ara¢ kullaniminin artirilmast
(f=4), 6grencilerin 6grenme icin desteklenmesi (f=3), 6grenci ile etkili iletisim kurulmasi (f=2), 6gretmenlerin
mesleki gelisimlerinin desteklenmesi (f=2) ve 6gretim programlarin iyilestirilmesi (f=1). Bu bulgu, okuma
yazma Ogretimi strecindeki sorunlart ¢6zmeye yonelik Onerilerin gesitliligini ve Oncelik siralamasint ortaya
koymaktadir. Katiimecilar, Sgretmen ve veliler arasindaki iliskinin gl¢lendirilmesini ve fiziki kogullarin
iyilestirilmesini en 6nemli ¢6ziimler olarak degerlendirmektedir. Ayrica, okul Oncesi egitimin Snemini
vurgulayan Oneriler de dikkat ¢ekmektedir. Teknolojik araclarin kullaniminin artirlmast ve Ogrencilerin
desteklenmesi gibi 6neriler de énemli, ancak bunlar daha az 6ncelikli olarak degerlendirilmistir. Son olarak,
6gretmenlerin mesleki gelisimlerinin desteklenmesi ve 6gretim programlarin iyilestirilmesi gibi konular daha
distik bir siklikta dile getirilmistir. Bu, 6gretim strecinde en ¢ok vurgulanan ihtiyaglarin ve iyilestirilmesi
gereken alanlarin bir yansimasi oldugu ifade edilebilir. Konuya iliskin bazi katithimeilarin gériigleri su sekildedir:

Oncelikle, siniflardaki irenci sayisimin azaltilmast gerekmektedir (04).

Ogrencilerin zel bireyler oldugu giz niinde bulundurularak, birlestirilmis simflarda igretim yapimals ve kaynak, materyal

yetersizlikleri giderilmelidir (O17).

Sunaf ve okul ortamlarinin iyilestirilmesi ile sinsf meventlarmn azaltslmast nemlidir (018).

Editimde teknolojinin daha fazla kullanimass, ogretim siirecini daba dikkat cekici ve hatirlanmasina kolaylastirics materyallerin

hazarlanmasiyla desteklenmelidir (OG6).

Allelere gerekli maddi destekler verilmeli, seminerler aracihigyyla ailelerin editim konusunda bilinglendirilmesi, ozellikle tasrada

yagayan aileler icin inemlidir (010).

Ogretmenterin bu siirecte saburl olmas: gerekmektedir (O6).

Alle ille siirekli ishirligi saglanmaly, veli toplantilars ve aile Ziyaretleri diizenlenmelidir (012).

Her okulda esit kosullar altinda akill tabta, internet gibi materyallerin bulunmast ve okuma kdiseleri gibi okuma-anlama gelisimi

icin sinaflarin dizayn edilmesi saglanmalidir (05).

Ogretmenter, yeni iretim yintemleri konusunda bilgilendirilmeli ve bilgesel sartlara gire igretmentere, o bilgeye ait iiltiir ve dil ile

ilgili karstar verilmelidir (011, O10).

Ders kitaplar: ve ilk okuma yazma siireci, ses temelli dedil, tiimden gelim fis yontemiyle yeniden diizenlenmelidir (O3).

Ders kitaplarmm revize edilmest, sinsf meveutlarmm azaltilmast, teknolojik donanimimn iyilestirilmesi ve velilerin bilinglendirilmesi

gerekmektedir. Modern teknolojilerin, Grmegin sanal gercekligin, editim siirecine dahil edilmesi inerilmektedir (012).

Ayrica, tiim GGrencilerin orunin okul oncesi editim almast saglanmahidsr (02).
[lk okuma yazma égretimi siirecinde ortaya cikan sorunlarin ¢6ziimiine yonelik bazt adimlar atilmast gerektigi
ifade edilmistir. Bu siirecte Ggrencinin sadece 6n Ogrenmelere sahip olmasi bagari icin yetersiz kalacagi
distntlmektedir. Dolayisiyla, ilk okuma yazma etkinliginde ortaya ¢tkan sorunlar tek bir nedene bagh olarak
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distnilmemelidir. Bu stirecte karsilagilan sorunlarin kaynaginin bilinmesi ¢6zim anlaminda 6nemli
gorilmektedir.

Sonug, Tartigma ve Oneriler

Arastirmanin amaci, stif 6gretmenlerinin deneyimlerine dayanarak ilk okuma yazma 6gretiminde kargilasilan
sorunlarin kaynaklarint ve ¢6ziim 6nerilerini incelemektir. Arastirmada elde edilen bulgulara gére su sonuglara
ulastlmistir.

Ik Okuma Yazma Ogretiminde Karsilagilan Sorunlarin Kaynaklari

Smif 6gretmenleri, ilk okuma yazma Ogretiminde karsilastiklart sorunlart 6grenci, aile, 6grenme ortami,
bgretmen, Ggrenme siireci ve egitim arag-gerecleri olarak kategorize etmislerdir. Ogrenci kaynakli sorunlar en
yiksek frekansta yer almakta, bu da 6grenci kaynaklt zorluklarin dgretim siirecinde en buyik etken oldugunu
gostermektedir. Aile kaynakli sorunlar da 6nemli bir yer tutmakta ve aile desteginin 6gretim siirecindeki roliint
vurgulamaktadir. Ogrenme ortami sorunlart ise fiziksel ve gevresel kosullarin 6nemini ortaya koymaktadir.
Ogretmen ve 6grenme siireci kaynakli sorunlar esit siklikta belirtilmistir. Bu bulgu, bu faktorlerin de dikkate
alinmasi gerektigini gostermektedir. Egitim ara¢ ve geregleri ile ilgili sorunlar ise en disik frekansta yer
almaktadir, ancak yine de g6z ardi edilmemelidir.

Ogretmenler, okul ¢alisanlariyla iletisim, okul kiiltiirii ve okul ikliminin 6gretmenlerin etkilesimlerini etkileyen
nedenler oldugunu belirtmislerdir. Bu sonuglar, 6gretmenlerin 6grenci, aile, 6grenme ortami ve Ogretmen
kaynakli problemlere odaklandigini ve ¢éziim odakli yaklastigini gostermektedir. Ozellikle 6grenci ve aile
faktorlerinin vurgulanmasi, 6gretmenlerin 6grencilerin kisisel ve ¢evresel ihtiyaglarim dikkate aldigini ortaya
koymaktadir. Babayigit ve Erkus (2017) arastirmasinda 6grencilerin dersten sikilmalari, ailelerin harf 6gretme
cabalari, kalabalik siniflar ve ailelerin aceleci davranmalari gibi sorunlar belirlenmistir.

Aragtirma sonugclarina gore, ilk okuma yazma 6gretiminde en sik karsilasdlan sorunlar 6grenme durumlart ve
iletisim problemleridir. Ayrica, erken ¢ocukluk egitimi eksikligi ve bilissel, zihinsel ve bedensel farkliliklarda
6nemli faktorlerdir. Daha az siklikla dile getirilen 6grenci sorumluluk bilinci eksikligi ve teknoloji bagimhhigi da
Ogretim siirecini olumsuz etkileyebilmektedir. Bu bulgular, 6gretim stirecinde 6grenci 6grenme durumu,
iletisim becerileri ve bireysel ihtiyaglara odaklanilmasi gerektigini vurgulamaktadir.

Literatiirde konuya iligkin yapilan arastirmalarin bu durumu destekledigi gériilmektedir (Ryan vd., 2014). Basar
(2013) yapugi arastirmada 60-66 aylik olan ¢ocuklarin 6z bakim becerilerinin istenilen diizeyde olmadigy, kalem
tutma etkinliklerinde sorunlarla karsilastiklart ve bu dénemdeki 6grencilerin okulda uyum sorunlariyla bas basa
kaldigint ifade etmistir. Benzer sekilde, Babayigit ve Erkus (2017) tarafindan simf Sgretmenleriyle yapilan
arastirmada, Ogrencilerin okuma yazma Ogretiminde hazir bulunugluklarinin istenilen diizeyde olmadigt
sonucuna ulasilmistir. Morgan ve Fuchs (2007) yaptiklar calisgmada okuma becerisi ve okuma istegi arasinda
karsilikl bir iliski oldugu sonucuna varmiglardir.

Ogrenci kaynakli bir diger 6nemli sorun ise erken ¢ocukluk egitimidir. Ozellikle okul 6ncesi egitim eksikligi ve
harflerin yanlhis Ogretilmesi, 6grencilerin okuma yazma becerilerini olumsuz etkileyen temel faktorler
arasindadir. Bu durum, gretmenlerin farkindahk kazanmasini ve sorunlart ¢ézmek icin c¢aba gdstermesini
gerektirir. Yapilan arastirmalar, okul Oncesi egitim almamanin, erken yasta okula baslamanin ve yanls
uygulamalarin okuma yazma siirecinde ciddi engeller olusturdugunu gostermektedir. Akin, Yildiim ve Lin
Goodwin (2016), Babayigit ve Erkus (2017), Basar ve Giirbiiz (2020), Erbasan ve Erbasan (2020) de benzer
bulgulara ulasmuis; okul 6ncesi egitimin eksikligi, yanlis uygulamalar ve algilarin bu siirecte 6nemli sorunlar
oldugunu ortaya koymuslardir. Arastirma sonuclari, literatiirdeki calismalarla uyum gostermektedir.

Okuma yazma 6gretimi siirecinde 6grenci kaynakli sorunlar arasinda bilissel, zihinsel ve bedensel 6zellikler
6nemli yer tutmaktadir. Sinif Ogretmenleri, bu sorunlarin okula zamaninda baslama, 6grenme glcligi,
Ozgliven eksikligi ve bireysel farkliliklardan kaynaklandigint belirtmektedir. Ayrica, 6grencilerin ilgisizligi ve
derslerden cabuk sikilmasi da sik karsilagilan problemlerdendir. Erken miidahale ve 6grenciye 6zel 6gretim
stratejileri, bu sorunlarin tstesinden gelmede etkili olabilir. Erbasan ve Erbasan (2020) ile Gindogmus (2018)
calismalarinda, 6grencilerin ilgisizlik ve ¢abuk stkilma sorunlarina dikkat cekmistir.
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Arastirma verilerine gore, aileden kaynaklanan sorunlar arasinda en stk karsilasilan sorun aile gérev bilincidir.
Bu, ailelerin ¢ocuklarinin egitim siirecine aktif katilim gostermemelerinin 6nemli bir sorun kaynagi oldugunu
gostermektedir. Bilgi diizeyi ve beklentiler ile sosyo-ekonomik durumlar esit siklikta belirtilmistir. Ailelerin
egitimle ilgili bilgi eksiklikleri, beklentileri ve ekonomik durumlarinin Sgretim stirecinde etkili oldugunu
gostermektedir. Tutum ve degerler ise ailelerin egitimle ilgili tutumlarinin ve degerlerinin 6nemli bir sorun
kaynagt oldugunu ortaya koymaktadir.

Olmez (2017) calismasinda veli bilgilendirme programinin, velilerin siirece daha istekli katildiklarini ve
Ogrencilerin okuma yazmay1 daha ¢abuk 6grendiklerini g&stermistir. Ayrica, Argon ve Kiyicr (2012), G6zde
(2007), Kegeli-Kaysilt (2008), Ozcan ve Ozcan (2016) tarafindan yapilan caligmalar, aile katiliminin 6grenci
basarisindaki 6nemini vurgulamaktadir. Siif Sgretmenleri, veli-Ggretmen iletisiminin ve ailenin Ggretmen
tizerindeki baskisinin tutum ve degerleri etkileyen nedenler oldugunu belirtmistir. Babayigit ve Erkus (2017)
ailelerin okuma yazma stirecinde aceleci davrandigini, Erbasan ve Erbasan (2020) ise 6gretmenlerin ailelerden
yeterli destek alamadigini ifade etmistir. Arastirma sonuglarinin, literatiirdeki bulgularla uyumlu ve benzer
oldugu ifade edilebilir.

Aragtirmada elde edilen sonuglara gore, ilk okuma yazma 6gretimi siirecinde Sgretim materyali ve 6grenme
ortamt kaynaklt en sik karsiasilan sorunlar sunlardir: fiziksel durumlar, teknolojik donanim, Sgrenciye
uygunluk, konu-igerik durumu ve altyap: problemleri. En yiiksek frekansta karsilasilan sorun fiziksel durumlar
olup, O6gretim ortaminin fiziksel kosullarnin  okuma yazma O&gretimini biytk O&lcide etkiledigini
gostermektedir. Teknolojik donanimda Onemli bir sorun olarak belirtilmistir. Teknolojik araglarin
yetersizliginin 6gretim siirecini etkiledigi anlasiimaktadir. Ogrenciye uygunluk sorunlari, materyallerin ve
ortamin Sgrencilerin ihtiyaglarina yeterince uygun olmadigint isaret etmektedir. Konu-icerik durumu ve altyapi
problemleri ise daha dusiik frekansta belirtilmistir. Ancak, bu alanlarin da géz 6niinde bulundurulmasi
gerektigi gorillmektedir.

Fiziksel durumlar ve teknolojik donanim, okuma yazma Sgretiminde en buytk sorunlar arasinda yer alirken,
6grenciye uygunluk, konu icerigi ve altyapi problemleri daha az siklikla dile getirilmekle birlikte 6nemli
konulardir. Bu bulgular, 6gretim materyalleri ve 6grenme ortamlarinin fiziksel ve teknolojik kosullarinin
iyilestirilmesi ve materyallerin 6grenci ihtiyaclarina uygunlugunun saglanmasi gerektigini vurgulamaktadur.
Babayigit ve Erkus (2017), siuflardaki arag-gere¢ ve teknoloji eksikliginin 6ne ¢ikan sorunlar oldugunu
belirtmistir. Bektas (2007) tarafindan yiirittlen calismada da benzer sonuglara ulasimistir.

Ogrenciler i¢in uygun bir égrenme ortami ve gerekli materyalin saglanmasi, ilk okuma yazma 6gretiminde
biyitk 6nem tasimaktadir. Bu ortam ve materyallerin cesitli duyulara hitap etmesi, 6grenmeyi kolaylagtirabilir.
Smnif 6gretmenleri, 6grenciye uygun okuma alanlari, materyal kullanimi ve ders kitaplarinin niteliginin egitim
stirecini etkiledigini belirtmistir. Bu faktérler, 6grenme siirecini optimize etmek ve 6grencilerin okuma yazma
becerilerini gelistirmek i¢in dikkate alinmalidur.

Aragtirma sonuglarina gére, katihmer 6gretmenler okuma yazma Ogretimi siirecinde karsilasilan gretmen
kaynakli sorunlart su sekilde belirtmistir: iletisim ve degetler, mesleki beceri, mesleki bilgi, mesleki gelisim ve is
yuki ile gbrevine odaklanma. En yiiksek frekansta karsilasilan sorun iletisim ve degetler olup, iletisim becerileri
ve egitimdeki degerlerin 6nemini vurgulamaktadir. Mesleki beceri ise 6gretmenlerin Ggretim becerilerinin
gelistirilmesi gerektigine isaret etmektedir. Diger sorunlar esit stklikta dile getirilmistir: mesleki bilgi eksiklikler,
mesleki gelisim ihtiyaglart ve is yliki. Bu sonuclar, dgretmenlerin iletisim becerilerini ve mesleki gelisimlerini
destekleyecek programlara ve is yikiinii yonetme stratejilerine ihtiyag duydugunu gostermektedir. Mesleki
beceri eksikliklerinin nedenleri arasinda tecriibe eksikligi, teknolojiyi kullanmada yetersizlik, sinif yonetimi
bilgisi eksikligi ve teorik bilgiyi uygulamada zotrluklar bulunmaktadir. Aslan (2020) bilgisayar teknolojisinin
Ogrenci basartlarint artiracagini, Babayigit ve Giltekin (2019) ise oyunla 6gretimin ¢ocuklarda ilgi uyandirip
mutluluk sagladigini  belirtmigtir. Arastirma sonuglari, literatiirdeki bulgularla  benzerlik ve uyum
gostermektedir.

Ilk Okuma Yazma Ogretiminde Karsilagilan Sorunlara Yonelik Coziim Onerileri

Arastirmada katitimcilar, okuma yazma 6gretimi stirecinde karsilasilan sorunlara iliskin katthmedarin ¢6zim
Onerileri su sekilde siralanmaktadir: Ogretmen ve veliler arasindaki iliskinin gl¢lendirilmesi, imkanlar ve fiziki
kosullarin iyilestirilmesi, okul 6ncesi egitimin 6nemi, teknolojik ara¢ kullaniminimn artirilmasi, Sgrencilerin
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o6grenme icin desteklenmesi, Ogrenci ile etkili iletisim kurulmasi, Ogretmenlerin mesleki gelisimlerinin
desteklenmesi ve 6gretim programlarin iyilestirilmesi. Katilimeilar, 6gretmen-veli is birliginin ve iletisiminin
giclendirilmesinin, &grencilerin  okuma yazma becerilerini gelistirmede 6nemli bir etken oldugunu
vurgulamaktadir. Bu, ailelerin egitim strecine daha aktif katiiminin saglanmasi gerektigini géstermektedir.
Egitim ortamlarinin fiziksel kosullarinin ve kaynaklarinin iyilestirilmesi, 6gretim siirecinin kalitesini artiracak
6nemli bir adim olarak gérilmektedir. Fiziksel altyapinin ve egitim materyallerinin giincellenmesi gerektigi
belirtilmektedir. Okul 6ncesi egitimin, ¢ocuklarin okuma yazma becerilerinin gelisimi acisindan kritik oldugu
vurgulanmaktadir. Bu, erken yasta egitim programlarinin énemini ve bu alanda daha fazla yatirim yapilmast
gerektigini isaret etmektedir. Teknolojinin egitimdeki roliniin artirdmasi gerektigi ifade edilmektedir.
Teknolojik araglarin daha etkin bir sekilde kullanilmasinm, &gretim siirecine katkida bulunabilecegi
distiniilmektedir. Ogrencilerin &grenme  siireclerinde desteklenmesi gerektigi belirtilmektedir. Bu, bireysel
ihtiyaclari karsilayan destekleyici stratejilerin uygulanmasini igeriyor. Ogrencilerle etkili iletisimin kurulmasinin,
onlarin egitim siireclerini olumlu yénde etkileyebilecegi vurgulamaktadir. Ogretmenlerin mesleki becerilerinin
ve bilgi diizeylerinin artirilmast gerektigi ifade edilmektedir. Bu, 6gretmen egitim programlarinin ve siirekli
mesleki gelisim firsatlarinin 6nemini ortaya koymaktadir. Ogretim programlarin gézden gegirilmesi ve
iyilestirilmesi gerektigi, egitim programlarinin daha etkili hale getirilmesine yonelik bir Oneri olarak
sunulmaktadir.

Bu sonuglar, okuma yazma 6gretimi stirecindeki sorunlara yonelik 6nerilerin ¢esitliligini ve 6ncelik siralamasint
gostermektedir. Katihimeilar, 6gretmen-veli iliskisini giiclendirmeyi ve fiziki kogsullari iyilestirmeyi en 6nemli
¢cozlimler olarak degerlendirirken, okul 6ncesi egitimin 6nemini ve teknolojik ara¢ kullaniminin artiridmasint da
vurgulamislardir. Ogrencilerin  desteklenmesi, etkili iletisim, 6gretmenlerin mesleki gelisimi ve &gretim
programlarin iyilestirilmesi ise daha az Oncelikli olarak belirtilmistir. Bu 6neriler, okuma yazma 6gretimindeki
en kritik ihtiyaclar: ve iyilestirilmesi gereken alanlara isaret etmektedir.

Bu konuda yapilan birgok ¢alismaya ragmen (Adigiizel & Karacabey, 2010; Aydin & Kartal, 2017; Babayigit &
Erkus, 2017; Basar & Giirbiiz, 2020; Erbasan & Erbasan, 2020; Uslu, 2014; Yigit, 2009) konunun 6nemi goéz
ontine almnarak yapilan bu calismada, diger arastirmalarin sonuglariyla benzer sonuglara ulasidmistir. Tekrar
mahiyeti seklinde yapilan arastirmalar olarak gériilse de farkli tarihlerde, yontemlerle ve 6rneklem gruplariyla
yapilan bu calismalarin ortak sonucu, ilk okuma yazma 6gretiminde karsilasilan sorunlarin halen devam
ettigidir. Genel olarak, bu konuda yapilan egitim politikalarinin sorunlart ortadan kaldirmadigs ve sorunlarin
kaynaklarindan kaynaklanan problemlerin devam ettigi sGylenebilir.

Oneriler
Aragtirmanizin amact ve bulgulara dayanarak asagidaki bes énemli 6neri siralanabilir:

1. Ogretmen-veli iletisimini gliclendirmek icin diizenli ve etkili iletisim kanallart kurulmali, ailelerin
egitim stirecine daha aktif katilimi saglanmalidir. Velilere yonelik bilgilendirme programlart ve egitim
seminerleri diizenlenerek, cocuklarinin egitimine daha etkin katkida bulunmalari tegvik edilmelidir.

2. Okul ve smnuf ortamlarinin fiziksel kosullart, okuma yazma 6gretiminin kalitesini dogrudan etkiler. Bu
nedenle, egitim kurumlarinin altyapist, sinif donanimlart ve materyalleri glincellenmeli, teknolojik
donanim artirilmaldir.

3. Erken yasta okul 6ncesi egitim, 6grencilerin okuma yazma becerilerinin temellerinin atilmasinda kritik
bir rol oynamaktadir. Okul 6ncesi egitim programlart gliclendirilmeli ve c¢ocuklarin erken yaslarda
yeterli egitim almast saglanmalidir. Ayrica, erken cocukluk egitiminde karsilagilan yanlis uygulamalar
gbzden gecirilmeli ve gerekli dizeltmeler yaptlmahdir.

4. Egidmde teknolojinin roli buyimektedir. Teknolojik araclarin etkin kullanimini saglamak icin
Ogretmenlere egitim verilmeli ve teknolojik altyapt glclendirilmelidir. Bu, 6grencilerin teknolojiye
ilgisini artirarak 6gretim stirecini daha etkili hale getirebilir.

5. Ogretmenlerin bilgi ve becerilerinin giincellenmesi, okuma yazma 6gretimindeki sorunlar1 azaltabilir.
Bu nedenle, 6gretmen egitim programlart ve mesleki gelisim firsatlart arturilmali, yeni Ogretim
stratejileri hakkinda bilgi saglanmali ve is yiikl yonetimi desteklenmelidir.
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Cikar Catismas1 Beyani

Yazatlar, bu makalenin arastirmasi, yazarligt ve/veya yayinlanmasi ile ilgili olarak herhangi bir ¢ikar catigmasi
yoktur.

Mali Destek

Yazar bu makalenin arastirilmast, yazilmasi ve/veya yayinlanmasi i¢in herhangi bir mali destek almamustir.

Yayin Etigi Beyam

Calismada etik dist bir husus bulunmadigini, arastirma ve yayin etigine 6zenle uyuldugunu beyan ederiz.

Yazar Katki Orani
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EXTENDED SUMMARY

Teaching reading and writing is a critical stage in gaining the ability to read and write, which is a basic skill. In
this process, classroom teachers may encounter various difficulties and it is important to develop effective
solutions. Teaching reading and writing is a language learning skill that is vital for every individual today.
Individuals' learning needs, the necessity of adapting to new situations, the continuous development and
change in life, people's efforts to enhance their roles and activities in society, and their endeavors to make the
most of their free time have all contributed to an increase in studies on teaching reading and writing.

This means that literacy skills are more than just an academic necessity; they enable individuals to
communicate effectively in their daily lives, access information and support their personal development. The
easier and faster access to information with developing technology has further increased the importance of
reading and writing skills. For this reason, studies carried out to increase the number of literate individuals in
society and improve literacy skills are very important.

Research on the difficulties faced by classroom teachers in teaching primary reading and writing as well as the
solutons are important to improve the quality of our education system and strengthen students' literacy skills.
Early literacy skills form the basis of students' academic success and play an important role throughout their
future education. Therefore, investigating the difficulties that classroom teachers encounter in this process and
the solutions they suggest can help develop educational policies and practices.

The aim of the research is to determine the sources and suggestions for solution the problems encountered in
primary reading and writing teaching, based on the experiences of classroom teachers. However, the research
also aims to analyze teachers' opinions and experiences in order to understand the reasons for the difficulties
encountered in primary literacy teaching and to develop solution suggestions.

The importance of this research is related to identifying the problems encountered in the process of teaching
reading and writing, which forms the basis of education at the primary school level, and offering solutions.
Understanding the challenges that classroom teachers face in this process is critical to making the education
system more effective. In particular, a solution-oriented approach to the problems in primary literacy teaching,
with the aim of strengthening students' language skills and ensuting their success in their future education, can
improve the quality of general education. Therefore, the results of the research can play an important role in
shaping educational policies, teacher education and early literacy teaching.

This study, which tries to reveal the problems and solution suggestions that classroom teachers encounter in
the process of teaching reading and writing, is a study conducted with a phenomenological pattern, one of the
qualitative research methods. The phenomenological method is used to investigate situations that people
notice about a subject but do not have the desired level of knowledge. Such studies not only help to better
recognize and understand the phenomenon, but also provide examples, explanations and experiences that will
provide results (Smith, 2000). The validity and reliability of the study was ensured by consulting participants
and expert opinions (Lincoln and Guba, 1985, pp. 300-331).

The study group of this research consists of 20 classroom teachers who worked in central and village schools
affiliated with the Ministry of National Education in Mardin in the 2022-2023 academic year and previously
taught 1st grade. Minimum sample sizes required in qualitative research; It must be from a working group
consisting of 5-25 people. In the research, pragmatist philosophy was adopted as an interpretive framework.
Pragmatist philosophy focuses primarily on actions, situations, and the results of research, not on antecedent
conditions (Creswell, 2021, p. 81). Purposive sampling method with maximum diversity sampling strategy was
used in the research (Patton, 2014).

Classroom teachers looked at the sources of the problems encountered in primary reading and writing
teaching as students, teachers, families, learning environment, learning process and tools and equipment used
in education and training. Teachers stated that student, family, learning environment and teacher-related
problems are the most important. Teachers stated that school staff and their interactions were other problems
encountered in the process of teaching literacy. Teachers stated that the teacher's communication with other
school employees, school culture and school climate are the reasons that affect the teachers' interaction with
school employees. These results show that teachers focus on student, family, learning environment and
teacher-related problems. This is important as it shows that teachers are aware of the effective factors in the
educational process and that they approach these problems with a solution-oriented approach. Particularly
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emphasizing student and family factors indicates that teachers consider students' personal and environmental
needs. These results show that teachers focus on improving the classroom environment to increase student
achievement. In the study of Babayigit and Erkus (2017), problems such as students getting bored in lessons,
families making efforts to teach their children the names of letters, classrooms being crowded, and families
being hasty in the transition to reading and writing were identified.

Despite numerous studies on this subject (Adigtizel & Karacabey, 2010; Aydin & Kartal, 2017; Babayigit &
Erkus, 2017; Basar & Giirbtiz, 2020; Erbasan & Erbasan, 2020; Uslu, 2014; Yigit, 2009), its importance
necessitates further investigation. In this study, results similar to those of previous research were obtained.
While it may appear to be a repetition, the findings reaffirm and validate the outcomes of earlier studies,
emphasizing the significance of the topic. The common result of these studies, conducted on different dates,
with different methods and sample groups, is that the problems encountered in primary reading and writing
teaching still continue. In general, it can be said that the education policies made in this regard do not
eliminate the problems and the problems arising from the sources of the problems continue.

As solution suggestions, the participants reflected a very diverse and comprehensive approach to solving the
problems encountered in primary reading and writing teaching. Suggestions such as improving facilities and
physical conditions, effective communication with students, and strengthening teacher-parent relationships
focus on improving the classtoom environment to increase students' success. At the same time, factors such
as professional development and curriculum improvement are also emphasized to support students' learning
processes. The use of technological tools and the importance of pre-school education are also among the
prominent suggestions. By implementing these recommendations, a strong foundation can be created to
increase the success of teachers and students and affect the increase in quality in education. These suggestions
represent a comprehensive approach to solving the problems encountered in primary literacy teaching.
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OZET

Etik degerler, toplumlar ve bilimlerin kodlarinda
yer alan teorik ve uygulamali kabullerdir. Sosyal
bir bilim dali olan cografya ise kendi anlayisini
yansitan bir ahlak felsefesine sahiptir. Bu
aragtirma cografya icin O6nemli olan, ama
caligmalarda ve cografya egitiminde gerektigi yeri
bulamayan etigin bu bilim dali i¢cindeki mevcut
konumunun analiz edilmesi ve bu analizler
dahilinde belli sorunlar tzerine elestiriler
getirilmesi amactyla yapidmustir. Bu dogrultuda
“Geoetik, cografya egitimiyle nasil bir iliskiye
sahiptir?” sorusuna  cevap aranmistir.
Aragtirmada gdmill teori deseni kullamlmustir.
Bunun yant sira veri analizinde dokiiman analizi
yontemi tercih edilmistir. Arastirmanin  veri
kaynaklari iki adet anket ve gesitli dokiimanlardan
olusmaktadir. Arastirmanin ¢alisma grubunu 50
Ogretmen ve ortabgretimden yeni mezun olmus
50 dgrenci olusturmaktadur. Anketler
Ogretmenlere cevrimici, 6grencilere ise yiiz yiize
uygulanmistir. Verilerin analizi, kodlama teknigi
ile sistematik bir sekilde gerceklestirilmistir. Tlk
asamada yapilan acik kodlama ve odaklanmis
kodlamalar  sonucunda  arastirmanin  ana
kategorileri ve temalar: belirlenmistir. Arastirma
bulgularina gére, cografya etigi icinde en fazla 6n
plana ¢ikan tema ¢evre etigi olmustur. Buna
karsin sosyal etik, beklenen seviyenin oldukea
gerisinde kalmustir. Miufredatlarda ve bolum
derslerinde geoetik konusuna yeterince 6nem
verilmedigi, {izerinde durulan yerlerde ise
genellikle gevre etigi lehine bir dengesizlik oldugu
tespit edilmistir. Katthmer cografya 6gretmenleri,
cografya etiginde gevre etiginin daha fazla 6ne
cikarilmasi  gerektigini  ve ¢evreye yonelik
davransslarin -~ Ggrencilere  kazandirilmasinin
S6nemini vurgulamistir.

ABSTRACT

Ethical values are theoretical and practical
acceptances included in the codes of societies and
sciences. Geography, a social science, has a moral
philosophy that reflects its own understanding. The
research was conducted to analyze the current
position of ethics, which is important for geography
but does not find the necessary place in studies and
geography education in this branch of science and to
criticize certain problems within these analyses. In
this direction, the question of “What kind of
relationship does geoethics have with geography
education?” was sought an answer. The grounded
theory design was used in the research. In addition,
the document analysis method was preferred in data
analysis. The data sources of the research consisted
of two surveys and various documents. The study
group of the research consisted of 50 teachers and 50
students who had recently graduated from high
school. The surveys were applied to teachers online
and to students face-to-face. The analysis of the data
was carried out systematically with the coding
technique. As a result of the open coding and focused
coding conducted in the first stage, the main
categories and themes of the research were
determined. According to the research findings, the
most prominent theme in geography ethics was
environmental ethics. On the other hand, social
ethics remained far behind the expected level. It was
determined that geoethics was not given enough
importance in the curricula and department courses,
and in the places where it was emphasized, there was
generally an imbalance in favor of environmental
ethics. The participant geography  teachers
emphasized that environmental ethics should be
given more importance in geography ethics and that
it is important for students to acquire
environmentally oriented behaviors.
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Giris
Etik kavramu, farkli disiince ekollerine ve perspektiflere gore gesitli sekillerde tanimlanmis ve yorumlanmis bir
kavramdir. Genel anlamuyla etik, iyi-kéti, dogru-yanlis olan seyleri anlamaya ve agiklamaya calisan felsefenin bir
alt dalidir (Rich, 2013). Toplumda ise "etik" denildiginde genellikle meslek etigi akla gelmektedir. Ancak, etik,
meslek hayattyla stnirh olmayip cok daha genis bir alant kapsamaktadir (Kuguradi, 2003). Etik ile ilgili yaygin bir
yanilgl da ahlak ile es anlamli zannedilmesidir. Etik, ahlakla yakindan iliskili olmakla birlikte ondan farkl bir
kavramdir. Bilimsel alanda kullanildigt haliyle etik (ahlak felsefesi), felsefenin kokleri antik caglara dayanan bir
alt dalidir (Yildiz, 2012). Ayni zamanda, lizerinde yogun tartigmalarin ve farkli yaklasimlarin bulundugu bir
alandir. Bu nedenle, tarih boyunca bir¢ok farkl etik perspektif, iyi ve kotii, dogru ve yanlis olan seyler hakkinda
kendi ilkelerini ve gorislerini ortaya koymustur (Kesgin, 2009).
Etigin gelistigi ilk medeniyet kelime olarak (ethos-karakter) kékenini aldigt Yunan medeniyetidir. Ilk Cag’da bu
medeniyetin hakim etik anlayist erdem etigi idi. Bu dénemin filozoflart cesaretli, adaletli, vicdanli, savasct olma
gibi erdemler tizerinden etigi yorumlamislardir (Striker, 1987). Erdem etigi, eylemlerden ziyade kisinin karakteri
tizerine odaklanmistir. Bu ylizden, erdem etigi anlayisina sahip filozoflar karakterleri ve bu karakterlerin nasil
geliseceklerini aciklamaya calismuslardir (Kigiikuysal ve Beyhan, 2011). Bu dénemde gorilen bir diger etik
anlayis da hazciliktir (Vatandasg, 2017). Hazciliga gore etik olarak incelenebilecek herhangi bir seyde 6nemli olan
haz ve acidir. Eylemlerin amact hazzi arttirmak ya da aciyt azaltmak olmalidir, ¢linkii haz degerli act ise degersiz
bir duygudur (Weijers, 2012). Orta Cag’da Yunan medeniyetinden kalan etik birikim Islam medeniyeti tarafindan
miras kabul edilmis ve bu miras yiikseltilmistir. Eski donemlerden kalma eserler Arapgaya terciime edilmis ve
bu eserlerden Ogrenilen fikirler Imam Gazali, Farabi, Ibn-i Sina, Ibn-i Riisd gibi dénemin biyik filozoflart
tarafindan kabul edilip gelistirilmis ya da elestirilerek farklt fikirler ortaya konmustur (Butterworth, 1983).
Ozellikle Imam Gazali’nin calismalart Islam etiginin zirve noktasint olusturmaktadir (Cevizci, 2014). Imam
Gazali'ye gore, ahlak insani Allah’a yakinlastirdigi gibi yaradiis maksadina en uygun hale getirmektedir
(Durakoglu, 2014). Yeni Cag’a gelince etik, gelisim strecini Batr’da strdiirmeye baglamistir. Bu dénemde
Avrupa’da bilim ve etik ge¢mise gore daha sekiiler bir bicimde ele alinmaya baslanmustir. Bu yiizden, hakim
Hristiyan etigi yerine filozoflar kendi etik teorilerini olusturmuslardir. Hume, Leibniz, Kant gibi 6nemli ahlak
tilozoflar1 bu déneme damga vurmuglardir (Rawls, 2000). Yakin Cag’da ise etigin ele alinmasinda yiikselen bir
bakis agis1 olan Marksizm son zamanlarda yerini postmodernizme birakmustir. Artik etik ikilemler ¢esitlenmis ve
teknolojinin gelismesiyle birlikte yeni etik sorunlar ortaya cikmistir (Kobylifiski, 2008). Ornegin, sosyal medyada
paylagimlarin, gizliligin, yorumlarin sinirlart nereye kadardir; robotlarin haklart olmali mui, yapay zeka kriz
zamanlarinda hangi etik Ol¢iileri kullanarak karar verecek, yapay zekaya erdemler nasil 6gretilebilecek gibi etik
soru(n)lar teknolojinin hayatimiza ve dolayistyla etik sahaya girmesiyle ortaya ¢tkmustir.
Teorik etik tiirlerine baktigimizda normatif etik, iyi ve ahlakli olmanin nasil olunmas gerektigini belli ilkelerle
aciklama gayretindedir (Erdogan, 2006). Normatif etik; insan karakterini 6n plana ¢ikaran erdem etigini, eylemleri
gerceklestirmek icin alinan hazzi yeterli géren hazciligl, eylem sonucunda act ve mutlulugun muhasebesine gére
eylemi uygun goren faydaciligy, sartlara gore degismeyen ahlak kurallarina tam baglilik ile sonugtan ¢ok eyleme
odaklanan ve Immanuel Kant ile daha ¢ok amilan deontolojik etigi ve bunlar gibi bir¢ok etik perspektifi i¢inde
barindirmaktadir (Cevizci, 2014). Betimleyici etik, etik meselelerin 6ziine dogru-yanls gibi yargilar yakistirmak
yerine var olan etik resmi tasvir etme isine girismektedir (Gammel, 2006). Metaetik ise kural koymak yerine var
olan kurallar sorgulayan, analiz eden, bu kurallarin hangi ortamda ve hangi Slctitlerle ahlaki kilindigint tartisan,
inceleme odaklt etik bir yaklasimdir (Kesgin, 2009). Elestirel etik ise var olan etik kaideleri elestirel bir tutumla
ele alarak bunlardan sorunlu gériilenleri dontistiirme gayreti igerisine giren, teorinin yaninda pratigin de oldugu
etik bir yaklasimdir (Talavera, 2021). Teorik etik disinda bir de uygulamali etik bulunmaktadir. Uygulamali etik,
spor, medya, is dinyasi gibi glinlik yasamda karsilastigimiz alanlarda isleri kolaylastiran ve diizene sokan etik
tiirlerini kapsamaktadir. Bu etik tlrleri arasinda is etigi, spor etigi, medya etigl, tip etigi ve ¢evre etigi gibi cesitli
uygulamalar bulunmaktadir (Yilmaz, 2018).
Her bilim dalinda oldugu gibi cografyanin temelinde de bir felsefe ve daha da 6zelde etik bir alt yapi
bulunmaktadir. Cografya etigi; cografi olarak temellendirilmis, icerisinde pek ¢ok perspektif bulunan bir etik
tirtidiir. Normatif, betimsel, metaetik, elestirel yaklasimlarla farklt perspektifler farkli yorumlara yol agsa da etik
cografya icinde 6nemli bir yer tutmaktadir (Proctor, 1998). Etigin cografya icin bu kadar 6nemli olmasina ragmen
etik konulara cografyacilarin ilgisi dustik diizeydedir. Bunun sebebi bazi cografyacilarin etik hususlar cografya
igerisinde degerlendirmemesidir (Lynn, 1998). Bu etik tiiriine olan ilgiyi arttirmak maksadiyla cogratya etigi 90°lt
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yillarda geoetik (geoethics) olarak William S. Lynn tarafindan kavramsallastrilmistir. Bu kavram, geo ve etik
(ethics) kelimelerinin birlesimidir (Nwankwoala, 2019). 1lk baslarda mesleki etik baglaminda kullanilan geoetik
kavrami daha sonra cografya bilimi icerisinde yer alan etik unsurlart normatif ve analitik bir sekilde ele alan bir
sahaya déntismustiir (Brennetot, 2021).

Geoetik, yer, mekan, insan topluluklart ve diger canlilar arasindaki iliskilerde iyi-kotii, dogru-yanlis degerlerin yer
baglaminda degerlendirildigi bir etik alanidir. Yapist itibariyle genis alanlara ve birbirinden farkli konulara temas
eden cografya, kendi etiginde de benzer bir ortam olusturmustur. Geoetik; iklim degisikligi, cevre kirliligi, su
kaynaklarinin paylasimi gibi dogal ¢evre sorunlarina dayali tartisma alanlarindan; yerlesim yerine dayalt ayrimcilik,
mekansal adalet, somiirgecilik, 1rkeilik gibi sosyal cevreye dayali tartisma alanlarina kadar genis bir icerige sahiptir.
(Schmidt, 2022; Smith, 1998).

Cografya etigi (Geoetik) kendi icerisinde bircok alana ayrilmaktadir. Insanla etrafindaki canli-cansiz unsurlarin
iliskisini inceleyen cevre etigi, iklim degisikligi tizerine yogunlagan iklim etigi, arazi ve toprak kullanimi hakkinda
yorumlamalar yapan toprak etigi, su paylasimindan su israfina kadar su ile ilgili konularla ilgilenen su etigi, insanin
toplum igerisindeki durumunu etik baglamda ele alan sosyal etik gibi tiirlere sahiptir (Ttrker, 2017). Bu etik
dallardan cevre etigi, cografyacilar tarafindan diger etik tlrlere nazaran yogun bir ilgi gérmektedir. Son
zamanlarda hizla degisen toplumda meydana gelen bir dizi reaksiyonun ¢6ziim recetelerinden biri olan sosyal
etik, bu ihtiyaca ragmen cografyacilar nezdinde gerekli ilgiyi gdrememektedir. Hatta etigin biitlin alanlari cografya
egitiminde ve arastirmalarinda az bir alan kapsamaktadir (Sahin ve Ince, 2021).

Cevre etigi sadece cografyada degil ekoloji, jeoloji gibi disiplinlerde de 6nemli bir yer tutmaktadir. Cevreye etik
perspektifle bakilmast sonucu gelisen ve cevreye karst sorumluluklar hakkinda tartismalara sahne olan geoetik,
bu disiplinlerin alt dallarindandir (Alabas ve Yinilmez Akaglindiiz, 2021). Cevre etigi icinde belli baslt goriis
ayriliklart bulunmaktadir. Insan merkezli (antroposantrik) cevre etigi yaklasimina gore insanin ahlaki bir degeri
vardir ve ¢evre kullaniminda insan merkezde olmalidir. Canlt merkezli (biyosantrik) yaklagim ise tiim canlilarin
ahlaki bir degere sahip oldugunu savunmaktadir. Cevre merkezli (ekosantrik) yaklasimda ise canli ve cansiz gevre,
tim unsurlaryla igsel bir degere sahip olup etigin konusunu olusturmaktadir (Palmer, McShane ve Sandler,
2014). Bununla birlikte, cevre etigi kapsaminda degerlendirdigimiz bir geoetik tiirti mevcuttur: afet etigi. Afet
etigi, afet 6ncesinde, sirasinda ve sonrasinda nasil davranmamiz gerektigi ile sorumluluklarimizin neler oldugu
hususuna odaklanmaktadir (Ozey ve Unlii, 2020).

Iklim degisikliginin beraberinde getirdigi sorunlar iklim etiginin dogmasina ve gelismesine zemin hazirlamstir.
Kiiresel iklim degisikliginin bu kadar hizli gerceklesmesi, insanin ahlaki sorumsuzlugunun bir eseridir. Tklim
dengelerinin bozulmasini durdurmak ve bu bozulmadan kaynaklt mevcut sorunlart diizeltmek insanoglunun bir
gorevi olmalidir. Bu yiizden iklim etigi; iklim degisikliginin neden oldugu sorunlart azaltma, bozulan sartlara
adaptasyon ve iklim mithendisligi gibi noktalara odaklanmistir. Burada sundan s6z etmek gerekir ki degisen iklim
sartlarina adaptasyon, iklim degisikligi ile yasamay1 6grenmektir; onu normal sayip kabullenmek degildir (Ott ve
Baatz, 2012).

Su etigi, azalan su kaynaklarinin kayg1 olusturdugu noktada dogmustur. Niifusun hizla artmasi, kuraklagsma, su
tiketimindeki asir1 artig, artan israf kiltird zaten mevceutta az olan kullanilabilir tath suyun daha da azalmasina
sebep olmustur. Bu da simdiden baz1 bolgelerde yasanan su sikintisinin gelecekte gezegenin diger kisimlarina da
yayilacagt korkusunu ya da gercegini dogurmustur. Buna engel olmak ise su etigi cercevesinde sunulan 6nlemler
ile miimkiin olacaktr. Su okuryazarhgini arttirmak, su kullanimi ile ilgili yasalart sertlestirmek hatta suya yasal
haklar verilmesi gibi 6nlemler su etiginin tartisma konularindan bazilaridir (Colakoglu, 2009).

Insanlar arazi denilen belli 6zel ya da kamusal alanlarda yasamakta, bunlart milk edinip bunlardan
faydalanmaktadir. Bu alanlar yasalarin belirledigi cercevelere gore diizenlenir. Bu diizenlemelerin nasil olmasi
gerektigi ile ilgili tartismalar toprak etigi icinde gerceklesir. Toprak etigi denilince ilgilendigi saha sadece bos bir
arazi degildir. Arazi tizerindeki canlt ve cansiz ne varsa ilgi sahasina girmektedir (Leopold, 1949). Toprak, bitkiler,
hayvanlar, su sistemleri hepsi toprak etiginin bir parcasidir (Nelson, 2004).

Cografyanin fiziki sahasint temsil eden bir¢ok geoetik alt dala ragmen begeri sahasint temsil eden bir etik tiri
bulunmaktadir: sosyal etik. Sosyal etik, karmasik olan, formiile edilemeyen ve bir yasaya gore ilerlemeyen sosyal
davraniglart etik baglamda ele alan c¢alisma alanidir. Toplum icinde yagayan bireylerin ya da topluluklarin
davraniglarinin nasil oldugu sosyal bilimlerin konusu iken bu davranslarin ahlaki degerlendirilmesi ve nasil
olmasi1 gerektigi sosyal etigin konusudur. (Dhondt, 1961). Kiirtaj, 6tenazi, 6lim cezasi ve fiziki cezalar gibi genel
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konular ile gelecek icin sorumluluk, gé¢, kaynaklarin dagilimi, sosyal ve mekansal adalet gibi cografi konular
popiiler tartisma konularidir (Devon ve Van De Poel, 2004).

Etik son dénem cografyasinin 6nemli tartisma sahalarindan biridir. Ingilizce literatiirde bu konu hakkinda ¢ok
sayida eser bulunmaktadir. Fakat cografya diinyasinda popiiler olan bu kavramin Tirkiye’de 6nemli bir yer
kaplamadigr gortilmektedir. Cografyanin saglikli bir geleceginin olmast igin cografyanin felsefi alt yapisinin
saglam ve daha net temellere oturtulmast gerekmektedir. Bu felsefi alt yapinin 6nemli bir kismint cografya etigi
olusturmaktadir. Bu yilizden cografya etiginin iyi bir sekilde tanimlanmasi ve sistematiklesmesi cografya ve
cografya egitimi icin Onemlidir. Bu arastirmanin nihai amaci, cografyanin ve cografya egitiminin pek de
irdelenmeyen etik sahasinin detayli bir analizini ve elestirisini sunmaktir. Ayni zamanda, Tirkiye’de ve diinyada
cografya egitiminde cografya etiginin nasil ve ne Ol¢liide yer aldigini tespit etme amact tasimaktadir. Bu
dogrultuda, “Geoetik, cografya egitimiyle nasil bir iliskiye sahiptir?” sorusuna cevap aranmistir. Aragtirma,
cografya egitimindeki etik meselelerin farkindaligini artirmayr ve bu konudaki pedagojik uygulamalarin
gelistirilmesine katki saglamay1 hedeflemektedir. Ayrica, cografya etigi ile sosyal adalet, cevresel stirdiriilebilirlik
ve insan haklart gibi daha genis etik konulart arasinda kurulacak baglantilar, cografya egitimine yeni bir boyut
kazandiracaktir. Bu baglamda, cografya 6gretiminde etik degerlere yonelik bilinglendirme ve uygulamalarin
6nemine dikkat ¢ekilmesi gerekmektedir. Arastirmanin kapsami cografya egitiminde cografya etigi ile sinurlidir.
Cografya literatiiri ve cografyanin bélimlerinin etik ile iligkisi bu arastirmanin kapsami disindadir.

Yontem

Aragtirmanin Deseni

Amaca uygun olmasindan ve analizleri parcalara ayirarak timevarimsal bir sekilde sonuca varmayi
kolaylastirmasindan dolayr géomuli teori (kuram olusturma) deseni arastirmamizin deseni olmustur. Gomiilii
teori yontemini kullanarak elde ettigimiz veriler elestirel yaklasimdan yararlanarak yorumlayict bir tslup ile analiz
edilmis ve degerlendirilmistir. Gomili teori, kodlar vasitastyla veriyi analiz eden; kodlarin, siirecin, olgularin
arastirma boyunca iliskiselligi tizerinden veriye yaklasan bir desendir. Kodlar, anahtar kelime ya da kelime
Obekleri ile verileri ifade eden kavramlardir. Elde edilen kodlar daha sonra kiimelenerek kategorileri olusturur.
Bu kodlar ve kategoriler ile arastirmada ortaya cikarilmaya calistlan teori, sosyal siirecleri daha net anlamayi
saglamaktadir. Arastirmaciya yorumlama alant biraktigindan dolayt gémiilii teori yaklasimlarindan yapilandirmact
yaklasim bu ¢alismada kullanilmustir. Ciinkii yapilandirmact gémtli teori yaklasiminda arastirmact fazla 6znellige
ka¢gmadan yorum yapma kabiliyetine sahiptir ve arastirmact arastirmanin bir parcasidir (Mills, Bonner ve Francis,
2006).

GOmili teori desenine ek olarak arastirmada dokiiman analizi yontemi kullamlmustir. Dokiiman analizi
gazete, kitap, dergi, gibi basilmis ya da elektronik bir sekilde ulagilan yazily; resim, video, ses kaydi gibi gérsel ve
isitsel materyallere dayanan arastirma kaynaklart genis bir veri toplama yontemidir (Sak vd., 2021). Arastirma
bulgularinin baslarinda yer alan Cografya Miifredatlart ve Etik ile Universitelerde Geoetik, béliimlerinde
doktiiman analizi yontemi kullanilmistir. Arastirma boyunca veriler yorumlanirken elestirel bir yaklagim
benimsenmistir. Sosyal bilimlerde, egitim arastirmalarinda elestirel teori cok fazla kullanilmaktadir. Elestirel teori
kullanilarak arastirilan olgu, olay, kavram ve strecteki eksiklikler, olumsuzluklar gériiniir hale getirilerek ilgi bu
noktalara ¢evrilmektedir. Bu yiizden arastirmada elestirel teori perspektif olarak benimsenmistir.

Caligma Grubu

Bu aragtirmada iki grup mevcuttur. Ik grup cografya égretmenlerinden olusmaktadir. Tiirkiye’nin farkls
bélgelerinden 50 cografya 6gretment bu arastirmaya katilmustir. Bu katilimeilar farkli iniversitelerin cografya ve
cografya 6gretmenligi boliimiinden mezun olmus 6gretmenlerdir. Katilimeilar Istanbul basta olmak tizere (9
kisi-%16) Adana (3 kisi-%0), Afyonkarahisar (1 kisi-%2), Agr (1 kisi-%2), Ankara (2 kisi-%4), Batman (3 kisi-
%0), Diyarbakur (2 kisi-%4,1), Elazig (1 kisi-%2), Gaziantep (1 kisi-%2), Giresun (1 kisi-%2), Igdir (2 kisi-%4),
Izmir (1 kisi-%2), Kahramanmaras (1 kisi-%2), Karabiik (1 kisi-%2), Kastamonu (1 kisi-%2), Mardin (3 kisi-
%0), Mersin (2 kisi-%4), Siirt (1 kisi-%2), Sanlurfa (5 kisi-%0), Sirnak (4 kisi-%06), Van (3 kisi-%00) gibi farkl
sehirlerde yasamaktadir. Tkinci grup ise, Sanlurfa’da ikamet eden ve ortadgretimden yeni mezun olan 50 kisiden
olusmaktadir. Bu katiimcilar Anadolu liselerinin sézel, esit agirlik ve sayisal boliimleri mezunlarindan olusup
zorunlu cografya derslerini almus kisilerdir. Cografya 6gretmeni ¢alisma grubu secilirken herhangi bir 6zellige
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gore secilmemistir. Calisma grubu seckisiz olarak olusturulmustur. Ortadgretim mezunlart ¢alisma grubu
secilirken ise ortadgretim mezuniyet tarihinden en fazla 5 sene gegmesine dikkat edilmistir. Bu grubun ¢ogunlugu
1 senelik mezunlardir. Arastirmaya veri kaynagi olan anketlerde katitlimcilarin sorulara daha rahat cevap vermesi
amaciyla katilimcilardan yasadiklart yerler disinda kendileriyle ilgili baska bir bilgi istenilmemistir. Isim, cinsiyet,
yas gibi bilgiler sorulmamistir, sadece veri analizini kolaylastirmak amaciyla kendilerine ait bir rumuz belirlemeleri
istenmistir. Belirledikleri rumuzlar kodlama ve analiz siireclerinde kullanilmustir.

Veri Toplama Araglari

Arastirmanin ¢ veri kaynagi vardir. Birincisi 50 cografya 6gretmeninin katildigi cevrimici anketten elde edilen
verilerdir. Bu formda ikisi agtk uclu olmak tzere toplamda 4 soru sorulmustur. Cografya derslerinde etigin
irdelenme sikligina, cografyada daha fazla 6ne ctkmasi gereken etik alt dala, cografya egitimi araciligtyla
6grencilere kazandirilmasi hedeflenen etik davraniglara, etik konularin cografya egitiminde verilme sekline dair
sorular sorulmustur. Meseleyi ayrinttya dokmeden daha holistik bir bakis acist sunabilecek kapsamda sorular
hazirlanmustir, ¢linkii sorular cografya egitiminde geoetik ile ilgili genel bir gergeve sunmayt amaglamakta ve
Ogretmen katitimcilarin cografya egitimi ve etik iliskisi hakkindaki gériislerini ortaya koymayr hedeflemektedir.
Diger anket ise ortadgretimden yeni mezun olmus 50 katiimciya uygulanan acik uclu ankettir. Bu ¢alisma
grubunun se¢ilmesinin nedeni ortadgretim cografya egitimlerini tamamlamis olmalaridir. Bu gruba ise 3 tane
acitk uglu soru hazirlanmistir. Okullarda Ggretilen cografi ahlak ve etik kurallarina, cografya derslerinde
Ogrenilenlerin giinltik hayatta olusturdugu degisimlere, cografya derslerinde 6grenilenler 1s1¢1nda toplumun etik
acidan elestirisine dair sorular sorulmustur. Bu sorularin gayesi ise cografya egitimi neticesinde geoetik konularin
ne 6lciide 6grenciye gectigini belirlemektir. Katthmeilarin farkls biligsel asamalarda, geoetik unsurlara ne kadar
sahip olduklarini tespit edecek kapsamda sorular hazirlanmistir. Bu sorularin her biri baska bir bilissel basamag:
temsil etmektedir. Tlk soru teorik bilgi, ikinci soru uygulama, igiincii soru ise degerlendirme agamalarini anlamaya
yonelik sorulardir ve basitten karmasiga dogru siralanmustir. Bu iki anket ¢alismast hazirlanirken akademisyen
(1) ve ortabgretim Ogretmenlerinden (2) gorls alinmistir. Dokiimanlar ise tUlkelerin cografya miifredatlar
(ingiltere, Fransa, Almanya, ABD, Cin, Hindistan ve Tturkiye) ve Gniversite programlart gibi dokiimanlardir.
Dokiiman analizi bu arastirmada veri toplama yontemlerinden biri olarak kullanilmustir.

Veri Toplama Siireci

Veriler 2022 yili sonunda ve 2023 yili igerisinde toplanmustir. Ogretmenler tarafindan doldurulan anket online
bir anket oldugu icin veriler elektronik ortamda muhafaza edilmistir. Boylece, verilerin analizi daha kolay
gerceklesmistir. Verilerin toplanmasi yaklasik bir ay stirmistiir. Ortadgretimden mezun olan katilimecilara
uygulanan anket ise yiiz yiize yapian acik uglu sorulardan olusan bir ankettir. Kapali bir ortamda gerceklesen
anket calismasinda 50 katiimer ayni anda sorulara cevap vermistir. Yaklasitk 20 dakika siiren calismada
katilimcilara sorular detaylt bir sekilde izah edilmistir ve anlastlmayan noktalar tekrar anlatilmistir. Calisma
strecinde herhangi bir sorun yasanmadan anket uygulamasi bitmistir. Anket uygulandiginda katilimeilarin
gOsterdigi tepkiler daha sonra uygulanacak olan analiz siiregleri icin not alinmustir.

Arastrmada kullanilan doktimanlar tlkelerin glincel mifredatlart (Ingiltere, Fransa, Almanya, ABD, Cin,
Hindistan ve Tiirkiye) ve diinyanin 6nde gelen iiniversitelerinin (Oxford Universitesi, Cambridge Universitesi,
Kaliforniya Universitesi-Berkeley, Chicago Universitesi, Edinburgh Universitesi, Hong Kong Universitesi)
2024-2025 egitim-6gretim yilinin glincel cografya programlart ve boélim dersleri katalogudur. Bu dokiimanlara
dogrudan web siteleri araciligtyla ulagilmistir. Miufredatt incelenen ilkelerin farkli kitalarda (Avrupa, Asya,
Amerika) yer alan, etki sahast genis ve cografya literatiirii zengin iilkeler olmasina dikkat edilmistir (Ingiltere,
Fransa, Almanya, ABD, Cin, Hindistan) secilmistir. Universiteler secilirken cografya béliimii olan diinyanin énde
gelen universiteleri secilmistir. Gelismis cografya egitiminin Ornekleri oldugu icin bu tniversiteler tercih
edilmistir. Avrupa, Amerika ve Asya’dan toplamda 6 tiniversite secilmistir.

Veri Analizi

Elde edilen veriler kodlar olusturularak analiz edilmistir. Arastirmanin deseni olan gémdili teori yaklasiminin
temel analiz y6ntemi olan kodlama teknigi kullanidmistir. Veriler ilk kez okundugunda ilk kodlama yapilmistir.
Katilimct ifadelerinde en ¢ok tekrar eden kelimeler ve genelde neyi anlatmak istedigi dikkate alinarak kodlamalar
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yapilmistir. Ilk kodlar sonraki okumalarda gerektiginde birbirleriyle olan iliskilerine gére arastirmacilar tarafindan
degistirilmistir. 1lk kodlar tamamlandiktan sonra odaklanilmis kodlama asamasina gegilmistir. Bu asamada ilk
kodlar kategoriler seklinde, kategoriler de temalar seklinde gruplandiridmistir. Odaklanilmis kodlama sonucu elde
edilen temalardan biri secilerek ¢ekirdek kategori olusturulmus ve teori ortaya ¢tkarilmistir.

Doktimanlar anket calismalarindan farklt bir sekilde incelenmistir. Bu ¢alismada, dokiimanlar icerik analizi
teknigi ile analiz edilmistir. Ilk olarak, iilkelerin ortadgretim cografya dersi miifredatlar, iiniversitelerin cografya
bélimi ders programlari arastirma alant olarak belirlenmistir. Daha sonra ¢éztiimleme birimleri belirlenerek etik
ile ilgili kisimlar segilirken diger kisimlar arastirma disinda birakidmistir. Elde edilen veriler kategorilestirilmis ve
bilimsel bir zeminde elestirel teorik yaklasim benimsenerek aciklanmaya ve yorumlanmaya calisilmistir. Ulkelerin
miifredat: geoetik baglamda ele alinmugtir. Tiirkiye’nin Cografya Dersi Ogretim Programlart Nvivo programi
yardimiyla analiz edilmistir. Universitelerin sitelerinden cografya boliimleri hakkinda gerekli bilgiler ve ders
programlart kelime islemci programinda not edilmis, daha sonra etik ile ilgili kisimlar secilerek elde edilen veriler
sadelestirilmistir. Tim bu veriler betimsel analiz yéntemi kullanilarak analiz edilmistir.

Tablo 1. Cografya Mufredatlar: ve Cografya Bolumlerinin Ders Programlari i¢cin Kullamlan Kavramsal Degetlendirme

Olgegi

Cevre Etigi Iklim Etigi Su Etigi Toprak Etigi Sosyal Etik
Sirdiirilebilirlik Iklim Degisikligi Su kaynaklart kullanimi ~ Arazi Kullanimi Sosyal Adalet
Cevresel Adalet Tklim Krizi Su kaynaklarinin -~ Miilkiyet Hakk: Mekansal Adalet

yonetimi
Cevre Politikas: Iklimsel Adalet Su adaleti Sosyal Sorunlar
Cevre Sorunlart Yoksulluk-Aclik
Cevre Yonetimi Gelir Adaletsizligi
Cevre Yonetisimi Sorumluluk
Insan-Doga Etkilesimi Kaynaklarin Dagilimi

Miifredatlarin bolumleri, konulari ve tniversitelerin boliimleri, cografya bélumi dersleri degerlendirilirken
kavramlar tzerinden degerlendirilmistir. Ozellikle tiniversite dersleri, bu derslerin isimleri, acitklamalar1 ve
konulart kavramsal bir 6leek kullanilarak degerlendirilmistir. Ornegin, Iklim Degisikligi ismini tastyan ya da
konular arasinda iklim degisikligi olan bir ders iklim etigi kapsamina alinmistr (Tablo 1), ¢linki iklim degisikligi
kavramui iklim etiginin en 6nemli konusudur.

Gegerlilik ve Giivenirlik

Cevaplarin glivenirligini arttirmak icin agtk uglu sorular tercih edilmis, soru sayist disiik tutulmus ve katilimcilara
hi¢bir sekilde miidahale edilmemistir. Arastirmanin giivenirligini arttirmak icin anket calismasinin uygulamasi
bittikten sonra olusturulan kodlar bagka bir arastirmact tarafindan incelenmistir. Arastrmanin gegerliligini
arttrmak icin anketlerde dogrudan amaca yonelik sorular sorulmustur. Bu sorular olusturulurken 6lctilmek
istenilen 6zellige uygun olarak acik uglu sorular daha fazla tercih edilmistir. Boylelikle, kapalt uglu sorularin
sintrlayict Gzelligi yerine ifade giictinii arttiran 6lgekler ortaya ¢ikmistir. Biitiin bunlar sonucunda elde edilen
veriler 6lgmek istenilen 6zellikleri yansitarak arastirmanin gegerliligini arttirmustir. Bu calismada, arastirmanin
inandiriciligy (ic gegerliligi) icin gesitlendirme (farkli yontemlerin kullanilmasi), aktarilabilirligi (dis gegerliligi) icin
kapsamli betimleme yapilmustir.

Bulgular

Cografya Miifredatlar1 ve Etik

Ingiltere’de 2013 yilinda yayinlanan ve giiniimiizde de hala kullanilmakta olan Ingiltere Ulusal Cografya
Miifredat1 ti¢ temel asamadan olusmaktadir. Bunlarin genel amact, kalitesi yiiksek bir cografya 6gretimi ile birlikte
insan faaliyetleri hakkinda merak uyandirmaktir. Ingiltere Ulusal Cografya Miifredati incelendiginde, miifredatin
genel olarak nitelikli bir yaptya sahip oldugu goriilmektedir. Bununla birlikte, bu niteligi etik baglamda
gorememekteyiz. Bu da programin etik agidan eksikligini gosterir. Bu séyleme kanit olarak Ingiltere Ulusal
Cografya Mufredatinin icerigi verilebilir. Konum Bilgisi, Yer Bilgisi, Beseri ve Fiziki Cografya, Cografi Beceriler
ve Saha Calismalari konu basliklarina sahip bir program karsimiza ¢tkmaktadir. Miifredatta daha cok fiziki ve
beseri cografya konulart ve cografi beceriler tizerinde durulmustur. Bununla birlikte, miifredat amaclarinda daha
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cok cografi okur-yazarlik, CBS 6grenimi ve yorumlamasy, fiziki ve beseri cografya stireclerini anlama gibi amaglar
yer alirken etik hakkinda herhangi bir amaca rastlanmamaktadir (Department for Education, 2013).

Fransa’da ise miistakil bir cografya dersi bulunmamaktadir. Ortadgretim cografya dersinin konulari tarih ve
cografya dersi altinda tarihle birlikte verilmektedir. Bélgesel cografyanin etkisi altinda kalmis Fransa merkezli bir
miufredat karsimiza ¢tkmaktadir. Turkiye’deki mufredattan farklt olarak kiresellesme ve mekan kavramlart 6n
plandadir. Cevre, Kalkinma, Hareketlilik bolimiinde cevre etigi kapsamina giren ¢evrenin kirilganligi ve
strdirilebilir enerji kavramlart islenmektedir. Amagclar arasinda yer alan “Sistematik bir yaklasim kullanarak,
aktorler arasindaki ve aktorler, onlarin bolgeleri ve cevreleri arasindaki etkilesimlerin vurgulanmast” ile ¢evre ve
insan etkilesime vurgu yapilmasi ve “Toplumlar ve Cevreler: Kirilgan Dengeler” konusu ¢evre etiginin diger etik
tiirlere gore daha ilerde oldugunu gostermektedir (La ministre de 'Education nationale et de la Jeunesse, 2019).
Almanya miifredat eyaletlere gore fark géstermektedir. Her eyaletin kendi miifredatt olmakla birlikte bunlar
arasinda ¢ok bir fark bulunmamaktadir. Almanya’nin toprak olarak en biylik eyaleti olan Bavyera’da
ortadgretimin bircok kademesinde etik, ders olarak okutulmaktadir. Etik dersler igerisinde 8. sinif etik dersinde
cevre etigl, 12. sinif etik dersinde siyaset etiginin konulari derslerde islenmektedir. 9. siufta etik dersler
bulunmamaktadir. 10., 11., 12. siniflarda cografya dersi bulunmaktadir. Miifredat genel olarak incelendiginde ise
kiiresellesme, stirdurilebilir kalkinma, ekosistemlere insan miidahaleleri, kaynak kullanimi, ¢evresel riskler gibi
daha ¢ok cevre etigi icinde konumlanabilecek konular mevcuttur. Ayni zamanda, muifredat amaglarinda cografya
egitimi ile sorumlu kisiler yetistirmek vardir (Staatsinstitut fir Schulqualitit und Bildungsforschung Miinchen).
Baskentin (Berlin) miifredatina baktigimizda ise yukarida bahsedilen konularin yant sira kiltiirel ve kilttrlerarast
egitim, tiketici egitimi, hareketlilik (mobilite) egitimi gibi sosyal etik ile ilgili meseleleri ihtiva eden konularin
Ogretimi amagclar icerisinde yer almaktadir (Bildungsserver Berlin-Brandenburg, 2015).

ABD’de ise ortadgretimde cografya dersi bulunmamaktadir. Tarih ile birlikte sosyal bilgiler dersi icinde cografya
konular verilmektedir. ABD egitim sisteminde cografyanin yeri Avrupa tlkelerine kiyasla daha azdir (Demirci,
2005). ABD de Almanya gibi eyaletler ile sinrlandirilmis mufredatlara sahiptir. Bu yiizden, her eyaletin kendi
miifredatt mevcuttur. Ornegin, New York miifredati incelendiginde cografi konum-haritalar, doga ve insan,
bélgeler olarak 6zetleyebilecek konular ana temalart olusturmaktadir. Konular icerik bakiminda yiizeysel ele
alindigindan geoetik konularda yiizeysel kalmustir. Cevre etigi ile ilgili konulara rastlanmustir (Cografya, Insan ve
Cevre boliminde), ama cografyanin sosyal bilgiler dersinde diger sosyal bilimlerle birlikte ele alinmasindan
dogan miufredat iceriginin darligindan, sosyal konularin genel olarak cografya baglami disinda ele alinmasindan
dolayt ABD cografya miifredati geoetik acidan yetersiz kalmustir (The State Education Department ve The
University of the State of New York, 2014).

Cin Halk Cumhuriyeti'nde cografya dersleri zorunlu ve se¢meli bir sekilde temel ders olarak ortadgretimde
verilmektedir. Cin Komiinist Partisinin temel doktrinleri mifredatta kendisi gbstermektedir. Sosyalist bireyler
yetistirmek ve bu perspektifle ahlak insasi amaci bulunmaktadir. Amaclarda yer alan “Cografya mufredats, Xi
Jinping'in sosyalist ideolojisini yeni dénemde Cin o6zellikleriyle uygular.” ifadesi soylenenleri destekler
niteliktedir. Ozellikle ahlak kavrami miifredat icerisinde énemli bir yer tutmaktadir. Cevre etigi icerisinde
degerlendirebilecegimiz stirdiirtilebilir kalkinma, dogal ve fiziki cevreyi anlama, daha iyi bir insan olmak i¢in doga
kurallarina saygili olmak gibi amaglara sahiptir. Icerik olarak bakildiginda dogrudan geoetik ile ilgili bir boliim
bulunmamaktadir (Cin Halk Cumhuriyeti Egitim Bakanligi, 2017).

Hindistan’da ortaégretim derslerinde tek basina cografya dersi bulunmamaktadir. Iktisat, siyaset ve tarih ile
birlikte sosyal bilgiler derslerinde cografya konulart islenmektedir. Konu bakiminda asirt uzun bir listeye sahip
bu miifredat 6zellikle ¢evre ve iklim etigi tizerinde durmaktadir. Bunun disinda su etigi ile ilgili bir bolim de
mevcuttur (Su Kithgt ve Su Koruma ve Yoénetimi IThtiyact). Miifredatin cografi yoniine konu olarak baktigimizda
Hindistan cografyasi, gezegenlerin konumu, iklim degisikliginin insanlar tizerindeki etkisi, doganin ve cografi
kosullarin insan hayati tizerindeki etkileri gibi konular yer almaktadir (Sarkari Guider, 2022).

Tirkiye’de 2024-2025 egitim-6gretim yilt itibariyle iki adet ortabgretim cografya programi bulunmaktadir. 2018
yilinda hazirlanan program ise 10, 11, 12. siuflarda kullanilmaktadir. 2024 yilinda hazirlanan Turkiye Yiizyih
Maarif Modeli Cografya Programi ise simdilik sadece 9. siniflarda uygulanmaktadir. 2024 programi zamanla 10,
11 ve 12. smiflarda uygulanacaktir. Su an bir gegis asamast hali s6z konusudur. Iki égretim programinin daha
eskisi olan 2018 Tirkiye Ortadgretim Cografya Programi incelendiginde, konu olarak genis bir yelpazeye sahip
bir miifredat yapist karsimiza ¢tkmaktadir. Adalet, dostluk, duriistlik, 6z denetim, sabir, saygi, sevgi, sorumluluk,
vatanseverlik, yardimseverlik gibi kék degetlere sahip bir programdir. Programin genel amaglari incelendiginde,
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doga-insan etkilesimi vurgulanmaktadir. Ozellikle gevre etigi cokea vurgulanmakla bitlikte sosyal etik acisindan
eksik kalmistir (Milli Egitim Bakanligi, 2018). 2024 yilinda uygulanmaya baslayan Cografya Dersi Ogretim
Programi1 vatan bilinci ve milli kimlik olusturma, dogal, beseri ve ekonomik kaynaklarin stirdiiriilebilir kullanimi
konusunda cografi biling gelistirme, afetler, cevre sorunlari gibi glincel konulara cografi bilingle yaklasma, dogal-
kiltiirel miras degerlerini kavramalart ve bu degerlere yonelik koruma bilinci gelistirme gibi amaglara sahiptir.
Bu yoniuyle ¢evreyle ilgili meseleler bagta olmak tizere etik ve degerlere duyarl bir programdir, fakat program
icinde etik kelimesi kullanilmamaktadir. Etik meseleler degerler kavrami altinda ele alinmustir (Milli Egitim
Bakanligi, 2024a). Turkiye Yuzyilh Maarif Modeli Ortak Metni (Milli Egitim Bakanhgi, 2024b) hemen
baslarindaki su ifadeler degerlere verilen 6nemi gostermektedir:

Adalet, hikmet, merhamet, iyilik, dogruluk, caligkanlik, faydalt olmak ve glizellik gibi degerler
tzerinde yiikselen bir medeniyet mirasina sahip olan milletimiz; Ttrkiye Yizyil’nda egitim
adina kararli adimlarla gelecege hazirlanmaktadir. Tirk egitim sistemi butiin ideolojilerin
Ustiinde milli bir sahsiyetin olusumuna katki saglamak ve milli bilince sahip sahsiyetlerden
olugan bir toplum olusturabilmek adina ahlakli, erdemli; milleti ve insanlik i¢in iyi, dogru, faydali
ve giizel olani yapmay1 ideal edinmis bilge nesilleri hedefler.

Bununla birlikte 6grenci profili tarif edilirken ahlakli, bilge, cesaretli, estetik, iradeli, merhametli, saglikls,
sorgulayicy, tiretken, vatansever olarak on profil 6zelligi agiklanmustir. Ttim bunlar programin degerleri 6n planda
tuttugunun baska bir gostergesidir (Milli Egitim Bakanligi, 2024b).
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Grafik 1. Tiirkiye Ortadgretim Cografya Dersi Ogretim Programlarinda En Fazla Tekrarlanan Kelimeler

Cografya Ogretim Programlarinda; ile, bir gibi tek basina mana tasimayan kelimeler ¢ikartildiginda en fazla tekrar
eden kelimeler yukarida (Grafik 1) verilmistir. 2018 Cografya Dersi Ogretim Programina bakildiginda yerkelimesi
en ¢ok tekrarlanan kelime olmustur. Cografyanin ana kavramlarindan biri olan yer icin bu durum gayet
normaldir. Dogal kelimesi ise fiziki cografyanin baskinligini isaret etmektedir. Agzszndan kelimesinin kullanilmasi
ise programin iliskiselligi vurguladigini géstermektedir. Agzklar kelimesi ise bilgi basamaginda 6grenmeye
odaklanildigint bu yoniiyle de programin uygulamay: pek gérmedigini géstermektedir. Bu da 6gretmenlerin etik
konularda uygulamanin eksikligini ifade etmelerine kanittir. 2024 yilinda yiiriirliige giren Cografya Dersi Ogretim
Programinda tekrar eden kelimeler incelendiginde yapilandirmact yaklagimin ifadeleri kullanilmustir. Programin
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6grencilerin bilgiye ulasmalarini amacladigr disiintldiigiinde bu ifadeler stirpriz olmamaktadir. Fakat 6zelde
kazanimlar (6grenme ciktilarr) incelendiginde -ebilme yiiklemini iceren ¢ok sayida kazanim olmast 2018
programina gore daha uygulamaya donik oldugunu géstermektedir. Bu yoniiyle somut 6grenmelere daha
yatkindir.

Tablo 2. 2024 Cografya Dersi Otetim Programinda Eklenen ve Cikarilan Konular

SINIF Eklenen konular Cikarilan konular
9. Nicin Cografya Ogrenmeliyiz? Ekonomik Faaliyetlerin Temel Ozellikleri
SINIF Iklim Sisteminin Bilesenleri ve Bu Sistemi Etkileyen Degiskenler — Kirsal Yerlesme Tipleri
Iklim Sisteminde Yasanan Degisiklikler
Demografik Déntisiim Modeli
Niifusla Tlgili Firsat, Sorun ve Politikalar
Tehlike, Risk ve Afet
Biitiinctl Afet Yonetimi
10. Cografi Bakig Su, Toprak ve Bitkilerin Genel Ozellikleri
SINIF Mekansal Verilerin Haritalara Aktarilmas: Ekonomik Faaliyetlerin Temel Ozellikleri
Yeryiizii Sekilleri ile Tlgili Gézlem ve Saha Calismast Uluslararast Ulastm Hatlarinin Genel Ozellikleri ve
Eitkileri
Yerytlizt Sekilleri ile Beseri Faaliyetler Arasindaki Etkilesim Gelismislik Seviyesinin Belirlenmesinde Etkili Olan
Faktorler
Afetlerle Miicadelede Tyi Uygulama Ornekleri Gelismis ve Gelismekte Olan Ulkelerin Ekonomik
Ozellikleri
Afetlere Karst Direncli Yasam Alanlar
Afetlerden Korunma Uygulamalari
Afet Bilinci
1. Mekansal Sorunlar ve Cografya Biyocgesitlilik
SINIF CBS’de Harita Olusturma Ekosistemlerin Unsutlart
Yerlesmelerin Mekansal Organizasyonlart Enerji Akist ve Madde Dongiileri
Turkiye'nin Kiltiirel Hintetlandi (Goniil Cografyalarimiz) Kirsal Yerlesme Tipleri
Su Stresi Uretim, Dagitim ve Tiiketimi Etkileyen Faktotler
Tirkiye’de Su Yonetimi ve Suyun Strdirilebilir Kullanimi Uretim, Dagitim ve Tiketim Sekt6tlerinin
Ekonomiye Etkileri
Ulkeler Cografyast (Madencilik Faaliyetleri, Enetji Ekonomisi Dogal Kaynaklar ve Ekonomi
Baglaminda)
Tk Kiiltiir Merkezleri
Kiltir Bolgelerinin Olusumu ve Dagilist
Anadolwnun Kiiltiirel Ozellikleri
Madenler ve Enerji Kaynaklarina Ait Kullanimin
Cevresel Etkileri
12. Gelecekte Cografya Bilimi Ekstrem Doga Olaylari ve Etkileri
SINIF WEB Tabanlt CBS’de Harita Olugturma Ekonomik Faaliyetlerin Sosyal ve Kiiltirel Etkileri

Kultir-Mekan Etkilesimi

Schirlesme, Sanayi ve Gog Iliskisinin Toplumsal
Etkileri

Kiltirel Cografi Goriinim ve Siirdiirilebilirlik

Gelecekte Sehir ve Ekonomi

Turkiye’de Topragin Strdirilebilir Kullanimi

Tarkiye’nin Islevsel Bolgeleri

Ulkeler Cografyast (Ulastm Sistemleri, Ticaret ve Turizm

Faaliyetleri Baglaminda)

Turkiye’nin Bolgesel Kalkinma Projeleri

Tarihi Ticaret Yollar

Kita ve Okyanuslarin Konumsal Onemi

Ulkelerin Konumunun Kiiresel ve Bolgesel Etkileri

Teknolojik Gelismelerin  Kiiltiirel ve Ekonomik
Etkileri

Gelismislik Seviyesinin Belirlenmesinde Etkili Olan
Faktotler

Gelismis ve Gelismekte Olan Ulkelerin Ekonomik
Ozellikleri
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Ulkelerin Bélgesel ve Kiiresel Olgekte Dogal Kaynak
Potansiyeli
Not: 9. sinif konulari olan “Diinya’nin Sekli ve Hareketleri” konusu iklime etkileri kapsaminda ve Cografi Koordinat Sistemi” konusu
harita bilgisi kapsaminda ele alinmugtir

2024 yilinda yaymnlanan Cografya Dersi Ogretim Programinda konu basliklart baglaminda biiyiik bir degisim
goriilmektedir. Eklenen bircok konu oldugu gibi ¢tkartlan da bir¢ok konu bulunmaktadir (Tablo 2). Cikarilan
konu basliklarinin icinde yer alan bazi konular eklenen yeni basliklar arasinda yer almaktadir. 2018 Cografya
Ogretim programinda olup 2024 cografya programinda olmayan konular genellikle bilgi basamaginda
ogrenmelere actk konularken eklenen konular daha ¢ok 6grencilerin yorum ve analiz yapma yetenegini daha ¢ok
kullanma olanagt veren konular olmaktadir. Eklenen Iklim Sisteminde Yasanan Degisiklikler, Biitiinciil Afet
Yonetimi, Afetlerle Miicadelede 1yi Uygulama Ornekleri, Afet Bilinci, Mekdnsal Sorunlar ve Cografya,
Tirkiye’de Su Yonetimi ve Suyun Strdirilebilir Kullanimi, Kiltiirel Cografi Gortintim ve Siirdurtlebilirlik,
Tirkiye’de Topragin Strdurtlebilir Kullanimt gibi konular dogrudan geoetik kapsaminda yer alan konulardur.
Bu nedenle, 2018 programina gore etik hassasiyeti daha yiiksek bir program olusturulmustur.

Tablo 3. Ulkelerin Cografya Miifredatlart ve Geoetik

Ulkeler Lisede Cografya Lisede Cografya Cevre Etigi On One Cikan Diger Etik
Dersi Olanlar Dersi Olmayanlar Planda Olanlar Tirler

Ingiltere X X

Fransa X X

Almanya X X Iklim Etigi, Sosyal Etik,

ABD X X

Cin X X

Hindistan X Iklim Ftgi, Su FEtgi,
Toprak Etigi

Tirkiye X X X Iklim Ftgi, Su FEtgi,
Toprak Etigi

Ingiltere, Almanya, Cin ve Tiirkiye’de ortaégretimde cografya ayr bir ders olarak yer almaktadir. Fransa, ABD
ve Hindistan’da ise tarih basta olmak tizere diger sosyal bilimlerin konularinin da i¢inde bulundugu sosyal bilgiler
dersi icinde cografya konulart yer almaktadir (Tablo 3). Ingiltere miifredat genel olarak beceri temelli bir anlayisa
sahiptir ve bu yoniiyle Tiirkiye’de yiiriirlikte olan 2018 ve 2024 ortadgretim cografya dersi programlarina
benzerdir. Fakat Tirkiye’deki miifredatlar etik baglaminda daha ileri diizeydedir. Ingiltere miifredatinin
calismanin amagclart bélimunde etik ile ilgili, manzara ve ¢evrelerin kullanimi ve insan etkisi sonucunda doganin
doéntstimi hakkindaki anlayisin arttirilmasi gibi dolayli olarak etik baglamda ele alinabilecek amaglar vardir. Ama
Tirkiye’deki mufredatlarda ise degerler 6zelinde etik konular acik bir sekilde amaclar ve hedeflerde ele alinmustir.
Incelenen iilkelerin hepsinde gevre etigi 6n plandadir. Tiirkiye ve Hindistan’da gevre etiginin yant sira su etigi,
iklim etigi ve toprak etigi ile ilgili konular bulunmaktadir. Almanya miifredatt ise yoksulluk ve zenginlik, aclik ve
bolluk, yoksullugun nedenleri, yoksulluktan kurtulma, adil ticaret gibi konulari ele almasinda 6tiirii sosyal etik
actsindan en ileride olan miifredattir.

Universitelerde Geoetik

Oxford, Cambridge, Kaliforniya Universitesi-Berkeley, Chicago Universitesi, Edinburgh Universitesi, Hong
Kong Universitesi gibi diinyaca tnlii {niversitelerde cografya béliimi bulunmaktadir. Bu tniversitelerde
cogunlukla dersler se¢melidir. Oxford Cografya Béliminde cevre cografyasi, iklim degisikliklerinin etkisi ve
adaptasyon, iklim degisikligi ve degiskenlik gibi cevre ve iklim etigi ile ilgili dersler mevcuttur. Kiresel glineyde
cocukluk ve genglik gibi sosyal etik ile ilgili dersler de bulunmaktadir. Bununla birlikte dersler iklim ve ¢evre
degisikligi, esitsizlik, sosyal, ekonomik ve kiltiirel dontisiim, biyogesitlilik kayb: gibi geoetik konulart temel
almaktadir (University of Oxford, 2024). Cambridge’de stirdiriilebilir kalkinma, esitsiz ekonomiler ve esitsizlik
gibi konularin bulundugu insanlar, yer ve farklilk politikalari ile g¢evresel siirecler ve degisimi dersleri yer
almaktadir. Bu derslerin varligi cevre ve sosyal etik ile ilgili konularin ders programinda yer aldigini
gostermektedir. Bolimiin genel bakis sayfasinin ilk paragrafinda cografyacilarin belli zorluklarla miicadele
ettigini ve bu bélimiin “gida givenligi, iklim ve biyogesitlilik acil durumlari, salgin hastaliklar, kiiresellesme,
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sosyal esitsizlikler, kentlesme, volkan, eriyen buz tabakalari” gibi sorunlari ele aldig1 belirtilmistir. Bu da
tniversitenin geoetik hassasiyeti géstermektedir (University of Cambridge, 2024).
Kaliforniya Universitesi, Berkeley’de Cografya Boliimiinde arastirma odak noktalart belirlenmistir ve belitlenen
odak noktalarinin hepsinde etige olan ilgi gérilmektedir. Bu odak noktalar bes tanedir: Diinya sistemleri bilimi,
1rksal cografyalar, elestirel ortamlar, geo-uzamsal temsil ve politik ekonomilerdir. Diinya sistemleri bilimi odak
noktast cevresel degisikliklere ve gevre-toplum iliskisine vurgu yaptugi icin gevre etigi 6n plandadir. Irksal
cografyalar, elestirel ortamlar, geo-uzamsal temsil ve politik ekonomiler odak noktalart ise daha ¢ok sosyal etik
ile ilgili konulara deginmektedir. Cografya boélimiiniin disinda Toplum ve Cevre, Cevre Bilimleri, Enerji ve
Kaynaklar, Etnik Calismalar, Toplumsal Cinsiyet ve Kadin Calismalart, Cevre Tasarimi, Engellilik Calismalari,
Disiplinler Arast Insan Haklari gibi geoetik konularint iceren boliimler de mevcuttur (University of California,
Berkeley, 2024).
Edinburgh Universitesinde Cografya Boliimiinde ¢evresel bozulma ve iklim degisikligi konularinin 6gretimi
gerceklestirilmektedir (The University of Edinburgh, 2024a). Bu konular da ¢evre etigi ve iklim etigi ile ilgilidir.
Cografya Bolumintun disinda Strdirilebilir Kalkinma, Yer Bilimleri ve Fiziki Cografya, Ekoloji ve Cevre
Bilimleri, Yer (Diinya) Bilimleri cografya veya cografya etiginin konu ve kisimlarini iceren boliimler de
bulunmaktadir (The University of Edinburgh, 2024b). Chicago Universitesinde Karsilagtirmali Insani Gelisme
Bolimt gibi sosyal bilimlere ait boliimler yer almakla birlikte tam anlamiyla bir cografya boliimii mevcut degildir.
Cografya ile ilgili Cevre, Cografya ve Sehirlesme ile Cografi Bilgi Sistemleri bélumleri yer almaktadir. Dogrudan
geoetik ile ilgili dersler Cografi Bilgi Sistemleri Bélimiinde mevcut degildir. Cevre, Cografya ve Sehirlesme
Boliminde ise cevre etigi ile ilgili dersler bulunmaktadir. (Chicago University, 2024). Hong Kong
Universitesinde ise etik sorunlara hassas bir Cografya Béliimii bulunmaktadir. Cevresel degisim ve sosyo-politik
catismalar, cagdas kiiresel ¢evre sorunlari, strdirilebilir kalkinma, su kaynaklari ve yOnetimi, insanlarin
ekosistem tizerindeki etkileri, evre yonetimi, stirdiiriilebilir toplumlar igin doga koruma, siirdiiriilebilirlik analizi
ve yonetimi i¢in insan-doga etkilesimi, kiiresel degisim ve stirdiiriilebilir kalkinma, kentsel siirdurtlebilirlik ve
iklim y6netisimi gibi geoetik sahalara temas eden dersler Cografya Bolimiinde bulunmaktadir (The University
of Hong Kong, 2024).

Tablo 4. Universitelerin Cografya Bélimlerinin Geoetik ile Ilgili Dersleri

Universiteler Geoetik ile Ilgili Dersler

Oxford Cevresel Cografya, Kiiresel Giineyde Cocuk ve Genglik, Tklim
Degisikligi ve Degiskenlik, FElestirel Gelisim Cografyalari,
Uygulamada Strdirilebilir Kalkinma, Strdirilebilir Sehircilik

Cambridge Insanlar, Yer ve Farklilik Politikast, Cevresel Siirecler ve Degisim

Kaliforniya-Berkeley Gida ve Cevte, Su Kaynaklart ve Cevre, Kiiresel Cevre
Politikalari, Irk Ekolojileri,

Chicago Cevre Btigi, Iklim Ftigi, Tklim Degisikligi, Cevre ve Toplum,

Cevresel Bilgi Politikast, Stirdiirtlebilir Kentsel Gelisim, Siuf, Irk
ve Kentsel Mekan: Sehri tiretmek, Kiiresel Saglik, Cevre ve Yerli
Gelecekler, Tklim Degisikligi ve Insan Sagligt, Ekonomi ve Cevre
Politikast, Tklim Adaletinin Dijital Cografyalari, Berlin: Catisma,
Topluluk ve Siirdirilebilirlik, Tklim Krizinde Gocuk Sahibi
Olmak Etik mi, Chicago'da Gevre Adaleti, flke ve Uygulamada
Cevre Adaleti I-II, Hayvan Politikasi, Iklim Degisikligi ve
Toplum, Tklim Degisikligi ve Insan Hareketliligi

Edinburg Iklim Degisikligi, Cevre Sorunlari, Ekonomik ve Kiiresel Sosyal
Sorunlar
Hong Kong Insan-Doga Etkilesimi, Kiiresel Degisim ve Siirdiiriilebilir

Kalkinma, Kentsel Strdiirilebilirlik ve Tklim Yénetisimi, Cagdas
Kiiresel Cevre Sorunlari, Sirdirillebilir Toplumlar I¢in Doga
Koruma, Su kaynaklari ve Yonetimi, Cevre Yonetimi, Cin'in
Cevresel ve Surdirilebilir Kalkinma Konularina — Giris,
Surdurilebilir  Kalkinma:  Giris  ve  Nicelik  Belitleme,
Iklim  Degisiklizi ve Cevre, GCevre Yonetimi: FEtki
Degerlendirmesi,

Universitelerin cografya boliimleri incelendiginde Chicago, Hong Kong ve Oxford iiniversitelerinin geoetik
baglamda daha fazla derse sahip olduklart goriilmektedir. Bunlar arasinda Chicago tniversitesi Cevre Etigi ve
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Iklim Etigi dersleriyle dogrudan geoetigi ele almaktadir. Universiteler hakkinda genel bir degerlendirme
yapildiginda biitiin Gniversitelerde gevre etiginin 6n planda oldugu gériilmektedir. Cevre etigi disinda Iklim
Degisikligi ve Degiskenlik, Tklim Degisikligi, Cevre ve Toplum gibi iklim etigini ilgilendiren dersler; Su kaynalklar
ve Yonetimi gibi su etigini ilgilendiren derslerle; Kiresel Guineyde Cocuk ve Genglik, Elestirel Gelisim
Cografyalari, Ekonomik ve Kiiresel Sosyal Sorunlar gibi sosyal etigi ilgilendiren dersler mevcuttur (Tablo 4).
Genel olarak dersler ele alindiginda, gevre etigi 6n planda iken sosyal etik gevre etigine gére daha geri planda
kalmustir.

Geoetik Baglaminda Cografya Egitimine Elestirel Bakig

Etik degerlere ve ahlaki farkindaliga sahip cografyanin konusu olan iklim, ¢evre, su, toprak, toplum gibi alanlar
koruyan insanlar yetistirmek cografya 6gretmenin amaglarindan biridir. Bu egitim aileden okula daha sonra
kisinin kendisine diisen bir gérevdir. Okul kisminda en buytk rol 6égretmenlere dismektedir. Bu ylizden, bu
kisimda cografya Ogretmenlerinin cografya egitiminde etik hakkindaki distinceleri paylasdmaktadir. Anket
formundaki sorulardan alinan cevaplar kategoriler seklinde burada degerlendirilmektedir.

“Cogdrafya derslerinde etik_yeteri kadar irdeleniyor mu?” sorusu soruldugunda %2 ¢ok fazla, %4 fazla, %22 hayir, %30
orta Olcekte, %42 kismen seklinde cevaplar verilmistir. Buna gore etik, cografya derslerinde yeteri kadar
islenmemektedir. Ogretmenlerin de iddia ettigi gibi etik cografya derslerinde hatta cografya aragtirmalarinda
¢ok dikkate alinan bir konu degildir.

“Cogdrafyada hangi etif alt dal daha fazla dne gkmalidir?” sorusuna gelen cevaplarin oransal degeri su sekildedir: %2
su etigi, %02 hayvan etigi, %4 siyaset etigi, %18 iklim etigi, %24 sosyal etik, %50 ¢evre etigi. Cografya 6gretmenleri
cevre etiginin daha fazla 6n plana cikarilmast gerektigini belirtmislerdir. Universite dersleri ve béliimleri olsun,
miifredatlar olsun hepsinde de 6n plana ¢ikan etik tiirii gevre etigidir. Ikinci olarak, égretmenler sosyal etigin
one ¢tkmasi gerektigini belirtmislerdir.

Tablo 5. “Cografya Egitimiyle Ogrencilere Verilmesi Gereken Etik Davranislar Nelerdir?”” Sorusuna Verilen
Cevaplarin Frekanslari, Kategori ve Temalart

Frekans Kategori Tema
2 Cevre Cevre
4 Cevre Bilinci Cevre
2 Cevre Kullanim Cevre
2 Doga Sevgisi Cevre
2 Cevre Etigi Cevre
1 Cevreye Duyarliligs Cevre
1 Cevreye Uyum Cevre
1 Cevreye Saygt Cevre
1 Dogaya Saygt Cevre
1 Doga Bilinci Cevre
1 Dogay1 Koruma Cevre
1 Doga ve Kullanimi Cevre
3 Insan-Cevre Insan-Cevre
1 Cevre-Toplum Insan-Cevre
2 Adalet Erdem
1 Otekilestirmemek Erdem
1 Dartstlik Erdem
1 Saygili-Hosgorili Erdem
1 Ahlak Erdem
1 Vatan Sevgisi Erdem
1 Degerleri Koruma Erdem
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1 Diinya Vatandast Erdem

Olma
1 Etik Birey Etrdem
2 Sosyal Etik Diger Etik Ttrler
1 Hayvan Etigi Diger Etik Ttrler

“Cografya editimiyle  grencilere verilmesi  gereken etif  davraniglar nelerdir?” sorusuna verilen cevaplar kodlara
déniistiirilerek 6zet bir halde kisaltlmistir (Tablo 5). Ogretmenler daha cok cevre ile ilgili davranislarin
ogrencilere kazandirilmasi gerektigi tizerinde durmustur. Cevre ile anlatilmak istenen ise agithklt olarak fiziki
cevredir. Ikinci olarak, erdem niteligindeki davranislarin kazandirilmast gerektigini ifade etmislerdir.
Erdemlerden bazilari degerler kategorisinde de degerlendirilecek niteliklerdir.

Tablo 6. “Etik Konular, Cografya Egitiminde Nasil Verilmeli?” Sorusuna Verilen Cevaplarin Frekanslari, Kategori
ve Temalart

Frekans

Kategori

Tema

Somut Ogrenme

Somut Ogrenme

Uygulamalt Somut Ogrenme
Yaparak Somut Ogrenme
Uygulama+Teoti Somut Ogrenme
Arazide Somut Ogrenme

Arazi Calismalart

Somut Ogrenme

1

5

2

1

1

1

1 Gergek Durumlar Somut Ogrenme
1 Giunlik Hayat Somut Ogrenme
1 Giincel Hayat Somut Ogrenme
1 Gezerek Gorerek Somut Ogrenme
1 Aktif Ogrenme Somut Ogrenme
1 Yasayarak Somut Ogrenme
1 Hayattan Somut Ogrenme
1 Gorsel Ogretim Somut Ogrenme
1 Direkt Somut Ogrenme
1 Hissettirerek Somut Ogrenme
1 Cevre-Insan Cevre

1 Insan-Cevre Cevre

1 Cevre Sorunlari Cevre

1 Cevre Calismalari Cevre

1

1

1

Egitim Egitim Unsutlart
Ders Kitabt Egitim Unsutlart
Miifredata Egitim Unsutlart
Eklenmeli

1 Beserl Konularla Egitim Unsutlart

1 Farkindalik Bilin¢lendirme

1 Etik Biling Bilinclendirme

1 Cografyanin Onemi Bilinclendirme

1 Yorumlar Bilin¢lendirme

1 Her Sekilde Her Sekilde




Fark Etmez Her sekilde
2 Ayri Bir Ders Ayri Bir Ders

“Etik konular, codrafya editiminde nasil verilmeli?” sorusuna verilen cevaplarin kodlart Tablo 6’da yer almaktadir.
Soruya verilen yanitlar cesitlilik arz etmektedir. En fazla, etik konularin cografya egitiminde somut 6grenmelerin
gerceklesecegi sekilde verilmesi gerektigi ifade edilmistir. Verilen cevaplarin ortak noktast 6grencinin isin icinde
aktif bir sekilde olmast gerektigidir. Aktif 6grenmeler Ggrencinin pasif oldugu durumlara gére daha kalict
ogrenmeler sunmaktadir. Katithmetlarin ¢ogu uygulamalt bir egitimi savunmuslardir. Neticede egitim teorik ve
pratik sireclerle birlikte ilerler.

Cografya Egitiminin Ciktis1: Geoetik

Calismanin bu boélimiinde ortadgretimden mezun olan katilimcilarla yapilan anketin sonuglartyla devam
edilecektir.

Tablo 7. “Okullarda Size Ogretilen Cografi Ahlak ve Etik Kurallarini Yaziniz.” Sorusuna Verilen Cevaplarin Frekanslari,
Kategori ve Temalart

Frekans Kategori Tema

14 Cevre Temizligi Cevreyi Koruma
9 Cevreyi Koruma Cevreyi Koruma
6 Cevre Bilinci Cevreyi Koruma
4 Tasarruf Cevreyi Koruma
3 Agaclandirma Cevreyi Koruma
2 Cevre Kurallar Cevreyi Koruma
2 Dogaya Saygt Cevreyi Koruma
2 Kaynaklar Bilingli Kullanma Cevreyi Koruma
2 Cevreye Duyarlilik Cevreyi Koruma
1 Cevreye Karst Tutum Cevreyi Koruma
1 Saygili Olma Saygili Olma

Mezun katiimecilar gevre etigi ile iliskilendirilecek kurallari okullarda cografya egitimi ile 6grendiklerini beyan
etmislerdir. Bir katilimct hari¢ bu soruya cevap veren her katilimet ¢evre ile ilgili cevaplar vermistir (Tablo 7).
Son zamanlarda artan iiretim ve tiiketim, fosil yakit kullanan ulagim araclarinin yayginlasmast, niikleer denemeler
gibi teknolojik ilerlemeler sonucunda ekolojik sisteme yapilan dolayl ve dogrudan miidahaleler ¢cevre sorunlarini
olusturmustur. Kamuoyunda artan farkindalik ile bu konular hakkinda bilgiler okullarda ya da farkli ortamlarda
aktarilmaktadir. Bu farkindalik, bu cevaplarin nedenlerinden biridir. Bir diger sebep ise okulda verilen cografya
egitiminde cevre etigi ile ilgili kurallar ve davranislarin agirhkta olmasidir. Cografyanin kazanim yapisinda da fark
edilen cevre etiginin agirligr egitimin kendisinde de goriilmektedir (bkz. Ortadgretim Cografya Dersi Ogretim
Programi).2

Tablo 8. “Cografya Derslerinizde Ogrendikleriniz Giinlitk Hayatinizda Ne Degistirdi?”” Sorusuna Verilen
Cevaplarin Frekanslari, Kategori ve Temalart

Frekans Kategori Tema

8 Cevreye Duyarli Olma Bilingli-Duyarli Olma
4 Dabha Bilingli Olma Bilingli-Duyarli Olma
2 Cevreye Dikkatli Davranma Bilingli-Duyarli Olma
2 Co6p Atmamak Bilingli-Duyarli Olma
2 Israf Yapmama Bilingli-Duyarlt Olma

2 https://mufredat.meb.gov.tr/ProgramDetay.aspx?PID=336
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2 Bakis Acisini Degistirmek Bilingli-Duyarli Olma
2 Dogay1 Anlamak Bilingli-Duyarlt Olma
1 Hava Kirliligi Bilingli-Duyarlt Olma
1 Sera Etkisini Kisitlamak Bilingli-Duyarlt Olma
1 Geri Déntisim Bilingli-Duyarli Olma
1 Cevreyi Temiz Tutma Bilingli-Duyarli Olma
1 Cevreye Zarart Azaltma Bilingli-Duyarli Olma
1 Cevre Konusunda Bilinglendirmek Bilingli-Duyarli Olma
1 Bilgi Sahibi Olma Bilingli-Duyarlt Olma
1 Doga Hakkinda Bilgilendirmek Bilingli-Duyarlt Olma
1 Deprem Konusunda Bilgi Bilingli-Duyarlt Olma
1 Dogal Afetlerde Yapilmasi Bilingli-Duyarlt Olma
Gerekenler

1 Duyarlilik Bilingli-Duyarlt Olma
1 Cevre Kurallar Bilingli-Duyarli Olma
1 Cevreyi Koruma Bilingli-Duyarli Olma
1 Dogaya Saygt Bilingli-Duyarli Olma
1 Niifusu Ogrendim Cografi Farkindalik

1 Farkli Yerleri Tanima Cografi Farkindalik

1 Farkli Kiltirleri Tanima Cografi Farkindalik

1 Diinyayt Daha Iyi Tanima Cografi Farkindalik

1 Cevreyi Degerlendirmek Cografi Farkindalik

1 Dogay1 Analiz Etme Cografi Farkindalik

1 Cografi Kogullat Bilmek Cografi Farkindalik

3 Cok Sey Diger

2 Hicbir Sey Diger

1 Artik Anliyorum Diger

1 Denemelerde Netimi Yikseltiyor Diger

Cevaplar dikkate alindiginda, katitimeilar aldiklari cografya egitimi neticesinde giinliikk hayatlarinda ¢evreye karst
daha fazla bilingli ve duyarl olduklarini ifade etmislerdir (Tablo 8). Cevre kurallarini 6grenme, deprem gibi dogal
afetler hakkinda bilin¢lenme, ¢evreyi koruma, cevreye karst duyarlt olma gibi davranislart kazandiklarin ifade
etmislerdir. Bir kistm katilimei ise cografi analiz yeteneklerinin gelistigini aciklamistir. Cevaplarin ¢ogunlukla
geoetik ile ilgili bilgilerin veya davranislarin kazanildigi yoniindedir. Bu soru, cografya egitiminin ise yararlilik
seviyesini 6lcme amact tastmaktadir. Bu yonityle de faydacidir.

Cografya kazanimlarini inceledigimizde, daha ¢cok anlama basamagina yonelik kazanimlar karsimiza ¢ikmaktadr.
Bu yuizden, agirlikli olarak 6grencilerden bilgilerin bilinmesi isteniyor. Fakat geoetik sorunlarin ¢6ziimi anlama-
bilgi basamagindan daha st seviyelerdedir. Guinliik pratikler ile asilacak sorunlar egitimde pratik (uygulamal)
bir bicimde verilmemektedir. Hatta mevcut egitim, uygulamalt 6gretime mesafelidir. Kapalt (fiziken ve ruhen),
korunakli ortamlara hapsedilmis egitim ortaminda bu ¢ok mimkiin degildir.

Tablo 9. “Cografya Derslerinde Ogrendikleriniz Isiginda Toplumu Etik A¢idan Elestiriniz?”” Sorusuna Verilen
Cevaplarin Frekanslari, Kategori ve Temalart

Frekans Kategori Tema

3 Cevreyi Kitletmek Cevreye Karst Duyarsizlik

3 Cevreye Karst Duyarsizlik Cevreye Karst Duyarsizlik
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Israf

Uygulama Yok

Duyarsizlik

Erozyon

Cevreye Uyum Saglayamama
Bilingsizlik

Dogay1 Tanimalar1 Gerek
Bilinglendirilmeli

Cevreye Zarar Verme
Cevreyi Korumalari Gerek
Cop Anyorlar

Dar Bakis Agist

Hava Kirliligi

Orman Yanginlart

Dogal Afetlere Karst Onlemler
Dogaya Saygt

Ayak Uydurulmuyor

Kot Insan

Cehalet

Yanlis Tarim

Yanlis Yapilagsma

Cevre Sorunlari

Kaynaklart Yanls Kullanma
Nankérlik

evreye Karst Duyarsizlik
Y $ Y
evreye Karst Duyarsizlik
Y $ Y
evreye Karst Duyarsizlik
Y $ Y
Cevreye Karst Duyarsizlik
Cevreye Karst Duyarsizlik
Cevreye Karst Duyarsizlik
Cevreye Karst Duyarsizlik
Cevreye Karst Duyarsizlik
Cevreye Karst Duyarsizlik
Cevreye Karst Duyarsizlik
Cevreye Karst Duyarsizlik
Cevreye Karst Duyarsizlik
Cevreye Karst Duyarsizlik
Cevreye Karst Duyarsizlik
Cevreye Karst Duyarsizlik
Cevreye Karst Duyarsizlik
Cevreye Karst Duyarsizlik
Cevreye Karst Duyarsizlik
Cevreye Karst Duyarsizlik
Beseri Faaliyet Sorunlart
Beseri Faaliyet Sorunlart
Beseri Faaliyet Sorunlari
Beseri Faaliyet Sorunlart

Beseri Faaliyet Sorunlart

Katilimcilar toplumu elestiritken daha ¢ok ¢evreye karst uygulamalar yoniinden bir elestiri yapmislardir (Tablo
9). Elestirilerden elde edilen veriler 1s1g1nda toplum, ¢evreye karst duyarsiz ve zarar veren bir konumdadir.
Katilimcilar toplumu ¢evreye verdikleri zarar baglaminda elestirmislerdir. Beserl faaliyet temasi altinda yapilan
elestiriler ise yine gevre ile ilgilidir. Yani iki temada da elestiriler birbirine yakin noktalardir. Cevreciler ve
ekolojistlerinin etkisiyle artan cevreye ilgi cografya miifredatlarinda da hissedilmistir. Ulkemizde de kazanimlarda
cevre etigi diger geoetik tiirlere kiyasla daha fazla yer bulmustur. Mezun katilimecilar bilgi baglaminda cevre etigi
ile ilgili kazanimlart almis durumdadirlar.

Tartisma ve Sonug

Ulkelerin ortadgretim cografya miifredatlart ierisinde etik degerlere verilen yer farklilik gostermektedir. Ama
genel bir degerlendirme yapilirsa, cevre etigi diger etik tiirlere gore burada da baskindir. Ingiltere Ulusal Cografya
Miifredat1 etik agidan yetersiz bir programdir. Fransa ise bolgesel cografya agirlikls bir mifredat programina
sahip olmakla birlikte ¢evre etigi 6n plandadir. Almanya ise incelenen miifredat programlart icerisinde etik
hassasiyeti en yiiksek olan programdir. Buyiik cografyacilarin ilkesi olarak beklendik bir program karsimiza
ctkmaktadir. ABD’de ise cografi acidan icerik ve kapsam olarak, incelenen diger miufredatlara gore distik
seviyede bir mifredat ile karsilagilmaktadir. Bunun sebebi ise ABD’de ortadgretimde cografya, sosyal bilgiler
dersi icinde tarih, ekonomi gibi diger sosyal bilimler ile birlikte yer almaktadir. Bu yiizden, ABD miifredatinda
cografyaya ayrilan payin az olmasindan dolayt geoetik ile ilgili konular da sturlidir. Cin Halk Cumhuriyeti’nin
ortadgretim cografya programinda ise Ulkeyi merkeze alan romantik bir manzara ile karsilasmaktayrz. Ahlak
kavrami tzerinde duran sosyalist bir etik anlayis programda hakimdir. Hindistan’da ise konu sayist ¢oktur ve
cevre ve iklim etigi 6n plandadir. Tiirkiye’de ise su an uygulanmakta olan iki adet cografya dersi 6gretim programi
bulunmaktadir. Bunlardan ilki olan, 10, 11, 12. siniflarda uygulanan ve 2018 yilinda yayinlanan Cografya Dersi
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Ogretim Programi konu sayist uzun ve etik olarak degerlendirildiginde ise degetler egitimi odakli bir programdir
(Sahin ve Ince, 2021; Alabas ve Yinilmez Akagiindiiz, 2021). 9. siniflarda uygulanan ve 2024 yilinda uygulanmaya
baslanan Cografya Dersi Ogretim Programi ise eskisine nazaran konu bakimindan daha seyrek, ama etik agidan
daha ileri diizeydedir.

Diinyada cografya boliimleri olan biiytik tiniversitelerde ise etik ile ilgili dersler bulunmaktadir. Daha ¢ok cevre
etigi ile ilgili dersler bulunmakla bitlikte diger etik tiirler ile ilgili dersler de bulunmaktadir. Bu Gniversitelerde
Stirdtrtlebilir Kalkinma, Yer Bilimleri ve Fiziki Cografya, Ekoloji ve Cevre Bilimleri, Yer (Dtnya) Bilimleri,
Atmosfer Bilimi, Cevre Bilimleri, Cevre-Yer Bilimleri, Enerji ve Kaynaklar, Etnik Calismalar, Iklim Bilimi,
Kiresel Yoksulluk ve Uygulama, Toplumsal Cinsiyet ve Kadin Calismalari, Cevre Tasarimi, Engellilik
Calismalari, Stirdirilebilir Cevre Tasarimi gibi cografya ve cografya etigi iler ilgili bélimler yer alabilmektedir.
Ogretmenlerin ~ sorulara  verdifi cevaplar incelendiginde, cografya derslerinde etik, yeteri kadar
irdelenmemektedir. Geoetik alaninda en fazla 6n plana ¢ikarilmasi gereken alan ise gevre etigi olmalidir. Cevre
bilinci, cevre duyarliligl, cevreye uyum ve sayg1 gibi davranislar 6grencilere kazandirilmalidir. Tm bu kazanimlar
Ogrenciye verilirken 6grenme yaparak, yasayarak, uygulamali bir sekilde somut 6grenmelerle gerceklesmelidir.
Mezun katllimcilarin verdikleri cevaplarda ise cevre ile ilgili hassasiyet géze ¢arpmaktadir. Cevreyi koruma,
cevreye karst duyarli-bilingli olma, ¢evreye ve dogaya saygl, tasarruf, cevreyi temiz tutma gibi davranislari
cografya egitimiyle 6grendiklerini ifade etmislerdir. Bundan hareketle, mezun katiimcilarin cografya 6gretimiyle
verilmek istenenleri aldiklart gérilmistir. Sezer’in (2023) yapugi bir calismada, insanlarin cografya algisinin
cografyanin 6zelligine gayet yakin oldugu belirtilmistir. Kisacasi, cografya egitimiyle verilmek istenen ve cografi
algt istenilen dizeydedir.

Ulkelerin miifredatlarinda, tiniversite programlarinda, katiimcilarin verdikleri cevaplarda gevre etigi 6n plandadir
ve sosyal etik ise yeterince goriilmemistir. Cevre etiginin egitimde bu kadar 6n planda olmasinin sebebi ¢evre
etigi ve egitimi ile gevresel sorunlarin agilabilecegi diisiincesidir. Bu yiizden miifredatlarda cevresel unsutlar
rahatlikla kendine yer bulmustur (Shyam ve Gupta, 2016). Sosyal etik ise gelir adaletsizligi, gecekondulasma,
hosgoristizlik, kayirmacilik, kutuplasma, siuf farkliliklar, cinsiyeteilik, irkeilik, topluma karst sorumsuzluk gibi
toplumsal sorunlara gereken ¢6ziim Onerileri sunmaktadir ve bu da onun 6nemini gostermektedir (Cortese,
2003). Ama ilkemizde sosyal etik gerektigi ilgiyi gérememistir. Tirkiye’deki ortadgretim cografya dersi 6gretim
programlart sosyal degerlere vurgu yapmasina ragmen miufredatlar icerik bakimindan sosyal etik konusunda
yetersizdir. Ortadgretim mezunlarinin verdikleri cevaplarda ¢evre etigini diger etik tiirlerin ¢ok 6niine koyduklart
goriilmektedir. Sorulara verilen cevaplarda sosyal meselelerin daha az goriiniir olmasinin miifredatla tagidig
paralellik dikkat cekmektedir. Peki sosyal etik neden bu kadar az gériiniirdiir? Cevre etiginin popiiler ve hakim
geoetik tird olmast sosyal etigi daha az gorintr kdmistir. Cevrenin insani ihtiyaclart karsilamada tstlendigi
vazgecilmez rol, insanlarin birbirleri arasindaki etkilesimin istiinde tutulmustur (Jennings, Yun ve Larson, 2016).
Ayni1 zamanda kapitalizmin hizli yiikselisinin sonucunda artan ¢evre sorunlarina cevap arayist ¢evre etigini diger
geoetik alt dallara karst daha 6nemli kdmistir.

Ogretmen katihmcilara “Cografya derslerinde etik yeteri kadar irdeleniyor mu?” sorusu soruldugunda; %2 ok fazla, %4
fazla, %22 hayir, %30 orta Olgekte, %42 kismen seklinde cevaplar gelmistir. Biitiin bunlar eti§in cografya
dersinde yeterince ele alinmadifim gostermektedir. Bunun sebebi miifredatlarin etie degerler egitimi
kapsaminda, konular icinde yer vermesidir. Yani geoetik tek bagina bir konuyu olusturmak yerine konu tizerinden
degerlendirilmektedir. Bu meselenin ¢6ziimi ise geoetigin konularin bir yan ¢iktist olmasi yerine cografya
dersinin bir konusu haline getirilmesiyle miimkiindtr. Bir diger soru olan “Cografyada hangi etik alt dal daba fazla
dne grkmalidir?” sorusuna gelen cevaplarin oransal degeri: %2 su etigi, %2 hayvan etigi, %04 siyaset etigi, %18 iklim
etigl, %24 sosyal etik, %50 cevre etigi seklindedir. Burada da cevre etigi cevabt ¢cogunluktadir. Katilimeilarin
¢ogu cevre etiginin 6n planda olmast gerektigini ifade etmistir. Bu cevap tlkelerin mufredatlari ve Gniversiteleri
programlart ve cografya bolimlerinin ders programlari ile paralellik tasimaktadir.
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Okullarda Size Ogretilen Cografi Ahlak ve Etik Kurallarimi1 Yaziniz.

w8
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iHTIYACTIR

DIGER ografya Derslerinde Ogrendikleriniz Isiginda Toplumu Etik
TEMALAR Acidan Elestiriniz?

CEVREYE KARS!
DUYARSIZLIK

»

Sekil 1. Arastirma Sorulari, Temalar ve Sonug

Sekil 1 incelendiginde, 6gretmenler 6grencilere gevre e#idi ile erdemderin Sgrencilere cografya egitimi ile verilmesi
gerektigini ifade etmislerdir. Mezun katilimcilara ise okullarda 6grendikleri cografi ahlak ve etik kurallar ile ilgili
soru yoneltildiginde gevreyi koruma temasi altinda cevre etigi icinde konumlanan konulart ve saygis olma gibi bir
erdemi 6grendiklerini ifade etmislerdir. Hatta mezun 6grenciler cografya derslerinde 6grendiklerinden dolay:
glinlitk hayatta daha fazla gevreye kars1 bilingli-duyarh olmayr 6grendiklerini ifade etmislerdir. Bu da gevre etigi
igerisinde bir husustur. Biitin bunlar degerlendirildiginde 6gretmenlerin Sgrencilere vermek istedikleri cevre
etigi ve erdemler, mezun katithmecilar tarafindan 6grenilmistir. Cografya egitiminde verilmesi gereken davraniglar
ekseriyetle muhataplarina verilebiliyorsa sorun nerededir? Bir cevap olarak: cografya egitiminden beklenen de
verilebilir. Turan’inda (2009) belirttigi gibi cografya egitimi alan herkesten diinya sorunlarina karst bir ¢6zim ya
da bir tavir beklenmektedir. Ama glinimiz diinya sorunlart egitim seviyesinin artmasina ragmen devam
etmektedir. Clnki verilen cografya egitimi ve sonucunda beklenilen ¢iktilar sorunlart ¢bzecek yeterlilikte bilgi,
tutum ve beceri saglamamaktadir. Sekilden ¢ikan bir diger sonug ise mezun 6grencilerin 3 soruya da verdigi
cevaplarin birbirlerini desteklemesidir. Bu da katilimcilarin konu 6zelinde gayet net bir anlayisa sahip oldugunu
gostermektedir. 11k iki soruda ¢evreyi koruma, bilingli-duyarls olma (¢evreye karst) temalari acik farkla 6n siradadirlar.
Bu iki tema birbirini destekler niteliktedir. Toplumu etik a¢idan elestirmeleri istenildiginde gevreye karse duyarsizisk
temast altinda toplumu elestirmislerdir. Bu temada ilk iki sorudaki baskin temalarla iligkilidir. Bir diger bulgu ise
Ogretmenlerin tema bulutlart daha kiiciik olup mezun katiimciarin tema bulutlart daha buytktir. Cinki
ogretmenler daha fazla farkli goriislere sahipken mezun katiimecilar birbirlerine yakin goriislere sahip cevaplar
vermislerdir. Ogrencilere verilen tek tip miifredat sonucunda aynilasan séylem ve perspektifler sastlacak bir
sonu¢ degildir. Basdemir’inde (2012) ifade ettigi gibi mufredat gesitliligine dayanmayan bir sistem mantiklt
degildir.

Iki grubun sorulara verdigi cevaplardan ¢tkan temalarin birlesimiyle olusan ana temalara bakildiginda; cevreye
karst duyarli olma, cevreyi koruma, gelismis karakter ve zarar verme ana temalart birbirleriyle iliskilidir. Gelismis
karakterler ¢evreye karst duyarli olur ve ¢evreyi korur ve kimin zarar verdiginin farkinda olur. Temalar, ana
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temalar genellikle cevre ile ilgili oldugu icin sorular degisse bile cevaplar birbirini tekrar etmistir. Biitiin bu
cevaplardan elde edilen 6zet sonuglar; ¢evreyi korumaliyrz, insanlar ¢evreye karst duyarsizdirlar, cevreye karst
duyarlilik 6gretilmelidir, cografya cevreye karst duyarliligr arttirir, 6grenmede 6grenci aktif olmalidir, cevre etigi
6n planda olmalidir. Bitiin bunlarin tam ortasinda geoetik yer almaktadir. Mezun katihimcilarin 6grendiklerini
iddia ettikleri bilgi ve davranslar ya da 6gretmenlerin 6gretilmesini ifade ettikleri etik bilgi ve davranislar ancak
iyi bir geoetik egitimiyle verilebilir. Bu yoniyle geoetik egitimi bir ihtiyactir (Lambert, 1999) ve bu ihtiya¢
cografya egitimi ve Ogretimi ile saglanmaktadir. Cinki cografya egitimi; cografyanin tutum, deger ve etik
bilgilerini nesillere aktarmaktadir (Unlii, 2018).
Ogretmenlerin verdigi cevaplar, iilkelerin ortadgretim miifredatlari, diinyaca iinli Gniversitelerin cografya
béliimlerinde verilen dersler géstermektedir ki etik cografya icerisinde énemli bir yerde degildir. Ogretmen
cevaplarinda cografya derslerinde etigin yeterince irdelenmedigi anlasilmaktadir. Ulkelerin de ortadgretim
cografya dersi miufredatlarinda ise cografya etigi ile dogrudan boélimlere rastlanmamasi bu konunun
onemsenmedigini géstermektedir. Incelenen tniversitelerin cografya bélimii derslerinde Chicago Universitesi
hari¢ geoetik ya da alt dallari ayr1 bir ders olarak yer almamaktadir. Diinyada ve tilkemizde cografya etigi, cevre
etigl ile neredeyse es anlamli bir etik tiirti olarak algilanmaktadir. Cevre sorunlarinda yasanan artist takiben bu
dustince giinden giine giigclenerek devam etmektedir. Fakat geoetik sosyal sorunlara da egilebilen bir kapsama
sahiptir (Popke, 2010), ama geoetik i¢inde sosyal etik geri planda kalmistir.
Oneriler

e Cografya egitiminde cografya etigi ile ilgili konular tizerinde daha fazla durulmalidir.

e (evre etigine nazaran daha az ilgilenilen sosyal etige verilen 6nem arttirilmalidr.

e Cografya gibi genis muhtevaya sahip bir dersin etik yapisi dar bir alana sikistirtlmamalidir.

e Ortadgretim cografya dersi miifredatlarinda belli kazanimlar dogrudan geoetik ile ilgili olmahdir.

e Universitelerde ise en azindan geoetik se¢meli bir ders olarak verilmelidir.

e Geoetik ile ilgili daha sonra yapilacak arastirmalar cografyanin felsefi temeline etigi yerlestirmeyi

amaclamalidir.

Cikar Catismasi Beyani

Yazarlar bu makalenin arastirilmast, yazarligt ve/veya yayimlanmastyla ilgili olarak herhangi potansiyel bir ¢cikar
catismast olmadigini beyan ederler.

Mali Destek

Yazarlar bu makalenin arastirilmast, yazilmast ve/veya yayinlanmast icin herhangi bir mali destek almamustir.

Yayin Etigi Beyan1

Calismada etik dist bir husus bulunmadigini, arastirma ve yayin etigine 6zenle uyuldugunu beyan ederiz.

Yazar Katki Orani

Calismanin yiritilmesi ve raporlanmasinda birinci ve ikinci aragtirmacinin katk: oranlari esittir.
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EXTENDED SUMMARY

Introduction
Ethics is one of the important discussion areas in recent geography. There are a considerable number of works
on this subject in the English literature. However, it seems that this concept, which is popular in the world of
geography, does not have an important place in Turkey. The ultimate aim of this research is to present a detailed
analysis and criticism of geography and geography education, which are not much examined in the ethical field.
In order for geography to have a healthy future, the philosophical infrastructure of geography must be built on
solid and clearer foundations. One of these foundations is geography ethics. In the 90s, geography ethics was
conceptualized as geoethics (Nwankwoala, 2019).
As in every branch of science, there is a philosophy and, more specifically, an ethical infrastructure at the basis
of geography. Geography ethics is a type of ethics that is geographically based and has many perspectives. This
type of ethics was conceptualized as geoethics by William S. Lynn in the 90s. According to Lynn, geographers'
interest in ethical issues is low. The reason for this is that ethical issues are not evaluated within geography by
some geographers (1998). Although different perspectives with normative, descriptive, metaethical and critical
approaches lead to different interpretations, ethics has an important place in geography (Proctor, 1998).
Geography ethics is divided into many sub-branches. The most popular of these is environmental ethics.
Environmental ethics is not only in geography; It is also included in disciplines such as ecology and geology. It
is one of the sub-branches of geoethics, which developed as a result of looking at the environment from an
ethical perspective and witnessed discussions about responsibilities towards the environment (Alabas and
Akagiindtz, 2021). The problems brought about by climate change paved the way for the emergence and
development of climate ethics. Water ethics was born at the point where dwindling water resources became a
concern. Rapid population growth, drought, excessive increase in water consumption, and increased waste
culture have led to a further decrease in usable fresh water, which is already scarce. This has given rise to the
fear or reality that the water shortage already experienced in some regions will spread to other parts of the planet
in the future. People live in certain private or public areas called land, and they can own and use them. These
areas are regulated according to the frameworks determined by law. Discussions about how these regulations
should be take place within the scope of land ethics. Social ethics is the field of study that deals with social
behaviors that are complex, cannot be formulated and do not proceed according to a law, in an ethical context.
While the behavior of individuals or communities living in society is the subject of social sciences, the moral
evaluation of these behaviors and how they should be is the subject of social ethics. (Dhondt, 1961).
This research was written to demonstrate that ethics is an area that should not be ignored within geography and
geography education. Because there are very few works written about geography ethics, especially in Turkish
literature. Throughout the research, the question "what relationship does geoethics have with geography
education?" The question will be answered.

Method

The grounded theory (theory generation) design was chosen as the design of our research due to its suitability
for the purpose and facilitating reaching a conclusion inductively by separating the analyses into parts. The data
we obtained using the grounded theory method were analyzed and evaluated with an interpretive style by using
a critical approach. Grounded theory is a design that analyzes data through codes; approaches data through the
relationality of codes, processes, and phenomena throughout the research. Codes are concepts that express data
with keywords or phrases. The codes obtained are then clustered to form categories. The theory that is
attempted to be revealed in the research with these codes and categories fulfills the task of understanding social
processes more clearly. The constructivist approach, one of the grounded theory approaches, was used in this
study because it leaves room for interpretation for the researcher. Because in the constructivist grounded theory
approach, the researcher has the ability to interpret without being too subjective and the researcher is a part of
the research (Mills, Bonner, & Francis, 2000).
There are two groups in this research. Our first group is a group consisting of geography teachers. Fifty
geography teachers from different regions of Turkey participated in this study. These participants were teachers
who graduated from different universities and completed the geography department and geography teaching
department. The second group was a group consisting of graduates. Fifty recent secondary school graduates
residing in Sanlurfa participated in this study. These participants were high school graduates and had completed
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their compulsory geography education. No identity information was requested from any participant in the study.
In fact, nicknames were requested instead of their names. Nicknames were used only in the coding and analysis
processes. Participant names are not included in this study.

Findings

In curricula, the German geography curriculum has developed ethically. Socialist morality stands out in the
curriculum of the People's Republic of China. The French curriculum has developed in terms of environmental
ethics. England, Tirkiye and India are behind Germany and France in terms of ethics. The USA, on the other
hand, has an inadequate curriculum in terms of geoethics.

Oxford Department of Geography offers courses on environmental and climate ethics, such as environmental
geography, the impact of climate change and adaptation, and climate change and variability. There are also
courses on social ethics such as childhood and youth in the global south (www.ox.ac.uk). Cambridge courses
include courses in people, place and diversity politics, and environmental processes and change, including topics
such as sustainable development, unequal economies and inequality (www.undergraduate.study.cam.ac.uk).
Interest in ethics is felt in all of the focal points identified in the Department of Geography at the University of
California, Berkeley. Apart from the Geography department, such as Atmospheric Science, Environmental
Sciences, Environmental-Earth Sciences, Energy and Resources, Ethnic Studies, Climate Science, Global
Poverty and Practice, Gender and Women's Studies, Environmental Design, Disability Studies, Sustainable
Environmental Design, Interdisciplinary human rights. There are also sections covering geoethics
(guide.berkeley.edu).

According to teachers, ethical issues are not adequately addressed in geography lessons. When we look at
teachers' opinions about geoethics, judgments about environmental ethics come to the fore. They expressed
their opinion that environmental-related behaviors should be improved through geography education. They
argued that environmental ethics should be brought to the fore. They also took into consideration behaviors
related to virtue. The predominant opinion is that all these ethics-related trainings should be given in a concrete
way. Graduates stated that they learned environmental protection behaviors through geography education. They
explained that thanks to what they learned in geography lessons, they gained the ability to be more sensitive and
conscious of the environment in daily life and to make geographical analysis. Graduate participants also
criticized the society as insensitive to the environment.

Results and Discussion

Geography ethics is divided into many areas. Environmental ethics, which examines the relationship between
humans and the living and non-living elements around them, climate ethics, which focuses on climate change,
soil ethics, which interprets land and soil use, water ethics, which deals with water-related issues from water
sharing to water waste, social ethics, which deals with the situation of humans in society in an ethical context.
It has types such as ethics (Ttrker, 2017). Among these branches of ethics, environmental ethics attracts intense
attention from geographers. Social ethics, which is one of the solution prescriptions for a series of reactions that
have occurred in a rapidly changing society recently, does not receive the necessary attention from geographers
despite this need.

The answers given by the teachers, the secondary education curricula of the countries, and the courses given in
the geography departments of world-famous universities show that ethics does not have the place it deserves in
geography. This situation is more noticeable in our country. In the world and in our country, geography ethics
is perceived as a type of ethics almost synonymous with environmental ethics. Following the increase in
environmental problems, this idea continues to grow stronger day by day. However, geoethics has a scope that
can also address social problems (Popke, 2010). The ethical structure of a course with a broad content such as
geography should not be compressed into a narrow area. At the same time, the parts that are weak in terms of
application should be strengthened with geography education.

Pedagogical Implications

* Geography ethics should be brought to the forefront in geography education.

* Ignored social ethics should be brought closer to the center of geography ethics.

* Part of the curriculum in schools and part of the courses in universities should be devoted to the field of
ethics.

* Further research on geoethics should aim to place ethics in the philosophical foundation of geography.
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ABSTRACT

This study aims to analyze the educational and
sociocultural aspects of migrant education
programs and policies implemented in selected
Asia-Pacific  countries exposed to high
migration flows for many years. This research
was based on a multiple case study design. The
study group included four Asia-Pacific (the
United States, New Zealand, Japan and the
Republic of Korea) countries. The data for this
study consisted of official documents and was
analyzed using content analysis. From an
educational standpoint, this study found that
most countries provided individual learning
opportunities for migrant children in their
programs or policies through pedagogical
ways, considering migrant children’s past
academic experiences, cultural backgrounds,
and social life standards. The second
educational perspective observed in education
programs or policies was the role and
importance  of  language  development
programs. From a sociocultural standpoint,
most countries aimed to provide continuous
social adaptation support, especially for
migrant children, from their first entry into the
host country to the following years without
exposure to  interruption/administrative
challenges. This study suggests key policy
actions for countries that are increasingly
exposed to migration movements and do not
have extensive historical experience in
accepting and integrating domestic and
international migrants into their social systems.

OZET

Bu calisma, uzun yillardir yiksek géc¢ akimlarina
maruz kalan secilmis Asya-Pasifik tlkelerinde
gbcmen c¢ocuklarin egitimine yonelik uygulanan
gécmen egitim programlart  ve politikalarini
egitimsel ve sosyokiiltiirel acilardan analiz etmeyi
amagclamaktadir. Bu arastirma coklu bir durum
calismasina dayanmaktadir. Calisma grubu, dort
Asya-Pasifik iilkesini (Amerika Birlesik Devletleri,
Yeni Zelanda, Japonya ve Kore Cumbhuriyeti)
icermektedir.  Caligmanin  verileri,  gb¢men
cocuklarin egitimi konusunda secilmis ulkeler
tarafindan  hazirlanan  ve uygulanan resmi
belgelerden olusmus olup igerik analizi araciligtyla
analiz edilmistir. Egitimsel acidan bakildiginda bu
calisma, bircok ilkenin gé¢men ¢ocuklarin ge¢mis
akademik deneyimleri, kiiltiirel arka planlari, ve
sosyal yasam  standartlarint g6z Ontnde
bulundurarak programlarinda veya politikalarinda
gé¢men ¢ocuklara pedagojik yollar araciligiyla
bireysel 6grenme firsatlar1 sagladigint bulmustur.
Egitim programlarinda ve politikalarinda gbzlenen
ikinci bakis acis, dil  gelisim
programlarinin  roli ve Onemi Uzerinedir.
Sosyokiiltirel agidan bakildiginda bu  ¢aligma,
bir¢ok tlkenin 6zellikle gd¢men ¢ocuklar igin ev
sahibi ulkeye ilk girislerinden devam eden yillara
degin herhangi bir kesinti/idari zotluga matruz
kalmadan siirekli bir sosyal uyum destegi saglamayt
amacladigini ortaya cikarmistir. Bu calisma, goe
hareketlerine giderek daha fazla maruz kalan, yerel
ve uluslararast gé¢menleri sosyal sistemlerine kabul
etme ve adaptasyonlarini saglama konusunda
kapsamli tarihsel deneyime sahip olmayan tlkeler
i¢in temel politika eylemlerini 6nermektedir.
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Introduction

This study aims to analyze the educational and sociocultural aspects of migrant education programs and policies
implemented in Asia-Pacific countries, where migrant populations have preferred to settle permanently for
many years. From past to present, high-volume migration flows from undeveloped countries to developed ones
have required a multidimensional preparation for destination countries in different management levels through
laws, policies, programs, or regulations to comprehensively integrate those newcomers into their existing
cultural, economic, and social systems (Atobatele & Mouboua, 2024; de Leeuw & van Wichelen, 2012;
Doomernik & Bruquetas-Callejo, 2016; Hiubschmann, 2015; Gathmann & Garbers, 2023; Joppke, 2007,
Penninx, 2005; Qi et al., 2024). In addition to the adult migrant population, their children also have constituted
a critical mass that needs to be addressed in migration flows. The reason is that these children are affected by
several cultural, social, and educational challenges that arise from permanent migration to a new country or
environment.

The key reason behind the design and implementation processes of educational programs for migrant children
is mainly based on the inequality between migrant children and their domestic peers. In education settings, many
research that focused on migrant children in different world countries revealed the fact that migrant children
are always in a risk in terms of low school enrollment (Wu & Zhang, 2015), high dropout rates (Brinbaum &
Guégnard, 2013; Miller, 2016; Tjaden & Hunkler, 2017), low test scores or academic success (McKenzie &
Rapoport, 2011; Meng & Yamauchi, 2017; Tavassolie et al., 2018), or discrimination issues (Crush & Tawodzera,
2014). These factors made countries take immediate and long-term innovative and comprehensive actions to
provide equality for migrant children in educational environments. Countries also offer migrant children better
integration chances by reflecting host countries' or regions' cultural, financial, and educational norms and
expectations.

The programs or policy implementations to meet migrant children’s education are significant in wiping out
possible inequality between migrant children and their domestic peers in education. Countries that are exposed
to external or internal migration also have to consider migrant children’s social, emotional, and psychological
requirements or problems that they face (Andrade et al., 2023). That is because these factors may have a direct
effect in terms of inequality in educational settings against migrant children. Several factors, including being
separated from their parents during migration, exposed to forced migration due to unforeseen or unexpected
global issues such as wars or natural disasters, negatively affect migrant children’s emotional and psychological
situations (Diaz, 2024; Kapel Lev-Ari et al., 2024; MacLean et al., 2020).

In addition to different types of emotional and psychological problems, a low level of successful social
integration, especially in educational environments, constitutes one of the other major challenges encountered
by migrant children in their host countries (Martin et al., 2023; K&sters et al., 2024). Considering the side effects
of these multidimensional challenges faced by migrant children in their host countries where they settled, the
existence of inequality in social and educational orders is inevitable. Therefore, it is critical that countries around
the world that are at the center of various migration flows design and implement national policies, laws, or
regulatory actions. These actions are also significant as they can minimize and eliminate inequality between
migrant children and their local peers in educational settings.

The literature shows that the existing research on the analysis of education programs for migrant children mostly
focused on some specific countries or regions, which are preferred by the migrant population. As a leading
Pacific country in education, several researchers thoroughly examined the structural characteristics of the Migrant
Eduncation Program (MEP) implemented in the United States, including their contents, application principles, focal
points, and ultimate goals through the migrant population and their needs (DiCerbo, 2001; Kindler, 1995;
Madrid, 2019; Perry, 1997). In addition, some studies analyzed migrant children’s needs in the US through
various cases. For instance, Johnson (1987) examined the ways to improve existing educational quality in migrant
education problems through observed issues in classroom settings by offering some solutions to instruction and
collaboration factors. Paying attention to Mexican migrant children’s different problems, such as low level of
academic success, inadequate English, and unconstructive communication with other people in school
environments, Gibson and Bejinez (2002) revealed how migrant education programs played a significant role in
boosting these migrant children’ educational engagement rates thanks to the existence of teacher-student
interaction. By comprehensively analyzing policy implementations regarding the education of migrant children
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in the US through the example of Michigan, Tatto et al. (2000) found that policies need to be improved in many
ways to offer more inclusive opportunities from a technological standpoint, including the use of computers,
internet sources, for migrant children. Their analysis report also suggested that migrant students’ needs must be
considered to obtain successful outcomes in this manner (Tatto et al., 2000). In another study, Nufiez (2009)
examined another important education program titled Migrant Student 1eadership Institute, and she found that
attending these programs had positive reflections on migrant students’ changing thoughts and attitudes since
these programs prompted them to apply for and enroll in HEIs at higher rates than before.

Similar to the US example, there are also Asian countries with a rooted historical background and the potential
to attract migrant populations thanks to high-level social, educational, and financial standards and welfare. The
literature demonstrated that some research examined past and present implementations regarding migrant
children’s education in Asia countries. Many studies aimed to investigate local or general education policies in
different regions or cities in China, focusing on the consequences that may positively or negatively affect the
migrant population, including children, youth, and families (Hu & West, 2015; Jiang, 2023; Li, 2020; Liu et al,,
2017; Wang, 2019). In Japan, which is one of the other countries exposed to migration flow in Asia, migrant
education has been examined in terms of benefits or problematic points of central or local policy
initiatives/reforms offering educational, cultural or social support for migrant children and adults from vatious
aspects (Green, 2014; Kobayashi, 2014; Kondo, 2011), and critical factors considered by the central government
in revising national migration policy to pull more foreign people into Japanese society (Park, 2021). Even though
these studies did not only focus on the analysis of migrant education programs or similar activities, they offered
a broad perspective for the literature to see the general policies regarding the education of the migrant
population in China and Japan cases.

This study is critical and necessary to improve the current literature based on many standpoints. As seen in the
past and current research regarding the education programs offered to migrant children with examples from
Pacific and Asia countries, there is a significant gap in the literature due to the lack of studies that emphasize
similar tendencies and implementations between observed countries’ education programs. Even though there
is a notable amount of research regarding overall policy evaluations in almost every country examined, most of
them either focused on only the challenges faced by the migrant population or were out of date. Except for the
United States case, most studies did not establish a solid background about current education programs or
policies and their contextual structure in Asia countries. Moreover, no study has approached these rooted
education programs and thoroughly analyzed them to guide the governments of less developed or developing
world countries in designing and implementing comprehensive and progressive education programs for the
migrant population. Therefore, examining the structural basis of education programs and policies designed and
implemented by developed countries where the centrals of migration flow is vital because it may offer
governments of the wotld countries a structuralist vision for future education programs and policy plans to
integrate each part of their societies and have a well-structured social, cultural, and educational environment.
For these reasons, this study aims to provide a high-level contribution to the existing literature and seeks to find
answers to the research questions below:

1) What is the educational and sociocultural structure of the educational programs and policies
designed and implemented for the education of migrant children in selected Asia-Pacific countries?

2) How these programs and policies designed for the migrant population can be used as a guide by
countries newly exposed to high-volume of migration flows in designing and implementing
progressive education programs and policy actions?

Methodology
Research Design

This research was designed based on the dynamics of the qualitative research methodology. According to
Saldafia (2011), “Qualitative research is an umbrella term for a wide variety of approaches to and methods for
the study of natural social life” (p. 3). The main characteristic of qualitative research is associated with reaching
deep meanings about an issue and trying to understand the background of complex problems from a
comprehensive outlook (Creswell, 2013). By aligning with the general characteristics of the qualitative research
methodology, this research is based on a multiple case study design. Multiple case study design not only allows
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researchers to focus on situations or issues from a comprehensive view but also allows them to make
comparative analysis through the cases based on similar or different points observed (Hunziker & Blankenagel,
2021). Therefore, choosing this research design is appropriate for this study. This study contextually examines
the contents of education programs and policies designed and implemented for migrant populations’ education
through their common characteristics by presenting these cases as qualified samples for other world countries
in developing new education programs and policies for migrant populations.

Study Group

The study group consisted of four Asia-Pacific countries (n=4). These countries are the United States of
America, New Zealand, Japan, and the Republic of Korea. The main factor for including the United States in
the study group was its deep-rooted social efforts and comprehensive education policies for migrant children
from the past to the present. The United States was described and chosen as a major country example in the
Pacific region as it borders the Pacific Ocean. For the Asian region, most studies on the education of migrant
children have focused on specific developed countries, such as China and Japan. Thus, there are two key reasons
for selecting Japan, New Zealand, and the Republic of Korea for the study group as Asian cases. The first reason
is the lack of studies on the education programs and policies for migrant children implemented in these
countries. The second reason is that these developed countries have global effects from social, educational, and
economic aspects. Based on these reasons, the purposeful sampling method was used to create the study group.
In general, this method shows appropriateness to the nature of the qualitative research design as it focuses on
unique and representative samples of people or documents in generating perspectives, opinions, or conclusions
about a topic or issue (Creswell, 2014). As one of the strategies considered under the purposeful sampling
method, intensity sampling was chosen. According to Patton (2002), “Using the logic of intensity sampling, one
seeks excellent or rich examples of the phenomenon of interest, but not highly unusual cases” (p. 234).
Therefore, this method is not only consistent with the nature of the multiple case study research design but also
beneficial for researchers to reach comprehensive conclusions as answers to the research questions through the
qualified samples.

Data Collection Procedure

The data for this study consist of various official documents, including policy texts and informative papers
prepared and implemented by the United States, New Zealand, Japan, and the Republic of Korea regarding the
education of migrant populations. Open accessibility and relevance were used as two criteria in selecting data
sources. The official documents that include comprehensive information in seeking answers to the research
questions were collected through government or government-based websites belonging to the selected study
group (MEXT, n.d.; MEXT, 2014; Ministry of Education, n.d.-a; Ministry of Education, n.d.-b; Ministry of
Justice Korea Immigration Service, n.d.; Office of Elementary & Secondary Education, 2021). Most of the
documents collected from the websites were either in English or the websites had English language support.
However, some documents/information were non-English. The readability of these non-English documents
was ensured by translating them from their original language into English before the data analysis.

Data Analysis

The content analysis procedure was employed to analyze the data in this research. In content analysis, categories
can be created before starting the analysis process based on the existing theoretical explanation/framework or
what the researcher aims to discover in the data (Cohen et al., 2007, p. 475). Therefore, after explaining the core
dynamics of the selected education programs through the official documents, two categories were created to be
analyzed. These categories were sociocultural perspectives of the programs or policies and educational
perspectives of the programs or policies. Then, each category was comprehensively analyzed based on the
contextual structures of the education programs or policies implemented in the United States of America, New
Zealand, Japan, and the Republic of Korea. Finally, future policy recommendations were presented on how
these contents could be revised and used by undeveloped or developing countries to better respond to the
future needs of migrant children in the context of the constantly changing social order due to globalization.
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The validity of this study was ensured by the external auditor method (Creswell, 2014). This method aims to
discover validity-related issues that may affect the research by examining all components of the qualitative study,
such as methodology, data analysis, ot presentation of data/results processes, by an external person (Creswell,
2014). Firstly, the researcher found and contacted an external auditor working in another department once the
data collection and analysis processes were completed. Then, the researcher asked the external auditor to
comprehensively examine the study through the methodological approaches, presentation and analysis of
qualitative data that could affect validity. As the last step, based on the comprehensive feedback received from
the external auditor, the researcher has revised and clarified all problematic points in the entire written document
to provide validity throughout the study.

Findings

In this section, well-established education programs and/or policies designed and implemented by the United
States of America, New Zealand, Japan, and the Republic of Korea for the education of migrant children will
be examined from educational and sociocultural perspectives.

The United States of America

As one of the most developed countries in educational, cultural, social, and financial aspects, the United States
of America receives a high migration stream from various world countries. Each year, either adult or non-adult,
citizens of world countries aim to enter the US legally or illegally to establish a new life with better conditions
or obtain comprehensive opportunities that may offer enhanced welfare in the short or long term. The recent
report explaining immigration-related statistics indicates that in 2022 1,018,349 people in the US obtained lawful
permanent status, and 25,519 people came to the country with refugee status (United States Department of
Homeland Security, 2023). Furthermore, the US also encountered a high level of migration flow by people
having no legal authorization to enter the country, and the estimated number of these people reached 10,990,000
in 2022 (Baker & Warren, 2024). Not only international migration has always been a hot topic in the US but
also internal migration has constantly shaped the ongoing economic dynamics of the country. For instance,
according to the National Agricultural Workers Survey (NAWS) 2021-2022, seasonal and migrant crop workers
constituted 32% of the total migrant population while the international migrant population rate was 43%, the
migrant newcomer rate was 25%, and 69% of the migrant crop workers had at least one child in their families
(Fung et al., 2023). The fact that the United States has historically faced a constant flow of domestic and
international migration has been a powerful force for the government to take immediate and continuous actions.
For this reason, the United States has developed a comprehensive federal-based policy plan, titled the Migrant
Eduncation Program, to focus on migrant students’ educational necessities and provide actions to solve the
problems they encounter in education settings through collaboration with responsible agencies (Kindler, 1995).

The Migrant Education Program (MEP) focused on a specific group, agricultural workers' children, who were a
part of the seasonal movement within the country's borders for employment purposes (Madrid, 2019). The
structure of this program is based on a partnership between the federal government and each state education
agency (SEAs) by presenting SEAs the opportunity to receive grants to be used in the education of migrant
students through various educational programs or activities (Perry, 1997). Therefore, through this program, the
US aims not only to ensure that migrant children receive better education considering the problems they face
but also to ensure that this population is integrated into US society at the highest level in many aspects.

Migrant Education Program from an Educational Perspective

The vital role of the migrant education program implemented in each state of the US as a fully funded program
provided by the federal government generally covers cumulative development for migrant children from the
educational perspective. Desiring to offer academic support for migrant children who are 3 between 21 years
old and had to move within states of the US due to the financial mandatories, this program mainly aims to
eliminate both observable and hidden discrepancies that may occur between migrant children and their local
peers through implemented in-school educational activities, including curricula, academic standards set by
schools or states, or graduation-related issues (Office of Elementary & Secondary Education, 2021). Focusing
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on various vital educational factors that can cause direct or indirect effects on migrant children’s academic
development in school settings against their local peers, educational support offered by this program provides
constructive and progressive ways of creating balance and equality in their educational experiences. Based on
its educational purposes, this program tries to intervene in cutricula by revising them through dynamic
improvement processes in the context of the migrant children’s necessities and lack of education backgrounds
from the start of their education to the graduation process.

In line with the nature of being an inclusive program example, the Migrant Education Program does not have a
centralized and inward-looking implementation approach to increase the quality of academic support for
migrant children. In this context, the Program does not exhibit an attitude closed to external solidarity for all
assistance activities included in its content to reach the highest contribution level. The Program adopts constant
interaction with different programs or organizations, such as Migrant & Seasonal Head Start or the College Assistant
Migrant Program (CAMP), by aiming to offer assistance for migrant children in various education levels to achieve
its goals with a high success rate (Office of Elementary & Secondary Education, 2021). Therefore, its
collaborative attitudes and current implementations in this way try to minimize the lack of points in action and
maximize the desired educational integration and success in favor of migrant children directly.

Migrant Education Program from a Sociocultural Perspective

The content of the Migrant Education Program also allows state agencies to redesign or recreate assistance
processes through various social or health-related initiatives by seeking answers to the questions of what migrant
children need or how this population can be better integrated into the educational settings in areas/regions
where they newly settled in. Instead of strict program regulations or rules, the program itself provides agencies
to use given funds to help migrant children improve their health conditions (i.e., medical or dental needs) or
other social necessities and bolster their integration processes into the social order (Office of Elementary &
Secondary Education, 2021). This cumulative assistance aims to increase the efficiency of equality and increase
success in education as the other supportive factors.

New Zealand

New Zealand, another country appealing to migrant populations from all over the world with the dream of a
better life or high-respected career opportunities for the future, hosts numerous migrant children in its various
areas. The increasing number of this special population is a solid standpoint of current and future policies aiming
to offer better education, social integration, and cumulative well-being for migrant children or children with
refugee backgrounds. Each year, New Zealand welcomes around 1,500 refugees as a part of a United Nations
program (Ministry of Education, n.d-a). Even though being a highly preferred destination for the migrant
population, New Zealand does not have a central comprehensive program structure that is directly managed
and implemented by the government. On the contrary, different programs supporting each other constitute
general assistance for migrant/refugee children in the country. Currently, two general assistance plans, which
are the concrete initiatives carried out by the government to improve these children’s academic success gradually,
are being implemented by the New Zealand Ministry of Education. These assistance initiatives regarding
providing not only education but also integration for migrant children in New Zealand differ by the migrant
children’s ages and their education levels.

English for speakers of other Ianguages (ESOL) Program from an Educational Perspective

One of the programs, which is called English for speakers of other langnages (ESOL), aims to improve the general
English proficiency of specific groups consisting of migrant students, refugees, or other eligible people who
were born within New Zealand borders but have a migrant or refugee parent (Ministry of Education, n.d-b).
This education program that mainly targets the migrant or refugee population in New Zealand is funded by the
Ministry of Education, and schools within the New Zealand borders can apply to this program if they have met
some required standards in the scope of enrolled students they had. One of the main requirements that must
be met by schools is having eligible participants with a lower level of English proficiency based on a scoring
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system assessed by their educational institutions (Ministry of Education, n.d-b). Then, eligible participants'
schools must submit all these requited documents that indicate the existence of an eligible student or students
who need to improve English proficiency in their institutions. After this process and following the approval
procedure, administrated by the Ministry of Education, these schools become eligible to receive funding at
changing rates for each eligible student. Thus, these educational institutions can use these funds to support
students in acquiring higher-level English language skills so that they can have better educational experiences in
the long term.

Refugee Flexible Funding Pool Program from a Sociocultural Perspective

Another policy initiative, the Refugee Flexible Funding Pool, aims to improve migrant or refugee children's education
experience in New Zealand's schools by presenting extensive support to all education institutions to cover
migrant or refugee students' needs in various areas (Ministry of Education, n.d.-a). This program goes beyond
only offering one-dimensional support activities for students for educational purposes (e.g., language support)
and covers all other social, cultural, or economic issues that may cause essential hardship in participating in
education settings for refugee students. The comprehensive content of this program, which offers social and
cultural development, provides welfare to the migrant or refugee population as it can eliminate concrete
deficiencies that may negatively affect the educational experiences of these children in the country. Refugees or
migrant masses who have newly arrived and settled in the country can be directly affected by various problems
that may arise due to different reasons, such as the inability to find safe housing options, exposure to
discrimination, and malnutrition as a result of financial difficulties. The general effects of these variables can
negatively influence the current and future desire, ambition, and adaptation of these specific populations who
are starting to study in a new country. As a result, without meeting these basic human needs, migrant or refugee
families may not be able to focus on ensuring that their children receive quality education or become a qualified
part of the country's education system. Thus, the implementation of this formative financial program aims to
include all refugee students in the education system by removing social, cultural, or other barriers that may
negatively impact their educational experiences in New Zealand schools.

Japan

As a country mostly known for its past and current role in changing world order and contributions to
globalization thanks to the various positive reasons, Japan pulls foreigners not only for temporary visits but also
for permanent settlement. Although the general approaches of policies in Japan regarding migration to the
country were not incentive and supportive for international migrants, this situation recently gained new
momentum in the opposite direction (Okubo, 2021). In particular, Japan started to create various programs to
appeal particularly to skilled people for highly qualified jobs to provide long-term cumulative contributions to
the future of Japan (Oishi, 2014; Wakisaka & Cardwell, 2021). For a long time, the number of people who
preferred to settle in Japan increased, and this caused vital consequences for the future of Japan from social,
political, and economic perspectives (Douglass & Roberts, 2000). The most recent statistics report about the
total number of foreign people who came to Japan indicated that the country received 39,885 foreigners from
world countries as external migrants in August 2024 (Statistics Bureau, Ministry of Internal Affairs and
Communications, 2024). This constantly increasing trend in mostly international migration inevitably creates a
demand for comprehensive and inclusive reform actions in education for the migrant population, including
children and youths. However, in Japan, there are no unique migrant education programs designed especially
for migrant populations living and studying within country borders. Rather than a comprehensive framework
program for migrant children similar to the US example, the Japanese Government currently implements some
separate programs that support each other to offer educational and social well-being for foreign students but
are not valid for migrant children in Japanese schools. These programs are about developing and implementing
a special curriculum for foreign students to acquire the Japanese language, school admission conditions, other
school-related supports, and ongoing collaboration to improve existing quality standards in favor of them in
educational settings (MEXT, n.d.). This study will focus on these different programs implemented by the Federal
Government for foreign children in Japan.
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A Special Curriculum Initiatives for Foreign Students from an Educational Perspective

The Japanese Government adopts to design and implement a special program to better adapt foreign students
to Japan and the Japanese language through a smooth transition from their own cultural and educational
experiences in their homelands. This program, which is implemented between 10 and 280 units each year,
especially for elementary or junior high school students, does not have to be performed using the same teaching
methods used in the standard academic curriculum at the grade levels that the students are studying since
learning outcomes can be transferred with diverse modified teaching methods and adapted to the learning levels
of students (MEXT, 2014). This opportunity allows teachers to carry out individualized educational activities
and learning outcomes that best provide linguistic development for non-Japanese students or students who
came back to the country from overseas countries and have insufficient levels of Japanese. From the educational
perspective, implementing this type of curricular activity, which can be totally revised in terms of students’
needs, learning styles, or information process capabilities, can also play a constructive role in the entire learning
experience since it can encourage foreign students to learn Japanese by following their learning pathways. In
addition, schools can be more flexible in the standardized procedures used in selecting students to the
appropriate grade levels by age to provide maximum learning acquisition by non-Japanese students in the
Japanese language (MEXT, 2014). Thanks to this flexibility, students are placed in classrooms based on their
cognitive capabilities and readiness for the Japanese language as foreigners. Thus, they can acquire that language,
which may be completely different from their mother language, without creating a bias or hesitation that may
impede their learning performance directly.

Republic of Korea

The Republic of Korea is a crucial Asian country with a long record of welcoming refugees, asylum seekers, or
international migrants through international and national legal actions such as the 1951 Refugee Convention,
the 1967 Protocol, and the 2013 Refugee Act (UNHCR The UN Refugee Agency, n.d.). As of 2020, the Republic
of Korea has a total of 1,728,182 people in terms of international migrant stock compared to the other world
countries (United Nations Department of Economic and Social Affairs, Population Division, 2020). This notion
of the Republic of Korea regarding accepting asylum-seekers, migrants, or refugees for many years enables this
country as a qualified example to be examined in terms of currently implemented education programs and policy
initiatives for children who are coming from other world countries and settling in this country. However, the
Republic of Korea does not show any active and dynamic performance in providing various laws, regulations,
or government education programs, especially for migrant children. Although there are some general laws and
policy texts for foreigners or multicultural families in the country, government-based programs or reform
initiatives currently implemented for the social and educational development of children with migrant status
appear to be insufficient. Currently, there is a significant program to provide social and cultural assistance
through various actions for children with migrant statuses in the country. The governmental program initiative,
Initial Adjustment Support Program for Immigrants, implemented in the Republic of Korea is explained with its
sociocultural dimensions below.

Initial Adjustment Support Program for Immigrants from a Sociocultural Perspective

The Initial Adjustment Support Program for Immigrants is a government-based policy initiative that mainly aims to
minimize sociocultural shocks experienced by newly arrived migrant populations in Korea by providing a variety
of ways of social integration into society. This program is open to people of different statuses in Korea, and
participation in this program includes mandatory participation and voluntary participation (Ministry of Justice
Korea Immigration Service, n.d.). In addition to the other existing groups, such as international students or
seasonal workers, migrant children and youths of multicultural families who live in Korea can voluntarily
participate in the program, whereas new foreigners who arrived and started to work in some selected fields in
Korea have to participate in this program mandatorily (Ministry of Justice Korea Immigration Service, n.d.).
Even though this program does not mainly aim to provide educational support for the development of the
specific migrant children who are part of multicultural families residing in Korea, it mostly focuses on offering

344



social and cultural support for the better integration of this population. For this reason, the structural core of
the program consists of transferring basic daily knowledge, including security and law-related procedures, and
the characteristics and processes of immigration services currently implemented in the country, which is essential
for a smooth transition to the new culture and environment (Ministry of Justice Korea Immigration Service,
n.d.). From the sociocultural standpoint, mandatorily implementing this program for the migrant population is
practical and functional for the children for their social integration process into Korean society since they can
learn how the current system in the country where they are new works. The reason is that this first contact may
be a triggering power in demonstrating the main discrepancies between the receiving country and sending
countries so that migrant children can adapt themselves by exploring ways of better integration. Thus, this action
not only prevents the side effects of the sudden challenges of many new rules for this population (children) but
also sets a barrier to experiencing high-level hesitation or confusion in their relationships with the current
sociocultural environment.

Conclusion and Discussion

Various factors that directly or indirectly affect the internal relations of nations and their external network of
relations with other nations expose the world to the impact of a constantly ongoing migration stream. The
increasing momentum of migration worldwide, towards some selected countries, prioritizes thinking about the
role of education for migrant children in the globalized world order. Due to this reason, this study explored the
structural characteristics of education programs and policy plans from educational and sociocultural
perspectives implemented in selected Asia-Pacific countries that have received high-volume migrant flow for
many years. By analyzing common elements and general practices in education program structures and policy
initiatives of Asia-Pacific cases, this study offered policy recommendations for other world countries newly
exposed to high-volume migration flows and do not have extensive historical experience in accepting and
integrating international migrants into their social systems.

The findings obtained from the case analysis of main education programs and policy initiatives in the United
States of America, New Zealand, Japan, and the Republic of Korea indicated that the first educational dimension
that the majority of countries focused on was providing individual learning opportunities for each migrant
children through different pedagogical ways considering their past academic experiences, cultural backgrounds,
and social life standards. The study results showed that some countries aimed to implement unique or flexible
curricula for each migrant child by age and learning capabilities. Considering the potential positive impact of
transnational curricula on children of different statuses (Bajaj & Bartlett, 2017) and the effects of other curricular
requirements or innovations on the comprehensive development of foreign groups who started to get education
in a new country (Ibesh et al.,, 2021), this action is a constructive way of providing high-level educational
outcomes for migrant or refugee children. Furthermore, a country analyzed (Japan) has put the option of
redesigning their curricula for foreign language acquisition in action prepared by age categories for migrant
children to enhance knowledge transfer and constructive learning. By doing those initiatives, the countries as
the popular destinations of migration streams desired to positively trigger migrant children’s willingness to
participate in classes and boost their ambition to become competitive among their local peers in school settings.

The findings revealed that some country examples were quite flexible in changing or revising the curricula and
ignored some vital needs that local children had to meet in favor of migrant children. Beyond that, one of the
countries, the United States, took this flexibility a step further, implementing the idea that academic standards
or norms set by the authorities could be redesigned in favor of migrant children who become part of the
education system. In the United States, the extensive flexibility to reshape or redesign academic standards is a
constructivist attitude toward the education of migrant children. Since each individual's learning process may be
unique, setting unchangeable or solid educational standards in educational settings may reduce migrant
children's desite to participate in educational environments. Therefore, providing opportunities for migrant
children in the United States through flexibility in academic standards or norms can be considered an effective
way to include them in education. The focal point of all these implementations for the education of migrant
children was to prepare migrant or foreign children for a new academic environment, which might be completely
different from their past educational experiences, and to provide qualified national education by not excluding
these children but trying to include all of them into the national educational system as if they were born there.
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The second educational dimension mainly observed in education programs or policies of some countries
examined for migrant children was the role and importance of language development programs. For instance,
in the New Zealand case, this study has concluded that this country adopted designing and implementing
comprehensive language support programs for the migrant population who live within country borders as one
of the prioritized educational outcomes that must be acquired for the migrant children in educational
environments. The high level of success of children settling in a new country is related to their proficiency in
the language used in the host country and their maximum benefit from the educational environment (Stanat &
Edele, 2016). Thus, these types of programs can be considered as the primary key factor for children to provide
the best integration process not only for the societal order but also for the educational settings. Giving
importance to this type of language assistance programs by countries through their educational activities and
educational policy initiatives can be explained as an indicator of how they desire to not only integrate foreign
nationals into their social and educational systems but also to protect their different sorts of national values in
terms of educational, social, and cultural perspectives. Besides, implementing language programs or other social
programs for these specific groups may play a key role in the best integration process in the shortest term. These
programs introduce migrant communities to the customs, traditions, and other key issues necessary to ensure a
peaceful environment in that country or region. Thanks to these programs, the psychological and emotional
adaptation of migrant communities settling in a new area that may be significantly different from their homeland
will be achieved in a shorter period. This policy and related actions supported the current literature that pointed
out the importance of language and language education in the host countries for qualified educational, social,
and cultural integration of groups that arrived and settled in these destinations (Cassar & Attard Tonna, 2018;
Meehan et al., 2021; Rodriguez-1zquierdo & Darmody, 2019; Trasberg & Kond, 2017).

This study also revealed that the sociocultural dimension of the education programs or policies in some
countries examined is to provide comprehensive and continuous social adaptation support, especially for
migrant children, from their first entry into the host country to the following years without exposure to
interruption or administrative challenges. Based on the Japan case, for instance, this study found that this
country believed in the power of offering full assistance to foreigners beginning from their first entrance to the
country. This action is important because it can play a facilitating role in the process of smooth acceptance of
these groups into a new society. Through this action, migrant groups can abandon their past individual habits
that reflect the sociocultural rules or norms of their homeland and easily adopt the policies, practices, or
traditions of a new country. To successfully carry out this action, this country has shaped its education policy
programs for migrant children in a way that every individual coming to the country learns both basic and
advanced dynamics of social life so that they can more easily adapt and adopt the new cultural environment.
This belief can positively affect migrant children because they can create new schemes mentally regarding the
life of a new country without any confusion or complexity since they would be exposed to educational, cultural,
and social knowledge as soon as they settle in. Thus, accepting this action as an ongoing policy plan may be
helpful for countries that receive a high number of migrants to familiarize migrants with a new environment by
eliminating their biases or hesitations against accepting the rules or people of a new country. This action may
also maintain social cohesion that might be disrupted by the increasing number of foreign people of different
nationalities from many countries.

Even though this study focused on some selected cases regarding education programs or education policies in
developed countries, it had two limitations. The first limitation of this study was that it did not examine other
developed countries on different continents, such as Europe, which received high migration flow for years. Due
to the inadequate number of academic studies in the literature that particularly examined Asian or Pacific
regions, this study focused solely on selected cases in these regions. Since this study only analyzed education
programs or policies regarding migrant children, it ignored other types of education programs or policies
currently implemented for other migrant masses of different ages and sexes, and that was the second limitation.
Considering these limitations by future researchers in the field will help expand the number of qualified
academic works on this issue and offer a high contribution to the existing literature.
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Recommendations

Based on the analysis results that put forward educational and sociocultural perspectives adopted and
implemented by selected Asia-Pacific countries in their education programs and policies for migrant
populations, this study offers policy reform recommendations, especially for the less developed or developing
countries that became new destinations for high-volume migrant flows worldwide. Therefore, this study
proposes the policy actions below:

Countries should first consider creating a long-term roadmap that thoroughly demonstrates how they
intend to offer comprehensive social integration support for migrant populations beginning from their
entry to their countries. As the initial part of this plan, they should lay the foundations of cooperation
with all governmental units and third-party organizations.

From the educational perspective, the first thing that countries must focus on regarding the education
of migrant children should be correctly determining each child's current skills, capabilities, and level of
proficiency in the language of their countries to design comprehensive language assistance programs
by beginning the first years of their school experiences.

In school settings, countries should also prioritize desighing dynamic curricula for migrant children
rather than implementing only standard national curricula, which are resistant to change. This action
can be vital since it can increase migrant children’s ambition and willingness to embrace new educational
environments with all components, including their teachers and peers.

Lastly, countries should invest in funding programs through the collaborative movements of
government and private organizations/institutions to provide full financial support to meet the social
and educational needs of migrant children. Adopting this as an ongoing policy plan may be effective in
boosting migrant children’s academic achievements. This policy plan may minimize or gradually
eliminate migrant children’s biases, negative thoughts, or levels of unacceptability against the new
country and its social and educational environments. Thus, being aware of the ongoing government
support and feeling secure in financial situations may positively influence migrant children’s academic
achievements. Besides, this may also contribute to the cumulative growth of countries in the long term.
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GENISLETILMIS OZET

Gegmisten gliniimiize gelismemis tlkelerden gelismis tlkelere dogru yonelim gosteren yiksek hacimli gbc
akuslari, varis tilkeleri icin yeni gelenleri kendi mevcut kiiltiirel, ekonomik ve sosyal sistemleriyle biitinlestirmek
adina kapsamlt kanunlar, politikalar, programlar veya diizenlemeler aracihigtyla farklt yonetim seviyelerinde ¢ok
boyutlu bir hazirlik siirecini gerektirmistir (Atobatele & Mouboua, 2024; de Leeuw & van Wichelen, 2012;
Doomernik & Bruquetas-Callejo, 2016; Hibschmann, 2015; Gathmann, & Garbers, 2023; Joppke, 2007;
Penninx, 2005; Qi et al., 2024). Yetiskin gé¢men niifusun yant sira, gé¢men ¢ocuklarin da go¢ akimlarinda ele
alinmasi gereken kritik bir kitleyi olusturdugu goérilmektedir. Clinkt géemen cocuklar da yeni bir tilkeye veya
cevreye kalict gbciin getirdigi cesitli kiltiirel, sosyal ve egitimsel zotluklardan etkilenmekteditler. Gé¢men
cocuklara ve gb¢men niifusa yonelik egitim programlarinin tasarlanmasi ve uygulanmasinin ardinda yatan temel
neden, esasen gb¢men cocuklar ile yerli akranlari arasindaki esitsizlige dayanmaktadir. Egitim ortamlarinda,
dinyanin farkl tlkelerindeki go¢men ¢ocuklara odaklanan bir¢ok arastirma, gb¢men ¢ocuklarin distik/yetersiz
okul kayd: (Wu & Zhang, 2015), yitksek okul terk oranlari (Brinbaum & Guégnard, 2013; Miller, 2016; Tjaden
& Hunkler, 2017), disiik sinav puanlart veya akademik basart (McKenzie & Rapoport, 2011; Meng & Yamauchi,
2017; Tavassolie et al., 2018), veya ayrimcilik sorunlart (Crush & Tawodzera, 2014) gibi farklt acilardan her
zaman risk altinda oldugunu ortaya koymustur. S6z konusu faktérler, ilkeleri gd¢men ¢ocuklara yalnizca egitim
ortamlarinda esitlik saglamak tzere degil, aynt zamanda kendi tlkelerinin/bolgelerinin kiltirel, ekonomik ve
egitimsel kural ve beklentilerini yansitarak onlara daha iyi uyum sansi sunmak i¢in acil, uzun vadeli, yenilik¢i ve
kapsamli adimlar atmaya yoneltmistir.

Bu calisma, uzun yillardir yiksek gb¢ akimlarina maruz kalan secilmis Asya-Pasifik ilkelerinde gé¢men
cocuklarin egitimine yonelik uygulanan gé¢men egitim programlart ve politikalarint egitimsel ve sosyokdltiirel
acilardan analiz etmeyi amaclamaktadir. Bu arastirma, coklu bir durum calismasina dayanmaktadir. Calisma
grubu, Asya-Pasifik bolgesinden toplam doért tilkeyi (Amerika Birlesik Devletleri, Yeni Zelanda, Japonya ve Kore
Cumbhuriyeti) icermektedir. Calismanin verileri, gd¢men ¢ocuklarin egitimi konusunda secilmis tlkeler tarafindan
hazirlanan ve uygulanan resmi belgelerden olusmaktadir. Veriler, icerik analizi yontemi araciligiyla analiz
edilmistir.

Aragtirma sonuglart, incelenen tlkelerin cogunlugunun egitim programlari ve politika girisimlerinde odaklandig
ilk egitimsel boyutun her gb¢men ¢ocuga gecmis akademik deneyimleri, killtiirel gegmisleri ve sosyal yasam
standartlar1 dikkate alinarak farkli pedagojik yollarla bireysel 6grenme firsatlari saglamak oldugunu géstermistir.
Arastirma sonuglar, bazi ilkelerin her gé¢men ¢ocuk icin yasa ve Ogrenme becerilerine gore benzersiz
miifredatlar uygulamay1 amacladigint géstermistir. Ulusétesi miifredatlarin farkl statiilerdeki cocuklar tizerindeki
potansiyel olumlu etkisi (Bajaj & Bartlett, 2017) ve diger miifredat gereksinimlerinin veya yeniliklerin yeni bir
tlkede egitim almaya baslayan yabanct gruplarin kapsamli gelisimi tizerindeki etkileri (Ibesh et al., 2021) g6z
6ntne alindiginda bu eylem, gé¢men veya milteci ¢ocuklar igin tst diizey egitim ctktilari saglamanin yapici bir
yoludur. Gé¢men ¢ocuklar icin incelenen bazi tlkelerin egitim programlarinda veya politikalarinda esas olarak
gbzlemlenen ikinci egitimsel boyutun dil gelistirme programlarinin rolii ve énemine dair oldugu goérilmistir.
Cocuklarin yeni bir tlkeye yerlesitken elde ettikleri yiiksek basari diizeyi, ev sahibi tlkede kullanilan dilde
yeterliliklerine ve egitim ortamindan en ist diizeyde fayda saglamalarina baglidir (Stanat & Edele, 2016). Bu
nedenle bu tiir programlar, cocuklarin yalnizca toplumsal diizen igin degil aynt zamanda egitim ortamlari icin de
en iyl uyum siirecini elde etmeleri i¢in birincil anahtar fakt6r olarak distinilebilir. Bu politika ve ilgili eylemler,
bu yerlere gelen ve yerlesen gruplarin nitelikli egitimsel, sosyal ve kilttirel uyumu icin ev sahibi tlkelerde dil ve
dil egitiminin 6nemine isaret eden mevcut literatiiri desteklemektedir (Cassar & Attard Tonna, 2018; Meehan
et al., 2021; Rodriguez-Izquierdo & Darmody, 2019; Trasberg & Kond, 2017). Bu ¢alisma ayrica incelenen bazi
tlkelerdeki egitim programlari veya politikalarinda gbzlenen sosyokiiltiirel boyutun, gé¢men cocuklar icin, ev
sahibi tlkeye ilk girislerinden sonraki yillara degin herhangi bir kesinti ve/veya idati zotluga maruz kalmadan
kapsaml ve stirekli sosyal uyum destegi saglamak oldugunu ortaya koymustur.

Arastirma sonuglari, 6zellikle diinya ¢apinda yiiksek hacimli gb¢ akislart igin yeni varis noktalart haline gelen daha
az gelismis veya gelismekte olan tlkelerin; a) gé¢men nufuslarina tlkelerine girislerinden baslayarak kapsamli
sosyal uyum destegini nasil sunmayt amagcladiklarini ayrintili bir sekilde gésteren uzun vadeli bir yol haritast
olusturmalarini, b) gé¢men cocuklarin egitimi konusunda her ¢cocugun mevcut becerilerini, yeteneklerini ve
tlkelerinin dilindeki yeterlilik diizeyini dogru bir sekilde belitleyerek okul deneyimlerinin ilk yillarindan
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baslayarak kapsamli dil yardim programlart tasarlamalarini, ¢) okul ortamlarinda, yalnizca degisime direncli
standart ulusal miufredatlart uygulamak yerine gé¢men cocuklar i¢in degisime acik dinamik mifredatlar
tasarlamay1 6nceliklendirmelerini, d) gé¢men cocuklarin sosyal ve egitimsel ihtiyaclarint karsilamak i¢in tam mali
destek saglamalari gerektigini 6nermektedir.
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Giris

Insanin dogumundan éliimiine kadar olan siirecte 6nemli bir yeri ve 6nemi olan egitim hem bir hak hem de bir
ihtiya¢ olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Egitimin bir ihtiya¢ haline gelmesinde diinyada hizla degisen sartlar ve
paradigmalarin, insanin kendisini gelistirme ve gerceklestirme arzusunun, insanin yasadigi topluma adapte olup
saglikli bir hayat siirme istegi ve gerekliligi gibi nedenlerin etkili oldugu séylenebilir. Maslow (1943) ihtiyaglar
hiyerarsisi piramidinin en ist basamaginda kendini gerceklestirme ihtiyact oldugunu belirtmektedir. Nitekim
Varts, vd. (1991) egitimin temel amagclarindan birinin de kisinin kendini gerceklestirmesine imkan hazirlamak
oldugunu ifade etmektedir. Kendini gerceklestirme kisinin yapabileceklerinin en iyisini yapmasi ve kendini tatmin
edebilmesine yonelik bir ihtiyactir (Maslow, 1969). Bu bakimdan kisinin kendini gerceklestirmesinde egitimin
onemli ve gerekli bir siire¢ oldugu diistiniilebilir.

Egitimin temel bir insan hakki oldugu ilk olarak 1948 yilinda Birlesmis Milletler 6rgiitii tarafindan kabul edilen
Insan Haklari Evrensel Bildirgesi ile resmilik kazanmistir. Bununla birlikte yine Birlesmis Milletler 6rgiitiiniin
1989 tarihinde kabul ettigi Cocuk Haklar1 Sézlesmesi ile de egitim hakk: tekrar vurgulanmig ve taraf tlkeleri
baglayict bir nitelik kazanmustir (Karaman Kepenekei & Taskin, 2017). 1739 sayilt Milli Egitim Kanununda yer
verilen Turk Milli Egitiminin temel ilkeleri bélimiinde egitimin bir hak oldugu dogrudan belirtilmistir. Bununla
birlikte yine aynt bélimde yer alan genellik ve esitlik, firsat ve imkan esitligi, stireklilik, karma egitim gibi diger
ilkelerle de egitim hakk: dolayl olarak vurgulanmistir (Milli Egitim Temel Kanunu [METK], 1973). Gorildigi
tizere egitimin bir hak oldugu hem ulusal hem de uluslararasi mevzuatlar ile garanti altina alinmustur.

Egitim, bireyin kendini gerceklestirme siirecinde temel bir aractir. Bununla birlikte, dezavantajlit gruplarin egitim
stireclerine dahil edilmesi kapsayict egitim anlayisinin temelini olusturur. Son yillarda kiiresel ¢apta yasanan
sosyo-ckonomik degisiklikler, kiiresel salginlar, dogal afetler ve savaslarin dogrudan ve dolayls etkileri ile birlikte
Ozellikle komsu iilkelerden yogun bir gb¢ dalgasinin yasanmasinin ve belirgin bir sekilde gézlemlenen toplumsal
degismelerin Turkiye’de kapsayict egitim kavramini daha 6nemli hale getirdigi sOylenebilir. Kapsayict egitim,
farklt nedenlerle dezavantajli gruplarda yer alan 6grencilerin adil bir bicimde sistematik ve formal olarak belirli
ilkeler ve amaclar cercevesinde firsat ve imkan esitligi g6z 6ntinde bulundurularak mevcut egitim sistemine
entegrasyon sireci olarak ifade edilebilir. Engellilik, kronik hastalik, 6zel egitim ihtiyaci, dil, din, itk farkliligs,
anne ve/veya babast olmama, parcalanmis ailede yasama, sosyo-ekonomik diizey dugiikligt, miultecilik, evlat
edinilme, cinsiyet farkhiliklari, cocuk iscilik gibi durumlar kapsayict egitim baglaminda dezavantajli gruplarda yer
alan 6grenci Ozellikleri olarak gorilebilir. UNESCO (2009) kapsayict egitimi, egitim sistemlerinin tim
ogrencilere ulasma kapasitelerini giiclendirme siireci ve herkes icin egitimi bagarmanin temel stratejisi olarak
tanimlamaktadir. Stubbs (2008) ise kapsayict egitimi herkesin en temel haklarindan biri olan egitime herhangi bir
dislanmaya maruz kalmadan ulagabilmesi olarak tanimlamaktadir.

Kapsayict egitim tim 6grencilerin farkliliklart her ne olursa olsun kendi yasitlariyla birlikte tam katdimh ve kaliteli
bir egitim alma ihtiyacina odaklanmalidir (Ainscow, 2015). Schaeffer (2008) kapsayict egitimde hak temelli bir
yaklasim benimsendigini ifade etmekle birlikte bu yaklasimda ti¢ temel boyutu: egitimin ayrim yapilmadan
herkese verilmesi, insan haklarina saygt ile demokratik degerlerin 6n planda tutulmasi, 6grenen haklarina saygt
gostererek bu sayginin materyallere, mufredata, cevreye ve yontemlere yansitilmast olarak ifade etmektedir.
Ogrencilerin sahip oldugu farklar nedeniyle kapsayict egitimde égrencilerin kayitli olduklart okullara adapte
olmasindan ziyade tim egitim bilesenlerinin (mufredat, yénetim, okul, aile, materyaller vs.) 6grenci ihtiyacina
cevap verebilecek yeterlilik ve nitelikte olmast hedeflenmektedir (Guijarro, 2008). Kapsayict egitim hem farkl
gereksinim ve 6grenme stilleri olan ¢ocuklart hem de farkli kiiltiirden gelen bireyleri bir araya getirme amacina
yonelik, dezavantajli gruptaki cocuklarin akranlariyla ayni egitim firsatlarindan yararlanma hakkina yonelik ortaya
ctkmig bir yaklasimdir (Taneri, 2022).

Ogrencilerin kendilerini okula ait hissetmeleri kapsayici egitimin amaglarindan biri oldugundan (Shawney, 2015),
kapsayict egitim ile tiim dezavantajli gruplarda yer alan Ogrencilerin bu aidiyet duygusunu hissetmesi
amagclanmakta ve kisilerin bu aidiyet duygusunu yasadigt ve kabul goérdiigli ortamlarda akademik basarilarinin
yikselme egiliminde oldugu bilinmektedir (Lee, 2014; Stayhorn, 2018). Bu bakimdan, egitimin 6nemli
bilesenlerinden biri olan ders kitaplarinda ve 6gretim programlarinda dezavantajli grupta yer alan bir 6grencinin
kapsayiciligin izleri gérmesinin onlarda aidiyet duygusunu gelistirecegi, diger 6grenciler igin ise bir farkindalik
yaratacagl dustiniilmektedir. Ders kitaplarinin 6nemli islevlerinden birisi de toplumsal hayata rehberlik etmesidir
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(Kilig, 2008). Ogretim programlarindaki icerikleri yansitmast nedeniyle ders kitaplari bircok 6gretmen icin
Ogretim programlarinin somutlasmis halidir (Hussain, 2012).

Ders kitaplart hem 6gretmen hem 6grenci acisindan gerek okul icinde gerekse okul disinda onlara yardimct olan
bir materyal olup (Mithanks & Grmek, 2020) ayrica ders kitaplart iceriginde barindirdigi metinler, gorseller ve
etkinliklerle 6gretmene kilavuzluk etmektedir (Haulle & Kabelege, 2021). Polat ve Akcan (2017) farkldiklar
destekleyen ve tim Ogrencilerin kilttirel 6zelliklerini yansitan materyal kullaniminin, 6grencilerde gelisme
ihtimali olan varsayim ve 6nyargilarin engellenebilmesinde 6nemli oldugunu ifade etmektedir.

Milli Egitim Bakanligi 6gretim programlarinin genelinde biyiik bir degisiklik yaparak 2024 Maysinda Ttrkiye
Yiizyillt Maarif Modeli (TYMM) 6gretim programlarint onaylamis ve kademeli olarak uygulanacak olan TYMM
2024-2025 egitim ve Ogretim yilinda birinci, besinci ve dokuzuncu simiflarda uygulamaya konulmustur.
Bakanligin, TYMM ortak metninde kapsayict egitim ortamina degindigi ve her grencinin ilgi, yetenek ve
ogrenme profili géz 6ntnde bulundurularak kapsayict bir egitim ortami sunan, her 6grencinin benzersiz
ogrenme ihtiyaglarint karsilamaya yonelik olan farklilastirma uygulamas: bilesenlerine 6gretim programlarinda
yer verdigi gorilmektedir (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2024).

Kapsayicr egitim ile ilgili yapilan ¢aligmalar incelendiginde, kapsayict egitim agisindan 6gretim programlarinin
incelendigi (Simgek, Dagistan, Sahin, Kogyigit, Dagistan Yalcinkaya, Kart & Dagdelen, 2019; Kogyigit & Simsek,
2019; Temur, 2024c; Tuzcuoglu Bilbul & Sakiz, 2020; Giiltekin Talayhan & Sakiz, 2022), egitim paydaslarinin
kapsayict egitim ile ilgili goriislerinin alindigt (Akbulut & Aksin Yavuz, 2021; Unal & Aladag, 2021; Tuzcuoglu
& Aydin, 2023), ders kitaplarinin farkli degiskenler acisindan incelendigi (Ari ve Dogan, 2022) calismalara
rastlanmaktadir.

Literatiirde, farkli ders kitaplarinin kapsayict egitim baglaminda incelendigi ¢alismalar bulunmakla birlikte, bu
calismalarin genellikle Gst siuf dizeylerine odaklandigt gorilmektedir. Kapsayict egitim baglaminda ders
kitaplarinin incelendigi ¢alismalar literatiirde sinurh da olsa yer almaktadir. Nitekim Temur (2024a) tarafindan
yapilan ¢alismada 4. sinif sosyal bilgiler ders kitabi, Temur (2023b) tarafindan yapilan ¢alismada 6. sinif sosyal
bilgiler ders kitabi, Kula & Ozaslan (2023) tarafindan yapilan ¢alismada ilkokul Ingilizce ders kitaplari, Ontas
(2024) tarafindan yapilan ¢alismada ilkokul ve ortaokullarda kullanilan sosyal bilgiler ders kitaplart kapsayict
egitim baglaminda incelendigi goriilmektedir. Ancak literatiirde Maarif Modeli Ogretim Programlarina gore
hazirlanan ders kitaplarinin incelendigi calismaya rastlanamamustir.

Bu calismada 2024 yilinda uygulanmaya baslayan Tirkiye Yizyih Maarif Modeli 6gretim programlari
dogrultusunda hazirlanan ilkokul 1. sinif ders kitaplar kapsayict egitim baglaminda incelenmistir. Uygulamaya
yeni konulan &gretim programlart cercevesinde hazirlanmis olan yeni ders kitaplarinin bu baglamda
incelenmesinin bu c¢alismayr 6nemli kiddig1 disinilmektedir. Bu c¢alisma, yeni 6gretim programlart
dogrultusunda hazirlanan ders kitaplarinin kapsayict egitim anlayisina uygunlugunu analiz ederek, literattirdeki
eksiklikleri gidermeyi ve egitimin daha kapsayict hale getirilmesine katki sunmayr hedeflemektedir.

Bu arastirma, 1. stuf ders kitaplarini ele alarak bu alandaki 6nemli bir boslugu doldurmayr amaglamaktadir. Bu
calisma kapsaminda ilkokul 1. sinuf ders kitaplarinda yer alan gorsellerde din, cinsiyet, toplumsal roller, engelli
ve/veya Ozel gereksinimli bireyler ile farkl kiiltiirlere ait kapsayicilik 6gelerinin incelenmesi hedeflenmistir. Son
yillarda Ttrkiye’nin ¢ok fazla ve farklt etnik kékenlerde yabanct siginmact almasindan dolay: egitim sistemine
entegre olan ¢ok farkli kultiire ve inanca sahip 6grenci olmustur. Bu bakimdan farkl kiltiitlere ve dinlere ait
Ogelerin ders kitaplarindaki durumu bu calismada ele alinmistr. Bununla birlikte kadmlarin cinsiyet
Ozelliklerinden dolay1 toplumda bir¢ok acidan olumsuz yargtya maruz kalmalarinin toplumsal cinsiyet rollerine
iliskin kavramsal ve kuramsal yaklasimlarin ortak noktasint olusturmasindan (Gtivendi, 2023) dolayt bu ¢alismada
cinsiyet ile toplumsal roller, Tirkiye’de son yillarda engelli birey ve 6zel gereksinimli birey sayisindaki artistan
(Turkiye Cumbhuriyeti Aile ve Sosyal Hizmetler Bakanligt [ASHB], 2023) dolayt da engelli ve/veya 6zel
gereksinimli bireyler bu ¢alismada kapsayict egitim acisindan ele alinmistir. Ayrica cinsiyet, toplumsal roller, dil,
din, 1rk, engellilik gibi unsurlarin bu ¢alismada ele alinmasinin nedeni 6grencilerin siklikla ayrimeiliga ugradigt
konular arasinda cinsiyet, sosyo-ekonomik diizey, engellilik, 1rk ve konusulan dilin olmasidir (Alundag Kumas,
2022).
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[lkokul 1. sinif 6grencilerinin okuma ve yazma 6grenmeye yeni baslamalarindan dolay1 ders kitaplarinda ilk dikkat
edecekleri unsurun gorseller olacagt dustntldiginde bu calismayla yeni miufredata uygun yeni ders
kitaplarindaki gorsellerin kapsayict egitim baglaminda incelenmesinin ayrica 6nemli oldugu séylenebilir. Bu
calismanin temel amact Maarif Modeli 6gretim programlarina uygun olarak hazirlanmis olan tek kitap grubu olan
ilkokul 1. siuf ders kitaplarindaki gorsellerin kapsayict egitim baglaminda incelenmesidir. Bu ana problem
dogrultusunda agagidaki alt problemlere cevap aranmistir.

1. Tlkokul 1. sinif ders kitaplarinda yer alan gérsellerde cinsiyet tiiriine ait 6geler hangi siklikla yer almaktadir?

2. Tlkokul 1. sinif ders kitaplarinda yer alan gorsellerde toplumsal rollere (mesleklere) ve cinsiyete gore toplumsal
rollere (mesleklere) ait 6geler hangi siklikla yer almaktadir?

3. flkokul 1. sinif ders kitaplarinda yer alan gérsellerde engelli ve/veya ézel gereksinimli bireylere ait 6geler hangi
siklikla yer almaktadir?

4. Tlkokul 1. sinif ders kitaplarinda yer alan gorsellerde farkls dinlere/inanclara ait Ogeler hangi siklikla yer
almaktadir?

5. Tlkokul 1. sinif ders kitaplarinda yer alan gorsellerde farkl milletlere /kiiltiirlere ait Ogeler hangi siklikla yer
almaktadir?

Yontem
Arastirmanin Modeli

Bu calisma, ilkokul 1. siuf ders kitaplarindaki gorsellerin kapsayict egitime uygunlugunun analiz edildigi,
dokiiman inceleme yontemine dayalt bir nitel arastirma olarak tasarlanmistir. Bowen’a (2009) gére dokiiman
inceleme elektronik veya basili materyallerin belli 6lgiitler cercevesinde degerlendirildigi sistematik bir stirectir.
Dokiiman analizi, yazili belgelerin iceriginin sistematik olarak titiz bir bicimde analizi i¢in kullanilan bir tiir nitel
arastirma yontemidir (Wach & Ward, 2013). Ayrica dokiiman analizi arastirilmasi amaclanan olgu veya olgulara
iliskin verileri barindiran yazili materyallerin analizini kapsamaktadir (Yildirim & Simgek, 2013).

Dokiiman analizi dokiimanlara ulasma, dokiimanlarin orijinalligini kontrol etme, dokiimanlar anlama, verileri
analiz etme ve veriyi kullanma olarak bes asamalt bir stirecte gerceklestirilir (Forster, 1995). Bu agilardan
bakildiginda kapsayict egitim baglaminda dokiiman analizi, materyallerin gérsel icerigindeki cesitliligi ve esitligi
analiz etmek i¢in etkili bir yéntem olarak distiniilmektedir. Egitim alaninda yapilan bir arastirmada program
yonergeleri, ders ve tinite planlari, egitimle ilgili resmi belgeler gibi materyaller veri kaynagi olarak kullanilabilir
(Bogdan & Biklen, 1992; Goetz & LeCompte, 1984). Bu ¢alismada dokiiman analizi, ders kitaplarinda yer alan
gorsellerin kapsayict egitime uygunlugunu incelemek, gorsellerdeki cesitliligi ortaya koymak, birbirinden ayrilan
veya birbirine benzeyen gorselleri belirli kriterler ¢cercevesinde ortaya ¢ikarmak amactyla kullandmistir.

Verilerin Kaynag1 ve Verilerin Toplanmasi

Bu ¢alisma kapsaminda dokiiman olarak ilkokul 1. sinifta okutulan ders kitaplar temel veri kaynaklari olarak
kullanilmustir. Nitekim egitim alaninda yapilan ¢alismalarda temel veri kaynagi olarak kullanilabilecek
dokiimanlardan birisi de ders kitaplaridir (Bogdan & Biklen, 1992; Goetz & LeCompte, 1984). Bu baglamda
Milli Egitim Bakanlig1 Yayinlarina ait Tiirkce 1. Sinif Ders Kitaplari (1. ve 2. Kitaplar), Tiirkce 1. Sinif Ik Okuma
Yazma Kitaplart (1. ve 2. Kitaplar) Matematik 1. Stnuif Ders Kitaplar (1. ve 2. Kitaplar), Hayat Bilgisi 1. Stuf
Ders Kitaplar1 (1. ve 2. Kitaplar) temel veri kaynaklari olarak kullanmilmis ve arasturmanin verileri bu
dokiimanlardan elde edilmistir. Bu kitaplarin 2024 yilinda hayata gecirilen ve ilkokul diizeyinde sadece 1.
siniflarda uygulanmaya baslanan Ttirkiye Yiizyih Maarif Mifredatt 6gretim programlar ¢ercevesinde hazirlanan
yeni mifredata uygun kitaplar olmasi, 1. siuf ders kitaplarindaki gorsellerin kapsayict egitim baglaminda
incelenmek istemesinde ve ¢alisma grubunun bu kitaplardan olusturulmasinda etkili oldugu s6ylenebilir. Bununla
birlikte Tiirkce, Ilk Okuma Yazma, Matematik ve Hayat Bilgisi kitaplari ikiser cilt olmakla birlikte bu ¢alisma
kapsaminda tek bir kitap olarak degerlendirilmis ve bulgular kisminda tek kitap olarak ifade edilmistir.
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Verilerin Analizi

Bu calisma kapsaminda ders kitaplarindan elde edilen verilerin analizi nitel analiz yontemlerinden biri olan
betimsel analiz yontemi kullanilarak yapilmistir. Betimsel analiz, verilerin daha 6nceden belitlenen temalar
cercevesinde 6zetlenip yorumlandigt nitel bir analiz yontemidir. Betimsel analizde 6ncelikle analiz icin bir
cerceve olusturulur sonrasinda ise tematik ¢erceve baglaminda veriler islenir ve bulgular tanimlanarak yorumlanir
(Yildirim & Simsek, 2013). Bu baglamda 6ncelikle arastirmanin alt problemlerinden yola cikilarak bir analiz
cercevesi olusturulmus ve alt problemlere uygun olarak incelenecek degiskenler betimsel analiz i¢in tema olarak
belirlenmistir. Daha sonra belitlenen temalara gore ders kitaplarinda yer alan gorseller incelenmis, temaya uygun
olan veriler yani gorseller bu ¢ercevede islenmistir. Son olarak diizenlenen verilerin tanimlart yapilip
tablolagtirilmis ve gorsel 6rnekleri dogrudan verilerek bulgular tanimlanmus, bulgular agiklanip, iliskilendirilip
anlamlandirilarak analiz tamamlanmistur. Ders kitaplarinin kitap tanitim boélumlerinde, Unite/tema tanitim
bélimlerinde yer alan gérseller tanitim amaglt olup igerik gorselinin aynist oldugu i¢in buradaki resimler analize
dahil edilmemistir.

Yapilan analizlerde basortiilii kadin gorselleri Islam dini ile iliskilendirilmis, bagortiisiiz kadin gorselleri ise
sekiiler/laik temsiller olarak distintlmustir. Cinsiyet tutlerinin belitlenmesinde gorsellerdeki kiz ve erkeklerin
tiziksel cinsiyet 6zelliklerine dikkat edilmistir. Toplumsal rollerin (mesleklerin) analizinde meslege iliskin figiitler
dikkate alinmustir. Engelli (yetersizligi olan) bireyler belitlenirken tekerlekli sandalye, baston gibi araclarin
varligina dikkat edilmis, 6zel gereksinime ihtiya¢ duyan bireylerin tespitinde ise yaslilik ve destekle giindelik
islerini yurttebilme kritetleri g6z oOntinde bulundurulmustur. Farkli kultitlere/milletlere ait Ggelerin
belirlenmesinde bayrak, yemek, para, kiyafet, oyun, tarihi mekan, 6nemli sahsiyetler gibi bir milleti temsil
edebilecek 6gelerin varligina dikkat edilmigtir.

Gegerlik ve Giivenirlik

Nitel arastirmalarda gegerlik inandiricillik ve aktarilabilirlik ile glivenirlik ise tutarlik ve teyit edilebilirlik ile
saglanabilir. Inandiricilik icin gesitleme, uzman incelemesi, katilimet teyidi, derinlemesine veri toplama ve uzun
streli etkilesim gibi yontemler kullanilabilirken aktarilabilirlik icin detaylt betimleme yapma ve amaglt 6rnekleme
yontemleri kullandmaktadir (Yildirim & Simgek, 2013). Bu ¢alismada inandiriciligin saglanmasi amaciyla uzman
incelemesi yontemi kullanidmis ve kitaplarda yer alan gérsellerin belirlenen temalara uygunluguna iliskin elde
edilen bulgulara yénelik alan uzmanlarinin gérisiine bagvurulmustur. Aktarilabilirlik icin bu ¢alisma kapsaminda
ayrintih betimleme yontemi tercih edilmis bu amagla gorsellere iliskin dogrudan alintilara calismada yer
verilmistir.

Tutarligin saglanmast amaciyla arastirmact ticgenlemesi yapilmis ve veriler bir baska egitim bilimleri uzmani
tarafindan tekrar kodlanmis ve kodlayicilar arasi goriis birligi katsayist hesaplanmistir. Kodlayicirlar arasi goris
bitligini hesaplamak icin Miles & Huberman (1994) tarafindan onerilen [goris bitligi / (gorus bitligi + goris
ayrihigl) x 100] formili kullanidarak iki kodlayici arasindaki uyum ytzdesi 0,98 olarak hesaplanmistir. Bu
katsayinin kabul edilebilir minimum degerinin 0,80 olmast gerekmektedir (Miles & Huberman, 1994; Patton,
2002). Bu bakimdan bu ¢alisgmada glivenirligin saglandigi sGylenebilir. Ayrica yine glivenirlige iliskin olarak teyit
edilebilirlige yonelik teyit incelemest stratejisi ( Erlandson vd., 1993) kullanilmis, bu baglamda arastirmanin tiim
ham verileri, analiz asamasinda yapilan kodlamalar ve yapilan analiz siirecinin ayrintilart disaridan bir uzmanin
incelemesine sunulmustur.

Bulgular
Birinci Alt Probleme 1Ii§kin Bulgular

Ilkokul 1. sinif ders kitaplarinda yer alan gorsellerde cinsiyet tiiriine ait égelerin (kadin ve erkek
gorselleri) hangi siklikla yer aldigina iliskin betimsel analiz yapilmis ve bulgularin sayisallastirilmis hali Tablo 1°de
verilmistir. Ayrica gorsellerden alintilar yapilarak tablo altinda gosterilmistir.
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Tablo 1. Ders Kitaplarindaki Cinsiyet Tiirlerine Iliskin Bulgular

Cinsiyet Tiirii Tiirkge I“;Ok“ma Matematik  Hayat Bilgisi ~ Miizik
azma

Erkek 323 177 215 270 67

Kadin 262 161 188 222 69

Toplam 585 338 403 492 136

Tablo 1 incelendiginde, ilkokul 1. stuf Tirkce ders kitaplarinda erkek gérsellerinin kadin gérsellerinden
fazla oldugu ve cinsiyet tiiriine iliskin toplam gérsel sayisinin 585 oldugu goriilmektedir. Ilkokul 1. sinif 1lk
Okuma Yazma ders kitaplarinda erkek gorsellerinin kadin gérsellerinden fazla oldugu ve cinsiyet tiiriine iliskin
toplam gorsel sayisinin 338 oldugu gériilmektedir. Ilkokul 1. sinif Matematik ders kitaplarinda erkek gérsellerinin
kadin gorsellerinden fazla oldugu ve cinsiyet tiiriine iliskin toplam gorsel sayisinin 403 oldugu gérilmektedir.
[lkokul 1. sinif Hayat Bilgisi ders kitaplarinda erkek gorsellerinin kadin gorsellerinden fazla oldugu ve cinsiyet
tiriine iliskin toplam gorsel sayisinin 492 oldugu gorilmektedir. Son olarak ilkokul 1. sif Miuzik ders
kitaplarinda kadin gorsellerinin erkek gérsellerinden fazla oldugu ve cinsiyet tiiriine iligkin toplam gorsel sayisinin

136 oldugu gorilmektedir. Ders kitaplarindan alinan bazi gorseller asagida gosterilmistir.

l.',

‘77‘
00 ab ad o dae

ik

Resim 1. Erkek ve Kiz Cocuklar
(Turkee 1.Kitap s. 30)

Resim 2. Erkek Cocuk
(Matematik 2.Kitap s. 89)

~ Resim 3. Kiz Cocuk
(IIk Okuma Yazma 1.Kitap s.
160)

Resim 4. Erkek Cocuk
(Hayat Bilgisi 1.Kitap s. 65)

Resim 5. Kiz Cocuklar
(Mizik Kitabt s. 44)

Resim 6. Kiz Cocuk
(Hayat Bilgisi 2.Kitap s. 77)

360




[lkokul 1. stnif ders kitaplarinda yer alan gérsellerde mesleklerin ve cinsiyete gore mesleklerin hangi
siklikla yer aldigina iliskin betimsel analiz yapilmis ve bulgularin sayisallastirilmis hali Tablo 2’de verilmistir.
Ayrica gorsellerden alintilar yapilarak tablo altinda gosterilmistir.

Tablo 2. Ders Kitaplarindaki Cinsiyet Tiirlerine Gére Toplumsal Rollere Iliskin Bulgular

Tirkge Itk Oluma Matematik ~ Hayat Bilgisi Miizik

Toplumsal Yazma

Roller

Erkek Kadin Erkek Kadin Erkek Kadin FErkek Kadin Erkek Kadin
Ogretmen 6 9 3 1 5 12 16 3 1
Doktor 1 3 1 1 1 1
Manav 2
Kurye

Firinct

_ = N

Asct
Pilot 1

Sofér 1 1
Y 6netici

Satts Gorevlisi 1 1
Biro Personeli

Temizlik

Guvenlik )
Astronot 5 1 1
Coban

Ciftci 1
Balikgt
Asker
Ressam

NS NGIYC NN
N LN

—_

—_ NN -

Terzi

—_ = e e

Boyact
Miihendis 1
Postaci 1
Toplam 19 16 1 4 6 7 30 28 4 1

Tablo 2 incelendiginde, ilkokul 1. sinif Ttrkce ders kitaplarinda 19 defa erkeklerin, 16 defa kadinlarin
13 farkli meslek baglaminda resmedildigi gériilmektedir. Ilkokul 1. sinif Tlk Okuma Yazma ders kitaplarinda 11
defa erkeklerin, 4 defa kadinlarin 9 farklt meslek baglaminda resmedildigi gériilmektedir. Ilkokul 1. sinuf
Matematik ders kitaplarinda 6 defa erkeklerin, 7 defa kadinlarin 6 farkli meslek baglaminda resmedildigi
goriilmektedir. 1lkokul 1. sinif Hayat Bilgisi ders kitaplarinda 30 defa erkeklerin, 28 defa kadinlarin 11 farkls
meslek baglaminda resmedildigi gériilmektedir. Son olarak ilkokul 1. simf Mizik ders kitaplarinda 4 defa
erkeklerin, 1 defa kadinlarin 2 farklt meslek baglaminda resmedildigi gérilmektedir. Ders kitaplarindan alinan
bazi gorseller agagida gosterilmistir.
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si bulunan varliklara

~ Resim 9. Erkek Ciftci
(IIk Okuma Yazma 2.Kitap s.
13)

Resim 7. Erkek Terzi Resim 8. Erkek Kurye
(Turkee 1.Kitap s. 97) (Matematik 1.Kitap s. 119)

Yansima Oyunu

N
5 -

i (A
u

Resim 10. Kadin Ogretmen Resim 11. Kadin Doktor Resim 12. Kadin Ogretmen
(Hayat Bilgisi 1.Kitap s. 29) (Hayat Bilgisi 2.Kitap s. 96) (Muizik Kitabt s. 17)

Ugiincii Alt Probleme Tligkin Bulgular

[lkkokul 1. sinif ders kitaplarinda yer alan gorsellerde engelli ve/veya 6zel gereksinimli bireylerin hangi
siklikla yer aldigina iliskin betimsel analiz yapilmis ve bulgularin sayisallastirilmus hali Tablo 3’te verilmistir. Ayrica
gorsellerden alintilar yapilarak tablo altinda gosterilmistir.

Tablo 3. Ders Kitaplarindaki Engelli ve/veya Ozel Gereksinimli Bireylere iliskin Bulgular

. - . 1k Okuma . Hayat ..
Birey Tiirii Turkge Yazma Matematik Bilgisi Miizik
Bedensel Yetersizligi Olan 7 3 3 10 1
Gorme Yetersizligi Olan - 1 - - -
Yasl (Yardima Muhtac) 2 - - 2 -
Toplam 9 4 3 12 1
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Tablo 3 incelendiginde, ilkokul 1. siif Tirkce ders kitaplarinda 7 bedensel yetersizligi olan (tekerlekli
sandalyede), 2 yash (yardima muhtag) bireye ait gorselin yer aldigi goriilmektedir. Tlkokul 1. siuf Ik Okuma
Yazma ders kitaplarinda 3 bedensel yetersizligi olan (tekerlekli sandalyede), 1 gérme yetersizligi olan bireye ait
gorselin yer aldigi goriilmektedir. Ilkokul 1. snif Matematik ders kitaplarinda 3 bedensel yetersizligi olan
(tekerlekli sandalyede) bireye ait gorselin yer aldig gériilmektedir. Tlkokul 1. sinif Hayat Bilgisi ders kitaplarinda
10 bedensel yetersizligi olan (tekerlekli sandalyede), 2 yasht (yardima muhtag) bireye ait gorselin yer aldig
gorilmektedir. Son olarak Ilkokul 1. siuf Muzik ders kitaplarinda 1 bedensel yetersizligi olan (tekerlekli
sandalyede) bireye ait gorselin yer aldigi goriilmektedir. Ders kitaplarindan alinan bazi gorseller asagida
gOsterilmigtir.

-
ads e

Py,
X

Resim 14. G6rme Yetersizligi

Resim 13. Bedensel Yetersizligi Resim 15. Bedensel Yetersizligi

Olan Cocuk
Olan Cocuk : . Olan Cocuk
(Tiitkce 1.Kitap s. 36) (Hk Okuma Tj;;m LKitap s. (Matematik 1.Kitap s. 133)

Resim 17. Bedensel Yetersizligi | Resim 18. Bedensel Yetersizligi
Olan Cocuk Olan Cocuk
(Hayat Bilgisi 2.Kitap s. 30) (Mizik Kitabt s. 71)

Resim 16. Yardima Muhtag Yash
(Hayat Bilgisi 1.Kitap s. 64)
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Dérdiincii Alt Probleme Iligkin Bulgular

[lkkokul 1. sinif ders kitaplarinda yer alan gorsellerde farkli dinlere/inanglara ait bireylerin veya simgelerin
hangi siklikla yer aldigina iligkin betimsel analiz yapilmis ve bulgularin sayisallastirilmis hali Tablo 4’te verilmistir.
Ayrica gorsellerden alintilar yapilarak tablo altinda gosterilmistir.

Tablo 4. Ders Kitaplarindaki Farkli Dinlere/Inanglara Iliskin Bulgular

. Tiitkge I“;Ok“ma Matematik  Hayat Bilgisi Miizik
Din/Inang azma
Birey  Simge Birey Simge Birey Simge Birey Simge Birey Simge
Islam 11 - 9 - 2 - 12 - - -
Toplam 11 - 9 - 2 - 12 - - -

Tablo 4 incelendiginde, ilkokul 1. sinif ders kitaplarinin tamaminda sadece Islam dinine mensup oldugu
dustintlen birey gorsellerine yer verildigi, diger dinlere/inanclara iliskin herhangi bir simge veya bireye ait
gorselin yer almadigi gorillmektedir. Bununla birlikte ilkokul 1. sinuif Ttrkee ders kitaplarinda 11, ilkokul 1. siuf
[lkk Okuma Yazma ders kitaplarinda 9, ilkokul 1. sinif Matematik ders kitaplarinda 2, ilkokul 1. sinif Hayat Bilgisi
ders kitaplarinda 12 bireyin din/inanc baglaminda resmedildigi gorilmektedir. Ders kitaplarindaki erkek
gorsellerinde herhangi bir dini sembol veya simgeye rastlanmamistir. Ders kitaplarindan alinan bazi gorseller
asagida gosterilmistir.

Resim 20. Basortili Kadin
(ilk Okuma Yazma 2.Kitap s.
41)

Resim 21. Basortili Kadin
(Hayat Bilgisi 2.Kitap s. 43)

Resim 19. Basortili Kadin
(Turkee 1.Kitap s. 27)

Besinci Alt Probleme Iligkin Bulgular

[lkkokul 1. sinif ders kitaplarinda yer alan gorsellerde farklh milletlere/kiiltiirlere ait 6gelerin hangi siklikla
yer aldigina iliskin betimsel analiz yapilmis ve bulgularin sayisallastirilmis hali Tablo 5te verilmistir. Ayrica
gorsellerden alintilar yapilarak tablo altinda gosterilmistir.
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Tablo 5. Ders Kitaplarindaki Farklt Milletlere/Kiiltiirlere {liskin Bulgular

Ik

Millet/Kiultir Unsur Turkge Okuma  Matematik II;I i;l yat Miizik
Yazma 818t
Bayrak 75 75 20 52 21
Ataturk 10 78 10 20 6
Yoresel 2 6 1
Gelenekler 3 8
Sahsiyetler 1 1 1 1
Turk Miizik 1 5 2 1 23
Tarihi Mekan 3 3 13 1
Para 4 160 12
Yiyecek 4 3
Esya 1 3
Harita 6
Toplam 92 170 199 122 53

Tablo 5 incelendiginde, tiim ilkokul 1. sinif ders kitaplarinda yer alan farkl milletlere/kultitlere iliskin
gorsellerde sadece Tiirk milletine ve kiiltiirtine ait 6gelerin yer aldigt gorulmektedir. Farkli milletlere/kilttirlere
ait en fazla gorselin yer aldigt kitap matematik kitab1 iken en az gbrsel Miizik kitabinda yer almaktadir. Bununla
bitlikte genel olarak bakildiginda ilkokul 1. siuf ders kitaplarinda milletlere/kiltutlere iliskin olarak en fazla
Atatiirk ve Tirk bayragi gorsellerin yer aldigi goriilmektedir. Ders kitaplarindan alinan bazi gorseller asagida
gOsterilmigtir.

Resim 22. Bayramlasma Resim 23. Atatiirk Resim 24. Yunus Emre
(Hayat Bilgisi 2.Kitap s. 43) (Hayat Bilgisi 1.Kitap s. 44) (Miizik Kitab1 s. 62)
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Resim 25. Yoresel Kiyafetli
Cocuk
(Turkee 2.Kitap s. 62)

Resim 26. Anitkabir
(ﬂk Okuma Yazma 2.Kitap s.
116)

Resim 27. Turk Paralart
(Matematik 2.Kitap s. 98)

Sonug, Tartigma ve Oneriler

[lkokul 1. siuf ders kitaplarindaki gorsellerin kapsayict egitim acisindan incelendigi bu arastirmada, birinci alt
problem dogrultusunda Tiirkge, Ik Okuma Yazma, Matematik ve Hayat Bilgisi ders kitaplarinda erkek
gorsellerine kadin gorsellerinden daha fazla yer verildigi, Mizik kitabinda ise kadin gorsellerine erkek
gorsellerinden daha fazla yer verildigi sonuglarina ulasilmistir. Bu sonuglar degerlendirildiginde cinsiyet 6zelligi
bakimindan erkek ve kadin gérsellerinin dersler bazinda dagilimlarinin dengesiz oldugu séylenebilir. Yapilan bazt
calismalarin sonuclart da bu c¢alismayla ulasilan sonuclart desteklemektedir. Nitekim ilkokul Ttrkee ders
kitaplarindaki gorsellerin incelendigi calismalarda kitaplarda erkek gorsellerinin kadin gorsellerinden daha fazla
yer aldigi sonucu ortaya ¢tkmustir (Balct & Sel, 2017; Kirbasoglu-Kilic & Eytip, 2011). Ayrica ilkokullarda
okutulan farkli ders kitaplarindaki gorsellerin cinsiyet tiirti acisindan incelendigi calismalarda da erkek
gorsellerine kadin gorsellerinden daha fazla yer verildigi beliflenmistir (Demirhan, 2021; Temellioglu &
Kiigiikturan, 2022; Kula & Ozaslan, 2023; Kiiciik-Karaca, 2022). Hatta farkli 6gretim kademelerinde okutulan
ders kitaplarinda da erkek gorsellerinin kadin gorsellerinden fazla oldugu yapilan ¢alismalarla ortaya konulmustur
(Ozdemir & Balci-Karaboga, 2019; Baskan-Takaoglu, 2021; Ozdemir, 2023; Satilmis, 2019; Davarct & Zengin,
2021; Karabulut, 2021). Ders kitaplarinda erkek ve kadin gérsellerinin dagilimlarina dikkat edilip niceliksel ve
niteliksel bir esitlemeye gidilmesinin cinsiyet ayrimeiliginin giderilmesinde etkili olabilecegi diistintilmektedir.
Cunkii ders materyallerinin  kisideki benlik algisinin  gelismesinde, toplum hakkindaki dustincelerinin
sekillenmesinde de etkileri vardir (Rosenberg 1973). Ayrica ders kitaplart cinsiyet esitliginin toplumdaki
benimsenip benimsenme amacina yonelik egitim politikast araglaridir (Biemmi, 2018).

Ikinci alt problem dogrultusunda Tirkge ders kitaplarinda 13 farklt meslegin resmedildigi ve bu gergevede 19
erkek ile 16 kadin gorselinin bu mesleklerle iliskili olarak resmedildigi belirlenmistir. Tk Okuma Yazma ders
kitaplarinda 9 farklt meslegin resmedildigi ve bu cercevede 11 erkek ile 4 kadin gérselinin bu mesleklerle iliskili
olarak resmedildigi belirlenmistir. Matematik ders kitaplarinda 6 farkli meslegin resmedildigi ve bu ¢ergevede 6
erkek ile 7 kadin gérselinin bu mesleklerle iliskili olarak resmedildigi belitlenmistir. Hayat Bilgisi ders kitaplarinda
11 farkli meslegin resmedildigi ve bu cercevede 30 erkek ile 28 kadin gorselinin bu mesleklerle iliskili olarak
resmedildigi belirlenmistir. Miizik ders kitabinda 2 farkli meslegin resmedildigi ve bu ¢ercevede 4 erkek ile 1
kadin gorselinin bu mesleklerle iliskili olarak resmedildigi belirlenmistir. Genel olarak degerlendirildiginde
Matematik ders kitaplari haricinde diger ders kitaplarinda erkek gorsellerinin mesleklerle iligkilendirmesinin daha
fazla oldugu sonucu ortaya ¢tkmustir. Yine 23 farkli meslek ile ilgili gérsele 1. sinif ders kitaplarinda yer verildigi
gorilmektedir. Bu sonuclar 1s1§1nda, mesleklere iliskin gorsellerin dagiliminin dersler bazinda dengesiz oldugu,
bazi kitaplarda daha farkli mesleklere yer verilirken bazilarindaki bu durumun sinirli oldugu séylenebilir. Hatta
ogretmenlik gibi bazt mesleklere ¢ok sik yer verilerek birgok meslegin goz ardi edildigi de séylenebilir. Ilkokul
Tirkee ders kitaplarinin incelendigi calismalarda erkeklerin kadinlara gore daha fazla meslek ¢esidi ile kitaplarda
yer aldigt sonuglart (Bale1 & Sel, 2017; Kirbasoglu-Kilic & Eytiip, 2011; Aydin, 2021; Altunkaynak vd., 2023) bu
calismanin sonugclariyla benzerlik gostermektedir. Yine ilkokulda okutulan farkli ders kitaplarindaki gérsellerin
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incelendigi calismalarda erkeklerin kadinlardan daha fazla meslek ¢esidiyle resmedildigi ortaya ¢cikmistir (Kula &
Ozaslan, 2023; Temellioglu & Kiigiikturan, 2022; Emral, Simsek & Giillithan, 2022; Kiigiik-Karaca, 2022). Hatta
farklt 6gretim kademelerinde okutulan ders kitaplarinda da erkek gorsellerinin kadin gérsellerinden daha fazla
meslek tiiriiyle resmedildigi yapilan ¢alismalarla ortaya konulmustur (Ozdemir ve Balci-Karaboga, 2019; Baskan-
Takaoglu, 2021; Ozdemir, 2023; Tatli & Eyiip, 2022; Karabulut, 2021; Saritas & Sahin, 2018). Ayrica S6nmez
(2020) tarafindan yapilan calismada da Hayat Bilgisi ders kitaplarinda toplumsal cinsiyet rollerinin sunulusunun
yetersiz kalmast sonucu bu calismanin sonuglar ile benzerlik géstermektedir. Bu durumun erkek egemen bir
toplum kiltiiriinin 6n planda tutulmasindan kaynaklandigi distintilmektedir. Aynt sekilde birinci alt problemde
ulasilan sonug i¢in de ayni yorum yapilabilir. Boyle bir alginin degistirilmesinde okullar ve ders kitaplarina 6nemli
gorevlerin dustiigi soylenebilir. Legewie & DiPrete (2012) toplumdaki cinsiyet rollerine iliskin algilarin okul
ortamlarinda pekistigini 6ne strmektedir. Kadin ve erkeklerin mesleklerle iliskilendirilmesinde esitlik ilkesi
baglaminda bir tasarimin yapilmasinin bu alginin 6niine gecebilecegi distintilmektedir.

Ucglincii alt problem dogrultusunda Tiirkce ders kitaplarinda 7’si bedensel yetersizligi olan, 2’si yardima muhtag
olan yaslt insan olmak lzere toplam 9 engelli ve/veya Ozel gereksinimli birey gorseline yer verildigi ortaya
ctkmistir. [lk Okuma Yazma ders kitaplarinda ise 3 bedensel yetersizligi olan birey ile 1 gérme yetersizligi olan
birey gorseline yer verildigi belirlenmistir. Matematik ders kitaplarinda 3, Miizik ders kitabinda ise 1 bedensel
yetersizligi olan bireyin resmedildigi ortaya ¢ikmistir. Hayat Bilgisi ders kitaplarinda ise 10’u bedensel yetersizligi
olan ve 2’si yardima muhta¢ birey olmak tizere toplam 12 engelli ve/veya 6zel gereksinimli bireyin resmedildigi
sonugclarina ulasilmistir. Bu sonuglar degerlendirildiginde engelli ve 6zel gereksinimi olan birey gérsellerinin
kitaplarda sinirlt sayida yer aldigt ve kitaplarda genel olarak bedensel engelli bireylere odaklanilarak diger engel
tirlerine iliskin gorsellere yer verilmedigi, kronik hastaligt olanlar, asirt yoksul olanlar, sigimnmacilar veya
milteciler gibi diger yardima muhtag¢ ve 6zel gereksinimli bireylere yer verilmedigi séylenebilir. Can vd., (2017)
tarafindan ilkégretim ders kitaplarindaki engellilik tizerine yapilan ¢alismada ders kitaplarindaki engelli birey
gorsellerinin sinirlt oldugu ve ilgili gbrsellerinde bedensel engelli ve cocuklarla sinirl kaldigt sonucu bu ¢alismanin
sonuglariyla benzerlik géstermektedir. Yine Karal & Unliiol-Unal (2022) yaptiklari calismada ilkogretim Tiirkce
ders kitaplarinda 6zel gereksinimle ilgili iceriklerin tim igeriklere oranla ¢ok disiik diizeyde oldugunu
belitlemislerdir. Kula & Ozaslan (2023) tarafindan yapilan calismada da Ilkokul Ingilizce ders kitaplarindaki
engelli birey gorsellerinin ¢ok sinirlt oldugu bulunmustur. Ders kitaplarinda engelli ve/veya 6zel gereksinimli
bireylere siklikla yer verilmesinin hem engelli olan 6grencilerde hem de engelli olmayan diger akranlar tizerinde
olumlu etkiler yaratacagi diisiiniilmektedir. Oyle ki engelli égrencilerin kendilerine iliskin bir durumu ders
kitaplarinda gérmelerinin onlardaki dislanma diisiincesini azaltacagl, engelli olmayan akranlarinda ise farkindalig
gelistirip engelli bireyler hakkinda olumlu tutumlar gelistirebilecegi ve akranlariyla daha olumlu iliskiler
kurabilecegi s6ylenebilir. Nitekim yapilan ¢alismalar ¢cocuklarin kiictik yaslarda 6zel gereksinimli bireylere karst
olumsuz tutumlar icinde bulunduklarini fakat bu tutumlarin degistirilmesinde erken dénemlerin Snemli
oldugunu (Nasatir ve Horn, 2003), okul ¢agindaki cocuklarin engelli ve/veya 6zel gereksinimli akranlarina karst
olumlu tutumlarinin, onlar arasindaki iliskilerinde olumlu olmasint sagladigini (Diamond & Hong, 2010), bu
alandaki tutumlarin dogrudan ve dolayli deneyimlerden etkilendigini (Price vd., 2016) ortaya koymustur. Bu
bakimdan ders kitaplarinda daha fazla engelli ve/veya 6zel gereksinimli birey gorselletine yer verilmesinin hem
kapsayict egitim agisindan tamamlayict olacagl, hem de tim 6grencilerin farklt deneyimler kazanarak olumlu
tutumlar sergilemesinde etkili olacag: séylenebilir.

Dérdiincii alt problem dogrultusunda Miizik kitabt hari¢ diger ders kitaplarinda sadece Islamiyeti anlatan birey
gorsellerine yer verildigi, bunun haricindeki din ve inansslara iliskin sembol veya birey gbrselinin hi¢bir kitapta
yer almadigi, bununla birlikte Muzik kitabinda hicbir din veya inanisa ait gérselin bulunmadigi sonuclari ortaya
ctkmustir. Bu sonuglar degerlendirildiginde kitaplarin farklt din ve inanis agisindan kapsayiciligi yansitmadigs ve
bu bakimdan eksik kaldig1 séylenebilir. Kula & Ozaslan (2023) tarafindan yapilan galismada ilkokul Ingilizce ders
kitaplarinda Islamiyet disinda farklt bir din veya inanisa ait bir 6genin bulunamamast sonucu bu galigmanin
sonugclarini desteklemektedir. Yine Akcan & Tiurkmenoglu (2021) tarafindan yapilan calismada ilkokul hayat
bilgisi 3. sinif ders kitabinda da farklt dinlere ait 6gelere rastlanamamustir. Turkiye’de farklhi dinlere mensup
insanlarin da yasadigi gbz 6niinde bulunduruldugunda, béylesine bir sonucun ¢ikmast dikkat ¢ekicidir. Farkli din
veya inanislar ait 6gelere yer verilmemesinin dislanmushik algist yaratabilecegi, birlik ve beraberlik anlayisina
olumsuz etkileri olabilecegi g6z ardr edilmemelidir.
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Besinci alt problem dogrultusunda ders kitaplarinin tamaminda sadece Tirk kiltiir ve medeniyete iliskin
gorsellerin yer aldigi, bunun haricinde bagka bir kiltiire, devlete veya millete ait unsurlara kapsayicilik baglaminda
yer verilmedigi sonucu ortaya ¢tkmustir. Fakat Akcan & Tirkmenoglu (2022) tarafindan yapilan calismada Hayat
Bilgisi 3. Sinuf ders kitaplarinda dili ve etnik kékeni farklt bireylere cok sayida yer verildigi sonucu bu ¢alismanin
sonugclartyla 6rtismemektedir. Boyle bir farkliligin ortaya c¢tkmasinda kitaplarin farkli yaymnevleri tarafindan
tasarlanmis olmast ve farklt siuf seviyesinde bulunmasindan kaynaklandigi distintlmektedir. Bu bakimdan
ilkokul 1. sinif ders kitaplarinin farklt kiltiirleri temsil etme acisindan yetersiz oldugu soylenebilir. Halbuki
Ozellikle son yillarda Turkiye’ye farkl etnik kékenden olan insanlarin gb¢ etmesi sebebiyle farkl kiltiirlere sahip
cocuklarin aynt ortamlart paylastgi bilinen bir gercektir. Ders kitaplarinda farkli etnik kékenden olan bireylerin
kiltirlerine iliskin Ggelere yer verilmesinin ¢ocuklar arasindaki sosyal etkilesimi giiglendirecegi, birbirlerini
tanimalarint kolaylastiracagy, farkliliklara saygt duymay: deneyimleyerek 6grenecekleri diistintilmektedir. Shaw’a
(1988) gore de ¢ok kiltiirlii egitimde herkes icin egitim anlayistyla farkli etnik koken ve dine sahip olanlarin
toplumun bir parcast olarak hissetmeleri, anlayish ve hosgorili cocuklarin yetistirilmesi amag¢lanmaktadir. Fakat
farklt kiltiirleri temsil etmesi acisindan yetersiz bir kapsayiciliga sahip olan kitaplarin bu misyonu yerine
getirmede etkisiz kalacagt sGylenebilir.

Ders kitaplarindaki gorsellerin egitim ve égretim siireglerinde 6nemli roller iistlendigi séylenebilir. Ogrencilerin
kavramlart anlamlandirmasi ac¢isindan ders kitaplarinda yer alan gorseller ile bu gorsellerin tasarimi etkili
olmaktadir (Hibbing & Rankin-Erickson, 2003). Sonugclar genel olarak degerlendirildiginde, ilkokul 1. siuf ders
kitaplarinin kapsayiciligt yansitmada yetersiz kaldigi, kapsayict egitim anlayist ile tam olarak rtismedigi, farkl
dezavantajlt gruplarin kitaplarda tam olarak temsil edilmedigi ortaya ¢cikmistir. Akcan & Tirkmenoglu (2022)
tarafindan yapilan Hayat Bilgisi 3. Siuf ders kitabinin incelendigi calismada da kitabin genel durumunun
kapsayict egitim anlayist ile Ortismedigi sonucuna ulasimustir. Bu sonuglar, kapsayict egitim anlayisint
giclendirmek icin ders kitaplarinin gorsellerine yonelik daha dikkatli bir tasarim sireci gerektigini
gostermektedir. Glintimiizde hala egitim ve 6gretimde en 6nemli materyal olarak kullanilan ders kitaplarin biytik
bir hassasiyetle, kapsayici egitim ilkelerine uygun olarak tasarlanmasi biiyitk 6nem arz etmektedir.

Sonuglar 1s1g1nda ders kitaplarinin tasarimi ve gelistirilmesinde yetkili olan makamlara 6neriler sunlardir:

e Erkek ve kadin cinsiyet 6zelliklerini, toplumsal rollerini yansitan gorsellerin kitap icindeki dagilimi
esitlenebilir. Daha fazla meslek tiriine hitap eden gorseller cinsiyet dagilimlart da gozetilerek
kullanilabilir.

e  Farkli din, inang ve etnik kékeni temsil eden unsurlara ders kitaplarinda yer verilebilir.

e Engelli (yetersiz) bireyler ile 6zel gereksinimli bireylerin yer aldigi gérsellerin sayist artirilabilir, farkls
yetersizlik (duyma yetersizligi, zihinsel yetersizlik, organ eksikligi vb.) durumlarini yansitan gorsellere yer
verilebilir.

Sonuglar 1s131nda arastirmacilara yonelik 6neriler sunlardir:
o llkokulun farklt siniflarinda okutulan ders kitaplart kapsayict egitim baglaminda incelenip bu calismanin
sonugclartyla karsilastirilabilir.
e Ders kitaplarindaki gorseller parcalanmis aileler, gé¢menler, azinliklar, sosyo-ekonomik diizeyi disiik
olanlar gibi dezavantajli gruplar agisindan da incelenebilir.
e Ders kitaplarindaki metinler kapsayici egitim acisindan incelenebilir.
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EXTENDED SUMMARY

Within the scope of this study, it was planned to examine religion, gender, social roles, individuals with
disabilities and/or special needs, and elements belonging to different cultures in the visuals in ptimary school
1st grade textbooks. Considering that the first element that primary school 1st grade students will pay attention
to in textbooks will be visuals since they have just started learning to read and write, it can be said that it is also
important to examine the visuals in new textbooks that are compatible with the new curriculum in the context
of inclusive education with this study. The main purpose of this study is to examine the visuals in primary school
1st grade textbooks in the context of inclusive education.

This study, which was conducted to examine the visuals in the primary school 1st grade textbooks in the context
of inclusive education, was designed and conducted as a qualitative research using the document review method.
Within the scope of this study, the primary school 1st grade textbooks were used as the main data sources as
documents. In this context, the Turkish 1st Grade Textbooks (1st and 2nd Books), Turkish 1st Grade First
Reading and Writing Books (1st and 2nd Books), Mathematics 1st Grade Textbooks (1st and 2nd Books), Life
Sciences 1st Grade Textbooks (Ist and 2nd Books) belonging to the Ministry of National Education
Publications were used as the main data sources and the data of the research were obtained from these
documents.

The analysis of the data obtained from the textbooks within the scope of this study was carried out using the
descriptive analysis method, which is one of the qualitative analysis methods.

Within the scope of validity and reliability, the expert review method was used in this study to ensure credibility
and the opinions of field experts were sought regarding the findings obtained regarding the conformity of the
visuals in the books to the determined themes. For transferability, the detailed description method was preferred
within the scope of this study and for this purpose, direct quotes regarding the visuals were included in the
study. In order to ensure consistency, the researcher triangulated and the data was recoded by another researcher
and the agreement coefficient between the coder was calculated as 0.98. All raw data of the research, the coding
done during the analysis phase and the details of the analysis process were presented to an external expert for
review.

As a result of the research, it was concluded that male visuals were given more space than female visuals in
Turkish, First Reading and Writing, Mathematics and Life Sciences textbooks, while female visuals were given
more space than male visuals in the Music book. It was concluded that male visuals were associated with
professions more in other textbooks except for mathematics textbooks. Again, it was seen that visuals related
to 23 different professions were given in 1st grade textbooks. It was concluded that visuals of disabled and
special needs individuals were given a limited number of places in the books and that visuals related to other
types of disabilities were not given, and that people with chronic diseases, those in extreme poverty, asylum
seekers or refugees, and other individuals in need of assistance and special needs were not given a place. It has
been concluded that except for the music book, only images of individuals describing Islam are included in
other textbooks, no symbols or images of individuals related to religions and beliefs other than this are included
in any book, and that there are no images related to any religion or belief in the music book. It has been
concluded that only images related to Turkish culture and civilization are included in all textbooks, and that
elements related to another culture, state or nation are not included in the context of inclusiveness. When
preparing textbooks, it is recommended that elements representing individuals with different ethnic origins and
religions be included more, that images related to male and female gender types and roles be included equally in
order to prevent gender discrimination and increase inclusiveness based on gender, that the representation of
different types of disabilities and individuals with special needs be increased, and that when disadvantaged
groups are considered, inclusiveness should not be limited to elements such as disability, gender, effective origin
and language, culture, and that the scope should be expanded in this context.
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Ginumizde, toplumlar ve kiltirler yeniden
sekillenirken  ihtiyaclar beklentiler de
yeniden  tanimlanmaktadir. S6z  konusu
ihtiyaglarin  karstlanmasi  bakimindan  etkili
liderlere her zamankinden daha ¢ok ihtiyac
duyulmaktadir. Etkili liderligin ne oldugu veya
nasil olmast gerektigi sorusu ise giindemdeki
yerini kotrumaktadir. Son yillarda bu soruya
vetilen cevaplardan bir kismi, dagitilmis liderlik
yaklasimi tzerinde yogunlagsmaktadir. Bu
calismanin amaci, degisimin hiz kazandig
kiiresel dinyanin ihtiyaglarina cevap verecek
niteliklere sahip etkili liderligin bir 6rnegi olarak
gorilen  dagiilmis  liderlik  yaklasimint
irdelemektir. Bu baglamda, 6ncelikle dagitilmug
liderlik yaklagiminin tarihsel gelisimi ele alinmis,
sonrasinda ise dagitilmus liderligin ne oldugu ve
ne olmadigt tzerinde durularak yaklasimin
kuramsal cercevesi  ¢izilmeye  caligtlmistir
Yaklasimin en bilinen savunucularindan Gronn
ve Spillane’in gorisleri cercevesinde dagitilmig
liderlige farkli bakis acilart ortaya konulduktan
sonra dagitilmis liderligin 6rnek uygulamalarina
yer verilerek dagitilmis liderlik yaklagiminin
glcli yanlari, bu yaklasimin benimsendigi
orgiitlerde ortaya ¢ikan olumlu sonuglar
baglaminda; zayif yanlari ise dagitilmus liderlik
yaklasiminin hayata gecirilmesinin 6ntindeki
engeller ve bu yaklasimin dogurabilecegi
olumsuz sonuglar baglaminda incelenmisgtir.
Geleneksel alanyazin taramasinin benimsendigi
bu ¢alismada, dagitilmus liderlige iliskin bilgiler
birincil ve ikincil kaynaklara dayali alanyazin
taramast yontemiyle toplanmugtir.

ve

ABSTRACT

Today, as societies and cultures are being reshaped,
the needs and expectations of the changing society
are also being redefined. In this environment,
effective leaders are needed more than ever to
meet these needs. The question of what effective
leadership is or how it should be remains on the
agenda. In recent years, some of the answers to this
question have focused on the distributed
leadership approach. The purpose of this study is
to examine the distributed leadership approach,
which is seen as an example of effective leadership
with qualities that will meet the needs of the global
world where change is accelerating. In this context,
firstly, the historical development of the
distributed leadership approach is discussed, and
then the theoretical framework of the approach is
drawn by focusing on what distributed leadership
is and what it is not. After revealing different
perspectives on distributed leadership within the
framework of the views of Gronn and Spillane,
who are the most well-known advocates of the
approach, the strengths of the distributed
leadership approach are discussed in the context of
the positive results that emerged in organisations
where this approach is adopted. The weaknesses of
the distributed leadership approach are analysed in
terms of the obstacles to the implementation of the
distributed leadership approach and the negative
consequences that may arise from this approach.
In this study, which employs a traditional literature
review design, information on distributed
leadership was collected through a literature review
based on primary and secondary sources.
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Girig
Kiiresellesmenin etkisiyle giderek déniisen giiniimiiz diinyasinda, toplumlar ve kiltiirler yeniden bicimlenmekte;
bu siireg, degisen toplumsal ihtiyaclarin ve beklentilerin yeniden tanimlanmasini zorunlu kilmaktadir (Dickson,
2023). Degisimin hizinin 6énemli Slgtide arttigt bu ortamda, séz konusu ihtiyaglarin karsilanmasi bakimindan
etkili liderlere her zamankinden daha ¢ok ihtiya¢ duyulmaktadir. Etkili liderligin ne oldugu veya nasil olmasi
gerektigi sorusu ise glindemdeki yerini korumaya devam etmektedir. Teknolojik ilerlemeler, toplumsal degisim
ve ekonomik déntstimler, lidetlerin karsilastigt zorluklart her gecen glin daha da karmagik hale getirmektedir
(Dunn, 2020). Bu baglamda, geleneksel liderlik anlayislari, modern toplumlarin ihtiyaglarina yanit vermekte
yetersiz kalabilmektedir (Benmira ve Agboola, 2021). Bu sebeple, liderlik teorileri de evrilmekte ve daha esnek,
yenilikci yaklagimlar ortaya ¢ikmaktadir. Dagitilmus liderlik, déntistimeti liderlik, hizmetkar liderlik gibi glincel
liderlik yaklasimlari, lidetlerin roliini yeniden tanimlayarak, lidetligin sadece tek bir kisinin sorumlulugu
olmaktan ¢ikarilmasini ve kolektif bir caba olarak ele alinmasint saglamaktadur.
Soguk Savas sonrast ddneme damgasint vuran kiresellesme olgusunun daha iyi anlasilmasint saglayacak bir bakis
acist sunan Priedman (2010, s. 108), kuresellesmeyle birlikte Soguk Savas zamanmnin komuta ve kontrol
mekanizmasina dayanan liderlik anlayisindan komuta ve baglantt ilkelerini esas alan bir liderlik modeline
gecildigini belirtmektedir. Kiiresellesen diinyada liderlik, hizli degisim ve belirsizliklerle dolu bir ortamda kolektif
hedeflere ulagabilmek icin kritik bir gerekliliktir (Brooks ve Normore, 2010). Béylesi bir ortamda lidetler vizyon
belirleyerek, kaynaklart etkin bir sekilde kullanarak ve toplumsal gruplar arasinda is bitligi ve uyumu tesvik ederek
karmastk sorunlarin ¢éziimiine rehberlik etmek durumundadir (Litz, 2011). Bu baglamda, liderler ¢cok boyutlu
sorunlar1 anlamlandirma, yenilik¢i ¢éztimler gelistirme ve siirdurilebilir politikalar uygulama kapasitesine sahip
olmalidir (Petrick vd., 1999. Spillane (2006, s. 11) ise, liderligin tanimlarinin pek ¢ogunun bir hataya distigini
belirtmektedir. Spillane’e gore, liderligi, etkililik veya ¢tkt1 agisindan ele alan tanimlar liderlik eyleminin olumlu
sonuglarina odaklanmaktadir. Halbuki Spillane’in de vurguladigi gibi, liderlik her zaman olumlu ve yararh
sonuglar ortaya koyan bir eylem olmak zorunda degildir. Liderler, insanlart ve érgiitleri pek de yararli olmayan
ctktilar iretmeye de yonlendirebilmektedir. Diger yandan, Bush ve Glover (2003), déntisimsel liderlik, katdlimet
liderlik, postmodern liderlik, kolektif liderlik gibi pek ¢ok farkli liderlik yaklasimi olsa da aslinda birbirinden farklt
oldugu 6ne stiriilen bu yaklasimlar arasindaki ayrimlarin yapay oldugunu ve basarili liderlerin bunlarin hepsini az
ya da cok benimseyebilen etkili liderler oldugunu ifade etmektedir (akt. Richie ve Crick, 2007, s. 39).
Liderlik kavramim ele alan alismalar incelendiginde, kisi-odakli, davranis-odakli ve kosul-odakli liderlik
yaklastmlarinin, liderin 6zelliklerinin ne olduguna ve liderin ne yaptigina yogunlastigi gériilmektedir (Ozdemir,
2012). Okul liderligi baglaminda ytrittlen islemsel, doniistimsel ve 6gretimsel liderlik ¢alismalari da liderligi tek
adam anlayisi cergevesinde ele almaktadir (Bass, 1985; Burns, 1978; Hallinger ve Murphy, 1985’ten akt. Ozdemir,
2012). Gronn (2000) ise, tek adam liderligi anlayisinin lider-izleyen diializmine dayandigini belirtmektedir.
Gronn’a gére, bu anlayss, liderin izleyenler karsisinda tst bir konumda oldugunu ve izleyenlerin lidere bagimh
oldugunu 6ngérmektedir. Spillane (2005), lideri adeta kahramanlastiran tek adam anlayisinin iki temel sorunu
barindirdigint belirtirken bu noktalart séyle siralamaktadir: Oncelikle bu kahramanst liderlik anlayist okul
liderligini tek bir lidere atfeder ki bu lider zaten okul midiiriidiir. Okul liderligini tek adam liderligine indirgeyen
bu yaklasim kabul edilemez, ¢iinkii okul mudiri okulu tek basina daha iyiye ve mitkemmele tastyamaz. Aksine,
liderlik ¢esitli donanimlara ve &zelliklere sahip farklt bireyleri gerektirir. Spillane’e gére, tek adam anlayist ile ilgili
bir diger sorun ise, bu anlayisin liderlik eylemini g6z ard: etmesidir. Bu anlayisin savunuculari, liderligin nasil
oldugu degil, ne oldugu tzerinde durmaktadir. Halbuki liderlik eylemi sadece liderlerin ne yapugi degil,
yaptiklarini nasil yaptiklari ve neden yaptiklart ile de ilgilidir.
Ritchie ve Crick (2007, s. 41), artik tek adam liderligini terk edip daha kapsamlt bir yaklasima dogru yol almamuz
gerektigini belirtirken liderligin sadece yapmakla ilgili bir kavram olmadigini, yapma potansiyeli ve bu
potansiyelin nasil ortaya ¢ikarilabilecegi ile de yakindan ilintili oldugunu ifade etmektedir. Ritchie ve Crick’e gore,
liderlik aslinda bir sinerji meselesi olmakla birlikte liderlik etme, izleme ve baglam tglisii arasindaki akiskan
iligkiler agidir. Liderlik artik, ortak bir amag gelistirilmesi ve gerceklestirilmesi konusunda farklt bireylerin katki
saglayabilecegi kolektif bir ¢aba halini almistir (Thorpe, Gold ve Lawler, 2011). Bu yiizden, glinimtiz dinyasinin
hizla artan ve degisen ihtiyaclarini karsilayabilecek 6zelliklere sahip etkili liderligi anlamak icin, lideri adeta bir
kahraman olarak géren geleneksel bakis acis1 degisime ugramistir.
Giunimiizde, farkl ihtiyaglara ve baglamlara uygun olarak gelistirilmis pek cok liderlik yaklasimi bulunmaktadir.
Klasik hiyerarsik liderlik modellerinden doéntistimsel liderlik, hizmetkar liderlik ve otantik liderlik gibi daha
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modern yaklasimlara kadar uzanan bu cesitlilik, liderlik olgusunun dinamik ve ¢ok boyutlu yapisini
yansitmaktadir. Ornegin, doéntsiimsel liderlik, vizyon olusturma ve ilham verme {izerine yogunlasirken
(Leithwood ve Jantzi, 2005); hizmetkar liderlik, liderin topluma ve ekip tyelerine hizmet etmeyi merkeze
almaktadir (Russell, 2001). Diger yandan, otantik liderlik, liderin samimiyetine ve degerlerine sadik kalmasina
vurgu yapmaktadir (Novicevic vd., 2006). Bu yaklagimlar, ginimiiziin hizli degisen ve belirsizliklerle dolu
dinyasinda lidetlerin daha esnek, kapsayict ve etkili olmalarina olanak tanimaktadir. Liderlik baglaminda bu
cesitlilik, 6rgiitlerin ve toplumlarin farkl gereksinimlerini karsilamada kritik bir rol oynamaktadir.

Son yillarda, dagitilmss liderlik, modern toplumlarin ve orgiitlerin giderek artan karmagikligini ve is bitligine
dayalt yapisini daha etkili bir sekilde yonetmek icin kritik bir yaklasim haline gelmistir (Azorin vd., 2020; Marion
ve Uhl-Bien, 2001). Geleneksel hiyerarsik liderlik modelleri, hizli degisen ¢evresel kosullarda ve ¢ok aktorlii
streglerde yeterince esnek olmayabilir. Bu baglamda, dagitilmss liderlik lidetlik rollerinin ve sorumluluklatinin
bir grup ya da ag icinde paylagilmasini 6ngorerek, bireysel liderin stnirlarini asan bir katilim ve karar alma stireci
sunmaktadir (Cannatelli, 2017). Ozellikle bilgi ekonomisine dayali organizasyonlarda ve demokratik toplumlarda,
bireylerin yetkinliklerini, uzmanliklarini ve 6zgiin perspektiflerini liderlik siireclerine dahil etmek, hem yenilikei
¢oztimler Gretmek hem de katilimr artirmak icin gereklidir (Gronn, 2002). Bu noktada dagitilmus liderlik bugtiniin
liderlik yaklasimi olarak goriiliirken (Harris, 2008, s. 13), arttk zamani gelmis bir liderlik olarak da
tanimlanmaktadir (Gronn, 2008).

Bu ¢alisma, dagitilmis liderlik yaklasiminin daha iyi anlagilmast i¢in var olan bilgileri derleyip butinlestirmeyi
amagclayan bir alan yazin taramasi calismasidir. Calismada, dagitidmus liderlik literatiriine dair kapsamlt bir
perspektif gelistirilmesine olanak saglamak i¢in konu ile ilgili calismalar incelenmistir.

Dagitilmig Liderlik Yaklagiminin Tarihsel Geligimi

Dagitilms liderlik, 21. ylizyila girilmesiyle dikkat ceken ve tizerinde ¢alisilmaya baslanan bir yaklagim olsa da bu
kavramin kokenlerinin daha eskilere dayandigini séylemek miimkindidr. Oduro (2004), dagitidmis liderlik
uygulamalarinin 6rneklerinin M.O. 1250 yillarinda bile goriildiigiinii séylerken, bu yaklasimin aslinda 6rgiitiin
amaglarina ulagsmasi icin 6nerilen en eski liderlik yaklasimlarindan biri oldugunu belirtmektedir (akt. Bolden,
2011). Dagtilmug liderlik kavramini ilk kez kullanan kisi Gibb olsa da Benne ve Sheats 1948 yilinda yiiriittikleri
bir ¢alismada dagitilmis liderlik anlayisina génderme yapmustir (Gronn, 2008). Benne ve Sheats’in ¢alismasinda,
lider ile izleyenlerin gorevleri arasinda keskin bir ayrimin yapilmasmin dogru olmadig: belirtilirken, Srgiit
amaclarina ulagsmak icin ylrittlen etkinlikler sirasinda liderligin grup tyeleri arasinda yayilmast (diffusion) gerektigi
ifade edilmektedir (Benne ve Sheats, 1948°den akt. Gronn, 2008).

Dagitilmis liderligin kuramsal bir ¢erceveye oturtulmast i¢in zemin hazirlayan calisma ise, 1954 yilinda
Avusturyalt bir psikolog olan Gibb tarafindan yiritilmistir (Gronn, 2000). Gronn, Handbook of Social Psychology
adlt kitabinda formal ve informal gruplardaki etkileme stireclerinin dinamiklerini anlamaya ¢alisan Gibb’in, odak
liderlik (focused leadership) ile dagitilmus liderligi birbirinden ayirdigint belirtmektedir. Odak kavrami, liderligin tek
bir kiside toplandigint ifade ederken dagitilmis kavramu, liderligin zaman zaman grubun farkl tiyeleri arasinda
paylagildigini ve dagitildigini ifade etmektedir (Harris, vd., 2007). Gibb’e gére, 6rgiitiin icinde bulundugu durum
degistikce, liderlik bir kisiden diger bir kisiye gecme egilimi géstermektedir (Gibb,1954’ten akt. Gronn, 2008).
Handbook of Social Psychology adli kitabinin ikinci baskisinda Gibb daha da ileriye giderek, liderlerin aslinda tepkisel
oldugunu ve dolayisiyla izleyenlerin davranisina gbre yolunu ¢izmek zorunda oldugunu belirtitken liderligin
zaman zaman odak veya dagitilmis bir nitelige burinen bir grup etkinligi olarak algllanmasi gerektigini
belirtmektedir (Gibb, 1968’den akt. Gronn, 2008). Bu durumda, gruplar igerisinde bir veya daha fazla lider
oldugunu soéylemek mimkuindiir.

Gibb ile ayni dénemlerde yagamis olan French ve Snyder de liderligin temelinde glic kavraminin yer aldigin
belirtirken liderligi, grubun bir bélimiinin digeri tizerindeki olast sosyal etkisi olarak tanimlamaktadir (French
ve Synder, 1959’dan akt. Gronn, 2008). French ve Synder’a gére, bir kisinin grubun diger tiyelerini etkileme giicii
varsa, bu kisi bir dereceye kadar da olsa o grubun lideri olarak kabul edilmektedir. Goriildigt gibi, Gibb, Benne,
Sheats, French ve Snyder’in bakis acilarinin ortak noktasy, liderlik gérevinin Srgiitiin icindeki kiiciik veya buyiik
gruplar tarafindan yiritilmesidir. Katz ve Kahn’in 1978 yilinda yayinlanan The Social Psychology of Organizing adlt
kitab ile liderligin odak noktast grup olmaktan ¢ikmis ve Srgiitiin tamamina yayilmistir (Gronn, 2008). Katz ve
Kahn, liderligi 6rgiitiin tamamint ilgilendiren konularda, etkileme glictintn rgiitiin herhangi bir tyesi tarafindan
kullanilmas1 olarak tanimlarken liderlik eyleminin dagitldigr veya paylasildigr 6rgitlerin, daha etkili ve bagarilt
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oldugunu belirtmektedir (Katz ve Kahn, 1978den akt. Gronn, 2008). Schein’e (1988) gbre ise, 6rglitin
amaclarina ulagmasi icin gerekli gérevler ve eylemler belirlendiginde, grubun herhangi bir tyesi s6z konusu
gorevleri ve eylemleri Gistlenebilir (akt. Gronn, 2008). Schein, bu gbrev ve eylemlerin en ideal bicimde dagitildigt
gruplarin etkili olabilecegini belirtmektedir. Bu noktada, Schein’in liderligin dagitiimast kadar nasil dagitildigini
da 6nemsedigi gorilmektedir.

2000’1 yllara gelindiginde ise, dagitilmus liderligin Peter Gronn ve James Spillane’in yurittikleri calismalar ile
kavramsallastigini sOylemek mimkiindir (Harris, 2003; Mayrowetz, 2008). Dagitilmis liderlik yaklasiminin
kuruculart olarak nitelendirebilecegimiz bu isimlerin dagitilmig liderlige bakislari, calismanin ilerleyen
bélimlerinde ayrintili olarak ele alinmis olmakla birlikte glintimiizde dagitilmis liderligin hayata gecirildigi
Orgtitlerin varhigindan s6z edildigini belirtmekte fayda gorilmektedir. Devlet Okullart Y6neticileri Komisyonu
(Council of Chief State School Officers - CCSSO) ve Bitlesik Devlet Egitim Komisyonu (Education
Commission of the States — ECS) gibi egitim liderligi politikalarina yén veren kurumlar, dagitilmus liderlik fikrini,
yuritmekte olduklari pek cok projeye dahil etmektedir (Mayrowetz, 2008). Dagitilmus liderlik yaklasiminin neden
bu kadar cok taraftar topladigi sorusuna cevap arayan Hartley’e (2007) gbre, donustimsel liderlik yaklasimiyla
6zdeslestirilen karizmatik kahraman imajinin basarisizliga ugramasi ve giinimiiz kosullarinda okul liderlerini
bekleyen gbrev ve sorumluluklarin karmagsikligl, dagitdmus liderligin glindeme gelerek taraftar bulmasin
saglamustur.

Dagitilmg Liderlik Nedir?

Dagitdmus liderligi, artik zamani gelmis olan bir yaklasim olarak degerlendiren Gronn (2008), 6ncelikle dagitilmis
kavrami tizerinde durmaktadir. Gronn, dagitdmis olgusunun giintimiizdeki 6rnekleri arasinda dagitilmug bilgi
sistemleri, dagitilmis bilgi, dagitidmus bilis, dagitilmus karar verme, dagitilmis is, dagitilmis 6grenme sistemleri gibi
kavramlari siralamaktadir. Gronn’a gére, kiiresellesme baglaminda ele alinan yayilma ve akiskanlik, is yerlerindeki
esneklik, kati kavramsal ayrimlara gdsterilen tepkiler, dializme dayalt stniflandirmalarin reddedilmesi, sabit ve
degismez gerceklerden ve sinirlardan, emir komuta zincirini esas alan 6rglt yapilarindan, Weberci biirokratik
paradigmalardan kurtularak daha esnek bir yapiya yonelme egilimini ortaya koymaktadir (Gronn, 20006). Bu
baglamda, dagitlmus liderligin, post-modern diinyanin yeni egilimlerinden dogan kavramlardan sadece biri
oldugunu soylemek mimkindir. Siurlarin belirsizlestigi kiiresellesen diinyada, kavramlarin ve olgularin da
stntrlar gibi birbirinden kesin ¢izgilerle ayrilamamasi gergeginden 6tirii glindeme gelen dagitilmis kavrami,
liderlik anlayisini da etkilemis gériinmektedir (Gronn, 2009). Spillane (20006) ise, dagitilmis liderligin bir recete
mi bir perspektif mi oldugunu sorgulamaktadir. Bunun sonucunda, dagitilmis liderligin okul liderligini daha etkili
bir hale getirmenin formili olmadigi belirtilmektedir (Spillane, 2000, s. 9). Spillane’e gére, dagitilms liderlik,
liderligin nasil daha etkili olabilecegi konusunda éngdrii sahibi olma yollarindan biridir (Spillane, 2000, s. 10).
Dagitilmus liderlik, lidetler ile izleyenler arasindaki ayrimlarin gittikce belirsizlestigi 6rglitlerde ortaya ctkan farkl
bir gii¢c iliskisini 6ngérmektedir (Gronn, 2000). Liderlerin artik 6rglitin merkezindeki tek adam olarak
algilanmadigi bu 6rgiitlerde, liderlik sabit ve degismez bir olgu degil, akiskan (f/#id) ve kendiliginden ortaya ¢ikan
(emerging) bir olgu olarak anlasilmaktadir (Gronn, 2008). Bu anlayisa gbre, Orgiitte yer alan herkes bir sekilde
liderlik sergileyebilmektedir. Bu noktada, Goleman bir yanlis anlagilmayr 6nlemek icin 6nemli bir hususa
deginmektedir. Goleman’a gore, 6rglitteki herkesin zaman zaman bir sekilde liderlik davranislart sergilemest,
orgutteki herkesin bir lider oldugu veya olmast gerektigi anlamina gelmemekle bitlikte daha demokratik ve
kolektif bir liderlik anlayisinin ortaya ¢ikmasinin kapilarini aralamaktadir (Goleman, 2002°den akt. Harris, 2003).
Hiyerarsik sistemlerin ve yapilarin tepesinde bulunan bir kisinin varligina dayali olan geleneksel liderlik
anlayslarinin aksine, dagitilmis liderlik 6rgiit tyelerinin is birligi icinde calisarak uzmanlik kazandigi kolektif
liderligin bir sekli olarak kabul edilmektedir (Harris, 2003). Dagitilmis liderligi benimseyen 6rgtitlerde, liderin,
liderlik eyleminin merkezindeki yerini kaybetmesi (de-centre) s6z konusudur (Gronn, 2002). Liderlik, sadece
tepede bulunan kisinin tekelinde olmaktan ¢itkmig, Srgiit icerisinde hangi kademede olursa olsun bir sekilde
liderlik eden herkesin katkida bulundugu bir eylem haline gelmistir (Goleman, 2002’den akt. Harris, 2003). Bu
yuzden, dagitilmis liderligi rehberlik etme ve yonlendirme konusunda farkli kaynaklarin ise kosuldugu bir eylem
olarak algilamak mumkindir (Harris, 2003). Elmore (2000) ise, s6z konusu farkli kaynaklarin 6rgiitiin amacina
ulagmast icin uyumlu bir sekilde hareket etmesi acisindan, Srgiitiin Gyeleri tarafindan paylagilan ortak kiltir ve
degerlerin 6nemini vurgulamaktadir.
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Okul liderligi agisindan ele alindiginda, dagitilmus liderlik yaklasimi bir okulda birden fazla okul mudiiri olmasint
gerektirmektedir (Spillane, 20006, s. 13). Es bagkan kavramindan yola ¢ikarak bu kavrami es mudir ifadesi ile
tanimlamak mimkin goérinmektedir. Spillane, ayrica, liderligin resmi olarak liderlik koltugunu dolduran
bireylerin eylemlerinden daha fazlasini ifade ettigini belirtmektedir. Spillane’e gbre, formal ve informal lidetlerin,
liderlik eylemlerini tistlenmesi miimkiindiir. Spillane, okul liderliginin liderler arasinda dagitilmasinin ise sadece
yasalarla, yonetmeliklerle veya okul muditlerinin aldiklari kararlar yoluyla gerceklesmedigini vurgulamaktadir,
clinkii 6gretmenler veya ebeveynler de kendi inisiyatifleri ile liderligin getirdigi sorumluluklar: Gstlenebilmektedir.
Harris (2008, s. 37) de, lidetlik eylemini Gstlenen gruplarin olusumunun resmi yollarla olabildigi gibi, bu gruplarin
kendiliginden de olusabilecegini belirtmektedir. Bu noktada, dagitimis liderligin, liderlik eylemine bir sekilde
katilan biitiin bireylerin veya gruplarin etkinliklerini birlestiren ve bittnlestiren bir yant oldugu diisinilmektedir.
Dagitdmus liderlik yaklagiminin 6ne stirdigl ve her 6rgiit icin gecerli olabilecek tek bir modelin varligindan séz
etmek miimkiin degildir (Harris, 2008, s. 37). Dagitilmus liderlik, herhangi bir érgilitte ortaya ¢ikip gelisebilecegi
gibi, icine dogdugu Orgiitiin niteliklerinden de bagimsiz degildir (Gronn, 2008). Bu yizden, dagitilmus liderlik
yapisal, killtiirel, sosyal ve bireysel 6zelliklerin ve eylemlerin bir araya gelerek olusturdugu karmagik bir biitiin
olarak algilanmaktadir (Ritchie ve Crick, 2007, s. 41). Ritchie ve Crick, bu karmastkliktan yola ¢ikarak dagitdmus
liderligin temel 6zelliklerini s6yle siralamaktadir: Dagitilmis liderlik (i) liderligin sinirlarint genisletir, (ii) geleneksel
hiyerarsiye meydan okur, (i) Orgiit yelerinin birlestirilmis glicinii ve coskusunu kullanan bitincil bir
yaklagimdir, (iv) isbirligi icinde calisan profesyonellerin amaglt eylemlerini gerektirir, (v) liderlik eylemini
gerektiren amaca ve bu amaca iliskin gerekli uzmanlk ve yaraticiliga sahip olan kisiye baglt olarak cesitli
kaynaklarin bir araya gelmesi ile olusabilir ve (vi) 6zerklik ile karsilikli dayanismayr éngéren birbirine baglilig:
tesvik eder.

Dagitilmig Liderlik Ne Degildir?

Dagitlmus liderlik, isbirlikei liderlik, paylasilan liderlik, es-liderlik, demokratik liderlik, takim liderligi ve durumsal
liderlik ile es anlamli kullanildig1 gibi doniisiimsel liderlik yaklasiminin bir tiirevi olarak da gériilmesine ragmen
aslinda bu liderlik tirleri ile aymu degildir (Spillane, 2005; 2000, s. 22). Bu ylizden, dagitilmus liderlik yaklasiminin
ne oldugunu tam olarak anlayabilmek i¢in dagitilmis liderligin ne olmadiginin da acik bir sekilde ortaya konulmasi
gerektigi dustntlmektedir. Bu ylzden, calismanin bu bolimiinde dagitilmis liderligin ne olmadig tizerinde
durulmustut.

Spillane’e (2005) gore, dagitilmus liderlik bir yere kadar paylasilan liderlige izin verebilir, fakat paylagilan liderlik
ile tam olarak Ortiismez; ¢lnkd liderligin dagitilmis olmasi, paylasiimasindan daha genis bir anlama sahiptir.
Fitzsimons, James ve Denyer (2011) ise, dagitilmis liderlik ile paylagilan liderligin birbirinin yerine kullanilmasina
ragmen aslinda bu iki liderlik yaklagiminin felsefi temellerinin farkhi oldugunu belirtmektedir. Dagitilmus liderlik
ile paylasilan liderlik arasindaki temel farklar Tablo 1°de verilmistir.

Tablo 1. Dagitillmis Liderlik ile Paylagilan Liderlik Arasindaki Temel Farklar

Paylasilan Liderlik Dagitimis Liderlik

e Lidetlik, 6nceden belitlenmis bir lider ile liderlik e  Liderlik, sadece 6nceden belitlenmis, formal liderler
rollerini paylasan diger grup tyeleri tarafindan tarafindan degil orgiit icindeki pek ¢ok birey
yurattlar. tarafindan yuratilir.

e  Liderlik, karsilikli bir etkileme streci sayesinde, e  Liderlik eylemi, liderler, izleyenler ve 6rgiitsel baglam
kendileri liderlik eden ve digetlerinin de liderlik arasindaki etkilesimden dogar ve bu etkilesim
etmesine izin veren birden ¢ok bireyin varligini tarafindan sekillenir.
gerektirir. e Bilis hem grup uyelerini hem de grup iyelerinin

e  Bilis, grup uyeleri tarafindan paylasilir. icinde bulundugu baglami kapsayacak sekilde

e  Bir grup icindeki etkinin toplamt sayesinde yarar genisler ve esner.
saglanir (kolektif etki). e  Uyumlu eylem (comcertive — action), esgidimli

performans  (co-performance) veya bitlesik eylemlilik
(conjoint agency) yoluyla yarar saglanir.

Kaynak: Fitzsimons, D., James, K. T., & Denyer, D. (2011). Alternative approaches for studying shared and distributed
leadership. International Journal of Management Reviews, 13(3), 313-328.
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Tablo 1’de de gérildugn gibi, paylasilan liderlik ile dagitilmus liderlik ilk bakista birbirine olduke¢a benzer olsa da
aralarinda oldukca 6nemli farklar bulunmaktadir. Bu yiizden, bu iki kavramin sik stk birbirinin yerine
kullanilmasi, aralarindaki teorik farklarin tamamen gbz ardi edilmesi anlamina gelmektedir.

Isbirliki liderlik, dogast geregi dagitilmis bir ézellige sahip olsa da dagitilmis liderligin biitiin 6rnekleri isbirlikei
olmayabilir (Spillane, 2000, s. 23). Spillane’e gére, dagitidmis liderlik yaklasimint benimseyen bir 6rgiit, Srgiitteki
mevcut duruma gore daha cok veya daha az isbirlik¢i olmay: gerektirebilir. Spillane, benzer sekilde, dagitilmis
liderligi benimseyen bir Orgiitte demokratik liderlik séz konusu olabilecegi gibi otokratik liderligin de
gorilebilecegini belirtmektedir. Ayrica, dagitilmis liderlik yaklagimi geregi, liderlik bir 6rglitte birden fazla lider
arasinda dagitilmis olsa da bu dagitim demokratik yollarla gerceklesmemis olabilir (Woods, 2004). Takim liderligi
de liderligin dagitilmasini gerektirmemektedir (Spillane, 2005; 20006, s. 23). Spillane’e gére, liderligi, lidetler,
izleyenler ve durum arasindaki etkilesim olarak gérmeyen bir takim, liderlik eylemini yerini getitiyor olabilir ki
liderligi etkilesim olarak gérmeyen bir anlayis zaten temelde dagitilmis liderlige aykiridir. Spillane, es-liderlik
kavraminin da liderligin dagitilmasini gerektirse de tipk: takim liderligi gibi, liderlik eylemini lider-izleyen-durum
arasindaki etkilesim olarak gormedigini ifade etmektedir ki bu noktada es-liderlik dagitilmis liderlikten
ayrilmaktadir. Spillane, ayrica, es-liderlik anlayisiun, liderlerin ortak degerleri, emelleri ve hedefleri oldugu
anlayisina dayandigint belirtmekle birlikte dagitilmis liderlik yaklasiminin, liderlerin ortak degerlere ve hedeflere
sahip olmasini gerekli kilmadigint vurgulamaktadir. Bu ytzden, her dagitilmis liderligin es-liderlik olmadigin
s6ylemek miimkiin gérinmektedir. Spillane’e (2000, s. 24) gére, dagitilmis liderlik kavramsal olarak déntisiimsel
liderlikten de farkhdir. Spillane, dagitilmis liderligin, déntistimsel liderligi etkilesimsel liderlikten daha Ustiin
tutmadiginy; aksine, dagitilmis liderligin dontistimsel veya etkilesimsel olabilecegini belirtmektedir. Spillane,
ayrica, dagitilms liderligin, liderligin merkezine herhangi bir kisiyi degil liderlik eyleminin kendisini koydugunun
altint ¢izerek dagitilmis liderligin, bu noktada da dontstimsel liderlikten ayrildigin ifade etmektedir.

Dagitilmss liderligin yukarida belirtilen liderlik yaklasimlar ile es anlamli olarak kullanilmasinin yant sira bu
kavramin dogru yorumlanmast ile ilgili de birbiri ile gelisen anlayislar meveuttur (Harris, 2008, s. 33). Harris’e
gore, genelde sanilanin aksine, dagitilmis liderlik herkesin liderlik ettigi anlamina gelmemektedir. Harris, aynt
anda herkesin liderlik eylemleri sergiledigi bir 6rgiitiin, etkililik ve verimlilik acisindan sorgulanmasi gerektigini
belirtmektedir. Ayrica, dagitilmis liderlik herhangi bir Orglitte formal liderlere gerek olmadigini da
ongérmemektedir (Harris, 2003). Aksine, formal liderlerin dagitilmus liderlik yaklagiminin hayata gegirilmesinde
kataliz6r gbrevi Ustlenmek gibi temel bir gbrevi oldugu distnilmektedir. Harris, formal liderlerin, rgiitte
degisimi ve yenilenmeyi gerceklestirmek icin informal liderlere destek vermelerinin ¢ok 6nemli oldugunu
belirtmektedir. Formal lidetler, aslinda Srgtitlerde dagitilmis liderligin hayata gegirilmesini saglayabilecek yegane
kisilerdir ki dagitilmss liderligin Grgiit icinde basartyla uygulanmasi icin gerekli ortamt ve kosullart yaratmakla
yukimlidirler (Harris, 2008, s. 35). Bu noktada, formal liderler ile informal liderler arasindaki gii¢ iligkisinin
dagitilmis liderlik agisindan hayati bir deger tasidigt dustinilmektedir.

Dagitdmus liderlik, bir kisi tarafindan digerlerine veya bir grup tarafindan diger bir gruba yapilan bir sey de
degildir (Bennett, 2003’ten akt. Bolden, 2011). Bennette’e gore, dagitilmus liderlik bireylerin eyleminden ziyade
etkilesim ve iletisimden beslenen bir grup eylemidir. Bu baglamda, dagitilmis liderlik yaklagiminin benimsendigi
orgutlerde liderler ve izleyenler gibi, aktif ve pasif olmakla birlikte birbirinden kesin ¢izgilerle ayrilmus iki tarafin
varligindan s6z etmenin miimkiin olmadigi distintilmektedir.

Dagitlius liderlik, yetki devri (delegation) yoluyla, formal liderin istenmeyen gbrev ve sorumluluklari daha alt
kademedeki bireylere vermesiyle yeni liderlerin ortaya ¢tkmasini saglayan bir yaklagim da degildir (Harris, 2003).
Aksine, formal liderler 6rgiit icinde giiciin yeniden dagitilmasi yoluyla liderlik eylemini dagitmus olurlar ki liderlik
eylemini yerine getiren informal liderlerin tstlendikleri sorumluluk ve gérevler, 6rgiit agisindan oldukea 6nemli
olabilir (Harris, 2008). Bush ve Glover’e gére (2012), liderligin dagitilmasi, karar verme sorumlulugunun da
paylagilmasini gerektirirken, yetki devri bir 6rgiit iginde tist kademedeki bir kisinin alt kademedeki bir kisiye, yani
yukaridan asagiya, gorev verilmesini ifade etmektedir. Bu yiizden, dagitilmis liderligi, yetki devri yoluyla
basarilabilecek bir liderlik yaklagimi olarak algilamanin dogru olmayacag: distintilmektedir.

Gronn ve Spillane’in Dagitilmig Liderlige Bakis:

Dagitilmus liderlik, 6zellikle son yillarda sik kullanilan bir kavram olsa da tizerinde anlagilan tek ve ortak bir
tanimdan yoksundur (Harris vd., 2007). Bu kavramin farkls kisiler icin farklt anlamlara geldigini ifade eden Harris
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ve digetleri, dagitilmis liderlik yaklasimini bu agidan bukalemuna benzetmektedir. Ancak, farkli tanimlart ve
yorumlati olsa da dagitilmis liderlik yaklasiminin cercevesini, bu yaklagimin kuruculart olarak kabul edilen Gronn
ve Spillane’in bakis acilart ile ¢cizmenin dogru olacagr diisiniilmektedir.

Gronn’a Gére Dagitilmis Liderlik Yaklasimi

Gronn’a (2000) gbre, gérevlerin ve eylemlerin dagitilmast fikri yeni bir is bolimu anlayisint da beraberinde
getirmektedir. Gronn, oOrgitlerdeki is bolimintn yeniden yorumlanmasinin ise, geleneksel bir sekilde
tanumlanan bireysel rollere ve lider-izleyen anlayisina elestirel bir bakis acist gelistirmek anlamina geldigini
belirtmektedir. Liderligin bireyselci bir yaklasimla ele alinmasinin temelinde bir birey, grup veya Grgiitiin etkili
ve verimli bir performans sergilemesinin, amaca ulasmada dogru yolu bilen ve digerlerini bu yola girmeye ikna
edebilen tek bir bireyin liderligine dayandigt gbriisii yatmaktadir (Yukl, 1999’dan akt. Gronn, 2000). Bu bireyselci
yaklasimin aslinda lider-izleyen dializminin bir agtklamasi oldugunu belirten Gronn (2000), bu anlayisa gore,
lidetlerin izleyenlerden tstiin oldugunu, izleyenlerin lidetlere baglt oldugunu ve liderligin baskalari adina, onlar
i¢in ve onlara yapilan bir sey oldugunu ifade etmektedir. Gronn’a gére ise, liderligi yaymak, liderligin bir kiside
yogunlastirilmasindan daha etkili sonuglar verecek bir yéntemdir (Gronn, 2003’ten akt. Baloglu, 2011).

Gronn (2000), liderligin yeniden yorumlanmasi strecinde etkinlik teorisinin (activity theory) de dikkate alinmasi
gerektigini vurgularken dagitimis liderligin temelindeki anlayislardan birinin de bu teoti oldugunu belirtmektedir.
Vygotsky’nin gériislerine dayanan etkinlik teorisi, amaclarin gerceklestirilmesi siirecine etki eden sosyo-kiltirel
unsurlar izerinde durmaktadir (Baloglu, 2011). Degismeyip sabit kalan lider-izleyen dtalizmini geride birakip
cogulcu olmanin yami sira kendiliginden ortaya ¢tkan gérev-odakli rollerin de olasi oldugunu kabul etmek, etki
(influence) ile etkinlik (activity) arasindaki iliskinin yeniden gbzden gecirilmesini gerektirmektedir (Gronn, 2000).
Etkinlik teorisine gore, bir etkinligi gerceklestirme strecinde hicbir eylem bir digerinden bagimsiz degildir
(Baloglu, 2011). Baloglu, bu acidan bakildiginda, liderligin hiyerarsik pozisyonu dikkate almaksizin giinliik
etkinlikler icerisinde gergeklesen bir stire¢ oldugunu; bu yiizden, liderlik eyleminin sosyo-kiltiirel unsurlardan,
kurallardan ve Orgiit Uyelerinin eylemlerinden etkilendigi gibi onlart da etkiledigini belirtmektedir. Baloglu’na
gore, bir Orgiitte, 6rgiit tyeleri kendi etkilerini ne kadar ¢ok kullanirsa, liderlik de o Sl¢tide dagitdmus olur.
Etkinlik teorisinin liderlik anlayisina yansimasi sonucunda, etkinin érgiitlerde akigskan bir nitelige biirindagi
belirtilmektedir (Gronn, 2000). Gronn, etkinlik teorisinden yola ¢ikarak dagitilmis olan etkinin, liderligin de
dagitilmasini beraberinde getirdigini belirtmektedir. Dagitilmus liderlik yaklasimim etkinlik teorisi ile birlikte ele
alan Gronn, etkinlik teorisinin Srgiitsel yapilar ve 6rglt tyelerinin eylemleri arasinda bir képrii kurulmasina
yardimet oldugunu ifade etmektedir.

Yukarida da belirtildigi gibi, Gronn’a (2002) gére, dagitilmis liderligin baslangic noktast 6rgiitteki is bolumidiir.
Gronn, liderligin, is bélimi anlayist ile dagitddiginda, formal liderlerin giictinin ortadan kalkmadigini; aksine,
formal liderler ile informal liderlerin birbirini karsilikli olarak gliclendirdigi bir durum ortaya c¢iktigin
belirtmektedir. Dagitilmis liderlik yaklasimini, tek adam liderliginin alternatifi olarak sunan Gronn (2009), bu
yaklasimi daha sonra melez (hybrid) olarak adlandirilabilecek ikili bir yap1 igerisinde ele almaktadir. Gronn’a (2008)
gore, etkili liderlik odak liderlik ile dagitilmis liderligin uygun bir sekilde karigmastyla miimkiin olabilir. Gronn,
liderligin, is birligine dayalt is boliimiini gerektirmesine ragmen bazi temel rollerin 6nceden belirlenmis olan
bireysel lidetler tarafindan yerine getirilmesinin de ka¢inilmaz oldugunu vurgulamaktadir. Bu ylzden, 6rgltiin
amaglarina ulagabilmesi icin yeri geldiginde odak liderligi temel alan uygulamalar, dagitilmus liderlik anlayist ile
birlikte var olabilmektedir (Gronn, 2000).

Gronn’a (2003) gore, dagitdmis liderligin temelinde toplamli (aggregated) ve butinctl (holistic) iki eylem yer
almaktadir (akt. Baloglu, 2011). Toplamli modele gére, 6rgiit tiyelerinin sahip olduklart bilgi ve beceriler, birbirini
tamamlayarak 6rglitiin amacina ulasmasi yolunda bir liderlik eylemi havuzu olusturmaktadir (Gronn, 2000). Bir
Orglitte bireysel liderlerin eylemleriyle ortaya ¢ikan ¢iktilarin toplamindan daha buyiik ve anlamli ¢iktlar elde
etmek icin, bireylerin tek tek sahip oldugu bu bilgi ve becerilerin liderlik havuzunda toplanmasi gerekmektedir
(Gronn, 2003’ten akt. Baloglu, 2011). Toplamlt liderlik anlayist, liderligi yayma (additive) ve liderligi uyumlastirma
(concertive) eylemlerini icinde barindirmaktadir (Gronn, 2002). Gronn’a gére, odak lidetligin tam tersi bir durumu
ongoren yayma eylemi, bir orgiitte liderligi tek kiside yogunlastirmak yerine, 6rglit tyelerine yaymayt esas
almaktadir. Gronn, uyum eyleminin ise, Orgiit Uyeleri arasinda yayilmis olan liderligin, birbirini olumlu
etkilemesini saglamak oldugunu ifade ederken uyum eylemi sayesinde liderligin, kendi parcalarinin toplamindan
daha fazlasina denk geldigine dikkat ¢cekmektedir.
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Bu noktada, Gronn’un dagitilms liderligi holizm fikri ile ele aldigint belirtmekte fayda vardir. Holizm, butiinin,
kendisini olusturan parcalarin toplamindan daha fazlasi oldugunu 6ngéren bir anlayistir (Baloglu, 2011). Bir diger
deyisle, “bir artt birin ikiden fazla ettigini” séylemek miimkiindir. Bennis ise, holizmi “Hicbirimizin zekas:
hepimizinki kadar parlak olamaz.” sozleriyle ifade etmektedir (akt. Friedman, 2010, s. 108). Gronn (2002),
holizm fikrini liderlik a¢isindan ele aldiginda, bir toplama isleminden ziyade bir diizenleme isi olarak gbrmektedir.
Gronn’a gore, dagitilmus liderlik, parcalardan biitliin olusturmayt 6ngériirken parcalarin birlesmesi yoluyla ortaya
ctkan bitln, kendine 6zgii islevleri ve 6zellikleri olan yapisal bir bitinliktir. Glintimiiz 6rgltlerinde calisanlarin
karsilikli bagimliliklarinin ve is birligine duyulan ihtiyacin artmast ile bitlikte, holistik yaklagimin dagitilmis
liderligin hayata gecirilmesi ve uygulanmasi acgisindan 6nemli bir role sahip olmasi kacinilmazdir (Baloglu, 2011).

Spillane’e Gore Dagrtimis Liderlik Yaklasimi

Spillane (2005), basarili liderlik ykiilerinin benzer asamalardan gectiginden s6z etmektedir. Bu agamalar s6yledir:
(i) Karizmatik bir lider, 6rgtt icinde bir degisim baslatir, (i) degisimin baglamasi, yeni beklentilerin ve yeni bir
vizyonun olusmasint saglar, (iii) yeni bir vizyon beraberinde yeni uygulamalari ve yeni rutinleri getirir, (iv) yeni
uygulama ve rutinler Srgiit killtiiriinde degismelere sebep olur, (v) degisim, 6rgiit Uyelerinin mutlu olmasini saglar
ve (vi) basart gelir. Spillane’e gbre, bu asamalari iceren liderlik Sykileri, lideri kahramanlastiran tek adam
liderligini akillara getiren bir uygulama olmakla birlikte temelde bazi yanlislar icermektedir. Spillane, tek adam
liderliginin, liderligin nasil oldugu sorusundan ¢ok ne oldugu sorusu tizerinde durdugunu; oysa nasil sorusunun,
liderlik eylemine odaklandigint ve liderlik eyleminin de liderlerin ne yaptigi degil, nasil yaptigi ve neden yaptigt
ile ilgilendigini belirtmektedir.

Spillane’nin (20006, s. 3) dagitilmis liderlik anlayisina gore, liderler buzdaginin sadece goriinen kisimlaridir.
Spillane’e gore, liderlik eylemi liderlerin, liderleri izleyenlerin ve her ikisinin de iginde bulundugu durumun
etkilesiminin bir Grinidir. Bu ylzden, Spillane’e gore, dagitidmis liderlik anlayisinda olduk¢a 6nemli olan t¢
temel unsur vardir: Birincisi, bu yaklasimin odak noktast liderlik eylemidir. Tkincisi, liderlik eylemi, liderler,
izleyenler ve durumun etkilesiminden dogar. Uclinciisii, durum, lidetlik eylemini etkilerken liderlik eyleminden
ctkilenmektedir de. Spillane’e (2006, s. 4) gore, liderlik sadece kahramanlari degil siradan fanileri de
6nemsemekte, sadece formal liderlerin rollerini degil, resmi yollarla liderlik rolini Ustlenmemis olanlarin
eylemlerini de dikkate almaktadir.

Spillane (2006, s. 12), dagitilmus liderligin iki temel yam oldugundan séz etmektedir: Lider-ve (Jeader-plus aspect)
ve liderlik eylemi (leadership practice).

e Lider-ve: Dagitdmus liderlik yaklasimina gore, liderlik bir Orgiitin tepesinde bulunan midir veya
yonetici ile simurlt degildir. Dagitldmis liderlik, liderlik eyleminin birden fazla lider tarafindan
yurttilmesini 6ngérmektedir. Formal liderin yani sira informal liderler de zaman zaman liderlik
eylemine katkida bulunabilitler.

e Liderlik Eylemi: Dagitilmus liderlik yaklagiminin odak noktast, liderlik rolleri ve islevleri ile de sinirlt
degildir. Liderlik eylemi, liderler, izleyenler ve durumun etkilesimi ile olusan bir stirectir.

Spillane’e (2005) gore, liderligi liderlik pozisyonunda bulunanlarin eylemlerinden ibaret saymak t¢ temel
sebepten 6tlird yanlistir: Birincisi, lidetlik eylemi birden ¢ok liderin varhgini gerektirirken séz konusu lidetler
formal de olabilir informal de olabilir. Tkincisi, liderlik eylemi, lideri izleyenlere yapilan bir sey degildir. Dagitilmis
liderlik anlayisina gore, izleyenler sadece lideri takip eden edilgenler degildir. Aksine, izleyenler liderlik eyleminin
en 6nemli ii¢ bileseninden biridir. Ugiinciist, liderlik eyleminde 6énemli olan bireylerin eylemleri degil, bu
eylemler arasindaki etkilesimdir.

Spillane (2000, s. 16), dagitllmis liderlik acisindan birlikte ¢alismanin 6nemli olmakla birlikte yeterli olmadigin
belirtmektedir. Spillane’e gore, liderlik, bireyler arasindaki baglar ve uyum yoluyla olusmaktadir. Spillane, bu
uyumu dans metaforu ile gézler 6niine sermekte; iyi bir dans i¢in, dans edenlerin bireysel hareketlerinden ¢ok,
aralarindaki bagin, yani uyumun 6nemli oldugunun altint ¢izmektedir. Spillane (2005), ayrica, lidetlerin izleyenleri
etkiledigini, fakat ayni zamanda onlardan etkilendigini belirtmektedir. Spillane’e gore, liderlerle ve icinde
bulunulan durumla etkilesim icinde olan izleyenler de liderleri etkileyerek, onlarin yerine getirecegi liderlik
eylemine yon verebilmektedir. Bu acgidan bakildiginda, lidetlerin yalniz izleyenlerle degil icinde bulunulan
durumla da etkilesim halinde oldugunu bir kez daha vurgulamakta fayda gortilmektedir.

Liderligin dagitilip dagitilmadigi kadar nasil dagitildigr da ¢ok 6nemlidir (Spillane, 20006, s. 15). Spillane’e gére,
liderlik formal veya informal liderlerin tek tek veya birlikte tasarladigi bir model ¢ercevesinde dagitilabildigi gibi
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liderligin dagitilmast her zaman belirli bir model yoluyla veya yasa ve yonetmelikler aracihiiyla gerceklesmek
zorunda degildir. Spillane, liderligin dagitilmasinin, kendiliginden ortaya ¢ikan bir durum da olabilecegini
belirtmektedir. Spillane, ayrica, orgiitiin beklenmedik bir sorunla karsilastiginda formal ve informal liderlerin
sorunu ¢6zmek tizere birlikte hareket ettikleri bir model aracihigtyla da liderligin dagitdabilecegini ve bu durumda
liderligin kriz yoluyla dagitildigini séylemenin miimkin oldugunu ifade etmektedir.

Dagitilmss liderlik yoluyla, bireyler birbitlerinin eylemleri arasinda bir etkilesim olusmasini saglamakta ve liderlik
bu etkilesim sayesinde gerceklesmektedir (Spillane, 2006, s. 60). Liderlik eylemini sadece liderin yaptiklart ile
stnirlamayan, durumu ve izleyenleri de liderlik eylemenin iki 6nemli bileseni olarak géren Spillane, dagitilmus
liderlik yaklagimini ele alis biciminde yeni fikirlerle eskileri birlestirmektedir. Spillane (2005; 20006), bu noktada,
dagitidmis liderlik yaklasiminin yillanmus bir sarabin yeni bir sisede sunulmus hali olmadigini, yepyeni bir sarap
oldugunu belirtmektedir.

Dagitilmig Liderlik Uygulamalart: Giiglia ve Zayif Yanlar

Spillane’in (2006, s. 9) belirttigi gibi, dagitilmss liderlik, liderlik eyleminin sorunlarini ¢6zmek i¢in sunulan bir
recete degil, liderligin nasil daha etkili olabilecegi konusunda 6ngérii saglamak icin yararlanilabilecek bir
yaklasimdir. Bundan dolayi, dagitillmus liderligin Srgiitlerde uygulanmasina iliskin tek ve kesin bir modelin
varligindan da s6z edilememektedir (Gronn, 2008). Herhangi belirli bir durumda veya Grgiitte, dagitilmis
liderligin farkli yansimalarini gérmek miimkiindir (Bolden, 2011). Dagitilmis liderlik, 6rgilitlerde — bu ¢alisma
baglaminda okullarda - kurulan liderlik takimlari yoluyla hayata gecirilebilecegi (Bush ve Glover, 2012) gibi,
ebeveynlerin 6grencilere materyal dagitmak tizere siniflara davet edilmesi de dagitilmus liderlik uygulamalarindan
biri olarak kabul edilmektedir (Mayrowetz, 2008). Dagitilmus liderligin ortaya cikabilecegi farklt desenleri, dort
arastirmacinin géziinden betimleyen taksonomi Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. Dagitilmis Liderlik Desenleri

Macbeath ve digerleri Leithwood ve digerleri

Gronn (2002) Spillane (2006)

(2004) (20006)

o Spontan Iy birligi: e Formal Dagitum: o Planl Uynm: Miizakere — ®  Lsbirlikei Dagitim:
Farkli bilgi, beceri Liderlik kasitlt olarak stirecinin ardindan, Ayni yerde ve aynt
ve/ya yeteneklere devredilir. kaynaklar ve zamanda calisan iki
sahip bireylerden o Pragmatik Dagiton: sorumluluklar belitli veya daha fazla lider,
olusan gruplar belirli Liderlik rolleri bir gbreve veya birlikte calistr.
bir gérevi/projeyi sorumluluklar farklh fonksiyona en iyi Kolektif Dagitim: Ayni

tamamlamak tizere
biraraya gelir ve
gorev
tamamlandiktan
sonra dagilir.

Sezgisel Calsgma
Iliskilers: Birbirlerine
karst gtiven duygusu
besleyen iki veya
daha fazla birey,
kendilerine bu y6nde
bir talimat verilmese
de, bir gbrevi
tamamlamak icin
ortak hareket etmeyi
benimser.
Kurumsallasmars
Uygnlama: Bireyler
arasinda is birligini
saglamak icin komite

aktorler arasinda
miizakere yoluyla
dagitiir.

Stratejik Dagitum:
Liderlige iliskin
belirli bir ihtiyact
karsilamak tizere
belirli bilgi ve
becerisi olan ve/ya
kaynaklara ulasma
olasiligi olan yeni
kisiler ise kosulur.
Artan Dagitim:
Bireyler deneyim
kazandikea liderlige
liskin daha ¢ok
sorumluluk alirlar.
Firsater Dagitim:
Bireyler, 6nceden
planlamadan, fakat

liderlik edecek
bireylere ve/ya
kisilere kasten
dagitiir.

Spontan Uynm: Liderlik
gorevleri ve
fonksiyonlart
planlanmamus bir
sekilde dagitilir, kimin
hangi liderlik
fonksiyonunu yerine
getirecegine iliskin
planlanmmais ve
sezgisel kararlar
liderligin
dagitilmasinda
etkilidir.

Spontan Uynmsuzink:
Liderlik planlanmamis
bir sekilde dagitilir,

zamanda, fakat farkli
yerlerde ¢alisan iki
veya daha fazla
liderin eylemlerine
dayalidir. Liderler,
farkli yerlerde
birbitlerinden
bagimsiz ¢alistyor
gibi goriinseler de
birbirine bagimli
ortak calismalar
yuritar.

Koordine Edilmis
Dagitim: Farkl yerde
ve farklt zamanda
belirli bir sirayla
gerceklestirilmesi
gereken liderlik
eylemlerini ifade
eder. Bayrak
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veya takim gibi
formal Grgiitsel
yapilar devreye girer.

gonilli olarak,
gorevlerinin
gerektirdiginden
daha fazla
sorumluluk alirlar.
Kiltirel Dagitim:
Liderlik, bir 6rgiitin
veya grubun tyeleri
tarafinan dogal
olarak kabul
edilirken bireyler
arasinda organik bir
sekilde paylasilir.

fakat bu kez
planlanmamis dagitim
liderlik eylemlerinin
uyumsuzlagmasina
neden olur.

Anarsik Uynmsuzink:
Liderler birbirinden
bagimsiz bir sekilde
kendi amaglart
dogrultusunda
hareket eder. Lidetler,
diger liderlerin etkisini
ve eylemlerini

kogsusunda oldugu
gibi, birlikte olusan
performans belirli
bir siraya dayanir.

reddetme
egilimindedir.

Tablo 2’den de anlagildigt gibi, Gronn ve Spillane dagitilmss liderligin kisilerarast dinamiklerine ve insanlarin
ortak amaglara ulasmak icin is bitligine gitme yollarina odaklanirken Macbeath ve digerleri (2004) ile Leithwood
ve digerleri (2000), dagitilmis liderligin daha farkl sekillerine vurgu yapmaktadir (akt. Bolden, 2011). Bolden’a
gore, dort desenin de ortak noktasi ise, rgiitlerin kendi kiltiiriine gére dagitilmus liderligin de kurumsallasmas:
(institutionalization) asamasinda farkliliklarin ortaya ¢ikabilecegini kabul etmesidir. Ayrica, Gronn ve Spillane’in
yant sira Macbeath ve digerleri (2004) ortaya koyduklari dagitim sekillerinden herhangi birinin digerine gére daha
etkili ve tercih edilesi oldugunu belirtmezken Leithwood ve digerleri (2000), 6rgiitiin verimliligi icin planlt ve
spontan uyumun daha etkili olacagi gériisiindedir.

Calismanin bu bélumiinde, dagitilmis liderligin bir hayal olmaktan ¢ikip Tablo 2°de sunulan farkli yollarla gercege
doniigtiirildigh 6rglitlerde ne gibi faydalarin elde edildigine odaklanilarak bu liderlik yaklagiminin giiglii yanlart
tzerinde durulmustur.

Her gegen giin daha fazla taraftar bulan dagitimis liderlik yaklasiminin, okul ve 6grenci ¢iktilari Gizerinde olumlu
bir etkisinin oldugunu séylemek mimkindir (Bush ve Glover, 2012). Basarili okul liderliginin yedi énkosulu
oldugunu belirten Leithwood ve digetleri (2006), bunlardan ikisinin dagitimis liderlik ile ilgili oldugunu
belirtmektedir (akt. Bush ve Glover, 2012). Leithwood ve digetlerine gére, bu iki unsur sunlardir: (i) Okul liderligi
dagitlldigr zaman, okul ve 6grenciler Uzerinde daha buyiik bir etki yaratmaktadir ve (i) liderligin dagitilmasina
iliskin bazi uygulamalar digerlerine gore daha etkili olabilmektedir. Okul miidirinin tekelinde olan etki veya
glic dagitldigi zaman, okul midiiriiniin giiciniin eksilmedigini vurgulayan Leithwood ve digerleri, liderligin
dagitilmasinin oldukga olumlu sonuglar dogurdugunu belirtmektedir.

Mutter’a (2003, s. 4) gore, liderligin dagitilmast, asirt is yitkd altinda ezilen ve liderlik roliintin gereklerini yerine
getiremeyen yoneticilerin yardim almasint saglarken aynt zamanda okuldaki biitin personelin karar alma siirecine
ve liderlik eylemlerine katilimini kolaylastirmaktadir ki bu katilim okullarin etkililigini arttirmaktadir (akt.
Mayrowetz, 2008). Ayrica, birgok kisinin liderlik eylemine katildigi okullarda, liderlik eylemine katkida bulunan
bu bireyler hem kendileri hakkinda hem de okulun karsilastig1t meseleler konusunda daha ¢ok bilgi sahibi olacak
ve bir farkindalik gelistirecektir (Mayrowetz, 2008). Mayrowetz, okullarda olusan bu kolektif kapasitenin bir siire
sonra, okulun ihtiyaglarini kendi kendine kargilayabilecegi bir noktaya kadar ylikselebilecegini belirtmektedir. Bir
diger deyisle, dagitidmis liderlik 6gretmenlerin birlikte calisarak uzmanlik gelistirdikleri ve kolektif bir liderlik
olusturduklari, bu yolla da 6rgiit icindeki insan kapasitesini en tst noktaya tasidiklari bir liderlik yaklasimi olarak
ifade edilmektedir (Hartis, 2008, s. 18).

Dagitilmis liderlik yaklagiminin uygulamaya aktarilmasi asamasinda, liderligin dagitilip dagitilmadigt degil,
liderligin nasil dagitldigt 6nem kazanmaktadir (Gronn, 2008). Leithwood ve digetleri (2007) de, dagitilmus
liderligin Grgtitsel ciktilar Gzerindeki etkisinin liderligin dagitilma sekline bagli oldugunu belirtmektedir (akt.
Harris, 2008, s. 52). Leithwood ve digerlerine gore, liderlik, liderlik eyleminin basartyla yiiriitilmesine iliskin
gorevlerin gerektirdigi bilgi ve uzmanliga sahip olan veya bu bilgi ve uzmanlgt gelistirebilecek yeterlikte olan
kisiler arasinda dagitilmalidir. Ayrica, etkili dagitilmus liderlik planlanmis bir sekilde koordine edilmelidir.
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Liderlik dagitilirken dikkat edilmesi gereken hususlarin varligindan séz edildiginde, s6z konusu hususlara dikkat
edilmediginde ortaya c¢tkan olumsuz sonuclar veya bunlara dikkat edilmesini engelleyen bazi faktotler karsimiza
ctkmaktadir. Calismanin bu béliminde, dagitilmus liderligin  olumsuz sonuglart veya basariyla hayata
gecirilmesinin 6ntindeki engeller, bu yaklasimin zayif yanlart baglaminda ele alinmugtir.

Corrigan (2013), dagitilmis liderligin sadece etkili bir s6z sanatt mi yoksa gercek bir yaklasim mi oldugunu
sorguladiktan sonra bu kavramin son dénemlerde olduke¢a gekici bir yaninin bulunmasina ragmen egitim
yonetimi baglaminda olumsuz sonuclar dogurabilecegini belirtmektedir. Harris ve digetleri (2007), informal
liderligin dagitdmasinin takim icindeki yetersizlikleri daha da derinlestirerek takim ciktilarini olumsuz
etkileyebilecegi gbriistiini savunan arastirmaciarin varligindan s6z etmektedir ki bu arastirmacilar daha ¢ok degil
daha az liderin tercih edilebilir bir durum oldugunu ifade etmektedir. Ayrica, liderlik eylemine katilan biitiin
bireylerin, cok iyi birer lider olmama ihtimali bulunmaktadir (Kellerman, 2004’ten akt. Mayrowetz, 2008). Bu
yuzden, liderligi cok sayida kisiye dagitmak riskli olabilir, ¢linkii bu durumda liderligin dagitilmasi yetersizliklerin
de dagitilmast anlamina gelmektedir (Timperley, 2005, s. 417°den akt. Corrigan, 2013).

Liderligin dagitilmast, birbiriyle catisan 6ncelikler ve hedeflerin bir araya getirilmesini zorunlu kilarak yapisal ve
kiltirel sinirlarin ¢ignenmesini gerektirebilir (Harris vd., 2007). Bu yiizden, bir okul ortaminda, liderligin
ogretmenler arasinda dagitilmasi arzu edilen bir durum olsa da zorluklarin farkinda olmakta yarar gérilmektedir.
Formal lidetler acik bir sekilde izleyenlerden saygt ve otorite talebinde bulunmazken, 6gretmen liderlerin formal
otoritenin verdigi glice sahip olmadigi icin kendisine sayg1 gdsterilmemesi veya itiraz edilmesi durumlarinda daha
hassas olmasi muhtemeldir (Timpertley, 2005, s. 412°den akt. Harris ve digerleri, 2007). Bu durumda, dagitilmis
liderligin Srgiite uyumsuzluk ve anlasmazlhk getirmesi miimkiin gérinmektedir.

Harris’e (2008, s. 40) gore, dagitilmis liderlik yaklasiminin okullarda benimsenmesi ve bagariyla uygulanmasinin
ontinde ti¢ temel engel vardir. Harris, bu engelleri séyle siralamaktadir:

e Mesafe: Diger okullarla kurulan ortakliklar ve yapilan is birlikleri ile bityliyen ve daha karmasik bir
Orglit yapisina sahip olan glinimiiz okullarinda, mesafe 6gretmenlerin bir araya gelerek takim halinde
calismasint engellemektedir. Bu ylizden, fiziksel uzaklik liderligin dagitilmasini engelleyebilir.

e Yapr Giniimiiz okullarinin yapist tepeden asagiya dogru giden bir yaklasimla olusturuldugu icin, bu
yapt 6gretmenlerin birlikte ¢alismasint ve liderlik rolleri iistlenerek 6zerklik kazanmasini engelleyen
bir sorundur.

e Kiltir: Liderligin dagitilmasi, okullarin mevcut yapisindan kurtularak liderligin daha organik, dogal
ve kontrol edilmesi daha giic bir yapiya kavusturulmasini saglayacak kiltiirel bir degisimi de
gerektirmektedir.

Harris (2003; 2013), sorumluluk ve otoriteyi kimin dagittig1 sorusunun da ¢ok 6nemli oldugunu belirtmektedir.
Harris’e gore, liderlik sorumlulugunu Sgretmenlere dagitan kisi okul midird ise, bu dagitimin yetki verme
isleminden 6teye gidememesi ihtimaller dihilindedir. Okulun basariya ulagmasindan sorumlu olan kisinin sadece
tepede bulunan kendisi oldugunu diginen bir okul midirintn, liderligi okulun diger dyelerine dagitip
dagitmamak konusunda bir ikilem yasamast olasidir (Harris, 2013). Bu noktada, okul midirinin tutumu
dagitilmis liderligin  hayata gegirilmesi acisindan olduk¢a Onemlidir, ¢lnki dagitilmis liderligin  hayata
gecirilebilmesi i¢in formal lider konumundaki kisilerin, ellerindeki glict digerlerine verme konusunda istekli
olmast gerekmektedir. Belirli etkinlikler ve konular Gzerindeki dogrudan kontrolinii kaybeden formal liderler,
daha kirilgan bir yapiya biirtinebilir veya bu kontrolii hi¢ kaybetmek istemeyebilir. Bu yiizden, Harris’e gore,
butiin liderlik yaklasimlarinda oldugu gibi, dagitilmus liderligin de etki ve otoritenin kétiiye kullanilmasiyla ortaya
ctkan karanlik bir tarafi bulunmaktadir.

Sonug ve Tartigma

Okullarin  donistirilmesinde ve kiresellesen dinyanin ihtiyaclarint karsilayacak egitim kurumlari haline
getirilmesinde bireysel lidetlerin tek basina bagariya ulasmast her gecen giin biraz daha olanaksiz gérinmektedir.
Harris ve digetlerinin (2007) de belirttigi gibi, olaganiistii bir 6ngorii ve vizyona sahip giiclii lidetlerin glinimiiz
okullarinin taleplerini karsilayacak sayida ve yeterlikte olmamalari, liderligin dagitilmas: fikrini glindeme
getirmistir.
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Liderligin, hiyerarsiye ve 6nceden belirlenmis makamlara baglt kalmadan birden fazla birey arasinda formal veya
informal yollarla dagitdmasini ifade eden dagitilmis liderlik, okullarda 6gretmenlerin, 6grencilerin ve velilerin de
liderlik eylemine katilmasini 6ngoriirken okul ¢evresindeki diger kaynaklarla kurulacak baglara ve is birligine de
6zel bir 6nem vermektedir (Baloglu, 2011). Liderligin temelinde yatan etki ve giiciin sabit ve degismez olmaktan
ziyade akiskan bir yapiya sahip oldugunu belirten Gronn’a (2008) gére, dagitilmis liderlik, liderligin kimi zaman
Orglitliin tepesindeki tek adam tarafindan yurittldigi, kimi zaman da birden fazla birey arasinda dagitildigi melez
bir sistemdir. Spillane (2005; 2000) ise, dagitilmus liderligin liderler-izleyenler-durum arasindaki etkilesimden
dogdugunu vurgulamaktadir.

Alanyazinda dagitilmis liderligin olumlu sonuglarina iliskin calismalara (Botha ve Triegaardt, 2014; Harris, 2004;
Heck ve Hallinger, 2009; Heck ve Hallinger, 2010; Hulpia ve Devos, 2010; Hulpia, Devos ve Keer, 2009; Hulpia,
Devos ve Rosseel, 2009b; Jones, Lefoe, Harvey ve Ryland, 2012; Macbeath, 2005; Menon, 2005; Mullick, Sharma
ve Deppeler, 2013; Ozdemir ve Demircioglu, 2014; Rabindarang, Bing ve Yin, 2014; White, 2014) rastlansa da
liderligin dagitilmasinin her zaman Orgiitsel iyilesmeyle sonuglandigint séylemek mimkin degildir (Harris vd.,
2007). Dagitilmus liderligin kim tarafindan, nasil ve hangi amagcla dagitldigi, bu yaklasimin basariya ulagmasint
saglayacak kritik sorulardandir (Harris vd., 2007; Bush ve Glover, 2012). Ayrica, yapilan alanyazin taramasinda,
2000’1 ydlarin baglarinda Gronn ve Spillane’in ¢alismalariyla kavramsallasan dagitilmus liderligin, genellikle egitim
yonetimi ve okul liderligi baglaminda ele alindigt gbriilmiistir. Ancak, son yillarda dagitilmis liderligin farklt
kurum ve kuruluglardaki yansimasina iliskin ¢aligmalarin da yapildig: fark edilmistir (Oborn, Barrett ve Dawson,
2013; Walter ve Hart, 2014).

Dagitlmus liderlik, organizasyonlarin daha esnek, yenilikgi ve etkili olabilmesi i¢in 6nemli bir model sunmaktadir.
Bu baglamda, arastrmaciara, bu yaklasimin farkll kiltiirel ve Orgiitsel baglamlardaki etkilerini daha
derinlemesine incelemeleri ve teoriyi diger liderlik modelleriyle karsilastirarak daha kapsamlt bir anlayis
gelistirmeleri 6nerilmektedir. Ayrica, liderlik rollerinin daha etkin bir sekilde dagitilabilmesi icin, 6rgiitsel yapilar
icinde agik iletisim ve giigld is birligi ortamlarinin saglanmasi énemlidir. Uygulayicilara, liderlik sorumluluklarim
net bir sekilde tanimlamalari ve teknolojinin sundugu imkanlardan faydalanarak daha verimli liderlik stirecleri
olusturmay1 hedeflemeleri tavsiye edilmektedir. Bunun yani sira, liderlik becerilerinin stirekli gelisim gerektirdigi
unutulmamali ve bu becerilerin her seviyede desteklenmesi igin egitim ve geri bildirim siirecleri
giiclendirilmelidir.

Cikar Catismasi Beyani

Yazar, bu makalenin arastirma, yazarlik ve/veya yayin sireci ile ilgili herhangi bir potansiyel ¢ikar catismast
olmadigint beyan eder.

Mali Destek

Yazar, bu makalenin aragtirilmasi, yazilmast ve/veya yayinlanmast icin herhangi bir mali destek almamustir.

Yayin Etigi Beyani

Yazar, calismada etik dist bir husus bulunmadigini, arastirma ve yayin etigine 6zenle uyuldugunu beyan eder.

Yazar Katki Orani

Calismanin tamami, yazar tarafindan ylritilmus ve raporlanmustir.

Etik Kurul Izni

Bu calismada etik kurul iznini gerektirecek bir yontem benimsenmedigi icin bu calisma icin etik kurul izni
alinmamistir.
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EXTENDED SUMMARY

Today, as societies and cultures are being reshaped, needs and expectations are also being redefined. Effective
leaders are needed more than ever to fulfil these needs. The question of what effective leadership is or how it
should be remains on the agenda. In recent years, some of the answers to this question have centred on the
distributed leadership approach.

Although Gibb was the first person to use the concept of distributed leadership, Benne and Sheats referred to
distributed leadership in a study conducted in 1948 (Gronn, 2008). In this study, they state that it is not correct
to make a sharp distinction between the tasks of leaders and followers, and that leadership should be diffused
among group members during the activities carried out to achieve organisational goals (Benne & Sheats, 1948
as cited in Gronn, 2008). The study that laid the groundwork for the theoretical framework of distributed
leadership was conducted by Gibb, an Austrian psychologist, in 1954 (Gronn, 2000). According to Gibb, as the
situation in the organisation changes, leadership tends to pass from one person to another (Gibb, 1954 as cited
in Gronn, 2008). In the 2000s, distributed leadership was conceptualised with the studies conducted by Peter
Gronn and James Spillane (Harris, 2003; Mayrowetz, 2008).

According to Gronn, diffusion and fluidity in the context of globalisation, flexibility in workplaces, reactions to
rigid conceptual distinctions, rejection of classifications based on dualism, fixed and unchanging facts and
boundaries, organisational structures based on chain of command, Weberian bureaucratic paradigms reveal the
tendency to move towards a more flexible structure. In this context, distributed leadership is only one of the
concepts emerging from the new trends of the post-modern world. In the globalised world where borders are
blurred, the concept of distributed, which has come to the agenda due to the fact that concepts and phenomena
cannot be separated from each other with clear lines like borders, seems to have affected the understanding of
leadership. Spillane states that distributed leadership is not a formula for making school leadership more
effective (Spillane, 2006, p. 9). Instead, it is one of the ways to have insight into how leadership can be more
effective (Spillane, 2006, p. 10).

The distributed leadership approach has a positive impact on school and student outcomes (Bush & Glover,
2012). According to Mutter (2003, p. 4), distributed leadership provides help for administrators who are
overwhelmed by excessive workload and cannot fulfil the requirements of the leadership role, while at the same
time facilitating the participation of all staff in the school in the decision-making process and leadership actions,
which increases the effectiveness of schools (as cited in Mayrowetz, 2008). In addition, in schools where many
people participate in leadership action, these individuals who contribute to leadership action will have more
knowledge and awareness about themselves and the issues facing the school (Mayrowetz, 2008). Mayrowetz
states that this collective capacity in schools can increase to a point where the school can meet its needs on its
own after a while. In other words, distributed leadership is defined as a leadership approach in which teachers
work together to develop expertise and collective leadership, thereby maximising human capacity within the
organisation (Harris, 2008, p. 18).

There are also researchers who argue that the distribution of informal leadership can negatively affect team
outputs by deepening the inadequacies within the team, and fewer leaders rather than more leaders are
preferable. In addition, it is possible that not all individuals who participate in leadership action are very good
leaders (Kellerman, 2004 as cited in Mayrowetz, 2008). Therefore, it may be risky to distribute leadership to a
large number of people, because in this case, distributing leadership means distributing inadequacies (Timpetley,
2005, p. 417 as cited in Corrigan, 2013).

Distributing leadership can involve breaking structural and cultural boundaries by requiring the juxtaposition of
conflicting priorities and goals (Harris et al., 2007). Therefore, although it is desirable to decentralise leadership
among teachers in a school setting, it is useful to be aware of the challenges. While formal leaders do not
explicitly demand respect and authority from followers, teacher leaders are likely to be more sensitive when they
are not respected or challenged because they do not have the power that formal authority gives (Timpetley,
2005, p. 412 as cited in Harris et al., 2007). In this case, it seems possible that distributed leadership may bring
disharmony and contflict in the organisation.
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OZET

Opykiisel detleme deseninde vyiiriitilen bu
arastrmada  Hollanda  egitim  sisteminin
arastirtlmast amaclanmaktadir. Bu kapsamda
yaklasitk 17 milyonluk bir ilke olan Hollanda
egitim  sistemi  okul Oncesi  egitimden
yuksekogretime dek ele alinmak sureti ile
Hollanda egitim  sisteminin  anlagilirhgina
katkida bulunulmast hedeflenmistir. Bu amag
dahilinde alan yazin taramast yapilmis ve
Hollanda  egitim  sistemi  agiklanmaya
calistimistir. Alan yazin taramast sonucunda
elde edilen bilgiler Hollanda egitim sisteminin
yasal  dayanaklari, okul oOncesi egitim,
ilk6gretim, ortadgretim, mesleki egitim ve
yuksekogretim baglklart altinda ele alinmugtir.
Yapilan aragtirma sonucunda Hollanda egitim
sisteminin temelde Hollanda Anayasas’’nin 23.
Maddesinin saglamis oldugu olanaklar tizerine
bina edildigi; pek c¢ok alternatif sundugu
belirlenmistir. Bunun yant sira Hollanda
merkezi  yonetim  tarafindan
uygulamast amaci ile gelistirilen ulusal egitim
programlarinin  bulunmadigl, buna ragmen
sistemin  icindeki ¢ocuklarin  gelisimlerini
yakindan izleyerek bagarili bir egitim sistemi
bina ettigi gérilmustiir.

genelinde

ABSTRACT

This narrative review study focuses on the
education system of the Netherlands, a country
with approximately 17 million residents spanning
from preschool to higher education. Our goal is to
enhance understanding of the Dutch education
system. To achieve this, we conducted a literature
review that briefly explains various aspects of the
system. The information gathered covers key
topics, including the legal foundations of the
Dutch education system, preschool education,
primary  education, secondary  education,
vocational education, and higher education. The
research concludes that the Dutch education
system is built on a framework of the Article 23 of
the Dutch Constitution. Additionally, it highlights
that the system offers a wide range of educational
alternatives. Furthermore, it has been noted that
the central government has not established any
national education programs for implementation
across the Netherlands. Nevertheless, an effective
education system has been developed through
rigorous monitoring of children's progress within
the framework.
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Girig

Egitim sistemlerinin gelistirilmesi neredeyse insanoglunun var olusuna dek uzanmaktadir. Insanoglu bu diinyada
var olusu ile birlikte gecirmis oldugu sosyal, kiiltlire, ekonomik ve siyasi evreler nihayetinde kendilerini 6zgii
farkls egitim sistemleri gelistirmistir (Saracaloglu, 2023). Bu birbirinden farkli egitim sistemleri 6zellikle toplumsal
refahin saglanmasinda 6nemli rol oynamaktadir. Gintimiizde egitim sistemlerinin bu 6nemli roliine binaen gerek
PISA (Uluslararast Ogrenci Degerlendirme Programi) gerekse TIMSS (Uluslararast Matematik ve Fen Bilimleri
Arastirmast) gibi uluslararasi sinavlar yapilmakta; bu smavlarin ortaya koyduklart 6lciitlerden yola ¢ikarak egitim
sistemlerinin toplumsal refah tzerindeki etkisi anlasilmaya ¢alisilmaktadir (Hudson, Leask & Younie, 2020). Bu
noktada farkl egitim sistemlerini bilmek, bireylerin ve toplumlarin egitimle ilgili kararlarini daha bilingli bir
sekilde alabilmeleri icin kritik Gneme sahiptir. Egitim sistemleri, tlkelerin kiltirel, ekonomik ve sosyal
dinamiklerine baglt olarak sekillenir ve bu sistemlerin karsiastirilmasi, en iyi uygulamalarin belirlenmesine
yardimct olur. Ozellikle kiiresellesen diinyada, egitim alanindaki yenilikler ve metodolojiler hizla yayilmakta; bu
durum, farkli egitim sistem ve yaklasimlarinin anlasilmasint daha da 6nemli kilmaktadir (Darling Hammond,
2017; OECD, 2024). Bu baglamda tim cocuklara ylksek kaliteli egitim saglamak; demokratik tlkelerle rekabet
eden bireyler yetistirebilmek icin farkli ilkelerin sistemlerinin bilinmesi gerekmektedir (Hudson, Leask &
Younie, 2020).

Farkli tlkelerin egitim deneyimlerinden yararlanmak; daha kapsamli ve etkili bir egitim sistemi olusturmak i¢in
o6nemli bir adimdir. Egitim sistemleri tizerine yapilan arastirmalar ve karsilastirmalar gerek politika yapicilarin
gerekse egitimcilerin daha iyi bir egitim ortami olusturmalari, daha iyi bir sistem olusturmalari igin gerekli verileri
sunmaktadir (World Bank, 2021). Farklr egitim sistemlerini incelemek; bireysel farkliliklara cevap verebilen etkili
stratejilerin belirlenmesine de olanak tanimaktadir. Farkh stratejilerin belirlenmesi ve bunlarin kullanilmast
6grencilerin mevcut potansiyellerini optimum dizeye ¢ikarmalarina yardimer olmaktadir. Bu baglamda
egitimciler de farkli egitim sistemlerinden bireysel ¢ikarimlarda bulunarak; farkli yaklasimlart kendi 6gretim
stireglerine uyarlama ve dolayist ile egitim sistemini gelistirilmesine katki saglama firsat elde ederler (Hattie, 2017).

Tum bu gerekgelerden hareketle bu ¢alismada okul 6ncesinden yitksekdgretime Hollanda egitim sistemine iliskin
genel bir bakis acist kazandirilmast amaclanmaktadir. Bu amag dogrultusunda &zellikle Tirkge alan yazin
taranmis; oldukea sinirlt sayida arastirma ya da derleme niteliginde makalenin yer aldigt gértlmistiir. Alan
yazinda; Hollanda ve egitim konusunda tarama yapildiginda Tirk asilli gé¢menlerin Hollanda’daki temel egitim
uygulamalarina yonelik ayrimcilik algilart (Ural, 2012), Hollanda’da Tirk gé¢men is¢i cocuklarina uygulanan
egitim politikalari (Bing6l ve Ozdemir, 2014) gibi daha ¢ok Tiirk ¢ocuklart iizerinden yapilan degerlendirmeler
ile; Tiirk ve Hollanda egitim sistemlerinin ilkégretim yonetimlerinin karsilastirlmast (Ozhamit, 2003); cesitli
iilkeler ile birlikte Hollanda ve Tiirkiye’nin de iginde bulundugu iilkelerin ilkokul diizeyinde Ingilizce egitim
programlarinin karsilastirilmast (Giiler, 2022), 6gretmen yetistirme ve segme sistemlerinin karsilastiriimast (Cirit
Giil, 2016; Kocabas, 2005) gibi karsilastirilmali ¢alismalarin yant sira Hollanda da uygulanan Piramit Metodu
(Kaynak Ekici & Temel, 2023) ve De Brede okul modeli (Karakurt Abass, 2012) gibi 6zellikli program ve
metodlart igeren ¢alismalarin bulundugu gérilmustiir. Alan yazinda Hollanda egitim sisteminin genel yapisint ele
alan bir ¢alismaya rastlanmamistir. Bu durum da arastirmacinin mevcut ¢alismayt yapmasinin 6nemlilik arz
ettigini ortaya koymustur. Bu baglamda bu arastirmada Turkee alan yazinda oldukea sinirlt dizeyde bilgilerin yer
aldigi Hollanda egitim sistemi ana hatlart ile agiklanmaya ve okuyucuya bu konuda bakis acts1 kazandirllmaya
calistlmustir.

Yontem
Tgili alan yazinda kirk sekiz derleme tiirtiniin oldugundan bahsedilmektedir. Bu arastirma bu kirk sekiz derleme
tiriintin altinda toplandig yedi farkli derleme ailesinden biri olan geleneksel derleme ailesinden Sykiisel detleme
deseninde (natrrative review) yuritilmistir. Geleneksel detlemeler, arastirmacilarin sectigi konularin farkl
yonlerini ele alan, konuyu genis bir perspektif icerisinde ele alan derleme ¢aligmalaridir. Geleneksel derlemeler
her ne kadar bibliyografik veri tabant aramasi kullansa da yontemleri her zaman agik degildir. Geleneksel derleme
ailesinin altinda bircok farkli derleme deseni yer almaktadir (Sutton vd., 2019). Sistematik derleme ¢alismalari ile
karsilastriddiginda Sykiisel derlemeler, ilgili alan yazinin arastirmacinin kendinin belirledigi kurallar dahilinde
uygun olacak sekilde geleneksel bir sekilde incelenmesini igerir (Booth vd., 2016). Bu baglamada mevcut
arastirmada Hollanda egitim sistemini ana hatlar ile tanimlamak icin gesitli bagliklar belitlenerek bu dogrultuda
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alan yazin taramast yapilmus; elde edilen bilgiler okuyucu ile paylasilmistir. Bu bashklar belitlenirken 6ncelikli
olarak egitim sistemin yararlanicist olan dgrencilerin etnik yapilari, egitim sisteminin isleyisine rehberlik eden
yasal dayanaklar ile egitim sisteminin basamaklar1 (okul 6ncesi egitim, ilkégretim, ortadgretim, mesleki egitim ve
yiksekogretim) esas alinmustir. Calismanin ilerleyen boliiminde bu konuya iliskin bilgiler sunulmaktadir.

Hollanda Egitim Sistemindeki Bireylerin Etnik Yapisi

Hollanda’nin egitim sistemini anlamak icin ilk olarak bu egitim sisteminin yararlanicist olan bireylerin sayilarina
ve etnik kéklerine bakmak gerekmektedir. Merkezi Istatistik Biirosu 2024 verilerine gore Hollanda niifusu
17.942.942 olarak hesaplanmustir (Centraal Bureau voor de Statistiek, 2024c). Toplam ntifusun 689.013’1 4 yasin
altindadir. 1.442.293’t 4-12 yaslari arasinda iken; 1.172.039’u 12-18 yaslari arasindadir (Centraal Bureau voor de
Statistick, 2024d). Hollanda’da yasayan 17 milyon bireyin %22.1’inin “gd¢men” kimligi bulunmaktadir. Bu
gbemelerin de sayica en kalabalik kismint, %2.3’erlik dilimleri ile Turkler ve Faslilar olustururken bunu %2.1 ile
Surinamldar ve %0.9 ile Antillerli bireyler olusturmaktadir (Driessen, 2018). 1 Ocak 2021 tarihli giincel verilere
gbre 17,5 milyonluk Hollanda niifusunun %14’t Hollanda disinda dogmus bireylerden olusmaktadir. Buna ek
olarak %11.4’t de Hollanda’da dogan gé¢men ntfusun gocuklaridir (Centraal Bureau voor de Statistick, 2024¢).
Hollanda’da bulunan bu gé¢men poptilasyonun Hollandali diger bireylere kiyasla daha diistik egitim seviyesine
ve daha yuksek issizlik diizeyine sahip oldugu bilinmektedir. Bunlardan Ttrkler ile Faslilar Hollanda’ya 1960’
yillarda misafir is¢i olarak gitmis olup; su an Hollanda’da bu popiilasyonun ikinci veya tglincii kusaklari
bulunmaktadir. Surinam ve Antiller ise eski birer Hollanda kolonisi olup, bu kékenden gé¢menler 1970°]i yillarda
Hollanda’ya gelmislerdir. G6gmeler ile ilgili olarak yapilan calismalar genel olarak Tirk ve Faslt ¢ocuklarin dil
gelisimleri acisindan akranlarindan yaklasik olarak 6 ay ila 1 yi geride bulunduklarini ortaya koymaktadir
(Driessen, 2018). Bu dogrultuda Hollanda, tlkesindeki gé¢menleri gbrmezden gelmek yerine onlarin varligim
kabul ederek, mevecut durumu ortaya koyan ¢alismalart desteklemis, sosyal dezavantajlari bulunan bu ¢ocuklarin
gelisimsel geriliklerini ortadan kaldirmay1 hedefleyen egitim programlari arayisina girmistir (Broekhof, 2000).

Hollanda Egitim Sisteminin Yasal Dayanaklari

Hollanda 1800’ler civarinda Fransiz isgali esnasinda merkezi bir hitkiimete kavusmustur. Ancak egitim bakanligi
1918 yilinda kurulmustur. Ondan 6ncesinde icisleri bakanhgs egitim ile ilgili konularla ilgilenmekteydi. 1798
yilinda Hollanda ¢esitli konulart iceren bir egitim ajandasina sahip olsa da Hollanda’da egitime dair ilk yasalara
bakildiginda karsimiza 1800°la yillar ¢tkmaktadir. 1806 yasast ile ilkokullarin herkese acik olmast saglanmus olsa
da zorunlu egitim 1 Ocak 1091 tarihinde getirilmistir. Buna gére 6-12 yaslart arasindaki ¢cocuklar okula gitmek
ya da evde egitim almak zorunda birakilmistir. Iletleyen siiregte zorunlu egitim yast 4 yil daha artirilmugtir
(Ministerie van Onderwijs, Cultuur en Wetenschap, 2024a).

Dil, din ve evlenme 6zgiitligh konusunda giindeme gelen Hollanda da egitim konusunda da ciddi 6zgurliikler
bulunmaktadir (Van Oers, 2013). Bireylerin egitim hakki Hollanda Anayasa’sinin 23. Maddesince garanti altina
alinmustir. Ilgili maddenin kendi igerisinde 8 alt bendi bulunmaktadir. Buna gore;

1. Egitim, Hollanda hitkiimetinin stirekli gézetimini gerektiren bir konudur.

II.  Hollanda Parlementosu Yasast tarafinca belirlenen resmi makamlarin gbzetim hakki ve
ogretmenlere yonelik yetenek ve ahlaki sorusturma yapma hakk: sakli kalmak kosulu ile, kanun
uyarinca belirlenen egitim bicimlerinde ve kanuni dizenlemelere tabi olarak egitim vermek
serbesttir.

III.  Kamusal yetkililer tarafindan diizenlenen egitim, herkesin dinine ve inancina saygt duyularak yine
kanunla dizenlenir.

IV.  Hollanda devleti, her sehirde yeterli sayidaki devlet okullarinda temel egitimin verilmesini
saglamaktadir. Kanunda belirtilen kurallar dahilinde, bu egitimin alinmasi firsatt bulunmak kaydi ile
bu hiikiimde istisnalar olabilir.

V.  Hem 6zel okullar hem de tamamen devlet tarafindan finanse edilen kamu okullarinin uymasi
gereken standartlar; 6zel okullarin dini inang ve diger gorislere goére egitim verme konusunda
serbest olduklart g6z 6niine alinarak kanunla belitlenir.
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VI.  Temel egitim i¢in bu standartlarin hem 6zel hem de kamu okullat: tarafindan tam olarak saglandig
garanti edilir. Bu diizenleme ile 6zel okullarin 6gretmen ve yardimet 6gretmenleri istedikleri sekilde
se¢me 6zgulrligiine saygl duyulur.

VII.  Ozel okullar da kamu okullart gibi kanunun gerektirdigi sartlara uydugunu ortaya koymak kaydiyla
kamu okullart ile esit sekilde finanse edilir. Ozel orta 6grenim ve yiiksekdgrenime hazirlayict
egitimin finansmant kanunla diizenlenir.

VIII.  Hikiimet Parlementoya yillik olarak genel egitim durumunu gosteren rapor sunar (De Nederlandse
Grondwet Artikel 23, 2002; Hollanda Anayasasi, 2002).

Yukarida gorildigi gibi Hollanda Anayasas’nin 23. Maddesinde hiitkiimetin kontrolii altinda olan egitim
kurumlarinin “6zgiir” olma haklart tanimlanmaktadir. Buna gore anayasanin 23. Maddesinin Hollanda
vatandaslarint ve toplumsal gruplari; otoriter, tek yonli pedagojik girisimlerden ve okullasmadan korudugu
goriilmektedir. Bahsedilen bu 6zgiirlik kavraminin uygulama alanlarina iki sekilde yansimast olmaktadir:
Bunlardan ilki okullarin ve erken ¢ocukluk egitim ve bakim hizmetlerinin kendi pedagojik yaklagimlarini
kendilerinin se¢me, siniflarinda ya da oyun merkezlerinde 6gretimi nasil yapacaklarina kendilerinin karar verme
haklarinin olmasidir. Bu da ulusal bir egitim programi bulunmadigini ya da kurumlara ¢ocuk kabul ederken bir
secim sistemine veya kayit sistemine uyma zorunluluklarinin olmadigint ortaya koymaktadir. Ikincisi ise ailelerin
kendi ¢ocuklarini génderecekleri okulu belirlerken 6zglir olmasidir. Hollanda’daki egitimsel zeminin ¢esitliligi
ailelerin de kendilerine uygun okulu bulmalart konusunda 6zgiir olmasini da beraberinde getirmistir. Hollanda’da
devlet okullarina ek olarak diinya genelindeki farkli pedagojik yaklagimlart benimseyen okullar (Montessori,
Freinet ve Stenier’in goruslerine dayalt “Gzgir okullar”, Petersen’in goruslerine dayalt “Jenaplan okullar:”,
Parkhurst’in gorislerine dayalt “Dalton okullar:”, Vygotsky’nin gorislerine dayalt “Developmental Education” —
gelisimsel editim- okullari, Laevers’in gorislerine dayalt “deneyim temelli” okullar), bazi daha genel ilkeler ve ilgilere
dayalt Gstiin yetenekli ¢ocuklar icin Leonardo okullart ile Amerika’daki Sudbury okullarinin egitim felsefesini
izleyen demokratik okullar gibi farkls felsefi anlayislara dayali okullar da faaliyetlerini stirdiirmektedir. Yukarida
bahsettigimiz tiim bu okullar dahi Hollanda’daki egitim sisteminin gesitliligini yansitmada yetersiz kalmaktadir.
Ancak konuyu genel olarak géstermesi a¢isindan Hollanda’da bulunan okullarin yalnizca %30’unun devlet okulu
oldugunu, %70’inin ise bir temaya baglt olan 6zel okullar oldugunu séylemek miimkindir (SLO, 2009; Van
Oers, 2013).

Okul Oncesi Egitim

Avrupa genelinde erken ¢ocukluk egitim hizmetlerinin temeline bakildiginda 13. Yiizyilin sonlarindan baslayan
ancak 1820-1830’larda hiz kazanan bir hareketlenme durumundan bahsetmek mumkindiir. Yaklasitk olarak
1800’lerin  baslarinda hiz kazanan erken cocukluk egitim hizmetleri sanayilesme, kentlesme ve cografi
hareketligin neden oldugu ¢ocuklarin ¢alisan ebeveynlerinden ayrilmak durumunda kalmasi, akrabalik ve mahalle
dayanisma aglarinin tahribati gibi gesitli sosyal sorunlara ¢6ziim arayisi neticesinde ortaya ¢ikmustir. Bu tiir 6zel
girisimler daha ¢ok yoksullarin ¢ocuklarina yardimer olmayr hedeflemekle bitlikte; 6zelde bazi girisimler
cocuklarin fiziksel bakimini dstlenmeyi, onlart sokaklardan uzak tutmayi, hijyen ve beslenme konusunda
egitmeyi, sosyal degerler agilayarak sosyal ve bilissel yetkinliklerini gelismeyi amaclamislardir (Willekens, 2015).

Hollanda’nin demografik yapisindan kaynaklanan heterojenligin okul éncesi egitime de yansidigi (Van Oers,
2013); bu baglamda erken cocukluk egitimi konusundaki sorumluluklarin su t¢ kurum arasinda paylasildigi
bilinmektedir (OECD, 2016a, 2016b):

> Sosyal Isler ve Istibdam Bakanhg: (Ministerie van Sociale Zaken en Werkgelegenheid): 2002 yilindan bu yana 0-4
yas ¢ocuklari icin erken ¢ocukluk egitimi politikalarindan sorumludur. Bu sorumluluklart kapsaminda
2005 yilinda uygulamaya konulan Cocuk Bakimi (Wer Kinderopvang) Yasasi ile 2-3 yaslart arasindaki
cocuklar icin hazirlayict okul 6ncesi egitimi iceren Refah Yasast’'nin uygulanmasi yer almaktadir.

»  Egitim, Kiiltiir ve Bilim Bakanlydt (Ministerie van Onderwijs, Cultunr en Wetenschap): Genel egitim sisteminden
ve yaslart 2.5 ile 4 arasinda olan dezavantajli cocuklara yénelik olan 6zel miidahale programlarindan
(VVE) sorumludur. Ayrica bakanlik biinyesinde yer alan egitim miifettisligi, erken cocukluk egitim ve
bakim hizmetlerinin egitimsel yonlerini bu programlardaki hizmet kalitesine odaklanarak izlemektedir.
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> Saghk Hizmetleri Servisleri (Gemeentelijke Gezondheidsdienst): Belediyelere bagli olan bu servisler de erken
cocukluk egitim ve bakim hizmetlerinin yapisal kalitesini izlemekle ve hizmet saglayicilarin yani
kurumlarin yillik denetimlerini yapmakla gorevlendirilmistir. 2010 yilindan itibaren bu denetimler
giindlz bakim merkezleri icin belirlenen ulusal kalite standartlart temel alinarak yapilmaktadir.

Hollanda’da erken cocukluk egitim ve bakim hizmetleri 0-7 yaslat1 arasindaki cocuklart kapsamaktadir. Bu sistem
icerisinde 0-4 yaslart arasindaki ¢ocuklar giindiiz bakim merkezlerinde, anaokullarinda veya anaokulu oyun
gruplarinda egitim alirken; 4-6 yaglar arasindaki ¢ocuklar ise ilkokulun iginde 6rgiin egitime devam etmektedir.
Ancak bu kapsamda ilkokulun igindeki ilk iki yil cocuk dogast ile uyumlu olacak sekilde oyun tzerine bina
edilmistir (Van Oers, 2013). Bu baglamda Hollanda’da erken ¢ocukluk egitim hizmetleri ¢ocuklarin kendilerini
giivende hissetmeleri saglamakla ve gelisimlerini desteklemek icin alan saglamak ile yukimlidir. Bu
yukiimltlikler nedeni ile Hollanda hiikiimeti bu kuruluslarin uymast gereken bazi yasalar ¢tkarmislardir. Bunlar;
cocuk bakimi yasast (Wet kinderopvang), ¢ocuk bakimi kalite kararnamesi (Besluit kwaliteit kinderopvang),
cocuk bakimi yasasi diizenlemesi (regeling Wet kinderopvang)’dir. Bu yasal dayanaklar dogrultusunda erken
cocukluk egitim ve bakim hizmetleri igin dért farkli tema belirlenmistir. Asagida bu temalar kisaca actklanmustir
(Rijksoverheid, 2024b):

> Cocuklarm gelisimi merkededir: Erken ¢ocukluk egitim ve bakim kuruluslart cocuklarin duygusal olarak
kendilerini giivende hissetmelerini saglamalidir. Bu dogrultuda kurum cocuklarin gelisimlerini izler ve
destekler. Gerekli olmast halinde bu dogrultuda ayarlamalar yapar.

> Cocuklarmn givenligi: Ebeveynletin cocuklarin goniil rahathigi ile kuruma gonderebilmeleri gerekmektedir.
Bu nedenle her kurulusun bir giivenlik ve saglik politikast bulunmaktadir.

> Tamdik yiizler ve egitim gruplar: Cocugun gelisimi ve refaht icin giivenli bir ortam sarttir. Bu dogrultuda
pedagojik calisanlar basina disen maksimum cocuk sayist belitlenmistir. Yami sira ¢ocukla calisan
profesyonellerin en az birinin daimi bir sekilde o grupta bulunmasi 6nemlidir.

»  Erken cocukluk editim ve bakum hizmetleri caltsanlar: icin editim ve deste: Kaliteli erken cocukluk hizmetleri
dogru bilgi ve becerilere sahip ¢alisanlara baglhidir. Bu nedenle egitim politikasindan sorumlu yoneticiler
ve egitim gorevlileri cocukla ¢alisan bu personelleri glinliik calismalar esnasinda egititler. Her bir kurum
kendi personelinin egitimini ve gelisimini saglamaya yonelik bir plant bulunmaktadir.

Bu dort farkli tema dogrultusuna isleyen erken ¢ocukluk egitim ve bakim hizmetleri i¢in resmi hedef kitle olarak
distik diizeyde egitim almis, 6zellikle de gégmen ebeveynlerin ¢ocuklart belirlemistir. Ancak gerek yerel
yonetimler gerekse okul yonetimlerinin diger gruplart da hedef kitle icerisinde dahil etme sanslari bulunmaktadur
(Driessen, 2018). Bu dogrultuda yerel yonetimler, hedef gruptaki her bir cocuk i¢in erken ¢ocukluk egitim ve
bakim merkezlerinde bir yer sunmakla yiikiimlidir. Ayrica hedef kitleye ulasmak icin gerekli kurum ve
kuruluglarla da anlasmalar yapabilme yetkileri bulunmaktadir (OECD, 2016b).

Kurum merkezli erken ¢ocukluk egitim ve bakim hizmetlerinin yani sira Hollanda hitkiimeti, evde bakim
hizmetlerine finansman destegi sunmaktadir. Ote yandan zorunlu egitimle baslayan formal egitim hizmetlerinin
“home school” denilen ev okulu yaklasimi kullanilarak verilmesini desteklemektedir. Hitkiimetin ev okulu
yaklasimini desteklememesinin nedeni, hali hazirda Hollanda’da pek ¢ok inanca, diisinceye uygun egitim veren
okullarin bulunmasidir. Zorunlu Egitim Yasast geregince okul ¢agindaki tiim ¢ocuklar okula devam etmelidir.
Ancak cocuklarin okullara devam etmesinin bazi istisnalari olabilmektedir. Bu istisnai durumlarda ebeveynler
cocuklarinin ev okullarina devam etmesi icin “okula devam muafiyet belgesi” almak amact ile bolgesel makamlara
basvuruda bulunmaktadir. Sayilari net olarak bilinmemekle birlikte Hollanda’da 200-2.000 arasindaki 6grencinin
ev okulu yaklasgimi geregince evde egitimlerine devam ettikleri tahmin edilmektedir (EURYDICE, 2018).

Yiksek kaliteli erken cocukluk egitimine katilim ¢ocuklarin yasamlarinin ilk yillarindaki refahi, 6grenmesi ve
gelisimleri tizerinde olumlu bir etkisi vardir. Bu 6nemi etkiye binaen Hollanda’da 3 yasindaki ¢ocuklarin %85,
4 vyasindaki cocuklarin %951 ve 5 yasindaki cocuklarin %99’u erken cocukluk egitim hizmetlerinden
yararlanmaktadir (OECD, 2023). Bununla birlikte Hollanda’da okul 6ncesi egitim tcretli olup; her bir ¢ocuk
gerekli olan saatlik Gcret bu egitimi sunan kurum ve kuruluglar tarafindan belirlenmektedir. Bunun yant sira
merkezi hitkiimet de her yil okul 6ncesi egitim hizmetleri i¢in saatlik bir ticret tespit etmektedir. Bu baglamda
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htkiimetin kendi belitledigi ticret oraninda ebeveynlerin hiikiimetten 6deme talep etme haklart bulunmaktadir.
Ancak ebeveynler eger istetlerse cocuklarint hitktimetin belirledigi saatlik Gicretten daha fazla ticret isteyen okul
oncesi egitim kurumlarina da génderebilmektedir. Bu durumda da hiikiimetin belirledigi ticret kadarini geri
almaya haklar1 bulunmaktadir. Kalan tcret ise ebeveynlerin kendileri tarafindan karsilanmaktadir. Hollanda
Merkezi Istatistik Biirosu verilerine gore 2023 yili igerisinde cocuk basina okul éncesi egitim hizmetlerinin
maliyeti ortalama 8.950 avro olarak hesaplanmustir. Bu maliyetin %64t yani 5.750 avro ¢ocuk bakimi édenegi
araciligr ile ebeveynlere geri 6denmis olup; geri kalan 3.210 avro ise ebeveynler tarafindan 6denmistir. Bu da
okul 6ncesi egitim hizmetlerinden yararlanan her 4 ebeveynden 3’tiniin ¢ocuklarint hitklimetin belirledigi azami
saatlik Gicretten daha fazla tcret talep eden kurumlara gbnderdigini ortaya koymaktadir. 2023 yili itibari ile 700
binden fazla ebeveynin bu 6denekten yararlandigi bilinmektedir (Centraal Bureau voor de Statistiek, 2024f).

Ilk(")grretim

Hollanda'da 4-12 yas arasindaki ¢ocuklar, kendi egitim igeriklerini ve 6gretim yontemlerini ulusal hedeflerle
uyumlu olarak, beklenen okuryazarlik ve matematik seviyesine ulagmalarini saglamak amactyla se¢me
Ozgurligine sahip olduklart ilkokullara devam etmekteditler (OECD, 2016a). Bununla birlikte ilkégretim
okullarinda matematik, sosyal bilgiler, sanat, beden egitimi gibi ¢ekirdek dersler Felemenkge olarak Sgretilmekte,
ders kitaplart da tcretsiz olarak okul tarafindan saglanmaktadir (Turpcu, 2018). Bunun yani sira Hollanda’da
ilkégretim okullart icin bir egitim yili en az 200 gin olup, okullar haftanin bes ginii agiktir. Ancak genelde
carsamba giinleri 6gleden sonralart tatil olmaktadir. Hollanda’da sekiz yillik ilkégretim boyunca égrencilerin en
az 7.520 saatlik ders gérmiis olmalart beklenmektedir. Ancak bu ders saatinin dagilimi konusunda ilk dért sinif
ile son dort siuf icin esneklik saglanmistir. Buna gére okullar son dért yil icin ders saatini 3.760’a kadar
dustrebilirken, ilk dort yil icin minimum 3.520’ye dusiirebilmektedir (UNESCO, 2012).

Hollanda’da ortalama her 6.6 km?lik bir alanda bir ilkégretim okulu bulunmaktadir. Cografi dagilim geregi
cocuklarin %97.6’s1 ikamet ettikleri bélgenin posta kodu igerisinde yer alan bir okula gidebilmektedir. Buna gére
neredeyse ilkogretime devam eden c¢ocuklarin %6.7’si okuluna 500 metre ile 1 km mesafe uzakta yasarken,
%26’st ise 1 km’den daha uzak mesafede ikamet etmektedir. Tlkégretime devam eden cocuklarin yalnizca %0.2’si
okullarina 3 km’den daha uzakta yasamaktadir ve genelde Hollanda’nin kuzeyinde ikamet etmektedir
(EURYDICE, 2019). Hollanda’da ilkégretim ¢aginda bulunan ¢ocuklarin tigte biri devlet okullarina devam
ederken, Ggte ikisi ise farkli felsefeleri temel alan okullara devam etmektedir (SLO, 2009). 2023 yili itibari ile
1.357.421 ¢ocuk ilkogretim okullarina (bao), 33.919 cocuk 6grenme gigliigii olan ¢ocuklar yonelik 6zel
ilk6gretim okullarina (sbao), 34.510 cocuk ise ilkdgretim dizeyinde Ozel egitim kurumlarina (so) devam
etmektedir. Ortadgretim diizeyinde &zel egitime devam eden cocuk sayist ise 39.121°dir (Ministerie van
Onderwijs, Cultuur en Wetenschap, 2024b).

Hollanda’da ilkégretim diizeyinde dil ve aritmetik 6nemli dersler olarak nitelenmektedir. Ogrencilerin ilkégretim
sonrasinda ortadgretime devam edebilmeleri i¢i bu derslerde yeterli hakimiyete sahip olmalari gerekmektedir. Bu
baglamda bu iki ders i¢in belirlenen referans seviyeleri cocuklarin sahip olmalari ve bilmeleri gereken yeterlilikleri
gostermektedir. Hollanda’da ilkégretim diizeyinde énemli bir diger husus ise yine dil ile ilgilidir. Hollanda’da
cocuklarin yaklagik olarak %15 dil becerilerinde eksiklige sahiptir. Bu noktada cocuklarin dil eksikleri ile
miicadele edebilmek icin Hollanda genelinde ¢aba gdsterilmekte; cocuklara ek dil egitimi hizmeti sunulmaktadir.
Daha kiictik ¢cocuklarda gértlen dil eksiklikleri ile miicadele icin ise okul 6ncesi egitim hizmetleri devreye
girmektedir (Rijksoverheid, 2024c). Dil eksiklerin de anlasilabilecegi gibi her ¢cocuk aynt olanaklara sahip olarak
bluylimez. Bazi ebeveynlerin cocuklarina yardim edebilmek icin zamani veya yeterli miktarda parast
bulunamayabilir. Bir cocugun yoksulluk icerisinde biiylimesinin biiyitk sonuglart bulunmaktadir. Bunlardan biri
de egitim s6z konusu oldugunda akranlarindan geride kalabilmeleridir. Bu sonucun ortaya ¢itkmasinda
ebeveynlerinin genelde az zamanlari olup 6devlerine yardim edememesi oldugu gibi; kitap almak, spor veya
muzik dersleri icin ayiracak bitcelerinin olmamast da 6nemli rol oynamaktadir. Ayrica ebeveynlerin kendi
gecmisleri ve egitim seviyeleri de oldukca 6nemlidir. Bu baglamda Hollanda hiikiimeti ilk6gretim diizeyinde
yoksul ailelerin ¢ocuklarinin egitimde geri kalmalarini 6nlemek icin birtakim 6nlemler almaktadir. Bunlarin
basinda yoksullukla miicadele eden ¢ocuklara ekstra destek saglanmast amaci ile okullara 6denek saglanmasidir.
Boylelikle ¢ocuklar okul araciligt ile ekstra dil destegi, yaz okulunda ek aritmetik dersleri gibi normalde mahrum
oldugu bazi olanaklara kavusabilmektedir. Okullara saglanan 6deneklerin nasil veya neye harcanacagina okullarin
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kendisi karar vermektedir. Bir diger 6nlem ise cocuklarin derslerini daha iyi takip edebilmeleri, daha iyi konsantre
olmalarinin saglanmast amact ile sunulan iicretsiz okul yemekleridir. Ucretsiz okul yemegi uygulamasinin mevcut
hali ile 2025-2026 egitim 6gretim yiimin sonunda de siirdiirilmesi planlanmistir. Son 6nlem ise yoksul
cevrelerden gelen bu ¢ocuklart okul disinda da desteklemek amact ile uygulanan okul ve ¢evre programidir. Bu
program aractli@t ile okullar, yerel yonetimler ve okul ¢evresindeki diger sivil toplum kuruluslari ile birlikte
calisarak miizeye gitme, spor etkinliklerine katilma gibi olanaklardan mahrum olan yoksul ¢ocuklara yénelik ek
etkinlikler planlarlar. Bu etkinlikler ¢ocuklarin iyi olduklari alanlari kesfetmelerine; kendilerini gelistirmeyi
ogrenmelerine yardim etmektedir (Rijksoverheid, 2024d).

[lkégretimi bitiren ¢ocuklar okullarindan bir “sonug raporu” almakta; bunun yant sira Hollanda Olgme ve
Degetlendirme Merkezi (CITO) tarafindan dizenlenen CITO sinavina girmektedir. Bu sinav ¢ocuklarin okuma-
yazma; matematik-aritmetik ve calisma becerileri tizerine odaklanmaktadir. Ayrica istege bagli olarak sosyal ve
cevresel bilimler Gizerine de odaklanilabilmektedir. 2012 yilindan itibaren tiim genel ilkégretim okullart icin CITO
stnavi; 2013 yilindan itibaren ise tim 8. siuflar icin bu sinavin dil ve aritmetik becerileri kismini almak
zorunludur. 1lkégretimi tamamlayan tim gocuklar CITO sinavt sonuglarinin yant sira 6gretmenlerinin goriisleri
de gbz dntine alinarak ortadgretime devam etmektedir (UNESCO, 2012; OECD, 2016a).

Ortadégretim

Hollanda ¢ocuklar1 12 yasindan yani ilkégretimin sonundan itibaren degerlendirme amaci ile izlemeye
baslamaktadir. Hollanda ile birlikle Belgika’nin Flaman bdlgesinde, Almanya ve Macaristan’da da gocuklar
ilk6gretimin sonundan itibaren izlenmektedir. Ancak Hollanda’nin ¢ocuklar izleme konusunda bu tlkelerden
en 6nemli farkll ortadgretim kurumlarinin ilk yillarinda ¢ocuklara “képrii siniflarina” devam etme olanagt
tantmasidir. Cocuklar kopri sinifina devam ettigi stire zarfinda devam edecegi ortabgretim kurumu konusunda
yapilacak olan secimi geciktirme hakkina sahip olabilmektedir (OECD, 2016a).

Hollanda da egitimin farkli akislar1 bulunmaktadir. Buna gére ilkokula baslayan her 100 ¢ocuktan 94’4 normal
bir akis icerisinde ortadgretim kurumlarina devam etmektedir (Ministerie van Onderwijs, Cultuur en
Wetenschap, 2024c). Hollanda’da mesleki egitim Oncesi ortadgretim kurumlart (VMBO-Voorbereidend
Middelbaar Beroeps Onderwijs), genel ortadgretim kurumlart (HAVO-Hoger Algemeen Voortgezet Onderwijs)
ve dniversite 6ncesi ortadgretim kurumlari (VWO-Voorbereidend Wetenschappelijk Onderwijs) olmak tzere
t¢ farklt ortabgretim programi bulunmaktadir (UNESCO, 2012).

Mesleki egitim 6ncesi ortadgretim programlart (VMBO) 12-16 yaslart arasindaki gencler icin diizenlenmistir.
Mevcut mesleki egitim éncesi ortadgretim programlart (VMBO) 1999 yilindan itibaren uygulanmakta olup; eski
mesleki 6ncesi egitim 6ncesi egitim (VBO) ve eski orta diizeyde genel ortadgretimin (MAVO) birlestirilmesi ile
olusturulmustur. VMBO mezunu olan gengler 5 yillik genel ortadgretim kurumlarina (HAVO) veya meslek
yuksekokulu denkligindeki MBO’lara devam edebilmektedir. Mesleki egitim Oncesi ortadgretim kurumlar
(VMBO) 6grencilerine takip edebilecekleri dort farkli 6grenme programi sunulmaktadir (EURYDICE, 2018;
OECD, 2016a; SLO; 2009):

»  Temel Mesleki Program (1VMBO-b): Genel egitim ve pratik deneyimlerin bitlesiminden olusmaktadir.

»  Orta Diizeyde Yinetim Mesleki Program: (1VMBO-£): Bu program iletleyen stirecte mesleki egitime devam
etmek isteyen 6grenciler icin diizenlenmistir. Ornegin bu programdan mezun olan bir kisi franchising
bir markada yemek organizasyon mudiirt olabilir.

> Biitiinlestirilmis/ Birlestirilmis  Program (1’MBO-g): Teorik ve uygulamali konularin bitlestirilmesi ile
olusturulmustur.

»  Teorik Program (1VMBO-#): Meslek yiksekokulu denkligindeki MBO veya 5 yillik genel ortadgretim
programi olan HAVO egitimine devam etmek isteyen 6grenciler i¢in en uygun programdir.

VMBO’lara devam eden gencler en erken ikinci egitim 6gretim yilinin sonunda mithendislik-teknoloji, bakim-
refah ya da ticaret-tarim sektorlerinden birini ve takip edecekleri 6grenme programlarindan birini segmektedir.
Hollanda’da VMBO’daki teorik programdan (VMBO-t) basarili olan 6grencilerin 4. yillarinda 5 yillik genel
ortadgretim programina (HAVO) devam edebildigi gibi, basarih HAVO 6grencileri de 5. yillarinda 6 ydlik
tniversite 6ncesi ortadgretim (VWO) kurumlarina gegebilmektedir. Her ti¢ ortadgretim okulunda da 6gretim
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stireci “temel ortadgretim” egitimi ile baglamaktadir. Béylelikle tim 6grenciler igin genis bir ¢ekirdek miifredat
olusturulmustur. Bu miifredat sayesinde ortadgretim kurumlari arasinda gecis miimkiin olabilmektedir. Ote
yandan bu ortadgretim kurumlart gerek programlarinin uzunlugu gerekse okul bitirme sinavlarinin dizeyi
acisindan birbirinden ayrilmaktadir. Buna gére ortadgretimin en dstil saylan Universite 6ncesi ortabgretim
(VWO) kurumlarinin G¢ farkls tiirts bulunmaktadie: Gymnasinm, athenenm ve lycenm (gymnasium ve atheneum’un
bir kombinasyonudur). Bu kurumlardan gymnasiumda Yunanca ve Latince zorunludur. Genel ortabgretim
kurumlari olan HAVO ve Universite 6ncesi ortadgretim kurumlart olan VWO’larda egitimin tglncii yilinda
ogrenciler  kiltir-toplum,  ekonomi-toplum,  bilim-saglk,  bilim-teknoloji  konularindaki  ders
kombinasyonlarindan birini segerler ve yeniden gruplanirlar (UNESCO, 2012).

Hollanda’da HAVO programlarindan mezun gengler uygulamali bilimler i¢in yitksekdgretime devam ederken
(HBO); VWO programlarindan mezun gencler aragtirma Universiteleri (WO) de dahil olmak tzere tim
yitksekégretim kurumlarina devam edebilmektedir. 2015-2016 egitim 6gretim yilt verilerine gére Hollanda’da 16
yasindaki genglerin %28 HAVO programlarina devam ederken %19’u VWO programlarina devam etmektedir.
Bu farkli ortadgretim programlarina devam eden genglerin sosyoekonomik diizeylerine bakildiginda ise oldukga
carpict bir goriintii karsimiza ¢ikmaktadir. 2005 yilinda ortadgretime baglayan gencler arasinda, ebeveyn gelirine
gbre Ust ceyrekte yer alan Ogrencilerin dért yil sonra (2008-2009 egitim Ogretim yili) alt ceyrekte yer alan
6grencilere oranla dort kat daha fazla Gniversite 6ncesi ortadgretim (VWO) kurumlarina gegtikleri belirlenmistir.
Ote yandan temel mesleki egitim (VMBO-b) programina, ebeveyn gelirine gére alt ceyrekte yer alan genglerin,
st ceyrekte yer alanlara gbre bes katt oranda daha fazla devam ettikleri gbrilmistir. Bir diger ifade ile alt
sosyoekonomik diizeydeki ailelerin ¢ocuklart daha fazla mesleki egitimi tercih etmektedir. Bagka bir carpict veri
de HAVO ve VWO programlarina devam eden genglerin etnik kdkenleri ile ilgilidir. 2010-2011 egitim 6gretim
yili verilerine gére HAVO veya VWO programlarina devam eden &grencilerin %30’unu Bati tlkelerinden
olmayan etnik kokeni farkli Ogrenciler olustururken; yaklastk %50’sini ise yerli Hollanda’li Sgrenciler
olusturmaktadir. (OECD, 2016a).

Hollanda’da ortadgretimin bitirilmesi icin HAVO 6grencilerinin sekiz, VWO 6grencilerinin ise dokuz dersi
kapsayan ulusal bir sinava girmesi gerekmektedir. Bu sinavin neticesinde bagarili olan 6grencilere HAVO ya da
VWO diplomasi verilmektedir. VMBO’nun son sinifindaki 6grenciler ise devam ettikleri 6grenme programina
gbre bes (VMBO-b, VMBO-k’ya devam etmeleri durumunda) ya da altt (VMBO-g, VMBO-t’ye devam etmeleri
durumunda) dersi kapsayan ulusal stnava girmektedir (UNESCO, 2012). Bitirme sinavinin yani sira 16-18 yaslar
arasindaki genclerin ortadgretim kurumlarindan ayrilmadan 6nce Felemenkge “startkwalificatie” adi verilen bir
tir yeterlilik belgesi almalart gerekir. Bu yeterlilik belgesi okul terkini 6nlemek ve is bulma sansini artirmak icin
tasarlanmugtir. Yeterlilik belgesi, 16-18 yaslar1 arasindaki 6grencilerin HAVO, VWO veya MBO 2. Diizey veya
daha ytiksek bir diplomalari olmamast halinde egitime devam etmeleri gerektigi anlamina gelmektedir. Zorunlu
egitimin bitmesi (16 yasina girilen okul yilinin sonu) ile alinabilen bu yeterlilik belgesinin gecerligi 18 yasina girilen
giine kadar devam etmektedir. Eger bireyler bu yeterlilik belgesine sahip degillerse yani yeterliliklerini kanitlayict
bir belge yoksa 18 yasina kadar okul devam etmek durumundadir. Bir diger ifade ile yeterlilik belgesine sahip
olmamalart halinde bireylerin zorunlu egitim streleri uzamaktadir (OECD, 2023; Rijksoverheid, 2024a).

2021-2022 egitim Ogretim yili verilerine gdre ortadgretim diplomast alan Sgrencilerden 154 bini 2023
sonbaharinda Us dizey mesleki egitim ve yiksekdgretim programlarina devam etmislerdir. Bu egitim
programlarint segmelerinin en 6énemli nedeni soruldugunda ise cogunlugu sectikleri alanin en ¢ok sevdigi alan
oldugunu belirtmistir. Buna gbre VWO programlarindan mezun olan genclerin %82’si, HAVO 6grencilerinin
%751 ve VMBO 6grencilerinin %061’si s diizey mesleki egitim ve yiksekdgretimde sectikleri alanin sevgi ile
iliskilendirmislerdir. VMBO 6grencilerinin %181 ise VWO ve HAVO 6grencilerinden daha fazla iyi bir is bulma
sanst oldugu icin ileri egitimlerinde tercih ettikleri alani sectiklerini belirtmislerdir (Centraal Bureau voor de
Statistiek, 2024g).

Mesleki Egitim ve Yiiksekogretim

Hollanda’da st diizey mesleki egitim programlarina (MBO) VMBO mezunu gengler devam etmektedir. VMBO
mezunu genglerin girdikleri ulusal sinav sonucunda aldiklart VBMO c¢ikis sertifikast kendi mesleki egitimleri
konusunda sahip olmalart gereken temel yeterliliklerin tamamina sahip olduklart anlamina gelmemektedir.
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VMBO-k, VMBO-g ve VMBO-t programlarini bagari ile tamamlayan gencler tst diizeyde mesleki egitime (MBO
3. ve 4. diizey) kaydolabilmektedir. Her tst diizeyde mesleki egitim (MBO) kursu i¢in iki 6grenme programi
bulunmaktadir (UNESCO, 2012). Bunlardan birincisi tam zamanlt egitim programidir. Bu programda uygulama
kursun %20’si ile %60t arasinda yer almaktadir. Tkincisi ise is tabanli egitim programidir. Bu programda
uygulama ilgili kursun %60’mndan fazlasini kapsamaktadir (NUFFIC, 2012; UNESCO, 2012). 2023-2024 egitim
Ogretim yilt itibari ile Gst dizey mesleki egitim (MBO) programlarinda devam eden genclerin sayist 479.510
olarak hesaplanmistir (Centraal Bureau voor de Statistick, 2024a). 2022-2023 egitim 6gretim yilinda ise 150.720
ogrenci Ust dlzey mesleki egitim (MBO) programlarindan mezun olmustur. Bu genglerin mezun olduklar
alanlara bakildiginda ise en yitksek oranda saglik sektériine mezun verildigi (38.550); bunu sirast ile hizmet
sekt6rii (36.680), teknoloji, sanayi ve insaat sektoriiniin (28.830) izledigi gbrilmustiir (Centraal Bureau voor de
Statistiek, 2024b).

Ogrencileri is ve ¢alisma yasamina hazirlayan MBO programlart bélgesel egitim merkezlerinde (ROCs), tarim
egitim merkezlerinde (AOCs) ve meslek okullarinda (vakscholen) takip edilebilmektedir. MBO programlarinin
uzunlugu segilen yeterlilik diizeyinde baglt olup en fazla 4 yil siirebilmektedir. Asagida MBO programlarinin
yeterlilik diizeyleri verilmistir INUFFIC, 2012; OECD, 2016a; SLO, 2009):

» Birinci diizey: Asistan egitimi 6 ay ile bir yil arasinda stirmektedir. Sonucunda assistentopleiding diplomast
verilmektedir.

> Tkinci diizey: Temel mesleki egitim iki ile ti¢ yil arasinda siirmektedir. Sonucunda basisberoepsopleiding
diplomas1 verilmektedir.

» Ucgiincii diizey: Mesleki egitim iki ile dort yil arasinda siirmektedir. Sonucunda vakopleiding diplomast
verilmektedir.

» Dordunct dizey: Yonetim egitimi yaklastk dort yil sturmektedir. Sonucunda widdenkaderopleiding
diplomasi verilmektedir. Bu egitim aynt zamanda daha yiiksek mesleki egitime giris saglamaktadir.
Uzmanhk egitiminin (specialistenopleiding) egitiminin de yeterlilik seviyesi dérttiir ve bir ile iki yil arasinda
sturmektedir. Bu egitim, tc¢lncil (vakopleiding) ve dordinct diuzey (middenkaderopleiding) egitimden sonra
yapilmaktadir.

Hollanda’da yiiksekogretim kokli bir maziye sahiptir. Ulkedeki en eski tiniversite 1575 yilinda Ispanyollara karst
direnisin sembolii olarak kurulan Leiden Universitesi’dir. En geng tiniversiteler ise Maastricht (1976) Universitesi
ve Heerlen’deki Agik Universite (1984)’dir. Hollanda’da akademik egitimin yant sira isgilicii piyasasina yonelik
genis ¢caplt yliksek mesleki egitim bulunmaktadir (Ministerie van Onderwijs, Cultuur en Wetenschap, 2024a).

Hollanda’da iki farkl yiiksekégretim tiird bulunmaktadir: Arastirma tiniversiteleri (WO) ve uygulamal bilimler
icin Gniversiteler (HBO). Buna gére arastirma tniversitesi denilen Gniversitelere (WO) devam edebilmek icin, 6
yillik Gniversite 6ncesi ortadgretim (VWO) mezunu olmak veya uygulamali bilimler i¢in yliksekégretimin (HBO)
ilk yilint tamamlamak gerekmektedir. Arastirma tniversitelerine gidebilmek igin bazi durumlarda ek sartlar da
bulunabilmektedir. Bir diger yiksekégretim kurumu olan uygulamali bilimler tniversitelerine (HBO) devam
edebilmek icin ise genel ortadgretim (HAVO) veya universite Oncesi ortadgretim (VWO) diplomast
gerekmektedir. Ayrica bu tniversitelere devam edebilmek i¢in de bazi durumlarda ek sartlar da olabilmektedir.
HBO’ya kabul almanin bir diger yolu da tst diizeyde mesleki egitim programlart olan MBO’nun dérdiinct
diizeyini tamamladigini (yonetim egitimi-middenkaderopleiding) veya MBO’nun dérdinci diizeyini de
tamamladiktan sonra devam edilebilen uzmanlik egitimi (specialistenopleiding) aldigini gdsteren bir belgeye
sahip olmaktir. MBO’nun dérdinct diizeyinin ardindan uzmanlik egitimini de tamamlayan bireyler kendi
uzmani olduklart meslek konusunda egitim almaya devam ederlerse bazit durumlarda HBO’nun ilk yilindaki
derslerden muaf olabilmektedir. Daha kisa olan 6n lisans programlarina kabul edilmenin sartlart da HBO’ya
kabul sartlart ile aynidir. Sanat egitimi gibi bazt programlar icinse kurumun kendisi tarafindan belitlenen bazi
Ozel yeteneklere sahip olmak gerekmektedir. Bunun yani sira tp, veterinerlik, dis hekimligi, gazetecilik ve
fizyoterapi gibi bazi programlar icin kontenjan siniri bulunmaktadir. Bu programlara 6grenci secilirken
ortadgretim final sinavi ortalamasi yiksek olanlarin kazanma sansin daha yiksek oldugu bir cekilis
yapilmaktadir NUFFIC, 2012).
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HBO denilen uygulamali bilimler Gniversiteleri (bogescholen) daha yiiksek mesleki yeterliligin gerekli veya faydali
oldugu ¢esitli meslekler icin hem teorik hem de uygulamali/pratik egitim saglamaktadir (EURYDICE; 2008/09).
HBO’lar yedi farkli sektérde yitksekdgretim olanagi sunmaktadir. Bunlar; tarimda yuksek egitim (boger agrarisch
onderwis, HAO), ekonomi, isletme ve yonetimde yuksek egitim (boger economisch onderwis, HEOQ), saglik
hizmetlerinde yiksek egitim (boger gezondbeidszorgonderwijs, HGZO), yiksek 6gretmen egitimi (hoger pedagogisch
onderwifs, HPO), sosyal hizmetlerde yiksek egitim (boger sociaal-agogisch onderwijs, HS5.A0), yiksek mithendislik
egitimi (hoger technisch onderwijs, HIINO) ve sanat egitimi (kunstonderwijs, KUO)’dir. Tim bu programlar neredeyse
Hollanda’nin her yerinde bulunan uygulamali bilimler Gniversitelerinden takip edilebilmektedir. Bununla bitlikte
bazi HBO’lar tarim, sanat veya Ogretmen egitimi gibi 6zellikle uzmanlastiklart alanlarda egitim programlar
sunmaktadir. Tim HBO’lar icin ekonomik, isletme ve yonetim yiliksek egitimi acik ara en biiyli sektér olup bunu
yitksek 6gretmen ve mithendislik egitimi programlari izlemektedir (NUFFIC, 2012). HBO mezunlar ticaret ve
sanayi, sosyal hizmetler, saglik ve kamu sektoriinde orta ve tist diizey olarak ifade edilebilen isler bulabilmektedir
(EURYDICE; 2008/09).

Arastirma Universitelerinde akademik arastirma ve 6gretim birlestirilmektedir. WO’larda sunulan yiiksekégretim,
akademik disiplinlerde egitim, bagimsiz burs arayist, bilimsel bilginin bir meslek baglaminda uygulanmasi, ¢esitli
disiplinlerde ¢alistlan olgularin daha iyi anlasilmasi ve yeni bilgiler Uretilmesi konularina odaklanmaktadir
(EURYDICE; 2008/09). Giiniimiiz rakamlarina gére Atk Universite (Open Universitei?)nin de dahil oldugu on
dort Gniversite arastirma Universitesi kapsamindadir. WO’larin ¢ogu ekonomi, hukuk, tip, dil ve kiltiir, doga
bilimleri ve kamu y6netimi gibi ¢esitli alanlarda egitim programlart sunmaktadir. Bunun yant sira bir arastirma
Universitesi tarim ve ¢evre; U¢ aragtirma Universitesi de teknik ¢alisma programlart konusunda uzmanlasmugtir
(NUFFIC, 2012). Hollanda Agik Universitesi ise, iiniversite ve yiiksek mesleki diizeyde baglangic kurslart
saglamaktan ve yiiksekgretimde yenilige katkida bulunmaktan sorumlu olup, uzaktan egitim aracihigt ile egitim
vermektedir (EURYDICE; 2008/09).

Yiksek6gretim kurumlarinin finansmanina bakiddiginda icin karsimuza t¢ farkhi yapt ¢ikmaktadir: Devlet
tarafindan (bekostigde) finanse edilen kurumlar, onaylt (aangewezen) kuraumlari ve 6zel (particuliere) kurumlar. Devlet
tarafindan finanse edilen (13 tniversite, acik tiniversite, 50’den fazla ytiksekokul —hogescholen-) kurumlar Egitim,
Kiiltiir ve Bilim Bakanligi veya Ekonomi, Tarim ve Inovasyon Bakanligindan fon almaktadir ve buradan mezun
olanlarin dereceleri resmi olarak tanimnmaktadir. Bu kurumlar egitim tcretleri kanunla belirlenen egitim
programlart sunmaktadir. Onayli kurumlar (6rnegin; Universiteit voor Humanistieck ve Nyenrode Business
Universiteit gibi) ise Hollanda hitkiimetinden hi¢bir fon almamakla birlikte, mezunlarinin dereceleri resmi olarak
taninmaktadir ve 6grenim Ucretlerini kanunla degil kendileri belirleyebilmektedir. Cesitli yabanct Gniversiteler
gibi 6zel tniversiteler ise Hollanda hitkiimetinin diizenlemeleri kapsamina girmemektedir (NUFFIC, 2012).
Hollanda’da sunulan mesleki egitim ve yitksekégretimin basarisint kanitlar nitelikteki OECD (2023) verilerine
bakildiginda su tablo ile karsilagilmaktadir: Hollanda’da gerek tam zamanlt gerekse yar1 zamanlt resmi egitimde
olan 18-24 yaslar1 arasindaki genglerin orani %71°dir. Bu oran ile Hollanda OECD tlkeleri arasindaki en yiiksek
ikinci orana sahiptir. Bu yitksek orana karsilik %4.1°lik NEET (Ne egitimde ne istthdamda olan gencler) oram
ile Hollanda OECD tilkeleri arasinda en dusiik oran ile bagt cekmektedir. Yani Hollanda’daki genglerin biytik
cogunlugu egitim sistemin icinde oldugu gibi bu sistemin i¢inde olmayanlarin biytk ¢ogunlugu da istihdam
edilmistir. Her ikisinde de olmayan genc sayisi diger tilkelere kiyasla oldukea azdir. Her iki parametre acisindan
OECD ortalamasina bakildiginda bu oranlarin sirast ile %55 ve %14.6 olarak belitlenmistir (OECD, 2023).

Sonug ve Oneriler

Derleme niteligindeki bu arastirmada Hollanda egitim sistemi okul 6ncesi egitimden yliksekogretime dek ele
alinarak agiklanmaya calisilmistir. Yapilan alan yazin taramast sonucunda Hollanda egitim sisteminin pek ¢ok
acidan diger OECD dilkelerinin egitim sistemlerinden ayrildigi gériilmustiir. Buna gére Hollanda’da okullarin
anayasanin 23. maddesi kapsaminda ifade edilen ciddi bir &zgurlikleri bulunmaktadir (OECD, 2016a).
Anayasada yeri olan bu 6zgtrlik ilkesi uygulamada iki anlama gelmektedir: (1) temel kosullar yerine getirildiginde
okul agma 6zgtirligl vardir, (2) aileler cocuklari icin okul segmekte 6zgiirdiirler. Bu ilke ayni zamanda Hollanda
okullarinin 6zerkligini de garanti altina almaktadir. Okullar 6zellikle uyguladiklart egitsel yontem ve icerik
bakimindan 6zgurdiirler. Bu noktada, 6l¢me ve degerlendirme streclerine bakildiginda, bu 6zerkligin
yansimasint gérmek mimkindir (Scheerens, Ehren, Sleegers ve de Leeuw, 2012).
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Ozgiirliik prensibi dahilinde okullarin uymak durumunda olduklart ulusal bir egitim programi bulunmasa bile
Hollanda’da cocuklar 12 yasindan itibaren degetlendirme amact ile izlenmeye baglanmaktadir. Bu baglamda
cocuklart erken yastan itibaren izlemenin uluslararasi sinav sonuglarina da yansidigr goriilmektedir. Buna gore
Hollanda’nin okuryazarlik ve aritmetik sonuclarinin oldukea iyi oldugu ve bu dutum ile de ¢ogu Avrupa
tlkesinden ilerde olduklart belirlenmistir. Yani sira Hollanda egitim sisteminin gencleri kendi zayif olduklart
alanlarda destekleyerek, Dogu Asya’nin sampiyonlari olan Japonya ve Giiney Kore’deki gengler kadar etkili hale
getirdigi de belirlenmistir. Sinav sonuglarindaki olumlu yénde gorilen bu degisim ve erken yastan itibaren
cocuklart izlemeler Hollanda egitim sisteminin dinamikligini géstermektedit. Bu dogrultuda Hollanda’nin tlke
olarak kendi egitim sistemini diizenli ve sistematik bir sekilde degerlendirdigi, tabiri caiz ise 6z degetlendirme
yaptiklart gérilmistir. Bir diger ifade ile Hollanda’nin devlet olarak siirekli gelisimi saglamak, ileri gitmek
konusunda ciddi bir motivasyonu bulunmaktadir. Bu motivasyon kapsaminda sadece merkezi hitklimet degil
aynt zamanda da yerel yOnetimler tzerlerine disen sorumluluklart gerceklestirerek egitim sistemini
desteklemektedir (OECD, 2016a).

Sonug olarak tiim bu incelemeler kapsaminda Hollanda egitim sisteminin mevcut Tirk egitim sisteminden pak
cok acgidan farkllastigy gbrilmektedir. Bu farkhilk ilk olarak kendini okul dncesi egitimde géstermektedir.
Tirkiye’de zorunlu okul 6ncesi egitimden bahsetmek miimkiin degildir. Bununla birlikte Tiirkiye’de okul 6ncesi
egitim ¢ogunlukla Milli Egitim Bakanligi’na bagl bagimsiz anaokullari ve anasiniflarinda yiritilmektedir. Milli
Egitim Bakanh@rnda yuritilen bu hizmetlere eylil ayimmn sonu itibari ile 57-68 aylik ¢ocuklarin kaydi
yaptlmaktadir. Yant sira Aile ve Sosyal Hizmetler Bakanligi’'na baglt kres ve giindiiz bakimevlerinde de okul
oncesi egitim verilmektedir. Yine son yillarda Diyanet Isleri Baskanhgr'na baglt 4-6 yas Kur’an Kurslarinin sayist
da bir hayli artmistir. Bu kurumlar arasinda &zellikle yetkinlik konusunda ¢esitli farklar bulunmaktadir. Son
yapilan degisikliklerle birlikte Tiurkiye’de Milll Egitim Bakanhgi uhdesinde yiritilen okul 6ncesi egitim
hizmetleri UNICEF destekli projelerle giincellenen Milli Egitim Bakanligt Okul Oncesi Egitim Programi ve
Tiirkiye Yiizytlh Maarif Modeli Okul Oncesi Egitim Programi dogrultusunda verilmektedir. Bununla birlikte
ozellikle kres ve giindiiz bakimevlerinde takip edilen programlar ¢ok cesitlidir. Ozellikle 6zel bazt okul éncesi
egitim kurumlari; okul Oncesi egitimde c¢ocuklara okuma-yazma Ogretme konusunda ¢ocuklari
zotlayabilmektedir. Oysaki ¢ocuklarin okul dncesi egitim basamaginda esas olan g¢ocuklart okuma yazma
ogrenmeye hazirlamaktir. Hollanda’da ¢ocuklar icin zorunlu egitime baslama yast 4 olarak ifade edilse dahi
cocuklar okul 6ncesinin sonlandigi ilkégretimin basladigt 4 yasinda okuma-yazma 6grenmeye zorlanmamaktadir.
Bu baglamda ilkégretimin ilk iki yilinda cocuklar oyun temelli miifredatlarla egitimlerine devam etmektedir.

Hollanda ortadgretim ve mesleki egitim sistemi de yine Tirk egitim sisteminden oldukea farklidir. Buna gore
Hollanda’da yaygin olarak ortadgretim; mesleki egitim 6ncesi ortadgretim kurumlart (VMBO), genel ortadgretim
kurumlart (HAVO) ve uUniversite 6ncesi ortadgretim kurumlart (VWO) olmak tzere i¢ ana koldan
yuratilmektedir. Tirkiye'de ise ortadgretim yaygin olarak Milll Egitim Bakanlhig Ortadgretim Genel
Mudirligiine baglt fen liseleri, Anadolu liseleri, giizel sanatlar liseleri, sosyal bilimler liseleri ve spor liseleri gibi
genel ortadgretim kurumlarinda yiiriitiilmektedir. Bunun yani sira Din Ogretimi Genel Miidiirliigi’ne baglt
Anadolu imam hatip liselerine devam eden genglerin sayilari azimsanmayacak kadar coktur. Turkiye’de mesleki
egitim veren Mesleki ve Teknik Egitim Genel Mudirligi’ne bagl mesleki ve teknik Anadolu liselerine devam
eden genclerin sayisi ise diger tim liselere devam edenlere kiyasla oldukca sinirh sayidadir. Tirkiye’de mesleki
egitimi amact almak amact ile ortadgretim kurumlarina devam etmek gerek ailelerin gerekse genglerin 6ncelikli
tercihi degildir. Hollanda’da ortabgretimi takiben mesleki egitime devam etmek isteyen VMBO mezunu gengler
MBO yani mesleki egitim programlarina devam edebilmektedir. Hollanda yitksekégretim sistemine bakildiginda
ise aragtirma tniversiteleri (WO) ve uygulamalt bilimler i¢in tniversiteler (HBO) olmak tizere iki farkli iiniversite
karsimiza ¢tkmaktadir. Bu baglamda Hollanda yitksekogretim sisteminin, Tlrk yitksekégretim sisteminde yer
alan arastirma tniversiteleri sistemi ile benzerlik gosterdigi belirlenmistir.

Tim bu sonuclardan hareketle Hollanda egitim sisteminden bazt ctkarimlarda bulunmak muimkiindir.
Bunlardan ilki zorunlu olmasa dahi yiksek diizeyde okul Oncesi egitim okullasma oranlari; ¢ocuklarin
gelisimlerinin yakindan takip edilmesi ve bunlarin egitim sisteminin bir tst basamagina iletilmesidir. Bir diger
cikarim ise Hollanda mesleki egitim sisteminden ¢ikariimalidir. Ulkemizdeki 6zellikle geng issizliginin ¢6ziimii
genclerin mesleki egitime dahil edilmesinden ge¢mektedir. Son olarak yiiksekOgretim sistemi agisindan
tniversitelerimizin niteliginin artirtlmasi da Hollanda egitim sisteminden ¢tkarilmast gereken bir diger ¢ikarimdir.
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Bu baglamda arastirmacilara, egitimcilere ve politika yapicilara birtakim 6nerilerde bulunulmustur. Tlk olarak
Oykiisel derleme deseni kullanilarak yiriitilen bu ¢alismada Hollanda egitim sisteminin genel yapist hakkinda
okuyucuya bir Ongérii kazandirilmak hedeflenmistir. Bu baglamda c¢alismanin bulgulart olarak da
degerlendirilebilinecek olan bagliklar belirlenirken daha ¢ok egitim sisteminin genel akigt g6z 6niine alinmustir.
Bu y6ni ile calismada egitim sistemlerinin 6nemli bir yapitasini olusturan 6gretmen yetistirme konusuna hig
deginilmemistir. Bu arastirmanin 6nemli bir stirliligini olusturmaktadir. Tlerleyen siireclerde arastirmacilara
Hollanda 6zelinde 6gretmen yetistirme sistemini ele almalart 6nerilmektedir. Ikinci olarak ise mevcut arastirmada
egitim kademelerine iliskin olarak derinlemesine bilgi sunulamamistir. Oysaki her bir egitim kademesinde
programdan egitim felsefesine, kullanilan yoéntem tekniklere gesitli farkliiklar ve alan 6zgli durumlar
bulunmaktadir. lerleyen siireclerde arastirmacilara egitim kademesi bazli daha derinlikli incelemeler yapmalart
Onerilmektedir. Arastirmacilara son olarak Hollanda egitim sisteminin Onemli bir yapitasint olusturan
degerlendirme amacl izleme ¢aligmalarina egilmeleri 6nerilmektedir. Bu arastirma kapsaminda egitimcilere de
bazi 6netilerde bulunulabilir. Bu noktada egitimcilere Tiirk egitim sisteminde bir zorunluluk olmasa da 6zellikle
degetlendirme amaglt izleme konusunda daha fazla gayret gostermeleri Onerilmektedir. Ornedin egitim
sistemimizin ilk basamagini olusturan okul éncesi egitimde 6gretmenler cocuklart izlemeye baslamakta, bu amag
kapsaminda anekdot kayitlar1 almakta ve portfolyolar tutmaktadirlar. Daha sonra bu portfolyolar dénem
sonunda aileye teslim edilmekte egitim sisteminin icinden ¢ikarilmaktadir. Oysaki ¢ocuklarin gelisimlerini ve
ilerlemeleri takip etmenin olduk¢a 6nemli oldugu distnildiginde bu verilerin egitim sisteminin ilerleyen
basamaklarina iletilmesi 6nem arz etmektedir. Egitimcilere yonelik bir diger 6neri de mesleki egitim ile ilgili
olabilir. Mesleki egitimin tilkelerin refahina ciddi anlamda katkis: bulunmaktadir. Oysaki tilkemizde ortaokuldan
mezun olan genglerin neredeyse tamaminin Oncelikli tercihi genel ortadgretim kurumlarina devam etmek
yonundedir. Bu baglamda egitimciler mesleki egitimin 6énemi konusunda 6grencilere rehberlik edebilir; onlart
mesleki egitim alma konusunda cesaretlendirebilirler. Arastirma kapsaminda son olarak politika yapicilara
yonelik de birtakim 6neriler sunulmustur. Ilk olarak 6zellikle egitim alaninda calisan politika yapicilara farkls
tlkelerin egitim sistemleri konusunda kapsamli bilgi sahibi olmalart 6nerilmektedir. Bu baglamda tlkemizin
egitim sistemi tzerinde yapilacak olan bir takim iyilestirme faaliyetleri s6z konusu oldugunda PISA, TIMSS,
PIRLS gibi uluslararas: sina sonuglarindan basarih sonuglar alan tlkelerin egitim sistemlerini 6rnek almalart
onerilmektedir. Tkinci olarak ise politika yapicilara iilkemizde ivedi sekilde okul 6ncesi egitim hizmetlerinin
zorunlu olmasi konusunda harekete ge¢meleri 6nerilmektedir. Bunu takiben bir diger 6neri de mesleki egitime
yoneliktir. Gerek sosyal refahin saglanmast gerekse geng issizligi oranlarinin azaltilmast icin mesleki egitimin
gliclendirilmesi ve genglerin bu alanda egitim gbrmeye tegvik edilmesi gerekmektedir. Bunun igin politika
yapicilara ciddi sorumluluklar diismektedir. Nitekim mesleki egitimin glgclendirilmesi ancak merkeziyeti
yonetimlerin destegi ile olabilir. Son olarak ise politika yapicilara egitim sistemi icerisine dahil edilen her bir
cocugun gosterdikleri gelisimlerin ciddi bir sekilde degerlendirme amaglt izlenmesi konusunda harekete
gecmeleri Onerilmektedir. Sistemin igerisin dahil edilen her bir bireye yapilan yatirimlar gbz 6niine alindiginda
bu bireyleri izlemenin ve gerekli olmasi halinde miidahalede bulunarak iyilestirmeler yapilmasi i¢in girisimde
bulunulmasinin énemi oldukea acik gbrinmektedir.

Cikar Catismasi Beyani

Yazar, bu makalenin arastirma, yazarlik ve/veya yayin sireci ile ilgili herhangi bir potansiyel ¢tkar catismasi
olmadigint beyan eder.

Mali Destek

Yazar bu makalenin arastirilmast, yazilmast ve/veya yayinlanmasi i¢cin herhangi bir mali destek almamustir.

Yayin Etigi Beyani

Calismada etik dist bir husus bulunmadigini, arastirma ve yayin etigine 6zenle uyuldugunu beyan ederiz.

Yazar Katki Orani

Calisma, arastirmaci tarafindan esit bir is birligi ile yiiriitilmis ve raporlanmistir.
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Etik Kurul Izni

Derleme niteliginde bu ¢alisma icin etik kurul izni alinmasi gerekmemektedir.
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EXTENDED SUMMARY

This narrative review study focuses on the education system of the Netherlands, a country with approximately
17 million residents spanning from preschool to higher education. Our goal is to enhance understanding of the
Dutch education system. It is necessary to look at demographic structure first to To understand the Dutch
education system in general. 22.1% of the 17 million living in the Netherlands have an "immigrant" identity.
While, Turks and Moroccans constitute the most populated part of these immigrants with 2.3%, Surinamese
with 2.1%, and Antilles individuals with 0.9%. It is known that this immigrant population in the Netherlands
has a lower education level and a higher unemployment level compared to other Dutch individuals. Researches
on immigrants reveal that Turkish and Moroccan children are generally 6 months to 1 year behind their peers
in language development (Driessen, 2018). In this direction, the Netherlands has supported the studies that
reveal the current situation by accepting the existence of immigrants instead of ignoring them. It has sought
education programs to eliminate the developmental delays of these children with social disadvantages (Broekhof,
2000).

In the Netherlands, which has made a name for itself in terms of freedom of language, religion, and marriage,
there are also serious freedoms in education. Dutch citizens and social groups in Article 23 of the constitution;
seem to protect from authoritarian, one-way pedagogical initiatives and schooling (Van Oers, 2013). It is
possible to say that only 30% of the schools in the Netherlands are public schools, while 70% are private schools
affiliated with a theme (SLO, 2009; Van Oers, 2013).

Early childhood education and care services cover children aged 0-7 in the Netherlands. In this system, children
aged 0-4 receive education in daycare centers, kindergartens, or kindergarten playgroups; children aged 4-6
continue their formal education in primary school. Children aged 4-12 in the Netherlands; attend primary
schools, which are free to choose their own educational content and teaching methods in line with the level of
literacy and mathematics (OECD, 2016a). While one-third of primary school-age children in the Netherlands
attend public schools, two-thirds attend schools based on different philosophies (SLO, 2009).

All children who have completed primary education continue to secondary education, taking into account the
opinions of their teachers moreover the results of the CITO exam (UNESCO, 2012; OECD, 2016a). There are
three different secondary education programs in the Netherlands: Pre-vocational secondary education
institutions (VMBO-Voorbereidend Middelbaar Beroeps Onderwijs), general secondary education institutions
(HAVO-Hoger Algemeen Voortgezet Onderwijs) and pre-university secondary education institutions (VWO-
Voorbereidend Wetenschappelijk Onderwijs), 2012).

Young people who are graduates of VMBO continue their higher-level vocational training programs (MBO) in
the Netherlands. There are two different types of higher education in the Netherlands: research universities
(WO) and universities for applied sciences (HBO). Accordingly, to attend universities (WO) called research
universities, it is necessary to graduate from 6 years of pre-university secondary education (VWO) or to complete
the first year of higher education (HBO) for applied sciences.

The Dutch education system differs from the existing Turkish education system in many respects. This
difference first shows itself in preschool education, followed by primary education. Even though the age of
compulsory education for children in the Netherlands is expressed as 4, children don't force to learn to read
and write at the age of 4 when primary education starts, where preschool ends. In this context, children continue
their education with play-based curricula in the first two years of primary education.

There are some lessons to be learned from the Dutch education system. The first of these is the high level of
preschool education enrollment rates, even if it is not compulsory. Secondly, closely following the development
of children and conveying them to the next level of the education system. Another lesson to be learned from
the comprehensive Dutch vocational education system is the inclusion of young people in vocational training.
That may be the solution to youth unemployment in our country. Finally, increasing the quality of our
universities in terms of the higher education system is another lesson to be learned from the Dutch education
system.
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OZET

Culture is regarded as an essential component
of a society. It encompasses several aspects of
human life, including the language, literature,
art, attitudes, beliefs, customs, and morals of
people who live in the same community and
share the same history. The cultures of people
living in different societies have their own
unique cultures, even if they are somewhat
similar to each other. In the same vein,
language reflects the culture to which it belongs
and differs from one society to anothet.
Language is the most important
communication tool that provides social
elements of a society. It is best passed down
from generation to generation through
literature such as poetry, fairy tales, stories, or
novels. Literature offers the opportunity to
understand the lives, thoughts, and feelings of
people from the same culture and society. As
mentioned, it is clear that culture, literature,
and language are interdependent and cannot be
considered separate from each other. Culture is
also important for language teaching and
cannot be disconnected from one another.
From this point, this paper focuses on how
language, literature, and culture are interrelated
and the role of culture in language teaching,.

ABSTRACT

Kdaltir, bir toplumun temel bir bileseni olarak
kabul edilir. Ayni toplumda yagayan ve ayni tarihi
paylasan insanlarin dili, edebiyati, sanati, tutumlari,
inanglari, gelenekleri ve ahlaki da dahil olmak tizere
insan yasamunin cesitli yonlerini kapsar. Farklt
toplumlarda  yasayan  insanlarin  kdltirleri,
birbitlerine bir sekilde benzeseler bile, kendilerine
Ozgl kultitleri vardir. Aynt gekilde dil de ait oldugu
kultirt yansitir ve bir toplumdan digerine farkliik
gOsterir.  Dil, bir toplumun sosyal unsurlatint
saglayan en Onemli iletisim aracidir. Siir, masal,
hikaye veya roman gibi edebiyat tirleriyle en iyi
sckilde nesilden nesile aktarilir. Edebiyat, ayni
kiltirden ve toplumdan gelen insanlarin
yasamlarini, distincelerini ve duygularini anlama
firsat1 sunar. Belirtildigi tzere, kiltir, edebiyat ve
dilin birbirine bagl oldugu ve birbirinden ayr1
dugtunilemeyecegi agtktir. Kiltir, dil 6gretimi igin
de 6nemlidir ve birbirinden baglantisiz degildir. Bu
noktadan hatreketle, bu makale dil, edebiyat ve
kultarin  birbiriyle nasil iligkili olduguna ve
kultarin dil 6gretimindeki roline odaklanmaktadir.
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Introduction

Society is a community where people live together and share the same culture and history. Belias and
Koustelios (2014) describe that culture is the product of a group of people living in the same place and sharing
similar histories, religions, norms, values, and artifacts. According to this definition, people are born into the
same society and are shaped by the cultural aspects of their society. As a part of a society, culture is a set of
rules, norms, and ethics that enable people to live in harmony with each other. Therefore, the culture of every
society is not the same, so it can vary from one community to another. Different cultures have different
perspectives to understand the way of life. Culture is seen as specific to a community although the cultures of
some societies are similar to each other in some respects. Similarly, language is unique and belongs to the
society in which it is spoken. As Kramsch (2014, p. 32) states, “No two languages are ever sufficiently similar
to be considered as representing the same social reality”. Language is an important part of culture because it
provides the society’s social elements. Jiang (2000) clarifies that “Language and culture make a living organism;
language is flesh, and culture is blood. Without culture, language would be dead; without language, culture
would have no shape” (p. 328). On that ground, culture, and language are interrelated, and the two cannot be
considered separately.

Besides language, one of the best ways to reveal culture is through literature. As a written source, literature is
an effective way to express and display the cultural characteristics of a society. According to Patil (2015),
literature, as a valuable tool, can be used to improve the capacity to communicate effectively in foreign cultural
environments. In this approach, literature shows how people communicate in different societies and helps
readers understand how to chat and communicate with these people. Moreover, literature successfully
demonstrates the cultural aspects of the society that produced the language. As Cruz (2010) states, literature is
the aesthetic representation of a language as well as culture. From this point, literature is a means of reflecting
culture as well as language. It reflects the lifestyle of the characters, their daily routines, and the conditions of
the region in which they live. At the same time, the language used in literature is more sophisticated and the
way it is written is different for each society. Similar to how language is specific to every society, literature is
also unique to each social context. Consequently, culture and literature are inseparable, like language and
culture.

Culture is so comprehensive that it plays an active role in the language teaching process as it does in almost
every field. In the same way that language and literature cannot be isolated from culture, language teaching,
and culture cannot be apart from each other. When teaching a language, inevitably culture is also being taught
(McLeod, 1976). In this sense, language cannot be taught without culture, just as culture cannot be taught
without language. The culture of a society makes language teaching and learning more understandable and
meaningful, as it reflects the history, way of life, relationships between men and women, behaviors, traditions,
memories, feelings, emotions, aspirations, and ideas of people from the same society. For this reason,
language teaching cannot be considered independent of culture. Through literature, that is, literary texts,
culture is best reflected in language teaching. Patil (2015) describes that “Literature is a slice of life; it holds a
mirror to life. Literature, they say, is a seismograph of the society it portrays.” (p.155). If literature is the
mirror of a society, it is also the mirror of a culture. In this manner, literature is used as a tool to integrate
culture into language teaching. Thus, culture is important in language teaching and needs to be integrated into
the teaching through literature.

Just as we see our shadow when we lean over the water, culture is the shadow of a society. To this extent,
culture reflects the society in which people live together and these people live their lives with cultural
characteristics from birth to death. Everything is part of culture from the moment of birth to the way we live
life, our entertainment, our understanding of war and peace, the moment of death, funerals and mourning. In
fact, culture, which expresses all of these, reveals cultural characteristics that vary from society to society. One
of these cultural characteristics of a society is language, because language is how people communicate and
convey their norms, positive or negative. There is no culture without language, which is the lifeblood of
society, and no language without culture. Therefore, the place of culture in language teaching is indispensable.
Crozet and Liddicoat (1997) emphasize that culture must be integrated into language teaching. Otherwise,
even if learners are linguistically competent, they may be socially incapable of communicating effectively with
native speakers. It becomes difficult for them to understand cultural nuances beyond grammatical structures
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and to use language appropriately in contextual and real-life situations. So, culture needs to be taught
alongside language teaching, not as an independent supplement. However, educators and curriculum designers
still do not realize that language teaching and culture teaching are integral, and in some societies the teaching
of culture and language together is even frowned upon.

The role of literature in language teaching is also important. This is because language teaching is not only
about acquiring skills such as speaking, listening, reading and writing, but also about learning culture and
literature. Khatib and Rahimi (2012) maintain that literature is one of the most important materials of
language teaching, it teaches the target language by providing communicative situations and their authentic
and real contexts. It also provides the joy of language learning through interesting stotries and can broaden
learners' knowledge and experience of the world. As expressed in the above statements, literature, as an
authentic material, best reflects both language and culture. Therefore, it is necessary to recognize that
literature and culture are a united whole and to integrate them into language teaching. That's not only because
language reflects literature, but also literature reflects culture in the best way. But unfortunately the importance
of literature is still not fully understood and literary texts are still not used in language teaching. In fact,
although there are studies on the importance of culture, language and literature, there are still debates and lack
of practice on the intertwining of literature with culture and its reflection on language teaching. The place of
culture in language learning is inadequately addressed and the relevance of culture to language learning or
literature is presented as separate studies. This study approaches culture from a broader perspective by
considering culture in terms of language, literature and language teaching. This paper aims to present some
concrete examples of this issue from a theoretical point of view by making use of the relevant literature,
emphasizing the importance of culture in terms of language, literature and language teaching and giving some
suggestions in this regard.

Literature Review
What is Culture?

People have to set some rules, laws, morals, and ethics to live together in a society. All of these can be defined
as culture. Indeed, there are numerous definitions of culture. According to Kramsch (1998), culture can be
addressed as the fact that individuals living in a community share the same history and that these individuals
follow these beliefs and values wherever they go. Since it is difficult for people to break away from their own
culture, people intend to continue their culture wherever they go. Patil (2015) describes that “Culture shows
itself in everything-language, literature, performing arts, verbal and non-verbal behavior of people, etc.” (p.
143). This definition fairly reveals that culture encompasses everything about the community. As an example
based on this definition, in the 2024 Paris Olympics, France used mascots with Phrygian hats because they
symbolize freedom and the French revolution. To the French, these hats mean a lot to their culture, but to
other societies, they may not mean much at all. In order to understand cultural aspects of a society, it is
necessary to understand the society and its background. Brown (2014) defines culture as a way of life in which
people exist, feel, think, and relate to others. As in the phrase “When in Rome, do as the Romans do”, when
people visit a foreign place, they are expected to behave like the locals, eat like them and think like them. This
means that it is very difficult to live in a society where you know the language but not the culture. It is
therefore essential to learn culture as well as language.

For a more detailed definition of culture, Kramsch (1995) addresses it from two different perspectives. In
terms of social sciences, culture means that members of that community share attitudes, beliefs, and ways of
thinking, behaving, and remembering. In terms of humanities, culture is the way a social group of people
expresses themselves from generation to generation through material productions such as literature, art, and
social institutions. Besides, Mazari and Derraz (2015) assert that culture reveals the particular way of life and
values of a group of people, not only in the world of art but also in institutions. By these definitions, culture is
not only sharing a society's thoughts, feelings, beliefs, and attitudes but also concretely conveying them. For
example, while some societies give importance to balconies in buildings, others prefer to use attics in their
structures. Some communities build stone houses with high ceilings and large rooms, while others like smaller
houses with a combined kitchen and living room. Moreover, in some nations, paintings and sculptures that are
naked do not have artistic value, whereas in many other places everything touched by human beings is att.
While in other countries gothic architecture is prominent, in some countries Islamic architecture stands out.
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Overall, a society's art, architectute, and buildings also reflect its culture. In fact, culture is everything and
when one learns a language, one learns these things and so one becomes culturally aware, including the
architecture of the buildings.

Culture means blindly adhering to the beliefs born within it and not questioning them. As indicated by Brislin
(1990), culture is a set of values and ideals that people living in a society consciously or unconsciously accept
as correct. In this manner, every society has its rights and wrongs, and these are accepted without question by
the people living in this society. Kramsch (1995) claims that “Culture is always linked to moral values, notions
of good and bad, right and wrong, beautiful and ugly” (p. 2). To this definition, culture is the collection of
concepts of good and bad produced by the people of a society. For instance, some societies consider
polygamy and having many children to be right. In some communities, it is believed that it is better for people
to live together before marriage. At the same time, in some regions, it is considered acceptable to live together
and have children without getting married. Furthermore, abortion is accepted in some societies but not in
others. In some nations, giving birth to a girl child is seen as humiliating. As Patil (2015) states, “What is
considered acceptable, polite, and appropriate in one culture may not be considered so in another culture” (p.
144). To illustrate, it is appropriate to kiss each other on the cheek in many societies whereas it is common to
kiss on the lips in some. In some social groups it is suitable to shake hands when greeting or leaving, while in
others it is proper to simply say hello or goodbye without touching. Further to illustrate, in some societies it is
not approved for women to shake hands with men, while in others both men and women are treated equally,
regardless of gender. Learning a language means learning the correct and incorrect behaviors of people
belonging to that language, and making communication more comfortable and accurate.

Culture is actually how societies are similar or differentiated from each other by small nuances or big
differences. For Yildirim (2012), what distinguishes one group of people from another is their way of thinking,
their way of communicating, their way of behaving, what religion or philosophy they believe in, and what
meaning they attribute to life. Overall, the cultures of societies are the same in some respects but they still
have many different characteristics. Way of thinking, lifestyle, beliefs, morals, attitudes, language, folklore,
holidays, cuisine, family, male-female relations, even marriage and mourning rituals, degree and place of
entertainment, and every other issue varies from society to society. As examples for women’s positions, in
some nations women are not allowed to do evety job, and in others, women's duties in evetry sector are
regarded as normal. While in some societies housework is shared by men and women, in many others
housework is considered solely women's duty. This situation is slightly different, especially in male-dominated
societies where men are promoted more easily than women in the workplace and men earn more than women,
even if the salaries of men and women doing the same job are not equal. As exemplified in other issues,
caring for elderly mothers and fathers continues to be a responsibility and a tradition in some areas whereas in
other places, they are sent to nursing homes and their needs are met in this way. In some social groups, it is
customary to visit elders on holidays or festivals. In many areas, there is a funeral meal, prayers and
condolences at the funeral home, in others mourning is shown by wearing black and sending wreaths to the
graves. In some locations, it is not welcome to have fun until the eatly hours of the morning. In some districts
there are too many entertainment places, while in other districts it is not an acceptable situation. Furthermore,
eating raw fish is considered appropriate in some societies, but not in others. While alcohol is an indispensable
beverage in many societies, it is not consumed at all in some. In some places, home-cooked cuisine dominates,
while in other places fast food cuisine is widespread. In many locations the meal is set on the floor, while in
others a dining room and table are required. On the whole, the culture is regarded as specific to a particular
society although the cultural aspects of some societies are more or less similar to each other. The similarities
between cultures or their differences in many ways provide both convenience and cultural awareness in
language learning.

The Connection Between Culture and Language

Language is the existence of a society. A nation without the language that remains mute is doomed to
extinction. For this reason, a society that protects its language also protects its culture. According to Mazari
and Derraz (2015), a way of expressing and sharing culture is through the language of the community. That is
why language and culture are interdependent. Risager (2005) explains that language can be accepted as an
integrated part of society and culture, so language is cultural in some aspects all the time. At this point, culture

408



is the product of people living in the same place, and language is a tool produced by these people. With this
tool, people get along, live together, and cooperate within the same society. Brown (2014) focuses on the
connection between language and culture that the two cannot be separated without losing the importance of
one another. In this respect, there is always culture where language exists and there is always language where
culture occurs. Just as language produces culture, culture produces language. Since language reflects culture
through verbal or written language, it has a very important place in language learning. So, focusing on cultural
elements in language teaching contributes to effective language learning.

Language is the guide of a society. It reflects beliefs, rules, and norms as well as being a means of
communication. Patil (2015) states that “language orchestrates the culturally conditioned patterns of
perception, attitude and behaviour of its community” (p. 147). Language, like the conductor of an orchestra,
organizes how the culture is expressed in the best way and how it reflects the culture in harmony. That is to
say, language is a tool used by people to implement the culture to ensure harmony with each other. Sapir
(1921) emphasizes the importance of the relationship between language and culture and claims that language
reflects the history and social structure of its speakers and is learned and transmitted culturally rather than
biologically. To him, language is created and shaped by people sharing the same culture and it is a heritage
passed down from generation to generation as an indispensable part of the culture. Jiang (2000) describes that
“Communication is like transportation: language is the vehicle and culture is traffic light. Language makes
communication easier and faster; culture regulates, sometimes promotes and sometimes hinders
communication” (p. 329). In this sense, culture is the set of norms and rules organized by people living in the
same place in order to ensure unity among people through language. Knowing these norms and rules enables
healthy communication with native speakers. Therefore, it is essential to address culture in language learning.

Language reflects daily life experiences, relationships, and positive or negative behaviors. As Kramsch (1995)
mentions, culture occurs through language use, reflecting the words and actions of speakers in daily life and
language enables understanding of particular situations between friends and acquaintances, local transactions
between sellers and customers, and employers and employees. For instance, in some societies, when
addressing adults, it is normal to use expressions such as elder sister, elder brother, father, mother, etc., while
in other societies, it is fine to address people only by their first names. In some places it is acceptable to live
with their family elders, while in others it is preferable to live alone and with one's own family. Kinship
relations are very important in some societies and not so important in others. The relationship between
employee and employer, working hours, wages of the employee, and the attitude and behavior of the
employee to the employer vary from society to society. On the whole, all of these are culture and the language
is the best way to reflect it. For this reason, these cultural elements should also be included in language
teaching, so that learning culture along with language produces effective results in language learning,.

Although culture is similar in some features, it varies from society to society, so an attitude perceived
positively may be perceived negatively in another society. Patil (2015) claims that speech acts differ from one
culture to another in terms of their content, distribution, linguistic realization, function, and frequency. By way
of example, an attitude, behavior, or action that is considered blasphemous in one society may have more
positive meanings in another society. That is, hand signs, facial expressions and the words the speakers use to
express themselves vary as well. Patil's claim highlights that the verb comes at the end when making a
sentence in Turkish, but is used in the middle of the sentence in English. It may also be that the written
language of languages that do not use an alphabet, but instead use pictures or signs, is different from spoken
language. Chinese, Japanese, and Russian are given as examples. To communicate effectively, it is necessary to
pay attention to this cultural context while learning a language. Lovrovi¢ and Kolega (2021) emphasize that
cultural misunderstanding prevents effective communication and successful social relationships. According to
their discourse, in some societies it is considered rude to ask questions about private life, in others it is
acceptable. In some places, it is considered impolite to speak loudly in conversation, while in other places it is
regarded as normal. In some nations, it is seen as disrespectful to interrupt and ask questions before the other
person finishes speaking, but in others it is a common habit. If an unnatural situation arises because of such
examples, healthy communication cannot be established and the conversation may end there. Therefore, it is
not enough to just know the language of a society; it is also very important to know the culture of that society.
The use of slang words, the expression of anger, sincerity, kindness, rudeness, prayer, oath, curse,
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compliment, criticism, and sincerity are specific to a culture. Although there are differences in each society,
language helps us express them in the best way possible in a social and cultural context.
Language is not only a means of communication, but also a means of correctly understanding and expressing
social boundaries and the culture of society. Therefore, including them in language teaching helps learners to
understand the culture that underpins the language.

The Connection Between Culture and Literature

Language is a cultural component that is transmitted from one generation to the next. Mazari and Derraz
(2015) claim that language allows the development, elaboration, and transmission of culture, especially with its
written form. This definition implies that language and culture are best conveyed in written form and this is
through literature. While language is a reflection of culture, literature is a reflection of culture and language.
According to Collie and Slater (1987), literature is a variety of written materials and is permanent rather than
temporary. Based on this explanation, literature, as a written material, ensures the permanence and
continuation of culture. As the Turks say, “Spoken words fly away, written words remain.” In other words,
what is said may be forgotten, but the written materials are always persistent. Thus, literature is a valuable
written resource that reflects culture as well as language. Literature is not only an unspoiled expression of
language in written form, but also a tool that best reflects culture. That’s why the inclusion of literature in
language teaching helps to gain the best understanding of the culture and language of that language.

Language is the transmitter of traditions, habits, routines, and social and economic context, and when
mastered through literature, it reflects the human soul (Cruz, 2010). In this respect, literature is a means of
showing society's emotions, feelings, perspective on life, clothing, marriage events, and the value given to men
and women. For example, the novel Great Expectations, written by Charles Dickens, reflects the difference
between the peasants and the urbanites of 19th-century England. This novel also mirrors the greed for money
and the girls' desire to marry someone from high society at that time. Here's another example, the novel Jane
Epyre, by Chatlotte Bronté, indicates religious oppression, class distinction and male supremacy of 19th-century
England. Both authors focused on the class division in 19th century England from different perspectives and
pointed out different problems they had seen. Here are some more examples, Invisible Man, by Afro-American
author Ralph Ellison is a novel about black Americans and racism in 19th-century America. It represents the
difficulties and challenges faced by African Americans due to discrimination of white people. The novel
Burmese Days, by English author George Orwell is centred on the relationship between the British coloniser
and the colonised, and portrays the superiority of the white British colonialists over the non-white native
colonised Burmese and Indians. The novel Awna Karenina, by Russian author Leo Tolstoy, reflects the social
and political aspects of 19th-century Imperial Russia, addressing love, morality, and social norms. Moreover,
The Shirt of Flame was written by Turkish author Halide Edib Adivar. This novel reveals the social and political
reality of the Turkish people's National Struggle by focusing on love, death, separation, pain and war. It is
evident from the examples that these literary pieces contain human emotions, feelings, love affairs, family
relationships, wars, discrimination, conflicts, as well as human behaviour in all areas of culture. Although some
basic features of culture remain constant, culture is a changing phenomenon and changes from time to time in
society. Therefore, the fact that literary texts reflect the period and history gives the reader a lot of information
about culture. Literature is effective in language teaching as it presents culture, history and language to the
reader in a real authentic way and enables language learners to further internalize the language they learn.

Literary texts that contain literature can be considered as a tool that reflects every aspect of the society that
speaks the language. According to Hismanoglu (2005), through literary texts such as novels, plays, short
stories, etc., it is easier to understand how people in that country communicate. In this manner, literary texts,
which are a component of literature, show the communication characteristics of the society. Literary texts
convey to us the daily language of society, rhetorical arts, proverbs, or idioms in the best way. That is,
literature shows the language of society and also represents the language of the period in which the author
wrote the work. For example, the epic poem Bewolf was written in old English. The author presents the
readers with the English used at that time and reveals the heroism, beliefs, and wars of the society of that
period. Further examples, the language Shakespeare used in his works is called Early Modern English, from
the 1500s to the 1700s. Shakespeare reflects love, loyalty, family ties, inheritance, death and social conflicts in
his works during the Elizabethan age. Dede Korkut Tales were written in Old Anatolian Turkish and are
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about the migration and village life of the Turkish people at that time. Based on these examples, literature is
the most reflective tool of the language spoken and written in a certain period. That's why the period in which
the author writes is very important and reflects the culture of that society. Hence, the use of literary texts in
language teaching shows the history of language and how it has changed over time and how culture has been
influenced over time, which helps language learners to better recognize and interpret the language that is
intertwined with culture.

Literature presents similarities and differences between various cultural groups (Genc & Bada, 2005).
Although culture is specific to each society, some similar or different aspects of societies are the same and
literature conveys this best. For instance, the essay .4 Rooz of One's Own, written by Virginia Woolf, reflects the
social, economic, and psychological effects of inequality between men and women in every field, especially
when women cannot take part in literature in England. It also provides readers with an insight into twentieth-
century feminist thought. In the same way, the novel The Be/ Jar, by American author Sylvia Plath is about
women giving up their studies, careers and dreams in order to raise children at home and be a housewife. In
other words, it is a novel that highlights the inequality between men and women. Moreover, the novel Woman
Has No Name, by Duygu Asena, also emphasizes twentieth-century feminist thought and refers to the
women's inequality in Turkey. Certainly, women were not as equal as men in many societies at that time. In
their literary works, these authors explained this issue with examples from England, America and Turkey
based on their own countries. Even though they put emphasis on their feelings and thoughts, they reflected
the dominant culture of their societies at that time and perhaps became the voice of the same problems
experienced in many societies. As a result, although literary texts describe the authot's feelings and thoughts,
imaginary plot, characters, world and events, they can reveal similar and different cultural aspects of societies.
When language learners learn about the similarities and differences between the culture of their mother tongue
and the new language they learn, this leads them to a more conscious learning. While learning a new language,
language learners also learn about different cultures and broaden their horizons by learning different
perspectives.

The Role of Culture in Language Teaching

The relationship between literature, language, and culture is as important as the relationship between culture
and language teaching. Kovacs (2017) states “It is difficult to imagine language teaching without referring in
one way or another to the target culture; therefore, culture has always been present in the teaching process”
(p- 74). With this statement, it is appatrent that culture is an integral part of language teaching. Yildinm (2012)
emphasizes the importance of culture in language learning and asserts that understanding language is
impossible without understanding culture. In that point, both language learning and teaching should not only
include grammar and vocabulary, but also the culture of the society that creates the language. How language is
used and how it is shaped is related to culture. Therefore, language teaching and culture are intertwined.
Because learning a language is not only about grammar and vocabulary, but also about what those words or
sentences mean to speakers of that language.

Learning a language is not limited to just the language; it is also necessary to know the culture of that society.
For Hariri (2022), “Learning a language is not only about learning its words, grammar rules, pronunciation, or
language skills (reading, writing, listening, and speaking), but it is also about learning the culture that is
associated with the language” (p. 1). For example: “it is raining cats and dogs” is an English idiom and it
means that it is raining heavily. If the person does not know this idiom, a misunderstanding happens. Another
example, “it’s no use crying over spilt milk” is an English proverb. It means that it is useless to cty over past
events that cannot be changed and that regret is useless. Someone who does not know this proverb cannot
understand the meaning of spilled milk. Learning a language also requires learning the idioms and proverbs
that are part of the culture. As stated by Kovacs (2017), the culture of native speakers can not be denied in the
language teaching and learning process. In other words, knowing and understanding the culture of native
speakers is an important part of language learning. To illustrate, Christmas day is celebrated in many societies,
while in others it is not even known what it is. The Chinese New Year is a centuries-old tradition in China and
other societies don't know how much value the Chinese attach to it. It is also unknown what to do or when to
celebrate Easter, which is not practiced in many places. From the historical traditions, for instance, it is
important to know what Juneteenth National Independence Day means and what is its significance in history,
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or why American Independence Day is celebrated. Language learning and teaching cannot be fully achieved if
the person does not know what these events given in the examples mean in reading passages, listening texts or
in speech. Thus, knowing the important dates, festivals, religions and rituals of the native speakers is very
important in language teaching and learning, because knowledge of festivals and rituals helps language learners
to better interpret such expressions when they come across them in reading or conversation.

Literature is the most appropriate and best source that helps language learners learn about the culture while
learning a language. As Artkan (2005) explains, literature encourages learners to understand people from other
cultures as well as their own. It is apparent from this explanation that learners acquire their own culture and
other cultures and make comparisons when necessary. At the same time, they become tolerant of other
cultures and respect other people's lifestyles. Van (2009) claims that besides enhancing learners' language
skills, literature also engages their imaginations, improves cultural awareness, and stimulates critical thinking
about themes, plots, and characters. In this regard, literature reflects culture as well as language. Although the
novel, the play, and the story, which are literary texts, present an imaginary world of the author, the author is
influenced by the culture of the society. The characters and events are described from social and regional
backgrounds. For this reason, literature offers a different horizon to learners by synthesizing culture and
imagination. Bland (2018) asserts that literature provides readers with foreign language and culture, and new
perspectives in the world. The reader therefore begins to look at events from the perspective of diverse
cultures, thus improving the readet's ability to empathize by recognizing different races, ethnicities, desires,
goals, knowledge, beliefs, memories, aspirations, and worldviews. Looking at things from the perspective of
different cultures accelerates language development and prevents language learners from learning a language
with a flat logic.

Literature is a tool for developing all language skills and vocabulary usage (Povey, 1972). In this connection,
with literature, which includes literary texts, language learners learn words, word patterns, and grammar rules.
At the same time, they improve their reading and speaking skills by making sentences from the words and
sentence structures they learn. While reading literary texts, students also learn about many different linguistic
patterns, communicative features, and what native speakers mean (Hismanoglu, 2005). To illustrate, “Here
you go.” is used to pass an object to another person. “Go” in the original form means to leave, but the
meaning here is quite different. “Guess what?” is used to draw attention to something the person is about to
say. “You are welcome.” is used as a polite acknowledgement of thanks. “Why not?” may seem to have a
negative meaning, but in fact it means acceptance of the offer. “I can't help laughing.” means I can't stop
laughing, but normally “help” means doing a favour. These language patterns are commonly used in English
by native speakers. In the English language, there are many more such usages, as well as phrasal verbs,
conjunctions, relative clauses and pronouns, and it is important to know them. One of the best ways to
comprehend their use and meaning is through literary texts. Indeed, to learn a new language, it is necessary to
know the grammar, vocabulary, and linguistic features of the language, and this is achieved through literary
texts. Okten (2013) assumes that literature broadens language and cultural knowledge by offering authentic
materials. In this way, literature with original materials reflects the natural and real uses of the language and
makes the learning process of language learners efficient. To sum up, as a written source, literature reflects
both the spoken language and culture of the society in the best way.

Conclusion

Culture is one of the fundamental elements that build a society. Societal values, behaviors, traditions, beliefs,
customs, opinions, and other concepts constitute the basic components of culture. Culture manifests itself in
everything in a society. Language, one of them, is the most important construct of a social culture. Indeed,
language is a tool that determines how society expresses or reflects its culture with its structure and rules. In
that point, positive and negative uses of language, slang, formal and informal language, proverbs, and idioms
are evaluated and understood only in a cultural context. To Tannen (1984), the content, form, subject, or style
of human communication is culture-specific. Language reflects the content and style of language, language
rules, and people's right or wrong behaviot, thoughts and attitudes from a cultural perspective. That is to say,
it ensures the harmony of a society's communication, cultural rules, norms, beliefs, lifestyles, habits, and
routines. Thus, language can only be understood within its cultural framework.
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As language comes out of social interactions, it cannot be learned without culture (Dema & Moeller, 2012). In
this vein, culture manifests itself in the field of language teaching as in every field. Language learning and
teaching includes not only grammatical rules, sentence structures, and vocabulary, but also the culture of the
society that creates the language. Since language teaching is impossible without addressing culture, literature,
that is, literary texts must be integrated into language teaching. Literature, which is a written source, reflects
both the language and culture of a society in the best possible way, thus enabling the transmission of language
and culture from one generation to the next. Uslu (2005) emphasizes that literature plays a unique role and
offers authentic materials for the language teaching process. Literature offers the most unknown features of
society and cultural understanding and awareness. In this way, language learners become acquainted with real
language and real-world experiences through literary texts. In sum, just as language, literature, and culture are
interwoven with each other, culture is also integral to the process of language teaching,.

Since language, literature and culture are inextricably linked, they are considered to be complementaty
elements. Like culture manifests itself in language and literature, language manifests itself in culture and
literature. As literature presents language in its most vivid and contextually rich form and carries the elements
of culture, it manifests itself in language teaching. Just as a Turkish bagel is not without tea, a French breakfast
is not without croissants and coffee. English tea is with milk and Japanese rice is with chopsticks; these are
components that are inseparable for people. Everything that is not considered separately from each other is
like integral parts that complement each other. At the same time, there are basic elements that people need,
like bread, nature, air, and water, and there are certain components that are inseparable from each other, one
without the other. Culture is just one of these elements and it cannot exist without literature and language.
Therefore, integrating literature into language teaching not only increases linguistic competence, but also
provides an understanding of the culture from which the language originated.
Suggestions for Pedagogical Implications

A great number of language students find literature difficult and feel as if they cannot understand it. One of
the reasons for this is that most language coursebooks do not include literary texts or the use of literature in
some coursebooks is very rare or limited. Attention should be given to the inclusion of short literary texts in
all language coursebooks and these texts should be applied according to the topic or unit. In other words,
literary genres such as poetry, short stories, or a chapter from a novel should be included in language
coursebooks. By becoming more familiar with these literary texts, students may be able to give up their
negative feelings and opinions about literature and change their view that these genres are too difficult. As a
suggestion, more literary texts should be included in coursebooks for language classes. Therefore, coursebook
writers, curriculum designers, and teachers who know their students best should work together to adapt
culture to language teaching.

The majority of language teachers avoid using literary texts in their lessons because they think that literary
texts are challenging for their students. In fact, literary texts should be selected according to the language level,
interests, needs, and background of the students so that they can participate more actively in the lessons.
Many language teachers also think that culture is not necessary in language teaching. Or they don't even think
about integrating culture into their lessons for fear of backlash from students and parents. Nevertheless,
language and culture lessons should be integrated into the language teaching curriculum and literary texts
should be included in language lesson plans.

All language teachers should pay attention to the interrelationship and necessity of language, culture, and
literature. They should know that they have to teach culture while teaching language and should act
accordingly. They should frequently use literature, that is, literary texts that best reflect culture in their lessons.
Since literary texts, which are authentic materials, mirror real language, they help students learn vocabulary,
grammar rules, and figures of speech. Therefore, even when preparing lesson plans, teachers should adapt
literary texts to the topics and ensure greater exposure of students to these texts. As a recommendation, if
necessary, language teachers should even be given courses on the importance of culture and literature in
language teaching.
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TURKCE GENISLETILMIS OZET

Kiltiir, aynt toplumda yasayan ve ayni tarihi paylasan insanlarin dili, edebiyati, sanati, tutumlari, inanglari,
gelenekleri ve ahlaki da dahil olmak lizere insan yasaminin ¢esitli yonlerini kapsar. Kiltir, kutlama, festival,
bayram, merasim ve téren gibi insanlarin hayatlarina nifuz eden bir dizi gériinmez kurallar butinidir. Bu
kurallar ile ayn1 toplumda yagayan insanlar sorgusuz bunlart kabul ederek onlardan beklenilen sekilde davranur,
distnir ya da hareket eder. Kiltlr, bir toplumun 6zeli, toplumsal hayatidir. Kultlr, bir toplumun temel
tastdir. Insanlarin susuz bir hayat yasamasi nasil disiiniilemezse, kiiltiirstiz bir toplum ve toplumsuz bir kiiltiir
de distnilemez.

Kiltiriin bircok bileseni vardir ve bunlardan biri de dildir. Her toplumun kendine ait bir dili vardir ve dil ait
oldugu kiiltiirii yansittig1 igin bir toplumdan digerine farkliik gésterir. Dil, toplumun iletisimini ve sosyal
unsurlart saglayan bir aractir. Dil, kiiltiirel unsurlarin tastyicist olarak bu unsurlarin aktarilmasinda 6nemli bir
rol oynar. Dil, bir toplumun rehberidir. Bir iletisgim aract olmanin yani sira inanclari, kurallart ve normlart da
yansitir. Aslinda dil, yapist ve kurallariyla toplumun kiltirini ifade eden ve ayni zamanda onu yansitan bir
aractir. Bu nedenle, dilin olumlu ve olumsuz kullanimlari, argo, resmi ve gayri resmi dil, atasézleri ve deyimler
ancak kiiltiirel bir baglam icinde degerlendirilir ve anlasilir. Dil, insanlarin birbirleriyle uyum saglamak amaciyla
kaltirt uygulamak icin kullandiklart kilttrel bir aractir.

Dil, nesiller arast bir koprii ise képriideki baglantiyr kuran, temel taglart olusturan da kiiltiiriin diger bir bileseni
olan edebiyattir. Edebiyat, dilin estetik bir sekilde kullanddmasidir ve kiltiiriin korunmasinda ve aktarilmasinda
6nemli bir ara¢ gbrevi gorir. Bu yiizden edebiyat sadece bir sanat degil ayni zamanda kiltiirel zenginligi
yansitan, ortaya koyan, toplumun bellek birikimidir. Edebiyat, okuyuculara ayni toplumda yasayan, ayni
kiltirde birlesen insanlarn yasamlarini, disincelerini ve duygularini anlama firsatt sunar. Hem insanlarin
kendi kultirlerini 6grenmesine hem de baska toplumda yasayanlarin kiltiirlerini 6grenmesine olanak saglar.
Okuyucu, farklt bakis acgilarindan bakmayt 6grenir ve empati yetenegini gelistirir aynt zamanda elestirel
distinme gliciini de giiclendirir. Masallar, siirler, 6ykiler ve romanlar kiltirt en iyi ifade eden ve kiiltiiriin
kaliciigini saglayan edebi tiirlerdir. Bu edebi tiirlerle okuyucular, dil becerilerini gelistirir, yeni kelimeler,
atasozleri ya da deyimlere agina olur hem de kiiltird en iyi, en dogru sekilde 6grenirler.

Aslinda kiltiriin, her alanda oldugu gibi dil 6gretimi alaninda da 6nemli bir yeri vardir. Dil 6grenimi ve
ogretimi sadece dilbilgisi kurallarini, ctimle yapilarini ve kelimeleri degil, ayn1 zamanda toplumun kilttring de
icerir. Kiultiri ele almadan dil Sgretimi mimkiin olmadigina gbre edebiyatin, yani edebi metinlerin dil
Ogretimine entegre edilmesi gerekir. Edebi metinler yazarin duygu ve dislincelerini, hayali olay 6rglsiini,
karakterleri, diinyayt ve olaylart anlatsa da toplumlarin benzer ve farkh kiltirel yonlerini ortaya koyar. Dil
ogrenenler, ana dillerinin kulttrd ile 6grendikleri yeni dil arasindaki benzerlik ve farkliliklart gbrdiiklerinde, bu
onlart daha bilincli bir 6grenmeye yonlendirir. Dil &grenenler yeni bir dil 6grenirken aynt zamanda farklt
kiltirler hakkinda bilgi sahibi olur ve farklt bakis agilarini 6grenerek ufuklarini genisletitler. Dolaysiyla dil
Ogretimi ve kiltir i¢ ice ge¢mis durumdadir. Clinkii bir dili 6grenmek sadece dilbilgisi ve kelime dagarcigiyla
ilgili degil, aynt zamanda bu kelimelerin veya cimlelerin o dili konuganlar i¢in ne anlama geldigiyle de ilgilidir.

Sonug¢ olarak, dil, edebiyat ve kiltir ayrilmaz bir sekilde birbirine bagh oldugundan, birbirini tamamlayan
unsurlar olarak kabul edilitfler. Kiltirin dil ve edebiyatta kendini géstermesi gibi, dil de kiiltiir ve edebiyatta
kendini gosterir. Kiltir, dil 6gretimi icin de dnemlidir ve birbirinden ayr1 dilsiinilemez. Bu nedenle, edebiyati
dil 6gretimine entegre etmek yalnizca dilsel yetkinligi artirmakla kalmaz, aynt zamanda dilin kaynaklandig
kiltirin anlagiimasini da saglar. Bu noktadan hareketle, bu makale dil, edebiyat ve kiltirtn birbiriyle nasil
iliskili olduguna ve kiltiirin dil 6gretimindeki roliine odaklanmaktadir.
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Anahtar Kelimeler

Kavram  Yanilgssi,
Kavramsal Degisim,
5E Modeli,

OZET

Bu arastirma, "Cevremizdeki  Varliklart
Tantyalim" konusunda 5E modeli ¢ercevesinde
hazirlanan rehber materyalin, ilkokul 3. sinif
ogrencilerinin kavramsal gelisimlerine etkisini
incelemeyi amaclamaktadir. Arastirma, tek
grup 6n test-son test deseniyle
gerceklestirilmistir. Orneklem grubu, Trabzon
ili Arsin ilcesindeki bir ilkokulun 3. stufindaki
20 ogrenciden olusmaktadir. Calismada veri
toplama araglart olarak kelime iliskilendirme
testi ve yapilandiridmis grid kullandmistir.

ABSTRACT

This study aims to investigate the impact of a
guidance material, prepared within the framework
of the 5E model, on the conceptual development
of third-grade primary school students regarding
the topic "Let's Get to Know the Things Around
Us." The experimental group consists of 20
students from a third-grade class in a primary
school located in the Arsin district of Trabzon
province. The research employed a single-group
pre-test post-test design, using a word association
test and a structured grid as data collection tools.

Canly, Rehber matetryalin uygulanmast, "Canlilarin  The guidance material was implemented over six
Cansiz Diinyasina  Yolculuk" iinitesi kapsaminda class hours within the "Journey to the World of
Keywords "Cevremizdeki Varliklart Taniyalm"  Living Beings" unit under the theme "Recognizing
Misconception, konusunda  altt  ders  saati  boyunca ‘Things in Our Environment". Findings indicated
Conceptual Change, gerceklestirilmistir. Elde edilen bulgular, that students have certain misconceptions about
5E Model, égrencilerin canlt ve canstz varliklarla ilgili bazt living and non-living things. It was concluded that
Living, kavram  yanigilarina  sahip  olduklarini  the guide material developed based on the 5E
Non-living gostermistit.  5E  modeli temel alinarak model had a significant effect on the conceptual
gelistirilen rehber materyalin  6grencilerin ~ development of the students. The study suggests
kavramsal gelisiminde anlamli yonde etkisi that students should be encouraged to portray the
oldugu sonucuna ulagilmustir. Caligmada, basic characteristics of living things and to learn
drama ve rol oynama etkinlikleriyle —concepts through active participation through
ogrencilerin, canlilarin temel 6zelliklerini drama and role-playing activities.
canlandirmalarina  ve  aktif  katilimla
kavramlart 6grenmelerine katk: saglanmasi
Onerisi sunulmustur.
DO pttps:/ [ dot.org/ 10.69643 / kaped. 1540464

Auf/Cite as: Onat, A. E. & Senel Coruhlu, T. (2024). 5E modelinin ilkokul 3. Smif 6grencilerinin kavtamsal gelisimlerine
etkisi: “cevremizdeki varliklari tantyalim” 6rnegi. Kapadokya Egitim Dergisi, 5(2), 417-438.
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Girig

Fen bilimleri, bilginin dogastyla ilgili ¢ikarimlar yapma, mevcut bilgiyi anlama ve yeni bilgilere ulasma siirecidir.
Bu alanda, cevrede gézlemlenen olaylar anlam kazanabilir (Cepni vd., 1997; Hanger vd., 2003). Ornegin fen
bilimleri, suyun buharlasma streci, bitkilerin biyime sartlart ve hastaliklarin olusumu gibi olaylarin
kavranmasina yardimei olur. Fen bilimleri dersi ilkokul ticunct sinif "Cevremizdeki Varliklart Tantyalim" konusu
canli ve cansiz varliklarin anlamlandirilmast agisindan 6nemli konulardan biridir. Bu konu, égrencilerin sonraki
yillarda 6grenmelerinde temel olusturacak pek cok 6nemli konuyla baglantilidir. Bu nedenle, bu konuda yer alan
kavramlarin yanigisiz bir sekilde 6grenilmesi oldukea kritiktir. Yapilan arastirmalar, grencilerin bu konuda
cesitli yanilgilara sahip oldugunu géstermektedir (Birinci, 2013; Ozdemir & Eren, 2024; Topsakal, 2009).
Ozdemir ve Eren (2024) calismalarinda ilkokul 3. smnif fen bilimleri dersinde web 2.0 uygulamalarinin
kullaniminin etkisini incelerken gesitli kavram yanigilarina ulasmislardir. Arastirma siirecinde bir uygulama
aracihgtyla 6grencilerin canli ve canstz varliklart belirtmeleri istenmistir. Ogrencilerden bazilart cevre, dag, futbol
ve dogayt canly insan, kedi, mercan, balik ve yapragi cansiz olarak belirterek kavram yanilgilarini ortaya
koymuslardir. Tlkokul 5. siniflarla yapilan baska bir calismada “Canlilar Diinyasint Gezelim ve Tantyalim” iinitesi
ile ilgili kavram yanilgilar1 belitlenirken 6grencilerin agaclarin cansiz olduguna dair yanilgisina rastlanmistir
(Aymen-Peker ve Tas, 2020). Birinci'nin (2013) doga egitimi etkinliklerini degerlendirdigi calismada, 6grencilerin
bir kisminin canlt varliklar siiflandirirken sadece hayvanlara odaklandigy, bitkileri cansiz olarak nitelendirdigi
ortaya ¢tkmustir. Benzer sekilde Opfer ve Siegler’ de (2004) ¢ocuklarin hayvanlara canlilik 6zelliklerini yiiklerken
zorlanmadiklarint fakat bitkileri canlt kategorisine almakta zorlandiklarini belirtmislerdir. Bagka bir ¢alismada
ogrencilerin biyiik bir ¢ogunlugu Giines ve mum alevini canlt olarak degerlendirmis; pilin enerji sagladigr ve
saatin ses ¢tkardidt gerekeesiyle onu canlt olarak tanimlamustir. Aymi ¢alismada, sessiz ve hareketsiz olduklari igin
ogrenciler, patates, bitki ve gesitli tohumlart cansiz olarak degerlendirmislerdir (Halmatov vd., 2012). Tamir vd.,
(1981) calismasinda 6grencilerin cogu tohumu ve yumurtayt cansiz kategorisine yerlestirmistir. Ogrenciler,
genellikle hareketsiz nesneleri cansiz olarak siniflandirmiglardir (Cakicy, 2010, s. 104). Kavram yanilgilari,
ogrencilerin Ggrenme siirecinde iki temel soruna neden olur. Tlk olarak, 6grenciler yeni deneyimleri anlamaya
calisirken yanilgilart kullanarak 6grenmeyi zorlastirabilirler. Tkinci olarak, égrenciler kendi kisisel algilarina
dayanarak kavram yanigilar gelistirdikleri i¢in, bu yanilgilart diizeltmek 6gretim stirecinde zor olabilir. Erken
yaslarda fark edilip diizeltilmeyen kavram yanigilari, 6grencilerin ileriki 6grenmelerini olumsuz etkileyebilir. Bu
nedenle, fen bilimleri dersinin basladigi 3. siniftan itibaren kavram yanigilarina odaklanmak 6nemlidir
(Demircioglu vd., 2004; Meseci vd., 2013).

Kavram yanidglarinin giderilmesinde kavramsal degisim metni (KDM), kavram karikatirii (KK), drama ve
egitsel oyun gibi cesitli kavramsal degisim yontem ve materyalleri kullamilabilir. KDMler, &grencilerin
yanilgilarinin potansiyel nedenlerini belirterek, bu yanilgilar bilimsel bilgiyle aciklayan yazilardir (Guzzetti vd.,
1997) KK’ler, mizah icermeyen celdiricilere sahip diyalog formunda yazili metni gorselle birlestiren
degerlendirme araglaridir. KIKCler fen konularini giinlikk olaylarla iliskilendirir, 6grencilerin var olan kavram
yanilgilarina odaklanir ve arastirmaya yonlendirir (Cengizhan, 2011; Keogh & Naylor, 1999). Drama, fen
derslerinde 6grencilerin 6grenmeyi ve becerilerini gelistirmeyi destekleyen bir yontemdir. Gergek olaylarin
kullanilmasi, 6grenme strecini artirabilir, ancak bu her zaman mumkin olmayabilir. Bu durumda drama
karmagik konularin anlasimasini kolaylastirabilit ve 6gretim yontemlerini cesitlendirebilir (Alrutz, 2004;
Tanriseven, 2000). Egitsel oyunlar, konularin somut hale getirilerek 6grenilmesini saglar ve ders kazanimlarina
uygun kurallt oyunlar, ¢ekingen 6grenciler dahil herkesi aktif katithima tesvik eder. Bu oyunlar, eglenceli bir
ogrenme ortaminda 6grencilerin bilgileri kalict hale getirmesine yardimet olur (Dumlu-Giiler, 2011; Kickmeier-
Rust vd., 2011; Korkmaz, 2018). Somut islem dénemindeki ilkokul Sgrencilerinin Fen Bilimleri dersinde
kavramlart ve olaylari anlayabilmesi icin deneyimleyerek 6grenmeye ihtiyaglart vardir. Bu nedenle, fen
programinda deney yaparak 6grenmeye yonelik kazanimlar 6nemli bir yer tutar (Eyecioglu & Yesilyurt, 2021;
Kestane, 2024). Anlamli 6grenmenin saglanmasi ve yanilgilarin giderilmesi, farkli yéntem ve tekniklerin bir arada
kullanildigr 6gretimlerde daha etkili hale gelir (Karsh & Ayas, 2013; Sinanoglu, 2017; Yildiz, 2008). Ogrencilerin
ogrenme deneyimlerinde kalict bir 6grenme saglanabilmesi icin, 6grencilerin sadece dinleyici olmanin Gtesine
gectigi, aktif bir sekilde katildiklari, 6gretmenin rehberliginde uygulamali etkinliklerle 6grenme siireclerine dahil
olduklari yontemler tercih edilmelidir. Bu siiregte, 6grencilerin dikkatini ¢ekebilecek, ilgi ve motivasyonlarint
artiran, kendi gozlemlerini yaparak ve sorunlan c¢ozerek Ogrenmelerini saglayan Ogretim yaklasimlar
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kullanilmalidir (Yavuz, 2023). Bundan yola ¢ikarak kavramsal degisim stratejilerinin bir arada kullanilmasi
Ogretim ortamint zenginlestireceginden kavram yanilgilarinin giderilmesinde daha etkili bir 6grenme ortami
saglayabilir. Bu sartlart 5E modeli sunabilecektir.

"5E 6gretim modeli" ismini Ingilizce karsiligini olusturan kelimelerin bas harflerinden almustir (Sahin, 2010).
Kavramsal gelisim siirecinde, 5E modelinin asamalarinda materyaller kullanmak 6grencilere aktif bir katiim
saglar. Bu, 6grencilerin sadece dinleyen degil, kesfeden, katillan, ¢6ziimleyen, paylasan ve bilgiyi Greten bireyler
haline gelmelerine olanak tanir (Celik vd., 2010). Alanyazinda kavramsal gelisim strecinde 5E modeli ve
kavramsal degisim stratejilerinin etkililigini belirten ¢alismalar bulunmaktadir. 5SE modeli, uygulamali etkinliklerle
desteklendiginde, 6grencilerin kavramsal anlayislarini anlamli bir sekilde artirabilir ve kavram yandgilarin
gidermede oldukea etkili olabilir (Asmarisa vd., 2017; Wangdi vd., 2015). Yapilan bir ¢alismada 5E modelinin
kavramsal 6grenme tizerindeki uzun vadeli etkileri degerlendirilmistir. Kinetik-molekiler teoriye yonelik kavram
yanilgilarint 6lgen anketler, bes yillik bir stireyle uygulanmis ve ¢alismaya 725 grenci katdmistir. 5E modelinin
uygulandigi okullarda dogru cevap oranlarinda istatistiksel olarak anlamli artislar g6zlenirken, kontrol grubunda
yer alan okullardaki Ogrencilerde anlamli bir degisiklik gbrilmemistir. Sonuglar, 5E modelinin 6gretim
uygulamalarinda kalict bir degisim yaratarak Sgrencilerin kavramsal 6grenmesini uzun vadede olumlu yonde
etkiledigini gostermektedir (Garcia I Grau vd., 2021). Baska bir calismada ortaokul 8. sinif 6grencilerinin 1s1 ve
sicaklik konusundaki kavram yanilgilari belitlenerek bu yanilgilarin KDM ile giderilmesi amaglanmugtir. Sonuglar,
KDM'letin belitlenen t¢ kavram yanilgisinin timinde anlaml bir iyilesme sagladigini, ancak diiz metinlerin
yalnizca bir kavram yanigisini gidermede etkili oldugunu géstermistir. Bu bulgular, KDM’lerin 6grencilerin
kavram yanilgilarini gidermek icin etkili bir ara¢ olabilecegini ortaya koymaktadir (Celik, 2024). Yong ve Kee'nin
(2017) calismast, fotosentezle ilgili kavram yanilgilarini gidermek amaciyla 29 dérdiinct sinuf 6grencisi tizerinde
KK’ler, siif i¢i tartismalar ve goriismelerle gerceklestirilmistir. Elde edilen veriler, KIClerin 6grencilerin
yanilgilarini tespit etmede ve azaltmada etkili oldugunu gostermektedir. Sart (2024) arastirmasinda, kavram
karikatiirh destekli Tahmin- Goézlem- Actklama teknigi ve giinlik yasam orneklerinin entegre edildigi 5E
modelinin, 8. sinif 6grencilerinin “Basing” tinitesindeki kavramsal anlamalarini gelistirdigini ve olumlu goriisler
olusturdugunu tespit etmistir. Bu ¢alismada kavram yanilgilarinin giderilmesinde 5E modeli igerisinde KDM’ler,
KK’ler, deney, egitsel oyun ve dramadan yararlanilmistir.

Ilkokul 3. smnif fen bilimleri dersinde "Canlilar Diinyasina Yolculuk" {initesi kapsaminda, "Cevremizdeki
Varliklar1 Tantyalm" konusunda grencilerin “canh (bitki ve hayvan) ve cansiz (hava, su, toprak) varliklart ayirt
etmeleri” hedeflenmistir. Nitekim Milli Egitim Bakanligi (MEB, 2018) 6gretim programinda konu ile ilgili
kazamimin altinda "Canlt ve cansiz kavramlarinda literatiirdeki kavram yanilgilarna dikkat edilit" ifadesi
bulunmakta ayrica alanyazinda grencilerin bu konuda oldukea fazla kavram yanilgisina sahip oldugu (Halmatov
vd., 2012; Opfer, & Siegler 2004; Tamir vd., 1981°den aktaran Cakici, 2010, s. 104) gériilmektedir. Bu nedenle
6grencilerin sahip olabilecekleri kavram yamilgilarinin giderilmesine yonelik yapilacak calismalarin degerli oldugu
distntlerek bu ¢alisma planlanmustir.

Bu ¢alismanin amaci, "Cevremizdeki Varliklart Tantyalim" konusunu iceren 5E modelinin basamaklarina entegre
edilmis cesitli kavramsal degisim stratejileriyle hazirlanan rehber materyalin “ilkokul ti¢tinct sinif fen bilimleri
dersinde canli ve cansiz varliklar” konusunda 6grencilerin kavramsal gelisimine etkisini aragtirmaktir.

Yontem
Bu aragtirma, basit deneysel yonteme uygun deney 6ncesi modellerden biri olan tek grup 6n test-son test desent
kullanilarak yurttilmistiir. Bu desende, 6nce caligilan gruba 6n test uygulanir, sonra deneysel miidahale
gerceklestirilir ve en sonunda son test yapilir (Creswell, 2017). Zayif deneysel desen olarak da bilinen bu yéntem
degiskenler arasindaki iliskinin kesfedilmesinde yararlanilir.

Caligma Grubu

Arastirma, Trabzon'un Arsin ilcesindeki bir ilkokulda 2021-2022 egitim 6gretim yilinda rastgele secilen 3/B
sinifindaki 20 6grenci tizerinde gerceklestirilmistir. Ogrenci kimlikleri gizli tutulmus, veri toplama araglarinin
pilot uygulamasi 6nceden konuyu 6grenmis bes 6grenci ile yapilmustir. Etik kurul izni ve yasal izinler alindiktan
sonra, velilerden 6grencilerin katilimina iligkin onam alinmistir. Uygulamay1 gerceklestiren 6gretmen, Hacettepe
Universitesi Egitim Fakiiltesi Sinif Ogretmenligi mezunu ve 21 yillik deneyime sahip olup, son 14 yildir aynt
okulda 6gretmenlik yapmaktadir.
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Veri Toplama Araglari

Calismanin verileri “kelime iliskilendirme testi (KIT)” ve “yapilandirlmis grid (YG)” ile toplanmustir.
Ogrencilerin kavram yanilgilart ve kavramsal gelisim siireglerini izlemek amaciyla KIT (Ek 1) 6n ve son test
olarak uygulanmistir. "Canli ve Cansiz" anahtar kavramlari uzman gorusleri dogrultusunda secilmistir. Her bir
anahtar kavram bes kez tekrarlanarak yazilmistir. Uygulama stresi, Kempa & Nicholls (1983) taratindan
ortalama 30 saniye olarak kabul edilmis ancak KI'T'in son halini belirflemek icin bes 6grenci tizerinde yapilan
pilot calismada her anahtar kelime icin bir dakikanin yeterli oldugu gézlemlenmistir. YG’de 6grencilere canlt ve
canstz kavramlariyla ilgili bes soru yoneltilmis, bu sorularin cevaplart 9 kutucuga yerlestirilmistir. Sorularin
hazitlanmasinda uzman goruslerinden faydalanilmistit. YG'nin pilot ¢alismast, konuyu 6nceki detslerde 6grenen
bes 6grenci ile gerceklestirilmis, yanilgilart tespit etmede yetersiz olan kisimlar dizeltilerek YG (Ek 2) son halini
almistir.

Uygulama Siireci

Aragtirma 6ncesinde 6grencilerin olast kavram yanilgilarint belirlemek icin alanyazin taranmustir. Gerekli izinler
alindiktan sonra, i¢inct siif 6grencilerine KIT ve YG 6n test olarak uygulanmistir. Elde edilen 6n test verileri
analiz edildikten sonra, bu yanilgilari diizeltmeye yonelik rehber materyaller hazirlanmigtir. Bu materyaller, 5E
modeline uygun gelistirilmistir. Sekil 1’de 5E modeli basamaklarinda nelerin kullanildig1 verilmistir.
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Sekil 1. Rehber Materyalde 5E Modeli A§ér;1aiaf1nda Kullanilan Kavram Degisim Stratejileri

Girme agamasinda, 6grencilerdeki kavram yanilgilart diizeltmek icin KK (Ek 3) kullanilmistir. On testte, bazt
6grenciler agacin cansiz oldugunu ve hareket eden her varligin canli oldugunu distindtkleri kavram yanilgilart
belirlenmistir. Bu yanilgilar Gizerine diisiinme ve tartisma yeteneklerini gelistirmek amactyla KK tercih edilmistir.
Ayrica, vizilta 22 teknigi kullanilarak tartigmalar genisletilmistir. Bu stratejinin ardindan gozlem etkinligi ile
ogrencilerin aktif katilimi saglanmustur.

Kesfetme asamasinda deney ve drama yontemleri kullanilmustir. On testte 6grencilerde tohumun cansiz
olduguna dair yanilgilar tespit edildigi icin tohumdan baglayan bitkinin yasam dongiisiinii gézlemleme amaciyla
teraryum yapimt deneyi gerceklestirilmistir. Ayrica, 6grencilerin canlilik 6zelliklerini yanlis degerlendirdikleri
belirlendiginden, drama kullanidarak bu yanilgilarin giderilmesi ve canhlik &zelliklerinin dogru bir sekilde
anlasilmasi hedeflenmistir.

Agiklama asamasinda, kavramsal degisim metinlerinden (Ek 4) yararlanilmistir. On testte, 6grencilerin yumurta
ve bitkinin canstz, Glnes'in ise canli olduguna dair yanilgilari tespit edildiginden, bu yanigilarin nedenlerini
aciklayan ve bilimsel bilgilerle duzeltmeyi hedefleyen KDM'ler hazitlanmistir. Bu asamada, canlandirma da
kullanilarak 6grencilere daha etkili bir 6grenme siireci saglanmast hedeflenmistir.
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Derinlestirme asamasinda 6grencilerin edindikleri yeni bilgileri pekistirmesi ve genisletmesi igin tabu, dogru elini
kaldir ve tuzluk oyunlart hazitlanmistir. Hazirlanan egitsel oyunlarla 6grencilere sunulan bilgilerin daha kalict
olmast amaglanmustir.

Degerlendirme asamasinda, 6grencilerin kavramlari ne kadar anladigini belirlemek amaciyla birden fazla 6l¢me
aract kullandmustir. "Ali'nin Cevresinde Neler Var?" calisma sayfast ile 6grencilerden metinde gecen canh ve
canstz varliklari belirlemeleri ve gerekgeleti sorularak iki agamalt bir test olusturulmustur. Aynt zamanda, Dogru
Yanlis testi kullanilarak kavram yanilgilarinin devam edip etmedigi belitflenmeye calisiimistir. Kavram haritast
olusturma etkinligi ise 6grencilerin kavramlari zihinlerinde ne kadar yapilandirdiklart hakkinda bilgi saglamistir.
Bulmaca ile de canlilarin ortak 6zelliklerinin incelenmesi amaclanmustir.

Verilerin Analizi

KIT verilerinin analizi, iki asamada gerceklestirilmistir. Oncelikle anahtar kavramlar icin verilen cevaplarin
frekanslart tablolar kullanilarak okuyucuya sunulmustur. “Canli ve cansiz” kavramlariyla iliskilendirilen
kelimelerin frekanslarindan kelime bulutlart (KB) olusturulmus ardindan kesme noktast (KIN) teknigi ile
(Johnstone, & Sutcliffe, 1999) kavram ag1 olusturulmustur. Anahtar kavramla iligkilendirilen kelimelerin
analizinden sonra, 6grencilerin verdigi cevaplart degerlendirmek icin Abraham ve digerleri (1992) taratindan
gelistirilen anlama seviyesi kategorileri kullanilmistir. Calismada, 6grencilerin kavramlari anlama seviyeleri, tam
anlama (TA), kismen anlama (KKA), belirli kavram yanilgisiyla kismen anlama (BKYKA), kavram yamilgist (KY)
ve anlamama (A) olmak tzere bes kategoriye ayrilmustir. Sirast ile bu anlama seviyelerinin puanlari: 4, 3,2, 1 ve
0 puan olarak belirlenmistir. Bu kategoriler, 6grencilerin kurduklari ciimlelerin bilimsel dogruluguna ve
kavramlarla iligkisinin anlamliligina dayanilarak degerlendirilmistir. Kategoriler, 6grencilerin kavramlart dogru
anlama seviyelerini belirlemek icin kullanilmistir. On ve son test puanlari, Wilcoxon isaretli siralar testi
kullanilarak yapilmigtir.

Calismada, YG verilerinde grid kutucuklarinin puanlamasinda kullanilan formil, égrencinin dogru ve yanlis
sectigi kutucuk sayilarina dayanmaktadir. Puanlar, +1, 0, -1 arasinda degismekte olup 10 izerinden
degerlendirildiginden elde edilen sonug +1 ile toplanarak 5 ile carpilmistir (Bahar vd., 2002; Yesilyurt & Onel,
2017). Agik uglu sorularin analizi, KI'T'in ilgili ciimle analizinde kullanilan kategorilere dayanmustir. Ogrencilerin
YG'den aldiklari toplam puanlar hesaplanmistir ve 6n-son test arast karstlagtirmalari, SPSS 22.00 programi
kullanilarak Wilcoxon isaretli siralar testi ile gerceklestirilmistir.
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Bulgular
KIT 6n ve son testlerinin uygulamast sonucunda 6grenciler tarafindan toplam 200 kelime iiretilmistir. Anahtar
kavramlara ait detayl frekans tablosu Tablo 1'de sunulmustur.

Tablo 1. Anahtar Kavramlarla Tlgili Uretilen Kelimelerin Ayrintili Frekanst

Canlt kavramt Cansiz kavrami
. ) On test Son test . ) On test Son test
Uretilen Kelime Uretilen Kelime
f f f f
Kedi 17 7 Silgi 10 6
Kopek 15 6 Kalem 7 5
Insan 14 16 Masa 7 8
Aslan 5 3 Sira 7 2
At 5 2 Opyuncak 7 2
Kus 5 6 Tahta 6 2
Agag 3 4 Dolap 5 2
Balik 3 3 Kagt 5 4
Cicek 3 3 Direk 4 -
Kaplumbaga 3 - Ev 4 -
Tavsan 3 Kapt 3 -
Baykus 2 - Tablo 3 1
Koyun 2 1 Cam 2 -
Ziurafa 2 2 Canta 2 1
Fare 1 2 Tas 2 2
Hayvan 1 7 Sandalye 2 2
Bitki - 8 Televizyon 2 2
Civeiv - 2 Araba 1 4
Papagan - 2 Kalemlik 1 5
Tavuk - 2 Kitap 1 3
Timsah - 2 Saat 1 2
Tohum - 6 Toprak 1 9
Yumurta - 6 Yatak 1 2
Diger 16 9 Giines - 3
Hava - 3
Sag - 6
Su - 3
Kupa - 4
Diger 16 17
Toplam 100 100 100 100

Tablo 1'de "Diger" segeneginde frekanst bir olan yanitlar mevcuttur. On testte frekanst bir olup son testte
frekansi artan kelimeler, benzer sekilde son testte frekanst bir olup 6n testte frekanst artan kelimeler tabloda
verilmistir. Ogrencilerin "Diger" secenegindeki Giines ve toprak yanilgilart 6n testte tespit edilmistir. Son testte
canli kavramuyla iliskilendirilen yanilgili kelime bulunmamustir. On testte "Diger" segeneginde yer alan "agag,"
KIT tarafindan tespit edilen kavram yanilgisint ifade ederken, son testte cansiz kavramina yonelik yanilgili kelime
gorilmemistir. Ogrencilerin canlt kavramiyla iliskilendirdikleri kelimelerin frekans degerleri kullanilarak
hazirlanmis kelime bulutu (KB) Sekil 2°de gésterilmistir.
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Sekil 2. On-Son Testte Canli Kavrami ile Tliskili Kelime Bulutlart

Sekil 2'de, 6grenciler canli kavramuyla ilgili 6n test cevaplarinda 32 fakli kelime kullanmistir. On testte frekans
degeri en yiksek bes kelime, kedi (f=17), képek (f=15), insan (f=14), aslan (f=5) ve kustur (f=5). Son testte,
ogrenciler 30 farkl kelime kullanmustir. Son testte frekans degeri yliksek bes kelime insan (f=10), bitki (f=8),
kedi (f=7), hayvan (f=7) ve tohumdur (f=6). Ogrencilerin cansiz kavramiyla iliskilendirdikleri kelimelerin frekans
degerlerine dayanarak hazirlanan KB Sekil 3’te gosterilmistir.

Diger, Direk . Tahta KitapY
G atak
Dolap S | ra Kagit Kal:r:lﬁ§MasaS|ra
Masa Cania ® Ta§ Kalemhk Kup Dﬁ‘ger
Kalem 15 dalyeEv DgaZF; S“““a'ye S i l ; Hava
T Telcvtzyon Ta§
T@.htfoi ablo Araba g
On test Son test

Sekil 3. On-Son Testte Cansiz Kavramu ile Tliskili Kelime Bulutlari

Sekil 3’te 6n testte 6grenciler cansiz kavramiyla ilgili cevaplarinda 39 fakli kelime kullanmistir. On testte frekans
degeri en yitksek bes kelime; silgi (f=10), sira (f=7), kalem (f=7), oyuncak (f=7) ve masa (f=5) olarak
belirlenmistir. Son testte ise; toprak (f=9), masa (f=8), silgi (f=06), sa¢ (f=0) ve kalem (f=5) kelimeleri oldugu
gOrilmistir.

On ve son testlere gore canlt ve cansiz kavramlarina ait kavram aglari, Tablo 3’teki anahtar kavramlarla

iliskilendirilen kelimeleri icermektedir. On testteki iliskiler, Sekil 4'te kesme noktalart kullanilarak
gorsellestirilmistir.
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Sekil 4. On Test KIT Kavram Agi

Sekil 4¢ bakildiginda KN 15 ve tzerinde 6grenciler canli kavramini sadece hayvan ile iliskilendirmis, cansiz
kavramiyla iliskilendirilen kelime bulunmamistir. 14 = KN 210 i¢in olusturulan kavram aginda, 6grenciler canli
kavtamina insant da eklemistir. Bu aralikta canlt kavramini yalnizca hayvanlarla 6zdeslestirmis, bitkilere bu
aralikta deginilmemistir. Bu aralikta cansiz kavram silgiyle iliskilendirilmis ancak ders kitabinda yer alan hava, su
ve toprak gibi cansiz kavramlarina deginilmemistir. 9 2 KN 2 5 icin olusturulan kavram aginda, 6grenciler canli
kavramina farklt hayvan isimleri de eklemislerdir ancak yine bitkileri canli kavramiyla iliskilendirmemislerdir.
Ayt bolimde, 6grenciler cansiz kavramina yeni cansiz nesneler eklemisler fakat “hava, su ve toprak”tan yine
bahsetmemislerdir. 4 = KN> 1 icin olusturulan kavram aginda canli kavrami hayvan ve bitkilerle
iliskilendirilmistir. Bu kisimda 6grenciler cansiz kavramina yeni cansiz nesneler eklemisler fakat hava, su ve
topraktan yine bahsetmemislerdir. Son testteki iliskiler, Sekil 5'te kesme noktalari kullamilarak gérsellestirilmistir.
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Sekil 5. Son Test KIT Kavram Ag1

Sekil 5% bakildiginda KN 15 ve tizerinde 6grenciler canlt kavramint insan ile iliskilendirmis, cansiz kavramiyla
iliskilendirilen kelime bulunmamistir. 14 = KN 210 araliginda canlt ve cansiz kavramlariyla iliskilendirilen bir
kelime bulunmamaktadir. 9 2 KN 2 5 icin olusturulan kavram aginda, 6grenciler canli kavramina hayvan
isimleri, bitki, yumurta ve tohumu da eklemisler cansiz kavramini cansiz nesneler ve toprakla iligkilendirmislerdir.
4 2 KN> 1 icin olusturulan kavram aginda canli kavrami hayvan ve bitkilerle iliskilendirilmistir. Bu kistmda
6grenciler cansiz kavramina yeni cansiz nesneler eklemisler ve programda oldugu gibi hava, su ve topraktan
bahsetmislerdir.

"lgili ciimle" bélimii, égrencilerin canli ve canstz kavramlarina iliskin kurduklari ciimlelerin anahtar kavramla
olan iligkisinin analiz edildigi bélumdir. Canli ve cansiz kavramlari icin 6grenci climlelerinin frekans tablosu ve
ornekleri Tablo 2'de sunulmustur.
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Tablo 2. Canli- Cansiz Kavramlarina Yonelik Anlama Seviyeleri ve Frekans Degerleri
Ontest  Son test
f % f %

Kelime  Kategori Ornek Cimle

“Onlar beslenme, bosaltim, hareket, solunum, ireme, biyime ve

A tepki verme yaparlar” O20ST ) ) 1260

KA “Clnki ’l’nanreket ediyorlar, solunum yapiyorlar ve bosaltim i 4 20
Canli yaptyorlar.” O17ST

BKYKA “Ciinkii yemek yiyor, kosuyor ve solunum yapiyor.” O110T 2 10 1 5

KY “Ciinkii hareket ettikleri i¢cin onlara canlt diyoruz.” O100T 13 65 - -

A “Canli olduklart igin canli varliklar yazdim.” O50T 5 25 4 20

TA “Canlilarin ortak 6zelligini tastmadigindan cansizlar.” O11ST - - 12 60

KA “Onlar beslenme ve solunum yapamadigindan canlt degiller.” O19ST - - 3 15
Canstz BKYKA “Canstzlar ¢iinkii yemek yiyemezler.” O60T 2 10 - -

KY “Hareke.t §tmi}79rlar, ses citkarmiyorlar ve i¢ organlart yoktur diye 13 65 i

canlt degildir.” O18ST
A “Sira, kalemler onlarin yetenekleri yok.” O1ST 5 2 5 25

Tablo 2'ye gbre, dgrencilerin buyik cogunlugunun 6n testte canli ve cansiz kavramlarina dair tanimlar bilimsel
olarak yetersizdir. Ancak, son testte bu kavramlara yénelik tanimlarda belirgin artis gézlenmistir. On testte canli
ve cansiz icin TA kategorisine giren ciimle yokken, son testte canli ve cansiz igin 12’ser ciimle bu kategoriye
girmistir. Ayrica, kavram yanilgilart 6n testte gbzlemlenmistir, ancak son testte bu yamlgilarin diizeltildigi
gOrilmustir. Calisma grubunun canlt ve cansiz kavramlarindaki 6n ve son test performanslart arasinda
istatistiksel farka yonelik yapilan analiz Tablo 3’te gériilmektedir.

Tablo 3. Kelime liskilendirme Testi On Test ve Son Test Basar1 Puanlarinin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuglart

On test-son test N Sira Ortalamast Sira Toplami1 Z p*
Negatif sira 2 35 7,00 -3,562%* ,000
Pozitif sira 17 10,76 183,00

Esit 1

Toplam 20

*p<.05 **Negatif siralar temelinde
Uygulama sonrasinda yapilan Wilcoxon isaretli siralar testi, ¢alisma grubunun KIT 6n ve son test puanlart
arasinda anlamli bir fark oldugunu géstermistir (2:3,562; p<.05). YG kutucuklarinda yer alan varliklarin canlt ve

canstz siiflandirmastyla ilgili 6n-son test sonuglart Tablo 4'te sunulmustur.

Tablo 4. “Canli ve Cans1z” Varliklarin Siniflandirmast

Canlt Canstz
Varliklar On test Son test On test Son test

f % f % f % f %
Kedi 19 95 20 100 1 5 - -
Agag 13 65 17 85 7 35 2 10
Gunes 7 35 - - 11 55 20 100
Toprak 6 30 1 5 11 55 19 95
Hava 5 25 - - 10 50 20 100
Su 4 20 - - 14 70 20 100
Tohum 4 20 16 80 14 70 2 10
Yumurta 3 15 17 85 13 65 2 10
Araba 2 10 - - 17 85 20 100
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Tablo 4'e gore, 6grencilerin 6n testte kediyi 19'u canly, biti cansiz olarak siniflandirirken, son testte hepsi kediyi
canlt olarak gérmustur. Agac icin 6n testte 13'u canly, yedisi cansiz, son testte ise 17 dgrenci canly, ikisi cansiz
olarak siniflandirmistir. Benzer sekilde, Giines, toprak, hava, su, tohum, yumurta ve araba gibi varliklar icin de
6n testle son test arasinda siniflandirmalarda belirgin degisiklikler gézlenmistir. YG sorularinin agtk uglu
bélimune verilen yanitlarin anlama seviyelerine gére analizi Tablo 5’te detayli bir sekilde sunulmustur.

Tablo 5. Yapilandirilmig Grid Sorularina Verilen Cevaplarin Frekanslart ve Ornekleri

Ontest  Son test

Soru Kategori Ornek Cumle
f % f %

TA “Ciinkil sectigim varliklar canlilarda olan yedi 6zelligi tastyor.” O13ST - - 13 65
KA “Kedi, kendiliginden hareket edebiliyor. Agag, kendiliginden buytyor. 4 20 6 30
Tohum, kendiliginden biiyiiyor.” O80T
9 BKYKA  “Canlilar nefes alir ve yiiriitler.” O110T 1 5 - -
“Glines ¢unkd cicek ve agacin biyiimesine yardim eder. Kedi ¢unki
KY hareket ettigi icin, su ¢iceklerin buyimesine yardim eder. Yumurta 9 45 - -
biiylimemize yardim eder.” O30T
A “Kediler hayvanlarin bir 6zellikleri vardir. Hava, Giines onlarin bir 6 30 1 5
zellikleri vardir.” O10T
TA “Cunki yedi ortak Ozelligin hepsine sahip degilditler. O ylizden ) 15 75
cansizdir.” O7ST
KA “Ciinkii solunum, beslenme gibi seyler yapmiyorlar.” O19ST - - 1 5
4 BKYKA “Cansizlar niye cansiz ¢iinkii nefes almazlar ve yiiriiyemezler.” O110T 5 19 . _
KY “Yumurta hareket etmedigi icin cansiz.” O40T 15 75 - -
A “Clinkii canlidir.” O9OT 3 15 3 15
TA “Ureme, yon degi?tirme, beslenme, dogar, biiylir, gelisir, 6lir, solunum, ) 14 70
bosaltim, tepki.” O7ST
KA “Kendiliginden biiytyen, kendiliginden harcket eden varliklara canlt 4 20 4 20
denir.” O8OT
5 “Canli olabilmesi i¢in bosaltim, beslenme, nefes almalari, yirimeleri ve
BKYKA o ’ > > 1 5 - -
kosmalari gerekir.” O130T
KY “Kedi, képek onlarin canlt 6zellikleri ziplamak.” O18T 13 65 1 5
A “Hayvanlar soyle yapar yemck yapamaz, kendi kendine cani sikilir.” 2 10 1 5
O100T

Tablo 5'de YG'nin 2. énciilii 6grencilerin canlilart siniflandirma yeteneklerini degerlendirmistir. On testte
genellikle canliligt sadece hareketle sinirlayan yanitlar verilmis, 6grencilerin canlilart yiriiyen, konusan veya
organlart olan varliklar olarak algiladiklari belirlenmistir. Son testte ise 6grenciler genel olarak canlilarin ortak
Ozelliklerinden bahsetmiglerdir. YG'nin 4. o6nciili  6grencilerin - cansizlart  siuflandirma becerilerini
degerlendirmistir. On testte genellikle hareket etmeyen varliklarin cansiz olduguna dair yanilgilar belirlenmistir,
6zellikle yumurta, tohum ve agacin canstz oldugu 6grenciler tarafindan ifade edilmistir. Son testte ise 6grenciler
canlilarin ortak 6zelliginin hepsini tagimayanlarin canstz oldugunu belirtmislerdir. YG'nin 5. énctli 6grencilerin
canlilarin ézelliklerini agiklama yeteneklerini degerlendirmistir. On testte dgrenciler bir varligin canlt olabilmesi
icin varhigin yirime, kogsma ve konusma gibi insani 6zelliklerine odaklanmugslardir. Son testte ise genellikle
ogrenciler canlilarin yedi ortak 6zelligini dile getirmisler, yalnizca bir 6grenci canlilarin ziplamasi gerektigi
seklinde yanilgilt bir ifade kullanmistir. Bu durum, 6grencinin canliligt sadece hareketlilikle sinirlayarak, hareketi
yalnizca yer degistirmek olarak distinmesinden kaynaklanabilir. Tablo 6'da, yapilandirilmis gridin Wilcoxon
isaretli siralar testi sonuglart sunulmustur.
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Tablo 6. Yapilandirilmis Grid Wilcoxon Tsaretli Siralar Testi Sonuglart

On test-son test N Sira Ortalamast Sira Toplami1 z p*
Negatif sira 0 ,00 ,00 -3,92(pk* ,000
Pozitif sira 20 10,50 210,00

Esit 0

Toplam 20

*p<.05 **Negatif siralar temelinde

Uygulama sonrasinda yapilan Wilcoxon Isaretli Siralar Testi, calisma grubunun YG 6n-son test puanlarinda
anlaml derecede fark oldugu goriilmektedir (2=3,920; p<.05).

Tartisma ve Sonug
Bu aragtirmada, 3. siif 6grencilerinin "Cevremizdeki Varliklar: Tantyalim" konusundaki kavramsal gelisimlerine
5E modeli temel alinarak gelistirilen rehber materyalin etkisi incelenmistir. KIT ve YG’den edinilen bulgular
alanyazin 1s1ginda tartisgtlmigtir. Elde edilen bulgular 6grencilerin genellikle canli kavramini hayvanlarla
iliskilendirdigini, bitkilerden ise nadiren bahsettiklerini géstermektedir (Bkz. Tablo 1). Bu durum, 3. smif Fen
Bilimleri Dersi Ogretim Programi'ndaki "Canli tiirlerinden sadece bitki ve hayvanlardan s6z edilir." ifadesiyle
uyumsuz gorinmektedir (MEB, 2018). Bu egilim, 6grencilerin genellikle canlilik 6zelliklerini hayvanlara atfetme
egiliminde olduklarini géstermektedir, bu da alanyazinda ki diger ¢alismalatla paralellik géstermektedir (Birinci,
2013; Demiral, 2018; Martinez-Losada vd., 2014). Demiral (2018) yapmis oldugu calismada cocuklarin %
93’tintin hayvanlart dogru bir sekilde canlt sinifina dahil ettiklerini 6zellikle mantar ve kiif mantarlarini dogru bir
sekilde siniflandirmada problem yasadiklart sonucuna ulagmistir. Canlt kavramuyla ilgili kavram yanilgilari,
6grenci yanutlarinda "Ciinki hareket ettigi icin ona canli diyoruz." gibi ifadelerle ortaya ¢ikmaktadir. Bu yanilgilar,
canlilarin 6zelliklerini genellikle hareket etme, ses ¢ikarma ve organ sahibi olma gibi sinirlt 6zelliklerle sinirlamaya
yonelik egilimleri yansitmaktadir (Bahar vd., 2002; Topsakal, 2009). Bu yanilginin giderilmesinde ¢alismada KK,
deney ve drama etkinliklerine yer verilmistir. Alanyazinda, KK'nin 6grencilerde kavramsal degisimi sagladigina
yonelik ¢alismalar mevcuttur (Atasoy vd., 2013; Biilbiil vd., 2014; Cerrah-Ozsevgec vd., 2019; Dayan, 2020;
Yavuz & Buyiikeksi, 2011; Yong & Kee, 2017). Bu ¢alismalardan bir 6rnek olarak, besinci sinif 6grencileriyle
yapilan bir ¢alismada, kontrol grubuna geleneksel etkinlikler, deney grubuna ise ayn etkinliklere ek olarak KK
sunulmustur. Deney grubunun daha iyi kavramsal anlamaya sahip oldugu tespit edilmistir (Atasoy vd., 2013).
Deneylerin ve dramanin kavramsal degisim strecine katkt sagladigi alanyazinda da belirtilmistir (Bagkan; 20006;
Bayram & Ersoy, 2014; Demir, 2018; Durmus, 2009; Wangdi vd., 2015). Son test verilerine bakildiginda
6grencilerin biylik kismunin bitkileri de canli sinifina dahil ettigi gérilmektedir. Teraryum deneyi, bitkilerin canlt
olarak smiflandiriimasinda etkili olmustur. Deney, 6grencilere gorsel bir deneyim saglayarak kavramsal
gelisimlerine katkida bulunmustur. KK ve drama, grencilere agaclarin cansiz oldugu yanilgisini diizeltme
konusunda etkili olmustur. Bu etkinlikler, 6grencilere canlilik 6zelliklerini daha genis bir perspektiften
degerlendirme firsati tanimustir. Ayrica, KIT ilgili ciimle bélimiinde 6grencilerin genellikle hareket eden
varliklarin canli oldugu yanilgisina sahip oldugu tespit edilmistir ve bu bulguya alanyazindaki diger calismalarda
da rastlanmistir (Ceper, 2019; Noureddine & Zouhaire, 2017; Yesilyurt, 2003; Topsakal, 2009). Alanyazin
incelendiginde KDM’lerin yanilgilarin giderilmesinde etkili oldugunu ortaya ¢tkarmus ¢alismalar bulunmaktadir
(Beerenwinkel vd., 2011; Dorsah & Acquaye, 2018; Durmus, 2009; Kayabas & Emre, 2020; Ozkan vd., 2001;
Sar-Ay & Aydogdu, 2015). Calisma, Sgrencilerin "glines, hava, su, toprak ve araba canlidir" gibi yanilgilar
oldugunu ortaya koymustur. Ayrica, 6grencilerin canlt ve cansiz varliklari siniflandirirken bazi temel kavram
hatalar1 yaptig1 gézlemlenmistir. Giines'in canli oldugu yanilgist, KDM ve etkinliklerle diizeltilmistir. Ogrencilere
canlili1 tanimlarken sadece hareket etme gibi 6zelliklerin yeterli olmadigt vurgulanmistir. Cansiz kavramiyla ilgili
yanilgilar ise 6grenci yanitlarinda "Cansizlar ¢linkii yemek yiyemezler ve solunum yapamazlar." gibi ifadelerle
gbzlemlenmektedir. Bu bulgular, solunumu agiz ve burundan nefes almak olarak tanimlama ile beslenmeyi
agizdan besin almak olarak tanimlamanin bu kavram yanilgilarina yol acabilecegini diistindiirmektedir. Bulgular,
canlilik Ozelliklerinin hareket etme ve organ sahibi olma ile sinirli tutuldugu, insana benzemeyen 6zellik
gOsterenlerin ise cansiz kabul edildigi literatiitle de uyumludur (Bahar vd., 2002; Ceper, 2019; Demiral, 2018;
Halmatov vd., 2012; Martinez-Losada vd., 2014; Yesilyurt, 2003; Topsakal, 2009). On test bulgularina
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bakildiginda 6grenciler genel olarak tohum ve yumurtayl cansiz olarak nitelemislerdir. Son testlerde ise bu
yanilgilarin buytk dl¢tide azaldigr gérilmektedir. Tohumun cansiz oldugu yanilgisinin giderilmesinde, 6grenme
ortaminda kullanilan etkinlikler etkili olmus olabilir. Teraryum deneyi, tohumun uygun sartlarda ¢ime
déntstimini 6grencilere gbzlemleme imkant saglayarak yanilginin azalmasina katkida bulunmustur. Genel
olarak hava, su, topragin canli oldugu yanilgisinin giderilmesinde 5E modeli basamaklarinin etkili oldugu
distnilmektedir. Gozlem, teraryum deneyi, drama, oyun gibi etkinlikler, 6grencilere canli ve cansiz vatliklar
arasindaki farklar1 6gretme ve pekistirme konusunda etkili olmustur (Baskan, 2006; Bayram & Ersoy, 2014;
Aygiin, 2019). Degetlendirme basamagindaki calisma sayfast ve bulmaca gibi 6grenci etkinlikleri de kavram
yanilgilarinin giderilmesinde etkili olmustur (Yesiltas vd., 2017). Bu ¢alismada kullanilan yontemler, 6grencilere
aktif katilim ve deneyimleme firsatlari sunarak kavramsal anlamalarint derinlestirmistir. Alanyazindaki benzer
calismalar, bu tir etkilesimli O6grenme stratejilerinin  kavram yanilgilarini  azaltmada etkili oldugunu
gostermektedir (Ural-Keles, 2009; Kaleli & Gokalp, 2018).
Bu calisgmada, "Cevremizdeki Vatliklart Tantyallm" konusunda gelistirilen rehber materyalin, 6grencilerin
kavramsal gelisimlerine anlamli bir etkisi oldugu sonucuna vardmistir (p=0.000). Bu bulgu, 5E modeline dayalt
gelistirilen rehber materyalin 6grencilerin “canli ve cansiz” kavramlarint anlamli 6grenmelerine katki sagladigini
gostermektedir. Alanyazinda, 5E modelinin kavram yanilgilarinin giderilmesinde etkili oldugunu belirten bir¢ok
calisma bulunmaktadir (Degirmencay, 2010; Sahin, 2010; Senel-Coruhlu & Cepni, 2016; Ural-Keles, 2009).
Ozellikle, calismanin kullanlan kavramsal degisim stratejileri olan KK, KDM ve drama gibi yontemlerin,
Ogrencilerin kavramsal anlamasma ve degisimine katkida bulundugu gériilmustir. Bu sonuglar, 6nceki
arastirmalarla tutarhdir (Atasoy vd., 2013; Beerenwinkel vd., 2011; Cerrah-Ozsevgee vd., 2019; Dayan, 2020;
Dorsah & Acquaye, 2018; Yong & Kee, 2017).
Calismanin uygulama stresi ve 6grencilere aktif katilim saglama 6zellikleri gbz 6ntine alindiginda, 5E modelinin
ogrenci yanilgilarini giderme konusunda etkili bir 6gretim stratejisi oldugu s6ylenebilir. Bu bulgular, fen bilimleri
egitiminde etkili 6gretim stratejilerinin tasarimina ve uygulanmasina katki saglayabilir. Sonug olarak, 5E modeli
ve kavramsal degisim materyalleri, 6grencilerin canlt ve cansiz varliklar konusundaki kavramsal gelisimine olumlu
bir etki yapmustir.

Oneriler
Gorsel ve somut Orneklerle 6grencilere canlt ve cansiz varhk simiflandirmast yapma firsatlart sunulmalidir.
Hareket kavrami, canldarin temel 6zellikleri anlatilitken somut 6rneklerle desteklenerek islenmelidir. Ornegin,
bitkilerde hareketi actklamak icin bir bitkinin 1518a dogru yonelmesini veya yapraklarinin kapanmasini gsteren
gorseller ve kisa videolar kullanilabilir. Ogretmen, 6nce kavrami séz1ii olarak agiklayarak ardindan bu agiklamayt
gorsellerle somutlastirabilir. Ogrenciler, drama etkinlikleriyle bir bitkinin 1s1§a yonelmesini veya hayvanlarin
hareketlerini canlandirarak kavramlari deneyimleyebilir. Ayrica, kavramsal degisim metinleri ve kavram
karikatiitleri ile 6grencilerin yanilgilarint diizeltmeleri saglanabilir. Ornegin, bir kavram karikatiiriiyle bitkilerin
hareketini hayvanlarin  hareketiyle kiyaslayan eglenceli bir gorsel sunulmast Ogrencilere farkindalik
kazandirilabilir. Ayrica, bu konulara iliskin sinif icinde yapilacak deneyletle, 6grenciler konuyu somut bir sekilde
gozlemleyebilitler. Ornegin, bitkilerin 1s1ga dogru hareketini gézlemlemek icin, bir bitkiyi 1stklt bir pencerenin
6ntne, digerini ise karanlik bir yere yerlestirip, her giin 1s18a nasil yéneldigini gbzlemleyebilirler.
Beslenme, solunum ve bosaltim gibi konular ise 6grencilerin bireysel ve grup calismalarint destekleyecek
materyallerle 6gretilebilit. Bu stregler, gorseller, videolar ve kavram haritalart ile desteklenerek 6grencilere
sunulabilir. Ornegin, sindirim, solunum ve bosaltim sistemlerine iliskin basit semalar ve kisa videolar,
ogrencilerin bu stirecleri anlamalarint kolaylastirabilir. Grup ¢alismalariyla, 6grencilerin bu sistemler arasindaki
iliskiyi kavram haritalart olusturarak tartismalart saglanabilir.
Ayrica, etkilesimli 6grenme yontemlerine yer verilebilir. Drama ve rol oynama etkinlikleriyle 6grenciler, canlilarin
temel 6zelliklerini canlandirabilir ve aktif katiimla kavramlar 6grenebilir. Ornegin, bir grup 6grenci bitkilerin
hareketini dramatize ederken diger bir grup canlilarin beslenme siireclerini temsil edebilir. Bu tiir etkinlikler
sayesinde, 6grencilerin kavramlart somut bir sekilde deneyimlemeleri saglanabilir. Derslerin sonunda ise bireysel
calisma ve smuf tartigmalart ile 6grenilen bilgiler pekistirilerek, 6grencilerin aktif katilimiyla konuya dair geri
bildirim alinabilir. Bu yontemler, 6grenme siirecini hem eglenceli hem de verimli hale getirebilir.
Benzer calisma, farkli derslerde ve siuf diizeylerinde tekrarlanabilir. Bu sekilde, 6grencilerin kavramsal
gelisiminde rehber materyallerin etkisi disiplinlerarast ve farkli yas gruplarinda daha genis bir perspektifle
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degerlendirilebilir. Yiurttilecek calismalarda, 6grenci gézlemleri, milakatlar ve &grenci triinleri gibi cesitli
araglarin kombinasyonuyla veri toplama siireci daha kapsamli hale getirilebilir.

Cikar Catismas1 Beyam

Arastirmanin yazatlari olarak herhangi bir cikar/catisma beyanimiz olmadigint ifade edetiz.
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Bu aragtirmanin planlanmasindan uygulanmasina verilen toplanmasindan verilerin analizine kadar olan tiim
stirecte “Yiiksekogretim Kurumlar: Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi” kapsaminda uyulmasi belirtilen
tim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci bélim olan “Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigine Aykirt Eylemler”
basligt altinda belirtilen eylemlerden higbiri gerceklestirilmemistir. Calismada etik dist bir husus bulunmadigini,
arastirma ve yayin etigine 6zenle uyuldugunu beyan ederiz.
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EXTENDED SUMMARY

Within the scope of the unit “Journey to the World of Living Things” in the 3rd grade primary school science
course, it was aimed for students to distinguish between living (plants and animals) and non-living (air, water,
soil) things in the topic “Let's Recognize the Things Around Us”. As a matter of fact, in the curticulum of the
Ministry of National Education (MoNE, 2018), there is the statement “Attention is paid to the misconceptions
in the literature on the concepts of living and non-living” under the acquisition related to the subject, and it is
seen in the literature that students have quite a lot of misconceptions on this subject (Halmatov et al., 2012;
Opfer, & Siegler 2004; Tamir et al., 1981 as cited in Cakict, 2010, p. 104). For this reason, this study was planned
considering that the studies to be conducted to eliminate the misconceptions that students may have are
valuable. This study aims to investigate the impact of a guidance material, prepared within the framework of the
5E model, on the conceptual development of third-grade primary school students tregarding the topic "Let's
Get to Know the Things Around Us."

This study was conducted using a one-group pre test-post test design, which is one of the pre-experimental
models and is suitable for the simple experimental method. In this design, the group is first given a pretest
measurement, then the experimental procedure is applied, and finally the post test is performed (Creswell, 2017).
The data of the study were collected with the word association test and structured grid.

The study was conducted in a primary school in Arsin district of Trabzon on 20 randomly selected 3/B class
students in the 2021-2022 academic year. Student identities were kept confidential and data collection tools were
piloted with five students who had previously learned the subject. After ethics committee permission and legal
permissions were obtained, consent was obtained from the parents regarding the participation of the students.
The guidance material was implemented over six class hours within the "Journey to the Wotld of Living Things"
unit under the theme "Let’s Recognize Things in Our Environment".

Findings indicated that students have certain misconceptions about living and non-living things. The 5E model
was found to have a significant impact on students' conceptual development and was effective in correcting
their conceptual misconceptions. In this study, it was concluded that the guidance material developed for the
topic “Let's Recognize Things in Our Environment” had a significant effect on students' understanding of the
concepts. Statistical analysis showed that there was a significant difference between pre and post test scores
(p=0.000). This finding shows that the guidance material based on the 5E model contributed positively to
student conceptual development. In the literature, there are many studies indicating that the 5E model is
effective in eliminating misconceptions (Degirmencay, 2010; Sahin, 2010; Senel-Coruhlu & Cepni, 2016; Ural-
Keles, 2009). In particular, it was observed that the conceptual change strategies used in the study, such as
conceptcartoons, conceptual change text and drama, contributed to students' conceptual understanding and
change. These results are consistent with previous studies (Atasoy et al., 2013; Beerenwinkel et al., 2011; Cerrah-
Ozsevgeg et al., 2019; Dayan, 2020; Dorsah & Acquaye, 2018; Yong & Kee, 2017).

The study suggests that students should be encouraged to portray the basic characteristics of living things and
to learn concepts through active participation through drama and role-playing activities.
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EKLER
Ek 1: Kelime Iliskilendirme Testi

KELIME ILiISKILENDIRME TESTI
Bu calismanin amaci “CANLI VE CANSIZ VARLIKLAR” konusunda verilen anahtar kelimeleri
okuyarak, bu kelimelerin akliniza getirdigi ilgili kelimeleri belirlemektir.

Yonerge

e Sayfada verilen ilk anahtar kelimeyi gordiigiiniizde aklimza gelen kelimeleri yanlarindaki
bosluklara yazimz.

e Diger anahtar kelimeye gecmeniz sdylenene kadar hizlica aklimiza gelen kelimeleri yaziniz.

e Kelimeleri yazmak i¢in 1 dakikaniz vardir.

e Anahtar kelimelerin size ¢agristirdig: kesin dogru cevaplan yoktur. Bu nedenle aklimza gelen
tiim kelimeleri yazimz.

e TIlgili ciimle bsliimiine anahtar kavramla ilgili akliniza gelen bir ciimle yaziniz.

e Diger anahtar kelimeye gegmeniz séylenince ilk kelimede oldugu gibi yénergelere uyunuz.

CANLI

CANLI
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Ek 2: Yapilandirilmis Grid

Yonerge

1)

2)

3)

4)

5)

YAPILANDIRILMIS GRiD

Bu ¢aligmanin amaci “CANLI VE CANSIZ VARLIKLAR” konusunda hazirlanmis yapilandirilmis gridde
bulunan varliklarin canli m1 cansiz mi oldugunu ayirt etmenizdir.

Asagida gorselleri verilmig varliklan inceleyiniz, asagida size verilen sorulari cevaplandiriniz.

Yukarida kutucuklarda yer alan varliklardan canh olanlarin yer aldig:1 kutucuklardaki canlilarin

isimlerini veya kutucuk numaralarini agagida verilen bosluga yaziniz.

Se¢mis oldugunuz canlhi varliklar hangi 6zelliklerinden dolay: canh olarak smiflandirilmaktadir?

Asagida verilen bosluga nedenlerini yaziniz.

Yukarida kutucuklarda yer alan varliklardan cansiz olanlarin yer aldigi kutucuklardaki cansizlarin

isimlerini veya kutucuk numaralarini agagida verilen bosluga yaziniz

Segmis oldugunuz cansiz varliklar hangi 6zelliklerinden dolay: cansiz olarak siniflandiriimaktadir?

Asagida verilen bosluga nedenlerini yaziniz.

Bir varligin canli olarak adlandirilabilmesi igin sahip olmasi gercken oOzellikler sizce nelerdir?

Agiklaymiz.
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Ek 3: Kavram Karikatiirii

KAVRAM KARIKATURU

Bu ¢alismanin amaci “CANLI VE CANSIZ VARLIKLAR” konusunda hazirlanan kavram karikatiirinde
bulunan karakterlerden hangisinin hakh oldugu ile ilgili gériislerinizi nedenleri ile belirlemektir.

Yonerge

e Kavram karikatiiriinii inceleyiniz.
o Inceledikten sonra sorulara uygun cevaplar: belirtilen alanlara yazinz.

Agaclar

Arabalar da

hatr);l;;: z(:er, canlidir
gelisir onlar gkl

da canlidir.

Giines bitkilerin
biiylimesine yardim
ediyor ve kendi kendine
hareket edebiliyor bu
yiizden canlidur.

!

Hareket eden tim
varhklar canlidir.

I

1. Yukanda Ece, Kerem, Buse ve Sezer ¢cevremizdeki varliklar hakkinda tartigmaktadirlar. Sence
hangi 6grenci hakl?

O Ece OKerem [JBuse [OSezer

2. Neden onun hakh oldugunu diisliniiyorsun?
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Ek 4: “Bitkiler Canlidir” Kavramsal Degisim Metni

KAVRAMSAL DEGISIM METNI

Bu caliymanin amaci “CANLI VE CANSIZ VARLIKLAR"™ konusunda hazirlanan kavramsal degigim
metnini okuyarak kavram yanilgilarin gidermektir.

Yonerge

e Kavramsal degigim metnini okuyunuz.

Bitkiler canl midir?

BITKILER CANLIDIR

Baz1 6grenciler bitkilerin cansiz oldugunu diigiinmektedir. Bu diisiince yanhstir. Ogrenciler bitkilerin
aktif hareket etme ve konugma, gibi insanda bulunan 6zelliklere sahip olmadiklarindan cansiz olduklaring
diigiinebilirler.

Ancak bitkiler de canlidir ve hareket ederler. Bitkiler kokleri ile topraga bagh oldugundan hareket
alanlan kisitlidir. Hareketlerini agagida gorildiigi gibi vapraklan, dallan, igekleri ve kokleri ile yaparlar.
Bunun yaminda bitkiler de diger tiim canlilar gibi solunum yapar, biyir, ¢ogalir, tepkide bulunur ve bogaltim
yapar. Bu yiizden bitkiler canhdur.

XC:( Tebrikler artik sen de bitkilerin canli varlik oldugunu biliyorsun.
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Giris

Son dénemlerde bilimle ilgili programlarin poptler bir konusu olmanin Stesinde, yapay zekd arama motorlat,
mobil uygulamalar ve saglik hizmetleri gibi bir¢ok alanda giindelik hayatimizi etkilemektedir (Sanchez-Prieto vd.,
2020). An ve digetlerine gbre (2023), bircok sektore biyitk degisim ve déntisimi getirdigi ve getirebilecegi gibi,
yapay zeka 6grenme ve 6gretme konusunda temel anlayts ve uygulamalart degistirebilir. Yapay zekanin insan
hayatint nasil etkileyecegine dair bir¢ok tahmin yapilirken, egitim sektériinde ‘robot 6gretmenlerin’ egitim isini
Ustlenecegi veya en azindan ‘yapay-zeki makinelerin’ egitim isinde esas roli oynarken ‘insan 6gretmenlerin’ bu
makinelerin asistant gibi calisabilecekleri seklinde tahminler bulunmaktadir (Edmond, 2017). Yapay zekanin
Ogretmenlerin ve hatta okulun yerini almast durumunda muhtemel riskler ve firsatlarla ilgili tartismalar arasinda
gelecek her nasil olursa olsun, 6gretmenler yapay zeka temelli egitimde en 6nemli paydaslardan biri olarak
gorilmektedir (Seufert vd., 2020). Dolayistyla, yapay zekanin okullarda basarilt bir bicimde kullanilmasi icin
onlarin goriisleri, deneyimleri ve beklentilerinin dikkate alinmast elzemdir (Holmes vd., 2019). Buna ragmen,
yapay zeka kullanim1 Gzerine 6gretmen algtlarina dair calismalar oldukea stnirhdir (Chiu ve Chai, 2020). Bilgisayar
bilimi alaninda egitim almis 6gretmenlerin biyik bir kismi dahi meslege hazirlanirken yapay zekayla ilgili
herhangi bir egitim almamis oldugunu gézleyen Linder ve Berges (2020), 6gretmenlerin bityiik bir cogunlugunun
ontinde yapay zekinin “ne” oldugunu anlamak veya yapay zekayt “nasil” Ogretecekleri ve kullanacaklart
konusunda biiytik bir sinav oldugunu savunmaktadir. Yapay zekdnin ne oldugu veya hayati nasil etkileyecegine
dair beklentiler ve tahminler son dénemde kamuoyunda popiiletlesse de yapay zekayla ilgili tartismalar nispeten
daha uzun bir gecmise sahiptir. Ornegin, yapay zeka alaninda bundan neredeyse 40 yil 6nce yazilmis makalelerde
(6rn. Schank, 1987) bile yapay zekanin ne olduguyla ilgili kafa karsikligina deginilmistir. Schank’a (1987) gére,
kazandig1 devasa ve anlagilamaz popiilerligi yiziinden yapay zeka alan disindaki hemen herkes tarafindan yanlis
anlagilmaktadir. Hatta yapay zeka uygulayicilarinin bile yapay zekanin gercekten ne olduguyla ilgili bir sekilde
kafasi karisiktir. Teknik bir altyapist olmayan insanlar icin yapay zekayt anlamak oldukea zorlu olmasinin yani
stra kavramin kapsaminin yillar icinde evrimlesmesi de karmasikliga neden olmaktadir (Long ve Magerko, 2020).
Ne denli karmagik olursa olsun, yapay zeka giiniimiizde egitimde dil 6grenme, 6gretim ve sinav materyali
hazirlama gibi bircok alanda kullanidmaya baslanmistir ve Sgretmenlerin tutumlart olumlu gérinmektedir
(Karatas vd., 2024). Diger taraftan, egitim alaninda yapay zeka kullanimi konusunda arastirma birikimi olduk¢a
sinirhidir; bir agidan yapay zekanin etkisi veya etigi gibi tartismalar yapilmadan uygulamalart kullanima ge¢mistir.
Bu ¢ercevede, egitimde yapay zeka kullaniminda en 6nemli rollerden birine sahip olacak 6gretmenler/gelecegin
Ogretmenlerinin yapay zeka algilart ve yapay zekanin etkisindeki bir egitim sisteminde gelecek beklentilerini
ortaya koymak, egitimde yapay zeka kullanimina iligkin sektdriin icinden énemli bir bakis agist sunacaktir.

Yapay Zekanin ‘Ne’ligi

1956 yilinda John McCarty tarafindan ilk defa kullamilan (Russel ve Notvig, 2010) yapay zekd kavramina dair
‘bilim kurgu’ algist, biiyik verinin ¢ogalmasi, islem giiciine ekonomik erisim ve makine 6grenmesi alanindaki
gelismeler sayesinde son zamanlarda degismistir. (UNESCO, 2019). Artik bilim kurgu kadar uzak gériinmemekle
birlikte, yapay zeka kavramiyla neyin kastedildigine dair konunun uzmanlari arasinda dahi bir uzlagt yoktur. Bu
duruma insan zekasi icin kullanilan ‘genel zekayr’ tanimlamaktaki zorluklar sebep oldugu gibi (6rnegin, Coklu
Zeka Teorisi [Gardner, 2000], Kuantum Zeka Teorisi [Zhang, 2017], Duygusal Zeka Teorisi [Salovey ve Mayer,
1990]), zeka kavramini sadece insan tizerinden, yani biyolojik zekayla tanimlamaya yonelik elestiriler de katkida
bulunmaktadir (Kilig, 2024). Tegmark (2017) yapay zekayr ‘biyolojik olmayan zeka’ seklinde oldukea sade bir
yaklasimla tanimlayip; zekdyr karmastk hedefleri gerceklestirebilme yetenegi olarak degerlendirmis, zekanin
kavramlari ve distinceleri algilama ve anlama, sorun ¢ézme, yaraticilik, miizakere etme, planlama ve sosyal
duygusal 6grenmeyi kapsayan birden fazla tiirii oldugunu savunmustur. Zekaya getirilen bu ¢ogulcu yaklasima
benzer sekilde, Baker ve Smith (2019) yapay zekanin tek bir teknoloji olmadigint belirterek, yapay zekayi
“genellikle insanlara atfedilen, 6zellikle 6grenme ve sorun ¢ézme gibi bilissel gorevleri yapan bilgisayarlar’ olarak
tanumlamistir. McCarthy’e (1998, Akt. Aggarwal, 2018) gére ise yapay zekd makinelerin (yani bilgisayarlarin)
insan zekasint taklit ederek karar alabilmesini saglayan islem teknolojileridir ve makine 6grenmesi, sinir aglari ve
derin 6grenme seklinde siniflanabilecek cesitli analitik yontemleri kapsamaktadir.
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UNESCO (2019), Stirdirilebilir Kalkinma icin Zorluklar ve Firsatlar: Egitimde Yapay Zeka raporunda yapay
zeka tanimlarini genel olarak ‘distinme’ ve ‘davranma’ veya ‘insansilik’ ve ‘ussallik’ boyutlariyla 6zetlemistir.
Tablo 1’de UNESCO tarafindan sunulan yapay zeka tanimlart gbrilmektedir.

Tablo 1. Yapay Zekanin Boyutlari

Insans1 Diigiinmek Ussal Diigiinmek

Bilgisayarlari disinmesini saglamaya yonelik ¢abalar .....  Algi, ussallastirma ve eyleme gegmeyi mimkiin kilacak
akili makineler tamamiyla ve gercek anlamuyla.... islem calismalari (Winston, 1992).

(Haugeland, 1989).

Insansi Davranmak Ussal Davranmak

Insanlar tarafindan yapildiginda zeka gerektiren islevleri Yapay zekd nesnelerin zeki davranslariyla ilgilidir
gerceklestirebilecek makineler yaratma sanatt (Kurzweil, ~(Nilsson, 1998).

1990).

Tablo 1°de sunulan ikili ayrim yapay zekanin insan zekasina benzemesi mi, yoksa nesnelerin zekasi tizerinden mi
tanimlanmast gerektigi ya da akilla ilgili becerilerin mi yoksa davraniglarin mu dikkate alinmasi gerektigi
tartigmasint 6zetler bicimdedir.

Yapay zekay: tanimlama cabalarinda insan zekast ve makine zekast arasindaki fark acisindan konuya yaklasanlarin
da oldugu goriilmektedir. Ornegin, Seldon ve Abidoye (2018) yapay zekayt makine zekast olarak adlandirirken,
makine zekasini amaclarini gerceklestirmek igin ¢evresini algilayip uyum saglayan, insan odakli bir makine
tarafindan dijital olarak kontrol edilen mekanik bir stire¢ olarak tanimlamustir. Bu yaklasimda, makinelerin
zekasinin insan yonetiminde oldugu vurgulanmaktadir. Bazi arastirmacilarin ise kapsayict bir yapay zeka tanimi
yerine artirilmis zeka (Lui ve Lamb, 2018) veya hibrit artirilmis zeka (Zheng vd., 2017) gibi kavramlart kullandigt
goriilmektedir. Bu kavramlarda insan beynini zekanin kaynagt olarak taklit eden hibrit bir yapay zekaya dikkat
cekilmektedir. Artirilmig zeka bilgisayatlar ve akilli yazilimlarin icgidii ve yaraticilik gerektiren gérevleri yapmaya,
acik uclu ve iyi tanimlanmamis gérevler ¢éziimlemek icin karar almaya yetkin olmadigi ve bu ylzden insanst
bilissel modellerle insan-bilgisayar is birliginin veya akili yazihmlarda bilissel modellerin miimkiin olmasi
anlamina gelmektedir (Lameras ve Arnab, 2022). Ashnda epistemolojik veya ontolojik olarak zekanin ne
olduguna dair uzlagilmis ve net bir tanim yaptlamazken, yapay zeka yerine yardimet, hibrit, artirilmug veya makine
zekasi kavramlarindan hangisinin kullanilmasi gerektigine iliskin tartigmalar, bu calismanin smnirlarini agacak
niteliktedir. Bu sebeple, burada dikkat ¢ekilen olgu yapay zekanin ‘ne’ligi tizerine bir uzlast bulunmamast ve
tartismalarin devam etmekte oldugu gergegidir.

Giinimiizde yapay zeka bircok sektérde akilli otomasyonu gelistirerek diinyayr dontstiirmektedir (Jordan ve
Mitchell, 2015). Yapay zekd basta olmak tzere, gelismis makine 6grenmesi, robotik muihendisligi ve
nanoteknoloji tizerine yapilan calisgmalar 2020 yilinda hemen tim sektdtlerde insanlar tarafindan yapilan 20
milyon isin makineler tarafindan yapilmaya baslandigini iddia etmektedir (Wogu vd., 2018). Oxford Universitesi
tarafindan yapilan bir modelleme ¢alismasi 21. yy’deki yapay zeka alanindaki gelismeler sonucunda glintimtizde
var olan islerin %47’sinin otomasyona déntsme riski oldugunu tahmin etmektedir (Paterson, 2017). Grace ve
digerleri (2018), diinyada insanlar tarafindan yapilan tiim islerin 120 yil i¢inde tamamen makinelesecegini 6ne
surmistir. Egitimde de yapay zekd 6grenme ve 6gretme konusunda temel anlayislart ve uygulamalart
degistirebilir (An vd., 2022). Nitekim Oxford Universitesinde yapilan baska bir calismaya gore 6niimiizdeki on
yilda yapay zeka terciime, analitik distinme, elestirel makale yazabilme gibi alanlarda 6gretmenlerin 6niine
gecerek egitimde devrim yaratacaktir (Edmond, 2017). Wogu ve digerlerine (2018) gore, siirekli gelisen yapay
zeka teknolojileri 6gretmenler ve 6grencilerin gelecekteki konumlarini sorgulatmaktadir.

UNESCO (2019), yapay zekanin egitimde kullanim alanlarint iki baglikta ele almustir. Bunlar yapay zekanin
Ogrenme ve Ogretme slregleri ve egitim yonetimi Uzerindeki etkisidir. Cesitli tilkelerdeki yapay zeka butinlesik
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egitim uygulamalart incelendiginde, yapay zekanin egitime erisim, isbirlik¢i 6grenme ortamlari yaratma ve
ogretmenleri destekleyecek akilli 6gretim sistemleri yoluyla egitimi kisisellestirme ve 6grenme ¢iktilarint
iyilestirme konusunda kullanildigina isaret etmektedir. Etkili 6grenim ve 6gretim uygulamalari yaninda, egitim
yonetimi bilgi sistemleri (EMIS [Educational Management Information Systems|) araciligiyla okullardan
saglanacak veriyle, biyiik capli egitim sistemlerini yénetme kapasitesi olusturulabilecegi 6ne stiriilmektedir.
Holmes ve digetlerine (2019) gére, yapay zekanin sadece teknolojik degil pedagojik, etik ve 6gretmen yeterlikleri
cercevesinde 6gretme ve Ggrenme tizerinde etkisi olmayacagini diistinmek en hafif tabiriyle saflik olacaktir.
Ancak, bu etki insan égretmenlerin yerini alan robot égretmenler boyutunda olmayabilir. Nitekim, yapay zekanin
egitim sektériinde 6gretmenlerin siniftaki rollerini tamamlayict nitelikte, not verme ve belgeleri arsivleme gibi
zaman alict ve nispeten diisiik diizey gorevler ylklenecegi diisintlmektedir (Wogu vd., 2017). Bircok ¢alisma
yapay araclarin egitimin esas hedefleri ve amaclarini gerceklestirme kapasitesinin olmadidi ve egitim kurumlarinin
var olma gerekeelerinin yerini alamayacagini savunmaktadir (Watkins, 2017). Bryant ve digerleri de (2020)
mevcut ve gelismekte olan teknolojilerin 6gretmenlerin yerine gecmekten ¢ok, 6gretmenlerin islerini daha iyi ve
verimli bicimde yapmalarina yardimct olabilecegini belirtmistir. Cilinkii 6gretmenler zamanlarinin %20 ila
%40’1n1 ders hazirlidl, degerlendirme ve yonetsel isler gibi makinelerin kolaylikla yapacagi islere harcamaktadir.
Bu isleri yapay zeka yapabilirse, 6gretmenler teknolojinin en az etkili olabilecegi, 6grenciyle bag kurma, rehberlik
etme, davramssal, sosyal ve duygusal becerileri gelistirme gibi islere veya mesleki gelisimlerine daha ¢ok vakit
aytrabilirler. Dillenbourg’a (2016) gére, 6gretmenlerin mesleklerini kaybetme korkusu yersiz olabilir, ¢inki
egitimin dijitale dogru evrilmesi gelecekte daha az 6gretmene ihtiya¢ duyulacagt anlamina gelmemektedir. Bu
yuzden, yapay zekanin égretmenlerin yerini alip almayaca@: degil, 6gretmenlere ne gibi firsatlar sundugu ve bu
firsatlarin 6gretmen rollerini ne sekilde degistirecegini tartismak daha mantiklidir (Hrastinski vd., 2019).

Egitimde Yapay Zeka: Agilmas1 Gereken Engeller

Ozellikle de zotlu veya gelismekte olan bélgelerdeki 6gretmen agigina bir ¢éziim (Edwards ve Cheok, 2018),
engelli, sigtnmaci, okulsuz veya izole toplumlarda yasayan marjinallestirilmis insanlar ve topluluklar icin egitim
firsatlarina erisim (UNESCO, 2019) veya yoklama alma, ders planlama, materyal hazirlama, degerlendirme,
yonetsel isler gibi 6gretmen is yukind bir hayli artiran gérevlerde destek (Celik vd., 2022) cer¢evesinde firsat
olarak goriilse de; yapay zeka, bazilari agtlmast oldukea gli¢ olan, bir¢ok zorlugu ve ¢ozillmesi kolay olmayan
sorunu beraberinde getirmektedir. Yapay zekayla ilgili etik, mahremiyet ve adalet konulart birgok risk yaratacagt
gibi yapay zeka entegre egitim ortamlarinda 6gretmenlerin ihtiyag duyacagi beceri ve kapasiteyle ilgili sorunlar
veya bunlarin nasil kazandirilmast gerektigine dair bilinmezler gesitli zorluk ve sonuglar doguracaktir. Ornegin,
yapay zekayla ilgili bir¢ok girisim dnyargilarla ilgili etik sorunlari (6rnegin yapay zeka temelli egitimin 6grencilerin
beceri veya performansiyla ilgili 6nyargilarr) giindeme getirmektedir. Yapay zeka temelli egitim alan grencilerin
kisisel bilgilerinin nasil kullanilacagt veya G¢linct sahislar tarafindan kétiiye kullanimiyla ilgili de belirgin endiseler
bulunmaktadir. Diger taraftan, baska bir endise de yapay zeka temelli egitimin en énemli yararlanicilart olacak
6grenciler ve 6gretmenler tizerindeki muhtemel etkilerinin yeterince aragtirmamasidir (Lameras ve Arnab, 2022).
UNESCO (2019), yapay zeka temelli egitim uygulamalarinin dogurabilecegi zorluklart temel olarak alt1 baglikta
siralamustir. Bunlar;

e Yapay zeka konusunda kapsaml bir kamu politikasi yaratmak;

e Egitimde yapay zeka icin kapsayicilik ve esitligi saglayabilmek;

o Ogretmenleri yapay zeki ile giiclendirilmis egitime hazirflamak ve ayni zamanda yapay zeka

gelistiricilerinin egitimi anlamasini saglamak;
e Kaliteli ve kapsayici veri sistemleri gelistirmek;
e Egitim alaninda yapay zeka arastirmalarint artirmak;

e  Veri toplama, kullanma ve paylasma stireclerinde etik ve seffaf olmaktir.
Ozellikle 3. maddeyle 6gretmenlerin yapay zekaya hazirlanmasinin cift tarafli gelisen bir siireg olmast gerektigi,
baska bir deyisle, 6gretmenlerin yapay zekayr pedagojiye uygun ve amacl bir bicimde kullanabilmek icin yeni
dijital beceriler edinmek zorunda oldugunun, yapay zeka gelistiricilerininse 6gretmenlerin nasil calistiklart veya
gercek yasam ortamlarinda nasil sirdurtlebilir ¢ézimler Urettiklerini anlamast gerektiginin altt ¢izilmistir
(UNESCO, 2019). Nitekim, yapay zeka gelistiricilerinin ¢ogu yapay zekdnin egitimde etkili bicimde
uygulanabilmesi icin gereken 6grenme yontemleri veya pedagoji konusunda yeterli bilgiye sahip degildir (Luckin
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ve Cukurova, 2019). Ozetle, yapay zeka temelli 6gretim konusunda en 6nemli paydaslar 6gretmenlerdir (Seufert
vd., 2020). Bu ylzden, yapay zekanin okullara bagarihi bir bicimde adapte edilmesi icin onlarin gbrisleri,
deneyimleri ve beklentileri dikkate alinmalidir (Holmes vd., 2019). Yapay zekanin egitimde sebep olabilecegi
risklerin 6gretmenlerin bilgisi ve gbriisti dikkate alinmadan asilmast miimkiin gériinmemektedir.

Calismanin Onemi

Akilli ders ve otomatik degerlendirme sistemlerinden (Heffernan ve Heffernan, 2014), 6grenci gelisim takibi
yapan (Gaudioso vd., 2012), okul terki ihtimalini tahmin eden (Popenici ve Kerr, 2017) veya 6grenci geemisi
profillendiren sistemlere (Cohen vd., 2017) kadar egitimde bircok alanda yapay zeka entegre uygulamalar
gelistirilse de, Clark’a (2020) gore yapay zeka kullaniminda egitim sektorii finans ve saglk gibi sektorlerin
gerisinde kalmistir. Oysa ¢esitli riskleri batindirsa da, egitimde yapay zeka bircok soruna ¢6ziim Uretebilecek
firsatlar1 da yaratabilir (Ericok vd., 2024). Egitimde tiretebilecegi ¢6ztimlere belki de en biiyiik engel egitimde
yapay zeka alanindaki tartismalarin ve arastirmalarin henliz oldukga yeni olmasidir. Alanyazin incelendiginde,
Ozellikle amprik calismalarin hala ¢ok sinirli sayida oldugu gérilmektedir. Erisilen alanyazinda Ingi]izce
6gretmenlerinin yapay zeka kullanma niyetleri (An vd., 2023), Avrupa ilkelerinde 6gretmenlerin yapay zeka
algilar1 (Chounta vd., 2021; Polak vd., 2022), yapay zeka konusunda bilisim ve teknoloji 6gretmenlerinin 6n
kabulleri (Lindner ve Berges, 2020), Rusya’da 6gretmen egitiminde yapay zeka (Vlasova vd., 2019) konularinda
amprik calismalar oldugu, alanda daha ¢ok teorik yayinlarin hakim oldugu (6rnegin Celik vd., 2022), ya da yapay
zekanin genel etkisi yerine bilgisayar destekli degerlendirme (Kersting vd., 2014) gibi 6zel uygulamalar tizerine
yapildigi gorillmektedir. Tiirkiye’de ise, Arslan (2020), Isler ve Kilig’in (2021) kuramsal, Diilger ve Giimiiseli'nin
(2023), Cetin ve Aktas’in (2021) amprik calismalart egitimde yapay zeka alanindaki ¢alismalardan sadece birkag
tanesi olsa da; Tekin’in de (2023) isaret ettigi gibi Tlrkiye’de egitimde yapay zeka alaninda arastirma birikimi ve
cesitliligi acisindan oldukea sinirhidir ve 6zellikle son yillarda ivme kazanabilmistir.
Yapay zekanin egitimde dogru ve etkili kullanimi i¢in 6gretmenlerin en énemli paydaslardan birini olusturdugu
genel olarak kabul edilmektedir. Clinkii 6gretmenler yapay zekayr sadece kullanan degil muhtemelen &greten
konumunda da olacaklardir. Ogretmenler icin yapay zeka destekli araglarin tasariminda katilimet bir yaklasima
ihtiya¢ duyuldugu kabul edilse de (Chounta vd., 2022), 6gretmenlerin yapay zekanin pedagojik kullanimiyla ilgili
becerilerinin veya yapay zekanin gelisiminde dgretmenlerin rolinlin alanyazinda genellikle géz ardi edildigi
(Langran vd., 2024) veya 6gretmenlerin konuyla ilgili algilarina dair arastirmalarin heniiz ¢ok yeni oldugu (Chiu
ve Chai, 2020) kabul edilmektedir. Bu cercevede, gelecekte yapay zekayt kullanmasi ve dogru sekilde 6gretmest
beklenen yegine aktér olan 6gretmen adaylarinin, yapay zekdnin ne olduguna dair egitimde yapay zeka
kullaniminin etkileriyle ilgili diisiincelerine dair bilgi ihtiyact bu arastirmanin temel sorularina kaynaklik etmisgtir.
Bu temel tizerine olusan arastirma sorulart olgubilim teknigi ¢ercevesinde “ne” ve/veya “nasil” seklinde
tanimlanarak su sekilde ifade edilmistir;

1. Ogretmen adaylar1 yapay zekayt nasil tanimlamaktadir?

2. Ogretmen adaylart yapay zekanin egitim tizerindeki etkileri konusunda ne diistinmektedir?

3. Ogretmen adaylarinin yapay zekinin egitimde dogru kullanilmast igin alinmasi gereken &nlemler

konusunda goriisleri nelerdir?

Yontem

Desen

Bu aragtirmada nitel arastirma desenlerinden olgu bilim (fenomenoloji) deseni kullandmistir. Olgu bilim
dogrudan deneyimleri derinlemesine analizlerle betimlemek i¢in (Creswell ve Poth, 2016) deneyim yapilarini ilk
elden deneyim sahibi olanlarin bakis acilarindan yararlanarak inceler (Smith, 2018). Yildirim ve Simgek’e (2011)
gore olgularla, olaylar, deneyimler, algilar, yonelimler, kavramlar ve durumlar gibi farkli bicimlerde karsilasilabilir.
Mevcut arastirmada, katithmctlarin yapay zeka ile ilgili algilari, kavrama yiikledikleri anlam, deneyimleri ve
gelecekteki yonelimleri gercevesinde irdelenmistir. Bagka bir ifadeyle, bu arastirmada yapay zeka katiimcilarin
6znel tecriibeler, bireysel algilart ve olaylara ylkledikleri anlamlar (Akturan ve Esen, 2008) dogrultusunda ele
alinmustir. Bunula birlikte, Creswell’e (2008) gére olgu bilimin amact bireylerin bir olguyla ilgili deneyimlerini tek
tek anlayip yorumlamanin yaninda, ortak deneyimler ve algilar sayesinde “olgunun dogasi ile ilgili bir anlayis”
kazanmaktir. Yapay zekanin bir olgu olarak segilmesinin arkasinda yatan motivasyon, uzmanlarinin dahi
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tanimlamakta bir uzlastya varamamast, aslinda giinliik hayatta ¢ok kullanilip ne oldugu az bilinen ve dustinilen
bir olgu olmast ve bu cercevede 6gretmen adaylarinin bu olguyu nasil algiladiklarina dair bir 6grenme ihtiyact
olusmasidir. Béylece, 6gretmen adaylarinin hem dogru ya da yanlis kavramsallastirmalart ortaya konabilecek hem
de konuya bakis acilart derinlemesine sunulacaktir.

Caligma Grubu

Bu aragtirmanin ¢alisma grubunu, amaglt 6rnekleme yontemiyle belirlenen ve 2023-2024 akademik yilinda Orta
Anadolu’da bir Universitenin egitim fakiltesinde farklt boliimlerde 6grenim géren 9 6grenci olusturmustur.
Amacl 6rnekleme yonteminde gereken Olgiit olarak Sgrencilerin farklt bélimlerden olmalari, kadin ve erkek
ogrencilerin  esit sayida katilimi, siuf dizeyi bakimindan cesitliligin  saglanmast Olglitleri gbzetilmistir.
Arastirmanin katilimct grubu planlanirken bahsi gecen fakiiltedeki her bir bélimden bir 6grencinin dahil edilmesi
diisiiniilmiis, ancak sonrasinda Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Ogretmenligi Programi 6grencilerinin grup
disinda tutulmasina karar verilmistir. Bélimleri geredi yapay zeka konusunda daha ilgili ve bilgili olabilecekleri,
onlarla yapilabilecek bir ¢alismanin sadece o bélimden 6grencilerle yuriitilmesinin daha anlaml olacagina karar
verilmistir. Bu yiizden, bu bélim haricinde diger bélimlerden birer katiimeryla arastirma yirttilmistir.
Katilimcilarin 6zellikleri kod adlariyla birlikte Tablo 2°de goriilmektedir.

Tablo 2. Calisma Grubu

Kod ad1 Cinsiyet Yas Sumf Boliim

Sezgin Erkek 23 4. sinif Ozel Egitim Programi

Emel Kadin 20 2. stuf Beden Egitimi ve Spor Ogretmenligi Programi
Fahriye Kadin 21 3. siuf Fen Bilgisi Ogretmenligi Programi

Pinar Kadin 22 3. Sinif Ingilizce Ogretmenligi Programi

Rahsan Kadin 21 3. Simf Sinif Ogretmenligi Programi

Ezo Kadin 22 3. Sinif Okul Oncesi Ogretmenligi Programi
Riimeysa Kadin 23 4. Siuf Rehberlik ve Psikolojik Danismanlik Programi
Semra Kadin 22 3. siuf Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Programi

Yagar Erkek 24 4. Simf Tiirkce Ogretmenligi Programi

Tablo 2’de gorildigi Gzere, kattlimeilar konusunda kadin ve erkek 6grenci denkligi saglamak amaglandiysa da
bu amag tam olarak gerceklestirilememistir. Bunun bir sebebi katilimin tamamen gonillilik esasina bagli olmast
ve kadin 6grencilerin arastirmaya daha ¢ok ilgi gdstermeleri ve egitim fakiltesinde agilikli bir oranda kadin
6grenci olmast olabilir. Egitim fakiltesi binyesinde olmayip da gelecekte 6gretmenlik meslegini icra edecek bir
bolim olarak din egitimi alanindan géniillii bir katilimeiya da ulastlamamistir. Bu yiizden, arastirmanin ¢alisgma
grubu kattlimet sayisi dokuz olarak nihayetlendirilmistir.

Veri Toplama Araci ve Verilerin Toplanmasi

Veri toplama aract olarak yart yapilandirilmis gériisme formundan yararlandmistir. Goriisme formu alanyazin
incelendikten sonra olusturulmus, katihmecilarin yapay zekdnin “ne” oldugu, egitimi “nasil” etkileyecegi
konusunda yorumlar yapabilecekleri sorular sorulmustur. Sorular iki alan uzmani tarafindan incelendikten sonra
iki 6gretmen adayr Ggrenciyle pilot gorisme yapidmistir. Pilot goérlisme sonunda sorularin anlagilirligt ve
arastirmanin amaglarina hizmet edip etmedigi konusunda gorisleri alnmistr. Uzman goriisleri ve pilot
goriismeler sonunda yapilan degisikliklerle forma son hali verilmistir (Ek-1). Gorismelerin tamami1 katilimcilarin
tercih ettikleri saatte ve yerde, yliz ylize gerceklestirilmistir. Gortismeler 25 dakika ila 47 dakika sirmistir. Tim
gorismeler katilimcilardan onam alinarak kaydedilmistir.

Verilerin Analizi

Veri analizi 6ncesinde goriisme kayitlart yapay zeka araglart kullanilarak tam metin kelime dosyasina aktarilmustir;
ancak hatalt aktarimlari 6nlemek i¢in arastirmaci tarafindan tekrar kontrol edilmistir. Betimsel teknikle yapilan
analiz stirecinde Cooper ve digerleri (2012) tarafindan 6nerilen adimlar; verilerle tanisma, kodlama ve temalar ile
alt temalarin gelistirilmesi stireci isletilmistir. Calismanin ve analizin gegerligi ve glivenirligini saglamak i¢in bu
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kodlardan ortaya ¢ikarilan temalar ve yorumlar katithimeilara sunulmus ve onaylama firsati verilmistir (Creswell
ve Poth, 2016). Bu siireg, bulgularin dogrulugunu ve giivenilirligini desteklemeye yardimei olmustur. Ayrica,
Onyargiyl en aza indirgemek ve calismanin givenilirligini artirmak icin 6z-yansitma teknikleri kullanmilmistir
(Lincoln ve Guba, 1985). Oz-yansima arastirmacilarin arastirma siireci ve bulgulart iizerindeki kendi 6nyargilarint
ve etkilerini kabul etmek i¢in kendi kendilerini degerlendirmelerini icermistir. Bunlara ek olarak, ¢alismanin tim
sireci detaylandirilarak ve katdimer goriigsmelerinden dogrudan alintilar yapilarak gecerlik ve giivenirlik
saglanmustir.

Bulgular

Arastirmanin bulgulart arastirma sorularina paralel bir bicimde G6gretmen adaylarinin yapay zekayt nasil
tanumladifl, yapay zekanin egitim tuzerindeki etkileri ve egitimde dogru kullanilmasi icin alinmasi gereken
onlemler konusundaki gbriisleri cercevesinde sunulmustur.

Yapay Zeka Nedir?
Calismaya katllan 6gretmen adaylarinin yapay zeka kavramuyla ilgili algilari ‘insan olma tizerinden yapay zeka’,
‘yapay zekayla ilgili yanlis kavramsallastirmalar’ ve ‘tehdit olarak yapay zeka’ temalari altinda tartistlmigtir.

Yapay Zeka: Insanimst ama Tam Olarak da Degil!
Ogretmen adaylariyla gerceklestirilen gériismelerde yapay zekdyt tanimlama girisimlerinde en ¢ok éne ¢ikan
temanin ‘insan’ oldugu gérilmektedir. Bagka bir deyisle, aday &gretmenler yapay zekayr tanimlarken gerek
zekanin kaynagt olsun gerekse sinirlart olsun insan zekasi tizerinden ya da insana atfedilen 6zellikleri odagina
alarak bir tanimlama yapma yoluna gitmislerdir. Gériismelerin agiehkh bir bélumiinde (Fahriye, Pinar, Ezo,
Riimeysa, Semra, Yasar) yapay zekdnin kaynaginin insan olduguna, yani insan trtini bir teknoloji olduguna;
insan eliyle yazilim ve girdilerin saglandigina dikkat ¢ekilmektedir. Diger bir deyisle, genel zekanin kaynagindan
farkli olarak yapay zekay: yaratan insanlardir. Pinar’a gére ‘iyi sekilde programlanmis olmak’ veya Riimeysa’ya
gdre “...sen ona ne soylersen onu yapabiliyor...” olmasi, Yasar’a gére de ‘...insanin Gretmesi...” yapay zekanin
en sik belirtilen 6zelligi olarak géze carpmustir. Benzer sekilde, insan ekseninde bir yaklasimla yapay zekanin
insanst oldugu (Rimeysa, Ezo, Yasar), baska bir deyisle insana &ykiiniilen bir teknoloji oldugu belirtilmistir.
Ornegin, Riimeysa bu benzerligin *...insan zekasindan uyarlanan bir sey oldugu icin...” diye belirterek; Ezo ise
‘yapay zeka aslinda bir yandan insansi 6zelliklerin o atom altt parcactklar mt diyeyim artik ne diyeyim o sinirsel
baglantilarla bir sekilde bilgisayarin yapmasint’ saghiyor diyerek, bilgisayarlarin insanst &zelliklere sahip
oldugunda, yapay zekanin s6z konusu oldugunu vurgulamistir. Yapay zekanin ‘ne’ligini aciklama ¢abalarinda
birbiriyle celisen ifadelerin de kullanildig géritlmektedir. Ornegin, Riimeysa’nin,
“Insan zekast ucsuz bucaksz ama yapay zeka biraz onun sinirlartyla kaliyor. Yani bir insanin zekast
bence kiyaslanamaz ama yapay zeka biraz kisith kaliyor. Sen ona ne séylersen onu yapabiliyor gibi. Yani
ne soylersen komut verdigin Olctide zeki aslinda; ya da yazilim da aymi sekilde... Yani yazilimin
kapasitesiyle dogru orantili belki onun zekasi diye distintiyorsun”
veya Yasar'in ‘insanin kusursuzlugu yapay zekada yok ¢iinkii insan elinden ¢ikmus’ gibi ifadeleriyle yapay zekanin
stnurliligini vurguladigy, aksine Ezo’nun °...insanin yaptgt seyin 10'a ¢ikartarak yaptirmaya galigmak, ama ayni
zamanda insaniistii olan seyleri de 10'a ¢ikartip yaptirmaya ¢alismak...” cimleleriyle yapay zekaya ‘insantsti’
Ozellikler atfettigi géze carpmaktadir. Pmar bu insaniistli performanst °...yapay zeka dedigimiz seyde aslinda
bir¢ok grubun, insanin pay1 var. Birgok kisinin elinin alttndan gegerek yapay zeka ortaya ¢iktt ve kusursuz olmasi
gerekiyor ki insanlar hizli bilgiye hizli bir sekilde ve dogru bir sekilde ulasabilsin’ s6zleriyle kolektif bir cabanin
sonucu olmasina bagliyor.
Bir taraftan insaniistli veya insana 6ykiinen bir zeka oldugunu ifade eden katitimcilar, diger taraftan yapay zekanin
‘duygulari olmamast’ (Pmar, Rahsan, Ezo, Yasar) ve ‘sezgilerinin olmamasi® (Ezo) yoniinden genel zekadan
ayrildigint belirtmislerdir. Ezo bu farki su sekilde 6zetlemektedir:
“... yani insan zekasinda su Gardner'in Coklu Zeka Kuramu var ya aslinda ¢ok fazla zeka tiriini
barindiriyor. Bunun igerisinde mesela duygusal zekamiz var, muzikal zekamiz var. Bir sey hissetme
becerilerimiz var, ama yapay zekada daha ¢ok aslinda sanki isin mekanik tarafi, matematiksel tarafinin
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daha 6n planda oldugunu disiiniiyorum. Bu anlamda yapay zekanin aslinda genel zekddan hissiyat,
duygular veya bir seyleri sezgisel olarak anlamlandirmada yetersiz kaldigini distiniiyorum.”

Bu Gergekten Yapay Zekd mi?

Gortsmelerin yine buytk bir cogunlugunda (Sezgin, Pinar, Semra, Yasar, Emel, Riimeysa) yapay zekanin
teknolojik araglar veya uygulamalar tzerinden aciklandigr dikkat ¢ekmektedir. Telefon, tablet, bilgisayarlar
(Sezgin, Yagsar), robotlar (Pinar, Semra, Yasar), sanal testler (Sezgin), antrenman performans programlart (Emel),
cevrimici dersler (Sezgin, Riimeysa) yapay zekaya 6rnekler olarak sunulmustur. Bu noktada, yapay zekanin yanls
bir sekilde kavramsallastirilmis olma ihtimali g6ze ¢arpmaktadir. Ornegin, Sezgin Covid 19 déneminde “En
6nemli sorun olarak da 6grenci oldugumuz icin egitimimiz olumsuz etkilendi. Yapay zeka ile bir nebze de olsa
indirgemis oldu ¢evrimici siirecinde uzaktan egitim gibi...” diyerek; Rimeysa ise ‘Cinki cevtimici ders
yapabildik. Ama bundan bir yiiz yil 6nce belki boyle bir sey imkanimiz olmayacakts, firsatimiz olmayacakt’’
s6zleriyle canlt ve uzaktan ders gibi uygulamalarin yapay zeka entegre oldugunu ima etmektedir.

Yasar ise, “Yapay zekanin su anda bildigim kadariyla daha da fazla gelistigini ve robotlara dondigini
gorebiliyoruz. Bu robotlarin da biraz insana benzetilmeye ¢alisilsa da bir bagart saglanmaya biraz daha zaman
oldugunu dustnebiliyorum ve bunlart gériiyorum...” ciimleleriyle yapay zeka algisinin insanimsi robotlarla
stntrlandigini ima etmektedir, bagka bir deyisle, yapay zekanin gelisim gdstergesinin insanimsi robotlar olarak
algiladigint belirtmistir.

Yapay Zek4 Insanlik igin Bir Tehdit mi?

Fahriye, Semra, Emel, Rahsan, Ezo ve Yasar’la yapilan gériismelerde yapay zekanin getirebilecegi tehlikelerin de
altinin ¢izildigi gérilmektedir. Ezo yapay zekaya yonelik bu tehdit algisini ‘kendini sormaktan altkoyamadigy’ ...
“Insanhig bitirir mi, insanlign is giiciinii yok eder mi insanlarin yerini artik alacak mi?” sorulariyla ifade ederken,
“Béyle bir sey disuntyorum. Bizim dretimimiz sonucu olugan ve bize sonunda disman olabilecek bir sey...
Belki bunu bir savas olarak kullanacaklar” seklinde ifade eden Fahriye’yle, yapay zekanin kullaniciya gore kotit
niyetlere alet edilebilecegini ifade eden Semra ve “Yapay zekanin da bu sekilde ilerlemesi belki hayatimiz
kolaylastirtyor ama sonrasinda bir sorun ¢ikabilir mi bunlar da disiinmeden edemiyorum” diyen Yasar’in
diisiincelerinin ayni yénde oldugu gézlenmektedir. Emel ise yapay zekanin yarattigt korkuyu “Yani ilerideki
seyden ¢ok korkuyorum ben. Mesela embriyolart falan artik makine cihazlarla falan iiretecegimiz bir cocuk sey
yapma olasiligini falan artik kalmayacagindan falan... siiphe duymuyorum. Artik cihazlar tarafindan tretilecegini
distiniyorum ben” seklinde 6zetlemistir.

Yapay Zekanin Egitime Etkileri
Calismaya katilan 6gretmen adaylarinin yapay zekanin egitim tizerindeki etkileri konusundaki goriisleri ‘egitim

tzerindeki ekonomik etkileri’, ‘6gretmenlik mesleginin gelecegi’ ve ‘Ggrenme Uzerindeki etkileri’ temalar
cevresinde tartistlmistir.

Yapay Zeka Egitimi Daha Ekonomik Hale Getirebilir mi?

Gortsmelerin hepsinde 6gretmen adaylarinin yapay zekanin egitimi daha ekonomik hale getirebilecegini
belirtikleri gérilmektedir. Ekonomik hale getirme, zaman bakimindan ekonomik ve para bakimindan ekonomik
olarak iki agidan ele alinmustir. Altt gériismede (Sezgin, Emel, Pinar, Rahsan, Ezo, Semra) yapay zekanin bilgiye
hizli bir bicimde ulasma ve dolayisiyla zaman bakimindan tasarruf sagladigi belirtilmistir. Semra’ya gbre yapay
zeka ““.. .bilgi alma amacli, 6devlerini daha ¢abuk halletmek... Aslinda zaman ekonomiklik acisindan iyi, zaman
tasarruf acisindan ...” Yasar ise zaman bakimindan ekonomikligi “...dénem olarak nasil diyelim biraz yogunuz.
Bunlart hazirlamak i¢in zaman gerekli. Zamanimiz da olmayinca, yapay zekaya bu tir seylerde basvurabilirim”
diyerek staj egitiminde hazirlamast gereken sunumlar konusunda yapay zekddan yardim alarak zaman tasarrufu
sagladigint ifade etmistir. Katihimcilara gére, yapay zeka egitimde sadece zaman agisindan degil maddi acidan da
kazanimlar saglayabilir. Basili ders araclarina duyulan ihtiyact azaltmast (Emel, Rimeysa, Yagar) 6zellikle
ogrenciler icin 6nemli gibi goriintirken; ders isleme siireclerinde gercek hayat uygulamalarinda olduke¢a maliyetli
olabilecek — sanal laboratuvarlar (Fahriye), sanal g6zltklerle dizenlenebilecek geziler (Rahsan), yabanci dil pratigi
(Semra) - uygulamalara neredeyse ticretsiz erisim imkani da egitimde bu konulara ayrilan biitceyi azaltabilecektir.
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Yapay Zeki ve Ogretmenlik Mesleginin Gelecegi

Gortsmelerde (Emel, Semra, Yasar, Pinar) aday Ogretmenler yapay zekanin egitimde yaratacagl ekonomik
etkilerden, 6zellikle ‘dogru bilgiye hizli bir bi¢imde ulagmayla’ bitlikte, 6gretmenlik mesleginin déniisecegini
belirtmislerdir. Emel, Semra ve Yasar bu déntisimii belki de en ug sekilde yorumlayarak, yapay zekayla gelecekte
ogretmenlere ihtiya¢ duyulmayacagini, ders anlatma stireclerinin ‘robot 6gretmenler’ (Emel ve Yasar) tarafindan
gerceklestirilebilecegini 6ngérmuslerdir. Semra’ya gbre ise yapay zekdya ¢ok giivendigimiz i¢in gelecekte bilgi
anlaminda 6gretmenlere gerek duyulmayacaktir. Emel ‘Artik cihazlarin, yapay zekalarin, robotlarin ben artik. ..
ders anlatacagini falan distiniiyorum ki hani buna yonelik bir stirti bilim kurgu kitabt da var zaten’ diyerek robot
ogretmenlerin ‘insan 6gretmenlerin’ yerini alabilecegi 6ngérisinde bulunmustur. Sadece 6gretmenlik mesleginin
degil, Gicretsiz egitime erisimle (Pinar) bugiinkii kabul ettigimiz haliyle okul veya tniversite kavraminin da yok
olabilecegini ifade eden katilimcilar (Pinar ve Semra) yapay zekanin okulsuzlasmayla sonuglanabilecegini ileri
surmuslerdir.

Katilimcilar meslegin tamamen yok olabilecegine dair 6ngdriilerinin yaninda nispeten daha iyimser diistincelere
sahip olduklarini; 6rnegin 6gretmenlik meslegi tamamen yok olmasa da meslegin degersizlesebilecegine (Pinat),
dgretmenlere yeni roller atfedilebilecegine (Semra) dair diisiincelerini de paylasmuslardir. Ogretmenlere veya
6grencilere destek olabilecek uygulamalarin da ortaya ¢ikabilecegini, boylelikle yapay zekdnin egitimde bazt
sorunlara ¢6zim de getirebilecegini diisinen katilimeilar, 6zel egitim 6grencileri icin bireysellestirilmis egitimde
(Sezgin), yetenek tarama testleri ve atletik performans testlerinde (Emel), diinya ¢apinda savas veya salgin gibi
krizlerde kullaniabilecek gelismis uzaktan egitim sistemlerinde (Fahriye), okul programi hazirlama, égrenme
stillerini tespit etme, 6gretmenlerin mesleki gelisiminde (Ezo), etkinlik tasarimi ve 6gretim materyali hazirlamakta
(Ezo, Yasar) ve hatta ulusal Slcekte egitim sistemi diizeyinde karar verme asamasinda (Semra) yapay zekanin
kullanilabilecegini paylasmislardir.

Yapay Zekinin Ogrenme Uzerindeki Etkisi
Ogretmenlik ve okul iizerindeki olumlu veya olumsuz etkileri bir tarafa, katilimeilar yogun bir bicimde (Sezgin,
Rimeysa, Semra, Emel, Ezo, Pinar) yapay zekanin egitimde yayginlagsmastyla 6grenmenin olumsuz sekilde
etkilenecegi goriisiinii paylasmuslardir. Ogrenme iizerindeki olumsuz etkisine dair 6ngoriiler ‘kolaya/tembellige
alisma’ (Sezgin, Rimeysa, Semra), 6grenme siirecindeki ‘sosyal iletisimi yok etmesi / azaltmast’ (Emel, Pinar),
‘Isbirlikei” (Pinar) ve ‘yaparak-yasayarak’ (Semra) 6grenmeyi azaltmasi, ‘6grenilenlerin kalict olmamast’ (Ezo ve
Rimeysa) ve ayrica ‘bilginin dogrulugu sorunu’ (Ezo) fikirleriyle paylagimistir. Hizh erisilen bilginin kolay
unutuldugunu vurgulayan Ezo, bu durumu s6yle ifade etmistir:
“Slayt hazirlama uygulamalarimin bu kadar revagta olmadigi, yani kolay erisimin bu kadar olmadigi
zamanlarda bir seyleri ¢cok fazla arastirtyorduk ve o arastirma siireci uzun oldugunda onu aklimizda
tutma stirecinin de daha ¢ok aslinda, yani bellegimize daha uzun siire tutabiliyorduk diye distintiyorum.”
Pinar ise;
“Yapay zeka diye bir sey olmasa bilgiye ulasmak icin bircok kaynaga soru sormamiz gerekecek. Bu
6gretmenler olabilir, arkadaslarimiz olabilir, kitiiphane, ¢evre hepsi olabilir ama artik béyle bir bot
oldugu icin direk ona soruyoruz ve aslinda insanlarla olan iletisimimiz baya bir distiyor. Zaten su an
bile fark ediliyor. Yani kimse kimseye bir sey danismiyor, sormuyor ya da bu ¢ok azaldi ¢linkii herkes
tek basina ulasabiliyor bilgiye ve insanlar arast dayanismayr da ¢ok buytk negatif oranda etkiledigini
distntyorum.”
s6zleriyle yapay zekanin iletisim ve insanlar arast isbirligini olumsuz sekilde etkileyebilecegini aciklamustir.

Ne Yapmak Gerekir?

Yapay zekanin egitimde dogru ve etkili bir bicimde kullanimas: icin neler yapilmasi gerektigine dair bazi
katihimcilar ‘yapay zekayla ilgili ulusal dizeyde sistem kurmak’ (Semra) veya ‘ulusal diizeyde egitim felsefesini
degistirmek’ (Rimeysa) gibi genis kapsamlt yorumlar yaparken, ‘egitim paydaslarina yapay zeka egitimi’ (Sezgin,
Emel, Fahriye, Rahsan, Ezo), ‘6grenciler icin 6gretim programi degisikligi’ (Pinar, Ezo) ve ‘denetim’ (Sezgin,
Fahriye, Yasar) seklinde daha egitim sistemi odakli fikirler de paylasilmustir.

Semra yapay zeka konusunda bazi kararlarin ve Onlemlerin ulusal dizeyde alinmasi gerektigi yonindeki
dusuncesini,

447



“Bunun icin bastaki gérevlilerin, asil devlet goérevlilerinin, tilkelerin kendi agisindan bir sistem kurmalati
gerekiyor. Mesela yapay zekdyt yayginlastirmamali miuyiz, yayginlastirmamali miyiz? Ne diizeyde
yayginlastirmaliyiz? Bunun icin bir sistematik olusturmalari gerekiyor. .... Ne diizeyde kullanilmast
gerekiyor? Hangi uygulamalara bu sistemi ylkleyebiliriz? Bunu dustinmek gerekiyor.”
sOzleriyle paylasmistir. Emel ise glvenlik 6nlemlerinin yani sira 6gretmenlerin ciddi bir egitim strecinden
gecmesi gerektigini
“Ulkemizde bence bir giivenlik 6nlemlerini almamiz gerekiyor. Hem 6grenci igin hem 6gretmen igin.
Hani yapay zeka geldiginde sadece egitim degil, bir kisinin tiim benligini ele gecirecegini disiiniyorum
ben. Hani ondan dolay giivenlik 6nleminin kesinlikle alinmast gerekiyor. Ogretmenlerin bu konuda
tamamen bir yil siireyle falan daha fazla bir seminer almasi gerekiyor kesinlikle. Cunkd direk gelir gelir
gelmez kullanilabilecek bir sistem olarak gérmiyorum. Hani alisildik bir sistem degil bir kere. Hani bir
uyum strecinin gecilmesi, gecirilmesi gerekiyor.”
s6zleriyle ifade etmistir. Yapay zeka konusunda sadece Sgretmenlerin degil ailelerin de egitilmesi, bu konuda
okulun ailelere rehberlik etmesi gerektigi de paylagilmistir (Fahriye, Rahsan, Ezo).
Yapay zekanin egitimde dogru ve etkili kullaniabilmesi icin getirilen &nerilerden bir digeri de 6gretim
programinda yapay zekayla ilgili iceriklere yer verilmesi seklinde olmustur. Oneriyi ifade eden Pinar ve Rahsan,
anaokulu veya ilkokul birinci ve ikinci sinif gibi ¢ok kugiik yaslarda 6grencilere verilebilecek yapay zekanin dogru
kullanilmasina dair egitimin, yapay zekanin koti kullaniminin 6niine gececegine inandiklarint belirtmislerdir.
Katilmct 6gretmen adaylart yapay zekanin egitimde kullaniminin 6ntine kesinlikle gecilemeyecegini
disinduklerini paylasirken gesitli dizeylerde denetim mekanizmalarinin ise kosulmast gerektigini de
eklemislerdir. Sezgin, Milli Egitim Bakanligi tarafindan gerek cesitli sistemler aracilifiyla gerekse mufettisler
tarafindan birebir denetimin saglanmasi gerektigini, Fahriye 6gretmenlerin 6grencileri denetlemesi gerektigini,
Yasar ise kullanimin cesitli alanlara sinirlanarak denetimin saglanabilecegini, egitimin her alaninda kullanilmamast
gerektigini, yoksa ‘insan zekdsinin geriye gidecegini’ 6ne sirmustir.

Tartigma

Amact 6gretmen adaylarinin yapay zekaya iliskin algilart ve egitimde yapay zeka kullanimina dair gériislerini
belirlemek olan bu arastirmada, temel olarak Sgretmen adaylarinin yapay zekayr nasil tanimladiklari, yapay
zekanin egitim tzerindeki etkileri konusunda diigiinceleri ve yapay zekanin egitimde dogru kullamilmasi icin
alinmasi gereken 6nlemler hakkindaki gérisleri irdelenmistir. Katilimer 6gretmen adaylarinin yapay zekay insan
olma tizerinden, baska bir deyisle insana atfedilen 6zelliklerle tanimlamaya galistiklari; bazi teknolojik araglart ve
uygulamalari yapay zeka entegre olmasa da yapay zekaya 6rnek gostererek yanlis kavram setine sahip olduklart
ve yapay zekanin insanlik icin bir tehdit olabilecegini diisiindikleri gézlenmistir.

Uzmanlari arasinda bile yapay zekanin tanimi tizerinde bir uzlagt olmadigr bilinmektedir. Nitekim UNESCO
(2019) yapay zeka tanimlarinda ‘insansi diisiinme’ ve ‘insanst davranma’, ‘ussal diigiinme’ ve ‘ussal davranma’
cercevesinde farklt yaklagimlart kategorize etmistir. Bu siniflandirmayla yapay zekanin sadece insan zekést ve
davranislart Gzerinden algilamamak gerektigi ¢ikarimi yapilmaktadir. Benzer sekilde, zekanin biyolojik-insan
zekast tizerinden tanimlanmasinin sinirlt bir anlayis oldugunu dile getiren uzmanlar olsa da (Kilig, 2024), belki
de olduke¢a dogal bir sekilde 6gretmen adaylarinin yapay zekay: insansilik tizerinden tanimlamaya daha yatkin
olduklar1 goritlmistir. Bu durumun beklenen bir durum oldugunu séylemek yanlis olmaz, ¢iinkd katthmecilarin
hi¢biri teknoloji merkezli bir 6gretmenlik dalinda 6grenci degildir. Bélumleri geregi yapay zekayi en yaygin ve
bildikleri bir olgu tzerinden tanimlamalari olduk¢a makul gériinmektedir. Lindner ve Berges (2020) tarafindan
Almanya’da 6gretmenlerle yapilan calismada da yapay zeka sistemlerinin insanimst veya insani taklit eden
sistemler seklinde algilandigt gézlenmistir. Ogretmen adaylarinin yapay zekayla ilgili nispeten ‘sinirlt” yorumlart
bir detay gibi goriinebilir; Westerman ve digerlerinin de (2012) dikkat ¢ektigi gibi 6grenciler 6grenme siirecinde
sadece kendi sahip olduklari On-fikitlerden degil, bagkalarinin fikirlerinden ve kavramlagtirmalarindan da
etkilenmektedir. Dolayistyla, 6gretmenlerin yapay zekayla ilgili sahip olduklart yanlis veya dogru kabuller
6grenme stirecini etkileyebilir.

Calismanin diger bir bulgusu olan yapay zekayla ilgili yanlhs kavramsallastirmalar, yani yapay zekanin entegre
olmadig1 uygulamalar veya teknolojik aletler tizerinden tanimlanmasi, 6gretmen adaylarinin yanlis 6n kabullere
sahip olabilecegine dair daha net bir isaret sunmaktadir. Kattlimeilarin ¢evrimici toplantilar veya tablet, telefon
gibi cihazlari yapay zekaya 6rnek olabilecek sekilde paylasmasinin arkasinda yapay zekanin alan uzmani olmayan
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kisiler tarafindan pek de bilinmedigi gercedi yatmaktadir. Sinirli da olsa 6gretmenlerin yapay zeka algilariyla ilgili
yapilan caligmalarda, 6rnegin Estonya’da K-12 6gretmenlerinin %4t yapay zekayt hic duymadiklarin, %47’si
ise yapay zekayla ilgili sinirh bilgiye sahip olduklarint paylasmuslardir. Arastirmada 6gretmenlerin sadece %06’st
yapay zekayla ilgili oldukea ¢ok bilgiye sahip olduklarini belirtmislerdir (Chounta vd., 2021). Yapay zekayla ilgili
Ogretmenlerin bilgi eksikliklerinin Sgrencilere de yanlis kavram setleri olarak iletilecegi dustintilmektedir. Bu
yuzden, 6gretmenlerin/adaylarin bilgi eksikligi 6nemli bir sorun olarak ele alinmalidir.

Calismanin bulgulart aday 6gretmenlerin yapay zekanin insanliga karst bir tehdit olarak algiladigini g&stermistir.
Lindner ve Romeike’ye (2019) gbre, dgretmenlerin yapay zekayla ilgili bilgileri dikkat ¢ekmek icin abartilan
konular ve medyadan etkilenmektedir. Yapay zekanin veya insanimsit robotlarin filmlerde nasil tasvir edildigi
distntldiginde bu sekilde bir alginin olusmast normal gérinmektedir. Ancak, diger taraftan yapay zekanin
insanligin sonunu getirmese de ¢cok buyiik sosyal krizlere sebep olabilecegine dair 6ngériiler de bulunmaktadir.
Yudkowsky (2008) yapay zekanin icadiyla insanlarin yapacak hicbir seyi kalmayacagi, sadece actkip televizyon
izleyecegimizi One sturmustir. Kendini gelistiten yapay zekaya dair ilerlemenin etkili bir yasal diizenleme
olusturulana kadar durdurulmasi gerektigini savunan Federspiel ve digerleri (2023), yapay zekanin — 6zellikle
saglik alaninda insanlar1 ve otonom 6limctl silahlarin kullanimini kontrol ve manipiile ederek insanlis tehdit
edebilecegini detaylt bir bicimde agiklamistir.

Yapay zekdnin egitime etkisi konusunda aday OSgretmenler yapay zekanin egitimi daha ckonomik hale
getirebilecegini ancak diger taraftan 6gretmenlik meslegini biiyik Sl¢iide doniistirecegi belki de yok edecegini
ifade ederken, 6grenme tzerinde de olumsuz etkileri olabilecegini savunmuslardir. UNESCO’ya (2019) gére,
yapay zeka egitime esit ve kapsayict erisimi saglayabilecek; dislanmus, engelli, siginmaci, okulsuz kalmus, izole
olmus insanlar ve toplumlara égrenme firsatlart sunacaktir. Ornegin, sanal gerceklik kullanilarak yonetilen
robotlar, evde veya hastanede 6zel egitim ihtiyact olan ¢ocuklarin okula devamini veya acil durumlar ve krizlerde
tim ¢ocuklar icin egitimin devam etmesini saglayacaktir. Edwards ve Cheok’a (2018) gore, yapay zeki robotlar
kiiresel capta 6gretmen acigina, 6zellikle de erisilmesi zor kirsal kesimlerdeki agiga bir ¢6ziim getirebilir. Béylece,
herkes icin esit ve kaliteli egitim amacina ulasmakta kullanilabilir. Bryant ve digerlerine (2020) goére ise,
Ogretmenlerin ¢ok da uzmanlik gerektirmeyen rollerine, 6rnegin yoklama alma veya yonetsel islere destek olarak
yapay zeka, 6gretmenlerin is yitkiind azaltarak egitimde verimi artirabilir.

Egitimde azinliklara ulasma veya verimliligi artirma gibi etkileri bulunsa da caligmaya katilan 6gretmen adaylart
yapay zekanin mesleklerini yok edecegine ve 6grenme streglerini olumsuz etkileyecegine dair korkularint ciddi
bir bicimde dile getirmislerdir. Aslinda sadece 6gretmenlik mesleginin degil yapay zeka bir¢ok meslegin
gelecegine dair gesitli endiseler yaratmaktadir (Paterson, 2017). Meslege atfedilen rolleri degistirecegi ortak bir
kant olmakla bitlikte, uzmanlarin neredeyse tamami yapay zeka egitime ne kadar dahil olursa olsun 6gretmenlik
mesleginin yok olmayacagint disinmektedir (Chin vd., 2011; Lee vd., 2008). Ghafourifar’a (2017) gére, 6grenci-
6gretmen iligkisi o kadar karmagik ve insanidir ki, yapay veya uzaktan 6grenme araglarinda bu iliski kurulamaz.
Bu ylizden, yapay zeka araglarnin Sgretmenlerin yerini almasindan c¢ok Ogretmenlerin siniftaki rollerini
tamamlayict, zaman alict ve alt diizey islevlerde yardimei olacag: dusiintilmektedir. Okulsuzlasma riskine dair ise,
yapay araglarin egitimin gercek hedef ve amaclarint aktarma kapasitesinin olmadigt ve egitim kurumlarinin yerini
alamayacagina inanilmaktadir (Watkins, 2017).

Ogrenme iizerindeki etkileri bakimindan ele alindiginda katilimcilar egitimde yapay zeka kullaniminin 6grencileri
tembellestirmesi, sosyal iletisimi ve is birligini azaltmast, 6grenilen bilgilerin kolay unutulmast gibi bir dizi soruna
neden olabilecegini ifade etmislerdir. Arastirmalar cevrimici veya yiiksek diizey makine zekasi sistemleri kullanan
ogrencilerin elestirel distinme ve sorun ¢6zmek icin elzem olan 21. yy becerilerini ve davraniglarint gelistirme
firsatint kagirabildiklerini géstermektedir (Watsons, 2017). Wogu ve digerlerine (2018) gore, egitimde yapay zeka
araclari gibi kanallar 6grencinin bagimsiz bir bicimde ¢alisma ve 6grenme yetenegini artirsa da dogal toplulugun
bir pargast olmasini saglayan psikolojik, sosyal ve duygusal becerileri gelistirmede zorluklar yasamalarina sebep
olabilmektedir. Yapay zekanin egitime buyik c¢apta entegre olmasinin, &zellikle teknoloji bagimliligt ve
yabancilasma etkisi seklinde psikolojik sonuglari olabilecektir. Baska bir ifadeyle, sistemler, araglar ve teknolojik
cihazlara tamamen bagli hale gelen 6grenciler, bunlart yasamda neredeyse her seyi yapabilecegi tek arag olarak
gormeye baglayabilir. Bu araglart kullanmak miimkiin olmadigi durumlarda eylem gosterebilme kapasitesi
sinirlanmis olabilir. Yabancilasma ise 6grenciler 6grendikleri konunun nesnesi ve 6znesinden hem zaman hem
de mekan bakimindan ayrt olduklart icin ortaya ¢ikabilir. Diger taraftan UNESCO’ya (2019) g6re, yapay zekanin
etkileriyle ilgili tahminler bu kadar karamsar olmak zorunda degil. Ornegin, yapay zeka araglart is birligini
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azaltmaktan ¢ok artirabilir de ¢linki bilgisayar destekli isbirlik¢i 6grenme 6grenciler ayni ortamda olmadan da is
birligi yapabilmelerini saglamakta, Ogrencilere nerede ne zaman isterlerse calisma konusunda ¢ok cesitli
secenekler sunmaktadir. Ogrenmeyi nasil etkileyecegi sorusunun cevabi tek basina yapay zeka kullaniminda
degil, yapay zeka entegre egitim sistemleri, modiiller veya uygulamalarin nasil tasarlandiginda, gelencksel veya
geleneksel olmayan 6grenme ortamlarinda nasil kullanildigt ve farklt 6grenme yollariyla nasil birlestirildiginde
yattyor olabilir.

Bu calismada, yapay zekanin egitimde sebep olabilecegi olumsuz etkilere ve egitimde dogru bigimde
kullanilmasina yonelik 6neriler arasinda, ulusal diizeyde atidabilecek adimlar gibi genis caplt ve yapay zeka
alaninda paydaslara egitim ve denetim gibi daha dar 6lcekli 6neriler sunuldugu gorilmustir. Aslina bakilirsa,
yapay zeka egitimde diger sektorlere gbre daha yavas bir gelisme géstermektedir ¢tinkd diinya ¢apinda egitim
sistemleri geleneksel 6rglit sistemlerinde teknolojik degisiklikleri kabul etmekte gontlstizdir. Kismen bu yiizden
egitimde yapay zekayla ilgili kamusal politikalar hentz emekleme dénemindedir, ancak gelecek on yilda
katlanarak buytiyecek bir alandir. Fransa, Avustralya, Estonya, Guney Kore, Cin ve Amerika Birlesik Devletleri
gibi tlkeler ulusal yapay zeka stratejilerini yayinlamiglardir (UNESCO, 2019). Tirkiye’de Cumhurbagkanlig
Dijital Déniigiim Ofisi tarafindan yayinlanan ‘Ulusal Yapay Zeka Stratejisi’ ve ‘Ulusal Yapay Zeka Stratejisi 2024-
2025 Eylem Planr’ yapay zeka alaninda ilk ulusal diizeyde belgelerdir. Bu belgelerde, cesitli devletlerin 5-10 yillik
doénemlerde yapay zekaya ayiracaklar biitce, pazarda edinecekleri pay gibi detaylar mevecutken Tirkiye’nin bu
politika belgelerinin amaglarinin gerceklesmesi igin ayirdigt ve ayiracagi biitge belli degildir (cbddo.gov.tr).
Politika belgeleri olmakla birlikte, Tiirkiye gibi gelismekte olan tlkelerde temel teknolojik altyapi, yapay zeka
alaninda egitim almis insan kaynaginin sinirliligs gibi yapisal sebepler yapay zeka entegrasyonu ile ilgili tartismalar
stnirlt diizeyde yapilabilmektedir (UNESCO, 2019). Bu durum, ulusal ¢apta manevralarin basarili olabilme
sansint azaltmaktadir.

Bir¢ok arastirma ve rapor (Holmes vd., 2019; Lameras ve Arnab, 2022), mevcut arastirmalarin bulgularina paralel
bir bicimde egitimde yapay zekayr kullanacak olan paydaglarin konuyla ilgili egitiminin 6nemine vurgu
yapmaktadir. Linder ve Romeike’nin (2019) belirttigi gibi, Ogretmenlerin — 6zellikle bilgisayar, 6gretim
teknolojileri gibi alanlarda olmayanlarin — yapay zekayla ilgili bilgileri oldukea sinirhdir ve konuyla ilgili olanlarin
bilgileri de popiiler bilim programlari ve medya araglarindan edinilen daha ytizeysel veya tiklanma amaciyla
sunulan iceriklerden beslenmektedir. Hentiz hicbir tilkede 6gretmen egitimi programinin bir parcast olmayan
yapay zekayla ilgili olarak Almanya’da 6gretmenlerin %85’ inden fazlast yapay zekdnin 6gretmen egitiminin bir
pargast olmasi gerektigini belirtmislerdir (Linder ve Romeike, 2019). Diger taraftan, egitimciler icin yapay zeka
egitiminin ne sekilde olmast gerektigiyle ilgili net bir tablo yoktur. Nitekim yapay zekanin egitime entegrasyonu
hentliz emekleme déneminde oldugu gibi yapay zeka egitiminin nasd olmasi gerektigi ve kapsamina dair
arastirmalar da hentiz baslangi¢ asamasindadir (Long ve Maberko, 2022) ve bu alanda da bilgi birikimine ihtiya¢
duyulmaktadir. Ancak, diger sektérlerde yapay zekd hizh bir bicimde kullanilmaya baslamis oldugu i¢in konuyla
ilgili insan kaynagina ihtiya¢ duyulmaktadir ve egitim kurumlari sektorlere insan kaynagi sunmanin en énemli
kapisidir. Bu agidan, gerek 6grenciler igin 6gretim programlarinda gerekse egitim paydaslart icin hazirlanacak
moddllere ivedilikle ihtiyac duyuldugu bir gercektir. Mevcut arastirmanin bulgularina paralel bir bicimde
Cumbhurbagkanh@t Ulusal Yapay Zeka Stratejisi 2024-2025 Eylem Planinda °.... algoritmik diisinme, YZ
teknolojileri ve etik ilkeler ekseninde iyilestirilecek ve ilgili 6gretim programlart cercevesinde dijital icerikler
hazirlanacaktr.” (Eylem 1.12); ‘Ortadgretim seviyesinde YZ 6gretim programi hazirlanacaktir.” (Eylem 1. 13) ve
‘Ogretmenlerin YZ alaninda hizmet ici egitimlerle farkindaliklari ve kapasiteleri artirilacaktir.” (Eylem 1. 15)
eylem ifadeleriyle hem O6grenci 6gretim programlarinda hem de &gretmenlerin kapasitelerinin artirilmast
konusunda hedefler koyuldugu goriilmektedir. Milli Egitim Bakanlig tarafindan da bir genelge yayinlanmast
gerektigini dile getiren Umut ve Ontas (2024) bu genelgenin égrenci 6gretmen ve de velilere yonelik olmast
gerektigi ve uygulamalarin yakindan takip edilmesi gerektigini savunarak mevcut arastirmadaki katitimcilarin
gorislerine paralel bicimde siire¢ icinde denetim ve yakindan izlemeyi egitimde yapay zeka kullanimi konusunda
bir 6neri olarak sunmusglardir.

450



Sonug ve Oneriler

Bu arastirmayla, henliz emekleme déneminde olan egitimde yapay zeka ile ilgili ¢alismalara, yapay zekaya
ogretmenler ve gelecegin 6gretmenleri géziinden bakan sinirli ampirik alan yazina katki sunmak, 6gretmen
adaylarinin yapay zekayr nasil alglladigi ve egitimde kullanimi tizerine gérislerini irdelemek amaclamustir.
Calismaya katilan aday 6gretmenler, yapay zekay: insana atfedilen 6zellikler Uzerinden tarif ederken, yapay
zekayla ilgili bazen yanlis kavramsallastirmalar da yapmakta ve yapay zekay1 bir tehdit olarak algilamaktaditlar.
Yapay zekdnin egitimi daha ekonomik hale getirmesi olumlu bir beklentiyken, Sgretmenlik meslegi ve
ogrenmeyle ilgili cesitli riskler algilanmaktadir. Yapay zekanin egitimde dogru ve etkili kullanilmasi icinse ulusal
capta alinacak 6nlemlerden, yakindan denetime kadar fikirler paylasilmistir.

Gelecekte egitimde yapay zekayr kullanacak olan 6gretmen adaylarinin bakis acilarint ortaya koymakla alana
o6nemli bir katki yapacagini uman bu arastirmanin bazit sinirhliklart da bulunmaktadir. Bunlardan ilki, katilimer
sayist ve katilimer havuzunda kadin ve erkek 6grencilerin esit diizeyde temsil edilememesi olabilir. Gelecekteki
arastirmalarda daha buyik calisma gruplari ve daha esit bir cinsiyet temsiliyetiyle arastirma yapilmast
Onerilmektedir. Nitel arastirmanin getirdigi birgok avantajla birlikte, nicel aragtirmalara da — &zellikle yapay
zekaya karst tutum, kullanma niyeti vb. ve bu degiskenleri yordayan Onciillerle yapilacak calismalara ihtiyag
duyulmaktadir. Bu arastirmanin ulastigi bulgularin yaninda katihmecilar tarafindan 6ne ¢ikarilmayan yapay zeka
etigi veya egitimde yapay zeka kullanimi icin gerekecek enerji maliyeti gibi konular da arastirmacilarin ilgisini
beklemektedir. Yapay zeka arastirmalarinin agirlikli olarak gelismis tilkelerde yapildigi da gbze alindiginda gerek
Tirkiye’de gerekse gelismekte olan diger tlkelerde bilgi birikimin hizla saglanmast énemlidir. Uygulayict ve
politika yapicilarin yapay zekanin egitimde kullanimuyla ilgili ulusal politika belgeleri olusturmalart ve yapay
zekanin egitimde kullanimina yonelik mevzuat ¢alismalarint yapmalari beklenmektedir. Mevzuat ¢alismalarinin
devaminda gerek 6gretim programlart gerekse 6gretmenlerin hem hizmet 6ncesi hem de hizmet i¢inde yapay
zeka egitimlerinin planlanmasi ve hayata gecirilmesi 6nerilmektedir.

Cikar Catismas1 Beyani

Yazar(lar) bu makalenin arastirilmast, yazarligi ve/veya yayimlanmastyla ilgili olarak herhangi potansiyel bir ¢tkar
catismast olmadigint beyan eder(ler).

Mali Destek

Yazar(lar) bu makalenin aragtirilmasi, yazilmast ve/veya yayinlanmasi icin herhangi bir mali destek almamustir.

Statements of Publication Ethics/ Yayin Etigi Beyani

Yazar(lar) caligmada etik dist bir husus bulunmadigini, arastirma ve yayin etigine 6zenle uyuldugunu beyan

eder(ler).
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EXTENDED SUMMARY

It is widely expected that the artificial intelligence will cause dramatic transformations in all the fields of life
including education. In this study, it was aimed to dig into prospective teachers’ perceptions of artificial
intelligence and their perspectives on the use of artificial intelligence in education. In this frame,
phenomenological approach of qualitative research method was selected as the appropriate design and 9
prospective teachers, studying in different departments of the faculty of education at a university located in
Central Anatolia, formed the study group. A semi-structured interview form was used as the data collection tool
and descriptive analysis method was applied to the data. The findings showed that prospective teachers defined
artificial intelligence by the feature unique to the human species either as human-like intelligence or human-like
skills and behaviors. It was observed that they had some misconceptions about artificial intelligence, that is they
wrongly labelled some applications or online services as artificially intelligent agents. Moreover, they had strong
opinions about possible negative consequences of oblivious use of artificial intelligence and perceived it as a
threat to human existence in the future. In terms of educational discussions, they presumed that artificial
intelligence would have a positive influence on the economic aspects of education by providing equal
opportunities to the disadvantaged groups or axess to the resources with no cost. However, they argued that it
posed a huge danger to the future of teaching profession and schooling, and would bring enormous harm to
learning quality. According to them, teaching profession and educational institutions would have to transform
itself in line with the developments in the artificial intelligence field or it would lose the importance and prestige
curretly ascribed to them. They argued that overleaning on artificially intelligent agents would lead students to
laziness, decrease the amount of social interaction and collaboration in the learning processes; and the
comparatively easier access to information would cause other problems like misinformation. The suggestions
prospective teachers made on the appropriate and effective use of artificial intelligence in education ranged from
developing national artificial intelligence policies, artifical intelligence training to education staff and parents,
improving educational curricula with artificial intelligence subjects/modules to distant and close monitoring. To
be specific, the participants underlined that a national policy was needed in order to integrate artificial
intelligence into the educational system, or it would bring more harm than good by creating important security
flaws to all people in the system. Besides national policies, trainings to both parents and education staff were
needed in order to teach them the efficient use of artificial intelligence. Lastly, the prospective teachers
emphasized that the curricula should be revised and students should be educated about the proper use of
technology and artificial intelligence. In line with the limitations and findings of the study, it was recommended
that the researchers nurture the nascent field of artificial intelligence in education with more qualitative and
quantitave researches with different stakeholders in the education system; the practitioners were recommended
to develop national policies, set the artificial intelligence legislation, improve teacher education and school
curricula with artificial intelligence.
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EK-1 Goértisme Sorular:

Kendinden biraz bahseder misin?

Yapay zekayi nasil tanimliyorsunuz? Yapay zeka deyince akliniza ne geliyor?

Sondaj 1. Genel zekayla yapay zeka arasinda fark ne sence?

Su an 6grenci olarak egitimle ilgili yasantinizda yapay zekadan nasil yararlaniyorsunuz? Yapay zekayt
egitiminizde ne tir uygulamalarda kullantyorsunuz? Bu soruyu kendi deneyimleriniz ya da 6grenci
arkadaslarinizin deneyimleri izerinden yorumlayabilirsiniz.

Sondaj 1. Sence yapay zeka hayati (genel olarak) nasil etkiler?

Sence yapay zeka egitimi nasil etkiler?

Sondaj 1. Ogrenme siiregleri, 6gretme siirecleri bakimindan detaylandirabilir misin?

Sondaj 2. Bunun avantaj ve dezavantajlar agisindan egitime yansimast nasil olur?

Bir 6gretmen aday1 olarak distindigiinde 6gretmenlerin ileride yapay zekay: egitimde kullanmalarina
yonelik ne diiginiiyorsun?

Sondaj 1. Sizce ilerde bir 6gretmen olarak yapay zekayr 6gretimde kullanabilir misiniz? Neden evet veya
neden hayir? Bu nasil olur sence?

Egitimde yapay zekayt dogru ve etkili bicimde kullanabilmek i¢in sizce ne gereklidir?

Baska eklemek istedigin bir sey var mi1?
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