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EDITORDEN

Saygideger Bilim Insanlari,

Dergimiz Egitim Bilimleri ve Ogretmen Egitimi alanlarinda yayimlanan uluslararasi, acik erisimli ve
Ucretsiz bir bilimsel dergi olan EARDE, 2015 yilindan bu yana Nisan, Agustos ve Aralik aylarinda
cevrim ici olarak okuyuculariyla bulusmaktadir. Tiirkce ve Ingilizce dillerindeki calismalari kabul
eden dergimiz, 07/01/2023 tarihinden itibaren H. W. Wilson Databases (Education Full Text)
tarafindan indekslenmektedir. Cift tarafli kor hakemlik sureciyle bilimsel niteligi giuvence altina
alinan calismalarimiz, egitim alanindaki yenilikci ve derinlemesine arastirmalari akademik camiaya
sunmay! hedeflemektedir.

Bu sayimizda egitim alaninda énemli konulari ele alan tg¢ farkli ¢alismayi sizlerle bulusturuyoruz.
Ilk makalede, Dokmeci (2024) lise 6grencilerinin sinav kaygilari ile sosyal medyanin egitsel amacli
kullanimi arasindaki iliskiyi incelemekte; bilincli sosyal medya kullaniminin sinav kaygisini azaltici
etkisine dikkat cekmektedir. Ikinci makalede, Cihan ve Doruk (2024) ortaégretim matematik dersi
dgretim programini SOLO Taksonomisi ve bilissel istem dlizeyleri baglaminda analiz ederek,
programin yliksek matematiksel anlayis ve ust diizey disiinme sireclerini hedefledigini ortaya
koymaktadir. Uciincii makalede ise, Aydogan, Ihtiyaroglu ve Korkmaz (2024) cok kiiltiirli ve
kiiltirel acidan homojen siniflardaki istenmeyen 6grenci davranislarini 6gretmen goéruslerine
dayali olarak karsilastirmakta ve cok kultlrluligln bu davranislarin gesitliligi ve sikligr Gzerindeki
etkisini tartismaktadir. Egitim ve 6gretime dair bu zengin icerikleri keyifle okumanizi dileriz.

Gelecek sayillarimiz icin egitim alanina katki saglayacak, nitelikli arastirmalarinizi dergimize
bekliyoruz. Dergimize gonderilecek calismalarin arastirma ya da kavramsal yazilar olmasi;
yalnizca Tirkiye'den degil, farkli Glkelerden érnekler ve uygulamalari da icermesi bizler icin blylk
dnem tasimaktadir. Ayrica dergimizin TR Dizin'de indekslenme siirecinde dedgerlendirme
asamasinda oldugunu belirtmek isteriz. Bu surecin heyecanini siz degerli yazarlarimizla
paylasiyor, calismalarinizda basarilar diliyor ve katkilariniz icin simdiden tesekklir ediyoruz.

Prof. Dr. Osman Birgin
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Arastirma Makalesi

Lise Ogrencilerinin Sosyal Medyayi Egitsel Amacgh Kullanimlari ile Sinav
Kaygilari Arasindaki iliskinin incelenmesi

Ridvan Dékmeci”
IMilli Egitim Bakanhg), Usak, Tiirkiye, ridvandokmeci@gmail.com, ORCID ID: 0000-0003-1340-9748

Makale Gegmisi 02

Alindi :04.04.2024  Egitim 6gretim sirecinin sonunda hedeflenen kazanimlarin elde edilip edilmediginin tespiti
Dizeltildi :25.07.2024  amaciyla uygulanan sinavlar bazi 6grencilerde sinav kaygisina neden olmaktadir. Sinav kaygisi da
Kabul Edildi: 01.09.2024  98rencilerin akademik basarisini ve psikolojisini olumsuz etkilemektedir. Bu arastirmada lise
ogrencilerinin sinav kaygilari ile sosyal medyayi egitsel amach kullanimlari arasindaki iliski cesitli
degiskenler agisindan incelenmis ve o6grencilerin sosyal medyayi egitsel amagh kullanim
surelerinin sinav kaygilari tzerindeki yordama etkisini arastirilmistir. Arastirma deseni iliskisel
tarama yontemi olup, calisma grubu 2023-2024 egitim doneminde Usak’ta bulunan bir Anadolu

Anahtar lisesinde 6grenim goren 196 6grenciden olusmaktadir. Veri toplama araci olarak arastirmaci

. tarafindan olusturulan “Demografik Bilgi Formu” ve “Sosyal Medyayr Gunlik Egitsel Amach
Kelimeler Kullanim Siiresi Anketi”” ve Driscoll (2007) tarafindan gelistirilen “Westside Sinav Kaygisi Olgegi”
Lise 6grencisi kullaniimistir. Arastirma sonucunda 6grencilerin sinav kaygilari ile sosyal medyayi glinliik egitsel
Sinav Kaygisi amagh kullanim sireleri arasinda negatif yonde dusik diizeyde anlamli bir iliski bulunmugtur.

Regresyon analizleri sonucunda sosyal medyay egitsel amagli kullanim slresinin sinav kaygisini
negatif yonde anlamli dizeyde yordadigi belirlenmistir. Arastirma sonucunda Oneri olarak
okullarda 6grencilere yonelik bilingli sosyal medya kullaniminin faydalari konulu seminerler
dlzenlenip, 6gretmenlerin ders islerken sosyal medya uygulamalarini egitsel amagli daha aktif
kullanmalar konu ile ilgili farkindaligin artmasina yardimci olacaktir.

Egitsel Sosyal Medya
Kullanimi

Examining The Relationship Between High School Students' Use of Social
Media for Educational Purposes and Exam Anxiety

Article History Abstract

Received : 04.04.2024 Exams administered to determine whether the targeted gains have been achieved at the end of
Revised :25.07.2024 the education process cause test anxiety in some students. Test anxiety also negatively affects
Accepted : 01.09.2024 students' academic success and psychology. In this study, the relationship between high school

students' test anxiety and their use of social media for educational purposes was examined in

terms of various variables, and the predictive effect of students' duration of using social media

for educational purposes on their test anxiety was investigated. The research design is a
Keywords relational scanning method, and the study group consists of 196 students studying at an
High School Students Anatolian high school in Usak in the 2023-2024 academic period. As a result of the research, a
negative, low-level significant relationship was found between students' exam anxiety and their
daily use of social media for educational purposes. As a result of regression analysis, it was
determined that the duration of social media use for educational purposes negatively predicted
test anxiety at a significant level. As a result of the research, it is suggested that seminars on the
benefits of conscious social media use be organized for students in schools, and teachers' more
active use of social media applications for educational purposes while teaching will help increase

awareness on the subject.
OPEN aA(CESS @CrossMark
BY

Exam Anxiety
Using Educational Social
Media
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Girig

21. ylzyilda gelismis toplumlarin egitime verdikleri 5nem bilinmektedir. Her gegen gilin egitime verilen dnemin
artmasi hem 6grenci hem de velinin akademik basari beklentisini yikseltmistir. Akademik basari beklentisinin
artmasiyla birlikte sinav kaygisi kavrami da giderek daha fazla arastirilir bir konu haline déniismustir. Alanyazin
incelendiginde Ogrencilerin sinav kaygisini etkileyen 6nemli degiskenlerden biride 6grencinin verimli ders
¢alisma becerilerinden yoksun olmasidir (Culler ve Holahan 1980; akt., Erozkan, 2004; Eker, 2016).

Glinimuzde 0Ogrencilerin verimli ders ¢alismalarina katkida bulunarak sinav basarilarini arttirmaya
yardimci olan o6nemli yollardan biride interneti veya sosyal medyayl bilingli sekilde egitsel amacglarla
kullanmaktir. interneti bilingli kullanan dgrencilerin daha fazla olumlu sonugla karsilasirken, interneti bilingsiz
olarak kullanan &grencilerin daha fazla diisiik notlara sahip oldugu gdzlemlenmistir (Sever, 2022). internet
kavrami igerisinde yer alan sosyal medya uygulamalari da sahip olduklari 6zelliklerle 6grencilerinde ders ¢alisma
siirecinde her gecen giin daha aktif kullandiklari platformlar haline déniismektedir. Ogrencilerin ders
kaynaklarina kolay ulagimina yardimci olma, isbirlikci 68renme ve akran 6grenmesine destekleme, 6gretmene
veya bilgi kaynaklarina erisimi kolaylastirma, zaman ve mekandan bagimsiz 6grenmeyi saglama gibi avantajlari
icinde barindiran sosyal medya uygulamalari mevcuttur (Acar ve Yenmis, 2014; Oztiirk ve Talas, 2015). Ayrica
egitsel amach sosyal medya kullaniminin 6grencilerin akademik basarisini yiikselttigi alanyazinda elde edilen
bulgular arasindadir (Aksogan ve Duman, 2022). Ayrica We are social (2023) Turkiye raporuna gore toplamda
internette gecirdigimiz slire ginlik 7 saat 24 dakika olarak tespit edilmis olup kullanicilarin %48’i internet
kullanmalarinin temel nedeni olarak egitim ve 0Ogrenim amaciyla oldugunu ifade etmektedir. Gulnlik
hayatimizda giderek daha fazla yer almaya baslayan internet ve sosyal medya uygulamalarinin 6grencilerin
egitim 6gretim hayatlarina olumlu veya olumsuz etkileri olmasi kaginilmazdir. Bu arastirmada bu etkileri tespit
edilmesine katkida bulunmak amaciyla 6grencilerinin sinav kaygilari ile sosyal medyayl egitsel amach
kullanimlari arasindaki iliski cesitli degiskenler bakimindan incelenmistir.

Sinav Kaygisi

Kaygi genel olarak umutsuzluk, karamsarlik gibi duygularla birlikte bireyin gelecege karsi olumsuz disincelere
sahip olmasidir (Turk Dil Kurumu, 2024). Kring ve Johnson (2015) kaygiyi bireyin yasadigi anda veya gelecekte
nasil gerceklesecegi hatta olup olmayacagi kesin olmayan bir duruma karsi endise ve tedirginlik icerisinde
olmasi olarak tanimlamistir. Genel kaygi ve 6zgul kayg olarak kategorize edilen kaygi kavrami icerinde yer alan
sadece belirli durum veya ortamlarda ortaya ¢ikan 6zgil kaygi turlerinden biride sinav kaygisidir. Sinav kaygisi
egitim Ogretim slrecinin bir parcasi olan degerlendirme asamasinda ortaya c¢ikan ve 6grencinin gercek
performansini sergilemesine engel olan, gerginlik olusturan bir duygudur (Pagaria, 2020; Spielberger, 1972;
akt., Yildiz, 2007). Yuksek diizeyde sinav kaygisi yasayan 6grencilerde bilissel olarak 6grendigi bilgileri unutma,
zihinsel bulaniklk, fizyolojik olarak kalp atisinda hizlanma, gégis agrisi, uyku ve yeme diizeninin bozulmasi,
mide bulantisi duygusal olarak yetersiz ve c¢aresiz hissetme, korku ve endise davranissal olarak tirnak yeme,
okula devamsizlk gibi problemler ortaya ¢iktigi tespit edilmistir (Sever, 2022; Yolcu, 2015). Ayrica asiri sinav
kaygisi yasayan 6grencilerin ders basarilarinin da olumsuz yonde etkilendigi belirlenmistir (Boyacioglu ve Kiigiik,
2011; Ergene, 2011; Kagkar vd., 2002; Yang ve Wang, 2023).

Ogrencilerin sinav kaygisini tetikleyen nedenler arasinda akilci olmayan inanglar, olumsuz anne-baba
tutumu gibi faktorler yer almaktadir (Baytemir, 2023; Giler ve Cakir, 2013). Olumsuz 6gretmen ve akran
yaklasimlari, 6grencinin kisisel o©zellikleri de sinav kaygisini tetikleyen diger faktorlerdir (Eker, 2016).
Ogrencilerin sinav kaygisini etkileyen 6nemli degiskenlerden biride 6grencinin verimli ders calisma
becerilerinden yoksun olmasidir (Culler ve Holahan 1980; akt., Erézkan, 2004; Eker, 2016). GlUnumizde
ogrencilerin verimli ders ¢alismalarina katkida bulunarak sinav kaygilarini azaltmalarina yardimci olan énemli
yollardan biride sosyal medyanin egitsel amaglarla kullanimidir.

Egitsel Amacgh Sosyal Medya Kullanimi

Sosyal medya uygulamalari kullanicilarina sundugu 6zellikler sayesinde glinimizde egitim amaciyla siklikla
tercih edilir hale déniismiistiir (Purwanto vd., 2023). Ogrenciler agisindan ders videolarina hizli ve kolay ulasim
saglamasi, karsilikli iletisime izin vermesi, 0devler ile alakali goris alisverisine imkan tanimasi, isbirlikgi
dgrenmeye izin vermesi gibi avantajlari barindirmaktadir (Oztiirk ve Talas, 2015). Sosyal medyanin egitsel
amaglarla kullanimi  6gretmenler agisindan da avantajlar barindirdigl, 06gretmen-6grenci iletisimini
kuvvetlendirdigi, ders esnasinda 6grencinin dikkatini canli tutup, 6grencinin derse olan ilgisini arttiran bir faktor
oldugu ifade edilmektedir (Ozmen vd., 2012; Yaylak ve inan, 2018). Ayrica dgretmenler agisindan sosyal medya
kullaniminin bilgiye ulasma, paylasma, yeni icerikler (iretme bakimindan mesleki gelisime de katkida
bulunmaktadir (Richter vd., 2022).

Alanyazinda sosyal medya uygulamalarinin egitim 6gretim amaciyla kullanmasi sonucunda 6gretmen
Ogrenci arasindaki iletisimi ve etkilesimi olumlu yonde arttigi, 6grenciler agisindan isbirlikgi 6grenmeyi tesvik
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Dokmeci R.

ettigi, akademik basarilarinin olumlu yénde etkilendigi ifade edilmistir (Ohara, 2023; Ozen vd., 2018; Yilmazsoy,
2018). Sosyal medyanin egitsel kullaniminin 6grenme sirecine faydalari genel olarak soyle 6zetlenebilir:
e Egitim Ogretim sirecinde farkli uygulamalarin yapilmasini mimkiin kilarak 6gretim ve degerlendirme
surecinde gesitlilik saglar
e Bilgiye ulasimi kolaylastirarak arastirma yapmaya tesvik eder
e Bireyin kendi 6grenme sirecini yonetebilmesine imkan tanir
o Kisisel 6zelliklere bagh olarak tretkenligi arttirir
e Bilgiye ulasma ve bilginin yayilma hizi artar buda egitim sirecinin kisalmasini saglar
e Coklu iletisime ve etkilesime izin vermesine bagh olarak farkli dislincelere ulasma imkani saglar ve
bireye farkh bakis agilari kazandirir
o isbirlikli 6grenmeye olumlu etkide bulunur (Eryilmaz, 2017).

Arastirmanin Amaci

insanin hayatta Ustesinden gelmesi gereken sorumluluklari ve is yiikii, stres ve kayglyi da berberinde
getirmektedir. Ozellikle ergenlik déneminde kendi kisiligini olusturma ve gelisimsel zorluklarla bas etmeye
calisan birey diger taratanda toplumsal beklentiler, teknolojinin cazibesi ile miicadele etmektedir. Ergenlik
déneminde bu zorluklarin yaninda birey meslek se¢imini etkileyen ve gelecegine yon veren sinavlarinda
Ustesinden gelmeye galismaktadir (Sever, 2022). Ogrencilerin iginde bulunduklari bu zorlu siiregte sinavlarinda
basarili olmalarina katkida bulanacak ©6nemli kavramlardan biri sinav kaygilarini basarih bir sekilde
ybnetebilmeleri bir digeri interneti veya sosyal medyay! bilingli kullanmayi bilmeleridir. Birey bu déneme uyum
saglamaya gayret gosterirken karsilastigl bu sebeplerle birlikte lise yasami 6grenciler icin zorlu bir sirece
dénisebilmektedir. Ogrencilerin bazilari bu siireci basari bir sekilde atlatirken bazi 6grencilerde sinav kaygisiyla
bas etme vyollarini bilmedigi ve sosyal medyayl bilingsiz kullandigl igin lise yasami zorlu bir sirece
dontsmektedir. Rekabetin Ust seviyede oldugu, sinavlara biyik dnem anlamlar yiiklendigi egitim sistemimizde
ogrenciler igin sinav kaygisini yonetebilmek dnemli bir yere sahiptir. Bu siiregte kaygily! kontrol edebilmek ve
sinav kaygisiyla iliskili koruyucu faktorleri (egitsel sosyal medya kullanimi) tespit etmek 6grenciler bakimindan
onemli bir yere sahiptir.

Alanyazin incelendiginde 6grencilerin sinav kaygisi diizeyleriyle lzerinde cinsiyetin, akilci olmayan
inanclarin  ve algiladiklari  anne-baba tutumlarinin  rolini  (Giler ve Cakir, 2013), sinav
kaygistyla milkemmeliyetcilik ve anne baba tutumu arasindaki iliskiyi (Hanimoglu ve inang, 2011), sinav
kaygisiyla sinav performansi arasindaki iliskiyi (Dalkiran, 2015), sinav kaygisiyla karar verme stilleri arsindaki
iliskiyi (Bacanli ve Surlcl, 2006), 6z duyarlk ve bilingli farkindaligin sinav kaygisi ile iliskisi (Ding, 2019),
akademik basari ile sinav kaygisi arasindaki iliskiyi (Ahmad vd., 2024; Hua vd., 2024) arastiran galismalar
mevcuttur. Ayrica sosyal medya kullanimi ile akademik performans arasindaki iligskiyi inceleyen arastirmalar
mevcuttur (Chowdhury, 2024; Okereke ve Oghenetega, 2024). Alanyazinda internet ve sosyal medyanin egitsel
kullanimi akademik basari, motivasyon vb. degiskenler acgisindan incelense de egitim siirecinde 6grencilerin
basarisina 6nemli etkide bulunan sinav kaygisi ile iliskisini arastiran ¢alismaya rastlanmamistir. Bu arastirmayla
ogrencilerin yasadiklari sinav kaygisina etki eden faktérlerden sosyal medyanin egitsel kullanim degiskeninin
onemine dikkat cekerek, sinav kaygisi yasayan o6grencilerin kaygi dizeyini azaltmaya yonelik yapilan
calismalarda sosyal medyanin egitsel kullanim faktorinin de sirece dahil edilip daha olumlu sonuglara
ulasilmasina katkida bulunmaktir. Ayrica pandemi siirecinden sonra daha fazla glindeme gelen online egitim,
uzaktan egitim gibi kavramlar igerisinde yer alan sosyal medyanin egitsel amach kullanim (video dersler, egitim
icerikli shortlar, paylasimlar vs.) durumunu somut bir veri haline getirerek 6grencilerin egitsel dijital dontisime
ne kadar uyum saglayabildigine dair alanyazina katkida bulunmak amaglanmigtir.

Arastirmanin problem ciumlesi “lise 6grencilerinin sinav kaygilari ile sosyal medyayi egitsel amach
kullanimlari cinsiyete ve sinif diizeyi degiskenlerine gére anlamh fark géstermekte midir ve sosyal medyayi
egitsel amaclh kullanim siiresi 6grencilerin sinav kaygi diizeyini anlaml yordayicist midir? ” seklinde ifade edilmis
olup alt problemleri asagidaki belirtilmistir:

1. Lise 6grencilerinin sinav kaygilari ve sosyal medyay egitsel amagh kullanimlari arasinda anlamli bir iligki
mevcut mudur?

2. Lise 6grencilerinin sosyal medyayi egitsel amach kullanimlari 6grencilerin sinav kaygi diizeyini anlamli
olarak yordamakta midir?

3. Lise ogrencilerinin sinav kaygilari ve sosyal medyayi egitsel amagli kullanimlari arasinda cinsiyet
degiskeni bakimindan anlaml bir fark bulunmakta midir?

4. Lise ogrencilerinin sinav kaygilari ve sosyal medyayi egitsel amagli kullanimlari arasinda sinif diizeyi
degiskeni bakimindan anlaml bir fark bulunmakta midir?
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Yontem

Arastirmanin Modeli

Bu arastirma betimsel bir arastirmadir ayrica arastirma sirecinde iliskisel tarama modeli kullaniimasi tercih
edilmistir. iliskisel tarama modelinde iki veya ikiden daha fazla degisken arasindaki iliskinin durumu tespit
edilmesi amaglanir (Gurbiz ve Sahin, 2016). Lise 6grencilerinin sinav kaygilari ile sosyal medyayi glinlik egitsel
amach kullanimlari arasindaki iliski korelasyon yontemiyle incelenmistir.

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubu 2023-2024 egitim 6gretim yilinda Usak merkezde bulunan bir lisede 6grenim goren
9-10-11-12. sinif dizeyindeki 197 0Ogrenciden olusmaktadir. Arastirma goénilli olarak katilim gosteren
ogrencilerden olusmakta olup, calisma grubuna dair tanimlayici istatistiki bulgular Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1. Ogrencilerin Sosyo-demografik Dagilimi

Degiskenler n %
Cinsiyet Erkek 71 36.0
Kadin 126 64.0
9.sinif 56 28.4
L 10.sinif 51 25.9
Sinif Dizeyi 11.sinif 48 24.4
12.sinif 42 21.3
Toplam Ogrenci Sayisi 197 100.0

Veri Toplama Araglari

Lise 6grencilerinin sinav kaygilari ile sosyal medyayi egitsel amagli kullanimlari arasindaki iliskiyi belirlemek
amaciyla veri toplama araci olarak, arastirmaci tarafindan hazirlanan “Demografik Bilgi Formu” ve “Sosyal
Medyayi Gunlak Egitsel Amacl Kullanim Siiresi Anketi” ve Totan ve Yavuz (2009) tarafindan Tiirkgeye uyarlanan
“Westside Sinav Kaygisi Olgegi” kullaniimistir.

Demogradfik Bilgi Formu

Demografik Bilgi Formu arastirmaci tarafindan katilimcilarin cinsiyet ve sinif diizeyi 6zelliklerini tespit etmek
amaciyla olusturulmustur.

Westside Sinav Kaygisi Olgegi

Driscoll (2007) tarafindan gelistirilen Westside Sinav Kaygisi Olgegi Totan ve Yavuz (2009) tarafindan Tiirkgeye
uyarlanmistir.  Olgegin amaci égrencilerin sinav kaygi diizeylerini tespit edebilmektir. Olcek 5’li likert olarak
tasarlanmustir [ Asla Dogru Degil (1), Nadiren Dogru(2), Ara sira dogru(3), Genellikle dogru(4), Daima dogru(5) ]
ve dlgcek 11 maddeden meydana gelip tek boyuttan olusmaktadir. Westside Sinav Kaygisi Olceginin daha iyi
anlasilabilmesi amaciyla dlcege ait bazi 6rnek maddeler sunlardir: “Onemli bir sinav yaklastik¢a ders ¢alismaya
yogunlasmamda  zorlasir  [Madde-1], Onemli  sinaviarda dikkatimi  kaybederek  bilgim  seyleri
hatirlayamayabilirim [Madde-5], Onemli bir sinavdayken gercekten kendim degilmisim gibi hissederim [Madde-
9]”.

Olgegin dogrulayici faktdér analizinde dlgege ait tek faktdrli yapinin dogrulandigina ulasilimistir (x2=
155,02, sd= 42, x2/sd= 3,69, CFl= .97, RMSEA= .05). Olcegin Cronbach alfa katsayisi ise .89, test tekrar test
gecerligi 57 oldugu belirtilmistir. Olcekten alinabilecek en diisiik puan 11, en yiiksek puan 55’tir. Olcekten
alinan 11.0-25.0 puan araligl disiik diizey sinav kaygisi, 26.0-40.0 puan araligl orta dizey sinav kaygisi, 41.0-
55.0 puan araligl yiksek dizey sinav kaygisi olarak yorumlanir (Dogan, 2020). Olcegin bu arastirma da
kullanilabilmesi amaciyla givenilirlik analizleri yapilmis, analizi sonucuna gore lise 6grencilerine uygulanan
Westside Sinav Kaygisi Olgeginin Cronbach’s alpha degeri a: ,86 olarak tespit edilmistir. Olcegin Cronbach’s
alpha degeri 81 < a < 100 olmasi nedeniyle 6lgegin glvenilir oldugu soylenebilir. “Westside Sinav Kaygisi
Olgegi” gerekli izinler alinarak uygulanmistir.

Sosyal Medyayi Giinliik Egitsel Amagh Kullanim Siiresi Anketi

Sosyal Medyay! Ginlik Egitsel Amach Kullanim Siresi Anketi arastirmaci tarafindan gelistirilmistir. Anketin
amaci Ogrencilerin glinlik ders calisma slrelerinin ortalama kag¢ saatinde soysal medyadaki egitsel
iceriklerinden faydalandigini tespit etmektir. Ankete verilebilecek cevaplar: “Hi¢ Faydalanmiyorum, 0-1 saat
arasl, 1-2 saat arasi, 2-3 saat arasl, 3-4 saat arasl, 4 saatten daha fazla” seklinde kategorize edilmistir. Anket
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sorulari Tirk Dili Edebiyati 6gretmeni tarafindan dil bilgisi ve yazim kurallari agisindan kontrol edilip gerekli
dizeltmeler yapilmistir.

Verilerin Toplanmasi

Arastirma ile ilgili gerekli izin Usak Milli Egitim MudurlGgiinden alindiktan sonra (MEB, Tarih: 08.11.2023, evrak
sayl: E29425508.01-89265008) veri toplama araglari Google Formlar araciligi ile ¢evrimigi olarak uygulanmistir.
Arastirmada yer alan égrencilerin bilgilendirilmis géniilli onam beyanlari alinmistir. Ogrencileri arastirmanin
amacini, 6nemini ve likert tipi olgeklerin nasil cevaplanmasi gerektigi hakkinda bilgilendirmek amaciyla formun
basina kisa agiklama eklenmistir. Olgekler uygulanirken egitim 6gretimin aksamamasina dikkat edilmistir.
Arastirmada veri toplama araci olarak demografik bilgi formu, “Westside Sinav Kaygisi Olgegi” ve “Sosyal
Medyayi Gunlik Egitsel Amach Kullanim Siresi Anketi” Usak merkezde bulunan bir lisede 6grenimine devam
eden Ogrencilere gonillulik esasina gore uygulanan élgme araglari kullaniimigtir.

Verilerin Analizi

Arastirma kapsaminda elde edilen verilerin analizinde SPSS 22.0 paket programi tercih edilmistir. Bu amagla
betimsel istatistiklerden aritmetik ortalama, frekans, standart sapma, mod ve medyan kullaniimistir.
Arastirmanin problemlerinin istatistiksel analizlerine gegilmeden 6nce, galismanin degiskenleri olan sinav
kaygisi Olcegi ve egitsel amacgh ginlik sosyal medya kullanma siresi anketine iliskin verilerin normallik
dagihmlari incelenmistir. Degiskenlerin analizinde cinsiyet degiskeni icin t-testi, sinif dizeyi degiskeni icin tek
yonll varyans analizi (ANOVA) kullanilmistir. Ayrica degiskenler arasindaki iliskiyi tespit etmek amaciyla
korelasyon teknigi ve korelasyon katsayilarinin yorumlanmasinda “0.00 iligski yok, 0.01 - 0.29 diisik dizeyde
iliski, 0.30 - 0.70 orta diizeyde iliski, 0.71 - 0.99 yiiksek diizeyde iliski 1.00 miikemmel iliski.” deger araliklari baz
alinarak yorumlanmustir (Kokli, Buytkoztiirk ve Gokluk, 2023). Sosyal medyay giinliik egitsel amagh Kullanim
siresinin sinav kaygisi Gizerindeki etkisini belirlemek i¢in basit regresyon analizi kullanilmistir.

Tablo 2. Verilerin Normalligine lliskin Betimsel istatistikler

n Ortalama Medyan Mod Carpikhk Basikhk
Sinav Kaygisl 197 373 37.0 33 -.045 -774
Sosyal Medyayi Gunlik Egitsel 197 3.08 30 3 aa4 110

Amach Kullanim Siresi

Tablo 2 incelendiginde Westside Sinav Kaygisi 6lgegi ve Sosyal Medyayi Gunlik Egitsel Amagl Kullanim
Suresi Anketine iliskin mod, aritmetik ortalama ve medyan degerlerinin birbirine yakin degerlerden olusmasi,
carpiklik ve basiklik degerlerinin de +1 ile - 1 arasinda oldugundan dolayi verilerin normal dagilm goésterdigi
soylenebilir. Can (2014) merkezi egilim olculeri birbirine yakin degerlerden olusan ve ayrica ¢arpiklik ve basiklik
degerlerinin de +1 ile -1 arasinda bir degere sahip olan verilerin normal dagilim gosterdigini belirtmistir.

Bulgular

Arastirmanin Betimsel istatistiklerine iliskin Bulgular

Tablo 3'de Westside Sinav Kaygisi Olcegi ve Sosyal Medyayi Ginliik Egitsel Amacli Kullanim Siiresi Anketinin
puanlarina dair bazi betimsel istatistikler sunulmustur.

Tablo 3.Sinav Kaygisi ile Sosyal Medyayi Egitsel Amagh Kullanima Dair Puan Ortalamalari Ve Standart Sapmalari

Degisken n X SS
Sinav Kaygisi 197 37.3 9.23
Sosyal Medyayi Gunlik Egitsel Amagli Kullanim Siiresi 197 3.08 1.14

Tablo 3 incelendiginde arastirmaya katilan 6grencilerin sinav kaygi diizeylerinin aritmetik ortalamasinin
X = 37.3 oldugu belirlenerek, lise 6grencilerinin sinav kaygilarinin orta diizeyde oldugu tespit edilmistir. Ayrica
Sosyal Medyayl Gunlak Egitsel Amach Kullanim Siiresi Anket puanlarina iliskin betimsel istatistikler de
ogrencilerin sosyal medyayi glnlik egitsel amagh kullanim siirelerinin ortalamasinin X = 3.08 ve standart
sapmasinin SS = 1.14 oldugu tespit edilmistir.

Arastirmanin Birinci Problemine iliskin Bulgular

Arastirmanin birinci alt problemi: ‘Lise 6grencilerinin sinav kaygilari ve sosyal medyayl egitsel amagh
kullanimlari arasinda anlamh bir iliski mevcut mudur? “ olarak ifade edilmistir. Bu alt probleme dair elde edilen
bulgular Tablo 4’de sunulmustur.
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Tablo 4. Sinav Kaygisi ile Sosyal Medyayi Editsel Amagh Kullanim Arasindaki lliskileri Gésteren Korelasyon Analizi
Sonuglari

Degisken n r p

Sinav Kaygisi 197 -.194™ .006
Sosyal Medyayi Gunlik Egitsel Kullanim Siresi

*p <.05 **Correlation is significant at the 0.01 level (2-tailed).

Tablo 4 incelendiginde 6grencilerin sinav kaygisi diizeyleri ile sosyal medyayi glnlik egitsel amach
kullanim sireleri arasindaki Pearson momentler carpimi korelasyon katsayisi ile tespit edilmistir. Buna gore
ogrencilerin sinav kaygi diizeyleri ile sosyal medyayi glinlik egitsel amacgl kullanim slreleri arasinda negatif
yonde disiik seviyede anlamli bir iliski tespit edilmistir [r=-.194, p < .05].

Arastirmanin ikinci Problemine iliskin Bulgular

Arastirmanin ikinci alt problemi: “Lise 6grencilerinin sosyal medyayi egitsel amagli kullanimlari 6grencilerin
sinav kaygi duzeyini anlamli olarak yordamakta midir?”’ olarak ifade edilmistir. Bu alt probleme dair bulgular
Tablo 5’de mevcuttur.

Tablo 5. Sinav Kaygi Diizeyinin Sosyal Medyayi Egitsel Amacli Kullanimina Gére Yordanmasina iliskin Regresyon
Analizi Sonuglari

Degisken B Standart Hata B R t p
Sabit 42.149 1.855 - 22.717 .000

Sosyal Medyayi Glinlik Egitsel
Kullanim Siiresi
R =.194; R?= 0.038; F = 7642; p = .006

-1.563 .565 -194 -2.765 .006

Tablo 5’ye gore bagimsiz degisken olan sosyal medyayi glinlik egitsel amach kullanim siiresi ile bagimh
degisken olan sinav kaygisi arasinda negatif yonli anlamli bir iliski bulunmaktadir [r = .038; p < .05]. Buna gore
sosyal medyayi egitsel kullanim siiresi sinav kaygisini negatif yonde yordamaktadir. Diger bir ifadeyle tim
degiskenler sabit iken sosyal medyayi egitsel kullanim siiresi 1 puan yiikseldiginde 6grencinin sinav kaygisi
puanini 0.038 puan disirmesi beklenmektedir.

Arastirmanin Ugiincii Problemine iliskin Bulgular

Arastirmanin Uglncu alt problemi: “Lise 6grencilerinin sinav kaygilari ve sosyal medyayl egitsel amagl
kullanimlari arasinda cinsiyet degiskeni bakimindan anlamli bir fark bulunmakta midir?”’ seklinde ifade
edilmistir. Bu alt problemin analizi icin uygulanan bagimsiz 6rneklemler icin t-testi sonucglari Tablo 6’da
sunulmustur.

Tablo 6. Sinav Kaygisi ile Sosyal Medyay: Egitsel Amacli Kullanimin Cinsiyet Degiskenine Gére T-Testi Sonuglari

Olgek Cinsiyet n X SS sd t p
Sinav Kaygisi Erkek 71 35.0 9.68 195 511 036

Kadin 126 38.0 8.83 ’ )
Sosyal Medyay! Gunlik Erkek 71 2.85 1.29 195 2.14 .033
Egitsel Kullanim Siresi Kadin 126 3.21 1.03

*p<.05,**p<.01

Tablo 6’da 6grencilerin sinav kaygi dizeylerinde kadin 6grencilerin puan ortalamalari X = 38.0 iken
erkek 6grencilerin puan ortalamalari X = 35.0’dir. Yapilan bagimsiz gruplar t-testi analizine gore 6grencilerin
Westside Sinav Kaygisi diizeyi puanlarinda anlamh bir farkhlk tespit edilmistir [t197) = 2.11; p < .05]. Diger bir
ifadeyle cinsiyetin 6grencilerin sinav kaygi dizeyleri lizerinde erkek 6grencilerin lehine olacak sekilde farklilik
olusturan bir degisken oldugu ifade edilebilir.

Tablo 6 incelendiginde sosyal medyay glinliik egitsel amach kullanim sirelerinin kiz 6grencilerde puan
ortalamasi X = 3.21 iken erkek 6grencilerin ortalamalari X = 2.85 olarak bulunmustur. Bagimsiz gruplar t-testi
analiz sonuglarina gore 6grencilerin sosyal medyayi glinlik egitsel amagh kullanim siireleri cinsiyet degiskenine
gore kadin 6grencilerin lehine olacak sekilde anlamli diizeyde bir farklilik gdstermektedir [t(197)= 2.14; p < .05].

Arastirmanin Dérdiincii Problemine iliskin Bulgular

Arastirmanin dordlnci alt problemi: “Lise 6grencilerinin sinav kaygilari ve sosyal medyayi egitsel amach
kullanimlari arasinda sinif diizeyi degiskeni bakimindan anlamli bir fark bulunmakta midir? “ seklinde ifade
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edilmistir. Bu alt problemin analizi amaciyla gergeklestirilen tek yonli varyans analizi (ANOVA) sonuglari Tablo
7’de sunulmustur.

Tablo 7. Sinav Kaygisi ile Sosyal Medyayi Editsel Amagh Kullanimin Sinif Diizeyine Gére Istatistik Sonuglari

Sinif diizeyi N X SS sd F p Anlamhhk

9. sinif 56 37.2 9.500
10. sinif 51 39.0 8.716

Sinav Kaygisi 11. sinif 48 366 3.136 195 .850 468 Yok
12. sinif 42 36.2 10.60
Sosyal Medyay! 9. sinif 56 2.75 .977
el w 10. sinif 51 3.14 1.114

Gunlak Eg'lltsel. 11 sinif 48 3.95 1263 195 2.24 .084 Yok

Kullanim Siresi

12. sinif 42 3.24 1.206

*p< .05

Tablo 7 incelendiginde 9. sinif lise 6grencilerinin sinav kaygi dlizeylerinin aritmetik ortalamasi X = 37.2,
10. sinif 6grencilerin aritmetik ortalama puani X =39.0, 11. sinif 6grencilerin aritmetik ortalama puani X =36.6
ve 12. sinif 6grencilerin ortalama puani X = 36.2 olarak tespit edilmistir. Arastirmaya katilan lise 6grencilerinin
sinif diizeyi degiskenine gore sinav kaygi diizeyleri anlamli seviyede farklilasmamaktadir [F2,195) = .850; p < .05].
Baska bir degisle sinif diizeyi degiskeninin 6grencilerin sinav kaygi diizeyleri tzerinde farkllk yaratacak kadar
onemli bir degisken olmadigi ifade edilebilir.

Lise 6grencilerinin sosyal medyayi glinlik egitsel amagh kullanim siirelerine yonelik yapilan ANOVA
sonuglarina gore 9.sinif, 10. sinif, 11. sinif ve 12. sinif 6grencilerinin puan ortalamalarinin sirasiyla x=2.75, x =
3.14, x = 3.25, X = 3.24 oldugu gorilmektedir. Elde edilen sonuca gore lise 6grencilerinin sosyal medyayi
glnlik egitsel amagl kullanim sireleri sinif dizeyi degiskenine goére anlamh dizeyde farklilasmadig
bulunmustur [Fiz,105) = 2.24; p < .05]. Diger bir degisle sinif diizeyi degiskeninin 6grencilerin sosyal medyay!
glnlik egitsel amacgh kullanim siireleri Gizerinde farkhlik yaratacak kadar 6nemli bir degisken olmadig ifade
edilebilir.

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Bu arastirmada lise 6grencilerinin sinav kaygilari ile sosyal medyayi egitsel amagli kullanimlari cinsiyete ve sinif
diizeyi degiskenlerine gore anlamh fark gostermekte midir ve sosyal medyayi egitsel amagli kullanim siiresi
ogrencilerin sinav kaygi dizeyini anlamh yordayicisi midir? sorularina cevap bulmak amaglanmistir. Arastirma
sonucunda lise 6grencilerinin sinav kaygilari ve sosyal medyayi egitsel amach kullanimlari arasinda negatif yonli
dusik seviyede anlamli bir iliski oldugu tespit edilmistir. Baska bir ifadeyle 6grencilerin sinav kaygi duzeyleri
arttikga sosyal medyayi ginlik egitsel kullanim sireleri azalmakta veya sosyal medyayi giinlik egitsel kullanim
sureleri arttikga sinav kaygi diizeyleri azalmaktadir. Ulasilan bu sonucu destekler nitelikte Sever (2022) interneti
bilingli kullanan 6grencilerin daha fazla olumlu sonugla karsilasirken, interneti bilingsiz olarak kullanan
ogrencilerin daha fazla disik notlara sahip oldugu tespit edilmistir. Sosyal medyadaki egitsel iceriklerin
o6grenmeyi kolaylastirip, bilginin kalicihigini arttirmasi ve bilgiye ulasmayi kolaylastirip, esnek 6grenme imkani
sunmasi ayrica 6grencinin kendi 6grenme hizina gore ilerleme imkani sunmasi ders calismayil ve 6grenmeyi
kolaylastirmakta bu durumda 6grencinin kendini daha yetkin ve sinava hazir hissetmesini sagladigindan dolayi
asiri sinav kaygisi yasanmasini azaltmaktadir seklinde yorumlanabilir.

Arastirmadan elde edilen regresyon analizi sonucuna gore, sosyal medyanin giinlik egitsel amacgh
kullanim siresinin 6grencilerin sinav kaygisinin yordanmasinda negatif yonli anlamh bir yordayici oldugunu
tespit edilmistir. Diger bir ifadeyle 6grencilerin sosyal medyayi egitsel amagli kullanim suresi arttik¢a sinav kaygi
diizeyleri azalmaktadir. Literatiir incelendiginde, sosyal medyanin gunlik egitsel amagli kullanim siresinin
ogrencilerin sinav kaygisi Gzerindeki etkisini inceleyen arastirmaya rastlanmamustir. Ancak alanyazinda sosyal
medyanin egitsel kullaniminin 6grencilerin akademik basarisini arttirdigini ve derse karsi olan ilgiyi olumlu
etkiledigi tespit edilmistir (Ekici, 2012; Sarsar vd., 2015). Ayrica sosyal medyanin bilingli kullanildig taktirde
isbirlikli 6grenme ve akran 6grenmesine katkida bulundugu ve 6gretmenlerle etkilesimi kolaylastirdigi icin
akademik basariya olumlu etkisinin oldugunu belirten ¢alismalar da mevcuttur (Al-Rahmi ve Othman, 2013;
Amin vd., 2016; Chang ve Kabilan, 2024; Zhang vd., 2024). Alanyazinda ki sonuglardan yola gikarak elde edilen
bulgu: 6grencilerin sosyal medyayi egitsel amagh kullanimi arttiginda isbirlikli 6grenme, akran 6grenmesi gibi
o6grenme yollarini daha aktif kullandiklari, 6gretmenlerle olan etkilesimlerinin arttig1 ve bilgi kaynaklarina daha
kolay ulasmalari sebebiyle 6grenme sirecinin daha kaliteli hale donistligi icin 6grencilerin sinavlara daha iyi
hazirlandigi, hazirbulunusluk dizeylerinin arttigi bunun sonucu olarak sinav kaygilarinin azaldigi seklinde
yorumlanabilir.
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Lise 6grencilerinin sinav kaygi diizeyleri cinsiyet degiskenine gore kadin 6grencilerin aleyhine anlaml
farkhhk gosterdigi tespit edilmistir. Bu bulguyu destekler nitelikte kadin 6grencilerin sinav kaygilarinin daha
yuksek oldugunu belirten arastirmalar alanyazinda mevcuttur (Alsaady vd, 2020; Alyaprak, 2006; Balgamis ve
Akgil, 2024; Cakmak, Sahin ve Demirbas, 2017; Diindar, Yapici ve Topge, 2008; Ergene, 2011; Giiler ve Cakir,
2013; Handayuni, Eftil ve Pudri, 2020; Sahin, Gliney ve Bati, 2006; Uzun ve Topkaya, 2011; Lowe, 2021; Pagaria,
2020). Kadin 6grencilerin daha fazla sinav kaygisi yasamalarinin sebebi toplumdaki ekonomik 6zgurlGgu
olmayan kadinlarin yasadiklari zorluklari gézlemleyip ayni duruma diasmemek icin akademik basariyi erkek
ogrencilere gore daha fazla Gnemsemeleri sonucu daha fazla sinav kaygisi yasadiklari seklinde yorumlanabilir.

Lise 6grencilerinin sosyal medyayi gunliik egitsel amacgl kullanim sireleri cinsiyetlerine gére anlamli
farklilik olusturdugu tespit edilmistir. Elde edilen bu bulguyla benzer olarak Alnjadat vd. (2019), Adwan vd.
(2021), Mohorjy vd. (2015), Akyirek vd. (2020) ile Yilmazsoy ve Kahraman (2017) Universite 6grencileriyle,
Durmus ve Basarmak (2014) o&gretmen adaylariyla, Tanriverdi ve Sagir (2014) lise &grencileriyle
gerceklestirdikleri arastirmalarda kadin 6grencilerin erkek 6grencilere gore interneti veya sosyal medyayi
egitsel kullanimlarinin daha fazla oldugunu belirtmislerdir. Bu bulgulari aksine Mazman ve Usluel (2011) sosyal
medyanin ders hazirhg amaciyla kullaniminda cinsiyetin etkili bir degisken olmadigini ifade etmistir.
Alanyazindaki bu bulguya dair farkhliklarin arastirmalarin 6érneklemini olusturan yas grubundan kaynaklandigi
disinulebilir. Ayrica kadin 6grencilerin sosyal medyayi egitsel amaglarla daha fazla kullanmasinin sebebi olarak
kadin 6grencilerin akademik basari beklentilerinin erkeklere gore daha fazla olmasindan kaynaklandigi seklinde
yorumlanabilir.

Lise 6grencilerin sinav kaygilar, sinif dizeyi degiskeni bakimindan anlamli farklilik gbstermedigi tespit
edilmistir. Elde edilen bu bulguyu benzer olarak Akanbi (2013), Gengdogan (2010) lise 6grencilerinin sinav kaygi
dizeylerinin sinif dizeyine goére anlaml farklilasmadigini ifade etmistir. Alsaady vd. (2020) dniversite
ogrencilerinin sinav kaygilarinin sinif seviyesine gére degismediginin belirtmislerdir. Alanyazinda bu bulgunun
aksine sinif diizeyinin 6grencilerin sinav kaygilari Gizerinde etkili bir degisken oldugunu belirten arastirmalarda
mevcuttur (Cilengiroglu, 2019; Ding, 2019; Gurel, 2021). Alanyazindaki farkli sonuglar arastirmalarda tercih
edilen 6lgme yontem ve tekniklerinden veya 6rneklem farkliliklarindan kaynaklandigi seklinde yorumlanabilir.

Lise 6grencilerin sosyal medyayi giinliik egitsel amagli kullanim sireleri sinif diizeyi degiskenine goére
anlaml farkhhk géstermemektedir. Alanyazinda bu bulgunun aksine Yilmaz vd. (2018) lise 6grencilerinin mobil
6grenme cihazlarini kullanimlariyla ilgili, Karaoglan Yilmaz ve Yilmaz (2019) 6gretmen adaylarinin egitsel
internet kullanimlariyla ilgili gerceklestirdikleri arastirmalarda sinif diizeyi degiskeninin egitsel amacli internet
kullaniminda anlaml farkliiga yol acan bir degisken olgunu ifade etmislerdir. Bu arastirmada elde edilen
bulgunun alanyazinda ulasilan sonuglardan farkli olmasi: 2023-2024 egitim Ogretim yili basinda MEB
Ortadgretim Kurumlari Yonetmeliginde ki sinif gegme kriterlerinin degismesine bagli olarak 9. Sinif 6grencilerin
sinif tekrari kaygisindan dolayi sosyal medya uygulamalarini daha fazla egitsel kullanmay: tercih etmelerine ve
diger kademelerinde Universite sinavi hazirhk amaciyla sosyal medyayi egitsel olarak kullandiklarindan dolayi
kaynaklandig seklinde yorumlanabilir.

Arastirmadan elde edilen sonuglar incelendiginde konu ile alakali gelecekte yapilacak arastirmalarda
sosyal medyanin egitsel kullanimi ile sinav kaygisi arasindaki iliski okul tird, aile gelir durumu, anne-baba egitim
seviyesi vb. degiskenler agisindan incelenerek konu ile alakali nicel ve nitel arastirmalarla alanyazina katkida
bulunulabilir. Ek olarak okullarda 6grencilere yonelik bilingli sosyal medya kullaniminin faydalari konulu
seminerler dizenlenip, 6gretmenlerin ders islerken sosyal medya uygulamalarini egitsel amaglh daha aktif
kullanmalari konu ile ilgili farkindalhgin artmasina yardimci olacaktir. Ayrica arastirmanin kesitsel olmasi ve
yalnizca bir ilde ve okulda uygulanmasi, calisma grubunun kisitli olmasi arastirmanin goéz oOnilinde
bulundurulmasi gereken sinirhliklarindandir.

137



Dokmeci R.

Bilgilendirme

Arastirmaya katilan 6grencilerden bilgilendirilmis géniilli onam beyanlari temin edilmistir. Ogrenciler 18
yasindan kii¢lik oldugundan dolayi goniilli onam formlari 6grenci velilerine gonderilerek imzalatilmistir.

Etik Kurul izin Beyani

Arastirma ile ilgili gerekli izin Usak Milli Egitim Mudurliglinden alindiktan sonra (MEB, Tarih: 08.11.2023, evrak
sayl: E29425508.01-89265008) uygulanmis.

Cikar Catismasi Beyani
Arastirmayla alakali herhangi bir kurum veya kisi ile ¢cikar catismasi mevcut degildir.
Finansal Destek

Yazar bu ¢alisma icin herhangi bir maddi destek almadigini bildirmektedir.
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Extended Abstract

Introduction

It is known that developed societies in the 21st century attach importance to education. The increasing
importance given to education day by day has increased the academic success expectations of both students
and parents. As the expectation of academic success increases, the concept of test anxiety has become an
increasingly researched subject. When the literature is examined, one of the important variables affecting
students' test anxiety is the student's lack of productive study skills (Culler & Holahan 1980; cited in Erézkan,
2004; Eker, 2016). Nowadays, one of the important ways that helps students increase their exam success by
contributing to their efficient study is to consciously use the internet or social media for educational purposes.
Social media applications, which are included in the concept of the internet, are turning into platforms that
students use more and more actively during the course of studying, with the features they have. There are
social media applications that have advantages such as helping students easily access course resources,
supporting collaborative learning and peer learning, facilitating access to teachers or information sources, and
ensuring learning independent of time and place (Acar & Yenmis, 2014). In addition, it is among the findings in
the literature that the use of social media for educational purposes increases the academic success of students
(Aksogan and Duman, 2022). It is inevitable that internet and social media applications, which are increasingly
taking part in our daily lives, will have positive or negative effects on students' educational lives. In this study,
in order to contribute to the detection of these effects, the relationship between students' exam anxiety and
their use of social media for educational purposes was examined in terms of various variables.

Materials and Methods

The research design is the relational survey method and an online survey was applied to the participants. The
study group consists of 196 students studying at an Anatolian high school in the center of Usak during the
2023-2024 academic year. "Demographic Information Form" and "Daily Educational Use of Social Media for
Educational Purposes Survey" created by the researcher and "Westside Exam Anxiety Scale" developed by
Driscoll (2007) were used as data collection tools.

Findings

As a result of the research, a negative, low-level significant relationship was found between students' exam
anxiety and their daily use of social media for educational purposes. In addition, it was determined that
students' test anxiety levels differed significantly in favor of male students, and the duration of daily
educational use of social media differed significantly in favor of female students. As a result of regression
analysis, it was determined that the duration of social media use for educational purposes negatively predicted
test anxiety at a significant level.

Discussion, Conclusion and Recommendations

As a result of the research, it was determined that there was a negative, low-level significant relationship
between high school students' test anxiety and their use of social media for educational purposes. Supporting
this result, Sever (2022) found that students who use the internet consciously experience more positive results,
while students who use the internet unconsciously have more low grades.

According to the regression analysis results obtained from the research, it was determined that the
duration of daily educational use of social media was a negative and significant predictor in predicting students'
test anxiety. When the literature was examined, no research was found examining the effect of daily
educational use of social media on students' test anxiety. However, it has been determined in the literature
that the educational use of social media increases students' academic success and positively affects interest in
the course (Ekici, 2012; Sarsar et al., 2015).

It has been determined that the test anxiety levels of high school students differ significantly according
to the gender variable, to the detriment of female students. There are studies in the literature that support this
finding and indicate that female students have higher test anxiety (Alsaady et al., 2020; Alyaprak, 2006;
Balgamis & Akgtil, 2024).

It has been determined that high school students' daily use of social media for educational purposes
differs significantly according to their gender. Similar to this finding, Alnjadat et al. (2019), Adwan et al. (2021),
Mohorjy et al. (2015) stated in their research that female students use the internet or social media more
educationally than male students.

It was determined that high school students' test anxiety did not differ significantly in terms of grade
level variable. Similar to this finding, Akanbi (2013) and Gengdogan (2010) stated that the test anxiety levels of
high school students did not differ significantly according to grade level.
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The duration of high school students' daily use of social media for educational purposes does not differ
significantly according to the grade level variable. Contrary to this finding in the literature, Yilmaz, Dilen and
Yilmaz (2018) stated that in their research on high school students' use of mobile learning devices, and
Karaoglan Yilmaz and Yilmaz (2019) on the educational internet use of teacher candidates, the class level
variable is a variable that causes a significant difference in internet use for educational purposes.

When the results obtained from the research are examined, future studies on the subject will examine
the relationship between the educational use of social media and test anxiety, such as school type, family
income level, parents' education level, etc. It can be examined in terms of variables and contribute to the
literature with quantitative and qualitative research on the subject.
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Oz

Bu arastirmanin amaci 2024 ortadgretim matematik dersi 6gretim programi 6grenme ¢iktilarini
SOLO Taksonomisi ve biligsel istem duzeylerine gore degerlendirmektir. Nitel arastirma
yaklasiminin benimsendigi bu c¢alisma, bir dokiiman analizi 6rnegidir. 2024 ortadgretim
matematik dersi 6gretim programindaki 6grenme ciktilari SOLO Taksonomisi ve bilissel istem
dizeylerine gore siniflandirilmistir. Bu baglamda verilerin ¢ozimlenmesinde betimsel analizden
yararlanilmistir. Calisma sonucunda 2024 ortadgretim matematik dersi 6gretim programinin
SOLO taksonomisine gore sayica sirasiyla soyutlanmis yap, iliskisel yapi ve ¢ok yonli yapidaki
o6grenme ciktilarindan olustugu tespit edilmistir. Bilissel istem diizeylerine gére bir degerlendirme
yapildiginda, 6gretim programinin sirasiyla matematik yapma, baglantili yontemler ve baglantisiz
yontemler diizeyinde 6grenme giktilarini icerdigi belirlenmistir. Bu sonuglar, 6gretim programiile
Ust seviyede matematiksel anlayislarin ve yiksek istem dizeyinde disiinme sireglerinin
hedeflendigini gostermistir. ileriki calismalarda égrencilerin st diizey beceriler gerektiren bu
o6grenme ciktilarina ulagma diizeylerinin incelenmesi dnerilebilir.
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Abstract

The aim of this research is to evaluate the learning outcomes of the 2024 high school mathematics
curriculum according to the SOLO Taxonomy and cognitive demand levels. This study, in which the
qualitative research approach was adopted, is an example of document analysis. In this research,
learning outcomes in the 2024 high school mathematics curriculum were classified according to
the SOLO Taxonomy and cognitive demand levels. In this context, descriptive analysis was used to
analyze the data. As a result of the study, it was determined that the 2024 high school
mathematics curriculum consists of extended abstract structure, relational structure, and
multistructural learning outcomes, respectively, according to the SOLO Taxonomy. When an
evaluation was made according to cognitive demand levels, it was determined that the curriculum
included learning outcomes at the levels of doing mathematics, procedures with connections, and
procedures without connections, respectively. These results showed that the curriculum targeted
high-level mathematical understanding and high-demand thinking processes. In future studies, it
may be recommended to examine the level of students’ achievement of these learning outcomes
that require high-level skills.
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Giris

Ogretim programi dgrenenlerin istenen hedeflere ulasmalarini saglayan en énemli aractir. Tanner ve Tanner
(1975) o6gretim programini; 6grencilerin akademik, kisisel ve sosyal yeterlilikte siirekli ve kasith bir sekilde
gelismesi icin okulun rehberligi altinda bilgi, beceri ve deneyimlerinin sistematik bir sekilde yapilandiriimasi
yoluyla planlanan rehberli 6grenme deneyimi ve 6grenme ciktilari olarak tanimlamistir. Bir 6gretim programinin
cekirdegi genellikle 6grenmenin amaglari ve igeriginden olusur ki, bu cekirdekte yapilacak degisimler,
o6grenmenin diger bircok boyutunda da degisiklik yapilmasini gerektirebilir (Thijs ve van den Akker, 2009).
Ogretim programlari degisen ve kiiresellesen diinya kosullarinda egitim ihtiyaglari dogrultusunda
gilincellenmektedir (Cihan ve Akkog, 2023). Tirkiye’de 6gretim programlari en son 2024 (Millt Egitim Bakanhgi
[MEB], 2024) yilinda giincellenmistir. Ulkelerde 6gretim programlari giincellendikge yeni 6gretim programlari ile
ilgili calismalar yogunlasmaktadir. Ozellikle giincellenen 6gretim programlarinin  énceki programlarla
karsilastirma g¢alismalari mevcut durumu ortaya koymada 6nem arz etmektedir. Farkli tlkelerin glincel 6gretim
programlarinin karsilastirildigi ¢alismalar da programlardaki benzerlik ve farkliliklari ortaya koyma adina
degerlidir. Ogretim programlarinin gesitli baglamlarda ele alindigi bu calismalar tilkelerin matematik egitimlerine
katkida bulunmaktadir.

Tirkiye'de ihtiyaca binaen gilincellenen ve farkh tarihlerde kabul edilip uygulamaya konan ilkokul (Bas,
2017; Gokbulut ve Aslan, 2017), ortaokul (Beyendi, 2008; ilhan ve Aslaner, 2019; Sen, 2017) ve ortadgretim (Cihan
ve Akkog, 2023; Yazicilar ve Blimen, 2017) matematik dersi 6gretim programlarinin gesitli baglamlarda
karsilastirildigi calismalara rastlanmaktadir. Ornegin Cihan ve Akkog (2023) 2005 reformundan 2018’e kadar olan
Tirkiye'deki ortadgretim matematik dersi 6gretim programlarini temel 6geler agisindan karsilastirmislardir.
Bununla birlikte farkh Glkelerin matematik dersi 6gretim programlarinin birlikte ele alinip degerlendirildigi
arastirmalarda bu lkelerin matematik egitimleri icin yol gosterici niteligi tasiyabilir. Tlrkiye’deki matematik dersi
O0gretim programlarinin farkli Glkelerin matematik dersi 6gretim programlariyla karsilastirildigi calismalar
(Altintas ve Gorgen, 2014; Bal-incebacak, 2022; Coban ve Asci, 2022; Giizel vd., 2010; Kog, 2019; Ozkaya, 2021;
Oztiirk ve Diker-Coskun, 2022; Serge ve Acar, 2021; Yagan, 2020) yine matematik egitimi literatiiriinde yerini
almaktadir. Ornegin Bal-incebacak (2022) calismalarinda Tiirkiye ve Singapur'daki ilkokul matematik dersi
dgretim programlarinin matematik iceriklerini, Coban ve Asci (2022) Tiirkiye, ABD ve ingiltere’deki ilkdgretim
matematik dersi 6gretim programlarinin iceriklerini karsilastirmislardir. Yagan (2020) ise Turkiye ve Avustralya
ilkokul matematik programlarini temel 6geler baglaminda karsilastirmistir. Guzel ve arkadaslari (2010) ise
Tirkiye, Almanya ve Kanada ortadgretim matematik dersi Ogretim programlarini icerik, amag, o6lgme-
degerlendirme yaklasimlari ve egitim felsefeleri agisindan karsilastirmislardir. Bunun yani sira Turkiye’den farkh
Ulkelerdeki matematik programlarinin karsilastirildigi ¢alismalara (Alsaadi, 2001; Ibrahim ve Othman, 2010;
Mehrjoo vd., 2022; Ssebaggala, 2017) uluslararas literatiirde rastlanmaktadir. Ornegin Ibrahim ve Othman
(2010) Malezya ve Singapur ortadgretim matematik 6gretim programlarini karsilastirmislar ve Malezya 6gretim
programinin; 6grencilerin matematik okuryazarligina ve matematigi diger disiplinlere daha tist diizeyde uygulama
becerisine sahip olmalarini saglamak adina revize edilmesine ihtiya¢ oldugunu belirtmislerdir.

Ogretim programlarinin genel amaglar, icerik, égrenme-6gretme siirecleri ve 6l¢gme-degerlendirme
yaklasimlarindan olusan dort temel 6gesi bulunmaktadir (Ghonoodi ve Salimi, 2011; Ornstein ve Hunkins, 2009).
Ogretim programlarinin ézel amaglarini olusturan kazanimlar, programlarinin en 8nemli 6gelerinden biridir (Acar
ve Peker, 2023). Kazanimlar belirli bir siire iginde bilgi, beceri, davranis ve yeteneklerde amaglanan veya istenen
ogrenme ciktilaridir (Rogaten vd., 2019). Tirkiye’de 6gretim programi metinlerini biyik 6lglide kazanimlar
(6grenme ciktilari) olusturur. Dolayisiyla 6gretim programlarindaki kazanimlar nicelik ve nitelik agisindan en ideal
sekilde hazirlanmalidir. Bu ylizden arastirmacilar icin matematik dersi 6gretim programlarindaki kazanimlarin
gerektirdikleri matematiksel becerilere gore siniflandirildigi arastirmalar ilgi cekmekte ve (lkelerdeki karar alicilar
ve program hazirlayicilar icin de yol gosterici olabilmektedir. Bu siniflandirmalar igin literatiirde Bloom
Taksonomisi (Bloom vd., 1956), Yenilenmis Bloom Taksnomisi (Anderson vd., 2001), Marzano Taksonomisi
(Marzano ve Kendall, 2007), SOLO Taksonomisi (Biggs ve Collis, 1982) veya bilissel istem diizeyleri (Stein vd.,
2000) gibi taksonomiler veya gergeveler kullanilmaktadir. Bu taksonomilerden en bilindik olanlari ve literatiirde
en sik kullanilanlari Bloom ve Yenilenmis Bloom Taksonomileridir (Ari, 2003). Ornegin literatiirdeki bazi
calismalarda ilkokul matematik dersi (Aktan, 2020), ortaokul matematik dersi (Celik vd., 2018), ilkogretim
matematik dersi (Kuzu vd., 2019), ortadgretim matematik dersi (Cil vd., 2019) 6gretim programi kazanimlari
Yenilenmis Bloom Taksonomisine gére incelenip siniflandirilmistir. Bu taksonomiler disinda ilkokul (Dogan, 2020)
ve ortaokul matematik dersi (Acar ve Peker, 2023) 68retim programi kazanimlarinin SOLO Taksonomisine gore
incelendigi calismalara yine literatiirde rastlamak miimkiindiir. Ornegin Dogan (2020) calismasinda 2018 ilkokul
matematik dersi 6gretim programindaki kazanimlari SOLO Taksonomisine goére siniflandirmis ve kazanimlarin
cogunlukla tek yonli yapi ve ¢ok yonli yapi seviyelerinde oldugunu ortaya koymustur. Benzer sekilde Acar ve
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Peker’in (2023) 2018 ortaokul matematik dersi 6gretim programi kazanimlarini SOLO Taksonomisine goére
inceledikleri galismalarinin sonuglari kazanimlarda tek yonli yapi ve ¢ok yonli yapi seviyelerinin daha agirlikta
oldugunu ortaya koymustur. Baska bir ¢alismada Alsaadi (2001) ingiltere ve Katar’'daki ilkégretim matematik
mufredatlarini SOLO Taksonomisi baglaminda karsilastirmistir. Bu taksonomilerden farkl bir gergevede Polat ve
Dede (2022) 2005, 2009, 2013 ve 2018 yillarinda glincellenen ortaokul matematik programlarinin cebir 6grenme
alanina ait kazanimlarini bilissel istem diizeylerine gore incelemisler ve kazanimlarin diizeyinin sinif seviyelerine
gore farkhlastigini saptamiglardir. Engin ve Sezer (2016) ise ortaokul matematik ders kitabindaki ve 6gretim
programindaki 7. sinif etkinliklerini bilissel istem diizeylerine gore incelemisler ve bu etkinliklerin ¢cogunlukla
baglantili yontemler dizeyinde oldugunu saptamiglardir. Bu taksonomiler veya gergeveler matematik dersi
disindaki derslerdeki kazanimlarin degerlendirilmesinde de kullaniimistir. Ornegin Yenilenmis Bloom Taksonomisi
ve SOLO Taksonomisi literatiirde sosyal bilgiler dersi (Bursa, 2022; Biiylikalan-Filiz ve Baysal, 2019) ve fen bilimleri
dersi (Donmez ve Zorluoglu, 2020; Zorluoglu vd., 2017) gibi Ogretim programlari kazanimlarinin
siniflandiriimasinda da kullanilmistir.

2024 ortadgretim matematik dersi 6gretim programinda kazanim ifadesi yerine 6grenme ciktisi ifadesi
kullanilmistir. Programda temalarin “6grenme ciktilari” etrafinda organize edildigi belirtilerek 6grenme ¢iktilari
“temanin sonunda 6grencinin ulasmasi beklenen, alana iliskin kavram, ydntem ve islem bilgileri ile becerileri bir
arada sunan 6gretimsel amaglar” seklinde tanimlanmistir (MEB, 2024, s. 6). Ayrica 2024 programinda 6grenme
ciktilari, siireg bilegenleriile birlikte verilmistir. Programda 6grenme ciktilari ve siireg bilesenleri ile ilgili asagidaki
ifadeye yer verilmistir.

Ogrenme ciktilari kavramsal beceriler ve matematik alan becerilerinin ortaya koydugu eylemlerin yani sira bu

becerileri olusturan “siire¢ bilesenleri”nin de rehberliginde hazirlanmistir. Beceri edinimi siireci; bazi

eylemlerin sistematik, bilingli ve istekli bir sekilde ise kosulmasini gerektirmektedir. Bu baglamda 6grenme
¢iktilarina ulagmak igin becerilerin siire¢ bilesenlerinin titizlikle gerceklestirilmesi ve matematik 6grenme-

O0gretme ortamlarinin her bir 6grencinin ilgili stire¢ bilesenlerini deneyimlemesini saglayacak sekilde

tasarlanmasi beklenmektedir (MEB, 2024, s. 6).

Bu calismada 2024 ortadgretim matematik dersi 6gretim programi 6grenme ciktilari (MEB, 2024) SOLO
Taksonomisi ve bilissel istem diizeylerine gore siniflandiriimaya ¢alisiimigtir.

SOLO Taksonomisi

SOLO Taksonomisi Biggs ve Collis (1982) tarafindan olusturulmus olup “Gézlemlenen Ogrenme Ciktilarinin Yapisi”
anlamindaki “Structure of Observed Learning Outcomes” kelimelerinin bas harflerinden olusan SOLO
akroniminden ismini almistir (Ari, 2003, s. 264). SOLO Taksonomisi 6grencilerin problem ¢6zme gorevlerine
verdikleri cevaplarin kalitesini ve 6grencilerin anlayis duzeylerini degerlendirebilmek icin bir arag¢ olarak
tasarlanmistir (Biggs ve Collis, 1982). SOLO Taksonomisi her bir kismi yapinin (seviyenin) lzerine daha fazla
anlayis ve 6grenmenin insa edildigi bir hiyerarsiyi tanimlar (Biggs, 2003). SOLO Taksonomisi; nicelikten nitelige
ve en alt basamaktaki anlayis seviyesinden en st basamaktaki anlayis seviyesine dogru yapi oncesi, tek yonli
yapi, ¢ok yonli yapi, iliskisel yapi ve soyutlanmis yapi olmak lizere hiyerarsik bes seviyeden olusmaktadir (Biggs
ve Collis, 1982; Bigss, 2003). ilk lig seviye niceliksel, son iki seviye niteliksel safhadir (Ari, 2003; Biggs ve Collis,
1982).

SOLO Taksonomisinin en alt seviyesi olan yapi 6ncesi seviyesinde 6grenciler herhangi bir anlayisa ve 6n
bilgiye sahip degildirler, konunun disinda ya da ilgisizdirler, verilen gorevlere katilmayabilirler, soruyu
anlayamayabilirler, alakasiz cevaplar verebilirler, yalnizca kendilerine sdylenen seyleri tekrar edebilirler (Ari,
2003; Bigss, 2003; Biggs ve Collis, 1982; Caniglia ve Meadows, 2018; Cetin ve ilhan, 2016). Bu asamada 6grenci
temel noktayi kagirir, alakasiz bilgileri kullanir, daginik bilgi pargalari elde etmis olsa da yapilandirmadigi igin
bunlari organize edemez, bu bilgi parcalari gercek icerikten veya problemden iliskisizdir (Biggs ve Collis, 1982;
Biggs, 2003; Biggs ve Tang, 2007). Tek yonli yapi seviyesinde 6grenci tek bir konuyu anlayabilir, terminolojiyi
kullanabilir, isimlendirebilir, ezberleyebilir, kendi kelimeleri ile ifade edebilir, basit talimatlari ve algoritmalari
uygulayabilir (Biggs ve Collis, 1982; Biggs, 2003; Biggs ve Tang, 2007). Bu asamada 6grencilerin anlayislari
dusliktlir, matematiksel gorevi tamamlamak icin problemle iliskili bir bilgi parcasini kullanabilir ancak
odaklandiklari bu bilgi pargasini diger parcalarla ve bitinle iliskilendiremezler, fikirler arasindaki iliskilendirmeyi
yapamazlar bu yiizden tek yénlii bir yapidan bahsedilebilir (Biggs ve Collis, 1982; Cetin ve ilhan, 2016). Cok yonlii
yap! seviyesinde 6grenciler gelismemis anlayisa sahiptirler, matematiksel géreve ve probleme iliskin temel
noktalari dikkate alabilir, gérevi tamamlamak igin birkag bilgi parcasini kullanabilir fakat biitiine ulasamazlar ve
fikirlerin arkasindaki 6nemi, iliskiyi ve organizasyonu anlamazlar (Ari, 2003; Bigss, 2003; Biggs ve Collis, 1982;
Caniglia ve Meadows, 2018; Cetin ve ilhan, 2016). Bu asamada &grenciler siniflandirabilir, birlestirebilir,
yontemleri uygulayabilir ve prosediirleri yiritebilirler (Biggs ve Collis, 1982; Biggs, 2003; Biggs ve Tang, 2007).
iliskisel yapi seviyesinde 6grencilerin matematiksel anlayislari olusmustur, matematiksel bilgi pargalarini
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iliskilendirip bltlnlestirebildigi gibi bunlarin arkasinda yatan fikirleri de anlamlandirir ki bu anlayis bir yapi
meydana getirir (Ari, 2003; Biggs ve Collis, 1982; Biggs, 2003; Biggs ve Tang, 2007; Caniglia ve Meadows, 2018).
Bu asamadaki 6grenciler karsilastirabilir, iliskilendirebilir, analiz edebilir, teoriyi uygulayabilir ve neden-sonug
iliskisinde agiklayabilirler (Biggs ve Collis, 1982; Biggs, 2003; Biggs ve Tang, 2007). En st seviye olan soyutlanmis
yapi seviyesindeki 6grenciler gelismis matematiksel anlayisa sahiptirler, anlayislari bir yapi meydana getirdigi gibi
yaplyi farkh perspektiflerden algilayabilir, yapiyi genelleyebilir ve farkli alanlara aktarabilirler (Biggs ve Collis,
1982; Biggs, 2003; Biggs ve Tang, 2007). Bu asamada 6grenciler olasiliklari gorir, varsayimda bulunur, ¢ikarim
yapar, muhakeme yapar, gerekcelendirir, elestiri yapabilir ve kuram olusturabilirler (Ari, 2003; Biggs ve Collis,
1982; Caniglia ve Meadows, 2018).

Bilissel istem Diizeyleri

Bu c¢alismada kullanilan siniflandirmalardan biri olan bilissel istem diizeyleri, QUASAR (Quantitative
Understanding: Amplifying Student Achievement and Reasoning) Projesi sonuglarina dayanmaktadir (Stein ve
Smith, 1998). Bu proje Pittsburgh Universitesi’nde yiriitiilen, gelismis matematik 6gretim programlarinin
gelistiriimesi ve uygulanmasini tesvik etmeyi amaglayan bir reform projesidir (Silver ve Stein, 1996; Stein ve
Smith, 1998; Stein vd., 2000). Bilissel istem diizeylerine ait matematiksel gérevler gcergevesi Stein vd.’nin (2000)
¢alismalarinda ayrintil bir sekilde agiklanmistir. Bu ¢alismada detaylandirilan matematiksel gorevler gergevesi
O0gretmenlere ve 6gretmen egitimcilerine 6gretimsel kararlari, 6gretim materyali secimleri ve 6grenme ciktilarini
degerlendirmeleri igin farkh araglar sunmaktadir (Stein vd., 2000). Matematiksel gérevlerin bilissel talepleri
O0gretmenlerin verdikleri gérevlerin yerine getirilmesi icin gerekli olan dusiinme sireglerini ifade etmektedir
(Stein vd., 1996). Bu matematiksel gorevler; ezberleme, kavramlara veya anlamaya dikkat ederek veya etmeden
prosedir ve algoritmalarin kullanimi, matematik yapmanin gereklilikleri olan karmasik diisiinme ve muhakeme
stratejilerinin kullanimi gibi degisen gorevlerdir (Stein vd., 1996).

Stein ve Smith (1998) sinif i¢i 6gretim sirasinda kullanilan matematiksel gorevler icin bir cerceve sunarak,
bu gorevler icin 6grencilerden beklenen bilissel istemleri; disik dizey istemler ve yliksek diizey istemler olmak
Uzere iki dlzeye ayirmistir. Stein ve Smith (1998) tarafindan dusiik duzeyler ezberleme ve baglantisiz yéntemler,
yuksek dizeyler ise baglantili yontemler ve matematik yapma olmak Uzere iki alt diizeye ayrilmistir (Bkz. s. 269)
ki bu haliyle basit disinmeden karmasik disiinmeye bilissel istem diizeyleri; ezberleme, baglantisiz yontemler,
baglantili yéntemler ve matematik yapma olmak tizere dort diizeye ayrilmistir. Ezberleme diizeyindeki istemler
sadece onceki bilgilerin tekrarini ve ezberini gerektirir (Stein ve Smith, 1998). Baglantisiz yontemler diizeyindeki
gorevler icin distinme slrecleri; algoritmalarin, prosedirlerin veya formiillerin kavramlarla, anlamla veya
anlayisla baglantisi olmadan kullanimini igerir (Stein vd., 1996; Stein ve Smith, 1998). Baglantili yontemler dizeyi
algoritmalarin, prosediirlerin veya formiillerin kavramlarla, anlamla veya anlayisla baglantilar kuracak sekilde
kullanimini gerektirir (Stein vd., 1996, 2000; Stein ve Smith, 1998). Matematik yapma diizeyindeki aktiviteler ise
varsayimda bulunma, gerekc¢elendirme ve yorumlama gibi karmasik matematiksel disiinme ve akil ylritme
faaliyetlerini iceren bilissel aktivitelerdir (Stein vd., 2000).

Arastirmanin Amaci ve Onemi

Bu calismada 6gretim programindaki 6grenme ciktilarinin niteliklerini farkh perspektiflerden ortaya koymak icin
2024 matematik dersi 6gretim programi (MEB, 2024) 6grenme ciktilari iki farkli siniflandirmayla incelenmistir.
Ogretim programi 6grenme ciktilarinin farkli taksonomi veya gercevelerden ele alinmasinin literatiir zenginligine
katkida bulunabilecegi diisinilmektedir. Bu ylizden bu ¢alismada 2024 ortadgretim matematik dersi 6gretim
programi (MEB, 2024) 6grenme giktilarinin hem SOLO Taksonomisi seviyelerine hem de bilissel istem diizeylerine
gore degerlendirilmesi amaglanmistir.

SOLO Taksonomisi; gézlemlenen 6grenme ciktilarinin yapilarini hem agiklayici hem de kapsamli sekilde
ortaya koyan bir model oldugu icin (Ari, 2003; Biggs ve Collis, 1982; Cetin ve ilhan, 2016) 2024 matematik dersi
O0gretim programi 6grenme ciktilarinin bu taksonomisinin seviyelerine gore siniflandirilmasi bu arastirmanin bir
amacidir. Ayrica SOLO Taksonomisi 6grencilerin belirli bir alana yonelik anlayis dizeylerini bilissel olarak
degerlendirmek icin gelistirildiginden dolayi 6gretim programlari 6grenme ¢iktilarinin incelenmesine uygun bir
model (Dogan, 2020) oldugu g6z dniline alinmistir.

Bilissel istem duzeyleri 6grenme ciktilarinin degerlendirilmeleri igin etkili bir arag (Stein vd., 2000) olarak
kullanilabileceginden dolayl 2024 ortadgretim matematik dersi 6gretim programi 6grenme ciktilarinin bilissel
istem dlzeylerine gore siniflandirilmasi bu arastirmanin diger bir amacidir. Ayrica bilissel istem diizeylerine gore
siniflandirma, programdaki 6grenme giktilarina 6grencilerin ulasabilmesi icin gerekli olan dislinme sireglerini
ortaya koyabilecegi icin (Stein vd., 2000; Stein ve Smith, 1998) bu gerceve tercih edilmistir.

Literatiirde 2018 ilkokul ve ortaokul matematik dersi 6gretim programlari kazanimlarinin SOLO
Taksonomisine gore incelendigi arastirmalarin sonuglari kazanimlarin gogunlukla tek yonli ve ¢ok yonli yapi
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seviyelerinde oldugunu, en Ust seviye olan soyutlanmis yapi seviyesindeki kazanimlarin ¢ok az sayida oldugunu
(Acar ve Peker, 2023; Dogan, 2020) ortaya koymustur. Yine 2018 ortaokul matematik dersi 6gretim programi
cebir 6grenme alani kazanimlarinin biligsel istem diizeylerine gore incelendigi ¢alismanin sonuglari en yiksek
bilissel istem diizeyindeki kazanimlarin sayica ¢ok az oldugunu (Polat ve Dede, 2022) ortaya koymustur. Bir dnceki
program olan 2018 ortadgretim matematik dersi 6gretim programi kazanimlarinin SOLO Taksonomisine gore
incelendigi calismaya rastlanmasa da; kazanimlarin Yenilenmis Bloom Taksonomisine gore incelendigi calismada
Ust diizey bilissel beceri basamaklarina karsilik gelen ¢ok sinirli sayida kazanima yer verildigi (Cil vd., 2019) ortaya
konmustur. 2018 6gretim programlari 2024-2025 egitim-6gretim yilindan itibaren kademeli olarak yerini 2024
Ogretim programlarina birakacaktir. Bu noktada 2024 &gretim programi 6grenme ciktilarinin hangi seviyede
hazirlandigi merak konusu olmaktadir. 2024 ortadgretim matematik dersi 6gretim programinin temel
yaklasiminda “bireylerin elestirel disiinme, problem ¢6zme ve karar verme gibi Ust dizey becerilerinin
gelisimine” (MEB, 2024, s. 4) 6nem verildigi belirtilmistir. Ayrica icerik tasariminda programin gelistirmeyi
hedefledigi bes list diizey alan becerisine yer verilmistir. Tim bunlar gibi programin 6grenme ¢iktilarinin da Ust
diizey beceriler gerektirip gerektirmedigi bu arastirmanin odak noktasidir.

Literatr taramasindan goruldigi Gzere matematik egitimi, 6gretim programlar ile ilgili zengin bir
literatiire sahiptir. Ancak yeni yayinlanan 2024 ortadgretim matematik dersi 6gretim programinin (MEB, 2024)
degerlendirildigi bir ¢alismaya heniliz rastlanmamistir. Bu yoniyle calismanin; 6grenme ciktilarinin dizeyi
hakkinda bilgi vermenin yaninda gelecekte yapilacak olan galismalar icin de 6nemli bir referans olacagi
dislinilmektedir. Ayni zamanda ileride glincellenecek matematik dersi 6gretim programlarin iyilestirilmesi,
gelistiriimesi ve karsilastirilmasi adina 6nemli bilgiler sunabilecegi varsayllmaktadir. Ayrica bu c¢alismanin
sonuglar; diger 6gretim kademelerine 6zel hazirlanan matematik dersi 6gretim programlar ile diger
disiplinlerdeki 6gretim programlarinin degerlendirme ve karsilastirma gcalismalarina katki saglayabilir.

Bu calismada asagidaki arastirma sorularina cevap aranmistir.

e 2024 ortadgretim matematik dersi 6gretim programinda SOLO Taksonomine gore hangi diizeyde
o0grenme ¢iktilari yer almaktadir?

e 2024 ortadgretim matematik dersi 6gretim programinda bilissel istem diizeylerine gére hangi diizeyde
o0grenme ciktilari bulunmaktadir?

Yontem

Bu kisimda arastirma desenine, veri toplama aracina, veri analizine ve gecerlik glivenirlik calismalarina ait bilgilere
yer verilmistir.

Arastirma Deseni

Bu nitel arastirmada dokiman analizi yontemi kullanilmistir. Uzun yillardan beri kullanilan dokiiman analizi
yontemi; kitap, rapor, 6gretim programi ve makaleler gibi ¢esitli dokiiman tdrlerinin analiz edilmesinden olusan
bir arastirma yontemidir (Morgan, 2022).

Veri Toplama Araci

Bu arastirmadaki veriler 2024 ortadgretim matematik dersi 6gretim programindan (MEB, 2024) toplaniimistir.
2024 ortadgretim matematik dersi 6gretim programindaki (MEB, 2024) 6grenme ciktilari sinif dlizeylerine gore
bir elektronik tabloya kaydedilmistir. Tablo 1’de sinif diizeylerine gére 6grenme ciktilarinin sayilari sunulmustur.

Tablo 1. 2024 Ortaégretim Matematik Dersi Ogretim Programindaki Ggrenme Ciktilarinin Sinif Diizeylerine Gére
Dagilimlari (MEB, 2024)

Sinif Duzeyi Ogrenme Ciktilari Sayisi
Hazirhk Sinifi 11
9. Sinif 20
10. Sinif 21
11. Sinif 15
12. Sinif 21
Toplam 88

Tablo 1’de goraldugi gibi programda toplamda 88 6grenme ciktisi yer almaktayken bunun 11’i hazirlik
sinifina, 20’si 9. sinifa, 21’i 10. sinifa, 15’i 11. sinifa ve 21'i de 12. sinifa ait 6grenme c¢iktilaridir. Sayica en fazla
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o6grenme ciktisina 10. ve 12. sinif dlizeylerinde yer verilmisken, e az 6grenme ¢iktisina da 11. sinif diizeyinde yer
verilmistir.

Veri Analizi

Elektronik tabloya sinif diizeylerine gére kaydedilen veriler betimsel analize tabi tutulmustur. Bunun igin 88
o0grenme c¢iktisi 6nce Biggs ve Collis'in (1982) ortaya koydugu SOLO Taksonomisinin seviyelerine goére
siniflandirilmistir. Bunun igin bu taksonominin seviyeleri olan yapi 6ncesi, tek yonla yapi, ¢ok yonli yapi, iliskisel
yap! ve soyutlanmis yapi kodlari kullanilmistir. Ogrenme ciktilar gerektirdikleri matematiksel anlayis diizeylerine
gore kodlanmistir. Birden fazla anlayis gerektiren 6grenme giktilari igin Ust seviye beceriler géz 6niine alinmis ve
tek bir kodla kodlanmistir. Bu siniflandirma icin kodlama érneklerine Tablo 2’de yer verilmistir.

Tablo 2. SOLO Taksonomisi icin Kodlama Ornekleri

Sinif Diizeyi Ogrenme Ciktisi ifadesi (MEB, 2024) Kod
“Dogrusal iligkiler iceren problemlerin ¢éziimlerinde matematiksel
arag ve teknolojilerden yararlanabilme” (s. 21)

11. Sinif “Cokgenleri icblkey veya disbiikey olarak siniflandirabilme” (s. 148) Cok Yonli Yapi
“Cebirsel temsili verilen bir fonksiyonun belirli bir noktadaki veya
sonsuzdaki limiti hakkinda muhakeme yapabilme” (s. 171)

Hazirlik Sinifi iliskisel Yapi

12. Sinif Soyutlanmis Yapi

Hazirhk sinifi diizeyinde verilen “Dogrusal iligkiler iceren problemlerin ¢éziimlerinde matematiksel arag ve
teknolojilerden yararlanabilme” (s. 21) 6grenme ¢iktisi; matematiksel bilgi parcalarinin iliskisine dayandigi igin
iliskisel yapi seviyesinde degerlendirilmistir. 11. sinif dizeyindeki “Cokgenleri icblikey veya digbiikey olarak
siniflandirabilme” (s. 148) 6grenme ciktisi; 6grencilerin ¢okgenleri sadece iki kategoride siniflandirabilmesini
gerektirdiginden dolayi ¢ok yonli yapi seviyesine karsilik gelmektedir. 12. sinif diizeyindeki “Cebirsel temsili
verilen bir fonksiyonun belirli bir noktadaki veya sonsuzdaki limiti hakkinda muhakeme yapabilme” (s. 171)
o0grenme ciktisi; gelismis matematiksel anlayis gerektiren muhakeme yetenegi gerektirdiginden soyutlanmis yapi
seviyesinde degerlendirilmistir. Ogretim programinda yapi dncesi ve tek yonlii yapi kategorisinde bir 6grenme
¢iktisina rastlanmadigi icin bu seviyedeki 6grenme giktilarina ve kodlarina tabloda yer verilememistir.

SOLO Taksonomisi ile yapilan degerlendirmenin ardindan 6grenme giktilari Stein ve Smith’in (1998) bilissel
istem dizeylerine gore siniflandirimistir. Bunun icin bu cercevenin dizeyleri olan ezberleme, baglantisiz
ydntemler, baglantili ydntemler ve matematik yapma kodlari kullanilmistir. Ogrenme ciktilari gerektirdikleri
matematiksel disiinme siireglerine gore kodlanmistir. Benzer sekilde birden fazla sireg¢ gerektiren 6grenme
ciktilari icin Ust dizey slire¢ goz 6nine alinarak tek bir kodla kodlanmistir. Bu siniflandirma igin kodlama
orneklerine Tablo 3’te yer verilmistir.

Tablo 3. Bilissel istem Diizeyleri icin Kodlama Ornekleri

Sinif Diizeyi Ogrenme Ciktisi ifadesi (MEB, 2024) Kod
9. Sinif “Algoritma temelli yaklasimlarla problem ¢ézebilme” (s. 57) Baglantisiz Yontemler
“Gergek yasam durumlarinda Ustel ve logaritmik fonksiyonlarla ifade

11. Bag 0
Simif edilen denklem ve esitsizlikleri iceren problemler ¢6zebilme” (s. 136) aglantih Yontemler
“Gergek sayilarda tanimli dogrusal ve karesel fonksiyonlar ile polinom
12. Sinif fonksiyonlar arasindaki iliskiyi ifade etmede analojik akil yiriitebilme” Matematik Yapma

(s. 165)

9. sinif diizeyindeki “Algoritma temelli yaklasimlarla problem ¢o6zebilme” (s. 57) 6grenme giktisi
ogrencilerin sadece herhangi bir algoritmayi uygulayabilmesini icerdiginden dolayi; bu 6grenme ciktisi bilissel
istem diizeyleri cercevesine gore baglantisiz yontemler diizeyinde degerlendirilmistir. 11. sinif diizeyindeki
“Gergek yasam durumlarinda ustel ve logaritmik fonksiyonlarla ifade edilen denklem ve esitsizlikleri iceren
problemler ¢6zebilme” (s. 136) 6grenme ciktisi; herhangi bir algoritmayi veya prosediri uygulayabilmenin
disinda bu algoritma veya prosediirii farkl bir baglamda, farkli bir anlayis gerektirerek uygulamayi icermektedir.
Bu nedenle baglantili yontemler diizeyine karsilik gelmektedir. 12. sinif diizeyindeki “Gergek sayilarda tanimh
dogrusal ve karesel fonksiyonlar ile polinom fonksiyonlar arasindaki iliskiyi ifade etmede analojik akil
yuritebilme” (s. 165) 6grenme ciktisi ise, analojik akil yiritmeyle 6grencinin kendi bilgisini olusturmasini isteyip
fazladan bilissel caba gerektirdigi icin matematik yapma diizeyinde degerlendirilmistir. Ogretim programinda
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ezberleme kategorisinde bir 6grenme ciktisina rastlanmadigi icin bu seviyedeki 6grenme ¢iktisina ve koduna
tabloda yer verilememistir.

Gegerlik ve Giivenirlik Calismalari

Bu nitel arastirma icin gegerlik ve glivenirlik calismalari (Erlandson vd., 1993; LeCompte ve Goetz, 1982; Miles ve
Huberman, 1994) yapilmistir. Calismanin gegerligi icin veri toplama ve veri analizi basamaklari birbirleriyle tutarli
bicimde yiritilmis ve bu basamaklar okuyucuya ayrintili betimlenmistir. Siniflandirmalarin yapildigi kodlar veri
analizi kisminda belirtilmis ve 6rnek kod tablolarina yer verilmistir. Glvenirlik calismalari icin kodlayicilar arasi
uyum aranmistir. SOLO Taksonomisinin veri analizi asamasinda ilk yazar tarafindan yapilan 88 kodlama ikinci
yazar tarafindan tekrar kodlanmistir. 85 kod igin uyum, ¢ kod icinse uyumsuzluk tespit edilmistir. Kodlayicilar
arasl uyum yizdesi Miles ve Huberman’in (1994) formilinden yaklasik %97 olarak hesaplamistir. Uyusmazlik
yasanan u¢ 6grenme ciktisinin; birden fazla matematiksel anlayis gerektiren 6grenme giktilarinda yasandigi tespit
edilmis ve birlikte tekrar fikir birligine varilarak kod tablosuna son hali verilmistir. Bilissel istem duzeylerinin veri
analizinde ise ikinci yazar tarafindan yapilan 88 kodlama birinci yazar tarafindan tekrar kodlanmis ve herhangi bir
uyumsuzluga rastlanmamistir.

Bulgular
2024 Ortadgretim Matematik Dersi Ogretim Programinin SOLO Taksonomisine Gére Degerlendirilmesi

2024 ortadgretim matematik dersi 6gretim programindaki (MEB, 2024) 6grenme ciktilari SOLO Taksonomisine
gore siniflandiriimistir. Yapilan siniflama sonucunda elde edilen bulgular, Tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 4. Ogrenme Ciktilarinin SOLO Taksonomisine Gére Siniflandiriimasi

Sinif Duizeyi Yapi Oncesi Tek Yonli Yapi Cok Yonli Yapi iliskisel Yapi Soyutlanmis Yapi
Hazirhk - - - 6 5
9 - - - 6 14
10 - - - 5 16
11 - - 1 5 9
12 - - - 10 11
Toplam 0 0 1 32 55

Tablo 4’te gorildugu Uzere Ogretim programindaki toplam 88 6grenme giktisindan 55’inin (%62,5)
soyutlamis yapi seviyesinde, 32’sinin (%36,4) iliskisel yapi seviyesinde ve sadece 1’inin de (%1,1) ¢ok yonlu yapi
seviyesinde oldugu tespit edilmistir. Ogretim programinda yapi 6ncesi ve tek ydnlii yapi seviyesinde 6grenme
ciktisina rastlanmamistir. Hazirhk sinifi disindaki tim sinif diizeylerinde (9., 10., 11. ve 12. sinif) en fazla
soyutlanmis yapi seviyesindeki 6grenme ciktilarina, hazirlik sinifi diizeyinde ise en fazla iliskisel yapi seviyesindeki
o6grenme ciktilarina yer verildigi belirlenmistir.

Sinif seviyesine gore degerlendirme yapildiginda, hazirlik sinifina ait 11 6grenme c¢iktisindan altisinin
iliskisel yapida ve besinin soyutlanmis yapida oldugu gorilmustir. 9. sinifa ait 20 6grenme ¢iktisindan altisinin
iliskisel yapida ve 14’tiniin soyutlanmis yapida oldugu tespit edilmistir. 10. sinifa ait 21 6grenme giktisindan
besinin iliskisel yapida, 16’sinin soyutlanmis yapida oldugu belirlenmistir. 11. sinifa ait 15 6grenme ¢iktisindan
birinin ¢ok yonli yapi, besinin iliskisel yapi ve dokuzunun soyutlanmis yapida oldugu ortaya ¢cikmistir. Son olarak
12. sinifa ait 21 6grenme ¢iktisindan 10’u iliskisel yapi, 11’i de soyutlanmis yapi 6zelligi tasimaktadir.

2024 Ortadgretim Matematik Dersi Ogretim Programinin Bilissel istem Diizeylerine Degerlendirilmesi

2024 ortadgretim matematik dersi 6gretim programindaki (MEB, 2024) 6grenme ciktilari bilissel istem
diizeylerine gore siniflandiriimistir. Elde edilen bulgulara Tablo 5’te yer verilmistir.

Tablo 5’e gore Ogretim programindaki toplam 88 6grenme c¢iktisindan 53’G (%60,2) matematik yapma
diizeyinde, 33'lG (%37,5) baglantili yontemler diizeyinde ve sadece 2’si de (%2,3) baglantisiz yontemler
diizeyindedir. Ogretim programinda ezberleme diizeyinde dgrenme ciktisina rastlanmamustir. 12. sinif disindaki
tim sinif diizeylerinde (Hazirlik sinifi, 9., 10. ve 11. sinif) en fazla matematik yapma diizeyinde 6grenme ciktisina,
12. sinif diizeyinde ise en fazla baglantili yéntemler seviyesindeki 6grenme ciktisina yer verildigi belirlenmistir.
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Tablo 5. Ogrenme Ciktilarinin Bilissel istem Diizeylerine Gére Siniflandiriimasi

Sinif DUzeyi Ezberleme Baglantisiz Yontemler Baglantili Yontemler Matematik Yapma
Hazirhk - - 4 7
9 - 1 7 12
10 - - 7 14
11 - 1 4 10
12 - - 11 10
Toplam 0 2 33 53

Sinif seviyesine gore degerlendiriime yapildiginda, hazirlik sinifi diizeyindeki 11 6grenme g¢iktisindan
yedisinin matematik yapma ve dordiiniin baglantili ydntemler diizeyinde oldugu gérilmdistir. 9. sinif diizeyindeki
20 6grenme ciktisindan 12’sinin matematik yapma, yedisinin baglantili yontemler ve birinin baglantisiz yontemler
diizeyinde oldugu tespit edilmistir. 10. sinif diizeyindeki 21 6grenme giktisindan 14’inlin matematik yapma ve
yedisinin baglantili yontemler diizeyinde oldugu belirlenmistir. 11. sinif dizeyindeki 15 6grenme ciktisindan
10’unun matematik yapma, dordiinin baglantili yontemler ve birinin baglantisiz yéntemler diizeyinde oldugu
ortaya ¢cikmistir. Son olarak 12. sinif diizeyindeki 21 6grenme ciktisindan 10’'unun matematik yapma ve 11’inin
de baglantili yéntemler dizeyinde 6zellik gosterdigi belirlenmistir.

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Bu calismada 2024 ortadgretim matematik dersi 6gretim programi iki fakli gergeveye gore degerlendirilmistir.
Ogrenme ciktilarinin diizeyi bakimindan literatiirden oldukga farkli sonuglara ulagilmistir. Bu sonuglar asagida
once SOLO Taksonomisi, sonra biligssel istem diizeyleri ve daha sonra da her iki siniflandirma baglaminda
tartisilmistir.

Arastirmanin sonuglart SOLO Taksonomisi baglaminda degerlendirildiginde programdaki agirligin
soyutlanmis yapi seviyesindeki 6grenme ciktilarinda oldugu tespit edilmistir. Ogrenmenin gerceklestigi
boyutlardan biri soyutlamanin boyutu ve modudur (Biggs ve Collis, 1989). SOLO Taksonomisinin en (st seviyesi
olan soyutlanmis yapi seviyesinde 6grencilerin diisiinmesi soyuttur (Biggs ve Collis, 1982). Bunlardan dolayi
Ogretim programlarinda 6grenme ciktilarindaki agirliginin soyutlanmis yapi seviyesinde olmasi beklenebilir.
Ozellikle ortadgretim matematik dersi igin &grenme ciktilarimin agirhginin bu seviyede olmasi elzemdir.
Programdaki soyutlanmis yapi seviyesindeki 6grenme giktilarinin agirhginiiliskisel yapidaki 6grenme ciktilari takip
etmektedir. SOLO Taksonomisindeki bu iki yapi niteliksel 6grenmeyi yansittigi (Ari, 2003; Biggs ve Collis, 1982)
icin programdaki 6grenme ciktilarinin yogunlugunun niteliksel safhadaki bu iki yapi seviyesinde olmasi istendik
bir durum olarak degerlendirilebilir.

Arastirmanin sonuglari bilissel istem dlzeyleri baglaminda degerlendirildiginde programdaki agirligin
matematik yapma dulzeyindeki 6grenme ciktilarinda oldugu ortaya cikmistir. Matematik yapma duzeyi
varsayimda bulunma ve test etme gibi karmagsik matematiksel diisinme ve muhakeme faaliyetlerini icermektedir
(Stein vd., 1996). Matematiksel muhakeme, 2024 ortadgretim matematik programinin gelistirmeyi hedefledigi
bes alan becerisinden birisidir (MEB, 2024). Ogretim programinda matematiksel muhakeme becerisinin
“cozimleme, yorumlama, cikarim yapma, matematiksel dogrulama veya ispat yapma” becerilerinden olustugu
ifade edilmistir (MEB, 2024, s. 16). Arastirmanin sonugclari 6grenme ciktilarinin programda yer verilen bu
becerileri gelistirebilecek diizeyde oldugunu destekler niteliktedir. Matematik yapma dizeyini baglantil
yontemler diizeyi takip etmistir. Ezberleme ve baglantisiz yontemler disiik bilissel istem gerektiren gorevler iken,
baglantili yontemler ve matematik yapma yiiksek bilissel istem gerektiren gorevlerdir (Stein ve Smith, 1998). Bu
baglamda dislinildiginde programdaki 6grenme ciktilarinin yiksek bilissel istem dizeyindeki 6grenme
ciktilarindan olusmasi yine istendik bir durum olarak dusinilebilir.

Arastirmanin sonuglari bu iki siniflandirma baglaminda degerlendirildiginde; 2024 programinda iki
siniflandirmaya gore agirlikh olarak Ust seviye matematiksel anlayislar ve yiksek istem diizeyinde diisiinme
suregleri gerektiren 6grenme ciktilarina yer verildigi ortaya ¢ikmistir. Bir 6nceki ortadgretim matematik programi
kazanimlarinin Yenilenmis Bloom Taksonomisine goére incelendigi calismanin sonuglari; 2018 ortadgretim
programindaki kazanimlarin uygulamak basamaginda yogunlastigini, ist diizey bilissel beceri basamaklari olan
¢6zimlemek, degerlendirmek ve yaratmak basamaginda c¢ok sinirh sayida kazanima yer verildigini ortaya
koymustur (Cil vd., 2019). Bu galismanin sonuglariyla birlikte ele alindiginda 2024 ortadgretim matematik
dersindeki 6grenme ciktilarinin (MEB, 2024) 2018 programina (MEB, 2018) kiyasla daha ust dizey bilissel
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beceriler gerektirdigi, programin bu yénden yenilendigi sdylenebilir. 2024 ortadgretim programindaki 9., 10., 11.
ve 12. sinif diizeyindeki 6grenme ciktisi sayisi (MEB, 2024) 2018 ortadgretim programindaki kazanim sayisina
(MEB, 2018) gore her sinif diizeyinde azalmistir. Yine bu sinif diizeylerinde ders saat sayisi ayni kaldig
dislinllirse sayica daha az fakat daha nitelikli 6§renme ¢iktilarina ulasiimasi hedeflenmis olabilir. Ayrica 2024
orta6gretim matematik dersi 6gretim programinda, programin temel yaklasimi ve 6zel amaglari tanitilirken
programda “bireylerin elestirel diisinme, problem ¢6zme ve karar verme gibi Ust diizey becerilerinin gelisimine”
onem verildigi (MEB, 2024, s. 4) ifade edilmistir. Yine programda “karmasik bir siire¢ gerektirmeden edinilen ve
gozlenebilen temel beceriler ile soyut fikirleri ve karmasik stiregleri eyleme dénustirirken zihinsel faaliyetlerin
bir tirlinG olarak ise kosulan butiinlesik ve Ust diizey diisiinme becerilerini ifade” eden kavramsal becerilere (MEB,
2024, s. 14) temalarda yer verilmistir. Arastirmanin sonuglari hedeflenen 6grenme ciktilarinin bu ifadeleri
destekledigini ortaya koymustur. ileriki cahismalarda her sinif diizeyindeki 6grencilerin st diizey beceriler
gerektiren bu 6grenme ¢iktilarina ulasma diizeylerinin incelenmesi onerilebilir.

Arastirmanin sonuglari 6grenme c¢iktilarinda SOLO Taksonomisinin yapi Oncesi ve tek yonli yapi
seviyelerine, bilissel istem diizeylerinde ise ezberleme diizeyine hig yer verilmedigini de ortaya koymustur. Cil
vd.’nin (2019) ¢alismalarinda da 2018 ortadgretim matematik dersi 6gretim programinda alt diizey bilissel beceri
basamagi olan hatirlamak basamagina yer verilmedigini ortaya koymustur. Dogan (2020) 2018 ilkokul matematik
dersi, Acar ve Peker (2023) ise 2018 ortaokul matematik dersi 6gretim programindaki kazanimlari SOLO
Taksonomisine gore incelemigler ve her iki programda da yapi 6ncesi seviyesinde kazanim bulunmadigini tespit
etmiglerdir. Polat ve Dede (2022) 2018 programi cebir 6grenme alanindaki kazanimlari bilissel istem dlzeylerine
gore siniflandirmislar ve ezberleme diizeyinde hicbir kazanima yer verilmedigini saptamislardir. Ancak 2024
O0gretim programinda 6grenme ciktilarinin yani sira slireg bilesenlerine de yer verilmistir. Arastirmanin sonuglari
her ne kadar 6grenme giktilarinda SOLO Taksonomisinin yapi 6ncesi ve tek yonll yapi seviyelerine, bilissel istem
diizeylerinde ise ezberleme dizeyine yer verilmedigini ortaya koyduysa da 6grenme ciktilarinin siireg
bilesenlerinde alt seviye ve diizeydeki matematiksel anlayislara ve bilissel istem diisinme siireglerine yer
verilmistir.

Bu ¢alismada yenilenen 2024 ortadgretim matematik dersi 6gretim programi SOLO Taksonomisi ve biligsel
istem diizeyleri teorik cercevesinden analiz edilmistir. ilgili program farkli teorik cercevelerden degerlendirilebilir.
ilgili program diger &gretim kademelerindeki programlar ile kiyaslanabilir. Gegmisteki programlarla farklari
Gzerine yogunlasilabilir. Yenilenen program egitim kalitesi yliksek olan Ulkelerin programlari ile karsilastirilabilir.
Bu calismada 6gretim programinin giktilarinin Ust dizey distinme becerileri gerektirdigi tespit edilmistir. Son
olarak ders kitaplarinin ve materyallerinin programi destekleyip desteklemedigi arastirilabilir. Calismalardan elde
edilen sonuglarin tlkemizin egitim kalitesini artirma adina faydali olacagi dusunilmektedir.

Etik Kurul izin Beyani

Bu arastirmanin verileri dokiimanlar araciligiyla toplandigindan dolay! Etik Kurul izni ahnmamis olup, arastirmanin
tlim sureclerinde bilimsel arastirma ve yayin etik ilkelerine sadik kalinmustir.

Cikar Catismasi Beyani
Bu arastirmanin yazarlari tarafindan herhangi bir ¢ikar ¢atismasi olmadigi beyan edilmistir.
Aragtirmaci Katki Beyani

Bu ¢alismaya birinci yazar %55, ikinci yazar %45 oraninda katkida bulunmuslardir.
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Extended Abstract

The curriculum in Tarkiye was last updated in 2024 (Ministry of National Education [MoNE], 2024). In the
literature review, no study has yet been found that classifies the learning outcomes of the newly published 2024
high school mathematics curriculum (MoNE, 2024). The aim of this research is to evaluate the learning outcomes
of the 2024 high school mathematics curriculum according to the SOLO Taxonomy and cognitive demand levels.
To achieve these aims, answers were sought to the following research questions.

e What level of learning outcomes are included in the 2024 high school mathematics curriculum
according to the SOLO Taxonomy?

e What level of learning outcomes are included in the 2024 high school mathematics curriculum
according to cognitive demand levels?

Method

In this qualitative study, the document analysis technique was used. The research data were collected from the
2024 high school mathematics curriculum. Learning outcomes at all grade levels in the 2024 high school
mathematics curriculum constituted the research data. These data were analyzed using descriptive analysis. For
this, the 88 learning outcomes in the curriculum were first classified according to the levels of the SOLO Taxonomy
put forward by Biggs and Collis (1982). For this purpose, the levels of this taxonomy, namely pre-structural,
unistructural, multistructural, relational structure, and extended abstract structure, codes, were used. These 88
learning outcomes were then classified according to Stein and Smith’s (1998) cognitive demand levels. For this
purpose, the codes of memorization, procedures without connections, procedures with connections, and doing
mathematics, which are the levels of this framework, were used.

Discussion, Conclusion and Suggestions

When the results of the research are examined in the context of SOLO Taxonomy, it is seen that the majority of
the 2024 high school mathematics curriculum learning outcomes are at the level of extended abstract structure.
This is followed by outcomes at the level of relational structure. Since these two structures in the SOLO Taxonomy
reflect qualitative learning (Ari, 2003; Biggs & Collis, 1982), it can be considered as a desired situation that the
intensity of the learning outcomes in the curriculum is at the level of these two structures in the qualitative
phase. The curriculum does not include any learning outcomes at the pre-structural and unistructural levels.

According to other results of the research, when the learning outcomes are examined according to
cognitive demand levels, it is seen that the majority of the learning outcomes are at the level of doing
mathematics, followed by the learning outcomes at the level of procedures with connections. Again, the
curriculum does not include any learning outcome at the memorization level. While memorizing and procedures
without connections are tasks that require low cognitive demand, procedures with connections and doing
mathematics are tasks that require high cognitive demand (Stein & Smith, 1998). When considered in this
context, it can be considered as a desired situation that the learning outcomes in the curriculum consist of
learning outcomes at a high level cognitive demand level.

Finally, the results of the research revealed that, according to both classifications, the curriculum mainly
included learning outcomes that required high-level mathematical understanding and high-demand thinking
processes. In line with the results of the research, it may be suggested in future studies to examine the levels of
students at each grade level attaining these learning outcomes that require high-level skills. The results of the
study in which the learning outcomes of the previous high school mathematics curriculum were examined
according to the Revised Bloom Taxonomy; it has revealed that the learning outcomes in the 2018 curriculum
are concentrated on the apply category, and a very limited number of learning outcomes are included in the
analyze, evaluate, and create steps, which are high-level cognitive skill steps (Cil et al., 2019). When taken
together with the results of this study, it is seen that the learning outcomes in the 2024 high school mathematics
require higher level cognitive skills compared to the 2018 curriculum, and the curriculum has been revised in this
respect.

There is a need for a classification or framework to describe the complexity of learning outcomes of
curriculums in an applicable language, and the SOLO Taxonomy was one of the preferred classification models in
this study, as it is a framework that describes the increase in complexity of performance on many learning tasks,
from initial engagement with the given task to mastery (Biggs & Collis, 1989). Another framework used in this
study is cognitive demand levels, which can be used to classify mathematical tasks (Stein & Smith, 1998). Apart
from these two classification models, it may be suggested to evaluate the learning outcomes of the 2024 high
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school mathematics curriculum with different taxonomies and frameworks in future studies and compare the
results with the results of this study. In addition, it may be suggested that these two classifications be used in
future studies to evaluate the learning outcomes of the 2024 primary and secondary school mathematics
curriculums. Thus, it can be observed how learning outcomes from primary school to high school change
according to these two classifications. Finally, it can be investigated whether the textbooks and materials support
the program. It is thought that the results obtained from the studies will be useful in improving the quality of
education in our country.
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istenmeyen Davranig
Cok Kltarlalik
Davranig Yénetimi

Oz

Bir kiltirleme siireci olan egitimi, olumsuz yonde etkileyebilecek degiskenlerden bir tanesi de
istenmeyen 6grenci davranislaridir. Bu galismada ¢ok kultiirli olan ve olmayan siniflardaki
istenmeyen davranislar O0gretmen goruslerine gore karsilastirmali bir sekilde arastiriimis,
siniflardaki istenmeyen davraniglarin farkli ve benzer yonlerini ortaya ¢ikarmak amaglanmistir.
Calismada arastirma yontemlerinden nitel yontem ve durum galismasi deseni kullaniimistir. Yari
yapilandiriimis gérisme formuyla elde edilen veriler, icerik analizi teknigi ile incelenmistir.
Calisma bulgularina gore c¢ok kiltirlulik, istenmeyen davranis tanimlamasinda belirleyicilik
gostermese de; bu tir davranislarin ortaya gikmasinda 6nemli role sahiptir. istenmeyen
davraniglarin ¢ok kalttrli sinifta yogunlukla gorialdiigli, ¢cok kiltirli olmayan sinifta ise daha az
ortaya ciktigl belirtiimektedir. Cok kulturli sinifta ortaya ¢ikan istenmeyen davranis turlerinin
daha fazla ve gesitli olmasi, bu davraniglarin sikligini da etkilemektedir. Bu sonuca gore g¢ok
kaltarlaligin istenmeyen davranislarin ortaya cikma sikhgini arttirdigi soylenebilir. Calisma
sonuglarina gore ¢ok kiltiirlii siniflarda istenmeyen davraniglarin dnlenmesine yoénelik oneriler
sunulmustur.
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Abstract

One of the variables that can negatively affect education, which is an acculturation process, is
undesirable student behaviors. In this study, undesirable behaviors in multicultural and non-
multicultural classes were comparatively investigated according to teachers' views, and it was
aimed to reveal the different and similar aspects of undesirable behaviors in classes. Qualitative
method and case study design were used in the study. The data obtained with the semi-
structured interview form were analyzed through content analysis technique. According to the
study findings, although multiculturalism does not show a decisive role in the definition of
undesirable behaviors; it has an important role in the emergence of such behaviors. It is stated
that undesirable behaviors are seen more frequently in multicultural classes and less in non-
multicultural classes. The fact that the types of undesirable behaviors that occur in multicultural
classes are more numerous and diverse also affects the frequency of these behaviors. According
to this result, it can be said that multiculturalism increases the frequency of undesirable
behaviors. According to the study results, suggestions were made to prevent undesirable

behaviors in multicultural classes.
OPEN aACCESS @ CrossMark
EBY

*Sorumlu Yazar: premoster@yahoo.com.tr


https://doi.org/10.29065/usakead.XXXXXX
mailto:fadentopuz@gmail.com
https://orcid.org/0000-0002-5447-4741
https://orcid.org/0000-0002-3872-0922
https://orcid.org/0000-0001-7288-5117

Usak Universitesi Egitim Arastirmalari Dergisi, 10 (3), 158-176

Girig

Egitim-0gretim sireglerinin ana hedefi, 6grencilerde bilissel, duyugsal ve psiko-motor alanlarda Ust dizey
kazanim elde etmektir. Ogretmenler, bu kazanimlar dogrultusunda sinif ici ve sinif disi ortamlari diizenleyerek,
gerekli iklimi olusturarak, alan bilgisini ve pedagojiyi stirece dahil ederek ve sinifi etkili bir sekilde yoneterek
ogrencileri desteklemis olur. Bu siiregte Ogrencilerin sadece akademik olarak degil, davranissal boyut basta
olmak Uzere bir¢cok boyutta da gelistiriimesi hedeflenir. Ancak bu silrecin sekteye ugramasina neden olan
faktorler ortaya ciktiginda, kazanimlar hedeflenen diizeyde gergeklesmeyebilir ve bu durumdan &6grenciler
akademik, davranigsal veya psikolojik olarak olumsuz etkilenebilir. Sinif ortaminda egitim-6gretim siirecinde
aksamaya neden olan en 6nemli faktorlerden biri istenmeyen 6grenci davraniglaridir.

istenmeyen davraniglar kurallara aykiri olmayi, értiilii normlari veya beklentileri ihlal etmeyi, sinifta
uygunsuz sekilde hareket etmeyi iceren ve 6gretmen midahalesini gerektiren davranislardir (Sun ve Shek,
2012). Siniftaki egitim-6gretim sirecini aksatan, sinif ici etkinliklerin yerine getirilmesini engelleyen (Burder,
1995), 6grenci ve 6gretmen haklarini istismar ve ihmal ederek egitimsel plan ve etkinlikleri olumsuz etkileyen
(Kiigikahmet, 2002) tum davranislari istenmeyen davranis olarak kabul etmek mumkindir. Egitim
ortamlarinda 6grencilerin, 6gretmenlerin ve diger personelin 6grenme sirecini ve glivenligini tehlikeye atan bu
davranislar; bazi egitim paydaslarina gore rutin, dnlenebilir ve basit sorunlar olarak goriilse de 6grencilerde ve
diger calisanlarda viicut sagligini bozabilecek veya kalici psikolojik travmalara neden olabilecek yogunluga
erisebilmektedir. Genel olarak egitsel faaliyetleri olumsuz etkileyen istenmeyen davranislar, psikolojik anlamda
glvenli bir 6grenme ortami olusturulmasi, 6grenci potansiyelinin ortaya c¢ikarilmasi, 6grencilerin bireysel ve
sosyal gelisiminin saglanmasi 6niinde ciddi bir engeldir (Anar vd., 2024). O halde insanlara, zamana ve duruma
gore degisebilen istenmeyen davranislari tanimlamak olduk¢a énemlidir. Bir davranisin 6grencilerin 6grenme
surecini ve sosyallesmesini engellemesi, 6grencilerin giivenligini tehlikeye atmasi ve okul arag gereglerine zarar
vermesi, sinif icerisinde istenmeyen davranislari belirleyebilmek adina dort temel olgiit olarak kabul edilebilir
(Kaya, 2002). istenmeyen davranislar, 6grencilerin yas, cinsiyet ve bir dizi psikolojik &zellikleri agisindan farkhlik
gosterebilecegi gibi sosyo-ekonomik diizeye, 6gretmenden Ogretmene veya derslere gore de degisebilir
(Karatas, 2018). Derslere ge¢ kalmak veya gelmemek, ders disi islerle oyalanmak, sinif kurallarina uymamak,
arkadaslariyla kavga etmek, onlara hakaret etmek, sinavlarda kopya ¢ekmek veya yerlere ¢6p atmak gibi pek
¢ok davranis okullarda siklikla karsilasilabilen istenmeyen davranislar olarak siralanabilir (Karatas, 2018). Bu
davranis oriintilerine; fiziksel, s6zIi veya duygusal olarak baskalarina zarar veya rahatsizlik vermek olarak
adlandirilabilen zorbalik; hirsizlik, saygisizlik, madde kullanimi, dismanhk ve ayrimcilik gibi olumsuz hal ve
hareketleri de katmak mimkiinddr.

istenmeyen davranislara pek ¢ok sey sebep olabilir. Ogrencilerin bu tiir davranislara yénelmesinin
altinda; dersten sikilma, 6gretme stratejilerinin yetersizligi, depresyon, siddet egilimi ve diger 6grencilerin
dikkatini cekme istegi gibi bazi muhtemel nedenler yatmaktadir (Kitishat, 2013). Tim bunlarin sonucunda
ortaya cikan istenmeyen davranislar, 6gretmenlerin, etkili sinif yonetimini saglayamadigi durumlarda sinifin
etkinligini ve Gretkenligini azaltabilir (Abdulwahab vd., 2023) ve okul giivenligini tehlikeye atabilir.

Bircok negatif uyaricinin bir arada bulundugu sosyal bir yapi olan siniflarda, 6grencilerin etkili 6grenme
siirecini olumsuz etkileyen istenmeyen davranislarin meydana gelmesi muhtemeldir (Teyfur, 2015). iste bu
noktada Ogretmenlere 6nemli gorevler dismektedir. Clinki egitim programini uygulayan, 6gretimde
kullanilacak yontem ve teknikleri secen, egitim ortamini olusturan ve sireci degerlendiren 6gretmenlerdir
(Polat, 2009). Oyleyse 6gretmenlerin sinif yonetimi becerisi kritik neme sahiptir. Ciinkii sinif ydnetiminde
yetkin olan 6gretmenler, egitim siirecini etkileyen okul ici ve okul disi faktorleri taniyan, 6grencilerle etkin
iletisim kurabilen, karar verme ve problem ¢6zme becerilerine sahip, 6zgliveni yiksek, saygin kisilerdir (Erden,
2008). Basaril bir sinif yonetimi sadece basarili ¢ozimler Gretmekle degil, ayni zamanda problemler ortaya
¢ikmadan 6nce 6nlem alabilmekle mimkiindir. Bu nedenle 6gretmenin uygun stratejilerle davranis degisikligi
saglayabilmesi igin problemi dogru ve acik bir sekilde tanimlayabilmesi &nemlidir (Aydin, 2000). istenmeyen
davranislara karsi uygun strateji gelistirebilmek adina oOncelikle davranisin tird, siddeti, baskalarini nasil
etkiledigi ve olasi sonuclarini belirlemek gerekir (Basar, 2003). istenmeyen davranisi, arzu edilen davranisla
degistirmek veya diizeltmek icin problemi anlamak, goérmezden gelmek, uyarmak, sorumluluk vermek,
ogrenciyle konusmak, okul yonetiminden destek almak, aile ile iletisime gegmek (Basar,2003), 6grenciyi sinif
icerisindeki bazi avantajlardan alikoymak veya 6grenciye 6diil ve pekistire¢ vermek gibi stratejiler uygulanabilir.
Ogretmenlerin bu stratejilerden ne oranda faydalandiklari, 6gretmenin yasina, cinsiyetine, kidemine, kisilik
ozelliklerine ve sinif bliytkligine gore degisiklik gostermektedir (Malikow, 2013).

Alan yazinda istenmeyen davranislarin boyutu ve egitim 6gretime etkisi tizerine yapilan pek ¢ok calisma
bulunmaktadir. Ortaokul 6grencilerinin sergiledikleri istenmeyen davranislar (izerine yapilan bir calismaya gore;
zorbalik, glirtltli yapmak, hirsizlik, iftira, yalan séylemek, kavga etmek, okuldan kagmak gibi davranislarin yaygin
oldugu saptanmis ve bu davranislarin 6grenmeyi engelledigi, 6gretmeyi zorlastirdig ve egitim siirecine ayrilan
zamani tiikettigi sonucuna ulasilmistir (Okafor, 2022). Yine bir baska ¢alismada 6grencilerin birbirlerini rahatsiz
etmesi, derse iliskin malzeme eksikligi, ders esnasinda gereksiz konusma, arkadaslarina veya esyalara zarar
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verme, ev Odevlerini yapmama gibi davraniglarin egitim ortamini olumsuz etkiledigi sonucuna ulasilmistir
(Senay, 2011). Bir baska calismaya gore dikkat ve motivasyonu disiiren, ders galisma istegini azaltan ve
o0grenmeyi engelleyen istenmeyen davranislari 6nlemek amaciyla gérmezden gelme, yakinlik kontrold,
gerginligi azaltmak icin mizahi kullanma, 6grencilerin yerini degistirme ve ara verme stratejileri kullanilabilir
(Bayar ve Kerns, 2015). istenmeyen davranislarla basa ¢ikma stratejilerini arastiran bir diger calismada sinif
Ogretmenleri, 6grencilerin ailevi yapisini, okul disindaki arkadas c¢evresini, kalabalik siniflari ve g¢ocuklarin
gelisim ozelliklerini bu davraniglarin temel nedenleri olarak gérmekte; boyle durumlarda dncelikle sozlii uyari ve
birebir konusma yénteminin kullaniimasi énerilmektedir (Ozer, 2009).

Tim bu arastirmalardan yola ¢ikarak siniflarda egitim-6gretimi olumsuz etkileyen ve 6grencilerin hedef
kazanimlarini engellemede biyilk rol oynayan istenmeyen davranislarin pek ¢ok nedeninin bulundugu
gorilmustir. Bu nedenler; motivasyon eksikligi, 6grenmeye ve basarili olmaya yonelik timitsizlik, derse hazir
olmama ve Onyargi, 6gretmenlerin derse hazirliksiz gelmesi, sinifta ayrim yapilmasi, yontem ve tekniklerin
yanlishgl veya eksikligi, yanlis arkadaslklar kurma, okulun fiziki ve teknik yapisindaki yetersizlikler, sosyo-
ekonomik gevrenin yetersizligi ve ailenin 6grencinin ihtiyaglarina cevap verememesi gibi ¢ok genis bir yelpazede
incelenebilir. Ayrica siniflardaki ¢ok kultirlilik de 6grencilerin istenmeyen davranislarinin ortaya ¢ikmasinda
tetikleyici bir rol oynayabilir.

Cok kalttrlalik neredeyse tim okullarda karsilasilan, bazen zenginlik olarak kabul edilirken bazen ise
yeni problemlere neden olan bir kavram olarak dikkat ¢ekmektedir. Kiiltiirlerarasi etkilesimin yogun olarak
gozlemlendigi okullarda, kiltirel farkliliklara sahip 6grencilerin birlikte yasayabilme ve 6grenme bilincine sahip
olmalari gerekir. Ancak kiltirel farkhiliklar bazen okul ortaminda ¢atismaya neden olabilmekte ve zamaninda
teshis edilemediginde, bu catismalar, egitsel siirecten beklenen faydanin azalmasina neden olabilmektedir
(Ozdevecioglu ve Celik, 2009). Farkli kiiltiirel &zelliklerin birlikte yer aldigi ilk sosyal ortamlardan biri olan okulda
Ogrencilerin Ogretmenlerle veya diger Ogrencilerle etkilesiminde bu farkliliklardan kaynaklanan olumsuz
durumlar gozlenebilir (Dilmen ve Ogiit, 2010). Bu noktada 6gretmenlerin kiiltiirel farkliliklari dikkate almalari ve
egitim-6gretim yasantilarini bu &zelliklere gére olusturabilecek duyarlilikta olmalari beklenir. Ogretmenlerin,
ogrencilerin bireysel farkliliklarini dikkate alan egitim ortamlari olusturmasi, 6grenme ve sosyal etkinlikler igin
kilturel, yetenek, basari yonlerden heterojen gruplar bir araya getirmesi, gelisim ve 6grenme psikolojisi
agisindan da 6nemlidir (Korkmaz, 2004). Cok kultlrli siniflarin yonetimi ve yasanabilecek olumsuzluklarin
onlenmesi adina 6gretmenlerin sinif yonetimi ve mesleki bilgi ve becerileri biyik énem arz etmektedir. Bu
noktada konuyla ilgili 6gretmen gérisleri de farkllik gdstermektedir. Ornegin, kiiltiirel degerlere duyarlihk
Uzerine yapilan bir calismaya gore 6gretmenler, 6zellikle son 10-15 yildaki ¢ok kalturli 6grenci farkliliklarini
yeterince dikkate almayan bir egitim sisteminde calismakta ve kiltirel farkliliklara yonelik 6gretimin nasil
yapilacagina iliskin bilgi, beceri ve deneyim eksikliginden dolayi kaygi duymaktadirlar (Kotluk ve Kocakaya,
2019). Diger taraftan ¢ok kultlrli egitim, 6grencilere farkh kilturleri taniyarak yasama becerisi gelistirmeyi, esit
imkanlar dahilinde yeterlilik kazandirmayi hedeflerken; ayni zamanda 6grencilerin rahat ve empatik bir
etkilesim kurmalarini saglayabilme, oOnyargilara iliskin elestirel diistiinebilme; ©nyargilarla ve ayrimcilikla
micadele edebilme gibi kiltlrel farkindalklar kazandirabilir (Nayir ve Saridas, 2020).

Toplumun biyiik kismina hitap eden egitim kurumlarinda farkh kiltirlerden, etnik ve sosyal gruplardan
ogrencilerin bulunmasi muhtemeldir. Cok kaltirlGligun egitim sirecine olumlu veya olumsuz anlamda
kacinilmaz yansimalarinin olabilecegi gibi, iyi tasarlanmis bir egitim ortaminda 6grenciler sadece baska dil, din
ve degerlere sahip halklara saygli duymayi 6grenmeyecek; ayni zamanda esit, cesitli ve zengin olanaklar elde
ederek akademik bilgi ve becerilerini de gelistireceklerdir (Cigerci, 2020). Kiltlrel olarak heterojen bir yapiya
sahip olan Tirkiye’de, yalnizca irk, din ve dil agisindan gesitlilik anlamina gelmeyen, birgok sosyal farkhlikla ilgili
olan ¢ok kilturlilik konusunda, oOgretmenlerin eksikliklerinin kapatilarak ¢ok kaltirlilik kavramini
6ziimsemelerini saglayabilecek uygulamalarin egitim-6gretim siirecine entegre edilmesi, egitimi olumlu yéonde
etkilemesi muhtemeldir (Ozan ve Sengiir, 2017).

Gun gectikge cok kiiltlrla siniflarda 6gretmenlerin diger siniflara gore farkli davranislar sergilemesi ve
kiltlrlerarasi duyarlihk dizeylerinin ylksek olmasi beklenmektedir. Ayrica ¢ok kultiirli siniflarda farkh
kiltlrlerin varhgindan dolayl ortaya c¢ikan davranislar da cesitlenebilmekte ve 0Ogrencilerin istenmeyen
davranislan ¢ok kiltirli olmayan siniflara gore farkllasabilmektedir. Egitim-6gretim siirecinde en dnemli unsur,
sinif ortaminda ders siresinin egitim faaliyetlerine ayrilmasi ve bu faaliyetleri engelleyici durumlarin hizli bir
sekilde ¢ozlimlenerek ders hedeflerinin en Ust diizeyde kazandirilmasidir. Bundan dolayr bu c¢alisma, ¢cok
kiltarli olan ve olmayan siniflarda ortaya g¢ikan istenmeyen davranislarin farkhlasip farklilasmadiginin ortaya
koyulmasi, 6gretmenlerin ¢ok kultlrll bir bakis acisi gelistirmesi, ¢ok kultlirli siniflarda istenmeyen
davranislarin 6nlenmesi ve boyle durumlar ortaya ciktiginda kisa slirede ve uygun bir bicimde miidahale
edilmesi acisindan onemli gorilmektedir. Okullarda ¢ok kaltirluliik-istenmeyen davranis iliskisinin detayl
olarak incelendigi bu calisma egitim kurumlarinda hizmet igi egitimlerin ve politikalarin olusturulmasi amaciyla
da 6nemli goriilmektedir. Calisma ¢ok kilturli olan ve olmayan siniflarda ortaya gikan istenmeyen davranislari

160



Usak Universitesi Egitim Arastirmalari Dergisi, 10 (3), 158-176

ve bu davraniglari dnleme yollarini incelemeyi amaglamaktadir. Bu amaci gergeklestirmek igin su sorulara cevap
aranmistir:
1) Cok kiltirli olmayan siniflarda ortaya gikan istenmeyen davranislar ve bu davranislari 6nleme yollari
nelerdir?
2) Cok kaltlrla siniflarda ortaya ¢ikan istenmeyen davranislar ve bu davranislari nleme yollari nelerdir?
3) Cok kilturld olan ve olmayan siniflarda ortaya gikan istenmeyen davraniglarin nedenleri ve sonuglari
nelerdir?
4) Cok kultiirli olan ve olmayan siniflarda ortaya ¢ikan istenmeyen davranislar ve bu davranislari 6nleme
yollari farklilagmakta midir?

Yontem
Arastirmanin Modeli

istenmeyen &grenci davranislarinin, nedenleri, sonuglari ve bu davranislari énleme vyollarinin arastinildig
calismada, derinlemesine inceleme yapmak amaciyla nitel arastirma yontemlerinden durum galismasi deseni
tercih edilmistir. Durum c¢alismasi, olaylarin veya durumlarin cesitli veri toplama araci ile derinlemesine
inceleyerek tanimlama yapan bir nitel arastirma yontemidir (Creswell, 2007). Durum calismasi yontemi ile
istenmeyen davranis problemine okullardaki ¢ok kulturliilik penceresinden kapsamli bir inceleme imkani
getirilmistir.

Calisma Grubu

Nitel arastirmalarda derinlemesine incelemeler vyapilmasi esas oldugundan kigiuk c¢alisma gruplari
belirlenmektedir. Bu calismada amagsal ornekleme yontemlerinden aykiri durum ornekleme yoéntemi
kullanilarak Kirikkale il merkezinde bulunan; siginmaci veya gé¢men 6grencisi en fazla olan ve hi¢ olmayan iki
ortaokulda galisan 20 brans 6gretmeni ¢alisma grubu olarak belirlenmistir. Her iki okuldan 10’ar 6gretmen
ornekleme dahil edildiginden, siginmaci veya gogmen 6grencisi bulunmayan okuldaki 6gretmenler K1(Katilimci
1), K2, K3, ... seklinde; siginmaci veya gocmen 6grenci sayisi en fazla olan okul 6gretmenleri ise K11, K12, K13, ...
seklinde kodlanmistir. Boylece u¢ durumlarla ilgili degiskenligi, genelleme kaygisi yasamadan ayrintili olarak
gormek amaglanmaktadir.

Veri Toplama Araglari

Arastirma verileri, arastirmacilarin gelistirdigi yar yapilandiriimis gériisme formu kullanilarak toplanmistir.
Asagida verilen gérisme formu sorularinin hazirlanmasinda uzman goérisleri alinmis ve sorular arastirma
hedefine uygun olarak diizenlenmistir.

1) Size gore “sinifta ortaya ¢ikan istenmeyen 6grenci davranisi” ne demektir? Nasil tanimlarsiniz?

2) Sizce istenmeyen 6grenci davraniglarinin nedenleri nelerdir?

3) Sinifinizda istenmeyen &grenci davranislari ile karsilasiyor musunuz? Ne siklikta? Orneklerle aciklar

misiniz?

4) Istenmeyen dgrenci davranislarina dogru miidahale edilmemesi, sinifta nasil sonuglara neden olur?

5) istenmeyen &grenci davranislari ortaya ciktiginda nasil davranislar sergilersiniz?

6) Istenmeyen &grenci davranislarinin ortaya clkmamasi icin neler yapilmalidir?

Veri Toplama Siireci

Arastirmada veri toplama siirecine Kirikkale Universitesi Etik Kurulu'ndan onay aldiktan sonra gegilmistir.
Arastirma verileri, 6gretmenlerin kendi okullarinda gergeklestirilen goriismeler sonucunda elde edilmistir.
Gorismeler 6ncesinde katilimcilara ¢alisma amaci ve igerigi hakkinda aydinlatilmis onay formu yoluyla bilgi
verilmistir. Yapilan goriismelerin, etik olmasi icin ses kayit cihazi ile kayit altina alindigi katilimcilara bildirilmis
ve onaylari alinmistir. Gorlisme sonunda veri kaybi yasanmasini engellemek ve calisma glivenirligini saglamak
amaciyla alinan ses kayitlar katilimcilara tekrar dinletilerek ve alinan notlar katihmcilara gosterilerek onaylari
alinmigtir. Katihmcilarin onay vermesinden sonra elde edilen veriler analiz edilmistir.

Verilerin Analizi

Yapilan gériismelerle elde edilen veriler icerik analizi teknigi ile analiz edilmistir. icerik analizi teknigi, elde
edilen verilerin belirlenen temalar dogrultusunda yorumlanmasini ve sebep-sonug iliskisiyle bazi sonuglara
ulasmayi hedefler (Yildirim ve Simsek, 2008). Analizler icin gorismeler boyunca tutulan notlardan yararlaniimis
ve ses kayitlari ¢oziimlenerek metin haline getirilmistir. Nitel arastirmalarda gercekler katilimcilara ve igerisinde
bulunulan ortama goére degisiklik gosterdigi icin arastirmayi benzer gruplarda tekrarlamak ayni sonuglari
veremez (Yildirnm ve Simsek, 2008). Arastirma guvenirligini arttirmak icin slire¢ katihmcilara detayh olarak
aciklanmis, ¢oziimlenerek metin haline getirilen ses kayitlari katilimcilara gosterilmis, onaylari alinarak analiz
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sureci baslatilmistir. Analizler sonucunda ve arastirmanin sorulari araciligiyla elde edilen veriler, belirlenen
temalar gergevesinde ¢alismanin bulgulari olarak sunulmustur. Dogru veriyi elde etmek arastirma gecerliginin
konu alanidir. Dogrudan alintilar yoluyla katihmci gorislerinin  arastirma  gegerligini  arttiracagi
disunuldiginden, katilimci gorisleri yorum yapilmadan dogrudan aktariimistir.

Bulgular

Bu bolimde katilimcilara yoneltilen sorularin yanitlari temalar, kodlar ve frekans degerleri ile analiz edilerek
sunulmustur. Calismada karsilastirmal bir analiz esas alindigi igin, ¢ok kultirli olmayan siniflarda derse giren
katihmcilar ile ok kultirli siniflarda derse giren katilimcilar tablolarda belirtilmis ve elde edilen veriler iki grup
arasindaki farklilik ve benzerliklere gore analiz edilmistir.

Ogretmenlere Gore istenmeyen Davranis Tanimlar

Calismada katimci 6gretmenlere, istenmeyen 6grenci davranisini nasil tanimlayabilecekleri sorulmustur.
Ogretmenlerin bu soruya verdikleri yanitlar; egitim-6gretim odakli ve davranis odakli tanimlar olarak Tablo 1'de
gosterildigi gibi iki farkli sekilde temalastirilmis ve her tema altinda farkh kavramlarla kodlanmistir.

Tablo 1. Ogretmenlere Gére istenmeyen Davranis Tanimlari

istenmeyen Davranis Tanimlari istenmeyen Davranis Tanimlari
(Cok Kultirli Olmayan Sinif) (Cok Kulturla Sinif)
Temalar Kodlar Kodlar
Ogrenme siirecini engelleyen Ogrenme siirecini engelleyen davranis(K15)
Egitim- davranis(K1)(K2)(K3)(K4)(K5)(K6)(K8) (K16)(K18)(K19)(K20)
Ogretim Ders diizenini bozma(K1)(K6)(K7)(K8) Ders diizenini bozma(K12)(K14)(K15)(K17)
Odakli (K9)(K10) Sinif iklimini bozma(k12)(K20)
Tanimlar Sinif iklimini bozma(K1)(K5)(K6)(K8) Sinif kurallarina uyumsuzluk (K17)
Sinif kurallarina uyumsuzluk (K4)(K10)
Rahatsiz etme (K6)(K9) Rahatsiz etme (K18)(K19)(K20)
Zorbalik (K2)Yikicilik (k2) Zorbalik (K17)
Davranis Saygisizhk (K2)(k4)(K10) Saygisizlik (K14)
Odakli ilgisizlik (K9) ilgisizlik (K17)
Tanimlar Bencillik (k2) Dikkat eksikligi (K17)
Ahlaki bozukluk (K1)(K2)(k4) Ofke-siddet egilimi (K11)

Sosyal Kaygi (K13)

Tablo 1’deki kodlar incelendiginde katilimci 6gretmen goérislerinin, istenmeyen davranislari yogunlukla
(%59,6) egitim-6gretim odakh ve davranis odakh (%40,4) tanimladigi gorilmektedir. Cok kaltirla olan ve
olmayan siniflarda gérev yapan 6gretmenlerin istenmeyen davranis tanimlari tema agisindan ayni olsa da ¢ok
kaltarla siniflarda, cok kiltirld olmayan siniflardan farkl olarak davranis odakh tanimlar icinde dikkat eksikligi,
ofke-siddet egilimi ve sosyal kaygi kodlari yer almaktadir. Bazi katilimci gérisleri asagidaki gibidir;

“..ders icinde dersin gidisatini ve islenisini olumsuz bir sekilde etkileyen... (K4); ...hedef davranislara

ulasmayi zorlastiran veya engelleyen... (K15); ...sinifta egitsel c¢abalara engel olan ve zorlastiran...

(K16);...sinifin 6grenme iklimini, huzurunu, arkadaslik iliskilerini, egitim 6gretim faaliyetlerini vb. olumsuz

etkileyen genel tutum ve davranislardir (K5).”(Egitim-Ogretim Odakli Tanimlar)

“..0gretmeni veya diger dGdrencileri olumsuz anlamda etkileyen rahatsiz eden Ggrenci

davranislanidir(K19); arkadaslarina zorbalik yapmasi...(K2); ...arkadaslarinin ve égretmeninin dikkatini

daditan, onlari rahatsiz eden hal ve hareketlerin tamamidir (K9); Odrencinin kendisini, akranlarini ve
o6gretmenini olumsuz etkileyen problem olarak gériilen davranislardir(K18); ...cevresine, arkadaslarina ve
o6gretmenlerine saygisiz davranmasi... (K2); ...derslere zamanda gelmemesi...(K17); ...kiifiirlii veya argo
s6zclikler kullanmasi... (K2); ... égrencinin hir¢in davranislari veya inatlasmasidir (K11). (Davranis Odakli
Tanimlar)

Ogretmenlere Gore istenmeyen Davranislarin Nedenleri

Calismanin ikinci sorusunda 6gretmenlere istenmeyen davranislarin nedenlerinin neler olabilecegi sorulmus;
alinan yanitlar Tablo 2'de gorildigu gibi aile kaynakl, okul kaynakl, 6gretmen kaynakl, 6grenci kaynakl ve
kiltlrel farkhliktan kaynaklanan nedenler olarak bes farklh tema altinda kodlanmistir.

162



Usak Universitesi Egitim Arastirmalari Dergisi, 10 (3), 158-176

Tablo 2. Ogretmenlere Gére istenmeyen Davranislarin Nedenleri

istenmeyen Davranis Nedenleri
(Cok Kiltarli Olmayan Sinif)

istenmeyen Davranis Nedenleri
(Cok Kaltarla Sinif)

Temalar

Kodlar

Kodlar

Aile Kaynakh Nedenler

Bozuk aile yapisi (K1)(K2)(K6)
Sosyo-kiltirel ve ekonomik elverissizlik
(K1)(K4)(K5)(K8)

Olumsuz ebeveyn davraniglari ve siddet
(K5)(K6)

Duyarsiz aile yapisi (K8)

Bozuk aile yapisi(K11)(k12)(K18)(K20)
Sosyo-kiltiirel ve ekonomik elverissizlik
(K14)(K17)(k20)

Olumsuz ebeveyn davraniglari ve
siddet(K11)

Duyarsiz aile yapisi (K14) (K18)(K19)

Okul Kaynakli
Nedenler

Fiziksel eksiklikler (K6)(K8)
Olumsuz 6rgit yapisi (K5)

Fiziksel eksiklikler (K14)(K15) (K16)
(K17) (K18)(Kk20)

Kalabalik siniflar (K17) (K18)(K20)
Olumsuz 6rglt yapisi (K10)(K18)

Ogretmen Kaynakli

Ogretimsel yetersizlik (K6)(K7) (K8)(K9)
ilgisizlik-umursamazlik (K2)(K5)

Ogretimsel yetersizlik (K14)(K15)(K16)
(K17)(K18)(K19)(K20)

Nedenler iletisim sorunlari (K6) iletisim sorunlari (K20)
Kot arkadas cevresi (K2) Kotu arkadas gevresi (K20)
Ogrenci Derse karsi ilgisizlik (K3)(k4) (K6)(K9) Teknoloji bagimhligi (K19)

Kaynakli Nedenler

Travmatik sorunlar (K1)(K6)(K9)

Genetik yatkinhk (K18)

Teknoloji bagimhhgi (K5)
Rekabetgi kisilik yapisi (K2)

Kiltirlerarasi catisma
(K14)(K15)(K16)(K18)

Dil problemi (K13)(K16) (K18)
Uyumsuzluk (K15)(K16) (K20)
Hazir bulunusluk eksikligi(K15)

Kiltarel Farkhhk
Kaynakli Nedenler

Tablo 2 incelendiginde ¢ok kiltiirli olmayan sinifta derse giren 6gretmenlere gore istenmeyen
davranislar 6ncelikle aileden veya 6grencilerin sosyo-psikolojik tutumlarindan (%66,6) kaynaklanmaktadir. Daha
sonra ise O0gretmenden kaynakli nedenler (%23,5) ve okulun fiziki yapisindan (%9,9) kaynakli nedenler
gelmektedir. Cok kaltiirli sinifta ise istenmeyen davranislarin nedenleri 5 farkli tema altinda incelenebilir. Aile
(%25), okul (%25) ve siniftaki kulttirel farkhhk (%25) kaynakli nedenler bu tlur davranislarin esas belirleyicileri
olarak gorulmekteyken, ogretmen kaynakh (%18,3) ve o6grenci kaynakli (%6,7) nedenler de istenmeyen
davranislarin ortaya ¢ikmasinda etkendir. Bundan dolayr gégmen ve siginmaci 6grencilerin yogunlukta oldugu
¢ok kiltdrlu sinifta ortaya ¢ikan istenmeyen davranislarin esas nedenlerinden birinin kiiltirel farkhhklar oldugu
soylenebilir. Bu konudaki bazi katilimci gorisleri asagidaki gibidir:

“Sonrasinda 6G§retmen ve égretim taktikleri kaynakli nedenler var. Odretmen dersin iceridini farkli teknik

ve becerilerle anlatmamis olabilir. Odretmenin yeterli bilgi birikimi olmayabilir. Odretmenin sinif yénetimi

konusunda eksiklikleri olabilir. Odretmen édrencileri derse karsi yeterince giidiileyememis olabilir (K6).”

(Ogretmen kaynakli nedenler)

“Bir égrenci istenmeyen davranislar sergiliyorsa aile yapisinda bir sikinti olabilir, 6grenci evde karsilastigi

olumsuzluklar nedeniyle davranis bozukluklari gésteriyor olabilir (K1).”

(Aile kaynakli nedenler)

“Odrencinin zekd alani derse uygun dedilse, dersi anlamadi§i ve sevmedidi veya yapamadidi icin derste
uygunsuz davranislar sergileyebilir ve sorun cikarabiliyor (K4).” (Ogrenci kaynakli nedenler)

“Yine sinifin fiziksel kosullari yani sinifin giiriiltiilii ve kalabalik olmasi 1si veya isigin yetersiz olmasi da

6grenci performansina etkileyerek istenmeyen davranislara yol agabilir (K15).” (Okul kaynakli nedenler)

“Yine bizim okulumuzda oldugu gibi sinif kozmopolit bir égrenci yapisindan olusuyorsa 6gretmenin bu

durumu gézetmeden uygulamaya ¢alisacagi yéntem ve teknikler durumu daha zor hale getirebilir (K16).”

(Kdiltiirel farkhlik kaynakli nedenler)

Sinifta Karsilasilan istenmeyen Davranislar ve Goriilme Siklig

Calismanin Gglincl sorusunda 6gretmenlere, siniflarinda en fazla karsilastiklari istenmeyen davranislarin neler
oldugu ve bu davranislarin goriilme sikhginin ne oldugu sorulmus; alinan yanitlar Tablo 3’te ve Tablo 4’te
sunuldugu gibi tema ve kodlarla analiz edilmistir.
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Tablo 3. Ogretmenlerin Siniflarda Gérdiigii [stenmeyen Davranislar

Ortaya Cikan istenmeyen Davraniglar

(Cok Kaltarla Olmayan Sinif)

Ortaya Cikan istenmeyen Davranislar
(Cok Kaltarla Sinif)

Temalar

Kodlar

Kodlar

Egitim Ogretimi
Olumsuz Etkileyen
Davraniglar

Dersi sabote etme (K3)(K5) (K8)(K9)
Derse geg kalma (K5)

izin almadan konusma (K10)

Derse odaklanamama-ilgisizlik (K6)
Odev yapmama (k2)

Dersi sabote etme (K11)(K15) (K18) (K20)
Derse ge¢ kalma (K12)(K17)

izin almadan konusma (K15)(K19)

Derse odaklanamama-ilgisizlik (K14)
Odev yapmama (K16)

Sinif Diizenini ve
Sosyal Yapiyi
Olumsuz Etkileyen
Davraniglar

Akran zorbaligi (K2)(K5) (K7)(K10)
Siddet-kavga (K1)(K5)(K9)

Hakaret (k4)(46)(410)

Arkadaslarini rahatsiz etme (K3)(K8)
Saygisizhik (K7)(K10)

Uyumsuzluk (K6)

Sinif arag gereglerine zarar verme (K1)

Akran zorbaligi (K12)(K15) (K18)
Siddet-kavga (K13)(K14) (K19)

Hakaret (K15)(K16)

Arkadaslarini rahatsiz etme (K18) (K19)(K20)
Saygisizhk (K16)

Sinif arag gereglerine zarar verme (K12)
Sinif kurallarina uymama (K20)

Okula devamsizlik (K12)

Madde kullanimi (K11)

Arkadaslarini dislama (K15)
Uyumsuzluk (K12)

Tablo 3 incelendiginde siniftaki egitim 6gretim sireci ile sinif diizeni ve sosyal yapiyl olumsuz etkileyen
16 tir istenmeyen davranisla karsilasildigi belirlenmistir. Her iki gruba gére o6grencilerin sinif diizenine ve
birbirlerine karsi sergiledikleri olumsuz davranislarin (%65,4) ortaya cikmasi, egitim 6gretim sirecini bozan
davranislara (%34,6) oranla daha muhtemeldir. Cok kiltiirli olan ve olmayan siniflarda goriilen istenmeyen
davranislar genel itibariyla benzer sekildedir. Her iki sinifta da en ¢ok “dersi sabote etme” davranisinin ortaya
¢ciktigl, sonrasinda ise “akran zorbaligl”, “siddet-kavga”, “hakaret” ve “arkadaslarini rahatsiz etme” gibi
istenmeyen davranislarin gorildigi saptanmistir. Gruplardaki temalar benzerlik gosterse de ¢ok kilturla sinifta
ogrencilerin “sinif kurallarina uymama (K20), okula devamsizlik (K12), madde kullanimi (K11), arkadaslarini
dislama (K15)” davranislarini sergilemeleri homojen sinifa gére ayirt edici kodlar olarak 6ne c¢ikmaktadir.
Kodlanmis ifadelerle ilgili bazi katilimci gorisleri su sekildedir:
“Ornedin degisik sesler cikarma, arkadaslarinin dikkatini daditma, ders ara¢c ve gereglerinin
kullanilmamasi, ders esnasinda farkli materyallerle ilgilenmeler vs... (K17).” (Dersi sabote etme)
“..kendinden zayif ya da gli¢siiz gordiigi Sgrencilere zorbalik yapma davranisiyla karsilasiyorum
(K4).”(Akran zorbaligi)
“Ozellikle teneffiislerde égrencilerin daha serbest hareket ettigi anlarda birbirleriyle alay etme kavga
etme hosgériistizliik gibi davranislarini gérebiliyorum (K16).” (Siddet-kavga)
“..kéti s6z séyleme ve hakaret gibi bircok istenmeyen davranislarla karsilastigimi séyleyebilirim (K1).”

(Hakaret)

“Cevresindeki arkadaslari konusturan égrenciler var (K9).” (Arkadaslarini rahatsiz etme)
“..6grencilerin dislanmasi siirekli gérdiigiim davranislardir (K12).” (Arkadaslarini dislama)
“..bagimhilik yapici materyallerin kullaniminin son yillarda arttigini gériiyoruz(14).”(Madde kullanimi)

Tablo 4. [stenmeyen Davranislarin Ortaya Cikma Sikhdi

istenmeyen Davranislarin

istenmeyen Davranislarin Ortaya Cikma

Ortaya Cikma Sikhgi Sikhgi
(Cok Kalturlh Olmayan Sinif) (Cok Kaltarla Sinif)
Temalar Kodlar Kodlar
istenmeyen Her zaman(Kk3)(k4) (K6)(K8) Her zaman(K11)(K12)(k13) (K15) (K18)
Davranislarin Sik sik (K1)(K2)(K5)(K9)(K10) (K19)
Goriilme Ara sira (K7) Sik sik (K17)(K20)
Sikligi Ara sira (K14)

Nadiren (K16)
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Tablo 4’e gore ¢alisma grubundaki katiimci 6gretmenlerin belirttikleri istenmeyen davranislarla
karsilasma sikligi detayh olarak verilerek, ¢ok kiltirli olmayan sinifta bu tur davranislarin“sik sik”; ¢cok kultarli
sinifta ise “her zaman” meydana geldigi vurgulanmaktadir. Bu konuda bazi gérisler asagidaki gibidir;

“Evet, girdigim siniflarda istenmeyen 6grenci davranislariyla ¢ok sikhkla karsilasiyyorum (K11)”,

“Evet siklikla karsilasiyorum (K20)”, “Sinifimizda istenmeyen 6grenci davranislarina hemen hemen

her giin karsilasiyorum (K19)”, “Girdigim siniflarda istenmeyen &grenci davranislarina haftada

birkag defa rastliyorum (K15)”, “Sinifta istenmeyen dgrenci davranislari nadiren de olsa yasaniyor

(K17)”.

Sinifta istenmeyen Davranislarin Sonuglari

Dordinct soruda istenmeyen davranislara dogru miidahale edilememesi durumunda ne gibi sonuglarla
karsilasilabilecegi sorulmus, toplanan veriler dogrultusunda olusan tema ve kodlar Tablo 5’te sunulmustur.

Tablo 5. Sinifta istenmeyen Davranislarin Sonuglar

istenmeyen Davranislarin istenmeyen Davranislarin Sonuglari
Sonuglari (Cok Kulturla Sinif)
(Cok Kalturli Olmayan Sinif)
Temalar Kodlar Kodlar

Olumsuz 6rnek teskil etme (K15)(K19)(k20)
Olumsuz 6rnek teskil etme (K2) (K4)(K6) Yogunlasarak devam etme (K11) (K13)(K14)

Davranissal (K7)(K8)(K9) (K18)(K19)
Sonuglar Yogunlasarak devam etme (K1)(K3) Farkl istenmeyen davranislara neden olma
(K11)(K13)(K17)
Ders verimini distirme (K5)(K6) (K7) Ders verimini dustirme (K12)(K14) (K19)
(K8)(K10) Ogretmenin sinif hakimiyetini bozma (K11)
Egitsel Sonuglar  Ogretmenin sinif hakimiyetini (K15)(K17)(K18)
bozma(K1)(K2)(K5) Egitim sUrecine engel olma (K13) (K16)

Egitim sirecine engel olma(K9) (K10)

istenmeyen davranislarin sonuglariyla ilgili olarak &gretmenler, davranissal (%50) ve egitsel (%50)
sonuglarla esit oranda karsilasilabilecegini belirtmektedirler. Fakat davranigsal sonuglar temasi igerisinde bu
davranislarin olumsuz 6rnek teskil etmesi ¢ok kiiltlirli olmayan sinifta; yogunlasarak devam etmesi ise ¢ok
kaltirla sinifta 6ne ¢ikmaktadir. Egitsel sonuglar temasi igerisinde ¢ok kiiltlirli olmayan sinifta ders veriminin
dismesi; ¢ok kilturla sinifta ise bu davranislarin sinif hakimiyeti konusunda 6gretmene problem g¢ikarmasi
ortaya cikan belirgin frekansh sonuglardir. Ayrica ¢ok kiltirla sinifta 6nlem alinmamasi durumunda bu
davranislarin farkli istenmeyen davranislara neden olabilecegi diisiiniilmektedir. Bu sonuglari destekleyen bazi
katilimci gérusleri asagidaki gibidir.

“Olumsuz davranislar bulasici olabilir. Yani diger égrencilerde ayni sekilde davranma egilimi icerisinde

olumsuz davranislar sergileyebilir (K20).” (Olumsuz érnek teskil etme)

“Bu davranisi slirdiiren 6grenci ya da 6grenciler bu hareketleri aliskanlik haline getirebilir (K9).”

(Yogunlasarak devam etme)

“Egitim &gretim slireglerinin tam verimli islemesine ve bu siireclerde elde edilmesi planlanan

kazanimlarin eksik bir sekilde kazanilmasina neden olacaktir (K1).” (Ders veriminin diismesi)

“Belirsizlik ortaya ¢ikarir ve kargasa ortami dogar (K7)” (Ggretmenin sinif hdkimiyetini bozma)

“[stenmeyen édrenci davranisinin kaynadi net olarak bulunmazsa baska sorunlar da ortaya cikabilir

(K13).” (Farkli istenmeyen davranislara neden olma)

Ogretmenlerin istenmeyen Davranislar Karsisindaki Tepkileri

Besinci soruda katilimcilara istenmeyen davranislar karsisinda nasil bir tutum takindiklari sorularak elde edilen
veriler Tablo 6’da gorildigi gibi temalastiriimistir.

Ozellikle ¢ok kiltiirli sinifta derse giren 6gretmenler, istenmeyen davranislara ¢ok biyiik oranda sicak
(%56,6) ve ihml tepkiler (33,5); dislik oranda da olsa sert tepkiler (%9,9) verdiklerini belirtmislerdir. Sicak ve
ihmli tepkiler olarak katilimci 6gretmenler istenmeyen davranisla ilgili dncelikle 6grenciyle konusarak problemi
¢6zmeye calismaktadir. Daha sonra 6grenciyi pekistiregler vererek destekleme ve aileden destek alma yoluna
gitmektedir. Cok kalturli olmayan sinifin 6gretmenleri ise ¢ogunlukla sert tepki (%36) gosterdiklerini ve
ogrencileri 6ncelikle ciddi bir sekilde uyardiklarini; sonrasinda ise ihmh tepki (%36) gostererek 6zellikle 6grenci
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velisinden destek aldiklarini belirtmislerdir. Bu grupta istenmeyen 6grenci davraniglarina verilen sicak tepki
orani daha dusuktir (%28).

Tablo 6. Ogretmenlerin istenmeyen Davranislar Karsisindaki Tepkileri

istenmeyen Davranislara Karsi
Ogretmen Tepkileri
(Cok Kulturla Olmayan Sinif)

istenmeyen Davranislara Karsi
Ogretmen Tepkileri
(Cok Kultarla Sinif)

Temalar Kodlar Kodlar
Bireysel goriisme (K1)(K2) (K5)(K9) Bireysel goriisme (K11)(K12) (K14) (K16)
Yonlendirme (k8)(K10) (K17)(K18)(K19) (K20)

Sicak Tepkiler

Guven verme-destekleme (K9)

Yonlendirme (K12)(K14)(K17)
Gliven verme-destekleme (K14) (K16) (K17)
(K18)(K19) (K20)

limli Tepkiler

Aileden destek alma (K3)(K4) (K6)(K7)
Rehberlik servisine basvurma (K1) (K2)(K6)
Okul idaresinden destek alma (K4) (K7)

Aileden destek alma (K11) (K13) (K15)(K18)
Rehberlik servisine basvurma (K15) (K19)
(K20)

Okul idaresinden destek alma(K19)
Gormezden gelme (K15)

Ornek gosterme (K11)

Sert Tepkiler

Uyarma (K1)(K2)(K5)(K7)(K8) (K9) (K10)
Bagirma-kizma (K4)
Ceza verme (K6)

Uyarma (K13)(K17)
Bagirma-kizma (K14)

“Daha sonra sakin bir sekilde dgrenciye bu davranislari neden yaptigini sorarak, davranisinin sebebini
6grenmeye ¢alisirm (K19).” (Bireysel gériisme)
“..6grencinin ailesi ile gériisiir onlari da siirece katmaya calisirrm (K1).” (Aileden destek alma)
“Bazen égrenciyi okul rehberlik servisine yénlendiriyorum (K2).” (Rehberlik servisine basvurma)
“Uyarida bulunurum davranisin tekrarlanmamasi konusunda (K6).” (Uyarma)

istenmeyen Davranislara Karsi Alinabilecek Onlemler

Son soruda istenmeyen davranislarin ortaya ¢ikmamasi icin neler yapilmasi gerektigi katilimci 6gretmenlere
sorulmus ve elde edilen yanitlar yoluyla Tablo 7'de yer alan tema ve kodlar olusturulmustur:

Tablo 7. istenmeyen Davranislara Karsi Alinabilecek Onlemler

istenmeyen Davranislara Karsi
Alinabilecek Onlemler
(Cok Kalttrla Olmayan Sinif)

istenmeyen Davranislara Karsi
Alinabilecek Onlemler
(Cok Kaltarla Sinif)

Temalar Kodlar Kodlar
Aileye Yonelik  isbirligi ve iletisim (K2)(K5)(K6) (K7)(K8) isbirligi ve iletisim (K11) (K15) (K17)

Onlemler (K9)(K10) Aile egitimleri (K12)
Aile egitimleri (K4)(K6)(K7)
Rehberlik faaliyetleri (K1)(K3) (K7)(K8) Rehberlik faaliyetleri (K13)(K14)
Destek ve giiven (K1) (K3) (K7)(K8) (K9) Destek ve giiven (K13)(K16)(K18)(K20)
(K10) Disiplin 6nlemleri (K15) (K17)

Ogrenciye Disiplin 6nlemleri (K4) (K5)(K6) Ogrencilerin egitim siirecine katilimi (K13)

Yonelik Ogrencilerin egitim siirecine katilimi (K7) (K19)
Onlemler (K9) Uyumsuzluga yonelik calismalar (K13) (K18)

Sorunun kaynagina odaklanma (K8) (K10)

Sportif ve sanatsal etkinliklere yonlendirme
(K14)

Egitim-Ogretime
Yonelik
Onlemler

Ogretim sirecinin iyilestirilmesi (K1)(K5)
Fiziksel ortamin iyilestirilmesi (K2)
Ahlaki egitime 6nem verilmesi (K7)

Ogretim siirecinin iyilestiriimesi (K13)(K14)
(K17)(K20)
Fiziksel ortamin iyilestirilmesi (K12)

166



Usak Universitesi Egitim Arastirmalari Dergisi, 10 (3), 158-176

istenmeyen davranislari engellemek amaciyla alinmasi gereken dnlemler &grenciye yénelik dnlemler
(%56,6), aileye yonelik onlemler (%26.4) ve egitim-6gretime yonelik onlemler (%17) temalari altinda
kodlanmistir. Cok kaltiirli olmayan sinifta agirlikh olarak aile ile ishirligi ve iletisim kurulmasi ve 6grencilerin
desteklenerek giiven ortaminin olusturulmasi 6n plana ¢ikmaktadir. Cok kaltlrla sinifta ise katihmcilar “6gretim
surecinin iyilestirilmesi” ile “destek ve giiven” kodlari UGzerinde durmaktadirlar. Kodlar, her iki grup igin ayni
temalar altinda kategorize edilse de, ¢ok kuilturli siniftaki 6gretmenlere goére“uyum sorununa yodnelik
calismalar” ve “6grencilerin sportif ve sanatsal etkinliklere yonlendirilmesi” farklilasmaktadir. Bu konuyla ilgili
bazi katilimci gorusleri su sekildedir:

“Ogrenci-6§retmen-veli isbirligi yapilmalidir. Bu iiclii diizenli bir sekilde iletisim halinde olursa o tiir

istenmeyen davranislar azalir (K6).” (isbirligi ve iletisim)

“Kapsayici egitim uygulamalarinin sinif ortamlarinda uygulanmasi, dezavantajli 6grencilerin sosyo-

kiiltiirel yapisina gére editim &édretim faaliyetlerinin yiiriitiilmesi gerekmektedir (K17).” (Ogretim

stirecinin iyilestirilmesi)

“Ogrencilerini iyi tanimall, iyi gézlem yapmali 6§retmen. Yapilan yanhslar aninda diizeltilmeli, aliskanlik

haline gelmesinin éniine gegilmeli (K9).” (Rehberlik faaliyetleri)

“Oncelikle bir uyum programinin uygulanmasi gerekir (K13).” (Uyumsuzluga yénelik calismalar)

“..okul ortaminda beden egitimi, miizik, resim gibi derslere daha fazla énem verilmesi, okullarda sosyal,

sportif ve sanatsal faaliyetlerin islevsel olmasi ve yayginlastiriimasi énemlidir (K14).” (Sportif ve sanatsal

etkinliklere yénlendirme)

Tartisma

Siginmaci ve gocmen o6grenciler nedeniyle ¢ok kilturlilik orani yiiksek olan ve bu oranin disiuk oldugu
siniflardaki istenmeyen 6grenci davranislarinin karsilastirmali olarak incelendigi bu ¢alismada, istenmeyen
Ogrenci davranisl, egitim 6gretim odakl ve davranis odakli olarak tanimlanmistir. Egitim 6gretim odakl tanimlar
kapsaminda hem ¢ok kiiltirli olan hem de olmayan siniflardaki katihmci 6gretmenler, istenmeyen 6grenci
davranislarini, 6grenme sirecini engelleyen davranis olarak tanimlamaktadirlar. Ayrica Ogrencilerin, ders
diizenini ve sinif iklimini bozan davranislar sergilemeleri ve sinif kurallarina uymamalari en fazla ifade edilen
diger tanimlardir. Benzer sekilde istenmeyen 6grenci davranisi, Levin ve Nolan (2023) tarafindan 6gretme
sirecine mudahale eden ve diger 6grencilerin 6grenme haklarini ellerinden alan davranis; Harrell ve Hollins
(2009) tarafindan hem 6gretme hem de 6grenme ortaminda ortaya cikan engelleyici davranis; Celep (2008)
tarafindan 6grenmeyi olumsuz etkileyen, 6grencilerin kasitli ya da kasitsiz olarak gosterdikleri davranis; Basar
(2003) tarafindan ise siniftaki egitsel gabalara engel olan her gesit davranis olarak tanimlanmaktadir. Bu
tanimlamalarla, hem gok kiltlrli olan hem de olmayan siniflardaki 6§retmenlerin tanimlamalari 6rtiismektedir.
Diger taraftan davranis odakh tanimlar kapsaminda, her iki gruptaki 6gretmenler istenmeyen Ogrenci
davranislarinin, 6grencilerin birbirlerine karsi zorballk yapmalari, birbirlerini rahatsiz etmeleri ve
ogretmenlerine karsi saygisiz olma seklinde ortaya ciktigini ifade etmislerdir. Levin ve Nolan (2023) istenmeyen
davranisi, okulda ve sinifta psikolojik veya fiziksel olarak kisilerin kendilerini giivende hissetmeyecegi ortamlar
olusmasina neden olan davranislar olarak; Gokyer ve Dogan (2016) ise 6grencinin sosyallesme stirecini olumsuz
etkileyen, sinif g¢evresine ve iklimine zarar veren, 6gretmen-6grenci iliskisini bozan gerilimler olarak
tanimlanmaktadir. Tim bu tanimlamalar, hem c¢ok kiltiirli olan hem de olmayan siniflardaki 6gretmenlerin
yaptigl tanimlamalarla benzerdir. Buradan hareketle her iki gruptaki 6gretmenlerin, istenmeyen Ogrenci
davranisini egitim-6gretim odakli ve davranis odakl olarak tanimlamalari, literatiir ile dogrulanmaktadir. Diger
yandan davranis odakli istenmeyen 6grenci davranisi tanimlarinda, ¢ok kultiirli olmayan siniflardan farkl
olarak, c¢ok kdilturli siniflarda, 6grencilerin dikkat eksikligi yasamalari, sinifin sosyal ortamina uyum
saglayamamalari ve yasadiklari olumsuz durumlar 6fke ve siddet yoluyla disa vurmalarina yonelik ifadeler
dikkat cekicidir. Cok kiilturli siniflarda 6grencilerin kiltirel 6zelliklerinin farkli olmasi ve bu 6zelliklerin etkili bir
sekilde yonetilememesi homojen siniflara goére farkli istenmeyen davranislarin ortaya g¢ikmasini
tetikleyebilmektedir.

Calismada istenmeyen 6grenci davranislarinin nedenleri; aile kaynakli, okul kaynakl, 6gretmen kaynakli,
dgrenci kaynakli ve kiltirel farklhilik kaynakli nedenler olmak iizere bes sekilde ele alinmistir. Ozellikle aile
kaynakli nedenler, istenmeyen 6grenci davranislarinin ana nedeni olarak goérilmektedir. Hem ¢ok kiltarla
sinifta hem de c¢ok kiltiirli olmayan siniflardaki 6gretmenler, istenmeyen 6grenci davranislarinin ortaya
¢ikmasina ailevi nedenlerin temel olusturdugunu disiinmektedir. Bu 6gretmenlere gére hem anne-babasi ayri
yasayan, bosanmis veya herhangi biri 6lmis 6grenciler hem de sosyo-kiiltiirel seviyesi daha disik veya
ekonomik elverissizlik icerisinde bulunan veya duyarsiz ebeveynlerin ¢ocuklari olan 6grenciler, istenmeyen
davranis sergilemeye daha egilimlidir. Clinkii cocugun okulda kazandigini evde pekistirmesi, okul ve aile
arasinda tutarliigin saglanmasi ve ebeveynlerin 6grenme ortaminin etkili bir paydasi haline getirilmesi egitimin
onemli hedeflerinden birisidir (Akkok, 2004). Benzer sekilde Siyez’e (2009) goére istenmeyen davranislarin
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nedenlerinin basinda aile gelmektedir. Ayrica Korkmaz ve Ozkaya’nin (2009) arastirma sonucuna gére
istenmeyen davraniglarin dncelikli nedeni, aile igi problemler ve ailelerin gocuklarin egitimine olan ilgisizligidir.
Gokyer ve Dogan (2016) da istenmeyen 6grenci davranislarinin sebeplerini, 6zellikle ailelerin ilgisiz olmasi,
yanlis yonlendirmeler, anneyle babanin ayri olmasi ve aile i¢i sorunlar olarak belirlemislerdir. Tiim bu arastirma
sonuglari, bu galismanin sonucuyla tutarlihk gostermektedir. Diger taraftan ¢ok kaltiirla olan siniflardaki
Ogretmenler, 6gretimsel vyetersizlik ve iletisim sorunlari gibi 6gretmenden kaynaklanan nedenlerin de
istenmeyen 6grenci davraniglarinin ortaya g¢ikmasinda belirleyici oldugunu belirtmislerdir. Clinki boyle bir
durumda 06grencilerin gelisim dizeyi ile 6gretmen egilimleri uyusmamakta ve bu nedenle istenmeyen 6grenci
davraniglarinin kaynagi daha cok égretmen olabilmektedir (inci ve Cubukgu, 2020). Ekinci ve Burgaz (2009) sinif
yonetimi ve O6gretimsel yetenekler konusunda 6gretmen vyetersizliklerinin, sinifta istenmeyen davranislarin
ortaya ¢ikmasina neden oldugunu belirtmektedir. Ayrica Akkar (2017) calismasinda, 6gretmenler tarafindan
siklikla kullanilan bazi tekniklerin 6grencilerin derse ilgisini azaltarak istenmeyen davranislara neden oldugunu
ifade etmektedir. Bu arastirmalar da, c¢alismanin istenmeyen Ogrenci davranislarinin 6gretmenden
kaynaklanabilecegi sonucunu dogrulamaktadir. Bunun yani sira ¢ok kiiltiirli olmayan siniflardaki 6gretmenler,
Ogrencilerin kotl arkadasliklar edinmesi, derse karsi ilgisizlikleri, travmatik sorunlar ve teknoloji bagimhhg gibi
durumlari, istenmeyen davranislarin diger 6nemli nedenleri arasinda goérmektedir. Cok kultlrli siniflardaki
ogretmenler ise sinifin fiziksel eksiklikleri, kalabalik olusu, okulun orgiitlenmesindeki yetersizlik ve belirsizlikler
ile kiiltarler arasi ¢atisma, yabanci 6grencilerin siniflardaki uyumsuzlugu, iletisim problemleri, hazir bulunusluk
eksikligi gibi nedenlerin istenmeyen 6grenci davranislarinin kaynagi oldugunu disiinmektedir. Bu sonuca
benzer bir sekilde Delen ve Ercoskun (2019) tarafindan yapilan arastirma sonucunda ¢ok kdltirla 6grencilerle
ilgili problem davranislara genellikle dil ve iletisim eksikligi, yeni ortama kabul ve uyumda sorunlar yaganmasi ve
kaltirel farkhihklar neden olarak gosterilmistir. Bu ylzden istenmeyen davranis tanimina etkisi olmasa da,
kiltirel farkhhgin, bu davraniglarin ortaya ¢ikmasinda 6nemli rolinin oldugu bu ¢alismanin 6nemli
sonuglarindan bir tanesidir.

Bu calismanin diger bir sonucuna gore, hem ¢ok kiiltirli olan hem de olmayan siniflarda ortaya ¢ikan
istenmeyen davranis tirleri, sinif diizenini ve sosyal yapiyl bozan istenmeyen davranislar ile egitim-6gretim
surecini olumsuz etkileyen istenmeyen davranislar seklindedir. Her iki grupta da sinif diizenini ve sosyal yapiyi
olumsuz etkileyen davranislar 6n plana gikarken; akran zorbaligi, siddet, kavga ve hakaret en yogun karsilasilan
istenmeyen 6grenci davranislaridir. Giderek yayginlasmakta olan ve empati yoksunlugundan kaynaklanan
zorbalik (Nalbant, Babaoglan ve Celik, 2018), 6grencinin okuldan sogumasi, basarisizlik ve degersiz hissetme
tutumlarina neden olabilir (Cinkir ve Kepenekgi, 2003). Gokkaya ve Sitgli (2020) tarafindan yapilan arastirmada,
zorbaligin, fiziksel ve sozel zorbalik olarak ortaokullarda en fazla karsilasilan davranis problemi oldugu
saptanmistir. Ayrica bu ¢alismada, arkadaslarini rahatsiz etme ve saygisizlik gibi davranislar siklikla karsilasilan
diger istenmeyen 06grenci davranislaridir. Siniflarda en sik goriilen istenmeyen davranislardan bazilari; baska
Ogrencileri rahatsiz etme (Capri, Balci ve Celikkaleli, 2010; Donmez ve Comert, 2009; Little, 2005; Sadik ve
Doganay, 2007) ve 6gretmene saygisiz davranma (Cankaya ve Canakgi, 2011) seklindedir. Bu noktada arastirma
sonuglari benzesmektedir. Bu galismada ortaya ¢ikan diger istenmeyen davranis tiirli egitim-6gretim slrecini
olumsuz etkileyen davraniglardir. Calismada dersi sabote etme davranisi her iki sinifta da yogunlukla ortaya
cikarken; derse gec¢ kalma, izin almadan konusma ve ilgisizlik de egitim-6gretim sirecinde karsilasilan diger
istenmeyen davranis tirlerdir. Yapilan bazi arastirmalarda da benzer seklide arkadaslarini sikayet etme, izin
almadan konusma ve ders disi seylerle ugrasma, dersi aktif dinlememe, derste arkadaslariyla sohbet etme, ders
akisini bozma, sorumluluklarini yerine getirmeme, sinifta dolasma, derse ge¢ gelme, derse ilgisiz olma,
O0gretmenin veya arkadaslarinin s6ziini kesme (Altinel, 2006; Akyavuz, 2019; Leung ve Ho, 2001; Sadik ve Aslan,
2015; Siyez, 2009)davranislarinin en fazla karsilasilan istenmeyen davraniglar oldugu saptanmistir. Ayrica ¢ok
kiltarli siniflarda, ¢ok kaltirli olmayan siniflardan farkh olarak 6grencilerin okula devamsizlik yapmasi, madde
kullanimi, arkadaslarini dislama ve sinif diizenine uyumsuzluk gibi istenmeyen davranislar ortaya ¢ikmaktadir.
Delen ve Ercoskun’a (2009) gore yabanci uyruklu 6grencilerin genellikle ders disi seylerle ilgilenmeleri, dersten
sikilmalari, dikkatlerinin daginik olmasi, birbirleriyle konusmalari, derse ilgisiz kalmalari dil ve iletisim
sorunlarindan kaynaklanmaktadir. Ayni sekilde Kiroglu, Kesten ve Elma’ya (2010) gore farkli kiltlrlerden gelen
ogrenciler sosyo-kiltiirel olarak bircok problemle karsilastiklari icin bu ¢ocuklarda yalniz kalma, ¢ekinme ve
uyum sorunlari gibi pek cok psikolojik sorun goriilmektedir. Bu ylizden ¢ok kaltlrli sinifta karsilagilan bu
davranis problemlerinin homojen sinifa gore farklilasmasi alan yazindaki arastirma sonuglariyla
desteklenmektedir. Calismada, istenmeyen davranislarin ¢ok kiltlrli sinifta yogunlukla gorildagi, cok kilturli
olmayan sinifta ise daha az ortaya c¢iktig1 belirtilmektedir. Cok kultiirli sinifta ortaya ¢ikan istenmeyen davranis
turlerinin daha fazla ve daha gesitli olmasi, bu davranislarin sikligini da etkilemektedir. Bu sonuca gore ¢ok
kaltlrlGlGgin istenmeyen davranislarin ortaya ¢cikma sikligini arttirdigi séylenebilir.

Bu ¢alismada ayrica, istenmeyen 6grenci davranislarinin, davranissal ve egitsel olmak Uzere iki sekilde
sonuglandigl saptanmistir. Cok kiltlrli olmayan sinifta, istenmeyen 6grenci davranislarinin olumsuz 6rnek
teskil edebilecegi gortisii hakimken; ¢ok kaltlirli sinifta bu tiir davranislarin yogunlasarak devam edebilecegi ve
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hatta bagka davranis bozukluklarina neden olabilecegi disiiniilmektedir. Benzer sekilde Gangal ve Oztiirk
(2019) calismalarinda 06grencilere zarar verme, okuldan kagma, kurallara riayet etmeme ve saldirganhk
davranislarina karsi 6nlem alinmadigi takdirde bu davranislarin, sadece 6grencinin kendisini ve siniftaki egitsel
sureci degil, artarak ve yayilarak okuldaki disiplini de olumsuz etkileyebilecegi sonucuna ulasmaktadir. Egitsel
sonuglarda ise hem ¢ok kiltirli olan hem de olmayan siniflarda, istenmeyen davranislarin ders verimini
dislirebilecegi ve 6gretmenin sinif hakimiyetini engelleyebilecegi lizerinde durulmaktadir. Yani istenmeyen
Ogrenci davranislari 6grencilerin hedef kazanimlari elde etmesinde engelleyici bir rol oynamaktadir. Bundan
dolayr 6grenci davranislarinin yénetilmesi (Ozyiirek, 2001), uygun olmayan davranislarin azaltiimasi (Ataman,
2000) ve etkili 6gretim ile orgiitleme becerilerinin bigimlendirdigi olumlu sinif ortaminin (Celep, 2000)
olusturulmasi olduk¢a 6nemlidir.

Calismada hem c¢ok kiilturli olan siniflardaki hem de ¢ok kiltiirli olmayan siniflardaki 6gretmenlerin
istenmeyen davranis sergileyen 6grencilere sicak, ihmh ve sert olmak lzere Ug tir tepki verdigi sonucuna
ulasilmistir. Cok kilturlt siniftaki 6gretmenler, sicak tepki olarak istenmeyen davranis sergileyen 6grencilerle
sorunun ¢ézimiine yonelik bireysel gorisme yaptiklarini, 6grenciye gliven vermeye ¢alisarak desteklediklerini;
sonrasinda ise 1hml tepki olarak 6grenci ailesi ile iletisime gectiklerini ifade etmektedirler. Benzer sekilde Uysal,
Altun ve Akglin’iin (2010) arastirma sonuglarinda da 6gretmenler, istenmeyen davranislarla bas etme yontemi
olarak 6grencilerle diyaloga gegmektedir. Aydin’a (1998) gére bu tir davranis sorunlariyla bas etmede en etkin
yontemlerden biri ¢ocukla davranislari hakkinda konusmaktir. Davranisin temelinde yatan problemle ilgili
ogrenciye gliven vererek konusmak ve 6grenciye destek olmak ¢6ziim odakh bir yaklasim olarak disinalebilir
ve sicak tepkiler olarak adlandirilabilir. Diger yandan ¢ok kiltirli olmayan siniftaki 6gretmenler ise bu tir
davranislar karsisinda dncelikle sert tepkilerden szl uyariya basvurmaktadir. Yapilan diger arastirmalarda da
azarlama, s6zIU uyari ve cezanin (Arslan, 2007; Ataman, 2003; Basar, 2001; Caliskan ve Maya, 2004; Cankaya,
2011; iflazoglu ve Bulut, 2005; Kilic Ozmen, 2009; Sadik, 2004; Saritas, 2000) dgretmenler tarafinda istenmeyen
davranislarla basa ¢itkmak amaciyla caydirici gli¢ olarak kullanildigi saptanmistir. Her ne kadar uyari, kizma ve
ceza gibi sert tepkiler, istenmeyen davranisi daha da siddetlendirerek 6gretmene ve okula karsi sogukluk ve
dismanlik tutumlarini pekistirebilse de (Pala, 2005) 6gretmenler tarafindan ilk akla gelen tepkisel miidahale
yontemleri olarak kullaniimaktadir (Uysal, Altun ve Akglin, 2010). Ayrica her iki grupta 6gretmenler ihmh tepki
olarak siklikla, 6grenci ebeveynlerinden istenmeyen davranislarla ilgili destek aldiklarini ve rehberlik servisine
basvurduklarini ifade etmektedir. Bu sonuglar da Aydogan’in (2010), Glindliz ve Konuk’un (2016) ve Akyavuz’'un
(2019) arastirma sonuglariyla 6rtiismektedir. Bu durumda ¢ok kiiltiirli sinifta derse giren 6gretmenlerin ¢ok
daha fazla ve cesitli istenmeyen davranigla karsilasmalarina ragmen, cogunlukla sicak ve 1hmh tepkilere
yonelmeleri; egitimin iletisim ve uyum boyutunda dezavantajli olan siginmaci ve gégmen o6grenciler agisindan
onemli gorilmektedir.

Hem cok kaltrla siniflardaki hem de c¢ok kaltiirli olmayan siniflardaki 6gretmenler istenmeyen 6grenci
davranislarini 6nlemek igin aileye, Ogrenciye ve egitim-6gretime yonelik 6nlemler alinmasi gerektigini
disinmektedir. Cok kalturli olmayan sinifta aileye yonelik 6nlemler 6n plana gikarken, 6gretmenler, 6ncelikle
aile ile iletisim kurulmasini ve isbirligi saglanmasini; sonrasinda ise Ogrenciye yonelerek sinifta cesitli
pekistirecler verilmesini, boylelikle guven iliskisinin olusturulmasini, istenmeyen davraniglarin énlenmesinde
onemli gormektedir. Kilig (2007) arastirmasinda okul-aile isbirliginin istenmeyen davranislari 6nlemede etkili bir
degisken oldugunu 6ne sirmektedir. Bir baska arastirmaya gore 6gretmenlerin, 6grenci velileri ile sirekli
diyaloga ge¢cmeye calismalari ve egitim ortamina ¢ekmeye yonelik cabalar onlari egitimin paydasi haline
getirecektir (Ozer, Bozkurt ve Tuncay, 2014). Ayni sekilde Duymaz, Akdogan ve Tuncer’e (2023) gore
istenmeyen Ogrenci davranislarinin énlenmesinde 6gretmenlerin, 6grenciyle iletisime gegerek durumunu
anlamasina ve ¢dziim {retmesine yardimci olmasi ve aile ile isbirligi kurmasi etkili stratejilerdir. Ogretmen-
ogrenci-veli iliskisinin glvene dayal oldugu bir ortamda istenmeyen davranislarin 6niine gegilebilir. Diger
taraftan 6grenci aileleriyle kurulacak isbirligi cok kiltrli sinifta da 6nemli yer tutarken, bu gruptaki katilimci
ogretmenler 06grenciye pekistiregler verilerek glven ortaminin saglanmasini ve 06gretim sirecinin
iyilestirilmesini vurgulamaktadirlar. Cok kultlrlGlGgiin 6dnemli bir degisken oldugu siginmaci ve gégmen agirlikli
sinifta, uyumsuzluga yonelik ¢alismalar yapilmasi ve 6grencilerin sportif-sanatsal etkinliklere yonlendirilmesi,
karsilikli etkilesimi saglayabilmek adina vurgulanan diger dnlemlerdir. Clnk( 6grenciler birbirileriyle etkilesim
kurarken olumlu duygusal tepkiler gelistirerek, karsi kultliri yargilamak yerine saygi duymayi 6grenirler
(Ekmekgi, 2023) ve boylece kiltirlerarasi duyarhhk gelistirirler. Kiilttrler arasi duyarlilik, farkh kiltarleri oldugu
gibi benimsemeyi ve onlara olumlu duygularla yaklasmayi gerektirir (Mercan,2016). Evertson, Emmer ve
Worsham’a (2003) gore 6grencilerin istendik davranis sergileyebilmesi ve istenmeyen davranislarin
dnlenebilmesi icin etkin bir planlama siireci gereklidir. Oyleyse kiiltiirel farkindaligi artiracak ve kiiltirlerarasi
duyarhhg gelistirecek kapsayici bir egitim 0Ogretim silirecinin bu onlemleri g6z oOninde bulundurarak
planlanmasi, ¢ok kaltlrla siniflardaki kilttrel farkhliklardan kaynaklanan istenmeyen davranislarin ortaya
cikmasini engelleyebilir.
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Sonug ve Oneriler

Bu calismada, istenmeyen 0grenci davranigi egitim Ogretim odaklh ve davranis odakl olarak tanimlanmistir.
Ogrenme siirecini engelleyen, ders dizenini ve sinif iklimini bozan davranislarla 6grencilerin sinif kurallarina
uymamalari, egitim 6gretim odakli tanimlar kapsaminda yer almaktadir. Diger taraftan 6grencilerin birbirlerine
karsi zorbalik yapmalari, birbirlerini rahatsiz etmeleri ve 6gretmenlerine karsi saygisiz olmalari, davranis odakh
tanimlar kapsaminda ifade edilmistir. Ayrica, ¢ok kiltarla siniflarda 6grencilerin dikkat eksikligi yasamalari,
sinifin sosyal ortamina uyum saglayamamalari ve yasadiklari olumsuz durumlari 6fke ve siddet yoluyla disa
vurmalarina yonelik tanimlarda da 6n plana gikmaktadir. Bu sonuglardan yola gikarak;
e Hem okul genelinde hem sinifta goriilen akran zorbaligini engellemede, okul yonetimlerinin agik ve net
kurallar koymasi ve 6grencilere bu kurallarin benimsetilmesi,
e  Ogretmenlerin sinif diizenini ve ders ortamini bozucu davranislari énlemede daha etkin olmalari ve bu
konuda hizmet ici seminerler yoluyla egitimler almalari,
e  Cok kulttrli o6grencilerin okuldaki sosyal yapiya uyum saglayabilmeleri amaciyla hem ebeveynlerin
hem de rehberlik servislerinin egitim siirecine daha etkin katilimlari 6nerilebilir.

Calismada istenmeyen 6grenci davraniglarina aile kaynakli, okul kaynakli, 6gretmen kaynakli, 6grenci
kaynakli ve kalttrel farkhliktan kaynaklanan etmenlerin neden oldugu belirlenmistir. Katilimci 6gretmenlere
gore 6grencilerin sergiledikleri istenmeyen davranislar yogunlukla aile kaynakhdir. Bunun yani sira ¢ok kalttrla
sinifta, 6gretimsel yetersizlik ve iletisim sorunlari gibi 6gretmenden kaynaklanan problemler ile sinifin fiziksel
eksiklikleri, kalabalik olusu, okulun 6rgitlenmesindeki yetersizlikler, kiltlrler arasi ¢atisma, yabanci 6grencilerin
siniflardaki uyumsuzlugu ve hazir bulunusluk eksikligi 6ne ¢ikarken; c¢ok kilturli olmayan sinifta 6grencilerin
kotu arkadasliklar edinmesi, derse karsi ilgisizlik, travmatik sorunlar ile teknoloji bagimliligi gibi davranis
sorunlari diger 6nemli nedenler olarak gériilmektedir. Bundan dolayi:

e istenmeyen davranislarin esas kaynagi olan aile ortami, anne ve babaya yénelik iyilestirici ve gelistirici
tedbirlerin alinmasi

e Ogrenci ebeveynlerinin toplumsal yapi icerisindeki rollerini yeterince yerine getirmeleri amaciyla Aile
ve Sosyal Politikalar Bakanligi ile Emniyet Mudirliigi ve Gog idareleri gibi kurum ve kuruluslarin
okullarda daha etkin ¢alismalar yapmalari,

e Okullarin fiziksel yapisi egitim 6gretime uygun hale getirilerek, kalabalik sinif mevcutlarinin azaltilmasi,

e Cok kaltirla siniflarda 6grencilerin iletisim ve uyum problemlerini gidermek amaciyla bu 6grencilere
bireysellestirilmis egitim plani uygulanmasi nerilebilir.

Calismada katilimci 6gretmenler, en fazla egitim 6gretim sirecini ve sinif dizeni ile sosyal yapiyi
olumsuz etkileyen istenmeyen davranislarla karsilastiklarini belirtmislerdir. Sinif diizeni ile sosyal yapiyl olumsuz
etkileyen davranislardan akran zorbaligi, siddet, kavga, hakaret, arkadaslarini rahatsiz etme ve saygisizlik en
yogun karsilagilan istenmeyen davranislardir. Egitim 6gretimi olumsuz etkileyen davraniglardan ise dersi sabote
etme, derse ge¢ kalma, izin almadan konugsma ve ilgisizlik yogunlukla ortaya g¢ikmaktadir. Diger taraftan
siginmaci ve gdé¢cmen o6grencilerin okula devamsizlik yapmasi, madde kullanimi, arkadaslarini dislama ve
uyumsuzluk davranislari farklilasan problemli davranislardir. Bu sonuglarla ilgili olarak:

e Hem 6grencilerin hem de ebeveynlerin, istenmeyen davranislarla ilgili bilinclendirilmesi,

e Ogretmenlerin dersleri, cesitli 6gretim ydntemleri ile daha ilgi cekici hale getirerek egitsel arag ve
gerecleri farklilastirmasi,

e  Cok kalturlu siniflarda 6grencilerin okulda ve okul disinda takibi yapilarak, okula ve topluma uyumlu
hale getirici faaliyetlerin sikhginin arttirilmasi énerilebilir.

Calismaya gore okullarda istenmeyen 06grenci davranislarinin, davranissal ve egitsel sonuglari
gorlilmektedir. Davranissal sonug¢ olarak istenmeyen davranislarin olumsuz 6rnek teskil edebilecegi ve
yogunlasarak devam edebilecegi ifade edilirken; egitsel sonuglarda istenmeyen davraniglarin ders verimini
disurebilecegi ve 6gretmenin sinif hakimiyetini engelleyebilecegi lizerinde durulmaktadir. Bu konudaki dneriler
su sekildedir:

o Ogretmenlere, sinif hakimiyeti konusunda yeterlik kazandirmak adina hizmet ici egitimler verilebilir.
e  Ogrencilerin olumlu davranislari daha sik pekistirilerek rol modeller olusturulabilir.
e Velitoplantilari daha sik yapilarak ebeveynler siirece dahil edilebilir.

Calismada 6gretmenlerin, istenmeyen davranis sergileyen 6grencilere sicak, iimh ve sert olmak lizere
U¢ tir tepki verdigi sonucuna ulasiimistir. Ogretmenler, istenmeyen davranislar karsisinda sicak tepki olarak
bireysel gorlisme yaptiklarini ve 6grenciye giiven vermeye calisarak desteklediklerini; iimh tepki olarak 6grenci
ailesi ile iletisime gectiklerini; sert tepkilerden ise sozlii uyariya basvurduklarini ifade etmektedirler. Bu
sonuglarla ilgili su dnerilerde bulunulabilir:

e  Sert 6gretmen tepkilerinin 6grenciler tzerindeki etkilerine yonelik farkindalik egitimleri planlanabilir.
e Ogretmenlerin istenmeyen davranislarla bas ederken kullandigi etkili stratejiler, deneyim paylasma
yoluyla yayginlastirilabilir.
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istenmeyen davranislarin énlenmesine yénelik olarak; aile, 6grenci ve egitim-6gretimle ilgili dnlemler

Uzerinde durulmugstur. Aile ile iletisim kurularak isbirligi saglanmasi, 6grenciye sinifta gesitli pekistiregler
verilerek given iliskisinin olusturulmasi istenmeyen davranislarin 6nlenmesinde 6nemli goriilmektedir. Bunlarin
yaninda c¢ok kiltirla sinifta uyumsuzluga yonelik calismalar yapilmasi ve 6grencilerin sportif-sanatsal
etkinliklere yonlendirilmesi énerilen diger 6nlemlerdir. Bu konuyla ilgili olarak:

Ogrenciler, istendik davranis gésterdiklerinde pekistirilerek bu davranislari desteklenebilir.

Hem 6grencilerle hem de ebeveynlerle daha saglikli ve giicli iletisim kurulabilir.

Ogrenci mevcudu yogun olan gok kiiltlirlii okullarda kiiltiirel farklihklara zenginlik goziiyle bakilmasini
saglayici, 6grencilere duyarlilik kazandiracak egitim planlamasi yapilabilir.

Cok kiltarliltagin yogun oldugu okullarda sanatsal ve sportif faaliyetlerin sikligi arttirilabilir.

Yapilacak ardil calismalarda,

istenmeyen &grenci davranislarina yénelik ¢ok kiltiirli olan ve olmayan okullarin yoneticileri,
ogrencileri ve velileri arastirma kapsamina dahil edilebilir.

Arastirma, farkli egitim kademelerinde ve farkh sehirlerde gergeklestirilebilir. Boylece arastirma
konusuna yonelik karsilastirmali veriler elde edilebilir.

Etik Kurul izin Beyani

Bu arastirmanin Etik Kurul izni, Kirikkale Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Arastirmalari Etik Kurulu’nun
20.11.2023 tarih ve 216331 sayili karari ile onaylanmistir. Bu arastirmada yer alan katimcilarin bilgilendirilmis
gonulli onam beyanlari alinmistir.

Cikar Catismasi Beyani

Yazarlar, arastirma kapsaminda herhangi bir kurum, kurulus ya da kisi(ler) ile gikar ¢atismasi olmadigini beyan
etmislerdir.

Arastirmaci Katki Beyani

Yazarlar, calismaya esit diizeyde katkida bulunmuslardir.
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Extended Abstract

Introduction

Undesired behaviors are behaviors that include breaking the rules, violating implicit norms or expectations,
acting inappropriately in the classroom, and require teacher intervention (Sun and Shek, 2012). It is possible to
accept all behaviors that disrupt the education-teaching process in the classroom, prevent the fulfillment of in-
class activities (Burder, 1995), abuse and neglect the rights of students and teachers and negatively affect
educational plans and activities (Kigliikahmet, 2002) as undesired behaviors. These behaviors endanger the
learning process and safety of students, teachers, and other personnel in educational environments. Although
they are seen as routine, preventable, and simple problems by some education stakeholders, they can reach
such intensity that they can damage the physical health of students and other personnel or cause permanent
psychological trauma. Therefore, it is very important to define undesired behaviors that can change according
to people, time, and situation. The fact that a behavior prevents students' learning process and socialization
endangers students' safety, and damages school equipment can be accepted as four basic criteria in order to
determine undesired behaviors in the classroom (Kaya, 2002). Undesired behaviors may vary in terms of
students' age, gender and a number of psychological characteristics, as well as socio-economic level, from
teacher to teacher or lessons (Karatas, 2018). Being late or absent from lessons, being distracted by
extracurricular activities, not complying with classroom rules, fighting with friends, insulting them, cheating in
exams or littering can be listed as undesirable behaviors that can be frequently encountered in schools
(Karatas, 2018). It is possible to add negative situations and actions such as bullying, which can be called
harming or disturbing others physically, verbally or emotionally, theft, disrespect, substance use, hostility and
discrimination to these behavioral patterns.

While multiculturalism may have inevitable positive or negative reflections on the educational process,
in a well-designed educational environment, students will not only learn to respect people with different
languages, religions and values; they will also develop their academic knowledge and skills by obtaining equal,
diverse and rich opportunities (Cigerci, 2020). In our country, which has a culturally heterogeneous structure,
multiculturalism, which does not only mean diversity in terms of race, religion and language, but also many
social differences, is likely to be positively affected by integrating practices that will close the deficiencies of
teachers and enable them to internalize the concept of multiculturalism into the education-training process
(Ozan and Sengiir, 2017).

Method

In this study, which investigates the causes, consequences and prevention methods of undesired student
behaviors, the case study design, one of the qualitative research methods, was preferred in order to conduct an
in-depth examination. Since detailed examinations are essential in qualitative research, small study groups are
determined. In this study, 20 field teachers working in two secondary schools with the highest number of
refugee or immigrant students and the ones with no refugee or immigrant students in Kirikkale city center were
determined as the study group by using the outlier case sampling method, which is one of the purposeful
sampling methods. Research data were collected using a semi-structured interview form developed by the
researchers. The data obtained through the interviews were analyzed using the content analysis technique. For
the analyses, notes taken during the interviews were used and the audio recordings were analyzed and
converted into text. The data obtained as a result of the analyses and through the research questions were
presented as the findings of the study within the framework of the determined themes.

Findings and Discussion

In this study, which comparatively examined the undesirable student behaviors in classes with a high and low
multicultural ratio due to refugee and immigrant students, undesirable student behavior was defined as
education-focused and behavior-focused. Within the scope of education-focused definitions, participant
teachers in both multicultural and non-multicultural classes define undesirable student behaviors as behaviors
that hinder the learning process. In addition, students' behaviors that disrupt the lesson order and classroom
climate and not complying with classroom rules are other definitions that are most frequently expressed.

The reasons for undesirable student behaviors in the study were examined in five ways: family-based,
school-based, teacher-based, student-based and cultural difference-based. Especially family-based reasons are
seen as the main reason for undesirable student behaviors. Teachers in both multicultural and non-
multicultural classes think that family reasons are the basis for undesirable student behaviors.

According to another result of this study, the types of undesirable behaviors that occur in both
multicultural and non-multicultural classes are undesirable behaviors that disrupt classroom order and social
structure and undesirable behaviors that negatively affect the education-teaching process. While behaviors

175



Aydogan I., ihtiyaroglu N. & Korkmaz Y.

that negatively affect classroom order and social structure come to the fore in both groups, peer bullying,
violence, fighting and insults are the most frequently encountered undesirable student behaviors.

This study also found that undesirable student behaviors have two outcomes: behavioral and
educational. While the dominant view is that undesirable student behaviors can set a negative example in a
non-multicultural classroom, it is thought that such behaviors can intensify and continue in a multicultural
classroom and even cause other behavioral disorders.

The study concluded that teachers in both multicultural and non-multicultural classes give three types of
responses to students who exhibit undesirable behavior: warm, mild, and harsh. Teachers in multicultural
classes’ state that they hold individual meetings with students, who exhibit undesirable behavior to solve the
problem as a warm response, try to reassure the student, and support them; and then they contact the
student's family as a mild response.

Teachers in both multicultural and non-multicultural classrooms believe that measures should be taken
for the family, the student, and education in order to prevent undesirable student behavior. While measures
for the family come to the fore in the non-multicultural classroom, teachers believe that first establishing
communication with the family and ensuring cooperation, then addressing the student and providing various
reinforcements in the classroom, thus creating a relationship of trust, are important in preventing undesirable
behavior.
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