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Bas Editorden...

1988 yilinda yayin hayatina baslayan, Dilbilim ve Dil Ogretimi konusunda alana birgok acidan
katki saglamanin yani sira tilkemizde belirli alt disiplinlerin gelismesine de 6nciilik eden Dil Dergisinin
175. cildinin, 2. sayisiyla karsinizda olmanin mutlulugu icindeyiz. Arka planinda uzun emeklerin
bulundugu bu sayinin olusmasinda katkilari bulunan yazarlara ve gelen yazilarin degerlendirilmesi

strecinde akademik birikimlerini esirgemeyen hakemlerimize ve alan editorlerimize siikran borgluyuz.

Dil Dergisi Aralik 2024 sayisi, asagida temel bulgulari ve savunulari agisindan tanitacagim 6

0zglin arastirmayi okurlarina sunmakta:

Siileyman Demir ve Isil Ozyildirim, “Lexical profile of a Turkish sadness verb dertlen-: A corpus
driven analysis” baslikli ¢alismalarinda, olumsuz bir duygu olarak tanimlanan Gzintl anlamini ifade
eden Turkcedeki dertlen- eylemin soézcilk profilini, Tlrkge Ulusal Derlemi’ni (TUD) kullanarak analiz
etmektedir. Arastirmanin sonuglari, dertlen- eyleminin baskalarinin sikintilarindan kaynaklanan bir
UzUntlyu ifade ettigini ve s6z konusu eylemin gelecekle ilgili Gziinti durumlarina kiyasla gecmis/

simdiki zaman bagintih olumsuzluklarla daha sik kullanildigini gbstermektedir.

Aslihan Arikan ve Dilek Pecenek, “The effects of English language teaching enriched with digital
applications on teacher cognition and student beliefs” baslikli calismalarinda, dijital uygulamalarla
zenginlestirilmis ingilizce 6gretiminin 6gretmen bilisi ve 8grenci inanisi lizerine etkisi incelemektedir.
Calismanin bulgulari, dijital uygulamalarla zenginlestirilmis ingilizce 6gretimine ydnelik hizmet igi
egitiminin, 6gretmen bilisi ve 6grenciinanisi izerinde olumlu etkisi oldugu ortaya koymaktadir. Ayrica,
O0gretmen ve O6grenci anket sonuglarinda gorilen paralel yikselis, yabanci dil siniflarinda 6gretmen

bilisinin dongusel bir sekilde sinif uygulamalarina ve 6grenci inanisina olan etkisini vurgulamaktadir.

Hazel Zeynep Kurada, “Anlambilim arastirmalarinda beyin uyarimi: Yeni bir perspektif”
baslikh derleme makalesinde, son yirmi yilda sikhgi giderek artan beyin uyarimi arastirmalarinin
dilbilimsel sorgulamalardaki roliinli ve semantik islemler Gzerindeki etkilerini kapsamli bir sekilde
incelemektedir. Calismada beyin uyarimi tekniklerinin sézctiksel erisim, semantik entegrasyon ve

kavramsal esleme gibi semantik siiregler Gizerindeki etkileri ele alinmaktadir.

Esranur Efeoglu-Ozcan ve Hale Isik-Giler, “Derlem dilbilim ile genglik diline bakis: Tiirkce

icin ihtiyaclar ve gelisim alanlari” bashkli arastirmalarinda, genglik diline odaklanan giincel dilbilim
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tartisma ve paradigmalari arastirmacilarin dikkatine sunmakta, ardindan da Tirkge alan yazinda
genclik diline dair mevcut arastirmalari elestirel bir bakisla irdelemektedir. Calismada ayrica, Tlrkge
genclik dili arastirmalarinda strdurulebilir, hesap verebilir, birikimli ¢calismalara katkida bulunmak
icin oncdl bir calisma olarak olusturulan Tiirkge Genglik Dili Derlemi (CoTY) (Corpus of Turkish Youth
Language) tanitilarak, derlem araglarinin cagdas sozli Tarkge genglik dilinin ¢oklu etkilesimsel

yonlerini incelemek icin sundugu olanaklar tartisiimaktadir.

Ayten Bulbul ve Betll Karakas, “Uluslararasi égrencilerin yazili metinlerinde tutarlilik
goriintiimleri” baslikll arastirmalarinda, 6grencilerin yazili metinlerinde tutarliigin nasil saglandigini
ve metinler arasi anlamsal sirekliligin hangi 6lglide korundugunu incelemektedir. Arastirmanin
bulgulari, 6grencilerin triin odakh yazma modelinde Urettikleri metinlerin tutarlihk agisindan
yetersiz bulunmasina karsin, siire¢ odakli yazma modelinde daha basarili sonuglar elde ettiklerini
gostermektedir. Ayrica, her iki yazma modelinde konu siirekliliginin benzer dizeylerde saglanmig
olmasina ragmen, metne 6zgi dil kullaniminda ve goénderimsel ifadelerde onemli farkliliklarin

bulundugu gozlemlenmektedir.

Esra Kiigiiksakarya ve Murat Ozgen, “Kendi/kendisi adillarinin tiimceici ve tiimcelerarasi
géndergesel 6zellikleri: Tiimdengelimli ve tiimevarimh bir bakis” bashkli ¢alismalarinda, TS Corpus
V2 veritabanindan 1000 sOzceyi tarayarak kendi ve kendisi adillarinin tiimceici ve tiimcelerarasi
sunuluglarini, soézdizim ve metinsellik kosullarina goére baglama olgusu agisindan degerlendirip
kuramsal ve uygulamali bir bicimde incelemektir. Elde edilen bulgular, timce igindeki gonderimlerin
¢ekimli, cekimsiz bigimlenmeleri ve timcelerarasi gondergesel Ozellikleri dikkate alindiginda,
kendi ve kendisi adillarinin yedi alt ulamda yapilandigini ortaya koymaktadir. Calismada ayrica,
kendi adilinin tlimceigi artgdonderim kurulumunun, kendisi adilinin ise tiimcelerarasi artgénderim
kurulumunun daha sik gerceklesmekte oldugu ve artgonderimin éngénderimden daha sik kullanildigi

saptanmaktadir.

Keyifli okumalar dileriz...

Dog. Dr. Bahtiyar Makaroglu
Dil Dergisi Bas Editorii
Aralik 2024-Ankara
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TURKCE UzUNTU EYLEMI DERTLEN- ‘IN SOZCUK PROFILI:

DERLEM CIKISLI BIR INCELEME
« Siileyman DEMIR

Ogr. Gér. Dr., Giimiishane Universitesi, Yabanci Diller Béliimii, suleymandemir@gumushane.edu.tr

«Isil OZYILDIRIM

Prof. Dr., Hacettepe Universitesi, ingiliz Dilbilimi Béliimii, isiloz@hacettepe.edu.tr

0z

Bu ¢alisma olumsuz bir duygu olarak tanimlanan (ziintii
anlamini ifade eden bir Tiirkge eylemin sézciik profilini analiz
etmeyi amaclayan derlem c¢ikish bir yaklasim kullanmaktadir.
Calisma Tiirkce Ulusal Derlemi’nden (TUD) elde edilen
veriyi Genisletilmis Sozciik Birimleri (Stubbs, 2005) modeli
cercevesinde ele almaktadir. Derlemden elde edilen sorgu
dizinlerine dayanarak dertlen- fiilinin olasi anlamsal
degerini tziintii duygusunun bilissel 6zellikleri baglaminda
kavrayabilmek igin eylemin séz dizimsel ézellikleri, esdizimlilik
egilimleri, baglam bagimli anlamsal ve edimsel nitelikleri
tespit edilmistir. Buna gére, Dertlen- eyleminin baskalarinin
sikintilarindan  kaynaklanan  bir  lziintiyl ifade ettigi
bulunmus ve bu bulgu empati-6zgecilik hipotezi (Batson,
1991) baglaminda tartisiimistir. Bu yéniiyle, fiil “digerkamiik”
davranisiyla  bilinen  Tiirk  kiiltiirli  hakkinda ipuglari

sunmaktadir. Calisma ayrica séz konusu eylemin

Abstract

This study employs a corpus driven approach to analyze the
lexical profile of a Turkish verb that communicates sadness
which is considered to be a negative emotion. The study
focuses on the data obtained from Turkish National Corpus
(TNC) within the framework of Extended Lexical Units offered
by (Stubbs, 2005). Depending on the concordance lines of the
verb dertlen- its syntactic properties, collocational tendencies,
context dependent semantic and pragmatic qualifications
were identified to understand the probable semantic value
of it in terms of cognitive traits of sadness. It was found that
dertlen- refers to a sadness which is derived from others’
troubles rather than self-related issues and this finding
was discussed within the framework of empathy- altruism
hypothesis (Batson, 1991). From this respect, the verb gives
some clues about the Turkish culture which is characterized

with “altruistic” behavior. The study also shows that dertlen-

* This article is based on a part of the doctoral dissertation titled “Analysing lexical profiles of Turkish sadness verbs and metaphorical profile of sadness concept in
Folk Songs: A corpus-driven Approach” by Siileyman DEMIR under the supervision of Prof. Dr. Isil Ozyildirim.
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gelecekle ilgili tziinti durumlarina kiyasla gegmis/
simdiki zaman bagdintili  olumsuzluklarla daha
stk kullanildigini - géstermektedir. Derlem ¢ikish
yaklasimlarin gegerliligini ortaya koyacak sekilde,
elde edilen veri bu iiziintii eyleminin kendine has
ozellikleri oldugunu ve bu sematik yapinin da
dertlen- eyleminin anlamsal ve edimsel yiikiinii
de sekillendiren bir sézciik gevresi olusturdugunu

gostermistir.

refers to past/present time negativities more
frequently when comparedto future related sadness
concepts. Underlining the validity of corpus-driven
approaches, the corpus data demonstrated that
this sadness verb has its own cognitive patterns
and this schematic nature of dertlen- dictates a
particular linguistic environment which also shapes

semantic and pragmatic load of the verb.
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1. INTRODUCTION

Sadness, as a complex and multifaceted emotion, holds a significant place in human experience
and communication. Its expression through language provides a rich avenue for exploring
cultural and individual perspectives on emotional states. This study employs a corpus-driven
methodology to delve into the lexical profile of a key sadness verb in Turkish, dertlen-, aiming to
uncover its nuanced usage patterns, semantic associations, and discourse functions. By focusing
on this verb, we aim to contribute to the broader understanding of emotion language in Turkish,
highlighting the importance of corpus linguistics in uncovering the intricate ways in which
speakers express and conceptualize sadness. This research not only sheds light on the specific
verb’s usage but also lays the groundwork for future studies examining the broader emotional

lexicon in Turkish and beyond.

Dertlen- is defined as a reflexive and an intransitive verb in Turkish Language Association
(TDK, n.d., “dertlenmek”) and Kubbealti (Kubbealti, n.d., “dertlenmek”) dictionaries. According
to Goksel and Kerslake (2005, p.56), “-IA+n (passive/reflexive) is added mostly to nouns to form
intransitive verbs.” Korkmaz (2022) states that some of the transitive and intransitive verbs
formed with the suffix +|A- were expanded with the reflexive suffix -n and fused into +lAn-,
forming a compound suffix. Therefore, dertlen- is a reflexive verb and is derived from a noun
dert (trouble). According to Kubbealti dictionary, dertlen- means to “weigh down, languish a
sadness created by something, become worried”. Apart from these structural properties and
dictionary entries of the verb, this study offers a further analysis to uncover the mental model of
this specific verb to understand the linguistic tendency of a speech community by using Turkish
National Corpus (TNC, n.d., “dertlen*”) which presents a huge amount of attested data for such

purposes.

As a computer-based research methodology, corpus concordance tools enable
researchers to shed light upon contextual representations which are considered to be valuable
resources in gaining a deeper understanding of language usage by providing access to large
amounts of authentic language data (Adiglzel & Aksan, 2020; Baker, 2023; Kennedy, 2016;
Kytd & Lideling, 2009). From this respect contextual representation includes all the syntactic,
semantic, pragmatic, and stylistic information required to use the word appropriately (Miller &
Charles, 1991). Concordance lines derived from the Turkish National Corpus (TNC) offer valuable
insights into the mental associations of Turkish speakers, which Stubbs (2005) refers to as lexico-
semantic units. Through the analysis of syntactic, semantic, pragmatic, and stylistic information
within a large-scale, computerized, authentic linguistic dataset, researchers can uncover these

mental models within a speech community, insights that intuition alone cannot provide (Hunston
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& Francis, 2000). With this in mind, this article aims to explore the lexical profile of a Turkish
verb related to sadness, dertlen-, based on the concordance lines extracted from the TNC. By
focusing on the lexico-grammatical items that co-occur with the verb, this study seeks to present

a comprehensive and holistic analysis of its lexico-semantic features.

In sum, this interdisciplinary study aims to find answers to the following research

questions;
1 What are the typical collocates and colligates of the verb dertlen-?

2 What are the semantic domains that contribute to the semantic/ discourse prosodies of
the verb regarding its cognitive, psychological and behavioural aspects of sadness?

3 What is the event schema of the verb regarding pre-emotion contexts, post-emotion
actions and probable triggers of the emotion (lzard, 1977)?

Answers to the afore-mentioned questions will ideally contribute to the field of lexical semantics
and potential translation issues with sadness verbs in Turkish by merging corpus linguistics,
psychology, and cognitive linguistics.

2. THEORETICAL FRAMEWORK
2.1. Sadness and Dimensions of Cognitive Appraisal

It is hard to come up with a single definition for the concept of emotion. Scherer (1993) states
that emotions should be considered as processes of causally linked mental (appraisal, action
tendency, subjective experience) and behavioural (physiological reactions, facial and vocal
expression) elements. Cabanac (2002) claims that the concept of emotion is defined with

reference to a list: anger, disgust, fear, joy, sadness, and surprise.

Among these, sadness is considered to be one of the basic emotions and it is classified
as a negative emotion (Bonanno, 2008; Ekman, 1992; Plutchik, 2000). The concept is usually
associated with circumstances “when desirable goals are lost” (Harris, 1991, p.103) or with
“death or separation of a loved one” (lzard, 1991, p.33). According to Wierzbicka (1999, p.38), a
cognitive sadness scenario can be represented as follows: (a) | know: something bad happened
(b) I don’t want things like this to happen (c) | can’t think now: “I will do something because of
this” (d) I know that | can’t do anything. For Smith and Ellsworth (1985) experiencing an emotion
is closely linked with an organism’s appraisal of its environment through particular cognitive
dimensions. From this respect cognitive appraisal can be defined as a subjective evaluation of

the significance of stimuli which may be an event, a condition, an item, a sound etc. Scherer
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(2001) states that the aim of appraisal theory is “to predict which profiles of appraisal under
which circumstances produce such emotion episodes and which type of emotion is likely to
occur” (p.370). In this sense, dealing with the nature of these cognitive dimensions may help
researchers to understand both the very nature of the emotion and its interrelations with
other emotional states. Smith and Lazarus (1993) state that unlike other emotions like fear,
anger etc. the word “sadness” may not refer to a specific emotional state and it may have many
different forms. In this respect, it is possible that the probable differences in meaning between
synonymous words belonging to the same emotion terminology may also indicate possible

differences between the psychological and cognitive elements that constitute emotion.

“Sadness” is considered among the basic emotions by several researchers (Ben-Ze'ev,
2001; Hartel, 2009; Payne, 2004) and when sadness (Uzlnti) item is examined in Turkish
synonymicon, one can find a diversity in sadness verbs such as kederlen- (mourn), kahrol- (be
depressed), tasalan- (worry), hayiflan- (bewail), kaygilan- (be anxious), kivran- (suffer), meraklan-
(grame [obsolete]), eseflen- (be sorry), dertlen- (get worried), hiziinlen- (feel sad) etc. As it
was also claimed by Bas and Biiylikkantarcioglu (2019) “sadness” has some sub-types and the
diversity in the lexical items can be because of the type of sadness. This presupposition makes

it significant to analyse these lexical items to find out fine-grained differences between them.

Among the verbs communicating sadness, 5 most frequently used verbs in TNC and
their detailed lexical profiles are discussed in our doctoral thesis together with the metaphorical
profile of the emotion of sadness. The primary significance of the current study on dertlen-,
which originated from our dissertation, is that it demonstrated that corpus linguistics offers a
very helpful approach with its instruments to extract lexical profiles or patterns of lexical items
that are unpredictable or not easily accessible even to a native language user mind. The selection
of this verb over others implies that the mental model represented by its concordances yields
satisfactory insights into both the idiosyncratic behaviour of the verb and aspects of Turkish
culture. Cetinkaya (2006) delves into the concept of “dert” in relation to sadness, offering
fundamental insights into the contexts where the verb is typically used. However, our aim is to
provide a more comprehensive analysis by examining the verb within the framework of cognitive
appraisal patterns (Scherer, 2001), thus offering a multidisciplinary perspective that integrates
linguistics and psychology. Additionally, the selection of dertlen- for this study was motivated
by the moderate number of results it yielded in the Turkish National Corpus (TNC) for lexical
profiling analysis (n=160). Given that corpus-driven studies entail a meticulous examination of
concordance lines in a systematic manner, it is essential to work with a corpus that provides
both adequate and feasible number of instances. Consequently, this study focuses on dertlen-

and excludes verbs with excessively high or low frequencies in TNC queries. The results of our
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lexical profiling of dertlen- will show how specific collocates, colligates, and associated semantic

preferences and prosodies are dictated by facts about dertlen-.

2.2. Lexical Profiling

According to Sinclair (2004) “the meaning of words together is different from their independent
meanings.” In parallel to this, Stubbs (2009) states that “the language looks rather different
when you look at a lot of it at once. (p. 116)” Sinclair (2004) argues that selected words in
utterances are not independently containers of meaning. On the contrary, units of meaning
are selected first and all relevant words (collocates) are co-selected so that they collaborate to
convey a certain unit of meaning. He suggests that when words are used together with different
words, their meanings are different from their individual meanings. This means that certain
words or word units often collocate with certain others to make meanings by their combinations
which he calls phraseological tendency. Therefore, as part of a phraseological tendency, certain
words combine with others to form combinatorial meanings. Sinclair (1991) states that multi-
word units of meaning can be discovered by observing recurrent patterns across large text
collections. In this regard, to discover the “extended units of meaning” surrounding a lexical
item, concordances from a corpus should be examined carefully to find frequent collocates,

colligates, semantic preferences, and semantic prosody (Sinclair, 2004).

According to Stubbs (2005) what is meant by the lexical profiling of a word or phrase
under examination, which is also called as a node, is to provide an exhaustive coverage of its
semantic and pragmatic characteristics through corpus data. He claims that in order to define
a linguistic unit, a researcher has to specify its possible constituents, and the possible relations
between them. The constituents define the semantic content of the unit while the relations
defineits structure. Depending on this, he offers a model called extended lexical units to describe
the environment of a lexical item in detail. McEnery and Hardie (2012) state that this detailed
description requires “successive analysis of collocations, colligations, semantic preferences and
discourse (semantic) prosodies. (p.132)” Therefore, lexical profiling methodology requires a
researcher to investigate concordances from a corpus to identify recurrent collocates, colligates,
semantic preference and semantic prosody of a lexical item in order to determine “extended

units of meaning” surrounding the item (Sinclair, 2004).

Among the basic components of lexical profiling, the term collocation denotes the idea
that important aspects of the meaning of a word (or another linguistic unit) are not contained
within the word itself, considered in isolation, but rather subsist in the characteristic associations
that the word participates in, alongside other words or structures with which it frequently co-
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occurs (McEnery & Hardie, 2012). As for colligation, it refers to the co-occurrence relationship

between a word and a grammatical category or context.

Semantic preference, according to Partington (2004), links a specific node to a semantic
set of collocates and in this sense, can be regarded as a salient feature of the collocations of a
node word. Bednarek (2008) points out that semantic preference is related to a lexical item’s
habitual co-occurrence with words or phrases which share a semantic feature or belong to
certain semantic fields. When it comes to the last component, semantic prosody, Hunston and
Francis (2000) state that “... a word may be said to have a particular semantic prosody if it can be
shown to co-occur typically with other words that belong to a particular semantic set. (p. 104)”

Caliskan (2014), on the other hand, claims that it can only be defined in relation to corpus data.

3. DATA AND METHOD

This qualitative study is a corpus-driven one (Tognini-Bonelli, 2001) of lexical profiling to
determine the semantic and pragmatic features of a Turkish sadness verb dertlen- and it
combines corpus linguistics and cognitive linguistics with the psychological aspects of emotions
and aims to uncover the lexical profile of a Turkish sadness verb. A corpus-driven study means
to use a corpus to posit new hypotheses in an inductive process. In other words, the researcher
digs through the corpus “to uncover new grounds, posit new hypotheses and not always support
old ones (Tognini-Bonelli, 2001, p.84).” From this respect, the main focus of this study is not on
statistically significant items but on prominent features of the node word dertlen-. In this regard,
this study employs a concordance analysis to understand the linguistic schema of this verb in
relation to its cognitive, psychological and behavioral patterns. In other words, the current
study tries to put forward a mental model for the lexical profile of a specific verb thanks to a
corpus methodology. Some relevant examples of corpus-driven studies on Turkish are (Adiglizel,
2015; Giindogdu, 2019; ibe Akcan & Ugar, 2022; Kamaci Gencer, 2023). Unlike these studies,
the present study presents a mental model of one of the actions expressing an emotion with
specific cognitive and behavioural features, namely sadness, based on real language samples. In
doing so, it relates linguistic elements to psychological and behavioural concepts and follows an

interdisciplinary method.

The concordance lines of the selected verb were obtained from TNC (https://v3.thc.org.

tr). TNC is an online research tool which can be regarded as a reference corpus with 50 million
words from written and spoken language samples. In this study, the corpus of written language
was used without any other filtering such as genre, year, etc. The concordance lines were
obtained from TNC with the default settings of the tool, namely with the span of -5/+5 words.
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Due to the limitations inherent in the TNC tool, the word span provided may not always offer
a comprehensive view of the semantic and pragmatic implications associated with the node
word. In other words, when undertaking the classification of a word’s collocations, it becomes
necessary to consider the contextual usage of the node word and classify the collocations
accordingly. In such instances, TNC enables researchers to swiftly examine the context in which
the pertinent phrase occurs by simply clicking on the query word. This functionality proves
invaluable in guiding researchers when testing, confirming, or revising the validity of hypotheses
during the analysis process. Consequently, our approach to classifying the collocations of the
verb ‘dertlen-’ involved aligning the relationship between the concepts found in the Cognitive
Appraisal patterns of emotions (Scherer, 2001) and the meaning patterns of the verb ‘dertlen-’
in TNC concordances. This approach allowed us to establish overarching semantic categories
and to analyse the collocations within this conceptual framework. In the initial query, the
tool retrieved 1719 results, encompassing not only the root word of the verb, “dert” but also
adjectives derived from this noun, such as “dertli” and “dertsiz” or other verbal conjugations
like “dertles-” among others. Given that the focus of the study is on the verb “dertlen-,” these
lines were excluded from further analysis, resulting in 160 remaining lines containing the verb,
which were included in the study. During this stage, variations in verb conjugations, including
tense or aspect markers, were disregarded, with emphasis instead placed solely on the semantic
and pragmatic characteristics of the verb. However, since the collocations of the verb dertlen-
include the word ‘dert’, which is the root of the verb, the semantic relationship of this word
with the verb is added to the discussions. Subsequently, employing Stubbs’ (2005) extended
lexical units model, the study identified, categorized, and analysed typical collocates, colligates,
semantic preferences, and prosodies associated with the verb, facilitating a comprehensive
examination of its usage patterns and linguistic properties.

When identifying the collocates of the chosen verb, we employed the collocation via
concordance technique, which does not necessarily rely on statistical measurements; rather,
the researcher manually conducts the query. As noted by McEnery and Hardie (2012), in this
technique, “the computer’s role ends with supplying the analyst with a set of concordance lines.
Then, he/she examines each line individually, identifying by eye the items and patterns which
recur in proximity to the node word and reporting those that they find of note, possibly with
manually compiled frequency counts but without statistical significance testing” (p.126). To
analyse the data, the concordance lines were printed out, and the material was read multiple
times with a focus on the lexico-grammatical items that co-occur with the node word, aiming to
highlight the semantic and pragmatic features of the verb dertlen-. During this reading process,
recurrent words were identified, highlighted, and categorized according to probable semantic
domains. Possible hypotheses were formulated and noted for further verification or revision in
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subsequent readings. For example, an initial hypothesis suggested that dertlen- might collocate
with words or phrases related to the auditory domain, such as “sarki” (song), “siir” (poem), or
“haber” (news). However, through continued examination of the concordance lines, it became
evident that dertlen- tends to collocate not with auditory-related terms but rather with terms
that fall within the cognitive domain, such as “dert” (trouble), “sorun” (problem), or “durum”
(condition). Consequently, this iterative process led to the formation and revision of several
hypotheses, ultimately allowing for the establishment of generalizations regarding the lexical

profile of the selected verb.

This procedure is delineated as a seven-step process by Tribble (2012), comprising 1)
Initiate, 2) Interpret, 3) Consolidate, 4) Report, 5) Recycle, 6) Result, and 7) Repeat. It is a cyclical
process wherein the researcher meticulously examines the concordance lines until no further
identifiable collocational patterns emerge. Given that our study employed a corpus-driven
approach to discern collocates, focusing on the regular co-occurrence of words in texts (Stubbs,

2005, p.101), this methodological framework was deemed suitable for our research.

Following the identification of prominent collocates through this iterative process,
we organized them into semantic domains to explore the verbs’ preferences. We allocated
distinct labels for each semantic domain where the node word co-occurs with its collocates,
aiding our comprehension of their semantic tendencies. Subsequently, our attention turned
to the semantic prosody of the verb, aiming to discern the pragmatic motivations underlying
language users’ selection of the target lexical item. In the examination of the verb’s semantic
and pragmatic implications, observations were grounded in the cognitive, psychological, and
behavioural frameworks concerning emotions as delineated in relevant literature. Considerations
encompassed the contextual deployment of the verb, as well as the linguistic and grammatical

constituents that configure its contextual framework.

4. FINDINGS AND DISCUSSION
4.1. Lexical Profile of Dertlen-
4.1.2. Colligational Patterns of Dertlen-

When 160 concordance lines were scrutinized using seven-step procedure (Tribble, 2012), we
noticed separate grammatical structures that the verb dertlen- colligates with. First of all, we
sorted them according to the frequencies hoping to make much more tangible implications
about the semantic nature of the verb. The table below illustrates the colligational patterns that

were unearthed from the related corpus.
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Table 1. Colligational Features of Dertlen-- on the Basis of the Corpus TNC data

Colligational Features Frequency Examples
(Dertlen- colligates with) (n)
instrumental case marker —(y)1A n=17 Derdi-yle; durumlar-la
subordinator diye n=12 ...Yasadi diye;...olamad: diye; ...kald:1 diye
negative imperative/ optative n=6 Dertlenme/ dertlenmeyin/ dertlenmesin
form
conditional suffix -sa diye/ -acak n=5 Gorecek diye; kovarsa diye; olacak diye
diye
dative case marker —(y)a n=4 Bu-na; Hastaligi-na; durumu-na
converbial suffix —(y)ip n=4 Uziiliip, gbriip, oturup
postposition icin/for n=4 Kiz icin; onun i¢in; benim icin
converbial suffix —(y)arak n=3 Dustinerek; diyerek
non-finite adverbial -digi i¢in/ n=3 benzemedigi i¢in; olmadigindan
-digindan
reflexive construction kendi n=2 Kendi kendime; kendi kendine

Asit can be seenin Table 1 above, the most frequent colligate of the verb dertlen- is instrumental
case marker —(y)IA (n=17) which according to Kornfilt (2005) has a case like function and is used
to express either instrumental or comitative functions together with its free counterpart “ile”. It
should be noted that, among the objects of the instances where the word has an instrumental
case suffix on it, the commonest expression is dert “trouble”. Korkmaz (2022) states that —(y)
IA indicates that the entity or object specified by the noun is used as a “means” or expresses
“association” in the occurrence and performance of the verb. Coming together with the noun
form of it, the verb creates a phraseology “derdiyle dertlen-” which means “getting worried
with the trouble/s of others”. Regarding this phraseology, the verb is used to refer to a sadness
where the experiencer gets worried due to a very negative implication (dert “trouble”) that
stems from/ belongs to someone else. Some examples are as follows;

1) “Onlarin dertleriyle dertlenirler” \W-RI09C3A-0837-1267*
“trouble-PL-POSS-INST get worry-AOR-3" PL”
(They get worried with their troubles)

2) “Eviatlarinin derdiyle dertlenir, daima dua ederler” W-RI42E1B-2940-1325 “trouble-

SG-POSS-INST get worry-AOR”
with the troubles of their children and pray all the time)

(They get worried

1 Hereinafter, English translation of each Turkish concordance line will be given in brackets.
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As demonstrated in the aforementioned instances, the root of the reflexive verb dertlen- is
the word dert “trouble,” marked by the instrumental case. Together, they combine to form
a phraseology that conveys a function of displaying sympathy towards others’ troubles. This
function can be viewed as a pertinent indicator of altruistic behaviour within Turkish culture.

Subordinator diye, which is frequently used to underline the reason of sadness (n=12),
is the second most frequent colligation for dertlen- examples. Goksel and Kerslake (2005) claim
that the kind of reason expressed by a diye clause is one which exists in the perception of the
subject of the main verb where the speaker may be aware that this perceptionis or was incorrect.
These reasons mainly relate to past events or current unfavourable circumstances, rather than
potential future causes. In other words, the experiencer may feel sadness due to a past event or
a negative situation that is accurate at the time of speaking. This finding is significant because
our initial hypothesis was that the verb is used to refer to negative future possibilities more
often. However, further analyses revealed that it actually refers to past or present negativities
more frequently. See the examples below;

3) “Cemal Bey, ¢ocugundan ayri yasadi diye ¢ok dertlendi, seker hastasi oldu”
W-JA14B1A-1622-948

“live-PAST-3 SG-SUB get worry-PAST-3" SG”

(Cemal Beg got worried too much as he lived far from his child and got diabetes)
4) “Kiza kétii 6rnek oluyorlar” diye dertleniyordu” W-TA16B2A-1188-1647

“become-PROG-3" PL- SUB get worry-IMPF-PAST-3" SG”

(He was getting worried as they were setting a bad example for his daughter)

However, subordinator diye also co-occurs with the conditional suffix -sA/ -(y)AcAk which is
directly related with the probable future negativities in terms of being anxious or worried
about. Different from the previous examples in 5 and 6 the dominant tone is anxiety in that the
experiencer becomes sad by worrying about possible negative scenarios that may come true in
the future.

5) “Kizlarinin gecmiste cektikleri acilar, yasam boyu hep béyle tazelenip duracak diye
Oylesine dertleniyordu ” W-UA16B2A-0398-1646

“keep-FUT- SUB get worry-IMPF-PAST-3" SG”

(She was getting worried for her daughters that the troubles they suffered in the past

would keep renewing their whole life.)



Wy
IL.
ERGISI

LANGUAGE JOURNAL
Sileyman DEMIR - Isil OZYILDIRIM | Dil Dergisi-Aralik 2024 | 1-26

6) “Ya Ezel beni kovarsa diye” dertlenip durdu.” W-WI45F1D-4817-1690
“fire-AOR-COND COP-SUB get worry-CONJ”
(He kept getting worried by thinking what if Ezel fires me.)

In the same vein, non-finite adverbials -dIgl icin and -dIgIndAn are also available among the
colligates of the verb dertlen- indicating the reason of sadness. Kamaci Gencer (2023) deals with
-dIgl i¢in colligation regarding concordance lines from TNC and states that it is used when making
inferences based on the result. Korkmaz (2022), on the other hand, defines “i¢in” postposition
(with prepositions such as because, due to, because of, for) as “reason, purpose, goal, target”.
Our findings showed that i¢in colligates with past simple suffix -d/ and refers to the reason of
sadness in terms of past/present issues rather than probabilistic future negativities due to the
past tense suffix “-d|l”. See the examples;

7) “Ustelik Bogart’a benzemedidi icin pek dertleniyor” W-DA16B2A-0032-75

“look like-NEG-ADV get worry-PROG-3 rd SG” (Furthermore, he is getting worried as he
doesn’t look like Bogart.)

8) “Bir siire kiz arkadaslari olmadidindan dertlenip sonra yurda yollandilar’
W-TA16B3A-0450-1692

“have-NEG-ADV get worry-CV”
(They got worried for a while as they didn’t have girlfriends then they headed for dorm)

Apart from these, converbial suffixes —(y)ArAk and —(y)lp are also among the colligates of the
verb dertlen-. Kornfilt (2005) states that —(y)ArAk is the suffix which is the most frequently used
one to denote manner. When it comes to dertlen- case, this converbial suffix is mostly attached
to verbs which are classified in cognitive domain collocations like diisiin- (think). As for —(y)
Ip Goksel and Kerslake (2005) state that it is a regular means of conjoining clauses which are
semantically of equal status with respect to tense/aspect/modality. In dertlen- examples —(y)
Ip is added to the embedded verb of the sentence and in this sense, it marks the event which
causes the sadness expressed with the verb dertlen-. See 9 and 10 below;

9) “izin konusunda sorun ¢ikaracadini diisiinerek dertlendi” W-TA16B2A-1188-949
“think-CV get worry-PAST-3 rd SG”
(He got worried thinking that he was going to create a problem for the permission case)

10) “Evlatlarina diiskiin, onlar icin ziiliip dertlenen bir baba oluveriyordu”
W-KA16B3A-0636-747

“be sorry-CONJ get worry-PART”

(He was turning out to be a father who was sorry for his children and got worried)
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Dative case marker —(y)A is also found among the grammatical colligates of the verb dertlen-. In
dative case marked instances it is not possible to see a “showing sympathy” meaning. Contrary
to this, the dominant meaning is to underline the cause of sadness. In other words, in dertlen-
instances there is a “due to/ because of” meaning rather than a “for/ for the sake of” meaning.
In parallel to this idea, dative case marker is attached to the words like hastalik “illness” durum
“situation” etc. as in 11 and 12 below;

11) “Sessizlige  biriinmem  kayinpederimin  hastaligina  dertlenmeme  yoruldu”
W-KA16B2A-0056-1602

“illness-POSS-DAT get worry-VN-1 st SG-DAT”

(My silence was considered to be due to my worries about my father in law’s illness)
12) “Cikan tam giin yasasina dertleniyordun” \W-JA16B4A-0347-572

“law-POSS-DAT get worry-IMPF-PAST-COP-2 nd SG”

(You were getting worried due to the full day law)

The least frequent colligation of dertlen- was found to be the reflexive pronoun kendi (n=2) which
forms a phraseology “kendi kendine dertlen- (on her/his own)” underlining a sadness which is
highly internal or experienced in a very personal manner rather than showing/presenting to
others. The numerical difference between the instrumental case suffix —(y)IA and kendi implies a
very basic semantic notion of the verb in that the verb is preferred to express a sadness which is

directly related to the negative situations of others rather than a very personal sadness.
13) “Agacin altinda oturmus kendi kendine dertleniyordu” W-TH42C4A-0816-1643
“self self-3rd SG-POSS-DAT get worry-IMPF-PAST-3 rd SG”

(He was sitting under a tree and getting worried by himself)

4.1.3. Collocational Patterns of Dertlen-

Hunston (2002) suggests that a word can often be defined in terms of the words that accompany
it and Aksan et al (2008) state that ambiguous words or near-synonymous words can be
disambiguated thanks to the accompanying words. In this vein, collocations of dertlen- were
found out and categorized regarding their semantic domains and this categorization process
was formed by the cognitive appraisal patterns (Scherer, 2001). Table 2 below illustrates the
collocational behavior of dertlen- as a sadness verb and assigned categories are directly related

with its cognitive realization.
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Table 2. Collocational Behaviour of Dertlen- (get worried) on the Basis of Its Event Schema and
Semantic Domains

part of the schema of Pre-Sadness Situation Trlggers. by Post-Sadnes's Actions or Others
dertlen- Domain Feelings

. - Take action
Negative possibility Give effort Altruism

Anxiety Physical/mental distress Positive arguments

Semantic domain Thoughtfulness Cognitive Y : su
- Rebellion Consolation
Lack or deficiency S
] insistence
Fellowship

As it can be seen in the table above, collocations of the verb dertlen- were categorized into four
main titles regarding the structure of emotion. According to this, some of the collocates were
considered to be about the pre-sadness situation which includes the mood of the experiencer
or the causes of sadness. Second category is named as the triggers’ domain referring to the
types of triggers in terms of being cognitive, auditory, visual etc. Third category was dedicated
to the actions or behaviors that are performed by the experiencer after the sadness emotion is
realized. Finally, the category called “others” refer to collocates that cannot be discussed within

these categories but contribute to the meaning of the verb.

The sub-section of the table presented above delineates the semantic domains
associated with the collocations within each respective category. According to this, in pre-
sadness category one can find collocations which are directly related to a negative possibility,
anxiety, thoughtfulness, lack or deficiency and fellowship labels as in the examples below;

14) “Ya Ezel beni kovarsa diye” dertlenip durdu.” W-WI45F1D-4817-1690
“get worry-CV keep-PAST-3 rd SG”
(He kept getting worried by thinking what if Ezel fires me.)

In 14 above, the experiencer gets worried for a negative possibility and this negative scenario
can also be associated with the anxiety label. Conditional case marked and passive verb
kovul- “being fired” together with the adverbial ya...ise diye “what if” collocates with the verb
dertlen- and highlights a negative future scenario together with anxiety. However, as discussed
previously, dertlen- refers to past/present time negativities rather than future time-oriented
negativities.

Another semantic label for the collocates of dertlen- is named as “thoughtfulness” which
refers to a situation when the experiencer either questions some issues or evaluates probable
conclusions with a negative tendency. In other words, the future expectations may also include
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some positive possibilities but the experiencer tends to show a negative perspective See 15 and
16-below.

15) “Ne olacak bunca servet simdi, diyerek dertleniyorduk” \WW-CI22C3A-0678-902
“say-CV get worry-IMPF-PAST COP-1 st SG”
(We were getting worried by saying what would happen to such a big fortune)
16) “izin konusunda sorun ¢ikaracadini diisiinerek dertlendi” W-TA16B2A-1188-949
“think-CV get worry-PAST-3 rd SG”
(He got worried thinking that he was going to create a problem for the permission case)

The verb de- “say” collocates with the verb dertlen- with a meaning of diisiin- “think” implying
the fact that the speaker thinks/questions any possible scenarios that may be positive or negative
and gets worried due to this thoughtful manner.

“Lack or deficiency” is another domain for the collocates of dertlen-. Sadness is usually
associated with the permanent loss of something (Izard, 1977; Harris, 1991; Wierzbicka, 1999).
In parallel to this, within the framework of pre-emotion context one can find examples related
to the deficiency of something. In other words, the experiencer feels incomplete as s/he does
not have a material/item etc. as in 18 below;

17) “Kiraz, hdld béyle bir kiitiiphane edinememis oldugunu diisiinerek icten ice dertlendi”
W-DA16B2A-0888-943

“library-NOM have-PSB-NEG-IMPF think-CV get worry-PAST-3 rd SG”
(Kiraz got worried thinking that she had not had a library like this)

The last semantic category for pre-sadness situation is called “fellowship” which refers to get
worried for others to show sympathy. In other words, the experiencer feels sad for others and
examples in this category can be considered in parallel to the phraseology “derdiyle dertlen-" as
they are related to the “showing sympathy” function which lead the experiencer to “altruism”
Fellowship category is characterized with i¢in “for” postposition as in 18 and 19;

18) “Cok tiziiliirdiim onun igin ¢cok dertlenirdim” W-JH24D1B-2295-872 “he/she-POSS for get
worry-AOR-PAST-1 st SG”

(Iused to be sorry for him, get worried a lot.)
19) “Saclari topraga dagilmis kiz icin dertlenecegiz” W-PE39C0A-0249-1699
“girl-NOM for get worry-FUT-1 st PL”

(We will get worried for the girl whose hair spread on the ground)
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Regarding the collocational behavior of the verb dertlen- another domain is about the triggers
of sadness. In accordance with the methodology outlined earlier, we posited several hypotheses
concerning the lexical profile of the verb. Subsequently, we proceeded to validate and refine
these hypotheses. For instance, our initial hypothesis was that triggers of sadness might include
some auditory or visual items. However, when the collocations are scrutinized it was found
that the triggers of sadness can only be discussed within the cognitive triggers label, and we
revised our initial hypothesis accordingly. Collocations of sadness triggers are either cognitive
verbs like diisiin- “think” or nouns like sorun “problem”, dert “trouble”, hastalik “iliness”, durum

“situation” etc. that can only be comprehended through cognitive processes see 20 and 21.

20) “O Tiirkiye’'nin karsilastigi durumlarla dertlenir’ W-CE39E1B-3022-1324 “situation-PL-
INST get worried-AOR-3 rd sg”

(He gets worried with the situations that Turkey encounters)

21) “izin konusunda sorun ¢ikaracadini diisiinerek dertlendi” W-TA16B2A-1188-949
“problem-NOM think-CV get worry-PAST-3 rd SG”
(She got worried by thinking he might create a problem for permission case.)

Considering the cognitive appraisal patterns of an emotion, we focused on the expressions in
the +N position. By doing this, we aimed to see what kind of actions or states come out after the
individual appraises particular events or situations to feel sad. In other words, we assumed that
lexical items on the right side of our node word dertlen- may yield some relevant clues about the
post-emotion behavior or about the attitudes of the experiencer. Cetinkaya (2006) states that
“dert” concept is related with the bad, unwanted concepts/situations and their negative effects
on the emoter which contradicts with our findings in this category. As seen in Table 2 above,
semantic labels of this category are called as Take action, Give effort, insistence, rebellion and
physical or mental distress. According to this classification, the experiencer may take an action
when s/he gets worried for some reason. In other words, s/he does something to cope with the

sadness as in 22. or struggles for something as in 23 implying the category of “Give effort”.

22) “Onlarin dertleriyle dertlenip, hayatlarina ortak olmak icin kapilarini ¢almistik.”
W-UE39C1A-1032-1698

“get worry-CV, life-3rd PL-POSS-DAT partner-NOM become as door-3rd PL-POSS-ACC
knock-IMPF-1st SG”

(We have knocked their doors in order to get worried with their troubles and share their

lives.)
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23) “Ahir zamanin bliyiik cilekesleri ise biittin insanhigin dertleriyle dertlenecek, onlara ¢éziim
bulmaya gayret edeceklerdir.” W-RD37C2A-0811-892

“get worry-FUT-3 rd PL they-DAT solution-NOM find-VN-DAT effort-NOM do-FUT-3
rdpPL”

(The stoics of the doomsday will get worried with the troubles of the humanity and try

to find solutions for them)

Apart from these, it is possible to find examples where the experiencer keeps worrying implying
the category of insistence which is characterized with “dertlenip dur-" phraseology as in 24 and
physical/mental distress in 25.

24) “Bak “lyi puan alamadim” diye dertlenip duruyor” W-WI45F1D-4700-1691 “get worry-
CV keep-PROG-3 rd SG”

(She has kept worrying by stating that “Look, | could not get a good grade ”)

25) “Cocugundan ayri yasadi diye ¢cok dertlendi, seker hastasi oldu” W-JA14B1A-1622-948
“get worry-PAST-3rd SG, diabetic become-PAST-3rd SG”
(She got worried too much as she was far apart from her child and became a diabetic)

Implying a reaction to a sadness scenario, Rebellion is another category in post-emotion context.
26 gives a clue about the uncontrollable nature of sadness (Scherer, 2001) in a scenario expressed

with the verb dertlen-.
26) “Sevdalanir, dertlenir, Tanri’yi karsisina alir, ona sitem eder” W-SD36E1B-2843-1326
“get worry-AOR, god-ACC opposite-DAT take-AOR, he-DAT reproach-NOMcdo-AOR”
(He falls in love, gets worried, takes the God opposite to him and reproaches.)

Other behavioral patterns that contribute to the semantic schema of dertlen- include the labels
called Positive arguments, Consolation and Altruism. Examples for each category are presented
respectively in 27, 28, 29 and 30. It should be noted that consolation function examples are
consistent with those where the verb colligates with negative imperative suffix -mA. See 28. It
should also be noted that positive arguments may also follow this negative imperative form and
in such cases the function of the structure (dertlenme/dertlenmeyin) is not only giving solace to

the interlocutor but also giving some advice as in 30.
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27) “Aglayacagim, dertlenecegim, daralacagim ama savasmis olacagim” W-TI42E1B-2942-
568

“get worry-FUT-1st SG, gasp-FUT-1st SG but fight-EV/PF become-FUT-1st SG”
(I will cry, get worried, gasp but | will be the one who has fought.)
28) “ilgili haberlerde anlatilanlar size uymuyorsa dertlenmeyin.” W-RE36E1B-3293- 1682
“get worry-NEG-IMP-2 nd PL”
(If those told in the news are not about you, do not get worried.)

29) “Ela konusunda bu kadar dertlenmeyin. Onunla dost olmaya &6zen gdsterin”
W-TA16B2A-1188-1683

“get worry-NEG-IMP-2 nd PL she-INST friend-NOM become-DAT attention-NOM show-
IMP-2nd PL”

(Do not get worried for Ela that much. Try to be an ally with her.)

In 30 below, the experiencer gets worried for someone else in such a way that s/he does not
feel her/his own misery which supports what we call ‘altruism’. Brown (2020) states that while
empathy is the ability to sense or comprehend what others are going through, altruism is the

moral practice of caring for the welfare of others.

30) “Muhammed’in durumu ne olacak diye dertlenip i1zdirap duymaktan, kendi acilarimi
duymuyorum” W-RD37C2A-0811-1687

“get worry-CV, self-pain-PL-1st SG-POSS-ACC hear-NEG-PROG-1st SG”

(I don’t feel my own pain as | am getting worried and suffering by considering what will

be Muhammed’s position)

4.1.4. Semantic Preferences of Dertlen-

Bednarek (2008) states that some lexical items predominantly co-occur with what can be called
“negative” (“bad”, “unpleasant”) and “positive (“good”, “pleasant”)” collocates and/or linguistic
expressions that belong to certain semantic fields. The former type of collocates are called as
POS/NEG collocates while the latter ones are called as semantic (SEM) collocates. Semantic
preference is a cover term which describes these two types of collocates. Aksan et al (2008)
state that semantic preference is the use of a word with a group of words that are close in
meaning. In this vein, to decide the semantic preference, we identified particular semantic
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labels or sub-sets where the node verb co-selects some expressions. Depending on this, it can
be argued that sadness verb dertlen- has its own semantic frame which can be considered as a
collection of linguistic expressions that form its cognitive and behavioral features of an emotion

and its typical pragmatic motives in terms of linguistic purposes.

Regarding the classification of collocations discussed previously, one can notice that
Dertlen- (get worried) selects some words/expressions from 3 main semantic labels which are
Pre-Emotion, Triggers and Post-Emotion situation. These three semantic labels dictate particular
lexico-grammatical associations to the node verb. Considering this lexical environment, Figure 1
below illustrates the semantic preferences of the verb;

Figure 1. The Event Schema of Dertlen- and Semantic Domains Dictated by the Schema by its

lexico-grammatical assosiations

Pre-Emotion Situation

1

External Negativity
(Situation /Condition/Sickness /Trouble)

Cognitive Triggers
(Think/ Observe/ Criticize/ Comment on)

1

Post-Sadness Situation

V4 pY

Positive Actions/Reactions Negative Actions,/ Reactions
(Taking action/ giving effort/ Consolation) (Physical distress/ Insistence/Rebellion)

When the collocations about pre-emotion context are scrutinized, one can claim that they
usually have negative representations like durum “situation”, hal “condition”, hastalik “iliness”,
sorun “problem” or dert “trouble”. It should be underlined that these negativities are not about
the speaker herself/himself but someone else. For this reason, the employed semantic label is
called as external negativity in order to refer to the negative conditions of others rather than the

speaker/experiencer.

Regarding triggers, it is notable that sadness is predominantly triggered by cognitive
processes. The experiencer engages in thoughts or considerations regarding negativity, which
can lead to feelings of anxiety, thus serving as stimuli for sadness. These cognitive processes
primarily concern past or present negative experiences, as opposed to future-oriented
possibilities.The actions resulting from cognitive triggers leading to worry are discussed in the
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post-emotion situation. Collocations in this context can be categorized as positive or negative.
This finding is intriguing, suggesting a mix of positive reactions despite underlying negative
causes, indicating efforts to overcome sadness and console others. These mixed collocations
may imply an overall positive tone.

In the context of cognitive appraisal patterns of sadness, taking action can be seen as
coping potential (Scherer, 2001). This means that in situations requiring action, the body prepares
to exert effort, while in other situations, it may relax, enjoy, or withdraw silently. Sadness is
associated with high levels of effort, as individuals try to improve their situation, requiring effort.

On the other hand, an experiencer may experience physical or mental distress, insist
on their sadness, or react negatively, such as rebelling or reproaching. These collocations are
considered negative. According to Smith and Ellsworth (1985), sadness is characterized by
extreme appraisals of situational control, indicating a belief that the situation is controlled by
external factors and cannot be changed. Our linguistic evidence aligns with their psychological
findings.

4.1.5. Semantic Prosody of Dertlen-

Bednarek (2008) notes that observing semantic preference is relatively objective, while analyzing
semantic prosody is more subjective. Sinclair (2004) describes semantic prosody as something
akin to the “function” of a word, showing how the rest of the word is to be interpreted. Bednarek
(2008) uses “POS/NEG connotations” for semantic prosody, while Caliskan (2014) suggests that
it is a feature of a word’s meaning acquired through collocation, often negative but sometimes
positive. The Turkish verb dertlen- (get worried) likely has a negative prosody, as it relates to
emotions evoked by negative triggers and yields negative results. For example, dertlen- is often
collocated with words like dert “trouble,” iiziintii “sorrow,” hastalik “illness,” acr “pain,” and
sorun “problem,” indicating its association with negative emotions or situations, as supported
by our corpus analysis.

However, considering the pragmatic function of dertlen-, it may not be accurate to
conclude that it has a purely negative prosody. Through corpus analysis, it is evident that dertlen-
also collocates with words that may not be inherently negative, such as durum “situation” or hal
“condition.” Additionally, the verb is used in contexts denoting positive states, especially in post-
emotion tendencies, such as gayret et- “to make an effort,” dua et- “to pray,” or mutlu ol- “to
be happy.” In a typical scenario of sadness, triggered by something negative, bad, or unpleasant
happening, has happened, or will happen, the experiencer becomes sad, leading to acceptance
or helplessness (Wierzbicka, 1999). However, in the case of dertlen-, linguistic evidence suggests
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that the experiencer takes action to overcome negativity, as seen in the specific phrase derdiyle
dertlen- which indicates “altruism” as a positive behavioral state and becomes a prominent
pragmatic function of the verb. Considering these factors, it can be suggested that the verb has

a neutral prosody.

When considering the pre-emotion context, speakers often express worry for others’
negative situations or illnesses, becoming sad due to these issues, aligning with the reflexive
nature of the verb. This perspective, focused on others, is termed “fellowship” in the pre-
emotion context. However, we argue that this other-oriented aspect of the word can be viewed
as altruism in the post-emotion context, manifesting as a behavioral pattern.

Diizgliner (2019) discusses altruism and self-sacrifice, highlighting voluntariness and
personal preference in altruistic acts. Stocks and Lishner (2018) discuss empathy and altruism,
defining empathy as understanding and feeling what another person feels, while altruism is
described as a motivational state aimed at protecting or promoting the welfare of others. Batson
et al. (1991) test the empathic-joy hypothesis and the empathy-altruism hypothesis, suggesting
that empathic joy is egoistic, where the relief of the victim’s need is instrumental to feeling joy. In
contrast, in the empathy-altruism hypothesis, individuals feel happiness when they see others’
needs relieved, with this happiness being a consequence, not the goal. Altruism, therefore, can
be seen as self-sacrificing compared to empathy.

As previously discussed, the most common use of the verb is derdiyle dertlen- (get
worried with the troubles of someone) (n=15). Accordingly, experiencers demonstrate a
strong willingness to share their troubles with their interlocutors, rather than merely implying
understanding of their feelings. Altruism is associated with actions, while empathy relates to
cognitive and affective aspects. Thus, feeling someone else’s sadness becomes a behavioral
pattern in examples of dertlen-, indicating a positive attitude and creating a fundamental
prosodic characteristic of the verb. Moreover, the verb is used to console others in certain
contexts, suggesting a positive prosody. In these instances, the verb often takes the form of
a negative imperative (e.g., dertlenme or dertlenmeyin), accompanied by positive arguments.
These arguments implicitly convey that there is no need for concern, emphasizing the positive
nature of the verb. However, such examples are not very common in our corpus. As a specific
example see 31;

31) “Ey gamlar ¢eken géniil. Dertlenme, halin diizene girer” W-UI42E1B-2943-182
“get worried-IMP-NEG-2nd SG, condition-POSS-2nd sg regularity-DAT enter-AOR”

(Oh my suffering heart. Don’t get worried, your conditions get better soon)
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In contexts where the experiencer feels sadness due to certain cognitive stimuli, the verb’s
semantic prosody is negative. When sadness is triggered by “something unfavorable occurring,”
the prosody is negative, indicating a valid reason for the experiencer’s sadness. It is important to
note that in such cases, the victim or the one suffering from negativity is usually someone else,
not the speaker. This finding suggests that this verb is other-oriented, emphasizing an altruistic

manner.

5. CONCLUSION

This corpus-driven study analysed the Turkish sadness verb dertlen- using TNC data and Stubbs’s
model of extended lexical units (2005). It examined the verb’s linguistic features in relation to
the cognitive appraisal patterns of sadness (Scherer, 2001), referencing emotion literature to
link linguistic evidence with cognitive, behavioural, psychological, or physiological traits of the
related emotion. According to Scherer (2001), emotions result from cognitive appraisals, with
positive emotions linked to perceived benefits and negative emotions, like sadness, linked to
perceived harms. Smith and Lazarus (1993) suggest that the core theme for sadness is irrevocable
loss and helplessness, stemming from appraisals of low coping potential and unfavourable
future expectations.

In analyzing TNC data for dertlen-, we observed that the sadness-triggering problems
or negativity mostly concern others rather than the experiencers themselves. This external
negativity sheds light on the verb’s lexical profile, with expressions like durum “condition,” hal
“situation,” dert “trouble,” and sorun “problem” being collocated. This other-related sadness
is encapsulated in the phrase derdiyle dertlen- (get worried with the troubles of someone),
indicating altruistic behaviour, which is in line with Turkish culture.

The verb dertlen- also occurs due to cognitive stimuli, where the experiencer thinks,
criticizes, observes, or comments on negativities, leading to sadness. Collocations include verbs
related to cognition like diisiin- “think” and lexical items like hastalik “iliness,” hal “situation,”

and sorun “problem,” reflecting negative future expectations through cognitive behavior.

In examining post-sadness behaviours, we found actions and behaviours to be both
positive and negative, suggesting a neutral prosody for the verb. Despite sadness being a
negative emotion, actions like taking action and giving effort to cope with sadness imply an
eagerness to overcome negativity, suggesting a neutral prosody for the verb. The phrase
derdiyle dertlen- and dertlenip dur- contribute to this neutral prosody, with the verb’s prosodic

value depending on the positivity or negativity of the actions following it. The verb dertlen-
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also indicates a protracted emotional state, evident in its collocations and the phrase dertlenip
dur- (remain worried). This suggests that the experiencer sustains feelings of sadness over
time, possibly exacerbating this emotional state, leading to physical distress or illness. Overall,
this study highlights the unique semantic and pragmatic characteristics of the Turkish sadness
verb dertlen-, emphasizing the value of integrating corpus methodologies with cognition and
emotion literature. Such methodologies provide empirical evidence for nuances in meaning,
offering potential for uncovering significant distinctions among synonymous words, particularly

in the realm of sadness verbs.

However, this study has certain limitations. First, it focuses exclusively on the verb
‘dertlen-’ and does not consider other similar verbs expressing sadness, which may limit the
generalizability of the findings to all expressions of sadness. Additionally, the analysis is based
solely on the Turkish National Corpus, and the inherent limitations of this corpus should be

acknowledged.

On the other hand, future research could expand on this study by including other verbs
related to sadness to provide a more comprehensive analysis as well as other emotion words
such as anger, disgust, fear etc. Comparative studies on the use of these words in different
linguistic and cultural contexts could contribute to a better understanding of cross-cultural

expressions of emotions.
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Bu ¢alismada, dijital uygulamalarla zenginlestirilmis ingilizce
6gretiminin 6gretmen bilisi ve &drenci inanisi lizerine
etkisi arastirilmistir. Arastirmaya, 6zel bir okulun 35 farkli
ildeki K12 diizeyinde gérev yapan 49 Ingilizce 6g§retmeni
ve bu égretmenlerin 214 6grencisi katilmistir. Bu ¢esitlilik
ile 6rneklemin temsil gliciiniin arttirilmasi hedeflenmistir.
Ogretmen bilisi ve édrenci inanisini tespit etmek amaciyla
6gretmen ve égrencilere dijital uygulamalarla zenginlestirilmis
ingilizce 6§retimine yénelik cevrimici bir anket uygulanmustir.
Dijital uygulamalarla zenginlestirilmis Ingilizce &é§retimine
ybnelik hizmetici egitimin ve G&gretmenlerin dgrencilerine
uyguladiklari  sinif igi uygulamalarin ardindan anket
yeniden uygulanmistir. Egitim 6ncesinde ve sonrasinda
uygulanan anketler karsilastirildiginda, dijital uygulamalarla
zenginlestirilmis Ingilizce 6dretimine yénelik hizmet ici

egitiminin, 6gretmen bilisi ve égrenci inanisi lizerinde olumlu

Abstract

The purpose of this study was to determine whether English
language teaching enriched with digital applications had an
impact on teacher cognition and student belief. 49 English
teachers working at the K12 level at a private school's
campuses in 35 different cities and 214 students of these
teachers participated in this research. With this diversity,
it was aimed to increase the representative power of the
sample. In order to determine teachers’ cognition and
student beliefs towards English Language Teaching, an online
questionnaire on English Language Teaching enriched with
digital applications was administered to both teachers and
students. Following the in-service training on English language
education enriched with digital applications, teachers
implemented the in-class practices with their students, and
the questionnaire was administered again. It was investigated

whether this process created a change in teachers’ cognition

* This study is derived from the doctoral dissertation entitled “The effects of English language teaching enriched with digital applications on teacher cognition and

student beliefs”.
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etkisi oldugu ortaya ¢cikmistir. Ayrica, 6gretmen ve
6grenci anket sonuglarinda gériilen paralel yiikselis,
yabanci dil siniflarinda 6gretmen bilisinin déngiisel
bir sekilde sinif uygulamalarina ve égrenci inanisina
olan etkisini vurgulamistir. Bu ¢alisma, hem K-12
diizeyinde dijital uygulamalarla zenginlestirilmis
ingilizce 6dretiminin é§retmen  bilisi ve 6grenci
inanisi lzerine etkilerini incelemesi hem de,
6gretmen, Ggrenci ve gézetmen olmak lizere, li¢
farkli bakis agisindan beslenen licleme yéntemiyle
gézlem olanadi saglamasi nedeniyle ingiliz dili

egitimi (ELT) alanina bir katki niteligindedir.

and student beliefs or not. When the pre- and
post-surveys were compared, the results showed
that in-service training had a positive impact
on teachers' cognitions and students' beliefs.
Besides, the parallel rise in teacher and student
results emphasized the cyclical effect of teacher
cognition on classroom practices and student
beliefs. This study contributes to English Language
Teaching (ELT) field by investigating the effects of
English Language Teaching enriched with digital
applications at the K-12 level on teacher cognition
and student beliefs, as well as providing the
opportunity to observe the lessons using the trilogy
method fed from three different perspectives:

teacher, student, and observer.
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1. INTRODUCTION

According to the EF (Education First) (English Proficiency Index [EF EPI], which is considered
the broadest language proficiency indicator among countries and adults living in that country,
Tirkiye has been at the ‘low proficiency’ level for years and its score in 2023 is 493. Based on
data, Turkiye ranks 66th among 100 countries and 33rd among 34 European countries (EF EPI,
2023). Although English language teaching in Turkiye starts in the very early years, there are
various problems such as not getting the desired feedback, not achieving the expected success

in the exams and not being able to express oneself in language skills equally.

The education system has a structure that is still far from flexibility, not individualized,
has fixed criteria, conveys information to all students in the same way and that evaluates every
student according to the same criteria rather than offering different alternatives and prioritizing
the individual characteristics. In addition, limitations such as the standards used to determine the
competencies of foreign language teachers, exam formats that are not suitable for the nature of
a foreign language, deficiencies in pre-service or in-service trainings and seeing these trainings
as a cost rather than an investment can also be shown as possible problems. The inconvenience
of physical and hardware conditions in schools, keeping only grammar in the foreground instead
of language skills, adopting a teacher-oriented teaching style, the limitations of the educational
tools, the inability to use technology in the way that serves the educational purpose are the
other issues that are raised not only by students but also teachers and parents. The foundation
of these issues, which are believed to be at the heart of language instruction and the study’s
framework, is teacher cognition, which plays a crucial role in determining the problems’ origin.
Language instructors’ knowledge, beliefs, and relationship to classroom practices are referred
to as their cognition, according to Borg (2006, p. 1) in his book “Teacher Cognition and Language
Education.”

The aspects that contribute to students finding the educational process engaging are
the strategies and tactics teachers employ as well as their level of competency. According to
Kurudayioglu and Sapmaz (2016), teacher cognition shapes the strategies, tactics, and teacher
competences that instructors employ. Consequently, making a lesson engaging is acknowledged
as a reflection of teacher cognition on the lesson. This article aims to investigate whether English
language teaching enriched with digital applications had an impact on teacher cognition and

student beliefs or not.
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2. ENRICHED EDUCATION
2.1. Concept and Purpose

Enriched education can be defined as advanced, diversified, deepened teaching that can
be offered in an in-class and out-of-class environment, which involves active participation,
differentiation, individualization and learner autonomy. In English language teaching enhanced
with digital applications, technology is used to associate knowledge with real life. Although
enriched education was a concept which was designed for the education of “gifted and talented”
individuals, today it refers to educational environments that should be created for every student
and should be provided as per the equal education right of each student. Educational conditions
that targeted only for gifted students once, have now become opportunities that all our classes
can easily access in face-to-face or hybrid education. It can be said that the main purpose of
enriched education is not only to overcome the limitations in formal education by differentiating
education but also to create opportunities for each student by decreasing the inequalities in
education.

Enriched education, with the increasing importance of digital tools in education, primarily
offers students an enriched learning experience under three main headings. The first enriched
learning experience students will gain is “engagement in work.” This ensures that students
actively participate in classroom activities, putting in effort and making contributions. Secondly,
there is “ownership.” This characteristic gives students freedom and independence, allowing
them to take responsibility for their learning and gain autonomy. The third is “deep learning.”
Deep learning not only involves school but also extends beyond school, even reaching global
resources, enabling students to benefit from various sources and develop their research skills to
do so (Trei, 2016).

2.2. Enriched Learning Experience

Itis challenging to learn English in a setting where it is taught as a foreign language (EFL) because
real-world communication scenarios cannot be produced or offered. Nicholas and Blair (2018),
working on an innovative simulation strategy to remove this natural barrier, stated that if there
is little opportunity to use any language in ordinary daily operations, it is difficult to learn that
language, and thus practice will become difficult and reduce interest in the language. They
also stated that simulating activities that require using the target language in common, daily
relationships in the language classrooms can be a way to balance the innate environmental
limitations in EFL environments. The simulation of the environment is accepted as the reality
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of the moment for students, transforming the classroom into an authentic environment for

practicing English.

Since English is not the second language in many countries, a learner who learns English
as a foreign language has far fewer opportunities compared to a learner where English is spoken
everyday life (ESL). Contacting the target language only during the lesson is a factor that works
against the method. In addition, it is necessary to add the learner’s insufficient language level,
the difficulty of comprehending the lesson and expressing himself/herself on top of this. In this
case, the learner may not only adopt incorrect usages but also abstain from the lesson in order
to avoid making mistakes (Sunel, 1989). Rogers (1982) years ago interpreted the complaints
of teachers all over the world regarding English proficiency level of their students with the
following sentence: “A lot of English is taught, not enough is learned”. Since we still hear the
same complaints echoing today, we can easily see that the reasons for the main problems
haven’t been solved yet. The ongoing complaints of the teachers show that the main problems
in foreign language teaching such as lack of method, evaluation and motivation still exist (Arslan
& Akbarov, 2010).

To improve theoretical framework and to offer an insightful analysis, we need to explore
Enriched Education items and how they function in education programmes in English Language
Teaching environments. Enhanced education can be achieved by educational interventions
including Enriched Interaction, Enriched Content, and Enriched Environment. In this approach,
every foreign language instructor can give every student the chance to advance above their
current level in addition to offering an educational opportunity.

Table 1. Three basic elements of enriched education

Enriched Content Enriched Interaction Enriched Environment
Acceleration Grouping Blended Learning
Interaction Differentiation

Diversification

Enrichment

In this regard, there are various advantages to Enriched Education for the learning process.
Firstly, every student in Enriched Education is seen as an individual who will react differently
to the course materials. A student’s real-world challenges may not align with the traditional
learning approaches that place a high priority on memorization and repetition. Students must be
taught transferable and pertinent abilities like creativity, problem-solving, and critical thinking
to succeed in a fast-paced, ever-changing world. In this respect, Enriched Education’s range and

sensible use of technology put traditional learning more in line with real-world skills.
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Secondly, enriched education aims to include all students at all levels. Every student can
learn at their own pace. Asaresult, Enriched Education provides a customized learning experience
(Eaglesedge, 2020). Not only does it provide students with experiential learning opportunities,

but it also allows them to learn at a higher level than what is possible in a traditional classroom.

Next, Enriched Education empowers students to study more deeply and take on greater
responsibility for their learning. Learning becomes more dynamic with enriched education,
which also gives students the freedom to select what interests them and concentrate on it in
depth (Eaglesedge, 2020). As a result, students are more likely to be interested in and motivated
to learn when there are real-world examples and practical learning opportunities included. This
kind of education makes learning more relevant and meaningful by assisting students in making

the connections between theories and concepts and real-world applications.

Another aspect of enriched content is “differentiation,” which involves shaping and
adapting instructional practices according to the goals and needs of the educational program.
Differentiation includes making changes in the curriculum, lesson plans, process, or student
products based on the learners’ levels and interests. Although the presentation topics and
assignments given to students have the same goal in terms of learning outcomes, they are
tailored to each student’s level of challenge, proficiency, and interest. This allows each student
to work at their own level and one step above, providing opportunities to develop the necessary
skills.

Differentiation should be perceived not just for gifted students but as instructional
interventions needed by every student in the classroom due to individual and cultural differences.
The enriched learning experience is about identifying the strengths and weaknesses of each
student and implementing differentiation accordingly. Furthermore, in contrast to traditional
education, evaluation in enhanced education focuses on the process rather than the product.
A combination of production, differentiated performance, and standardized assessment based
on individual student ability should be used to evaluate a student’s progress. In enhanced
education, the methods of assessment are just as important as the type and amount of
feedback that students receive. Personalized, timely, constructive, supportive, and motivating
instruction is necessary to boost students’ proficiency in the language of instruction (Sanderson
& Greenberger, 2010, p. 276). Therefore, a lack of relevance in traditional classrooms and
assessments can restrict students’ growth and development, limiting their potential to succeed

in the real world.

Enriched content, interaction and environment have changed the role of the teacher

and classroom practices as well. Teachers are now seen as those who organize the most
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productive learning environment, facilitate learning for students, organize teaching methods,
and activities, and provide opportunities for students to explore. As counselors or moderators,
teachers aim to provide students with more learning responsibilities by giving them tasks that
they can cope with. A key component of the study with this aspect is the reciprocal interaction
between language teachers’ cognition and their classroom practices, which continuously
influences and feeds each other in a cyclic manner (Oztiirk, 2015). This reciprocal interaction
between language teachers’ cognition and their classroom practices forms a dynamic core
within educational research. Oztiirk»s (2015) emphasis on this cyclic influence highlights the
intricate relationship where teachers’ beliefs, knowledge, and attitudes shape their instructional
decisions, while simultaneously being shaped by the outcomes and effectiveness of those
practices. Understanding this interplay not only illuminates how teachers adapt and refine their
teaching approaches but also underscores the complexity of factors influencing educational
outcomes. This study delves deeper into these dynamics, aiming to uncover nuanced insights

into how teacher cognition informs and evolves through classroom experiences.

2.3. Teacher Cognition

“Cognition is a broad term in psychology that encompasses thinking and learning. Cognition is
all of the processes of the human mind to understand the world and the events around people”
(Fidan, 1985, p. 66). According to Borg (1999, p. 19), teacher cognition is “the repository of
teachers’ beliefs, knowledge, assumptions, theories and attitudes about all aspects of their work
that affect their classroom practices”.

Teacher cognition is “the relationship between teachers’ beliefs, knowledge, and
perceptions about teaching practices and the cognitive dimensions that affect teachers’ prior
knowledge, beliefs, theories, assumptions, attitudes and teaching actions,” according to Borg’s
(2003) wide definition. When the changing roles of the teacher are viewed from the perspective
of teacher cognition, “teachers are no longer seen as the practitioners of other people’s theories,
but as individuals who have thinking processes, who make critical decisions in the classroom
environment and whose decisions are affected by many factors”. “Teachers’ perspectives,
experiences and thought processes have gained more value in the eyes of researchers and
studies have begun to investigate “what and why they do” instead of simply examining teacher
behaviors” (Oztiirk, 2015). Verloop et al. (2001) focused on teacher knowledge and suggested a
broader definition by calling it “teachers’ practical knowledge”. Teachers’ practical knowledge
has been defined as “all of the knowledge and understanding underlying teachers’ actions in

practice”.
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From an educational point of view, cognition can be explained as the reflections of the
pedagogical and content knowledge that teachers have learned in their past lives in classroom
environments, curricula, and perspectives. “Cognition is about understanding what the teacher
thinks, knows, and believes. And this means exploring the non-observable dimension of
teaching, that is, the mental world of teachers” (Kusgu, 2013, p. 24). Within years, the definition
of “teacher cognition” has also been updated. According to Freeman (2002), teachers’ mental
lives and cognition represent the ‘hidden side’ of teaching. Borg (2006, p. 1), defined language
teachers’ cognition as “what teachers know, what they think, what they believe and their

relation to classroom practices”.

Based on the assumption that experiences are personal, a teacher’s cognition is unique.
Oztiirk (2015) argues that rather than simply defining teacher’s cognition as what teachers
know, believe, and think about the act of language teaching, it should be assumed as a
broader phenomenon that covers a process from teaching practices to the accumulation of all
experiences, related to language teaching, starting from early language learning experiences.
Language instructors’ cognition and classroom practices have a reciprocal link that continuously
feeds and cyclically influences each other, according to his “Clusters of Language Teacher
Cognition Model” (CLTC) (Oztiirk, 2015).

Institutional context

l —— l il

Main sources of language teacher cognition Classroom practices

J

Figure 1. Clusters of language teacher cognition (CLTC): A data-driven model. (Oztiirk, 2015, p.
180)

This figure demonstrates “teacher’s cognition” as follows: It is the knowledge and beliefs
underlying teachers’ actions, and this information is personal. It is about context and content
and it is often implied. It is based on experience and has reflections on experience.
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There is no doubt that the teacher is among the variables that have the biggest share
in success at all levels of education. Considering that, actions, knowledge, and beliefs are the
reflections of complementary cognitions, the subject of ‘teacher cognition’ emerges as an

important variable studied in educational research (Oztiirk, 2015).

Understanding the connection between teacher cognition and student belief is crucial
for effective learning. Teacher cognition refers to the thoughts, beliefs, and knowledge that
teachers bring to their classrooms, influencing their teaching methods. As teachers reflect on
and refine their practices, their understanding of effective teaching evolves, directly influencing
how they engage with students. However, this dynamic does not exist in isolation. It intersects
profoundly with student belief, which includes students’ perceptions, attitudes, and expectations
about their learning experiences. By examining the connection between what teachers think
and how students feel and believe about their education, we can better appreciate the holistic
nature of teaching and learning. Aligning teacher cognition with student belief can lead to better
educational outcomes and a more cohesive classroom experience. Therefore, linking student

belief and teacher cognition is crucial for understanding and improving educational outcomes.

That’s the reason why, studying the link between the teacher cognition and student
belief, studying teacher cognition and teacher education are becoming increasingly common as
well. Pre-service and in-service teacher training is the main benefit of these studies. Studies on
teacher cognition strongly emphasize teachers’ active role in planning lessons, the difficulty of

the choices they make in the classroom, and the value of teacher training.

2.4. Student Beliefs

Similar to how every teacher has a different way of thinking, every student has a different
backround and personality. These individual characteristics have a big impact on how students
retain material, communicate with one another, work through issues, and apply what they learn.
In a foreign language classroom, merely implementing a teacher-centered or book-centered
strategy entails ignoring the needs and preferences of individual students.

In 1980s, beliefs in secondary language acquisition (SLA) started to be discussed in the field
of Applied Linguistics. Since then, student beliefs in language learning have been searched to find
effective ways to facilitate students’ language learning. Student beliefs are defined as “the whole

of students’ views and thoughts on foreign language learning activity” (Barcelos, 2003).

Teaching expectations arise in connection with students’ learning experiences. In general,

it is reported that students’ beliefs are the guiding elements in the evaluation and regulation
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of foreign language teaching processes, in the design of curriculum, syllabus and equipment
(Horwitz et al.,1988). In second language learning and teaching, an insider perspective has
gained ground in the last few years. This perspective highlights the subjective nature of second
language learning: it sheds light on the learner’s beliefs about the language to be learned, being
a learner and the learning process. All of them are learning contexts loaded with positive and
negative experiences and personal meanings. Thus, students’ beliefs, and perceptions of how
much control they have over their learning process in the foreign language environment and
their ability to learn a language affect their learning motivation to attend language classes
and their learning performance. It is seen that students with high beliefs attend classes more

regularly, work more, and reach higher levels of proficiency (Alhamami, 2019).

Following the pandemic, teachers and parents have begun to notice and voice certain
common issues related to the changing needs and profiles of their students. Every kid has
undoubtedly adopted a hybrid mindset, their attention span has shrunk, and sadly, teachers
today have greater challenges in grabbing students’ interest and maintaining their desire in
the classroom. Following the pandemic, students’ perceptions of learning possibilities occurring
outside of the classroom have grown, and social communication patterns have altered.
Additionally, there has been a decline in sustainable efforts to meet the objectives of the classes.
To develop hybrid brains, the educational systems need to take into account and address a few
of these present issues soon (Benton, 2022). Thus, student beliefs are thought to have an effect
not only on foreign language teaching processes in evaluation and regulation but also guide the
design of curriculum, syllabus and equipment (Pecenek, 2014).

3. METHOD

All approvals and permissions required for the study were obtained from Ankara University
Ethics Committee Presidency, Ministry of National Education General Directorate of Private
Educational Institutions, Foreign Language Department within the General Directorate of the
relevant private school, as well as from the teachers and parents of the students participating
in the study.This study is a mixed method research since it used both quantitative and partially

gualitative research methodologies.

The surveys for teachers and students were divided into four sections: Part 1 was the
voluntary participationform; Part 2 contained demographicdata; EachthemeinPart3-Educational
Elements-sub groups: (3a.content-3b.interaction-3c.environment) and Part 4-Language Skills
(Listening-Speaking-Reading-Writing-sub-skills: Vocabulary-Grammar) represents a significant
aspect of the study. The student questionnaire employed a Turkish equivalent with condensed
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question styles that included the same information, while the teacher questionnaire was
developed in English (Appendix 1-2).

Given the foregoing details, the research design chosen for this study is a “cross-sectional
survey,” as the variables to be described such as attitude, cognition, belief, etc. will all be
examined at one time, and the sample size is large enough to include a wide range of subgroups
with distinct features. To look at how the same teachers’ and students’ reflections and subgroups
changed over time in their classroom practices before and after the In-Service Teacher Training,
a “longitudinal survey” type with repeated measurements was created at various points.
Because the same participants were evaluated in measurements taken at different times and it
was examined whether or not their perspectives changed following a process, this research can
also be referred to as a “panel study” (Blylikoztirk et al., 2017). Using the trilogy technique,
several viewpoints and facts that make up the study’s evidence were supplied. “Trilogy method”
in this study refers to the pre-and post questionnaires completed by teachers, students before
and after the training. In addition, the class observation form was completed by the observer

and the teacher (Appendix 3).

3.1. Participants

English language teachers and students enrolled in English language courses during the spring
semester of the 2021-2022 academic year made up the two main groups of the study. On the
campuses of the private schools that made up the study’s sample, 49 English teachers instructed
214 secondary school and high school students from 35 different cities. The cities involved in
the study are: Ankara, Antalya, Agri, Aksaray, Aydin, Balikesir, Bursa, Batman, Canakkale, Diizce,
Eskisehir, Edirne, Elazig, Gaziantep, Hatay, istanbul, izmir, Kars, Kastamonu, Konya, Kocaeli,
Kirklareli, Manisa, Malatya, Mardin, Mersin, Mugla, Mus, Ordu, Sakarya, Samsun, Siirt, Trabzon,
Van, Yozgat.

3.2. Sampling Method

In this study, the Convenience Sampling Method was employed in the quantitative dimension,
which included pre and post questionnaires. According to the probability sampling approach,
teachers and students were given a voluntary participation form and an equal chance of being
chosen. In the qualitative dimension, the convenience sampling method was employed in the
open-ended section of the preliminary investigation, the problem identification phase, and the
observation forms. Online interviews were conducted to interpret and clarify the responses
provided.
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Since the teachers used the identical curriculum, materials, and exams sent by the
same headquarters, the only variable was the teachers’ cognition and the students’ beliefs
about English language teaching enriched with digital applications. To contact the volunteer
participants on all campuses in different cities, an announcement was made. This big-scale
announcement not only sparked attention but also strengthened the power of representation
by the large and diverse sample of participants.

3.3. Procedure and Data Analysis

Pre and post questionnaires were applied on 49 English Language teachers and their 214 students
to investigate English teachers’ cognition and students’ beliefs about English language teaching
before and after in-service training on digital applications. Demographic information was used
to obtain information such as gender, age, and experience. Other parts of the questionnaire
included questions about Enriched Education items in the classroom setting and Language Skills.
Teachers received in-service training to learn about the capabilities and benefits of language

learning experience with digital applications.

Owing to the teachers’ remote locations, the training was delivered virtually over the
course of five weeks. After the introduction week, each week was devoted to one of the main
and sub skills along with digital applications related. In-service teacher training was created
and put into practice in English in order to include both Turkish and Foreign English teachers.
The teachers were able to choose apps based on their unit themes and objectives of the school
as well as the ability and interests of their students because they were associated with the
same educational institution. After the 5-week training, teachers were asked to apply the digital
applications they chose for a month in the classrooms.

The same questions were asked following the in-service training. It was explored whether
or not there was a change in teachers’/students’ views and classroom practices. The study
only included the data of teachers who completed both the pre and post-questionnaires, as
well as those who attended the training. As a consequence of pre and post questionnaires,
teachers’ cognition and students’ beliefs about English langauage teaching enriched with digital
applications were compared within themselves and then to one another. Digital Applications
used:

e Listening: listenwise.com, accent rosie, elsaspeak.com/en, listen a minute.com, voice
tube, blinkist, lyrics training.com, learningapps.org, storynory.com, booktastic tales

¢ Reading: readlang.com, rewordify.com, news in levels.com, breakingnewsenglish.com,
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newsela.com, sciencealert.com, beelinguapp.com, sparknotes.com, manybooks.net, librivox.

org., readtheory.org

e Writing: story jumper.com, meeting words.com, read write think.org, writeandimprove.
com, Canva Magic Write

e Speaking: flipgrid.com, hellotalk.com, speaky.com, bitmoji.com, fluentu, actionbound.

com, forvo.com, voicethread.com, memrise.com, voicetube.com, speechace.co

e Vocabulary: lingg.com, languagedrops.com, eyejackapp.com, visuwords.com, wordly,

cospaces.io.edu, skell.sketchengine.eu, ororo.tv/en, ludwig.guru, curipod, quizlet.com

e Grammar: karlotta-s.blogspot.com, study.com, easy english, blooket.com, grammar

monster.com, learnenglishonline.com

3.4. The Analysis of the Data

In order to reach teachers and students in many cities and to analyze the situation within a broad
framework, the quantitative data gathering approach was selected. Additionally, the instrument

for gathering data on students and teachers was an online questionnaire.

The data obtained from the pre and post questionnaire were studied with the SPSS 23
program for teachers and students with a 95% confidence level for possible changes in their
cognitions and beliefs regarding language learning and teaching with the Enriched Educational
Elements. To determine whether the questionnaire results conform to normal distribution,
skewness and kurtosis values were calculated, described, and interpreted. To determine
whether the scores obtained from the questionnaires showed a difference between the pre and
post-questionnaire, dependent groups t-test, one of the parametric tests, was used.

To determine whether the pre and post questionnaire scores obtained from the
questionnaires differ between the cities, gender, age, nationality, educational status, level of
education, region, class level, professional experience and branch group, independent groups
t-test and single test were used. One-way analysis of variance (One-way Anova) was used, and to
detect the groups with differences between them as a result of the Anova test, Tukey’s t2 tests
were preferred for the conditions where the variance was homogeneous and Tamhane’s t2 tests
were preferred for the conditions where the variance was not homogeneous.
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4. FINDINGS

The data analysis results are shown in this section along with a thorough explanation of the
evidence that was acquired to answer the study questions. The most important findings will be
clarified from the investigation by carefully analyzing the data, which will lay a solid basis for the

debate and interpretation.

4.1. Teachers

As mentioned above, including the consent as the first part, four parts make up the teachers’
guestionnaire. The responses provided by English teachers to the questionnaire’s demographic

section, Part 2, are shown below.

Table 2. Distribution of demographic data of English teachers

N %
istanbul 12 | 24.49
Antalya 7 14.29
City
Ankara 5 10.2
Others 25 51.02
Female 35 71.43
Gender
Male 14 28.57
21-30 16 32.65
Age 31-40 27 55.11
41-50 6 12.24
Turkish 37 75.51
Nationality
Foreigner 12 24.49
BA 38 77.55
Educational Status MA 9 18.37
Ph.D. 2 4.08
Middle School 34 69.39
Level
High School 15 30.61
Mediterrenian 10 20.41
Egean 4 8.16
Marmara 18 36.73
Region Eastern Anatolia | 5 10.2
Southeastern
Anatolia 4 8.16
Central Anatolia 8 16.33
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5th grade 20 40.82
6th grade 7 14.29
7th grade 3 6.12
Grade Instructed 8th grade 3 6.12
Prep 2 4.08
9th grade 2 4.08
10th grade 8 16.33
11th grade 4 8.16
2-4 years 8 16.33
5-7 years 18 36.73
Professional Experience 8-10years 3 6.12
11-15 years 14 28.57
15 years and
more 6 12.24
Core English 33 67.35
English Course Type Extension
English 16 32.65

71.43% of the teachers are women and 28.57% are men. 24.49% of English teachers live in
Istanbul, 14.29% live in Antalya, 10.2% live in Ankara and the rest live in other cities. Among age
groups, the 31-40 age group constitutes the majority with 55.11%. 75.51% of the participants
are Turkish citizens and 24.49% are foreign teachers. University graduates constitute 77.55%
of the participants with the majority. 69.39% of the teachers teach at secondary school level
and 30.61% of them teach at high school level. In terms of duty areas, Marmara Region has the
highest rate with 36.73%. The majority of the teachers teach to the 5th graders with 40.82%. In
terms of professional experience, teachers with 5-7 years of experience constitute the majority
with 36.73%. The branch of 67.35% of the participants is Core English teacher, that is, the
main course, and 32.65% of them are Extension English teacher, speaking and listening lesson
teachers.

The criteria of the city in which teachers work, age, and nationality show a significant
difference between the pre- and post-question scores of Part 2, which includes Demographic
Information. Other criteria, such as gender, educational status, professional experience,
English course type, and grade in which they teach, show higher levels of achievement. There
was no discernible statistically significant difference between the results of the pre and post
questionnaire.

Based on the data analysis, it can be concluded that demographic variables other than
city, age, and nationality do not impact teacher cognition results in terms of enriched education.
According to the analysis results of Part 3-Educational Items and Part 4- Language Skills; a
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statistically significant difference was found between the total pre-and post-questionnaire
scores (p<0.05).

Table 3. Part 3-Educational Items & Part 4- Language Skills: Pre and Post Questionnaire Results

Differences

Pre-Post Questionnaire ave. sd. T P

3a Content -0.27 2.29 -0.811 0.421
3b Interaction -0.27 2.04 -0.911 0.367
3c Environment -0.57 2.58 -1.549 0.128
Part 3 Educational Items Total Pre- Post -1.10 5.97 -1.293 0.202
4a Listening -1.16 3.02 -2.700 0.010*
4b Speaking -1.12 2.27 -3.462 0.001*
4c Reading -0.92 2.18 -2.952 0.005*
4d Writing -0.61 1.86 -2.307 0.025*
4e Vocab-Grammar -0.73 2.53 -2.032 0.048*
Part 4 Language Skills Total Pre-Post -4.55 9.38 -3.397 0.001*

The table compares the scores obtained from the pre-questionnaire given to English
Teachers, and the post-questionnaire results given after the subsequent In-Service Training, and
in-class application process, with the t-test of the dependent groups. According to the analysis
results of Part 3 Educational Elements and Part 4 Language Skills; In Part 3, Educational Elements
(3a. Content, 3b. Interaction, 3c. Environment) Section was analyzed separately, pre and post-
questionnaire scores were compared.

In Part 3, despite the minimum increase in Educational Items, no statistically significant
difference was found between the pre and post-questionnaire in terms of sub-dimension scores
(p>0.05). As it was seen in Figure 2 the total pre-questionnaire score, which is 36.67 appears to
have increased to 37.78. Based on the observation forms, it appears that teachers experienced
the benefits of the enriched language teaching content, interaction, and environment during
the application phase following the in-service training. Teachers, however, preferred English
language teaching enriched with digital applications to be implemented for a longer period of
time that would have a direct influence on the education system as a whole, rather than just
for the training period. They added that if it were adapted into a long-term education planning
program, it would be viable.

In Part 4, “Language Skills” Section, a statistically significant difference was detected
between the total pre and post-questionnaire scores (p <0.05). As it was seen in Figure 2, the
total post-questionnaire scores were on average 4.55 points, higher than the pre-questionnaire
scores. In other words, the Enriched English Language Teaching In-Service Training offered to

the language teachers had a positive effect and improved each language skill.
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Figure 2. The results of teachers’ pre and post-questionnaire results
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Figure 2 shows the comparison of teacher cognition before and after the In-Service
Training, in terms of all main and sub-language skills. In other words, comparing teachers’ pre
and post-questionnaire scores in a bar chart shows that language skills practices in English
language teaching enriched with digital applications have positively changed teachers’ cognition.
It supports the idea that the greatest support that can be provided to teachers in teacher
education is their awareness (Borg, 2006). This figure shows that teacher cognition affects
not only teachers’ cognitive processes but also teachers’ teaching actions and the teaching

environment.

4.2. Students

Including the consent as the first part, the students’ questionnaire had 4 parts. Part 2 aimed
to collect the Demographic Information of the students. Below, students’ answers to the
demographic part of the questionnaire were presented. 28.5% of the students stated that they
come from Ankara, 20% from Istanbul, 26% from Antalya, and the rest from other cities. 51.87%
of the participants are male and the rest are female. When examined in terms of age groups,
the 10-11 age group ranks first with a rate of 46.73%. The 12-13 age group with 10.75%, the
14-15 age group with 25.23%, and the 16-17 age group with 16.36% participated in the study.
92.06% of the participants stated that they are Turkish and the others stated that they have
dual citizenship. When we look at the foreign language groups, the rate of the students learning
German as a second foreign language is 90.65%. 57.48% of the students are secondary school

students and 42.52% are high school students. In terms of education areas, Central Anatolia
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Region with a rate of 34.58% and Mediterenean area with a rate of 31.31% take the first place.
47.20% of the participants are 5th grade students and 18.69% are 9th grade students. 46.26%
of the students stated that they have learned English for 5-7 years and 27.57% of them have
learned English for 8-10 years. When the school types are examined, secondary school is the
majority with a rate of 56.54%. Anatolian High School with 26.64% and Science and Technology
with 13.55% follow it.

The findings of utilizing the independent groups t-test to compare the scores from the
students’ pre- and post-questionnaires data are displayed in Table 4 Based on the study findings
of Section 3. 3a Content, Section 3., 3b Interaction, and Section 3.,3c Environment in Chapter 3
Educational Elements between the pre-questionnaire and final questionnaire scores, there was
a statistically significant difference (p<0.05). As a result, the final question scores for 3a Content,
3b Interaction, and 3c Environment are greater than the pre questionnaire scores.

According to the results of Part 3-Educational Items (3a. Content, 3b. Interaction, 3c.
Environment); a statistically significant difference was found between the pre and the post
guestionnaire scores (p<0.05). Accordingly, the total Post questionnaire score, which is 36.38

for Part 3 Educational Items, is higher than the Prequestionnaire score, which is 33.74.

Table 4. Comparison of students’ pre and post questionnaire results

Pre Post

Questionnaire Questionnare T p

ave. sd. ave. sd.
3a Content 11.17 2.51 12.03 2.57 -3.497 | 0.001*
3b Interaction 11.58 | 2.63 12.38 2.35 -3.332 | 0.001*
3c Environment 10.99 2.87 11.97 2.66 -3.667 | 0.000*
Part 3 Educational Elements Total 33.74 | 7.28 36.38 6.66 -3.922 | 0.000*
4a Listening 9.99 2.67 10.94 3.01 -3.466 | 0.001*
4b Speaking 10.63 | 2.61 11.64 2.59 -4.032 | 0.000*
4c Reading 11.56 2.41 12.37 2.34 -3.537 | 0.000*
4d Writing 1112 | 2.69 12.12 2.43 -4.056 | 0.000*
4e Vocabulary Grammar 11.49 | 2.55 12.25 2.47 -3.119 | 0.002*
Part 4 Language Skills Total 54.79 | 10.72 | 59.33 10.55 -4.418 | 0.000*

All things considered, there was a statistically significant difference (p<0.05) found
between the pre-questionnaire score, the post questionnaire scores, and the total scores of Part
3 Educational Elements. In light of this, the Chapter 3 Educational Elements post-questionnaire

score of 36.38 is greater than the pre-questionnaire score of 33.74.
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According to the results of Part 4- Language Skills, statistically significant difference was
found between the pre and post-questionnaire scores (p<0.05). Accordingly, Part 4 Language

Skills post questionnaire score, 59.33 is higher than the pre-questionnaire score, 54.79.

Figure 3. The results of students’ pre and post questionnaire results
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Figure 3 shows that students’ beliefs towards English language teaching enriched with
digital applications have changed positively in all language skills and sub-skills in the foreign
language environment. When the pre and post-questionnaires were compared, a significant
relationship between them was observed in terms of the items within the scope of Part 3
Educational Items and Part 4 Language Skills. In other words, all the classroom practices enriched
with digital applications applied to students by their teachers had a positive effect on interaction

and environment, and the students’ beliefs about language skills.

Similar growing outcomes of post questionnaires for teachers and students highlight the
importance and influence of teacher training programs in the educational system. Concurrent
increases in student and teacher outcomes demonstrate a beneficial relationship between
instructors’ classroom methods and kids’ cognition. Thus, it is possible to argue that classroom
procedures are impacted by teachers’ actions and cognitive processes. We can argue that
language teachers’ decisions and actions in the classroom are mostly based on their cognitive
processes and that this “circular process” reshapes teacher cognition, which in turn changes

classroom practices and student beliefs.
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5. RESULTS AND DISCUSSION

Studies in teacher cognition and student beliefs are fundamental to improving educational
outcomes. Understanding how teachers’ knowledge, beliefs, and decision-making processes
influence their teaching, along with how students’ beliefs about learning affect their behavior
and performance, can help educators create more effective, responsive, and inclusive learning
environments. This knowledge informs teacher training programs, instructional design, and
classroom practices aimed at fostering both teacher and student growth. The pre and post-
guestionnaire results showed that the use of digital applications in English language teaching
improved teachers’ cognition and students’ beliefs in all main and sub-language skills. In a
similar vein, it was observed that the digital applications offered to the students in line with the

training and unit themes and objectives of the school had a positive effect on students’ beliefs.

In their study, Joyce and Showers (2002) examined the extent to which changes in
professional development components in in-service training affected teachers’ knowledge,
skills, and classroom practices. The components of in-service training were staged starting from
theoretical knowledge, modeling, practice, and coaching-observation-data sharing. The results

were as follows:

e Theoretical Knowledge: When only theoretical knowledge was provided to staff or
teachers, there was a 10% increase in teachers’ knowledge, a 5% increase in skill applications,

and no impact on classroom practices.

¢ Theoretical Knowledge + Modeling: When both theoretical knowledge and modeling
were included, there was a 30% increase in knowledge development, a 20% increase in skill

application, but still no impact on classroom practices.

¢ Theoretical Knowledge + Modeling + Practice + Feedback: When practice and feedback
were added to this process, the results showed a 60% increase in knowledge development, a

60% increase in skill application, and a 5% contribution to classroom practices.

¢ Theoretical Knowledge + Modeling + Practice + Feedback + Teacher Observation/
Peer Coaching/Data Collection: When an additional element of teacher observation types
(peer observation, self-assessment) or data feedback (survey) was included, there was a 95%
increase in knowledge development, a 95% increase in skill application, and the new skills were

implemented in the classroom environment at a 95% rate.

Joyce and Showers (2002) state that if professional development aims to help teachers
guide their students, then it is one of the most effective ways for leaders to observe professional

development activities to assess the impact of improvements on student achievement. The
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authors reviewed research on training effectiveness by examining each of the four components
in sequence to determine which components best matched the intended training outcomes.
The evidence concluded that when the goal of the training is to transfer it to the classroom
environment, all four elements (theory, modeling, practice, and observation/peer coaching/

data feedback) are necessary.

The way English language teachers think and use that thought in the classroom follows a
cycle. It has been demonstrated that cognition is an essential component of language learning,
much like motivation. The significance of teachers’ and students’ intrinsic motivation and the
elements that lead to its success have resurfaced in English language learning environments.
These results corroborate the conceptual framework’s investigations and the opinions of
subject matter experts. These findings support the studies and expert opinions mentioned on
this subject within the conceptual framework.

While learning English as a foreign language (EFL) in our country lacks the natural and real
communication chances that learning English as a second language (ESL) does, learning English
as a foreign language (EFL) in many other countries offers learners advantages outside of the
classroom. For this reason, EFL not only makes it more challenging for teachers and students to
acquire and produce the language in the appropriate variety, but it also breeds dissatisfaction
and learned helplessness.

Darancik (2014) emphasizes that conducting foreign language lessons solely with a
teacher-centered approach and focusing only on grammar while neglecting other language skills
leads to students losing interest in the class and not wanting to participate. This, in turn, affects
their perception of the class and inevitably hinders the learning of the subject.

Thereis evidence that the so-called “post-pandemic” era worsened pre-existing conditions
and expectations and that returning to school following the epidemic was a little more difficult
than it was during the pandemic. Instructors claimed that because of the epidemic, students had
developed a hybrid attitude, and they could not expect them to be met. When it came to their
academic performance, students who had grown accustomed to using technology and being
able to attend classes independently from home became quite demanding. Since students’
attention spans and teachers’ motivation have changed, classroom digital applications related
to the unit should be integrated into the instruction in all language skills. One may argue that
there are many of the same issues facing the field, and that the suggested approaches to teacher
training and long-term curricular modifications hold the key to solving them.
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6. CONCLUSION AND SUGGESTIONS

There is no doubt that the roles and responsibilities of teachers have evolved significantly in
recent years, especially in the post-pandemic period. In this cyclical process, teachers’ cognition,
and students’ beliefs can be seen the indicators of the enriched learning experience. In addition,
they can produce the intended results in English language teaching. English language classes
cannotaccommodate each student’s unique demands and interests, which prevents the intended
success from occurring. The most practical method to bring the EFL and ESL environments closer
together is to be able to employ English language teaching enhanced with digital apps.

When a teacher presents instructional content, the easier it is to use technology, and the
more sensory modalities the technology engages, the more effective and higher-level learning
will be. A teacher who utilizes interactive educational tools such as Web 2.0 tools can transform

their classroom into a lively and interactive environment.

Having students reflect on the products they and their peers create is also part of the
process, allowing them to take responsibility for their learning. This leads to a more active and
participatory classroom. In this context, the effective use of technology in language education

and teaching can meet the diverse needs of students (Yesil, 2020, p. 4).

Teachers’ cognition and students’ beliefs, can be seen as markers of an enriched learning
experience in this cycle of learning. Learning takes time and changing cognition and beliefs takes
even longer. It takes time for teachers to apply what they have learned and practiced in training.
Similarly, students do not always learn what they are taught right away. | believe that the results
from the post-questionnaire at least hint to ongoing development among both the teachers and
students. Training has great potential for encouraging teachers to reflect on their belief systems
regarding educational reform (Dignath et al.,2022).

Educational institutions have to find ways to support teachers so that they reflect their
beliefs toward inclusive education and feel more at ease about their teaching in inclusive
classrooms (Forlin et al., 2014). The parallel rise in teacher cognition and student beliefs gives
us hope in terms of adapting innovations, new trends, and new mindsets into our education
programs regardless of educational conditions in the coming years. These results are encouraging
because they give insights about enriched education with digital applications, and training
opportunities that support changes in teachers’ beliefs, and in turn, can help teachers become
inclusive educators. Rather than emphasizing individual development, educational reform
initiatives in schools frequently concentrate on the organization’s outward transformation
(Hargreaves, 2004).
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Methodologically, the only way to reveal the beliefs is to allow teachers to tell us what
their beliefs are or to produce a work based on their choices (Akt., Birello, 2012). The success
of the school’s overall organizational transformation depends greatly on the internal changes
made by each teacher (Liou et al., 2019). Teachers’ education can only succeed in providing
teachers with knowledge and resources and encouraging belief change if they provide learning
teachers with good examples of inclusive practices. The results emphasized the impact of
vicarious and mastery learning on teachers’ belief systems (Dignath et al., 2022). In the next 50
years, the education system will become an artificial intelligence-Al-supported platform where
preferences whether online or face-to-face education opportunities, and unique experiences
take place for both students and for teachers. It will be inevitable for the education system
to have an infrastructure that provides guidance, progressive micro-learning interactions, and
modules with adaptive algorithms and options. It will have an objective to transform individuals

into lifelong learners through personalized education maps.

Shortly, the education system will be able to provide us with virtual, interactive,
collaborative environments and project/task-based learning experiences. EFL classrooms will
be flexible environments. They will not only address the learners’ specific needs and interest
but also identify gaps and improve learning. They will provide a formative, diverse, and adaptive
evaluation system that identifies areas for self-improvement and gives opportunities to
implement feedback. Although these goals may sound distant today, such an education system
that facilitates and modifies the next lesson planning based on learner needs is not a dream.

There is another fact that students who will be living and making decisions in 50 years need
to be raised by today’s teachers. So, all educators must set educational goals and outcomes while
raising future adults. It is the teacher’s mission to determine a clear approach to why and how
technology will be incorporated into education. It is possible to create educational content with
a flexible framework appealing to students at all levels, catching a standard line, and allowing for
differences and individual interests by updating existing systems according to the requirements
of the age. Considering the requirements of present and future, determining the characteristics
that teachers want the new generation should have the major pathways to follow. A cyclical,
ongoing process strengthening the teacher and English language learning enriched with digital
tools are the biggest investments to be made in education.

Reaching the target language in the shortest time has never been easier than it is in this
era, in terms of access to natural spoken environments and interactions, varied, meaningful,
and authentic content, and educational practices that provide this environment. Language

can develop when authentic educational tools are accessible, and digital applications make
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this more possible than ever today. Firstly, accessing educational content rich in diversity and
interest increases students’ motivation to learn the language. Using support from an enriched
educational experience, the most practical way to approximate foreign language environments

to those where English is taught as a second language is achievable.
EFL + ELE = ESL

EFL: Teaching English as a Foreign Language + ELE: Enriched Language Experience/
Education = approximately equal to ESL: Teaching English as a Second Language

As aresult of the study, the significant difference between the pre-and post-questionnaires
in teacher cognition, student beliefs, and the parallel rise in teacher-student results makes it
possible to suggest the following for further studies. In-service teacher training enriched with
digital applications can be applied to the needs of foreign language classrooms. A similar study

can be implemented for the 2nd foreign language teachers, students, and content.

While online training sessions offer flexibility and accessibility, they come with a range of
limitations that can impact their effectiveness. Addressing these issues requires careful planning,
including providing technical support, diversifying content delivery methods, and ensuring
regular interaction and feedback. By understanding and mitigating these limitations, educational
institutions can enhance the effectiveness of online training programs. While online training
sessions have their limitations, they remain the most convenient way to access training globally.
Addressing these challenges with innovative solutions and flexible approaches can maximize
their effectiveness, providing a powerful tool for education and professional development
across the world. If there weren’t any possibilities for online education, it would be impossible
to gather teachers and students from different 35 cities to achieve enriched education aimed
at the United Nations Development Goals: “Quality Education,” “Reducing Inequalities,” and
“Partnerships for Purposes.” Online education bridges geographic and economic barriers,
providing access to high-quality resources and diverse learning experiences regardless of
location. It promotes inclusivity by accommodating students with varying needs and financial
backgrounds while fostering global collaboration and resource sharing among educational
institutions and industries. Without these digital platforms, the equitable and comprehensive

educational opportunities necessary to meet these vital goals would be severely limited.
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APPENDIX 1

“ENRICHED EDUCATION TEACHER QUESTIONNAIRE ”

Dear Colleague,

The purpose of this survey is to find out the current situation regarding the effect of enriched education
in foreign language lessons and their effects on teacher cognition and student beliefs.

In this section, what is expected from you is to read the questions and mark the most appropriate option
for you.

Completing this questionnaire will take approximately 15 minutes. The first section has been prepared
to identify some personal information about you. There are no right or wrong answers to the questions
asked within the scope of the study. In terms of the reliability of the research findings, it is important that
the questions are answered sincerely and that no empty questions are left.

Your answers to the surveys and all your personal information will only be used for scientific purposes and
will not be shared with anyone.

Best regards,

Aslthan Arikan

PART | Volunteer Form

Part Il

My name and surname:

1.My Gender

() Female

(___ )Male

2.My Age

(_ )21-30

(__ )31-40

(_ )41-50

(___ )51-60

( ) 61-70+

3.Citizenship

(___ ) Turkish (____ ) Foreign
4.Education Level

(____ )University graduate
(__ )Masters(_____)Ph.D

5. The level | teach
( ) Middle School
( ) High School
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6. Mission Area
(__ )Black Sea

(___ )Mediterranean

(___ )Aegean

(___ )Marmara

(___ )Eastern Anatolia

(___ )Southeastern Anatolia
(___ )Central Anatolia

7.The grade/s | teach
Grade 5

()
( Grade 6
Grade 7

—_

Grade 8

—_

)
)
)
(___ )Prep
()
)
)

( Grade 11

8.My professional experience (... years)
( ) 0-1 ( ) 2-4

( ) 5-7 ( ) 8-10

(__ )11-15¢ ) more than 15

o

)English Core ( JEnglish Extension

Answer the following questions based on the English lessons currently being applied.

PART llI: Educational Elements

Part 3a. Content

9.The content of English lessons improve 21st century skills (creativity, cooperation, communication,
critical thinking).

(____ ) Strongly agree

(___ )Agree

( ) Neutral
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(___ ) Disagree

(___ ) Strongly disagree

10.The textbook used for teaching English is sufficent for students to use the language in real life contexts.
(___)Strongly agree

(___ )Agree

(____) Neutral

(___ ) Disagree

(___)Strongly disagree

11.The course tools used in the English lessons enable to make a choice according to their own level.
( Strongly agree
Agree

Neutral

—_

)
()
_ )
(___ ) Disagree
(___)Strongly disagree
Part 3b. Interaction

12.English lessons allow for different types of interactions.(Teacher-student/student-student/student-

content/Teacher-content/content-content/Teacher-Teacher)
(___)Strongly agree

(___ )Agree

(___ ) Neutral

(____ ) Disagree

(___ ) Strongly disagree

13.English lessons allow students to learn the language both by themselves and interactively in a group.
(____)Strongly agree

(L )Agree

(___ ) Neutral

(____ ) Disagree

(___ ) Strongly disagree

14. English lessons allow students to take responsibility for their own learning and take an active role in

a group.
(___ )Strongly agree
(___ )Agree

(___ ) Neutral
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(___ ) Disagree
(____)Strongly disagree
Part 3c- Environment

15. Interesting online applications are used in an English class environment or in hw and projects outside

the classroom.
(___)Strongly agree

(___ )Agree

(___ ) Neutral

(___ ) Disagree

(___ ) Strongly disagree

16.English lessons offer interactive learning environments that can be shaped according to the needs and

characteristics of students.

(
(

Strongly agree
Agree

—_

)
)

) Neutral
)

—_

Disagree
( ) Strongly disagree
17. English lessons allow students to learn the language at their own learning pace.

) Strongly agree

—_— o~

Disagree

Strongly disagree

ANSWER THE FOLLOWING QUESTIONS ACCORDING TO THE ENGLISH LESSONS CURRENTLY BEING
APPLIED

Part IV- Language Skills
LISTENING

18.Listening activities make students active listeners through interactive activities.

—_

Strongly agree
( Agree

Neutral

—_

)
)
)
)

—_

Disagree




Wy
IL.
ERGISI

LANGUAGE JOURNAL
Aslihan ARIKAN - Dilek PECENEK | Dil Dergisi-Arahk 2024 | 27-70

( ) Strongly disagree
19. Students record their own voices in listening activities and share them via e-mail, whatsapp, online

educational environment...etc.
(L )Strongly agree

(__ )Agree

(____ ) Neutral

(___ ) Disagree

(____ ) Strongly disagree

20. While doing listening activities, students can choose the subject they are interested in and listen to
the audio file in the pace they need.

) Strongly agree

(I

(L )Agree

(___ ) Neutral

(___ ) Disagree

(___ )Strongly disagree
SPEAKING

21.Speaking skill in English classes are improved through interactive activities.
(___)Strongly agree
(___ )Agree

(___ ) Neutral

(___ ) Disagree

(___ ) Strongly disagree

22.Speaking activities are integrated with other skills to improve students’ communicative competence.

(L )Strongly agree
(__ )Agree

) Neutral

) Disagree

S
S
(___ ) Strongly disagree

23. Before or after a speaking lesson, students share their comments and ideas via video recording or

audio recording.

( ) Strongly agree
(L )Agree
( ) Neutral
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(___ ) Disagree
(____)Strongly disagree
READING

24. Reading activities make students active readers through interactive activities.
(____ ) Strongly agree
(__ )Agree

(___ ) Neutral

(___ ) Disagree

(___ ) Strongly disagree

25. In English lessons, current news and non-fictional, real reading texts are used to diversify reading skills

and increase interest.

(L )Strongly agree
(__ )Agree

) Neutral

) Disagree

S
S
(___ ) Strongly disagree

26. Students have access to in-class and out of class assignments suitable both for their reading levels and

in varying difficulty levels.

(___)Strongly agree
(___ )Agree

(___ ) Neutral

(___ ) Disagree

(___ ) Strongly disagree
WRITING

27.In writing activities, students learn how to brainstorm, organise and summarize a text via graphic
organisers such as plot graph, cause-effect diagram, mind map..etc.
( Strongly agree

Agree

—_ o~

Neutral

(
(

28. In writing activities, peers and teachers give feedback to students’ 1st and 2nd drafts.

)
)
)
) Disagree
)

Strongly disagree

( ) Strongly agree
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( Agree

Neutral

—_

(
(

29. In writing classes, many students work together interactively on the same task at the same time to

Disagree

)
)
)
) Strongly disagree

produce an outcome.
(___ ) Strongly agree
(___ )Agree

(____ ) Neutral

(____ ) Disagree

(___ ) Strongly disagree

VOCABULARY-GRAMMAR

30. Teaching new words and grammar points in English lessons is free from memorizing and it allows
students to choose the words, explore freely and organize their own learning experiences.

(____ ) Strongly agree

(__ )Agree
(__ ) Neutral
(____ ) Disagree
)

31. Keywords and grammar structures are reinforced by a spiral approach (continuous repetition of

Strongly disagree

concepts) in different texts.

—

) Strongly agree
) Agree

) Neutral

) Disagree

—_— o~~~

) Strongly disagree
32. Students can choose the new words and grammar structures they want to learn from the text and

learn them through individual exercises or collect them in an interactive vocabulary book.

—_

Strongly agree
( Agree

Neutral

—_

(
(

Disagree

)
)
)
)
)

Strongly disagree
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THE SURVEY HAS BEEN COMPLETED.
THANK YOU FOR YOUR CONTRIBUTION.

APPENDIX 2 STUDENT QUESTIONNAIRE

OGRENCi GORUS SORMACASI

Sayin Ogrencimiz,

Bu Sormacanin amaci zenginlestirilmis egitimin ingilizce derslerindeki etkisine yonelik var olan durumu,
6gretmen bilisi ve 6grenci inanisi lizerindeki etkisini belirlemektir.

Bu bolimde sizden beklenen, sorulari okuyarak size en uygun gelen segenegi isaretlemenizdir.

Bu Sormacay! tamamlamaniz yaklasik 15 dakika siirecektir. ilk béliim, sizin hakkinizda bazi kisisel bilgileri
belirlemeye yonelik olarak hazirlanmistir. Calisma kapsaminda sorulan sorularin dogru ya da yanlis cevabi
yoktur. Arastirma bulgularinin givenilirligi acisindan, sorularin samimi bir sekilde cevaplanmasi ve bos

soru birakilmamasi 6nemlidir.

Sormacalara verdiginiz cevaplar ve tiim kisisel bilgileriniz yalnizca bilimsel amaglar igin kullanilacak ve

kimse ile paylasilmayacaktir.

On Sormacaya ve Son Sormacaya adinizi ve soyadinizi yazmaniz gerekmemektedir.

Tesekkirler

Aslthan Arikan

Boliim 1 Goniilli Katihm Formu
Boliim 2

1.Cinsiyetim

3. Uyrugum
(_ )Turk
( ) Cift vatandas

4. 1. ve ll. yabanci diliniz
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( ) ingilizce -Almanca
( ) ingilizce- ispanyolca
( ) ingilizce- Fransizca

5.0grenim goérdiigiim kademe

—_

) Ortaokul
( ) Lise
6. Ogrenim gérdigiim bolge

Karadeniz

—_

Akdeniz

—_—

Ege

Marmara

e

Dogu Anadolu

—_

Gliney Dogu Anadolu

)
)
)
)
)
)
)

ic Anadolu

—_

7.08renim gérdiigim sinif seviyesi

—

)5.sinif

—_

) 6sinf
7.sinif
Hazirhk
9.sinif
10.sinif

yildir ingilizce 6greniyorum.
( ) 0-1 ( ) 2-4

( ) 5-7 ( ) 8-10

( )11-135(___ )15+

8A.Okul Tlrim

—_

) Ortaokul ( ) Anadolu Lisesi ( )Fen Lisesi ( )Fen ve Teknoloji Lisesi
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ASAGIDAKiI SORULARI SU AN UYGULANMAKTA OLAN iNGILiZCE DERSLERINE GORE CEVAPLAYINIZ.

Boliim 3: Egitim Ogeleri

- icerik

Kesinlikle Katiliyorum

—

Katiliyorum

Tarafsizim

—_

Katilmiyorum

)
)
)
)
)

—_— o~

Kesinlikle katilmiyorum

10. ingilizce dersiicin kullanilan ders kitabu, dili gercek hayatta kullanabilmem icin bana yeterli gelmektedir.

Kesinlikle Katiliyorum

e

Katihyorum

Tarafsizim

—_

Katilmiyorum

)
)
)
)
)

e

Kesinlikle katilmiyorum

(

Kesinlikle Katiliyorum

(

)

) Katthyorum
(____ ) Tarafsizm
)
)

(
(

Katilmiyorum

Kesinlikle katilmiyorum

Boliim 3b. Etkilesim

12.ingilizce dersleri farkl etkilesim tiirlerine imkan verir. (Ogretmen-6grenci/égrenci-6grenci/égrenci-
icerik/Ogretmen-icerik/icerik-igerik/Ogretmen-Ogretmen)

(___ ) Kesinlikle Katilyorum

(____ ) Katithyorum

(L )Tarafsiz
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( ) Katilmiyorum
( ) Kesinlikle katilmiyorum

13. ingilizce dersleri dili hem kendi basima hem de arkadaslarimla iletisim halinde 6grenme firsati veriyor.

—_

Kesinlikle Katiliyorum
(

Katiyorum

Tarafsizim

—_

)
)
)
)

(

Katilmiyorum

—_

) Kesinlikle katilmiyorum

14. ingilizce dersleri kendi 6grenme sorumlulugumu almami ve gruplarda aktif rol almami sagliyor.

—_

) Kesinlikle Katilyorum

—_

Katiliyorum

Tarafsizim

e

Katilmiyorum

)
)
)
)

—_

Kesinlikle katilmiyorum

Boliim 3c. Ortam

15. ingilizce dersleri sinif ortaminda veya sinif disi 6dev/projelerde ilgi ceken online uygulamalar kullanilir.

—_

Kesinlikle Katiliyorum

—_

Katihyorum

Tarafsizim

—_

)
)
)
)

—_

Katilmiyorum

—_

) Kesinlikle katilmiyorum
16. ingilizce dersinde, ihtiyaglarima ve kisisel dzelliklerime gére uyarlanabilen etkilesimli bir 6grenme
ortami vardir.

—_

Kesinlikle Katiliyorum

—_

Katihyorum

Tarafsizim

—_

)
)
)
)

—_

Katilmiyorum

—_

) Kesinlikle katilmiyorum

17, ingilizce dersleri kendi 68renme hizima uveun bir sekilde ilerler

) Kesinlikle Katihyorum

—_—

Katiliyorum

Tarafsizim

—_

(
(

Katilmiyorum

)
)
)
)

Kesinlikle katilmiyorum
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ASAGIDAKiI SORULARI SU AN UYGULANMAKTA OLAN iNGILiZCE DERSLERINE GORE CEVAPLAYINIZ.

Boliim 4- Dil Becerileri

DINLEME

18.ingilizce derslerinde dinleme etkinliklerine aktif olarak katilabiliyorum.

—_

Kesinlikle Katiliyorum

—_

Katihyorum

Tarafsizim

—_— o~

Katilmiyorum

)
)
)
)
)

—_

Kesinlikle katilmiyorum

19.Dinleme etkinliklerinde kendi sesimi kaydedip, e-mail, whatsapp, online egitsel ortam...vb yoluyla

O8retmenimle pavlasirim

—_

Kesinlikle Katiliyorum

—_

Katihyorum

Tarafsizim

e

Katilmiyorum

)
)
)
)
)

Kesinlikle katilmiyorum

Kesinlikle Katiliyorum

Katihyorum

Katilmiyorum

(W

)
)
(L )Tarafsizm
)
)

Kesinlikle katilmiyorum

S

KONUSMA

Kesinlikle Katiliyorum

W

Katihyorum

(W

Tarafsizim

(
( Katilmiyorum

)
)
)
)
)

Kesinlikle katilmiyorum

(W
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22. Konusma etkinlikleri dinleme, okuma, yazma gibi diger becerilerle birlestirilerek verilir.
(____ ) Kesinlikle Katiliyorum
(___ ) Katihyorum

(___ ) Tarafsizim

() Katilmiyorum

(____ ) Kesinlikle katilmiyorum

23. Konusma dersleri 6ncesinde veya sonrasinda yorumlarimi ve fikirlerimi video kaydi veya ses kaydi ile

paylasirim.

(___ ) Kesinlikle Katilyorum
(___ ) Katithyorum

(__ ) Tarafsizim

(____ ) Katilmiyorum

(___ ) Kesinlikle katilmiyorum

OKUMA
2 ] 'I -I- . I I I . . . I -E I I I .ope

—_

Kesinlikle Katiliyorum

—_

Katihyorum

e

)

)

) Tarafsizim

) Katilmiyorum
)

—_

Kesinlikle katilmiyorum

25. ingilizce derslerinde gesitli, ilgi ceken giincel haberler ve kurgusal olmayan, gercek okuma metinleri

kullanilmaktadir.

) Kesinlikle Katihyorum

P

Katiliyorum

Tarafsizim

P

Katilmiyorum

)
)
)

)

—_

Kesinlikle katilmiyorum

26. Sinif ici veya sinif digi ingilizce 6devlerinde okuma seviyeme uygun ve farkli zorluk derecelerinde

okuma parcalari bulabilirim.

—_

Kesinlikle Katiliyorum

—_

Katihyorum

Tarafsizim

—_

(

Katilmiyorum

)
)
)
)
)

—_

Kesinlikle katilmiyorum
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YAZMA

27. ingilizce derslerinde yazma etkinliklerinde olay &érgiisti grafigi, sebep-sonug semasi, zihin haritasi vb.

dizenleyiciler ile nasil beyin firtinasi, metin diizenlemesi ve 6zeti yapacagimi 6grenirim.

—_

Kesinlikle Katiliyorum

—_

Katihyorum

—_

)

)

) Tarafsizim
) Katilmiyorum
)

—_

Kesinlikle katilmiyorum

28. Yazma etkinliklerinde 1. ve 2.yazi denemelerime arkadaslarim ve 6gretmenim geri bildirim verir.

—_

Kesinlikle Katiliyorum

—_

Katiliyorum

Tarafsizim

e

Katilmiyorum

)
)
)
)
)

—_

Kesinlikle katilmiyorum

29. Yazma derslerinde bir Urln yaratmak icin ayni anda, ayni gorev Uzerinde arkadaslarimla birlikte

cahisirim.

—_

Kesinlikle Katiliyorum

—_

Katiliyorum

Tarafsizim

—_—

Katilmiyorum

)
)
)
)
)

—_

Kesinlikle katilmiyorum

KELIME -DIiLBILGiSi
30. ingilizce derslerinde yeni kelimeler ve dilbilgisi konulari 8grenirken ezberlemeden, kelimeleri 6zgiirce

secip kesfederim ve kendi 6grenme deneyimlerini diizenlerim.

—_

Kesinlikle Katiliyorum

—_

Katiliyorum

Tarafsizim

—_—

Katilmiyorum

)
)
)
)
)

—_

Kesinlikle katilmiyorum




Wy
IL.
ERGISI

LANGUAGE JOURNAL
Aslihan ARIKAN - Dilek PECENEK | Dil Dergisi-Arahk 2024 | 27-70

31. Anahtar kelimeler ve dilbilgisi yapilari farkli metinlerde karsima g¢ikar ve sirekli tekrar edilerek

pekistirilir.

—_

Kesinlikle Katiliyorum

—_

Katiliyorum

—_— o~

)

)

__ ) Tarafsizim
) Katilmiyorum
)

—

Kesinlikle katilmiyorum
32. Ogrenmek istedigim yeni kelimeleri ve dilbilgisi yapilarini metinden segip, etkilesimli bir kelime

defterinde toplayarak ya da alistirmalarla kendi kendime 6grenme imkanim vardir.

—_

Kesinlikle Katiliyorum

—_

Katiliyorum

Tarafsizim

—_—

Katilmiyorum

)
)
)
)
)

—_

Kesinlikle katilmiyorum

SORMACA TAMAMLANMISTIR.
KATKINIZ iCiN TESEKKUR EDERiM.



Wy
IL.
ERGISI

LANGUAGE JOURNAL

Aslihan ARIKAN - Dilek PECENEK | Dil Dergisi-Arahk 2024 | 27-70

APPENDIX 3 OBSERVER AND TEACHER SELF REFLECTION FORM

FOCUS OF OBSERVATION: ENRICHED EDUCATION ELEMENTS SKILLS

PART1: ENRICHED EDUCATION ELEMENTS NO
YES (Not NI
CONTENT (Observed) observed) (Needs Improvement)
There was enough variety in the lesson in terms of materials.
English lessons enable the student to make a choice
according to his/her own interest.
English lessons allow students to learn at their own level and
learning pace.
Lessons allow students to take responsibility for their own
learning and take an active role.
INTERACTION
Lesson includes multiple forms of interaction (teacher-
student, student-student, student-content, book content-
educational online content ).
Each student participates into the lesson directly or indirectly.
Students are the focus point of the learning environment and
process.
English lessons allow students to learn the language
interactively, both by themselves and in a group.
LEARNING ENVIRONMENT
Every student was involved in the learning environment.
Lesson allows students to learn the language interactively.
There is less anxiety experienced by the students.
Teacher maintains a good rapport with sts providing positive,
effective feedback.
The parts you liked most:
Things to reconsider:
PART 2: ENRICHED LANGUAGE SKILLS NO
YES (Not NI
(Observed) observed) (Needs Improvement)

LISTENING

Interactive activities make the students active listeners.

Students have an opportunity to record their own voices in
listening activities and share them

The students can choose the subject they are interested in.

Teacher can arrange the level of the audio file to be listened
to according to the level of the students.

SPEAKING
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Speaking is developed with interactive activities

Teacher shares his/her own expectations with students
before they share a video or an audio recording.

Students can express their comments and ideas via video
recording, audio recording before or after the lesson.

Speaking is integrated with other skills to facilitate and
imporove English language learners’ communicative
competence.

READING

Interactive activities make the students active readers.

Current news, non-fictional real reading texts are used in
English classes to diversify reading skills and to increase
interest.

In English reading lessons, each student can take
responsibility and follow his/her own learning.

English reading lessons allow students to access reading texts
at individual reading levels and different difficulty levels.

WRITING

Writing skills are improved with interactive activities.

The student develops with his/her creativity and shares the
text he/she writes with visuals and sound recordings.

Many students work together interactively on the same task
at the same time to produce an outcome.

Students brainstorm with graphic organizers, teachers
monitor students’ writing attempts and collaborate with
feedback throughout the process.

VOCABULARY

Vocabulary teaching allows students to explore freely and
organize their own learning experiences.

Keywords are reinforced with a continuous repetition of
concepts in different texts.

Students can check out all the unknown / new words in a text
orin a film.

Students are given the opportunity to choose new words they
want to learn from the text and practice through individual
exercises

GRAMMAR

Grammar instruction allows students to see the language
focus in a real life context.

Students are given the opportunity to practice the language
structures interactively via games or songs

Students can watch the grammar vidoes individually and can
take tests afterwards.

Teaching grammar in context provide students four skill-
integrated lessons
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Transkraniyal manyetik stimiilasyon ve transkraniyal dogru
akim stimiilasyonu gibi beyin uyarim teknikleri, ¢esitli dil
isleme siireglerinin beyindeki temsillerini anlamak (izere son
yillarda siklikla basvurulan yéntemler olarak ortaya ¢ikmistir.
Bu derleme ¢alismasi, son yirmi yilda sikhgi giderek artan
beyin uyarimi arastirmalarinin dilbilimsel sorgulamalardaki
roliinii ve semantik islemler lizerindeki etkilerini kapsamli bir
sekilde incelemektedir. Calismada beyin uyarimi tekniklerinin
s6zcliksel erisim, semantik entegrasyon ve kavramsal esleme
gibi semantik siirecler (lzerindeki etkileri ele alinmaktadir.
Literatiir taramasi, bu alandaki giincel ve ilgili ¢alismalari
belirlemek amaciyla, "TMS", "tDCS", "lexical access",
"semantic context integration" ve "conceptual mapping"
gibi arama terimleri ile PubMed ve Google Scholar gibi veri
tabanlari kullanilarak gergeklestirilmistir. Arama sonuglari,
calismalarin yilik bazda siniflandirilmasi ve konuya ézgii
iceriklerin incelenmesiyle derlenmistir. Derlemede beyin
uyarimi ile yapilan semantik sisteme iliskin arastirmalar,
semantik islemede rolii oldugu éne siiriilen beynin sol
yarikiiresindeki frontal, temporal ve parietal alanlarin yani

sira, sag yarikiire ve hatta serebellum gibi bélgelerin bile

Abstract

Neuromodulation techniques, such as transcranial magnetic
stimulation (TMS) and transcranial direct current stimulation
(tDCS), have emerged as powerful tools for understanding
the neural representations of various language processing
processes. This review comprehensively examines the role of
increasingly frequent neuromodulation research in linguistic
inquiries and its effects on semantic processes over the past two
decades. The study addresses the impact of neuromodulation
techniques on semantic processes including lexical access,
semantic context integration, and conceptual mapping.
A literature review was conducted using search terms
such as "TMS," "tDCS," "lexical access," "semantic context

4

integration," and "conceptual mapping" across databases
like PubMed and Google Scholar to identify relevant and
current studies in the field. The search results were compiled
through annual classification of studies and examination
of topic-specific contents. The review reveals that research
on semantic systems involving neuromodulation highlights
the significant roles of not only the frontal, temporal, and
parietal regions in the left hemisphere, but also the right

hemisphere and even the cerebellum in semantic processing.
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semantik islemlemede &nemli rolleri oldugunu
ortaya koymaktadir. Yani sira, beyin uyarimi
tekniklerinin dil ve iletisim arasindaki iliskiyi beynin
cesitliyonleriyle arastirmak igin 6nemli bir arastirma
araci haline geldigi acikga gézlenmektedir.
Gelecek ¢alismalarin, bu tekniklerin daha genis
bir yelpazede dil isleme siireglerine olan etkilerini
detaylandiracagi 6ngériilmektedir. Bu derlemenin,
bu dinamik ve hizla gelisen beyin uyarimi teknikleri
yoluyla dili arastirmak isteyen dilbilimcilere ilham

vermesi ve onlari tesvik etmesi amaglanmaktadir.

Additionally, it is evident that neuromodulation
techniques have become a crucial research tool for
investigating the relationship between language
and communication through various aspects of the
brain. Future studies are expected to further detail
the effects of these techniques on a broader range
of language processing processes. This review
aims to inspire and encourage linguists to explore
language through these dynamic and rapidly

evolving neuromodulation techniques.
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1. GIiRIS

Dil, anlamin en 6nemli tasiyicisi olarak kabul edilmektedir. Anlambilim/Semantik dilbilimin bir alt
dal olarak, dilin anlamini inceleyen bilim dalidir ve timce yapisini inceleyen sézdizimden farkl
olarak en temel arastirma konusu, anlamin sozcikler ve timceler araciligiyla nasil iletildigi ve
dilin gesitli fikirleri, dislinceleri ve duygulari ifade etmek icin nasil kullanildigini arastirmaktir.
Anlambilimsel/semantik islemleme ise (semantic processing) en basit ifadeyle, sézclk, timce
ve kavramlarin anlamlarini anlama ve bu anlamlari ¢éziimleme ile ilgili zihinsel islemleri ifade
etmektedir. S6zclk anlaminin dili Gretme ve anlama imkani saglayan semantik sistemden geri
cagrilmasi ve erisilmesi gibi bilissel yonetim sireclerini icermektedir (Ralph ve dig., 2017).
Bu sistem, dil ve anlamla ilgili bilgilerin etkin bir sekilde islenmesi ve kullaniimasina olanak
saglamakta, bununicin de dilsel ve kavramsal bilgiyi coziimlemek lizere beynin gesitli bélgelerinin
koordine bir sekilde ¢alismasini gerektirmektedir. Kavramsal bilgi (conceptual knowledge) olarak
da adlandirilan semantik bellek ise, belirli bir zaman veya mekan baglantisi olmaksizin nesneler,
sozclik anlamlari, diinya bilgisi hakkinda genel bilgiyi karsilayan bir bilgi deposudur. Burasi hem
sozclik anlamlari hakkinda bilgi (leksikal semantik bilgi) hem de dilde kodlanmamis olgusal
bilgiyi (dil disi kavramsal bilgi) kapsamaktadir. Cogu kuramci, semantik bellek depolari ile bellek
deposunu tarayan ve baglama uygun bilgiyi secen semantik bellek geri ¢cagirma mekanizmalari
(semantic memory retrieval mechanism) arasinda bir ayrim yapmaktadir. Kisacasi beyindeki
semantik islemleme siireci, semantik bellek depolarinin dis uyaranlar veya i¢sel geri ¢agirma
mekanizmalari tarafindan etkinlestirildigi kapsaml bir bilissel stireci ifade etmektedir.

insan beyninde semantik islemlemenin nerelerde gerceklestigi biiyiik 6lciide fonksiyonel
manyetik rezonans goriintileme (fMRI) kullanilarak elde edilen bulgulara dayanmaktadir
(Pulvermiillerve dig., 2009; Vigneau ve dig., 2006, 2011). Alternatif olarak, uyanik cerrahisirasinda
dogrudan kortikal uyarim (Direct Current Stimulation) ile intraoperatif dil haritalama teknikleri
de semantik islemlemenin lokalizasyonu hakkinda énemli bulgular sunmustur (Corina ve dig.,
2010; Duffau ve dig., 2013; Moritz-Gasser ve Duffau, 2013; Ojemann, 2003). Bu ¢alismalardan
elde edilen bulgularla sekillenmis goriise gore beyinde semantik islemlemenin néral temsilleri
ozellikle sol hemisferin lateral, temporal ve frontal bolgelerine dagilmis gérinmektedir. Bu
baglamda alanyazinda semantik islemleme siireclerinde basat role sahip oldugu gozlenen
kortikal yapilar asagidaki gibidir;

1. Sol Inferior Frontal Girus (IFG): Broca bolgesi ile iliskilendirilen bu beyin bélgesinin, dil
Uretimi ve anlamada kritik bir rol oynadigi bilinmektedir. Semantik bilgilerin bellekten geri ¢agril-
masli (semantic retrieval), bu bilgilerin birlestirilmesi (semantic integration), anlamh dil Gretme-

de 6nemli bir rol oynamaktadir (Gorno-Tempini ve dig., 2004; Price, 2012).




Wy
IL.
ERGISI

LANGUAGE JOURNAL
Hazel Zeynep KURADA | Dil Dergisi-Aralik 2024 | 71-91

2. Sol Superior Temporal Girus (STG): Temporal lobda bulunan bu bdlge, sesli bilgilerin is-
lenmesinde, 6zellikle de konusma seslerinin anlaminin taninmasinda kritik bir rol oynamaktadir
(Hickok ve Poeppel, 2007).

3. Angular Girus (AG): Parietal, temporal ve oksipital loblarin kesisim noktasinda bulunan
bu bolge, semantik islemlemenin gesitli yonleriyle iliskilendirilmistir. Gorsel temsilleri anlamla-
riyla iliskilendirme gibi, duyusal bilgiyi semantik bilgiyle entegre etmede 6énemli bir rol oynadigi
bilinmektedir (Seghier, 2013).

4. Ventral Temporal Korteks (VTK): Fusiform girus da dahil olmak tzere bu bolge, gorsel
ve kavramsal bilgilerin islenmesi ile iliskilendirilmistir. Nesneleri ve kavramlari tanima ve bunlari
birbiriyle iliskilendirmede rol oynamaktadir (Binder ve Desai, 2011).

Semantik islemlemenin altinda yatan sinirsel sistemler ve belirli kortikal alanlarin oynadigi
rolleritanimlamak izere gesitli kuramsal 6neriler ortaya atilmis, uzlasilan yaklasima gére temporal
lobun 6n kisminda, anterior (6n) temporal lobda, dili de iceren biyik bir alan bulunmaktadir, her
ne kadar bu alanin dile degin gesitli rolleri hala tartisilsa da birgok bilim insani, burayi “semantik
merkezi” (semantic hub) olarak tanimlamaktadir (Patterson ve digerleri, 2007; Jefferies, 2013;
Ralph ve digerleri, 2017; Jackson ve digerleri, 2018). Bu alan farkli duyusal modalitelerden gelen
birbiriyle iliskili bilgilerin bltunlestirilerek tek bir modaliteden bagimsiz (amodal) kavramlarin
olusturuldugu bir birlesme bolgesi olarak islev gérmektedir. S6z gelimi kopeklerin canh oldugu,
hayvan kategorisine ait oldugu, ylrirken altlarinda hareket eden dort adet uzuv oldugu ancak
kediden farkli olduklari ve kopek olarak nitelendirildiklerine iliskin kavramsal diinya bilgimize
ait olgulari depolayan alan oldugu 6ne siriilmektedir. Bu agidan bir s6zciglin anlamina ulasma
ve ¢ozimleme bilissel acidan karmasik ve farkl bilesenlerin es zamanli olarak etkinlestigi bir

slrectir. Semantik islemleme zihinsel agidan birka¢ asamadan olusmaktadir:

a. SOzcuksel Erisim (lexical retrieval/access): Kortikal diizeyde sézcliklerin bireysel anlam-
larinin bellekten cekildigi ilk asamadir. Bu asamada, duyusal girdiler (isitsel veya gorsel) s6zclik-
leri tanimak ve anlamlarina erismek igin dil bellegindeki sozliiksel depoya gonderilmektedir. S6z
gelimi, bir kisi isitsel olarak “képek” s6zctglinii duydugunda, (akustik analiz ve fonolojik islemle-
me slreclerinin disinda) bu s6zcligiin beyinde depolandigi yere erisim yasanmakta ve sdzctgiin
anlami ve tum o6zellikleri etkinlesmektedir (Lewis ve Poeppel, 2014). Sozcliksel bilgiye erisim
aslinda tematik ve dilbilgisel iliskilerin kuruldugu parsing sistemine de dahildir (Friederici, 2017)
ve bu mekanizmanin beyindeki sol temporal lobdaki bolgelerle iliskili oldugu, 6zellikle de sol su-
perior temporal girus ve orta temporal girus (MTG) alanlarinda gerceklestigi kabul edilmektedir
(Hickok ve Poeppel, 2007). Ancak unutulmamalidir ki dilbilim alanyazininda semantik islemleme

kapasitesinin degerlendirilmesinde «saklama” (storage) ve “erisim” (access) bilesenleri arasinda
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bir ayrim yapiimistir (Warrington ve Cipolotti, 1996). S6z gelimi Broca afazili bireylerde, sozciik
anlamina iliskin noral temsillerin korunmus oldugu (yani s6zcigiin depolandigi kaynak) ancak
sozclik anlamina erisimi saglayan mekanizmalarin bozuldugu varsayilmaktadir (Warrington ve
Cipolotti, 1996; Mirman ve Britt, 2014). Bu gozlemler de sozciiksel erisimi saglayan noral kaynak-

larin baskin olarak sol hemisferde gerceklestiginin dnemli bir kanitidir.

b. Semantik Entegrasyon (semantic context integration): Semantik entegrasyon sozciik
anlamlarinin, timce diizeyinde birlestirilmesi ve daha genis baglamda anlamh bir bitin olus-
turulmasi sirecini ifade etmektedir. Diger bir deyisle, sdzciiklerin bireysel anlamlarinin tiimce
veya Obek diizeyinde dilbilgisel ve semantik kurallar ¢cercevesinde bir araya getirilerek tiimce
baglaminda anlamli bir bitin olusturulmasi stirecini temsil etmektedir (Gorno-Tempini ve dig.,
2004; Price, 2012). Beyinde sol inferior frontal girus, anterior temporal lob (ATL) ve posterior
orta temporal girus (pMTG) bolgelerinin bu mekanizmada rol oynadigi 6ne siiriilmustir (Gor-
no-Tempini ve dig., 2004; Price, 2012). Bir s6zcigliin semantik entegrasyonu, onun anlamina
erisimi, sozclge iliskin leksiko-semantik bilgilerin geri cagrilmasini gerektirmektedir. Davranissal
¢ahsmalar, leksiko-semantik bilgi erisiminin yazili veya s6zlU bir s6zciik tanindiktan sonra yakla-
stk 200 ms icinde gergeklestigini ortaya koymustur (Marslen-Wilson, 1987; Sereno ve dig., 2003).
Bu nedenle, sozciiksel erisimin norofizyolojik olarak 200 ms dncesinde ve civarinda baslayan
daha erken bir slire¢ oldugu belirtilirken (Pulvermiller, 2001), semantik entegrasyon, 200 ms

sonrasinda gozlemlenmektedir (Friederici, 2002).

c. Kavramsal Esleme (conceptual mapping): Bu asama, yeni bilgileri mevcut bilgiyle iliski-
lendirerek tutarl bir kavrayis olusturmayi icermektedir. Bu adimda, belirli bir kavramin baska bir
kavramla nasil eslenecegi belirlenmektedir. Sdzgelimi ingilizce “dog” sézciigii ile Tirkce “képek”
sOzclgl ayni kavramsal temsile sahiptir, yani her iki s6zcik de ayni kavrama isaret etmekte-
dir. Ancak bu esleme, sadece s6zclk anlamini degil, ayni zamanda s6zctgin kullanim baglami-
ni ve dilbilgisel 6zelliklerini de dikkate almaktadir (Jackendoff, 1992). Kavramlar ve sozclkler
arasindaki eslemeler, dilin kullanildigl baglama gore belirlenmektedir. Bu, bir s6zclik anlaminin
kullanildigl baglama ve tiimce icindeki diger sozciklerle olan iliskisine gore nasil degisebilece-
gini icermektedir. Bu baglamsal uyum, dilin esnekligini ve zenginligini saglamaktadir (Barsalou,
2008). Kavramsal esleme ayrica, farkli kavramsal alanlar arasindaki iliskileri ve bu iliskilerin nasil
ifade edildigini de kapsamaktadir. Ornegin, “zaman” kavraminin “hareket” kavramiyla nasil ilis-
kilendirildigi, bircok dilde metaforik ifadelerle gosterilmektedir (Lakoff ve Johnson, 1980). Bu tir
iliskiler, kavramlarin nasil organize edildigini ve nasil anlam kazandigini anlamamiza yardimci ol-
maktadir. Bu karmasik islemlerin néral mimarisine iliskin bulgulara goére, angular girus kavramsal
bilgilerin islenmesinde ve farkli duyusal bilgilerin semantik bilgiyle entegrasyonunda énemli bir

rol oynamaktadir. Ozellikle gérsel ve mekansal bilgilerin dilsel temsillerle nasil iliskilendirildigini
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anlamada kritik bir 6neme sahiptir (Seghier, 2013). Yani sira, ventromedial prefrontal korteksin
de kavramsal bilgilerin degerlendirilmesi ve kavramsal entegrasyonunda 6nemli bir rol oynadigi

dustnulmektedir (Binder ve Desai, 2011).

Sinirdilbilim alanyazinindaki bu bulgular, semantik sistemin kortikal dizeydeki
karmasikligi ve bu ¢ok diizlemli sistemin beynin cesitli bolgeleriyle nasil is birligi icinde ¢alistigini
gostermekte ve mevcut bulgularin cogu metnin girisinde de deginildigi Uzere, fMRI ¢alismalarina
dayanmaktadir. Ancak, son vyillarda beyin uyarimi yani néromodilasyon (neuromodulation)
teknikleri de bu alanda 6nemli bir yer edinmistir. Geleneksel gortintiileme yontemleri, beyindeki
semantik islemleme sireclerinin noral temsillerini haritalamaya yonelik blyik bir ilerleme
saglamis olsa da bu yontemler yalnizca korelasyonel verilere dayanmaktadir. Diger bir deyisle, bu
yontemlerle elde edilen bulgular, belirli beyin bdlgelerinin semantik gorevlerle iliskili oldugunu
gosterebilir, ancak bu bolgelerin islevsel rollerini tam olarak ortaya koymaz. Néromodiilasyon
teknikleri ise, bu eksikligi gidermede dilbilim ¢alismalarina cok énemli bir avantaj sunmaktadir.
Transkraniyal Manyetik Stimiilasyon (TMS) ve Transkraniyal Dogru Akim Stimulasyonu (tDCS)
gibi girisimsel olmayan néromodiilasyon yontemleri, belirli beyin bolgelerinin islevlerini gegici
olarak modiile ederek, bu bdlgelerin semantik islemleme siireclerindeki rollerini dogrudan
test etmeyi mamkiin kilmaktadir (Bikson ve dig., 2016). Bu teknikler dil ¢calisan arastirmacilara,
beyinde belli bir bolge ile belirli bir dil gorevi arasinda nedensel bir iliski olup olmadigini ve dil
sisteminin islevsel organizasyonunu daha derinlemesine arastirma firsati sunmaktadir. Ozellikle
son 20 yildir stiregelen néromodilasyon calismalari beyindeki dilin daha 6nce kesfedilmemis
yonlerini agiga cikarmis ve yeni arastirma yollari agmistir. Ornegin, anterior temporal lobun
(ATL) semantik bellek merkezi olarak roliinii destekleyen bulgular, néromodilasyon teknikleri
kullanilarak daha kapsamli bir sekilde arastiriimis ve daha somut kanitlarla dogrulanmistir (Pobric
ve dig., 2010). Bunun yani sira, sol inferior frontal girus ve superior temporal girus gibi bolgelerin
semantik islemleme sireglerindeki islevleri, néromodilasyon calismalari ile daha detayh bir
sekilde ele alinmistir (Devlin ve Watkins, 2007). Bu ¢ergevede, bu derleme makalesinin amaci,
néromodiilasyon tekniklerinin dilbilim alaninda nasil kullanildiginin tanitilmasi ve ozellikle
sozcik, timce ve kavramsal iliski kurma dizeylerindeki semantik arastirmalara nasil katkida
bulundugunu, bu tekniklerin kullanimiyla elde edilen giincel bulgulari ortaya koymaktr. Ozellikle,
TMS ve tDCS gibi tekniklerin semantik islemleme sireglerinin anlasilmasina yonelik sagladigi
yenilik¢i bakis acilari, dilin beyindeki temsilleri ve islevsel organizasyonunu anlamada nasil kritik
bir rol oynadigini ve gelecekteki dilbilim arastirmalarina olan potansiyel etkileri tartisilmistir.
Metin boyunca kullanilan bazi terimler, yer yer dipnotlar araciligi ile agiklanarak okuyucularin bu

terimleri daha iyi anlamalari amaclanmustir.
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2. DILBILIMDE YENI BiR ARASTIRMA ARACI: BEYiN UYARIMI

Noromodulasyon yani beyin uyarimi, sinir sisteminin islevlerini degistirmek veya diizenlemek
amaciyla elektriksel, kimyasal ya da manyetik uyaricilar kullanarak sinir hiicrelerinin aktivitesini
modile etme sireci olarak tanimlanabilir. En yaygin kullanilan néromodiilasyon teknikleri,
Transkraniyal Manyetik Stimllasyon (TMS) ve Transkraniyal Dogru Akim Uyarimidir (tDCS). TMS,
kafatasi tGzerinde olusturulan manyetik alan ile korteksi uyarma islemi olarak tanimlanmaktadir.
Kullanilan uyarimin frekansina bagli olarak (1 Hz. veya 5 Hz. ve Usti) belirlenen kortikal
alanlarda gecici sireli inhibisyon (noral baskilama) ya da fasilitasyon (noral iyilestirme)
olusturulabilmektedir (Rossini ve Rossi, 2007). Sinirbilim arastirmalarinda TMS siklikla beyinde
sanal lezyonlar® yaratmak, belirli bir bélgenin islevsel roliinl belirleyebilmek Gzere islevini gegici
olarak bastirmak amaciyla kullanilmaktadir (Pascual-Leone ve dig., 1999, 2000; Hallett, 2007).
tDCS ise benzer sekilde kafa derisi lGizerine yerlestirilen elektrotlar araciligiyla beyni sabit ve
duslik akimlarla uyarma islemidir. Bu teknik ile néronal aktiviteyi modiile eden iki elektrottan
verilen sabit ve dislik yogunluklu bir akim ile hedeflenen beyin bdlgesi uyarilarak, beynin dis
kabugundaki bazi elektriksel aktivitelerinin canlanmasi (anodal uyarim) ya da bazi aktivitelerin
bastiriimasi (katodal uyarim) mimkin olmaktadir (Nitsche ve dig., 2005). Dilbilim arastirmalari
beynin hem belli bir bélgesinin etkinliginin artirilmasi yani fasilite edilmesi hem de gecici olarak

baskilanmasi yani inhibe edilmesi protokoliyle yapilabilmektedir.

TMS ve tDCS gibi invaziv (girisimsel) olmayan yontemler, 6zellikle dil arastirmalari ve dil
bozukluklari Gzerine yapilan ¢alismalara ¢cok 6nemli katkilar sunmustur (Pascual-Leone ve dig.,
1994; Nitsche ve Paulus, 2000). TMS kullanilarak belirli beyin boélgelerinin gegici olarak devre
disi birakilmasi veya uyarilmasi, bu bolgelerin dil gérevlerinde nasil bir rol oynadigini arastirma
imkani sunmaktadir (Pascual-Leone ve dig., 1994). Bu teknikle yapilan calismalar, Broca ve
Wernicke alanlari gibi klasik dil bolgelerinin yani sira, daha genis beyin aglarinin da dil islemede
onemli oldugunu gostermistir. Bu yonuyle, beyinde spesifik dil islevlerine iliskin lokalizasyon?
sorgulamalari da bu tekniklerle daha somut bir sekilde ele alinabilmektedir. S6z gelimi Kurada ve
dig. (2021), imgesel dilin bir tiyesi olan deyimlerin islemlenmesinin beynin hangi yarimkiresinde
daha baskin oldugunu sorgulamak tzere 17 katiimcinin sol dorsolateral prefrontal korteksini
(DLPFC) TMS uyarimi ile gecici bir stire baskilamis, sonuglar beynin sol yarimkiiresinin sag tarafa
gore deyim islemlemede, Ozellikle de opak deyim islemlemede daha baskin oldugunu ortaya
koymustur. Arastirmacilar, saydam deyimlere kiyasla opak deyimlerin islenmesinde beynin sol

1 Sanal lezyon protokoll beyindeki belirli bolgelerin islevlerini gegici olarak baskilamak igin kullanilan bir yéntemdir. Dilbilim aras-
tirmalarinda siklikla kullanilan bu ydntem, transkraniyal manyetik uyarim kullanilarak beyinde belli bir bélgenin islevini gegici
olarak engelleyerek bu bolgenin belirli dil gdrevlerindeki rollinii incelemeye olanak tanimaktadir.

2 Lokalizasyon, dil islemlemeye iliskin stireglerin beyinde belirli bolgelerde (s6z gelimi Broca ve Wernicke alanlari) gergeklesmesi
fikridir.
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yarisindaki noral kaynaklara daha fazla ihtiyac duyuldugunu, TMS uyarimi sonrasi katihmcilara
bilgisayar ortaminda sunulan deyimlere verilen artmis tepki siiresi ve diislik dogruluk oranlariyla
gostermislerdir. Diger yandan, yabanci dil 6grenimi sirasinda beynin hangi bolgelerinin aktif hale
geldigi ve bu siireglerin nasil optimize edilebilecegi néromodiilasyon teknikleri ile arastirilan
bir diger konudur (Pandza, 2023). Giincel pek ¢ok ¢alismada tDCS’nin dil 6grenme slrecini
hizlandirmak ve verimliligini artirmak icin kullanilabilecegi 6nerilmistir (Floel ve dig., 2008;
Blagovechtchenski ve dig., 2019, Borodkin ve dig., 2022).

Sonug olarak, néromodiilasyon tekniklerinin dilbilim alanindaki uygulamali galismalar igin
blyuk bir potansiyele sahip oldugu gozlenmektedir. Bu teknikler, dilin beyindeki temsillerini ve
cesitli dil bilesenlerinin islemleme mekanizmalarini daha iyi anlamamiza, dil 6grenme sireglerini
kortikal diizeyde modiile etmeye yardimci olabilmektedir. Bu da dilin beyinde nasil temsil edildigi
ve islendigi konusunda daha derin bir anlayis gelistirmeye olanak saglamaktadir.

3. SEMANTIK ISLEMLEME ASAMALARINA iLiSKiN BEYiN UYARIM BULGULARI

Noromodiilasyon tekniklerinin beyin fonksiyonlarini ve biligsel siliregleri anlamada dilbilim
artalanina ne gibi katkilar sunduguna kisaca degindikten sonra, bu boélimde, sézciksel erisim,
semantik entegrasyon ve kavramsal esleme gibi semantik islemler Uzerine yapilan TMS ve
tDCS calismalarinin bulgulari detayh bir sekilde ele alinacaktir. Beyin uyarimi yoluyla yapilan
semantik arastirmalarda bu lic kavram 6zelinde durulmasinin nedeni, sdzciik, timce ve baglam
duzeyinde gerceklesen calismalari sentezleyerek genel bir ¢cerceve olusturmak amaclanmistir.
Literatlr taramasi, bu alandaki en giincel ve ilgili calismalari belirlemek amaciyla kapsaml
bir sekilde yapilmistir. Arama, PubMed ve Google Scholar gibi veri tabanlari kullanilarak
gerceklestirilmistir. Anahtar kelimeler olarak “TMS”, “tDCS”, “lexical access”, “semantic context
integration” ve “conceptual mapping” gibi terimler kullanilmistir. Arama sonuglari, calismalarin
yillik bazda siniflandiriimasi ve konuya 6zgu iceriklerin incelenmesiyle derlenmistir. Bu bolimde,
bu tekniklerin her bir semantik islem Uzerindeki etkileri giincel literatlrdeki bulgular 1siginda
sunularak, beyin uyarimi ydntemlerinin semantik arastirmalardaki roli irdelenecektir.

3.1. Sozciiksel Erisim Sistemine iliskin Beyin Uyarim GCalismalari

Kortikal seviyede sozcliksel erisim mekanizmasina iliskin sinirdilbilim bulgulari adlandirma
(naming) calismalarina dayanmakta, adlandirma gérevlerinin de beyinde genellikle sol prefrontal
ve temporal bolgeleri aktive ettigi gozlenmektedir (Liljestrom ve dig., 2008; Perani ve dig., 1999;

Shapiro ve dig., 2006). Dil Gzerine yapilan néromodilasyon ¢alismalari icin ise ilgili alanyazindaki
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fMRI bulgulari 6nemli bir rehber olusturmaktadir. FMRI kullanilan pek ¢ok nérogoérintileme
calismasi, eylem veya nesneleri adlandirma yetisinin genis ve karmasik bir beyin agi tarafindan
gerceklestirildigini vurgulamaktadir. Adlandirma goreviyle sozciksel erisim mekanizmasinin
noral temellerini arastiran bilinen ilk ¢calisma Mottaghy ve dig. (1999) ¢alismasidir. O donemde
heniliz yayginlik kazanmayan beyin uyarimi yontemi ile sézciik islemleme hizlandirilabilir mi
sorusundan yola cikilarak, 15 katihmcinin o donemde klasik dil bolgeleri olarak kabul edilen
Broca ve Wernicke alanlarina yiiksek frekansl (fasilitatif) TMS uygulanmistir. Uyarimin hemen
ardindan katihmcilardan olabildigince hizl bir sekilde resimden adlandirma yapmalari istenmistir.
Bulgular TMS ile yalnizca Wernicke alaninin néral etkinliginin artirildigi oturumda katilimcilarin
isimlendirme hizinda artis oldugunu ortaya koymustur. Whitney ve dig. (2012), bu kez disik
frekans sanal lezyon protokolii benimsemis, saghkli gondllilerin sol inferior frontal girus, sol
posterior orta temporal girus ve intraparietal sulkus alanlarini TMS ile gegici olarak baskilamistir.
Sonuglar, IFG ve pMTG’nin baskilandigl zaman, semantik bilginin geri ¢agrilmasi sireglerinin
kesintiye ugradigini ortaya koymustur.

Semantik stireglere iliskin TMS ile yapilan ¢alismalarin yani sira, tDCS ile de yapilan
pek ¢ok g¢alisma mevcuttur. Fertonani ve dig. (2010), transkraniyal dogru akim uyariminin dil
isleme Uzerindeki etkilerini (resim) adlandirma gorevlerinde incelemeyi amaclayarak 24 saglkl
katilmcinin sol dorsolateral prefrontal korteksine anodal, katodal ve sahte® (sham) tDCS
uyarimi yaptiktan sonra iki farkli resim adlandirma deneyi uygulamistir. Sonuglar, sol DLPFC'ye
uygulanan anodal tDCS’nin adlandirma performansini iyilestirdigini ve uyarimin sona ermesinin
ardindan sozel tepki sirelerini hizlandirdigini géstermistir. Katodal uyarimin etkisinin olmadigi
gozlemlenmistir. Sonug olarak ¢alismada, anodal tDCS’nin sol DLPFC’'ye uygulanmasinin sézcilik
erisimi icin ayrilmis beyin agini fasilite ettigi yani kolaylastirdigi hipotezi 6ne sirilmistir.
Kolaylastirmayi saglayan mekanizmalar heniiz tam olarak anlasilmamis olsa da bu ¢alismada
sunulan sonuglar, uyarimin sona ermesinin 6tesinde devam eden bir kolaylastirmayi ve bunun
kortikal plastisite mekanizmalarini icerdigini isaret etmektedir. Bu plastisite mekanizmalarinin
isleyisiyle invaziv olmayan bir sekilde etkilesime ge¢me olanaginin, dil calismalari ve sinirbilim
alanlarinda yeni ve umut verici oldugu 6ne sirilmustir. Sozcliksel erisimi tDCS ile arastiran bir

diger arastirma olan Weltman ve Lavidor’un (2013) calismasi, Wernicke bolgesi ve sag homologu*

3 Sahte (sham) uyarim: genellikle néromodulasyon ¢alismalarinda kullanilan bir kontrol yontemidir. Katiimcilarin fark etmeyecegi
sekilde gergek beyin uyarimini taklit etmek ve bdylece placebo etkisini kontrol etmek lzere aragtirmacilarin tDCS veya TMS
gibi tekniklerin etkilerini degerlendirmesine yardimci olmak igin kullaniimaktadir. Sahte uyarimin uygulanma sekli, gercek uya-
rim prosediriine benzer sekilde uygulanir. Bu da katihmcinin gergek uyarim aldigini diisiinmesini saglar, ancak aslinda beyin
Gzerinde herhangi bir etkisi olmaz. Sahte uyarim sayesinde, arastirmacilar gergek uyarimin etkilerini placebo etkisinden ayirt
edebilirler.

4 Homolog alan, beyindeki bir bolgenin, diger yarimkiirenin karsilik gelen bolgesiyle benzer islevsel veya yapisal 6zelliklere sahip

olmasi durumudur. Ornegin, sol frontal kortekste bulunan bir alanin sag frontal kortektste tam karsisina denk gelen alandir.
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Uzerine uygulanan tDCS’nin sozciiksel erisim ve semantik hazirlama® (semantic priming)
etkisi (priming) Uzerindeki etkisini degerlendirmek ve temporo-parietal bolgelerin semantik
iliskilerin islenmesindeki roliini belirlemeyi amaglamistir. Bu arastirmada bu kez bilateral yani
iki yonla beyin uyarimi kullaniimistir, bu yontem sol ve sag temporo-parietal bélgelere ayni
anda dogru akim uyarimi uygulanmasi anlamina gelmektedir. Bu uyarim yontemi, beynin sag
taraftaki dil bolgelerinde kortikal uyarilabilirligi artirirken® sol bolgelerde azaltma ya da tam
tersi (sagl baskilayip solu etkinlestirme) seklinde hemisferik baskinligi kontrol etmeye olanak
saglamaktadir. Calismada otuz iki katilimciya iki yonla tDCS (sag anodal/sol katodal veya sol
anodal/sag katodal) uyarimi yapildiktan sonra bir sdzciiksel karar verme gorevi (lexical decision
task) uygulanmistir. Sonuglar, sag tarafa anodal/sol tarafa katodal uyarim yapildigi oturumlarda
sozcuksel islemlemede bozulma gostermistir. Bir diger deyisle, beynin sol yarimkiiresinde yer
alan Wernicke alani, tDCS uyarimi ile baskilandigi zaman sézciik anlamina erisim kisitlanmistir.
Wernicke bolgesi, kelimelerin anlamlarini tanima ve isleme siirecinde énemli bir rol oynar. Bu
bolgenin, sozcliklerin semantik icerigiyle iliskili bilgileri depolamak ve bu bilgileri kullanarak
anlamh dil Gretimini desteklemek icin gerekli oldugu bilinmektedir. S6z gelimi, Wernicke
bolgesinin hasari (wernicke afazisi), kisilerin sézclik anlamina erismesinde zorluk yasamasina yol

acmaktadir.

Sozciksel erisim gibi semantik stiregleri iyi anlamak, dil ve bilis arasindaki iliskiyi ortaya
koymak agisindan bliyiik 6nem tasimaktadir. Bu baglamda, tDCS ve TMS gibi néromoddlasyon
teknikleri, beyin plastisitesi ve dil isleme mekanizmalarini kesfetmek icin kullanilabilecek dikkate
deger araclardir. Nitekim alanyazindaki bu calismalar da kortikal seviyede sozciksel erisim
ve semantik islemleme mekanizmalarini aydinlatmada TMS ve tDCS gibi néromodilasyon
tekniklerinin 6nemini ortaya koymaktadir. Bu teknikler, beyindeki dil aglarinin islevsel
ozelliklerini daha derinlemesine anlamamizi saglamakta ve semantik stireclerin hasar gordigi

dil bozukluklarinin tedavisinde de potansiyel klinik uygulamalara kapi aralamaktadir.

5 Semantik islemleme arastirmalarinda kullanilan en yaygin yontemlerinden biri semantik hazirlanma (semantic priming) paradig-
masidir. Bu yéntemde, anlamsal olarak iligkili sézciiklerin ardindan sunulan hedef sézcikler, anlamsal olarak iligkili olmayan
sozcuklerden sonra sunulan sozciiklere gore daha hizl bir sekilde islemlenmektedir. Bu etkiye “semantik hazirlanma” etkisi
denilmektedir. Semantik hazirlanma etkisi, zihinsel s6zliikge hakkinda 6nemli i¢ gériler sunmakta ve sézciiklere nasil erisildigi-
ni, sézciklerin nasil anlagildigini ve tiimce anlaminda diger sozciiklerle nasil bitiinlestirildigini arastirmak igin kullaniimaktadir
(Neely, 1991).

6 Kortikal uyarilabilirligin artmasi genellikle beyindeki sinir hiicresi olan néronlarin daha kolay aktive oldugunu veya uyaricilara daha
duyarl hale geldigini ifade etmektedir. Bu artmis duyarlilik, hedeflenen beyin bolgesinde daha verimli bir islemeye yol agabilir.
Noéromoddulasyon baglaminda, 6rnegin TMS (transkraniyal manyetik stimtlasyon) veya tDCS (transkraniyal dogru akim stimu-
lasyonu) gibi tekniklerle, belirli bir bolgede sinirsel uyarilabilirligin artiriimasi, o bélgedeki néronlarin atesleme olasiligini ve ilgili
sureglere katihmini artirarak biligsel islevleri gelistirebilir veya sinir yollarini rehabilite edebilir.
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3.2 Semantik Entegrasyona iliskin Beyin Uyarim GCalismalan

Semantik entegrasyon birden fazla kavramin bir araya getirilerek daha karmasik anlamlarin
¢O6ziimlenmesi olarak tanimlanabilir. S6z gelimi, iki s6zcUgin (“kirmizi” ve “araba”) anlaminin
daha karmasik bir temsilde (“kirmizi araba”) zihinsel dizeyde birlestirilmesi gibi. Metnin giris
bolimiinde deginildigi lizere, semantik entegrasyon icin Oncelikle sézcik anlamina erisim
gerekmektedir (Friederici, 2002). Bu ac¢idan bakildiginda psikolinguistik modellere gore leksiko-
semantik erisimden sonra gelen post-leksikal bir stire¢ olarak tanimlanmaktadir. Bir timcenin
anlamini ¢éziimleyebilmek igin birden fazla kortikal bolgenin mi gerekli oldugu yoksa tek bir
bolgede yer alan birbirinden farkh bilesenlerin mi anlamin c¢esitli yonlerini kodlayabildigi
sorusu halen tam olarak yanitlanabilmis degildir. Semantik bellekten bir s6zctigiin anlamina
erisip diinyadaki herhangi bir “sey”’e atifta bulunmak, dilin bilissel yeteneklerimize yaptig
en temel katkilardan biridir (Burge, 1973; Strawson, 1950). Dilin dogasinda bulunan Gretken
yapi, daha 6nce hi¢ karsilasmamis olabilecegimiz ipuglarini kullanarak kavramlar tliretmemizi
saglamaktadir, s6z gelimi “corba icmeye yarayan gere¢” ifadesinin hizlica “kasik” olarak
taninmasi gibi. Bu tir tlretmeler, birden fazla sézliiksel yapinin daha buyik bir yapiya hizli bir
sekilde entegre edilmesine dayanmaktadir. Bu gibi semantik siireclerin genel olarak posterior
temporal lob ve prefrontal ile parietal korteksleri tetikledigi bilinmektedir (Matchin ve Hickok,
2020; Yang ve dig., 2022; McCarty ve dig., 2023). Oyle ki, gérece yeni sayilan bir meta analiz
¢alismasi (Joyal ve Fecteau, 2016), saglikli bireylerde semantik islemleri incelemek amaciyla tDCS
kullanilan 27 makaleyi gbzden gegirmis, tDCS’nin frontal, temporal veya parietal kortikal bélgeler
Uzerinde uygulandiginda semantik isleme siirecglerini etkili bir sekilde modiile edebilecegi
sonucuna varmislardir. Ancak s6z gelimi, gorece yeni bir TMS arastirmasi ile beyinde dille pek de
iliskilendirilmeyen, adi daha ¢ok hareket kontrolii saglayan motor islevlerle anilan serebellumun
(beyincik) semantik entegrasyon sireclerinde de rol aldigi gézlenmistir. Motor islevler icinde
serebellumun birden fazla sistemden gelen sinyalleri entegre etmede rol oynadigi bilinmektedir.
Gatti ve dig. (2020) ¢alismasinda serebellumun semantik bellek icindeki entegrasyonda da rol
oynayabilecegi hipotezini test etmek lzere, katihmcilarin bir ad ve bir sifattan olusan sézcilik

n u

ciftlerinin anlamsal olarak iliskili olup olmadigini (“kirmizi” “elma” gifti iliskili, “sansh”, “stt” ifti
iliskisiz kosuldadir) degerlendirmeleri istenmistir. Bu degerlendirmeler sirasinda katiimcilarin
sag serebellumlarina siirec-ici transkraniyal manyetik uyarim’ (online TMS) uygulanmistir.

Serebelluma uygulanan TMS uyariminin, iliskili sdzciik ciftlerine iliskin verilen dogru yanitlari

7 TMS protokolleri dil arastirmalarinda stireg-igi (online) ve stireg-disi (offline) olmak tzere iki sekilde yapilabilmektedir. Stireg-i¢i TMS
beyin uyariminin ilgili deney veya test sirasinda anlik olarak yapildigi ifade edilmektedir. Baska bir deyisle, online TMS genellikle
katiimcinin aktif bir gérev yerine getirdigi anda gergeklestirilir. Stireg-disi TMS uyarimi ise ilgili deney/gérev 6ncesinde veya son-
rasinda uygulanmaktadir. Stireg-i¢i TMS, gorev sirasinda sinirsel stireglerin anlk etkilerini 6lgmeyi hedeflerken; stireg-disi TMS,

gorev Oncesi veya sonrasi beyin islevlerinde uzun vadeli etkileri degerlendirmeyi amaglamaktadir.
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onemli o6lglide azalttig gozlenmis, ancak TMS uyarimi iliskili olmayan uyaranlar Uzerinde
bir etki yaratmamistir. Bu sonuglar, sag serebellumun anlamsal olarak iliskili uyaranlarin
islemlenmesinde rol oynadigini gostermektedir. Semantik entegrasyonu deyim baglaminda
inceleyen Sela ve dig., (2012) ¢calismasinda, katihmcilar bilgisayar ekraninda semantik benzerlik
deneyi yaparken dorsolateral prefrontal kortekslerine tDCS ile farkli giinlerde sag anodal/sol
katodal uyarim ya da sol anodal/sag katodal uyarim yapilmistir. Uyarim sirasinda katilimcilar
bilgisayar ekraninda 6ngorilebilir ve 6ngorilemez deyimler (6rnegin, “kick the bucket”, “bite
the bullet”) okumus ve deyimin ardindan gelen hedef sézcligiin deyimle ilgili olup olmadigini
degerlendirmislerdir. ilging bir sekilde, sol DLPC fasilite edildigi zaman (sol anodal ve sag katodal
olan oturumda) katiimcilarin dogruluk oranlarinin, sag DLPC’nin uyarildigi oturuma gore daha
ylksek oldugu gozlenmistir. Price ve dig. (2016) benzer bir tDCS ¢alismasinda, katihmcilarin sol
angular giruslarina uygulanan anodal tDCS uyariminin anlamsiz s6zciik kombinasyonlarina (6rn.
“hizli bégurtlen”) kiyasla, anlaml s6zcik kombinasyonlarina (6rn. “minik turp”) verilen yanit
strelerinde ciddi bir hizlanma sagladigini goézlemistir. Ancak sag angular giruslarina uygulanan
anodal tDCS ise anlamsiz sozcik kombinasyonlarina verilen tepki siirelerini hizlandirmistir.
Benzer bir ¢alismada, Salvi ve dig. (2020), katilimcilarin sag anterior temporal lobuna uygulanan
anodal tDCS’nin, aralarinda uzak iliski bulunan sozctikleri iliskilendirme (6rnegin: cam, yengeg,
sos) gorevinde katihmcilarin performanslarinin 6nemli 6lctiide arthigini gozlemlemislerdir. Bu
g tDCS calismasinin sonuglari, zayif iliskili semantik bilgileri birlestirerek tutarli bir anlam aktif
hale getirmede sag beyin yarimkiresinin kritik roltint kanitlayan nedensel kanitlar sunmaktadir.
Bu Ui¢ tDCS calismasinin sonuglari, zayif iliskili semantik bilgileri birlestirerek tutarh bir anlam
olusturmada sag beyin yarimkiresinin de kritik roll oldugunu ortaya koyan nedensel kanitlar
sunmaktadir. iste bu noktada néromodiilasyon arastirmalari, dil islevlerinin agirlikli olarak beynin
sol tarafinda yer aldigina dair klasik gorislerin 6tesine gecilmesini saglamaktadir. Geleneksel
anlayisa gore, dil islevleri genellikle sol beyin yarimkiresinde konumlandiriimisken, bu yeni
bulgular sag beyin yarimkiresinin de énemli bir rol oynadigini ve dil isleme sireclerine 6nemli
bir katkida bulundugunu goéstermektedir. Boylece, dilin nérobiyolojik temellerine iliskin daha
kapsaml bir anlayis gelistiriimekte ve sag beyin yarimkiresinin dil islevlerindeki roli daha iyi
anlasiimaktadir.

3.3 Kavramsal Eslemeye iliskin Beyin Uyarim Calismalan

Kavramsal esleme, bilgilerin kavramsal aglar araciligiyla diizenlenmesi ve anlaml bir sekilde
iliskilendirilmesi siirecidir (Lakoff ve Johnson, 1980). Dili algilamadan sorumlu néral kaynaklar ve

beyin baglantilarini anlamak amaciyla hem hasta gruplariyla hem de saglikli goniillilerle yapilan
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kapsaml arastirmalar, 6zellikle diiz anlam ve imgesel anlam arasindaki islemleme farklarini
ortaya koymayi hedeflemektedir. S6z gelimi “aile bir limandir” gibi ifadelerde diz anlamin
otesindeki imgesel anlami ¢ozimleme yetenegi “aile” ve “liman” sozcikleri arasinda kavramsal
esleme gerektiren (Lakoff ve Johnson, 1980; Orthony, 1993) ve kuskusuz insan beynine 6zgii
essiz bir kapasitedir. Bu esleme, iki kavram arasinda benzerlikler veya iliskiler kurarak, imgesel
anlamin ortaya ¢ikmasini saglamaktadir. Kavramsal esleme, dilin anlamini daha derinlemesine
anlamak ve figiratif dil 6gelerini ¢cozimlemek icin 6nemli bir siirectir. Metafor, deyim, ironi gibi
imgesel dil anlayisini arastirmaile ilgili yontemlerin dilbilimden 6te genis bir uygulama yelpazesi
bulunmaktadir, 6grenme glicligliniin teshisinden (Mashal ve Kasirer, 2012), psikoz nedeniyle
yasanan bozulmalarin ¢ézlilmesine (Schneider ve dig., 2015) kadar bircok alana ulasmaktadir.
imgesel bir ifadeyi ¢éziimleme siirecinin ardindaki mekanizmalar dil islemlemeye yénelik
sinirbilimsel anatominin anlasiimasinda da dnemli bir yer tutmaktadir. Gunlik iletisimde bir
dinleyici bir timce ile karsilastiginda, tiimcenin diiz anlam ya imgesel bir anlam icerip icermedigi
yargisina ¢ogu zaman ulasabilmektedir. Ancak, bildirisim ortamindaki imgesel gonderimleri
dogru bir sekilde ¢6ziimlemek daha fazla bilissel yikiu de beraberinde getirmektedir (Regel
ve dig., 2011). S6z gelimi konusucunun niyetine iliskin ¢ikarsama, diz anlamin taninmasi ve
olasi anlamlardan birinin secilmesi sirasinda baglamla da iliskilendirilmesi gibi bilissel diizeyde
kontrol edilen pek ¢cok karmasik islem bu siirece dahil olmaktadir (Kana ve dig., 2012). imgesel
dilin beyinde nerede islemlendigi sorusu da uzun zamandir hem nérogorintileme hem de
néromodilasyon ¢alismalari ile sik¢a sorgulanmaktadir (Kurada ve dig., 2021; Kurada ve dig.,
2024). imgesel dil islemlemede serebral asimetriyi TMS ile inceleyen bilinen ilk calisma Papagno
ve dig.’nin (2002) calismasidir. Opak deyimlerin ve diiz anlamli timcelerin islemlenmesi
arasindaki farklihgi sorgulamak tGzere saglkli katilimcilarin frontal ve temporal beyin bolgelerine
baskilayict TMS uyarimi yapmislardir. Calismadan elde edilen bulgular, sol temporal alanin
opak deyimlerin islemlenmesinde kritik 6nemde oldugunu, diz anlamh timce islemleme ile
opak deyimlerin islemlenmesinin noral temellerinin birbirinden farklilasmadigini gostermistir.
Rizzo ve dig. (2007), yine deyim kullanarak imgesel anlami islemlemeyi arastirdiklari TMS
cahismalarinda, bilissel kontrol (cognitive control) bolgesi olarak bilinen dorsolateral prefrontal
kortekse uyguladiklari baskilayict TMS uyarimi sonrasinda katilimcilarin deyim islemlemeye
yonelik resim-tiimce esleme becerilerinin bozuldugunu goézlemislerdir. Sag ve sol DLPC’ye
uygulanan rTMS protokoliiniin tim uyaranlara iliskin tepki slrelerini yavaslathigi, ancak deyim
uyaranlarinin dogruluk degerlerinde disiise neden oldugu gozlenmistir. Bu bulgular Gzerine

deyimlerin islemlenmesinde her iki yarikiire katiliminin varligina dikkat ¢ekmislerdir.

Pobric ve dig. (2008), diiz anlamli, ¢esitli metaforik (uzlasimsal ve yeni) ifadeler ve ilgisiz

sozclik ciftleri iceren semantik yargi testi 6ncesinde katilimcilara tekrarli TMS uygulamis, sag
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yarikliredeki posterior superior temporal sulcus (pSTS) alanina yapilan rTMS uyariminin yeni
metaforlarin islemlenmesini bozdugunu, ancak uzlasimsal metaforlarin islemlenmesinin halen
korundugunu gozlemlemislerdir. Bununla beraber sol yariklredeki inferior frontal girusa yapilan
rTMS uyariminin ise diz anlamh sozcik ciftleri ve uzlasimsal metaforlarin islemlenmesini
bozdugu, yeni metaforlarin islemlenmesinin ise korundugu gozlenmistir. Sonug¢ olarak,
arastirmada beynin sag yarikiresinin yeni metaforlarin islemlenmesinde kritik rol oynadigi éne
surdlmustiar. Yeni metaforik anlamin ¢6ziimlenmesinde sag yarikirenin daha kritik rol oynadigi
savl fMRI arastirmalari tarafindan da desteklenmistir (Mashal ve dig., 2005, 2007; Schmidt ve
dig., 2007; ayrica bkz. Bohrn ve dig., 2012). Hauser ve dig., (2016), bu kez ventrolateral prefrontal
korteksin (VLPFC) deyim islemleme ile iliskisi ve ayrica deyim bilinirliginin VLPFC ile olan iliskisi
Uzerine yogunlasmis, VLPFC alaninin duslk bilinirlikteki deyimlerin islemlenmesinde kritik
onemde oldugu belirlenmistir. Yukarida bahsedilen beyin uyarimi calismalarina gére, beyindeki
iki kortikal alan —frontal ve temporal bolgeler— imgesel anlamin islenmesinde dogrudan rol
oynamaktadir. imgesel bir ifade ile karsilasildiginda, frontal bdlgede ilk olarak dilsel ifadenin
dilbilimsel analizi yapilmakta ve ayrica hem diiz anlam hem de imgesel anlamin etkinlestigi
gozlemlenmektedir. Bu asamada, bilissel yanit olarak imgesel ve diiz anlamlardan dogru olaninin
secilmesi, yanhs olaninin ise baskilanmasi islemi gerekmektedir. Bu igsel yanitlarin, kavramsal
esleme denetiminin de prefrontal kortekste bulunan yiritlci islevlerin kontroliinde oldugu

gozlenmektedir.

4. SONUC VE ONERILER

1970’lerin sonlarina ve 1980’lerin baslarina kadar canl bir beyni incelemek mimkin degilken,
teknolojinin es zamanli gelisimi ve cesitli beyin gorintileme tekniklerinin ortaya ¢ikmasiyla
canh bir beyindeki dil davranisi ile beyin arasindaki iliskiyi tanimlayabilmek artik olanakli hale
gelmistir. Bu noktadan sonra dil ve beyin alanyazininda 19. ylizyilda baslayan ve klasik Broca-
Wernicke modelinin ¢iktisi oldugu bu uzun déonem artik yerini “beyin ylzyih” olarak adlandirilan
bir caga birakmistir. Norogorintileme yontemlerindeki gelismeler dilbilimde de yeni ve
¢cok onemli ilerlemelere ve psikolinguistik kuramlastirmalara yol agmis, Broca bolgesinin dil
Uretiminden, Wernicke bdlgesinin ise anlamadan sorumlu oldugunu savlayan klasik bilissel
modelin, nérogorintiileme teknikleriyle yeniden goézden gecirilmesi gerektigi anlasiimistir. Bu
derleme calismasinda ise son 20 yildir sikhigi giderek artan néromodiilasyon arastirmalarinin
dilbilimsel sorgulamalardaki roli ve semantik islemler 6zelindeki etkilerininin ele alinmasi, beyin
uyariminin dil isleme stireclerini anlamak Uzere nasil etkili bir arastirma araci oldugunun ortaya

konulmasi hedeflenmistir. Ozellikle TMS ve tDCS gibi néromodiilasyon yéntemlerinin dilbilim
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arastirmalarinda nasil kullanildigi, sézciiksel erisim, semantik entegrasyon ve kavramsal esleme

streclerinde elde edilen bulgular Gzerinden tartisiimistir.

Bu derleme yazisinda dilin nérobiyolojik temellerine dair var olan bilgi birikimine katkida
bulunmak ve néromodilasyon tekniklerinin bu alandaki arastirmalara nasil yeni bakis agilari
sundugunu ortaya koymak amaclanmistir. Nitekim, bu teknikler ile semantik islemlemede
roli oldugu One sirilen beyin boélgelerinin islevlerinin nedensel olarak test edilebilmesi
mimkin hale gelmistir. Calismada gosterildigi Gzere, TMS ve tDCS yontemleri, beynin islevsel
organizasyonunu anlamada 6énemli bir arag olarak kullanilmakta ve dilin sinirsel temsillerine
iliskin bilgileri derinlestirmektedir. Beyin uyarimiile yapilan semantik sisteme iliskin arastirmalar,
semantik islemede roli oldugu o6ne sirilen beynin sol yarikiiresindeki frontal, temporal
ve parietal alanlarin yani sira, sag yariklire ve hatta serebellum gibi bolgelerin bile semantik
islemlemede 6nemli rolleri oldugunu ortaya koymaktadir. Ancak derlemede ortaya cikan bir
baska gozlem, bu alanda halen daha fazla ¢alismaya ihtiya¢ duyuldugu; o6zellikle arastirma
amacli néromodilasyon calismalarinin sayisinin terapotik calismalara kiyasla oldukca sinirli
oldugudur. Bu sinirlilik, dilin islenme siireglerine dair daha genis bir perspektif elde edilmesini
zorlastirmaktadir. Bu agidan, dilbilim alaninda beyin uyarimi tekniklerinin daha yaygin kullanimi,
dilin beyindeki islevsel organizasyonunun daha iyi anlasiilmasina ve bu bilgilerin hem klinik
hem de uygulamali dilbilim ¢alismalarina entegrasyonuna olanak taniyacaktir. Bu derlemede
bahsi gegmeyen ancak 6zellikle uluslararasi alanyazinda yogunlukla galisilan sézcilik tanima ve
okuma siireglerine iliskin arastirmalar (detayli derleme igin bkz. Arrington ve dig, 2023), yazma
bozukluklari (disgrafi) (Moslemi ve dig., 2022), afazi gibi dil bozukluklarinda sézcliksel erisimin
rehabilite edilmesi (detayl derleme icin bkz. Spigarelli, 2024), konusma ve akicilik bozukluklari
(kekemelik) (Bakhtiar ve dig., 2024), ikinci dil 6grenimi (Pandza, 2023) ve ikidillilik (Timofeeva ve
dig., 2024) gibi konularda kapsamli daha pek ¢ok dilbilimsel ¢alisma beyin uyarimi ydontemleriyle
yapiimaktadir. Yani sira, zihinsel streclerin, dil kullaniminin ve anlam olusturmanin bedensel
deneyimlerle ve duyusal-motor sistemlerle ayrilmaz bir sekilde baglantih oldugunu 6ne siiren
bedenlenmis bilis lizerine de ¢esitli arastirmalar mevcuttur (Kurada ve dig, 2024; Ntemou ve
dig., 2024) Sonug olarak, bu yontemler, dil ve iletisim arasindaki iliskiyi beynin gesitli yonleriyle
ele alan, beynin dili nasil Grettigini ve anladigini inceleyen, dilin norofizyolojisine iliskin bulgulari
sunarken de noérolojik/norofizyolojik teoriler (beynin nasil yapilandirildigi ve nasil ¢calistigl) ile
dilbilimsel teoriyi (dilin nasil yapilandirildigi ve nasil ¢alistigl) birlestirmeyi hedefleyen bir bilim
alani olan sinirdilbilim alani icin 6nemli bir firsattir. Gelecek calismalarin, ndromodilasyon
tekniklerinin dilin 6grenme ve islemleme siireclerine olan etkilerini farkh dilsel baglamlarda
daha ayrintih bir sekilde arastirmasi ve dil bozukluklarinin tedavisi icin yeni yollar agmasi

beklenmektedir. Sonug olarak, bu derleme, dilbilimcileri ve arastirmacilari, néromoddilasyon
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yontemlerinin sundugu yeni olanaklari degerlendirmeye tesvik etmeyi ve bu yontemleri kendi
arastirma alanlarina entegre ederek dilbilimsel sorgulamalara yenilik¢i yaklasimlar gelistirmeye

yonlendirmeyi amacglamaktadir.

ETiK BEYAN

Bu makalenin yazari, ¢alismalarinda kullandiklari materyal ve yontemlerin etik kurul izni

gerektirmedigini beyan etmektedir.
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Genglerin dil pratikleri; hem akademi hem de toplum
tarafindan siklikla mercek altina alinan bir olgu olmasina
ragmen, Tiirk¢e konusan gengler tarafindan kullanilan ¢agdas
s6zIli Tiirkgenin sistematik ve tutarl arastirma yéntemleri
ile incelendigi dilbilimsel arastirmalar yok denecek kadar
azdir. Bu makale, éncelikle genclik diline odaklanan giincel
dilbilim tartisma ve paradigmalari arastirmacilarin dikkatine
sunmakta, ardindan da Tiirk¢e alan yazinda genclik diline dair
mevcut arastirmalari elestirel bir bakis ile irdelemektedir. Son
olarak da Tiirk¢e genglik dili arastirmalarinda siirdiiriilebilir,
hesap verebilir, birikimli ¢alismalara katkida bulunmak
icin 6ncil bir ¢alisma olarak olusturulan Tiirk¢e Genclik
Dili Derlemi (CoTY) (Corpus of Turkish Youth Language)
tanitilarak, derlem araglarinin ¢agdas soézlii Tiirkce genclik
dilinin ¢oklu etkilesimsel yénlerini incelemek igin sundugu

olanaklar tartisiilmaktadir. Bu makalenin Tiirk¢e genglik diline
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dair daha fazla dilbilimsel arastirma ytiriitiilmesine
dair motivasyon olusturarak Tiirkce genclik dilini
arastirmak ve tartismak icin hesap verebilir ve
tutarli  metodolojileri  benimseyen  sistematik

calismalarin éniinii agmasi hedeflenmektedir.
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1. GENGLERIN DiL PRATIKLERINE DiLBiLiM MERCEGINDEN BAKMAK

Artzamanlh veya eszamanl dil pratiklerinde gozlemlenen cesitlilik ve farklilasmalari konu alan
dilbilim ¢alismalarinin, siklikla konusucularin biyolojik yasini bir degisken olarak ele aldigini ve
bu degiskenin sinirlarini ¢izdigi konusucu grubunun dilsel davraniglar bitlinlini, ana konusma
toplulugundaki bir degiske (language variety) veya kesit (register) olarak tanimladigini goririz.
Bu degiskelerde, konusucularinin dil pratiklerinin ait olduklar biyiik konusma toplulugunun
normatif ve standart dil kullanimlarindan uzaklasan dil formlari sergiledigi, dilsel ve semiyotik
kaynaklar kullandigi, gruba 6zgii etkilesim islevleri 6rlintilerine sahip oldugu tzerinde durulur.
ilgili konusucu grubuna ait normatif olmayan bu dil kullanimlarinin sosyo-kiiltiirel ve ideolojik
anlamlandirmalarla iliskisi ise dilin akiskan ve yaratici yapisiyla dogrudan iliskilidir. Bu baglamda,
bu makalede bir dilin gen¢ konusucularinin dil pratikleri olarak tanimlayacagimiz genclik dili,
bir dilin giindelik kullanimini ve gelecekteki goériinimlerine dair izdlisimini; dilin toplumsal,
kiltirel, teknolojik, politik repertuvarlardan beslenen semiyotik kaynaklarla dénldsimi ve
gelisimini; etkilesimde konusucularin ortak insa ettigi edimsel islevleri gozler 6niine seren ¢ok

katmanl dilsel manzaralar sunar.

Genglik dili ile iliskilendirilen konusucu grubu nicel bir degisken olan yas ile isaretlenmis
olsa dailgili kohortun sinirlarini gizmek kolay degildir. Eski Tlrkge’de “yavru, bebek” anlamlarina
gelen kéng¢ kokiinden gelen geng¢ s6zciglnin (Kasgari, Divan-i Lugati't-Tlrk, 1073) Tirk Dil
Kurumu tarafindan listelenen anlamlari arasinda ise “yasi ilerlememis olan, ihtiyar karsit”,
“cocukluktan ¢ikmis yetiskin kimse”, “genclikteki 6zelliklerini koruyan; din¢”, ve “zihin bakimindan
yeterince gelismemis; toy” yer almaktadir (italikler yazarin vurgusudur) (Turk Dil Kurumu, n.d.).
Bu tanimlamalar isigindan bakildiginda, ¢cocuk-yetiskin ve olgunluk-olgunlasmamishk ikiliklerinde
sabit bir konumlandirmanin isaret edilemedigini, tarih boyunca farkli kiltirel ve siyasi ortamlarda
degisen anlamlar ifade ettigini gorliyoruz. Bu cercevede biyolojik yas, bu konusucu grubunun
sinirlarini ¢cizmeye yardimci olmakla beraber, genclik olgusunu esasen sosyal olarak insa edilen
bir kategori olarak ele almak daha islevseldir. Ozellikle sosyoloji ve antropoloji calismalarindan
beslenen bir bakis acisi ile baktigimizda, gencligi “cocukluktan yetiskinlige gecisin esigi, baglama
bagh olarak ani veya uzun siireli olabilen bir gecis” olarak tanimlayabiliriz (Neyzi, 2001: 413).

Genglik olgusunun sinirlarini gizmeye calisirken karsilastigimiz zorluk, elbette genglik
dilinin tanimini yaparken de karsimiza ¢ikmaktadir. Genglik dili pratikleri hicbir sekilde homojen
degildir (Palacios Martinez, 2011) ve bu sebeple de bugline kadar farkl veri kaynaklari ve
yontemsel yaklagimlar araciligiyla arastirilip farkli tanimlamalar altinda tartisiimistir. One ¢ikan
yaklasimlar arasinda toplumdilbilim ¢alismalarinin yerinin oldukca biyiik oldugunu goriyoruz,
bunun da ana kaynagi Labov’'un eksiklik paradigmasi (deficit paradigm) elestirisine yonelik
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gerceklestirdigi oncil calismalar ve bu calismalarin 6nini actigi, farkh degiskelere ait 6lcinli
dil disindaki dil kullanimlarinin eksik veya yetersiz olmadiginin altini ¢izen tarismalardir (Eckert,
1988, 2000; Labov, 1966, 1972, 1974). Toplumdilbilim alanindaki bu arastirmalarin 6zellikle
dikkat cektigi bir husus, bir dil kesitindeki dil pratiklerinin degerlendirmesinin yapilabilmesi igin

uygun yontemle saglam veri toplamanin 6nemi olmustur.

ilerleyen béliimlerde ortaya konacagi tizere, Tiirkce konusan genclerin dil pratikleri
Uzerine yapilan dilbilim arastirmalari, ne yazik ki ihtiya¢ duyulan yontemsel gli¢ ve sistematik
veri toplama gerekliliklerinden uzak kalmistir. Ginimuzde, sosyal bilimler alanlarinda Uretilen
bilimsel ¢alismalarin sistematiklik, seffaflik, tekrarlanabilirlik ilkelerine ne sekilde ve ne kadar
uyumlanabilecegine iliskin endiseleri de beraberinde getirdigi goriilmektedir (bknz. Ataman
vd., 2021). Bu noktada acik bilim (open science) girisimi; dil calismalarinin gelecegi icin umut
verici bir yol haritasi sunmaktadir. Agik bilim semsiye terimi, bilimsel bilginin -uygun oldugunda-
erisilebilir, titiz, tekrarlanabilir, cogaltilabilir, birikimli, kapsayici olmasi gerektigi fikrine atifta
bulunur (Abele-Brehm vd., 2019; Kathawalla vd., 2020; Syed, 2019). Bu dogrultuda bu girisim,
bilgi yaratma ve yayma konusunda seffaf ve ishirligine dayali yaklasimlarin uygulanmasi ¢agrisinda
bulunmaktadir (Fecher ve Friesike, 2014). Derlem dilbilimi (corpus linguistics) de, bu ¢agriya
bir cevap olarak ¢ok katmanh dilbilimsel sorgular yiritmek igin stirdirulebilir bir arag ve dilin
sistematik olarak sorgulanmasina yonelik saglam bir sistem sunmaktadir. Dil kullanimina iliskin
genis kanitlar btlintinG olusturan derlemler sayesinde (McEnery, 2005, 2012), dilsel 6rintilerin
durumsal ve toplumsal degiskenlerle iliskili olarak incelenmesine yonelik tutarli ve givenilir bir
arag ortaya cikmistir. Ozellikle son yirmi yilda derlem dilbilim araglarinin genglik dilinin dilsel
ozellikleri ve etkilesimsel dinamiklerinin izini sirmekte kullanilmasiyla, genclik diline 6zgi kesit
ozellikleri ve etkilesimsel orlintller hem diller 6zelinde hem de diller arasi karsilastirmalar
yapilarak incelenebilmis, elde edilen veriler dil ideolojileri, sdylemsel kimlik, dil degiskenligi ve

cesitlenme konularina dilsel veri glidimli bilimsel bir tartisma zemini sunmustur.

Yukarida kisaca bahsedildigi tzere, Tlrkce genclik diline dair calismalarin ne yazik ki
dogal etkilesim disinda elde edilen ve sistematik olmayan veriden olusmasi, su ana dek bu kesite
dair dilbilimsel kanitlar ve ilgili tartismalarin sinirli kalmasina sebep olmustur. Alanyazindaki bu
eksiklikten hareketle bu makalede, 6ncelikle genclik diline odaklanan giincel dilbilim paradigmalari
arastirmacilarin dikkatine sunulacak, ardindan da Tiirk¢e alanyazinda genglik diline dair mevcut
arastirmalar elestirel bir bakis ile irdelenecektir. Ardindan, Tirkce genclik dili arastirmalarinda
surdurilebilir, hesap verebilir, birikimli calismalara katkida bulunmak igin 6ncil bir calisma olarak
olusturulan Turkce Genglik Dili Derlemi (CoTY) (Corpus of Turkish Youth Language) tanitilarak,
derlem araclarinin ¢agdas sozli Tirkcenin geng konusucularinin ¢oklu etkilesimsel yonlerini

incelemek icin sundugu olanaklar agik bilim tartismalariyla da iliskilendirilerek tartisilacaktir.
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Tiirkce icin olusturulan ilk genglik dili derlemi olan Tiirkge Genglik Dili Derlemi’nin hem diller arasi
genclik dili arastirmalari, hem de s6zli derlem dilbilimi icin degerli bir veri kaynagi ve arag olarak
alana katki sunmasi, ayni zamanda sozIi derlem tasarimi ve insasinda ¢alismalarini siirdiren

arastirmacilar icin metodolojik yol haritalarini genisletmesi amaglanmaktadir.

2. GENGLIK DiLi ARASTIRMALARINDA GUNCEL DiLBiLiM TARTISMALARI

Genglik diline yonelik ilk dilbilim calismalari, 1960’larda degiskeci toplumdilbilim calismalari
ekseninde sekillenen ve konusucularin dil kullanimlarinin toplumsal kategorilerle iliskili 6riintller
gosterdigini ortaya koyan tartismalardir. Ancak bu tartismalarda genglik dilini tanimlarken yerel
dil kavramina (vernacular) vurgu yapilmasi, genglerin kullandigi dil pratiklerinin ait olduklar
toplumun olclinli diliyle siklikla karsilastirilmasina ve genclik dilinin eksik, tamamlanmamis
veya gecici dil pratikleri biitlini olarak ele alinmasina yol agcmistir (Wiese, 2009). 1990'li
yillarin sonlarindan itibaren ise genglik dilini bu sinirlandirici yaklasimdan uzaklastirip gencglerin
dil davranislarinin kendi icinde tutarl, cok katmanli ve 6zgilin yapisina dikkat cekmek ve bu
kullanimlarin toplumun sosyal, kiltirel, etnik, politik degiskenleriyle olan iliskisini irdelemek
amaciyla farkl tanimlamalar da kullanilmaya baslanmistir. Avrupa’daki kentlesme-go¢
ekseninden de ivme kazanan bu g¢alismalar; genglik dilinin yenilikgi ses bilgisi, dilbilgisi, soylem-
edimsel 6zelliklerden olusan repertuvarini toplumsal kimlik ve dil iletisimi (language contact)
kesisiminde konumlandirarak tartismaya baslamistir. Bu dil kullanimlari iskandinav bélgelerinde
multi-ethnolect (Kotsinas, 1998; Clyne, 2000) kavrami altinda karsimiza c¢ikarak hem cok dilli
ve ¢oklu etnik kimlige sahip genclerin kendi aralarinda hem de tek dilli ve gé¢men olmayan
akranlariyla farkli miras diller ve baskin ana akim dilin bir araya gelmesiyle karakterize edilisini
gormekteyiz, bu kavramlastirma daha sonra farkli sosyokiiltiirel baglamlardaki genclik dili
konusucularinin dil pratiklerini ¢alismak icin de zemin olusturmustur®. Cheshire, Nortier ve
Adger (2015) multi-ethnolect’in dilde yeni bicim-anlam o6rintileri sistemlerine, dolayisiyla
yeni bir tipolojiye yol a¢tigina ve her ne kadar bu sistemlerin Avrupa’da gen¢ konusucularla
iliskilendirilse de zaman icinde Londra’da gozlemlendigi ve tartisildigl gibi daha genis konusucu
gruplarinda kullanim alani bulabilecegine dikkat cekmektedir. ingiltere’nin kentsel alanlarinda
farkh etnik kéken ve dillere sahip geng¢ gé¢cmen konusurlarin dilsel pratiklerinin Multilingual
London English (Cheshire vd., 2011) projesi ile ilk kez sistemli bir sekilde incelenmesinin ardindan
gecen slirecte arastirmacilar; bu dil pratiklerinin yalnizca belirli bir yas grubuna veya etnik kokene

sahip konusurlarla sinirlandirilamayacagina dikkat ¢cekmek icin Rampton (2015) tarafindan

1 Afrika igin Slabbert, 1994; Endonezya igin Smith-Hefner, 2007; Almanya igin Deppermann, 2007, Keim, 2008; Belgika baglami igin
Aarsather vd., 2015; Marzo & Ceuleers, 2011; Danimarka igin Quist, 2008, Quist ve Mgller 2003; Fransa igin Doran, 2007, 2010;
Hollanda igin Nortier, 2001, Nortier ve Dorleijn, 2008; isveg icin Kotsinas, 1998; Bodén, 2004; Norveg icin Svendsen ve Rgyneland
2008 c¢alismalarina bakilabilir.
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contemporary urban vernaculars kavramiyla ele alinmistir. Elbette farkli terminolojilerin varligi,

farkli arastirma yaklasimlarinin ve metodolojilerin de varligina isaret etmektedir.

Geng konusurlarin dil pratiklerine odaklanan dilbilim ¢alismalari bliyik 6lclde iki calisma
alani altinda kiimelenmistir: degiskeci toplumdilbilim (variationist sociolinguistics) ve derlem
dilbilimi (corpus linguistics). Degiskeci toplumdilbilimin ilk dalga ¢alismalari genglik dilini sosyo-
demografik degiskenler, 6zellikle de toplumsal sinif, cinsiyet ve biyolojik yas gibi esnek olmayan
kategorileriyle aciklamayi amaclamis (Trudgill, 1974, 1983; Labov, 1972); ikinci dalga ¢alismalar,
etnografi gibi daha kapsamh ve dogal dil verisine dayali metodolojilerden faydalanarak ic
ice gecmis toplumsal kategorilerin de dil kullanimindaki etkisine dikkat ¢ekmis (Cheshire,
1982; Eckert, 1988); liclincli dalga calismalara gelindiginde ise, konusucularin dil pratiklerinin
ilgilesimsel bir boyutta ve baglamsal olarak incelenmesi dncelenmeye baslanmistir (relational)
(Androutsopoulos, 2015; Bodén, 2004, 2010; Drummond, 2016; Eckert, 2000; llbury, 2020;
Jgrgensen, 2008; Madsen, 2008, 2015; Sierra, 2016, 2021). Degiskeci toplumdilbilim ¢alismalarini
tamamlayici ve destekleyici nitelikte olan derlem calismalari ise, gectigimiz son otuz yil igcinde
giderek artmis, degiskeci toplumdilbilimle ortisen arastirma glindemlerine sahip olsalar da;
genclik dili arastirmalari icinde sirdiarilebilirlik, diller arasi karsilastirilabilirlik ve odaklanilan
dilsel toplulugu temsil glicline sahip bir rnekleme sunma yetileri ile ne cikmaktadirlar. Derlem
dilbilimi ve genclik dili calismalarinin kesistigi noktada yiritiilen ¢calismalarin 6zellikle ingilizce,
ispanyolca, Almanca, Danca, Fince, izlandaca, Norvegge ve isvegge lizerinde yogunlastg
gorilmektedir. ingilizce icin olusturulan ve genglik dili derlemlerinin ilki olan The Bergen Corpus
of London Teenage Language (COLT) (Stenstrom vd., 2002), sonraki genclik dili derlemleri igin
bir temel érnek teskil etmis ve ispanyol genclik dili icin insa edilen Corpus Oral de Lenguaje
Adolescente (COLA) (Jgrgensen, 2013), ispanyol ve ingiliz genglik dillerinin karsilastrmali
dilbilimsel ¢6zlimlemelerinin derlem araglarinin sundugu imkanlarla sistematik, givenilir
ve gecerli yontemlerle yapilabilmesini saglamistir (Drange, 2009; Stenstrom, 2007, 2014;
Stenstrom ve Jgrgensen, 2008; Jgrgensen, 2008, 2013). Derlem dilbilim yontemleri, genclik
dili aragtirmalarinin siklikla tartistigr dilde artzamanl degisimin dilsel kanita dayal takibine de
katki sunmus, 6rnegin COLA’dan yaklasik on yil sonra derlenen Corpus Oral de Madrid (CORMA)
derlemi ile COLA ile karsilastirmalar yapilarak ispanyolca genglik dilindeki zamana bagli dilsel
degisikliklerin saptanmasi miimkun kilinmistir (Roels ve Enghels, 2020; Roels, vd., 2021)>.

Cozimleme yontemi ve yaklasimina bakilmaksizin genclik dilini inceleyen dilbilim

arastirmalarinin son yillarda birtakim arastirma temalari etrafinda kiimelendigi gortlmektedir.

2 Diger dillerde 6ne gikan genglik dili derlemleri arasinda; Almanca igin olusturulan KiezDeutsch-Korpus (KiDKo) (Rehbein vd., 2014);
isvicre Almancasi igin olusturulan Jugendsprache Schweiz Korpus (JuBE) (Schneider et al., 2021); Danimarka, Finlandiya, izlanda,
isveg ve Norveg'te yasayan genclerin dil pratiklerine odaklanan UNO (Sprakkontakt och ungdomssprak i Norden) (Drange, 2002)
ornek olarak verilebilir.
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Bunlar arasinda 6zellikle 6ne ¢ikan temalar (i) kimlik dizenlemeleri ve aitlik (identity enactments
and belonging), (ii) dilsel yenilik ve degisim (linguistic innovation and change), ve (iii) dijital
mekanlar olarak gosterilebilir. Genglerin ikili veya cok tarafli etkilesimde sergiledikleri dinamik
kimlik diizenlemelerini inceleyen calismalar; kiflir sozcikleri ve soz obekleri, belirsizlik
belirtegleri, edimsel belirtec (pragmatic marker), pekistiriciler gibi belirli dilsel araglarin genclik
dili konusurlari arasinda kimlik insasi veya isaretleyicisi olarak kullanimina dikkat ¢ekerek bu
isaretcilerin konusuculari dis-gruptan ayri konumlandirarak i¢-grup aidiyetini pekistirme islevleri
icin kullanildigini saptamistir (Drummond, 2016, 2018; Harissivd., 2012; Jgrgensen, 2013; Palacios
Martinez, 2018). Nassentein (2022), Kongo’da Yanke dilini konusan genglerin kullandiklari dili
icinde bulunduklari ana akim topluluk icin daha az anlasilir kilmak icin bicimbilimsel ve semantik
manipllasyonlar sergilediklerini ortaya koymustur. Bu dogrultuda giincel tartismalar, geng
konusucularin dilsel pratiklerini karakterize eden dilsel araglarin kullaniminin rastlantisal degil,
geng konusucular tarafindan belirli sosyal anlamlar ve iliskilendirmeler insa etmek izere bilinglidir
(Moore, 2004) ve insa edilen bu kimlik konumlandirmalarinin da dogal olarak farkl sosyo-politik
baglamlardan beslenen giic ve hiyerarsi eksenindeki uzanimlarini saptamak miamkinddr (lrwin,
2006). Farkli dil topluluklarinin etkilesimiyle dogan ve bu temasin hem dilsel hem de dil 6tesi
boyutlarindan beslenen dilsel repertuvarlarin yenilik ve dilsel degisim boyutlarinda incelenmesi
ise geng konusucularin dili maniplle ve kontrol ettigini (Dimmendaal, 2011) gostermektedir.
Bu baglamda dilsel oyunlar (word play/pun), yabanci dillerden yapilan aktarma sézctikler (loan
words), cok dilli repertuvarlar giincel ¢alisma konularidir (Dovchin vd, 2018). Bu tartismalar,
gengleri dilsel kentlesme (linguistic urbanisation) siirecinin merkezine koyar (Vaughan ve Carter,
2022).

Dijital aracili iletisim baglamlarinin ortaya cikmasi ile sosyal ve cografi kisitlamalarin
devre disi kalarak dijital mekanlarda semiyotik ve ¢ok kipli (multimodal) kaynaklarin yogunlukla
kullanildigi iletisimler geng konusucularin dilsel pratiklerinde goézlemlenmektedir. Dijital ve
gercek mekanlar arasindaki gecis kolayligl, genc¢ konusucularin kendi dil topluluklarinin 6tesindeki
topluluklarin iletisim bigimlerine uyum saglayip entegre olurken kendi dil topluluklarinin dil
pratiklerive normlarinida eszamanli kullanmaya devam edebilmelerini (Tropea, 2022), farkli dilsel
Usluplar (style) gelistirebilmelerini saglamistir (Nortier, 2016). Cevrim igi ve ¢evrim disi olarak da
nitelendirebilecegimiz bu dil pratiklerinin birbirini dislayan ucglarda degil, birbirini tamamlayici
ve karsilikli etkilesim halinde oldugunun alti cizilmektedir (llbury, 2020). llbury (2022), Dogu
Londra gengligi tarafindan kullanilan farkh sosyal medya tirlerine iliskin egilimleri ve soylemleri
arastirdigi calismasinda, genclerin sosyal medyada insa edilen sdylemleri cevrimdisi sosyal
aglarinin bir uzantisi olarak gordiklerine dikkat cekmektedir. Toplumdilbilimdeki paradigma

degisikligiyle odagin gercek dil pratiklerine kaymasi, gen¢ konusucularin dil kullanimlarinin gok
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katmanli ve i¢ ice gecmis yapisinin, ¢cok kipliligin ve baglamsalligin dikkate alinmasi gerekliliginin

altini cizmektedir.

3. TURKGE GENCLIK DiLi ARASTIRMALARINA ELESTIREL BiR BAKIS

Genglik calismalar Tirkiye’de yeni bir bilimsel arastirma alani olmamakla beraber, 1923-2012
yillari arasinda genglik {izerine yapilan arastirmalarin blylk kismi egitim, psikoloji ve sosyoloji
disiplinlerinde gerceklestirilmistir (Yaman, 2010, 2013). Genglerin dil kullanimlarini kendi
icinde sistematik dil pratikler batini olarak ele alarak bu kullanimlarin sézliksel, edimsel ve
soylemsel islevlerini arastiran dilbilim ¢alismalari ise hala alanyazinda sayica azdir. 2020’lerden
once gerceklestirilmis ilk calismalarin bliyik cogunlugu; veri tir(, veri toplama ve ¢oziimleme
yontemlerindeki sinirliliklar nedeniyle, dilbilim paradigmalarinin cevap aradigi sorulara iliskin
yalnizca sinirh saptamalar sunabilmistir. Son yillardaki calismalar ise, Turkce genglik dilini,
etkilesimsel dil verisine dayali daha sistematik yontembilimlerle ele alarak, genclerin dil
kullanimlarini glincel dilbilim tartismalari ekseninde incelemek ve tartismak igin glicli bir zemin

olusmaya baslamistir.

Tirkce konusan genclerin dil pratiklerini bir arastirma nesnesi olarak inceleyen ilk dilbilim
calismasi, Agikalinyin (1991) 17-19 yas arasindaki genglerin aile Uyeleriyle konustuklari dil ile
akran gruplari arasinda konusurken kullandiklari dil arasindaki farkliliklara dikkat cektigi, her
kusagin farkh dil kullanimlarina ve bu kullanimlarin isaret ettigi farkli kimlik aidiyetlerine sahip
oldugunu savundugu calismasidir. Katiimcilarin profili ve toplanan verinin kapsami hakkinda
sinirli bilgi bulunsa da, bu ¢alisma dil kullanimi ve toplumsal kimlik arasindaki iliskiye isaret
etmesi ve Tiirk¢e konusan genglerin kullandigl dilin dinamik yapisinin altini gizmesi agisindan
dikkat cekicidir.

Alanyazindaki diger calismalar incelendiginde, bu arastirmalarin kapali uglu anketler
(Canbulat vd., 2017; Uzdu Yildiz, 2021), gézlem (GCokol, 2020; Kirik, 2012) ve yapilandiriimis
gorusmeler (Safak ve Bilginsoy, 2019; Toks6z ve Toks6z, 2024) gibi 6rneklem temsiliyeti agisindan
gorece sinirli, yanit ve gézlemci yanhligina egilimli yéntembilimler izledikleri goriilmektedir. Bu
cahsmalar icinde Kirik (2012), genglik dilini 6l¢inli dilden sapan kullanimlar, eksik ve yanls
dil pratikleri olarak goren kuralci (prescriptivist) bir bakis agisiyla sunmusken, diger calismalar
genglerin dil kullanimlarina dair gbzlemlerden yola ¢ikarak dildeki degisim ve yeniliklere dikkat
cekmeye calismistir.

Genglik dilinin edimsel ve soylemsel Ozelliklerini inceleyebilmek icin etkilesimsel
dil verisinin gerekliligine dikkat cekmek gerekir. Mevcut alanyazinda bu tir veri kullanan
ilk Turkge genglik dili arastirmalari arasinda ise Elyildirim ve Er (2016) ile Tekdemir Yurttas'in
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(2012) arastirmalari yer almaktadir. Elyildirim ve Er (2016), Turkge konusan genglerin giindelik
sohbetlerine odaklandiklari ¢alismada, kadin konusucularin kullandiklari sozliiksel 6gelerin
erkek konusucularin dil pratiklerine yakinsayan ozellikler sergiledigini belirtmistir. Bununla
beraber ¢alismada erkek dili olarak tanimlanan dil kullanimlarinin kapsami veya bu sozciiklerin
ve/veya yapilarin saptanma sirecinden bahsedilmemektedir. Tekdemir Yurttas’'in (2012)
calismasinda ise akran grubunda kullanilan tekrarlamalarin, aile lyeleriyle iletisimde kullanilan
tekrarlamalara kiyasla farkl islevler sergiledigi savunulmus, fakat baglam farkliliklari tartisma

disinda birakilmistir.

Dijital mekanlarin dil kullanimlarini sekillendirmesiyle, genglerin sosyal medya dil
kullanimlariniinceleyen ¢alismalarin Tlirkce alanyazinda yer edinmeye basladigini, bu calismalarin
Tlrkcenin gunlik, dijital, etkilesimli baglamlarin ortak kesitindeki goriiniim ve kullanimlarini
incelemeye basladigini goriiyoruz. Bu calismalar arasinda Oztiirk Dagabakan’in (2017) Tiirkce
konusan ve Almanca konusan genclerin sosyal medyada kullandiklari hitap soézciklerini
karsilastirdigi calismasi; her iki dilde de yazili sosyal medya sdyleminin ortak 6zellikleri olarak
kisaltmalar, atlamalar, s6zctklere sesli/heceli eklemeler ve sesbilgisel degisiklikleri siralamakta
ve Tirkcede olasi dil degisimi egilimlerine dair gézlemler sunmaktadir. Giinel Tiire’nin (2024)
yluksek lisans ¢alismasi Tirkge genglik dilinin sézvarhgindaki eylemlerin anlamsal degisimlerini
bir katiimci dijital platform olan Eksi Sozlik verisi lizerinden derlem tabanli bir yaklasimla
inceleyerek, geng Tirkce konusucularinin kullandigi eylemlerin Giincel Tirkce So6zlik’'te var
olan anlamlarina yeni anlamlar kazandirarak kullandiklarini saptamistir. Misir'in doktora tezi
(2023) ile Misir ve Isik-Gller’in (2024) ¢alismasi ise, Tiirk sosyal medya etkileyicilerinin Youtube
vloglarini derlem destekli inceleyerek konusucularin dil repertuvarini diller 6tesi pratikler
(translanguaging practices) cercevesinde tartismakta, ayrica sistematik ve seffaf ¢ézimleme

prosediriinii paylasarak ¢oziimlemelerin gecerliligi ve glvenilirligi desteklenmektedir.

Bu boliimde bahse konu olan alanyazindaki tim bu calismalar, Tiirkiye’de yasayan ve
Turkce konusan genclerin dil pratiklerini incelemis olup bu makalenin odaklandigi konusucu
grubuyla bir kissm toplumsal kategorilerde ortakliklar gosteren bir diger konusucu grubu
olan diasporadaki genc¢ Tirkce konusurlarinin dil pratiklerine iliskin ¢alismalardan da kisaca
bahsetmek bu noktada yerinde olacaktir. Bu kapsamdaki ¢alismalarin Tiirkce genglik dilini daha
sistematik ve ampirik bir yaklasimla ele aldigini ve ¢6ziimlemeleri glincel dilbilim tartismalari
ekseninde sunduklarini belirtmek gerekir. Ornegin, Lytra (2015), ingiliz ve Yunan diasporasinda
Tirkce konusan genclerin ideolojik dil segimlerine odaklanmis, dil ve ulus-devlet ideolojilerinin
genglerin dil ideolojileri ve kimliklerini nasil sekillendirdigini tartismis; Kallmayer ve Keim (2003)
ise Almanya’nin Mannheim kentinde yasayan bir grup Tiirk kékenli gen¢ kadinin dil karistirma

(language-mixing) pratikleriniinceleyerek bu konusurlarin kullandiklari dil repertuvarinin gégmen
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gettosuna bir tepki olarak gelistigini gézlemlemislerdir. Ozcan, Madsen, Kegik ve Jgrgensen
(2015) ise, Danimarka’da K@ge ve Tirkiye’de Eskisehir'den sekiz yillik bir calisma ile toplanan
akran grubu konusmalarindaki satasma (teasing) pratiklerini inceleyerek, satasmanin her iki
ortamda da bag kurma ve sosyal baglar olusturmaya nasil katkida bulundugunu géstermistir.
Simsek ve Wiese’nin (2022) gogle beraber Almanya’da kentsel mekanlarda gérilen dilsel temas
ve cesitliligi inceleyen kapsamli calismalari ise, miras dili Tlrkge olan Almanca geng konusurlarin
dil pratiklerinin ¢ok etnikli bir kent kiltiirtintin bir gostergesi oldugunu ifade etmektedir. Kentsel
ve cok etnikli bir baglamda bahse konu olan bu dil pratiklerinin, yeni bir Alman kusagi kimligini
ifade etme islevini gerceklestirdigini belirtmektedir. Tim bu arastirmalar, Turkiye’de yuratilmis
calismalara kiyasla etkilesimsel veriye daha siklikla odaklanmalari, veri ve yontem licgenlemesine
basvurmalari, dil pratiklerinin farkli kimlik talepleri ve miizakereleriyle olan etkilesimine dikkat
cekmeleri agisindan Tirkge konusan gencglerin dil pratiklerinin dilbilimsel, toplumsal, politik

dizeylerde daha detayli ve kesisimsel yorumlanabilmesine imkan saglamaktadir.

4. TURKGE GENGLIK DILINi DERLEM DESTEKLI INCELEMEK

ingilizce, ispanyolca ve Almanca gibi dillerin geng¢ konusurlarinin dil pratiklerine odaklanan
¢ok sayida kapsamh dilbilim calismasi olmasina ragmen, ¢agdas sozIU Tiirkce (izerine yapilan
calismalarin oldukca az ve temsil yetenegi sinirhdir. Bu noktada derlem dilbilimin sistematik,
glivenilir ve tekrar edilebilir ¢goziimleme yontemlerine sahip olmasi, ayrica dil verisini artzamanli
ve farkl dil kesitleriyle karsilastirilabilir formatta sunmasi sebebiyle hem ulusal hem de
uluslararasi dilbilim ¢alismalarinda gériinmez kalmis Tlrkge genclik dilinin yapisini ve etkilesimsel
dinamiklerini belgelemek igin gliclii bir arastirma paradigmasi sunar. Bununla birlikte, Tiirkce igin
olusturulan ve arastirmacilarin erisimine acgik derlem calismalarina baktigimizda, Tiirkge konusan
genclerin s6zIU dil verisine odaklanan bir derlem bulunmadigi gibi, Tirkge genclik dilini arastirmak
icin derlem dilbilim araglarinin da kullanilmadigini gérmekteyiz. Mevcut derlemler igcinde Tiirkiye
Ulusal Derlemi (TUD) (Aksan vd., 2012) ve S6zIU Turkge Derlemi (STD) (Ruhi vd., 2010a) Sozli
Turkge verisine sahip olsalar da, her iki derlemde de agirlikla yetiskin dili gériiniimleri yer almakta,
genc Tlrkge konusurlarinin kendi akranlari arasinda gilinlik konusmalarina iliskin etkilesimsel
veri yer almamaktadir. Bu ihtiyaca cevap vermek amaciyla Tirkce genglik dili icin Tlirkce Genglik
Dili Derlemi (Corpus of Turkish Youth Language) (Efeoglu-Ozcan, 2022) olusturulmus olup, bu
bolimde bu derlemin yapisi ve sundugu olanaklar hakkinda bilgi verilecektir.

CoTY, Ekim 2019 ile Ekim 2021 tarihleri arasinda 14-18 yas araliginda anadili Turkce olan
liseli gencglerin kendi akran gruplari icinde kendiliginden gelisen ve dogal sohbetlerini iceren 26
saat 11 dakikalik sozli etkilesimsel veriden olusmaktadir. Derlemdeki konusucular iki veya Ug¢
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kisilik gruplarda, yliz ylize veya ¢evrim igi iletisim araglarini kullanarak iletisim kurmus, konusma
konulari yonlendirilmemis ve kayit siireleri kisitlanmamistir. Derlemde Tirkiye’'nin 25 sehrinden,
aralarinda simetrik bir iliski (‘arkadas’) bulunan, toplam 123 6zgiin konusucu (62 kadin ve 61
erkek) yer almaktadir. Derlem verisi konusucular tarafindan toplanmis, etkilesim sirasinda
arastirmacinin veya belirtilen yas araligi disinda bir konusucunun ortamda bulunmasinin éniine
gecilerek etkilesimin 6zgunligl korunmaya calisilmis, bu acidan alanyazindaki mevcut bircok
genclik dili derlemine kiyasla (6rn. COLT) genclik dilini daha yiksek temsil edebilen bir veri
sunulmustur. Konusmalar hem i¢ mekan (6rn. oturma odasi, yatak odasi, mutfak) hem de dis
mekanlari kapsayan (6rn. sokak, park, evin arka bahgesi) gayri resmi ortamlarla sinirlidir. S6zli
verinin ¢evriyaziya aktarilmasi ve agimlanmasi, derlemin (st verisinin islenmesi, sesin zaman
hizalamasi, ve derlem sorgusu, acik kaynak derlem programi EXMARaLDA (Extensible Markup
Language for Discourse Annotation) (Schmidt ve Worner, 2014) ile saglanmis, ¢evriyazi yonergesi
icin HIAT (Rehbein vd., 2004) ve STD (Ruhi, vd., 2010b) gevriyazi rehberleri bu derlemin verisine
uyumlanarak kapsamlari genisletilmistir. Derlemin ilk sirimiinde (2022) 168748 6rnekge (token)

ve 24736 cesit (type) bulunmaktadir.

S6zIlh Tirkge genclik dilini temsil eden bir derlem olusturmak, birbirini tamamlayan
iki amaca hizmet etmektedir. Birinci amag, gen¢ Tirkge konusurlarinin dilsel pratiklerini
incelemek icin strdirilebilir bir arag -bir derlem- olusturmak, ikinci amac ise bu araci kullanarak
bu konusurlar arasindaki sozli etkilesimin 6ne ¢ikan 6zelliklerini farkli dil kesitleriyle (6rn.
yetiskin konusucularin kullandig s6zlG Tarkee, yazih Tirkge) dillerle ve dil kullanimlariyla (6rn.
ingilizce genclik dili, miras dili Turkce olan gen¢ konusucularin dil pratikleri) karsilastirarak

inceleyebilmektir.

Derlem destekli bir yaklasimin benimsenmesi ile CoTY’nin temsil ettigi Tirkce
genclik dilinin 6ne ¢ikan o6zelliklerini istatistiksel olarak anlaml sonuglara dayandirarak tespit
edebilmekteyiz. Ornegin, referans derlem olarak STD’yi temel alarak yapilan anahtar sézciik
¢O6ziimlemesi (keyword analysis) ile Turkce genclik dilinde yetiskin dil verisi ile karsilastirildiginda
tipik olarak nitelendirebilecegimiz olumlu anahtar s6zclkler saptanmis ve bu anahtar sézciiklerin
iki ana kiimede kiimelendigi gorilmistir. ilk kiimede, ginliik yasam ve egitim ile ilgili
kavramlari karsilayan sozcikler yer alirken, ikinci kiimede islev sozcikleri yer almaktadir. Her
bir kiime, genglik dilinin farkli boyutlarina iliskin gdzlemler sunmaktadir. Ornegin ilk kiimedeki
anahtar sozclkler, gencgler arasindaki etkilesimde ortaya ¢ikan ana konusma konularina isaret
etmektedir ve bu sonuglar, derlemdeki ana konusma konularinin tespiti icin geriye donik
acimlama asamasinin sonucuyla ayni dogrultudadir. Bu kapsamda, CoTY’de 11 ana baslik altinda
kiimelenmis toplam 47 alt konusma konusu tespit edilmistir. Derlemdeki gen¢ konusucular,

takip ettikleri ana akim veya dijital icerikler, okul 6devleri ve yikimlaltkleri, giinlik sorumluluk
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ve rutinleri gibi glinlik konularin yani sira romantik iliskiler, siyaset, aile iliskileri ve sorunlari,
ruh sagligi ve iyi olma hali, cinsellik gibi 6zel ve hassas konulari da iceren genis bir yelpazedeki
konulardan bahsetmektedirler. En sik konusulan konular, ‘eglence’ ana konusu (%23) etrafinda
kiimelenmektedir. Bu konunun altinda, konusucularin seyrettikleri diziler, filmler ve diger
programlar; takip ettikleri sosyal medya hesaplari, programlari, figirleri; okuduklari kitaplar ve
begendikleri yazarlar; dinledikleri sanatcilar ve miizik tarzlari yer almaktadir. En sik bahsedilen
ikinci ana konu, geng konusucularin etkilesimsel belirtegleri de siklikla kullanarak akranlariyla bag
kurmalarini saglayan ‘sosyal ve duygusal baglar’ konu bashgidir (%20). Bu konu kiimesi altinda ise
konusucular, duygusal bag kurduklari arkadaslari, 6gretmenleri, aileleri gibi yakin cevrelerindeki
kisiler hakkinda oldugu kadar hayranlk duyduklari fakat tanimadiklari farkh platformlarda {ine
sahip kisiler hakkinda da konusmaktadir. Ugilincii en biiyiik konu kiimesi ise egitimdir (%17) ve
bu konu bashgi altinda agirlikli olarak konusmacilarin egitim sisteminde karsilastiklari sorunlar,
¢alisma rutinleri, akademik hedef ve hayalleri yer almaktadir. Bu ana konularin varligl ve en
blyuk islevi, konusuculara ortak bir kavramsal alan ile dilsel ve semiyotik kaynaklar repertuvari
saglamaktir. Stenstrém’iin (2014), COLT verisinde ingilizce genglik dilinde cinsiyet degiskenine
bagh konusma konulari saptanmisken (6rn., erkeklerin bilgisayarlar hakkinda, kizlarin ise dis
gorunisleri hakkinda konusmasi) CoTY kapsamindaki Tirkge genglik dili verisinde boyle bir
durum so6z konusu degildir. Derlemde tespit edilen 47 alt konu hakkinda cinsiyete dayali bir

ayrim bulunmamaktadir.

ikinci kiimedeki anahtar sozciikleri ise hem sdylemsel hem de ilgilesimsel islevleri
tartismamiza imkan veren ve Ruhi (2013) tarafindan Roulet’in (1980) ¢alismalari temel alinarak
gelistirilen etkilesim belirleyicisi (interactional marker) etiketi altinda ele alabiliriz. Tlrkce sozli
etkilesimini 6zellikle derlem dilbilimi perspektifinden incelemek icin oldukga islevsel bir kavram
olan etkilesimsel belirleyiciler (bknz. Adiglzel, 2015; Altiparmak, 2022; Basaran, 2013; Bal-
Gezegin, 2013; Demirgivi ve Isik-Giiler, 2023; Erdogan, 2013; Ozcan ve Aksan, 2017), Tirkce
genclik dilinin de 6ne ¢ikan dilsel yapi taslari arasinda kendini géstermistir. Bu kapsamda Tiirkce
genclik dilinin tipik etkilesim belirleyicilerinin islevleri esdizim ¢6zimlemesi (concordance
analysis) ile saptanmis ve bu sézclkler (i) yansima belirtegleri, (ii) hitap sozclikleri, (iii) belirsizlik
ifadeleri ve (iv) pekistiriciler olmak tzere dort baslik altinda toplanarak her bir baslk altindaki
belirleyici turleri, bu tirlerin siklik dagilimlari, en tipik veya sik gdzlemlenen belirleyicilerin
edimsel ve ilgilesimsel islevleri belirlenmistir. Ornegin, derlemde en sik rastlanan ikinci sézciiksel
yansima belirteci ‘aynen’ (AF=329, RF= 1949,65) sozcigli; O’Keeffe ve Adolphs’un (2008)
yansima belirteglerinin islevlerini derlem temelli ¢alismalarda tespit etmek igin Grettigi analitik
cerceveyle incelendiginde, bu belirtecin Tirkce genclik dilinde en yiksek siklikla séylemin akisini

sirdirmek ve mevcut konusmacilyr konusmaya devam etmeye tesvik etmek i¢in bir devam
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ettirici (continuer) (%47) olarak kullanildigini géstermistir. ikinci en sik goriilen islev, alanyazin
tarafindan anlasma(sizlik) ve konu degisimini isaret eden yakinsama (convergence) (%25) islevi
olarak gorilmustir. Bunlara ek olarak dinleyicilerin muhataplari tarafindan iletilen mesajlara
duygusal baglilk (engagement) gostermelerini saglamak (%15) ve muhatabin daha 6nceki bir
icerik veya mesaj agiklamasini anladigini teyit etmek (information receipt) (%13) de aynen
sOzcliginun islevleri arasindadir. Aynen sézciginin derlem gérinimi, 2008-2013 dénemini
kapsayan yetiskin konusucularin sozli Tirkge verisini saglayan Sozli Tiirkce Derlemi (STD) ve
cagdas Turkcenin genel bir derlemi olan (%98 yazili ve %2 s6zI{) Tlrkge Ulusal Derlemi (TUD) dir.
STD ve TUD verileri ile de karsilastirildiginda, bu belirteci CoTY'de daha sik gozlemledigimizi
(goreceli frekanslar CoTY’de RF=1949,65, STD’de RF=195,53 ve TUD’da RF=66,83’tlir), dolayislyla
bu belirtecin gliniimiiz s6zIli genclik dilinde belirgin bir s6zclik, fakat daha 6nemlisi konusma
Tirkcesinde birden fazla edimsel islev sergileyebilen ¢cok katmanli bir belirte¢ olarak varhgini
surdirdiglinii gostermis ve kanitlamistir. Bu dogrultuda, Tirkge genglik dilini incelerken derlem
temellive artzamanli bir yaklasimin benimsenmesi, hem ¢agdas Tiirkgede gdzlemlenen egilimlerin
kanita dayali bir sekilde incelenebilmesini, hem de tespit edilen bu dil kullanimlarinin hangi
konusucular tarafindan, hangi baglamlarda ve ne islevlerde kullanildigini da anlayabilmemize
katki saglayacaktir.

Genglik dilinin derlem destekli arastiriimasi; 6l¢iinli dilde tabu olarak damgalanan bazi
sozclik ve ifade kaliplarinin glinlik dilde yogun bir sekilde kullanildigini ortaya koydugu gibi;
kifiir ve argo kullaniminin genglik dilinde asagilama islevinden ziyade, baglama bagli olarak insa
edilen farkh kimlik taleplerini ve grup aidiyetlerinin dinamik ve edimsel yonlerini yansittigini
gostermistir.

Tirkcenin standart dilbilgisinde kuflir sozcikleri pekistire¢ olarak yer almazken
(Banguoglu, 2011; Goksel ve Keslake, 2005; Korkmaz, 2003; Lewis, 2000; Ustiiner, 2003),
ozellikle szl dil verisini irdeleyen dilbilim calismalari bu sézciiklerin sahip oldugu ifade gliclinlin
altini ¢izmekte olup, bu ifadelerin sdylem icinde pekistirec olarak kullanimlari da ingilizce ve
ispanyolca genglik iletisiminde gozlemlendigi sekilde Tiirkce genclik dili icin de gecerlidir
(Drummond, 2020; Palacios ve Nuiez, 2012; Stenstréom, vd., 2002). CoTY verisinde geng Tiirkce
konusurlarinin, mesajlarini muhataplarina daha vurgulu ve daha duygusal bir sekilde iletmek
icin kifir ifadeleri kullandiklarini goriyoruz (Efeoglu-Ozcan, 2022). Genglik diline dair giincel
derlem dilbilim calismalari, 1990’lardan 2010’lara gelindiginde ingilizcedeki kiifiir ifadelerinin
tabu gicinin gittikce azaldigini ve artik gencler arasinda kiflir sézciiklerinin deyimsel ve
empati ifade etme islevlerinin daha baskin gorildigiini isaret etmektedir (Love ve Stenstrom,
2023). Bu sozliikstzlestirme (delexicalization) siirecinin Tirkce genclik dilinde de gerceklesip
gerceklesmediginin incelenebilmesi icin uzun vadeli ve artzamanli derlem verisine ihtiyag
olacaktir.
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Derlem araglarinin sagladigi bir diger imkan, derlem verisinin yillar iginde sistematik
bir sekilde genisletilmesiyle ve bir monitér derlem olusturulmasi ile dilde yeni olarak
siniflandirilabilecek kullanimlarin, dolayisiyla da dil degisiminin izlenebilecek olmasidir. CoTY ile
glinim{iz s6zli Turkgesinde geng konusucular arasinda kullanilan fakat elimizde gegcmis yillara
ait Tlrkge derlem verilerinde yer almayan bazi belirteglerin saptanmasiyla, dildeki degisimin
isaretcilerine iliskin ®n bulgular ve ileri arastirma yénlendirmeleri sunulmaktadir. Ornegin,
CoTY’de ikinci en sik goriilen disirici (donwtoner) olan ‘bir tik’ (AF=26, RF=154.08) pekistirecine
odaklanilarak zaman icinde sozliksel 6gelerin 6zgin anlamlarini kismen ya da tamamen
kaybederek pekistireclere donlisiim slrecine (Partington, 1993; Tagliamonte ve Roberts, 2005)
iliskin kanit aranmistir. Bu ¢éziimleme igin, ‘bir tik'in Tirkce genclik dili, genel konusma Tirkcesi
(STD ve TUD so6zll alt derlemi) ve genel yazili Tlirkge (TUD) derlemlerindeki olusumlari ve edimsel
kullanimlari artzamanl bir yaklasimla incelenmistir. Bir drnekce olarak ‘tik’ STD’de mevcut
olmasina ragmen (AF=12, RF=57.50), ‘bir tik’ STD verilerinde mevcut degildir. STD’de bu 6rnekge,
‘hizll’ ya da ‘yok’ anlamlarini iletmek i¢in kullanilmistir. Tamamlayici bir veri kaynagi olarak, TUD
sozIlG alt derlemi ise, tik'in (AF=35, RF=34.52) STD’deki ile ayni anlamlar sergiledigini, ancak
sozI{ alt derleminde higbir sonug vermedigini gdstermistir. Yazili TUD sorgusu ise, tipki CoTY’de
oldugu gibi pekistire¢ olarak kullanilan bir tik kullanimlarini ortaya cikarmistir. Bu kullanimlar az
sayidadir (n=4) ve 2012 ile 2013 yillarinda yayinlanan ve Tirkcenin resmi olmayan konusma dilini
yansitan blog yazilarindan gelen verilere aittir. Bulgular, tik’in son on yilda s6zlliksellesmeye
ugrayarak pekistireg bir ttk’a doniismus olabilecegi savina dikkat ¢cekmektedir. Tlrkcede geng
konusurlar tarafindan siklikla kullanilan ‘bir tik'in pekistireg islevinin ge¢misi dijital mekanlardaki
geng yetiskinlerin dilsel pratiklerinin derlem araclari ile izini strebildigimiz 2012 yilina kadar
gitmektedir. Verilerin kapsami sinirli olsa dahi bu gozlem, dil degisimi siirecini arastirmak icin

derlem yontemlerini kullanmanin olanaklarini ortaya koymustur.

5. TARTISMA VE ONERILER

Gengler, gliniimizde birden fazla toplumsal etikete sahip olan ve bu etiketler arasinda
gecis yaparken dil pratikleri ve repertuvarlarini da ayni esneklikle iletisim amaclarina goére
sekillendirebilen, Tlrkiye'de niifus icinde en yiiksek orana sahip olan ve dolayisiyla ait oldugumuz
dil toplulugunu yonlendirici glice sahip olan bir konusur kiimesidir. Dil pratiklerini dilbilimsel
acidan farkl toplumsal ve durumsal baglamlar arasindaki karsilikli iliski icinde inceleyen
cahismalar; s6zll séylemin hizli degisen dogasina, gdmiili edimsel islevlere ve pargali yapisina
dikkat cekmektedir (Cutting, 2011). Bu dogrultuda, genclik dili ve bilhassa genclik dilinin s6zIu dil
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pratiklerini belgelendirmek ve tartismak icin derlem dilbilim ve araclarinin kullaniimasi, 6zellikle
son yillarda dilbilimsel arastirmalarda titizlik ve sistematikligin saglanmasina iliskin tartismalara
(Berez-Kroeker vd., 2017; Greckhamer ve Cilesiz, 2014; McEnery ve Brookes, 2024) bir cevap

niteligi tasimaktadir.

Agik bilim girisiminin yikselisi, bu g¢alismanin basinda da bahsedildigi gibi, dil
calismalarinin gelecegi icin umut verici bir yol haritasi sunmaktadir. Bilimsel bilginin erisilebilir,
titiz, tekrarlanabilir, cogaltilabilir, birikimli, kapsayici olmasi gerekliligi dilbilim arastirmalari
icinde hayatidir. Derlem dilbilimi, bu ¢agriya bir cevap olarak, veri toplama icin nispeten daha
az mudahaleci bir yontem, cok katmanl dilbilimsel sorgular yiritmek icin strdirilebilir bir
arac¢ ve bir dilin sistematik olarak sorgulanmasi icin givenilir ve tekrar edilebilir bir yontem
sunmaktadir. Glinimuize dek Tirkge genglik dili Gzerine yapilmis dilbilim ¢alismalarinin kapsami
ve yontemleri goz 6niine alindiginda, dil verisi kanitina dayali saptamalarin sinirli oldugu ve daha
ziyade kuralci bir bakis agisinin baskin oldugu tartismalar gériiyoruz. iste tam bu sebeple de,
acitk bilim uygulamalarinin 6nceliklendirilmesi ve artirilmasi yoluyla Tirkce genclik dilinin tutarl,

strdurulebilir, hesap verebilir yontemlerle arastirilmasina ihtiyag vardir.

Mevcut genclik dili alanyazininda ingilizce dili (izerine yapilan arastirmalarin baskinhg
devam etmektedir. Bu nedenle, bugiine kadar bircok arastirmaci, genclerin dilsel pratiklerine
iliskin yuratilen calismalarda diller arasi karsilastirmalarin eksikligi ve bu tir arastirmalara
duyulan ihtiyacin altini ¢izmistir. Bu anlamda, genclik dili calismalarinda derlem yaklasiminin
benimsenmesi bu ¢agrilara da cevap niteligindedir. Derlem dilbilimsel ¢alismalar bir hedef dilin
eszamanli ve artzamanl ¢oziimlemelerine de olanak tanimakta ve bir dilin farkli kayitlarinin
veya zaman dilimlerinin derlemlerinin kullanilmasi, bir dildeki dilsel cesitliligin ve yenilik
orneklerinin izini sirmek icin saglam kanitlar saglamaktadir. Genglik dilini cogunluk dilinden
iraksayan ve hiyerarsik olarak asagida konumlayan sistemsiz dil pratikleri butlini olarak
goérme tutumunun varligi, blyutk olclide genclik dili konusurlarinin dogal etkilesiminin tutarh
¢o6zlimleme yontemleriyle ele alinmamis olmasindan ve toplumsal alanda stiregelen damgalayici
ve normatif ideolojilerin genclerin dil pratiklerine iliskin algilari diizenleyici glicte olmasindan
kaynaklanmistir. Halbuki genclik dili, bize dil degisiminin ge¢misine yonelik kestirimlerde ve
gelecegine yonelik de kanit temelli ¢ikarimlarda bulunmamiza imkan tanir. Dil degisimini
saptamamizi mimkin kilmadigr durumlarda bile, belirli bir yas grubunda daha sik veya o yas
grubuna 6zgi dil 6rintdlerinin varhgi veya cogunluk diliyle karsilastirildiginda bazi kullanimlarin
yoklugu, bahse konu dil toplulugundaki direng gosterilen 6riintilerin, ayrismalarin (divergence)
saptanmasi, dil kullanimlarinin o dil toplulugundaki sosyal, kiltirel, etnik, politik degiskenlerle

olan iliskisini irdelemek icin kiymetli bir bakis acisi sunmaktadir.
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Genglik dili, dilbilim ¢alismalari igin hayli zengin bir veri sunsa da, 18 yas alti katilimcilara
ulasmanin zorluklari, konusmacilarin kisisel ve 6zel alaninda dogal olarak gerceklesen konusma
verilerinin hassasligl, verilerin sistematik dokiimantasyonu ve ¢oziimlemesi icin kullanilan
metodolojilerin azhgi, bugiine kadar Tirk dilbilimi alaninda genglik dilinin gériinmez kalmasina
neden olmustur. Tirkcenin ilk genclik dili derlemi olan CoTY’nin olusturulmasi ile, Tirkiye’de
derlem dilbilimi ve derlem metodolojisi alaninda artan calismalara da katkida bulunmak
amaglanmis, veri toplama ara¢ ve prosedirlerini diger arastirmacilar igin erisilebilir hale
getirerek gelecek ¢alismalar ve arastirmacilaricin bir yol haritasi sunulmustur. Derlem verisindeki
kisisel ve hassas bilgilerin anonimlestirme sireci tamamlandiktan sonra ise derlem verisinin
arastirmacilarin kullanimina agilmasi ile de Tirkge genglik diline dair bilimsel verinin artmasi igin
zemin olusturulmasi planlanmaktadir.

ETiK BEYAN

Bu makalenin yazari, ¢alismalarinda kullandiklari materyal ve yontemlerin etik kurul izni
gerektirmedigini beyan etmektedir.
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Tutarlilik metin tiimceleri arasindaki baglantililigi kodlayan
ve bu baglantililigin ¢éziimlenmesi saglayan metin merkezli
olciitlerdendir.  Yabanci/ikinci dil ~ 6grencilerinin  yazma
becerisinde yetkin olabilmeleri sézciiksel ve dilbilgisel
dogrulugu metne yerlestirebilmelerinin yani sira metin
timceleri arasindaki anlamsal ve mantiksal uyumu
saglayabilmeleri ile de dogrudan iliskilidir. Makalenin temel
amaci, Odgrencilerin yazili metinlerinde tutarlihgin nasil
saglandigini ve metinler arasi anlamsal siirekliligin hangi
6lctide korundugunu incelemektir. Arastirmada dokiiman
inceleme yéntemi kullanilmis ve d&dgrenci metinlerindeki
tutarhihik  diizeylerini  degerlendirmek igcin  Tutarlilik
Degerlendirme Formu gelistirilmistir. Bu form, alanyazindaki
mevcut ¢alismalardan ve uzman gériislerinden yararlanilarak
olusturulmustur. Ogrencilerin iriin odakli yazma modelinde

trettikleri metinlerin tutarllik agisindan yetersiz bulunmasina
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Abstract

Coherence is one of the text-centered criteria that encodes the
connectivity between sentences and enables the resolution of
this connectedness. For foreign/second language learners to
be proficient in writing, they must not only incorporate lexical
and grammatical accuracy into their texts but also ensure
semantic and logical cohesion between sentences. The main
aim of the article is to examine how coherence is achieved
in students' written texts and to what extent semantic
continuity is maintained across these texts. In the research,
the document analysis method was used, and a Coherence
Evaluation Form was developed to assess the level of
coherence in student texts. This form was created by utilizing
existing studies in the literature and expert opinions. Although
student texts produced in the product-oriented writing model
were found lacking in terms of coherence, they achieved

more successful results in the process-oriented writing model.


https://orcid.org/0000-0002-5938-2061
https://orcid.org/0000-0002-9663-2541

Wy
IL.
ERGISI

LANGUAGE JOURNAL

Ayten BULBUL - Betiil KARAKAS | Dil Dergisi-Aralik 2024 | 116-148

karsin, stire¢ odakli yazma modelinde daha basarili
sonuclar elde ettikleri belirtilmistir. Calismanin
ortaya koydugu &6nemli bulgular arasinda, her
iki yazma modelinde konu siirekliliginin benzer
diizeylerde saglanmis olmasina ragmen, metne
6zgi dil kullaniminda ve gdénderimsel ifadelerde
6nemli farkhliklarin bulundugu yer almaktadir. Bu
sonuclar, yazma siirecine dair yapilan égretimsel
miidahalelerin ve yazma modellerinin &grenci
basarisi lzerindeki etkisini ortaya koymaktadir.
Degerlendirme agisindan, makale yabanci dil olarak
Tiirkge dgrenen 6grencilerin yazma becerilerinde
tutarhligin neminivurgulayan nitelikli bir arastirma
sunmaktadir. Ancak, ¢calisma bulgulari genel olarak
sadece bir kurumla sinirli oldugu igin, daha genis bir
o6rneklem (izerinden gergeklestirilecek ¢alismalar,

bulgularin genellestirilebilirligini artirabilir.

Among the key findings of the study is that, despite
achieving similar levels of topic continuity in both
writing models, there are significant differences in
language use specific to the text and in referential
expressions. These results highlight the impact of
instructional interventions in the writing process
and the effects of different writing models on
student success. From an evaluation perspective,
the article presents a qualitative study emphasizing
the importance of coherence in the writing skills of
students learning Turkish as a foreign language.
However, as the study findings are generally
limited to a single institution, studies conducted
with a larger sample size could enhance the

generalizability of the findings.
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1. GIiRIS

Yabanci/ikinci dilde duslincelerini yazarak ifade edebilme ve s6z konusu ifadelerin birbiriyle
baglantili ve akici olmasi yazma becerisinin gelisimi agisindan dnemlidir. Disiince ve bilgileri
etkin bir bicimde iletisimsel olarak kullanabilme becerisi yetkin yazma becerisi (ing. good writing
skill) olarak adlandirilir. Yazma becerisinde yetkin olma dilsel yapilarin, metin islevlerinin,
tema ve konu bilgisinin farkinda olma, yaratici ifadeler kullanma, sireci planlama, igerik, tir
ve baglam bilgisini bilme ve kullanabilme yeterliklerini icermektedir (Hyland, 2003, s. 3). Diger
bir deyisle, yabanci/ikinci dil 6grencilerinin yazma becerisinde yetkin olabilmeleri sdzcliksel ve
dilbilgisel buttnltgl yakalamalarinin yani sira metin tiimceleri arasindaki anlamsal ve mantiksal
uyumu saglayabilmeleri ile de dogrudan iliskilidir. Hyland (2009) yazma eyleminin bireysel
olmakla birlikte toplumsal ve etkilesimsel 6zellikleri de barindirdigini ifade eder. Bununla birlikte
her yazma eylemi kiltiirel bir amaci, belirli bir iliski tlriini ve belirli bir topluluga katihmi da
yansitmaktadir. Hyland (2009) tarafindan siralanan tim bu 6zellikler de yabanci/ikinci dilde
yazma becerisinin bir kurallar dizgesine, bilissel ve teknik becerilere indirgenemeyecegi ve
kompozisyon olusturmaktan ibaret olmadig anlamina gelmektedir (Hyland, 2009, s.77). Dil
0grencisinin iletisimsel becerilerini temsil eden toplumsal bir eylem olarak adlandirilan yazma
becerisi (Hyland, 2003; 2009) bu 6zellik ve yeterlikleri icermesi nedeniyle karmasik bir is olarak
kabul edilmektedir. Yazma becerisinin dilsel goriiniimleri temelde dilbilgisi ve sdzvarhgi sistemleri
ile ilgili (Nunan, 2013) iken metinsel gérinimleri ise metinde bilginin nereye yerlestirilecegine
karar vermeyi ve metindeki farkli bilgi parcalari arasinda baglanti kurmayi icermektedir (Nunan &
Choi, 2023, s. 28). Bu da yazma becerisinde yetkin olmanin dilsel ve metinsel gériinimlerini etkin
bicimde kullanabilme ile toplumsal ve kiltirel amaclari kestirebilmeyi kapsayan ¢ok boyutlu bir

eylem oldugunu gostermektedir.

Bununla birlikte alanyazinda yabanci/ikinci dil 6gretiminde 6grencilerin en c¢ok
zorlandiklari dil becerileri arasinda yazma becerisinin ilk siralarda yer aldigini ortaya koyan
arastirmalar bulunmaktadir (Cakir, 2010; Adas & Bakir, 2013; Kalfa, 2014; Klimova, 2014; Al-
Gharabally, 2015; Maden, Dincel & Maden, 2015; Fareed, Ashraf & Bilal, 2016; Ariyanti &
Fitriana, 2017; Alisha, Safitri & Santoso, 2019; Ulas Taraf & Dogan, 2023). Bu zorlugun temel
nedeni yazma becerisinin dilsel goriiniimlerinden ¢ok metinsel gortinumleri ile iliskilidir.
Diger bir deyisle, timceleri art arda siralamanin o6tesinde dusincelerin etkilesimsel bir
bltlnlik icerisinde yer almasi gerekliligi yazma becerisinin karmasikligina ve zorluguna neden
olmaktadir. Metinsellik 6zellikleri ve Olgitleri Gzerine yapilan ¢alismalar bu 6zellik ve 6l¢itlerin
yazma becerisinde yetkinligin olusumunda ve etkili yazmanin anlasiimasinda bir anahtar roli
Ustlendigini belirtir (Connor, 1984). Bu ¢alismalarda yazma becerisinin metinsel gérintmlerini
olusturan tutarhlik 6l¢utt (Halliday & Hasan, 1976; Beugrande & Dressler, 1981) en etkili 6zellik
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olarak ortaya ¢ikmaktadir. Benzer olarak tutarhlik 6lgltl etkili yazmanin en 6nemli niteligi olarak
da degerlendirilmektedir (Bamberg, 1984; Richards, 1990). Tutarliik metin tiimceleri arasindaki
baglantilihig kodlayan ve bu baglantililigin ¢6ziimlenmesini saglayan metin merkezli lgltlerden
biridir. Ayrica tutarhlik iliskisi hem yazma becerisinde yetkin olmanin (Liu & Braine, 2005) hem de
akademik yazmanin temel bileseni (Hyland, 2006) olarak kabul edilmektedir. Gorildugu Gzere
metin merkezli Ol¢litler arasinda yer alan tutarlilik, yazma becerisinin yetkinligi ve etkin niteligi

acisindan 6nemli bir yer tutmakta ve metnin sdéylemsel ve tiir 6zelliklerini de desteklemektedir.

Bu bilgilerden hareketle, yazili metinlerde tutarlihk 6lgitiiniin saglanmasinin ve
varhginin denetlenmesinin 6nem gosterdigi anlasiimaktadir. Hem tutarlihik olglitiinin hem
de calismanin ilerleyen bolimlerinde ayrintilandirilacak olan diger metinsellik olgitlerinin
saptanmasina yonelik Tirkce alanyazinda gesitli basliklarda calismalar gercgeklestirilmistir.
Tutarhhk Gzerine gergeklestirilen s6z konusu arastirmalari “Tiirk¢e dersi kitabi metinleri, Tiirk bir
yazara ait yazinsal metinler, Tiirk 6grencilerin anadillerinde lirettikleri metinler ve yabanci dilde
dretilen metinler” seklinde siralamak mimkindir. Bu ¢alismalar arasinda Turkge dersi kitabi
metinlerinde metinsellik dl¢ttlerinin siklikla ¢alisilan bir konu oldugu gézlemlenmistir (Yilmaz &
Topal, 2010; Mert, 2011; Gliven, 2014; Glven, Bal & Halat, 2014; Turkben, 2018; Seref, Karagoz
& Kasaveklioglu, 2019; Seref, Karagoz & Ardig, 2020; Balci & Gokge, 2022 ve dig.). Bu calismalarda
ilk ve ortadgretimde farkli sinif diizeylerindeki Tlrkge dersi kitaplari ele alinmis ve belirli tirdeki
metinler hem metin merkezli hem de kullanici merkezli dlgiitler dikkate alinarak incelenmistir.
Metinsellik 6lgltlerine iliskin bir diger ¢alisma konusunu Tirk bir yazara ait yazinsal metinler
olusturmaktadir (Ozkan, 2004; Yilmaz & Jahig, 2008; Aksoy, 2018; Teksan, 2018 ve dig.). S6z
konusu galismalar incelendiginde hem metin merkezli hem de kullanici merkezli 6lgitler Gizerine
yapilan galismalarin yani sira (Aksoy, 2018), yalnizca metin merkezli dlgutler ile sinirlandirilan
calismalarin da oldugu (Ozkan, 2004; Yilmaz & Jahic, 2008; Teksan, 2018) goriilmektedir. Bunlara
ek olarak Tirk o6grencilerin anadillerinde (rettikleri metinlerde metinsellik 6l¢ttlerini saptamak
lizerine gerceklestirilen calismalardan da s6z etmek mimkiindiir (Goger, 2010; Ulper, 2011;
Cocuk & Kanath, 2012; Keklik & Yilmaz, 2013 ve dig.). Bu ¢alismalarda farkli sinif diizeylerindeki
ogrencilerin Urettikleri farkh tirdeki yazili metinler metin merkezli élgitlerden olan baglasiklik
ve tutarlihk cercevesinde degerlendirilmistir. Son olarak alanyazinda metinsellik o6lgutleri
kapsaminda tizerine en az ¢alisilan konunun yabanci dilde Uretilen metinlerde metinsellik 6lgttleri
oldugu gorilmektedir (Melanlioglu, 2017; Misirli, 2018; Ercan Glven & Akpinar, 2020 vd.). S6z
konusu calismalarda yabanci dil olarak Tlrkce 6grenen farkli diizeydeki 6grencilerin Urettikleri
yazili metinler, metin merkezli olgltlerden olan baglasiklik ve tutarlilik 6lcttleri cercevesinde

degerlendirilmistir.

Alanyazinda yabanci dil olarak Tirkce 6gretiminde 6grencilerin yazili anlatimlarinin
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degerlendirilmesine yonelik bir diger calisma konusunu da hata ¢éziimlemesi olusturmaktadir.
Bu calismalar 6grenci metinlerindeki sesbilgisel, bicimbilgisel, s6zdizimsel, anlambilimsel ve
edimbilimsel hatalarin belirlenmesine ve ¢6ziimiine odaklanmistir (Adalar Subasi, 2010; Boylu,
2014; Kiligarslan & Yavuz, 2014; Cetinkaya, 2015; Boylu, Giiney & Ozyalgin, 2017; Temizyiirek
& Unlii, 2018; Giinaydin & Bozkurt, 2023 ve dig.). S6z konusu ¢alismalar yabanci/ikinci dilde
Uretilen yazil metinlerde tiimcenin dilsel bilesenleri kapsaminda kabuledilebilirligini denetleyen
hata ¢6ziimleme calismalarinin 6rneklerini olusturmaktadir. Ancak bilindigi Gizere yazma becerisi
iletisimsel bir etkinlik tarG olup timcelerin dilsel 6zellikler kapsaminda kabuledilebilirligi ile

tiimceler arasi dilbilgisel, anlamsal ve mantiksal baglarin kuruldugu bir metin olusturma siirecidir.

Bu calismada Tulrkgeyi yabanci/ikinci dil olarak 6grenen uluslararasi 6grencilerin
yazili metinlerindeki tutarliik gérinimlerini ortaya koymak amaclanmistir. Calismanin temel
amaci Turkiye’de 6grenim goren uluslararasi 6grencilerin segili bir konu g¢ergevesinde yazili
metinlerinde sergiledikleri tutarlihk iliskilerini nasil ve ne diizeyde sagladiklarini bir durum
calismasi olarak sunmaktir. Bu amag cercevesinde calismada Urilin ve siire¢ odakli olmak tizere
iki farkli yazma modelinde yabanci dil olarak Tiirkge 6g8renen 6grencilerin yazili metinlerindeki
tutarhlik gérintmleri ve diizenlemeleri incelenmistir. Bu inceleme araciligiyla iki yazma modeli
arasinda bir fark olup olmadigina iliskin bir degerlendirme sunulmustur. Bu amag dogrultusunda

calisma kapsaminda su arastirma sorularina yanit aranmaktadir:

1. Uluslararasi 6grenciler Girin odakli metinlerindeki tutarlilik gérinimlerini nasil ve ne di-

zeyde saglamislardir?

2. Uluslararasi 6grenciler siire¢ odakli metinlerinde tutarhlik gérinimlerini nasil ve ne

diuzeyde saglamislardir?
3. iki yazma modeline gére tutarhlik gériiniimleri arasinda bir farklihk var midir?

Cahsmanin bir sonraki bolimiinde yukarida yer alan arastirma sorularinin olusturulmasinda
yol gosteren ilgili kuramsal ¢ergceveden s6z edilmekte, ardindan veri tabanini olusturan yazili
anlatimlarin tutarhlik gériiniimlerinin neye dayanarak degerlendirilecegini ortaya koyan yontem
bilgisine yer verilmektedir. Calismanin yontem bilgisinin ardindan da bulgular ortaya konulup
elde edilen bulgular araciligiyla varilan degerlendirmeler sunulmaktadir. Ogrenci metinlerinde
tutarhlik gérintmlerinin niteligini artirma amaciyla ¢éziim onerilerinin yer aldigi diger bolimle

¢alisma sonuglandiriimaktadir.
2 Metinsellik Olgiitleri

Bir metni metin yapan ozellikler metinsellik oOlgltleri olarak adlandiriimakta ve bu d&lgutler

metin merkezli ve kullanici merkezli (Beaugrande & Dressler 1981) olmak Uzere iki ayri grupta
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ele alinmaktadir. Metin merkezli 6lgltler baglasiklik ve tutarlilik ulamlari kapsaminda metnin
dilsel, dilbilgisel ve anlamsal bitlnlGglinin sergilenme bicimlerinin ¢éziimlenmesine olanak
saglar. Kullanici merkezli ol¢ltler ise amachlik, kabuledilebilirlik, bilgisellik, durumsallik ve
metinlerarasilik ulamlari kapsaminda, metniniletisimsel amaci saglama bicimleriile birlikte metin

Ureticisinin metni yapilandirirken ne tir zihinsel islemleri yerine getirdigini ortaya koymaktadir.

Tutarhlik, metindeki her timcenin diger tliimcelere gére yorumlanmasina dayanan
bir anlamsal 6zellik (Dijk,1977, s. 93); dilsel ifadeleri birbirine baglayan iliskiler (Lee, 20023, s.
32); metnin anlamsal yapisina katki saglayan bir 6zellik (Richards, 1990, s.104; Ercan Given &
Akpinar, 2020, s. 784-785); metin tiimceleri arasinda mantiksal baglantilar kuran bir yapi (iseri,
2018, s.125-127); kesit dil ve baglasiklik olmak Gzere iki farkli anlamsal bilesenin bir araya
gelmesi ile metnin anlamsal bir yapi olarak nasil insa edildigini ortaya koyan anlamsal iliskiler
(Halliday & Hasan 1976, s. 26) olarak tanimlanmaktadir. Tutarhligin alanyazindaki bu temel
tanimlariincelendiginde metnin ylzey yapisinda anlamsal ve mantiksal biitlinlik izerine yapilan
dizenlemeler ile dogrudan iliskili oldugu gozlemlenmektedir. Tutarhligin metin Gretimindeki
onemiise temel gereklilik (Bamberg, 1983; Richards, 1990), metnin bilgi iceriginde tamamlayicilik
(Ercan Given & Akpinar, 2020), metin konusunun sinirlandiriimasina ve metnin uygun bicimde
boélimlendirilmesine yonelik bir 6l¢iit (Melanhoglu, 2017) olarak siralanmistir. Buna ek olarak
GuUnay (2017, s. 120-125) tutarhihgin ortaya konmasinda asagida verilen 6zelliklerin 6nemli

olduguna deginmistir.
e Belirli bir izlek cergevesinin olmasi

e Metindeki sunulan yeni bilginin eski bilgiyle dilsel, dilbilgisel ve anlamsal olarak
iliskilendirilmesi

¢ Bilginin iceriksel diizenlemesinin iyi olmasi

e Metinde sunulan bilginin alicinin anlama diizeyine uygun olmasi

e Metnin her boliminiin anlamsal agidan birbiriyle bagintili olmasi gerekir.

Glnay’in (2017) belirttigi gibi metinde yer alan bilginin iceriksel dizenlenisi, eski bilgi-yeni
bilginin iliskilendirilmesi, metindeki her birimin dilsel, dilbilgisel ve anlamsal olarak bir uyum
icerisinde olmasi ve bunlarin hepsinin belirli bir izlek ¢cercevesinde gerceklestiriimesi metnin
tutarhhigini destekleyen 6zelliklerdir. Bu 6zellikler tutarhlik araglarinin kullanimi, izleksel gelisime
katki saglayan bilgi yapisinin ve 6nermeler arasindaki iliskinin diizenlenmesi ile metnin durum
baglamina ve iletisimsel amacina uygun hale getirilmesi ile mimkindir. Yazma becerisinde
tutarhligin 6zelliklerini Lee (2002b, s.139-140) metnin makro yapisi, bilgi yapisi, aciklayiciligl,

baglayici araglara ve uygun Ustsoylem o6zelliklerine sahip olmasi 6zellikleriyle iliskilendirir. Bu
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ozelliklerden yoksun bir metnin gerek eksiksiz ve saglikl bir iletisim kurmada gerekse metinlerin
nasil olusturuldugunun anlasiilmasinda (Grabe & Kaplan, 1996, s.76) sorunlar yasayacagi da kabul
edilmektedir. Sherman, Slawson, Whitton ve Wiemelt’'e (2010) gore tutarlilik, yazma becerisinin
onemli bir pargasi ve metnin kalitesinin 6nemli bir gostergesi oldugunu kanitlayan bir bilesendir.
Diger bir deyisle tutarlilk 6lgiti metin boyunca kavramlarin, dnermelerin, timcelerin ve
paragraflarin birbiriyle etkin bir sekilde birlestirilmesine ve gecisine olanak verir. Bununla birlikte
metinde bilgiyi yineleme, eski bilgi ile yeni bilgiyi iliskilendirme, metni bicimsel ve iceriksel olarak
dizenleme, aktarilan bilgiye dikkat cekme ve anlam bitinligi olusturma gibi 6zelliklerin metnin
tutarlihgina katki sagladigi gorilmektedir. Bu durumda uluslararasi 6grencilerin yabanci dilde
yazma becerilerini gelistirme icin farkli yazma modelleri araciligiyla tutarl bir metin tGretimlerinin
desteklenmesi 6nem kazanmaktadir. Boylelikle 6grencilerin yazili iletisimlerinde gerek anlamsal
ve mantiksal iliskileri kurma gerekse dilsel ve dilbilgisel uyumu saglama becerileri gesitli yazma

modelleri ile desteklenerek gelistirilir.

1.1 Yazma Modelleri

Yabanci dilde yazma becerisinin gelistirilmesi noktasinda lriin odakl yazma modeli ve siireg
odaklh yazma modeli olmak Uzere iki ayri yazma modeli s6z konusudur. Son 20 yilda, Grin ve
surec odakl yaklasimlar yabanci dil/ikinci dil 6gretimi alaninda yazma becerisinin gelisiminde
tercih edilen modellerin basinda gelmektedir (Hasan & Akhand, 2010).

1.1.1 Uriin Odakli Yazma Modeli

Hyland (2003, s. 3) trrtin odakli yazma modelini s6zciik ve tiimcelerin belli kurallar ¢cercevesinde
tutarh bir bicimde diizenlenmesi olarak tanimlamaktadir. Bu yazma modelinde metnin dilbilgisel
ozellikleri, metindeki sdzclik segimleri ve sdzdizimsel yapilanma 6n plana ¢ikarilir. Buna ek
olarak, Nunan (2003) s6z konusu yazma modelinin, 6grencinin dogru dil modellerini taklit ettigi,
kopyaladigi ve donustirdigi yazma gorevlerine odaklandigini belirtir. Hasan ve Ahkand (2010,
s.81) Urin odakli yaklasimin temel 6zelliklerini, dilbilgisel ve s6zdizimsel yapilara odaklanmak
gibi yazmanin mekanik yonlerini vurguladigi ve benzer dilsel yapilarin yer aldigi metinlerin
taklit edildigi yoniinde aciklar. Ayrica bu yazma modeli ortaya ¢ikan yazma Urinilnn dilbilgisel
dogrulugu ve bigimiyle ilgilenmenin yani sira yazmanin son haliyle ilgili bir degerlendirme de

yapmaktadir.

Gorildagu tzere, bu yazma modelinde 6grencinin 6rnek bir metin araciligiyla kendi yazili

Uretiminde dilbilgisel 6zellik ve bigcim agisindan benzer bir metin sunmasi beklenmektedir. Yazih
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Uretimin daha cok dilbilgisel dogrulugu tzerine temelli olan bu modelde 6grencinin yabanci/
ikinci dildeki metin Uretimlerinde 6grendikleri dilbilgisel yapilari ve sézcikleri dilsel baglam
icerisine yerlestirmeleri 6nemlidir. Bu agidan da trrtin odakli yazma modelinin, 6grencinin hedef
dilin dilbilgisine, sozvarligina ve sdzdizimsel dizenlemelerine iliskin bilgi dizeyinin artmasina

katki sagladig1 soylenebilir.

Bu temel Ozellikleri nedeniyle alanyazinda s6z konusu yazma modelinin karma
ve kalabalik siniflarda kullanima uygun oldugu, yabanci/ikinci dil 6gretim sirecinin temel
duzeylerinde kullanimi agisindan yararl oldugu ve 6gretmen dogru modelleri gosterdigi ve
dilbilgisel yapilarin kullaniminin dogrulugunu denetledigi icin 6g8retmen-merkezli bir yaklasim
oldugu belirtiimektedir (Grabe & Kaplan, 1996; Hyland, 2003; Tangpermpoon, 2008; Imsa-ard,
2020).

1.1.2 Siire¢ Odakli Yazma Modeli

Surecg odakli yazma modeli bir metnin nasil Gretildigi ve yazildigina odaklanir. Bu nedenle siireg
yaklasimi, “yazma 6ncesi, taslak hazirlama, degerlendirme ve gézden gegirme” gibi 6zyinelemeli
bir stirecin 6nemini vurgular (Rusinovci, 2015, s.700). Hyland (2003, s. 10)’a gore siire¢ odakh
yazma modelinde 6grenci bagimsiz bir metin Ureticisidir. Bu yazma modelinde amag, yazma
becerisini 6grencinin bilissel faktorleri ile iliskilendirerek yazma stirecini betimlemektir. O’Brian
(2004, s5.6) s6z konusu yazma modelinin, yazili Giretimde anlam ve dlslincelerin kesfi olarak
gorildugi bir etkinlik olarak tanimlamaktadir. Stire¢ odakli yazma modelinin, 6grencilere gorev
icinde 6nemli 6lclide 6zglrliik taninmasi bakimindan gorev temelli 6grenmeye de benzer oldugu
ifade edilir (Augistina, 2016 s. 176). Ariza Martinez’e (2005, s. 39) gore de silre¢ odakl yazma
modelinde metin Ureticisi aktiftir, merkezdedir ve is birligi icerisindedir. Ayrica dilbilgisi bir amag

degil aragtir ve yazma siirecinde yaraticiligin 6n plana gikarilmasi s6z konusudur.

Goruldigu tzere buyazma modelinde 6grencinin yazili Gretimini asamali olarak Gretmesi,
bilissel etkenleri de dikkate alarak 6grencinin anlam olusumunun bir Ureticisi olarak goriilmesi
s6z konusudur. Yazili Giretimin bigimsel ve dilbilgisel 6zelliginden ¢ok anlamsal ve mantiksal
baglantilarinin 6ne cikarildigl anlasilmaktadir. Bu durum da slire¢ odakli yazma modelinin
O0grencinin yazma amacini ve konusunu belirlemesinde ve metnini uygun durum baglamina
yerlestirmesinde dnemli yer tuttugu séylenebilir. Bu modele gore 6grenci ve 6gretmen is birligi
icerisinde oldugundan aninda geri doniit saglanabilmekte ve 6grenci aktif bir yazma eylemi
gerceklestirebilmektedir.

Ote yandan alanyazinda énemli bir yer tutan bu yazma modelleri Hyland (2003, s. 23)'in da
belirttigi Gzere birbirini tamamlar niteliktedir. Clinku Grliin odakli yazma modeli metnin dilbilgisel
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uygunluguna, sozciksel ve sozdizimsel acgidan dizenlenmesine ve anlamsal butinligline
katki saglarken silire¢ odakli yazma modeli ise 6grencinin yaraticiliginin gelistiriimesi, anlam
olusumunda aktif rol yuklenmesi, birtakim secimler dogrultusunda nitelikli bir metin ortaya
koyulmasi ve 6gretmen ile is birligi icerisinde ¢alisilmasi gibi metnin anlamsal ve mantiksal

uyumuna katki sunan 6zellikler acisindan 6nem gostermektedir.

2. YONTEM

Tirkiye’de 6grenim goren uluslararasi 6grencilerin segili bir konu ¢cergevesinde yazil metinlerinde
sergiledikleri tutarlilik iligskilerini nasil ve ne diizeyde sagladiklarini bir durum galismasi ile
ortaya koymaya calisan bu arastirmada var olan durumun kendi kosullari icinde betimlenmesi
amacina yonelik olarak dokiiman inceleme yontemi kullanilmistir. Hem basili hem de elektronik
materyalleri incelemek veya degerlendirmek igin sistematik bir islem olarak nitelenen bu
yontem anlam ¢ikarmak, anlayis kazanmak ve ampirik bilgi gelistirmek i¢cin dokiimanlarda yer
alan verilerin bulunmasi, secilmesi, degerlendirilmesi (anlamlandiriimasini) ve sentezlenmesi

asamalarini icermektedir (Bowen, 2009; Yildirnm & Simsek ,2013).

Arastirmada calisma grubundan elde edilen tutarlihk verileri alanyazinda yer alan
calismalardan (Ulper, 2008; 2011; Ulper & Uzun, 2009; Melanlioglu, 2017) yararlanilarak
uzman gorisleri dogrultusunda gelistirilen “Tutarhlik Degerlendirme Formu” (izerinden
degerlendirilmistir. Bu degerlendirme asamasinda da dokiman igeriginin yorumlanmasi ve
yazili olarak ifade edilmesinde yorumlayici icerik analizi tekniginden yararlaniimistir (Giarelli &
Tulman, 2003, s.951).

2.1 Calisma Grubu

Arastirmada uluslararasi 6grencilerin yazili anlatimlarinda metin tutarlihg degerlendiriimekte
olup, calisma grubunu NEU TOMER’de B2 diizeyinde Tiirkce hazirhk &grenimi géren 15'i
erkek 17’si kadin 6grenci olmak Uzere toplam 32 6grenci olusturmaktadir. Calisma grubunun
demografik bilgileri asagidaki tabloda yer almaktadir.
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Tablo 1. Calisma Grubunun Demografik Bilgileri

Demografik Bilgi Degiskeler f %
Cinsiyet Erkek 15 46,8
Kadin 17 53,2
Yas Araligi 18-24 26 81,25
25-30 6 18,75
Ogrenim Diizeyi Lise mezunu 25 78,1
Lisans mezunu 7 21,9
Uyruk Endonezya 6 18,75
Suriye 2 6,25
Yemen 2 6,25
Cezayir 2 6,25
Afganistan 1 3,1
Brezilya 1 3,1
Burkina Faso 1 3,1
Cad 1 3,1
Etiyopya 1 3,1
Gambiya 1 3,1
Karadag 1 3,1
Kazakistan 1 3,1
Kenya 1 3,1
Kiba 1 3,1
Liberya 1 3,1
Misir 1 3,1
Moritanya 1 3,1
Myanmar 1 3,1
Nijerya 1 3,1
Pakistan 1 3,1
Sirbistan 1 3,1
Sierra Leone 1 3,1
Togo 1 3,1
Turkiye’de bulunma 1-1 Yil 29 90,6
sureleri 2 yildan fazla 3 9,4
Daha once Turkge bilme  Evet 7 21,9
durumlari Hayir 25 78,1

Tablo 1 incelendiginde calisma grubunun demografik bilgilerinin “cinsiyet, yas, égrenim
diizeyi, uyruk, lilkede bulunma siireleri ve daha énce hedef dili bilmeleri” olmak lGzere bes farkl
degiske lizerinden cesitlendigi gorilmektedir. Bu durumda ¢alisma grubunun %46,8’ini erkek,
%53,2’sini de kadin 6grenci grubu olusturmaktadir. S6z konusu 6grenci grubundan 26’sinin %
82’lik bir oranla 18-24 yas araliginda 6’sinin ise %18’lik bir oranla 25-30 yas araliginda oldugu
gorilmektedir. Bununla birlikte 6grenim dlzeylerinde de % 78’lik dilimle lise mezunu % 21
dilimle de lisans mezunu 6grenciler yer almaktadir. Yas ve 6grenim diizeyleri degiskelerine
ait oranlar dikkate alindiginda arastirmaya katilan 6grencilerin Tirkgeyi Universitede lisans ve
lisansiistl egitim alma amacli olarak 6grendikleri sonucuna ulasilabilmektedir. Uyruk degiskeni

acisindan calisma grubunda basta Afrika tlkeleri, Tlirk cumhuriyetleri, Balkanlar ve Asya Ulkeleri
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olmak Gzere 23 farkh tGlkeden geldikleri anlagilmaktadir. Tirkiye’de bulunma sireleri agisindan
da galisma grubunun yaklasik %91’lik dilimini yeni gelmis 6grenciler ile % 9’luk diger dilimini ise 2
yildan uzun stiredir Tlrkiye’de yasayanlar olusturmaktadir. Demografik bilgilerin son degiskesini
olusturan hedef dili bilme durumlari agisindan da ¢alisma grubunun biiytk bir kismini (%78)
Turkge bilmeyenler ile daha kuglik bir kismini ise (%22) Tirkge bilenler olusturmaktadir. Calisma
grubunun demografik bilgilerinde yer alan degiskeler calisma 6rnekleminin gesitliligini gostermek
amaciyla kullanilmistir. Bununla birlikte ¢alismanin temel amacinin uluslararasi 6grencilerin yazil
anlatimlarindaki tutarhihgin saglama ve devam ettirme siireglerini betimlemek olmasi nedeniyle

¢alisma grubunun demografik bilgileriile tutarlilik arasinda bir iliskisellik 6zelligi irdelenmemistir.

2.2. Verilerin Toplanmasi ve Coziimlenmesi

BucalismaNEU TOMER’de 2022-2023 egitim 6gretim déneminde B2 diizeyinde 6grenim gérmekte
olan 6grenciler ile gergeklestirilmistir. Arastirmanin verileri 6grencilerin demografik 6zelliklerini
belirlemek amaciyla kullanilan kisisel bilgi formu ile iki farkli zaman diliminde gerceklestirilen
ayni konu cgergevesinde (rlin odakh ve sirec¢ odakli yazma calisma kagitlarindan elde edilmistir.
Calisma grubunda yer alan 32 6grenciden her iki yazma galismasina katilanlar ile s6z konusu
metinlerin belirlenen 6zelliklerde olmasi dlgltleri dogrultusunda 6grenci metinleri toplanmistir.
Bu kapsamda her iki yazma etkinligine 20 6grencinin katildig1 ve elde edilen 40 metinden de
istenilen Olcutlere uygun olanlar secildiginde incelenen metin sayisi 36 olarak belirlenmistir.
Ardindan elde edilen veriler s6z konusu metinsellik 6l¢iitii kapsaminda degerlendirilmistir.
Metinlerin tutarhlik diizeylerini incelemek icin alanyazinda yer alan calismalardan (Ulper, 2008;
2011; Ulper & Uzun, 2009; Melanhoglu, 2017) yararlanilarak uzman gérisleri dogrultusunda
“Tutarhlik Degerlendirme Formu” hazirlanmistir. Bu form metin tiimceleri arasindaki buttnlik,
metin tirine 6zgl dil kullanimi ve konu sirekliligi olmak Uzere Ug¢ alan ve altalanlardan
olusmaktadir. Her bir altalan icin yetersiz (1), kabuledilebilir (2) ve yeterli (3) olarak puanlama
belirlenmistir. Ogrenci metinlerinin s6z konusu form kapsaminda ¢éziimlenmesinde dokiiman
iceriginin yorumlanmasi ve yazili olarak ifade edilmesinde yorumlayici icerik analizi tekniginden
yararlanilmistir. Yorumlayici icerik analizi tekniginde dokiimanin igeriginin uygun ulamlara
yerlestirilerek siniflandirilmasi dokiimanin nesnel olarak ¢éziimlenmesine olanak saglamaktadir
(Bas & Akturan, 2017, s. 24). Ayni zamanda bu teknik, iletisimin dil baglamindaki 6zelliklerine
ve hatta igerigin tiim metindeki baglamsal 6zelliklerinin incelenmesini miimkin kilmaktadir.
icerik analizinde gecerlik ve giivenirligin belirlenmesi calisma bulgularinin baska arastirmacilar
tarafindan incelenmesini gerektirmektedir (Bas & Akturan, 2017, s.125). Ogrencilerin iki
farkli zaman diliminde yazmis olduklari metinler Tutarlilik Degerlendirme Formu kapsaminda
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arastirmacilar tarafindan bagimsiz bir sekilde degerlendirilmesinin yani sira bir alan uzmaninin
gorlisiine de sunularak 6grenci metinlerini degerlendirmesi istenmistir. Bu kapsamda calismayi
gerceklestiren iki arastirmaci ve bir alan uzmaninin degerlendirmeleri karsilastirilarak uyumluluk

denetlemesi yapilmis ve uyum ylzdesi %78 olarak belirlenmistir.

Sonug olarak bu calisma, 6grencilerin yazili metinlerinin Tutarhlik Degerlendirme Formuna
gore puanlandiriimasiyla elde edilen sayisal veriler icermesiyle nicel; veri tabanindaki yazil
metinlerden alinan 6rneklendirmeler lGzerine yapilan yorumlar icermesi 6zelligi ile nitel bulgular
sunmaktadir.

3. BULGULAR ve YORUMLAR

Tirkceyi yabanci/ikinci dil olarak 6grenen uluslararasi 6grencilerin yazili metinlerindeki tutarlilk
gorliinimlerini ortaya koymayi amaclayan bu calismada Tirkiye’de 6grenim goren uluslararasi
ogrencilerin secili bir konu cercevesinde yazili metinleri iki farkli yazma modeli temelinde
degerlendirilmistir. Uluslararasi 6grencilerin yazili metinlerinde sergiledikleri tutarhlik iliskilerini
nasil ve ne diizeyde sagladiklarinin betimlenmesi 6ncelikle yazma modelleri kapsaminda ayri ayri
yapitmistir. Boylelikle Grlin ve slire¢ odakli olmak Uzere iki farkli yazma modelinde yabanci dil
olarak Tirkce 6grenen 6grencilerin yazili metinlerindeki tutarhlik gériinimleri ve dizenlemeleri
Tutarhhk Degerlendirme Formuna gore ayri ayri degerlendirilmis ve sonrasinda da uluslararasi
ogrencilerin metnin anlamsal ve mantiksal biitlinliginl yakalama ve devam ettirmede de iki

yazma modeline gore bir ayrim olup olmadigi degerlendirilmeye calisiimistir.

3.1. Uriin Odakli Yazma Metinlerinin Degerlendirilmesi

Calismada oncelikle 6grencilerden “Yeni bir tlkede yasamanin olumlu ve olumsuz yonlerini”
iceren bir metin olusturmalariistenmis ve sonrasinda yazdiklari metinlerde tutarhlik gériinimleri
s6z konusu form lizerinden notlandiriimis ve tutarlihgin her bir alan ve altalanina gére dagilimlari
betimlenmistir. Bunotlandirma ve dagilimaiiliskin veriler asagidakitabloda (Tablo 2) sunulmustur.
Daha sonrasinda da bu degerlendirmelerin nitel bulgularla desteklenmesi amaciyla 6grenci

metinlerinden drnekler sunularak tutarlilik gérinimleri yorumlanmistir.
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Tablo 2. Uriin Odakli Yazma Metinlerinin Degerlendirilmesi

Tutarlilik Olgiitii

Degerlendirme Puani

Alan Altalan Yetersiz (1) Kabuledilebilir (2) Yeterli (3)
Metin timceleri Timceler arasinda Tumceler arasinda Tlimceler arasinda
arasi anlamsal anlamsal uyum yok. anlamsal uyum kismen anlamsal uyum var.
uyum (sozciksel ve var.
dilbilgisel

gisel) 6/18 12/18 0/18
= Metin timceleri Timceler arasinda Tlimceler arasinda Timceler arasinda
= arasi mantiksal uyum  mantiksal uyum yok. mantiksal uyum kismen mantiksal uyum var.
2 var.
D
o 11/18 5/18 2/18
Her iki uyumu Metindeki baglag Metindeki baglag Metindeki baglag
baglaglarla kullanimi uyumu kullanimi uyumu kismen  kullanimi uyumu
destekleme desteklemiyor. destekliyor. destekliyor.
10/18 6/18 2/18
Basliklandirma Basliklandirma yok/ Basliklandirma kismen Basliklandirma var/
uygun degil. uygun. uygun.
10/18 8/18 0/18
Konuya giris yapma Konuya iligkin girig Konuya iliskin giris Konuya iligkin girig
_ timcesi/ paragrafiyok/  tumcesi/paragrafi timcesi/paragrafi var/
fg uygun degil. kismen uygun. uygun.
< 11/18 6/18 1/18
o
2 Konuyu belirlenen Girisi destekleyen Girisi destekleyen Girisi destekleyen
S savda gelistirme timce/paragraf yok/ timce/paragraf kismen  tiimce/paragraf var/
5 uygun degil. uygun. uygun.
4
8/18 9/18 1/18
Metnin konusunu Konuyu sonuglandirici Konuyu sonuglandirici Konuyu sonuglandirici
sonuglandirma timce/paragraf yok/ tiimce/paragraf kismen  tiimce/paragraf var/
uygun degil. uygun. uygun.
14/18 4/18 0/18
Dilbilgisel se¢imlerin  Dil kullanimi metin tiri  Dil kullanimi metin tiiri  Dil kullanimi metin tird
metin tird ile uyumu ile uyumlu degil. ile kismen uyumlu. ile uyumlu.
3 13/18 5/18 0/18
:8 2 Gonderimsel Gonderimsel ifadelerin ~ Gonderimsel ifadelerin Goénderimsel ifadelerin
O % ifadelerin uygunlugu  kullanimi uygun degil. kullanimi kismen uygun.  kullanimi uygun.
w
£ 12/18 6/18 0/18
=

Agik ve anlasihr
ifadeler kullanma

Metindeki ifadeler agik
ve anlasilir degil.

8/18

Metindeki ifadeler
kismen acik ve anlasilir.

9/18

Metindeki ifadeler agik
ve anlasllir.

1/18

Tablo 2’de 6grencilerin metinlerinde tutarhligi saglama durumlarinin ¢ogunlukla yetersiz ve

kabuledilebilir dizeyde oldugu gorilmektedir. Metinler bltiinlik agisindan degerlendirildiginde,

anlamsal uyumun vyeterli diizeyde saglandigi bir metnin bulunmadigi, mantiksal uyum
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acisindan ise yalnizca 2 metnin yeterli diizeyde oldugu anlasiimaktadir. Her iki uyumun
baglacla desteklenmesi noktasinda ise yine benzer sekilde 2 metin yeterli diizeyde kabul
edilmistir. Dolayisiyla Grin odakli yazma yontemi kullanilarak dretilen cogu 6grenci metninde
anlamsal ve mantiksal uyumu olumsuz yénde etkileyen ve konu akisini bozan ifadelerin yer
aldigi séylenebilir. BatlinlGgun yani sira metinler konu siirekliligi kapsaminda incelenmistir. Bu
baglamda 6grencilerin bircogunun metnine konuya uygun bir baslik secmekte zorlandigi veya
metnin konusunu baslk olarak kullandigi gbzlemlenmistir. Bu sebeple baslklandirmanin yeterli
olarak isaretlendigi bir metin bulunmamaktadir. Buna ek olarak ¢cogu metinde metnin konusuna
iliskin uygun bir giris timcesi veya paragrafi bulunmadigi, dogrudan gelistirici timcelerle metne
giris yapildigi gozlemlenmis; 6te yandan giris tlimcesi veya paragrafi bulunan metinlerde ise
s6z konusu tiimce veya paragrafin metnin konusuna uygun olmadigi belirlenmistir. Dolayislyla
metnin boélimlendirmesi noktasinda giris bolimiinde sorun yasayan 6grencilerin girisi belirli
savlarla destekleme bolimiinde de yetersiz veya kabuledilebilir diizeyde olduklari séylenebilir.
Bunlara ek olarak bircok metinde metnin konusunu sonuclandirici nitelikte bir timce veya
paragraf bulunmadigi, 6grencilerin metinlerini uygun bicimde sonuclandirmakta ¢ogunlukla
yetersiz kaldiklari gozlemlenmistir. Tim bu bilgilerden hareketle, triin odakh yazma modeli ile
Uretilen metinlerde 6grencilerin metni bollimlendirmede ve uygun bicimde baslklandirmada
sorun yasadiklari séylenebilir. Bu durumun, égrencinin bu konuda yeterli bilince ve bilgiye sahip
olmamasindan kaynaklanabilecegi diisiinilmektedir. Ogrenci metinleri son olarak metne 6zgii
dil kullanimi baglaminda degerlendirilmistir. Bu noktada ¢ogu metindeki dil kullaniminin metin
tird ile uyumlu olmadig goérilmistiir. Ogrencilerden bir &neri metni olusturmalari istenmistir
fakat 6grencilerin blyldk cogunlugunun yeni bir llkede yasamakla ilgili kendi deneyimlerini
paylastiklari ve yasadiklari Glkeyi anlattiklari metinler olusturduklari, dolayisiyla 6neri tiriinde
bir metin olusturmakta yetersiz bilgiye sahip olduklari gézlemlenmistir. Buna ek olarak cogu
metinde 6grencinin metin boyunca birbirinden farkh gonderimsel ifadelere yer verdigi ve
dolayisiyla gonderimsel ifadelerde bir tutarhlik saglayamadigi, ayrica cogu gonderimsel ifadenin
de metin tard ile uyumsuz oldugu saptanmistir. Metinler son olarak acik ve anlasilir ifadelerin
kullanimi kapsaminda incelenmistir. Bu asamada ¢ogu metinde “her, bazi, bircok, birkag” gibi
niceleyicilere yer verildigi, bu ifadelerin metni belirsiz hale getirdigi gozlemlenmistir. Ayrica
hemen hemen her metinde goriilen hatal esdizimlerin varligi da metnin anlasilirhgini olumsuz
yonde etkilemistir. Asagida tutarlilik 6lgltlne iliskin 6grenci metinlerinden rastgele secilmis

ornekler yer almaktadir.

(1) 010: Avantajlari ve devantajlari tiirkiye geldi cok var. Bence Tiirkiye cok giizel bir
uUlke, insanlar ¢ok iyiyi, ve tarihi cok var, Tlrkiye geldim hagia sofiaya baktim en Unli

bir mesjit. avantajlari bir 6grenciyim tirkiyede, Ben ¢ok arkadaslar farkh bir tlkeler
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mesela: togoli, Almanyali, yamanli, mesirli ve baska. uluslarasi arkadaslar. ikingi
Endonezyadan. Hala tiirkiyede gok egitim galisirim benim disipline daha iyiyim. simdi
yemek pisiriyor, biri ve iyi bir Ggmanlik...

Ornek 1’de 6grencinin hem soézciiksel hem de mantiksal uyumu olusturmakta zorlandigi
anlasilmaktadir. Ogrenci paragraf boyunca sézciikleri birbiri ardina siralamis, anlamli bir timce
olusturmakta ve timceleri uygun baglaclarla iliskilendirmekte de yetersiz kalmistir. Dolayislyla
O0grencinin metnin konusuna uygun sodzvarligini olusturmakta, bu sézvarligini mantiksal bir
bltinlik icinde sunmakta ve bu bitinligi baglag kullanimi ile desteklemekte problem yasadigi
soylenebilir.

(2) O14: Turkiye, egitiminize devam etmek icin hedef {ilkelerden biridir. Bunun nedeni,
Tlrkiye’nin Avrupa kalitesinde egitim veren Universitelere sahip olmasi ve dislik sug
oraniyla en giivenli tlkelerden biri olmasi ve egitim almayi uygun hale getirmesidir.
Tirkiye’de yaygin olmayan cesitli favori bolimler vardir, 6rnekleriden biri “sanat

kurami ve Elestirisi”dir.

(3) 018: ilk 6nce yeni bir iilkede yasamanin nimetlerinden bahsetmek istiyorum. Bunlar
benim icin yeni deneyimler, yeni kiltirler ve yeni inanlar ile tanisilacak. Tirkiye
Musliman bir tlke oldugu icin rahat bir Glkedir. Yabancilar icin yasamak icin iyi bir
Ulkedir. Gelecekte is yapmak, is calismak icin bil dili daha iyi bilmektense ¢ok glizel

olmus.

Ornek 2 ve 3 s6z konusu dgrencilerin metinlerinin ilk paragraflarini olusturmaktadir, dolayisiyla
ogrencilerin metne uygun bir giris tlimcesi/paragrafi ile giris yapmadiklari, dogrudan konuyu
gelistirici nitelikte tliimcelerle yazmaya basladiklari anlasiimaktadir. Buna ek olarak her iki
ornekte de Tirkiye’nin konulastirildigl, dolayisiyla metni kendi deneyimleri ile iliskilendirerek

olusturduklari saptanmistir.

(4) 02: Ben Konya’da yasiyorum. Konya cok giizel bir sehir, cok rahat, kalabalik degil. her
sey pahali degil, ulasim ¢ok glizel, herhangi bir blyitksehir en blyik 6. Tirkiyede.
Konya’da insanlar ¢ok iyi ve onlar yardim severler. ben burada 6grenciyim, Turkiyede
ogrenci icin her sey kolaylastir. Indirimli ulasim igin, mize girmek istiyorsa idirimli
vardir.

Ornek 4’te metin tiiriine uygun olmayan bir dil kullanimi gériilmektedir. Ogrenci 6neri tiiriinde
bir metin olusturmaktansa, yasadigi sehirde edindigi tecriibeleri okuyucuya aktarmaktadir. Bu
da 6grencinin konuyu metinlestirirken tirt degistirdigi anlamina gelmektedir. Ayrica 6grencinin
hem acik adil kullaniminda hem de yliklem kisi ¢cekimlerinde génderimsel ifadelerin sirekliligini

saglayamadig da soylenebilir.
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(5) 017: Ayrica, yirt disina olumusuz seyler diisiinuyormusunuz. Yirt disina ziyaret igin
reski olabilir Nenden senin llkene ¢ok tanitim her seyler da yerler biliyorsun ama
baska hi¢ bir sey bilimiyorsun o sekilde riski olabilir. mesela ailemi 6zlemi, Glkeni

Ozlemi hava durumu 6zlemi Bitiin seyler nasil olabilir beliyemecek.

Ornek 5 incelendiginde, dgrencinin hedef dilin sézvarligina ve sdzdizimine iliskin yeterli bilgiye
sahip olmadigi, duslncelerini acik ve anlasilir bir bicimde ifade etmekte problem yasadig
anlasiilmaktadir. Baska bir deyisle, 6grencinin hem sézciliksel hem de tiimcesel diizeyde dili hatali

kullanmasi, Grettigi metnin bicemini de olumsuz yonde etkilemistir.

Uriin odakl yazma modelinde gergeklestirilen s6z konusu yazma etkinliginde dgrenciler
disincelerini dizenlemede ve bolimlendirmelerde sorun yasamalarinin yani sira dilbilgisi
kurallarina hakim olma, yeterli s6zvarligina sahip olma ve yazma stirecine iliskin yeterli bilgiye
sahip olmada eksik durumdadirlar. Ayrica metnin anlamsal ve mantiksal biitinlGglini olusturma

ve strdirmede gliclik yasamaktadirlar.

3.2. Siire¢ Odakh Yazma Metinlerinin Degerlendirilmesi

Calismanin bu boliminde de 6grencilere ayni konu (zerinden yazma c¢alismasi bu kez siireg
odakli olarak gelistirilmis ve 6grencilerin bir metin olustururken gereksinim duyduklari “igerik
bilgisi, dizge bilgisi, slirec bilgisi, baglam ve tir bilgisi” (Hyland, 2009) ne yonelik calismalar siireg
icerisinde gosterilmis ve ayrintilandiriimistir. Bu siireg icerisinde 6grencilere geri bildirimler
verilerek yazma bolimleri degerlendirilmistir. Bir sonraki asamada Ogrencilerden sireg
icerisinde parga parc¢a yazdiklari metin bélitlerini anlamsal ve mantiksal bir bitunliik icerisinde
yeniden diizenleyip metne son halini vermeleri istenmigtir. Bir 6nceki yazma modelinde oldugu
gibi yazdiklari metinlerde tutarlilik goriinimleri s6z konusu form Uzerinden notlandiriimis ve
tutarhligin her bir alan ve altalanina gore dagilimlari betimlenmistir. Bu notlandirma ve dagilima
iliskin veriler asagidaki tabloda (Tablo 3) sunulmustur. Daha sonrasinda da bu degerlendirmelerin
nitel bulgularla desteklenmesi amaciyla 6grenci metinlerinden o6rnekler sunularak tutarllik

gortinidmleri yorumlanmistir.
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Tablo 3. Siire¢ Odakli Yazma Metinlerinin Degerlendirilmesi

Tutarhilik Olgiitii

Degerlendirme Puani

Alan Altalan Yetersiz (1) Kabuledilebilir (2) Yeterli (3)
Metin timceleri Timceler arasinda Tumceler arasinda Tumceler arasinda
arasi anlamsal anlamsal uyum yok. anlamsal uyum kismen anlamsal uyum var.
uyum (sozcliksel ve var.
dilbilgisel)
0/18 10/18 8/18
= Metin tlimceleri arasi  Timceler arasinda Timceler arasinda Tumceler arasinda
= mantiksal uyum mantiksal uyum yok. mantiksal uyum kismen mantiksal uyum var.
2 var.
D
@ 0/18 9/18 9/18
Her iki uyumu Metindeki baglag Metindeki baglag Metindeki baglag¢ kullanimi
baglaglarla kullanimi uyumu kullanimi uyumu kismen  uyumu destekliyor.
destekleme desteklemiyor. destekliyor.
1/18 9/18 8/18
Basliklandirma Basliklandirma yok/ Basliklandirma kismen Bagliklandirma var/uygun.
uygun degil. uygun.
9/18 7/18 2/18
Konuya giris yapma Konuya iliskin giris Konuya iliskin giris Konuya iliskin giris
— tiimcesi/paragrafi yok/ timcesi/paragrafi kismen tiimcesi/paragrafi var/
Z‘;_"’ uygun degil. uygun. uygun.
g 1/18 5/18 12/18
[a'
2 Konuyu belirlenen Girisi destekleyen Girisi destekleyen timce/  Girisi destekleyen tiimce/
) savda gelistirme tiimce/paragraf yok/ paragraf kismen uygun. paragraf var/uygun.
5 uygun degil.
4
1/18 9/18 8/18
Metnin konusunu Konuyu sonuglandirici Konuyu sonuglandirici Konuyu sonuglandirici
sonuglandirma tiimce/paragraf yok/ tiimce/paragraf kismen timce/paragraf var/
uygun degil. uygun. uygun.
5/18 5/18 8/18
Dilbilgisel segimlerin  Dil kullanimi metin tirt  Dil kullanimi metin tlri Dil kullanimi metin tird ile
metin tlrd ile uyumu  ile uyumlu degil. ile kismen uyumlu. uyumlu.
3 0/18 8/18 10/18
:8 2 Gonderimsel Gonderimsel ifadelerin Gonderimsel ifadelerin Gonderimsel ifadelerin
b % ifadelerin uygunlugu  kullanimi uygun degil. kullanimi kismen uygun.  kullanimi uygun.
w
= 0/18 5/18 13/18
=

Agik ve anlasihr
ifadeler kullanma

Metindeki ifadeler agik
ve anlasilir degil.

0/18

Metindeki ifadeler
kismen agik ve anlasilir.

5/18

Metindeki ifadeler agik ve
anlasilir.

13/18

Tablo 3’te gorildugi Uzere, sire¢ odakli yazma modeli ile Uretilen 6grenci metinlerinin ¢ogu
kabuledilebilir ve yeterli dizeydedir. Yalnizca basliklandirma olgitiinde yetersiz dizeyin

cogunlukta oldugu anlasiimaktadir. Metinler biitlinlik agisindan incelendiginde, anlamsal ve
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mantiksal uyumun saglanmadigi higbir metin bulunmadigi, 6grencilerin metin timceleri arasinda
uyumu olusturmada genellikle basarili olduklari gozlemlenmistir. Ayni sekilde her iki uyumun
baglacla desteklenmesi noktasinda da yalnizca 1 metin yetersiz diizeyde degerlendirilmis, diger
metinlerde ise baglag kullaniminin anlamsal ve mantiksal uyumu destekleyecek nitelikte oldugu
saptanmistir. Bu bilgilerden hareketle, stire¢ odakli yazma modeli kullanilarak iretilen metinlerin
¢ogunlukla anlamsal ve mantiksal agidan konu butinlGglinin olusturuldugu, ayni zamanda
baglac kullanimiyla da bittnligln desteklendigi anlasilmaktadir. Bir diger degerlendirme olgti
konu sirekliligidir. Bu ol¢lte gore, 6grencilerin cogunlukla metinlerine uygun baslik segmekte
yetersiz dizeyde oldugu, yalnizca 2 metnin uygun bicimde basliklandirildigi saptanmistir.
Buna ek olarak metnin boélimlendirilmesi agisindan metinler ¢ogunlukla kabuledilebilir ve
yeterli diizeyde degerlendirilmistir. Bu kapsamda ¢ogu metinde konuya uygun bir giris timcesi
veya paragrafinin yer aldig, devaminda ise gelistirici timcelerle konunun desteklendigi ve
sonuglandirildigi belirlenmistir. Bu degerlendirme 6grencilerin slire¢ odakli yazma modeli ile
Urettikleri metinlerinde genellikle konu sirekliligini takip edebildiklerine ve metinlerini uygun
bicimde bolimlendirebildiklerine isaret etmektedir. Son olarak metne 6zgi dil kullanimina iliskin
incelemeler gerceklestirilmis ve bu 6l¢litli saglamakta yetersiz diizeyde olan herhangi bir 6grenci
metnine rastlanmamistir. Ogrencilerin cogunlukla dilbilgisel secimlerini metin tiiriine uygun
bicimde dizenledikleri ve uygun gonderimsel ifadelerle metnin tutarliigina katki sagladiklari,
dolayisiyla da oneri metin tirine iliskin yeterli diizeyde bilgiye sahip olduklari séylenebilir.
Bu olgltlerin yani sira metinler acik ve anlasilir dil kullanimi agisindan da degerlendirilmis ve
sonucta, 6grencilerin daha az hatali esdizimler kurdugu, metne belirsizlik katan ifadelere de daha
az sikhkta yer verdikleri gozlemlenmistir. Dolayisiyla metinlerin anlasilabilirlik dizeylerinin de
yeterli oldugu belirlenmistir. Asagida tutarhhk 6l¢itlne iliskin sire¢ odakli yazma metinlerinden

secilen rastgele 6rneklere yer verilmektedir.

(6) O8: Yeni bir tilkede yasamanin hem olumlu hem de olumsuz yénleri vardir. ilk olarak,
yeni bir dil 68renmek zorlu bir siire¢ olabilir, ancak bu durum ayni zamanda insanin
zihnini gelistirir ve iletisim becerilerini arttirir. Farkl bir dilde konusmak, yerel halkla
daha iyi iletisim kurmaniza yardimci olur.

Ornek 6'da 6grencinin anlamsal ve mantiksal agidan uygun bir metin olusturdugu, sézvarligini
metnin konusuyla bagintili bicimde diizenledigi gériilmektedir. Ogrenci ayrica sdz konusu
uyumu gerekli yerlerde uygun baglaclar kullanarak desteklemekte ve metnin bitinligine katki
saglamaktadir.

(7) O1: insanlar genellikle savas, siyasal problemler, Deprem yiiziinden yeni bir iilkede
yasamak zorunda kalir. Bazi insanlar genellikle yeni bir dil 6grenmek, turizm yapmak

ve egitim almak igin yeni bir tGlkede yasamayi tercih eder.
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Ornek 7 s6z konusu 6grenci metninin giris bolimini olusturmaktadir ve ilgili bélim
incelendiginde, 6grencinin metne, metnin konusuna iliskin uygun bir giris paragrafi ile basladigi

anlasiimaktadir.

(8) O1: Yeni bir llkede yasamanin bircok olumlu ve olumsuz yénii vardir. Yeni bir
Ulkede yasamanin en glizel yon yabanci dil 6grenmektir. Yeni bir tlkede yasamanin
glzelliklerinden ikincisi yeni kiltir kesfetmektir. Yeni bir (lkede yasamanin

glzelliklerinden digeri yeni seyler 6grenmektir.

Fakat yeni bir llkede yasamanin bircok olumsuz yoni vardir. yeni bir llkede yasamanin
kotuluklerinden biri yabanci hissetmektir. Yeni bir llkede yasamanin kotiluklerinden ikincisi
yemek yiyememektir. Yeni bir Glkede yasamanin kotiliklerinden sonraki iletisim kuramamaktr.
Yeni bir tlkede yasamanin kotiliiklerinden 6birl Ailemi 6zlemektir yeni bir tlkede yasamanin

kotuluklerinden digeri arakadas edinmemektir.

Ornek 8 bir dnceki drnekte yer alan dgrenci metninin gelisme bélimiinden alinmistir.
S6z konusu bolimin metnin konusuna yonelik gelistirici dislincelerden olustugu, 6grencinin

belirlenen savda konu sirekliligini sagladig séylenebilir.

(9) O6: Sonucta, yeni bir llkede yasamak istediginizde bu Ulkeyi biraz arastirma
yapmalisiniz (ahskanliklarinin, kuralarinin, kiltdrlerinin...), ayrica onlarin dilini

o0grenmelisiniz.

Ornek 9’da 6grencinin 6neri metin tiriine uygun bir dil kullanimi sergiledigi, konuyu
metinlestirirken tlrd degistirmedigi gorilmektedir. Ayrica acgik adil kullaniminda ve ylklem kisi

cekimlerinde de uygun gonderimsel ifadelerle tutarhliga katki sagladig séylenebilir.

(10) O11: ilk olarak yeni bir lilkede yasamanin faydalari anlatayim. Birincisi yeni insanlarla
tanismaktir. Sonra yeni kiiltirler tanimak, kendini gelistirmek, yabanci dil 6grenmek,
tecrubeli olmak, becerileri gelistirmek.

Ornek 10incelendiginde, 6grencinin metninde metnin konusuyla uyumlu sézvarligina yer verdigi,
“yeniinsanlarla tanis-, yeni kiltiirler tani-, kendini gelistir-, yabanci dil 6gren-, becerileri gelistir-"
gibi uygun esdizimsel ifadelerle de metnin anlasilirligini destekledigi gbzlemlenmektedir.

Siire¢ odakliyazmamodelinde gergeklestirilen s6z konusu yazma etkinliginde 6grencilerin
bukezdisiincelerini diizenlemede ve béliimlendirmelerde daha yetkin olduklari gzlemlenmistir.
Disiuncelerin metin bélimlerine uygun bicimde dizenlenerek dilbilgisel ve sdzciiksel diizlem
ile desteklenmis olmasi metnin bitlnlGgli ve anlasilirhigl icin temel bir gerekliliktir. S6z konusu

yazma modelinde 6grencilerin bu temel gerekliligi daha etkin bir bicimde dilsel dizleme



Wy
IL.
ERGISI

LANGUAGE JOURNAL
Ayten BULBUL - Betiil KARAKAS | Dil Dergisi-Aralik 2024 | 116-148

tastyabildikleri anlasiimaktadir. Bununla birlikte bu yazma modeli ile 6grencilerin gerek metin
yapisini olustururken gerekse metin tirine 6zgu dil kullanimi sergilerken daha yetkin olduklari
soylenebilir. Ayni zamanda belli bir alana ve baglam bilgisine dayali olarak dilbilgisel yapilari
ve sOzvarligini kullanma becerisi, yabanci dil 6gretiminin daha etkilesimsel olmasina da katki
saglamaktadir.

3.3. iki Yazma Modelinin Sonuglarinin Karsilastiriimasi

Calismanin son arastirma sorusu Urln ve siire¢ odakl iki farkh yazma modelinde yabanci dil
olarak Tirkce 6grenen 0grencilerin yazili metinlerindeki tutarhlik gériinimleri ve diizenlemeleri
arasinda bir fark olup olmadigina iliskin bir degerlendirme sunmak Uzerinedir. Calismanin bu
boéliminde de Turkiye’de 6grenim goren uluslararasi 6grencilerin segili bir konu c¢ercevesinde
Urin ve slre¢ odakli yazma galismalarindaki metinlerin tutarlilik gériintimleri ve diizenlemelerine
ait elde edilen veriler asagidaki tabloda (Tablo 4) sunulmustur. Uluslararasi 6grencilerin yazil
metinlerinde sergiledikleri tutarhlik iliskilerinin iki yazma modeli kapsamindaki sonuclari ylizdelik
dilimleri ile verilerek farkliligin ne diizeyde ve hangi alanlarla iliskili oldugu betimlenmistir. Elde
edilen veriler yorumlanirken tutarhlik ol¢itu alan bashginda bulunan her bir altalan iki yazma
modelinde karsilastirilarak biitlincll bir degerlendirme sunulmaya ¢alisiimistir.

Tablo 4. iki Yazma Modeline Gére Metinlerin Tutarlilik Gériiniimleri

Tutarlilik Olgiitii Alan ve Altalan Deée__rlendirme Uriin Odakli Yazma Sure¢ Odakli Yazma
Dagilimi Olgiitu

1.Butiinluk N % N %

1.1 Metin timceleri arasi Yetersiz 6 33,33 0 0

gﬂgrg‘issae'l)“y“m (s6zclkselve yopledilebilir 12 6667 10 55,56
Yeterli 0 0 8 44,44

1.2 Metin timceleri arasi Yetersiz 11 61,11 0 0

mantiksal uyum Kabuledilebilir 5 27,78 9 50
Yeterli 2 11,11 9 50

1.3 Her iki uyumu baglaglarla Yetersiz 10 55,56 1 5,56

destekleme Kabuledilebilir 6 3333 9 50
Yeterli 2 11,11 8 44,44

2. Konu Siirekliligi

2.1 Basliklandirma Yetersiz 10 55,56 9 50
Kabuledilebilir 8 44,44 7 38,89
Yeterli 0 0 2 11,11

135




136

Wy
IL.
ERGISI

LANGUAGE JOURNAL
Ayten BULBUL - Betiil KARAKAS | Dil Dergisi-Aralik 2024 | 116-148

2.2 Konuya giris yapma Yetersiz 11 61,11 1 5,56
Kabuledilebilir 6 33,33 5 27,78
Yeterli 1 5,56 12 66,67
2.3 Konuyu belirlenen savda Yetersiz 8 44,44 1 5,56
gelistirme Kabuledilebilir 9 50 9 50
Yeterli 1 5,56 8 44,44
2.4 Metin konusunu Yetersiz 14 77,78 5 27,78
el Kabuledilebilir 4 22,22 5 27,78
Yeterli 0 8 44,44
3. Metne Ozgii Dil Kullanimi
3.1 Dilbilgisel segimlerin metin Yetersiz 13 72,22 0 0
tirdile uyumu Kabuledilebilir 27,78 44,44
Yeterli 0 0 10 55,56
3.2 Gonderimsel ifadelerin Yetersiz 12 66,67 0 0
uygunlugu Kabuledilebilir 6 3333 5 27,78
Yeterli 0 0 13 72,22
3.3 Agik ve anlagilir ifadeler Yetersiz 8 44,44 0 0
kullanma Kabuledilebilir 9 50 5 27,78
Yeterli 1 5,56 13 72,22

Tablo 4’te yer aldigi lzere tutarliligin ilk gérinimi olarak degerlendirilen batinlik alaninda
metin timceleri arasi anlamsal uyumun sozciiksel ve dilbilgisel olarak diizenlenmesinde Griin
odakh yazma calismasinda 6grenci metinlerinin % 33,33’(i yetersiz; %66,67’si ise kabuledilebilir
olarak degerlendirilirken metin bitinlGginin bu altalaninda yeterli degerlendirmesi alan bir
metin ile karsilasiimamistir. Ote yandan sdzkonusu tutarhlik alan ve altalan diizenlenmesinin
sire¢ odakli yazma calismalarindaki goriinimi incelendiginde ise % 55,56’sI kabuledilebilir; %
444’0 ise yeterli degerlendirmesi alan metinler ile karsilasilirken bu yazma modelinde metnin
tutarlihginin sozciksel ve dilbilgisel uyumunun saglanmasinda yetersiz bir metnin olmadigi
gorlilmektedir. BitUnlik alaninin bir diger altalaninda yer alan metin tiimceleri arasinda
mantiksal uyumun saglanmasinda Griin odakli yazma galismalarindaki 6grenci metinlerinin %
61,11 yetersiz, %27,78'i kabuledilebilir ve %11,11’i de yeterli degerlendirmesini alirken siirec
odakh calismalarda ise kabuledilebilir ve yeterli degerlendirmesi alan metinlerin birbiriyle esit
bir dagilima (%50) sahip oldugu ortaya ¢ikmis, yetersiz degerlendirmesi alan bir metne ise
rastlanmamistir. BUtlnlGgun son altalanini olusturan baglag¢ kullaniminin Griin odakh yazma
calismalarindaki 6grenci metinlerinde %55,56’s1 yetersiz; %33,33’lUinde kabuledilebilir; %11,11’lik

diliminde ise yeterli olarak notlandirilirken siire¢ odakl yazma galismalarinda ise %5,56’lik



Wy
IL.
ERGISI

LANGUAGE JOURNAL
Ayten BULBUL - Betiil KARAKAS | Dil Dergisi-Aralik 2024 | 116-148

bir dilim yetersiz; % 50’si kabuledilebilir ve % 44,44’G de yeterli olarak degerlendirilmistir.
Bu durumda metin tutarliiginin ilk gérinimi olarak yer alan bitinlGgin Ug altalaninda da
ogrencilerin sltre¢ odakh yazma calismalarinda daha iyi bir performans sergiledikleri (riin
odakli yazma calismalarinda ise metin timceleri arasinda anlamsal ve mantiksal uyumlari
diizenlemede ve devam ettirmede yetkin diizeyde olmadiklari gézlemlenmistir. Bununla birlikte
metin timceleri arasindaki anlamsal uyumun saglanmasinda Uriin odakli yazma ¢alismalarinda
yeterli diizeyde bir metin ile karsilasilmazken mantiksal uyumun saglanmasi ve her iki uyumun
baglagla desteklenmesinde de yalnizca iki 6grenci metninde yeterlilik gézlemlenmistir. Ote
yandan silire¢ odakl yazma calismalarinda ise butlnluk olcitiniin anlamsal ve mantiksal
uyumunun yer almadigi herhangi bir metin ile karsilasilmamistir. Bu uyumlarin metin icerisinde
baglacla desteklenmesi altalaninda ise yalnizca bir 6grenci metni yetersiz olarak etiketlenmistir.
Sonug olarak 6grencilerin yazma sirecini asamali olarak gerceklestirdigi ve geri bildirimlerle
desteklendigi yazma calismalarinda metin bitilinligiini saglamada ve siirdirmede daha basarili

olduklarini degerlendirmek mimkdinddr.

CGalisma kapsaminda tutarlihiginikinci gériiniimu olarak degerlendirilen konu strekliliginin
oncelikle basliklandirma ile yapilmasinda triin odakli ve siireg odakli yazma ¢alismalarinda benzer
sonuglar ile karsilasiimistir. Uriin odakl yazma calismalarindaki égrenci metinlerinin %55,56’s
yetersiz; %44,44 kabuledilebilir olarak etiketlenirken uygun baslik secimi acisindan yeterli bir
metin ise bulunmamaktadir. Stire¢ odakli yazma galismalarindaki 6grenci metinlerinin ise %50’si
yetersiz; %38,89’u kabuledilebilir; %11,11 ise yeterli olarak degerlendirilmistir. Konu strekliliginin
saglanmasinin bir diger altalani olan konuya giris yapmanin iki yazma g¢alismasinda ¢ikan sonuglari
tam tersi 6zellik sergilemektedir. Diger bir deyisle triin odakh yazma ¢alismalarinda konuya giris
yapmada 6grenci metinlerinin % 61,11’inin yetersiz, % 33,33’linlin kabuledilebilir % 5,56’sinin ise
yeterli oldugu degerlendirilirken slire¢ odakli yazma galismalarinin ise %5,56’s1 yetersiz; %27,78’i
kabuledilebilir ve %66,67’si ise yeterli etiketi almistir. Konu sirekliliginin saglanmasinin Gglnci
altalani olan konuyu belirli bir savda gelistirmede ise trin odakli yazma ¢alismalarinda yetersiz
etiketi alan metin dagilimi %44,44 iken siire¢ odakl yazma ¢alismasinda ise %5, 56’dir. Konuyu
belirli bir savda gelistirme altalaninda 6grenci metinlerinin kabuledilebilir degerlendirmesi her iki
yazmamodelinde esit bir dagihm (%50) sergilemektedir. Konu stirekliliginin sézkonusu altalaninda
Uran odakli yazma calismalarinda 6grenci metinlerinin % 5,56’s1 yeterli olarak degerlendirilirken
sire¢ odakh yazma c¢alismalarinda ise % 44,44’G yeterli olarak notlandiriimistir. Konu
surekliliginin son altalaninda yer alan metin konusunu sonuglandirmada ise iki yazma modelinde
farkli sonuclara ve dagilim iliskilerine ulasiimistir. Metin konusunu sonuclandirirken Griin odakh
yazma calismasinda 6grenci metinlerinin %77,78'i yetersiz, % 22,22’si de kabuledilebilir olarak

degerlendirilmistir. S6zkonusu yazma galismasinda metin konusunu sonuglandirma kapsaminda
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yeterli diizeyde bir 6grenci metni ile karsilagilmamistir. Konu sirekliliginin bu altalanina iligskin
sireg odakl yazma galismalarinda ise 6grenci metinlerinin hemen hemen yarisi (%44,44) yeterli
olarak degerlendirilirken kabuledilebilir ve yetersiz olarak etiketlenen metinlerin ise %27,78'lik
bir dilime sahip oldugu sonucuna ulasiimistir. Sonug olarak ¢alismada metin tutarlihiginin ikinci
gorinimi olarak yer alan konu siirekliliginin basliklandirma altalaninda her iki yazma modelinde
bir farkhhk sergilenmedigi 6grencilerin bashk seciminde giicliik yasadiklari ortaya ¢cikmistir. Ote
yandan konu sirekliliginin diger altalanlarinda ise siire¢ odakli yazma calismalarinda 6grenci
metinlerinin yeterlilik diizeylerinin daha yliksek oldugu Griin odakli yazma c¢alismalarinda ise

yeterlilik diizeylerinin ise disik oldugu gézlemlenmistir.

Calisma kapsaminda tutarlihgin son goriinimu olarak metne 6zgl dil kullaniminin iki
yazma modeli ile olan iliskisi t¢ altalanda degerlendirilmistir. Yazma becerisinin tutarliiginin
dilbilgisel acidan degerlendirildigi ilk alanda 6grenci metinlerinde dilbilgisel secimlerin metin
tlrd ile uyumu karsilastirildiginda Griin odakli yazma modelinde %72,22 oraninda yetersizlik;
%27,78 oraninda ise kabuledilebilirlik ortaya ¢ikmistir. Diger yandan bu yazma modelinde
metin tlrd ile uyumlu dogru dilbilgisel yapilarin yeterli diizeyde eslestirildigi bir metin ile ise
karsilasilmamistir. Ancak stire¢ odakli yazma modelinde 6grencilerin dilbilgisel segimlerinin metin
tlrd ile uyumlulugu bu kez %44,44 kabuledilebilir; %55,56 yeterli olarak degerlendirilmistir.
Bir diger deyisle bu yazma modelinde metin tiri ile dilbilgisel yapilarin daha yliksek oranda
dogru eslestirildigi anlasiimaktadir. Ayrica slire¢ odakli yazma modelinde 6grenci metinlerinin
hicbiri yetersiz degerlendirmesi almamistir. Metne 6zgi dil kullaniminin bir diger altalaninda ise
gonderimsel ifadelerin uygunlugu yer almaktadir. Oneri tiiriinde bir metin olusturmalari istenen
Ogrencilerin “sen” ve/veya “siz” adilinin yiklemle uyumunun yani sira “insanlar, yeni bir tlkede
yasayanlar” gibi acik adlar ile gonderim iliskisinde bulunan “onlar” adilinin yiklemle uyumunu
saglamalarinin denetlendigi bu altalanda trin odakl ve siire¢ odakli yazma metinlerinde farkl
sonuclar elde edilmistir. Uriin odakl 6grenci metinlerinde génderimsel ifadelerin yeterli olarak
etiketlendigi bir metin ile karsilasiimazken metinlerin bliylk bir cogunlugu (%66,67’si) yetersiz;
bir diger kismi da (%33,33) kabuledilebilir olarak degerlendirilmistir. Ote yandan siire¢ odakl
0grenci metinlerinde ise gonderimsel ifadelerin kullaniminda daha basarili sonuglar elde edildigi
goriilmektedir. Bu yazma modelinde yetersiz diizeyde etiketlenen bir metin yokken metinlerin
baylk bir kismi (%72,22) yeterli; daha az bir kismi da (%27,78) kabuledilebilir etiketini almistir.
Metne 6zgi dil kullaniminin son altalaninda ise tutarhligin en 6nemli gostergeleri arasinda
sayilan acik ve anlasilir ifadeler kullanma yer almaktadir. Uriin odakl yazma ¢alismasinda égrenci
metinlerinin acik ve anlasilirhigi % 44,44 oraninda yetersiz; % 50 oraninda ise kabuledilebilir %5,56
oraninda ise yeterli olarak degerlendirilmistir. Bir diger deyisle s6z konusu yazma modelinde

dgrenci metinlerinin gok kiigiik bir kisminda acik ve anlasilir ifadelere yer verilmistir. Ote yandan
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siirec odakli yazma calismasinda 6grenci metinlerinden yetersiz degerlendirmesi alan bir metin
bulunmazken %27,78’si kabuledilebilir; %72,22’si de yeterli olarak degerlendirilmistir. Diger bir
deyisle slire¢ odakli yazma calismasinda 6grenci metinlerinde agikhk ve anlasilirlik 6zelliklerinin
daha iyi diizeyde sergilendigi gorilmektedir. Son olarak ¢alismada metin tutarlihginin Gglinci
gorlinimi olarak yer alan metne 6zgi dil kullaniminin altalanlarinda Uriin odakl ve siireg
odakli yazma calismalarinda benzer sonuclar elde edilmistir. Tutarliigin bu goriiniiminde (riin
odakli 6grenci metinlerinde yetkinlik diizeyinin her altalanda disiik oldugu siire¢ odakli yazma
¢alismalarinda yetkinlik diizeyinin arttigi gorilmustar.

4. TARTISMA VE SONUG

Yabanci dil olarak Tirkce 6grenen 6grencilerin metin liretme siirecinde dilsel, anlamsal ve
mantiksal batinlugl saglama ve siirdiirmede yetkinliklerini betimlemeye ¢alisan bu arastirmada
metinlerdeki tutarhlik “batinlik, konu surekliligi ve metne 6zgi dil kullanimi” alanlari ve
bunlarin altalanlari ile iliskilendirilerek degerlendirilmistir. Ayni zamanda bu degerlendirme
ardn ve sirec¢ odakl iki yazma modeli kapsaminda hem ayri ayri hem de karsilastirmali olarak
gerceklestirilmistir.

Arastirmadan elde edilen bulgularda Urin odakli yazma calismalarinda 6grenci
metinlerinin tutarhlik bilesenlerini saglama ve stirdiirmesi noktasinda sorunlarla karsilasilmistir.
Calisma kapsaminda trlin odakli yazma ¢alismalarinda 6grenci metinleri tutarhlik bilesenlerinden
metne giris yapma, belirli bir sav gelistirme ve bu savi destekleme ve metni sonuglandirmada
cogunlukla yetersiz olarak degerlendirilmistir. Bununla birlikte belli bir metin tirind dogru
dilbilgisel yapilarla destekleme, gonderim iliskilerini kurma ve acgik ve anlagilir tiimceler
olusturmada da &grenci metinlerinin ¢ogunlukla yetersiz oldugu gézlemlenmistir. Ote yandan
tutarhlik bilesenlerinden tiimceler arasi dilbilgisel, sozciiksel ve anlamsal uyumlarin saglanmasi
ve bu uyumun baglaclarla desteklenmesinde de Grin odakl yazma metinlerinde genel
olarak kabuledilebilir 6zellik sergilendigi gdzlemlenmistir. Diger bir deyisle Grin odakli yazma
cahismalarinda 6grenci metinleri genel olarak dogru sézcikleri ve dilbilgisel yapilari kullanmada
kabuledilebilir 6zellik gosterseler de konu sirekliliginin ve metne 06zgl dil kullaniminin
saglanmasinda yetkin Ozellikte degildir. Bu bilesenlerde yetersiz kalmasinin 6gretmenin
rehberliginden yoksun olmasindan kaynaklanabilecegi disiiniilmektedir. Uriin odakli yazma
modelinde 6grenci 6gretmenden yazma surecinde geri bildirim almamaktadir. Bu kapsamda
ogrencinin metni bélimlendirirken ve metin tiriine uygun dilsel yapilari secerken 6nceden
sahip oldugu bilgileri kullanarak metnini olusturdugu séylenebilir.

Alanyazinda yabanci dil olarak Tirkce 6gretiminde Ogrenci metinlerinin tutarlihk

kapsaminda degerlendiriimesine yonelik az sayida c¢alisma bulunmaktadir. Bu c¢alismalar
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arasinda belli bir uyruktaki 6grenci metinlerinin tutarlihk degerlendirmesi (Melanhoglu, 2017)
ile belirli yazma bigimlerinde (serbest ve yonlendirilmis) 6grenci metinlerindeki tutarlilk
gorinidmlerinin belirli degiskenler kapsaminda degerlendirilmesi (Ercan Glven & Akpinar, 2020)
yer almaktadir. Melanlioglu’'nun (2017) ¢alismasinda 6grencilerden belli bir konu ¢ergevesinde
yazmalari istenen kompozisyonlar Griin odakli yazma modeli ile uyumlu goriinmektedir. Bu
calismada 6grenci metinlerinin tutarlilk olcutlerini saglamada yetersiz olduklari sonucu elde
edilmistir. Melanhoglu’nun (2017) calismasinda elde edilen sonuglar, bu ¢alismada trin odakl
o0grenci metinlerinden elde edilen bulgularla 6rtismektedir. Bununla birlikte Ercan Glven ve
Akpinar (2020) tarafindan gergeklestirilen calismanin serbest yazma metinlerinin Griin odakli
yazma modeli ile iliskili oldugu distinilmektedir. S6zkonusu ¢alismada da konu surekliliginin
ve butlnlik bilesenlerinin saglanmasinda 6grenci metinlerinden elde edilen sonuglar, bu
calismanin bulgulari ile uyumlu 6zellik sergilemektedir. Ote yandan yabanci dil olarak Tiirkce
Ogretiminde 6grenci metinlerinin genellikle baglasiklik araglar (Kara & Kutlu, 2016; Karakog
Oztirk & Dagistanlioglu, 2018) kapsaminda degerlendirildigi goriilmektedir. Bu calismalarda
yer alan baglasiklik araclarindan gonderimin saglanmasi bu ¢alismada tutarhligin metne 6zgi
dil kullaniminin sergilenmesinin bir bileseni olarak yer almaktadir. Bu nedenle bu ¢alismalardaki
gonderimin saglanmasina iliskin bulgularin bu arastirma ile karsilastirilmasinin uygun oldugu
dustnulmustir.KaraveKutlu’'nun(2016)calismasindalriinodakliyazmametinlerinde 6grencilerin
en sik kullandigi baglasiklik araci olarak gonderim 6gesi yer almakta olup bu 6genin 6grenciler
tarafindan ¢ogunlukla dogru kullanildigi 6rnekler Gizerine durulmustur. Ancak bu ¢alismada ise
Urin odakl 6grenci metinlerinde gonderimsel ifadelerin kullanimi ¢ogunlukla yetersiz olarak
degerlendirilmistir. Dolayisiyla Kara ve Kutlu'nun (2016) calismasinda 6grenci metinlerindeki
gonderimsel 6gelerin kullanimi ile bu calismada elde edilen bulgular értiismemektedir. iki
calismanin bulgularinin birbirini destekler nitelikte olmamasinin nedenleri arasinda génderimsel
ogelerin varligi ve sikhgr acisindan degerlendirilmesi ile metnin anlamsal ve mantiksal uyumunu
saglama acisindan degerlendirilmesi sayilabilir. Baska bir deyisle, metinde génderimsel ifadelere
sikhikla yer verilmesinin metnin anlamsal ve mantiksal bitinlGgini olumsuz yonde etkiledigi
distnilmekte ve bu agidan Kara ve Kutlu’nun (2016) gcalismasi ile mevcut ¢alismanin bulgularinin
drtiismediginden s6z edilmektedir. Karakog Oztiirk ve Dagistanlioglu’nun (2018) calismasinda da
en sik kullanilan dilbilgisel baglasiklik araglarindan ikincisi olarak gonderim 6gesi yer almaktadir.
Ancak bu calismada 6grencilerin 6ykilleyici metinde gonderimsel 6geleri art arda kullanmalarinin
anlatimi kisirlastirdigr (2018, s.350) bulgusunun bu galismanin bulgularini destekler nitelikte
oldugu soylenebilir.

Arastirmada elde edilen bulgularda sire¢ odakli yazma calismalarinda 6grenci

metinlerinin tutarlilik bilesenlerini saglama ve slrdiirmede daha yetkin olduklari sonucuna
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ulasilmistir. Stirec odakli yazma calismalarinda 6grenci metinlerinin tutarlihk bilesenlerinden
bitlinlik ve metne 6zgi dil kullanimini saglama ve stirdirmede herhangi bir yetersiz metin ile
karsilasilmamistir. Konu surekliliginin saglanmasinda ise 6grenci metinlerinin ¢cogunlugu yeterli
olarak degerlendirilmistir. Alanyazindayabancidil olarak Tiirk¢ce 6gretiminde 6grenci metinlerinin
tutarhlik kapsaminda degerlendirilmesinde siire¢ odakli yazma temelinde gerceklestirilen
bir calismaya rastlanmamistir. Ancak anadili olarak Tirkce egitiminde farkl yas gruplarindaki
o6grenci metinlerinin tutarhlik gérinimlerinin degerlendirilmesine yonelik cesitli calismalar
bulunmaktadir. Bu ¢alismalarda slre¢ odakli yazma metinlerinin 6grencileri metnin dilbilgisel
ve anlamsal bitlinlGglinG saglama, metnin retorik yapisini diizenleme ve metnin bilgi ve igerik
degerini artirma acgisindan gelistirdigi gozlemlenmistir (Bayat, 2014; Cakir, 2003; Karatay, 2011;
Ulper & Uzun, 2009). Bu baglamda bu ¢alismanin siire¢c odakli yazma metinlerinden elde edilen
bulgularin anadiliolarak Tiirkce egitimi temelinde gerceklesen calismalarin bulgulariile ortlstugi

anlasiimaktadir.

Sonug olarak yabanci dil olarak Tiirkce 6grenen uluslararasi 6grencilerin yazil iletisimi
kurgularken metinlerinde tutarliligi saglama dilzeylerinde iki yazma modeline gore cesitli
bulgulara ulasiimistir. Ote yandan bu calisma kapsaminda tutarliigin konu sirekliligi alaninin
basliklandirma altalaninda yazma modellerine gore bir farkhlik ile karsilasiimamistir. Diger bir
deyisle yabanci dil olarak Tlrkge 6grenen 6grenciler rettikleri metni basliklandirirken iki yazma
modelinde de yetersiz olarak degerlendirilmistir. Bu durum da 6grencilerin metne uygun baslik
bulmada yasadiklari sorunun yazma modellerine gére degismedigini gdstermektedir.

Tutarhhk etkili yazili iletisimin en dnemli bileseni olarak kabul edilmektedir (Richards,
1990; Lee, 2002b). Bu calismada da yer aldigi gibi tutarhligin cesitli bilesenleri vardir. Yabanci
dil 6grenen Ogrencilerin de tutarli bir metin olusturabilmesi icin de metnin dilbilgisel,
sozcliksel ve anlamsal bitunligu ile birlikte timceler arasi ve paragraflar arasi gegislerde gecis
ifadelerine ve dogru baglaglara yer verme, metni bélimlendirme, belirli bir sav gelistirme ve
bunu destekleme, metin turtyle uyumlu dilbilgisel yapilari kullanma, agik ve anlasilir ifadeler
icin dogru gonderimsel iliskilerden yararlanma gibi tutarlilik bilesenlerini kullanmasi gerekir.
Ayrica 6grencilerin metinlerinde konu sirekliligini ve metin bitunligind saglama ve devam
ettirebilme icin metni yapilandirma islevinin bilincine sahip olmasi gerekmektedir. Deniz ve
Cekici’nin (2023, 5.397) de belirttigi tizere, 6grencilerin baglanti ve gegis ifadelerini kullanmalari
ve tutarh bir metin olusturabilme becerileri séylemi/metni yapilandirma islevi ile iliskilidir.
S6z konusu edimlerin gerceklesmesi icin yazma becerileri derslerinin metinsellik 6lcitleri ile
batlnlestirilmesi gerekliligini ortaya koymaktadir. Ayrica farkli yazma modellerinin yazma
becerisini farkh yonlerden gelistirdigi dikkate alinarak yazma becerisi derslerinin tek bir modelle
sinirlandiriilmamasi dnemlidir. Yabanci dil olarak Tlirkge 6gretiminde siirec odakl yazma modeline
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agirhk verilmesinin 6grencilerin tutarh bir metin olusturmalarina daha ¢ok katki saglayacagi
duslintlmektedir.

Uriin odakli yazma modeli ile iretilen metinlerde dilbilgisel uygunluk &n planda
tutulmakta ve 6grenciden dogru bilgiye dayali metin olusturmasi beklenmektedir. Bu kapsamda
ogrenci pasif konumda iken 6gretmen ise kural bilgisi vermekte ve yazilari degerlendirmektedir.
Bununla birlikte slire¢ odakli yazma modeli kullanilarak Uretilen metinlerde 6grencinin segimleri
dogrultusunda nitelikli bir metin olusturmasi amaclanmaktadir. Ogrenci yazma siirecinde aktif
konumdadir ve dolayisiyla yaraticihgini ortaya koymasi miimkiindiir. Ogretmen ise bir rehber
rolinde 6grencinin yazma silirecine yon vermekte ve 6grenci ile bir is birligi saglamaktadir. Bu
bilgilerden hareketle yabanci dil olarak Tiirkge 6gretiminde siire¢ odakli yazma modelinin daha
stk kullanilmasi ile 6grencinin yazma sirecine hakimiyetinin saglanabileceginden soz edilebilir.
Sureg odakli yazma modeli 6grencinin yazma stireci boyunca 6gretmenden geri bildirimler alarak
eksik/yetersiz oldugu noktalari gézlemleyebilmesini ve sonucta anlamsal ve mantiksal a¢idan
bltlinlesik bir metin ortaya koyabilmesini mimkin kilmaktadir. Dolayisiyla Yabanci dil olarak
Tlrkce 6gretiminde slire¢ odakl yazma modeline agirlik verilmesinin 6grencinin tutarh bir metin
olusturmasina daha cok katki saglayacagi diisiiniilmektedir. Her ne kadar mevcut calisma sinirl
bir 6grenci grubuyla gergeklestirilmis olsa da calismadan elde edilen bulgular stire¢ odakli yazma
modelinin gelistirici 6zelliklerini destekler ve vurgular niteliktedir.

S6z konusu arastirmada yabanci dilde yazma becerisinde tutarhligi saglamanin iki farkl
yazma modeli kapsaminda gerceklestirilmesi arastirmanin temel sinirliliklarindandir. Yazma
becerisinin tim metinsellik dlgiitleri kapsaminda degerlendirilmesi metin olusturma siirecindeki
sorunlarin kapsamli bir bicimde tanimlanmasi agisindan 6nemlidir. Bu arastirmanin tek bir kurum
ve 32 uluslararasi 6grenci ile gerceklestirilmesi arastirmanin bir diger sinirlihgidir. S6z konusu
orneklem grubunun nicel olarak artiriimasi, dil diizeyi agisindan genisletilip ¢esitlendirilmesi
ve ayni zamanda orneklem grubunun demografik bilgileriyle iliskilendirilerek degerlendirilmesi
sonuclarin genellestirebilirligini artiracaktir. ilerleyen ¢alismalarda da yabanci dil olarak Tiirkce
ogretimi alaninda farkli dil diizeylerinde 6grenim goren daha genis ¢apli drneklem gruplarina
uygulanacak yazma etkinlikleri ile Grlin ve siire¢ odakli yazma modellerinin karsilagtirmali olarak
ele alinabilecegi ve her iki yazma modelinin yabanci dilde yazma becerisine katki saglayan
yonlerinin kapsamli bicimde ortaya koyulabilecegi diislinlilmektedir.
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0z

Kendi ve kendisi dondisliiliik adillar yalin ve ¢ekimli bicimlerde
iki tirden olusur. Gézlemsel agidan kendi bir déniislii adil
olarak yerel bir énclille baglanirken; kendisi ise uzun soluklu
bir génderge olarak ana tiimcenin 6znesine baglanabilir.
Bununla birlikte, kendi adili hem tiimceici hem tiimcedisi
bir énciille baglanabilir. Uretici Dilbilgisi (UD) kapsaminda
bicimsézdizimsel ve anlambilimsel agidan incelenen énciil-
génderge iliskisi; Metinsellik Olgiitlerinin (MO) Badlasiklik
ilkesi cercevesinde ise séylem-edim ve metindilbilim alanina
konu olmaktadir. MO kapsaminda baskaca bir birimin
yerini tutan metinigi dilsel 6geler olarak déniisliiliik adillari,
tiimcelerarasi dilbilgisel baglasiklik kurmaktadir. S6zii gegcen
iki bakis agisindan UD tiimdengelimli, MO tiimevarimli bir
bakis agisidir. Bu gériisler dogrultusunda, arastirmanin amaci

TS Corpus V2 veritabanindan 1000 sézceyi tarayarak kendi

Abstract

Reflexive pronouns kendi and kendisi are of two types:
nominative and inflected. Observationally, kendi as a reflexive
pronoun can be bound to a local antecedent, while kendisi as
a logophor can be bound to the subject of the main clause.
However, the pronoun kendi can be connected to both an intra-
sentential and inter-sentential antecedent. The antecedent-
referent relation, analyzed in terms of morpho-syntactic and
semantic aspects according to the Principle A of the Binding
Theory within the scope of UG, is subject to the fields of
discourse-pragmatics and textlinguistics regarding Cohesion
Principle of Textuality Criteria (TC). By means of TC, reflexives,
replaced with another unit, contribute to the semantic
integrity of the text forming grammatical cohesion inter-
sententially. From these two perspectives, UG is deductive, and

TCis inductive. In line with these views, the aim of the study is
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ve kendisi adillarinin tiimceigi ve tiimcelerarasi
sunuluslarini, sézdizim ve metinsellik kosullarina
gére baglama olgusu agisindan degerlendirip
kuramsal ve uygulamali bir bigimde incelemektir.
Buna gére, tiimce icindeki génderimlerin ¢ekimli,
bigimlenmeleri  ve  tlimcelerarasi
dikkate

kendi ve kendisi adillarinin yedi alt ulamda

cekimsiz

gondergesel  o6zellikleri alindiginda,
yapilandigi gézlemlenmistir. Kendi adilinin tiimceigi
artgonderim kurulumunun, kendisi adilinin ise
tiimcelerarasi artgénderim kurulumunun daha sik
gerceklestigi ve artgénderimin dngénderimden
daha

tiimdengelimle tiiretilen anlam bulanikligina sahip

stk kullanildigi  saptanmustir.  Ayrica,

tiimcelerin, tiimevarimla incelenen derlemde

bulunmadigi ve ulamlar arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir fark olmasa da iki adil arasinda
pozitif yénli bir iliski oldugu gb6zlemlenmistir.
Alanyazinda kuramsal ve uygulamali olarak
bicimci ve islevci bakis agilariyla (tiimdengelim ve
tiimevarim) ele alinan kendi ve kendisi adillarinin
her iki

bu ¢alismayi

diizlem ekseninde degerlendirilmesi

onceki arastirmalardan  ayirir.

Ayrica, bicimsel 6zelliklerin  saptanmasi igin

anadil konusucusunun sezgi ve yargilarinin
benimsenmesinin yani sira veritabaninda yer alan
yazili metinlerle karsilastirarak incelemek bigim-
islev ekseninde yiiriitiilecek baskaca ¢calismalara

katki saglayacaktir.

to analyze the intra-sentential and inter-sentential
representations of kendi and kendisi regarding the
binding phenomenon according to syntactic and
textual conditions in a theoretical and practical way
by scanning 1000 tokens from the TS Corpus V2.
Accordingly, considering the inflected, bare intra-
sentential forms and inter-sentential referential
properties, it has been observed that the kendi
and kendisi are structured in seven subcategories.
It has been found that the intra-sentential form
of kendi and the inter-sentential form of kendisi
occur more frequently, and that the anaphora is
used more frequently than the cataphora. It has
also been observed that ambiguous sentences
derived deductively are not found in inductively
analyzed corpus, and that there is a positive
relationship between the pronouns, although there
is no statistically significant difference regarding
subcategories. This study differs from the previous
studies in that it evaluates the two aspects of the
pronouns kendi and kendisi, which are theoretically
and practically analyzed from the formalist and
functionalist perspectives (deductive and inductive)
in the literature. In addition to employing the native
speaker's intuitions and judgments to determine
the formal features, analyzing them by comparing
them with the written texts in the TS Corpus V2
database will contribute to further studies to be

conducted on the form-function axis.
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1. GIiRIS

Uretici Dilbilgisi kapsaminda baglama olgusunun Ol¢iinli Baglama Kurami (Standart
Binding Theory) cercevesinde kuramsal agidan temelleri atilmistir (Chomsky, 1980, 1981, 1986).
Ayrica alanyazinda Dilbilgisinin disinda Bas Giidiimlii Obek Yapi (Head-Driven Phrase Structure
Grammar) (Pollard ve Sag, 1992), uzun-soluklu génderim (logophoricity) (Sells, 1987), sdylem-e-
dim (Halliday ve Hasan, 1976; Kuno, 1987) kapsaminda baglama kosullari tartisiimistir. Baglama
olgusu oncil ve gonderge arasindaki k-buyurma (c-command) iliskisi acisindan (g temel ilkeye
dayanir: Artgonderim yapisinin baglama alaninda yonetildigi ulama bagl olmasi (Baglamanin A
ilkesi), adilin yonetildigi ulamdan bagimsiz olmasi (Baglamanin B ilkesi) ve génderimsel bir an-
latimin bagimsiz olmasi (Baglamanin C ilkesi) bu ilkeleri olusturur (Chomsky, 1981, s. 188). Bu
ilkelerden, artgdnderim yapilarinin yonetildigi alanda erisilebilir bir 6zne olan dnciile baglanmasi

gerektigi kosulu donuslalik adillarrile iliskilidir:
(1) Maxcriticized himself,/ *him..
‘Max kendi(-si) ni elestirdi.” (Biring, 2005, s. 222, 6rn. no: 11.1a)

(1)’ de gérdugiimiiz lizere, Baglamanin A ilkesi geregi himself (kendi(-si)) dénuslulik adili
yonetme alani icinde bagl olmasi gereken potansiyel Max 6nciliine baglanabilirken, him (onu)
adilsil Baglamanin B ilkesi geregi yerel alanda bagimsiz olmasi gerektigi icin Max dnciiliine bag-
lanamaz. Chomsky’nin (1981) Yoneten Ulam (Governing Category) olarak tanimladigi yerel alan
iki Gegirimsizlik Kosulu (Opacity Condition) igerir: Ozgiil Ozne Kosulu (Specified Subject Conditi-
on) ve Cekimli Ozne Kosulu (Tensed Subject Condition). Bu kosullardan ilki 6zgil bir 6zne disinda
baglamanin engellenmesini, ikincisi ise ¢ekimli bir timcenin disinda baglamaya izin verilmeye-
cegini ongorur:

(2) a. John, loves himself /*him.

‘John kendini sever.’

b. John says [that Bill hates *himself / him].
‘John Bill'in kendisinden nefret ettigini soyler.’

c. John likes [Mary}.’s article about *himselff/ him ].
‘John Mary’nin kendine yazdigi makaleyi sever.’

d. John, thinks that [*himself is to blame].

‘John kendinin sug¢lu oldugunu distintyor.’
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e. John said that [pictures of himselfl,/him are on display].
‘John kendisinin/onun fotograflarinin sergilendigini soyledi.’
(Biring, 2005, s. 11)

Biiring (2005) baglama alani igcin Chomsky’nin (1981) dnerdigi yerel alan icindeki bu ko-
sullardan (2b-c) timcelerinde herself (Tr. kendisi) artgonderim yapisinda yerel alanda bulunan
6zgiil 6zne Clara yerine ana tiimcenin 6znesine baglanmasinin Ozgiil Ozne kosulunun ihlaline yol
achigini belirtir. Ayrica, herself artgdnderim yapisinin ¢ekimli bir timcenin disinda baglanmasinin
da (2d-e) tiimcelerinde ihlali s6z konusudur. Olgiinlii Baglama Kurami artgénderim ve adilsillarin
dagilimi igin bir temel olugsturmakla birlikte alanyazinda dillerarasi bigim-islev temelli ¢alismalar
yerel ve uzun-soluklu baglama olgusunun farkli yapilanabileceginden soz edilir (bkz. Pollard ve
Sag, 1992; Reinhart ve Reuland, 1993; Reuland, 2011, 2017). S6zgelimi, (3) tiimcesi A ilkesinin
Ongordigl bir artgdnderim yapisinin bagimsiz olarak bulunamayacagi; yerel alanda bagiml ol-
masi gerekliligi savina karsit bir 6rnek olarak degerlendirilir.

(3) There were five tourists in the room apart from myself.
‘Odada kendimden (benden) baska bes turist vardi.’
(Reinhart ve Reuland, 1993, s. 669, 6rn. no:22a)

(3)'te gordligiimiz tzere, Reinhart ve Reuland (1993) A ilkesinin ihlal edilerek 1. ve 2. ken-
di donusliluk artgonderimlerinin tiimcesel bir 6ncil olmaksizin kullanilabileceginden s6z eder.
Baglama olgusu ile iliskili olarak, kati bir bigcimde yerel esdizimleme kosulunun disinda yerel-disi
Oznelerin baglanabilecegi uzun-soluklu génderimler, farkli dillerde temelde asagidaki degistir-

genleri izler (Wexler ve Manzini, 1987, s. 29):
Yoneten Ulam Degistirgeni (Governing Category Parameter)
Egery, a’ yiiceren en kii¢iik ulam ise ve a igin bir y6netici ise a’nin
a. 0znesi olabilir, ya da a=artgénderim icin B 6zne ise, B#
b. bir cekim; ya da
c.zaman; yada
d. gbnderimsel zaman, ya da

e. 'kok’ zaman? icerdiginde y, a igin yoneten bir ulamdir.

1 Kok timce ana tiimce olarak degerlendirilir. Bu noktada, ‘K6k’ zaman kendi/kendisi adillarinin éncil olarak ana
tiimcenin 6znesine baglanmasi ile iliskilidir. y yoneten ulam olarak ana tiimcenin eylemi konumunda kok zaman
icerir ve a-B arasindaki gondergesel iliskiyi yonetir.
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Wexler ve Manzini’ nin (1987) belirttigi Gzere, dillerde donuslulik farkh 6zellikler icerebi-
lir. Timcenin ¢ekimli ya da ¢cekimsiz olmasi baglama kosulunu etkileyebilir. S6zgelimi, Dancada
donuslilik alani zaman ile kisithlik gésterirken, cekimsiz tiimce iceren yapida ana tiimceye uzun-
soluklu bir bicimde baglanmaya izin verir (Harbert, 1995). Fincede de benzer bicimde ¢ekimsiz
yantiimcelerde uzun-soluklu baglamaya izin verilir (Van Steenbergen, 1995). Ote yandan, Ja-
ponca, Korece ve Macarca gibi dillerde kok timceye bagli oldugunda yerel ve yerel-disi 6zellik-
lerin cekim 6zelliginden bagimsiz bir bicimde donuslu yapilarda baglamanin gerceklesmesi soz
konusudur:

(4) a. Japonca
John-waj[BiII-gai zibun-ownikunde irulto  omotte iru.
John  Bill DON  nefretet- TUM disiin-
‘John Bill'in kendinden nefret ettigini dislintyor.’
b. Korece
John-in, [[Bill-i caki—IiIWk miwaha-nin-kas-i] Mary—liljsilphike ha-ass-ta] mit-nn-ta.
John Bill DON nefret et- Mary  lizgiin yap- diisiin-
‘John, Bill'in kendisinden nefret etmesinin Mary’yi lizdGglinli dastintyor.’
(Manzini ve Wexler, 1987, s. 419, 6rn. no: 19, 28)
c. Tiirkgce
Fatma [Ahmet-in kendi-sin-i ¢cok begen-dig-in]-i  biliyor.
(Rakosi, 2009, s. 468, 6rn. no: 13)

(4)'te donuslilik iceren 6rneklerde izleyecegimiz gibi, Japoncada zibun, Korecede caki,
Turkcede kendisi uzun-soluklu baglanan donisliliik adillari olarak ele alinmistir. Bu ¢6ziimleme-
ye gore, cekimli ya da ¢ekimsiz olmasina bakilmaksizin kok tiimceye 6ncul olarak adilin baglan-
masl s6z konusudur. Diger bir deyisle, ¢cekim iceren timcelerarasi yapilanmanin yani sira ¢cekim-
siz-mA, -DIK, -(y)AcAK ile olusturulan yantimcelerde de donusliliik adili 6nciile uzun soluklu bir
bicimde baglanabilir. Dillerde uzun-soluklu donisli yapilari Gg farkh 6zellik gosterir (Cole vd.,
2001, s. xviii):

i. Ozne ya da nesneyi énciil olarak uzun-soluklu baglayabilen artgénderimler, (6rn. Cince)
Cince

Zhangsan renwei Lisij. zhidao Wangwu, xshuan zijiWk.
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Zhangsan diisiin- Lisi bil- ~ Wangwu sev- DON
‘Zhangsan Wangwu’nun kendi-(si)-ni sevdigini Lisi’'nin bildigini distndyor.’
(Cole vd., 2001, s. 343, 6rn. no: 1b)

ii. Yerel-disi adilsila benzer bicimde ya da yerel alanda bagimli bicimde sunulus gésteren

artgonderim yapilari (6rn. Turkce ve Malay dili)
Tlirkge
Fatma, [Ahmed’in, kendi-sin—iWk cok begendigini] biliyor.
(Cole vd., 2001, s. 198, 6rn. no: 4c)
iii. Oncelikli olarak bagimli olup sézdizimsel ve sdylemsel dzelliklere gére yerel-disi 6zellik
iceren doénusluliik artgdnderimleri (izlandaca istek kipi iceren ya da ¢ekimsiz yapilarda k-buyur-

mayan uzun- soluklu bir iyenin énciil olabilmesi ve ingilizce dénisliligiin uzun-soluklu kullani-

mi)
izlandaca
[Alit  Jons] virdist [tj vera [ad eg hati sigj]]]
inanis Jon-ivE goériin-  ol- TUOM 1TK nefret-isTkKiP DON
‘John benim kendinden nefret ettigime inaniyor.’
(Cole vd., 2001, s. viii, 6rn. no: 3)?

Belirtilen s6zdizimsel 6zelliklerin yani sira, Pollard ve Sag (1992) s6zdizimsel agidan erisile-
bilir es-liye arayan artgonderim yapilarinin baglama alaninda potansiyel bir 6ncil bulamadiginda
yerel alan disinda baglanacak bir birim aradigindan soz eder. Ayrica, alanyazinda uzun-soluklu
artgonderim yapilarinin séylem-edim kosullarina gore yetkilendirilebilecegine yonelik farkli go-
rasler de bulunur (bkz. Halliday ve Hasan, 1976; Kuno, 1987; Pollard ve Sag, 1992; Huang ve Liu,
2001).

Halliday ve Hasan (1976) metinici gonderim cercevesinde ele aldigi gonderim yapilarini
metnin ylizey yapisinda baginti kurarak baglasikligl saglayan birimler olarak nitelendirir. Diger
bir deyisle, gonderim yapilari dilbilgisel baglasikligi saglayan dizenek olarak timcelerarasi
baglanti kurarak metnin anlamsal biitiinligiini saglar. Baglasiklik ilkesi geregi, 6n varsayilan

birimin baglasiklik saglayici bir bicimde tiimce sinirlarinda kisitlanmaksizin metnin icinde, metnin

2 Gonderim iligkilerinin ardisik timcelerde ya da metnin farkh bolgelerinde baglanti sagladigi goriisinden hareketle, calismada
gonderge ve éncil iligkisinin timce 6tesinde gerceklestigi yapilar timcelerarasi/metinici; ana tiimce ya da yantimceleme iceren
yapilardaki iligkiler ise timceigi olarak degerlendirilmistir. DON (dénuslilik), ive (iyelik), TUm (timleg), 1Tk (1.tekil kisi), isTKiP
(istek kipi) kisaltmalari sirasiyla timce agimlamalarinda kullanilmistir.
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oncesinde artgdonderim ya da sonrasinda dngdnderim yaparak baskaca bir birime baglanmasi

so6z konusudur:

(5) She found herself in a long, low hall which was lit up by a row of lamps hanging from
the roof. There were doors all round the hall, but they were locked.

‘Kendini ¢catidan sarkan bir dizi lambayla aydinlatilan uzun, algak bir salonda buldu. Kori-
dorun her yerinde kapilar vardi ama kilitliydi.’

(Halliday ve Hasan, 2014, s. 14-72)

(5)’te gordugumiz tzere herself (Tr. kendi(si)) adili dncesinde bulunan bulunan adilsila
gonderimde bulunurken; they (Tr. onlar) adilsili tekrar edilen hall (Tr. salon) adina génderim
yapar. Halliday ve Hasan (2014) farkli tirden adillarin metinde dogrudangdnderim ya da yerine
koyma (substitution) yontemi ile baglasiklik zinciri (cohesive chain) olusturarak metnin anlamsal
batinlugine katki sagladigina isaret eder. Kuno (1987) ise artgonderim birimlerinin islevsel 6zel-
liklerine odaklanir. Bununla iliskili olarak Kuno, konusucunun dinleyicinin sahip oldugu bilgi, icsel
olarak konusucunun séyleme yansithigl duygular, konusucunun bakis agisindan olay ve durum-
larin yorumlanmasi gibi sdylem-edimsel 6zelliklerin s6zdizimsel birimler olan 6nciil ve baglanan
birim arasindaki iliskiyi degerlendirmek acisindan 6nemli oldugundan s6z eder. Sells (1987) ise
soylemsel baglama iliskisi ve uzun-soluklu birimler kapsaminda séylemde dnceleme (prominen-
ce) temelli bir yaklasima sahiptir. Bu dnceleme iliskisi Kaynak (Source) (6nermesel icerigi bagla-
yan edici); Oz (Self) (6nermenin igerigini betimleyen kisinin zihinsel durumu ya da tutumu) ve
Bakis acisi (Pivot) (bnermenin zaman, uzam, yer icerigini degerlendiren kisi) olarak li¢ ulamdan
olusur. Afrika dillerini inceleyen ve uzun-soluklu adil terimini 6neren Hagege (1974), gercek ya
da hayali bir bicimde séylem evreninde esgdngerimlerinin bulundugu yapilar olarak degerlendi-
rir. Bu gériisten hareketle Sells (1987), izlandaca ve Japoncada uzun-soluklu déniisliiliik adillari-
nin séylemsel 6zelliklerini yantiimceleme iceren yapilarda karsilastirarak betimler.

Alanyazinda kuramsal agidan sozdizimsel, soylem-edimsel farkli gorislerin bulundugunu
gormekteyiz. Derlem-tabanli calismalarda baglama olgusunun incelenmesi asamasinda derlem-
den cekilen timceler donusliliuk adili ve adilsillarin dagilimlarini incelemek ve kuramsal agidan
degerlendirmek icin ginimiize kadar pek ¢ok arastirmaciya kaynak saglamistir (bkz. Zribi-Hertz,
1989; Lange, 2006; Song, 2017; Kim vd., 2018, 2020)3. Derlem galismalari tiimevarimh bir yak-
lasimla olusturulan gercek dil kullanimlarini temsil eden verilerden olusur. Ancak, derlem-veri

tabaninin alanyazinda baglama olgusunun tim o6zelliklerine agiklik getiremeyebilecegine iliskin

3 Tirkgede baglama tizerine yirutilen galismalarin genellikle kuramsal olduklarini (bkz. Eng, 1989; Sezer, 1980; Cem Deger, 1996;
Kornfilt, 2001; Meral, 2006, 2010, 2013; Yakut, 2015; G6kgdz Kurt, 2021; Dingtopal-Deniz 2023; Karga ve Cele, 2023), uygula-
mali olarak yuritilen ¢alismalarin da berim temelli ya da anadil konusucularinin sezgilerine dayanan anket temelli olduklarini
gozlemledik (bkz. Yakut, 2015; Ozbek ve Kahraman, 2016; Uzunca, 2018).
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tartismalari (bkz. Zribi-Hertz, 1989; Lange, 2006) izleyerek, derlemden cekilen verileri kuramsal
acidan (Chomsky, 1981,1986; Halliday ve Hasan, 1976; Kuno, 1987; Sells, 1987) tartisan aras-
tirmacilar (bkz. Zribi-Hertz, 1989; Kim vd., 2018, 2020), Amerikan ingilizcesi ve ingiliz ingilizce-
sinde uzun-soluklu baglamada baglama alani ihlali olan durumlarla karsilasmis ve séylem-edim
cercevesinde farkli verilerle sistemli calismalar ylruttlmesi gerektigini 6nermistir. Kim, An ve
Jung (2020) Uluslararasi ingilizce Derleminden déniisliiliik adili ve adilsilari iceren tiimceleri
sozdizimsel ve edimsel kosullar agisindan degerlendirmis ve tiimceic¢i gonderimlerde donusli

yapilarin uzun-soluklu géndergelerde baglama alaninda ihlalin yaygin olmadigini bulgulamistir.

Bu calismalardan hareketle, derlemden olusturulan veritabaninda sézdizim ve soylem-
edim kosullarina gore baglama olgusunu kendi/kendisi 6zelinde kuramsal ve uygulamali olarak
incelemek anadil konusucusunun yargilariyla gergek dil verilerinin ortlisiip ayristigi noktalari sap-
tamaya katki sunacaktir. Bu dogrultuda, cevrimici gazeteler, forumlar, sosyal medya, akademik
yayinlar gibi pek cok kaynaktan olusturulmus 1, 2 milyar tlrce (token) iceren Sezer (2017) TS

Corpus V2 (https://tscorpus.com/corpora/) derleminin Genel Amagli Derlem Tlriinde yer alan

kendi ve kendisi dontslilik adillarinin gectigi 1000 dilsel ifade, bu arastirmanin veri tabanini
olusturur. Timevarimla derlemden cekilen verilerin, anadil konusucularinin timdengelimli bir
bicimde Uretilen timcelerle ortlstigl ve ayristigl noktalarin kuramsal agidan butlnlesik bir bi-
¢imde (s6zdizim-soylem-edim) tartisilacagl bu calismada, oncelikle Tiirkcede kendi ve kendisi
donuslulik adillarina yonelik alanyazindaki gozlemlere deginilecektir. Daha sonra, szl gegen
adillarin timceigi ve timcelerarasi/metinlerarasi gorintmlerinin nasil oldugu tartisilacaktir.
Calismamizin bitlinlesik bir ydntem icermesi Tlrkcge alanyazinda daha 6nce bu tir bir calismaya
rastlanmadigi igin ¢alismamizin 6zgiin degerine isaret eder. Baglama Kurami ve Metinsellik Ol-
cltleri kapsaminda artgonderim olgusunu bigim-islev ekseninde bitiinlesik olarak incelemek
sezgisel yargilarin yazili veri tabaninda ne 6lglide yansitildigini gosterecektir. Bununla birlikte,
alanyazinda ayri paradigmalar olarak ele alinan timdengelim ve tiimevarim yaklasimlari birbir-

lerini tamamlayici bir bicimde bu dil birimi ile ilgili ¢tkarimlar yapmamizi saglayacakdtir.

1.1. Kendi ve Kendisi Doniisliiliik Adillarinin Ozellikleri ve Tiimceigi Baglama Olgusu

Tlrkcede donaslilik adili iki farkh bicimden olusur: kendi donslilik adili yerel olarak bagimli
bir artgénderim bicimi, kendisi donuslilik adili ise uzun-soluklu okumaya sahip kendi.3Tk ¢cekim-
li biciminde yapilanir. Kornfilt (1997) kendi adilinin dagilimsal 6zellikleri agisindan doénuslulik,
belirtecimsi (adverbial), sifatgil, uzun-soluklu ya da vurgulu (emphatic) bicimlerde gerceklesebil-
diginden s6z eder. Ote yandan, Goksel ve Kerslake (2005) kendisi adilinin déniisliiliik, siirdiici

adil (resumptive pronoun), adilsil (oronominal) olarak dagihm gosterdigini belirtir.
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(6) a.Ali [Ay§ej’ye kendini/j/kendisini,./jaramasml] soyledi.

i

b. Ali, [Aygej’ye onu, . aramasini] séyledi.

K/i/%

(6a)’da kendi ve kendisi adili yantiimcenin tiimleci konumunda hem ana tiimcenin 6znesi
Ali hem de yantiimcenin 6znesi Ayse ile esdizimlenebilir. Bu donislilik 6zelligi ile her iki adil da
benzer bir yapilanma ile esdizimlenirler. Yani, bu donuslilik adillarinin anlam bulanikligi icere-
rek esgonderimlerinin olmasi s6z konusudur. Ancak, (6b)’de kendi ve kendisi adillarinin yerine
adilsil konuldugunda, salt ana tlimcenin 6znesine ya da bir baska varliga gonderim yapan adilsil
artgonderim yapisi ile karsilasilir. (6b)’ de kendi ve kendisi yapilarindan ayrilarak adilsil ana tim-
cenin O0znesi ile esdizimlenebilmektedir. Bu durum da sozii gecen adillarin dagihmsal 6zellikleri-
nin farklilasabilecegine isaret eder. Meral (2010, 2013) kendisi adilinin adilsil artgonderim ile yer
degistirildiginde uzun-soluklu gonderge 6zelligi ile ana tliimceye baglanabileceginden s6z eder.
Bu gorise gore, ana tiimcenin 6znesi ile esdizinli artgdnderim yapisi; ana timcenin 6znesi ya da
baska bir varliga génderimde bulunma durumu ise adilsil artgénderim yapisi olarak isaretlen-
mektedir. S0zl gecen artgonderimsel ve adilsil dagilimin baglama olgusu tarafindan kisitlanma-
digi savunulur (Rudnev, 2011 ve Dingtopal-Deniz 2023).

Kornfilt (2001) kendisi yapisinin yerel olmayan alanlarda konu-kaydirimi (topic-switch)
gibi islevsel ozelliklerinden kaynakli olarak adil 6zelligi tasidigindan s6z eder. Benzer bicimde,
Goksel ve Kerslake (2005) kendisi adilinin bagimh oldugu timcedeki bir dncile ya da yantimce-
leme iceren bir yapida ana tiimcede bir dnciile baglanabilecegini savlar. Diger bir deyisle, kendisi
adilinin ayni timceiginde yantiimce ya da ana tiimcede bulunan bir dnciile ya da farkh timce-
lerde yer alan oncillerle uzun-soluklu baglama ile baglanmasinin olanakh oldugu gorusi alanya-
zinda kabul gérmektedir (Eng, 1989; Ozsoy, 1990; Kornfilt, 2001; Csaté, 2002; Dingtopal-Deniz,
2009; Meral, 2010, 2013; Gliven, 2015).

(7) a. AIiiAy§ej_’ye kendisindeni/j bahsetti.
b. AIiiAy§ej’nin kendisinef/j kizmasina sasti.
(Eng, 1989, s. 58, 6rn. no:12b-c)

(7) 6rneginden anlasilacagi tizere, kendisi adili (7a)’da basit timce icinde iki 6nciile bag-
lanabilirken karmasik tiimce iceren (7b)’de yantiimcenin icinde ve disinda bulunan iki 6ncle
de baglanabilir. En¢’in de (1989) belirttigi gibi kendisi adili Baglama Kuraminin A ilkesi tarafin-
dan kisitlanmaksizin, yerel ve yerel-disi bir bicimde baglanabilir. Benzer bigimde, issever (2015)
uzun-soluklu artgénderim yapisi olarak ele aldigi kendisi adilinin Gizerindeki -s/ bicimbiriminin
UyumO’niin (Uyum Obegi) basinda bulunan bir uyum belirtici oldugunu ve bu yéniiyle kendi

adilindan farkli ozellikler gosterebilecegini savunur. Tirkcede donusliligi bigcim-sdzdizimsel
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ozellikleri agisindan ele alan Kosaner (2005), eylemcil ve adcil agidan dondslalagi Dagitilmis
Bicimbilim (Distributed Morphology) cercevesinde inceleyerek Tiirkcede dénisli gondergelerin
‘pekistirici + donusli’ bir bicimde yapilandigini savlar. Bu gorisiiyle, dénisli géndergelerin AO
(Ad 6begi) ya da UyumO gibi yapilandigina yonelik gérisler ile értiismektedir (bkz. Reinhart ve
Reuland, 1993; Cem Deger, 1996; Kornfilt 2000). Donuslulik iceren adillarin baglama kosullarina
yonelik bir diger gorls ise kendi adilinin da yantiimce ve ana timcenin 6znesini 6éncil olarak
secebilmesi Gzerinedir (Sezer, 1980; Cem Deger, 1996; Yakut, 2015).

(8) a. Ali, Canj’ln kendindeni/j korktugunu saniyor.’
b. ‘Ali. Canj’m kendisindenw korktugunu saniyor.’
(Sezer, 1980, s. 751, 6rn. no:9)

(8) 6rneklerinin gonderimleri incelendiginde, kendi adilinin yerel alanda k-buyuran bir 6n-
clile bagli olduguna iliskin goriisiin (bkz. Kornfilt, 2001; Goksel ve Kerslake, 2005) tersine, kendi
adilinin da yantiimcenin 6znesinin yani sira ana tiimcenin 6znesine uzun-soluklu bir génderim
ile baglanabildigi gortlmektedir. Aydin (1998) kendi ve kendisi adillarinin farkli timce tlrlerinde
islemlenmesi Uzerine yuruttiglu calismasinda, kendi adilinin da kendisine benzer bicimde ye-
rel-disi bir 6zneye baglanabildigini bulgulamistir. Yakut (2015) da 6zellikle anlati baglami (narra-
tive context) verildiginde, kendi adilinin uzun-soluklu artgénderim 6zelligi gosterebildigini goz-
lemlemistir. Bu bélimde, kendi ve kendisi adillarinin timceici baglama kosullari incelendiginde,
alanyazinda yantiimce ya da ana tiimcede yoneten bir ulama baglanmalari ile iliskili olduklarina
deginildi. Bir sonraki boliimde tiimcelerarasi/metinici baglama kosullarindan s6z edilecektir.

1.2. Kendi ve Kendisi Donusliiliik Adillarinda Tiimcelerarasi/Metinigi Baglama Olgusu

Tlmcelerarasi baglama olgusu metin icinde génderim ile dilbilgisel baglasiklik adi altinda ince-
lenmektedir. Alanyazinda génderim, sdylem ve metin dilbilim kapsaminda kendinden énce ya
da sonra baska bir birimin yerini tutan metinici ve metin disi dilsel 6geler olarak ele alinir (bkz.
Uzun Subasi 1995; Balyemez, 2011; Yilmaz 2012; iseri 2018). Génderimde bulunduklari birim-
le iliskili olarak, artgénderim ya da 6ngonderim tiirinde metinici gonderim, diger bir deyisle,
timcelerarasi gonderim ile dilbilgisel baglasiklik olusmasi s6z konusudur. Gonderimsellik iliskisi
ardisik tiimceler ya da metnin farkli yerlerinde konumlanan timceler arasinda gerceklesebilir:

(9) a. Ayse, telefonunu bulamadi. Ali; telefonunu Ay§ej’ye verdi. Kendinij/kendisinil./j

aramasini soyledi.

b. Mahallede kendisi iyi bir aile ¢ocugu olarak bilinirdi. Ali asker kdkenli bir ailede
blylmistd. Evde her isini kendi yapardi.
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(9a)’daki G¢ timcede kendi ve kendisi adillarinin génderiminin baglam bagimli bir bigimde
Ayse adi ile gonderimsel iliski kurarak anlamsal yorumunu kazandigini séyleyebiliriz. Gonderim-
sel 6zelliklerin dilin anlam diizeyiyle iliskili oldugundan sz eden iseri (2018), génderimsel bag-
lasikligin metinde gonderim 6gesi olan agik adin kendinden 6nce ya da sonra konumlanmasina
gore olustugunu ve buna gore 6ngénderim ve artgonderim yapisiyla gercgeklesebildigini belirt-
mektedir. (9a)’'da kendi/kendisi adillari timcelerarasi/metinici artgénderim (9b)’deki kendisi adi-
I tiimcelerarasi/metinici ongonderim; kendi adili ise tiimcelerarasi/metinici artgonderim yapisi-
na drnek gosterilebilir. Orneklerden de anlasilacagi lizere, tiimcelerarasi/metinici gdnderimsel
iliskiler baglam bagimli bir bicimde anlam kazanarak baglasiklik olusturmaktadir.

Bu bdlumde dénuslilik adillarinin tiimceici ve tiimcelerarasi/metinici baglama iliskilerine
iliskin genel calismalar ve Tirkgedeki yapilara iliskin gdzlemlerden s6z edildi. Bir sonraki bolim-
de, calismanin amaci ve arastirma yontemine yer verilecek olup s6zdizimsel ve séylem-edimsel
yaklasimlar cercevesinde kendi ve kendisi adillarinda baglama olgusu istatistiksel olarak dagi-
limlari da incelenerek tartisilacaktir. Son olarak tiimdengelimli yaklasimla lretilen timcelerle,
timevarimli yaklasimla veri tabanindan erisilen dilsel anlatimlara iliskin gdzlemler ve ileriki ¢alis-
malar igin énerilerde bulunulacaktir.

2. YONTEM
2.1. Amag

Bu calismanin amaci derlem veri tabani aracili§iyla taranan Tirkce kendi ve kendisi dontslilik
adillarinin timceici ve timcelerarasi sunuluslarini s6zdizim ve soylem-edim kosullarina gére
baglama olgusu acisindan degerlendirerek kuramsal ve uygulamali bir bicimde incelemektir. Bas-
ka bir deyisle, alanyazinda baglama kosullarina iliskin yoneltilen yaklasimlarin (Chomsky, 1980,
1981, 1986; Halliday ve Hasan, 1976; Pollard ve Sag, 1992; Sells, 1987) derlem veri tabanina
yansitilip yansitilmadigl; baglama olgusunun hangi tlr yapilanmalarla gerceklestigi timdenge-
limli ve timevariml yontemi bir arada kullanarak tartisilacaktir. Bu amagla, ¢alismada asagidaki
sorulara yanit aranmistir:

1. Tumdengelimli ve timevarimli bir bicimde incelendiklerinde kendi ve kendisi donusli-
[Uk adillari s6zdizim ve soylem-edim bagimli olma kosullari agisindan benzer 6zellikler tasir mi?

a) Turkge kendi ve kendisi donlslUlik adillari tlimceigi ve timcelerarasi gondergeler
acisindan degerlendirildiklerinde uzun-soluklu okuma icerir mi?

b) Uzun-soluklu okuma iceren yerellik disi 6zellikler kendi ve kendisi donuslilik adillarinin
her ikisinde de ortak midir?
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Alanyazinda adillar Gzerine salt timdengelimli ya da salt tiimevariml ¢alismalar yirital-
mis olmasina ragmen, her iki yontemin bir arada kullanilmasi bu bakis acilarinin ortistigi ya
da ayristigi noktalari ortaya cikarabilmek acisindan alanyazina katki saglayacaktir. Onceki calis-
malarin kuram, deney ya da berim odakli olmasi, Tlrk¢ede donuslilik adillarinin derlem-tabanh
incelenmemesi ve bu tirden bulgularin kuramsal dayanaklarla karsilastirmamasi bu ¢alismanin
0zgln yonlne isaret eder. Bu yonlyle, bulgularimiz alanyazinda karma yaklasimla bicim-islev

ekseninde iki paradigmanin bir arada uygulanabilecegi calismalara 1sik tutacaktir.

2.2. Veri Toplama Siireci

Arastirmanin tiimevarimli incelemesi asamasinda derlem-tabanl bir calisma yuritildi. Sezer
(2017) TS Corpus V2 ( https://tscorpus.com/corpora/ )* veri tabanindan elde edilen kendi ve ken-

disi adillarini iceren 1000 s6zce arastirmanin inceleme nesnesini olusturur. S6zi gecen adillarin
sozdizimsel agidan tiimceigi gonderim 6zellikleri, séylem-edim kosullari agisindan tiimcelerarasi
gonderim Ozellikleri dikkate alindiginda 7 alt ulamda gerceklestikleri gozlemlendi:

1. Timceigi artgdnderim

2. TiUmceici 6ngdnderim

w

. Timceigi artgdnderim ve 6ngdénderim

4. Timcelerarasi artgonderim

5. TiUmcelerarasi 6ngonderim

6. Timcelerarasi artgénderim ve dngénderim
7. lyelikli artgénderim

Bu alt ulamlarla kendi ve kendisi adillarinin gonderimsel 6zellikleri; timceici artgénderim/
ongonderim/iyelik yapilarini s6zdizimsel yaklasimlar gercevesinde; timcelerarasi artgonderim/
ongonderim/iyelik yapilar soylem-edimsel yaklasimlar cercevesinde karsilastirilacaktir. Boyle-
likle, s6zU gecen ulamlardan ve arastirma sorularindan hareketle, kendi ve kendisi adillarinin
alt ulamlarinda birbirleriyle benzer bir sunulusa sahip olup olmadiklari incelenerek asagidaki

hipotezlere de yanit aranacaktir.

Hipotez 1:Alanyazinda kendi donuslilik adilinin kati bir bicimde yerel olarak kendinden

onceki bir dnclli 6zne ya da nesne olarak se¢mesi ve -sl iyelik cekimli kendisi donislaluk adilinin

4 Herkes icin Tirkce Derlem Projesinin ciktisi olan TS Corpus V2 (Sezer, 2017), Tirkcede mevcut derlemlerden (&rn. TUD, ODTU)
bigcimbirimsel ¢6zimleme (morphological tagging) isaretlemesiyle ayrilir. Ayrica, sézcik turd, bigimbirimsel etiket ve kok soz-
clik aramaya izin veren bir derlem olmasinin yani sira farkli tir ve alanlara gore listmetin aramalarina izin veren TS Corpus V2,
internet Uzerinden herkesin erisimine agik olmasiyla dilbilimcilere kaynak olusturmaktadir.
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uzun-soluklu bir gonderge olarak anatiimceye ya da tlimcelerarasi bir dnciile baglanabilmesi
gorislerini hatirlarsak; kendi adilinin kendisi adilina kiyasla timceici yapilanmada (artgonderim,
ongonderim ve iyelik agisindan) kisithhk gostermesi beklenir. Bu noktada, calismamizda yalin ve
belirtme durumu eki alan donslilik adillarina odaklandigimizdan s6z etmemiz gerekir. Yonel-
me ya da ayrilma durumu iceren donuslalik adillarinin gonderimsellik 6zelliklerinin incelenmesi
oncll-gonderge iliskisi acisindan baglama alanlarini etkileyebilecegi icin farkli durum eki alan

donuslilik adillarinin incelenmesini sonraki ¢alismalara birakiyoruz.

Hipotez 2: Timcelerarasi gonderimde kendi ve kendisi benzerlik gostererek artgénderim
acisindan daha sik bir bicimde gerceklesebilir. S6ylem evreninde daha sonradan sozl edilen
varliga génderimde bulunan 6ngdnderimin, genel alanyazina (Matthews, 1997) kosut bir bicim-
de, artgdnderimden daha az kullanimi beklenir. Yantimceleme ya da séylem arkaplaninda su-
nulan bilginin erisilebilirligi acisindan gonderimsel bir ifadeden 6nce bir adil ya da adilsilin 6nciil
olmasi ¢ekirdek goreviyle timcenin konusuna génderim yapar. Ancak bilissel olarak gonderim-
sel icerigi bir 6ncile bagh olan bu birimlerin zihinde erisilebilirlik ve belirginlik agisindan islem
ylkine sahip oldugundan s6z eden galismalari distindigimizde de (bkz. Fedele ve Keyser,
2014; Trnavac ve Taboada, 2016) 6ngonderimin timceici ve tiimcelerarasi, metin dizleminde
farkli kullanimlart mimkinddr. Ancak bu tir calismalarda 6ngénderimsellik iceren birimin adil-
sil olmasi dikkat ¢eker. Biz de ¢alismamizda, 6nbilginin ve zihindeki islem yikinln de etkisiyle
kendi ve kendisi adillarinin 6ngdnderim yapilanmasinda daha az erisilebilir olmasini, dolayisiyla

veritabaninda artgénderimden daha az kullanimini bekliyoruz.

3. BULGULAR

Calismada toplamda 1000 dilsel anlatim incelenmistir. 1000 dilsel anlatimdan kendisi ve ken-
di adillarinin génderimsellik 6zelliklerine gore 7 altulam 6zelligi tasidigl gbzlemlenmistir. Tablo
1’de gorildugu Uzere, toplam 1000 dilsel ifadede kendisi adili 124 (%12,4) timceigi artgdnderim,
kendi adili 255 (%25,5) timceici artgonderim gostermektedir. Kendisi adili 22 (%2,2) timceigi
ongonderim gosterirken, kendi adili 36 (%3,6) timceigi 6ngdnderime sahiptir. Kendisi adilinin 1
(%0,1) tlimceigi artgonderim ve ongonderimi bulunurken, kendi adilinin tiimceigi artgéonderim

ve ongoénderimi 0 (%0) bulunmamaktadir.
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Tablo 1. Kendisi ve Kendi Adillarinin Karsilastiriimasi

kendisi kendi

(n) % n %
Tumceigi artgonderim 124 %12,4 255 %25,5
Tumceigi 6ngonderim 22 %2,2 36 %3,6
Tumceigi artgdnderim ve 6ngdnderim 1 %0,1 0 %0
Tumcelerarasi artgonderim 239 %23,9 113 %11,3
Tumcelerarasi dngdonderim 0 %0 6 %0,6
Tumcelerarasi artgonderim ve 6ngonderim 0 %0 1 %0,1
iyelikli artgdnderim 114 %11,4 89 %8,9

Toplam 1000 dilsel anlatimda kendisi adili 239 (%23,9) tlimcelerarasi artgdnderim
gosterirken, kendi adili 113 (%11,3) timcelerarasi artgdnderime sahiptir. Kendisi adilinin tim-
celerarasi 6ngénderimi bulunmazken 0 (%0), kendi adilinin 6 (%0,6) timcelerarasi 6ngdénderimi
bulunmaktadir. Kendisi adili timcelerarasi artgéonderim ve dngénderim gostermezken 0 (%0),
kendi adili 1 (%0,1) timcelerarasi artgdnderim ve éngénderim goéstermektedir. Toplam 1000
dilsel anlatimda kendisi adili 114 (%11,4) iyelikli artgonderim gosterirken, kendi adili 89 (%8,9)
iyelikli artgdnderim gostermektedir.

Tablo 2. Kendisi ve Kendi Adillarinin Korelasyonu

Correlations

kendisi kendi
kendisi Pearson Correlation 1 ,666
Sig. (2-tailed) ,102
kendi Pearson Correlation ,666 1
Sig. (2-tailed) ,102

Kendisi ve kendi adillari arasinda korelasyon, bir diger adiyla iliski olup olmadiginin aras-
tirilmasi icin Pearson Korelasyon Analizi yapilmistir. Tablo 2’de korelasyon analizi sonuglari go-
rialmektedir. Tablo 2’de gorildugi Gzere, kendisi ile kendi adillari arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir iliski bulunmamaktadir (p>0.05). Kendisi ile kendi adillari arasinda anlamh bir iliski
olmasa da, bu iki adil arasinda pozitif ve orta seviyede bir iliski bulundugu séylenebilir. Bir son-
raki bélimde s6zdizim ve soylem-edim acisindan karsilastirma yapilarak bulgular 6rnek veriler
Uzerinden degerlendirilecektir.
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4. TARTISMA

Tlmceici ve timcelerarasi yapilanmalara iliskin gozlemlerde tlimceici artgonderim kendi adilin-
da; timcelerarasi artgdnderim ise kendisi adilinda daha ¢ok gerceklesmistir. Alanyazin tarama-
sinda belirtildigi Gizere, kendisi adili uzun-soluklu bir donuslilik adili oldugu igin hem yerel hem
yerel-disi bicimlerde baska bir 6nciile baglanabilmektedir (bkz. Sezer, 1991; Kornfilt, 1997, 2000;
Uzun, 2000). Bu nedenle de bulgulardan tiimcelerarasi artgénderimde kendisi adilinin uzun-so-
luklu bir bicimde baglanmasi Hipotez'i karsilamaktadir. Bu bolimde 6ncelikle, tiimceigi yapilara
deginilecek olup daha sonra tiimcelerarasi yapilarin artgénderim ve 6ngénderim dagilimlari de-
gerlendirilecektir. Timceici yapilanma icin (9) 6rnegi timdengelimli bir yaklasimla yazar tarafin-

dan olusturulmustur:
(10) Ali. Ay.sej’ye kendini,./j /kendisini,/j aramasini soyledi.

Timdengelimli yaklasimla olusturulan (10) timcesine benzer anlam bulanikhigina sahip
yantimceleme iceren tiimceici bir gonderime TS Corpus V2 veri tabaninda incelenen dilsel ifa-
delerde rastlanmamistir. Dolayisiyla, Sezer’e (1991) kosut olarak kendi adilinin da kendisi adil
gibi Baglamanin A ilkesinden saparak yerel alanin disinda bir dnciile baglanabilecegine isaret
eden (10) timcesine benzer bir yapinin, incelenen verilerde yer almadigi sdylenebilir. Bu durum,
timdengelimli yaklasimla Uretilen timcelerin timevarimli yaklasimla incelenen veri tabaninda
bulunmayabilecegi, diger bir deyisle, anadil konusucularinin sezgisel tGretimlerinin veri tabaniyla
kisitlanamayacagina isaret eder. Asagida TS Corpus V2 (Sezer, 2017)° veri tabanindan secilen

kendisi ve kendi dontslulik adillarinin timceigi artgdnderim 6rnekleri yer almaktadir:
(11) Yetiskin bir birey kendisi ile barisik, cevresi ile barisiktir. (149)
Toplum, sorunlarina kendisi ¢are bulacak. (232)
Bir devlet eger vatandaslarini kendisi icin tehdit olarak gorlyorsa sirebilir. (218)
(12) Peyami Safa’ya telkin veren Hikmetof Yoldas, kendi salkim yutmaktadir. (11)
Halk, kendiimkanlariyla ve elleriyle topragi kazarak yakinlarini aramis. (67)

Yan sanayi firmalari esdeger parcanin lizerine kendi marka ve logosunu kullanarak

piyasaya sunacak. (146)

(11) ve (12)'deki timceici artgonderim iceren baglam dizinleri (concordance line) incelen-
diginde, kendisi ve kendi donUsluliik adillarinin yantimceleme yapilmaksizin timcenin 6znesi
konumundaki italik olarak isaretli dnciil adlarla baglandiklari séylenebilir. Ayrica, kendisi adilsil

5 TS Corpus V2'den incelenen verilerin baglamli dizinleri derlemden alindigi bigimleriyle 6rneklerde sunulmus olup verilere htt-
ps://tscorpus.com/corpora/ baglantisindan kendi ve kendisi sorgulamasiyla ulasilabilir.
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gibi tek basina kullanilirken; 67 ve 146 baglamh dizinlerdeki kendi imkanlari ve kendi marka
ve logosu dilsel anlatimlari, kendi dontslilik adilinin sifatcil bir bicimde gerceklesebilecegine
iliskin gozlemini (Kornfilt, 1997) destekler niteliktedir. Ayrica, kendi/ kendisi adillarinin burada
surdirici adil (resumptive pronoun) isleviyle adilsil gibi bir gériiniime sahip oldugundan da s6z
edebiliriz (bkz. Meral, 2006, 2010, 2013; Gokgoz Kurt, 2021). Yantiimceleme iceren kendisi ve

kendi donuslulik adili yapilarina iliskin 6rnekler asagida sunulmaktadir:

(13) Yurt icinde ve yurt disinda yapilan degerli calismalarla, Tiirkoloji’nin gelecek yillarda
daha da giliclenecegi, diger diller ile ilgili yayinlar kadar, kendisi icin de olduk¢a biylik sayida ve
dolgun icerikli sayilan eserler sayesinde, biiyiikk Onder, Baségretmenimiz Atatiirk’iin gdsterdigi

yolda, parlak bir gelecege kavusacag sliphesizdir. (72)
Avyrica viicut glines 1sinlarina maruz kaldiginda, kendisi de D vitamini Uretir. (52)

Kadin gocuklarini kumaslarin Gizerine oturturken, kendisi de tas masanin {izerine yaslan-
misti. (121)

Hekim eger bu tlr danismanlik ve destek verme bakimindan yeterli zaman ayiramayacak
durumda ise, mutlaka kendisi disinda biri destek noktasi saglamahdir. (438)

(14) Ulkemizde vatandaslarimiz satin alacaklari konutlari kendi kaynaklariyla veya kisisel

iliskilerini kullanarak finanse etmekte... (91)

Her lilke uygulamakta oldugu modeli, kendi ihtiyaclari dogrultusunda sekillendirmistir.
(93)

Dilimiz Cumhuriyet Donemine gelinceye kadar, kendi ses kurallarina uygun bir alfabeyle

yazilmadigi icin ylzyillar boyunca birtakim sorunlarla i¢ ice kalmistir. (377)

Cocuklar, ilkokula basladiklari glinden itibaren kitap almaya, kendi 0zel kigik

kGtUphanelerine sahip olmaya ahlistirilmahdir. (56)

Yantlimce iceren baglaml dizinlerde kendisi ve kendi dontsli adillari uzun-soluklu bir
bicimde italik olarak isaretlenen anatimcenin 6znesini dncil olarak secer. (13-14) baglamli sirah
dizinlerde, Baglama Kuraminin A ilkesinden (Chomsky, 1980, 1981) ayrilarak Sezer (1991), Aydin
(1998) ve Uzun (2000) gibi arastirmacilarin goruslerini destekleyerek kendisi ve kendi donisli
adillarinin yerel alan disinda canli/cansiz bir 6ncile uzun-soluklu bir bicimde baglanabildikleri
gorlilmektedir. TUmceici 6ngdnderim agisindan kendisi ve kendi adilini iceren dilsel anlatimlar

asagidaki gibidir:

(15) Buna karar verecek olanin kendisi oldugunu ifade eden Oral, Hayir boyle bir sey yok
dedi. (297)
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11 Eyldl saldirilarindan sonra, terérizmden kendisi de cekmis olan Tiirkiye ile ABD’nin bag-
larinin daha da saglamlastigini belirten Grossman, Tirkiye>nin basarisini isteyenler arasinda artik
ABD’nin yalniz olmadigini, modern, laik ve demokratik bir Glke olarak Turkiye'nin 6neminin art-
tigini soyledi. (298)

Ama, kendisi de sigara icmeyen TBMM Baskani Omer izgi, tepki toplayacagi gerekcesiyle
konuya hala el atmiyor. (338)

(16) Konferansa, hepsi kendi alaninda en iyi, en yetkin uzmanlar konusmaci olarak davet
edilmis... (94)

Beklenildigi gibi defansif bir anlayisla kendi ceza sahasini ok adamla savunan Yunanlilar,
kontrataklarla gol bulma duslincesindeydi. (256)

Kisaca belirtecek olursak, birbirinden habersiz, kopuk kendi icinde gelismesini stirdirmis
olan Tiirkgenin bu kollari birbirinden kelime alisverisi icinde bulunmamislardir. (497)

(15-16)’da 6ngodnderimin kendisi adilinda olgusallik belirten -DIK, -mls ve hareket bildiren
-(y)An soneki ile olusturulmus ad yantiimcelerinde gerceklesmesi s6z konusudur. Bu yapilan-
mada kendisi donuslilik adili yantiimcenin 6znesini oncll olarak secger. Veri tabaninda, tiimce-
ici 6ngonderim acisindan kendisi adilina yakin olmakla birlikte kendi adilinin sifatcil yapilanma
ile daha fazla 6ngonderime sahip oldugu bulgulanmistir. Bu 6ngdnderim yapisi, Meral’in (2006,
2010) ¢ahismalarinda belirttigi Gzere, donislilik adilinin canh bir varliga gonderim yapmasiyla
surdaricd adil islevinin de bulundugunu gosterir. Ayrica, Kornfilt (2000, 2006) ad yantiimcesi
iceren yapilarda kendisi adilinin uzun-soluklu baglama ile dnciile baglanamayacagini, bu duru-
mun bazi anadil konusuculari tarafindan dilbilgisel olarak kabul edildigini belirtir. Bu noktada,
surdarict adil isleviyle uzun-soluklu baglamaya izin veren kendi/kendisi donusluluk adili, giris
bolimiinde sz ettigimiz ilkelerden Baglamanin A ilkesini ihlal eder; ancak Baglamanin C ilkesiy-
le 6rtisdr. (15-16) baglamli dizinlerinden de gordiigiimiz Uzere, veri tabaninda bulguladigimiz
timceler kendi/kendisi dontslulik adillarinin stirdiirict adil olarak farkl bir islevinin varhigini
savunan kuramsal artalani destekler niteliktedir. Ote yandan, kendi ve kendisi adillar artgdn-
derim agisindan yakinlik gosterirken, 6ngénderimin artgdonderimden daha az siklikla kullanimi,
Matthews (1997) ile kosutluk gostererek Hipotez 2’yle 6rtlistir. Bu noktada, islem yilikiinden ve
sdylem evrenindeki 6nbilgi ya da timcenin konusunu isaretlemesiyle bilinen 6ngdénderim olgu-
sunun Ingilizce, italyanca gibi dillerde adilsil Gizerinden yiiritilmesi s6z konusuyken, Tiirkcede
donuslilik adillarinin da 6ngénderim 6zelligi tasiyarak yapilanmasi s6z konusudur. Ancak bu
yapinin slirdlirtict adil 6zelligi tasimasi da adilsil gériinimdine sahip olduguna isaret eder. Ayrica,
tiimcelerarasi gonderimsellik 6zellikleri agisindan kendi ve kendisi adilinin farkl ya da ayni 6nci-

le baglanabilmesi s6z konusudur:
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(17) Ayse, telefonunu bulamadi. Bu sirada, Mervej Ayse; ye ulasamadigi icin Ali,” yi arad.

Ali, telefonunu Ayse’ ye verdi ve kendinii/j/kendisinii/jaramasml soyledi.

Tlmcelerarasi gonderimsellik 6zellikleri agisindan incelendiginde, kendi ve kendisi doniis-
[GlGk adillarinin timdengelimli bir yaklasimla yazarin olusturdugu (17) 6rneginde yer alan anlam
bulanikligina sahip yapiya benzer bir gonderim yapisinin veri tabaninda gerceklesmedigi goz-
lemlenmistir. Ayrica, artgénderim acisindan tiimcelerarasi gonderimin tliimceici génderimden
daha sik kullanimi derlemde yer alan metinlerin baglasiklik zinciri olusturduguna isaret eder.
Tumcelerarasi artgonderim yapisinda kendi ve kendisinin dagihimlari incelediginde, kendisi adili-

nin daha sik kullanimi s6z konusudur:

(18) Dil ve kaltir islerine birinci derece ilgi gosteren Atatiirk, bakiyor ki Tlrkiyat Enstitisi
istanbul’da. Ama kendisi Ankara’da. (73)

Tan, Naz’in sordugu soruyu yuvarlak bir cevapla ¢evirdi ve ona dikkatle bakarak ayni

soruyu kendisi sordu ve ekledi. Biraz solgun goziikiyorsun, yoksa hasta misin? (120)

Tezer OzIii’ niin Almanca yazdigi Bir intiharin izinde, 1983 yilinda Marburg Edebiyat Odii-
[Gnd kazanir. Bir yil sonra da kendisi tarafindan Yasamin Ucuna Yolculuk basligi ile Turkceye ka-
zandirilir. (194)

(19) Tiirkler?: Misafirperver, yardimsever, ¢caliskan, 6zverili, sevgi dolu insanlardi eskiden.
Gittikge her seyin dejenere olmasi gibi onlarda bozuldular ve yavas yavas kendi kendilerini tiket-

meye yok etmeye basladilar. (51)

Levent Yiiksel’in Kadin Sarkilari adiyla yayinlanan yeni albimiinde hepsi de daha dnce Tiirk
pop muziginde ses getirmis kadin yorumculardan duydugumuz sarkilar giin icinde defalarca ku-
lagimizda donmeye basladi bile. Bu kez Levent Yiiksel’in sesinden...Beni Unutmanin hikayesini
yillardir hem kendi konserlerinde hem de Sertab Erener’le birlikte olan konserlerinde duyuyor-

duk, bu albiime de ¢ok yakismis dogrusu. (113)

Cocugunuzun yasina uygun gorev ve sorumluluklar verin. Bir ¢ocuk 2 yasinda elbisesinin
bir pargasini, 3 yasinda atletini giyebilir. 5 yasinda ise kendi basina giyinip soyunabilir. (224)

(18-19)’'da tlimcelerarasi artgonderim yapisinin uzun-soluklu bir bicimde kendi ve ken-
disi adillarinin 6éncesinde metnin farkli konumlarinda bulunan bir 6ncil ile baglandiklarini jta-
lik olarak isaretli adcil birimlerden takip edilebilir. Bu yapilar Halliday ve Hasan’a (1976, 2014)
kosut bir bicimde metinselligi, baska bir deyisle, tiimcelerarasi génderimsel iliskiyi kurarak
anlamsal baglantiyi saglar. Digerlerine kiyasla veri tabaninda kisith bir alt ulam olarak yer alan

tiimcelerarasi 6ngénderim 6rnegi asagida sunulmaktadir:
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(20) Rusya’dan elemelerde 4 gol yediler. Hazirhk maglarinda Almanya’ya kendi evlerinde
2 -0 maglup oldular. Kisacasi isvi¢re icin pek de rahat bir turnuvanin yaklastigini sdyleyemeyiz.
(253)

(20)’'de kendi adili sifatgil bir yapiyla sonrasinda gelen tiimcede génderimsel baglasiklik
olusturacak bir bicimde isvicre adina baglanir. Metinsellik Olciitlerinden baglasikhigl saglayan
gonderimsellik 6gesi olarak timcelerarasi 6ngénderimin kendisi ile kullanimina veri tabaninda
rastlanmazken, kendi adilinin kisitl bir bicimde olsa da 6ngdnderim yapilanmasi s6z konusu-
dur. Hem artgdénderim hem 6ngdnderim iceren yapilarin timceigi ve tiimcelerarasi sunulusu
incelendiginde, tiimceici hem artgdnderim hem 6ngdnderim iceren yapinin salt kendisi adili ile;
Ote yandan, timcelerarasi hem artgénderim hem dngdnderim iceren yapinin ise salt kendi adil
ile 1’er baglamli dizinde bulundugu gozlenmistir:

(21) Kendisinin ashinda siyasetgi olmadigini, iktisat¢i oldugunu ve 22 yildir ekonomi politi-
kalari konusunda calistigini belirten Dervis, ekonomi bilimiyle ugrastigini, zaman zaman tniversi-
tede ders verdigini ve siyasetin kendisi icin ¢cok yeni bir caba oldugunu vurguladi. (349)

(22) Tasarimiyla ilgili sorular sordu ve kendi web sayfasinin adresini verdi. isin ilgin¢ yani
0 10 yasinda bir ilkokul 6grencisi ve istanbul’da ikamet ediyor. Bense 23 yasindayim. Bodrum’da
finans sektorinde galisiyorum. O bana Saleh (adim Salih) bense ona Haken derim (onun adi da
Hakan) (o gayet akilli ve zeki bi cocuk)... (34)

(21)'deki 349 baglamli dizininde tekrarlanan kendisi adilinin Dervis adi ile yantliimcele-
me iceren ayni timcede uzun-soluklu bir bicimde tekrar edilerek baglanmasi s6z konusudur.
Ote yandan, (22)’deki 34 baglamli dizininde farkli tiimcelerde bulunan adcil birimlere éngénde-
rim ve artgonderim yapacak bicimde kendi adili baglanarak tiimcelerarasi génderimsel bir iliski
kurmustur. Bu yonuyle, metin icinde anlamsal bitinligin gondergelerarasi iliskiye dayandigi
sdylem-edim alanyazini (Halliday ve Hasan, 1976, 2014; iseri, 2018) ile kosutluk gosterir. Ayrica,
timevarimla incelenen veriler, Sells (1987) ve Maling’in (1984) uzun-soluklu gonderimsellik ko-
suluna uygunluk gostererek donuslilik adillarinin belirgin bir séylem-edim rollini saglamak tize-
re tiimcelerarasi ya da tlimceici bir 6nciile baglanmasi gerekliliginin saglandigina isaret eder. Bir
diger ulam olan iyelikli artgdnderimin -nin -(s)! yapilanmasi ile gergekleserek tiimceigi génderim
yapisiyla kullanildiklari gézlenmistir:

(23) Ancak basta Coulthard’in kendisi olmak lizere pek ¢ok kisi boyle bir tahmin i¢in heniiz
cok erken oldugu konusunda hem fikir. Namik Nagdaliev ve Funda Arar’in kendisi de alblime s6z
ve besteleriyle katkida bulunan isimler olmus. (41)

Yoga, kisinin kendisi, gevresi ve nihayetinde evren ile uyumlu oldugu boéylece huzur ve
mutlulugu yakaladigi bir yontemdir. (53)

167




168

Wy
IL.
ERGISI

LANGUAGE JOURNAL
Esra KUCUKSAKARYA - Murat OZGEN | Dil Dergisi-Aralik 2024 | 149-174

(24) Namik Kemal'in arslan postu giymesi veya Nazim Hikmetof Yoldasin kendi postu

icinde yasamasi minakasaya girecek seyler midir? (10)

Klasik Batt Mizigiyle kendi cografyamizin miizigini uyumlu bicimde harmanlayan ve de
dogu ve bati arasinda notalar araciligiyla bir kopri olusturan albiimde Erkan Ogur, Okay Temiz,

Halil Karaduman, Ercan Irmak gibi usta isimlere rastliyoruz. (106)

(23-24)’te sunulan baglaml dizinlerindeki iyelikli yapilardan Funda Arar’in kendisi, Na-
zim Hikmetof Yoldasin kendi postu gibi dilsel anlatimlarda donuslilik pekistirici bir islevle kul-
lanilir. Ayrica, 106 baglamli dizininde gordiglimuz Gzere, kendi donislaluk adili sifat isleviyle
kullanilarak cografyamizin ifadesini nitelendirir. Kornfilt (1997, 2000) ile kosut bir bicimde, veri
tabaninda iyelikli artgénderim yapilarinin pekistirici islevi ya da sifatgil bir islev yiklenerek kulla-

nimi s6z konusudur.

Derlem-tabanli galismalarin, kisith dil kullanimlarini icereceginden s6z eden Adger (2003),
kuramsal agidan igsel dilin Ureticiliginin bitin yonlerini kapsayamayacagini belirtir. Veri taba-
ninda donusliltk adillarinin anlam bulanikhgi iceren tiiretimlerinin bulunmamasi da bu gorisi
destekler niteliktedir. Calismada tiimdengelimli yaklasimla, tiimevarimh yaklasimlarin birbirle-
rinden farkli isleyislere sahip oldugunu varsayarak iki yaklasimin 6rtlstigi ve ayrildig noktalar
tartisiimistir. Bu nedenle, dilbilimin bigimci ve islevci paradigmalarindan sézdizim, séylem-edim
kuramlarindan génderim c¢atisi altinda ortlisen iki ilke temel alinarak kendi ve kendisi dontslilik
adillarinin gonderimsel 6zellikleri 7 alt ulamda degerlendirilmistir. Ayrica, iki bakis agisiyla bul-
gularin tartisildigl bu bélimde, istatistiksel olarak birbirleriyle pozitif ve orta seviyede bir iliski
icerisinde olan kendi ve kendisi adillarinin, bigimsel olarak benzer yapilarla, ancak farkh siklik-
larla tiimceici ve timcelerarasi yapilandiklari saptanmistir. Bu noktada, alanyazinda kuramsal
olarak yurutilen calismalari animsayacak olursak, Kunduraci (2013) kendi donislilik adilinin
Uzerindeki —(s)I(n) ekinin Turkcede kisiyi degil yalnizca iyeligi gosterdigini bulgulamistir. Bu ¢alis-
ma ise, kendi ve kendisi donuslilik adillarinin bicimsel agidan birbirleriyle benzer bir 6rintiide
hem yakin hem uzaktaki 6nciile baglandiklarini ortaya koyarak iliskili gortslere (Sezer, 1991;
Aydin, 1998; Uzun, 2000; Karga ve Cele, 2023) kosutluk gostermistir.

5. SONUG

Tlmceici ve timcelerarasi bir bicimde yapilanmalari acgisindan kendi ve kendisi donuslalik
adillarinin génderimsel ozelliklerinin karsilastirildigi bu ¢alismada, timceici gonderimler sézdi-
zim temelli (Baglama Kuraminin A ilkesi), tiimcelerarasi génderimler ise sdylem-edim temelli
(Metinsellik Olcitlerinden Baglasiklik ilkesi) bir yaklasimla degerlendirilmistir. Veri tabaninda
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kendi ve kendisi adillarinin dagilimi incelediginde, Cem Deger (1996), Kornfilt (2000), Kosaner
(2005), Oktar ve Kosaner’e (2007) kosut bir bicimde donuslalik adillarinin adcil bir stratejiyle

olustuklari gérilmektedir.

Gahsmanin ilk sorusu olan “timdengelimli ve timevarimli bir bicimde incelendiklerinde
kendi ve kendisi donuslilik adillarinin s6zdizim ve séylem-edim bagimli olma kosullari agisindan
benzer ozellikler tasiyip tasimadiklarina” yanitimiz benzerliklerin yani sira farkhliklarinin
da bulundugu yonindedir. Bununla iliskili olarak, istatistiksel olarak anlamh bir olglide fark
bulunmamasi iki adilin da benzer dagilimsal 6zellikler tasiyabilecegine isaret eder. Bu baglamda,
kendi ve kendisi donusuliulik adillarinin tiimceici ve timcelerarasi gonderimlerinin 7 alt ulamda
gerceklestiklerini; timcelerarasi baglamli dizinlerde kendisi adilinin, tiimceici baglamli dizinler-
de ise kendi adilinin daha sik kullanildiklari séylenebilir. Farklilik dizleminde ise timdengelimle
olusturulan anlam bulanikhgi iceren gdnderime sahip tlimceigi ve timcelerarasi yapilara benzer
yapilarin, veri tabaninda bulunmamasi ise sozi gegen adillarin birbirilerinden ayrildiklari noktaya
isaret eder. iki farkli bakis agisina gére gonderimsellik 6zellikleri degerlendirildiklerinde, tiimceigi
ya da baglasik bir metin olusturan tiimcelerarasi dngdénderim/artgénderim yapilanmasinin kendi
ve kendisi adillarinin her ikisiyle de kullaniminin temelde farkli olsalar da benzerlik tasidiklar
soylenebilir. So6zgelimi, her iki adil icin de tlimceici 6rlintliide anatlimce ya da yantiimcenin 6z-
nesi 6ncil olustururken; timcelerarasi yapida 6ncesinde ya da sonrasinda yer alan timcelerden

birinin 6znesinin éncil olusturmasi s6z konusudur.

Calismanin bir diger sorusu ise “Turkce kendi ve kendisi donuslilik adillari timceici ve
tiimcelerarasi gondergeler agisindan degerlendirildiklerinde uzun-soluklu okuma igerip icer-
medikleri” ile iliskiliydi. Timceigi artgdnderim ve 6ngdnderim yapilarinin Baglamanin A ilke-
sine uyum gostererek s6zdizimsel agidan yonetme ulami icinde yerel alanda bir dnctlile bagh
olduklari gézlemlenmistir. Ancak, kendi ve kendisi adillarinin yantiimceleme iceren tiimceigi
yapilarda Sezer (1991), Aydin (1998), Uzun (2000) ve Meral’in (2006, 2010, 2013) goruslerine
kosutluk gostererek gecirimli alanlar olusturduklari ve yantiimcenin 6znesine uzun-soluklu bir
bicimde baglanabildikleri soylenebilir. Ayrica, tiimcelerarasi yapilanma icin de her iki adilin farkh

tiimcelerde 6nciliine baglanarak uzun-soluklu okumaya sahip olmasi s6z konusudur.

Son olarak ¢alismada “uzun-soluklu okuma igeren yerellik disi 6zelliklerin kendi ve kendisi
donuslulik adillarinin her ikisinde de ortak olup olmadigl” sorusu yanitlanmistir. Veri tabanin-
daki bulgular, yerellik disi 6zellik tasiyan timceici yantimceleme iceren yapida -s/ iyelik eki ile
cekimli bir yapiya sahip olan kendisi donuslilik adilinin uzun-soluklu bir génderge oldugunu
ve anatiimceye baglanabilecegini savlayan alanyazini (bkz. En¢ 1989; Kornfilt 1997, 2000; Me-
ral 2010) desteklemektedir. Pollard ve Sag (1992) erisilebilir es-lUye arayan baglama yapilarinin
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oncilil bulamadiginda yerel alanin disinda kendine 6nciil arayacagindan ve sdylem-edim kosulla-
rina gore uzun-soluklu bir bicimde baglanacagi bir dncul bulabileceginden s6z eder. Bu dogrul-
tuda tiimcelerarasi yapilanmada, uzun-soluklu bicimde, énciil ve gonderge arasinda bag kuran
bir birim olarak kendisi adili kendi adilindan daha sik bicimde kullaniimistir. Ancak, daha fazla
verinin incelenerek farkh yas ve egitim grubundan anadil konusucularinin Grettigi tiimcelerin
karsilastiriimasi dontslilik adillarinda baglama olgusuna iliskin farkh bulgulara isaret edebilir.
1000 baglam dizini ile sinirlandirdigimiz bu ¢alismada, kendi/kendisi dagilimlarinda -DIK, -mA,
-(y)AcAK iceren yapilarda farkhlik gézlenmemis olup ileriki calismalarda farkli yantiimceleme
iceren yapilar yeniden yonelme, ayrilma gibi farkli durum eki tasiyan donislulik adillarini da
kapsayacak bir bicimde ele alinarak alana baglama olgusuna iliskin farkli gézlemler sunabilir.
Ayrica, ileriki calismalarda s6zli derlemde yer alan kullanimlarin incelenmesi, timdengelimli
yaklasimla anadil konusucularinin Urettigi timcelerle karsilastirilip her iki yaklasimin birbiriyle
ortustlikleri ya da birbirlerinden ayrildiklari noktalar belirlenebilir. Boylelikle, veri tabaninda kar-
silasiimayan anlam bulanikligina sahip yapilar da yazili ve s6zli derlemlere eklenebilir. Tumden-
gelimli ve timevarimli yontemlerin bitlincil bicimde ele alinarak dilsel ifadelerin incelenmesi

kuramsal ve uygulamal dilbilim alanyazinina katki saglayabilir.

CIKAR CATISMASI BEYANI

Calisma kapsaminda herhangi bir kurum veya kisi ile ¢ikar ¢atismasi bulunmamaktadir.

ETiK BEYAN

Bu makalenin yazarlari, calismalarinda kullandiklari materyal ve yontemlerin etik kurul izni

gerektirmedigini beyan etmektedir.

KISALTMALAR

AO Ad 6begi Tr. Tiirkce

bkz. Bakiniz TS Corpus V2 Turkish Corpus Version2
ing. Ingilizce UG Generative Grammar

MO Metinsellik Olgiitleri UyumO Uyum ébedi
orn. Ornegin UD Uretici Dilbilgisi

TC Textuality Criteria vd. Ve digerleri
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slirebilen,

e Gilincel arastirma  alanlarini inceleyen
cahismalari kabul etmektedir.

Hakemlik Siireci

e Hakem degerlendirmesi, Dil Dergisi'ne

gonderilen makalelerin ilgili alandaki uzmanlar
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Hakem degerlendirmesi, yazarlarin dergiye
gonderdikleri makaleler ile ilgili elestirel donit
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Hakemler, dergiye gonderilen makaleleri yansiz
bir bicimde degerlendirip goruslerini agikca
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birlikte sunmaktadir.

Gonderilen tim vyazilar gizli tutulmaktadir.
Hakemlerin bir makaledeki yayimlanmamis
bilgileripaylagsmalarinayadaagiga¢ikarmalarina
izin verilmemektedir.

Dil Dergisi'nin hakemleri, ¢ikar ¢atismasi

olusturan makaleleri incelemekten
kaginmaktadir. Hakemler, bir makaleye iliskin
degerlendirmelerini etkileyebilecek herhangi

bir ¢ikar catismasi varsa editorlerle iletisime
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methodological approaches to language and
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advance the understanding of language and

linguistics,

explore innovative policies and programs and
describe and evaluate strategies for future
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Peer Review Process
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submitted to Dil Dergisi by experts in related
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Peer-review enables authors to receive
critical feedback from experts on individual

manuscripts.

Reviewers evaluate the submitted manuscripts
in an objective manner. They express their
opinions clearly and support their comments.

All submitted manuscript is kept confidential.
Reviewers are not allowed to share or disclose
unpublished information in a manuscript.

Reviewers of Dil Dergisi avoid evaluating
manuscripts in which they have conflicts of
interest. They contact editors if there is any
conflict of interest that could affect their
evaluation of a manuscript. In those cases, they
can reject reviewing the manuscript.

Reviewers can recommend to author/s any
related work that is not cited.
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Arsivleme Politikasi
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e Lockss arsivieme sistemi hakkinda daha fazla
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e Participation in the peer-review process
is absolutely essential to the success and
reputation of the journal. Reviewers and editors
determine which works are of quality and
significance. Due to our extensive readership,
the research and scholarship selected by our
reviewers will ultimately have an impact on

literacy in national and international classrooms.

If you are interested in becoming a reviewer for
Dil Dergisi, please contact us at makaroglu@
ankara.edu.tr

Publication Frequency

e Dil Dergisi is published twice a year, in June and
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Open Access Policy

e This journal provides immediate open access
to its content on the principle that making
research freely available to the public supports
a greater global exchange of knowledge.

Archiving Policy

e Dil Dergisi employs the LOCKSS system through
DergiPark (A service provided by Scientific
and Technological Research Council of Turkey
-TUBITAK) to create a distributed archiving
system to create permanent archives of the
journal for the aims of preservation and
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e For more information about LOCKSS system
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Publication Ethics
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Yayin Etigi

standartlar

(https://
publicationethics.org/resources/international-
baglant

Dil Dergisi, en vyiksek etk

benimsemektedir. Yazarlarin
standards-for-editors-and-authors)
adresinde yer alan Yayin Etigi Komitesi'nin
(Committee on Publication Ethics — COPE)
icin uluslararasi
Etik
bir konu ile ilgili herhangi bir sorunuz ya da

olusturdugu  vyazarlar

standartlari incelemelerini 6neriyoruz.
endiseniz varsa, litfen makaroglu@ankara.edu.
tr adresinden Dergi Bas Editoru ile iletisime
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yorumlar boélimiinde editére bir agiklama
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ilgili yazar, calismaya katkida bulunan tiim ortak
yazarlarin makalenin son halini onaylamalarinin
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onemli bir katkida bulunan yazarlar sirece

dahil edilmelidir.

icin
Yalnizca gonderilen c¢alismaya

Yazarlar; makalelerinin 6zglin oldugundan emin
olmali, baska kaynaklardan alinan bilgiler icin
kaynaklar bolimund sunmalidir.

Yazarlar, ¢alismaya destek olan ya da fon
saglayan bir kisi ya da kurum varsa bunu
aldiklari  tim mali
destek kaynaklarini ve fon saglayicilarin rolini

belirtmelidir. Yazarlar,

belirtmelidir.

the Committee on Publication Ethics’ (COPE),

International Standards for Authors (https://
publicationethics.org/resources/international-
standards-for-editors-and-authors). If you have
any questions or concerns about an ethical
issue, please contact the Journal Editor-in-Chief
at makaroglu@ankara.edu.tr

Authors’ Responsibilities

Before submitting an article, authors should
ensure that they satisfy the following criteria.

Authors must claim that the submission has
not been previously published, nor is it before
another journal for consideration (or an
explanation has been provided in Comments
to the Editor). If authors decide to submit
their manuscript to another journal, they must

withdraw their paper from Dil Dergisi.

The corresponding author will ensure that all
contributing co-authors have approved the
final version of the manuscript and agreed to
its submission for publication. Only authors
who have made a significant contribution to the
submitted study will be included.

Authors must ensure that their manuscript is
original and provide a list of references for the
material that is taken from other sources.

Authors must acknowledge their funding for
the submitted manuscript. They must state all
sources of financial support they received and
the role of the funder.

Authors must carefully read the copyright

statement and accept responsibility for
releasing necessary information during the

submission process.

Authors should ensure that their data belong to
them. If authors do not own the data, they must
state that they have permission to use it.
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Yazarlar, telif hakki beyanini dikkatlice okumal
ve makale gonderim islemi sirasinda gerekli
bilgileri verme sorumlulugunu kabul etmelidir.

Yazarlar, calismalarinda sunduklari verilerin
kendilerine ait oldugundan emin olmalidir.
Yazarlar ¢alismalarinda yer verdikleri verilere
sahip degillerse, verileri kullanma iznine sahip
olduklarini belirtmelidir.

Yazarlar, oOzellikle de arastirmalarinda insan
ya da hayvan deneklere yer vermislerse, tim
arastirma etigi kurallarina uyduklarindan ve
katilimcilardan onam formu aldiklarindan emin
olmaldir.

Yazarlar, makalelerini gonderirken olasi ¢ikar
catismalarini belirtmelidir.

Yazarlar, gonderdikleri makalelerin hakem
degerlendirme siirecine katilmakla ytkimladdr.
Hakemlerin tim yorumlarina ve Onerilerine

verilen son tarihten dnce yanit vermelidir.

Calismaya katkida bulunan tim yazarlarin,
makalenin génderilmesinden ya da makalenin
yayimlanmasindan sonra herhangi bir hata ya
da yanlislik ortaya ¢ikmasi halinde, Dil Dergisi
Editord’'nt acilen bilgilendirme sorumlulugu
vardir.

Telif Hakki Devir Formu imzalanmali ve makale
ile birlikte génderilmelidir.

Etik kurul izni gerektiren, tim bilim dallarinda
yapilan arastirmalar icin (etik kurul onayi
alinmis olmali, bu onay makalede belirtiimeli ve
belgelendirilmelidir.

So6zu edilen kurallara gore yazilan makaleler
https://dergipark.org.tr/tr/pub/dilder
lizerinden gevrimici olarak gonderilmelidir

Hakemlerin Sorumluluklari

Hakemler, makale degerlendirme siirecini gizli
tutmalidir.

Authors should ensure that they conform to all
research ethics guidelines, especially if human
oranimal subjects are involved in their research.
They should ensure that they obtained proof of
consent from participants in their research.

Authors must state any potential conflict of
interest on submission of their manuscript.

Authors are obliged to participate in a peer
review process of their submitted manuscript.
They should respond to all the comments and
any recommendations of reviewers before the
given deadline.

All contributing authors have a responsibility to
inform the Editor of Dil Dergisi immediately, if
any error or mistake occurs after the submission
of a manuscript or after the publication of a
manuscript.

The Copyright Transfer Form should be signed
and sent with the paper submission.

An ethics committee approval must be obtained

for research conducted in all disciplines
including social sciences and for clinical and
experimental studies on humans and animals,
requiring ethical committee decision, and this
approval should be stated and documented in

the article.

The articles that are written according to the
rules must be submitted online via https://
dergipark.org.tr/tr/pub/dilder.

Reviewers’ Responsibilities

Reviewers should keep the review process
confidential.

Reviewers should inform the Journal Editor, if
they suspect any potential competing interest.

Reviewers should evaluate all manuscripts
objectively and professionally during the review

process.
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Hakemler, olasi bir rekabet ¢ikarindan
siphelendikleri durumlarda Dergi Editori’ni

bilgilendirmelidir.

Hakemler, makale degerlendirme sirecinde
tim makaleleri yansiz ve profesyonel bir
bicimde degerlendirmelidir.

Editorlerin Sorumluluklan

Editorler, makalelerin derginin etik politikalarina
uygun olmasini saglamalidir.

Editorler, yazarlara cinsiyet, irk, renk, din, ulusal
koken ve cinsel yonelim temelinde ayrimcilik
yapmamalidir.

Editorler, yazarlarin sikayetlerini ele almali ve
sikayetlerle ilgili tum belgeleri saklamalidir.

Editorler, makalelerin

incelenmesini saglamalidir.

gizli bir bigimde
Editorler, yayin etigi ve politikalari ile hakemlik
sirecine iliskin olarak yazarlarin ve hakemlerin
bigimde

uygun bir bilgilendirilmesini

saglamalidir.

Editorler, makale gonderim sirecinde ortaya
cikan her tlrlG uygunsuz durumu ele almalidir.
Editorler, arastirmanin kotiye kullanildigini ya
da arastirmada sahte verilerin kullanildigini
fark ederlerse, calismalari yayina uygun
bulmayacak ve bu tir uygunsuz durumlari
Editorler,

nedeniyle

desteklemeyecektir. hata ya da

uygunsuz durumlar bulgularin
glvenilir olmadigina iliskin herhangi bir kanit
edinirlerse, makale izinsiz olarak baska bir yerde
yayimlanmissa, makalede intihal yapiimissa ve
makale etik olmayan arastirmalar igeriyorsa

makaleyi geri cekme bildirimi yayimlayacaktir.

Editorler, calismaya katkida bulunan bir yazarin
adinin g¢alismadan cikarildigl ya da calismaya
katkida bulunmayan bir yazarin yazar listesine
dahil edildigi durumlarda diizeltme isteyecektir.
Makalede bir hata ya da yanlis tespit edilirse,

Editors’ Responsibilities

Editors should ensure that the manuscripts
conform to the ethical policies of their journal.

Editors should not discriminate against authors
on the basis of gender, race, color, religion,
national origin, and sexual orientation.

Editors should address authors’ complaints
and keep any documents related with the
complaints.

Editors should ensure that the manuscripts are
reviewed in a confidential manner.

Editors should ensure that authors and
reviewers are properly advised regarding the
review process as well as publication ethics and

policies.

Editors will handle any misconduct that occurs
If Editors
become aware of that research misconduct or

during the submission process.

the use of fraudulent data has occurred, studies
will not be eligible for publication. Editors
will not encourage such misconduct. Editors
will issue a retraction notice, if there is any
evidence that the findings are unreliable due to
error or misconduct; if the manuscript has been
published elsewhere without any permission; if
the manuscript involves plagiarism, and if the
manuscript involves unethical research.

Editors will request a correction, if a
contributing author is omitted or an author
who has not contributed to the manuscript is
included in the author list. If an error or mistake
is identified in a manuscript, corrections will be
made immediately after Editors and all authors
agree on the corrections. When necessary,
Editors welcome and publish any retractions,
corrections, and clarifications submitted by the

authors.
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dizeltmeler editorler ve tim yazarlar diizeltmeler

Gizerinde anlastiktan hemen sonra yapilacaktir.
Editorler,

sunulan geri ¢cekme, diizeltme ve agiklamalari

gerektiginde vyazarlar tarafindan

kabul edip yayimlayacaktir

intihal Politikasi

Dil Dergisi'ne yayimlanmak lizere gdénderilen
her makale, Turnitin programi kullanilarak
intihal agisindan kontrol edilecektir. Editorler
intihal tespit

edilirse, editor yazarlari derhal bilgilendirecek

ya da hakemler tarafindan
ve yazarlardan metni yeniden yazmalarini ya
da metinde gerekli alintilara yer vermelerini
isteyecektir. Yazar(lar) vyararlandiklari asil
kaynaktaki bilgilerin en az 15%'inden fazlasini
intihal etmisse, makale hakem degerlendirme

slireci ve yayin icin uygun gorilmeyecektir.

Telif Hakki ve Erigim

Yazarlar, yayimlanan makalelerin telif haklarini
Dil Dergisi yayincisinin elinde bulundurdugunu
kabul eder.

Makalede yer verilen gorseller ve sekiller

ile ilgili gerekli izinleri almak vyazarin

sorumlulugundadir.

Gonderim ve/veya Yayin Ucreti

Dil Dergisi'nde yayimlanan makaleler igin
gonderim ve/veyayayin licretialinmaz. Derginin
yayin dili Tirkce ve ingilizce oldugundan,
kabul

tim

yayimlanmasi edilen  makalelerin

yazarlarinin, editorlik ve hakem

degerlendirme  siregleri  tamamlandiktan
sonra makalelerinin redaksiyonunu yapmalari

gerekmektedir.

Plagiarism Policy

Every manuscript submitted for publication in
Dil Dergisi will be checked for plagiarism using
the Turnitin program. If plagiarism is detected
by the editors or peer reviewers, the editor
will inform the author/s immediately, asking
the author/s to rewrite the text or provide
any necessary citations. If the author/s has
plagiarised at least more than 15% of the
original source, the manuscript will not be
eligible for review and publication.

Copyright and Access

The author accepts that the publisher of Dil
Dergisi holds and retains the copyright of the
published articles.

It is the author’s responsibility to obtain
permission to include images, figures, etc. to
appear in the article.

Submission and/or Publication Fee

There is no submission and/or publication fee
for the manuscripts published in Dil Dergisi.
As the publication language of the journal
is in Turkish and English, the authors of the
manuscripts that have been accepted to publish
must have their manuscripts proofread after all
editorial, and peer review processes have been
completed.





