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The relationship between education and the economy is important for increasing the
welfare of societies and ensuring sustainable development. The education-economy
relationship is multifaceted and includes economic growth, job opportunities, and social
development. The economics of education is a discipline that examines the economic
dimensions of education. The economics of education investigates the individual and
social returns of education investments, the effects of education on the labor market,
and the efficiency of education expenditures. The aim of this study, which is qualitative
research in the form of a literature review in a systematic review design, is to present
the basic concepts related to the economics of education by compiling the studies in
the literature. The research consists of two parts; in the “Relationship between
Education and Economy” section, the concepts of human capital, employment,
economic growth, and development are discussed, and then in the “Economics of
Education” section, the concepts of supply and demand of education, cost of education,

education expenditures and education financing are explained. This study, which
provides a conceptual framework on the relationship between education and economy
and the economics of education within the framework of the studies in the literature, is
expected to guide and contribute to academics, researchers, and graduate students.

Keywords: Economics of education, economy, employment, education finance,
development.

Egitim ekonomisinde temel kavramlar
OZET

Egitim ve ekonomi iligkisi, toplumlarin refah diuzeyini artirmak ve surdurilebilir kalkinmay! saglamak agisindan
onemlidir. Egitim-ekonomi iligkisi ¢ok ydnlidir ve ekonomik buyime, is firsatlar ve toplumsal gelisim gibi
unsurlari igermektedir. Egitim ekonomisi ise egitimin ekonomik boyutlarini inceleyen bir disiplindir. Egitim
ekonomisi, egitim yatinmlarinin bireysel ve toplumsal getirilerini, egitimin is guicu piyasasina etkilerini ve egitim
harcamalarinin verimliligini arastirmaktadir. Sistematik derleme deseninde literatir taramasi turinde nitel bir
arastirma olan bu ¢alismanin amaci, egitim ekonomisi ile ilgili temel kavramlarin alanyazindaki ¢alismalardan
derlenerek sunulmasidir. Arastirma iki béliimden olusmakta olup; “Egitim ve Ekonomi iligkisi” bélimiinde, insan
sermayesi, istihdam, ekonomik blylime ve gelisme kavramlari ele alinmig, ardindan “Egitim Ekonomisi”
béliminde egitim arz ve talebi, egitimin maliyeti, egditim harcamalari ve egditim finansmani kavramlari
aciklanmistir. Alanyazindaki ¢alismalar gergevesinde egitim ve ekonomi iligkisi ile egitim ekonomisine iligkin
kavramsal bir cerceve sunan bu ¢alismanin, akademisyenlere, arastirmacilara ve lisansusti 6grencilere yol
gOsterici olmasi ve katki saglamasi beklenmektedir.

Anahtar Sozciikler: Egitim ekonomisi, ekonomi, istihdam, egitim finansmani, kalkinma.
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Girig

Egitim ve ekonomi arasindaki iliski, modern toplumlarin refah dizeyini artirmak ve surdurulebilir kalkinmayi
saglamak agisindan blyuk bir 6nem tasimaktadir. Egitim, bireylerin bilgi, beceri ve yeteneklerini gelistirerek,
onlari is glicu piyasasinda daha rekabetgi hale getirmektedir. Bu durum, ekonomik biyiime ve kalkinmanin temel
dinamiklerinden biridir. Bagka bir deyisle, egitim, bireylerin bilgi ve becerilerini artirarak ekonomik biyimeye
katkida bulunmasi, ekonomik kalkinmanin surdirdlebilirligini saglama agisindan kritik bir rol oynamaktadir
(Hanushek & Woessmann, 2020). Ekonomik kalkinmanin ve toplumsal refahin artmasinda egitimin roli hem
bireysel hem de toplumsal dizeyde ekonomik kazanimlarin saglanmasiyla dogrudan baglantilidir. Bu baglamda,
egitim ekonomisi, egitimin ekonomik boyutlarini ve etkilerini inceleyen bir disiplin olarak énem kazanmaktadir
(Psacharopoulos & Patrinos, 2004). Dolayisiyla, egitim ekonomisi, egitimin bireysel ve toplumsal dizeydeki
ekonomik etkilerini anlamak ve analiz etmek igcin dnemli bir alan olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Egitime yapilan
yatirimlarin hem bireylerin yagsam kalitesini iyilestirmesi hem de toplumlarin ekonomik kalkinmasina katkida
bulunmasi, bu alanin 6nemini daha da artirmaktadir.

Bu arastirma, sistematik derleme deseninde literatlr taramasi tlrinde nitel bir arastirmadir. Bu arastirmanin
amaci, egitim ekonomisi ile ilgili temel kavramlarin alanyazindaki calismalardan derlenerek sunulmasidir.
Arastirma iki bélimden olugmakta olup; “Egitim ve Ekonomi lligkisi” bélimiinde, insan sermayesi, istihdam,
ekonomik blylime ve gelisme kavramlari ele alinmis, ardindan “Egitim Ekonomisi” bélimUnde egitim arz ve
talebi, egitimin maliyeti, egitim harcamalari ve egitim finansmani kavramlari agiklanmistir. Alanyazindaki
calismalar gergevesinde egitim ve ekonomi iligkisi ile egitim ekonomisine iliskin kavramsal bir ger¢ceve sunan bu
¢alismanin, Egitim Bilimleri alaninda gérev yapan akademisyenlere, arastirmacilara ve bu alanda 6grenim géren
lisansustl 6grencilere yol gosterici olmasi ve katki saglamasi beklenmektedir. Bu g¢alisma, egitim ekonomisi
alaninda calisan akademisyenler, arastirmacilar ve 6grenciler igin bir rehber niteliginde olmasi agisindan
onemlidir.

Egitim ve Ekonomi iligkisi

Egitim ve ekonomi iligkisinin ele alinmasinda 6ncelikle bu iki kavramin tanimlanmasi énemlidir. Egitim, insanin
dojumundan baglayarak yasam boyu devam eden, bilissel, sosyal ve fiziksel biylime dahil olmak tzere kigisel
gelisime katkida bulunan bir siregtir (Jackson & Tap, 1998; Sofradzija vd., 2021). Egitim araciligiyla bireylerin
problem ¢ézme ve elestirel diisiinme becerisine sahip, yasam boyu 6grenen (Sharma & Ankit, 2023; Spector
vd., 2014) ve topluma fayda saglayan bireyler olarak yetistiriimesi amaglanmaktadir. Ekonomi; para, sanayi ve
ticaretin organize edildigi, gunlik yasamin ve toplumsal igleyisin ayrilmaz bir parcasi olan sistemdir (Khasanova
& Yoqubova, 2023). Ekonomi; 6znel, psiko-sosyal faktorlere, geleneklere, géreneklere ve bitce kisitlamalarina
dayali olarak mallarin degerini degerlendiren bir bilim dalidir (Balaceanu & Barbat, 2013).

Egitim ve ekonomi arasindaki iliski, 6zellikle 20. ylzyilin ortalarindan bu yana énemli bir arastirma odagi
olmustur. Egitim-ekonomi iligkisi ¢cok yonludir ve ekonomik buyime, is firsatlari ve toplumsal gelisim gibi
unsurlari icermektedir. Egitim kalitesi, 6zellikle de biligssel beceriler ve temel okuryazarlik, ekonomik buyimede
onemli bir faktordir. Daha yiksek egitim kalitesi daha iyi ekonomik sonuglara yol agmaktadir (Goczek vd., 2021;
Hanushek & Woessmann, 2020). Ekonomik biiylime ve egitimin sonuglari arasinda karsilikli bir iligki vardir. lyi
egitimli bir is glctinin saglanmasi, ekonomik verimlilik ve biyime igin hayati 6nem tasirken, egitim toplumsal
gelismede hayati bir rol oynamaktadir. Egitim, sosyoekonomik kalkinma, uretkenligin artiriimasi, teknolojik
ilerlemeler ve gesitli ekonomik sektorlerin gelistiriimesi igin kritik bir aragtir. Daha yuiksek egitim seviyeleri; artan
is firsatlari ve Gayri Safi Yurtigi Hasila (GSYiH) biyumesi ile iligkilidir (Kuwar, 2021; Pal, 2023). Bunun yani sira
toplumsal gelisim bagka bir deyisle kalkinma da egitim ¢iktilarindan etkilenmektedir. Kalkinmanin daha iyi egitim
ciktilarina yol acabildigi ve egitimin iyilesmesinin ekonomik buylmeyi tetikleyebildigi dinamik bir iliski s6z
konusudur. Bu gift yonli etki hem teorik hem de ampirik ¢alismalarda agik¢a gorilmektedir (Gupta vd., 2023;
Yu, 2018). Kisacasi egitim ve ekonomi arasindaki iliski cok yénll olup birden fazla faktérden etkilenmektedir. Bu
baglamda egitim ve ekonomi iligkisinin incelenmesinde insan sermayesi, istihdam, ekonomik blyime ve gelisme
kavramlarinin ele alinmasi énemlidir.
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insan sermayesi

insan sermayesi ya da beseri sermaye, bireylerin sahip oldugu bilgi, beceri, yetenek ve deneyimlerin toplamidir
ve ekonomik de@er yaratma kapasitesini ifade etmektedir. Bu kavram, egitim, saglik, is deneyimi ve diger kisisel
gelisim araclari araciligiyla artirilabilen bir deder olarak kabul edilmektedir (Becker, 1994). Baska bir ifadeyle,
insan sermayesi, Orglin ve yaygin egitim, dgretim, deneyim ve isgucu piyasasindaki hareketlilik yoluyla
gelistirilen ve ekonomik biiylimeye katkida bulunan kazaniimis yetenekleri ifade etmektedir (Mincer, 1984). insan
sermayesinde bireyler ve onlarin sahip oldugu beceriler “sermaye” olarak gériilmektedir (Kiker, 1966). insan
sermayesi, bireylerin ekonomik katkilarini artirarak hem kisisel hem de toplumsal refahi gelistirme potansiyeline
sahiptir (Schultz, 1961).

Egitim, bireyin ayrilmaz bir pargasi haline gelen ve ekonomiye deger katan uretken hizmetlere katkida bulunan
bir yatinmdir (Kuli¢ & Milaci¢, 2016; Riadynska, 2022; Schultz, 1960). Egitim, bir Gilkenin ekonomik blylimesi ve
rekabet gucu igin gerekli olan yuksek kaliteli insan sermayesini olusturmaktadir (Riadynska, 2022). Egitim
yoluyla insan sermayesinin gelistiriimesi, 6zellikle gelismekte olan ekonomilerde ekonomik buylime Ulzerinde
dnemli etkilere sahiptir (Lenkei vd., 2018). insan sermayesinin gelistirilmesinde yenilik¢i ve yaratici bir atmosfer
yaratarak, bilimsel ve teknik ilerleme dogrultusunda bilginin sirekli giincellenmesi (Shengelia vd., 2021),
bireylerin yagsam boyu 6grenme ve surekli 6grenmeye tesvik edilmesi (Fayzullin & Fayzullin, 2022; Riadynska,
2022) 6nemlidir. Egitim ve 6dretim yatirimlari, is gliciniin bilgi ve beceri diizeyini artirarak ekonomik biyimeyi
(Affandi vd., 2018; Filiz, 2019; Saroj vd., 2023) ve kalkinmayi (Pelinecsu, 2015) tesvik edebilir, verimliligi
artirabilir (Romer, 1990).

istihndam

istihdam, bir galisan ile isveren arasinda, galisanin licret karsiliginda is yerinde belirli hizmetleri saglayacagina
dair bir anlagmadir (Kula$, 2016). istihdam edilebilirlik, isgiicii piyasasi politikasini bilgilendiren bir kavramdir ve
bireyin istihdam edilebilirlik beceri ve niteliklerine atifta bulunur (McQuaid & Lindsay, 2005). istihdam, sosyal
kosullari etkileyen ekonomik temellerin 6nemli bir yansiticisidir (Berridge, 1928).

Egitim, gelismekte olan ekonomilerde istihdam ve issizlik sorunlari Gzerinde genis kapsamli bir etkiye sahiptir;
isgucuniin 6nemli bir bélimanu istihdam etmekte ve diger mal ve hizmetler igin talep yaratmaktadir (Harbison &
Myers, 1964). Yiksek egitim seviyeleri, temel gérev performansi, yaraticilik ve vatandaslik davranislari da dahil
olmak uzere is performansini olumlu yonde etkiledijinden (Ng & Feldman, 2009) ve calisanlarin isgucu
piyasasindaki rekabet giicline katkida bulundugundan daha yiiksek egitim seviyeleri daha dusik issizlik oranlari
ile iligkilidir (Matiuk & Bessarabova, 2020). Bagka bir deyisle, daha yiiksek egitim seviyesine sahip bireyler
genellikle daha dusuk egitim seviyesine sahip olanlara kiyasla daha disuk issizlik oranlarina ve daha yuksek
istihdam olasiliklarina sahiptir (Hajdari & Fetai, 2022; Isaila & Predonu, 2015; McDonnall & Tatch, 2021; Sztyber,
2020; Wolbers, 2000). Ozetle, egitim diizeyi istihdam sonuglarini dnemli élglide etkilemektedir. Yiiksek dlizeyde
editim genellikle daha disuk igsizlik oranlarina, daha yiuksek yeniden istihdam olasiliklarina, daha iyi is
performansina ve kendi isini kurmada daha blyuk basariya yol agmaktadir. Egitim ve istihdam iligkinin
aciklanmasinda gesitli yaklasimlar kullaniimaktadir. Bunlara; insan Sermayesi Kurami, Eleme Hipotezi ve
Kuyruk Hipotezi 6rnek verilebilir.

Egitim ve Istihdam lligkisinde Etkili Olan Kuramlar
Insan Sermayesi Kurami (Human Kapital Theory)

insan Sermayesi Kurami, egitimin emegin marjinal verimliligini belirledigini ve bunun da kazanglari belirledigini
varsaymaktadir (Marginson, 2019). Egitim, bir Ulkenin ekonomik blylimesi ve rekabet glcu i¢in gerekli olan
yiksek kaliteli beseri sermayeyi olusturmaktadir (Riadynska, 2022). insan Sermayesi Kurami, uretkenligi ve
performansi artirmak icin insan sermayesinin egitim sulregleri aracihigiyla yonetiimesini ifade etmektedir
(Galiakberova, 2016; Rothomi & Rafid, 2023). Bu yaklasim, egitimin becerileri artirdigini, bunun da Uretkenligi
artirarak daha ylUksek kazanglara yol actigini (Bae & Patterson, 2014; Woodhall, 2001), 6grenme faaliyetlerine
daha fazla yatinm yapilmasinin daha fazla bireysel ve toplumsal ekonomik fayda saglayacagini 6ne stirmektedir
(Chobitko, 2019; Livingstone, 1999). Ozetle, insan Sermayesi Kurami, egitim yatirimlari ile bireysel ve ulusal
refah arasinda dogrudan bir iligki oldugunu éne sirmektedir (Brown vd., 2017; Schultz, 1960).
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Eleme Hipotezi (The Screening Hypothesis)

Eleme Hipotezi, egitimle iligkili kazang farkliliklarinin, isverenlerin bireysel Uretken kapasiteyi gelistirmekten
ziyade, yeteneklerde dnceden var olan farkliliklari tespit etmek igin egitimi kullanmasindan kaynaklandigini 6ne
sturmektedir (Psacharopoulos, 1999). Baska bir ifadeyle, Eleme Hipotezi, editimler arasi kazang farkliliklarinin
egitimin dogrudan uretkenligi artirici etkilerini yansitmadigini, sadece 6énceden var olan yetenek farkliliklarini
isaret eden bir arag olarak etkilerini yansittigini 6éne siirmektedir (Layard & Psacharopoulos, 1974). Egitim-
istihdam iliskilerinde Eleme Hipotezi, egitimin istihdam durumu ve kazanglar tGzerinde olumlu bir etkisi oldugunu
ifade etmektedir (Brown & Sessions, 1998). Bu yaklagsima gore, bireyin egitim gegmisi ve kazanimlari, ise alim
sirasinda énemli bir etkiye sahiptir (Katz & Ziderman, 1980).

Kuyruk Hipotezi (Queue Hypothesis)

isverenler, ise alim kararlarini verirken egitim siiresi ve akademik basari gibi okul performansina iligkin
gostergeleri 6nemsemektedir (Stasio, 2014). Bu sebeple galisanlar is bulma oranlarini artirmak igin egitime
yatirim yapmakta, is kuyrugunda daha iyi bir siralama elde etmek igin rakipleriyle bir yariga girmektedir (Moen,
1999). Bu yaklasimin egitim kurumlarinda etkisi gézle gérilir bicimde ortaya gikmaktadir. Ornegin, Kuyruk
Hipotezine goére, aday ogretmenlerin is yeri secgimlerinin egitim, sertifika durumu ve hesap verebilirlik
politikalarindan etkilendigi 6ne sirilmektedir (Evans, 2011). Bunun yani sira, mesleki egitim sistemlerinin zayif
bir sekilde gelistigi tlkelerde egitimin konumsal bir mal olarak islev gérmesi daha olasidir; bu llkelerde bireyler
isglct kuyrugunda 6ne gegmek icin daha yiksek egitim seviyeleri edinmeye tesvik edilmektedir (Stasio vd.,
2016). Ancak daha iyi egitimli bireyler daha fazla is kaynagina sahip olmakla birlikte, daha fazla is stresine ve
daha az is tatminine yol agan daha fazla is talebine maruz kalma egilimindedirler ve bu da daha fazla kaynakla
iliskili olumlu kazanimlari blyuk dlglide dengelemektedir (Solomon vd., 2021).

Ekonomik Biiyiime

Egitim, Uretkenligi ve verimliligi artirarak ekonomik buytimeye énemli él¢ctide katkida bulunmakta ve surdurilebilir
ekonomik kalkinmayi yonlendirebilecek daha vasifli bir isglici saglamaktadir (Kuwar, 2021; Pal, 2023; Riasat
vd., 2011; Ziberi vd., 2022). Ayrica egitim, bireyleri ekonomik kalkinma ve nitelikli isgliciiniin olusturulmasi igin
gerekli olan problem ¢ézme becerileri ve bilgi ile donatmaktadir (Oztirk vd., 2022; Rakhmonalievna, 2020).
Egitim, surdurdlebilir ve kapsayici ekonomik ilerlemenin saglanmasinda, verimliligin artirlmasinda ve tarim,
imalat ve kazan¢ gibi sektdrlerde teknolojik ilerlemelerin tesvik edilmesinde ddndsturtcu bir rol oynamaktadir
(Pal, 2023). Egitimin kalitesi, 6zellikle de biligsel beceriler ve temel okuryazarlik, ekonomik buyiimede énemli bir
faktordir. Egitim becerileri Gayri Safi Yurtigi Hasilanin (GSYH) biylimesi igin hayati 6nem tasimaktadir (Goczek
vd., 2021; Hanushek & Woessmann, 2020). Kisacasi egitim, ekonomi politikalari, siyasi ve sosyal yapilar
Uzerinde etkili oldugundan (Cheek vd., 2015), ekonomik buyime Gzerinde énemli bir etkiye sahiptir (Bah, 2001;
Benos & Zotou, 2014). Egitimin gelismesi, ekonomik ilerleme ile orantili bir iliskiye sahiptir ve bir Gilkenin genel
ekonomik ilerlemesini tesvik eder ve istikrara kavusturur (Xu, 2023). Egitimli calisanlarin orani arttikga bir Glkenin
ekonomisi daha uUretken hale gelir, ¢inki egitimli calisanlar okuryazarlik ve elestirel disinme gerektiren
gorevleri daha verimli bir sekilde yerine getirebilirler (Kuwar, 2021).

Gelisme

Gelisme, toplumsal gelisme ya da baska bir ifadeyle kalkinma, genellikle ekonomik biylime, yoksullugun
azaltilmasi, 6zgurliklerin ve segeneklerin genisletilmesini kapsayan yasam kalitesinin iyilestiriimesi stireci olarak
goérulmektedir (Gunaratna, 2018; Semasinghe, 2020). Toplumsal gelisme, ekonomik kalkinmayla birlikte bir
batin olarak nifusun refahini artirmak icin tasarlanmig planli bir sosyal degisim sirecidir (Midgley, 1996). Bu
sureg, genellikle ekonomik kalkinma politikalari ve programlariyla baglantili olarak sosyal iligkilerin, refahin ve
sosyal refahin iyilestiriimesine odaklanmaktadir (Omer, 1979).

Egitim genellikle toplumsal ilerlemenin temel itici gucu olarak gorulmektedir (Pal, 2023; Panczi, 2021) ve
ekonomik blylime, toplumsal esitlik ve bireysel refah gibi insan yagsaminin gesitli ydnlerini etkilemektedir. Egitim;
bilgi, saglik, yasam kosullari, sosyal esitlik ve Uretkenligi gelistirerek toplumsal ilerlemeye katkida bulunmakta
(Afzal & Afzal, 2018; Spiel vd., 2018); insan kaynaklarini gelistirerek ekonomik ve sosyal kalkinma i¢in cok 6nemli
olan daha yuksek Uretkenlik, yenilikgilik ve teknik ilerleme saglamaktadir (Chabbott & Ramirez, 2000; McCowan,

106



Yesilbas Ozenc 2/2

2019; Upadhyay, 2022). Ekonomik blyime ve toplumsal gelisme birbiriyle iligkili kavramlar olup (King, 1974)
toplumsal gelisim ve ekonomik bliyime arasinda pozitif bir iligki vardir; egitim, kiltir, mesleki egitim ve saglik
alanlarina yapilan yatirimlar basarinin anahtaridir (Daniela-Mihaela & Oana-Georgiana, 2015). Daha nitelikli
toplumsal gelisim ve refah, bolgesel ekonomik blylime ile pozitif ilikili oldugundan, daha iyi egitim kalitesi daha
iyi ekonomik blyliimeye ve kalkinmaya yol agmaktadir (Arman vd., 2020).

Egitim Ekonomisi

Egitim ekonomisi, egitimin ekonomik boyutlarini inceleyen bir disiplindir. Egitim ekonomisi, egitim yatirimlarinin
bireysel ve toplumsal getirilerini, egitimin is gicl piyasasina etkilerini ve egitim harcamalarinin verimliligini
arastirmaktadir. Egitim, bireylerin bilgi ve beceri dizeylerini artirarak onlarin dretkenligini ylkseltir ve dolayisiyla
ekonomik buylimeye katkida bulunur (Hanushek & Woessmann, 2020). Bu baglamda, egitim yatirimlari,
gelecekteki is gliclinilin kalitesini artirarak uzun vadede ekonominin gelismesine olanak saglar (Psacharopoulos
& Patrinos, 2004). Ayrica, egitim esitsizliklerini azaltmak, toplumda daha adil bir gelir dagilimi saglamak
acisindan kritik 6neme sahiptir (Chetty vd., 2014). Egitim ekonomisi, egitim sistemlerinin finansmani, egitimde
firsat esitligi, egitimde kalite gibi konulari da ele almaktadir (Card, 1999). Egitim ekonomisinin temel
ozelliklerinden biri, egitimin sadece bireysel bir yatirrm degil, ayni zamanda toplumsal bir fayda sagladigini
vurgulamasidir (Heckman, 2006). Egitim ekonomisinin ele alinmasinda en dnemli kavramlardan biri egitim arz
ve talebidir. Bunun yani sira; egitimin maliyeti, egitim harcamalari ve egitim finansmani kavramlari da egitim
ekonomisinin anlasiimasinda énemlidir.

Egitim Arzi ve Talebi

Egitim arzi, bir egitim sisteminin belirli bir zamanda ve yerde sundugu egitim hizmetlerinin toplamini ifade
etmektedir. EGitim arzi, okullarin, Gniversitelerin, egitim programlarinin ve egitim kadrosunun sayisi ve kalitesi
gibi unsurlari igermektedir (Levin, 2001). Egitim arzinin 6zellikleri arasinda, egitim kurumlarinin fiziksel
kapasitesi, 6gretim kadrosunun niteligi, egitim programlarinin gesitliligi ve teknolojik altyapi yer almaktadir
(Hanushek & Rivkin, 2010). Egitim arzi, ekonomik kalkinma, demografik degisiklikler ve politika kararlar gibi
faktorlerden etkilenmektedir (Goldin & Katz, 2008). Yeterli bir egitim arzi, toplumun egitim talebini karsilayarak
bireylerin bilgi ve beceri kazanimini artirmakta ve bu da uzun vadede ekonomik blylimeye katki saglamaktadir
(Psacharopoulos, 2007). Ayrica, egitim arzinin iyilestiriimesi, firsat esitliginin saglanmasina ve sosyal adaletin
gelismesine katkida bulunmaktadir (Oreopoulos & Salvanes, 2011). Egitim arzinin genigletiimesi ve kalitesinin
artiriimasi, bir tlkenin rekabet gicinu ve yenilikgciligini artirmak icin kritik 5Sneme sahiptir (Barro & Lee, 2013).

Egitim talebi, bireylerin veya toplumun egitim hizmetlerine olan istek ve ihtiyaglarini ifade etmektedir. Bu talep,
bireylerin daha iyi is firsatlar elde etmek, gelir seviyelerini artirmak, bilgi ve beceri gelistirmek gibi cesitli
nedenlerle editim almay istemelerinden kaynaklanmaktadir (Becker, 1994). Egitim talebi, ekonomik kalkinma
diizeyi, kamusal harcamalar (Busemeyer, 2007), is glicu piyasasi dinamikleri, kulttirel degerler ve aile beklentileri
gibi faktorlerden etkilenmektedir (Schultz, 1961; Stiglizt, 1974). Ayrica, egitim talebi, egitimin maliyeti,
erisilebilirligi ve algilanan faydalari gibi unsurlarla sekillenmektedir (Psacharopoulos & Patrinos, 2004). Ornegin,
yuksekogretim talebi, is piyasasindaki rekabetin artmasi ve bilgi ekonomisinin gelismesiyle birlikte artis
g6stermektedir (Oreopoulos & Petronijevic, 2013). Egitim talebinin 6zelliklerinden biri, toplumun sosyoekonomik
yapisina gore degisiklik gdsterebilmesidir; dusuk gelirli aileler, editim masraflarini karsilamakta zorlanirken, daha
yuksek gelirli aileler gocuklarinin egitimine daha fazla yatinm yapabilmektedir (Card, 1999; Glewwe & Jacoby,
2004). Sonug olarak, egitim talebini artirmak, bir toplumun egitim dizeyini yukseltmek ve dolayisiyla ekonomik
ve sosyal gelismeyi tesvik etmek igin stratejik bir Sneme sahiptir (Hanushek & Woessmann, 2020).

Ekonomide arz ve talebin dengelenmesi énemlidir (Teboul, 2006). Rekabetgci bir piyasada, belirli bir malin birim
fiyati, tUketiciler tarafindan talep edilen miktarin Ureticiler tarafindan arz edilen miktara esit oldugu bir noktaya
yerlesene kadar degisecek ve bu da fiyat ve miktar icin ekonomik bir denge ile sonuglanacaktir (Moberly, 2014).
Kisacasl, piyasaya arz edilen urlin miktari ile piyasanin talep ettigi miktarin esittenmesi durumunda arz-talep
dengesi ortaya ¢ikmakta (Yildirim, 2020), arz ve talep arasindaki bu denge Arz-Talep Egrisi ile agiklanmaktadir

(Sekil 1).
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Arz

Fiyat

Talep

Miktar
Sekil 1. Arz-Talep Egrisi
Kaynak: Dastgheib-Beheshti, 2018.

Sekilde goruldigu uzere, arz ve talep bir noktada kesismekte ve denge konumuna gelmektedir. Bir ekonomide
arz ve talep dengesini etkileyen faktérler arasinda bir malin fiyati, Griiniin goreli maliyeti (Moore, 1925), talebin
fiyat disi belirleyicileri ve devlet miidahaleleri yer almaktadir (Hildenbrand, 1983). Ozetle, ekonomide arz ve talep
dengesi, tiketiciler tarafindan talep edilen miktar, ureticiler tarafindan arz edilen miktara esit oldugunda, fiyat ve
miktar i¢cin ekonomik bir denge ile sonuglandiginda elde edilmektedir (Moberly, 2014). Ekonomide denge, arz ve
talebin etkilesimi ile belirlenmektedir (Arrow & Debreu, 1954).

Diger tim hizmet 6rgutleri ve Uretimlerde oldugu gibi egitim kurumlarinda da arz-talep dengesinin saglanmasi
o6nemlidir. Egitim kurumlarinda arz ve talebin dengelenmesi, ekonomik durum, isgucu piyasasi talebi ve
katihmcilarin tercihleri gibi faktorler g6z 6éninde bulundurularak butgenin optimal tahsisi yoluyla saglanabilir
(Gryshova vd., 2019). Ayrica, standartlarin giincellenmesi, 6grenme yaklasimlarinin degistiriimesi ve kalite
degerlendirme sistemlerinin iyilestiriimesi de egitimde arz-talep dengesinin saglanmasinda 6nemlidir
(Lopushniak & Skydan, 2022). Egitim planlamasi, arz ve talep faktorlerinin yani sira egitimin maliyetini de géz
ondnde bulundurarak arz ve talep dengesini etkili bir sekilde ele alabilir (Panitchpakdi, 1977). Dolayisiyla egitim
ekonomisi baglaminda egditim kurumlarindaki arz ve talep dengesinin saglanmasinda egitim planlamasinin
6nemli oldugunu séylemek mumkuandur.

Egitimin Maliyeti

Egitim maliyeti, bir egitim kurumunun faaliyetlerini strdirebilmek ve égrencilere hizmet sunabilmek i¢in yapilan
tim harcamalari ifade etmektedir. Bu maliyetler, 6gretim materyallerinden 6gretmen maaslarina (Tsang, 1997),
bina bakim masraflarindan teknoloji yatirrmlarina kadar genis bir yelpazeyi kapsamaktadir (Hanushek &
Woessmann, 2011). Egitim maliyetleri dogrudan ve dolayli maliyetler olarak ikiye ayrilir. Dogrudan maliyetler,
ogrencilerin egitimini dogrudan etkileyen 6gretim materyalleri, okul arag geregleri ve ders kitaplari gibi devletin
ve ailelerin dogrudan harcamalarini igerirken (Akgin & Yilmaz, 2020; Ghosh, 2014; Levin & McEwan, 2001);
dolayli maliyetler, egitim faaliyetleri igin dolayli olarak harcanan maliyetlerdir. Dolayli maliyetlere, firsat maliyeti
ornek verilebilir. Firsat maliyeti, bir seg¢im yapildiginda vazgegilen en iyi alternatifin maliyeti olarak
tanimlanmaktadir. Firsat maliyeti, bireylerin egitim suresince is gucune katiilmamay: tercih etmelerinden dolayi
kaybettikleri potansiyel gelir anlamina gelmektedir (Becker, 1994; Levin, 1987). Egitimde firsat maliyeti, bireysel
dizeyde gelir kaybinin otesinde, toplumsal dizeyde de dUretkenligin azalmasi ve ekonomik blylime
potansiyelinin sinirlanmasi gibi sonuglara yol agabilir (Heckman, 2006).

Egitim maliyetlerinin yikselmesi, egitimde firsat esitligini etkileyebilir ve bu nedenle maliyetlerin etkin bir sekilde
yonetilmesi gerekir (Psacharopoulos, 1994). Ayrica, egitim maliyetlerinin ylksek oldugu Ulkelerde, devlet
desteginin ve burslarin dnemli bir rol oynadidi gérilmektedir (Schultz, 2004). Egitim ekonomisi alaninda yapilan
arastirmalar, kaliteli egitimin strdurulebilirligi icin maliyetlerin optimize edilmesinin dnemine dikkat gekmektedir
(Belfield & Levin, 2007).
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Egitim Harcamalari

Egitim harcamasi, bireylerin veya hikimetlerin egitim hizmetlerine ayirdiklari mali kaynaklari ifade etmektedir.
Bu harcamalar, egitimin c¢esitli dlzeylerinde &6gdrenim Ucretleri, kitaplar, ulasim, konaklama gibi bireysel
harcamalarin yani sira, 6gretmen maaslari, okul binalari ve egitim teknolojileri gibi kamusal harcamalari da
kapsamaktadir (OECD, 2018). Bireysel egditim harcamalari, genellikle aileler tarafindan yapilan ve 6grencilerin
dogrudan egitim deneyimlerine katki saglayan harcamalardir (Schultz, 1961). Kamusal egitim harcamalari ise
hikimetlerin egitim sistemlerini finanse etmek igin ayirdigi bitgeyi icermektedir ve bu harcamalar, egitimin genel
kalitesini artirmak ve egitimde firsat esitligini saglamayi amaglamaktadir (Psacharopoulos & Patrinos, 2004).

Arastirmalar, ylksek kamusal egitim harcamalarinin, 6drenci basarilari Uzerinde olumlu etkiler yarattigini
gOstermektedir (Hanushek, 2003). Bununla birlikte, egitimde verimliligi saglamak igin hem bireysel hem de
kamusal harcamalarin stratejik olarak planlanmasi énemlidir (Levin & McEwan, 2001). Kamu egitim harcamalari,
beseri sermaye birikimi yoluyla ekonomik blyimeyi tegvik edebilir ve her 6grenciye ayni 6grenme firsatlarini
sunarak gelir esitsizligini azaltabilir (Artige & Cavenaile, 2016). Ancak bu durum, hiikimet harcamalarina, vergi
yapisina ve Uretim teknolojilerine baglidir (Blankenau & Simpson, 2004). Sonug olarak, egitim harcamalari hem
bireysel gelisim hem de toplumsal ilerleme igin kritik bir &neme sahiptir (Belfield & Levin, 2007).

Egitim Finansmani

Egitim finansmani, egitim sistemlerinin strdirilebilirligi ve kalitesinin saglanabilmesi igin gerekli mali kaynaklarin
saglanmasi ve yonetiimesi sirecidir. Bu sureg, kamu butcelerinden, 6zel sektérden (Karlibaeva, 2023),
uluslararasi kuruluglardan ve bireylerden saglanan fonlari icermektedir (Levin, 2001). Egitim finansmaninin
temel amaci, egitimde esitligi ve kaliteyi artirmaktir; bu nedenle, finansman modelleri genellikle kaynaklarin adil
dagitimini saglamaya odaklanmaktadir (Barr & Crawford, 2005). Kamusal egitim finansmani, vergiler yoluyla
saglanirken, 6zel egitim finansmani genellikle 6grenci harglari ve bagislarla finanse edilmektedir
(Psacharopoulos & Patrinos, 2004). Etkili egitim finansmani, 6grenci basarisini artirmak ve egitimdeki firsat
esitsizliklerini minimize etmek igin 6nemlidir (Hanushek & Woessmann, 2011). Ayrica, egitim finansmani
politikalari, ekonomik blylime ve toplumsal refah lzerinde uzun vadeli etkiler yaratabilir (Schultz, 1961).
Dolayisiyla, egitim finansmani, sadece egitimin kalitesi (Maruhawa, 2023) ve bireysel 6grenci basarisini degil,
ayni zamanda genel toplumsal gelisimi de etkileyen stratejik bir unsurdur (Belfield & Levin, 2007).

Ozetlemek gerekirse, egitim ekonomisinin incelenmesinde egitimin maliyeti, egitim harcamalar ve egitim
finansmaninin ele alinmasi 6nemlidir. Bu kavramlar, egitim ekonomisinin etkili bir sekilde gergeklestiriimesi igin
kritik bir dneme sahiptir. Ornegin, gelismis llkeler, egitim harcamalarina genellikle yiiksek bitgeler ayirmakta ve
bu butgeleri editim kalitesini artirma ve egitime erisimi saglamada kullanmaktadir (Hanushek & Woessmann,
2016; Murnane & Willett, 2011). Ayrica, bu ulkeler egitimin maliyetinin ydnetilmesinde genellikle etkili stratejiler
ve yenilikgi yaklagimlar benimser (Berliner, 2005; Levin & McEwan, 2001), egitim finansmaninda c¢esitli
finansman kaynaklarini birlestirir ve strdurilebilir finansman modelleri gelistirirler (Miller & Hill, 2019).

Tartisma ve Sonug¢

Bu galisma, egitim ekonomisinin temel kavramlarini kapsamli bir sekilde ele alarak, bu kavramlari alanyazindaki
calismalardan derleyerek sunmayl amaclamistir. Calismada, egitim-ekonomi iligskisi baglaminda, insan
sermayesi, istihdam, ekonomik blylime ve gelisme kavramlari agiklanarak bu kavramlarin egitim ile iliskisi
degerlendirilmistir. Egitim, bireylerin meslek edinmelerini saglayarak nitelikli is glcl olmalari ve istihdam
edilebilirligi agisindan dnemli bir yere sahip olmasinin yani sira tlkelerin ekonomik biyime ve toplumsal gelisimi
Uzerinde de etkili olmaktadir. Dolayisiyla, ekonomi bilimi agisindan degerlendirildiginde, egditimin bireysel
sonuglarinin yani sira toplumsal sonuglarinin tlkelerin bliylimesinde ve toplumsal gelismesinde 6nemli oldugu
soylenebilir.

Arastirmada, egitim ve ekonomi iligkisinin yani sira egitim ekonomisindeki temel kavramlara yer verilmistir. Bu
calisma ayni zamanda egitim ekonomisi baglaminda egitim arzi ve talebi, egitim maliyetleri, editim harcamalari
ve egitim finansmani kavramlarinin tanimlarini ve 6zelliklerini incelemektedir. Ulkelerin egitim politikalarinda
6nemli bir yere sahip olan egitimin arz ve talebi incelendiginde; egitim arzi, bir egitim sistemi veya kurumunun
belirli bir dénemde sunabilecedi egitim hizmetlerinin toplam miktarini ifade etmekteyken (Hanushek &
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Woessmann, 2020); egitim talebi, bireylerin veya ailelerin belirli bir egitim hizmetine olan ihtiyag ve istegi olarak
tanimlanmaktadir (Kondybayeva vd., 2023). Egitim arzi ve talebi arasindaki iliski, egitim sistemlerinin etkililigini
ve verimliligini belirlemektedir. Arz ve talep arasindaki uyumsuzluklar, egitim kalitesinde ve egitime erisimde
dengesizliklere yol agabilir. Egitim talebinin artmasi durumunda, egitim arzinin da bu talebe yanit vermesi
gerekir; aksi takdirde, egitim kalitesinde disusler ve erisim problemleri yasanabilir (Kondybayeva vd., 2023;
Hanushek & Woessmann, 2020). Dolayisiyla egitim politikalarinda egitim arz ve talep dengesini saglamaya
yonelik uygulamalar gelistiriimesi énemlidir.

Egitim, bireyler ve toplumlar icin énemli bir yatirrm olarak kabul edilir ve bu yatirnmin maliyet ve finansman
yapilarinin anlasiimasi, egitim politikalarinin gelistirimesi acgisindan kritik 6neme sahiptir (Hanushek &
Woessmann, 2011). Dolayisiyla egitim maliyeti, editim harcamalari ve egitim finansmanina iligskin ¢ikarimlar,
Ulkelerin egitim politikalari Gzerinde etkili olmaktadir. Egitim maliyeti hesaplanirken hem dogrudan hem de
dolayli maliyetler dikkate alinmaktadir. Egitimin dogrudan maliyetleri, 6gretim materyalleri, okul ara¢ gerecleri ve
ders kitaplari gibi devletin ve ailelerin egitim harcamalarini igerirken, dolayli maliyetler, vazge¢gme ya da baska
bir deyisle firsat maliyetidir. Firsat maliyeti, bireylerin egitim siresince is glicline katilmamayi tercih etmelerinden
dolay! kaybettikleri potansiyel gelirdir (Becker, 1994; Levin, 1987). Egitimin bireyler Uzerindeki firsat maliyetleri,
bir egitim kararinin ekonomik getirilerini degerlendirirken dikkate alinmasi gereken énemli bir unsurdur
(Psacharopoulos, 1994).

Egitim harcamalari ise hem bireysel hem de kamu harcamalarini icermekte olup, bu harcamalarin egitimin
kalitesi ve erigilebilirligi Uzerinde dogrudan etkisi bulunmaktadir (Belfield & Levin, 2007). Yapilan arastirmalara
gbre, bireysel harcamalarin yani sira kamusal egitim harcamalari, 6grenci basarisi Gizerinde olumlu bir etkiye
sahiptir (Hanushek, 2003). Bagka bir ifadeyle, kamusal harcamalarin agirlikli oldugu, devlet destekli egitim
hizmetleri 6grencilerin egitime erisiminde ve akademik basarisinda gézle goérilir bir etkiye sahiptir. Son olarak
egitim finansmani, egitimin surddrulebilirligi icin dnemli bir arag olup, finansman kaynaklarinin gesitlendiriimesi
ve etkin bir sekilde kullaniimasi gerekmektedir (Barr, 2004). Egitime ayrilan kamu kaynaklarinin etkin kullanimi,
toplumsal esitligi saglamada 6nemli bir rol oynamaktadir (Johnes, 2006). Sonug olarak, egitim ekonomisi
perspektifinden, egitimin maliyet, harcama ve finansman yapilarinin butincul bir sekilde ele alinmasi, bireylerin
ve toplumlarin refahini artirmada kritik bir rol oynamaktadir. Egitim politikalarinin bu perspektifi yansitacak
sekilde tasarlanmasi, hem bireylerin editimden elde edecedi getirileri maksimize edecek hem de toplumsal
kalkinmayl destekleyecektir (Oreopoulos & Petronijevic, 2013). Ozetle, ulkelerin egitim politikalarinin
gelistiriimesi ve iyilestirimesinde egitim ekonomisine iligkin temel kavramlarin bilinmesi énemlidir. Egitim
ekonomisine iliskin temel kavramlarin 6zetlendigi bu arastirma alandaki arastirmacilara ve egitim politikacilarina
katki saglayabilir.
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When citizenship education is given to individuals with the aim of creating change in society, its
power to raise good citizens increases. Citizenship education forms a part of the foundation that
can affect students' later lives by providing them with citizenship values, behaviors and
tendencies. Citizenship education should be made accessible, interesting and meaningful for
students. Students can learn by living and doing citizenship. Teachers should provide students
with the skills to cooperate, solve problems themselves and express their innovative thoughts
clearly in order to create change in society. Teachers should create active learning environments
where students can learn both in and out of school in order to ensure that students participate
in society in various ways and increase their motivation to learn about society and the world. In
this way, teachers can help students develop as participatory citizens. Teachers can expand
students' citizenship knowledge and skills with active learning methods such as storybooks,
discussion of current events, out-of-school learning and interdisciplinary learning. The purpose
of this study is to provide information to teachers, researchers and textbook writers about the
effect of active learning-based citizenship education on providing students with citizenship
knowledge and skills. It has been determined that as a result of the use of active learning in

citizenship education, critical thinking, rethinking, problem solving, cooperation and
communication skills are developed in students. Teachers can use active learning methods to
make citizenship education accessible, interesting and meaningful for students. Teachers can
conduct interdisciplinary studies to provide authentic skills to students.

Keywords: Citizenship, education, active learning, student, teacher.

Aktif 6grenme yontemleriyle yurttaslik egitimi
OZET

Yurttaslik egitimi, bireylere toplumda degisim yaratma hedefiyle verildiginde iyi vatandaslar yetistirme glicu artar.
Yurttasglik egitimi, 6grencilere yurttaslik deger, davranis ve egilimleri kazandirarak sonraki yasamlarini
etkileyebilecek temelin bir pargasini olusturur. Yurttashk egitimini 6grenciler igin erisilebilir, ilgi gekici ve anlamli
kilmak gerekir. Ogrenciler yurttashdi yaparak yasayarak dgrenebilirler. Ogretmenler toplumda degisim yaratmak
icin dgrencilere is birligi yapabilecekleri, sorunlari kendilerinin ¢ézebilecegi, yenilik¢i dusincelerini agik bir
bigimde ifade edebilecekleri becerileri égrencilerine kazandirmahdir. Odretmenler 6grencilerin gesitli yollarla
topluma katilmalarini saglamak i¢in hem okul iginde hem de okul disinda &grenebilecekleri aktif 6grenme
ortamlari olusturmalari, onlarin toplum ve dinya hakkinda bilgi edinmeleri icin motivasyonlarini artirmalidir. Bu
sayede 6gretmenler égrencilerin katilimei yurttaslar olarak gelismesine yardimci olabilir. Ogretmenler hikaye
kitaplari, giincel olaylarin tartisiimasi, okul digi 6grenme ve disiplinler arasi 6grenmeler gibi aktif 6grenme
yontemleriyle 6grencilerin yurttaslik bilgi ve becerilerini genigletebilirler. Bu ¢alismanin amaci aktif 6grenmeye
dayall yurttaslik egitiminin 6grencilere yurttashk bilgi ve beceri kazandirmadaki etkisine yonelik 6gretmenlere,
arastirmacilara ve ders kitabi yazarlarina bilgi sunmaktir. Yurttaslik egitiminde aktif 6grenmelerin kullaniimasi
sonucunda dgrencilerde elestirel disinme, yeniden dislinme, problem ¢dzme, is birligi ve iletisim becerilerinin
gelistigi belirlenmistir. Ogretmenler yurttaslik egitimini égrenciler igin erisilebilir, ilgi gekici ve anlamli kilmak igin
aktif 5grenme yontemlerini kullanabilirler. Ogretmenler otantik becerileri 6grencilere kazandirmak igin disiplinler
arasi ¢alismalar yapabilirler.

Anahtar Sozciikler: Yurttaslik, egitim, aktif 6grenme, 6grenci, 6gretmen.
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Girig

Yurttaghk egitimi erken c¢ocukluktan baslayarak yasam boyu gerekli oldugu igin 6gretmenler 6grencilerin
yurttaslik bilgi ve becerilerini gelistirmek igin derslerinde aktif 6grenme yontemlerini kullanabilirler. Yurttashk
egitimi surekli degdisen ve gelisen bir slrecte ilerledigi igin 6grenci merkezli olan aktif grenme ydntemleriyle
o6grencilere kazandiriimasi olumlu etkiler yaratabilir (Paska, 2020). Aktif 6grenmeyi tesvik eden yaklagimlar, bilgi
iletmekten ¢ok 6grencilerin becerilerini gelistirmeye odaklanir. Ogrencilerin (ist diizey digiinmeyi gerektiren
okuma, tartisma, yazma gibi aktiviteler yapmalarini gerektirir. Ayrica, égrencilerin kendi tutum ve degerlerini
kesfetmelerine énem verme egilimindedir. Ogrencileri aktif 6grenmeye tesvik etmek igin basitten karmasiga
dogru bir yol izlenebilir. Ogretmenler, dégrencileri sinif ici tartismalara dahil ederek fikirlerini netlestirmelerine ve
diizenlemelerine olanak saglayarak, daha karmasik olan vaka galismalarina kadar bir dizi faaliyet sunabilirler
(Bonwell & Eison, 1991).

Aktif dgrenmeyi tesvik eden yaklagimlar 6grencilerin yeni bilgiler ile mevcut zihinsel modelleri arasinda baglanti
kurmalarini ve yurttaglik anlayislarini genigletebilir (Brame, 2016). Aktif 6renme ydntemi olarak; gtincel olaylarin
tartisiimasi (Murray-Everett & Coffield, 2020), disiplinler arasi 6grenmeler (Sider, 2008), hikaye kitaplari (Pass,
White, Owens & Weir, 2006), okul digi faaliyetler (Sosyal Bilimler Ulusal Konseyi) [NCSS), 2013) gibi aktivitelerin
yapilmasi égrencilerin tst diizey distinmelerine katkida bulundugu gibi yurttaslik bilgi, beceri ve tutumlarina da
olumlu katki yaparak aktif yurttasliga ve toplumsal katilima yoénlendirebilir (Bransford, Brown & Cocking, 1999).

Bu galismanin amaci aktif 6grenmeye dayali yurttaglik egitiminin 6grencilere yurttaslk bilgi ve beceri
kazandirmadaki etkisine yonelik 6gretmenlere, arastirmacilara ve ders kitabi yazarlarina bilgi sunmaktir.
Literatlr taramasi 2023-2024 yillari arasinda yapilmistir. Literatir taramasinda yurttaslik egitiminde kullanilan
aktif 6grenme yOntemleri Gzerine makaleler incelenmistir. Literattr taramasinda éncelikle NCSS yayinlari olan
Social Education, Social Studies ve Young Learner dergileri olmak Uzere uluslararasi ¢alismalar kullaniimistir.

Giincel Olaylarla Yurttaghk Egitimi

Ogretim programinin yogunlugu ve égretmenlerin kamuoyundaki tartismali konulari sinifa getirme konusundaki
isteksizligi nedeniyle, 6grencilere okulda guncel olaylarla ilgili haberleri ve medya mesajlarini elestirel bir sekilde
analiz etmeleri igin nadiren firsat verilmektedir. Ogretmenler, égrencilerin medya mesajlarini analiz etme,
onyargi, sahte haber ve yetersiz tartismalari tespit etmek igin gerekli olan medya okuryazarligi becerilerini
gelistirmelerine yardimci olmalidir. Bununla birlikte kritik ve tartismali glincel olaylar hakkinda etkilesim kuran
ogrenciler, yalnizca medya mesajlarinin dogasinda bulunan dnyargilari degil, ayni zamanda insanlarin sahip
oldugu coklu bakis agilarini da 6grenebilirler. Bu 6grenciler, sinif tartismalarina katilabilir, farkli gérisleri dikkatle
dinleyebilir, gérislere ve kanitlara itiraz edebilirler. Ayni zamanda 6grenciler kultirel, ekonomik, dini, dilsel ve
cevresel baglantilari, dinyada yasanan kiresel 1sinma, saglik hizmetleri, dini veya etnik ¢atisma, biyolojik
cesitlilik, multeciler, artan enerji maliyetleri gibi kiiresel konularda bilgilerini artirabilirler (Brown & Carroll 2008).

Gunimizde 6grenciler haberlerin igerigiyle pek ilgilenmeyip, ulusal ve kiiresel sorunlar hakkinda bilgisiz
olduklari gérilmektedir. Bu baglamda 6gretmen "haber gruplar” adi verilen bir proje gelistirmek istemistir. Haber
gruplari projesinin amaci; (a) dgrencilerin guncel bilgileri okumasini ve bunlarla ilgilenmesini saglamak, (b)
haberlerin dogrulugunu belirleme becerilerini gelistirmek, (c) medyanin dodasinda var olan o6nyargilari
tanimalarini saglamak, (d) 6grencilerin medya igerigini akranlariyla tartismasini saglamaktir. Projeye baslamak
icin 6grenciler ilgilendikleri konulari paylasmaya tesvik edilmistir. Sinif tartismasi sirasinda, égrencilerin en gok
ilgilendikleri bes veya alti konu belirlenmistir. Ardindan dért beser kisilik haber gruplari olusturulmustur. Her
pazartesi haftanin haber makalesi dégrenciler tarafindan tanitiimistir. Ogrencilere makaleyi evde okumalari ve
konuyla ilgili bakis agilarini igeren kisa bir yanit yazmalari gérevi verilmistir. Ayrica 6grencilere medya mesajinin
hedef kitlesinin kim olabilecegini ve farkli medya kuruluglarinin ayni olayi nasil yansittigini anlayabilmeleri igin
televizyon veya genel ag (izerinden haberleri izlemeleri tavsiye edilmistir. Odevin teslim gini olarak cuma giini
belirlenmistir. Cuma gini tim sinif haber makalesini tartismistir. Ogretmen haber gruplar projesiyle
ogrencilerde; dinyada olup bitenler hakkinda bilgi sahibi olma, ¢oklu bakis agilarini tanima, saygi duyma,
demokratik bir toplumda sorumlu ve bilgili vatandaslar olma gibi yurttashk becerilerini gelistirmeyi hedeflemistir
(Murray-Everett & Coffield, 2020).

Ogretmenler 6grencilerini kiiltiirel gesitlilige saygiya tesvik etme icin haber biiltenlerinden yararlanabilirler. Bu
haber bllteni kiltirel gesitlilik Gzerine tasarlanmis bir kdse yazisini igerebilir. Kdse yazilarinda Cin Yeni Yili,
Japon Kiz Festivali gibi her ay farkli bir kiiltiir én plana gikarilabilir. Ogrenciler bu kése yazilarini evlerine
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tasiyarak ebeveynleri ile tartigabilirler. Bu proje sonucunda 6grenciler kilttrel gesitlilik hakkinda tim insanligin
sahip olmasi gereken degerleri 6grenebilirler. Farkli kiltlrlere saygi duyabilirler (Pass, vd., 2006). Yurttaslk
egitiminde glincel olaylari kullanmak isteyen 6dretmenlere ve arastirmacilara faydali olabilecegi dusuncesiyle
Murray-Everett & Coffield (2020)’den diizenlenerek bir etkinlik rnegdi hazirlanmistir (Bkz. EK 1).

Disiplinler Arasi Ogrenme Olarak Yurttaglik Egitimi

Disiplinler arasi ¢alismalarla 6gdrencilerin kiresel vatandaslar olmalarina katki saglanabilir (Sider, 2008). Bu
amag dogrultusunda 6gretmen tarafindan bir 6grencinin Giney Koreli teyzesi sinifa davet edilmistir. Yaninda da
birkag kiyafet getirmistir. Bir kiz ve bir erkek égrencinin bu kiyafetleri denemelerine izin verilmistir. Gliney Koreli
birey kiyafetleri anlatmaya baslamistir. Bayan ceketine hanbok, erkek ceketine ise jeogori denildigi, sekil olarak
benzer oldugu ancak kadin giysilerinin daha az renkli oldugunu belirtilmistir. Hanimlar hanboklarini etek tzerine,
erkekler jeogorilerini genis kesimli pantolonlarin Gzerine giydiklerini anlatmistir. Kiltlrel kimligin korunmasinda
giyim kusamin énemli oldugu 6grenciler tarafindan fark edilmistir. Ayrica Kore'deki genis aile kavramindan
bahsedilmistir. Ailelerin biylkanne, buylkbaba, teyzeler, amcalar ve kuzenler ile birlikte yasadigindan
bahsetmistir. Kore halk danslari da 6drencilere anlatiimistir. Kore’de halk danslarinin is ve yasami ifade ettigi
belirtilmistir. Kadin ve erkeklerin birlikte dans ettigi ama birbirlerine dokunmadiklari ifade edilmistir. Ogrencilere
de ¢cember seklinde oynanan eski bir halk dansi olan “Madenci Dansi’ni 6gretilmistir. Cocuklar dans ederken
eglenmislerdir. Bu deneyim 6grenciler i¢in aydinlatici olmustur. Ayrica Kore ¢ok soguk oldugu igin Koreliler’in
yerden isitmayi icat ettigi, evin altinda sirekli kligik bir ates yanmaya devam ettigi ve 1si zeminin altindaki
borulardan aktigini ifade etmistir. Kore'nin ulusal yemegi olan kimchi ¢ocuklar tarafindan tadilmistir (Pass, vd.,
2006).

Sosyal bilgiler 6gretiminde diger disiplinlerle baglanti kurularak 6gretim gerceklestirilebilir. Sosyal bilgiler 6gretim
programini, diger 6gretim programlariyla entegre edilerek aktif 6grenmeler gergeklestirilebilir. Sosyal bilgiler
ogretiminde 6gretmen disiplinler arasi baglanti kurarak ogretimi gerceklestirmek icin Arkansas’taki koleligin ve
Buylk Buhran'in tarihini anlatirken beden egditimi ve drama o&gretmenlerinden derslerinde tiyatroyu
kullanmalarini, muizik, dans ve bando &6gretmenlerinden, muzigi kullanarak Kukreyen Yirmiler dénemini
tartismalarini, matematik 6gretmenlerinden harita Gzerinde bir noktadan diger noktaya olan mesafeyi gizdirme
ve zaman gizelgesi olusturma gibi ¢alismalar yapmasini istemistir. Bu sayede sosyal bilgiler dersinin diger
disiplinlere entegre edilmesi saglanmistir. Bagka bir disipliler arasi ¢alismada geng bir kadinken posta arabasi
soforl olarak is bulan 6kstiz bir kizin 6ykisiini anlatan Pam Mufoz'un yazdigi Riding Freedom gibi kitaplar
araciliiyla égrencilere tarihsel kurguyu tanitma sansi verilmistir. Ogrencilere, izledigi rotanin bir haritasini
olusturma ve ardindan kat ettigi millerin bir tablosunu yapma firsati verilmistir. Ogrenciler, An American Plague:
‘The True and Korkung Hikaye’ gibi kitaplarla kurgu olmayani kesfetmislerdir. Jim Murphy'nin yazdidi1 1793 Sari
Humma Salgini, tip uygulamalarinin son iki ylzyilda nasil ilerledigine yonelik bilgileri kesfettikleri kitaptir
(Vanderslice, 2007).

Hikaye kitaplarinin, dgrencilerin kendi yasamlariyla baglanti kurma, otantik becerileri kazanma, ilgi ¢ekici ve
merak uyandirici olma, ders kitaplarinda yer alan konularla iligkilendirme gibi faydalari vardir (Wilson & Shaver-
Wetzel, 2005). Ayni zamanda 6grencilere ilham vermek ve hayatlarinda birtakim dénidsumler gergeklestirmede
gugli bir rol oynayabilir. Sinif iginde ve diginda bu tir faaliyetler 6grencilerin gercek sorunlarini ele alarak igerik
ve becerileri 6grenmelerine yardimci olabilir. Ogrenciler etkili bir sekilde égrenebilirler, derse daha fazla ilgi
gésterebilirler. Ornegin; kiltiir hakkinda égretmeye baslamanin bir yolu, cocuklarin belirli bir kiiltiiriin yemeklerini
pisirmesine ve yemesine izin vermektir. Ebeveynler génullt olarak 6égrencilerin denemesi igin kendi kultirlerinde
meshur olan yiyecekleri sinifa getirmislerdir. Amerika’da yasayan Cinli bir anne, herkesin yemekten zevk aldigi
yumurtali rulolar getirmistir. Ayrica dégrencilere nasil yapacaklarini égretmislerdir. Ogrenciler Dért elektrikli tava
kullanarak yumurtal rulo yapmaktan ve yemekten keyif almiglardir. Bu durum 6grencilerin malzemeleri dlgmek
zorunda olduklari i¢cin yemek pisirme ve kultirel gesitliligin yani sira matematigi 6grenmeleri icin bir sans
niteligindeydi (Pass, vd., 2006).

Yemekle ilgili bagka bir calisma 6rnegi proje seklinde gergeklestiriimistir. Projeyi baslatmak icin 6gretmenler,
6grencilerin konu hakkinda ne bildiklerini ayirt etmek ve ne bilmek istediklerini 6grenmek igin beyin firtinasi
yapmiglardir. Ogretmenler, dgrencilerin aileleriyle evde yemek yeme ve yemek yapma deneyimleri hakkinda
konusmaktan keyif aldiklarini fark etmislerdir. Ogretmenler ailelere ulasarak ailelerinin evde yemek pisirirken
cekilmis fotograflarini paylasmalarini istemistir. Ogrencilerle yapilan konusmalardan, yemek pisirme siireci
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hakkinda ¢ok sey bildikleri ve evde kendilerine 6zel yemek pisirme deneyimlerini paylasmaya istekli olduklari
gériunmustir. Ogrenciler yiyecekleri tartismaya devam ederken, aileler kendileri igin énemli olan tarifleri nasil
yapacaklarini 6gretmek i¢in sinifa davet edilmistir. Yemekler arasinda kofte, fasolakia, muzlu krep, elma puresi,
tatlilar, Trinidad makarna turtasi ve ekmek vardir. Bir anne, geleneksel bir Yunan yesil fasulye yahnisi olan
fasolakia yapmak igin sinifa katilmigtir. Masanin etrafinda toplanmis &grencilerle, her bir malzemeyi
tanitmiglardir. “Cocuklar, fasolakia'yl pisirme ve yeme sirecinde birden fazla igerik alanini kesfetmislerdir.
Yiyecekleri hazirlamak igin, 6gretmenlerin magazaya gotlirmeleri igcin market listelerinin yazilmasini gerektiren
malzemelerin satin alinmasi gerektiginde ogrenciler listelerini yazarken basili kopyalama ve fonetik heceleme
gibi erken yazma becerilerini gostermiglerdir. Ailelerle yemek pisirme deneyimi, 6grencilerin, maddenin halleri
(kati, sivi ve gaz) dahil olmak Uzere, malzemeler ve 6zellikleri ile ilgili duyularini kullanmalarini saglamistir. Bu
gbzlemlerin yani sira, ¢ocuklar aritmetik ve 6lgme becerilerinin yani sira kesirler hakkinda bilgi edinmiglerdir.
Yemek yapma eylemi araciligiyla, ortaya ¢ikan okuryazarlik becerilerini destekleyen siralamayi kesfetmislerdir.
Bu baglam, matematik, bilim ve okuryazarhdi icerik alanlarinda ayni anda bilgiyi gt¢lendiren 6zgln bir tasarimi
ortaya ¢ikarmistir. Proje boyunca 6grenciler evdeki ve okuldaki yasamlariyla baglanti kurmuslardir. Dersler
ogrencilere yemek pisirme ve yemek tarifleri okuma yoluyla matematik ve okuryazarlik alanlarinda 6grenme
firsatlari saglamistir. Ogrenciler, insanlarin nasil yemek pisirip paylastigini ve ayrica diinyanin farkl yerlerinde
insanlarin ne pisirdigini kesfetmislerdir. Yemek ve tarifler sosyal bilgiler i¢in biraz klise bir giris noktasi olarak
gorllse de daha derin 6grenmeye bir baslangi¢ noktasi olarak projeyi yasanmis deneyimlerle iligkilendirilmistir.
Ogrencilerle calisirken, bir konuya yatinimlarini ve katilimlarini artirmak igin kisisel deneyimleri ile okul
deneyimleri arasinda képri kurmak en iyi uygulama olarak gérilebilir (Damjanovic, Ledford, Ledford, Caldas,
Dixon & Mosher, 2021).

Okullar disiplinler arasi 6gretim yoluyla daha biyulk bir editim toplulugu duygusu gelistirebilirler (Mitsakos &
Ackerman, 2009). Ornek olarak Dogu Austin'de bulunan Teksas Universitesi ilkégretim Okulu gésterilebilir. Okul
génallid ebeveynler tarafindan boyanmis duvar resimleri ve parlak renkli portatif binalar seklinde dekore
edilmistir. Okula giristen itibaren birgok faaliyetle karsilasilabiliyor. Sabahin erken saatlerinde acilis ¢calismalari,
duyurular ve kutlamalar i¢in tim c¢ocuklar okulun yemekhanesinde toplanmaktadir. Okulun her yerinde, grup
odevleri ve sinif etkinlikleri igin birbirleriyle goériisen cocuk kimeleri gorilebilir. Ebeveynler sézli tarih
g6rusmelerine katilabilir. Cocuklar okul bahgesiyle ilgileniyor veya ginin hava durumunu ve gevresel faktorleri
kaydediyor olabilir. Daha buylk gocuklar, okuldaki daha kiglk 6égrencilere ders verirken goéruntilenebilir.
Amerikan Devrimi veya BlUyluk Buhran hakkinda 6grenciler genel ag kaynaklarini kullanarak bilgi edinebilir.
Yapilan bu faaliyetlere 6grenci, 6gretmen, veli, okul idaresi gibi tim paydaslarin katilmasi bu okulun canli bir
okul oldugunun géstergesidir (Field & Bauml, 2012).

Hikaye Kitaplariyla Yurttashk Egitimi

Hikayeler égrencilere siyasi, entelektiiel ve sosyal beceriler kazandirabilir. Ozellikle aile hikayeleri gocuklarin
ilgilerini gekerek gecmis hakkinda galismaya ydneltebilir. Bu hikayeler, bagimsiz sinif etkinlikleri olarak ¢ocuklar
icin anlam ve deg@ere sahip olabilir (Wise, Jones, Thompson & Halvorsen, 2023). Hikayeler, baska bir kiltir
hakkinda bilgi edinmenin en gugli yollarindan biridir. Goérlntiler ve kelimeler, kalici izlenimler birakma
potansiyeline sahip ilgi gekici bir mesaj aktarmaktadir. Ogretmenler farkli bolgelere yoénelik birincil kaynaklari ve
gergek goruntuleri ders planlarina dahil edebilirler. Bu baglamda Hindistan'in eski bir dini destani olan 6limden
kurtulan sadik bir papaganin dykisinin anlatildigi Mahabharata’nin (Merhametin Erdemi), 6gretmen tarafinda
ogrencilerine ylksek sesle okunmasi onlarda sadakat ve sikran gibi karakter 6zelliklerini tartismalarina yol
acabilir GUnlik hikadye saatinde dgrenciler, sorunlari cesur ve sefkatli davraniglarla ¢ézen hayvanlar hakkinda
Hindistan'in renkli fabllar olan Jataka masallarini dinlemekten keyif alabilir. Ezop'un masallarina ilham kaynagi
olduguna inanilan bu masallar, sinif grup tartismalari ve yansitici yazilar icin ilgi gekici igerik saglayabilir (Sider,
2008).

Ogrenciler bu deneyimler aracihdiyla farkh bir kiiltirde yasamanin ne demek oldugunu hissederler. Kendi
yasamlarina ve kiltiirel gegmislerine yeni bir bakis agisi katabilirler. Ogrencilere gesitliligin zenginligi konusunda
egitim vermek ve ¢ok kuilttrlilige saygl duymayi tesvik etmek 6gretilebilir. Cinki baskalarinin gesitliligine saygi
duymak demokratik bir egitime katkida bulunabilir (Pass, vd., 2006). Ornegin; Afrikali perspektifinde Nijeryali bir
yazarin kitabi 6gretmen tarafindan égrencilere okunabilir veya Zomba’dan bir gocugun génderdigi bir e-posta
mesajina yanit verilebilir. Boylece Afrikalilarin evde, toplumda ve okuldaki giinlik yasamlari 6grenciler icin canli
ve gercek hale getirilebilir. Cogu zaman, 6grenciler Afrika hakkinda, sanki farkh tarihlere, toplumlara ve
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manzaralara sahip 50'den fazla ulustan olusan bir kita degil de bir tlkeymis gibi genellemeler yapmaktadirlar.
Cogu zamanda Afrikalilar kendi hayatlarinin yaraticilari olarak degil, yalnizca Amerikan yardiminin alicilari
olarak goérllmektedir. Kitanin doért bir yanindan insanlari dinlemek, 6gdrencilerin diger kultirleri tanimasina
yardimci olur. Ornegin, sirdirilebilir kalkinma ve barisa katkilarindan dolayr 2004 yilinda Nobel Barig Oduili'ni
kazanan Kenyali bir kadin olan Wangari Maathai 6grencilerin Afrika imajini genigletmek icin kullanilabilir. Ayni
zamanda 6gretmenler 6grencilerle Afrika 6zelinde ¢alisma yapilacaksa ve kitaplarda fotograflar yer aliyorsa
o6gretmenlerin bazi noktalara dikkat etmesinde fayda vardir. Clinki 6grenciler tipik olarak Afrika'nin her yerinde
hayvanlarin yasadigini, herkesin kdylerde yasadigini ve son derece fakir bir kita oldugunu hayal ederler. Bugiin,
Afrikalilarin neredeyse ylzde 40" sehirlerde yasiyor, ancak 6grenciler o kitadan ¢ok az sehir gérintusuyle
karsilasiyor. Afrika hakkindaki bir¢ok kitapta, vahsi yasami ve geleneksel giysili insanlari vurgulayarak kitanin
yaniltici fotograflarini sunabiliyor. Uygun gorintileri segmek icin su noktalari aklinizda bulundurabilirsiniz; (1)
Maasai, San ve Tuaregler Afrika halkinin ylzde 1'inden daha azini temsil eden alisilmadik insanlara ait
basmakalip fotograflardan kacinabilirsiniz. (2) Panoramik ve yakin plan gekimleri dgrencilerin Afrika ile baglarini
hissetmelerine yardimci olabilir. (3) Elgilikler tarafindan saglanan malzemeler konusunda dikkatli olun, ¢lnk
bunlar genellikle hayvanlari gérmek "egzotik" olanin tadini gikarmak isteyen turistlere hitap etmektedir (Brown &
Carroll 2008). Bu baglamda Idlewild'in ziyaretgilerinin dUslnceleri ve fotograflari, gugli bir karsi hikaye
sunmaktadir. Idlewild, Siyahlarin tatil evleri veya kendi tatil kdyleri olmadigi efsanesini ortadan kaldirmaktadir.
Siyahlarin kamp yapmaktan, yizmekten, kayikla gezmekten, balik tutmaktan, avlanmaktan, ata binmekten,
tekerlekli paten kaymaktan ve aksam eglencelerinden hoslandigi Idlewild'in merkez hikayelerinde
anlatiimaktadir. Bu durum Black Joy'un Black Historical Consciousness ilkesini yansitmaktadir (Wise, vd., 2023).

Sosyal ve duygusal 6grenmenin 6tesine gecen ¢ocuk kitaplarinda gegen goérsel imgelerde ilerleme yasanmistir.
Kdlelestirme, Holokost, Japon-Amerikan hapsetme, oy kullanma haklari, ayrimcilik ve soykirim gibi tarihi konular
hakkinda kiglk cocuklara yonelik kitaplar, onlara hem duyarlilik hem de i¢géri sunmaktadir. Giincel olay
konularinda ise, go¢ ve milteci krizi, irk adaleti, kadin erkek esitligi ve aktivizm hakkinda birgok kitap vardir. Bu
kitaplar, bir sosyal bilgiler temasinda hem tarihsel hem de edebi analiz igin temel olusturmak ve daha fazla
arastirma yapmak icin (Lintner, 2011) ABD’deki bir okulda Christopher Paul Curtis, tarafindan kaleme alinan The
Watsons Go to Birmingham-1963 adl kitap ele alinmistir. Kitabin igeriginde akrabalarini ziyaret etmek icin Flint,
Michigan'dan Alabama'ya seyahat eden Amerikali bir Afrikali aileyi konu aliyor. 10 yasindaki Kenny Watson'in
gbzunden anlatilan olaylarda okuyucular irk¢ilik, ayrimcilik, Birmingham kilisesinin bombalanmasi sonucunda
yasanilan travma ve kayiplarla ylzlesmektedirler. Kitap okuyuculara medeni haklarin égrenilmesi konusunda
yarar saglamaktadir. Ogretmen, bu kitabin 6grencilerde yurttaglik haklarina yénelik bilgilerini genigletecegi, aktif
bir okuma, tartisma, sorulara cevap bulma, paylasma, irk¢ihgi ve ayrimcilii gdstermek gibi firsatlar
sunabilecegini diisiindigu icin tercih etmistir. Ogretmen en basta 6grencilere kitabi tanitmak igin Spike Lee'nin
ybnettigi, Birmingham kilisesinin bombalanmasiyla ilgili Little Girls belgeselini izletmistir. Ogrenciler belgeseli
izleyip tartistiktan sonra The Watsons Go to Birmingham-1963 adli kitabi okumaya baglamislardir. Ogrencilere
kitabi bitirmek igin bir hafta siire verilmistir. Bu siirenin ardindan ilk derste 6gretmen ayrimcilik ve irk¢i siddetin
duygusal yénlerini ele alabilmek igin yaratici yazma ve siir stratejilerini kullanmayi tercih etmistir. Ogrencilerde
yaraticl yazma ve siir stratejileri yoluyla yeniden distinme, empati, elestirel diusinme, ¢okkulturlilik, olaylara
farkl bakis agilariyla bakma gibi becerileri kazandiklari arastirma sonucunda belirlenmistir (Wilson & Shaver-
Wetzel, 2005).

Ogrencilerin 6zellikle gokkulturliilik, empati, gibi becerileri kazanabilmeleri igin Afrikali yazarlar birgok ddull
cocuk kitabi yazmistir. Her yil ABD’ de diizenlenen Afrika Cocuk Kitabi Odiilleri (CABA) téreninde Afrika
hakkinda yayinlanan en iyi kitaplari onurlandiriimaktadir. Bu yilki 6dul, Malili baba-kiz ekibi Penda ve Baba
Wague Diakite tarafindan yazilan ‘I Lost My Tooth in Africa’ kitabina verilmistir. Kitadan énceki kazananlar
arasinda Guney Afrika, Nijerya, Kamerun, Tanzanya, Etiyopya ve Gana'dan yazarlar yer aliyor. Nijeryali yazar
I. Onyefulu, 'Here Comes the Bride ' adli kitabiyla 6duli kazanmistir. Bu kitaplar da blylk bir sehre tagsinma
deneyimi, ilk kez oy kullanmak, aile ve toplum yasami gibi sosyal bilgiler 6gretim programiyla baglantili konular
icermektedir. CABA kazananlari arasinda belirli kiltirlerde dogru ve gekici karakterler ve durumlar yaratmak igin
yeterli deneyime sahip olan Afrikali olmayan pek ¢ok yazar da vardir. Bu tiir yazarlar arasinda éne gikanlar Jane
Kurtz, Stephanie Stuve Bodeen, Margy Burns Knight, Margot Raven ve Satomi Ichikawa'dir. Afrika’ya yonelik
kitap sec¢imi konusunda 6gretmenlere i¢ 6neride bulunulabilir; (1) halk hikayelerine glivenme konusunda dikkatli
olunmalidir. Kultarel inanglari ve degerleri gosteren hikayelerde tembellik, nezaket, ahlaksizliklar ve erdemlerle
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ilgili fazlasiyla insani degerler hayvanlara yiiklenebilmektedir. Cocuklar hayvanlara gtivendikleri igin bu durum
cocuklari yaniltabilir. (2) bazi 6drencilerin CABA 6dil kitaplarini okuduktan sonra, égrencilerden kitapta adi
gecen hayvanlarin bir listesini yapmalarini isteyebilirsiniz. (3) Afrika ¢ok blyik ve karmagik oldugu igin bir veya
iki Ulkeden kitap segmek 6grencilerin Afrika’ya yonelik bilgilerini derinlestirebilir. Bu tir kitaplari bulmak igin Africa
Access veri tabaninda arama yapilabilir. (Brown & Carroll 2008).

Afrika hakkinda ogrencilere 6gretmek heyecan verici olabilir. Clinkii 6drencilerin sorgulama ve yasam boyu
6grenmenin temelini olusturan elestirel disinme gibi zihinsel aligkanliklar gelistirmelerine yardimci olabilir.
Ogretmenler dgrencileri tizerinde bu tiir galismalarla derin bir etki yaratabilirler. Ogretmenler ¢cogu zamanda
s6zI0 gelenegdin 6tesine gecgerek edebiyat ve performans sanatinin bir karisimina gegebilirler. Ogrenciler The
East-West School of Dance'in sahne yapimi Shakuntula’da bir Kizilderili asilzadesi ile bir koyll arasindaki agk
hikayesi dans ve miizik ile birlestirilmesi 6grencileri blyleyebilir. Ogrenciler hikayeyi daha derin bir sekilde
hissedebilirler (Sider, 2008). Aktif kiresel vatandaslk igcin 6drencilere rol model olmak c¢ocuklarin diinyayi
anlamalarina ve dunya vatandaslari olarak harekete gegcme egilimlerini, becerilerini ve arzularini geligtirmelerine
yardimci olmanin gigli bir yolu olabilir. Stephen Sondheim'in Into the Woods muzikalindeki s6zler ¢ocuklarin
yetiskinlerin rol modellerden etkilendiklerini hatirlatir (Fry vd., 2012).

Ogretmenler égrencilerin diinyanin karmasikhiiyla miicadele edebilen, mantikli gériisler olusturabilen hem yerel
hem de kiresel olarak toplumu daha iyi hale getirmek igin bilingli adimlar atabilen, bagimsiz digtnurler olmalari
icin gerekli becerileri, igerigi, baglami ve egilimleri 6grenmelerine yardimci olacak galismalar yapabilirler (NCSS,
2020). Bu baglamda aile hikayeleri de gocuklarin 6grenebilecekleri ideal kaynak olarak hizmet edebilir. Hikayeleri
s6zIU olarak anlatmak, birgok kiiltirde énemli bir gretim bigimidir. Ogretmenler tarafindan siniflarda kullanmak
hem rahat hem de 6grenciler igin heyecan verici bir ydntemdir. Aile hikayeleriyle gocuklarin kendi arastirmalarini
yaparak, roportajlar yaparak, kisisel eserleri ele alarak, fotograf ve haritalari inceleyerek ge¢cmisteki yasam
hakkinda bilgi edinmeleri heyecan verici ve anlamli olabilir. Ogrenciler aile hikayeleriyle mesgul oldugunda
yaslilarla, kimlikleriyle, buglnlere gelene kadar yasanilan olaylara ve kosullara yonelik kigisel bir baglanti
kurmayi saglayabilir. Bu sekilde farkh kultirel gegmislere sahip aile hikayeleri sayesinde ogrenciler farkli
kiltiirleri 6grenebilir. Ogretmen 6grenciler arasinda daha iyi iletisim kuran ve birbirine saygi duyan égrencilerden
olugan bir toplum olusturabilir. Aile hikayeleri sayesinde dgrenciler sinifta kultirlerin gékkusagini kesfederek
tatmin edici bir deneyim saglayabilirler. Ogretmenlerin kiiltirel gesitlilik ile ilgili alismalar yapmalari demokratik
bir toplumu ilerletmek i¢in uygun iyi bir uygulama olabilir (Pass, vd., 2006).

Derslerinde aile hikayelerini kullanmak isteyen 6gretmenlere alti asamali bir sire¢ Wise, vd., (2023) tarafindan
Onerilmistir. Bu asamalar su sekildedir;

1. Ogretmenler dgrencilerin aileleriyle iliskiler kurabilir. Ogrencilerin gegmisteki yasamla ilgili aile buyiikleriyle
roportajlar yaparak otantik ve anlamli iligkilere tesvik edilebilir. Ogretmenler sinifin iginde ve disinda sicak bir
toplum olusturmak ve sdrdirmek i¢cin mimkin oldugu kadar erken basglamali, devam etmeli ve Uzerine
dusundimelidir. Ayrica aile Gyelerinin kendilerini degerli hissetmeleri, deneyimlerine ve bilgilerine saygi
duyulmasi ¢ok 6énemlidir.

2. Aile Uyelerinin paylasmak veya ¢ocuklarinin 6grenmesini isteyebilecekleri konular hakkinda anket veya kisa
sohbet etkinligi araciligiyla bilgi toplanabilir.

3. Ziyareti planlamak, goérisme sorulari yazmak, gérisme sorulari sorma alistirmasi yapmak ve ziyaretgiler igin
o6grendiklerinin daha genis baglami hakkinda kisa bir sunum hazirlamak igin g¢ocuklarla is birligi yapilabilir.
Ziyaretciyi davet ederken, 6grencilerle paylagsmak Uizere eserler veya fotograflar getirmeleri onerilebilir.

4. Aile Gyeleri sinif ziyareti icin davet edilebilir. Cocuklara aile Uyelerini karsilamak, sinifi gezdirmek ve rahat
etmelerini saglamak igin sorumluluklar verilebilir.

5. Ziyaret sirasinda, ¢ocuklarin ne 6grendikl_eriyle ilgili sunumlar yapmalari istenebilir. Ardindan aile tyelerine
ogrencilerin hazirladiklari sorular sorulabilir. Izin alarak réportaj sesli veya goruntull olarak kaydedilebilir.

6. Ziyaretin ardindan ¢ocuklar, réportajdan klipler ve gorseller yoluyla s6zlU bir tarih olusturabilirler.

Gergek yasam deneyimleri sosyal bilgiler 6gretim programi icin harek__et ettirici bir gii¢ olabilir. Ogretmenler birincil
kaynaklari ve gergek goruntileri ders planlarina dahil edebilirler. Ornegin; Afrikali perspektifinde Nijeryali bir

yazarin kitabi 6gretmen tarafindan 6grencilere okunabilir veya Zomba’dan bir cocugun goénderdigi bir e-posta
mesajina yanit verilebilir. Bdylece Afrikalilarin evde, toplumda ve okuldaki giinlik yasamlari 6grenciler icin canli
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ve gercek hale getirilebilir. Cogu zaman, 6grenciler Afrika hakkinda, sanki farkh tarihlere, toplumlara ve
manzaralara sahip 50'den fazla ulustan olusan bir kita degil de bir Glkeymis gibi genellemeler yapmaktadirlar.
Cogu zamanda Afrikalilar kendi hayatlarinin yaraticilari olarak degil, yalnizca Amerikan yardiminin alicilari
olarak goérulmektedir. Kitanin dért bir yanindan insanlari dinlemek, 6grencilerin diger kaltlrleri tanimasina
yardimei olur. Ornegin, sirdiriilebilir kalkinma ve barisa katkilarindan dolay1 2004 yilinda Nobel Barig Odili'nii
kazanan Kenyali bir kadin olan Wangari Maathai 6grencilerin Afrika imajini genigletmek i¢in kullanilabilir (Brown
& Carroll, 2008).

Okul Disi Ogrenmelerle Yurttashk Egitimi

Sosyal bilgiler dersinde 6gretmenler 6grencilerin ¢esitli yollarla topluma katilmalarini saglamak hem okul i¢cinde
hem okul disinda 6grenebilecekleri aktiviteler sunmak, onlarin toplum ve dinya hakkinda bilgi edinmeleri i¢in
motivasyonlarini artirabilir. Clnkli c¢ocuklar, toplumun bir pargasi olmayr 6grenirken dinyanin da aktif
izleyicileridir. Bundan dolay1 6grenme aktivitelerinde okul digi 6grenmelerin 6n plana ¢ikariimasi 6grenciler igin
cesitli avantajlar saglayabilir. Bundan dolayi okullar, 6grencilerin sinif disinda okula veya topluma katilmalari igin
firsatlar saglamaldir. Okul disi etkinlikler, 6grencilerin i birligi ve iletisim becerileri gelistirirken, yurttaslik bilgi
ve becerilerini de artirabilir (NCSS, 2013).

ABD’deki bir okulda 6gretmenler égrenciler icin yasamis olduklari ulusu tanima, gegmisten glinimize kadar
olan degisimi fark etme gibi amagclara odaklanan g gunlik bir saha deneyimi tasarlamislardir. Saha gezisinde
ilk durak Noble ailesinin 1800'lerden kalma orijinal evini ziyaret etmeyi icermektedir. Burada 6grenciler el sabani
ve testere kullanma, bahgeyle ilgilenme, kazi yapma, kazi sonucunda bulunan nesnelerin amacini belirlemeye
yonelik galismalar yaparlar. Ogrenciler ayrica su kalitesini test etme, gece yurlylsi yapma, siriingenleri ve
kaya olusumlarini incelemektedirler. Dlzenlenen U¢ glnlik saha gezisinde 6grencilerin bir sonraki duragi
Teksas kiyi sahasidir. Ogrenciler Corpus Christi'ye seyahat ederler. Teksas Eyalet Akvaryumu'nda rehberli bir
tura gikarlar. Daha sonra, Port Aransas'taki Texas Universitesi Denizcilik Enstitlisii'ne giderler. Orada gocuklar,
deniz yasami ile ilgili kanitlari arastirnirlar. Tekne turu sirasinda ise Meksika Korfezi'ndeki ve sahillerindeki kiyi
ortamini kesfederler. Ogrenciler son durak olarak Natural Bridge'yi ziyaret ederek magaralar ve kaya olusumlari
hakkinda bilgi edinirler (Field & Bauml, 2012). Goérilmektedir ki 6gretmenlerin yapmis olduklari galismalar
sayesinde 6grencilerin bilgi ve becerileri genislemektedir. Bundan dolayi sosyal bilgiler 6gretmenleri ders
planlarini NCSS standartlarina ulasacak sekilde yapilandirmahdir (Mitsakos & Ackerman, 2009).

Sonug, Tartisma ve Oneriler

Aktif 6grenmelere dayali yurttaslik egitimiyle 6grenciler kendi bilgilerini insa ederek, fikir ve deneyimlerini mevcut
bilgilerle iligkilendirebilirler. Aktif 6grenmelerle gergeklesen bir yurttaslik egitimiyle 6grencilerin yurttaslk bilgi ve
becerileri gelisebilir. Yurttashk egitiminde hikaye kitaplari, okul disi 6grenmeler, glncel olaylar, disiplinler arasi
o6grenmeler dgrencilere yurttaglk bilgi ve beceri kazandirmada etkili olabilir. Morgan (2016) &grencilerde
yurttaglik yetkinliklerini gelistirmeye en uygun 6gretim uygulamalarinin dodasi geregi deneyimsel olmasi, ig
birlikgi 6grenme icin firsatlar saglamasi, 6grencileri tartismali konulara dahil etmesi, problem temelli olmasi ve
ogrencilerin 6grenmelerini okul digl yasam ile baglanti kuracak sekilde genigletiimesi gerektigi ifade edilmistir.
Lamb (2018) guincel olaylarla ilgili yapmis oldugu ¢alismada 6grencilerde anlama, okuma, farkl bakis agilarini
analiz etme, baglanti kurma, sentezleme, medya okuryazarlidi ve planlama gibi becerilerin gelistigi sonucuna
ulagsmistir. Ukpokodu (2008) yapmis oldugu ¢alismada glincel olaylarin kiresel ve ¢ok kiltirli bakis agilarini
dgrencilere sistematik olarak entegre etmek igin glclii bir strateji oldugunu belirlemistir. Ogrencilerle haberleri
tartisarak glne baslama, yerel, ulusal ve kiresel olarak meydana gelen olaylari tanitma, kritik ve gelisimsel
olarak uygun haber olaylarindan yararlanma &grencilerde elestirel dislinme becerisini gelistirdigi sonucuna
ulagsmistir. Waterson (2012) tarafindan yapilan ¢alismada Richard Michelson’un Busing Brewster, adli hikaye
kitabi ile yaptigi1 ¢calismada irk¢ilida karsi olma, izolasyon ve zorbalik gibi giincel sorunlar konusunda égrencilerin
yurttaslik bilgi ve becerilerini gelistirdigini tespit etmistir. Larrotta ve Chung (2020) yapmis olduklar ¢calismada
derslerde &gretmenlerin  hikdye anlatimlar; &grencilerin  hikayelerde gecen deneyimleri 6grenmesi,
sosyallesmesi, katilim, bir kiltire uyum saglamak i¢in yapilan micadeleleri anlama, bir toplumun duygularini,
degerlerini, hedeflerini 6grencilerin dusinerek kisisel biling olusturma, toplumsal kiltiri kucaklama ve farkli
kaltarlerin yasam tarzlarini 8grenme gibi bireylerde yurttaglik yetkinliklerinin gelisimine katki sagladii sonucuna
ulasiimistir. Pir§l Marus$ié-Stimac, Pokrajac-Bulian & Ivi¢ (2007) tarafindan yapilan calismada okul disi faaliyetler
gibi yéntemlerin kullaniimasi demokratik yetkinliklerin 6grenciler tarafindan i¢sellestiriimesinde etkili olan araglar
oldugu belirtiimistir. Bonwell & Eison (1991) tarafindan yapilan c¢alismada aktif 6grenme yaklasimlarinin
disiplinler arasi 6grenmelerde etkili oldugu belirtiimistir. Tavares (2018) yapmis oldugu calismada aktif bir
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yurttaslik egitimi icin hikayelerin ¢ok dnemli bir yeri oldugunu belirtmistir. Hikayelerin demokratik agiklik,
kapsayicilik ve saygi de@erlerini daha iyi somutlastirdigi ifade edilmigtir.
Ogrencilerin elestirel disinme, is birligi, iletisim, katihm, yeniden disiinme, problem ¢dézme ve arastirma
becerilerinin aktif dgrenme ydntemlerinin kullaniimasiyla artirdigi belirlenmigtir. McGriff & Clemons (2019)
yapmis olduklan c¢alismada aktif 6grenmeye dayali yurttaslk egditimi sonucunda &grencilerin olaya farkl
acilardan bakma, 6z dizenleme, iletisim ve analitik distinme becerilerini kazandiklari belirlenmistir. Clough ve
Holden (2002) tarafindan yapilan calismada aktif bir yurttaglik egitimiyle; bireyin 6zgtvenini artirdidi, toplumdaki
birey ve gruplarin olay ve olgulara karsi bakis agilarina yonelik farkindalik gelistirdigi belirtiimistir. Ayni zamanda
elestirel dislinme, yaraticilik, katiim, zaman sureklilik ve degisimi algilama, toplumdaki bireylerin ortak amaglar
dogrultusunda is birligi gelistirme, yasanan sorunlari ¢catismaya ve siddete bagsvurmadan ¢6zebilme yetenegini
gelistirdigi ifade edilmistir.
Ogretmenler otantik becerileri 6grencilere kazandirmak igin disiplinler arasi galismalar yapabilirler. Ogretmenler
tema ve becerilere dayali yurttaslik editimi standartlari gelistirmeye ve 6grenci 6grenmelerini kolaylastirmak igin
birlikte calisabilirler. Ogretmenler, yurttaslik egitimine yonelik bilgi ve becerilerini artirmak igin farkli kiltirlere
karsi duyarlilik, sosyal duygusal 6grenme, farklilastiriimis 6gretim, sorgulama stratejileri ve birincil kaynaklarin
kullanimi konusunda mesleki gelisimlere katilabilirler. Ogretmenler yurttaglik egitimini dgrenciler igin erigilebilir,
ilgi gekici ve anlamli kilmak igin aktif 6grenme yontemlerini kullanabilirler.
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EK
Haber Grubu Konulari, Onerilen Web Siteleri ve Tartigsma Sorulari

Haber grubu icin sttun (1)'de listelenen konulara yonelik arastirma yapmak igin 6nerilen web sitesini ziyaret
edebilirsiniz. Orada yer alan arama kutusuna Makaleleri bulmak igin anahtar arama terimini yazabilirsiniz. Grup
tartismalarinda situn (3)'te yer alan sorulara yanitlar aranabilir.

Silah Kontrolii ve Okul www.pbs.org / 1. Okul girislerine metal dedektor
Guvenligi WWW.chn.com konulmali mi? Belirtiniz.
WWw.npr.org 2. Her okulda givenlik bulunmali mi?
Belirtiniz.

Akil Saghgi www.espn.com 1. Akil saghigr bir sporcunun Kkariyerini
www.nami.org nasil etkileyebilir? Aciklayiniz.
www.teenmentalhealth.org 2. Akil saghgr bir medya unlusunin

kariyerini nasil etkileyebilir? Belirtiniz.

3. Okullar, o&grencilere ruh saghgi
hizmetleri saglamaya nasil yardimci
olabilir? Aciklayiniz.
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Education is a driving force that affects the development level of countries and therefore needs to be addressed in the first place. All
segments of society need education in order to reach their potential. In this way, the development of society will enable countries to
progress. Many policies have been carried out to solve the problems regarding education. However, there are concerns that the policies
implemented in education are creating new problems rather than solving old ones. In order to produce solutions, it is necessary first to
understand the problem situation. Therefore, this review study aims to investigate education equality in Tiirkiye. Poverty, gender, and
disability are found as the categories in which problem situations accumulate in terms of education inequality. The literacy rate in Tiirkiye
has increased significantly from the past to the present. However, on the other hand, chronic problems such as the low enroliment rate of
girls in rural areas relatively continue to persist. There is a need to reduce the gap between opportunities in rural areas and cities. It is also
evident that the participation of children with special needs in education should be increased. Thus, investigating education equality in
Tiirkiye is crucial for policy recommendations and future research. In this study, firstly, the history of education equality in Tiirkiye was

Diizce Educational Sciences, 2(2), 127-  explained, then the vulnerable groups exposed to inequality in education were examined in detail and discussed in the context of the
133. literature.

Keywords: Education, development, equality, social policy, educational policy.

Giiniimiiziin degisen kosullarina gore Tiirkiye'de egitim esitliginin incelenmesi
OZET

Egitim, iilkelerin gelismislik diizeyini etkileyen itici bir giic olmasi sebebiyle dncelikle ele alinmasi gereken konular arasinda degerlendirilmektedir. Egitimin,
toplumun tiim kesimlerinden bireylerin potansiyellerine ulasmasi icin dnemli bir ihtiya¢ oldugu yadsinamaz bir gercektir. Boylelikle yiiksek egitim seviyesi
sayesinde gelisen toplumlar iilkelerin ilerlemesine dogrudan katkida bulunmaktadirlar. Egitim ile ilgili ortaya ¢ikan sorunlarin ¢dziimii noktasinda pek ¢ok politika
yiriirlige konmustur. Ancak, egitimde uygulanan politikalarin eski sorunlari ¢6zmek yerine yeni sorunlar yarattigina dair endiseler de bulunmaktadir. Coziim
onerileri Giretebilmek icin oncelikle problem durumlaninin anlasilmasi biiyiik bir oneme sahiptir. Bu sebeple bu derleme calismasi Tiirkiye'de egitim egitligini
giiniimiiziin degisen kosullarini goz niinde bulundurarak incelemeyi amaglamaktadir. Egitim esitsizligi acisindan problem arz eden durumlarin yoksulluk, cinsiyet
ve engellilik kategorilerinde toplandid tespit edilmistir. Tiirkiye'de okuma-yazma orani ge¢misten giiniimiize kadar 6nemli oranda artis gdstermistir. Fakat diger
taraftan, kirsal kesimde kiz ¢ocuklarinin okullasma oraninin diisiik olmasi gibi kronik sorunlar da nispeten devam etmektedir. Kirsal bolgeler ile sehirlerdeki
imkanlar arasindaki farkin azaltiimasi ihtiyaci bulunmaktadir. Ayrica 6zel gereksinimli cocuklarin egitime katiliminin artinlmasi gerektigi goze carpmaktadir. Bu
anlamda, Tiirkiye'de egitim esitliginin arastinlmasi politika dnerileri ve gelecekteki arastirmalar icin yol gdstermesi agisindan 6nemli gdriilmektedir. Bu calismada
ilk olarak Tiirkiye'de egitim esitliginin tarihcesi anlatilmis, daha sonra egitimde esitsizlige maruz kalan hassas gruplar ayrintili olarak incelenerek literatiir
baglaminda tartisiimistir.

Anahtar Sozciikler: Egitim, kalkinma, esitlik, sosyal politika, egitim politikasi.
Introduction

For all societies to achieve a welfare regime, development serves as a primary tool for inclusive progress. Development is a complex process that has no agreed
definition of it. However, there is a consensus that the scope of development is broad (Roncaglia de Carvalho et al., 2018). While some scholars emphasize the



Tanriseven and Korkmaz 2/2

relationship of development with growth (Arestis et al., 2015), others consider it in terms of humanitarian conditions (Joireman & Haddad, 2023). At the same
time, there are studies emphasizing the relationship of development with peace, welfare, and care services (Hegre, 2005; Takian & Rajaeieh, 2020). In this context,
the important thing is how to achieve these goals.

Cremin and Nakabugo (2012) argued that investing in education is a very important way to reduce poverty. Similarly, Psacharopoulos (1988) highlights that
education is the key element at the point of achieving development and related concepts for societies. Well-educated societies are expected to produce more
value-added products. In addition, these societies can reach public peace. Also, they enable their citizens to think more in a scientific way. Thus, education is the
only way to reach a welfare condition (Kiani, 2013; Permani, 2009). However, Kagawa (2005) emphasizes that education is often put in the background in crisis
situations. For this reason, education inequality can become more visible in times of crisis. On the other hand, states can invest in areas other than education in
order to overcome crisis situations. At this point, it can be discussed whether ignoring education to eliminate the crisis period will lead to a new crisis. That is why
education has attracted more attention after times of crisis. After the COVID-19 and the 2023 Maras Earthquake, the discussions on this issue reached the highest
point (Tadesse & Muluye, 2020; Yildiz et al., 2023). It may be useful to consider education, including in crisis situations, for the development of countries.

Education is an important criterion when measuring a country’s level of advancement (Sardar & Tobawal, 2019). The countries that provide equal education
opportunities are generally those whose children are not much affected by their parents’ socio-economic conditions (Aydemir & Yazici, 2019). Although many
social states are evaluated according to what they provide for their citizens to achieve equality, there are still inequalities in many areas, like education. These
continuing inequalities should be also considered for Tiirkiye as it is for other countries (Altundz, 2021; Peterson, 2014; Tannock & Tannock, 2018). There may be
many internal and external factors that affect the emergence of this situation. Instead of looking for any quilty, describing the equality issue directly and revealing
the deficiencies will be beneficial in terms of solving the problem. If this problem situation can be put forward correctly, solution suggestions can be produced
effectively. For this purpose, this study aims to investigate education equality in Tiirkiye with focusing poverty and other sub-vulnaribilities like gender and
disabilities by considering existing literature and today’s changing conditions.

Background and Historical Context of Education Equality in Tiirkiye

Education has its own characteristics in each country (Webb & Chaffer, 2016). Most importantly, education in Tiirkiye has undergone many changes (Baloglu,
2017; Tinaz et al., 2014). In order to better understand education equality in Tiirkiye, first of all, it is necessary to examine the history of education equality in
Tiirkiye.

The first steps were the standardization of education and the adaptation of the Turkish education system to international education practices. First of all, Tiirkiye
launched the “Unification in Education Law”. With this, all education institutions in Tiirkiye were unified under the Ministry of Education. With the same ambition,
the Turkish parliament has accepted the “law regarding the education organization” (TGNA, 1926). This included standardization of education, accepting
compulsory elementary education, and a co-educational system. This was followed up by the letter revolution in 1928 for the adaptation of the Turkish educational
system with the developed West (TGNA, 1928). In addition to this, because of the uneducated population in Tiirkiye, the government started a wide range of
education campaigns, including for adults. It launched “nation schools” to educate the adult population and gave the main focus on increasing literacy levels for
all ages (Albayrak, 1989). Later, the Turkish government thought to spread education into rural areas of Tiirkiye, taking into consideration the local needs, and
launched Village Institutions (Official Gazette, 1940). This educational reform sought both to enlighten the rural population and train them according to their local
needs. (Stone,1974) However, this was later not continued and turned into technical/training schools or closed completely in the 1950s. In the 1940s, Tiirkiye
tried to provide modernization of its educational system. It also launched laws regarding universities in 1946 and provided legal persona of them in an autonomous
way. After that, Tiirkiye tried to modernize secondary schools and legally trained teachers for this level in 1947. This era highly focused on training future teachers
and encouraged “teacher schools”. Furthermore, this aim has increased for decades (Stone, 1974).

In 1974, Tiirkiye first put the requirement for teachers to complete their higher education. Despite all attempts of the Turkish government to increase the quality
of education and standardization, in these years, the most significant challenges were mobility of education through reaching all rural areas utilizing building
schools and the quantity of qualified teaching staff. The main aim of the Turkish government has been to reach out to every segment of the population and deliver
basic education (Giiveng, 1998). When this aim is considered in terms of whether it reached its goal, the findings of UNESCO are crucial. According to UNESCO
(2019), Tiirkiye's literacy rate is 96,7. Therefore, Tiirkiye has achieved its primary aim of education equality by delivering basic education to every segment of the
population. However, the issue of education equality is still a question. Moreover, literacy rates cannot be seen as the only component of education. In these years,
one of the biggest challenges also became to train qualified teaching forces. Furthermore, every new policy maker's attempt to apply its own interventions to
education also creates challenges in reaching a stabilization in education (Sarapli, 2020). At this point, the Turkish education system, which can be considered
dynamic and changeable, should be examined in terms of equality. In this way, possible solutions can be suggested by seeing which vulnerable groups experience
what kind of problems.
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Poverty and Education in Tiirkiye

According to the OECD, the Gini coefficient in income distribution in Tiirkiye is 0.4 (OECD Income Inequality, 2020). This makes Tiirkiye an average level when
compared with other countries. However, when PISA tests are taken into account, there is a 76-point gap between students from socioeconomically low and high-
income segments of the population. This difference is lower in some countries whose income distribution level is lower than in Tiirkiye (OECD, 2019). This means
that despite Tiirkiye being in the average range by means of the income distribution, it has more gap between low and high-income segments in terms of
education. When evaluated in general, income distribution stands out as a factor that directly affects education in Tiirkiye. There is a great need for support for
students from low socioeconomic families to catch up with their peersin education. Children from low socioeconomic families should be at the center of education
policies regarding their integration into education and their success.

When it comes to the proportion of children and young people achieving a minimum proficiency level in reading and mathematics, it is not improving. According
to the United Nations, the proportion of lower secondary schools was %63 in 2003 and decreased to %56 in 2019. At the primary level, it decreased from 72,3 to
70from 2001 to 2008 (2003 data was unavailable) (UN Stats, 2022). These rates, which show a decline in terms of quantity, also need to be examined qualitatively.
However, in today's conditions where the goal of inclusiveness in education is pursued, sufficient educational institutions are an important goal to increase the
minimum education level of children.

When it comes to education equality in Tiirkiye, again, UN statistics show the relationship between income level and education level, which may be explanatory
of the results of PISA gaps. According to the UN, quantile 1 level, which is the lowest-income population of Tiirkiye, has a completion rate of upper-secondary
schools is %23,7 and it is 84,7 for quantile 5, which is the highest-income population in Tiirkiye according to 2014 data (which is the most recent available data).
(UN Stats, 2022). There is a huge gap between low- and high-income populations. This gap increases against low-income level populations when comparing rural
and urban populations. Rather than segments, regional differentiations also take attention. In Western parts of Tiirkiye, schooling rates are highest at %90 and
above, while in the eastern part, it decreases to %75 (Coskun et al., 2020). This is consistent with the data of lower and higher income regions' differences. This
points out the need for more social policies regarding income-level inequality in terms of education.

Another issue is preschool education. According to Barnett and Ackermann (2020), preschool education has a significant role in children's future success through
academic success. However, considering Tiirkiye's condition in this sense, more policies aiming to increase preschool rates are needed. In 2015, preschooling rates
were %37, and a goal was set to reach %70 by the Ministry of Education's strategic plan (MEB, 2015). However, when it comes to 2019, rates are at a level of %44,
which is a very slight increase, and it places Tiirkiye significantly lower than the OECD average, which is %83 (MEB, 2019). According to Education Reform Enterprise
(2021), the percentage of children registered in the school by aging shows the actual condition is better. 3 age registration percentage is %6, 4 age percentage is
%17, and 5 age children's percentage is %59. There is a need for an increase in preschool education in line with strategic plans and targets. As age increases, the
rate of inclusion of preschool children in education increases, and this shows that families are looking for a certain maturation period for their children in terms of
preschool education.

In 2012, the Turkish government launched a new education reform, claiming to eliminate inequalities and involve all segments of the population in education,
which is called the “4+4+4" system, separating education levels into three segments. As a complement to this reform, in 2018, “Passing to the High Schools
System” was launched by the government. According to this system, students first choose the schools they want to study within the examination system. If they
cannot succeed, they may go with “address-based selection system.” Furthermore, if they succeed in none of them, they will be sent to open education high
schools (Atilgan, 2018; ERG, 2018; Tannisevdi & Kiral, 2018). Baysu and Agirdag (2019) indicate that children may be forced to attend some school types due to
their increased number. At this point, children should have more choices. On the other hand, the number of private schools is increasing (Dag, 2015). Private
schools are important in terms of filling the gap left by public schools (Culbertson & Constant, 2015). Nonetheless, there is a fee to be paid for going to private
school. While Education Equality advocates the equality of all students in education, it is a big problem that some students have an advantage. Kingdon (2020)
indicates that private schools have more facilities and are, therefore, more likely to provide higher-quality education. In the same manner, Dahal and Nguyen
(2014) highlight that students in private schools are more academically successful. At this point, it is an important inequality that students cannot access the types
of schools they want to enroll in. Furthermore, it is easier for some students to enroll in the schools of their choice because they are better off financially than
others.

The lastissue is the condition of education equality during the Covid-19 pandemic. The covid-19 pandemic has negatively affected a variety of areas, and education
is one of them (Kang, 2021). According to (ERG, 2021), almost all schools were closed for more than half of the term in Tiirkiye. The Turkish government took
action by spreading the Education IT Network (Egitim Bilisim Adi or EBA in Turkish) all over Tiirkiye (Karanfil & Ozet, 2021). However, EBA requires communication
materials, and not all children in Tiirkiye have access to these materials because of economic conditions. In rural areas, this problem is inevitably more overt
(Yildinm, 2019). According to ERG, the "digital gap" has increased educational inequality between children. The government took action to award every student
with an internet package, but at least %11,5 of the children have no opportunity to use this package because there is no device to use it (ERG, 2021). The
government has launched EBA support points for rural areas by September 2021, but it is early to measure its effectiveness for now. However, according to the
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World Bank (2020), by June 2020, the poorest population's access to education is %20. If this pandemic forces the government to turn and increase the
digitalization of Tiirkiye in terms of education, it may turn into an advantage for decreasing the gap.

Other Vulnerable Groups and Education Equality in Tiirkiye

According to Coskun et al. (2020), schooling proportions for middle school are promising. There is only %0,3 gap between gender, and rates can be seen as very
high, with %88,7 in girls and %89 in boys. UN statistics also validate this condition, and in upper secondary school rates, female completion rates passed male
completion rates with % 2 difference in 2016 (UN STATS, 2022). According to Cin and Walker (2016), this is mainly the positive impact of CS0s that from the 1990s
and increasing after the 2000s in Tiirkiye. Civil society has given vital importance to gender equality in education and launched a number of ongoing campaigns,
scholarships, and support programs. However, there are also individual problems continuing on the table. For instance, in the same dataset in UN Statistics, data
are dramatic for rural quantile one population (lowest income population). When rural quantile one male children's completion rate of lower secondary school is
%93, this proportion remains at %74 for girls. At this point, the attitudes of families can be a driving force. Families living in rural areas tend to send their sons to
school, but their attitudes toward their girls differ (Kalkan & Giirses, 2017; Smits & Hosgdr, 2006). This gender discrimination is another obstacle to education
equality.

According to ERG, finding verified data for schooling rates of children with disabilities is almost impossible. UN statistics also support this view that no data is
available for disability inclusion in Tiirkiye. However, according to academic research, children with disabilities' rate of completion of school is very low, and even
many of them do not start education because of their families' decisions (Sakiz & Woods, 2014). Moreover, according to the monitoring report of ERG (2021), there
is a huge gap (approximately %20) in the gender distribution of students who are taking special education. The same report also indicates that the inclusion
method applied to students' rates is %75,1. Even though it seems a promising proportion, ERG claims that this inclusion method should be applied to all students
with disabilities except in exceptional cases. (Even in exceptional cases, this should be temporary to eliminate that exceptional case). The bad news about the
report is that the inclusion method rate has not increased in recent years.

Condlusion

To sum up, education is a key component for the development of a country. To achieve an efficient education level, providing equality in accessing quality
education is crucial. For a well-educated society, education should spread to all layers of society. Tiirkiye has been relatively successful in this regard with its
implemented policies. At the same time, another condition of a well-educated society is the provision of educational equality. In this way, all layers of society can
use the opportunities provided to reach their potential. Thus, the disconnection between the individuals in the society decreases, and a healthy society emerges.
At this point, there are some concerns about education equality in Tiirkiye. The increasing rate of private schools has a negative effect on equality among students.
On the other hand, the difference in opportunities between rural areas and cities affects the quality of education. Moreover, the negative attitude of families in
rural areas may hinder the education of girls. In addition, the education rates of children with disabilities were found to be relatively low. As a result, poverty,
gender, and disability are the categories in which problem situations accumulate in terms of education inequality.

Considering the differences in educational outcomes between students from low and high socioeconomic levels in Turkey, it can be said that poverty is an
important sub-vulnerability. The data revealed by PISA tests on this subject demonstrate the need to support students from low socioeconomic levels in education
policies in Turkey. In addition, the fact that the schooling rate in the West of Turkey is higher than in the East reveals regional differences. Considering that the
rates achieved in the West cannot be achieved in the East, it shows the importance of more investment in the Eastern region. Any need that cannot be adequately
met regarding socioeconomic level and regional differences tends to grow and return as a bigger problem. In this sense, the digital gap caused some students in
Turkey to be unable to access EBA during the COVID-19 period, and their education was disrupted due to the lack of technological devices. Since education becomes
digital in crises such as pandemics and earthquakes and digital platforms are needed, delivering digital tools and equipment to students who do not have the
means should be considered a vital policy practice. Thus, adequate support for students from families with low socioeconomic status and regions with low
opportunities is a prerequisite for the equal sustainability of education.

Tiirkiye has proceeded some steps forward from its starting point, but inequalities regarding economic conditions are still on the table. The covid-19 pandemic
has also become another blow, especially by means of a poorer population. In gender equality, even though it seems there are promising numbers, especially for
low-income segments of the population, the situation is not promising. The chronic problems regarding the education of girls in rural areas continue, so there is
still a gap in terms of gender discrimination. Lastly, in terms of students with disabilities, there is an assumption of active inequalities by scholars because no
verified data is available. It seems it is important to share verified data to understand the issue better and fix it if needed. Moreover, even though numbers are not
at a low rate on disability inclusion methods in education, this method should cover all students with disabilities. Also, the merging of different intersections is
creating increasing inequalities like girls with disabilities in education. Thus, poverty, gender discrimination, and disability are the main problems that should be
focused on in terms of education inequality in the education system in Tiirkiye. It would be helpful for future studies to specifically examine intersectional
categories where different vulnerabilities converge, such as being disabled and coming from a low socioeconomic background. In addition to studies examining
educational inequality in a single category, it is an important effort to evaluate categories where several different vulnerabilities come together regarding
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educational outcomes. When increasing inclusiveness in education in the general student population, vulnerable groups should always be taken into account.
Otherwise, these groups will face the risk of further marginalization and isolation from education and, therefore, from society.
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The aim of this study is to determine the perceptions of classroom teachers towards the concept
of “economy” through metaphors. The study group consists of 117 primary school teachers
working in public schools affiliated to the Ministry of National Education in Bolu in the 2023-2024
academic years. In the study, phenomenology pattern, one of the qualitative research methods,
was used. Classroom teachers participating in the study were given a semi-structured interview
form containing the statement “Economy is like ... because ...”. The data obtained was analyzed
using the content analysis method. The people who participated in the research were coded as
“KO 17 (Female Teacher 1), “EO 1” (Male Teacher 1) and the metaphor expression produced
was then used as specified. The opinions of 8 out of 117 classroom teachers were excluded
from the scope of the research since they did not express a metaphor. According to the findings,
109 classroom teachers created a total of 88 metaphors. These metaphors are classified into 8
categories. These categories are “for human”, “nature”, “object”, “intangible”, “earth”, “energy”,
“disaster” and “human”. As a result of the research, it was seen that the participants generated
a wide variety of metaphors related to the concept of economy. In these metaphors, “weather”

(f: 5), “life” (f: 4), “health” and “agriculture” (f: 3) take the first three places. Among the
suggestions are conducting studies examining the views of teachers from different levels and
branches on the concept of economics and the views of teachers on different concepts related
to economics.

Keywords: Metaphor, economy, classroom teacher.

Sinif 6gretmenlerinin “ekonomi” kavramina yonelik metafor algilar
OZET

Bu calismanin amaci, Sinif 6gretmenlerinin  “ekonomi” kavramina yonelik algilarinin metafor yoluyla
belirlenmesidir. Calisma grubunu 2023 - 2024 egitim - dgretim yilinda Bolu’da Milli Egitim Bakanlhigr’'na bagh
devlet okullarinda gérev yapan 117 sinif 6gretmeni olusturmaktadir. Calismada nitel arastirma yéntemlerinden
olgubilim (fenomenoloji) deseni kullaniimistir. Arastirmaya katilan Sinif 6gretmenlerine “Ekonomi ... gibidir.
Cunku ...” ifadesinin yer aldidi yari yapilandirilmis gérisme formu verilmistir. Elde edilen veriler icerik analizi
yontemiyle goziimlenmistir. Arastirmaya katilan kisiler KO 1 (Kadin Ogretmen 1), EO 1 (Erkek Ogretmen 1)
seklinde kodlanmis ve Uretilen metafor ifadesinin devaminda belirtilen sekilde kullanilmigtir. 117 sinif
o6gretmeninin 8'inin goérisleri bir metafor ifade etmediginden arastirma kapsamindan ¢ikariimistir. Bulgulara gére
109 sinif 6gretmeni toplam 88 metafor meydana getirmistir. Bu metaforlar 8 kategoride siniflandiriimistir. Bu
kategoriler “insan icin”, “tabiat”, “nesne”, “soyut”, “yerytzu”, “enerji’, “felaket” ve “insan” dir. Arastirma sonucunda
katilimcilarin ekonomi kavramina iligskin ¢ok gesitli metaforlar olusturdugu gortlmustir. Bu metaforlarda “hava
durumu” (f: 5), “hayat” (f: 4), “saglik” ve “tarim”(f: 3) ilk ¢ sirada yer almaktadir. Ekonomi kavrami Uzerinde farkli
kademe ve brang 6gretmenlerin géruglerinin ve ekonomiyle ilgili farkli kavramlar Gzerinden égretmen gérislerinin
inceledigi calismalar yapilmasi Oneriler arasinda yer almaktadir.

Anahtar Sozciikler: Metafor, ekonomi, sinif 6gretmeni.
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Ekonominin sosyal yapi igerisinde 6énemli bir yere sahip oldugu yadsinamaz bir gergektir. Giniimuzde fertler
arasindaki hemen hemen tum etkilesim alaninda ekonomi On plana c¢ikmaktadir. Siyasi faaliyetlerin
amaclarindan biri de bir politika dahilinde ekonominin dolayisiyla toplum refahinin daha iyi duruma getirilmesidir.
Egitim calismalarinin gergeklesmesi igin ekonomi olmazsa olmazlardandir. Bugun, su bir gergektir ki ¢gagin
teknolojik ve fiziksel gerekleri disunildiginde egitimin kalitesi egitim ekonomisinin bliyUkligad ile dogru
orantihdir. Toplum igerisinde birlikte yasayan insanlar arasindaki birgok durum bir noktasiyla ekonomiyle
iliskilidir.

Tark Dil Kurumu (TDK, 2024) ekonomiyi, insanlarin yasayabilmek igin tGretme, Urettiklerini bélisme bigimlerinin
ve bu faaliyetlerden dogan iligkilerin batund, iktisat ve bir Ulkede, bdlgede ya da bir bitin olarak diinyada Urin
ve hizmetlerin Uretim, dagitim, degisim, tekrar Uretim ve tlketiminin gergeklestirildigi sistem olarak
tanimlamaktadir. Bu tanimda en fazla géze c¢arpan etmenler Uretim ve tiketim kavramlari 6ne ¢ikmaktadir.
insanlar birinci kavram igin gii¢ sarf etmekte ve bunun karsiliginda da bir deger elde etmektedirler. Elde edilen
bu deger ikinci kavram olan tiketim ile elden ¢gikmakta ya da el degistirmektedir.

Gunimuizdeki yaygin tanimiyla ekonomi, sonsuz ihtiyaglarin kit kaynaklarla verimli ve etkin olarak
karsilanmasidir (Onur, 2004). Gérildiugi gibi ihtiyaclarin bir siniri bulunmamaktadir. Ihtiyaclarin meydana
getirecedi kaynaklar ise sinirlidir. Mihim olan sinirlh kaynaklarla sinirsiz ihtiyaglar gideriimeye caligilirken
ihtiyaglara istekler karistiriimadan uygun sinirin konulmasidir. Bu durum 6ncelikle ferdin akabinde toplumun hem
maddi hem de manevi hayatini daha yasanabilir kilacaktir.

Kigiler arasi iletisimde 6énemli bir yere sahip olan kelimeler anlatilmak istenen farkli durumlarda ihtiva ettikleri
gercek anlamlarinin diginda da kullaniimaktadirlar. Bu kullanima metafor (mecaz) denilmektedir ve Turk Dil
Kurumu (TDK, 2024) metaforu, bir kelimeyi veya kavrami kabul edilenden bagska anlamlara gelecek sekilde
kullanma olarak tanimlamaktadir. “Kirilmak” kelimesi birinci anlami itibariyle, kirma isine konu olmak, bir veya
bircok pargcaya ayrilmak, anlamindayken “cesaretin kirilmasi” misalinde cesaretin azalmasi, ortadan kalmasi gibi
mecaz anlamlar tasimaktadir.

Metafor kelimesi Yunanca “meta” (degismek) ve “pherein” (aktarmak) kelimelerinin birlikte kullaniimasiyla olusan
“metapherein” kelimesinden gelmektedir (Levine, 2005). Kelimenin, kavram verilirken mevcut anlaminin istenilen
duruma gore degistirmesi durumunda olugsan yeni anlam, metaforu meydana getirmektedir.

Memisoglu ve Gugin (2017) metaforu, iki nesne veya kavrami birbirine baglayan dilsel bir ara¢ olarak
gOérmektedir. Yine Memisoglu ve Gugin metaforu bir yasanti alanindan bagka bir yasanti alanina gecis veya
karsilastirma yapmak uzere iki degisiklik fikir veya kavramin baglantilarinin sembolik bir dil yapisi olarak kabul
edilme olarak tanimlamaktadirlar. Metafor, agiklanmak istenen kavramlari birbirine baglarken, farkl konularin
cesitli sembollerle birbirine baglanti kurulmasidir.

Zor kavram ve terimlerin 6grenimi surecinde, soyut kavramlarin somutlagtiriimasinda ve gorsellestirmesinde
metaforlar son derece 6nemlidir (Giveli vd., 2011). Bu baglamda zor olan kavramlar daha anlasilabilir durumda
olan metaforlar yardimiyla 6gretiimek ya da karsi tarafa aktariimak istenmektedir. Burada iki kavram ortaya
cikmaktadir. Birincisi aktarilmak istenen birincil gergek kavram ve ikincisi gergek kavrami vermek igin ifade edilen
ikincil mecaz kavramdir.

Metafor, son yillarda egitimcilerin dikkatini yogun bir sekilde gcekmekte ve gesitli kavramlarla ilgili metafor
calismalari 6grenci, 6gretmen ve ogretmen adaylari gibi farkli gruplarin katihmiyla hazirlanmaktadir (Ekici,
2017). Alan yazin tarandiginda ekonomi ile ilgili Bayri ve Akgacr’nin (2020) “Metafor Yéntemiile Temel Ekonomik
ve Finansal Kavramlarin Algi Seviyelerinin Belirlenmesi: Kilis Ornegi” adli calismasi yer almaktadir. Bu
¢alismada katihmcilardan para, enflasyon, ekonomik blyime, durgunluk, doviz, faiz, issizlik, tiketim, yatirim,
tasarruf, vergi ve altin kavramlarina yénelik algi seviyeleri belirlenmeye calisiimigtir. Bunlarin yaninda; mudar
(Pesen, Kara, & Gedik, 2005), mifettislik (D6és, 2010), matematik (Guveli, ipek, Atasoy, & Giiveli, 2011),
ogretmen (Yiimaz, Gogen, & Yilmaz, 2013), tarih (Er Tuna & Mazman Budak, 2013), Gniversite hocasi (Tortop,
2013), kuresel Isinma (Kaya, 2014), deger (Aydin & Sulak, 2015), oyuncak (Giren & Durak, 2015), “facebook”
(Eren, Celik, & Aktlrk, 2016), darbe (Memisoglu & Gugin, 2017), bilgisayar (Ekici, 2017), kimlik ve kulttr (Ocak,
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Ciydem, & Akdogan, 2017), Universite (Ugurlu, 2018), bilisim teknolojisi kullanimi (Sahin, 2019), gibi kavramlara
ybnelik 6grenci, 6gretmen, 6gretmen adaylari lizerinde yapiimis gesitli metafor galismalari bulunmaktadir. ilgili
calismalarda metafor kullaniimis olmasi metaforlarin kullanimi ydniyle bu galismayla ilgilidir. Bunun yaninda
egitimin farkl noktalarinin da metafor galismalarinda kullaniimis olmasi bu ilgiye dahildir.

Arastirmanin Amaci

Ekonomi toplumdaki her kesimi dogrudan ilgilendiren bir kavramdir. Literatiire bakildiginda ekonomi kavraminin
metaforlar araciligiyla nasil aktarildigina yonelik ilgili birden fazla calismayla karsilasiimamaktadir. Bu yoniiyle,
sinif 6gretmenlerinin “ekonomi” kavramina ydnelik algilarinin metaforlarla nasil ifade ettiklieri galismanin énem
kisminda yer almaktadir.Bu g¢alismanin amaci, Sinif Ogretmenlerinin ekonomi kavramina yénelik algilarini
metaforlar araciligiyla analiz etmektedir. Bu amag dogrultusunda;

« Sinif 8gretmenleri “ekonomi” kavramini agiklamak i¢in hangi metaforlari kullanmaktadirlar,

+  “Ekonomi” kavramina ydnelik olarak sinif 6gretmenlerince belirtilen metaforlar, ortak 6zelliklerine gbre hangi
kategoriler altinda toplanmaktadir? sorularina cevap aranmistir.

Yoéntem
Arastirma Deseni

Bu arastirmada, nitel arastirma desenlerinden arastirmanin dogasina uygun olan “olgubilim (fenomenoloiji)
kullaniimistir. Olgubilim, farkinda oldugumuz lakin derinlemesine ve ayrintili bir anlayisimizin olmadigi olgulara
odaklanan bir arastirma desenidir. Olgubilim deseni katilimcilarca agiklanan bir olgu hakkinda arastirmacinin
insan tecrubelerinin 6ztnd tanimlamaya galistigi bir sorgulama stratejisidir (Creswell, 2003). Olgubilimde gunlik
hayatta sik sik karsilastigimiz fakat ayrintili bilgilerine sahip olmadi§gimiz olaylar, durumlar, tecriibeler, algilar,
ybnelimler, kavramlar derinlemesine ve ayrintili olarak tabii ortaminda gergek¢i ve butlncul bir yapida
incelenmektedir. Olgubilim calismalarinda genellikle bir olguya iligkin bireysel algilarin ortaya g¢ikariimasi ve
yorumlanmasi amagclanir (Yildinm & Simsek, 2005)

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu 2023 - 2024 egitim - 6gretim yilinda Bolu’da Milli Egitim Bakanhgdina bagl devlet
okullarinda gérev yapan 117 Sinif Ogretmeni olusturmaktadir. Arastirmanin calisma grubuna ait veriler tablo 1,
2 ve 3'te verilmistir.

Tablo 1. Calisma grubundaki 63retmenlerin mesleki kidem ve cinsiyetlerini gore frekans ve yuzdelik dagilimi.

Mesleki Kidem Kadin Erkek Toplam
f % f % f %
1-10VYil 9 7,7 3 2,6 12 10,3
11-20 Yl 21 17,9 31 26,5 52 44 4
21-30Yil 19 16,2 18 15,4 37 31,6
31 Yl ve Uzeri 3 2,6 13 11,1 16 13,7
Toplam 52 44 4 65 55,6 117 100

Tablo 1'de arastirmaya katilan 6gretmenlerin 52’sinin (% 44,4) kadin ve 65inin (% 55,6) erkek oldugu
gorulmektedir. Bunun yaninda 6gretmenlerin 12’si (% 10,3) 1-10 yillik mesleki kideme, 52’si (%44,4) 11-20 yillik
mesleki kideme, 37’si (% 31,6) 21-30 yillik mesleki kideme ve 16’s1 (%13,7) 31 yil ve Uzeri mesleki kideme
sahiptir.
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Tablo 2. Calisma grubundaki 6gretmenlerin egitim durumu ve cinsiyetlerini gére frekans ve ylizdelik dagilimi.
Ogrenim Durumu Kadin Erkek Toplam
f % f % f %
Lisans 42 35,9 50 42,7 92 78,6
Lisansustu 10 8,5 15 12,8 25 21,4
Toplam 52 44 4 65 55,6 117 100

Tablo 2'de arastirmaya katilan ddretmenlerin 92’sinin (% 78,6) lisans ve 25’inin (% 21,4) lisansustu (yUksek
lisans ve doktora) mezunu oldugu goérilmektedir. Ayrica calismaya katilan kadin 6gretmenlerin toplam igerisinde
42’si (% 35,9) lisans ve 10’u (% 8,5) lisansistl mezunudur. Yine erkek 6gretmenlerin toplam igerisinde 50’si (%
42.7) lisans ve 15’i (% 12,8) lisansustl mezunudur.

Tablo 3. Calisma grubundaki égretmenlerin cinsiyetlerinin kendi icerisinde egitim durumuna gére frekans ve
yuzdelik dagihmi.

Cinsiyet Lisans Yiiksek lisans Toplam
f % f % f %
Kadin 42 80,8 10 19,2 52 100,0
Erkek 50 76,9 15 23,1 65 100,0
Toplam 92 78,6 25 21,4 117 100,0

Tablo 3 incelendiginde galismaya katilan 6gretmenlerin 92'sinin (%78,6) lisans ve 25'inin (% 21,4) lisansustu
mezunu oldugu goérilmektedir. Cinsiyet faktériinden bakildiginda kadin 6gretmenlerin kendi i¢lerinde 42’si (80,8)
lisans mezunu ve 10'u (%19,2) lisansistl mezunu ve erkek 6gretmenlerin yine kendi iclerinde 50’si (%78,6)
lisans mezunu ve 25’i (% 21,4) lisansisti mezunudur.

Veri Toplama Araci

Bu arastirmada Sinif Ogretmenlerinin “ekonomi” kavramina yonelik diisiincelerini belilemek amaciyla “Ekonomi
... gibidir. Cinki{ ... .” yazan yar yapilandirimis formlar “Google Form” araciligi ile internet (zerinden
gonderilmistir. Form olusturulurken benzer calismalardan faydalanmistir. Bu ifade katilimcilarin metafor
algilamalarini belirlemede kullanilan belirgin ifadedir (Aydin & Sulak, 2015; Bolat, 2017; Ekici, 2017; Ugurlu,
2018). Form 11.03.’24 — 18.03.24 tarihleri arasinda acik tutulmus olup 6gretmenlere okul “whatsapp” gruplari
aracihigiyla ulasilimigtir. Sinif édretmenlerinin bu forma verdigi cevaplar g¢alismanin temel veri kaynagini
olusturmaktadir.

Verilerin Analizi ve Yorumlanmasi

Edinilen verilerin ¢6zimlenmesi igin icerik analizi yontemi kullaniimistir. Cohen, Manion ve Morrison (2007) igerik
analizini, eldeki yazil bilgilerin temel iceriklerinin ve ihtiva ettikleri mesajlarin 6zetlenmesi ve belirtiimesi iglemi
olarak da tanimlamaktadirlar. Arastirmaya katilan sinif égretmenleri KO1(Kadin Ogretmen 1), EO1 (Erkek
Ogretmen 1) seklinde numaralandiriimis ve adlandiriimistir. Metafora iligkin agiklamay kimin sdyledigine ilgili
bilgiler adlandirilan sekliyle metaforun arkasindan verilmistir. Edinilen metaforlarin benzer kavram igerisinde
olanlari gruplandiriimis ve bu gruplar 8 kategoriye ayrilarak degerlendiriimesi yapilmistir. Calismada elde edilen
88 adet farkhh metafor kategoriler altinda gruplandirilarak &Orneklerine bulgular kisminda yer verilmistir.
Arastirmaya katilan 117 6gretmenin 8'inin ifadesi bir metafor ifade etmediginden ¢ikariimistir. Bu 8 6gretmen
metafor belirtmek yerine ekonomi hakkindaki diistincelerini ifade etmis ya da gecerli bir gerekge sunmamiglardir.
Batdn bunlara bagli olarak 8 cevap elenerek kalan 109 cevap degerlendirmeye alinmistir. Glvenilirlik analizleri
icerinde 6gretmenlerin ekonomi kavrami igin olusturduklari metaforlarin benzer icerikte olanlarin kavram
kategorisi olusturulmasinda uzman gértsunden yararlaniimigtir.

Etik Kurul izni

01.02.2024 tarihinde Bolu Abant izzet Baysal Universitesi Sosyal Bilimlerde insan Aragtirmalari Etik Kurulu
tarafindan 2024/01 karar sayisi ile izin verilmigtir.
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Bulgular

Ekonomi Kavramina Ydénelik Metaforlar ve Mesleki Kideme Goére Dagilimi

Sinif Ogretmenlerinin “ekonomi” kavramiyla ilgili metaforlari ve bu metaforlarin mesleki kideme gére dagihimlari
Tablo 4’te verilmistir. Edinilen bulgulara gére 88 farkl metafor Uretildigi goérulmustir. Toplam frekanslara
bakildiginda bu sayinin 109 oldugu gérilmektedir ki bazi metaforlar birden fazla kez tekrar edilmigtir. En fazla
uretilen metaforlar sirasiyla hava durumu (f: 5), hayat (f: 4), saglik(f: 3) ve tarim (f: 3)'dir. Bunlarin yaninda agag,
asansér, balon, deniz, evlilik, karadelik, okyanus, riizgér, su ve tahterevalli metaforlari da (f: 2) 2’ser kez
kullaniimiglardir.

Tablo 4. Sinif Ogretmenlerinin Ekonomi Kavramina iliskin Gelistirdikleri Metaforlarin Mesleki Kideme Gére
Dagihmi

SiraNo  Metafor 1-10Yil 11-20YIl 21-30Yil 31Yilve Uzeri Toplam

() () (/) (U (U
1 Hava durumu 3 1 1 5
2 Hayat 3 1 4
3 Saghk 1 2 3
4 Tarim 1 2 3
5 Adac 2 2
6 Asansor 2 2
7 Balon 2 2
8 Deniz 1 1 2
9 Evlilik 2 2
10 Karadelik 2 2
11 Okyanus 2 2
12 Ruzgar 2 2
13 Su 2 2
14 Tahterevalli 2 2
15 Aile 1 1
16 Akarsu 1 1
17 An haber 1 1
18 Ates topu 1 1
19 Ayna 1 1
20 Baba 1 1
21 Baraj 1 1
22 Bataklik 1 1
23 Bedensel glic 1 1
24 Bilmece 1 1
25 Bumerang 1 1
26 Buz dagi 1 1
27 Cam 1 1
28 Canavar 1 1
29 Can egrisi 1 1
30 Cocuk 1 1
31 Cok bilinmeyenli denklem 1 1
32 Corba 1 1
33 Cuval 1 1
34 Dagci 1 1
35 Dalgali deniz 1 1
36 Davul 1 1
37 Denge 1 1
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38
39
40
41
42
43
44
45
46
47
48
49
50
51
52
53
54
55
56
57
58
59
60
61
62
63
64
65
66
67
68
69
70
71
72
73
74
75
76
77
78
79
80
81
82
83
84
85

86
87
88

Dipsiz kuyu
Diregi kirilmis gemi
Dis macunu
Domino tasi
Egitim
Elektrik

Elma

Ergen bir insan
Ergenlik cagindaki gocuk
Fabrika
Gokkusagi
Glg
Glvensiz
Guzellik
Hava

isim soy isim
Kadin

Kalp ritmi
Kanser

Kaos
Karadeniz
Karmasa
Karpuz
Kartopu
Kaynayan su
Kazan

Kopri
Kumbara
Maraton
Meteor
Mevsim
Nefes almak
Okey

Oyun hamuru
Oriimcek agi
Pazar

Sel

Sirke

Siyah ve beyaz seffaf gozlik
Selale
Tasarruf

Tas cevheri
Terazi
Toprak
Ucgmak

Uzay

Uretim
Yanardag

Yangin
Yasli insan
Zaman

Toplam

11
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Tablo 4'te galismaya katilan 6gretmenlerin mesleki kidem degiskenine gore en fazla Uretilen metafor degerlerine
bakildiginda; 1 — 10 yillik mesleki kideme sahip 6gretmenler toplam 11 metafor Gretmis olup hi¢bir metaforlari
1’den fazla tekrar edilmemistir. Yine tablo 4'te 11 — 20 yilik mesleki kideme sahip 6gretmenlerin Urettigi
metaforlar hava durumu ve hayat (f: 3), tarim, asansér, balon, evlilik, karadelik, okyanus, riizgér su ve tahterevalli
(f: 2)dir. 21 — 30 yilhk mesleki kideme sahip 6gretmenler toplam 34 metafor Gretmis olup sadece agag (f: 2)
metaforu 1’den fazla kez kullanilmistir. Ayni sekilde Tablo 4’te 31 ve Uzeri yillik mesleki kideme sahip
O6gdretmenler toplam 14 metafor Uretmis olup sadece saglik (f: 2) metaforu 1’den fazla kez kullandiklari
gorlimektedir.

Bunlarla birlikte hayat metaforu 1 — 10 yilhik mesleki kideme sahip 6gretmenler disinda her grup tarafindan da
kullanilmistir. Hayat metaforu 11 — 20 ve 21 — 30 yillik mesleki kideme sahip 6gretmenler, saglik metaforu 21 —
30 ve 31 ve Uzeri yillik mesleki kideme sahip 6gretmenler, tarim metaforu 1 — 10 ve 11 — 20 yillik mesleki kideme
sahip 6gretmenler ve deniz metaforu 11 — 20 ve 21 — 30 yillik mesleki kideme sahip égretmenler tarafindan
kullanildiklari da Tablo 4’te gorilmektedir..

Sinif 6gretmenleri tarafindan en ¢ok kullanilan metaforlar ve bu metaforlarin kullanim yizdeleri agagidaki
tablodaki gibidir.

Tablo 5. Sinif Ogretmenleri Tarafindan En GCok Kullanilan Metaforlar ve Bu Metaforlarin Kullanim Yiizdeleri

Metafor Frekans (f) Yizde (%)
1 Hava durumu 5 4,7
2 Hayat 4 3.7
3 Saglik 3 2,8
4 Tarim 3 2,8
5 Agac 2 1,9
6 Asansor 2 1,9
7 Balon 2 1,9
8 Deniz 2 1,9
9 Evlilik 2 1,9
10 Karadelik 2 1,9
11 Okyanus 2 1,9
12 Rizgar 2 1,9
13 Su 2 1,9
14 Tahterevalli 2 1,9

Toplam 35 32,7

Tablo 5’te sinif 6gretmenleri tarafindan olusturulan ilk 14 metaforun toplam 88 metafor icerisinde % 32,7 gibi
yluksek bir orana sahip oldugu gorilmektedir. Bu durum metaforlar olusturulurken benzer metaforlarin
sdylenmesi bakimindan é6nem arz etmektedir.

Yine tablo 5'te hava durumu, hayat, saglik ve tarim metaforlarinin % 14’lik pay ile dnemli bir yere sahip oldugu
gorulmektedir. Bahse konu bu metaforlarin tamami, insan yasamini dogrudan etkileyen durumlar olmasi
bakimindan, ekonominin insan hayati igerisindeki yeri de g6z 6nlne alindiginda dnemli yerlere sahiptirler.

Ekonomi Kavramina iligkin Metaforlarin Kategorilere Gére Dagilimi

Ekonomiile ilgili 88 farkli metafor 109 sinif 6gretmeni tarafindan olusturulmustur. Bu metaforlar ekonominin farkli
durumlarinin nitelemektedir. Sinif 6gretmenlerinin olusturduklari metaforlar ve agiklamalarina bakilarak ekonomi
kavraminin farkli durumlarini ortaya c¢ikarak 8 farkli kategori olusturulmustur. Olusturan bu kategoriler sinif
ogretmenlerinin olusturdugu en ¢ok metafor sayisina gére siralanmistir. Siralamaya bakildiginda sinif
ogretmenlerinin ekonomi kavramiyla ilgili algilarinin tercih dagihmi da gérulmektedir.
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Tablo 6. Ekonomi Kavramina iliskin Metaforlarin Kategorileri
Kategori icerdigi Metafor Sayisi Metaforlarin Frekansi (f)
1 Insanigin 12 20
2  Tabiat 13 20
3 Nesne 16 19
4  Soyut 14 14
5  Yerylzi 11 13
6  Eneriji 8 8
7 Felaket 7 8
8 nsan 7 7
Toplam 88 109

” o« » )

Olusturulan kategoriler; ‘insan igin”, “tabiat”, “nesne”, “soyut’, “yeryiizii”, “enerji”, “felaket”, ve “insan’dir.
Olusturulan bu kategoriler ve altlarinda incelenen Metaforlar ve bu metaforlarin frekans dagilimlari alt bagliklar
altinda incelenmistir. Bu kategorilerden birinci ve sekizinci insan kavramini igerisinde barindirmaktadir. Birinci
grup kategori olan “insan igin” bir yoniiyle insana hizmet eden, insan ilgilendiren, insanin yasamini strdirmesi
icin gerekli olan durumlarin metaforlastiriimis hallerini icermektedir. Sekizinci kategorideki “insan” ise dogrudan
insanin kendisiyle iligkili olan durumlarin metaforlastirilmis hallerini igermektedir.

Ekonomi Kavramina iliskin “insan i¢in” Kategorisindeki Metaforlar

“Insan icin” kategorisinde 20 sinif égretmeni tarafindan 12 farkli metafor olusturulmustur. Bu kategorideki
metaforlara bakildiginda ekonominin insan igin var olanlar ya da yapilanlar gibi tanimlandi§i goértlmektedir.
Metaforlar ve bu metaforlarin frekans dagilimlari Tablo 7°de verilmistir.

Tablo 7. “insan Igin” Kategorisinde Olusturulan Metaforlar

Metaforlar Frekans
1 Hayat 4
2 Tarim 3
3 Saglik 3
4 Evlilik 2
5 Baraj 1
6 Fabrika 1
7 Kopru 1
8 Corba 1
9 Sirke 1
10 Aile 1
11 Hava 1
12 Uretim 1
Toplam 20

Tablo 7’ye bakildiginda bu kategoriyle ilgili olarak en fazla “hayat (f: 4)”, “tarim ve saglk (f: 3)” ve “eviilik (f: 2)”
metaforlarinin kullanildigi gorilmektedir. “Hayat” metaforu ayni zamanda bu ¢alismada en fazla sinif 6gretmeni
tarafindan da Uretilen (f: 4) ikinci metafordur. Bu kategorideki 6gretmenlere gére ekonomi; hayat, tarim, saglik,
evlilik gibi insan igin var olan, olmasi gereken ya da uretilenlerdir. “insan igin” kategorisi metafor sayisi (12)
bakimindan doérdiinci ve frekans dagilimi bakimindan (f: 20) tabiat kategorisiyle ilk siradadir.

Bu kategoriye iligkin sinif 6gretmenleri tarafindan olusturulan metafor érneklerinden bazilari asagida verilmistir.

Ekonomi hayat gibidir. Kimi zaman iyi kimi zaman kétd, inigli ¢ikigl. Ne zaman ne olacagi belli degildir. (KO 28)
Ekonomi tarim gibidir. Clnkd iyi tohum Kullanip, tarlayi iyi stirtip, suyunu gibresini verip iyi ekip bigersen bir de
havalar iyi giderse ¢ok iyi diriin alirsin.(EO 53)

Ekonomi saglik gibidir. Saglikli insan mutludur ekonomik durumu iyi olan insan da mutludur. (EQ 46)

Ekonomi evlilik gibidir. Evliliginiz iyi giderse mutlu olursunuz. Ekonomi de iyi olursa refah diizeyi artar ve tiim
iilke mutlu olur. (KO 20)

141



Oflar

2/2
Ekonomi baraj gibidir. Barajdaki su oranina bagli elektrik lretimi veya sulama potansiyeli artar veya azalir,
ekonomi de de gelir oranina bagli olarak iiretim, istihdam vb. artar veya azalir.(EO 8)
Ekonomi képrii gibidir. Ekonominiz saglamsa hayatinizdaki farkli istek ve asamaya gegis yapabilirsiniz. (KO 35)
Ekonomi iiretim gibidir. Uretim yaptikga ticaret geligir. Ticaret yaptikga ekonomik olarak giiglenilir. (KO 48)
Ekonomi Kavramina iliskin “Tabiat” Kategorisindeki Metaforlar

“Tabiat” kategorisinde 20 sinif 6gretmeni tarafindan 13 farkh metafor olusturulmustur. Bu kategorideki
metaforlara bakildiginda ekonominin tabiat ve onun bilesenleri gibi tanimlandidi gérilmektedir. Metaforlar ve
frekans dagilimlari Tablo 8’de verilmistir.

Tablo 8. “Tabiat” Kategorisinde Olusturulan Metaforlar

Metaforlar Frekans
Hava durumu 5

Adac
Rizgar

Su

Meteor

Tas cevheri
Kartopu
Oriimcek agi
Uzay
Mevsim
Toprak
Elma
Karpuz

-— o -
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Toplam

Tablo 8 incelendiginde bu kategori ile ilgili olarak en fazla “hava durumu” (f: 5) metaforunun kullanildigi
gOrulmektedir. Bunun yaninda “aga¢”, “riizgér” ve “su” metaforlari da ikiser kez (f: 2) kullanilmigtir. Sinif
ogretmenlerine goére ekonomi bu kategoride; hava durumu, riizgar, agag, su, tas cevheri, toprak, elma gibi tabiat
ve onunlar ilgili olanlar gibidir. “Tabiat” kategorisi metafor sayisi (13) bakimindan Gglinct ve frekans dagilimi

bakimindan (f: 20) “insan i¢in” kategorisiyle ilk siradadir.
Bu kategoriye iligkin sinif 6gretmenleri tarafindan olusturulan metafor érneklerinden bazilari asagida verilmistir.

Ekonomi hava durumu gibidir. Ciinkii bir tahminde bulunursun ama asla tam olarak ne olacagini bilemezsin. (EO
25)

Ekonomi hava durumu gibidir. Ne olacagini tahmin edebilirsin ama asla tam olarak sonucu bilemezsin. (EO 26)
Ekonomi agag¢ gibidir. Urettikce bereketi olur huzur verir, Uretim olmazsa para tiikenir kisir déngi olusur
fakirlesilir. Uretim olmadikga Kisir déngu olusur para biter huzur kalkar. (KO 2)

Ekonomi su gibidir. Clinkii olmazsa olmazdir. (KO 42) )
Ekonomi meteor gibidir. Katlanarak bliyliyerek diigliyor ve temasa gegtigi bélgede kalici zararlar birakiyor. (KO
37)

Ekonomi toprak gibidir. Tarlayi ¢capalamadan, topraga iriin ekmeden verim alinmaz. (EO 56) .
Ekonomi karpuz gibidir. Gerekli sartlar ve bakim olmaz ise ya bliylimez ¢lriir ya da bliylr kabak olur. (EO 33)

Ekonomi Kavramina iligkin “Nesne” Kategorisindeki Metaforlar

Ekonomi kavramina yonelik “Nesne” kategorisinde 19 sinif 6gretmeni tarafindan 16 farkli metafor
olusturulmustur. Bu kategorideki metaforlara bakildiginda ekonominin elle tutulabilen ya da dokunulabilen bir
nesne ya da arag-gere¢ gibi tanimlandigi gérilmektedir. Metaforlar ve bu metaforlarin frekans dagilimlari
asagida, Tablo 9’da verilmistir.

Tablo 9. “Nesne” Kategorisinde Olusturulan Metaforlar

Metaforlar Frekans
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Balon

Asansor

Tahterevalli

Ayna

Bumerang

Cam

Cuval

Davul

Domino tasi

Kazan

Kumbara

Oyun hamuru

Siyah ve beyaz seffaf gozlik

Terazi

Diregi kirllmis gemi

Dis macunu

> O PO ADOONOOGO A WN
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Toplam

Tablo 9’a bakildiginda bu kategoriyle ilgili olarak en fazla “hayat”, “asansér” ve “tahterevalli” (f: 2) metaforlarinin
kullanildigi gértlmektedir. Bu kategorideki 6gretmenlere gére ekonomi; balon, asansor, tahterevalli, ayna, gam,
cuval, terazi, kumbara, kazan gibi nesne ya da arag-gere¢ bicimindedir. “Nesne” kategorisi metafor sayisi (16)
bakimindan birinci ve frekans dagihmi bakimindan (f: 19) ikinci siradadir.

Bu kategoriye iligkin sinif 6gretmenleri tarafindan olusturulan metafor érneklerinden bazilari asagida verilmistir.

Ekonomi balon gibidir. Cok siserse patlar. (EO 6)

Ekonomi balon gibidir. Fazla sigirirseniz patlar. (EO 7)

Ekonomi asansér gibidir. Ciinkii ne zaman gikacagdi, ne zaman inecedi belli olmaz. (KO 4)

Ekonomi tahterevalli gibidir. Ciinkii dénem dénem yiikselir, dsnem dénem iner (KO 44)

Ekonomi bumerang gibidir. Ciinkii ekonomi her zaman hayatimizin etrafinda déner. (EO 11)

Ekonomi davul gibidir. Cok ses var ... Ama igi bos... Paranin adi kald.... Kendisi yok ... (EO 15)

Ekonomi kumbara gibidir. Biriktirmekte fayda gérecek ve tasarruf etmek biitgenize katki saglayacak. (KO 36)
Ekonomi dis macunu gibidir. Dibinden sikarsan iyi de ortasindan sikarsan ¢abuk bitiyor. (EO 17)

Ekonomi Kavramina lligkin “Soyut” Kategorisindeki Metaforlar

“Soyut” kategorisinde 14 sinif dgretmeni tarafindan 14 farkli metafor olusturulmustur. Bu kategorideki
metaforlara bakildiginda ekonominin soyut ve elle tutulup goézle goérilemeyen kavramlar gibi tanimlandigi
gorulmektedir. Metaforlar ve bu metaforlarin frekans dagihmlari asagida, Tablo 10’da verilmigtir.

Tablo 10. “Soyut” Kategorisinde Olusturulan Metaforlar

Metaforlar Frekans
An haber 1
Bilmece

Can egrisi
Cok bilinmeyenli denklem
Denge
Egitim
Glvensiz
Guzellik

isim soy isim
Kaos
Karmasa
Zaman
Pazar
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14 Tasarruf 1
Toplam 14

Tablo 10 incelendiginde bu kategorideki tim metaforlarin birer defa tercih edildigi gérilmektedir. Bu kategorideki
ogretmenlere gore ekonomi; an haber, bilmece, ¢an egrisi, ¢ok bilinmeyenli denklem, denge, guzellik, kaos,
karmasa, zaman, pazar, tasarruf gibi soyut bigcimdedir. “soyut” kategorisi metafor sayisi (14) bakimindan ikinci
ve frekans dagilimi bakimindan (f: 74) Ggincu siradadir.

Bu kategoriye iligkin sinif 6gretmenleri tarafindan olusturulan metafor érneklerinden bazilari asagida verilmistir.

Ekonomi bilmece gibidir. Ciinkii bilmeyenlerin yetkili oldugu bir alandir. (EO 10)

Ekonomi ¢ok bilinmeyenli denklem gibidir. Ciinkii etkileyen onlarca faktér vardir.(EO 14)

Ekonomi egitim gibidir. Para y6netimi igin egitim gerekir. Paranin yénetimi parayla ilgili her tirlii islem demektir.
(KO 19)

Ekonomi giizellik gibidir. Onu diger insanlarin algilari belirler.(EQ 24)

Ekonomi isim soy isim gibidir. Ciinkii herkes bilir... ( Bildigini zanneder )(EO 29)

Ekonomi zaman gibidir. Ciinkii iyi dederlendirilmeli yoksa kaybolur. Geri getiremeyiz. (KO 51)

Ekonomi Kavramina iligkin “Yeryiizii” Kategorisindeki Metaforlar

“Yeryiizii” kategorisinde 13 sinif 6gretmeni tarafindan 1 farkli metafor olusturulmustur. Bu kategorideki
metaforlara bakildiginda ekonominin yerylizii ve onu olusturan bilesenler gibi tanimlandigi goértlmektedir.
Metaforlar ve bu metaforlarin frekans dagihmlari asagida, Tablo 11’de verilmistir.

Tablo 11. “Yerytizii” Kategorisinde Olusturulan Metaforlar

Metaforlar Frekans
1 Deniz 2
2 Okyanus 2
3 Akarsu 1
4 Bataklik 1
5 Buz dagi 1
6 Dalgali deniz 1
7 Dipsiz kuyu 1
8 Gokkusag 1
9 Karadeniz 1
10 Selale 1
1 Yanardag 1
Toplam 13

Tablo 11’e bakildiginda bu kategoriyle ilgili olarak en fazla “deniz” ve “okyanus” (f: 2) metaforunun kullanildigi
goOrulmektedir. Bu kategorideki 6gretmenlere gére ekonomi; deniz, okyanus, akarsu, bataklik, selale, yanardag,
Karadeniz, buz dagi gibi yerylzi ve onu olusturan etmenler bigimindedir. “Yerylizii” kategorisi metafor sayisi
(11) bakimindan besinci ve frekans dagilimi bakimindan (f: 13) dérdtncl siradadir.

Bu kategoriye iligkin sinif 6gretmenleri tarafindan olusturulan metafor érneklerinden bazilari agagida verilmistir.

Ekonomi deniz gibidir. Siirekli dalgalanmalar vardir. (KO 16)

Ekonomi akarsu gibidir. Ciinkii bazen cogkun bir nehir, bazen de yazlari kuruyan bir ¢ay gibidir. (KO 3)
Ekonomi okyanus gibidir. Girersen ¢ikamayabilirsin. (EO 40)

Ekonomi buz dagi gibidir. Ciinkii her an bir par¢alanma ve bir erime olabilir. (KO 7)

Ekonomi gékkusagdi gibidir. Etkileyeni ve etki alani ¢ok genis. (KO 22)

Ekonomi selale gibidir. Bazen sert akiyor bazen duruluyor. (EO 51)

Ekonomi yanardag gibidir. Ne zaman patlayip tasacadi belli degil. (KO 49)

Ekonomi Kavramina iligkin “Enerji” Kategorisindeki Metaforlar

“Enerji” kategorisinde 8 sinif 6gretmenince 8 farkli metafor ifade edilmistir. Bu kategorideki metaforlara
bakildiginda ekonominin hareket halinde olan ve gii¢ gibi enerji seklinde tanimlandigi gérilmektedir. Metaforlar
ve bu metaforlarin frekans dagilimlari asagida, Tablo 12’de verilmistir.
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Tablo 12. “Enerji” Kategorisinde Olusturulan Metaforlar

Metaforlar Frekans
Bedensel glic
Elektrik

Glg

Kalp ritmi
Maraton
Nefes almak
Ucgmak

Okey

CONOOGRWN=
[o's JPE QUG QUGN

Toplam

Tablo 12 incelendiginde bu kategorideki tum metaforlarin birer kez kullanildigi gériimektedir. Bu kategorideki
o6gretmenlere gore ekonomi; bedensel gig, elektrik, glg, kalp ritmi, maraton, nefes almak, ugmak ve okey gibi
enerji ve enerji gerektiren eylem bicimin dedir. “Enerji” kategorisi metafor sayisi (8) bakimindan altinci U ve
frekans dagilimi bakimindan (f: 8) “felaket” kategorisiyle beraber besinci siradadir.

Bu kategoriye iligkin sinif 6gretmenleri tarafindan olusturulan metafor érneklerinden bazilari asagida verilmistir.

Ekonomi bedensel gii¢ gibidir. Ciinkii giiciiniiz yoksa amaglarinizi gergeklestiremezsiniz. (KO 6)

Ekonomi elektrik gibidir. Ciinkii iyi ve geredi gibi yapilirsa yarar verir. Yoksa zarar verir.(EO 18)

Ekonomi giig gibidir. Ciinkii her zorlugu kendi amaglariniz dogrultusunda agabilirsiniz. (EO 23)

Ekonomi kalp ritmi gibidir. Ulkemizde bir inip bir ¢ikiyor. (KO 30)

Ekonomi maraton gibidir. Kisa vadeli dedil uzun soluklu ¢alismalar yapilmali yeni gelen her ydnetici kendi
kafasina gére yéntemler belirlememeli. Ekonomide devlet politikasi olmali pes edilmemelidir. (EO 37)

Ekonomi nefes almak gibidir. Diizen bozulursa yasam biter. (KO 38)

Ekonomi Kavramina iligkin “Felaket” Kategorisindeki Metaforlar

“Felaket” kategorisinde 8 sinif 6gretmeni tarafindan 7 farkli metafor olusturulmustur. Bu kategorideki metaforlara
bakildiginda ekonominin felaket ve felaketle ilgili kavramlarla tanimlandidi gérilmektedir. Metaforlar ve bu
metaforlarin frekans dagilimlari asagida, Tablo 13’te verilmistir.

Tablo 13. “Felaket” Kategorisinde Olusturulan Metaforlar

Metaforlar Frekans
Karadelik 2
Ates topu
Canavar
Kanser
Kaynayan su
Yangin

Sel

NOOAROWN-=
a A A aa

Toplam 8

Tablo 13’e bakildiginda bu kategoriyle ilgili olarak en fazla “karadelik” (f: 3) metaforunun kullanildigi
gorlimektedir. Bu kategorideki 6gretmenlere gore ekonomi; karadelik, ates topu, canavar, kanser, kaynayan su,
yangin ve sel gibi felaket igeren durumlar bigimindedir. Felaket kategorisi metafor sayisi bakimindan (7) “ener;i”
kategorisiyle beraber yedinci ve frekans dagilimi (f: 8) bakimindan besinci siradadir.

Bu kategoriye iligkin sinif 6gretmenleri tarafindan olusturulan metafor érneklerinden bazilari asagida verilmistir.

Ekonomi karadelik gibidir. Ciinkii yanlis uygulamalar deligi biyiitir.(EO 31)

Ekonomi ates topu gibidir. Tutanin elinde kalir. (KO 5)

Ekonomi canavar gibidir. Herkesi korkutur. (KO 8)

Ekonomi kaynayan su gibidir. Su i1sindik¢a, kaynamaya basladik¢a iyiye gidiyor sanirsin ama bir bakmissin
suyun kalmams. (EO 35)

Ekonomi sel gibidir. Ciinkii siler stipdirtir gétirtir posasi alt gruba kalir alt gruba. Ust gelir grubuna akar. (EO 48),
Ekonomi yangin gibidir. Kériikledikge biiytir. (EO 58)

Ekonomi Kavramina iligkin “insan” Kategorisindeki Metaforlar
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“insan” kategorisinde 7 sinif 6gretmeni tarafindan 7 farkli metafor olusturulmustur. Bu kategorideki metaforlara
bakildiginda ekonominin insan gibi tanimlandidi gorulmektedir. Metaforlar ve bu metaforlarin frekans dagilimlari
asagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 14. “insan” Kategorisinde Olusturulan Metaforlar

Metaforlar Frekans
1 Cocuk 1
2 Dagcli 1
3 Ergen bir insan 1
4 Ergenlik cagindaki gocuk 1
5 Kadin 1
6 Yagli insan 1
7 Baba 1

Toplam 7

Tablo 14 incelendiginde bu kategorideki tim metaforlarin birer kez kullanildigi gértlmektedir. Bu kategorideki
ogretmenlere gbre ekonomi; gocuk, dagci, ergen bir insan, ergenlik cagindaki gocuk, kadin, yasli insan ve baba
gibi insanlar seklindedir. “insan” kategorisi metafor sayisi (7) bakimindan “felaket” kategorisiyle beraber yedinci
ve frekans dagilimi bakimindan (f: 7) yedinci siradadir.

Bu kategoriye iligkin sinif 6gretmenleri tarafindan olusturulan metafor érneklerinden bazilari agagida verilmistir.

Ekonomi gocuk gibidir. ligilenmezseniz ahlaki bozulur.(EO 13)

Ekonomi dagci gibidir. Stirekli yukari tirmanir. (KO 12)

Ekonomi ergen bir insan gibidir. Kontrol etmek zordur. (EO 20)

Ekonomi ergenlik ¢agindaki ¢ocuk gibidir. Her ne kadar ¢ok hareketli, savruk ve dengesiz gériinse de yakin
zamanda gliglenip diri ve aksiyoner ayni zamanda ¢ok enerjik olacagi bellidir. (EO 21)

Ekonomi kadin gibidir. Ciinkii anlasiimasi ve uyum saglamasi zordur. (EO 30)

Ekonomi baba gibidir. Alig veris konusunda ikisi de gergekgidir. (EO 5)

Ekonomi yasli insan gibidir. Hig bir sey yapilamiyor her sey durdu. (KO 50)

Sonug ve Tartisma

Sinif 6gretmenlerin tarafindan “ekonomi” ile ilgili meydana getirilen metaforlar incelenmis ve incelenen metaforlar
ifade ettigi anlam bakimindan kategoriler igerisinde toplanmistir. Calismada incelenen kategoriler ve bu
kategoriler igerisinde yer alan metaforlar sinif 6gretmenlerinin “ekonomi” kavramina yonelik algilarini ortaya
koyabilecek niteliktedir. “Ekonomi” ile ilgili 109 Sinif Ogretmeni tarafindan 88 farkli metafor meydana getirdigi
gorulmuagtar.

Calismaya katilan 6gretmenler “ekonomi” kavramini ifade etmek igin en fazla “hava durumu” (5), “hayat’ (4),
“saghk” (3) ve “tarrm” (3) metaforlarini sectikleri gérilmustir. Bu metaforlarin izah cimleleri incelendiginde
o6gretmenlerin hava durumu metaforu ile ekonomi noktasinda ¢ok fazla farklihk ve beklenmeyen durumla
karsilasilabilindigi izlenimini vermektedirler. “Hayat” metaforunun izah cimlelerine bakildiginda da “Her seyimiz
ekonomiye baglidir.” Cimlesi hari¢ ayni durum gézlemlenmistir. Benzer durum “saglik” ve “tarim” metaforlarinda
da ekonomik inigli gikislh, iyi kétu gibi farkh durumlar arzettigini gdsteren izahat cumleleri kurulmustur.

Bunlarla birlikte 6gretmenlerce ortaya konulan bir ¢ok metafor, katilimcilarin “ekonomi” kavramina yonelik
algilarini yansitmasi bakimindan anlamli gértiimustir. Ogretmenlerin ekonomiyi hayatlarinin gok farkl noktasi
icin anlamli olarak gérmeleri ¢galisma sonucunda elde edilen kazanimlardan birisi olarak 6nimuze gelmektedir.

Metaforik algilari bakimindan o6gretmenlerin verdigi yanitlara cinsiyet tarafiyla bakildiginda bir farklilik
gorulmemigtir. “Hava durumu”, “hayat’, “tarim” gibi birden fazla tekrar eden metaforlar hem kadin hem de erkek
ogretmenler tarafinda dile getirilmistir. Bu durum ayni kategori igerisinde yer alan metorlarda da goériimektedir.
“Felaket’ kategorisi icerisinde yer alan 8 metaforun 4’G kadin ve 4’l0 de erkek 6gretmenler tarafindan ifade
edilmiglerdir.

Giindiiz, Saygili ve Sulak’in (2014) Sinif Ogretmenlerinin Ugiinci Sinif Ogdrencilerine Degerler Egitimiyle
Kazandiriimak istenen Davraniglara Yénelik Metaforik Algilari baghkli galigmalarinin kidem boyutunda adalet
davranisiyla ilgili en fazla olusturulan metafor ‘“ferazi” olmustur. Adalet ve ekonomi birlikte distnildiginde
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ekonomik yasamda da dengelenmis bir esitligin olmasinin istenmesi sdylenebilir. Ayni ¢calismada égretmenlerin
o6zgurlik degerine iliskin en fazla Urettikleri ikinci metaforun “para” oldugu goérilmustir. Bu durum insanlarin
ekonomik acgidan satin alabilirliginin onlari daha 6zgur yaptiklari seklinde ifade edilebilir.

Ogretmen Adaylarinin Egitim ve Bazi Temel Kavramlara iliskin Metaforik Algilari (Turan, Yildirim, & Tikman,
2016) isimli calismada, 6gretmen adaylar “egitim” kavramina iligkin en fazla olusturduklari ikinci metafor “agac”
olmustur. Agag tabiatta bir butlin halde bulunan ve yasamasi igin gerekli olan toprak hava su gibi etmenler
olmadan canlihgini devam ettiremeyen bir varliktir. Egitimin surekliliginde de agagta oldugu gibi okul, 6drenci,
o6gretmen gibi etmenler géz ardi edilemez. Ekonomide de durum farksizdir. Ekonominin olmasi igin sermaye,
galisan, pazar gibi elemanlarinin bulunmasi sarttir. Yine, Sinif Ogretmeni Adaylarinin Tirk Egitim Tarihi Dersine
iliskin Algilari: Bir Metafor Analizi (Bolat, 2017) adli gaismada “aga¢” metaforu en fazla iiretilen metafor olmustur.
Calismamizda da “aga¢” metaforunun benzer durumlar igin ifade edilmis olmasi bakimindan énemlidir.

Su metaforu sinif dgretmenlerinin "Tarih” Kavramina iliskin Algilarinin Mecazlar/Metaforlar Yardimiyla Analizi
(Er Tuna & Mazman Budak, 2013) adli makale en fazla Uretilen ikinci metaforlardan olmustur. Bu ¢alismada
“olmazsa olmaz”’ ve “elde durmayan” olarak nitelendirilen “su” metaforu birden fazla kez uretilen metaforlar
arasindadir.

Erarslan (2011) metafor i¢in bilinmeyen seylerin 6gretilmesi igcin mikemmel bir teknik, 6grenilen bilgilerin akilda
tutulmasi ve hatirlanmasi hususunda gecerliligi kanitlanmis bir aractir, demektedir. Metaforlarin bu boyutuna
dikkat edildiginde, metaforlar 6grencilere istenilen kavramlarin 6gretiimesinde mahim bir yere sahiptir.

Sonug olarak metaforlar, sinif 6gretmenlerinin ekonomi kavramina ydnelik sahip olduklari algilari anlamada
kullanilabilir. Ayni zamanda metaforlar, sinif ddretmenlerinin bu algilari yoluyla hem ekonomi kavramini
aciklamada hem de bu kavramin 6grencilere aktariimasi noktasinda ele alinabilir.

Yapilan bu ¢alisma sonucunda su oneriler sunulabilir:
1. Ekonominin hayatimizdaki yeri gz énlne alindiginda ekonomi okuryazarligi gelismis 6gretmenler
yetistirmek icin kurum igi egitimler saglanabilir.
2. Okul Oncesi Ogretmenleri, ortaokul 6gretmenleri, lise ddretmenleri gibi kademe égretmenlerinin
gOruslerinin de incelendidi benzer ¢alismalar yapilabilir.

3. Elde edilen sonuclar kademeler ya da branglar arasindaki 6gretmenlerin goérislerin benzerlikleri ve
farkhhklari kargilastirilabilir.

4. ligili literatiirde ekonomi kavramina yonelik galigmalar yeterli seviyede degildir. Finans, para, alis-verig,
ticaret, iktisat gibi benzer kavramlarla da metafor ¢alismalari yapilabilir.

5. Metafor analizi metodolojisinin yani sira, 6gretmenlerin ekonomi kavramina dair tutumlarini belirlemek
icin anket veya mulakat gibi nicel ydontemleri de kullanilarak ilgili arastirmalarin derinligi artirabilir.
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are achieved during the teaching process. This study examines the types of questions prepared for the four basic language
skills in the B1 level textbooks of Yeni istanbul, Gazi, and Yeni Hitit, used in the process of teaching Turkish as a foreign
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Keywords: Teaching Turkish as a foreign language, language skills, types of questions.

Tiirkcenin yabana dil olarak ogretiminde kullanilan ders kitaplarindaki soru tiirlerinin incelenmesi
O0ZET

Ders kitaplar, egitim planlamasini saglayan ve bu planlamalarin denetleyicisi arasinda yer alan 6gretmenlere, grencilere ve planlayicilara egitimin dogru
bir sekilde ilerleyip ilerlemedigini gdstermesi bakimindan olduk¢a dnemlidir. Tiirk¢enin yabanci dil olarak gretiminde kullanilan ders kitaplar da belli bir
program cercevesinde Tiirkcenin asamali olarak dgretimini iistlenir. Ders kitaplarinda yer alan soru tiirleri 6gretimi desteklemesi, 6gretim siireci icerisinde
istenilen hedeflere ne kadar ulasildiginin belirlenmesi agisindan onemlidir. Bu calismada Tiirkgenin yabanai dil olarak dgretimi siirecinde kullanilan Yeni
istanbul, Gazi ve Yeni Hitit B1 diizeyi ders kitaplarinda, dort temel dil becerisine yonelik hazirlanan soru tiirleri belirlenip aralarinda soru tiirleri bakimindan
fark olup olmadigi incelenmistir. Arastirmada verilerin toplanmasl icin dokiiman incelemesinden yararlanilmistir ve buna bagh olarak ilgili ders kitaplarinda
var olan soru tiirleri kodlanarak listelenmis ve tablolar araciligiyla gosterilmistir.

Anahtar Sozciikler: Tiirkcenin yabana dil olarak dgretimi, dil becerileri, soru tiirleri.
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Girig

Modern diinyada egitim sistemleri, icinde yasanilan toplumda etkili iletisim kurabilecek, saglikli insan iliskileri yiiriitebilecek bireyler yetistirmeyi amaclar.
Chomsky (2002: 90) dilin diisiinceyi ifade etme amaa tagidigini belirterek dilin iletisim siireci icerisindeki aktarma gérevinin 6neminden bahseder. iletisimin
temelini iletisim kurabilen insanlarin varligi olusturur. iletisimin 6nemi ile iliskilendirildiginde, yabana dil 6gretimi egitim, sosyo-kiiltiirel, ekonomik, politik
bircok etkenden dolay biyiik bir dnem tasimaktadr.

Yabana dil 6gretimi siirecinde hedeflenen dgrencinin hedef dil ile iletisim kurabilmesidir (Cerci, 2018: 5). Bu amaa gerceklestirmek icin dgrencinin tim
becerileri etkin bir bicimde kullanmasina olanak saglanmalidir. Ogretimin temel amaci, anlama ve anlatma becerileriyle ortaya ¢ikan iletisim yetisini
kazandirmak ve geligtirmektir Tiirk¢enin yabana dil olarak 6gretiminde dnceden belirlenen dil yeterliklerine ulasabilmek icin 6l¢me ve degerlendirmenin
dogru ve etkili bir bicimde yiiriitilmesi gerekmektedir. Dort temel dil becerisini etkili kullanabilmenin kendine 6zgii yollari vardir. Buna gdre de dlgme ve
degerlendirme araclarinin da kendine 6zqgii bicimde gelistirilmesi gerekir. Olcme ve degerlendirme siirecini sadece dgrencilerin bagan diizeylerini belirleyen
bir arag olarak degerlendirmemek gerekir. Olme ve degerlendirmeye 6gretmen etkinliklerinin, bu etkinliklere bagh olarak soru tiirlerinin ve editim siirecinin
verimliliginin belirlenmesinde bagvurulabilir. Egitimde soru, bir bilgiye ulasmak, dgrencilerin 6grenme siirecini yonetmek ya da ogretilen bilgileri ve
hedeflenen davraniglan degerlendirilmek amaciyla kullanilir,

“Yabana dil 6gretim siirecinde kullanilacak olan soru tiirleri dil dgretiminin ¢ok boyutlu olarak gerceklesmesinden dolayr olduk¢a dnemlidir” (Altmisdort,
2010, 5. 176). Soru tiirlerinin ilgili becerilerin gelistirilmesi noktasinda 6nemi yok saylmamalidir. Olgme ve degerlendirme siireci okuma, dinleme, yazma ve
konusma becerilerinin hepsini icermelidir. (Donder vd., 2012: 958). Bu kapsamin saglanmasi icin 6gretim siirecinde gegerli ve giivenilir sonuglara ulasmak
icin cesitli soru tirleri kullanilir. Soru tiirii esitliligini saglamak, her bir beceride Giretimi kolaylastinr. Geleneksel soru tiirlerine bakildiginda, daha ¢ok iiriine
aguirlik verildigi goriilmektedir. Bu amacla coktan secmeli sorular, kisa cevapli sorular kullanilmaktadir. Ancak, Tiirkgenin yabana dil olarak dgretimi siirecinde
farkli soru tiirleriyle karsilasmak miimkiindiir.

Tiirkcenin Yabana Dil Olarak Ogretimine Yonelik Hazirlanan Ders Kitaplarinda Stk Kullanilan Soru Tiirleri

Giiniimiizde egitim ogretim faaliyetlerinde yeni yaklagimlar gelistirilmis ve edinilen bilgi birikimi ile bu yaklasimlar d§renme ve dgretme siirecini
sekillendirmistir. Egitimde kullanilan materyallerin niteligi, icerigi biiyiik bir degisime ugramistir. Ogretici icin kilavuz olarak kabul edebilecegimiz ders
kitaplan da bu degisimin merkezinde yer almaktadir.

Ogrenme siirecine katkisiyla ilk sirada yer alan ders kitaplar dgretimi yapilandirma isleviyle Gnemli bir yere sahiptir. Tiirkenin yabana dil olarak dgretimi
de bu anlamda dnceden planlanan ve dile ait gramer bilgilerinin cok dtesinde bir kapsama sahiptir. Temel dil becerileri kapsaminda sunulan ve yabana dil
egitimi icin kullanilan egitim araglari, yabanc dil egitimi siirecinin temel taslari icinde bulunmaktadir. “Ders kitaplari yabana dil egitimi boyunca dgrenciye
de 6gretmene de rehberlik ederek bir program cercevesinde dilin asama agama dgretimini tstlenir.” (Giin ve Simsek, 2017). Tiirkcenin yabana dil olarak
dgretimi icin hazirlanan ders kitaplarinda kullanilan sorular, kelime dgretimi, gramer kurallarinin pekistirilmesi ve uygulanmasi, dgrencinin dili 6zgiir bir
sekilde kullanmasi, 6grenci motivasyonunun artirlmasi gibi pek cok amaci da gerceklestirmektedir.

Tiirkgenin yabana dil olarak dgretiminde kullanilan ders kitaplari incelendiginde okuma ve dinleme becerileri kapsaminda en sik kullanilan soru tiirlerinin
geleneksel 6l¢me araclarindan olan dogru-yanlis, isaretleme, eslestirme, coktan se¢meli, bosluk doldurma gibi soru tiirleri; konugsma becerisi kapsaminda
tartisma, yasamla iliskilendirme, diyalog hazirlama, verilen role uygun konugma/canlandirma gibi soru tiirleri; yazma becerisi kapsaminda ise bosluk
doldurma, elektronik posta yazma, yonergeli yazma, paragraf olusturma, kompozisyon yazma, metni devam ettirme gibi soru tiirleri oldugu goriilmektedir.
Anilan soru tiirleri asagida ayrintili bicimde dikkate sunulmustur:

Okuma ve Dinleme Becerilerine Yonelik Soru Tiirleri
Bosluk Doldurma Sorular

“Bosluk doldurma, dgrencinin kendisine verilen metni anlamlandirma amaaiyla siire icerisinde kullanmasi gereken dilbilgisel ve dilsel dgelere yonelik bilgi
diizeyinin degerlendirilmesine olanak sunan bir aractir” (Cetinkaya ve Sentiirk, 2021, 5. 317). Tiimceden ¢ikarilan bogluklarin dgrenciler tarafindan baglama
uygun olarak doldurulmasi, dil dgretiminde dgrencilerin parca biitiin iliskisi kurabilmeleri icin tercih edilen bir soru tiiriidiir.

Coktan Se¢meli Sorular

“Ogrencinin kendisine yoneltilen soru kokiinii g6z oniinde bulundurarak dogru cevabi secmesini gerektiren sorunun cevabini ve yanlis olan ii veya dort
secenegi icinde barindiran bir sinama aracidir” (Ozgelik, 2013, s. 30). Coktan secmeli sorular, 6greniciler ve dgreticiler tarafindan en ok tercih edilen soru
tiiriidiir. Coktan secmeli sorularda soru kokiinii dogru sekilde anlayip cevap vermesi beklenen dgrencinin okudugunu anlama diizeyi dl¢iildiigii icin yabanci
dil olarak Tiirkce 6gretiminde de okuma-anlama sorularinda siklikla kullanilan bir aragtir.

Kisa Cevapli Sorular

“Cevaplar dgrenci tarafindan olusturuldugu icin bu gdrev biciminde dogru cevabin kestirimsel olarak secilme olasiligi yoktur” (Cetinkaya ve Yolcusoy, 2020,
s. 181). Kisa cevapli sorular, yabana dil dgretiminde yazma becerisinin 6lgme ve degerlendirilmesi asamasinda ozellikle ilk ve orta dil diizeylerinde sik¢a
kullanilan bir soru tipidir.
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Eslestirme Sorular

“Eslestirme, iki kiimeye ayrilmig bilgi 6gelerinin aralanindaki iliski goz oniinde bulundurularak agiklamaya uygun bir bicimde eglestirilmesidir” (Cetinkaya ve
Yolcusoy, 2020, 5. 180). Eslestirme soru tipi, ozellikle baglangig diizeyindeki yabana dil dgrenicileri icin siklikla kullanilmaktadir.

Yazma ve Konugma Becerilerine Yonelik Soru Tiirleri
Ciimle Tamamlama

“Ciimle tamamlama gdrev bi¢iminde 6grencinin baglamsal ipuglarindan yararlanarak kendilerine yarim olarak verilen ciimleyi anlamlandirarak geri kalan
kismini tamamlamasi beklenir” (Cetinkaya ve Yolcusoy, 2020, s. 180). Hedef dilin ciimle yapisinin 6gretilmesi agisindan ciimle tamamlama sorulari Tiirkgenin
yabana dil olarak 6gretiminde sik¢a basvurulan soru tiirlerinden biridir.

Metni Devam Ettirme

Verilen bir konuya gére metni devam ettirme, paragrafi tamamlama, masal ya da dykii tamamlama gibi soru tiirleri Tiirkcenin yabana dil olarak 6gretimi
icin hazirlanan kitaplarda kargimiza ¢ikmaktadir. Bu soru tiirleri, 6grencinin diisinmesine ve 6rnek metinden hareketle kendi kelime dagarcigini kullanarak
tutarli bir metin Giretmesine olanak saglayabilir.

Elektronik E-posta Yazma

Giinliik yasamin bir parcasi olan is bagvurusu yapma, mektup yazma, e-posta yazma, 6z gegmis yazma, cesitli formlari doldurma vb. soru tiirleriyle
gelistirilebilen yazma becerisiyle hedef dilin dilsel yapisinin kavranmasi, ciimle kaliplarinin anlagiimasi ve kelime dagaraginin etkili kullaniimasi
amaclanmaktadir. Buna benzer soru tiirleri dgrencinin hedef dile yonelik diisiince ve bilgilerini diizenleyerek paylasmasina olanak saglar.

Tartigma

Verilen konunun ayrintili bir bicimde ele alinmasi icin yapilan ve karsilikli konusma tiirii olan tartismadan, konusma becerisinin gelistirilmesinde
yararlanilabilir. Ogrenciler verilen konu hakkinda birbirlerine sorular sorarak karsilikh fikir gelistirebilirler, farkli gdriislerden hareketle eletiri yapabilirler,
diistincelerini savunup kanitlamaya calisabilirler.

Verilen Role Uygun Konugsma/Canlandirma

Canlandirma, iletisimsel ve sosyal becerilerin gelisimine katki sagladidi gibi ok sayida becerinin gelisimini de desteklemektedir. Verilen roller serbestce ve
¢ogu zaman yonlendirici olmadan sinif ierisinde gerceklestirilebilir. Bu acidan degerlendirildiginde, gercek yasam durumlarindan hareketle yeniden
tretmek ve aktarmak 6grencinin kendine giivenini artirabilir.

Verilen dmeklerden hareketle konunun ayrintili bir bicimde ele alnabilmesi icin iiniversitelerin Tiirke Ogretim Merkezlerinde kullanilan kitaplarin soru
tirleri agisindan incelenmesine gereksinim duyuldugu kamisindayiz. Ayrica dort temel dil becerisine yonelik soru tiirlerini karsilagtirmali olarak
degerlendirmek daha zengin bulgular sunacaktir. Tiim bu gereksinimler g6z 6niine alindiginda, bu ¢alismanin arastirma sorusu ortaya ¢ikmstir:

1. Tiirk¢enin yabanc dil olarak 6gretimi siirecinde kullanilan B1 diizeyi ders kitaplarinda (Yeni istanbul, Yeni Hitit, Gazi) soru tiirleri nelerdir ve
aralarinda soru tiirleri bakimindan fark var midir?

Arastirmanin Amaa

Bu calismanin amaa Tiirkcenin yabana dil olarak 6gretiminde kullanilan Yeni istanbul, Gazi ve Yeni Hitit B1 diizeyi ders kitaplarinda, dort temel dil becerisine
yonelik hazirlanan soru tiirlerinin belirlenmesidir. Baglangi¢ diizeylerinden sonra becerilere yénelik konu kapsaminin genislemesiyle birlikte farkli soru
tiirlerine yer verildiginden B1 diizeyi ders kitabi tercih edilmistir. Tiirkenin yabana dil olarak dgretiminde en yaygin kullanilan arag-gereclerden birisi ders
kitaplandir. Ders kitaplarinda dil becerileri metinler ve etkinlikler araciligiyla sunulmaktadir. Bu nedenle ders kitaplarinda yer alan metinlerin islevselliginin
artinlmasi gerekmektedir. Bu da soru tiirlerinin cesitliligiyle miimkiindiir. Tiirkcenin yabana dil olarak 6gretimi siirecinde dort temel dil becerisinin
gelisimine yonelik sorularin nitelikleri bakimindan dnemli goriilen ozelliklerden biri, sorularin uygulamaya déniik olmasidir. Bu sayede dgrendi, ilgili
becerileri dgretim siireci icerisinde edinebilir.

Ozetlemek gerekirse, Tiirkce ders kitaplarinda yer alan metinlerin, etkinliklerin niteligi ve soru tiirlerinin Gnemi ortaya lkmaktadir. Sorular, okuma
becerisinin gelistirilmesi kapsaminda metnin anlasilmasini ve metnin yorumlanabilmesini saglamali; ardindan ise 6grencilerin dinleyerek, konusarak ve
yazarak Giretmelerine olanak saglamalidir. Ayni zamanda sorular araciligiyla, 6grencilerin gercek yasam durumlarindan hareketle dgrendikleri bilgileri
yasama aktarmalari saglanmalidir. Buna gore belirtilen niteliklerin sinanmasi icin bu arastirmanin amaci, Tablo 1°de yer alan listedeki ders kitaplarini, dort
temel dil becerisine dayali soru tiirleri agisindan incelemektir.
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Yontem
Aragtirma Modeli

Bu arastirma, Tiirkgenin yabana dil olarak Ggretimine yonelik hazirlanan B1 ders kitaplarinda dort temel dil becerisine yonelik etkinliklerin hangi soru
tiirlerine yonelik olarak tasarlandigini belirlemeyi amaclayan nitel bir calismadir. Arastirmada verilerin toplanmasi icin dokiiman incelemesinden
yararlanilmistir. “Dokiiman incelemesi, arastinlmasi planlanan konu ya da olaylara iliskin bilgileri iceren yazili materyallerin analizine yonelik bir veri toplama
yontemidir” (Yildinm ve Simsek, 2008, s. 187).

Veri Kaynagi

Yapilan aragtirma, Tiirkcenin yabana dil olarak dgretiminde kullanilan, dort temel dil becerisine yonelik soru sayisi ve soru tiirlerini arastirmayi
hedeflediginden calismanin veri kaynagini Yeniistanbul, Yeni Hitit ve Gazi B1 diizeyi ders kitaplan olusturmaktadir. Amagli 5rnekleme yoluyla secilen, 2019-
2020 yillarr arasinda yayimlanan 3 kitap iizerinde inceleme yapilmistir. Arastirma, ii¢ farkli kurum tarafindan yayimlanan B1 diizeyi ders kitaplar ile
sinirlandinlmigtir. “Amacli 6rnekleme, arastirmada belli niteliklere sahip kisiler, olaylar, nesneler ya da durumlara gére bir se¢im yapilacaksa kullanilir”
(Biiyiikdztiirk vd., 2009, s. 91). Bu calisma kapsaminda da sadece Tiirk¢enin yabana dil olarak 6gretiminde pek ok kurum ve kisi tarafindan yararlanilan
yayinlar incelendiginden amach rnekleme teknigi kullanilmistir.

Calismanin veri kaynagini olusturan kitaplara yonelik bilgiler Tablo 1'de verilmistir.

Tablo 1. Kitaplara Dair Bilgiler

Kitap Adi Yayinevi Basim Yili Sayfa Sayisi
Yeni Istanbul B1 Ders Kitabi Kiiltiir Sanat Basimevi 2020 140

Yeni Hitit 2 Ders Kitabi Ankara Universitesi TOMER 2019 196
Gazi B1 Ders Kitabr | Gazi Universitesi TOMER 2019 92

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Arastirmaya veri kaynaklarina ulasarak baglanmistir. B1 diizeyi ders kitaplan dijital ortamda elde edilmistir. Aragtirmanin amac dogrultusunda ilgili ders
kitaplarinda yer alan soru tiirleri dokiiman analiziyle taranmistir. Veriler betimsel analiz kullanilarak ¢6ziimlenmistir. incelenen kitaplardaki soru tiirlerinin
dil becerilerine gore dagiimi aragtirmanin bulgular béliimiinde tablolar araciligiyla gosterilmistir. Dil becerilerine gore soru sayisi dagilimi ve soru tiirleri
belirlenerek ders kitaplarindaki kullanim drnekleri, buna ek olarak da dneriler paylagilmigtir. Soru tiirlerini belirlerken Kesici'nin (2022) ve Simsek'in (2022)
calismasinda bahsettigi basliklarindan yararlanilmistir.

Bulgular
Aragtirma Sorusuna Yonelik Bulgular

Aragtirma sorusu “Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretimi siirecinde kullanilan B1 diizeyi ders kitaplarinda (Yeni istanbul, Yeni Hitit, Gazi) soru tiirleri nelerdir
ve aralarinda soru tiirleri bakimindan fark var midir?” biciminde belirlenmistir. Bulgular asagida sunulmustur:

Tablo 2. Okuma Becerisi

Okuma

Soru Tiirleri f %
Dogru-yanlis 39 22,16
isaretleme 36 20,45
Acik uglu sorular 33 18,75
Eslestirme 25 14,20
Coktan se¢meli 20 11,36
Bosluk doldurma 9 5,11
Siralama 5 2,84
Var-yok 3 1,70
Yeniden yazma 2 1,14
Tabloya yerlestirme 1 0,57
Baglik bulma 1 0,57
Yerlegtirme 1 0,57
Gonderim dgesi 1 0,57
TOPLAM 176 100
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Tablo 2 incelendiginde, Yeni istanbul, Yeni Hitit ve Gazi B1 diizeyi kitaplarda bulunan okuma becerisi soru tiirlerinin %22,16'sinin dogru-yanlis, %20,45'inin
isaretleme, %18,75'inin acik uglu sorular ve %14,20’sinin eslestirme sorulari oldugu gdriilmektedir. B1 diizeyi kitaplar incelendiginde okuma becerisine ait
soru tiirlerinin genellikle benzer oldugu belirlenmistir.

incelenen 3 kitapta B1 diizeyi okuma soru tiirlerinde agirlikli olarak dogru-yanlis, isaretleme, eslestirme ve coktan secmeli gibi kisa soru tiirlerinin
kullanilmasl, dgrencilerin verilen soruya cevap vermekten ok, okuma becerilerinin gelistirilmesine odaklaniimasi agisindan olumludur. B1 diizeyi ii¢ kitap
incelendiginde okuma becerisi soru tiirlerinden en az kullanilanlarin baglik bulma ve gonderim dgesi soru tiirleri oldugu goriilmektedir. Bu soru tiirlerinin
sayisinin okuma becerisinde arttirilmasi 6grencilerin okuduklarini anlayip analitik ve yaratici diisiinmelerine faydali olacaktir.

Grafik 1. Okuma Becerisi
Okuma
5 3211
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Eslestirme ® Coktan se¢meli ® Bosluk doldurma
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Gorsel 1. Génderim Ogesi Omegi’

@ Metinde koyu yazilmis zamirlerin hangi isimlere isaret ettigini yazalim.
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Okuma metninde daha dnce gegen isimleri isaret eden zamirlerin soruldugu gonderim dgesi belirleme soru tiiriiniin dgrencilerin okuduklarini anlama ve
Tiirk¢e zamirleri 6grenmeleri agisindan onemli bir soru tiirii olmasina ragmen incelenen B1 diizeyi ii¢ kitaptan yalnizca Yeni Istanbul’da bir kere sorulmasl,
bir eksiklik olarak goriilmiistiir. Gonderim 6gesi belirleme soru tiiriiniin okuma becerisinde daha sik kullanilmasi, dgrencilerin okuduklarini anlamalari ve
Tiirkge zamirleri daha iyi kavramalan agisindan faydali olacagi diiiiniilmektedir.

Tablo 3. Dinleme Becerisi

Dinleme

Soru Tiirleri f %
isaretleme 38 26,76
Dogru-yanlis 37 26,06
Bosluk doldurma 23 16,20
Acik uglu sorular 13 9,15
Coktan se¢meli 13 9,15

L Yeni istanbul B1, s. 76.
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Eslestirme 8 5,63
Siralama 7 493
Var-yok 2 1,41
Iyi-kotii 1 0,70
TOPLAM 142 100

2/2

Tablo 3 incelendiginde, Yeni istanbul, Yeni Hitit ve Gazi B1 kitaplarinda bulunan dinleme becerisi soru tiirlerinin %26,76'sinin isaretleme, %26,06'sinin
dogru-yanlis, %716,20'sinin bosluk doldurma oldugu goriilmektedir. B1 diizeyi kitaplara bakildi§i zaman dinleme becerisinde kullanilan soru tiirlerinin
genellikle okuma becerisinde kullanilan soru tiirleriyle benzerlik gosterdigi soylenebilir. B1 diizeyinde incelenen 3 kitabin dinleme becerisi soru tiirleri de
kendi icinde benzerlik ve paralellik gostermektedir.

incelenen B1 diizeyi kitaplarda okuma ve dinleme becerilerinde kullanilan soru tiirleri benzer olsa da soru tiirlerinin kullanim oranlari farklilik gstermektedir.
Ornegin, agik uclu soru tiirii, okuma becerisi soru tiirlerinin %18,75ini olustururken dinleme becerisi soru tiirlerinin %9,15'ini olusturmaktadir. Ogrencilerin
dinleme becerisinde agik uglu soru tiiriine cevap verilebilmeleri icin ilk olarak dinlenen metni hafizalarinda tutmalar gerekmektedir ve bu durum dzellikle
ilk ve orta diizey dil dgrencileri agisindan zorlayia olabilmektedir. Bu sebeple B1 diizeyi kitaplarda acik uglu soru tiiriiniin okuma becerisine oranla dinleme
becerisinde daha az kullanilmasinin 6grenciler agisindan olumlu olacag diigiiniilmektedir.

Grafik 2. Dinleme Becerisi
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Gorsel 2. iyi-Kotii Soru Tiirii Ornegi?

(@ “ED Metni dinleyelim. Asagidakilerden hangisi iyi, hangisi kétiidiir? isaretleyelim,

yi  Koti Iyi Kot
1. Kedi () () 6. Paranin “tura” gelmesi () { )
2. Karga { ) { ) 7. Sag goziin segirmesi [ ] { }
3. 4 Rakami () . 8. Elden ele bicak vermek ( ) ()
4., Ariya zarer vermek ( ) () 9. Dort yaprakl yonca () ()
5. Cekirge t () 10. Gece tirnak kesmek () ()

Gorsel 2'de goriilen ve diger kitaplarda bulunmayip Yeni istanbul’da bulunan iyi-kétii soru tiirii; benzer nitelik tasiyan var-yok soru tiiriiniin, kullanilan

dinleme metninin baglamina uyarlanmis bicimi oldugunu séylenebilir.

2 Yeni [stanbul B1, s. 113.
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Tablo 4. Yazma Becerisi

Yazma

Soru Tiirleri f %
Bosluk doldurma 10 9,90
Elektronik posta yazma 7 6,93
Yonergeli yazma 7 6,93
Paragraf olusturma 6 5,94
Kompozisyon yazma 6 5,94
Metni kendi diistinceleriyle devam ettirme 5 495
Bilgi ileten metinler (duyuru, el ilani, 6z gegmis) yazma 5 495
Metin/paragraf/ciimle tamamlama 5 4,95
Serbest yazma 4 3,96
Yazim yanliglarini diizeltme 4 3,96
Tercihlerini/isteklerini/pismanliklarini/hayallerini yazma 4 3,96
Gorselden hareketle yazma 3 2,97
Kelime ve kavram havuzundan secerek yazma 3 2,97
Verilen kelimelerle cimle olusturma 3 2,97
Tavsiye/¢oziim Onerisi yazma 3 2,97
Metne/konuya/ciimleye iliskin yorum yazma 2 1,98
Verilen kelimeleri gorsellerle eglestirme 2 1,98
Verilen atasozii hakkinda sahip oldugu diisiincelerini yazma 2 1,98
Soru yazma 2 1,98
Eslestirme 2 1,98
Diyalog olusturma 2 1,98
Eletiri metni/tartisma metni yazma 2 1,98
Kendi diliyle/kiiltiiriiyle iligkilendirerek yazma 2 1,98
(Cagnsim yazma/yaratici yazma 2 1,98
Kendini karsisindakinin yerine koyarak yazma 1 0,99
Mektup yazma 1 0,99
Senaryo yazma 1 0,99
Oykii yazma 1 0,99
Metinle ilgili duygu ve disiincelerini yazma 1 0,99
Pano hazirlama 1 0,99
Paragrafa uygun baslik yazma 1 0,99
Tablo doldurma 1 0,99

TOPLAM 101 100

Tablo 4 incelendiginde, B1 diizeyindeki ii¢ kitapta (Yeni istanbul, Yeni Hitit ve Gazi) yer alan yazma becerisi soru tiirlerinin %9,90'inin bosluk doldurma,
9%6,93'iiniin elektronik posta yazma ve yine %6,93'iinlin yonergeli yazma oldugu goriilmektedir. B1 diizeyi kitaplarda yazma becerisi soru tiirlerine
bakildiginda en az mektup yazma, senaryo yazma, oykii yazma; kendini karsisindakinin yerine koyarak yazma, paragrafa uygun baslik yazma gibi soru
tiirlerine yer verilmistir.

Gazi ve Yeni istanbul kitaplarinda kompozisyon yazma (%5,95) sorulari, her iic kitapta ise paragraf olusturma (%5,94) sorulari dikkat etmektedir. Bu
calismalarda 6grencinin neyi nasil yazacaduyla ilgili yonlendirmeler yeterli degildir. Kompozisyon yazma calismalarinda girig, gelisme, sonug bdliimlerinin
taslagini sunma uygulamalarina yer verilmemistir.
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Grafik 3. Yazma Becerisi
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Gorsel 3. Kompozisyon Yazma Omnegji®

C) Buluslarin hayatimizdaki etkilerini “olumlu ve olumsuz
yonleriyle” degerlendiren bir kompozisyon yaziniz.

Bunun yani sira, Yeni Hitit kitabinda iinitelere gére degerlendirme yapildiginda, Gazi ve Yeni istanbul kitaplarindan farkli olarak bazi iinitelerde yazma
calismalarina yer verilmedigi gériilmiistiir. Uniteler arasinda dengeli bir dagilim yapiimamustur.

Soru tiirlerine, metin tiiril ile iliskisi agisindan bakildiginda, elektronik posta yazma, diisiincelerini yazma, bilgiileten metinler yazma gibi bilgilendirme amaci
tastyan tiirlerin one ¢iktigi; dykileyici metinler ve siir yazmaya B1 diizeyi kitaplarda daha az yer verildigi goriilmektedir.

Tablo 5. Konusma Becerisi

Konusma

Soru Tiirleri f %
Tartisma/ikna etme 14 13,59
Yasamla iliskilendirme 10 9,71
Diyalog hazirlama 9 8,74
Verilen role uygun konusma/Canlandirma/Diyalog canlandirma 9 8,74
Verilen konu hakkinda konusma 6 5,83
Verilen diyalog hakkinda konugma 6 583
Gorsel yorumlama 5 4,85
Verilen kelimelerle/konuyla ilgili duygu ve diistincelerini anlatma 4 3,88
Sunum hazirlama 3 2,91
Bosluk doldurma 3 2,91
Anlatisal metin (masal, oyki, fikra) Giretme 3 2,91
Diyalog/paragraf/ciimle tamamlama 3 291
Metin/paragraf yorumlama 3 291

3 GaziB1, s. 29.
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Bir konu hakkinda sorulan sorulari cevaplama 3 2,91
Otantik metinler (haber vs.) hakkinda konugma 2 1,94
Farkli konular hakkinda sorulan sorulari cevaplama 2 1,94
Kelime ve kavram havuzundan secerek konusma 2 1,94
Ornek duruma/yagam durumlarina gére konusma 2 1,94
Gelecekle ilgili planlarini anlatma 1 0,97
Verilen konuya gore ge¢mis ve bugiinii karsilagtirma 1 0,97
Yakin anlamli kelimeleri eslestirme 1 0,97
Siir yorumlama/Siirle ilgili duygu ve diisiincelerini paylasma 1 0,97
Metin dzetleme ve anlatma 1 0,97
Is basvurusu hazirlama 1 0,97
Sorun ¢dzme 1 0,97
Zaman cizelgesi hazirlama ve pismanliklarini anlatma 1 0,97
Verilen gdrevleri paylasarak etkinlik diizenleme 1 0,97
Oneride bulunma 1 0,97
Yaratict konugsma 1 0,97
Slogan olusturma 1 0,97
Odiil konusmasi hazirlama 1 0,97
Verilen atasozleri hakkinda sahip oldugu diisiincelerini anlatma 1 0,97
TOPLAM 103 100

Tablo 5 incelendiginde, B1 diizeyindeki ii¢ kitapta (Yeni istanbul, Yeni Hitit ve Gazi) yer alan konusma becerisi soru tiirlerinin %13,59'unun tartisma/ikna
etme, %9,71'inin yasamla iliskilendirme, %8,74'iiniin diyalog hazirlama ve yine %8,74’liniin verilen role uygun konusma/canlandirma oldugu
goriilmektedir. B1 diizeyi kitaplarda konugma becerisi soru tiirlerine bakildiginda en az gelecekle ilgili planlarini anlatma, verilen konuya gdre ge¢mis ve
bugiinii karsilastirma, yakin anlamli kelimeleri eglestirme, siir yorumlama/siirle ilgili duygu ve diisiincelerini paylasma, metin Gzetleme ve anlatma, is
basvurusu hazirlama, sorun ¢6zme, zaman cizelgesi hazirlama ve pismanliklarini anlatma, verilen gorevleri paylasarak etkinlik diizenleme, Gneride bulunma,
yaratia konusma, slogan olusturma, 6diil konugmasi hazirlama, verilen atasozleri hakkinda sahip oldugu diisiincelerini anlatma gibi soru tiirlerine yer
verilmigtir.

Konusma becerisinim gelistirilmesine yonelik hazirlanan sorularda gdrsel ve metinsel destekler kullaniimasi; alimlama ve iiretim siirecini kolaylastirabilir.
Bu ydniiyle ii kitapta da gdrsel yorumlama ile ilgili sorularin artirilmasi gerektigi sylenebilir. Gorsel yorumlamanin nemi géz dniine alindiginda ve soru
tiirleri dagiimina bakildiginda kitaplarda yer alan sorular yeterli gorilmemektedir.
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Grafik 4. Konusma Becerisi
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Gorsel 4. Gorsel Yorumlama Ornegi*

=) Manzara resimileri sizde hangi duygulan uyandimyor?

s gcam adgaclanmn kadaria kaph manzarasin seyretmekien
ok hoslarnmm. Bembeyaz yolar we piml ol bir gbnes, muhte-

serm bir manzara Sunsr DIizleire . o oooiii it i i ai i i coae i e

Ben, aksarm sahilde oturup gin batmrms izlemeye bayahnrm ... ..

Gorsel 5. Gorsel Yorumlama Ornegi’

6 Tablolar1 anlatalim

zekice cligin yaratici ilging ve ama cunko
anlamsiz  sikici tuhaf sacma dahasi hem..hem.. ne.ne..

cirkin guzel sasirtici muhtesem bu yuzden ancak ayni zamanda
efkileyici siradisi siradan gercekgi saniyorum herhalde fakat

4 Gazi B1, s. 84.
5 Yeni Hitit B1, s. 69.
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Tartisma, Sonug ve Oneriler

iletisimsel yaklasima gore yabanc bir dil dgrenme siirecinde okuma, dinleme, yazma ve konusma becerilerinin birlikte gelistirilmesi ve degerlendirilmesi
gerekmektedir. incelenen kitaplara bakildiginda, Yeni Hitit'te okuma ve dinleme becerilerine, Gazi'de yazma becerisine, Yeniistanbul’da okuma ve konusma
becerilerine agirlik verildigi ortaya clkmistir.

Dil kullanimla gelistirilebilir. Giinliik yasamda var olan iletisim siirecleri ders kitaplarindaki soru tiirlerine de yansitilmalidir. Bir iiriinii inceleme, bir iiriin satin
alma siireclerine dahil olma; sarkilardan, filmlerden yararlanma; gezi ve gozlem araciligiyla kesfederek iiretme; hedef dilin kiiltiirel boyutunu da siireg
icerisine konumlandirma gibi etkinlikler icin sorular olusturmak 6grencilerin dili etkin ve islevsel olarak kullanmalarina olanak saglayabilir.

Tiirkcenin yabana dil olarak dgretimi iizerine yapilan diger arastirmalara (Sallabas, 2023; Kocayanak, 2023; Turkel ve Cetinkaya, 2022; Simsek, 2022; iltar,
2019; Aydogan ve Aytekin, 2019; Hasirci, 2019) bakildiginda, okuma becerisine yonelik kisa yanitli ve agik uglu soru tiirlerinin daha sik kullanildigi; dinleme
becerisine yonelik dogru-yanhs ve coktan se¢meli soru tiirlerinin daha sik kullanildigi; konusma becerisine yonelik alistirma yapma amaa tagiyan soru
tiirlerinin ve agik uglu soru tiirlerinin daha sik kullanildigi; yazma becerisine yonelik devam ettirme, siralama ve yeniden yazma soru tiirlerinin daha sik
kullanildigr belirlenmistir. Arastirmacilarin dinleme, konusma ve yazma becerilerine yonelik ulastiklar sonuglarla arastirmamizin sonuclari benzer nitelik
tasimaktadir. Calismamiz kapsamindaki sonuglara gére, okuma becerisine yonelik dogru-yanlig ve isaretleme soru tiirlerinin kullanim sikhigr daha fazladir.

Bu calismada konuyla ilgili alan yazin ve Tiirkcenin yabanci dil olarak dgretimi siirecinde yararlanilan ders kitaplarinin incelenmesi siirecinde adi gegen soru
tiirleri ele alinarak bilgi verilmeye ve drneklendirilmeye caligiimistir. Ders kitaplarinda yer alan soru tiirlerinin 6grencilerin uygulama yapmalarina, benzer
orneklerle iiretmelerine ve eglenmelerine olanak saglamasinin gerekli oldugu diisiiniilmektedir. Bunun icin 6ncelikle temel ara olan okuma metinlerinin -
ozellikle B1 diizeyinde- ginliik yasamla iligkilendirilmesi, farkli tiir ve konulari icermesi gerekmektedir. Konusma ve yazma becerileri iiretme, paylasma ve
uygulama boyutunda on planda oldugu icin dil gelisimi siirecinde Gncelenmesi gereken becerilerdir.

Yazma becerisi kapsaminda ders kitaplarinda “dykii tamamlama/yazma, bulmaca ¢dzme, kelime siralama, ¢agrisim yazma, dikte vb.” soru tiirlerine daha
fazlayer verilmesi gerektigi soylenebilir. Konusma becerisi kapsaminda ise, “metni dzetleme, yerine gegme, gorsel yorumlama vb.” soru tiirleri artinimalidir.
incelenen ders kitaplarinda konusma egjitimine yonelik gerekli diizenlemeler yapilmali ve kitaplann kilavuzlugunda 6grencilerin becerileri desteklenmelidir.
Unutulmamasi gereken diger bir nokta ise konusmanin, dinlemeyle ic ice olan ve birlikte gelistirilmesi gereken bir 6grenme alani olmasidir. (Giineg, 2016:
106). Bu arastirma sonucuna gdre Tiirkcenin yabana dil olarak dgretimi ders kitaplarindaki dort temel dil becerisine ydnelik soru tiirlerinin incelenmesi
kapsaminda su dnerilere yer verilmistir:

1. Ders kitaplarindaki soru tiirleri dort temel dil becerileri agisindan dengeli bir dagilim gdstermelidir.
2. Ders kitaplarindaki soru tiirleri etkilesim odakli olmali, bunun icin de gercek yasam durumlarini ortaya koymalidir.

3. Ders kitaplarinda yer alan okuma metinlerinin tiirleri ve konulari diger becerilere yonelik soru gelistirmek icin bir arag niteliginde oldugundan
farkli tiir ve konulardan olugturulmalidir.

4. Benzerkitaplarin A1-A2-B2-(1 diizeylerindeki soru tiirleri de incelenmelidir.
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