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8. Simif Ogrencilerinin Bilgi islemsel Diisiinme Becerileri ile Akademik Basarilar
Arasindaki Iliski

The Relationship Between 8th Grade Students’ Computational Thinking SKkills
and Academic Achievement
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OZ: Bu arastirmanin amaci 8. simf 6grencilerinin bilgi islemsel diisiinme becerileri ile Tiirkce,
matematik, fen bilimleri ve genel akademik basarilar1 arasindaki iliski diizeyini belirlemek ve
bilgi islemsel diigiinme becerilerini ¢esitli degiskenlere gore incelemektir. Arastirmanin
calisma grubunu Trabzon ilindeki ii¢ farkli ortaokulda &grenim goren 290 sekizinci siif
ogrencisi olusturmaktadir. Orneklem seciminde farkli sosyoekonomik diizeyleri temsil ettigi
varsayllan okullardan yararlanilarak katmanli (tabakali) ornekleme teknigi kullanilmustir.
Arastirmada nicel aragtirma yontemlerinden olan iligkisel tarama modelinden faydalanilmistir.
Arastirmanin verileri Kisisel Bilgi Formu ile Tsai, Liang ve Hsu (2021) tarafindan gelistirilen
ve Karalar ve Alpaslan (2021) tarafindan Tiirk¢eye uyarlanan Alan Bagimsiz Bilgi islemsel
Diisiinme Olgegi aracihiiyla elde edilmistir. Calismanin verileri betimsel istatistik teknikleri,
bagimsiz orneklemler t testi, tek yonli varyans analizi (ANOVA) ve Pearson korelasyon
analizi ile incelenmigtir. Anlaml farklili§in etki biiyiikliiklerini hesaplamak icin Cohen d ve n2
(eta kare) degerlerinden yararlanilmistir. Arastirma sonuglarina goére 8. siif Ogrencilerinin
bilgi islemsel diisiinme becerilerinin orta diizeyde oldugu tespit edilmistir. Cinsiyet, gelir
durumu, anne ve baba egitim diizeyi degiskenlerinin ¢esitli alt boyutlarda anlamli
farklilagmalara neden oldugu goriilmiistiir. Ogrencilerin bilgi islemsel diisiinme beceri ve
Tiirkge dersi basar1 puanlari arasinda zayif diizeyde pozitif yonli (r=0,279), matematik

(r=0,324), fen bilimleri (r=0,33) ve genel akademik (r=0,341) basar1 diizeyi ile bilgi islemsel
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diistinme becerileri arasinda ise orta diizeyde pozitif yonlii bir korelasyon oldugu belirlenmistir.
Arastirmadan elde edilen sonuglara gore Ogrencilerin bilgi islemsel diisiinme becerilerini
gelistirmek amaciyla farkli derslere uyarlanabilecek program veya uygulama diizeyinde

gelistirmelere ihtiya¢ duyuldugu gortilmiistiir.

Anahtar sozciikler: Bilgi islemsel diisiinme, akademik basari, Tiirk¢e, matematik, fen bilimleri.

ABSTRACT: The aim of this study is to determine the relationship between 8th grade
students' computational thinking skills and their academic achievement in Turkish,
mathematics, science and overall academic achievement and to examine their computational
thinking skills according to various variables. The study group of the research consists of 290
8th grade students studying in three different secondary schools in Trabzon. In sample
selection, stratified sampling technique was utilized in schools that are assumed to represent
different socio-economic levels. A relational survey model, a quantitative research method,
was utilized in the study. The data were obtained through the Personal Information Form and
the Domain-General Computational Thinking Scale developed by Tsai, Liang, and Hsu (2021)
and adapted into Turkish by Karalar and Alpaslan (2021). The data were analyzed using
descriptive statistical techniques, independent samples t-test, one-way analysis of variance
(ANOVA) and Pearson correlation analysis. Cohen's d and 12 (eta squared) values were used
to calculate the effect sizes of significant differences. According to the results of the study, it
was determined that the computational thinking skills of 8th grade students were at a medium
level. Gender, income status, parents’ education level variables were found to cause significant
differences in various sub-dimensions. It was determined that there was a weak positive
correlation between students' computational thinking skills and Turkish course achievement
scores (r=0.279), and a moderate positive correlation between students' achievement level in
mathematics (r=0.324), science (r=0.33) and overall academic (r=0.341) and their
computational thinking skills. According to the results obtained from the research, it was seen
that there is a need for improvements at the program or practices level that can be adapted to

different courses in order to improve students' computational thinking skills.

Keywords: Computational thinking, academic achievement, Turkish, mathematics, science.
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1. GIRIS

Diistinmenin ne olduguna iliskin binlerce yildir filozoflar, sanatgilar ve bilim insanlari
tarafindan gesitli tanimlar yapilmigtir. Ornegin William James “Diisiinmek, yapmak igindir.” diyerek
diistinmenin felsefi baglamda pragmatik yoniine vurgu yaparken Psikolog Daniel Kahneman,
diisiinmenin biri hizli ve sezgisel digeri de yavas ve kontrollii olmak {izere iki yonlii bir siirece sahip
oldugundan s6z etmektedir. Insan beyninin karmasikhigi ve gevresel unsurlarm degiskenligi; yeni
durumlara uyum saglamak, problemleri ¢ozmek ya da ihtiyaclara gore karar vermek gibi gerekcelere
bagli olarak farkli diislinme tiirlerinin ortaya g¢ikmasini saglamistir. Elestirel diisiinme, yaratici
disiinme, yansitict diislinme, analitik diisiinme, metabilissel disiinme gibi bu tiir diisiinme
becerilerinden bazilariin 6gretimi Antik Cag’a kadar uzanmaktadir. 20. yiizyildan itibaren 6zellikle
bilisim ¢agimin ortaya ¢ikardigi ekonomik, teknolojik ve kiiltiirel gereklilikler, kiiresellesmenin de
etkisiyle egitim sistemlerini geleneksel Ogretim hedeflerinden uzaklastirip Ogrencilerin problem
¢ozme, hizhh diislinme ve karar alma, elestirel diisiinme ve uyum becerilerine Oncelik vermesini
saglamistir. Bu durum, 6grencilere farkli diisiinme becerilerini kazandirma amacinin egitim sistemleri
icinde 6nemli bir yer edinmesine neden olmustur.

Bilgi islemsel diisiinme (BID) de bilisim ¢aginin bir diisiinme {iriinii olarak ortaya ¢ikmistir. Bu
diistinme becerisi, “Bilgisayar biliminin temel kavramlarindan yararlanarak problem ¢6zmeyi, sistem
tasarlamay1 ve insan davranigini anlamay1 kapsamaktadir.” (Wing, 2006). “Bilgi islemsel diisiinmenin
21. ylizyil becerilerinin bir¢ok unsurunu igeren (sistemsel diisiinme, bilgi kullanimu, elestirel diisiinme,
yaraticilik, iletigim vb.) elestirel bir problem ¢6zme yontemi oldugu diisiiniilmektedir.” (Ding ve Cai,
2022). Giderek dijitallesen kiiresel diinyada siirekli degisen, giincellenen ya da karmasik hale gelen
durum ve sorunlara karg1t 6grencilerin analitik ve rasyonel ¢oziimler iiretmesi ya da yaraticiliklarini
kullanmas1 6grencilere bilgi islemsel diisiinme becerisinin kazandirilmak istenmesinin temel
gerekeeleri arasindadir. Henderson, Cortina ve Wing’e (2007) gore okuma, yazma ve aritmetige ek
olarak her ¢ocugun analitik becerilerine bilgi islemsel diisiinme de katilmalidir. Ogrencilerin karmasik
problemleri daha etkili bir sekilde ¢ozebilmeleri i¢in Ggrenciler arasinda bilgi islemsel diisiincenin
gelistirilmesi ve beslenmesi gerekmektedir (Saad, 2020).

ISTE (International Society for Technology in Education, 2011) bilgi islemsel diisiinmenin
asagidaki maddeleri igeren ancak bunlarla sinirli olmayan bir problem ¢dzme siireci oldugunu
belirtmektedir:

“Problemleri, onlari ¢oézmeye yardimct olmast icin bilgisayar ve diger araglari
kullanmamizi saglayacak sekilde formiile etmek.

Verileri mantiksal olarak diizenlemek ve analiz etmek.
Modeller ve simiilasyonlar gibi soyutlamalar araciligiyla verilerin temsil edilmesi.
Algoritmik diisiinme yoluyla (bir dizi siralt adim) ¢oziimlerin otomatiklestirilmesi.

Atilacak adimlarin ve kaynaklarin en verimli ve etkili birlesimini elde etmek amaciyla
olasi ¢oziimlerin belirlenmesi, analiz edilmesi ve uygulanmast.

Bu problem ¢ozme siirecini genellestirmek ve ¢ok ¢esitli problemlere aktarmak.”

BID becerisiyle iliskili olarak heniiz 1960’1 yillarda ABD’li bilgisayar bilimcisi Alan Perlis,
liberal egitimin bir parcasi olarak herkesin programlamayi O6grenmesi gerektigini savunmaktadir
(Guzdial, 2008). Bununla birlikte egitim calismalarinda bilgi islemsel diisiinme, Seymour Papert
tarafindan okul c¢agindaki g¢ocuklara LOGO programlama diliyle iglemsel diigiinme becerileri
kazandirma ¢aligmalariyla -seksenli yillarda ilk defa popiilerlik kazanmaya baslamistir (Grover ve Pea,
2013).

Taslhibeyaz, Karaman ve Kursun (2020), ogrenci diizeylerine gére BID becerilerinin
gelistirilmesi icin alanyazinda kullanilan araclar ve igerik alanlarini gesitli kategorilere ayirmustir.
Buna gore programlama araglar1 olarak Scratch, oyun, robotik ve diger araclar (C++ gibi) kullanilirken
programlama dis1 araglar olaraksa programlar / yazilim (Word, Excel, Photoshop vb.), etkilesimli
yazma araglari, STEM (matematik-fen animasyonlari, simiilasyonlar) ve diger araclarin (grafik tasarim
vb.) kullanildig1 gériilmektedir. Bu noktada alanyazindaki calismalarda BID becerilerini gelistirmek

Recep Tayyip Erdogan Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi (REFAD), 4(2), 1-19
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i¢in programlama araglarindan yaygin sekilde faydalanildigi anlasilmaktadir. Bu durumun gerekgesi
BID becerilerinin genelde programlama becerileriyle iliskili goriilmesidir ancak BID becerilerini
gelistirmek i¢in programlama araglarmin kullanimi zorunlu degildir (Calao, Moreno-Leén, Correa ve
Robles, 2015; Kaufmann ve Stenseth, 2020; Koéroglu, 2023). Problemleri ¢ozmek ic¢in daha kiigiik
pargalara ayirma, veri analizi yapma, Oriintii tanima gibi ¢esitli becerilere sahip olmanin 6zellikle
yapilandirmact 6gretim yaklagimina sahip farkli 6grenme alanlar1 ve dersler icin de ise kosulabilecegi
ve bu derslerin basarisim etkileyebilecegi diisiiniilebilir. BID becerilerinden; bilgisayar bilimi diginda
yer alan STEM konulari, sosyal bilimler ya da sanat alanlarinda fayda saglanabilecegi kabul
edilmektedir. Barr ve Stephenson (2011), BID becerilerinin (veri toplama, veri analizi, veri temsili,
problem ayristirma, soyutlama, algoritmalar, otomasyon, paralellestirme ve simiilasyon) K-12
siniflarinda nasil kullanilabilecegine iliskin gelistirdikleri yaklasimda bilisim, matematik, fen bilimleri,
sosyal bilimler ve dil sanatlar1 derslerine yonelik gesitli yeterlikler gelistirmislerdir. Anlasilacagi lizere
BID becerisi, sadece bilisim ya da bilgisayar tabanli etkinliklerin bir parcasi olarak gériilmemekte ve
farkli 6grenme igeriklerine etki edebilecek bir yaklasima sahip oldugu diisiiniilmektedir.

BID becerileri ve akademik basari arasindaki iliski, diger diisinme bigimlerinde oldugu gibi
cesitli arasgtirmalara konu olmaktadir. Akademik basari; bir kisinin 6zellikle okul, kolej ve iiniversite
olmak iizere Ogretim ortamlarindaki faaliyetlerinin odak noktas1 olan belirli hedeflere ne 6lgiide
ulastigini gosteren performans sonuclarini temsil etmektedir (Steinmayr, Meiner, Weidenger ve
Wirthwein, 2015). Alanyazin incelendiginde BID becerileri ile akademik basari arasindaki iliskiye
deginen ve bu ikisi arasinda anlaml bir iliskinin varliina isaret eden cesitli ¢alismalar oldugu
goriilmektedir. Haddad ve Kalaani (2015); 6grencilerin gelecekteki akademik performanslarinin,
birinci smif diizeyinde degerlendirilen BID becerileriyle giiglii bir sekilde iliskili oldugu sonucuna
varmistir. Yildiz Durak ve Saritepeci’nin (2018) 5-12. siniflara giden dgrencilerle yaptiklar aragtirma
sonuclarma goére, BID becerisinin sirastyla "diisiinme stilleri, matematik dersindeki akademik basari,
matematik dersine karsi tutum” degiskenleri tarafindan yiiksek diizeyde yordandigi bulunmustur. Lei,
Chiu, Li, Wang ve Geng (2020), BID ve akademik basar1 arasinda belirledikleri pozitif baglantinin
kiiltiir, sinif, basar1 gostergeleri ve cinsiyet degiskenleri tarafindan etkilendigini bulgulamislardir.
Diger yandan Tiirkiye’de 6grencilerin BID becerileri ile Tiirk egitim sisteminde 8. siif diizeyinde
temel dersler kabul edilen Tiirkce, fen bilimleri ve matematik derslerindeki akademik performans
arasindaki iligki durumunu inceleyen bir arastirmanin gergeklestirilmesi ihtiyaci bulunmaktadir.
Ortaokul 6grencileri 8. sinifin sonunda Liselere Gegis Sistemi (LGS) kapsaminda merkezi bir sinava
girmekte ve bu smavin ardindan belirli bir ylizdelik dilime girmeleri hélinde farkli tiirde proje
okullarina (fen liseleri, Anadolu liseleri, sosyal bilimler liseleri vb.) devam etmektedirler. Bu
sinavdaki alt testler iginde soru sayis1 ve agirlik katsayilari en fazla olan dersler Tiirkge, fen bilimleri
ve matematiktir. Bu sorularin iist diizey diisiinme becerilerini 6lgtiigii (Ekinci ve Bal, 2019; Cakair,
2019) bilinmektedir ve bu baglamda ders igeriklerinin yam sira ilgili sinavin dlgtiigii nitelikler de BID
becerileri ile iliskili goériinmektedir. Dolayisiyla Tiirk egitim sisteminde 8. sinif diizeyinde akademik
basarinin temel dlciitii haline gelen bu ii¢ dersin BID becerileriyle olan iliskisinin incelenmesinin
BiD’in akademik basari iizerindeki roliiniin anlasiimasina katki sunacag: diisiiniilmektedir.

1. 1. Arastirmanin Amaci

Arastirmanin temel amaci, 8. smuf Ogrencilerinin BID becerileri ile akademik basarilart
arasindaki iliski diizeyini belirlemek ve Ogrencilerin bilgi islemsel diisiinme becerilerini gesitli
degiskenlere gore incelemektir. Belirlenen bu temel amaca bagli olarak asagidaki sorulara cevap
aranacaktir:

1. Sekizinci sinif dgrencilerinin BID becerileri ne diizeydedir?

1.1. Sekizinci simf égrencilerinin BID becerileri, cinsiyet degiskenine gére anlamli bir farklilik
gostermekte midir?

1.2. Sekizinci sinif dgrencilerinin BID becerileri, aile gelir durumu degiskenine gore anlamli bir
farklilik gostermekte midir?

Recep Tayyip Erdogan University Journal of Education Faculty (REFAD), 4(2), 1-19
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1.3. Sekizinci sinif 6grencilerinin BID becerileri, anne ve baba egitim durumu degiskenine gore
anlaml bir farklilik géstermekte midir?

2. Sekizinci sinif dgrencilerinin BID becerileri ile akademik basar1 diizeyleri arasinda iliski var
midir?

2.1. Sekizinci smif dgrencilerinin BID becerileri ile matematik dersi basar1 diizeyleri arasinda
iligki var midir?

2.2. Sekizinci sinif 6grencilerinin BID becerileri ile fen bilimleri dersi bagar1 diizeyleri arasinda
iliski var midir?

2.3. Sekizinci sinif dgrencilerinin BID becerileri ile Tiirkge dersi basar1 diizeyleri arasinda iliski
var midir?

2.4. Sekizinci simif dgrencilerinin BID becerileri ile genel ders basar1 diizeyleri arasinda iliski
var midir?

2. YONTEM
2. 1. Arastirmanin Modeli

8. smif Ogrencilerinin bilgi islemsel diisiinme becerileri ile akademik basarilari arasindaki
iligkinin incelenmesinin amaglandigi bu aragtirmada nicel aragtirma yontemlerinden olan tarama
modeli kullanilmugtir. “Iligkisel tarama modelleri, iki veya daha fazla sayidaki degisken arasindaki
degisimin varliin1 ya da derecesini belirlemeyi” amaglamaktadir (Karasar, 2012: 81).

2. 2. Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubunu 2023-2024 egitim-6gretim yilinda Trabzon ilindeki ti¢ farkli
resmi ortaokulda Ogrenim goéren 290 ortaokul Ogrencisi olusturmaktadir. Calisma grubunun
belirlenmesinde farkli sosyoekonomik diizeyleri temsil ettigi varsayilan okullardan yararlanilarak
katmanli (tabakali) 6rnekleme teknigi kullanmilmistir. Farkli sosyoekonomik diizeyleri belirlemede
Milli Egitim Bakanlig: tarafindan belirlenen okullarin hizmet alani kategorilerinden (zorunlu hizmete
tabi olan ve olmayan okullar) ve Ogrenci basina diisen ortalama okul-aile birligi gelirinden
faydalanilmastir.

Tablo 1. Katilimcilarin Demografik Ozellikleri

Degiskenler Gruplar N %
Kiz 141 48,6
Cinsiyet Erkek 149 514
Geliri giderinden fazla 115 39,7
Gelir Durumu Geliri giderine esit 95 32,8
Gideri gelirinden fazla 80 27,6
flkokul 43 14,8
Ortaokul 42 14,5

Anne Egitim Diizeyi Lise 99 34.1
Lisans 93 32,1

Lisanstisti 13 4,5

flkokul 14 4,8
Ortaokul 45 15,5

Baba Egitim Diizeyi Lise 116 40
Lisans 96 33,1

Lisanstistii 19 6,6
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0-44 10 34

45-54 12 4.1
Tiirkge

55-69 53 18,3
70-84 57 19,7
85-100 158 54,5

0-44 48 16,6
45-54 34 11,7

Matematik

55-69 30 10,3
70-84 45 15,5
85-100 133 45,9

0-44 10 34
45-54 20 6,9

Fen Bilimleri

55-69 55 19
70-84 50 17,2
85-100 155 53,4

0-44 4 1,4
45-54 11 3,8

Genel

55-69 39 13,4
70-84 74 25,5
85-100 162 559

Tablo 1’de goriildiigii iizere arastirmada yer alan 8. sinif 6grencilerinin 141°1 kiz (%48,6), 149°u
ise erkektir (%51,4). Gelir durumu bakimindan katilimeilarin 115’inin gelirinin giderinden fazla
(%39,7), 95’inin gelirinin giderine esit (%32,8) ve 80’inin giderinin gelirinden fazla (%27,6) oldugu
goriilmektedir. Anne egitim diizeyi bakimindan degerlendirildiginde &grencilerin annelerinin 43’1
(%14,8) ilkokul, 42’si (%14,5) ortaokul, 99’u lise (%34,1), 93’1 lisans (%32,1) ve 13’i (%4,5)
lisansiistli 6grenimini tamamlamistir. Katilimcilarin babalarinin ise 14’1 (%4,8) ilkokul, 45’1 (%15,5)
ortaokul, 116’s1 lise (%40), 96’s1 lisans (%33,1) ve 19°u (%6,6) lisansiistii 6grenim gérmiistiir.

8. simif 6grencilerinin Tiirkge dersi ortalamasi, 10’unun 0-44 (%3.,4), 12’sinin 45-54 (%4,1),
53’{iniin 55-69 (%18,3), 57’sinin 70-84 (%19,7) ve 158’inin (%54,5) 85-100 puan araligindadir. Yine
katilimcilarin matematik dersi ortalamasi 48’inin 0-44 (%16,6), 34’liniin 45-54 (%11,7), 30’unun 55-
69 (%10,3), 45’inin 70-84 (%15,5) ve 133’liniin (%45,9) 85-100 puan araligindadir. Fen bilimleri
dersinde dgrencilerin 10’unun 0-44 (%3,4), 20’sinin 45-54 (%6,9), 55’inin 55-69 (%19), 50’sinin 70-
84 (%17,2) ve 155’inin 85-100 (%53,4) puan aralifinda bir basari diizeyine sahip oldugu
goriilmektedir. Ogrenim goriilen tiim derslerin genel akademik bagar1 ortalamasmna gore ise
ogrencilerin 4’1 (%1,4) 0-44, 11°1 (%3,8) 45-54, 39°u (%13,4) 55-69, 74’1 (%25,5) 70-84 ve 162’si
(%55,9) 85-100 puan araligindadir.

2. 3. Veri Toplama Araci

Aragtirmanin verileri, arastirmacilar tarafindan hazirlanan Kisisel Bilgi Formu ve Karalar ve
Alpaslan (2021) tarafindan Tiirkgeye uyarlanan Alan Bagimsiz Bilgi Islemsel Diisiinme Olgegi
araciligiyla toplanmustir.

Kisisel Bilgi Formu: Arastirmacilar tarafindan hazirlanan Kisisel Bilgi Formu’nda
katilimcilarin cinsiyet, anne ve baba egitim durumu, gelir durumu ve akademik basar1 diizeyleri
(Tiirkge, matematik, fen bilimleri ve genel basar1 ortalamasi) belirlenmistir.
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Alan Bagimsiz Bilgi Islemsel Diisinme Olgegi: Tsai, Liang ve Hsu (2021) tarafindan
gelistirilen ve Karalar ve Alpaslan (2021) tarafindan Tiirk¢eye uyarlanan 6l¢ek, toplam 19 maddeden
ve 5 faktorden (soyutlama, aynistirma, algoritmik diislinme, degerlendirme ve genelleme)
olusmaktadir. Ilgisiz ayrmtilar1 géz ardi ederken temel ozelliklere odaklanarak karmasik sistemleri
basitlestirmeyi igeren soyutlama, hangi ayrintilarin geri planda kalacagina ve hangilerinin 6n planda
olacagina karar verme siirecidir (Wing, 2008). Anlamli bilgi ¢ikarmak i¢in yapilandirilmis verileri
analiz etme ve yorumlama siireci olan ayrigtirma, biitiinii bilesen parcalar1 agisindan diisiinmenin bir
yoludur. Bu sayede karmasik problemler daha kolay ¢6ziilebilir, yeni durumlar daha iyi anlasilabilir
(Csizmadia vd., 2015). Coziime ulagsmak i¢in adim adim siiregler tanimlamay1 iceren ve problem
cozmeye yonelik sistematik bir yaklasim olan algoritmik diislinme, problemleri ¢dzmenin veya
durumlari1 anlamanin bir yolu olarak diziler ve kurallar agisindan diisiinme yetenegidir (Csizmadia vd.,
2015). Coziimlerin veya algoritmalarin etkinligini ve verimliligini degerlendirmede 6nemli bir rol
oynayan degerlendirme, bir algoritma, sistem veya siirecte bir ¢oziimiin iyi bir ¢6zliim olmasini, yani
amaca uygun olmasii saglamay1 amaclar (Marcelino vd., 2017). Daha 6nceki problem ¢dziimlerine
dayanarak yeni problemleri hizli bir sekilde ¢6zmenin ve dnceki deneyimler iizerine inga etmenin bir
yolu olan genelleme ise kullanilmig veya kullanilabilecek ¢6ziim pargalarini tanima becerisi olarak
kabul edilmektedir (Selby, 2013).

5°li likert tipinde olan Olgekten alinacak toplam puan 19 ile 95 arasinda degismektedir.
Olgekten alman toplam puanin yiiksek olmasi, bireyin bilgi islemsel diisiinme becerisi diizeyinin
yiiksek olduguna iliskin ipuclari verebilmektedir. Olgek maddeleri igerisinde ters puanlama gerektiren
bir ifade bulunmamaktadir. Olgegin Cronbach’s Alpha katsayis1 0=.96’dir. Olgekten alinan puanlar
hesaplanirken belirlenen deger araliklar1 asagidaki gibidir:

1.00-1.80 = Kesinlikle Katilmiyorum (Cok Diisiik Diizey)
1.81-2.60 = Katilmiyorum (Diisiik Diizey)

2.61-3.40= Kararsizim (Orta Diizey)

3.41-4.20= Katilryorum (Yiiksek Diizey)

4.21-5.00= Kesinlikle Katiliyorum (Cok Yiiksek Diizey)

Bu arastirmada 06l¢egin giivenirlik analizi sonuglar1 degerlendirildiginde Cronbach’s Alpha i
tutarlik katsayisinin “soyutlama” alt boyutunda a=.611, ayristirma” alt boyutunda 0=.72, “algoritmik
diistinme” alt boyutunda 0=.769, “degerlendirme” alt boyutunda 0=.762, “genelleme” alt boyutunda
0=.744 ve oOlcegin genelinde a=.868 olarak belirlenmistir. Streiner (2003), .60 iizerindeki bir i
tutarlilik ve gilivenirlik degerinin kabul edilebilir oldugunu belirtmektedir. Bu nedenle arastirmada
kullanilan 6l¢egin ve alt boyutlarinin giivenilir oldugu sonucuna ulagilmistir.

2. 4. Verilerin Toplanmasi

Aragtirma 2023-2024 egitim-6gretim yilinin ilk doneminde gergeklestirilmistir. Bu nedenle
Ogrencilerin ders basarilarinin belirlenmesinde bir onceki sene sonundaki basari diizeyleri esas
alinmgtir. Arastirma verileri toplanmadan 6nce arastirma ve yayin etigine uygun olarak Trabzon Il
Milli Egitim Miidiirliigiinden gerekli arastirma izni ve Trabzon Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler
Bilimsel Arastirma ve Yayin Etik Kurulundan E-81614018-000-2300052269 sayili etik kurul belgesi
alinmustir.

Olgegin uygulama siireci, ders saatleri icinde katilimcilarin goniilliiliik esasina dayal bir sekilde
yiliz yilize yiriitilmistiir. Uygulama Oncesinde arastirmanin amaci, Ol¢ek nitelikleri ve puanlama
esaslart (gizli tutulma, zorunlu olmama vb.) hakkinda Ogrencilere bilgilendirme yapilmistir.
Katilimcilardan igten ve dogru cevaplar alabilmek i¢in dlgegin uygulanmasi esnasinda herhangi bir
stire sinirlamasina gidilmemistir. Arastirmacilar, uygulama siiresi boyunca katilimcilara sinifta eslik
etmistir.

2. 5. Verilerin Analizi

Arastirmada katilimcilarin demografik bilgilerinin analizi i¢in frekans (f) ve ylizde (%)
hesaplamalar1  gerceklestirilmistir. Aragtirmada kullanilacak istatistiksel analiz yoOntemlerinin
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belirlenmesi amaciyla dncelikle verilerin normal dagilim gosterip gostermedigi belirlenmistir. Yapilan
incelemede olgegin garpiklik (-,783) ve basikhik (,912) katsayilar1 belirlenmistir. Ilgili alanyazin
incelendiginde basiklik ve carpiklik katsayilarinin -2 ile +2 olmasiin veri dagilimmin normal kabul
edilmesi i¢in yeterli kabul edildigi gorilmektedir (George ve Mallery, 2003). Verilerin normal dagilim
gostermesi nedeniyle arastirmada parametrik testlerden Bagimsiz Orneklemler t Testi, Tek Yonlii
Varyans Analizi (ANOVA) ile katilimcilarin akademik basar diizeyleri ile bilgi islemsel diisiinme
becerileri arasindaki iligkiyi Pearson Momentler Korelasyon Analizi kullanilmistir. Koklii,
Biiyiikoztiirk ve Bokeoglu’na (2006) gore, korelasyon katsayisinin giicii 0,01- 0,29 arasinda ise diisiik
diizeyde iliski, 0,30- 0,70 arasindaysa orta diizeyde iliski, 0,71- 0,99 arasindaysa yiiksek diizeyde iligki
ve 1.00 ise miikemmel iliski verilen araliklarla belirlenebilmektedir. Gruplar arasindaki farklarin
anlagilmasina yonelik analizlerde, t-Testi ve ANOVA sonuglarina gore etki biiyiikliigii hesaplamalari
yapilmustir. ikili gruplarn karsilastirilmasinda anlamhi farklar tespit edildiginde, Cohen d degeri
kullanilarak bu farklarin etki biiyiikliigii degerlendirilmistir. Cohen d etki biiyiikliigli formiiliine gore d
degeri (d= 0.2-0.5) kigiik, (d= 0.5-0.8) orta ve (d = > 0.8) genis bir etki biiyiikligii olarak kabul
edilmistir. ANOVA testlerinde ise farklarin etki buytkligi Eta-kare (n?) ile analiz edilerek
farkliliklarin diizeyi ortaya konmustur. Eta kare etki biyiikliigii; .01 kiigiik, .06 orta ve .14 biiyiik etki
biiyilikliigli olarak degerlendirilmistir (Cohen, 1988).Verilerin analizinde Jamovi 2.3.28 paket programi1
kullanilmis ve anlamlilik diizeyi (p) .05 olarak kabul edilmistir.

3. BULGULAR

Bu bélimde 8. siif 6grencilerinin bilgi islemsel diisiinme becerileri 6lgeginden aldiklar
puanlar iizerinde yapilan analizlerle ilgili ¢esitli bulgular sunulmaktadir. 8. simif 6grencilerinin Bilgi
Islemsel Diisiinme Olgegi maddelerinden aldiklar1 puanlara iliskin betimsel istatistikler Tablo 2’de
sunulmustur.

Tablo 2. Bilgi Islemsel Diisiinme Olcegi nden Aliman Madde Puanlarina Iliskin Dagilim

No ifade N % Ss
1 Problemleri ¢ozerken detaylara odaklanmak yerine biitiine odaklanirim. (Soyutlama) 3,02 0,95
2 Genellikle farkli problemler arasindaki iligkileri diigiiniiriim. (Soyutlama) 3,07 1,03
3 Genellikle bir problemin ana (6nemli) noktalarini bulmaya ¢alisirim. (Soyutlama) 3,69 1,11
4 Genellikle farkli problemlerin ortak yonlerini belirlemeye ¢alisirim. (Soyutlama) 3,10 1,11
5 Genellikle problemlerin parcalarina ayrilip ayrilmadigini diisiintiriim. (Ayristirma) 2,85 1,11
6  Genellikle bir problemin yapisint diisiiniiriim. (Ayristirma) 3,32 1,07
7  Genellikle biiyiik bir problemi pargalarina nasil ayirabilecegimi diisiiniiriim. (Ayristirma) 3,03 1,16
8  Bir problemin ¢dziimii i¢in adim adim izlenecek asamalari anlamaya aligkinim. (Algoritmik 3,54 1,17

diistinme)
9  Genellikle bir probleme etkili ¢6ziimler bulmaya calisirim. (Algoritmik diisiinme) 3,73 1,10

10 Genellikle bir problem ¢dzlimiiniin adimlarini belirlemeye ¢aligirim. (Algoritmik diistinme) 290 350 1,10
11 Genellikle bir problem igin nasil ¢6ziim bulunacagmni bulmaya calisirim. (Algoritmik 3,82 1,11

diistinme)

12 Bir problem i¢in dogru ¢dziimii bulma egilimindeyim. (Degerlendirme) 3,71 1,11
13 Genellikle bir problemin en iyi ¢6ziimiinil diigiiniiriim. (Degerlendirme) 3,49 1,14
14 Genellikle bir problem igin en etkili ¢6ziimii bulmaya ¢alisirim. (Degerlendirme) 3,67 1,19
15  Genellikle bir problemin hizli ¢6ziimiini diigiiniiriim. (Degerlendirme) 3,38 1,18
16 Yeni bir problemle karsilasgtifimda, problemi deneyimlerime goére ¢dzmeye calisirim. 3,65 1,16

(Genelleme)
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17 Genellikle farkli problemleri ayni1 yolla ¢6zmeye ¢alisirim. (Genelleme) 2,73 1,28

18  Genellikle bir problem ¢dziimiiniin farkli problemlerin ¢oziimiinde nasil uygulanabilecegini 3,15 1,09
distintirim. (Genelleme)

19 Genellikle farkli problemleri ¢dzmek igin bildigim bir ¢6ziim yolunu uygulamaya g¢aligirim. 348 1,21
(Genelleme)

Tablo 2’de goriildiigii lizere katilimcilarin en yiiksek puan aldiklar 6lgek maddesi algoritmik
disiinme boyutunda yer alan “Genellikle bir problem i¢in nasil ¢6ziim bulunacagini bulmaya
calisirrm.” (M11, X =3,82) maddesidir. Diger yiiksek diizey bilgi islemsel diisiinme becerisini isaret
eden maddeler ise “Genellikle bir probleme etkili ¢oziimler bulmaya ¢alisirim.” (M9, X =3,73), “Bir
problem i¢in dogru ¢6ziimii bulma egilimindeyim.” (M12, X =3,71), “Genellikle bir problemin ana
(6nemli) noktalarin1 bulmaya g¢alisirim.” (M3, X =3,69), “Genellikle bir problem igin en etkili ¢dziimii
bulmaya calisiim.” (M14, X =3,67), “Yeni bir problemle karsilastigimda, problemi deneyimlerime
gore ¢ozmeye calisinm.” (M16, X =3,65), “Bir problemin ¢6ziimii i¢in adim adim izlenecek agamalari
anlamaya alisgkiim.” (M8, X =3,54), “Genellikle bir problem ¢6ziimiiniin adimlarin1 belirlemeye
calisirrm.” (M10, X =3,50), “Genellikle bir problemin en iyi ¢6ziimiinii diisliniirim.” (M13, X =3,49)
ve “Genellikle farkli problemleri ¢ézmek i¢in bildigim bir ¢6ziim yolunu uygulamaya calisirim.”
(M19, x =3,48) maddeleridir.

Cok diisiik ya da diisiik diizeyi isaret eden bir puan ortalamasinin olmadigr dlgekte katilimcilar
diisiik puan1 genelleme alt boyutunda yer alan “Genellikle farkli problemleri ayni1 yolla ¢ézmeye
calisirrm.” (M17, X =2,73) maddesinden almiglardir. Orta diizey bilgi islemsel diisiinme becerisini
isaret eden bu maddeyi Genellikle problemlerin pargalarina ayrilip ayrilmadigim diigiiniirim.” (M5,
x=2,85) ve “Problemleri ¢ozerken detaylara odaklanmak yerine biitiine odaklanirim.” (M1, x=3,02) ve
“Genellikle biiyiik bir problemi pargalarina nasil ayirabilecegimi diisiiniiriim.” (M7, X=3,03) maddeleri
izlemektedir.

8. smif Ogrencilerinin bilgi islemsel diistinme becerileri Olgek alt boyutlar1 ve genel
ortalamalarina iligkin betimsel istatistikler Tablo 3’te sunulmustur:

Tablo 3. Bilgi Islemsel Diisiinme Olgegi ve Alt Boyutlarindan Alinan Puanlarin Dagilimi

BiD Olcek Boyutlan N X Ss Aralik Degeri
Soyutlama 3,22 0,714 Orta Diizey
Ayristirma 3,07 0,892 Orta Diizey

Algoritmik Diisiinme 290 3,65 0,860 Yiiksek Diizey

Degerlendirme 3,56 0,881 Yiiksek Diizey
Genelleme 3,25 0,738 Orta Diizey
BID (Genel) 3,36 0,613 Orta Diizey

Tablo 3 incelendiginde 8. smif 6grencilerinin BID Olcegi’nden aldiklari genel puanin (X =3,36)
orta diizeyde bir bilgi islemsel diisiinme becerisine isaret ettigi goriilmektedir. Ogrencilerin algoritmik
disiinme ve degerlendirme alt boyutlarinda yiiksek diizeyde bir bilgi islemsel diisiinme becerisine
sahip olduklar1 goriilirken soyutlama, ayristirma ve genelleme alt boyutlarinda bu beceri, orta diizeyde
kalmaktadir.

Tablo 4. Bilgi Islemsel Diisiinme Olcegi Puanlarimin Cinsiyet Degiskenine Gore Bagimsiz
Orneklemler t Testi Sonuclar

Alt Boyutlar Degisken N X Ss Sd t p Cohen
d
Soyutlama Kiz 141 3,30 0,663 288 1,922 0,056
Erkek 149 3,14 0,754
Ayristirma Kiz 141 3,15 0,842 288 1,489 0,138
Erkek 149 2,99 0,933
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Algoritmik Kiz 141 3,76 0,861 288 2,09 0,037% 0,246

Disiinme Erkek 149 3,55 0,850

Degerlendirme Kiz 141 3,61 0,836 288 0,966 0,335
Erkek 149 3,51 0,021

Genelleme Kiz 141 328 0,676 288 0,538 0,591
Erkek 149 323 0,795

BID (Genel) Kiz 141 343 0,581 288 1,86 0,064
Erkek 149 330 0,638

*p<0.05

Tablo 4’te cinsiyet degiskeninin bilgi islemsel diisiinme becerisi Ol¢egi ve alt boyutlari
iizerindeki etkisini incelemeye yonelik gerceklestirilen bagimsiz Orneklemler t testi sonuclar
verilmistir,

Gergeklestirilen analiz sonucundan Olgegin yalnizca algoritmik diisinme alt boyutunda (t
(288)= 2,09; p<0.05) anlamli bir farklilik bulunmustur. Buna gore kiz Ogrencilerin algoritmik
disiinme alt boyutundan aldiklar1 puan erkek ogrencilerin puanlarindan anlamli diizeyde daha
yiiksektir. Etki biiytikliigiine bakildiginda ise cinsiyet degiskeninin algoritmik diisiinme becerisi alt
boyutu tizerinde kiigiik bir etkiye (d=0,246) sahip oldugu gorilmiistiir.

Tablo 5. Bilgi Islemsel Diisiinme Olcegi Puanlarimin Gelir Durumu Degiskenine Gore Tek
Yonlii Varyans Analizi (ANOVA) Sonuglar

Alt Boyutlar Degisken X N F p Anlamh n2
Fark
Geliri giderinden 3,09 80
fazla (1)
Soyutlama Geliri giderine esit 3,31 95 2,50 0,085
)
Gideri gelirinden 3,24 115
fazla (3)
Geliri giderinden 2,82 80
fazla (1)
Ayristirma Geliri giderine esit 3,20 95 4,76 0,010* 1-2,1-3 0,030
2
Gideri gelirinden 3,13 115
fazla (3)
Geliri giderinden 3,39 80
Algoritmik fazla (1)
diistinme Geliri giderine esit 3,78 95 5,87 0,003*  1-2,1-3 0,036
)
Gideri gelirinden 3,72 115
fazla (3)
Geliri giderinden 3,28 80
fazla (1)
Degerlendirme Geliri giderine esit 3,65 95 6,49 0,002* 1-2,1-3 0,040
)
Gideri gelirinden 3,68 115
fazla (3)
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Geliri giderinden 3,10 80
fazla (1)
Genelleme Geliri giderine esit 3,30 95 3,01 0,051
2
Gideri gelirinden 3,32 115
fazla (3)
Geliri giderinden 3,15 80
fazla (1)
BID (Genel) Geliri giderine esit 3,46 95 8,29 0,001* 1-2,1-3 0,047
)
Gideri gelirinden 343 115
fazla (3)

#p<0.05

Tablo 5 incelendiginde gelir durumu degiskeninin ayrnistirma, algoritmik diigiinme,
degerlendirme alt boyutlar1 ve genel 6lcek puani diizeyinde anlamli bir farklilagmaya neden oldugu
goriilmektedir. Bu farklilasmanin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek amaciyla
gerceklestirilen Tukey testi sonuglarina gore ayristirma, algoritmik diisinme, degerlendirme alt
boyutlar1 ve genel 6lgcek puani diizeyinde geliri giderine esit ve gideri gelirinden fazla olanlar lehine
anlamli bir farklilik oldugu goriilmektedir. Gelir degiskeninin, bilgi islemsel diisiinme becerileri ve alt
boyutlar1 {izerinde etkisi ise ¢ogunlukla kiiciik veya orta diizeyde gériilmektedir. BID 6lgek geneli
(n2=.047) ile degerlendirme (m2=.040) alt boyutlarinda orta diizeyde bir etki biyiikligii gortliirken
algoritmik diisiinme (n2=.036) ve ayristirma (n2=.030) alt boyutlarinda kiigiik ile orta diizey arasinda
bir etki biiylikliigli bulunmaktadir.

Tablo 6. Bilgi Islemsel Diisiinme Olgegi Puanlarinin Anne Egitim Durumu Degiskenine Gére
Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA) Sonuglar:

Alt Boyutlar Degisken X N F p Anlamh n2
Fark

Ilkokul (1) 3,13 43
Ortaokul (2) 3,27 42

Soyutlama - 0,346 0,846
Lise (3) 3,19 99
Lisans (4) 3,26 93
Lisansiistii (5) 3,33 13
Ilkokul (1) 2,78 43
Ortaokul (2) 2,99 42

Ayristirma - 2,803 0,032* 1-5 0,031

Lise (3) 3,1 99
Lisans (4) 3,14 93
Lisansiistii (5) 3,51 13
Ilkokul (1) 3,47 43
Ortaokul (2) 3,57 42

Algoritmik - 0,878 0,482
diisinme Lise (3) 3,68 99
Lisans (4) 3,70 93
Lisansiistii (5) 3,92 13
Ilkokul (1) 3,28 43
Ortaokul (2) 3,36 42

Degerlendirme - 2,398 0,059
Lise (3) 3,67 99
Lisans (4) 3,63 93
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Lisansiistii (5) 3,79 13
Ilkokul (1) 3,08 43
Ortaokul (2) 3,24 42
Genelleme - 1,272 0,290
Lise (3) 3,37 99
Lisans (4) 3,21 93
Lisansiistii (5) 3,33 13
Ilkokul (1) 3,16 43
Ortaokul (2) 3,30 42
Lise (3 3.4 99 1,689 0,163
BID (Genel) ise (3) ’
Lisans (4) 3,40 93
Lisansiistii (5) 3,58 13
*p<0.05

Tablo 6’da anne egitim diizeyinin katilimcilarin bilgi islemsel diisiinme becerileri iizerine
etkisini belirlemek amaciyla gergeklestirilen tek yonlii varyans analizi (ANOVA) sonuglari
goriilmektedir. Buna gore ayristirma alt boyutunda anlamli bir farklilik oldugu belirlenmistir. Bu
farkliligin hangi gruplar arasinda gergeklestigini belirlemek amaciyla gergeklestirilen Tukey testi
sonuglarina gore annesi lisansiistii egitim gormiis olan katilimcilarin, annesi ilkokul mezunu
katilimcilardan anlamli bir sekilde daha yiiksek puana sahip olduklar1 goriilmektedir. Tablodaki n?
degerine gore, anne egitim diizeyinin, ayristirma (n? = 0.031) alt boyutunda kiiciik bir etki
biiyiikliigiine sahip oldugu goriilmektedir. Bu sonug, anne egitim diizeyinin Ogrencilerin BID
becerileri lizerindeki etkisinin sinirli oldugunu gdstermektedir.

Tablo 7. Bilgi Islemsel Diisiinme Olgegi Puanlarinin Baba Egitim Durumu Degiskenine Gore
Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA) Sonuglar

Alt Boyutlar Degisken X N F p Anlamh n2
Fark

ilkokul (1) 3,23 14
Ortaokul (2) 3,13 45

Soyutlama - 2,458 0,056
Lise (3) 3,11 116
Lisans (4) 3,36 96
Lisansiistii (5) 3,41 19
flkokul (1) 2,86 14
Ortaokul (2) 2,91 45

Ayristirma - 1,685 0,166
Lise (3) 3,02 116
Lisans (4) 3,16 96
Lisansiistii (5) 3,39 19
ilkokul (1) 3,52 14
Ortaokul (2) 3,48 45

Algoritmik - 2,524 0,051
diisiinme Lise (3) 3,59 116
Lisans (4) 3,74 96
Lisansiistii (5) 4,01 19
flkokul (1) 3,25 14
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Ortaokul (2) 3,39 45
Degerlendirme A 2,267 0,073
Lise (3) 3,51 116
Lisans (4) 3,67 96
Lisansiistii (5) 3,92 19
Ilkokul (1) 3,13 14
Ortaokul (2) 3,26 45
Genelleme - 0,881 0,481
Lise (3) 3,25 116
Lisans (4) 3,22 96
Lisansiistii (5) 3,53 19
Ilkokul (1) 3,21 14
) Ortaokul (2) 3,25 45
BID (Genel) ; 2,775 0,036* 2-5 0,033
Lise (3) 3,31 116
Lisans (4) 3,45 96
Lisansiistii (5) 3,67 19

#p<0.05

Tablo 7 incelendiginde baba egitim diizeyinin katilimcilarm bilgi islemsel diigiinme becerileri
tizerine etkisini belirlemek amaciyla gerceklestirilen tek yonlii varyans analizi (ANOVA) sonuglari
goriilmektedir. Buna gore BID genel 6lgek puanlarinda anlamli bir farklilik oldugu belirlenmistir. Bu
farkliligin hangi gruplar arasinda -oldugunu belirlemek amaciyla gergeklestirilen Tukey testi
sonuglarina gore babast lisansiistii egitim goérmiis olan katilimcilarm, babasi ortaokul mezunu
katilimcilardan anlamli bir sekilde daha yliksek puana sahip olduklari goriilmektedir. Baba egitim
diizeyinin genel bilgi islemsel diisiinme becerisi lizerindeki etkisi kiiciik diizeydedir. Tabloda
goriildiigii lizere sadece genel BID becerileri iizerinde anlamli bir fark vardir ve bu etki de kiigiik ile
orta arasinda (n? = 0.033) bir yerde konumlanmaktadir.

Tablo 8. Bilgi Islemsel Diisiinme Beceri Olcegi Puanlar ile Akademik Basar: Diizeyi
Arasindaki Korelasyon Analizi

Degiskenler N r P
Tiirkce 290 0,279 0,001**
Matematik 290 0,324 0,001**
Fen Bilimleri 290 0,33 0,001%**
Genel 290 0,341 0,001**
**p<0,01

Tablo 8’de 8. snif 6grencilerinin Tiirkge, matematik, fen bilimleri dersleri ve genel akademik
basari diizeyleri ile bilgi islemsel diisiinme becerileri arasindaki iligkiyi belirlemek i¢in gergeklestirilen
korelasyon analizi sonuglar1 goriilmektedir.

Buna gore Tiirkge (=0,279, p<,01) dersindeki akademik basar1 ve bilgi islemsel diisiinme beceri
puanlan arasinda zayif diizeyde pozitif yonlii; matematik (1=0,324, p<,01), fen bilimleri (r=0,33,
p<,01), genel akademik basar1 diizeyi (r=0,341, p<,01) ile bilgi islemsel diisiinme becerisi arasinda ise
orta diizeyde pozitif yonlii bir korelasyon bulundugu belirlenmistir.

4. TARTISMA, SONUC ve ONERILER

Arastirma sonucunda 8. smif 6grencilerinin BID becerilerinin orta diizeyde (X =3,36) oldugu
belirlenmistir. Alanyazinda ortaokul dgrencileriyle yapilan galismalarda ortaokul égrencilerinin BID
beceri diizeyi ve yeterlik algilarinin genelde orta-yiliksek diizeyde kiimelendigi goriilmektedir.
Korkmaz, Cakir ve Ozden (2015), arastirmalarinda ogrencilerin %71’inin yiiksek diizeyde bilgi
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islemsel diisiinme becerisine sahip oldugunu belirlemistir. Kuleli (2019), 8. smif dgrencilerinin BID
becerilerine yonelik 6z yeterlik algilarinin ortalamanin iizerinde (X =80,01), Kibaroglu (2020) ise
ortaokul &grencilerinin (7 ve 8. smif) BID beceri diizeylerinin yiiksek seviyede (X =78,48) oldugunu
bulgulamistir. Buna karsilik Ibili ve Giinbatar (2020), ortaokul dgrencilerinin %58’inin orta diizeyde
BID becerisi 6z yeterlik algisina sahip oldugunu belirlemistir. Deryal (2021), 5 ve 6. sinuf
ogrencilerinin BID becerilerinin orta-diisiik oldugunu tespit etmistir. Bilici ve Giiler (2021), ortaokul
Ogrencilerinin bilgi islemsel diisiinme beceri puanlarinin orta diizeyi isaret ettigini bulgulamustir.
Ekinci, Sara¢ Oztop, Demir Kaymak ve Canan Giingdren (2023) tarafindan yapilan arastirmada ise 5
ve 6. sinif 6grencilerinin bilgi islemsel diisiinme becerilerinin, orta diizeyde oldugu tespit edilmistir.

Aragtirmada 06lcek alt boyutlarindan sadece algoritmik diisiinme ve degerlendirme boyutlarinda
8. simif 6grencilerinin BID becerilerinin yiiksek oldugu belirlenmistir. Kuleli (2019) benzer sekilde 8.
smif Ogrencilerinin algoritma tasarlama yeterliklerinin ortalama tizerinde oldugunu belirlerken
ortaokul 6grencilerinin algoritmik diisiinme boyutunun orta diizeyde tespit edildigi farkli ¢aligmalar da
mevcuttur (Kibaroglu, 2020; Bilici ve Giiler, 2021; Ekinci vd., 2023). Ozellikle son yillarda gerek
okullarda gerekse de okul disinda alinan formal kodlama egitiminin 6grencilerin BID becerilerini
kullanma ve gelistirmede etkili bir rolii oldugu diisiiniilebilir. Bu baglamda alanyazinda kodlama
uygulamalarinin bilgi islemsel diisinme becerisini olumlu yo6nde etkiledigine yonelik cesitli
arastirmalar goriilmektedir (Oluk, Korkmaz ve Oluk, 2018; Karatas, 2021). Kodlamaya dayal1 etkinlik
ve uygulamalarin 6grencilerin soyut kavramlar1 daha kolay 6grenmeleri ve kavramlar arasindaki iligki
baglarini daha giiclii kurabilmelerini (Catlak, Tekdal ve Baz, 2015), problem ¢6zme, olaylar arasindaki
iliskiyi gdrme, analitik diisiinme (Aytekin, Cakir, Yiicel ve Kuladzii, 2018) gibi beceriler edinmelerini
sagladig1 diisiiniilebilir. Bunun da BID becerilerini olumlu yonde etkiledigi diisiiniilmektedir.

Aragtirma sonucunda kiz &grencilerin genel BID beceri puanlarmin (X =3,43) anlamli bir
farklilik yaratmasa da erkek 6grencilerin puanlarindan (X =3,30) daha yiiksek oldugu belirlenmistir.
Olgek alt boyutlar1 incelendiginde ise algoritmik diisiinme boyutunda kiz &grencilerin erkek
Ogrencilerden anlamli bir sekilde daha yiiksek beceri puani oldugu goriilmektedir. Lei vd. (2020),
meta-analiz caligmalarinda bilgi islemsel diisiinme ve akademik basari arasindaki korelasyonun
kadinlar lehine (r = 0.399) erkeklerden (r = 0.047) daha gii¢lii oldugunu belirlemislerdir. Her ne kadar
kadinlar ve erkekler arasindaki teknoloji kullamima yonelik tutum ve 6z yeterlik algilarma yonelik
erkekler lehine olan farkin seneler i¢inde giderek azaldig1 goriilse de (Cai, Fan ve Du, 2017), ortaokul
diizeyindeki Ogrencilerle yiiriitillen farkli ¢aligmalarda erkek Ogrencilerin kiz Ogrencilere gore
teknolojiye yonelik tutumlarmin daha olumlu (Giirbiizoglu Yalmanci ve Aydin, 2014; Ozgenel,
Baydar ve Caliskan Yilmaz, 2018) ve egitim teknolojisi yeterliklerinin daha yiiksek olduguna (Oniir
ve Kozikoglu, 2019) dair ¢esitli sonuglar goriilmektedir. Bu sonuglara karsilik Tiirkiye’de ortaokul
ogrencilerinin BID becerilerini ve 6z yeterlik algilarini arastiran cesitli calismalarda kiz 6grencilerin
erkeklerden anlaml bir sekilde daha yiiksek puanlara sahip oldugu goriilmektedir (Bilici ve Giileri
2021; Ekinci vd. 2023; Kibaroglu, 2020; Kuleli, 2019; Oluk, 2017). Bu durum, erkeklerin lehine
anlamli bir sekilde farklilagan teknoloji kullanimina ydnelik tutum ve 6z yeterlik algilarina iliskin
arastirmalarin sonuglariyla farklilasmaktadir. Bunun temel gerekgesi, BID’in ergenlige erkeklerden
daha once adim atan kizlarda soyut diisiincenin erkeklerden gorece daha erken gelismeye baglamasiyla
birlikte kizlarda BID’e ait becerilerin daha izl gelismesi ve okul ortaminda ¢esitli dersler araciligiyla
bu becerileri edinerek ve gelistirerek farkli 6grenme alanlarinda uygulayabilmeleri olabilir.

Arastirmada anne ve baba egitim diizeyi daha yiiksek olan 6grencilerin (hem anne hem de baba
degiskeninde lisansiistii egitim almis ebeveynler lehine olmak iizere) BID beceri puanlarmin anne ve
baba egitim diizeyi diisiik olan 6grencilere gore anlamli sekilde daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Bu
durum, anne egitim diizeyinde ayristirma alt boyutunda, baba egitim diizeyinde ise 6l¢ek genel puani
lizerinde goriilmektedir. Benzer sekilde Bilici ve Giiler (2021) anne ve baba egitim diizeyinin BID
becerisi iizerinde anlamli bir farklilik yarattigini belirtmektedir. Ogrenim diizeyi yiikseldikce bilgi
islemsel diisiinme beceri puanlarinin yiiksek egitim diizeyi olan ebeveynler lehine arttig
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goriilmektedir. Werner, Denner, Campe ve Kawamato (2012), ortaokul dgrencilerinin BID beceri
puanlar ve ebeveyn egitim diizeyleri arasinda pozitif yonde bir korelasyon (1=0,31) tespit etmistir.

Arastirmada 8. simf dgrencilerinin BID becerilerinin aile gelir diizeyleri degiskenine gore
anlamli bir sekilde farklilastigi goriilmektedir. Buna goére ayrigtirma, algoritmik disiinme,
degerlendirme alt boyutlar1 ve genel 6lgek puani lizerinde geliri giderine esit ve gideri gelirinden fazla
olan Ogrenciler lehine anlamli bir farklilik goriilmektedir. Gelir degiskeni bakimindan sadece
soyutlama ve genelleme alt boyutlarinda anlamli bir farklilik ortaya ¢ikmamistir. Buna karsilik
Elbahan, Elbahan ve Balbag (2023), fen bilimleri 6gretmen adaylar i¢inde en st gelir grubunda yer
alan katilimcilarin is birligi yapabilme alt boyutu diginda tiim diger alt boyutlarda ve 6l¢ek genelinde
diger gelir grubundaki 6gretmen adaylarina gére anlamli bir sekilde BID becerilerinin daha yiiksek
oldugunu belirlemislerdir. Gelir durumunun yiiksekligi, bilgisayar, tablet gibi teknolojik araglara ve
internet baglantisina sahip olma bakimindan 6nemli bir avantaj saglamaktadir. Bunun da BID
becerilerini gelistirme {izerinde etkisi olabilecek bir faktor oldugu kabul edilebilir. Ancak aragtirmada
elde edilen anlamh farkliliklar, gelir diizeyi yliksek olanlarin degil geliri giderine esit ya da gideri
gelirinden fazla olan katilimcilarin lehinedir. Bu durum, 6zellikle Covid-19 salgintyla birlikte baslayan
uzaktan egitim siireci i¢inde devlet destegiyle ya da ailelerin kendi inisiyatifiyle bilgisayar, tablet gibi
bilisim araclar1 ve internet baglantis1 edinmelerinin yaygin etkisi nedeniyle ortaya ¢ikmis olabilir. Bu
stirecte Milli Egitim Bakanligi, 2021 yilinda dezavantajli gruptaki Ogrencilere 681307 tablet
dagitmistir (MEB, 2022). Bunun da diisiik gelir grubuna dahil olmanin BID becerilerinin
gelistirilmesiyle iligkili sayilabilecek teknolojik araglara erigimle ilgili dezavantajlar1 ortadan
kaldirdig: seklinde yorumlanabilir.

Alanyazinda BID becerileri ve akademik basar1 arasindaki iliskiyi inceleyen ¢alismalarin farkli
sonuglara ulastign goriilmektedir. Giilmez ve Ozdener (2015), ilkokul &grencilerinin algoritma
gelistirme basarisi ile Tiirkge, matematik, Ingilizce ve bilisim teknolojileri derslerinin anlaml sekilde
iligkili oldugunu bulgulamistir. Yine 8. sinifa giden 46 kiz 6grenciyle yapilan arastirmada Uluslararasi
Matematik ve Fen Egilimleri Arastirmasi'nda (TIMSS) BID becerileri ile matematik testindeki
sonuclar arasinda bir iliski bulunmustur. Sonuglar, yiiksek bilgi islemsel diisiinme diizeyinin
TIMSS'de yiiksek matematik sonuglarini yordadigini gostermektedir (Alyahya ve Alotaibi, 2019).
Diger yandan 104 lise dgrencisiyle yapilan arastirmada ise BID becerileri ile akademik performans
arasinda (isbirlik¢ilik ve akademik performans arasindaki baglanti disinda) herhangi bir iliski
bulunamamistir (Doleck, Bazelais, Lemay, Saxena, Basnet, 2017). Baska bir arastirmada 6grencilerin
BID becerileri ile matematik basaris1 arasindaki iliski istatistiksel olarak anlamli bulunmamistir
(Chongo, Osman ve Nayan, 2019).

Lei vd. (2020), ilkokul 1. siniftan {iniversite 4. sinifa kadar 6grenim goren 6grencilerin BID
becerileri ve akademik basarilar1 arasindaki iligkiyi inceleyen 34 c¢alisma iizerine gerceklestirdikleri
meta-analizde BID ile akademik basar1 arasinda pozitif yonde iliskili oldugu (r=0,288) ortaya
¢ikmistir. Bu korelasyon ortaokul-lise 6grencilerinde (r=0,307) ilkokul 6grencilerinden daha diisiik
(r=0,437), {iniversite Ogrencilerinden ise daha yiiksektir (r=0,284). Kuleli (2019), 8. smmf
ogrencilerinin BID becerileri 6z yeterlik algilari ile hem matematik dersi (r=0, 279) hem de fen ve
teknoloji dersi basarisi arasinda zayif diizeyde pozitif (1=0,291) bir korelasyon tespit etmistir. Bilici ve
Giiler (2021), ortaokul 6grencilerinin bilgi islemsel diisiinme becerileri ve akademik 6z yeterlikleri
arasinda orta diizeyde pozitif yonde (r=0,639) anlamli bir iliski belirlemistir. Bu arastirmada ise 8.
sinif dgrencilerinin BID becerileri ile Tiirkge dersi akademik basari puani arasinda zayif diizeyde
pozitif yonlii (1=0,279, p<,01); matematik (r=0,324, p<,01) ve fen bilimleri (r=0,33, p<,01) dersleri ile
tiim dersleri kapsayan genel akademik basar1 diizeyleri (r=0,341, p<,01) arasinda orta diizeyde pozitif
bir korelasyon bulunmustur. Tiirk¢e dersinin bilgi islemsel diisiinme becerisi ile diger derslere gore
daha zayif bir pozitif korelasyon gdstermesi diger derslerin BID becerileri ile daha yakindan ilgili
olmasi olarak diisiiniilebilir. Lei vd. (2020), BID ile akademik basar1 arasindaki iliskinin matematik
gibi yakin iligkili derslerde tarih gibi uzak iligkili goriilen derslere gore nispeten daha giiclii oldugunu
belirtmektedir. Bununla birlikte BID’in gerek fen bilimlerinde gerekse de beseri bilimlerde neredeyse
tim disiplinlerdeki arastirmalar lizerinde etkisi oldugu kabul edilmektedir (Bundy, 2007). Bilgi
islemsel diistinmenin temsil ettigi “problemleri sistematik hale getirme ve bu yolla ¢6zme becerisinin
giiniimiizde dil, matematik ve fen bilimleri ile birlikte tiim &grenciler tarafindan gelistirilmesi gereken
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bir beceri olarak kabul edilmektedir.” (Barcelos, Munoz, Villarroel, Merino ve Silveiro, 2018). BID’in
temelinde her ne kadar bilgisayar bilimi ve buna dayali uygulamalar olsa da bu diisiince bigiminin
matematik basta olmak iizere fen bilimleri ve dil becerileriyle iliskili oldugu gériilmektedir. Ornegin
matematikte soyutlama, ayristirma, algoritmik diisiincenin ise kosuldugu etkinlikler ve uygulamalar
(olasilik hesaplamalari, denklem olusturma, bir problemi alt problemlere bolme vb.), fen bilimlerinde
doga olaylarina iliskin bir konuda problem ¢dzme, veri analizi ve modelleme yapma ya da dil
bakimindan bir dilin kurallarinin kodlanarak agiga ¢ikarilmasi (6rnegin sozciik tiirlerinin, bunlart bir
araya getiren ve anlam iligkilerini saglayan baglantilar1 gdsteren algoritmalarin belirlenmesi) BID
becerileriyle ilgilidir denebilir.

Aragtirmadaki sonuglar yoniinden aragtirmanin dogasindaki bazi sinirliliklar g6z Oniinde
tutulmalidir. Bu ¢aligmanin en belirgin siirliligi, sadece Trabzon sehrinde 6grenim goren 8. simnif
ogrencileriyle sinirlt bir 6rneklem iizerinde yapilmis olmasidir. Bu tiir bir cografi sinirlilik, elde edilen
bulgularin diger sehirler ya da bolgelerdeki oOgrenciler icin genellenebilirligini anlasilir sekilde
zorlagtirmaktadir. Trabzon sehrinin sosyoekonomik, kiiltiirel 6zellikleri ile pratikteki farkli egitim
uygulamalari; bilgi islemsel diisiinme becerileri ile akademik basar1 arasindaki iliskiye 6zgii birtakim
farkliliklar yaratabilir. Ayrica, 6rneklem biiytikliigliniin nispeten kiiciik olmasi, sonuglarin istatistiksel
olarak daha genis bir 6grenci kitlesi i¢in gecerligini sinirlayabilir. Bu tiir sinirliliklar, aragtirmanin
sonuglarinin yalnizca Trabzon sehrine 6zgii oldugu ve daha genis yelpazede bir genelleme yapilmasina
iliskin adimlarin dikkatli bir sekilde ele atilmas1 gerektigini gostermektedir. Bu tiir sinirliliklar akilda
tutularak arastirmada elde edilen sonuglardan hareketle agsagidaki 6nerilerde bulunulmaktadir:

» Ogrencilerin bilgi islemsel diisiinme becerilerini gelistirmeye doniik iyilestirmeler (program
diizeyinde gelistirmeler ve/veya BID becerilerinin farkli derslerde kullanimini saglamaya doniik
uyarlama ¢alismalarinin gerceklestirilmesi gibi) yapilabilir.

» Ogrencilerin bilgi islemsel diisiinme becerilerini gelistirmek amaciyla kodlama egitimi veya
oyun tabanli 6grenme platformlarinin sinif i¢inde kullanimi gibi farkli egitim etkinliklerine daha fazla
agirlik verilebilir.

» Ozellikle egitim diizeyi daha diisiik ailelerde anne ve babalarin bilgi islemsel diisiinme becerisi
konusunda bilinglendirilmesi ve c¢ocuklarmma bu konuda yeterli rehberlik saglayabilmeleri icin
etkinlikler ya da programlar yiiriitiilebilir.

» Ogrencilerin bilgi islemsel diisiinme becerilerini etkileyen farkli degiskenler iizerinden gesitli
arastirmalar gergeklestirilebilir.

* Bilgi islemsel diisiinme becerilerinin farkli diisiinme becerileriyle (elestirel, yaratici vb.) olan
iligkisini ortaya ¢ikaracak arastirmalar yapilabilir.

* Bilgi islemsel diistinme becerilerinin akademik performansi etkileyen cesitli unsurlarla iliskisi
(6z giiven, motivasyon, basarisizlik algisi vb.) {izerine arastirmalar yapilabilir.

* Gelir diizeyinin bilgi islemsel diisiinme diizeyindeki rolii iizerinde dezavantajli gruplarla
aragtirmalar yapilabilir.
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OZ: Lisansiistii egitim, bir {ilkenin biliminin gesitli yénlerden gelismesini ve teknolojinin ilerlemesini saglayacak
Ogretim iiyelerinin ve nitelikli bireylerin yetigmesi acisindan 6nemli bir egitim kademesidir. Lisansiistii egitiminde
gereken verimi alabilmek i¢in siire¢ igerisinde yasanan sorunlarin temeline inilmeli; sorunlarin ortadan
kaldirilmasini ve sistemde gerekli olan iyilestirmelerin yapilmasini saglayacak diizenlemelere gidilmelidir. Bu
durum da sorunlarmn tespiti ve giderilmesi yoniinde caligmalar yapilmasini dnemli hale getirmektedir. Bu
calismada lisansiistii egitim enstitiisii 6grencilerinin bagvuru, bilim sinavi, kayit asamalarinda, ders se¢imi ve ders
alma siireglerinde karsilagtiklar1 sorunlar; egitim stireclerinde yasadiklar1 kisisel sorunlar ve karsilastiklar
giigliiklere yonelik ¢6ziim Onerileri arastirma konusu edilmistir. Aragtirmanin temel amaci dogrultusunda yontem
olarak durum calismasi tercih edilirken verilerin analizinde betimsel analiz kullanilmistir. Aragtirmanin verileri
2023-2024 giiz doneminde bir devlet iiniversitesi lisansiistii egitim enstitiisiinde 6grenim goren 24 lisansiistii
Ogrencisinden toplanmis, veri araci olarak 7 agik uglu sorudan olusan yari yapilandirilmig goériisme formu
kullanilmistir. Verilerin analizi sonucunda danigman se¢iminde yasanan tereddiitler, sinav i¢eriginin bilinmemesi,
yanlis yonlendirilme, ders giinlerinin daginik olmasi, ders igeriklerinin bilinmemesi, sistemden kaynakli sorunlar,
derslerin ¢alisma saatleriyle cakigsmasi, derslerin yogunlugu, ddevlerin ¢oklugu, uyum sorunundan kaynakli
sorunlar, ulasimdan kaynakli sorunlar, sosyal hayatin olumsuz etkilenmesi, psikolojik sorunlar oldugu tespit
edilmistir. Sorunlara iliskin ders siirecinin iyi planlanmasi, &grenci goriislerinin dikkate alinmasi, sistemin
iyilestirilmesi, 6dev yogunlugunun azalmasi, ders doneminin uzatilmasi, derslerin devami olacak sekilde
tasarlanmasi, egitim Oncesi danismanlarla tanigma, calisan kesime alternatifler olusturulmasi seklinde ¢oziim
onerileri sunulmustur.

Anahtar sozciikler: Lisansiisti egitim, yiliksek lisans, egitim siirecinde yasanan sorunlar, akademik geligim.
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ABSTRACT: Postgraduate education is an important educational stage in terms of the development of the science
of a country in various aspects and the upbringing of qualified faculty members and individuals who will ensure
the advancement of technology. In order to achieve the necessary efficiency in postgraduate education, the root
causes of the problems experienced during the process should be investigated; arrangements should be made to
eliminate the problems and make the necessary improvements in the system. This situation makes it important to
work on the identification and elimination of problems.

In this study, the problems faced by the postgraduate students of the Faculty of Education in the application,
academic examination, registration stages, course selection and course taking processes; personal problems they
face in their educational processes and solution proposals for the difficulties they encounter were investigated.
While the case study method was preferred as the method in line with the main purpose of the research, descriptive
analysis was used in the analysis of the data. The data of the research were collected from 24 graduate students
studying at a state university graduate education institute during the 2023-2024 fall semester, and a semi-structured
interview form consisting of 7 open-ended questions was used as the data collection tool.

As a result of the data analysis, it was determined that there were hesitations in the selection of advisors, lack of
knowledge about the exam content, misdirection, scattered course days, lack of knowledge about course content,
system-related problems, conflicts between course hours and working hours, intensity of courses, excessive
assignments, problems arising from adaptation issues, transportation-related problems, negative impact on social
life, and psychological problems. As solutions to the problems, it was suggested to plan the course process well,
consider the opinions of the students, improve the system, reduce the workload of assignments, extend the course
period, design the courses to be continuous, meet with the advisors before the education, and create alternatives
for the working group.

Keywords: Postgraduate education, master's degree, problems experienced in the educational process, academic
development.
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Esranur SEVIM

1. GIRIS

Lisansiistii egitim, tiniversitelerde lisans1 izleyen derecelere gotiiren, arastirma yoluyla bilim ve
teknoloji tireten ve iilke kalkinmasina yon ¢izen bilim insani yetistirmeyi amaglayan, planli, programli
bir egitim siirecidir (Varis, 1984). Biilbiil’e (2003) gore ise lisansiistii egitim, belirli bir alanda
uzmanlagsmaya doniik olarak verilen egitimdir. Son zamanlarda, mesleklerin gerektirdigi bilgi ve
becerilerin artmasiyla bircok meslek daha yiiksek diizeyli bir egitimi gerektirmekte; meslegi icra
etmenin yaninda meslekte uzmanlasma ve kariyer gelisimi gibi kavramlar 6ne ¢ikmaktadir. Bu nedenle,
lisansiistii egitimin 6nemi giderek artmaktadir. Bunun yani sira egitim sisteminin en énemli unsuru olan
lisansiistii egitim, dgretmenlerin mesleki yasamina katki saglamasi, mesleki canliligin1 korumasi ve
bilgiyi aktarmak yerine gelistirmesi, liretmesi ve yaymasi nedeniyle de biiylikk 6nem tasimaktadir
(Toprak, 2017). Ayrica lisansiistii egitim, 6gretmenlerin temel egitimden sonra is basinda egitimlerine
devam etmeleri, kendi kalitelerini gelistirmeleri, egitim yeniliklerini takip etmeleri ve bunlar1 simifta
uygulamalar1 agisindan da oldukea elzemdir (Alabag, 2011). Bu egitimin 6nem kazanmasinin nedenleri
arasinda bilimsel arastirma, diinya ¢apinda rekabet giicii kazanma arzusu, yeni hizmet alanlarinin
olusturulmasi, diinyada hizla gelisen ve degisen teknolojiler, siirdiiriilebilir kalkinmada nitelikli insan
giicline duyulan gereksinimin artmasi, yeni uzmanlik alanlarinin ortaya ¢ikmasi ve lisansiistii egitim
goren bireylerin kamu kurumlarinda ve is giicii piyasasinda oncelikli olarak tercih edilmesi de yer
almaktadir (Groube, 2017; Black ve Bonner, 2011).

Lisansiistii egitimin en 6nemi amaci bilgi liretebilen, iirettigi bilgiyi uygun sekilde uygulayan,
sorgulayici bir yaklagimla sorunlar1 ¢6zebilecek yetenege sahip insan giicii yetistirmektir (Sezgin, Kiling
ve Kavgaci; 2012). MEB, (2017) lisansiistii egitimin profesyonel bir kariyer gelisiminin etkili bir pargasi
olarak bireylerin akademik, kisisel ya da mesleki gelisimine onemli diizeyde katkilar saglamasinin
amagclandigini ifade etmektedir. Kisaca, 6zellikle iilke sorunlarina yonelik arastirma yapmada ve {ilkenin
gereksinim duydugu yiiksek nitelikli insan giiclinii yetistirmede lisansiistii 6gretim biiyiikk 6nem
tagimaktadir (Nayir, 2011). Lisansiistii egitime bu kadar 6nem atfedilmesi, bu egitimin daha saglam bir
temele dayandiriimasini gerektirmektedir (Ozmen ve Giig, 2013). Ozmentes ve Ozmentes (2005), etkili
ve verimli bir akademik kariyer i¢in lisansiistii egitim siirecinin kalitesine vurgu yapmaktadirlar.

Alan yazin incelendiginde lisansiistii egitime bagvurulardaki artisin avantajlarinin oldugu gibi
dezavantajlarinin da bulundugu ifade edilmekte ve bu sorunlarin farkli boyutlarda ele alindig
gorlilmektedir. Lisansiistii programda 6gretim elemanlarinin 6grencilerle ilgili yasadiklari sorunlar,
lisansiistii programlara kayit olan 6grencilerin ders siireci ve tez siirecinde yasadiklar1 sorunlar vb.
konular iizerinde ¢aligmalarin oldugu tespit edilmistir. Lisansiistii siireglerde karsilasilan sorunlari
belirlemeye ve bu sorunlara ¢oziim iiretmeye yonelik hem ulusal hem de uluslararasi alan yazinda ¢esitli
calismalar yapilmistir (Aslan, 2007; Aydemir ve Cam, 2015; Bas, 2013; Calisoglu ve Yalvag, 2019;
Karaman ve Bakirci, 2010; Kuzu ve Becit, 2007; Hassouneh-Phillips ve Becket 2003; Lechuga,2011).

Karaman ve Bakirc1 (2010) Tirkiye’de lisansiistii egitimin sorunlarmi ele aldiklar
calismalarinda, lisansiistii 6grencilerin egitim siireci boyunca énemli maddi sorunlarla karsi karsiya
olduklarim dile getirmektedir. Avci ve Akdeniz (2021), okul 6ncesi ve sinif 6gretmenlerinin yasadiklar
sorunlar {izerine yaptifi arastirmada, Ogretmenlerin akademik kariyer yapma, mesleki anlamda
yenilenme amagclariyla lisansiistii egitime basladiklarini tespit etmistir. Caligmada gore lisansiistii egitim
sirecinde en ¢ok izin alma, gorev yaptiklari ilden bagka illerde yaptiklari lisansiistii egitimlerine devam,
okul dersleri ile lisansiistii derslerin ¢akigsmasi gibi konularda sorunlar yasadiklar sonuglarina
ulagilmistir. Kurnaz ve Alev (2009) ise ilkogretim ve ortadgretim lisanstistii 6grencilerinin ders se¢imi
yaklagimlar1 ve sorunlan {izerinde inceleme yapmis ve katilimcilarin siirece iligkin digsal ve kisisel
kaynakli problemlerle karsi karsiya olduklarini tespit etmistir. Bagka bir ¢alismada da lisansiisti
Ogrenciler mali problemler, yetersiz damigsman destegi ve uygulama eksikligi gibi problemler
yasadiklarin1 belirtmislerdir. Ayrica, derslerin daha diizenli ve etkili yiiriitilmesi gerektigini
vurgulamislardir (Gémleksiz ve Yildirim, 2013).

Teyfur ve Cakir (2018), 6gretmenlerin iiniversiteden kaynaklanan en Onemli sorunlarinin
personelin ilgisiz davranislari, danismanlarin yeterince yonlendirmede bulunmamasi ve derslerin lisans
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programinda islendigi gibi islenmesi bulgularma ulasmistir. Ogrencilerin ¢alistiklari kurumdan
kaynaklanan en Onemli sorunlarmin ise derslere devam icin izin almada problem yasamalar1 ve
okullarindaki 6grenci velilerinin ilgili yerlere sikayette bulunmalari; yakin ¢evresinden kaynaklanan
sorunlariin ise okul bittikten sonra 6grenci ailelerinin lisansiistii egitimini gereksiz bulmasi bulgularia
ulagmistir. Can (2023) ise Tiirkiye’de mevcut lisansiistii egitim siireclerinde karsilagilan problemlere
deginmis ve bu problemlere yonelik akademik koglugun bir ¢6ziim mekanizmasi olarak saglayacagi
katkilar tartigmistir. Gomleksiz ve Et (2013), lisansiistii egitime iliskin 80 metaforun gelistirildigi 15
ayr1 kavramsal kategori elde edildigi ¢alismalarinda zirve, uzmanlik, umut, popiilerlik, statii, kariyer,
basari, arastirma, yol gostericilik, ¢aba, gii¢, kayirmacilik, yanilgi, umutsuzluk, baski ve sindirme
metaforlarina ulagmistir.

Lisansiistli egitimin amacina hizmet edebilmesi adina dncelikle 6grencilerin bu egitimi almak
isteme nedenleri ve beklentilerin karsilanmasi 6nemlidir. Ciinkii bir¢ok kurumda oldugu gibi
calisanlarin ya da 6grencilerin beklentilerinin karsilanmamasi, bu kisilerin, ilgili egitim kurumunun
amaglarimi tam anlamiyla bilmemeleri gibi nedenler ¢esitli sorunlara neden olmaktadir. Bu gibi
detaylarin irdelenmesi 6nemli goriilmektedir (Aydemir ve Cam, 2015). Yiiksek lisans 6grenimi goren
bireylerin bircogu ¢alisan kesimden olugsmaktadir. Bu siirecte bireyin hayatina getirecegi avantajlarin
yani sira bazi problemleri de beraberinde getirdigi goriillmektedir. Bu olumsuzluklar yonetsel, programa
dayal1 ve danismana dayali olabilmektedir (Arabaci ve Akilli, 2013). Bu etkenlerin yan1 sira mevzuatla
ilgili sorunlarin oldugunu ifade eden ¢aligmalar da mevcuttur. Karakiitiik’iin (2002) ve Dogusan’in
(2003) yaptiklar1 caligmalarda lisansiistii egitimi tamamlayanlara yonelik 6zendiricilerin yeterli
olmadigi, Milli Egitim Bakanliginca lisansiistii egitimin dneminin yeterince anlasilamadigi, bu konuda
acik bir politika tiretilemedigi ve ilgili mevzuatin yetersiz oldugu sonuglarina ulagilmigtir. Lisansiistii
egitim alan ¢alisan bireylerin de hem is yonetiminde hem de okul yonetiminde sorunlarla karsilastig1 da
goriilmektedir. Ogretmenlerin yasal olarak tanman izin hakkindan yararlanamadiklari, lisansiistii
egitime mali bir kaynak saglanmadig1 ve alinan egitim sonucunda tatmin edici bir 6zendirici olmadig:
ifade edilen calismalar mevcuttur (Biilbiil, T. 2003; Turhan ve Yaras, 2013). Hassouneh-Phillips ve
Becket (2003) gereken destek verilmediginde veya destek eksikliginde karsilasilan zorluklarin
lisansiistii derslerin bagarili bir sekilde yiiriitiilmesinde ve tez ¢aligmalarinin tamamlanmasinda olumsuz
bir etki yaratabilecegini 6ne siirmiistiir. Lechuga (2011) ise baska bir noktaya dikkat ¢ekerek lisansiistii
egitim alan &grencilerin egitim deneyimlerinin kalitesini belirlemek igin kullanilan en o6nemli
faktorlerden birinin de 6grenci-0gretim iiyesi iliskisi oldugunu ifade etmektedir. Bu ve bunun gibi
sorunlar sebebiyle egitimde devam sorumlulugunun ortaya ¢iktig1 ve okulu neden biraktiklarina yonelik
caligmalar da yapilmistir.

Deniz (2019) ¢aligmasinda lisansiistii egitiminde akademik ve sosyal uyum, egitimin niteligiyle
ilgili yetersizlikler, farkli alanlara yonelme, ulasim gibi lisansiistii 6grencilerin okulu terk etmelerine
neden olan ¢ok faktorlii ve karmasik bir yapiin oldugu sonucuna ulagmistir. Lisansiistii egitiminde
gereken verimi alabilmek igin siire¢ igerisinde yasanan sorunlarin temeline inilmeli, sorunlar ortadan
kaldirilmali ve sistemde gerekli olan iyilestirmeler yapilarak daha verimli bir siire¢ izlenmelidir. Bu
durum da sorunlarin tespiti ve giderilmesi yoniinde ¢alismalar yapilmasini 6nemli hale getirmektedir.
Bu arastirmanin temel problemi, lisansiistii egitim enstitiisiinde 6grenim goren Ogrencilerin ne tiir
sorunlar yasadiklarinin ve yasadiklari sorunlara hangi ¢6ziim 6nerilerini sunduklarinin belirlenmesidir.
Lisansiistii egitimde gereken verimin alinabilmesi icin siire¢ igerisine karsilagilan ve karsilasabilme
olasilig1 olan sorunlarin tespit edilmesi ve ¢6ziilmesi dnem arz etmektedir. Bu calismada elde edilen
sonuglarin alana katki saglayacagi ve yapilacak olan iyilestirme c¢alismalarinda 6nemli bir kaynak
olacag diistintilmektedir.

1.1. Amag

Bu arastirmayla egitim fakiiltesi lisansiistii programlarina kayitli olan 6grencilerin lisansiistii
egitiminde karsilastiklar1 sorunlarin belirlenmesi amaglanmaktadir. Bu kapsamda asagidaki sorulara
yanit aranmigtir:

1. Lisansiistii egitim enstitiisii sgrencilerinin bagvuru asamasinda karsilastigi sorunlar nelerdir?
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2. Lisansiistii egitim enstitlisii 6grencilerinin bilim siavi asamasinda karsilastigi sorunlar
nelerdir?

Lisansiistii egitim enstitiisii 6grencilerinin kayit asamasinda karsilastig1 sorunlar nelerdir?

Lisansiistii egitim enstitiisii 6grencilerinin ders se¢ciminde karsilastiklart sorunlar nelerdir?

Lisansiistii egitim enstitiisii 6grencilerinin ders siirecinde karsilastiklar1 sorunlar nelerdir?

=2 I NN

. Lisansiistii egitim enstitiisii 6grencilerinin egitim siirecinde fakiilte disinda karsilastig
kisisel sorunlar nelerdir?

7. Lisansiistii egitim enstitiisii 6grencilerinin karsilastiklar1 giicliiklere karsi ¢6ziim onerileri
nelerdir?

2. YONTEM

Bu arastirmada, arastirmanin temel amaci dogrultusunda, nitel arastirma desenlerinden durum
calismasit kullanilmistir. Durum galigmalar1 ¢alismaya konu olan ortam veya olaylarin biitiinciil bir
yorumunu hedefler (Yildirim ve Simsek, 2006) ve arastirilan problemin bir yoniiniin derinlemesine ve
kisa siirede ¢alisilmasina imkan saglar. Durum c¢alismalar1 arastirmacilara bir problemin 6zel bir durumu
lizerine yogunlasma firsatt verir (Cepni, 2007). Bu ¢alismada durum ¢aligmasinin biitiinciil tek durum
deseninden faydalanilmistir. Tek durum desenlerinde tek bir analiz birimi vardir (Yildirim ve Simsek,
2006).

2.1. Calisma Grubu

Bu arasgtirmada katilimcilarin belirlenmesinde; lisansiistii egitim enstitlisiinde egitim goriilen
anabilim dallarinin farkli olmasi ve zengin gesitlilikte demografik 6zelliklere sahip olma durumu dikkate
almmustir. Bu dogrultuda arastirmanin 6rneklemi olusturulurken maksimum gesitlilik 6rnekleminden
yararlanilmistir. Arastirmaya, 2023-2024 giiz doneminde bir devlet iiniversitesinin lisansiistii egitim
enstitlisiinde 6grenim goren 24 lisansistli 6grencisi goniilliiliikk esasina bagli olarak dahil olmustur.
Calismaya dahil olan katilimcilarin demografik 6zellikleri Tablo 1°de verilmistir.

Tablo 1. Katilimcilarin Demografik Ozellikleri

DEMOGRAFIK BILGILER KATILIMCILAR s

K1, K2, K4, K5, K7, K10, K11, K12, K14,

YAS 20-29 K15, K16,K17, K18, K19, K22 15

30-39 K3, K8, K13, K20, K21, K23, K24 7

40 ve lizeri K6, K9 2

- K2, K4, K5, K7, K11, K16, K21, K23 8

KIDEM 15 K1, K10, K12, K14, K15, K17, K18, K19, 9

B K22,

5-9 K3, K8, K20, K24 4

10 ve iizeri K6, K9, K13 3

o Kadm K4, K7,K10, K11, K12, K13, K14, K15, 16
CINSIYET K16, K17, K18, K19, K21, K22, K23, K24

Erkek K1, K2, K3, K5, K6, K8, K9, K20 8

Calisiyor K1, K3, K5, K6, K8, K9, K10, K12, K13, 17
CALISMA DURUMU Sty K14, K15,K17, K18, K19, K20, K22, K24

Calismiyor K2, K4,K7,K11, K16, K21, K23, 7

Evli K3, K6, K8, K9, K13, K20, K21 7

MEDENi DURUM Bekar K1, K2, K4, K5, K7, K10, K11, K12, K14, 17
K15, K16, K17, K18, K19, K22, K23, K24

Bilgisayar K23, K24 2

O P Fen K21, K22 2

EGITIM GORULEN Matemaik K17, K15, K19, K20 ;

PDR K14, K15,K16 3

Simif K10, K11,K12, K13 4
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Sosyal K6, K7, K8, K9 4

Tiirkce K1, K2, K3, K4, K5, 5

2.2. Veri Toplama Araci ve Verilerin Toplanmasi

Gorligme formunun maddeleri hazirlanirken alan yazin taramasi yapilmis ve 6gretmenlerin
lisansiistii egitimde karsilastiklar1 sorunlarla ilgili goriislerini saptamak amaciyla gesitli sorular
hazirlanmigtir. Hazirlanan sorular 2 alan uzmaninin, 2 yiiksek lisans yapan Ogretmenin goriislerine
sunulmustur. Goriisme formu igin 8 soru hazirlanmis, yapilan pilot uygulama ve alinan uzman goriisii
sonrasinda formda bulunan bir sorunun ¢alismanin amacina hizmet etmedigi ve 2. ve 5. sorunun da
verilen cevaplardan hareketle yeterince agiklayict olmadigr tespit edildiginden gerekli diizeltmeler
yapilarak form son halini almistir. Bu arastirmada 7 agik uglu sorudan olusan yari yapilandirilmis
goriisme formu kullanilmistir.

2.2. Verilerin Analizi

Bu arastirmada betimsel analiz kullanilmistir. Betimsel analiz, gesitli veri toplama teknikleri ile
elde edilmis verilerin daha dnceden belirlenmis temalara gore zetlenmesi ve yorumlanmasini igeren bir
nitel veri analiz tliriidiir. Bu analiz tilirlinde temel amag¢ elde edilmis olan bulgularin okuyucuya
Ozetlenmis ve yorumlanmis bir bigimde sunulmasidir (Yildirim ve Simsek, 2006).

Katilimeilarin her biriyle goriisiiliip yapilan goriismeler kaydedilmistir. Kayit altina alinan her
goriisme teker teker incelenerek arastirilan olgularla ilgili ifade ve ciimleler belirlenmistir. Uygulanan
adimlar neticesinde elde edilen veriler betimsel analizle daha onceden belirlenmis temalara gore
Ozetlenmis ve tablolastirilmistir. Belirlenen temalar sistemsel sorunlar, kisisel sorunlar ve kurumsal
sorunlardir. Tablolarda katilimcilar, gériisme sirasina gore 1°den 24’e kadar “K1, K2, K3...” seklinde
kodlanmistir. Kodlanan ve kategorilestirilen veriler tablolarda frekans, yiizdelik ve ilgili katilimet
kodlariyla birlikte gdsterilmistir. Aragtirmanin genel siireci ve sonuglar detayli bir sekilde agiklanmaya
calisilarak aragtirmanin dis gecerliligi artirilmaya galisilmistir. Veriler ¢alisma grubunda yer alan
katilimcilari cevaplarindan kayda deger goriilen kisimlar islenerek tablolar halinde ve dogrudan
alintilama yoluyla elde edilmistir.

3. BULGULAR

Arastirmanin bu boliimiinde verilerin analizinden elde edilen bulgular, tablolar ve sekiller halinde
verilmistir. Bulgular ve yorumlarin verilmesinde arastirma sorularindaki sira dikkate alinmistir.

3.1. Basvuru Asamasinda Yasanan Sorunlara iliskin Bulgular

Tablo 2. Basvuru Asamasinda Karsilasilan Sorunlar

KATILIMCILAR s

K1, K3, K4, K6, K9, K11,

Sorun Yasamadim K17, K21, K22, K24 10
Ahm ilanlarm Kagirma K15, K13, 2
Danisman Seciminde Tereddiit K8, K23 2
Yasama

. K5, K7,K12, K14, K15,

Sorun Yasadim Sistemsel Sorunlar K16, K18, K19, K20, K23 10
Ozel Hayat Kaynakh Sorunlar K2 1
Is Hayatindan Kaynakh K10 1
Sorunlar
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Lisansiistli egitim enstitiisii 6grencilerinin basvuru asamasinda karsilastigi sorunlara iliskin
goriislerinden hareketle Tablo 2’de yer alan veriler elde edilmistir. Bagvuru asamasinda karsilasilan
sorunlarin yiizdelik oranlarina bakildiginda katilimcilarin %381 sorun yasamazken %62 sinin (16
katilime1) sorun yasadigi goriilmektedir. “Bagvuru Asamasinda Yasanan Sorunlar” bagligi altinda Sorun
Yasayanlar; alim ilanlarin1 kagirma s=2, danisman se¢iminde tereddiit yasama s=2, sistemsel sorunlar
s=10, 0zel hayath kaynakli sorunlar s=/, i hayatindan kaynakli sorunlar s=/ seklindedir. “Bagvuru
Asamasinda Yasanan Sorunlar” basligi altinda Sorun Yasamadim ise s=10 seklindedir.

Sekil 1°de bagvuru asamasinda karsilasilan sorunlarin yiizdelik oranlarina yer verilmistir.

Is Hayatindan
Kaynakh Sorunlar

6%

Alim ilanlarini
Kacirma
12%

Danigman
Seciminde Tereddiit
Yasama

13%

Sekil 1. Bagvuru asamasinda karsilasilan sorunlarin yiizdelik oranlart

Basvuru asamasinda karsilagilan sorunlarin yiizdelik oranlarina bakildiginda katilimcilarin
%38’1 sorun yasamazken %62’sinin sorun yasadigi goriilmektedir. Yasanan sorunlarin yiizdelik
oranlarina bakildiginda en ¢ok sistemden kaynakli sorunlarin yasandigi (%63) goriilmektedir. Akabinde
danisman seciminde tereddiit yasama (%13), alim ilanlarim kagirma (%12), is hayat1 ve 6zel hayat
kaynakli sorunlarin (%6) yasandig1 sonuglarina ulagilmistir.

Sorun yasamadigini ifade edenler K1, K3, K4, K6, K9, K11, K17, K21, K22, K24°tiir. Diger 14
katilime gesitli sorunlar yasadiklarini dile getirmislerdir.

Sorun yasamadigim ifade eden bazi katihmecilarin goriisleri:

K1: Bagvuru siirecinde herhangi bir sorun yasamadim. Internet iizerinden basvurumu tamamladim.
Universitede bilim sinavina katildiktan sonra basarili sonug geldi ve yine internet iizerinden kaydimi
yaptim. K9: Basvuru stirecinde herhangi bir sorunla karsilasmadim bu konuda karsilastim dersem
haksizlik etmis olurum. K21: Bu konuda bir sorun yasamadim.

Katilimcilarin bagvuru agamasinda karsilastig1 sorunlara iliskin goriislerinden bazilar1 sunlardir:
Alim ilanlarimin kagirilmasiyla ilgili goriisler:

K13: Basvuru tarihlerini siirekli kagiriyordum.

Danisman seciminde tereddiit yasanmasiyla ilgili goriisler:

K8: Sadece danisman 6gretmen seciminde tereddiitlerim vardi.

Sistemsel sorunlarla ilgili goriisler:

K7: Bazi ders notlarim lisans transkribime ¢ok ge¢ yansidi ve bu durum mezun olmami geciktirdi. Mezun
olduguma dair belge e-devlette ge¢ goziiktii.
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K23: Basvuru asamasinda enstitii sayfasimin eksik bilgilendirmelerinden ve siirecin karmasikligindan
otiirii bazi sorunlarla karsilastim.

K19: Yiiksek lisansa basvuru siirecinde fotograf yiikleme kisminda ve ayrica bazi belgeleri yiikleme
kisminda stkanti yasadim.

K12: Internet sitesinde yiiksek lisans ile ilgili yeterli aciklama yoktu maalesef basvuru sitesinde belge
yiiklerken siirekli sorun yagadim.

K15: Basvuru agsamasinda duyurular ve bagvuru ekram arasindaki gegis ile ilgili sorunlar yagadim.
Sistemsel kopukluklar vardi. Sisteme giris yaparken problemler yasadim.

3.2. Bilim Sinavi Asamasinda Yasanan Sorunlara iliskin Bulgular

Tablo 3. Bilim Sinavi Asamasinda Karsilasilan Sorunlar

KATILIMCILAR S

K2, K3, K4, K5, K7, K9, K14, K18,

Sorun Yasamadim K19, K22 10
Sinav Siiresi K23 1
Smav Igeriginin K17, K20, K21 3
Bilinmezligi
g(:‘rru“n‘;‘;:‘l Sinavin Zorlugu K1, K10, K24 3
Siirecin Kisa Olmasi K16 1
Sorun Yasadim Sinav Yeri Bildirimi K15 1
Sonugclarin ilam K13 1
Alan Hakimiyeti K1, K6, K8, K16 4
Kisisel Sorunlar  Loxienti Otesi K11,K12,K13 3
Sorular
Konum Farklihg: K16 1

Lisansiistli egitim Oncesi bilim sinavi asamasinda karsilasilan sorunlara iliskin goriislerden
hareketle Tablo 3’te yer alan veriler elde edilmistir. Bilim sinavi agsamasinda karsilasilan sorunlarin
yiizdelik oranlarina bakildiginda katilimeilarin %36°s1 (s=10) sorun yasamazken %64’iiniin (s=18)
sorun yasadigi goriilmektedir. “Bilim Sinavi Asamasinda Yaganan Sorunlar” bagligi altinda Sorun
Yasamadim s=10 iken “Sorun Yasadim” baslig1 altinda kurumdan kaynaklanan sorunlar; siav siiresi
s=1, smav igeriginin bilinmezligi s=3, sinavin zorlugu s=3, siirecin kisa olmasi s=1, siav yeri bildirimi
s=1, sonuglarin ilan1 s=1 olarak tespit edilmistir. Kisisel sorunlar ise alan hakimiyeti s=4, beklenti 6tesi
sorular s=3, konum farklilig1 s=1 olarak tespit edilmistir.

Sekil 2’de bilim sinavinda karsilasilan sorunlarin yiizdelik oranlarina yer verilmistir.

Konum Farkliligi Sinav Siiresi
6% 5%

Sinav igeriginin
Bilinmezligi
17%

Beklenti Otesi
Sorular
17%

Alan Hakimiyeti
22%

Sonuglann ilam  Smav Yeri Bildirimi
6% 5%

Sekil 2. Bilim sinavi agamasinda karsilasilan sorunlarin yiizdelik oranlart
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Bilim sinavi asamasinda karsilasilan sorunlarin yiizdelik oranlarina bakildiginda katilimcilarin
%355°1 (s=10) kurumsal sorun yasarken %45’inin (s=8) kisisel sorunlar yagadig1 goriilmektedir. Sorun
yasayanlarin yiizdelik oranlarina bakildiginda ise kurumsal sorunlar; smav igeriginin bilinmezIligi
(%17), sinavin zorlugu (%17), sinav sonucunun ilani (%6), sinav siiresi (%5), slirecin kisa olmasi (%5)
ve smav yeri bildirimi (%5), kisisel sorunlar baglig1 altinda ise; alan hakimiyeti (%22), beklenti Gtesi
sorular (%17) ve konum farkliligi (%6) gibi sorunlar yagsandig1 goriilmektedir.

Katilimcilarin bilim smavi asamasinda karsilagtigt sorunlara iliskin goriislerinden bazilar
sunlardir.

Kurumsal sorunlarla ilgili goriisler:
K23: Sadece sinav siiresi olduk¢a uzun ve yazmast yorucuydu.

K17: Dért sene boyunca bir siirii farkll dersler aliyoruz. Bilim sinavinda tam olarak hangi konulardan
ne tiir sorular ¢ikabilecegini bilemedigimizden neye ¢alismalyyiz bunu bilemiyoruz. Simav kaygisi
oluyor.

K16: Bilim sinavina kabullerin agiklanma tarihi ile bilim sinavi uygulanma tarihi arasindaki kisa siire
dolayisiyla sorun yasadim.

K15: Simav binasun girisi ve sinav salonu i¢in giivenlik tarafindan ¢ok yanlis yonlendirildim. Yeterli
bilgi ne sitede duyurular boliimiinde ne de okul binasinda yeterli bicimde yer almryordu. Sinav salonuna
ulagmam ¢ok zorlu oldu. Bu anlamda olduk¢a biiyiik bir problem yasadim.

K13: Sonuclarin genel liste olarak paylagilmamasin da dogru bulmuyorum. Bu konuda sorun yasadim.
Kisisel sorunlarla ilgili goriisler:

K16: Anamur’dan Rize’ye gelmek iki otobiis kullanarak yaklasik 24 saat siiriiyor ve en yakin bélgeden
bile Rize’ye direkt u¢us yok. Tek secenegim otobiis iken, yolculugum da bir giin siiriiyorken apar topar
bir hazirlanma ve yola ¢ikma, daha sonra da 24 saat yolculugun iizerine o yorgunlukla sinava girme
durumlari beni zorlad.

K11: Bilim sinavinda bekledigim tiirde sorular ¢tkmamuisti ve bu durum beni sasirtmigsti.

K1: Universiteden mezun olduktan sonra uzun siiredir gormedigim bazi konular sinavda karsima ¢kt
ancak bir sekilde yapmaya gayret gésterdim.

K10: Bilim sinavimin zorlugu karsilastigim sorunlar arasindadir.
Sorun yasamadigim ifade eden katihmcilarin goriisleri:
K22: Lisansiistii bilim sinav asamasinda bilgilerim taze oldugundan dolayi sorun yasamadim.

K18: Bilim sinava asamasinda herhangi bir sorunla karsilasmadim ¢iinkii hem alan bilgisini hem de
egitim bilgisini aymi zamanda da bilimsel arastirma dersi hakkinda bilgilerimizi 6l¢gmeye yonelik bir
sinav hazirlanmisti.

K9: Ac¢ikca séylemem gerekirse bilim sinavi olduk¢a sorunsuz yapilan bir sinavd.

K7: Bir sorunla karsilasmadim.
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3.3. Kayit Asamasinda Yasanan Sorunlara lliskin Bulgular
Tablo 4. Kayit Asamasinda Karsilasilan Sorunlar

KATILIMCILAR

N

K1, K2, K3, K4, K5, K6, K9,

Sorun Yasamadim K10, K11, K14, K15, K18, 15
K20, K22, K24,
Sistemsel Hatalar K7 1
Kurumsal Siirecin Kisa Olmasi K23 1
Sorun Yasadim Sorunlar Bilgilendirmenin K17.K19 2
Yetersiz Olmasi ’
Kurumun Yanhs
Yonlendirmesi K12 !
Kisisel Sorunlar Danigman Secimi K8, K13, K16, K17, K21 5

Lisansiistii egitim enstitiisii 6grencilerine yoneltilen kayit asamasinda karsilasilan sorunlara
iliskin goriiglerden hareketle Tablo 4’te yer alan veriler elde edilmistir. Kayit asamasinda karsilagilan
sorunlarin yiizdelik oranlarma bakildiginda katilimcilarin %60°1 sorun yasamazken %40’ inin sorun
yasadig1 goriilmektedir. “Kayit Asamasinda Karsilasilan Sorunlar” baslig: altinda Sorun Yagamadim
s=15 iken “Sorun Yasadim” basligi altinda Kurumsal Sorunlar; sistemsel hatalar s=1, siirecin kisa
olmasi s=/, bilgilendirmenin yetersiz olmasi s=2, kurumun yanlis yonlendirilmesi s=1, Kisisel Sorunlar

basligi altinda ise danigman se¢imi s=35 seklindedir.
Sekil 3’te kayit agsamasinda karsilagilan sorunlarin yiizdelik oranlarina yer verilmistir.
Sistemsel

e Hatalar
10%

Siirecin Kisa
— Olmasi
10%

Danisman Segimi
50% Bilgilendirmenin
Yetersiz Olmasi

20%

Sekil 3. Kayit asamasinda karsilasilan sorunlarin yiizdelik oranlar

Kayit asamasinda karsilasilan sorunlarin yiizdelik oranlarina bakildiginda katilimeilarim %50’si
(s=5) kurumsal sorun yasarken %50’sinin de (s=5) kisisel sorunlar yasadigi goriilmektedir. Sorun
yasayanlarin “Kurumsal Sorunlar” bashigi altinda en ¢ok bilgilendirmenin yetersiz olmasi (%20)
konusunda akabinde kurumun yanlig yonlendirmesi (%10), siirecin kisa olmasi (%10) ve sistemsel
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hatalar (%10) “Kisisel Sorunlar” bagligi altinda ise danigsman se¢imi (%50) gibi konularda sorunlar

yasadig1 goriilmektedir.
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Katilimcilarin kayit asamasinda karsilastigi sorunlara iligkin goriislerinden bazilar1 sunlardir:
Sorun yasamadigim ifade edenlerin goriisleri:

K22: Basvurularda hi¢bir sorun yasamadim ¢iinkii belgelerimin hepsi karekod ya da e devlet onayli
oldugundan PC sistemine yiiklemek yeterli oldu. K6: Herhangi bir sorun yasamadim. Dijital olmast
isimi ¢ok kolaylastirdi. Danigsman secimim de ilk segtigim hocam danigmanim oldu.

Kisisel sorunlar ile ilgili goriisler:
K16: Tercih ettigim ii¢ 6gretim tiyesi de danismanim olarak atanmadi.
K8: Damgmanlar: tammadan danisman se¢imi yapmak bir sorun tabii. Ciinkii kimseyi tamimiyoruz.

K17: Hocalarin hi¢birini tanmimiyordum arastirma firsatim olmadi. Hangi hoca hangi konularda
calistyor bunlara bakmak faydali olabilir danisman secimi igin.

Kurumsal sorunlar ile ilgili goriisler:

K7: Ogrenci islerinde sorumlu olan kisi gondermis oldugum e- postami ge¢ gérmesinden kaynakl
danigmam atamasi bana biraz geg¢ yapild.

K17: Kayit asamasinda danisman segimini ne zaman yapilacagin fark edememistim. Okulu o haftalar
aradigim halde ulasamamistim.

K23: Kayit asamasinda siirecin ¢ok kisa olmasi beni ¢ok zorlamisti.

K19: Universitenin duyurular kismimin ¢ok iyi calistigim diigiinmiiyorum. O konuda bir ¢alisma
yapilabilir. Danisman tercih kisminda verilen ydnergelerde tam anlamiyla tarihin belirtilmemesi
sebebiyle son giin danigman tercih basvurusunu yapabildim.

K12: Damisman formu 2021 yilinindi. Ben degisir diye bekleyip formu doldurmadim. Arayip oglene
kadar doldurup gondermem gerektigini séylediler. Internet sayfasindaki simif 6gretmenligi boliimiindeki
maile atmami soylediler. Maili yaziyorum gonderilmiyor. Birka¢ kez okulu aradim. Yiiksek lisans
ogrenci isleri bana bagirarak “Nasil olmaz sizin okumaniz yazmaniz yok mu?” diye bagirdi. Sonra
siteye girip bana maili séyleyecegi sirada mail adresinin yanls oldugunu gordii ve bana kendi mail
adresini verdi. Ben de formu oradan yolladim.

3.4. Ders secimi asamasinda sorun yasanmip yasanmadigina iliskin bulgular

Tablo 5. Ders seciminde karsilasilan sorunlar

KATILIMCILAR s

K5, K9, K10, K14,

Sorun Yasamadim K16, K23 6
Ders giinlerinin daginik olmast K18, KI%ZIEZO’ K21, 5
Kurumsal Ders igeriginin bilinmezligi K1, K2, K4, K17 4
Sorunlar . Siste'md§n kaynakh.sorunlar K3, K4,K7, K15 4
Istenen icerikte derslerin olmamasi K6 1
Sorun Yasadim Siirec bilgilendirmenin yetersizligi K11, K12,K13, K22 4
Kisisel Sorunlar Ders veren hocalarin taninmamast K8 1
Is Hayatindan

Kaynakh Derslerin ¢aligma saatleriyle cakigmasi K13, K19, K20, K24 4

Sorunlar

Lisansiistii egitim enstitlisii  6grencilerinin ders se¢iminde karsilasilan sorunlara iliskin
goriislerinden hareketle Tablo 5°te yer alan veriler elde edilmistir. Ders se¢imi asamasinda Sorun
Yasayanlarin yiizdelik oranlarina bakildiginda katilimcilarm %21°i sorun yasamazken %79 unun sorun
yasadig1 goriilmektedir. “Ders Se¢iminde Karsilasilan Sorunlar” basligr altinda Sorun Yasamadim s=6
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iken “Sorun Yasadim” bashigi altinda Kurumsal Sorunlar; ders giinlerinin dagimik olmasi s=5, ders
iceriginin bilinmezligi s=4, sistemden kaynakli sorunlar s=4, siire¢ bilgilendirmenin yetersizligi s=4,
istenen icerikte derslerin olmamas1 s=1, Kisisel sorunlar; ders veren hocalarin taninmamasi s=1, Is
hayatindan kaynakli sorunlar; derslerin ¢aligma saatleriyle ¢akismasi s=4 seklindedir.

Sekil 4’te ders se¢iminde karsilasilan sorunlarin yiizdelik oranlarina yer verilmistir.

Derslerin galisma
saatleriyle cakismasi
17%

Ders gilinlerinin
daginik olmasi
22%

Ders veren hocalarin
taminmamasl ____
4%

_ Ders igeriginin
7 bilinmezligi
18%

Siireg bilgilendirmenin
yetersizligi —
17%

Sekil 4. Ders segciminde sorun yasayanlarin yiizdelik oranlar

Ders se¢iminde karsilasilan sorunlarin yiizdelik oranlarina bakildiginda katilimcilarin %79°u
(s=18) kurumsal sorun yasarken %4’iiniin (s=1) kisisel sorunlar yasadig1 ve katilimcilarin %17’sinin
(s=4) de is hayatindan kaynakli sorunlar yasadigi goriilmektedir. Sorun Yasayanlarin yiizdelik
oranlarina bakildiginda ise "Kurumsal Sorunlar” baglig1 altinda en ¢ok ders giinlerinin daginik olmasi
(%22) konusunda akabinde ders igeriginin bilinmezligi (%18), sistemden kaynakli sorunlar (%18), siire¢
bilgilendirmenin yetersizligi (%17), istenen igerikte derslerin olmamasi (%4); “Is Hayatindan Kaynakli
Sorunlar” bagligi altinda derslerin ¢alisma saatleriyle ¢cakismasi (%17); “Kisisel Sorunlar” basligi altinda
ise ders veren hocalarin tammmamasi (%4) gibi alanlarda sorunlar yasadig1 goriilmektedir.

Lisansiistli egitim enstitlisii  dgrencilerinin ders se¢iminde karsilastigi sorunlara iliskin
goriislerinden bazilar1 sunlardir:

Sorun yasamadigint ifade edenler; K9: Ders secimi asamasinda da hicbir sorun yasamadim. Ki14:
Danisman hocamla ders secim asamasinda iletisime kolaylikla gegebildim ve bana yardimct oldugu i¢in
sorun yasamadim. K16: Ders seciminde agilan ders sayisimin fazla olmast ve ders igeriklerinin giizel
olmasu siireci olumlu etkileyen etkenlerdendi. Herhangi bir sorun yasamadan secimlerimi tamamladim.

Kurumsal sorunlarla ilgili goriigler;

K19: Lisansiistii egitimde ders se¢imi konusunda bazi derslerim ¢akistigi icin problem yasadim. K20:
Lisansiistii derslerinin ¢ogu giinlerin ogleden sonra kalan kisimlarinda ve parcali bir sekilde dagitildig
icin gidis gelis yapacak kisiler adina haftanin 3 veya 4 giinii yiiz yiize ders almamiz gerekti. K21: Sadece
zorunlu dersin saati ve giiniiniin kesinlesmemis olmasi beni zor durumda birakti.

K13: Ders se¢ciminde hangi donem kag ders se¢memiz gerektigi ile ilgili bilgileri bilmiyordum hald da
tam olarak bilmiyorum. K22: Lisansiistii ders se¢iminde kredi oldugundan haberim yoktu. Fakat
sistemde ders se¢imi yaparken en fazla asilacak ders sayisi belirtilmisti. Sadece ¢ok fazla ders sayisi
vardi. Secimlerde biraz zorlandim.

K15: Ders secimi igin gegerli tarihlerde sistem uzun bir siire kilitlendi ve secim yapamadim. Bu da siire¢
ile ilgili biiyiik bir kaygir olusturdu. Ogrenci isleri ile goriistiigiimde sistemde bir sorun olmadigi,
diizeltildigi séylenirken secim yapmak i¢in giris yaptigimda siteye erigim saglanamiyordu. Bu siire¢
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birkag giinliik bir zaman aldi. K7: Ogrenci sayfamda siteden kaynakli siirekli donmalar oldu. Ik giin
ders secimi yapmadim. Daha sonraki bir giinde ders se¢imimi yapmak zorunda kaldim.

K6.: Derslerde teknoloji ve Tiirkge dersi i¢ ice islenebilecek dersler yoktu maalesef.

K1: Ders segim siirecinde yasadigim sorun derslerin igerigi ile ilgili kazammlar: ile ilgili bilgi
alabilecegim bir yer yoktu. Derslerin kazammlarimin da dersler ile birlikte sunulmas: gerektigini
diistiniiyorum. Ders isimlerinden hareketle secimlerimi yaptim. K4: Sececegimiz dersler ile ilgili bazi
belirsizlikler vardi bu nedenle daha detayli bilgi almamiz gerekti.

Is hayatindan kaynakh sorunlar ilgili goriisler: K13: Ders seciminde agiklanan ders saatlerinin
calisma saatlerimle ¢cakismasindan dolay: ve hatta listedeki derslerin de birbiriyle ¢akismasindan dolay:
biiyiik sorun yasadim. Cok fazla belirsizlik vardh.

Kisisel sorunlar ile ilgili goriisler: K8: Acikcast hocalart tamimadigimiz icin bu durum problemdi
benim i¢in. Hangi hocadan hangi dersi alsak daha ¢ok istifade ederiz, bunu bilmek giizel olurdu.

3.5. Ders siireci agamasinda sorun yasanip yasanmadigina iliskin bulgular

Tablo 6. Ders Siirecinde Karsilasilan Sorunlar

KATILIMCILAR s

Sorun Yasamadim K22 1

Ders saatinden kaynakli sorunlar K7 1

Derslerin yapilis seklinden K5, K6, K11 3
kaynaklanan sorunlar

Ders programlarinin K4, K8, K16, K24, K3,

dagimikligindan kaynaklanan 6
K12

sorunlar
Sanal siniflara katilamama K3 1
Derslerin yogunlugu K1, K2, K12 3

Kurumsal Sorunlar . . 5 K1, K8, K10, K11, K17,
Odevlerin ¢oklugu K18, K21, K24 8
Isinma sorunu K3 1
Akademisyenlerin tekli odast
Sorun Yasadim olmamasi K3 1
Ogretmenlerln'surem planlamada K9, K13 2
yetersiz kalmasi

Zorunlu dersin ortak olmast K15, K17, §1281’ K19, K20, 6
Uyum sorunun(ian kaynakli K14, K17, K21, K23 4

Kisisel Sorunlar soruniar
Ulasimdan kaynakli sorunlar K4, K6, K16, K19, K20 5
Is Hayatindan Derslerin mesaiyle ¢akismasi K10, K13, K24 3

Kaynaklh Sorunlar

Lisansiistii egitim enstitiisii 0grencilerine yoneltilen ders siirecinde karsilasilan sorunlara iligkin
goriislerinden hareketle Tablo 6’da yer alan veriler elde edilmistir. Ders siireci asamasinda Sorun
Yasayanlarin ylizdelik oranlarina bakildiginda katilimeilarin %2’si sorun yasamazken %98’inin sorun
yasadig1 goriilmektedir. “Ders Siirecinde Karsilagilan Sorunlar” basligi altinda “Sorun Yasamadim” s=1
iken “Sorun Yasadim” basligi altinda Kurumsal Sorunlar; ders saatinden kaynakli sorunlar s=1,
derslerin yapilis seklinden kaynaklanan sorunlar s=3, ders programlarinin daginikligindan kaynaklanan
sorunlar s=6, sanal siiflara katilamama s=1, derslerin yogunlugu s=3, 6devlerin ¢oklugu s=8, 1sinma
sorunu s=/, akademisyenlerin tekli odasi olmamasi s=1/, 6gretmenlerin siireci planlamada yetersiz
kalmasi s=2, zorunlu dersin ortak olmasi s=6, Kisisel sorunlar; uyum sorunundan kaynakli sorunlar
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s=4, ulasimdan kaynakli sorunlar s=5, Is hayatindan kaynakli sorunlar; derslerin mesaiyle cakismasi
s=3 seklindedir.

Sekil 5’te ders siirecinde karsilagilan sorunlarin yiizdelik oranlarina yer verilmistir.

Ders saatinden Derslerin yapilis
Derslerin mesaiyle _ kaynakh sorunlar _ seklinden kaynaklanan
cakismasi 2% sorunlar

7% 7%

Ulagimdan kaynakli _
sorunlar 3
11%

hgindan
an sorunlar
14%

Uyum Sorunundan
Kaynakh Sorunlar _
9%

Zorunlu dersin ortak _
olmasi
14%

_ Derslerin yogunlugu
7%

Ogretmenlerin siireci

planlamada yetersiz
kalmasi

5%

_ Bdevlerin coklugu
18%

Akademisyenlerin tekli !
odasi olmamasi ' _Isinma sorunu
2% 2%

Sekil 5. Ders siirecinde sorun yagayanlarin yiizdelik oranlar

Ders siirecinde karsilasilan sorunlarin yiizdelik oranlarina bakildiginda katilimcilarin %73’
(s=32) kurumsal sorun yasarken %20’sinin (s=9) kisisel sorunlar yasadigi ve katilimcilarin %7’sinin
(s=3) de is hayatindan kaynakli sorunlar yasadigi goriilmektedir. Sorun Yasayanlarin yiizdelik
oranlarina bakildiginda “Kurumsal Sorunlar” baslig1 altinda en ¢ok 6devlerin coklugu (%18) konusunda
akabinde ders programlarimin daginikligindan kaynakli sorunlar (%14), zorunlu dersin ortak olmasi
(BAYE) (%14), derslerin yapilis seklinden kaynakli sorunlar (%7), derslerin yogunlugu (%7),
Ogretmenlerin siireci planlamada yetersiz kalmasi (%5), ders saatinden kaynakli sorunlar (%2), sanal
siniflara katilamama (%2), 1sinma sorunu ve akademisyenlerin tekli odasi olmamast (%2); “Kisisel
Sorunlar” baghig: altinda ise ulagimdan kaynakli sorunlar (%11), uyum sorunundan kaynakli sorunlar
(%9); “Is Hayatindan Kaynakli Sorunlar” bashig: altinda ise derslerin mesaiyle cakismasi (%7) gibi
konularda sorunlar yagsadigi gorilmektedir.

Lisansiistli egitim enstitiisii  Ogrencilerinin ders siirecinde karsilastigi sorunlara iligkin
goriislerinden bazilar1 sunlardir:

Sorun  yasamadigini ifade edenler; K22: Lisansiistii egitim siirecinde dersleri egitim
stirecinde zorlanmadim.

Kurumsal sorunlarla ilgili goriigler;

K7: Dersler genelde ge¢ saatlerde yapiliyor. Bu durumda dersten alinan verimin diismesine sebep
oluyor. K12: Ilk haftalarda derslerin saatleri ¢cok karisikti o yiizden okula gelip her seferinde eve tekrar
dondiim ¢iinkii ben yiiksek lisans dgrencisiydim ve bagska bir iste de ¢alismiyordum. Béyle olunca
derslerimi hep mebde ¢calisan ogretmenlere gore ayarladilar bu biraz sorun oldu maalesef.

K5: Bazi ders saatleri ve derslerin yapilis sekli (yiiz yiize/ ¢evrim i¢i) konusunda zamandan kaynaklanan
sorunlar yasadigim zamanlar oldu. K11: 1lk donem uzaktan egitim verildigi icin baglanti sorunlarinin
yasandigi giinler olmustu.

K4: Derslerin farkl giinlere koyulmus olmast da derslere katilmay: zorlagtiran bir sorun yaratti.

K3: Fakiiltedeki 1sitnma sorunu derslere odaklanmayr giiclestiriyor. Bazi hocalarumiz odalarint baska
bir akademisyenle ortak olarak kullaniyorlar. Bu odalarda ders islenirken diger akademisyenin de
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orada bulunmast ders akisimi bozabiliyor. Bazi hocalar Teams araciligiyla bilgilendirme yapmuislar.
Bazi hocalar Clasroom tizerinden bilgilendirme yapnugslar. Fakat bizzat hocalara ulagmadan bu sanal
stniflara dahil olmak miimkiin olmuyor. Tiim hocalar ortak bir sanal sistemi kullanmip bu sanal sinifin
giris kodlarini Rebis teki ilgili yerlerde paylasip derslerin oncesinde bilgilendirme yapmugs olsalard bu
konuda daha az sorun yasanabilirdi.

K2: Derslerin yogun ge¢mesi ve uzun siirmesi disinda bir sikdyetim yoktu. K17: Sonra her hafta odev
olmast da ¢ok fazla yoruyor. K18: Her hoca ddev veriyor hepsine yetisemiyorum. Bazi ddeviere 6
saatimi en az ayirmam gerekiyor. Zaman sikintisi yastyorum.

Kisisel sorunlarla ilgili goriisler;

K14: Ders siirecinde dersime giren 6gretmenlerimin ders isleyis sekillerine adapte olmakta zorlandim.
Caligtigim icin devamsizlik konusunda destek bekledim ve siireci bu anlamda oturtmakta zorlandim.
K21: Daha ¢ok tez yazimina hazirlamaya yénelik dersler isleniyordu. Baslarda bu duruma hemen
adapte olamadim. K6: Egitim siirecinde derslere gelis gidis sorunu yasadim. K19: Lisansiistii egitimde
karsitlastigim giicliiklerden birisi merkezde oturmam fakat Cayeli’ne dolmusla gitme zorunlulugunda
bulunmam. Gergekten mesafe uzak oldugu icin hem derse katiliminda zorluk yasiyorum hem de ciddi
bir dolmuy ticreti vermek durumunda kaliyorum.

Is hayatindan kaynakl sorunlarla ilgili goriisler;

K10: Ders siirecinde, mevcut derslerin aktif calisma hayati ile ¢cakismast en biiyiik sorunlarimdandi.
K24: Hi¢bir kurum 2-2,5 giin ¢alisaninin mesai saatleri icinde kurumdan ayrilmasina izin vermez.

3.6. Egitim siirecinde fakiilte disinda dzel hayatta sorun yasanip yasanmadigina iliskin bulgular

Tablo 7. Lisansiistii egitim siirecinde ozel hayatta karsilasilan sorunlar

KATILIMCILAR s
Sorun Yasamadim K9, K10 2
Psikolojik sorunlar K2, K16, 2
Saghk sorunlari K11 1
Gelecek kaygisindan kaynakh K7 1

sorunlar

K5, K12, K14, K19,

Is hayatinin getirdigi sorunlar K20 5
Sorun Yasadim
Barinma sorunlari K4 1
. K3, K6, K8, K13,
Ailesel sorunlar K16, K20, K21, K23, 8
Ekonomik sorunlar K2, K16 2
Sosyal hayatin olumsuz etkilenmesi K1, K6, K11, K12, 9

K15, K17, K18, K22, K24

Lisansiistii egitim enstitiisii 6grencilerine yoneltilen lisansiistii egitim siirecinde 6zel hayatta
karsilagilan sorunlara iligkin goriislerinden hareketle Tablo 7°de yer alan veriler elde edilmistir.
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Lisansiistii egitim siirecinde 6zel hayatta karsilasilan sorunlarin yiizdelik oranlarina bakildiginda
katilimcilarin %7’si sorun yasamazken %93 iiniin sorun yasadig1 goriilmektedir. “Lisansiistii Egitim
Siirecinde Ozel Hayatta Karsilasilan Sorunlar” bashigi altinda “Sorun Yasamadim” s=2 iken “Sorun
Yagadim” baglig1 altinda psikolojik sorunlar s=2, saglik sorunlar1 s=1, gelecek kaygisindan kaynakli
sorunlar s=/, is hayatinin getirdigi sorunlar s=5, barinma sorunlari1 s=1/, ailesel sorunlar s=8, ekonomik
sorunlar s=2, sosyal hayatin olumsuz etkilenmesi s=9 seklindedir.

Sekil 6’da lisansiistii egitim siirecinde 6zel hayatta karsilagilan sorunlarin yiizdelik oranlarina yer
verilmistir.

Psikolojik sorunlar saglik sorunlan
i 4%

Sosyal hayatin
olumsuz etkilenmesi
31%

Bannma sorunlan

Ekonomik sorunlar 3%

7%

Ailesel sorunlar
28%

Sekil 6. Lisansiistii egitim siirecinde 6zel hayatta karsilasilan sorunlarin yiizdelik oranlar

Sorun Yasayanlarin yiizdelik oranlarina bakildiginda ise en ¢ok sosyal hayatin olumsuz
etkilenmesi (%31) konusunda akabinde ailesel sorunlar (%28), is hayatinin getirdigi sorunlar (%17),
ekonomik sorunlar (%7), psikolojik sorunlar (%7), saglik sorunlar1 (%4), barinma sorunlar1 (%3) ve
gelecek kaygisindan kaynakli sorunlar (%3) gibi konularda sorunlar yagandig1 goriilmektedir.

Lisansiistii egitim enstitiisii 6grencilerinin lisansiistii egitim siirecinde 6zel hayatta karsilagilan sorunlara
iliskin goriislerinden bazilar1 sunlardir:

K9 ve K10 sorun yasamadigini ifade etmiglerdir.
Cesitli konularda sorun yasadigini ifade edenler;

Psikolojik sorunlar ile ilgili goriisler: K16: Lisansiistii egitimimi stirdiirdiigiim ilde veya yakin bir ilde
yasamyor olusum, ailemin uzakta olmasi ve uzun siireli tatiller hari¢ hi¢ gidemeyisim beni psikolojik
anlamda zorluyor.

Saghk sorunlari ile ilgili goriisler: K/1: Saglik sorunlart ve kendime vakit ayiramamak disinda bir
sorun yasamadim.

Gelecek kaygs ile ilgili goriisler: K7: KPSS icin cesitli egitimler almaktayim. Bu durum ¢ok fazla
ikiye boliinmeme sebep oluyor. Iki tarafi idare etme noktasinda zorlaniyorum.

Is hayatinin getirdigi sorunlar ile ilgili goriisler: K/9: Kisisel olarak ben lisansiistii egitimi almak
istedigim icin bu fakiilteye basvurdum. Fakat bu siirecte aym zamanda ¢aligtigim icin fazlasiyla
zorlandim. Calismak icin zaman yaratmakta zorluk ¢ektigimi soyleyebilirim.

Barinma sorunuyla ilgili goriisler: K4: Fakiilte disinda yasadigimiz en biiyiik sorun barinma
sorunudur. Cayeli’'ndeki yurtlarin kapasitesi diisiik oldugu icin KYK yurdunda misafir olarak
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kalabiliyorum. Beslenme olanaklarindan faydalanamiyorum. Kotii ve bakimsiz bir alanda kalyyorum.
K16: Bu yiizden devlet yurdunda kalryorum. Basvuru yaptigim ancak dénem basindan beri yedek 1.
swrada oldugum igin de misafir olarak barinyyorum. Fakiiltem Cayeli’nde, barindigim yurt Ardegen ’de.

Sosyal hayatin olumsuz etkilenmesiyle ilgili goriisler: K23: Siirekli okuyup yazilmas: gereken bir
stirecti. Bu da aileme ve arkadaslarimla zaman gegirmemi kisitliyordu. Onlarla zaman gegirdigimde
su¢luluk hissediyordum. K17: Hafta sonu ve hafta i¢i aksamlari ddevlerle mesgul oldugumdan kendime
vakit aywramiyorum. Cok bunaltict oluyor. Farkly aktivitelere katilirim diyordum gezerim tozarim iste
arkadaslarimla biraz vakit gecirmek istiyorum ama édev telasindan sosyallesemiyorum. K22: Odevleri
yaparken dzel hayatima aywrdigim siireden fazlaca kismak zorunda kaldim. Bu nedenle fazla efor sarf
ettigim i¢in uyku diizenimin bozdu.

Ailesel sorunlar ile ilgili goriisler: K8: Cocuguma ve esime vakit ayiramamak motivasyonumu
diistiriiyor, dikkatimi dagitiyor.

Ekonomik sorunlar ile ilgili goriisler: K/6: Ayni zamanda ekonomik kosullar nedeniyle ¢alissam da
bir eve ¢ikip kirami ddeyecek, masraflarimi karsilayacak kadar maas alamayacak olusumdan dolay
calismiyorum. Bu yiizden deviet yurdunda kaliyorum. Bagvuru yaptigim ancak donem basindan beri
yedek 1. sirada oldugum icin de misafir olarak barinyyorum. Fakiiltemin Cayeli’'nde, barindigim yurdun
Ardesen’de olmasi sebebiyle yol masrafim yiiklii miktarda. Burs basvurum da olumsuz sonug¢landi.
Ailemin yetersiz ekonomik giiciinden de dolay1 psikolojik sorunlar yamnda maddi sorunlar yasiyorum.

3.7. Yasanan sorunlara yonelik onerilen ¢oziim onerileri
COZUM ONERILERI

Oneriler
Ders sureci iyi planlanmah
Ogrenci gérislerinin dikkate alinmasi
Sistemin iyilestiriimesi
Odev yogunlugunun azalmasi
Egitim sisteminin degistirilmesi
Ders donem siresinin uzatiimasi
Cozum olmadigimi dastinenler
Derslerin devami olacak sekilde tasarlanmasi
Egitim dncesi damsmanlarla tarisma
Calisan kesime alternatifler olusturulmasi
Egitim sireci degisiklik gostermemeli

Ogretim gorevlilerinin odalanimin tek kisilik olmasi
Sanal siniflann kodlannmin rehberde paylasimi
Bir konuda uzmanlasma

Sekil. 7 Lisansiistii egitimde yasanan sorunlara yonelik onerilen ¢oziim onerilerin yiizdelik oranlar

Lisansiistli egitim enstitiisi O0grencilerinin yasanilan sorunlara yonelik oOnerdikleri ¢6ziim
Onerilerine iligkin goriislerinden hareketle Sekil 7°’de yer alan veriler elde edilmistir. “Lisansiistii
Ogrencilerinin Yasanilan Sorunlara Yonelik Onerdikleri Coziim Onerileri” bashig: altinda yediser
katilimci ders stirecinin iyi planlanmasi (%22), dérder katilimeinin 6grenci goriislerinin dikkate alinmast
(%13), sistemin iyilestirilmesi (%13), iicer katilimcinin 6dev yogunlugunun azalmasi (%9), egitim
sisteminin degistirilmesi (%9), ikiser katilimci ders doneminin uzatilmasi (%6), birer katilimcinin
derslerin devami olacak sekilde tasarlanmasi (%3), egitim Oncesi danismanlarla tanigma (%3), calisan
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kesime alternatifler olusturulmasi (%3), egitim siirecinin degiskenlik gdstermemesi (%3), 6gretim
gorevlilerin odalarinin tek kisilik olmasi (%3), sanal siniflarin kodlariin Rebiste paylasimi (%3), bir
konuda uzmanlagma gibi onerilerde bulunmustur.

Lisansiistli egitim enstitiisii 6grencilerinin yasanilan sorunlara yonelik onerdikleri ¢6ziim Onerilerine
iliskin gorislerinden bazilar1 sunlardir:

Ders siirecinin iyi planlanmasi ile ilgili goriisler: K8: En azindan dersler 2 giinde toplanirsa ozellikle
calisan kesim 1 giinliik yasal iznini kullanarak bir donemde 2 ders almus olur.

Ders donem siiresinin uzatilmasiyla ilgili goriisler: K21: Yani 2 yilda derslerin tamamlanmast lazim.
Bu siire en az 2, en ¢ok 3 yil olabilir.

Derslerin devamh olacak sekilde tasarlanmasiyla ilgili goriisler: K22: Lisansiistii ders segim
stirecinde ders se¢imi yapilirken iki donemin de derslerini gormeliyiz. Buna gére ders segimi yaparken
segecegimiz derslerin devami olup olmadigim gérebiliriz. Ilk donem ile ikinci donem arast baglant:
kurabilecegimiz ders se¢imi yapabiliriz.

Egitim 6ncesi danismanla tanisma ile ilgili goriisler: K/6. Bilim sinavi giiniinde ek bir uygulama ile
sinava ¢agrilan kigilerle danisman olarak segilebilecek dgretim tiyelerinin toplu tanigmast saglanabilir.

Calisan kesime alternatiflerin olusturulmasiyla ilgili goriisler: K/0: Calisan kesime gore
ayarlamalarin ve édevierin daha uygulayabilir bir durumda siirdiiriilmesi stireci daha isler kilacaktir.

Sistemin iyilestirilmesiyle ilgili goriisler: K23: Siirecin daha net ifade edildigi bir infografik enstitii
sistemine yiiklenebilir. Mevcut olan hi¢ anlagilir degil. K7: Ozellikle basvuru ve kayit asamalarinda
sorun yasamamak adina sistemin iyilestirilmesi igin gerekli adimlarin atilmasi gerektigi diisiiniiyorum.
Mezuniyet durumu e- devlete ge¢ yansidigi icin lisanstistii bagvurularinda bu durumu goz oniinde
bulundurarak yiiksek lisans basvuru tarihinin ona gore belirlenmesi gerektigini diisiiniiyorum. KI:
Derslerin kazanimlarinin da dersler ile birlikte sunulmasi gerektigini diisiiniiyorum.

Egitim siirecinin degiskenlik gostermemesi ile ilgili goriisler: K5: Egitim siireci stirekli degisken
yapiya sahip olmamali. Dénem baginda belirlenmeli ve ortak bir kararla alinmis olmali. Dénem basinda
belirlenen yontemlere, dersin iglenis sekillerine bagl kalinarak siireg siirdiiriilmeli.

Ogrenci goriislerinin dikkate ahmmasiyla ilgili goriisler: K12: Déonem sonlarinda hocalarla ilgili
anket yapilmali begenilmeyen verim alinmayan hocalardan verilen dersler alinmali. K4: Ogrencilerin
sorunlarim dinleyip ortak bir karar alnirsa daha faydali olacagin diisiiniiyorum. Ogrencileri yiiz yiize
egitim konusunda mecbur birakip barmma sartlarmin hi¢ diisiiniilmemesi gergekten ¢ok iiziicii bir
durumdur.

Ogretim gorevlilerin tek Kisilik odas1 olmasiyla ilgili goriisler: K3: Bunun haricinde hocalara tek
kisilik odalar verilebilirse daha verimli olur.

Bir konuda uzmanlasmayla ilgili goriisler: K/: Hizlica uzmanlasmak istedigimiz konuyu se¢ip onun
tizerine ¢alismalar yapmanin daha anlaml oldugunu diistintiyorum.

Egitim sisteminin degistirilmesiyle ilgili goriisler: K/4: Egitim siirecinin hibrit sisteme ¢evrilmesini
online ve yiiz yiize birlikte verilmesini oneriyorum. Yiiz yiize katilamayanlara online egitim firsati
verilmesi gerektigini diisiiniiyorum. Boylelikle nitelikli kisi sayisimin da artacagina inaniyorum.

Odev yogunlugunun azalmasiyla ilgili goriisler: K17: Ders sayist daha az olabilir ve bazi ddevli
dersler ayni anda alinmamall diye diisiiniiyorum. Biz de neticede farkli yerlerde ¢alistyoruz. Bizler birer
birey ve 6gretmeniz.

Coziim olmadigim diisiinenler ile ilgili goriisler: K/8: Bu konuda fikrim yok. Coziim iiretilecegini
zaten sanmiyorum.

4. TARTISMA ve SONUC

Bu aragtirmayla lisansiistii egitim enstitiisii 6grencilerinin lisansiistii egitiminde karsilastiklari
sorunlarin ve ¢0ziim Onerilerinin belirlenmesi amaglanmistir. Bu sorunlarin tespiti ve giderilmesi
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yoniinde iyilestirmeler yapilmasi lisansiistii egitimin kalitesinin artmasini saglamasi beklenmektedir.
Arastirma kapsaminda su sonuglara ulagilmstir.

4.1. Lisansiistii egitim enstitiisii dgrencilerinin basvuru asamasinda karsilag@r sorunlar
nelerdir?

Bagvuru asamasinda karsilasilan sorunlarin yiizdelik oranlarna bakildiginda katilimcilarin
%38’1 sorun yasamazken %62’sinin sorun yasadigi goriilmektedir. Sorun yasayanlarm yiizdelik
oranlarina bakildiginda ise en ¢ok sistemden kaynakli sorunlarin yasandigi akabinde danigsman
seciminde tereddiit yasama, alim ilanlarin1 kagirma, is hayatindan ve 6zel hayat kaynakli sorunlarin
yasandig1 sonuglarina ulagilmstir.

Basvuru agamasinda sorun yasanan konularin en temelinde sistem yer almaktadir. Sistem
tizerinde gerekli diizenlenmelerin yapilmasi 6nem arz etmektedir. Katilimcilarin goriislerinden hareketle
danisman se¢imi konusunda kararsizlik yasadiklari ve istedikleri alanda ¢alisma imkani
bulamadiklarindan yakindiklar goriilmektedir. Bu sorunlarin tespiti ve ¢oziime kavusturulmasi egitim
stirecinin ilerleyisini de kapsadigindan 6nem arz etmektedir.

Yilmaz ve Kili¢ (2019) tarafindan yapilan arastirmada, dgrenci basvuru ve kabul siirecinde
ortaya ¢ikan zorluklara odaklanilmistir. Bu sorunlarin ¢6ziimii igin katilimcilarla gériismeler yapilarak
yeni bir otomasyon sistemine ihtiya¢ oldugu ortaya konmustur. Yeni bir otomasyon sistemi gelistirilerek
siirecin gelistirilebilecegi diistiniilmiis ve gelecek 6grenci basvuru siirecinde bu yeni sistem kullanilmasi
hedeflenmistir.

Beser, Narli ve Giinhan (2005) calismalarinda lisansiistii egitim yapan Ogretmenlerin
istlendikleri ders saatinin fazla olusu ve {iniversitedeki ders saatleriyle c¢akismalar yasanmasinin
yasanan en biiyiik sorunlardan biri oldugu bunun iginde bir¢ok arastirmacinin Dogusan’in (2003),
Karakiitiik’iin (2000), Ozdem, Biilbiil ve Giingér’iin (2002), Seving’in (2001), calismalarinda ele
alinan idari izin konusunda yoneticilerin ve 6gretmenlerin yeterli bilgiye sahip olmasi ve gerekli ilgi ve
degerin gosterilmesinin dnem arz ettiginden s6z etmektedir. Lisansiistii egitiminin éneminin yeterince
kavranmasi basvuru asamasinda yasanan tereddiitlerin ve sorunlarin azalmasinda en onemli etken
olacag diistiniilmektedir.

4.2. Lisansiistii egitim enstitiisii 0grencilerinin bilim sinavi asamasinda karsilastigr sorunlar
nelerdir?

Bilim sinavi asamasinda karsilasilan sorunlarin yiizdelik oranlarina bakildiginda katilimcilarin
%36’s1 sorun yagsamazken %64’linlin sorun yasadigi goriilmektedir. Sorun yasayanlarin yiizdelik
oranlarina bakildiginda ise en ¢ok alan hakimiyeti konusunda akabinde beklenti 6tesi sorular, sinav
iceriginin bilinmezligi, sinavin zorlugu, konum farklilig1, sinav sonucunun ilani, siav yeri bildirimi,
sinav siiresi ve siirecin kisa olmasi gibi sorunlar yasandigi goriilmektedir.

Lisansiistii egitime bagvuran Ogretmenlerin yasi, mezuniyet yillar1 gibi faktorlerin de goz
oniinde bulundurulmasi neticesinde alan hakimiyetinin ciddi bir sorun oldugu gériilmektedir. Ayrica
sinav igeriginin bilinmezligi de katilimcilarin goriislerine bakildiginda 6grencilerin kaygilanmasina yol
actig1 ve bunun da sinav siirecini etkiledigini gostermektedir.

Duan ve Shan (2013) caligmasinda 6grenci niteliklerin diisiik olmas1 ve lisansiistii 6gretimde
Ogrenim goren Ogrencilerin gerekli nitelikleri tasimamasinin bazi sorunlari da beraberinde getirdigini
tartigmaktadir. Bu agidan nitelikli 6grenci aliminin gerekliligi 6nem arz etmektedir.

4.3. Lisansiistii egitim enstitiisii ogrencilerinin kayit agamasinda karsilastigi sorunlar nelerdir?

Kay1t asamasinda karsilasilan sorunlarin yiizdelik oranlaria bakildiginda katilimcilarm %60°1 sorun
yasamazken %40’ inimn sorun yasadigi goriilmektedir. Sorun yasayanlarm yiizdelik oranlarina
bakildiginda ise en ¢ok danisman se¢imi konusunda akabinde bilgilendirmenin yetersiz olmasi,
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kurumun yanlis yonlendirmesi, siirecin kisa olmasi ve sistemsel hatalar gibi sorunlar yasandigi
goriilmektedir.

Sorun yasayanlarin yiizdelik oranlarinin fazla olmasi olduk¢a 6nem tasimaktadir. Bu sorunlarin
giderilmesi yoniinde c¢alismalarin yapilmasi onem arz etmektedir. Kurumda calisan personellerin de
koordineli bir sekilde galigmast siirecten haberdar olarak 6grencilere doniitler vermesi gerekmektedir.
Tlgili evraklarin en giincel sekilde sistemde olmasi da baslica esaslardandur.

Coruk, Karatay ve Oztirk (2016) calismalarinda ogrencilerin  gereken sorumluluklart
iistlenmemesinden kaynaklanan sorunlarin 6n planda oldugunu géstermektedir. Ogrenciler, ilanlara
dikkatlice bakmadan bagvurularimi yapmaya baslayarak ve eksik belgeler sebebiyle farkli yollar
deneyerek kurum galisanlarini gereksiz yere mesgul edip stres yasamalarina neden olmaktadirlar. Ayrica
Ogretim elemanlari, notlar1 zamaninda girmemek, dersleri planli sekilde gergeklestirmemek ve onay
islemlerine gereken 6nemi vermemek suretiyle lisansiistii egitime kayit ve devam konularinda sorun
cikmasina sebep olmaktadirlar. Karakiitiik, (2002) 6gretim iiyelerinin yogun tez danigmanligi ve ders
yiiklerinin fazlalig1 bu durumu etkileyebilir. Bunun yani sira bu ¢alismada 6grencilerin en sik dile
getirdigi problemin teknik ve danigmandan kaynakli sorunlar oldugu ve bu alanda yapilan
calismalarinda benzer bulgulara ulasildigi goriilmektedir.

4.4. Lisansiistii egitim enstitiisii 6grencilerinin ders seciminde karsilasag1 sorunlar nelerdir?

Ders se¢imi agamasinda karsilasilan sorunlarin ylizdelik oranlarina bakildiginda katilimcilarin
%211 sorun yasamazken %79’unun sorun yasadigi goriilmektedir. Sorun yasayanlarm yiizdelik
oranlarina bakildiginda ise en ¢ok ders giinlerinin dagmik olmasi konusunda akabinde ders igeriginin
bilinmezligi, sistemden kaynakli sorunlar, siire¢ bilgilendirmenin yetersizligi, derslerin ¢aligma
saatleriyle ¢akigmasi, ders veren hocalarin taninmamasi ve istenen igerikte derslerin olmamasi gibi
alanlarda sorunlar yagsandig1 goriilmektedir.

Arict (1997) fniversitelerin lisansiistii egitim faaliyetlerini planlamak, denetlemek ve
gerceklestirmekle sorumlu olan enstitiiler, {iniversite yapisi iginde heniiz tam olarak anlagilmamis ve
uygun bir konuma yerlestirilmemistir. Lisansiistii egitimde belirgin bir akademik standart
olugmadigindan birgok problemle karsilasildigini ifade etmektedir.

Ozen ve Altunbay (2021) galismalarinda lisansiistii 6grencilerin programlar1 kapsamindaki ders
icerikleri konusunda rehberlik almadiklari, genellikle dersleri elektronik kaynaklara gore sectiklerini,
ogrencilerin tercih ettikleri derslerde galigmak istedikleri alani ve ilgiyi bu siiregte danigmanlardan
almmasi gerektigini ancak bu hizmetin simirli oldugunu ve danismanlarin genellikle kendi fikirleri
dikkate alinmadan atandiklarin1 vurgulamaktadir. Bu durum, arastirma yapan enstitiilerde egitimlerine
devam eden lisansiistii 0grencilerin ders se¢imi, danisman se¢imi ve rehberlik hizmetlerinde bazi
zorluklar yasadiklarina igaret ettigini ifade etmislerdir.

Bu ¢aligmanin bulgularina benzer bir bagka ¢alismada da danigsmandan bagimsiz olarak ders
seciminin yapilmasi, tez asamasinda c¢aligilacak konuyla ilgili gerekli dersleri almamis olma riskini
ortaya ¢ikarabildigini Ayrica, Tonbul'un (2017), belirttigi gibi "Danigmandan beklentiler yalnizca ders
secimi ve tez damigsmanlig ile sinirh degildir; 6grencinin karsilastigi sorunlara bile arabuluculuk
etmeleri beklenmektedir." Bu nedenle lisansiistii egitim siirecinde herhangi bir aksakliga meydan
vermemek i¢in, grencinin tez ve arastirma konularina kadar karar verecegi bilinen danismanin 6grenci
tarafindan secilmis olmasinin 6nemi vurgulamaktadir.

Kurnaz ve Alev (2009) calismalarinda lisansiistii Ogrencilerinin ders sec¢imi siirecinde
yasadiklar1 sorunlara odaklanildiginda, ¢6ziim icin en énemli adimin dénem baglarinda diizenlenecek
uyum caligmalari oldugu belirtilmektedir. Katilimcilarin ifadelerinden anlagildigi iizere, bireylerin ders
secimi konusundaki rehberlik ihtiyaglar bu uyum ¢aligmalariyla karsilanabilir. Ayrica, online ders kaydi
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sayfalarinda igerik sunumu yapilarak yonlendirmeler yapilmasi da faydali olabilecegini ifade
etmektedir.

4.5. Lisansiistii egitim enstitiisii 6grencilerinin ders siirecinde karsilagag1 sorunlar nelerdir?

Ders siireci asamasinda karsilasilan sorunlarin yiizdelik oranlarina bakildiginda katilimcilarin
%2’si sorun yasamazken %98’inin sorun yasadigi goriilmektedir. Sorun yasayanlarin yiizdelik
oranlarina bakildiginda ise en ¢ok Odevlerin ¢oklugu konusunda akabinde ders programlarinin
dagimikligindan kaynakli sorunlar, zorunlu dersin ortak olmasi (BAYE), ulasimdan kaynakli, uyum
sorunundan kaynakli sorunlar, derslerin mesaiyle ¢akismasi, derslerin yapilis seklinden kaynakli
sorunlar, derslerin yogunlugu, Ogretmenlerin siireci planlamada yetersiz kalmasi, ders saatinden
kaynakli sorunlar, sanal siniflara katilamama, 1stnma sorunu ve akademisyenlerin tekli odast olmamasi
gibi konularda sorunlar yasandig1 goriilmektedir.

Elde edilen verilerle benzerlik tasiyan calismalar da mevcuttur. S6z konusu ¢alismalarda
lisansiistii 6grenim goren 6gretmenler genellikle programlarini ¢aligma ve 6grencilige ayni anda imkan
verecek sekilde ayarlayamadiklari ve buna bagl olarak derse devam etme konusunda giicliik ¢cektiklerini
ifade etmektedirler (Alabas, Kamer ve Polat, 2012; Karakiitiik, 2000; Nayir, 2007). Aktan, (2020) ise
caligmasinda lisansiistii egitimin icerigine yonelik olarak ders siireclerinin niteliksiz gectigi, 6devlerin
yogun oldugu, lisansiistii egitim siirecinde uygulamaya yonelik olarak ulagim problemleri yagandigi hem
lisansiistii egitim hem de 6gretmenlik yapmanin zor oldugu sonuglart bu ¢alismanin sonuglariyla
benzerlik gostermektedir.

Sayan ve Aksu, (2005) tarafindan yapilan arastirmada 6gretmenlerin galistiklari kurumlardan
izin alma konusunda problemler yasadiklar1 bulgusu, Oluk ve Colak’mn (2005) arastirmasinda ise,
Ogretmenlerin lisansiistli egitimlerinde derse devam etmek i¢in izin alma konusunda sorunlar yasadiklari
bulgusu tarafindan desteklenmektedir.

Teyfur ve Cakir (2018) tarafindan yapilan bir aragtirmaya gore, lisanstistii dgrencilerin is saatleri
ile ders programlar arasinda ¢akigmalar yasandigi belirtilmektedir. Bu durumun, 6grencilerin hem is
yerindeki performanslarini hem de akademik basarilarini olumsuz etkiledigini ifade etmistir.

Yapilan aragtirmalarda 6gretmenlerin genel olarak yasadiklar1 gérev yerinden izin alamama,
ulagim sorunlari, ekonomik kayiplar, lisansiistii egitim ile ig hayatinin bir arada yiiriitiilmesinin gii¢liigii
(Giirgan Oztiirk ve Ding, 2016; Karaman ve Bakirc1, 2010; Kahraman ve Tok, 2016; Kosar, Er ve Kiling,
2019) gibi sorunlar yasadiklari belirlenmistir.

Humphrey ve McCarthey'nin (1999) lisansiistii egitimde altyapt olanaklarimin yetersiz
oldugunu, 6grencilerin aragtirmalari i¢in yeterli maddi destek bulamadiklarini ve bazi alanlarda 6grenci
sayisinin fazla olmasinin 6grenci basarisini olumsuz etkiledigini géstermistir. Ayni zamanda, 6grenci
ve danigmanlarin arastirma alanlarinin ¢akismamasi, kisilik uyumsuzluklari ve 6grencilerin danigsman
yonlendirmesiyle zorla konu se¢melerinin dgrenci performansini olumsuz etkiledigi belirlenmistir.
Bunun yani sira, danigman ile 6grenciler arasindaki kiiltiirel ve etnik farkliliklarin da lisansiistii egitimi
olumsuz etkiledigi ortaya konmustur.

4.6. Lisansiistii egitim enstitiisii égrencilerinin egitim siirecinde fakiilte disinda karsilastigi
kisisel sorunlar nelerdir?

Lisansiistii egitim siirecinde 0zel hayatta karsilasilan sorunlarin yiizdelik oranlarina
bakildiginda katilimcilarin %7’°si sorun yasamazken %93’linlin sorun yasadigi goriilmektedir. Sorun
yasayanlarin yilizdelik oranlarina bakildiginda ise en ¢ok sosyal hayatin olumsuz etkilenmesi konusunda
akabinde ailesel, is hayati, ekonomik, psikolojik, saglik, barinma, gelecek kaygisi gibi konularda
sorunlar yasandigi goriilmektedir.

Topal, vd., (2017) calismalarinda 6grencilerin en sik ifade ettikleri sorunlarin 6dev yiikiiniin
fazla olmasi, fiziki sartlarin yeterli olmamasi ve 6zel yasamlarinin egitim hayatlar tizerindeki olumsuz
etkisi oldugunu ifade etmektedir. Ibig, (2014) calismasina gore ise ailesel sorunlarinin egitimlerini
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etkilemesi, maddi sorunlarmn diger konularin 6niine gegmesi gibi sorunlarin 6grencileri etkiledigini ifade
etmektedir.

Duan ve Shan (2013) da ¢alismalarinda adaylarin lisansiistii egitime hazir olmayisi, ailesel
sorunlarin egitim siireglerini etkiledigini, maddi sorunlarin diger konularin 6niine ge¢gmesini ve ders
yiiklerinin yogun olmasi sebebiyle giidillenme kaybiyla karsilagildiginmi ifade etmektedir. Ayrica
Ogrenim goren dgrencilerin bir yandan ailelerine bakmak zorunda olmalari bir yandan da is sorunlarini
¢ozmek zorunda kaldiklar1 i¢in egitim siirecini uzatmakta hatta birgogu Ogrenimlerini yarida
birakabilmektedir.

4.7. Lisansiistii egitim enstitiisii ogrencilerinin karsilastiklart giicliiklere karst ¢oziim onerileri
nelerdir?

Lisansiistli egitim enstitiisii 6grencilerinin karsilasilan sorunlara yonelik onerdikleri ¢6ziim
onerilerine iligkin goriislerinden hareketle Sekil 7°de yer alan veriler elde edilmistir. “Lisansiistii
Ogrencilerinin Yasanilan Sorunlara Yoénelik Onerdikleri Coziim Onerileri” basligi altinda 7 katilime1
ders siirecinin iyi planlanmasi (%22), 4’er katilimciin 6grenci goriislerinin dikkate alinmasi (%13),
sistemin iyilestirilmesi (%13), 3’er katilimcinin 6dev yogunlugunun azalmasi (%9), egitim sisteminin
degistirilmesi (%9), 2 katilimci ders doneminin uzatilmasi (%6), 1’er katilimcinin derslerin devami
olacak sekilde tasarlanmasi (%3), egitim Oncesi danismanlarla tanisma (%3), ¢alisan kesime alternatifler
olusturulmasi (%3), egitim siirecinin degiskenlik gdstermemesi (%3), 6gretim gorevlilerin odalarinin
tek kisilik olmasi (%3), sanal siniflarin kodlarinin Rebiste paylasimi (%3), bir konuda uzmanlasma gibi
onerilerde bulunmustur.

Ogrencilerin lisansiistii egitimde karsilasti1 sorunlara yonelik ¢dziim &nerileri incelendiginde
cogunlukla lisansiistii egitimde verilen derslerin igerikleri ve bu derslerin islenis sekliyle alakali oldugu
goriilmektedir. Ogrencilerin ¢dziim &nerilerinin iceriginde programin dgrenci seviyelerinde olmadigi,
derslerin islenis ve 6devlerin siiresi konusunda daha esnek bir tavir sergilenmesi gerektigi gibi 6nerilerde
bulunuldugu goériilmektedir (Topal, Saglam ve Akgiin 2017).

Karabacak, (2013) calismasinda “Bilimsel Arastirma Teknikleri” dersinin lisansiistii diizeyde
daha etkili bir sekilde 6gretimini saglayacak onerilerde bulunmustur.

Can, (2023) calismasinda Tiirkiye’de mevcut lisansiistii egitim siireglerinde karsilasilan
problemlere deginmis ve bu problemlere yonelik akademik koglugun bir ¢6ziim mekanizmasi olarak
saglayacagi katkilar1 tartismustir. Uluslararasi alanda yapilan aragtirmalar, akademik kog¢lugun
ogrencilere iletisim becerilerini gelistirmek i¢in bireye yonelik bir gelisim siireci sunarken danigsmanlik
iligkisi ¢er¢evesinde mevcut yapisal sorunlara olumlu katki sagladigini gosterdigini ifade etmektedir.

Karaman ve Bakirci (2010) c¢alismalarinda lisansiistli egitimin Kkalitesi ve performans
verimliligin yiikseltilmesi i¢in tespit edilen sorunlarin bir an evvel ¢dziimlenmeye c¢alisilmali, altyapisi
yetersiz olan iiniversitelerin yeterli alt yap1 olusuncaya kadar kendini ispatlamis iiniversitelerde egitim
yapilmasi gerektigini ve lisansiistii drgiitlenmelerinin gozden gegirilmesine vurgu yapmaktadir.

Bu arastirma kapsaminda ele alinan sorunlar siire¢ asamasi dikkate alinarak bulgular elde
edilmigtir. Alan yazin incelendiginde lisansiistii egitim siireci asamasinda karsilasilan sorunlari
asamalilik esasini temel alarak inceleyen bir ¢alismaya rastlanilmamistir. Yapilan ¢aligmalarin daha ¢ok
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genel ifadelerle yapildigi goriilmektedir. Bu dogrultuda c¢alismanin alana katki saglayacagi
diisiiniilmektedir.

5. ONERILER

Enstitiilerin kullandig1 programlarin teknik olarak yetersiz kaldig1 durumlar goriilmektedir. Bu
nedenle, infografik bilgilendirme sisteminde gerekli olan iyilestirmeler yapilmalidir.

Bilim smavi igerigi ve smav yeriyle ilgili bilgilendirmelerin bildiriminde daha 6zenli
calisilmalidir.

Lisansiistii egitim alan Ogrencilerin ders programlari olusturulurken, bu Ogrencilerin is
durumlar1 g6z 6niinde bulundurulabilir. Bu durum, onlarin akademik ve profesyonel hayatlarim
daha iyi dengelemelerine yardimci olabilir.

Lisansiistii 6grenim programina alinan 6grenciler programa alindiklar ilk yar1 donemde etkili
ve verimli ders ¢aligma yontemleri hakkinda bilgilendirilebilir.

Danigsmanlik saatlerinde 6grencilerle etkili bir iletisim kurarak, 6grencilerin bilgi ve rehberlik
ihtiyaglar1 giderilebilir.

Ogrencilerin sorunlar1 ve buna yonelik sunduklar1 ¢dziim onerileri ilgili kurumlarca
degerlendirilip bu sorunlarin bir ¢6ziime kavusturulmasi saglanabilir.
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0Z: Kavram haritas1 tekniginin 6grenme-6gretme etkinliklerinde kullanilmasinin olumlu etkileri oldugu
gozlemlenmistir. Kavram haritalar1 6grencilere edindikleri yeni bilgiler ile eski 6grenmis olduklar: bilgileri
arasinda bag kurma, kavramlar1 siniflandirma, kavramlara ait 6zellikleri belirleme imk&ni saglamaktadir. Bu
calismada, ilkdgretim matematik Ogretmeni adaylarmin seriler konusuna yonelik hazirladiklar1 kavram
haritalarinin incelenmesi amaglanmistir. Nitel aragtirma yontemi ile yiiriitiilen arastirmanin ¢aligma grubunu uygun
ornekleme yontemi ile segilen 39 ilkdgretim matematik 6gretmen adayi olusturmustur. Arastirmanin verileri
ogretmen adaylari tarafindan seriler konusuna yonelik olusturulan kavram haritalarindan elde edilmistir. Ogretmen
adaylar1 tarafindan olusturulan kavram haritalari, kavram haritasi ¢esidi, 6zellikleri, seriler konusu 6zelinde
kullanilan ifadeler baglaminda incelenmistir. Arastirma sonunda Ogretmen adaylarinin bilyliik bir kisminin
oriimcek ag1 cesidinde kavram haritalar1 olugturduklari, olusturduklari kavram haritalarinda baglant1 ¢izgileri
kullandiklar1 tespit edilmistir. Bununla birlikte baglant: ifadesi ve zincir kullanilarak olusturulan kavram haritasi
sayisinin az oldugu goriilmiistiir. Olusturulan kavram haritalarinda seriler konusuna yonelik kullanilan ifadeler,
seri cesitleri ve yakinsaklik testleri olmak iizere iki kategoride toplanmigtir. Kavram haritalarinda seri ¢esidi
kategorisinde en fazla alterne seri ve geometrik seri, en az harmonik seri ifadesi kullanilirken, yakinsaklik kriteri
kategorisinde ise en fazla D’Alembert oran kriteri ve Cauchy kdk testi, en az ise integral testi ve n. terim testi
ifadeleri kullanilmistir. Yakinsaklik ve iraksaklik ifadeleri olusturulan kavram haritalarinda ayni anda yer
almiglardir. Arastirma sonunda kavram haritasi tekniginin seriler konusu gibi 6gretimi ve dgrenimi gii¢ konular
6zelinde kullanilabilecegi sonucuna ulasiimistir.
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ABSTRACT: It was observed that the use of concept map technique in learning-teaching activities had
positive effects. Concept maps provide students with the opportunity to establish a connection between the new
knowledge they have acquired and the old knowledge they have learned, to classify concepts, and to determine the
properties of concepts. In this study, it was aimed to examine the concept maps prepared by prospective elementary
mathematics teachers for the subject of series. The study group of the research, which was conducted with
qualitative research method, consisted of 39 prospective elementary mathematics teachers selected by convenient
sampling method. The data of the study were obtained from the concept maps created by the pre-service teachers
on the subject of series. The concept maps created by the pre-service teachers were analyzed in terms of concept
map type, features, and expressions used in the subject of series. At the end of the study, it was determined that
most of the pre-service teachers created spider web type concept maps and used connection lines in their concept
maps. However, it was observed that the number of concept maps created using connection expressions and chains
was low. The expressions used in the concept maps for the series topic were categorized under two categories:
series types and convergence tests. In the concept maps, alternating series and geometric series were used the most
and harmonic series the least in the series type category, while D'alembert ratio criterion and Cauchy root test were
used the most and integral test and nth term test were used the least in the convergence criterion category.
Convergence and divergence expressions were used simultaneously in the concept maps. At the end of the study,
it was concluded that the concept map technique can be used for subjects that are difficult to teach and learn such
as series.

Keywords: Series, Concept Map, Pre-service Mathematics Teacher
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1. GIRIS
Matematik egitiminin amaglarindan biri, matematiksel kavramlar1 ve kavrama ait 6zellikleri
gergek hayatta kullanabilecek bireyler yetistirmektir (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2018). Genel
olarak kavram “Insan zihninde anlamli hale gelen farkli obje ve olgularin degisebilen ortak dzelliklerini
temsil eden bir bilgi yapisi” olup matematiksel kavram ise bu durumun matematikte kullanilan
kavramlara ozellestirilmis halidir. (Ulgen, 2004). Matematiksel kavramlar arasinda ozellik, anlam ve
notasyon agisindan genis bir iligki ag1 vardir (Swadener ve Soedjadi, 1988). Ornegin seriler kavrami,
diziler kavramu ile Uslii ifadeler, koklii ifadeler ile baginti, fonksiyon kavramlari arasinda bir iliski vardir.

Matematik dersinin &gretiminde, kavramlar arasindaki bu iliskiler disiiniilerek 6gretim ve 6grenim
stiregleri planlanmaktadir (MEB, 2018).

Matematik 6gretimi sonucunda dgrencilerin yeni 6grenmis olduklart matematiksel kavramlari ve
soyut bilgileri eski bilgileriyle iligskilendirmeleri beklenmektedir ki bu durum matematik 6gretiminin
“iligkisel 6grenme” yapisi ile de uyumludur (Baykul, 2003). Matematik 6gretimi yapilirken hem insan
ile nesneler arasindaki iligkileri hem de nesnelerin kendi aralarindaki iliskilerini &grencilerin
anlamalarim saglayabilmek adina etkili 6gretim yontem ve tekniklere ihtiya¢ duyulmaktadir (Tuluk,
2015). Bu etkili yontemlerden bir tanesi kavram haritalaridir (Anastasiou vd., 2024). Kavram haritalar
sadece matematik alaninda degil bir¢ok disiplin alaninda da 6gretmenler ve Ogrenciler tarafindan
kullanilan bir egitim aracidir ve kavramlar arasindaki iliskinin grafiksel bir temsilidir (De Simone,
2007).

Kavram haritalarma benzeyen diyagramlar yiizyillardir filozoflar ve mantikgilar tarafindan
kullanilmasana (Nesbit ve Adesope, 2013) ragmen “kavram haritas1” terimi ve bu terimi bir egitim aract
olarak etkili bir 6grenme-6gretme ortami olusturmak i¢in kullanma fikri 1970’ lerde Joseph Novak ve
meslektaslari tarafindan ortaya atilmistir (Novak, 1990). Asubel’in biligsel 6grenme teorisini kendi
calismalarinda kuramsal bir ¢ergceve olarak kullanan Novak, kavramlarin 6grenciler tarafindan daha
anlamli bir biligsel semada diizenlenmesi i¢in “kavram haritalar1” isminde bir 6gretim teknigi
olusturmustur. Novak olusturmus oldugu bu teknikle anlamli 6grenmenin gerceklesecegini belirterek
ogrencilerin daha onceden 6grendikleri kavramlarin yeni 6grendikleri kavramlara baglanacagini ifade
etmektedir. (Novak, 1998; Novak & Canas, 2006a; 2006b; Novak & Gowin, 1984). Egitimde
“kavramlar arasindaki iligkileri gostermek igin kullanilan iki boyutlu semalar” seklinde tanim1 yapilan
kavram haritalari, 6gretim siireclerinde 6grencilerin ve 6gretmenlerin belli bir konuda yogunlasmalarini
saglayan ve fikirlerini aciklamada kullandiklar1 gorsel aracilar olarak kullanilmaktadir (Novak ve
Gowin, 2002).

Kavram haritalarinin yapi ¢esidi : 6riimcek harita, balik kilgig1 haritasi, olaylar zinciri dizinleri ve
simiflama haritas1 olarak literatiirde yer almaktadir (Demirel, 2005). Oriimcek ag1 yapisindaki haritanin
ortasinda temel bir kavram olup bu haritadaki amag, temel kavramdan ¢ikan baglantilarla bu kavrami
tanimlamak ve 6zelliklerini belirlemektir. Balik kil¢ig1 haritasi ise daha karmasik olaylarin neden-sonug
iligkilerini ortaya koymak amaciyla kullanilmaktadir. Siniflama haritasinda, bilginin genelden 6zele
dogru siniflanmasi saglanirken olaylar zinciri yapisinda olan kavram haritalarinda herhangi bir kavramin
asamalari, siralamasi ve sonuglari agiklanmaktadir (Demirel, 2005). Ogretim siirecinde hangi kavram
haritas: tiiriiniin secilecegi kavramin 6zelligine bagl olarak degismektedir. Ornegin ¢okgen, dortgen
gibi kavramlarin 6zellikleri genelden 6zele dogru bir yap1 gosterdiginden kavramlarin 6gretim siirecinde
hiyerarsik kavram haritalar1 kullanilabilmektedir.. Ote yandan a¢1 kavraminin igerigi hiyerarsik yapida
olmadigindan bu kavramin Ogretim siirecinde hiyerarsik yapida olmayan kavram haritalan
secilebilmektedir (Kaya ve Ebenezer, 2003). Hiyerarsik kavram haritalarinda, kavramlarin 6nem
dereceleri bulunmakla birlikte ayni 6neme sahip kavramlar kavram haritas: iizerinde ayni1 diizeyde
gosterilmektedir. Dolayisiyla farkli tiirde bulunan kavramlar, belirli bir sistem igerisinde
iliskilendirilmektedir (Kaptan, 1999). Farkli 6nem derecelerine sahip kavramlar birbirleri ile
baglanabilse de bu harita yapis1 diger yapilardaki kavram haritalarina gore cok fazla iligkilendirme
yapmaya olanak saglamamaktadir.
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Kavram haritalar1 olusturulurken; kavramlarin genelde daire ya da kutular i¢erisinde gosterilmesi,
merkez kavrami tanimlayan en genel kavramin haritanin basinda veya ortasinda yer almasi, oklarin yani
baglant1 ifadelerinin 6nermenin yoniiniin belirlenmesinde kullanilmasi, her kavramin haritada bir defa
kullanilmasi gibi durumlara dikkat edilmesi gerekmektedir (Doner ve Kutluca, 2019). Bununla birlikte
merkez (kaynak), kavram, baglanti, baglanti ifadesi, zincir, derinlik, genislik, ardil, y1gin terimleri dogru
hazirlanmig kavram haritasinda mutlaka kullanilmasi gereken o©nemli terimlerdir. Dogru
iligkilendirmelerden olusmus bir kavram haritasinin derinligi, genisligi ve yigin sayisi haritanin
gelismisligi hususunda bilgi vermektedir (Akkurt, 2010).

Kavram haritasi tekniginin 6grenme-6gretme siireclerinde kullanilmasinin olumlu etkileri oldugu
gozlemlenmistir. Kavram haritalari, 0grenciye yeni bilgiyle ilgili kavramlar1 gruplara ayirma,
siiflandirma, alt ve iist kavramlarla iliski kurma firsati saglamaktadir. Ogrencilerin var olan
bilgilerinden yola ¢ikarak yeni bilgilerin anlamli 6grenilmesini, problem ¢ézme ve elestirel diislinme
becerilerinin gelistirmesini desteklemektedir (Baki, 2008). Bununla birlikte, kavram haritalarinin
ogretimdeki rolii, 6grencilerin matematiksel terimler arasindaki baglantilar hakkinda diisiinmelerini,
diisiincelerini organize etmelerini ve anahtar kavramlar arasindaki iligkileri sistematik bir sekilde
gorsellestirmelerini saglamaktadir (Vanides vd., 2005). Kavram haritas1 kullanim1 6gretmenler igin de
onemli ve yararlidir. Kavram haritas1 kullanimi 6gretmenlerin; 6gretim siirecine motive olmasina,
konunun kavramlar ile alakali 6n bilgileri elde etmesine, 6grencilerin neyi ne diizeyde bildiklerini daha
rahat analiz edebilmesine vekonu ile alakal1 bilgi hazinesini arttirmasina kolaylik saglamaktadir (Ferry
vd., 1996). Brinkmann (2003), zihin haritalarin1 ve kavram haritalarin1 inceleyip ayni zamanda
karsilastirdig1 arastirmasinda, iki harita tiiriiniin de bir konu ile ilgili kavramlarin ve fikirlerin
gosterildigi ve matematik egitimi icin pedagojik ara¢ kullanimina uygun olduklarini ifade etmistir.
Cameron (2006), 60 6gretmen adaymin katildigi ¢alismasinda, kavram haritalarini farkli sinif igi
etkinliklerde kullanmis ve kavram haritalarinin, 6gretmen adaylariin bir konunun igeriginde yer alan
kavramlar1 nasil anladiklarini, yorumladiklarimi ve yapilandirdiklarini agiga ¢ikarmada etkili egitim
araglar1 oldugu sonucuna varmistir. Literatiir goz oniine alindiginda kavram haritasi tekniginin 6gretim
etkinliklerinde, degerlendirme asamalarinda kullaniminin faydali oldugu gériilmektedir. Ozellikle limit,
seri, integral gibi 6grenim siirecinde giicliik yasanilan kavramlarin yer aldig1 analiz derslerinde kavram
haritas1 tekniginin kullanimi 6nerilebilir.

Analiz dersi, diferansiyel denklemler, istatistik gibi derslerle iligkilidir ve ortadgretim diizeyinden
baglayarak yiiksekogretimin lisans, lisansiistii kademelerinin tamaminda bir ders ve Olgme
degerlendirme araci olarak kullanilmaktadir (Ergene, 2014; 2019; Rasmussen vd., 2014). Bircok analiz
kavraminin temeli niteliginde olan dizi ve seriler konusu O0grenimi matematik lisans egitimi alan
ogrenciler i¢in olduk¢a O6nem teskil etmektedir (Gonzalez- Martin, 2013; Yazarlar, 2023). Kavram
haritalarinin 6grenciler tarafindan zor olarak nitelendirilen derslerde ve 6grenimi zor olan kavramlarda
alternatif bir 6gretim yontemi olarak kullanilmasi onerilmektedir (Anastasiou vd., 2024; Kalyac1 &
Cakmak, 2000). Bu oOneri baglaminda, bu aragtirmada analiz derslerinde 6gretilen seriler konusu ile
kavram haritalar birlikte ele alinmigtir.

Seri kavrami, bir¢ok iilkede lise miifredatinda ve iiniversite diizeyinde matematik ve kalkiiliis
derslerinde yer almaktadir. (Gonzalez-Martin, 2013). Seriler kavraminin 6gretimi siirecinde, oncelikle
diziler kavrami aktarilarak bir serinin genel teriminin bulunmasi ve genel terimi bulunan serilerin
toplamlarinin hesaplanmasi amaclanmaktadir. Seri toplami bir reel sayiya esit ise serinin yakinsak
oldugu, serinin toplaminin reel sayiya esit olmadigi durumlarda ise serilerin yakinsak olmadigi (iraksak
oldugu) ifade edilmektedir. Serilerin yakinsakligi/iraksakligi belirlenirken serinin kismi toplamlar
dizisinin yakinsak olmasi ya da yakinsaklik kriterlerinin kullanilmasi (Karsilastirma Kriterleri,
D’alembert oran kriteri, Cauchy kok kriteri, Raabe kriteri vb.) gerekmektedir. Bu siirecte fonksiyon,
dizi, limit, integral, sonsuzluk gibi bir¢ok matematiksel kavram kullanilmaktadir. Bununla birlikte
serilerin geometrik, alterne, harmonik, Riemann gibi ¢esitleri bulunmaktadir. Seri cesitleri ile serilerin
yakinsak ve 1raksak olmas iligkilidir. Seriler kavraminin 6greniminde, dizi, limit, tiirev ve integral gibi
kalkiiliis kavramlar1 kullanilirken ayn1 zamanda bu kavramlarinin 6gretiminde de seriler
kullanilmaktadir. Ayrica, seri kavrami sadece kalkiiliis derslerinin gelistirilmesine katkida bulunmakla
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kalmamakta, aynm1 zamanda cesitli bilim ve matematik disiplinlerinin uygulanmasinda da rol
oynamaktadir. Ornegin seriler kavramu 6zellikle biyolojide, niifus dagilm modellerinin
olusturulmasinda ve ekonomide banka hesaplarinin faiz oranlarini hesaplanmasi gibi amaglar ile farkli
disiplinlerde kullanilmaktadir.

Matematik konulan ile ilgili yapilan caligmalarda dizi ve seriler konusunun zorluk derecesinin
yiiksek oldugu vurgulanmistir (Durmus 2004; Giirbiiz vd., 2011). Ogrencilerin serilere iliskin kavramsal
anlamasina yonelik eksikliklerinin oldugu belirtilmektedir. (Ergene & Caylan Ergene, 2023; Ergene &
Ozdemir, 2020; Fisher, 2016; Alcock ve Simpson, 2004). Analiz derslerinde gergeklestirilen geleneksel
seri Ogretiminin islemsel ve kavramsal anlama ayrimmi goz ard1 ettigi kabul edilmektedir (Ergene &
Caylan Ergene, 2023; Ergene & Ozdemir, 2020; Fisher, 2016; Alcock ve Simpson, 2004). Serilerin
Ogretiminde problem kurma ve ¢dzme (Gonzalez-Martin, 2013; Ergene & Caylan Ergene, 2023) grafik
temsilleri (Boschet, 1983; Robert, 1982) ya da gorsel temsiller gibi (Alcock ve Simpson, 2004; Bagni,
2000; Fisher, 2016) farkli dgretim ydntemlerinin kullaniminin &grencilerin kavramsal anlamasini
gelistirebilecegi ileri siirlilmektedir. Kavram haritalari, serilerin 6gretim siirecinde kullanilabilecek
farkli bir 6gretim yOntemi olarak diisliniilmektedir. Evans ve Jeong (2023), analiz konular1 6zelinde
kavram haritalarinin mevcut miifredat yapilarina uygulanabilir bir sekilde kolayca entegre
edilebilecegini belirtmislerdir. Kavram haritalarinin = 6gretimi ve 6grenimi gii¢ olarak diigiiniilen
konularda kullanilmasi Onerilmektedir (Anastasiou vd., 2024). Alan yazin incelendiginde, analiz
konularna ait kavram haritas1 inceleme ¢alismalarinin seriler konusu 6zelinde sinirli sayida oldugu
goriilmektedir. Kavram haritasi inceleme c¢aligmalart g¢ogunlukla fonksiyon kavrami {izerinde
incelenirken, tiirev, integral konularina ait ¢alismalar da bulunmaktadir (Gomlekgei, vd., 2019, Serhan,
2009, Evans & Jeong, 2023, Brown, 2009). Seriler konusunun 6gretiminde kavram haritas: tekniginin
kullanilmasi ile geleneksel yontemlere alternatif bir ydontem olabilecegi, boylelikle 6gretmen adaylarinin
seriler konusuna ait bilgilerinin ve kavramlar arasindaki iligkilerin ortaya konulabilecegi
diisiiniilmektedir. Bu baglamda, bu arastirmanin amaci, ilkégretim matematik 6gretmen adaylarinin
seriler konusuna yonelik olusturduklar1 kavram haritalarinin incelenmesidir. Arastirmada, asagidaki
arastirma sorusuna cevap aranmistir.

[Ikogretim matematik 6gretmen adaylarinin seriler konusuna ait olusturduklar1 kavram haritalar
nasildir?

a. Ogretmen adaylarmin seriler konusuna ait olusturduklar1 kavram haritalar1, kavram
haritasi olusturma siirecine uygun mudur?

b. Ogretmen adaylar1 kavram haritasi olustururken seriler konusuna ait hangi ifadeleri
kullanmislardir

c. Ogretmen adaylarnin olusturduklari kavram haritas1 &zellikleri ile dgretmen
adaylarinin serilere yonelik kullandiklar1 ifadeler arasinda nasil bir iligki vardir?

Kavram haritas1 tekniginin 6grenme-0gretme siireglerinde kullanilmasi araciligiyla 6grenciye
yeni 6grendigi bilgiyle ilgili kavramlari gruplara ayirma, siniflandirma, farkli kavramlarla iligkilendirme
imkan1 saglamaktadir ve 6grencilerin eski bilgilerinden yola ¢ikarak yeni edindikleri bilgilerin anlamli
Ogrenilmesine yardimci olmaktadir(Baki, 2008). Analiz konularina ait kavram haritalar1 inceleme
caligmasiin sadece bir tanesinde seriler konusuna yer verilmektir (Evans ve Jeong, 2023). Kavram
haritas1 tekniginin dgretim siirecinde 6nemi ve alan yazinda gerceklestirilen seri ve kavram haritasi
odakli caligmalarin sinirli sayida olmasi nedeniyle bu ¢alismanin matematik egitimi literatiiriine katki
saglayacagi diisiiniilmektedir.

2. YONTEM
2.1. Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada ilkogretim matematik Ggretmen adaylarinin seriler konusundaki anlamalari
kavram haritas1 kullanilarak incelendiginden durum c¢alismast modeli kullanilmistir. Nitel
arastirmalarda kullanilan durum g¢aligsmasinin en temel 6zelligi bir ya da birka¢ durumun derinlemesine
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arastirilmasidir. Duruma iliskin etkenler (ortam, bireyler, olaylar, vb.) biitiinciil bir yaklagimla arastirilir
ve ilgili durumu nasil etkiledikleri ve ilgili durumdan nasil etkilendikleri tizerinde durulur (Yildirim ve
Simsek, 2008). Bununla birlikte ilkogretim matematik 6gretmenleri tarafindan seriler konusuna yonelik
hazirlanan kavram haritalar1 incelendiginden dokiiman analizi, igerik analizi ve betimsel analiz
yontemleri kullanilmistir. Dokiiman analizinin amaci incelenmek istenen konuya ait kaynaklar1 tarama,
okuma, inceleme ve degerlendirme islemlerinin tiimiinii kapsamaktadir (Karasar, 2005). Dokiiman
analizi grafik bazli, harita, sema, grafik, fotograf gibi pek ¢ok kaynagi da icerisinde barindirmaktadir
(Glesne, 2011; Merriam, 2009).

2.2. Calisma Grubu

Bu calismanin katilimcilart amagli 6rnekleme yontemlerinden biri olan kolay ulasilabilir
ornekleme yontemi (Patton, 1997) ile belirlenmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu, Marmara
Bolgesi’nde bir devlet {iniversitesinin egitim fakiiltesinde 6grenim goren 39 ilkdgretim matematik
Ogretmen aday1 olusturmaktadir. Seriler konusuna yonelik kavram haritas1 olusturmadan 6nce dersin
Ogretmeni tarafindan “sifirdan harita yap” durumuna uygun olarak kavram haritas1 olugturma siireci ile
ilgili herhangi bir ders almamis ve tecriibe edinmemis olan Ggretmen adaylar1 ¢alisma grubu olarak
secilmistir. Ogretmen adaylar1 seriler ve diziler konularim1 gérdiikleri analiz derslerini basar ile
tamamlamislardir. Ogretmen adaylar1 OA1, OA2, ..., OA39 olarak kodlanmustir.

2.3. Verilerin Toplama Siireci

Bu aragtirmada veri toplama araci olarak oOgretmen adaylarinin olusturduklart kavram
haritalarindan faydalanilmistir. Bu ¢alismada incelenen belgeler daha az yonlendirme gerektiren
“sifirdan harita yap” tlirlinde kavram haritas1 teknigi ile elde edilmistir. Bu teknik ile katilimcilara
herhangi bir yonlendirmede bulunulmadan diisiincelerini ve bilgilerini olusturacaklar1 haritalarda
rahatca ifade edebilme imkami saglanmistir. Dolayisiyla Ogretmen adaylarmin kavram haritast
olusturacaklar1 konuya ait bilgilerini ortaya cikararak aynmi zamanda var olabilecek olasi kavram
yanilgilarinin tespit edilmesine firsat saglamaktadir. Ayrica bu teknik ile 6gretmen adaylarinin
kavramlara iliskin anlamalar1 ortaya ¢ikmakta, agiklama ve planlama gibi ileri diizey kavramsal
gelismeyi saglamaktadir (Horzum, 2018; Ruiz-Primo, 2004). Ogretmen adaylarina olusturacaklari
kavram haritasi tiirii ile ilgili bir kistilama yapilmamistir. Katilimeilar hiyerarsik yapi, ériimcek ag1 veya
balik kilgig1 kavram haritas1 gesitlerinden tercih ettiklerini olusturmuslardir. Arastirmada incelenen
kavram haritalari, 6gretmen adaylari tarafindan seriler ve dizi kavramlar1 6gretiminin tamamlanmasinin
ardindan ev ddevi olarak hazirlanmistir. Bu siiregte katilimcilarin kavram haritalarina zihinlerinde yer
alan bilgileri aktarmalar1 beklenirken genel ag , kitap, dergi gibi materyalleri kullanmalarina izin
verilmistir. Ders siirecinde 6grenciler seriler konusuna iligkin seri ¢esitleri (alterne seri, geometrik seri,
harmonik seri, riemann serisi) ve yakinsaklik kriterleri (Birinci ve ikinci karsilastirma kriteri, Raabe
kriteri, Cauchy kok testi, D’ Alembert oran kriteri, Leibniz kriteri, integral testi, n. terim testi) ifadelerini
gormiiglerdir.

2.4. Verilerin Analizi

Arastirmadan elde edilen verilerin analizinde 6gretmen adaylarinin seriler konusuna yonelik
hazirladiklar1 kavram haritalar 6ncelikle kavram haritas1 yapilan (hiyerarsik, ériimcek ag1, balik kil¢ig1)
baglaminda incelenmistir. Ardindan, 6gretmen adaylarinin hazirladiklar1 kavram haritalari, Tablo 1°de
verilen kavram haritalarinda kullanilan 6zellikler (Hough vd., 2007) baglaminda analiz edilmistir. Tablo
1’de yer alan 6zelliklerin kullanilmasindaki amag, 6gretmen adaylarinin serilere yonelik hangi ifadelere/
kavram Ozelliklerine yer verdiklerini ve bu ifadeleri verirken kavram haritas: i¢in gerekli 6zellikleri
kullanma/kullanmama baglaminda incelenmesidir. Bununla birlikte 6gretmen adaylarinin olusturdugu
kavram haritalariin bazilar1 glinlik hayatta yer alan yaprak, ¢igek, bal petegi, gokyiizii gibi gesitli
metaforlar ile iligkilendirilmesi incelenmistir.
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Tablo 1: Kavram Haritalarinda Kullanilan Ozellikler

Terim Tanim

Merkez (Kaynak)  “Haritadaki temel/birinci kavram”

Kavram “Haritada bir kutu ya da ¢ember icinde gosterilen diistince”

Baglant1 “Iki kavram birbirine baglayan baglant ¢izgisi”

Baglant1 ifadesi “Iki kavram arasindaki iliskiyi betimleyen sézciik ya da ekler”

Zincir “En az iki baglanti ¢izgisi iceren ve birbirinin ardili olan kavramlardan olusan dizi”
Metafor “Giinliik hayatta yer alan nesnelere benzetim”

Arastirmanin ikinci alt problemine cevap bulabilmek amaciyla, 6gretmen adaylarimin seriler
konusuna yonelik hazirladiklar1 kavram haritalarinda kullandiklar ifadeler seri ¢esitleri ve yakinsaklik
testleri olmak {izere iki kategori altinda toplanmistir. Ardindan 6gretmen adaylarinin olusturduklari
kavram haritalarinda serilere yonelik kullandiklar1 her bir ifadeye 1 puan verilerek seri ¢esitlerine ve
yakinsaklik kriterlerine yonelik toplam puanlar {izerinden 6gretmen adaylarinin olusturduklar: kavram
haritalarina gore kullandiklar1 seri ifadeleri bakimindan seviyeleri hesaplanmistir. Her bir 6gretmen
adayma ait olusturulan toplam puanlara gore; 9 ilall puan arasinda alan 6gretmen adaylari yliksek
seviye, 6 ila 8 puan arasinda alan 6gretmen adaylar1 orta seviye ve 2 ila 5 puan arasinda alan gretmen
adaylan ise diisiik seviye olarak belirlenmistir. Aragtirmanin iigiincii alt problemini cevaplayabilmek
amaciyla 6gretmen adaylarinin aldig1 toplam puan ve seviyeleri ile olusturduklari kavram haritalarinin
ozellikleri arasindaki iligkiler incelenmistir. Veri analiz siirecinde matematik egitiminde doktorasin
tamamlamis, analiz dersi konular1 6zelinde ¢alismalari olan iki uzmandan uzman goriisii alinmistir.

2.5. Gegerlik ve Giivenirlik

Arasgtirmanin gecerligi ve giivenirligini saglamak i¢in g¢esitli Onlemlere bagvurulmustur.
Aragtirmanin i¢ gegerligini arttirmak amaciyla dokiimanlardan elde edilen kategoriler ve bu
kategorilerin diger kategorilerle iliskisi kontrol edilmistir. Ogretmen adaylarinin seriler konusuna ait
hazirlamis olduklari kavram haritalarini incelemek amaciyla arastirmaci tarafindan hazirlanan “Kavram
Haritas1 Inceleme Kriterleri” matematik egitiminde doktorasin1 tamamlamis iki uzman tarafindan
incelenerek uzman goriisleri alinmistir. Bununla birlikte, kavram haritalarina ait 6zellikler ve seri
ifadelerinin belirlenmesinde kodlayict giivenirliginin saglanmasi amaciyla matematik egitiminde
doktora yapan bir uzmana 6gretmen adaylarinin olusturdugu kavram haritalarindan rastgele 10 tanesi
verilerek analiz etmesi istenmistir. Ardindan analiz sonuglar1 karsilastirildiginda kodlayicilar arasi
giivenirlik oranmmin %94,2 oldugu ve bu degerin yiiksek diizeyde kodlayici giivenirligine (Miles &
Huberman, 1994) isaret ettigi tespit edilmistir.

Aragtirmanin i¢ giivenirligini arttirmak i¢in bulgular yorum yapilmadan tablolarda sunulmus ve
bulgular1 desteklemek adina 6gretmen adaylarinin olusturduklari bazi kavram haritalarinin gorsellerine
yer verilmigtir. Aragtirmada nitel ydntem kullamldigindan genelleme kaygisindan uzaktir. i
giivenirligin saglanmasi amaciyla, toplanan veriler dogrudan sunularak, elde edilen verilerin analizinde
bir bagka arastirmaciy1 dahil ederek, literatiir taramasi sonucunda olusturulan analiz gergevesi ile veri
analizi gerceklestirilmistir (Yildirim ve Simsek, 2016). Aragtirma siirecinde kullanilan veri toplama
araclart benzer bir calisma grubunda kullanildiginda ve benzer degerlendirme siiregleri tekrar
edildiginde bu arastirmanin sonuglart ile drtiisen sonuglara ulasabilecegi diisiiniilmektedir.

3. BULGULAR

Arastirmanin bulgular alt problemlere uygun olarak basliklar altinda sunulacaktir.
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3.1. Birinci Alt Probleme Ait Bulgular

Ogretmen adaylarinin seriler konusunda hazirladig: kavram haritalar1, yapr olarak tercih edilen
kavram haritas1 baglaminda incelendiginde, kavram haritasi ¢esitlerinden olan hiyerarsik, 6riimcek ag1
ve balik kil¢ig1 kavram haritasi tiirlerinden yararlandiklar1 goriilmektedir. Tablo 2’de G6gretmen
adaylarnin kullandiklar1 kavram haritasi yapilarina ait frekanslar verilmistir.

Tablo 2: Kavram Haritalarinin Kavram Haritasi Cegitlerine Ait Dagilumina Yonelik Frekanslar

Kavram Haritas1 Cesidi Ogretmen Aday1 f %
Hiverarsik OA3, 0A4, OA6, OAl1, OA13, OAL5, OAl6, OA18, OA20, 1 31
yerats OA21, 0A28, OA37
(:?Al, 0.1'&2, OANS, 0A7," 0A9, "OAIO, ‘OA12, QA14, (:?A17,
Oriimcek A1 OA19, OA22, OA23, OA24, OA25, OA26, OA27, OA29, 25 64
0A30, 0A31, 0A32, OA33, OA34, OA35, OA38, OA39
Balik Kilgig1 OAS, 0A36 2 5

Tablo 2 incelendiginde, 6gretmen adaylarinin olusturdugu kavram haritalarinin %64’tiinde (n=25)
oriimeek ag1 yapis1,%31’inden=12,) hiyerarsik yap1 ve %5’inde (n=2) ise balik kil¢181 yapisi tercih
edilmistir. Ogretmen adaylarinin gogunlugunun tercih ettigi oriimcek ag1 ve hiyerarsik kavram
haritalarina ait 6rnekler Sekil 1 ve Sekil 2°de verilmistir.

Sekil 1: OA 11 Tarafindan Olusturulan Hiyerarsik Yapida Kavram Haritast Ornegi

Sekil 1 incelendiginde, OA34 tarafindan olusturulan kavram haritasinda seriler konusuna ait
kavramlar1 yukaridan asagi dogru sirali bir sekilde verdiginden bu kavram haritasinin hiyerarsik kavram
haritas1 yapisinda oldugu belirlenmistir.
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Sekil 2: OA4 27 Tarafindan Olusturulan Oriimcek Ag1 Kavram Haritas: Ornegi

Sekil 2 incelendiginde, OA27 tarafindan olusturulan kavram haritasinin, sirali bir yapida degil,
kavramlarin birbiri ile daha rahat iliskilendirildigi, merkez kavramin ortada yer alip diger kavramlarin
etrafinda dagildigi bir kavram haritas1 oldugundan 6riimcek tipi kavram haritasi oldugu tespit edilmistir.

Ogretmen adaylarinin olusturduklar1 kavram haritalari, “Kavram Haritalarinda Kullanilan
Ozellikler” (Tablo 1) dogrultusunda incelenmistir. Ogretmen adaylarinin tamami kavram haritalarinda
merkez (kaynak) kavram olarak “seri” kavramim kullanmislardir. Ogretmen adaylarmin olusturduklar:
kavram haritalarinda baglant1 kullanma durumlarina iligkin bulgular Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3: Ogretmen Adaylarinin Baglant: Kullanma Durumlarina Ait Frekanslar

Baglanti Kullanma Durumu Ogretmen Adayi f %
0A2, OA3, OA4, 0A6, OA7, OA9, OA10, OALL, OA13,
Kullanilmig 0A16, OA17, OA18, OA21, 0A22, OA23, OA24, OA27, 23 59

0A31, 0A32, OA34, OA35, 0A36, OA37

0A1, OAS, OAS, OA12, OA14, OA15, OA19, OA20, OA25,
0A26, 0A28, OA29, OA30, OA33, OA38, OA39

Kullanilmamig 16 41

Tablo 3 incelendiginde, 6gretmen adaylarinin olusturdugu kavram haritalarinin %59’unda (n=20
baglantilara yer verilirken %41’inde (n=16) ise merkez kavram ile diger kavramlar arasinda baglantilara
yer verilmemistir. Kavram haritalarinda baglantinin kullanildig1 ve kullanilmadig1 durumlara ait birer
ornek Sekil 3’te ve Sekil 4’te verilmistir.
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Sekil 3: OA4 34 Tarafindan Olusturulan Baglanti Cizgilerine Sahip Kavram Haritasi Ornegi

Sekil 3 incelendiginde, OA34 tarafindan olusturulan kavram haritasinda, kavramlar arasinda
seriler i¢in 16 tane ve seri testleri igin de 7 tane olmak iizere toplam 23 tane baglant1 ¢izgisi kullandig1
tespit edilmistir.

Sekil 4: 0439 Tarafindan Olusturulan Baglant: Cizgilerine Sahip Olmayan Kavram Haritasi Ornegi

Sekil 4 incelendiginde ise, OA39 tarafindan hazirlanan kavram haritasinda seriler konusuna
yonelik kavram haritasi olustururken kavramlar arasinda baglanti ¢izgisi kullanmadig1 gériilmektedir.
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Kavram haritalarinda kullanilan temel unsurlardan bir tanesi baglanti ifadesidir. Ogretmen
adaylarinin sadece 2 tanesinin olugturdugu kavram haritalarinda baglanti ifadesi oldugu tespit edilmistir.
Baglant1 ifadesi kullanilan kavram haritasina ait 6rnek Sekil 5’te verilmistir.

Sekil 5: 0425 e Ait Baglant: Ifadesine Sahip Kavram Haritas

Sekil 5 incelendiginde, OA24 tarafindan olusturulan kavram haritasinda seriler konusu, serilerin
karakteri, seri gesitleri, serilerde sira degisimi basliklar1 baglantili bir sekilde temsil edilmistir. Serilerin
karakterleri yakinsaklik, irasaklik ve yakinsaklik kriterleri olarak tice ayrilmistir. Seri cesitleri;
geometrik seri, riemann serisi, harmonik seri ve alterne seri olmak iizere dérde ayrilmistir. Son olarak
serilerde sira degisimi ise mutlak yakinsak ve kosullu yakinsak olmaz iizere ikiye ayrilmistir.

Kavram haritalarinda kullamlan bir diger onemli o6zellik ise kullamilan zincir sayisidir.
Arasgtirmanin ilgi ¢ekici bulgularindan bir tanesi, Ogretmen adaylarinin olusturdugu kavram
haritalarindan sadece %11’inde (n=5) zincir olma 6zelligi tespit edilmistir. Zincir olma 6zelligine sahip
kavram haritalarina ait bir 6rnek Sekil 6 da verilmistir.
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Sekil 6: 04 31 Tarafindan Olusturulan Zincir Olusturulmus Kavram Haritast Ornegi

Sekil 6 incelendiginde, OA31 tarafindan olusturulan kavram haritasinda, serilerin karakteri,
raksak, Cauchy kok testi ifadeleri arasinda, serilerin karakteri, yakinsak, Cauchy kok testi ifadeleri
arasinda ve yakinsak, D’Alembert oran kriteri, Raabe testi ifadeleri arasinda zincir olusturuldugu
goriilmektedir.

Ogretmen adaylariin olusturduklar1 kavram haritalart giinlilk hayatta yer alan metaforlar ile
iliskilendirilmistir. OAS5, OA26, OA23 ve OA29 tarafindan olusturulan kavram haritalar
Yaprak/Agac/Cicek metaforuyla (Sekil 8), OA6, OA12 ve OA22 tarafindan olusturulan kavram
haritalar1 Zihin/Beyin metaforuyla OA25 ve OA33 tarafindan olusturulan kavram haritalar1 Bal Petegi
metaforuyla, OA19 tarafindan olusturulan kavram haritas1 Su Damlas1 metaforuyla OA39 tarafindan
olusturulan kavram haritasi ise Gokyiizii (Sekil 4) metaforuyla iliskilendirilmistir.

3.2. Ikinci Alt Probleme Ait Bulgular

Ogretmen adaylar1 olusturduklar1 kavram haritalarinda, kullandiklari seriler ile ilgili ifadeleri seri
cesitleri ve serilerin yakinsaklik kriterleri kategorileri altinda incelenmistir. Ogretmen adaylarinin
%59’u (n=23) kullandiklar1 ifadeleri basliklar altinda iliskilendirerek gosterirken, %41’ (n=16) ise
kullandiklar1 ifadeleri basliklarla iliskisiz bir sekilde gostermistir. Ogretmen adaylarinin seri cesitleri ve
yakinsaklik kriterleri kategorileri altinda iliskilendirdikleri ve iliskilendirmedikleri durumlarina ait
ornekler sirasiyla Sekil 7 ve Sekil 8’de verilmistir.
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Sekil 7: OA9 Tarafindan Olusturulan Kavramlarin Basliklarla Iliskilendirildigi Kavram Haritast
Ornegi

Sekil 8 incelendiginde OA9 tarafindan olusturulan kavram haritasinda, 6gretmen aday1 seri
cesitlerini ayr1 boliimde gosterirken serilerin yakinsaklik kriterlerini birbirleriyle iliskili olacak sekilde
ayr1 bir boliimde gdstermistir. Ayrica OA9’un olusturdugu kavram haritasinda baglant1 ifadeleri
kullandig1 goriilmektedir.

= PRIRCEN = P

S“ekil 8: 0429 Tarafindan Olusturulan Kavramlarin Bashklarla Iliskilendirilmedigi Kavram Haritas
Ornegi
Sekil 8 incelendiginde, OA29 olusturdugu kavram haritasinda hem seri ¢esidine ait ifadeleri hem

de yakinsaklik inceleme kriterlerine yonelik ifadeleri iliskilendirmeden birlikte gdstermistir. Ogretmen
adaymin baglanti ¢izgileri kullanmadigi goriillmektedir.

Ogretmen adaylarmin olusturduklar1 kavram haritalarinda, seriler konusuna ait karsilasilan
ifadelere iliskin detayli bilgiler Tablo 4’te verilmistir. Ogretmen adaylarinin olusturdugu kavram
haritalarinin %92’sinde (n=36) alterne seri en fazla kullanilan seri ¢esidi olmustur. Riemann serisi
(n=28; %71) ve harmonik seri (n=20; %51) ise diger seri ¢esitlerine gére daha az kullanilmistir.
Yakinsaklik ve raksaklik ifadeleri ise 30 kavram haritasinda ayni anda kullanilmistir.
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Ogretmen Adaylarinin Seri Cegitleri ve Yakinsaklik Kriterlerine Iliskin Kavram Kullanimlar:

Tablo 4

YAKINSAKLIK KRITERLERI

SERI CESITLERI

TVLOL
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Ogretmen
Aday1 No

0Al
0A2
0OA3
0OA4
OAS5
OA6
OA7
0OAS8
OA9
OA10

10

10

X
X
X
X

OAll

0A12

OAI13

OAl4

0A15

X
X
X
X
X
X
X
X
X

0OAl6

10

0A17

OAI18

0OA19

10
10

0A20

0A21

0A22

0A23

0A24

X
X
X
X
X
X

0A25

0A26

0A27

0A28

0A29

0A30

0A31

X
X
X
X
X
X
X
X

0A32

10

0A33

0A34

0A35

0A36

0OA37

0A38

0A39

322

147

25

27 19 36 36

175

30 30

28

20

31

36

Toplam
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Tablo 4 incelendiginde, dgretmen adaylarinin kullandiklar1 ifadelere yonelik seviyelerinin
belirlenmesi amaciyla gerceklestirilen puanlama sonrasinda seri ¢esitleri kategorisinde toplam puanlarin
2 puan ile 6 puan arasinda yakinsaklik kriterleri kategorisine ait toplam puanlar1 0 puan ile 5 puan
arasinda degistigi gdzlenmistir. Boylelikle 6gretmen adaylarinin her iki kategoriye ait toplam puanlari
ise 2 puan ile 11 puan arasinda oldugu tespit edilmistir.

Ogretmen adaylarmin olusturduklar1 kavram haritalarinda seri gesitleri kategorisinde
kullandiklar ifadelere iliskin bilgiler Tablo 5’te verilmistir.

Tablo 5: Seri Cesitleri kategorisine Ait Ogretmen Adaylarinin Kullandiklar: Ifade Sayilar:

Kullanilan ifade Sayis1 0 1 2 3 4 5 6
f 0 0 4 6 8 13 8
% 0 0 10 15 21 34 20

Tablo 5 incelendiginde, 6gretmen adaylarinin en az 2 ifade en fazla 6 ifade kullanarak kavram
haritalarini  olusturduklar1 tespit edilmistir. Tiim kavramlari kullanan sekiz &gretmen adayi
bulunmaktadir. Ogretmen adaylarinin %34’ (n=13) kavram haritas1 olustururken bes ifade
kullanmistir. Kavram haritasi olustururken seri ¢esitlerinin tamamini kullanan 6gretmen adaylarindan
birine ait 6rnek Sekil 10°da verilmistir.
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Sekil 10: OA23 Tarafindan Olusturulan Seri Cegitleri Grubundaki Tiim Kavramlarin Kullanildig
Kavram Haritas1 Ornegi

Sekil 10 incelendiginde, OA23 tarafindan olusturulan kavram haritasinda seri cesitleri
kategorisinde yer alan; alterne seri, geometrik seri, harmonik seri, Riemann serisi, yakinsak seri ve
raksak seri ifadelerinin tamaminin kullanildig1 goriilmektedir.

Ogretmen adaylarinin kavram haritalarinda kullandiklar1 yakinsaklik kriterleri kategorisinde ise
birinci karsilastirma kriteri, ikinci karsilastirma kriteri, Raabe kriteri, Cauchy kok testi, D’alambert oran
kriteri, Leibniz kriteri, integral tesit ve n. terim testi ifadeleri kullanilmistir. Ogretmen adaylarinin
olusturduklar1 kavram haritalarinda yakinsaklik kriterleri kategorilerinde kullandiklan ifade sayilarina
iligkin bilgiler Tablo 6’da verilmistir.
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Tablo 6: Yakinsaklik Kriterleri Kategorisine Ait Ogretmen Adaylarinin Kullandiklar: Ifade Sayilar:

Kullanilan ifade Sayist 0 1 2 3 4 5 6 7
f 2 0 6 2 14 15 0 0
% 5 0 15 5 36 39 0 0

Tablo 8 incelendiginde yakinsaklik kriterleri kategorisinde dort ifade (n=14; %36) ve bes ifade
(n=15; %39) kullanan 6gretmen adaylarinin sayisinin fazla oldugu goriilmektedir. Bununla birlikte iki
Ogretmen adayinin yakinsaklik kriterleri kategorisine ait hi¢bir ifade kullanmadan kavram haritalarin
olusturdugu gorilmiistir.

3.3. Ugiincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Bulgularm bu kisminda iicilincii alt probleme cevap aramak amaciyla dgretmen adaylarinin
kavram haritas1 6zellikleri ile seriler konusuna ait kavram haritalarinda kullandiklar1 ifade sayilari
arasindaki iliski incelenecektir. Puan tiirlerine gore Ogretmen adaylarimin seviyelerine yonelik
dagilimlar1 Tablo 7°de verilmistir.

Tablo 7: Ogretmen Adaylarimin Seviyelerine Yonelik Dagilimlar:

Seviye Ogretmen Aday1 f %
Disiik 0AS8, 0A13, 0A14, OA30 4 10
Orta (?Al, 063, 0A4, 0AS5,0A6,0A10,0A11,0A17,0A26,0A29, OA33, OA34, 14 36
0OA38, OA39
.. 0A2, OA7, 0A9, OA12, OA15, OA16, OA18, OA19, OA20, OA21, OA22,
Yiiksek 21 54

0A23, 0A24, OA25, OA27, 0A28, OA31, OA32, OA35, OA36, OA37

Tablo 7 incelendiginde, kavram haritasinda kullandiklan seri ifadelerine gore yiiksek seviyede
alan 6gretmen adaylarinin cogunlukta oldugu (n=21; %54) goriilmektedir. Yiiksek seviyede yer alan 21
6gretmen adaymin %71°1 (n=15) kavram haritasi olusturmanin énemli kriterlerinden biri olan baglanti
cizgisini kullandiklar1 goriillmektedir. Ayrica yine yiiksek seviyede yer alan 21 6gretmen adayinin %61°1
(n=13) orliimcek ag1 kavram haritasimi kullandig tespit edilirken, kalan 6gretmen adaylarindan yedi
tanesi hiyerarsik yapida kavram haritasi, bir tanesi ise balik kil¢igi tiirlinde kavram haritas1 kullanmistir.

Kullandiklar1 seri ifadelerine gore orta seviyede yer alan 14 6gretmen adaylarinin yarisi baglanti
cizgisi kullanirken diger yaris1 baglant1 ¢izgisini kullanmamigtir. Bununla birlikte orta seviyede yer alan
14 6gretmen adayindan dokuz tanesi oriimcek ag1 kavram haritasini, bes tanesi ise hiyerarsik yapida
kavram haritasini tercih etmistir. Diigiik seviyede yer alan dort 6gretmen adayinin yarisi baglanti ¢izgisi
kullanirken diger yarisi baglanti ¢izgisi kullanmamistir. Ayrica diisiik puan alan dort 6gretmen
adayindan iki tanesi orlimcek ag tiirlinde, bir tanesi hiyerarsik yapida ve bir tanesi ise balik kilgig1
tiirtinde kavram haritas1 kullanmistir.

4. TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Bu aragtirmada ilkogretim matematik Ogretmen adaylarmin seriler konusuna yonelik
olusturduklar1 kavram haritalar1 incelenmistir. Kavram haritast olusturma siirecinde Ogretmen
adaylarina herhangi bir yonlendirme yapilmamistir. Ogretmen adaylarimin tamami bir haftalik siire
sonunda seriler konusuna yonelik farkli yap1 ve igerikteki kavram haritasi olusturmuslardir. Bu durum,
seriler konusu 6zelinde analiz derslerinde kavram haritasi tekniginin kullanilmasinin uygun olacagina
yonelik bir kanit olarak diisiiniilebilir. Clnkii 6gretmen adaylarinin tamaminin kavram haritalarini
tamamlamalar1 onlarin merkez kaynak olarak seri kavrammi kullanarak biitiinciil olarak ifade
edebildiklerini gostermektedir. Kavram haritasi tekniginin kullanimmin degerlendirildigi ¢alismalarda
da ogrenciler tarafindan kavram haritalarimin tamamlanmasinin 6nemli oldugu ifade edilmektedir
(Anastasiou vd., 2024). Ogretmen adaylarinin olusturduklar1 kavram haritalarinda, driimcek ag1
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¢esidinin hiyerarsik ve balik kilgig1 cesitlerine gore daha fazla kullandiklari sonucuna ulagilmistir.
Seriler konusunun 6grenimi gii¢ bir konu oldugu diisliniildiigiinde, serilere ait 6zelliklere ve ifadelere
yonelik hiyerarsik iliskilerin ortaya konulmasinin zor oldugu ifade edilebilir (Novak, 1990). Oriimcek
ag1 tiirlindeki kavram haritalarinda merkezde bir nesne ve nesneye bagli ifade ve kavramlar
bulundugundan bu ¢esitte kavram haritalarinin olusturulmasinin, hiyerarsik ve balik kil¢ig1 cesitlerine
gore goreceli olarak daha kolay oldugu diisiiniilebilir (Yahaya & Zayyan, 2023). Olusturulan kavram
haritalarinda baglanti kullanma durumlar1 6gretmen adaylarinin farkindalik diizeyi ve bilgileri ile
agiklanabilir. Bu arastirmada “sifirdan harita yap” tiiriinde kavram haritasi olusturuldugundan 6gretmen
adaylarinin seriler konusuna yonelik bilgilerindeki farkliliklar goriilebilir (Horzum, 2018; Ruiz-Primo,
2004). Nitekim serilere yonelik kullandiklar ifadelere gore yiiksek ve orta seviyede yer alan 6gretmen
adaylarinin baglant1 ¢izgilerini daha fazla kullandiklari sonucu bu durumu desteklemektedir.

Arastirmanin bulgulardan elde edilen diger bir sonug¢ ise Ogretmen adaylarmin kavram
haritalarinda zincir olusturma durumlaridir. 39 6gretmen adayindan sadece 5 6gretmen aday1 kavram
haritasinda zincir olusturmustur. Bu sonuca benzer sekilde 6gretmen adaylarinin sadece iki tanesi
baglant1 ifadelerine yer vermistir. Akkurt (2010), dogru iliskilendirmelerden olugmus bir kavram
haritasinin zincir sayisinin o haritanin gelismisligi hakkinda bilgi verdigini, ayrica kavram haritalarinda
olusturulan zincirlerin, 6gretmen adaylarinin hangi konularinda daha ¢ok iligkilendirme yaptiklarini;
dolayisiyla daha fazla bilgilerinin oldugunu ifade etmektedir. Bu durumun nedeni olarak seriler
konusunun &greniminin giigliigii (Ergene & OZdemir, 2020; Alcock & Simpson, 2004; Gonzalez-
Martin, 2013; Fisher, 2016) olabilir. Bir bagka neden ise 6gretmen adaylarinin kavram haritasina yonelik
deneyim eksikligi de az sayida zincir kullanilmamasinin bir nedeni olarak goriilebilir. Kavram haritasi
olusturma deneyimi arttikca kavramlarin iliskilendirilmesi ve ayirt edilmesi konusunda bireylerin
yeteneklerin gelisecegi ifade edilmektedir (Ata & Adigtizel, 2011).

Aragtirmada kargilagilan diger bir sonug ise dgretmen adaylariin serilere iliskin kavram haritasi
olustururken haritalarin1 metaforlarla iliskilendirmeleri olmustur. Ogretmen adaylarinin %28’i (n=11)
yaprak/agac/cicek, su damlasi, gokylizii, bal petegi, zihin/beyin gibi giinliik hayatla iliskilendirilmis
metaforlar kullanmiglardir. Metafor bireyin soyut ve karmasik bir olguyu anlamlandirmada kullandig1
giiclii bir zihinsel yap1 oldugundan (Saban vd., 2006) 6gretmen adaylarinin seriler gibi gii¢ bir konuyu
kavram haritalarina aktarirken giinliik hayatla iliskilendirecek sekilde metaforlar kullanmalar1 dikkat
cekici bir sonugtur. Bu durum Ogretmen adaylarinin kavram haritalarmi isteyerek yaptiklarini,
tutumlarini ve motivasyonlarinin yiikseldigini ortaya koyabilmektedir. Ayrica, metafor kullanimi ile
Ogrenilen soyut kavramlarin bireyin zihninde bulunan semalara daha kolay aktarilabilecegi ve
o6grenmenin kaliciligina olumlu etki saglayacagi ifade edilmektedir (Dogan, 2015).

Ogretmen adaylarinin hazirladiklar1 kavram haritalarinda seri cesitleri ve yakinsaklik kriterlerine
yonelik bir¢ok ifadeyi kullandig1 goriilmiistiir. Bu durum, 6gretmen adaylarinin biiyiik ¢cogunlugunun
seriler konusuna yonelik ifadeleri bildiklerinin bir gostergesi olabilir. Ogretmen adaylarinin Alterne seri,
D’Alembert oran kriteri ve Cauchy kok testi gibi yakinsaklik kriterlerini siklikla kullandiklar
gorlilmiistiir. Bu durumun nedeni olarak analiz derslerinde ve seriler konusuna ydnelik kaynak
kitaplarda bu kriterlerin cogunlukla yer almasi olabilir (Thomas vd., 2014). Buna karsin integral testinin
ve n. terim testinin ¢ok az sayida Ogretmen aday:r tarafindan kullanilmasi ise integral ve limit
kavramlarmin dogasindan kaynakli olabilir. Oyle ki, bir serinin yakimnsakhiginin integral testi ile
belirlenmesinde integral kavram bilgisi gerekmektedir. Benzer sekilde n. terim testi ise serinin genel
teriminin limitinin hesaplanmasia igerir. Integral ve limit konularmin &grenciler tarafindan gok zor
algilandigi ve bu nedenle integral konusuna yonelik olumsuz tutum gelistirdikleri alan yazinda
vurgulanmaktadir (Ergene, 2019; 2020; Cornu, 1991; Orton, 1983; Sealey, 2008). Bu nedenle 6grenimi
giic olan seriler ile integral konuslarinin ayn1 anda kullaniminin bilissel olarak gii¢cliik olusturacagi
diisiincesi ile bir arada ifade edilmesi 6gretmen adaylar1 tarafindan tercih edilmemis olabilir. Ogretmen
adaylarinin olusturduklar1 kavram haritalarinda yakinsaklik ve 1raksaklik ifadelerini aymi anda
kullanmalar1 bu ifadelerin dikotom kavramlar (Sfard, 1991) olmasindan kaynaklanabilir. Oyle ki
yazarlar (2020), gerceklestirdikleri c¢alismada yakinsaklik ve iraksaklik kavramlarinin dikotom
kavramlar olarak kullanildigini ortaya koymuslardir.
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Aragtirmada, arastirma sonuglarina ulasirken kullandigimiz  “sifirdan  harita yap” yOntemi
kullanilmasaydi katilimcilar tarafindan olusturulmus farkli kavram haritalarina ulasilabilirdi. Ogretmen
adaylariyla seriler konusuna ait hazirladiklar1 kavram haritalari izerine birebir goriismeler yapilmamig
olmas1 aragtirmanin zayif kalan bir yoniidiir. Analiz konularindan biri olan seriler konusu iizerinde
kavram haritasi inceleme ¢aligmast yiiriitiilmesi ise literatiirde benzerine az rastlandigindan arastirmanin
giiclii olan bir yoniidiir.

Bu arastirmada sifirdan yap teknigi (Ruiz-Primo, 2004) kullanilarak 6gretmen adaylarinin kavram
haritas1 olusturmasi istenmistir. Asamali kavram haritasi ve agamali olmayan kavram haritasi teknikleri
kullanilarak seriler konusuna yonelik kavram haritalariin olusturulacagi g¢alismalar Onerilebilir.
Gergeklestirilecek yeni arastirmalar ile bu arastirmanin sonuglari ile karsilagtirilabilir. Ayrica
aragtirmanin beklenmedik bir sonucu olarak ortaya ¢ikan dgretmen adaylarinin kavram haritalarinda
metafor kullanma durumu ileride kavram haritasi ile ilgili ¢alisma yapacak arastirmacilar i¢in bir
calisma konusu olarak 6nerilebilir..

Bu arastirmada “Yiiksekdgretim Kurumlar1 Bilimsel Arastirma ve Yaym Etigi Yonergesi”
kapsaminda altinda yer alan tiim kurallara uyulmus ve “Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigine Aykirt
Eylemle” basgligi altinda belirtilen eylemlerden higbiri ger¢eklesmemistir. Bu aragtirma, Sakarya
Universitesi tarafindan Egitim Arastirmalar1 ve Yayin Etik Kurulu tarafindan 05.06.2024 tarihli ve E—
050.99-0 sayili karar ile arastirma etik kurallara uygun bulunmustur.
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0Z: 2017 yilinda UNESCO Diinya Bellegi Kiitiigii’ne belgesel miras olarak kaydedilen Kasgarli Mahmud’un
Divanu Lugati’t Tirk adli eseri, 11. yiizy1l Tiirk illerinin/yurtlarinin dagilimmi gosteren tarihi ilk Tiirk diinyasi
haritasini da icerisinde barindirmaktadir. Tarihi haritalar, cok dnemli tarih 6gretimi materyalleridir. Bu haritalar
ilgili olduklar1 donem hakkinda tarihi bilgiler vermenin yani1 sira donemin bakis agilarini yansitmasi bakimimdan
onemlidir. Tarihi haritalara iliskin cografi bilgi sistemlerinin kullanildig1 yeni yontem ve yaklasimlar ortaya
cikmus, bu tiir haritalarin farkli versiyonlar1 olusturulabilir hale gelmistir. ilk Tiirk diinyas: haritas1 hakkindaki
calismalar genellikle akademik diizeyde olup, ortaggretim 6grencilerinin haritanin 6zellikleri ve tarihi 6nemiyle
ilgili bilgi ve farkindalik seviyelerini gelistirecek ¢alisma veya materyal bulunmamaktadir. Ortaggretim Tarih
ders kitaplarinda ise ilk Tiirk diinyast haritasina iliskin ¢ok sinirl bilgiler verilmektedir. Calismanin amaci; tarihi
haritalara iliskin gelistirilecek egitim materyallerinin ortadgretim Ogrencilerinin bilgi, farkindalik ve tarih
okuryazarliklarina etkisini ortaya koymaktir. Bu amagla ¢alisma kapsaminda, tarihi ilk Tiirk diinyasi haritasini ve
Ozelliklerini anlatan, cografi bilgi sistemi tabanli bir egitim materyali olusturulmustur. Caligmada nitel aragtirma
kapsaminda literatiir taramasiyla dokiiman analizi yapilmis, nicel aragtirma yontemi olarak 6rneklem grubundaki
112 lise 6grencisine on ve son test uygulanmistir. Nicel aragtirma deseni olarak tek grup 6n test-son test deneysel
desen kullanilmistir. On test sonuglarina gore dgrenciler, ilk Tiirk diinyas: haritastyla ilgili yeterli diizeyde bilgi
ve farkindalik sahibi degildir. Gelistirilen egitim materyalinin izletilmesini miiteakip uygulanan son test ise
materyalin, Ogrencilerin bilgi ve farkindalik diizeyinin artmasinda 6nemli seviyede katkisinin bulundugu
gozlemlenmistir.

Anahtar sozciikler: Divanu Lugati’t Tiirk, egitim materyali, ilk Tiirk diinyasi haritasi, ortadgretim, tarih
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ABSTRACT: Kasgarli Mahmud’s Divanu Lugéti’t Tiirk, which was recorded as a documentary heritage in the
UNESCO Memory of the World Register in 2017, also contains the first historical Turkish world map showing
the distribution of Turkish provinces/homelands in the 11th century. Historical maps are very important history
teaching materials. These maps are important in that they reflect the perspectives of the period as well as
providing historical information about the period to which they relate. New methods and approaches using
geographic information systems for historical maps have emerged, and different versions of such maps have
become possible. Studies on the first Turkish world map are generally at academic level, and there are no studies
or materials that will improve the knowledge and awareness levels of secondary school students about the
features and historical importance of the map. Secondary education history textbooks provide very limited
information about the first Turkish world map. The purpose of the study is to reveal the effect of educational
materials to be developed regarding historical maps on the knowledge, awareness and historical literacy of
secondary school students. For this purpose, within the scope of the study, a geographical information system-
based educational material describing the first historical Turkish world map and its features was created. In the
study, within the scope of qualitative research, document analysis was conducted through literature review, and
as a quantitative research method, pre- and post-tests were applied to 112 high school students in the sample
group. A single group pre-test — post-test experimental design was used as the quantitative research design.
According to the pre-test results, students do not have sufficient knowledge and awareness about the first
Turkish world map. In the post-test applied following the viewing of the developed educational material, it was
observed that the material made a significant contribution to increasing the knowledge and awareness level of
the students.

Keywords: Divanu Lugati’t Tiirk, educational material, first Turkish world map, secondary education, history
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1. GIRIS

Atalay (1985), Divanu Lugati’t Tiirk ¢evirisinde son sdz olarak su ifadeleri kullanmaktadir:
Divanii Lugat-it-Tiirk bir hazinedir, onun iizerinde iig, bes kisinin ¢alismasi yeterli degildir. Divanin
tizerinde yiizlerce kigi ¢alisacak ve her ¢alisan yeni bir cevher bulacaktir. Késoglu (2008) ise Divanu
Lugati’t Tirk 1 kastederek; ...gelecege doniik projelerimiz ve heyecanlarimizin en saglikli ve gercekgi
cabalar, bu tiir eserlerimiz iizerinde yogunlasmak olmalidir demektedir. Bayat (2008) da Divanu
Lugati’t Tirk’iin bu yoniiyle ilgili olarak; Divanii Lugati’t-Tiirk, tarihi-bedii kaynak olmak ézelligini
koruyacak, bugiin oldugu gibi yarin da arastirmacilarin bas vuracagi temel kaynak olarak kalacak,
arastirildikca daha ¢ok tarihi-sosyolojik, sosyo-kiiltiivel ve dilcilikle ilgili konular ortaya ¢ikacaktir
ifadelerini kullanmaktadir.

Ulkiitasir (1962), Divanu Lugati’t Tiirk’iin, yalmzca bir sozliik olmadigmi Tiirk tarihi,
cografyasi, mitolojisi, folklor ve halk edebiyatiyla ilgili zengin bilgiler icerdigini ifade etmektedir.
Hirik (2019) Divanu Lugéati’t Tiirk’lin essizligine, donemi itibariyle oldukca benzersiz &zellikler
barindiran haritasinin da katki sagladigimi belirtmektedir. S6z konusu harita, Divanu Ligati’t Tirk
yazma niishasinin 22. ve 23. sayfalarinda yer alan ve bir Tiirk’iin ¢izdigi, bilinen ilk diinya haritasidir.
Adalioglu (2008), tarih ve cografyayla ilgilenen bilim insanlarinca Divanu Lugati’t Tirk’teki bu
haritadan daha fazla yorum ¢ikarilabilecegi degerlendirmesinde bulunmaktadir.

Tiirkliik biliminin kurucusu, Tiirk sozliik¢iiliigliniin atas1 kabul edilmenin yani sira literatiirde;
kiiltiir tarihimizin en énemli sahsiyetlerinden biri (Adalioglu, 2008), islam toplulugu icinde Tiirk’iin
biiylik bir yeri bulundugunu biitiin giiciiyle savunan, Tiirkoloji alaninda genis bilgisi ve incelemesi
olan biiyiik Tiirk bilgini (Ulkiitasir, 1962), harita uzmani (iltebir, 1995), dilci oldugu kadar metot
sahibi bir dgretimci (Ilaydin, 1995), ilk Tiirk diinya haritacis1 (Saricaoglu, 2008), 11. yiizyilin
yorulmak nedir bilmeyen aragtiricisi (Akalin, 2008a) olarak da nitelendirilen Késgarli Mahmud,
haritay1 ¢izme nedenini Divanu Ligati’t Tirk’te sdyle aciklamaktadir: Tiirkler aslinda yirmi boydur ...
Her boyun bulundugu yeri de bildirdim... Bu boylar giiney ile kuzey arasinda bulunurlar. Bunlarin
her birini su degrede birer birer gosterdim. Rum iilkesinden Macin’e dek Tiirk ellerinin hepsinin boyu
besbin, eni iichin fersahtir. Tamami sekizbin fersah eder. Lyice bilinmek icin bunlarin hepsi yeryiizii
bi¢iminde olan daire seklinde gosterilir (Atalay, 1985). Kasgarli Mahmud’un haritasini yuvarlak
bicimde ¢izmesi ve bunu da diinyanin bi¢imi ile agiklamasi, on birinci yiizyilda diinyanin yuvarlak
oldugunun Tiirkler tarafindan bilindigini gostermektedir (“Kasgarli Mahmud’un Haritas1”, 2018).

Kaggarli Mahmud’un Divanii Ligati’t Tiirk’te ¢izdigi harita, Tiirk cografyasini, Tiirk boylarini
ve onlara komsu olan bolge ve milletleri tanitan ve giiniimiize gelen ilk Tiirk diinyasi haritasidir
(Adalioglu, 2007). Kasgarli Mahmud, donemindeki Tiirk topluluklarinin hangi bdlgelerde yasadigini
gostermek amaciyla ¢izdigi bu haritaya baz1 uluslarin yasadigi bolgeleri de ekleyerek yeryiiziindeki
belirli bolgeleri gosteren bir diinya haritast olusturmustur (Akalin, 2008b). Kasgarli haritasiyla
yasadig1 yiizyildaki Tiirk kavimlerinin Orta Asya’daki cografi alanlarini ve Tiirk diinyasinin sinirlarini
gosterir (Adalioglu, 2008). Kasgarli Mahmut, ekledigi harita ile eserinin uluslararasi boyutunu
pekistirmistir. Harita yaratmak, kendisini merkez alan bir medeniyet anlayisinin ve diinya goriisiiniin
temel gostergesidir (Ozdemir, 2008). Nitekim Togan (1981a) da bu haritanin eski Tiirklerin cihan
hakimiyeti anlayislarini yansittigini belirtmektedir.

Kaggarli Mahmud’un meydana getirdigi ¢alisma, tam olarak dairesel bir diinya haritasidir.
Etrafindaki ¢emberde saat yoniinde giiney, bati, kuzey ve dogu istikametleri Arapca olarak yazilmistir.
Renklendirmelerin anlami1 ve karsiliklar1 da daire disindaki koselerde Arapga ile belirtilmistir
(Saricaoglu, 2008). Biitiin diinyanin merkezi olarak izah etmeye ¢alistigi Tiirk cografyasi ve vatani;
irmaklariyla, golleri, daglari, denizleri ve sehirleriyle biiylik bir diinya haritas1 i¢inde izah
edilmektedir. Tiirk tarihi cografyasinda yer alan, Késgarli doneminde var olan veya bir kismi artik
harabeye donen sehirler de Kasgarli’nin eserinde dogudan batiya dogru birer birer izah olunmustur
(Kafali, 1995). Kaggarli Mahmut’un bu haritas1 XI. yiizyillda Tiirk kabile ve kavimlerinin Orta
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Asya’daki cografl alanlarin1 géstermesi ve ilk Tiirk diinya haritasi olmasi1 bakimindan biiyiik bir deger
tasir (Ulkiitasir, 1972).

Kaggarli Mahmud’un ¢alismasi, Tiirk cografyasina odakli tematik diinya haritasidir (Saricaoglu,
2008). Haritanin ana merkez noktasim1 Tiirk hiikiimdarlarinin oturduklar1 Balasagun sehri teskil
etmektedir. Diger cografi adlandirmalar, yer adlar1 ve fllkeler de haritanin merkezine gore
ayarlanmistir (“Kasgarli Mahmud’un Diinya Haritas1”, 2014). Kasgarli Mahmud’un haritasinda one
cikan diger bir 6zellik, ilk kez Japonya’ya dogru bir belirleme ile biitlin olarak isaret edilmesidir
(Saricaoglu, 2008). Kasgarli Mahmud, Japonya’y1 doguda bir ada olarak gdstermis ve Cabarka adiyla
anmistir (“Divanu Lugati’t-Tiirk”, t.y). Tekeli (1985), Adalioglu (2007) ve Dosay Gokdogan (2016)
Kasgarli’nin Tiirk diinyasi haritasinin; en dogusunda yarim daire seklinde deniz ve okyanus tarafindan
cevrilmis bir ada olarak gdsterilen Japonya’y1 bir harita iizerinde gosteren ilk diinya haritas1 6zelligi
tasidiginm belirtmektedir.

1.1. Tarih Kayna Olarak Divanu Lugati’t Tiirk ve Ilk Tiirk Diinyas1 Haritas1

Tiirk Dil Kurumu Giincel Tiirkge Sozliikk’te tarih kavrami; toplumlari, milletleri, kuruluslar
etkileyen hareketlerden dogan, olaylari zaman ve yer gostererek anlatan, bu olaylar arasindaki
iligkileri, daha 6nceki ve sonraki olaylarla baglantilarii, karsilikli etkilenmeleri, her milletin kurdugu
medeniyeti inceleyen bilim olarak tanimlanmaktadir. Tarihin konusu, zaman i¢inde insan faaliyetleri
ve farkli etkilerle meydana gelen degisimler ve insan eylemlerinin sonucunda ortaya ¢ikan eserlerdir.

Togan (1981a), Divanu Lugati’t Tirk’d, 16. yiizyildan 6nceki genel Tiirk tarihine ait kaynaklar
arasinda saymaktadir. Banguoglu (1958), Divan’in ortaya kondugu giinden beri eski Tiirk tarihi i¢in de
birinci derecede bir kaynak oldugunu ve Divan’in kaydettigi tarih bilgilerinin 11. yiizyil Tirk
diinyasin1 aydinlatmak konusunda genis olglide degerlendirildigini ifade etmektedir. Divanu Lugati’t
Tiirk’te, ¢cok sayida boy ve milletin adi gecmekte, farkli grup ve toplumlar arasindaki iliskilerle
Tiirklerin 6tekilere bakisi hakkinda ayrintili bilgi ve degerlendirmelere yer verilmektedir. Bu nedenle
de Divanu Lugati’t Tiirk, sadece dil, edebiyat ve kiiltiir bilimcilerin degil, tarih, sosyoloji, ekonomi ve
ozellikle de uluslararast iliskiler ve siyaset bilimi uzmanlarinin temel kaynagidir (Ozdemir, 2008).

Bu agidan Divanu Lugéti’t Tiirk, literatiirde; Tiirklerin tarihi agisindan zengin malzeme iceren
ve sunan (Ercilasun, 2008; Gomeg, 2008), kiiltiir tarihimizin en biiyiikk kaynaklarindan biri (Togan,
1981b), Tiirk kiiltiirliniin, Tiirk tarihinin sah eseri, o donem tarihimizi 6greten bir eser (Bayat, 2008),
11. yiizyil Orta Asya Tiirk diinyasinin kiiltlir miras1 (Caferoglu, 1985), kiiltiir tarihimizin en 6nemli
basyapitlarindan biri (Adalioglu, 2008), Tiirkoloji tarihi bakimindan essiz bir kitap (Tekeli, 1985),
devrinin Tiirk medeniyetini temsil eden emsalsiz bir hazine (Caferoglu, 1974), diinya kiiltiir tarihinde
essiz bir eser (Emet, 1995) olarak da tanimlamaktadir.

Divanti Lugati’t Tiirk, yalmiz bir sozliik degil, Tiirk tarihine, cografyasina, mitolojisine, folklor
ve halk edebiyatina, kisaca ulusal kiiltiiriimiizle ilgili zengin bilgileri kapsiyan biiyiik bir hazine,
ansiklopedik bir eserdir (Ulkiitasir, 1962). Berbercan (2017) da Divanu Lugati’t Tiirk’iin, Tiirk tarihi
icin ¢cok onemli bir eser oldugunu vurgulamaktadir. Akalin’a (2008a) gore ise Divanu Lugati’t Tiirk;
Tiirk’tin kiltiiriidiir, tarihidir; tarihin en eski donemlerine kadar uzanan kiiltiir degerlerimizin koklerini
ortaya koyan essiz bir basvuru kaynagidir. Cosar ve Gilines (2011), Divan’in bu yoniinii sdyle
aciklamaktadir: Divanii Lugdti’t Tiirk, Tiirklerin ve Tiirkce’'nin tarihi sertiveninde bir mihenk tast
olarak yer almaktadr. Bash basina varligi ile tasidigi deger bir yana, bir¢ok bilim alani icin hem bir
bagvuru kaynagi olmasi hem de ¢alisma alant olusturmasi bu roliinii acik¢a gostermektedir.

Tiirkiyat alaninda, Orhun Yazitlari’nin bulunup okunmasindan sonraki en 6nemli gelismenin
Divanu Lugati’t Tiirk’iin bulunmasi oldugunu belirten Gen¢ (1997) de Divan’in, Tiirk dilinin,
tarihinin, edebiyatinin, folklorunun, kisaca Tiirk kiiltiir ve medeniyetinin en biiyiik hazinesi oldugunu
ifade etmektedir. Adalioglu (2008) da Divanu Lugati’t Tiirk’ i, Tiirk tarihi ve etnografyasi iizerine pek
zengin bilgiler ihtiva eden 6nemli bir kaynak olarak gormektedir. Bu anlamda Caferoglu (1974),
Kaggarli Mahmud’un eserinde agik sekilde Tirk boylariin isimlendirilmis olmasini tarih bakimindan
cok degerli ve onemli bulmaktadir. Ulkiitasir (1962) ve Geng (1997) de Divanu Lugati’t Tiirk’te, tiirlii
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sozciikler kullanilarak verilen 6rneklerle Tiirk tarihine iliskin 6nemli ve genis bilgiler verildigini ifade
etmektedir.

Uluslararas: iligkiler tarihi, askerlik tarihi, Tiirk kent ve kentlegsme tarihi, Tiirk ve diinya siyasal
tarihiyle ilgili zengin verilerle bezenmis oldugunu ifade ettigi Divanu Lugati’t Tiirk’iin, orta donem
diinya tarihi agisindan dnemli bir eser oldugunu vurgulayan Ozdemir (2008), diger konularin yan1 sira
Tiirk toplumunun tarihi ve tilkesiyle ilgili bilgilere de eserde ulasilabildigini belirtmektedir.

Berbercan (2017), Divanu Lugati’t Tiirk’iin Tiirk dili agisindan degerinin yani sira, 11. yiizyil
Tiirk cografyasina ait birgok sehir, kasaba, kdy, akarsu, gol, dag adlarini i¢ine alan, bunlarin bir¢ogunu
haritada gosteren ve bazilar1 hakkinda kisa bilgiler veren bir eser oldugunu belirtmektedir. Ayni
sekilde Yilmaz (2019) da eserin, siyasi ve cografi bircok yer adlarini da bize ulastirarak, 11. ylizyil
Tiirk diinyas1 hakkindaki bilgilerimizin kaynagini olusturdugunu ifade etmektedir. Ismayiloglu (2008)
ise Divanii Lugéti’t Tiirk’te eski Tiirk sehir adlarinin varliginin tespitinin, hem Tiirk hem de genel yer
adlar1 bilimi tarihinin karanlikta kalmis meselelerini aydinlatabilecegini diisiinmektedir.

Togan (1981a), ressamlarin ve heykeltiraglarin kendi zamanlarindaki hadiselerde rol oynayan
sahislar1 tasvir ederek yapip biraktiklar1 eserler, fotograflar, filmler olarak niteledigi resimli haberleri,
tarih biliminin 6nemli kaynaklar1 arasinda saymakta ve eski kitaplardaki haritalarin da bdyle 6nemli
resimli haberlerden sayilmasi gerektigini ve Kaggarli Mahmud’un eserine ekli olan haritanin, Divanu
Lugati’t Tirk metninde bulunmayan bir¢ok bilgiyi igermesi nedeniyle bir tarih kaynagi oldugunu ifade
etmektedir. Adalioglu (2008) da ilk Tiirk diinyas1 haritasinin bir tarih kaynagi olmasi1 noktasinda ayni
gorlisii paylasmaktadir. Hirik (2019) ise, Divanu Lugati’t Tirk’iin bdylesi gelismis bir harita
igermesinin hem bilim tarihi agisindan hem de Miisliiman Tiirk bir bilim adaminin diinya tarihine
yaptig1 katki bakimindan oldukga dikkat ¢ekici oldugunu ifade eder.

1.2. Ortadgretim Tarih Ders Kitaplarinda ilk Tiirk Diinyas1 Haritas:

2023-2024 egitim ve Ogretim yilinda liselerde okutulan Ortadgretim 9. Simif Tarih Ders
Kitabi’nmn 186. sayfasinda “Tiirk Islam Diinyasinda Ilk Edebi Eserler” bashg1 altinda Divanu Lugati’t
Tiirk’e iliskin genel bilgilere; 187. sayfasinda ise ilk Tiirk diinyasi haritasinin gorseline yer verilerek
altina Tiirk Diinyast Haritast (Divanii Liigati’t-Tiirk) ibaresi konulmus ve haritayla ilgili baska bilgi
verilmemistir.

Ortadgretim Tiirk Kiiltiir ve Medeniyet Tarihi Ders Kitabi’min 172. sayfasinda ise Kasgarl
Mahmud, ilk Tiirk haritacist ve filologudur ciimlesi ve haritanin gorseli; 177. sayfasinda ise Bu eser
sadece bir sozliik degil, Tiirklere ait ilk haritanmin da yer aldigi ve kadim Tiirk kiiltiiviiniin anlatildig
bir eserdir ciimlesi yer almakta ve bunlarin disinda ilk Tiirk diinyas1 haritasiyla ilgili bir bilgi
bulunmamaktadir.

Ortadgretim Islam Bilim Tarihi Ders Kitab1 incelendiginde, kitabin “5.5. Beseri ve
Matematiksel Cografyanin Gelisimi” baslikli boliimiinde 10. ve 11. yiizy1l Miisliiman cografyacilarin
¢izmis olduklan haritalarla ilgili bilgi ve gorsellere yer verilmisken ilk Tiirk diinyas1 haritasi ile ilgili
higbir bir bilgi veya gorsele yer verilmedigi goriilmektedir.

1.3. Haritalar ve Tarih Ogretimi

Tarihi haritalar donemle ilgili bir¢ok otantik bilgi icermeleri ve dénemin insanlarinin tarih ve
cografyayla ilgili bakis acilarini yansitmalar1 agisindan tarih Ggretimi i¢in Onemli materyallerdir
(Jessop, 2006; Aktaran: Oztiirk, 2012). Bu haritalar bize ilgili donem hakkinda tarihi bilgiler vermenin
otesinde donemin bakis agilarin1 ve cografya vizyonunu yansitmasi bakimindan énemlidir (Oztiirk,
2015). Haritalar, tarih dersinde kullanilan gorsel materyallerdir (Sengiil-Bircan ve Safran, 2013;
Arslan ve Turan, 2016). Arslan ve Turan’a (2016) gore; Tarih derslerinde kullanilan gérsel kaynaklar,
tarih konularinin anlasilmasi ve canlandirilmasini, birden ¢ok duyu orgammnin 6grenme ortamina
katilmasini, soyut kavramlarin gorsellestirilerek somutlastirilmalarimi saglar. Sengiil-Bircan ve Safran
(2013) ise tarih derslerinde haritalara yardime1 bir materyal olarak bakmak yerine teknolojik imkanlar
kullanarak dersin ana materyali yapmanin yarar saglayacagini; sadece bugiiniin degil, gecmisin de
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Oonemli Ggretim materyali olan haritalarin kullanimini arttirip, modernizasyonunu saglamak yerine,
neden tarih Ogretiminde etkin olarak kullanilmadiklar1 konusunun sorgulanmasi gerektigini
vurgulamaktadir.

Haritalarin tarih 6gretimi agisindan farkl islevleri ve kullanim alanlar1 vardir. Dijital haritalar
sunduklari teknik yenilikler ve igerik zenginligiyle haritalarin tarih derslerindeki islevini arttirmakta ve
kullanim alanini daha da genisletmektedir. Ug boyutlu haritalama teknigi acisindan énemli yenilikler
getiren Cografya Bilgi Sistemleri (CBS) teknolojisinin tarih alanina uygulanmasiyla {i¢ boyutlu dijital
tarih haritalar1 konusunda yeni yontem ve yaklasimlar ortaya ¢ikmistir. CBS teknikleri kullanilarak
Ozellikle eski donemlere ait tarihi haritalarin ve gehir planlarinin ii¢ boyutlu versiyonlariin
olusturulmasi tarih aragtirmalarina 6nemli katkilar saglamaktadir. Tarih alaninda CBS’nin kullanilmasi
daha cok arastirmact ve uzmanlarin faaliyet alanina girse de, tarih Ogretimi alaninda da
kullanilmaktadir (Oztiirk 2012).

Haritalarla farkl tiirde 6gretim etkinlikleri yapilabilecegini belirten Oztiirk (2015); dgrencilere
tarihsel siirecteki degisim ve siirekliligin kavratilmasinin tarih 6gretiminin 6énemli hedeflerinden birisi
oldugunu, eski haritalardaki yer isimleriyle giiniimiizde kullanilan yer isimlerinin karsilagtirilarak
degisim ve siirekliligin somut ornekler iizerinden gosterilebilecegini ayrica genel olarak tarihi
haritalarda yerlesim yerleri hakkinda olduk¢a ayrintili bilgiler bulundugunu, bu bilgilerin kullanilarak
gegmisten giiniimiize yerlesim merkezlerinin gelisimi konusunda 6gretim etkinlikleri yapilabilecegini
ifade etmektedir.

Bu cercevede tarih bilimi acisindan mekani bilmenin, mekan1 algilamak demek oldugunu; bir
mekan1 algilayabilmenin ise onun diinya iizerindeki yerinin, konumunun ve dogal durumunun farkina
vararak miimkiin olabilecegini ifade eden Sengiil-Bircan ve Safran (2013); haritali tarih 6gretim
etkinliklerinin tasarlanarak uygulanmasin, 6grencilerin mekani algilama becerilerinin gelismesine ve
dolayisiyla tarihi anlama ve yorumlamalarina katki saglayacagim diigiinmektedir. Haritalarin, Tarih
dersinin pek ¢ok boliimiinde kullanilabilecegini ifade eden Sengiil-Bircan (2013) ise bunu, bir
konunun giriginde iilkenin, devletin bugiinkii diinya haritasi iizerinde yerini bulma ve yorumlama
calismast ile konuya dikkat ¢ekilebilecegi gibi, eski bir medeniyetin giiniimiizde hangi iilke sinirlart
icinde yer aldigini tespit etmek hem kiiltiirel hem de siyasi a¢idan degerlendirme yapabilmeyi ve
konuyu anlamayr kolaylagtirabilir seklinde 6rneklendirmektedir.

1.4. Tarih Okuryazarhg:

Gunimiizde okuryazarlik kavrami, bilginin siirekli artmasi ve degisiklige ugramasi gibi
nedenlerden Gtiirii gegmise kiyasla daha fazla beceriyi i¢ine alacak sekilde ¢ok daha kapsamli hale
gelmis ve birgok farkli okuryazarlik tiirinlin ortaya ¢ikmasina neden olmustur. Bu tiirlerden birisi de
Ogrencilerin gecmisin giinlimiizle iligkili oldugunu anlamalarina yardimci olan dolayisiyla tarih
egitiminde basarili olmanin en 6nemli kriterlerinden kabul edilen tarih okuryazarligidir. Tarih
okuryazarlig1 kavrami, tiim &grencilerin bilmesi gereken temel tarihsel bilgilerin 6grenilmesi, ifade
edilebilmesi ve giindelik hayata uygulanabilmesidir (Topgu ve Kaptan, 2018). Tarih okuryazarligi,
tarihsel olaylarin arastirmaci ve elestirel bir tutumla ele alinmasi, ulasilan farkli kaynaklar arasindaki
celiskili ifadelerin tespit edilmesi, teknolojinin insanliga sundugu imkanlarin tarihsel olaylarin
Ogrenilmesinde kullanilmasi, kronolojik diisiinme becerisi, tarihsel olaylarin sebep-sonug iliskisi
icinde ele alinmasi, tarihsel olayin meydana geldigi ¢agin kosullarina gore degerlendirilerek tarihsel
disiinme ve tarihsel empati yapilmasi ile ge¢mis ve gliniimiiz olaylarinin karsilagtirilmasi gibi
stirecleri icermektedir (Taylor ve Young, 2003, Aktaran: Ata ve Kege, 2014). Topgu ve Kaptan’a
(2008) gore tarih okuryazarligi, tarihi bilgileri ezberlemekten ziyade dogru okuyup anlayarak,
giiniimiiz ihtiyaglarina gore her alanda kullanilabilir hale getirmeyi amaglamaktadir.

Kece (2015a), Kece (2015b) ve Topgu ve Kaptan’a (2018) gore tarih okuryazarligmin temel
boyutlarindan birisi de bilgi ve iletisim teknolojisini kullanma becerisidir. Bu kapsamda, tarih
okuryazar1 bir bireyden beklenen temel 6zelliklerden biri de tarihsel olaylar aragtirma siirecinde
yalnizca gercek materyallere degil sanal ortamda kendisine sunulan kaynak ve kanitlardan da
yararlanmasidir. Tarih okuryazari bireyden bilgi iletisim teknolojilerini kullanabilme, web tarayicilar
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tizerinden c¢esitli kaynaklara erisebilme ve sanal kaynaklarin giivenirligini sorgulayabilme becerilerine
sahip olmasi beklenmektedir.

Bilgi ve iletisim teknolojileri anlayislar niteligi, bilgi iletisim teknolojilerini kullanabilmeyi
gerektirir. Bu sayede Ogrenciler sanal arsivlere ulasip gesitli verileri hizli bir sekilde elde edebilirler.
Ayni zamanda smif ortaminda da bu teknolojilerinden yararlanilabilir. Bilgi iletisim teknolojileri
Ogretmenin kaynak saglayici roliinii degistirdiginden, 6gretmen bunun yerine 6grencilere rehber olarak
internet kaynaklariin degerlendirmelerini saglamalidir (Topgu ve Kaptan, 2018)

Tarih okuryazarliginin temel boyutlarindan bir digeri geg¢misle gliniimiizii iliskilendirme
becerisidir. Ozdemir’e (1995) gére tarih konularinin sadece gecmiste olmus bitmis olaylar bakisiyla
ele alinmasi, Ogrencileri sadece ge¢miste yasamaya mahkim edebilir. Halbuki birey, gecmisi ve
bugiinii uyumlu bi¢imde birbirine baglamay1 6grenmeli, gegmisi glintimiizle iliskilendirme becerisine
sahip olmalidir.

Tarih derslerinden beklenen temel amacin, Ogrencilerin tarihsel diislinme becerilerini
geligtirerek tarihsel duyarliligi, tarihsel farkindaligi ve tarih bilinci yiiksek bireyler yetigtirmek
oldugunu belirten Kege (2015b), tarih okuryazarliginin, diger niteliklerin yaninda, bilgi ve iletisim
teknolojileriyle Tarih dersini bagdastiran 6grencilerin yetismesine de odaklandiginmi ifade etmektedir.
Teknolojik iriinlerin Tarih disiplininde kullamilmasinin tarih okuryazarligi g¢ergevesinde bilgi ve
iletisim teknolojisi anlayiglar ile iliskili oldugunu ifade eden Topgu ve Kaptan (2018), kiiltiir ve
mirasi da Tarih disiplininin 6n plana ¢iktig1 6grenme alanlarindan biri olarak saymakta ve bu 6grenme
alamt ile kazandirilacak kiiltiirel miras1 tanima, koruma ve gelistirme bilincinin de tarih
okuryazarliginin nitelikleri arasinda oldugunu vurgulamaktadir. Kiiltiirel mirasin, sadece sahip oldugu
degerler nedeniyle degil, yeni nesillere yeni 6grenme ve gelisme firsatlari sundugu, insanlara
geemislerine dair giizel duygular yasattig1 icin de korunmasi ve yasatilmasi gerekmektedir. Ayrica
kiiltiirel miras, yaraticiligi ve kesfetme giidiisiinii besledigi, diinyaya ve hayata bakisimiza tarihi
derinlik kattig1 ve hepimizin gegmisinden 6grenecek ¢ok sey oldugunu gosterdigi i¢in de korunmalidir
(Glimiiseii, 2018).

1.5. Bilgi ve Iletisim Teknolojilerine Dayah Egitim/Ogretim Materyalleri

Giliniimiizde bilgi ve iletisim teknolojileri, egitim ve dgretimi gelistirmenin, verimli 6grenme
ortamlar1 hazirlamanin, 6grencileri gelecege hazirlamanin vazgecilmez araclarindan birisi haline
gelmistir (Oztiirk, 2012). Teknolojik alanda yasanan ilerlemeler 6zellikle bilisim teknolojisindeki
olanaklarin gelismesini saglamis ve dgretim amagli materyallerin bilgisayar kullanilarak tasarlanmasi
miimkiin olmustur (Celebi Erol, 2019). Ogretimde bilgi ve iletisim teknolojileri kullaniminin yenilikgi
ve verimli bir 6grenme siireci olusturabilmesi i¢in bilgi ve iletigsim teknolojileri destekli etkin yontem
ve stratejilerin gelistirilmesi, nitelikli 6gretim materyalleri ve igeriklerinin hazirlanmasi, etkilesim,
iletisim ve igbirlikli 6grenmeyi destekleyici web tabanli uygulamalarin kullanmilmasi gerekmektedir
(Orztiirk, 2012).

Ogrenmede gorsel materyallerin 6nemi oldukc¢a fazladir. Ozellikle bilgisayarlarin ve dijital
teknolojilerin gorsellige getirdikleri katkilar gorsel 6gelerin egitimdeki 6nemini daha da arttirmaktadir
(Bayram, 2009). Oral (Aktaran: Ozer Taylan, 2020) internet tabanli egitimin, siuf &gretimini
destekleme ve zenginlestirme, arastirma ve basvuru kaynagi olarak kullanilabilecegini belirtmektedir.
Cilenti (Aktaran: Kaya, 2005) de egitim uygulamalarinda amaclara ulasilabilmesi i¢in 0gretim
teknoloji ve materyallerinden yararlanilmasi gerektigini  vurgulamaktadir. Civelek (t.y.),
egitim/6gretim materyallerinin ¢oklu 6grenme ortami saglayarak bilgilerin kaliciligini sagladigini;
Ogrencinin ilgisini arttirarak hatirlamay1 kolaylastirdigini; soyut kavramlari somutlastirdiging; icerigi
basitlestirerek anlasilmayi kolaylastirdigini; 6grenme siiresini kisaltarak verimliligi arttirdigini belirtir.

MEB’de (2023); bilim ve teknolojide yasanan hizli degisim, bireyin ve toplumun degisen
ihtiyaclari, 6grenme 6gretme teori ve yaklasimlarindaki yenilik ve gelismelerin bireylerden beklenen
rolleri de dogrudan etkiledigi belirtilmekte ve Tiirkiye Yeterlilikler Cergevesi'ne atifla; “Dijital
yetkinlik: Is, giinliik hayat ve iletisim icin bilgi iletisim teknolojilerinin giivenli ve elestirel sekilde
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kullanilmasint kapsar. So6z konusu yetkinlik, bilgiye erisim ve bilginin degerlendirilmesi, saklanmast,
tiretimi, sunulmasi ve alisverisi icin bilgisayarlarn kullanilmast ayrica internet araciligiyla ortak
aglara katihm saglanmast ve iletisim kurulmast gibi temel beceriler yoluyla desteklenmektedir.”
ifadesine yer verilmektedir.

Oztiirk (2012), tarih 6gretimi agisindan bilgi ve iletisim teknolojileri destekli 6gretim alanindaki
yenilik¢i yontemlerin tilkemizde neredeyse hi¢ uygulanmadigini, bilgi ve iletisim teknolojileri destekli
nitelikli 6gretim materyali ve igeriklerinin {iretimi konusunda da iilkemizdeki durumun i¢ agict
olmadigim belirtmektedir. Bu noktada Oztiirk (2012), yenilik¢i yontem, uygulama ve materyallerin
geligtirilmesi ve yayginlastirilmasini, bilgi ve iletisim teknolojileri destekli &gretimin anahtar
unsurlarindan biri olarak gérmekte; Tiirkiye’de, tarih 6gretiminin amag ve iceriklerine uygun bilgi ve
iletisim teknolojileri destekli yontem, uygulama ve nitelikli materyallerin gelistirilmesini gerekli
gormektedir. Demircioglu’na (2007) gore tarih dersleri araciligiyla nitelikli bireylerin yetistirilebilmesi
icin farkli duyu organlarina hitap eden ve dgretim teknolojileri agisindan zengin 6gretim ortamlari
olusturulmalidir. Okumus (2021) da Tarih 6gretiminde bilgi ve iletisim teknolojilerinin kullanimimin
ogrencilerde; tarihsel diisiinme becerilerinin gelismesine, bilgi kaynaklarinin sorgulanip dogru bigimde
kullanilmasina, tarihin soyut, ezbere doniik yapisinin somutlagsmasina olan faydasin1 vurgulamaktadir.

2. YONTEM

[k Tiirk diinyas1 haritas1, cogunlukla akademik diizeyde ¢alismalarda ele alinmis olup, haritanin
ozellikleri, Tiirk tarihi ve kiiltlirii agisindan 6nemi, degeri ve ¢izilmis oldugu donemle ilgili sundugu
tarihi bilgilere ders kitaplarinda ¢ok fazla yer verilmemektedir. Bu noktadan hareketle ¢alismanin
arastirma problemi: “Ortaégretim ogrencileri, Divanu Lugati’t Tiirk’te yer alan ilk Tiirk diinyast
haritasi ve ozellikleri hakkinda yeterli diizeyde bilgi sahibi midir?” olarak belirlenmistir.

Calismanin amaci; Divanu Lugati’t Tiirk’te yer alan tarihi ilk Tiirk diinyas: haritasini 6n plana
¢ikaran ve cografi bilgi sistemleri altyapisina dayali olarak gelistirilen egitim materyalinin,
ortadgretim Ogrencilerinin ilk Tirk diinyasi haritasiyla ilgili bilgi, tanima ve farkindalik seviyelerine
olan etkisini ortaya koymaktir.

Bu amaca yonelik olarak, asagidaki sorularin cevabi elde edilmeye ¢alisilmustir:

1- Ortadgretim Ogrencileri, Divanu Lugati’t Tiirk’te yer alan ilk Tiirk diinyasi1 haritas1 ve sahip
oldugu niteliklerle ilgili bilgi ve farkindalik sahibi midir?

2- Tarih ders kitaplarn disginda cografi bilgi istemleri tabanli egitim/6gretim materyallerinin,
ortadgretim Ogrencilerinin tarihi haritalara (¢alismada ilk Tirk diinyas: haritasi) iliskin bilgi ve
farkindalik diizeylerine katkis1 bulunmakta midir?

Arastirma ve yayin etigine uyularak hazirlanan c¢alismada, nitel ve nicel arasgtirmanin birlikte
kullanildig1 karma yontem kullanilmistir. Karma yontem arastirmasi, aragtirmacmin veri topladigi ve
analiz ettigi, bulgular1 dahil ettigi ve tek bir ¢alismada veya arastirmada nitel ve nicel yaklasim ve
yontemleri kullanarak ¢ikarimlarda bulundugu bir yontem olarak ifade edilmektedir (Katitas, 2019).

Nitel arastirma kapsaminda Divanu Lugati’t Tiirk’te yer alan ilk Tiirk diinyas: haritasiyla ilgili
bilimsel makale, kitap, dergi, bildiri, ders kitaplar1 ve benzeri basili ve elektronik kaynaklardan
literatiir taramas1 yapilmis ve ¢alismada kullanilacak kaynak metinler belirlenerek dokiiman analizi
yapimistir. Bir aragtirmacinin miidahalesi olmadan kaydedilmis metinleri ve resimleri igeren
dokiimanlarin analizi, basili ve elektronik materyaller olmak {izere tiim belgeleri incelemek ve
degerlendirmek icin kullanilan sistemli bir yontemdir (Kiral, 2020).

Bu ¢ergevede calismada, Kasgarli Mahmud, Divanu Lugati’t Tiirk, ilk Tiirk diinyasi haritasi,
bilgi teknolojilerine dayali egitim materyalleri, tarih 6gretimi ve tarih okuryazarligi konulan ile ilgili
basili ve elektronik kitap, dergi ve makalelerden yararlanilmistir. Bunun yani sira ilk Tiirk diinyasi
haritasina iligkin yer verilen bilgilerin tespiti amaciyla Ortadgretim 9. Simif Tarih Ders Kitabi, Tiirk
Kiiltiir ve Medeniyet Tarihi Ders Kitab1 ve Islam Bilim Tarihi Ders Kitab1 incelenmistir.
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Arastirmada bagimsiz degisken, gelistirilen cografi bilgi sistemleri tabanli egitim materyalidir.
Bagimli degisken ise ogrencilerin ilk Tiirk diinyas1 haritastyla ilgili bilgi ve farkindalik diizeyindeki
degisimdir. Degiskenler arasindaki iliskiyi gozlemlemek amaciyla nicel ydntem olarak, Ankara Il
Milli Egitim Midiirliigii’'nden alinan 25.12.2023 tarihli ve 92879013 sayil1 izin kapsaminda 6rneklem
grubundaki 6grencilere On test ve son test uygulanmistir.

2.1. Arastirma Deseni

Calismada arastirma deseni olarak nicel arastirma desenlerinden olan tek grup 6n test-son test
deneysel desen kullanilmistir. Bu desende deneysel islemin etkisi tek bir grup iizerinden yapilan
islemle test edilir. Deneklerin bagimli degiskene iliskin Olglimleri uygulama oncesinde Ontest,
sonrasinda sontest olarak ayni denekler ve aymi Olgme araglari kullanilarak elde edilir (“Nicel
Aragtirmalar”, t.y.). Yeni bir egitim modiliiniin gelistirilip uygulandig1 arastirmalarda tek gruplu
deneysel desenin tercih edilmesi arastirmanin dogasi geregidir (Yamak, Bulut ve Diindar, 2014).

2.2. Arastirma Evreni ve Orneklem

Calismanin arastirma evrenini, lise diizeyindeki ortadgretim kurumlarinda 6grenim goéren
Ogrenciler, arastirma Orneklemini ise 10. ve 11. smiflarda 6grenim goren toplam 112 Ogrenci
olusturmaktadir. Calisma sahasi ve yeri Ankara/Ke¢idren’de bulunan Sosyal Bilimler Lisesi ve
Ankara/Mamak’ta bulunan Fen Lisesi’dir. Tarih, Islam Kiiltiir ve Medeniyeti, Tirk Kiiltiir ve
Medeniyet Tarihi ve Islam Bilim Tarihi dersleri zorunlu ve se¢meli ders miifredatinda yer almasi
nedeniyle 6rneklem grubu 10 ve 11. sinif 6grencilerinden segilmistir.

2.3. Veri Toplama Araclar1 ve Analizi

Geligtirilen egitim materyali izletilmeden ©nce Orneklem grubuna iki soruluk on test
uygulanmustir. On testin ardindan 6rneklem grubuna materyal tamtilip, materyalde yer alan ilk Tiirk
diinyas1 haritasina iligkin video izlettirilmis ve sonrasinda O&grencilere ii¢ soruluk son test
uygulanmistir. Sonuglarin gilivenirligini arttirmak ve cevaplamalarda Ogrencilerin birbirlerini
etkilemelerini 6nlemek amaciyla 6n ve son test, sinif ortaminda ve ders dgretmenlerinin gozetiminde
uygulanmugtir. Testler uygulanmadan once uygulamanin goniilliiliik esasli oldugu ve 6grencilerin ad,
soyad, cinsiyet, okul gibi kigisel verilerine iliskin formlara herhangi bir bilgi yazmamalar1 6zellikle
vurgulanmigtir. On ve son testte yer alan birinci soruda, verilen agiklamaya karsilik gelen eserin,
secenekler arasindan isaretlenmesi istenmistir. On ve son testteki 1. soruda yer alan agiklama ve
eserler Tablo 1’de verilmektedir:

Tablo 1: On ve Son Testin Birinci Sorusunda Yer Alan A¢iklama ve Eserler

Aciklama Eser
Tevarih-i Al-i Selcuk (Yazicizade Ali)
Tiirkili Haritas1 ve Ona Ait Izahlar (Zeki Velidi Togan)
Kutadgu Bilig (Yusuf Has Hacib)
Divanu Lugati’t Tiirk (Kasgarli Mahmud)
Seyahatname (Evliya Celebi)

Bir Tiirk’lin ¢izdigi, tarihi ilk Tiirk diinyast
haritasinin yer aldig1 eserdir.

On ve son testte yer alan ikinci soruda ise katilimcilarin ilk Tiirk diinyas: haritasiyla ilgili olarak
verilen 9 adet bilgi hakkindaki diisiincelerini “Dogru”, “Yanls”, “Fikrim Yok seceneklerinden birini
isaretleyerek ifade etmeleri istenmistir. On ve son testteki 2. soruda yer alan bilgiler Tablo 2’de
verilmektedir:

Tablo 2: On ve Son Testin Ikinci Sorusunda Yer Alan Bilgiler ve Secenekler

Dogru/
Bilgi Yanhs /
Fikrim Yok

Haritanin merkezinde Balasagun sehri bulunmaktadir.
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Haritada daglar, deniz ve goller, sehirler ve wmaklar farkli renklerle
gOsterilmistir.

Haritanin ¢iziminde “Kuzey” yonil esas alinmistir.

Haritada Tiirklerin yerlesim yerleri disindaki diger iilke ve yerlesim yerleri
gosterilmemistir.

Japonya’y: bir harita {izerinde gdsteren ilk diinya haritast 6zelligi tagimaktadir.
Haritada, Akdeniz ve Karadeniz ¢izilmis ve Tiirk g6lii olarak isimlendirilmistir.
Yerylizii biciminde ¢izilmis dairesel bir diinya haritasidir.

Doénemin Tiirk boylarmin ve sehirlerinin yayilimi haritada goriilebilmektedir.
Haritada Firat ve Dicle nehirleri gosterilmektedir.

Gelistirilen materyalin, O6grencilerin bilgi ve farkindalik diizeylerine katkisini belirlemeye
yonelik son testte ayrica lgiincii soruya yer verilerek “Evet”, “Kismen”, “Hayir” segeneklerinden
birinin isaretlenmesi istenmistir. Uygulama, bir ders saati igerisinde tamamlanmistir. Uygulama
sonrasinda formlar eksik ya da hata yoniinden kontrol edilmistir. Kontrol sonucunda eksiklik veya hata
bulunmadig1 anlagilan 112 formun tamami degerlendirmeye alinmistir. On ve son testlerden elde
edilen verilerin analizinde Microsoft Excel programi ve yiizdelik hesaplama yontemi kullanilmigtir.

2.4. Cografi Bilgi Sistemleri Tabanh Egitim Materyali

Sengiil-Bircan ve Safran (2013) 6gretim materyallerini, tarih 6gretimi noktasinda tarih ve egitim
arasindaki dengeyi saglayan boyutlardan biri olarak degerlendirmektedir. Yapilan literatiir taramasi
kapsaminda ortadgretim tarih 0gretimi siireglerinde ilk Tiirk diinyasi haritasiyla ilgili cografi bilgi
sistemleri tabanli herhangi bir materyal bulunmadig1 goriilmiis ve 6zglin bir materyal tasarlanmustir.
Gelistirilen materyalde, bir cografi bilgi sistemi olan ‘ArcGIS StoryMaps’ altlik olarak kullanilmistir.
Boylece ilk Tiirk diinyasi haritasina iliskin bilgilerin, interaktif haritalama, konumlama ve cografi bilgi
teknolojileriyle birlestirilerek sunulmasi saglanmistir. Materyal, ii¢ ana bdliimden olusmaktadir:

(a) Ik Tiirk diinyasi haritasimin ézelliklerinin anlatildigi video: 1lk Tiirk diinyas1 haritas1, bir
program kullanicisindan yardim ve destek alinarak “Adobe Illustrator”da yeniden ¢izilmis ve “Paint
3D” programi kullanilarak haritanin 10 farkli katmam olusturulup “.png” formatina doniistlirilmistiir.
Olusturulan “.png” uzantili katmanlar “PowerPoint” programi kullanilarak sirasiyla ve otomatik olarak
uist iiste getirilerek haritanin tamami elde edilmistir. Her bir katmanda yer alan harita gorseliyle ilgili
bilgiler seslendirilerek, ses dosyasi olusturulan “.pptx” uzantili dosyaya eklenmistir. Ses dosyasinin
eklenmesiyle elde edilen “.ppsx” uzantili {irlin, “.wmv” formatinda videoya doniistiiriilerek
“StoryMaps” tabanina yiiklenmistir.

Yaklasik 4 dakika 20 saniyelik videonun giris kisminda Kaggarli Mahmud’un haritay1 ¢izme
nedenine iligkin bilgiler verildikten sonra sirasiyla haritanin sahip oldugu yo6n bilgilerine, haritada
kullanilan renklere iligkin bilgilere, haritada yer alan deniz ve goller hakkinda bilgilere, haritada
gosterilen daglara iligkin bilgilere, haritadak gosterilen {ilke/bolge sinirlarma iligkin bilgilere,
haritadaki nehirlere iligkin bilgilere, haritadaki kumluk, bozkir ve g¢ollere iliskin bilgilere,
sehir/lilke/bolge gdsterimine iliskin bilgilere, haritanin merkezi ile dogu, giiney, bat1 ve kuzeyinde
gosterilen alanlar ve yerlesim yerleri ile batidan doguya dogru Tiirk sehirleriyle ilgili bilgilere ve
haritanin biitiiniine iligkin bilgilere gorsel ve isitsel olarak yer verilmektedir (Resim 1).
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“Divanii Lugat-it-Tiirk bir hazinedir; onun iizerinde iic, bes

KASGARLI MAHMUD'UN DIVANU LUGATIT TURKTE Ciz0iEi \f8css ot 2 k

DUNYA HARITAS i .. - \/(\w

1k Trk Dinyas Haritas/Kasgar Mahmud

“Divanii Lugat-it-Tiirk bir hazinedir; onun iizerinde i, bes
kisinin calismas yeterli degildir. Divanin iizerinde yiizlerce
kisi calisacak ve her calisan yeni bir cevher bulacaktir.”
Besim ATALAY (Divanu Lugéti't Turk Cevirisi, 1985, s. xxxvi)

“Divanii Lugat-it-Tiirk bir hazinedir; onun iizerinde iic, bes
kisinin alismast yeterli degildir. Divanin iizerinde yiizlerce
kisi calisacak ve her galisan yeni bir cevher bulacaktir.”
Besim ATALAY (Divénu Lugéti't Tirk Cevirisi, 1985, s. xxvi)

“Divanii Lugat-it-Tirk bir hazinedir; onun iizerinde ii, bes
kisinin calismas: yeterli degildir. Divanin iizerinde yiizlerce
kisi calisacak ve her calisan yeni bir cevher bulacaktir.”
Besim ATALAY (Divanu Lugéti't Tiirk Gevirisi, 1985, s. o)

“Divanii Lugat-it-Tiirk bir hazinedir; onun iizerinde iic, bes
kisinin calismasi yeterli degildir. Divanin iizerinde yiizlerce
kisi alisacak ve her calisan yeni bir cevher bulacaktir.”
Besim ATALAY (Divanu Lugéti't Tiirk Cevirisi, 1985, s. xovi)

n

Resim 1: Egitim Materyalinin Birinci Béliimii: Video Gérselleri

Boylece haritanin sahip oldugu ozellikler ve ozgiin bilgilerin asamali olarak ogrencilere
aktarilmas1 yaklasiminin, haritaya iligkin bilgilerin kaliciliginda olumlu yonde katki saglayacagi
disiiniilmiistiir. Nitekim Kog¢ (2019) dijital ekranlar1 etkin kullanan giiniimiiz toplumu agisindan farkli
gorsel bir ortam sunan televizyon ve videolarin dikkatleri toplamada etkili araglar oldugunu ifade
etmektedir. Cagimizda video, gorsel ve isitsel bir gere¢ olarak onemli bir konumda olup egitim
ortamlarinda tamamlayici bir ara¢ olarak kullanilmaktadir (Oguz, 2021).

(b) Ik Tiirk diinyast haritasindaki yerlerin giiniimiiz diinya haritasi iizerinde gosterimi:
Materyalin bu boliimiinde ilk Tiirk diinyasi haritasinda adi gegen sehir, bolge, iilke, dag, gol ve
nehirlerden olusan toplam 56 yer adinin konumlar1 hareketli diinya modeli tlizerinde gosterilmektedir
(Resim 2). Haritadaki yer isimlerinde Ankara Universitesi TOMER Dil Dergisi’nin 33. sayisinin
ekinde yer alan adlandirmalar esas alinmis, varsa farkli kaynaklardaki yazim farkliliklar1 da verilmistir
(Besbalik, Bisbalik gibi). Gosterimi yapilan yerlerin konumlari, literatiir bilgilerine dayali olarak
“Google Maps” uygulamasindan elde edilen koordinatlar kullanilarak belirlenmistir. ilk Tiirk diinyas1
haritasinda gosterilip de giiniimiizde konumlari tespit edilememis veya tartismali olan (Belde-i Nisa,
Cafu gibi), haritadaki isimleri ac¢ik olmayan (Nzl, Amc gibi), efsanevi isimlendirme niteligindeki (Arz-
i Ye’clic ve Mec’lic gibi) yerlere ve Divanu Lugati’t Tiirk metninde gegen ancak haritada
gosterilmeyen (Firat Nehri, Hind Denizi gibi) yerlere materyalde yer verilmemistir.
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Resim 2: Egitim Materyalinin Ikinci Béliimii: Hareketli Diinya Modelinde Gésterim

S6z konusu 56 yerin diinya iizerindeki konumu bu bdliimde, ayr ayr1 veya toplu sekilde
goriilebilmektedir. Toplu gésterimin amaci 11. yiizyilda Tiirklerin diinyanin hangi boélgeleriyle ilgili
bilgi sahibi olduklarim1 ortaya koymaktir. Harita iizerinde konumlar arasi gegisler, sistem tarafindan
gerceklestirilmektedir. Materyal ekraninin solundaki anlati panelinde ise gosterilen yer hakkinda
Divanu Lugati’t Tirk’te gecen bilgilere, ansiklopedik bilgilere ve literatiir bilgilerine yer
verilmektedir. Anlati1 panelindeki bu bilgi metinleri iizerinde olusturulan kopriilerle yararlanicilara o
yerle ilgili bilgilerin alindig1 kaynak metne dogrudan erisim imkani da sunulmaktadir. Bunun yani sira
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yararlanicinin  ilk Tiirk diinyast haritasiyla glinimiiz diinya haritas1 tlzerindeki konumunu
karsilastirabilmesi amaciyla anlat1 panelinde ilgili yerin ilk Tiirk diinyas1 haritasindaki konumunun yer
aldig1 gorsele de yer verilmektedir.

(c) Ik Tiirk diinyas: haritasiyla ilgili kaynakca: Materyalin bu boliimiinde Divanu Lugati’t Tiirk
ve ilk Tiirk diinyasi haritasiyla ilgili kitap, makale, bildiri, tez ve benzeri 53 adet kaynaga yer
verilmigtir. Bu kaynaklardan agik erisimi bulunan 31’1 igin k&prii olusturulmus, bdylece
yararlanicilarin ilgili kaynaga dogrudan ulasabilmelerine imkan saglanmistir (Resim 3).

- Taslsk 9 Kaydedildi Tasanm  Onizleme ‘Yaymla > o4 o

11.YUZYILIN MIRASI, 21.YOZYILIN VEEASI
DIVANU LUGATI'T TURK'TE YER ALAN LK TURK DUNYASI HARITASI
-KAYNAKLAR-

(1) Abdurrahman, V. (2003). Tarihi Ttirk sehri Balasagun hakkinda yeni incelemeler,
Belleten, 67(250), 771-780.

(2) Adahoglu, H. H. (2007). Kaggarh Mahmud'un Divanii Lagati't-Ttirk adh eserindeki Tirk
diinyas haritasi tizerine digtinceler ve yorumlar, Tiirk Kiiltiirii Incelemeleri Dergisi, 17, 1-
28.

(3) Adahioglu, H. H. (2008). XI. yiizyilda Kaggar’dan Bagdat'a Tiirk diinyasi'min siyasi
durumu, 2. Uluslararas: Tiirkiyat Arastirmalart Bilgi $oleni Bildirileri: Kaggarli Mahmud ve
Donemi 28-30 Mayts 2008, Ankara: Tiirk Dil Kurumu.

(4) Akalin, §. H. (2008). Kaggarh Mahmud bin yasinda, Tiirk Dili Dil ve Edebiyat Dergisi,
96(683), 479-482
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Ankara: Tiirk Dil Kurumu Yayinlari.

(6) Aly1lmaz, C. (2002). Eski Ttirk sehirleri ve Semerkant, Atatiirk Universitesi Ttirkiyat

Arastirmalart Enstitiisii Dergisi, 20, 303-311.

Resim 3: Egitim Materyalinin Ugiincii Boliimii: Ik Tiirk Diinyas: Haritasiyla Ilgili Bilimsel
Kaynaklar
Gelistirilen materyal tek bir platform iizerinde; ilk Tiirk diinyas1 haritasinin katmanlara ayrilarak
0zelliklerinin pargadan biitline dogru sunulmasi, haritadaki yerlerin cografi bilgi sistemleri altyapisiyla
hareketli diinya haritasinda gosterilmesi ve gosterilen yerlerle ilgili hem Divanu Lugati’t Tiirk hem de
literatiirdeki bilgilerin verilmesi, haritayla ilgili bilimsel kaynaklarm erisilebilir sekilde bir arada
sunulmasi yonlerinden 6zgiin niteliklere sahiptir.

3. BULGULAR
Uygulanan 6n test ve son test sonucunda ulasilan bulgulara asagida yer verilmektedir.
3.1. On ve Son Testin Birinci Sorusundaki Onermeye iliskin Bulgular

On ve son testin birinci sorusunda katilimcilardan, “Bir Tiirk iin ¢izdigi tarihi ilk Tiirk diinyast
haritasinin yer aldigi eserdir.” agiklamasina karsilik gelen eserin isaretlenmesi istenmistir.

Tablo 3: Birinci Soruya Verilen Yanitlar
Tiirkili Haritas:

Tevarih-i Al-i ve Ona Ait Kutadgu Q‘Y,a n Seyahatnime
Selcuk . Bilig Lugati’t Tiirk
Izahlar
O.T. S.T. O.T. S.T. O.T. ST. O.T. ST. O.T. S.T.
Say1 2 0 15 3 9 1 50 108 36 0
Oran (%) 1,8 0,0 13,4 2,7 8,0 0,9 44,6 964 32,1 0,0

Tablo 2’de goriildiigii gibi agiklamanin dogru karsiligi olarak 6n testte 50 olan Divanu Lugati’t
Tiirk’iin isaretlenme sayisi son testte 108’e; isaretlenme orani ise On testte %44,6 iken, son testte
%96,4’¢ yiikselmistir.
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3.2. On ve Son Testin ikinci Sorusuna iligkin Bulgular

On ve son testin 2. sorusunun birinci sirasinda katithmecilardan, “Haritamin merkezinde
Balasagun sehri bulunmaktadir.” agiklamasina karsilik gelen “Dogru”, “Yanls”, “Fikrim Yok”
siklarindan sadece birini isaretleyerek goriislerini belirtmeleri istenmistir.

Tablo 4a: Birinci Aciklamaya Verilen Yanmitlar

Dogru Yanlis Fikrim Yok
Say1 Oran (%) Say1 Oran (%) Say1 Oran (%)
On Test 21 18,8 6 5.4 85 75,9
Son Test 106 94,6 2 1,8 4 3,6

Tablo 4a’da goriildiigii tizere agiklamanin karsilig1 olarak 6n testte 21 olan “Dogru” seceneginin
isaretlenme sayisi son testte 106’ya yiikselmis; “Dogru” segenegini isaretleyen katilimcilarin oran1 da
on testte %18,8 iken, son testte %94,6’ya yiikselmistir. Son testte, “Yanls” ve “Fikrim Yok”
segeneklerini isaretleyenlerin sayisi ve orani ise diismiistiir.

On ve son testin 2. sorusunun ikinci sirasinda katilimeilardan, “Haritada daglar, deniz ve géller,
sehirler ve wrmaklar farkl renklerle gdsterilmistir.” agiklamasina karsilik gelen “Dogru”, “Yanlis”,
“Fikrim Yok” siklarindan sadece birini isaretleyerek goriislerini belirtmeleri istenmistir.

Tablo 4b: Ikinci Aciklamaya Verilen Yamtlar

Dogru Yanlis Fikrim Yok
Say1 Oran (%) Say1 Oran (%) Say1 Oran (%)
On Test 37 33,0 21 18,8 54 48,2
Son Test 109 97,3 1 0,9 2 1,8

Tablo 4b’de goriildiigii lizere agiklamanin karsiligi olarak 6n testte 37 olan “Dogru” segceneginin
isaretlenme sayisi son testte 109’a yiikselmis; “Dogru” segenegini isaretleyen katilimcilarin orani da
on testte %33 iken, son testte %97,3’¢ yiikselmistir. Son test sonuglarina goére “Yanlis” ve “Fikrim
Yok” segeneklerini isaretleyenlerin sayisi ve orani diisiis gostermistir.

On ve son testin 2. sorusunun {iciincii sirasinda katihmeilardan, “Haritamin ciziminde “Kuzey”
yonii esas alimmistir.” agiklamasina karsilik gelen “Dogru”, “Yanlis”, “Fikrim Yok” siklarindan
sadece birini isaretleyerek goriislerini belirtmeleri istenmistir.

Tablo 4c: Uciincii Aciklamaya Verilen Yanitlar

Dogru Yanlis Fikrim Yok
Say1 Oran (%) Say1 Oran (%) Say1 Oran (%)
On Test 28 25,0 5 45 79 70,5
Son Test 9 8,0 101 90,2 2 1,8

Tablo 4c’de goriildiigii iizere agiklamanin karsiligi olarak on testte 5 olan “Yanlis” segeneginin
isaretlenme sayist son testte 101 olarak gergeklesmis; “Yanlis” segenegini isaretleyen katilimcilarin
orani da on testte %4,5 iken, son testte %90,2’ye yiikselmistir. Son test verilerine gére “Dogru” ve
“Fikrim Yok” se¢eneklerinin isaretlenme sayist ve orani diismiistiir.

On ve son testin 2. sorusunun dérdiincii sirasinda katilimcilardan, “Haritada Tiirklerin yerlesim
verleri disindaki diger iilke ve yerlesim yerleri gosterilmemistir.” agiklamasina iligkin goriislerini
isaretlemeleri istenmistir.

Tablo 4¢: Dérdiincii A¢iklamaya Verilen Yanitlar

Dogru Yanlis Fikrim Yok
Say1 Oran (%) Say1 Oran (%) Say1 Oran (%)
On Test 15 13,4 40 35,7 57 50,9
Son Test 27 24,1 78 69,6 6 5.4
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Tablo 4¢’de goriildiigii tizere agiklamanin karsiligi olarak 6n testte 40 olan “Yanlis” se¢eneginin
isaretlenme sayisi son testte 78 olarak gerceklesmis; “Yanlis” secenegini isaretleyen katilimcilarin
orani da on testte %35,7 iken, son testte %69,6’ya yiikselmistir. Son test verilerine gére “Fikrim Yok”
segeneginin isaretlenme sayisi ve orani diismiistiir. Son testte “Dogru” se¢eneginin isaretlenmesindeki
artisin, Ogrencilerin verilen ifadedeki “olumsuz” anlami gbézden kagirmalarindan kaynaklandigi
degerlendirilmektedir.

On ve son testin 2. sorusunun besinci sirasinda katilimeilardan, “Japonya’yi bir harita iizerinde
gosteren ilk diinya haritasi ozelligi tasimaktadir.” agiklamasima iligkin gorlislinii isaretlemesi
istenmistir.

Tablo 4d: Besinci Aciklamaya Verilen Yanitlar

Dogru Yanlis Fikrim Yok
Say1 Oran (%) Say1 Oran (%) Say1 Oran (%)
On Test 16 14,3 16 14,3 80 71,4
Son Test 100 89,3 5 4.5 7 6,3

Tablo 4d’de goriildiigii lizere agiklamanin karsiligi olarak 6n testte 16 olan “Dogru” segceneginin
isaretlenme sayisi son testte 100’e yiikselmis; “Dogru” segenegini isaretleyen katilimcilarin orani da
on testte %14,3 iken, son testte %89,3’¢ yiikselmistir. Son test sonuglarina gore “Yanlis” ve “Fikrim
Yok” seceneklerini isaretleyenlerin sayisi ve orani diisiis gostermistir.

On ve son testin 2. sorusunun altinci sirasinda katilimeilardan, “Haritada, Akdeniz ve Karadeniz
¢izilmis ve Tiirk golii olarak isimlendirilmigtir.” agiklamasina iligkin goriisiinii isaretlemesi istenmistir.

Tablo 4e: Altinct Agiklamaya Verilen Yanitlar

Dogru Yanlis Fikrim Yok
Say1 Oran (%) Say1 Oran (%) Say1 Oran (%)
On Test 46 41,1 11 9,8 65 58,0
Son Test 4 3,6 99 88,4 9 8,0

Tablo 4e’de goriildiigii tizere agiklamanin karsiligi olarak on testte 11 olan “Yanlis” se¢eneginin
isaretlenme sayisi son testte 99 olarak gergeklesmis; “Yanlis” secenegini isaretleyen katilimcilarin
orani da On testte %9,8 iken, son testte %88,4’e ylikselmistir. Son test verilerine gore “Dogru” ve
“Fikrim Yok” se¢eneklerinin isaretlenme sayist ve orani diismiistiir.

On ve son testin 2. sorusunun yedinci sirasinda katihmecilardan, “Yeryiizii biciminde ¢izilmis
dairesel bir diinya haritasidir.” agiklamasina iliskin goriislerini isaretlemeleri istenmistir.

Tablo 4f: Yedinci A¢iklamaya Verilen Yanitlar

Dogru Yanlis Fikrim Yok
Say1 Oran (%) Say1 Oran (%) Say1 Oran (%)
On Test 23 20,5 25 22,3 64 57,1
Son Test 105 93,8 3 2,7 4 3,6

Tablo 4f’de goriildiigii tizere agiklamanin karsilig1 olarak 6n testte 23 olan “Dogru” se¢eneginin
isaretlenme sayisi son testte 105’e yiikselmis; “Dogru” segenegini isaretleyen katilimcilarin orani da
on testte %20,5 iken, son testte %93,8’¢ yiikselmistir. Son test sonuglarina gore “Yanlis” ve “Fikrim
Yok” segeneklerini isaretleyenlerin sayisi ve orani diisiis gostermistir.

On ve son testin 2. sorusunun sekizinci sirasinda katihmecilardan, “Dénemin Tiirk boylarimin ve
sehirlerinin yayulvmi haritada gériilebilmektedir.” agiklamasina iliskin goriislerini isaretlemeleri
istenmistir.

Tablo 4g: Sekizinci A¢iklamaya Verilen Yanitlar

Dogru Yanlis Fikrim Yok
Say1 Oran (%) Say1 Oran (%) Say1 Oran (%)
On Test 44 39,3 15 13,4 53 47,3
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Son Test 100 89,3 8 7,1 4 3,6

Tablo 4g’de goriildiigii lizere agiklamanin karsilig1 olarak 6n testte 44 olan “Dogru” segceneginin
isaretlenme sayisi son testte 100’e yiikselmis; “Dogru” se¢enegini isaretleyen katilimcilarin orani da
on testte %39,3 iken, son testte %89,3’¢ yiikselmistir. Son test sonuglarina gore “Yanlis” ve “Fikrim
Yok” segeneklerini isaretleyenlerin sayisi ve orani diisiis gostermistir.

On ve son testin 2. sorusunun dokuzuncu sirasinda katilimcilardan, “Haritada Firat ve Dicle
nehirleri gosterilmektedir.” agiklamasina iligkin goriislerini isaretlemeleri istenmistir.

Tablo 4g: Dokuzuncu Agiklamaya Verilen Yanitlar

Dogru Yanlis Fikrim Yok
Say1 Oran (%) Say1 Oran (%) Say1 Oran (%)
On Test 44 39,3 10 8,9 58 51,8
Son Test 15 13,4 95 84,8 2 1,8

Tablo 4g’de goriildiigii iizere agiklamanin karsiligi olarak on testte 10 olan “Yanlis” se¢eneginin
isaretlenme sayisi son testte 95 olarak gerceklesmis; “Yanlis” secenegini isaretleyen katilimcilarin
orani da On testte %8,9 iken, son testte %84.,8’e yiikselmistir. Son test verilerine gére “Dogru” ve
“Fikrim Yok” se¢eneklerinin isaretlenme sayist ve orani diismiistiir.

3.3. Son Testte Yer Alan Ugiincii Soruya iliskin Bulgular

Tablo 5’te, gelistirilen materyalin, katilimcilarin ilk Tiirk diinyas1 haritasina iligskin bilgi ve
farkindaliklarina olan katkisinin belirlenmesine iligkin son testin {i¢iincii sorusuyla elde edilen veriler
yer almaktadir.

Tablo 5: Son Testte Yer Alan Uciincii Soruya Verilen Yanitlar

Evet Kismen Hayir

Sayt  Oran (%) Sayt Oran (%) Sayt  Oran (%)

Izlediginiz ¢alismanin, ilk Tiirk diinyas1 haritast
ile ilgili bilgi ve farkindalik diizeyinize katki 92 82,1 16 14,3 4 3,6
sagladigini diisliniiyor musunuz?

Tablo 5°teki veriler incelendiginde; son teste katilan oOgrencilerden %82,1’1 gelistirilen
materyalin, ilk Tirk diinyas1 haritasiyla ilgili bilgi ve farkindaliklarina katki sagladigimi, %14,31
kismen katki sagladigini, %3,6°s1 ise katki saglamadigini belirtmistir. Materyalin olumlu yonde katk:
sagladigini belirten katilimcilarin toplam igerisindeki orani %96,4 olmustur.

4. TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Saha calismasinda elde edilen On test sonuglari arastirma probleminin varligini ortaya
koymustur: Adalioglu’nun (2007), Batili bilginler tarafindan ele alinip az ¢ok islendigi halde Tiirk
bilginlerince geregi kadar ilgilenilmedigini, Citgez’in (2008) de {izerinde fazla ¢aligma yapilmadigini
ifade ettigi Divanu Lugati’t Tirk’teki ilk Tirk diinyasi haritast hakkinda calismalarin genellikle
akademik diizeyde olmasi, ortadgretim ders kitaplarinda da ¢ok sinirli bilgi verilmesi veya yalmzca
haritanin gorselinin verilmesi nedeniyle ortadgretim ogrencilerinde, harita ve sahip oldugu niteliklerle
ilgili yeterli diizeyde bilgi ve farkindalik bulunmadigi gézlemlenmistir. Nitekim uygulanan on testte
birinci soruyu dogru yanitla eslestiren 6grencilerin oran1 %44,6; ikinci soruda yer alan agiklamalart
dogru yanitlarla eslestiren 6grencilerin orani sirasiyla %18,8, %33, %4,5, %35,7, %14,3, %9,8, %20,5,
%39,3 ve %8,9 olarak gergeklesmistir.

Diger taraftan, gelistirilen materyalin 6grencilere sunumu sonrasinda uygulanan son testte ise
birinci soruyu dogru yanitla eslestiren d6grencilerin oran1 %96,4; ikinci soruda yer alan agiklamalari
dogru yanitlarla eslestiren 6grencilerin orani ise sirasiyla %94,6, %97,3, %90,2, %69,6, %89,3, %88,4,
%93,8, %89,3 ve %84,8 olarak ger¢eklesmistir. Bu veriler, ilk Tiirk diinyas: haritasiyla ilgili bilgilerin,
bilgi ve iletisim teknolojileri kullanilarak olusturulan materyaller yoluyla 6grencilere aktarilmasinin,
Ogrencilerin harita hakkindaki bilgi, biling ve farkindaliklarini arttirdigimi gostermektedir. Arslan
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(2008) da calismasinda, benzer sekilde, gorsel ve isitsel materyal kullanilarak ders islenen deney
grubunda 6grencilerin ders siirecini olumlu gecirdikleri ve somut 6grenmelerin, kalic1 ve etkili oldugu
sonucuna ulagmistir.

Aym sekilde, tarihin teknoloji ile biitiinlestirilmesinin lise Ogrencilerinde tarih bilincinin
olugsmasina etkileri {izerine yaptig1 c¢alismada Armagan (2021), yapilacak video ve fotograf
caligmalarinin Ogrencilerde tarih bilincinin olusumuna katki sunabilecegi kanaatine varmistir. Bu
noktada, Aslan ve Turan (2016), ¢alismasinda 6gretmenlerin ¢gogunun tarih derslerinde konuyla ilgili
tek bir formatta gorsel kullanmakla yetindikleri, Celikkaya (2013) ise derslerde gorsel ve isitsel
materyalleri kullanan O6gretmenlerin sayisimin ¢ok az oldugu sonucuna ulagsmistir. Oysaki Tarih
Ogretiminde ¢ok Onemli materyallerden biri olan tarihi haritalarin ve bu haritalara iligkin bilgilerin,
gliniimiiz bilgi teknolojileri kullanilarak ¢oklu duyu organina hitap edecek sekilde diizenlenmesi ve bu
yolla Ogrencilere aktarilmasi, 0grenme siireclerine 6nemli katkilar sunmaktadir. Nitekim “fipk
resimler, portreler ve haritalarin yorumsuz olarak verildikleri gegmisin ve giiniimiiziin bazi tarih ders
kitaplarinda oldugu gibi” diyen Aslan (2020); Tarih derslerinde harita, resim, portre gibi gorsellerin
yorumsuz olarak verilmesinin Ogrencilerde bir siire sonra siradanlik duygusuna yol agtigini ve
¢ekiciligini kaybettigini belirtmektedir.

[k Tiirk diinyas: haritas1 ve benzeri tarihi haritalar hakkinda gérsel ve isitsel dgeler iceren
egitim/0gretim materyalleri  olusturulmasinin, ortadgretim kurumlarindaki &grencilerin  tarih
okuryazarligimin gelisimine de katki saglayacagi degerlendirilmektedir. Nitekim tarihsel olaylan
aragtirma siirecinde yalmzca gercek materyallere degil sanal ortamda sunulan kaynak ve kanitlardan
da yararlanma, tarih okuryazar1 bireyden beklenen temel 6zelliklerdendir. Bu ¢ergevede Demircioglu
(2007), gecmisin bugiine getirilerek, tarih derslerinin basit, ilging ve anlasilir bir bigcimde
ogrenilmesine olanak saglayacak egitim araglari kullanilmasimi, Oztiirk (2012) ise Tiirkiye’de, tarih
Ogretiminin amag¢ ve igeriklerine uygun bilgi ve iletisim teknolojileri destekli nitelikli yontem,
uygulama ve nitelikli materyallerin gelistirilmesini gerekli gérmektedir.

Ortadgretim diizeyinde ilk Tiirk haritasi ile ilgili bilgiler sadece ders kitaplarinda olmak iizere
¢ok sinirl olarak verilirken, Ineg¢ ve Akpinar’in (2020) lisans diizeyindeki ¢alismasi, 11. yiizyil Tiirk
diinyas: tarihi ve cografyasiyla ilgili ¢ok degerli bilgiler i¢eren ilk Tiirk diinyas1 haritasinin 6neminin,
ogrencilere daha etkin sekilde aktarilabilmesi ve haritanin bilinirliginin artirillmast igin egitim
stireglerinde farkli yontem, usul ve materyallerin kullanilabilecegini gostermektedir.

Son test verilerine gore; ilk Tiirk diinyasi haritasinin bulundugu eser olarak Divanu Lugati’t
Tirk’li isaretleyenlerin oraninda 51,8 puanlik (%44,6’dan %96,4’¢) artis gergeklesmis, haritanin
ozelliklerine iliskin “Fikrim yok” seceneginin ortalama isaretlenme sayist 66,1°den (%59) 4,4’e (%4)
gerilemis, dogru segeneklerin isaretlenme orani ortalama 68,4 puan artmig, materyalin olumlu yonde
katkisinin oldugunu diisiinenlerin orani ise toplamda %96,4 olmustur. Bu veriler, gelistirilen
materyalin, Ogrencilerin ilk Tiirk diinyasi haritasma iligkin bilgilenmelerine ve farkindaliklarinin
gelismesine olumlu katkida bulundugunu gostermektedir. Bu noktada Aslan ve Turan (2016) Tarih
dersi gibi sozlii anlatimin yiiksek oranda oldugu derslerde 6grencileri derse giidiilemek, dersi canli
tutmak ve anlatilanlarin daha kolay anlasilmasini saglamak i¢in derslerde birden ¢ok duyu organina
hitap eden egitim araclarimi kullanma gerekliliginin giin gectikgce artmakta oldugunu ve teknolojik
gelismeler dogrultusunda ileri diizeyde kullanilmaya baslanan gorsel unsurlarin, tarih egitimi alaninda
da oOgrencilerin ilgilerini ¢ekmek i¢in kullanilmasi gerektigini vurgulamaktadir. Sengiil-Bircan ve
Safran (2013) ise daha kapsaml1 bir yaklagimla, haritali ders materyallerinin gelistirilmesi konularinda
Milli Egitim Bakanligi’nin duyarlilik ve girisimlerinin 6nemli oldugunu belirtmektedir.

Sonug olarak, Kasgarli Mahmud’un uluslararasi alanda tescil edilmis kiiltiir mirast olan Divanu
Lugati’t Tirk’te yer verdigi, Tiirklerin 11. yilizyildaki diinya tasavvurlari gosteren ve Togan’in
(1981a) bir tarih kaynagi olarak nitelendirdigi ilk Tiirk diinyas1 haritasinin Tiirk tarihi acisindan
Onemi, degeri ve sahip oldugu 6zelliklerin 6grencilere tanitilmasinda, 6grencilerin haritaya iligskin bilgi
ve farkindaliklarinin arttirilmasinda ve genel olarak tarih okuryazarliklarinin gelismesinde bilgi
teknolojileri ve cografi bilgi sistemleri destekli egitsel materyallerin 6nemli diizeyde etkisinin
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bulundugu goriilmiistiir. Nitekim On testte, katilimcilardan higbiri 1. soru ile 2. soruda haritayla ilgili
verilen 9 adet 6zelligin tamamin1 dogru secenek ile eslestirememistir. Ancak gelistirilen materyal
izletildikten sonra uygulanan son testte ise 49 katilimci her iki sorudaki eslestirmeleri de tam olarak
yapmugtir.

Aragtirmanin sonuglar1 baglaminda asagidaki oneriler gelistirilmistir:

Tarihi haritalara iliskin bilisim teknolojileri kullanilarak gelistirilen egitim/6gretim
materyallerinin tarih Ogrenimine etkisine yonelik daha biiyilkk Ornekleme dayali arastirmalar
yapilabilir.

Milli Egitim Bakanligi Egitim Bilisim Agi’nda ilk Tirk diinyas: haritast ve benzeri tarihi
haritalarla ilgili bilgi teknolojileri ve cografi bilgi sistemlerine dayali egitsel materyal cesitliligi
olusturulabilir.

Ogrencilere, tarihi haritalara iliskin bilgi teknolojileri tabanli proje ¢alismalar1 yaptirilabilir.

Ortadgretim Tarih, Tiirk Kiiltiir ve Medeniyet Tarihi, Islam Bilim Tarihi ders kitaplarinda ilk
Tiirk diinyas1 haritasinin 6zellikleri ve Tirk tarihi agisindan 6nemiyle ilgili daha fazla bilgiye yer
verilebilir.

[lk Tirk diinyas1 haritasinin igerigi itibariyle disiplinleraras1 nitelikleri goz Oniinde
bulundurularak, tarih derslerinin yani1 sira sosyal bilgiler ve cografya derslerinde de cografi bilgi
sistemleriyle olusturulacak egitim materyalleri destekleyici unsur olarak kullanilabilir.

Bilgi teknolojilerinden yararlanilarak ortadgretim Tarih derslerinde yararlanilabilecek tarihi
haritalarla ilgili farkli icerik ve yapida egitim/6gretim materyalleri gelistirilebilir.
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0z: Sosyal bilgiler dersi, dogal afetlerin toplumsal ve ekonomik etkilerini anlamada dnemli bir arag olarak
goriilebilir. S6z konusu dersin, dogal afetlerin insan toplumlarimin yapilarini, insan davraniglarini ve ekonomik
faaliyetleri nasil etkiledigini inceleyerek, afet yonetimi stratejilerinin gelistirilmesine katki sagladig
diisiiniilmektedir. Bu arastirma 2022-2023 egitim-6gretim yili iginde Dokuz Eyliil Universitesi Buca Egitim
Fakiiltesi’nde Sosyal Bilgiler Egitimi Anabilim Dali’nda 6grenim goren 6grenciler ile sinirhidir. Yine bu galisma
Afet Bilinci Algilama Diizeyleri goriisme formu sorularindan elde edilen analizlerin sonuglari ve arastirmacinin
ulasabildigi literatiir ile smirlidir. Arastirmada nitel veri analiz yontemi kullanilmistir. Nitekim bu arastirma,
sosyal bilgiler 6gretmen adaylarmin afet farkindalik seviyelerini belirlemek amaciyla yari yapilandirilmis
goriigme formlar1 kullanilarak ve amagli 6rnekleme yontemlerinden homojen 6rnekleme yoluyla secilen 20
Ogretmen aday1 ile gerceklestirilmigtir. Katilimcilarin ¢ogunlugu afetlerin genellikle dogal giiglerden
kaynaklandigt ve hem maddi hem de psikolojik zararlara yol a¢tif1 konusunda hemfikirdir. Bununla birlikte,
arastirma Ornekleminin 6nemli bir boliimiiniin afetler hakkinda yeterli egitim almadigi tespit edilmistir. Bu
durum, afet egitimi programlarinin gerekliligini ve etkinligini vurgulamaktadir. Ogretmen adaylarinin afet
egitimi igerigiyle ilgili goriisleri incelendiginde, doga etkisiyle olugmasi, sinirli sayidaki kurumun tanmirlig: ve
cevre bilinglendirmesi iizerinde durulmustur. Bu bulgular afet egitimi programlarinin igeriginin ve uygulama
yontemlerinin gézden gecirilmesi gerekliligini ortaya koymaktadir. Afetlerin sosyal bilgiler 6gretim programu ile
iligkisi agisindan, sosyal bilgiler derslerinde dogal afetlere daha fazla vurgu yapilmasi 6nem arz etmektedir. S6zii
edilen sekilde, oOgrencilere toplumsal ve ¢evresel konularla ilgili daha kapsamli bilgi ve farkindalik
kazandirilabilir. Bu ¢alismanin bulgulari, afet egitimi alaninda politika ve miifredat gelistirme siireglerine 151k
tutabilir ve gelecekteki arastirmalara yol gosterebilir.
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management strategies by examining how natural disasters affect the structures of human societies, human
behavior and economic activities. This study is limited to the students studying in the Department of Social
Studies Education at Dokuz Eyliil University Buca Faculty of Education in the academic year 2022-2023. Again,
this study is limited to the results of the analysis obtained from the questions of the Disaster Awareness
Perception Levels interview form and the literature that the researcher could access. Qualitative data analysis
method was used in the study. As a matter of fact, this research was conducted with 20 pre-service social studies
teachers selected through homogeneous sampling from purposeful sampling methods by using semi-structured
interview forms to determine the disaster awareness levels of pre-service social studies teachers. The majority of
the participants agreed that disasters are generally caused by natural forces and cause both material and
psychological damages. However, it was determined that a significant portion of the research sample did not
receive sufficient education about disasters. This situation emphasizes the necessity and effectiveness of disaster
education programs. When the opinions of pre-service teachers about the content of disaster education were
examined, the emphasis was on the effect of nature, the recognition of a limited number of institutions and
raising environmental awareness. These findings reveal that the content and implementation methods of disaster
education programs need to be revised. In terms of the relationship between disasters and social studies
curriculum, it is important to emphasize more on natural disasters in social studies courses. In this way, students
can gain more comprehensive knowledge and awareness about social and environmental issues. The findings of
this study may shed light on policy and curriculum development processes in the field of disaster education and
guide future research.

Keywords: Social studies, Disaster awareness, Perception level, Knowledge, Natural disaster

1. GIRIS

Afetler, toplumsal yapilari, insan davraniglarini ve ekonomik faaliyetleri etkiler ve yasanan
bolgedeki insanlarm giivenligini, sagligini, barinma kosullarii ve temel ihtiyaglarini tehdit edebilir
(Can, 2023). Dogal afetler ise doganin giiclii etkileriyle ortaya ¢ikan ani olaylar olarak tanimlanabilir.
Bu olaylar, g¢evresel faktorler, cografi konum, iklim degisikligi ve insan faaliyetleri gibi ¢esitli
nedenlerden kaynaklanabilir (Maya ve Caliskan, 2016).

Dogal afet, dogal siire¢lerin neden oldugu biiyiik Ol¢ekli felaketlerdir. Dogal afetler,
Diinya'nin dogal ¢evresinde meydana gelen olaylar sonucunda ortaya ¢ikar. Bu afetler, insan kaynakli
etkilerin disinda gergeklesir ve genellikle kontrol edilemezler. Dogal afetler, depremler, volkanik
patlamalar, tsunami, kasirgalar, seller, kuraklik, ¢iglar, firtinalar, yildirnmlar gibi bir¢cok farkli olay1
kapsar (Sahin, 2019). Bunun yaninda dogal afetleri su sekilde simiflandirmak (Ozdemir, 2016)
miimkiindiir: 1. Jeolojik (yer) kokenli dogal afetler (Deprem, volkanik patlama, tsunami, kiitle
hareketleri), 2. Meteorolojik (hava, atmosfer) kokenli dogal afetler (Kasirga, tornado, firtina-hortum,
sel, dolu), 3. Biyolojik Kokenli Dogal Afetler (Salgin hastaliklar, zoonotik hastaliklar, enfeksiyonlu
veba, bocek istilast vb.), 4. Beseri (insan kaynakli) faaliyetlerden kaynaklanan afetler (Sanayi kazalari,
niikkleer kazalar, teror saldirilari, yapay iklim degisikligi, arazi degradasyonu, savas-kitlik, gogler,

yangin).
Tiirkiye'nin cografi konumu, dogal afetlerle miicadelede 6nemli bir zorluk olustursa da afet

yonetimi, hazirlik ve miidahale stratejilerinin gelistirilmesi ve uygulanmasi, afetlerin olumsuz
etkilerinin azaltilmasi agisindan biiyiik 6nem tasir (Cakar, 2008).

Afetlerin yikim giiciine dikkat ¢ekmek, insanlarin afetlere karsi bilingli olmalarini ve gerekli
onlemleri almalarim tesvik etmek oOnemlidir. Ancak, afetlerin etkilerini azaltmak igin etkili afet
yoOnetimi stratejileri, hizli miidahale, iyilesme siireglerinde aktif katilim ve uzun vadeli planlamalar
gereklidir (Akkus, 2022).

Afet egitimi, bireyleri, toplumlar1 ve kuruluslar afetlere karsi bilinglendirmeyi ve hazirlikli
olmay1r amaglayan bir egitim siirecidir. Afet egitimi, insanlarin afetlerin potansiyel etkilerini
anlamalarini, afet risklerini degerlendirmelerini, afetlerle basa ¢ikmak igin gerekli 6nlemleri almay1 ve
afet durumlarinda dogru tepkileri verme becerilerini gelistirmeyi hedefler (Avci, 2019). Afet bilinci ise
bireylerin ve toplumlarin afetlerin potansiyel etkileri hakkinda bilgi sahibi olmasi, afet risklerini
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anlamasi ve afetlere kars1 hazirlikli olmasidir. Afet bilinci, insanlarin afetlerin gergeklesme olasiligin
ve olast etkilerini fark etmesini, afet risklerini degerlendirmesini ve korunma 6nlemlerini almasini
saglar (Sahan, 2019).

Sosyal bilgiler dersi, dogal afetlerin neden oldugu sosyal ve ekonomik etkileri anlamak igin
onemli bir aragtir. Bunun yaninda sosyal bilgiler dersi, dogal afetlerin toplumlar tizerindeki etkilerini
inceleyerek, afet yonetimi stratejileri gelistirme konusunda fikir saglayabilir. Bu sayede dgrenciler,
afetlerin neden oldugu etkileri anlayabilir ve gelecekte olusabilecek afetler i¢in daha iyi hazirlanabilir
(Zengin, 2021).

S6zii edilen baglamda afet egitimi aktariminda sosyal bilgiler 6gretmeninin konumu 6nem arz
etmekte olup, afetlerin sosyal bilgiler 6gretmenleri tarafindan 6grencilere dogru sekilde aktarilmasinin
afetlerde faydali olacagi diisiincesiyle bu tez ¢alismasinin yapilmasina karar verilmistir.

2. AMAC
Bu boéliimde ¢alismanin amaci-6nemi, problem ve alt problemler bagliklar halinde belirtilecektir.
2.1. Cahismanin Amaci ve Onemi

Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin afet bilinci olugturma siirecindeki rolii son derece Onemlidir.
Ogrencilerin dogal afetlerin sosyal, ekonomik ve gevresel etkileri konusunda bilgilendirilmesi,
toplumun afetlere karsi hazirlikli olmasi i¢in temel bir adimdir (Hewitt, 2017, s. 35-40). Sosyal bilgiler
Ogretmenleri, afet yonetimi stratejileri ve 6nlemleri hakkinda bilgi vererek 6grencilerin afetlere karsi
hazirlikli olmalarini saglayabilirler (Kortak, 2023). Ayrica, sosyal adaletsizlikleri azaltmaya yardimci
olacak afet yonetimi stratejileri hakkinda da 6grencilere bilgi verebilirler. Bu stratejiler, dezavantajl
gruplara yardimci olabilir. Toplumsal dayanisma ve is birligi kiiltliriniin gelistirilmesi, afetlere karsi
toplumun birlikte hareket etmesini ve dayanisma gdstermesini saglar (Ocal vd., 2016, s. 72). Bu
nedenle, sosyal bilgiler 6gretmenlerinin afet bilinci olugturma siirecindeki rolii, toplumun afetlere kars1
hazirlikli olmasini ve olas1 kayiplarin azaltilmasinmi saglayacak onemli bir faktordiir (Gezer ve Aksu,
2022, s. 401-402).

Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin afet bilinci olusturmadaki etkisi diisiiniilerek, sosyal bilgiler
Ogretmen adaylarimin afet bilincinin degerlendirilmesi de yerinde olacaktir. S6zii edilen sebeple bu
calismanin amaci, sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin afet bilinci diizeylerinin belirlenmesidir.
Benzer konunun literatiirde nicel yontemlerle arastirilmis olmasiyla birlikte, nitel yoOntemlerle
derinlemesine incelenen ¢aligmalarin sayisi oldukea sinirlidir. Bu agidan, ¢calismamizda sosyal bilgiler
Ogretmen adaylarmin afet bilinci diizeylerinin goériisme formlan ve igerik analizi aracilifiyla
incelenmesi, arastirmanin 6nemini belirlemektedir.

2.1.1. Problem-Alt Problemler

Calismanin arastirma sorusunun belirlenmesinde dogal afetlerin sosyal bilgiler 6gretmenleri
tarafindan 6grencilere dogru sekilde aktarilmasinin faydali olabilecegi diisiincesi etkili olmustur. Bu
baglamda, arastirma sorusu su sekildedir: "Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarmin dogal afet bilinci algi
diizeyleri nasildir?" Bu ana soruya yonelik olarak belirlenen alt problemler sunlardir:

1. Ogretmen adaylarmin tanimlayic zellikleri nelerdir?

2. Ogretmen adaylarmin dogal afetleri tanimlamasi nasildir?

3. Ogretmen adaylariin dogal afetlerden etkilenme durumlari hakkindaki goriisleri nelerdir?
4. Ogretmen adaylarmin afet egitimi hakkinda goriisleri nasildir?

5. Ogretmen adaylarinin Tiirkiye’de dogal afetlerle ilgili calismalar yapan kurumlar hakkindaki
gorisleri nasildir?

6. Ogretmen adaylar egitim-6gretim siirecinde dogal afetler hakkinda ne diisiinmektedirler?
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7. Ogretmen adaylar1 toplumun dogal afetler konusunda bilinglendirilmesiyle ilgili olarak ne tiir
diisiincelere sahiptirler?

Bu sekilde belirlenen arastirma sorusu ve alt problemler, sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin
afet bilinci alg1 diizeylerini detayli bir sekilde incelemeyi ve degerlendirmeyi amaglamaktadir. Bu
calisma, sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin dogal afetlere yonelik algilarin1 ve bu konudaki
goriislerini anlamak i¢in 6nemli bir adim olarak degerlendirilebilir.

3. YONTEM

Bu c¢aligma, sosyal bilgiler 6gretmen adaylarmin dogal afet bilinci alg1 diizeylerini anlamak
amaciyla durum galismasi modelini kullanarak tasarlanmistir. Durum g¢aligsmasi, belirli bir durum ya da
olaymm zaman ve mekana bagli olarak arastirmaci tarafindan belirlenen kriterlere goére detayli bir
sekilde incelendigi bir arastirma yontemidir (Biiytkoztiirk vd., 2017).

S6z konusu aragtirma modeli, sosyal bilgiler 6gretmen adaylarimin afet bilinci algis1 hakkinda
derinlemesine bilgi edinmeyi ve bu konudaki farkindaliklarini anlamay1 amaglamaktadir. Bu sekilde,
sosyal bilgiler 6gretmen adaylariin afet bilinci algist iizerindeki etkileri daha detayli bir sekilde
anlasilacaktir.

Bu c¢alisma i¢in, Dokuz Eyliil Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Bilimsel Arastirma ve
Yayin Etik Kurulunun 16.05.2023 tarihli 5 sayili kararina gore etik kurul onay1 alinmistir.

3.1. Katilimcilar

Arastirmanin katilime1 grubu, Dokuz Eyliil Universitesi Buca Egitim Fakiiltesi'nde Sosyal
Bilgiler Egitimi Anabilim Dali'nda 6grenim goren yirmi &grenciden olusmaktadir. Orneklem
seciminde amacli 6rnekleme yontemlerinden homojen 6rnekleme (sosyal bilgiler 6gretmen aday:
durumu ayni1 olan grup) kullanilmistir. Amagli 6rnekleme, arastirma konusuyla dogrudan iligkili olan
bireylerin segilmesi esasina dayanan bir yontemdir (Neuman, 2012). Nitel arastirmalarin evrene
genelleme kaygist olmadigi i¢in, amagh o6rnekleme yontemi genellikle tercih edilir ve aragtirma
konusuyla ilgili derinlemesine bilgi saglama amacina hizmet eder (Yildirim ve Simsek, 2008).

3.2. Veri Toplama Siireci

Bu arastirmada, sosyal bilgiler 6gretmen adaylarmin afet bilinci alg1 diizeylerini belirlemek
amaciyla goriigme teknigi kullanilmustir. Gorlisme teknigi, nitel aragtirmalarda siklikla tercih
edilmektedir (Punch, 2005). Arastirma kapsaminda yapilandirilmis goériisme formlart kullanilmastir.
Bu formlar, gériisme konusunun smirlarim belirleyen ve esneklik tanimayan yapida tasarlanmigtir
(Akman Dombekci ve Erisen, 2022). Ayrica, yapilandirilmigs goriisme formlar1 farkli zamanlarda
uygulandiginda benzer sonuglara ulasmay1 kolaylastirir (Yalin Ugar, 2012). Sosyal bilgiler 6gretmen
adaylarnin afet bilinci alg1 diizeyini 6lgmek i¢in hazirlanan yapilandirilmis goriisme formu, on agik
uclu sorudan olugmaktadir ve arastirmaci tarafindan gelistirilmistir. Elde edilen veriler 2022-2023
Ogretim yili iginde ¢evrimici platformlar araciligiyla (Zoom ve WhatsApp gorintiilii sohbet)
toplanmistir. Gorligmeler, 6gretmen adaylarinin izniyle kayit altina alinmis ve daha sonra word
programinda dokiimii gergeklestirilmistir.

3.3. Verilerin Analizi

Aragtirmadaki verilerin analizinde betimsel ve icerik analizi yontemleri kullanilmigtir. Betimsel
analiz, arastirma hedef kitlesi ile yapilan gdriisme verileri arasindaki iligskiyi degerlendirir (Altunigik
vd., 2010). igerik analizi ise, betimsel analizde elde edilemeyen derinlemesine kavram ve bilgilere
ulasmay1 saglar (Kogak ve Arun, 2013). Nitel arastirmalarda analiz asamasina geg¢ilmeden Once
goriisme formundan elde edilen bilgilerin belirli bir siiregten gegirilmesi gereklidir (Karahan vd.,
2022). Bu siirecin ilk adimi, goriismelerden elde edilen verilerin transkripsiyon edilmesidir.
Transkripsiyon sonucunda, arastirma konusu ile ilgili veriler incelenir (Giirbiiz ve Sahin, 2017).
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Aragtirmacinin goriisme siiresince edindigi notlar da bu siiregte dikkate alinmalidir (Merriam, 2013).
Edinilen veriler kodlanarak kategori ve temalar olusturulur. Son olarak, olusturulan kodlar kullanilarak
analiz gergeklestirilir. Gergeklestirilen analiz verileri, gorsel araglar kullanilarak sunulur ve elde edilen
sonuglarimn anlasilabilirligi saglamr (Uziimcii ve Vural, 2016).

Nitel aragtirmalarda, veri toplama araglarimin gilivenilirligini test etmek i¢in ¢esitli yontemler
mevcuttur. Bu ¢alismada, veriler {ic uzman tarafindan kodlanmistir. Ayrica, Miles ve Huberman
(1994) tarafindan gelistirilen formiil ile goriisme formu kodlarmin giivenirlikleri hesaplanmistir. iki
uzman tarafindan gerceklestirilen kodlar arasindaki uyum oraninin %81 oldugu belirlenmistir. Dogal
afet bilinci algi diizeylerinin incelenmesine iligskin gergeklestirilen goriismeler dogrudan alint1 yontemi
ile sunulmustur. Dogrudan alint1 sunulan béliimlerde, 6gretmen adaylar1 "K" olarak tanimlanmistir.
Katilimeilar1 tanimlayict olan bilgilerin frekans ve yiizde dagilimlari Sosyal Bilimler igin Istatistik
(SPSS) programi ile analiz edilmis ve tablolar halinde sunulmustur.

4. BULGULAR

Uzman gorisleri alarak hazirlanan 10 adet acik uglu sorudan olusan yapilandirilmig gériisme
formu ile elde edilen veriler, agik kodlama yontemi ile degerlendirilerek kodlar, alt temalar ve temalar
olusturulmustur. Olusturulan 6 adet temaya ait bilgiler bu boliimde degerlendirilmistir.

4.1. Ogretmen Adaylarim Tamimlayic1 Ozellikler

Ogretmen adaylarinin %35’i 3.sinif, %30°u 2.s1mn1f, %20’si 4.s1mf ve %15°1 1.smfta grenim
gormektedir.

Katilimcilarin cinsiyet dagilimi incelendiginde, %55'inin kadin ve %@45'inin erkek oldugu
goriilmektedir. Cinsiyet dagilhiminin yaklagik olarak esit oldugu sdylenebilir, bu da ¢alismanin farkli
cinsiyetlerden katilimcilarm perspektiflerini igerdigini gostermektedir.

Katilimeilarin yas dagilimi incelendiginde en yiiksek oranin 22 (%35) ve 23 (%35) yaslarinda
oldugu goriilmektedir. Diger yaslar ise sirasiyla 21 (%15), 19 (%)5), 24 (%5) ve 25 yaslaridir (%5). Bu
verilere dayanarak, arastirmaya katilanlarin ¢ogunlugunun 22-23 yas araliginda oldugu sdylenebilir.

Katilimeilarin  sehir dagilimi incelendiginde en yiiksek oranm (%20,00) izmir oldugu
gorlilmektedir. Diger sehirler sirastyla Sanhwurfa (%10,00), Kiitahya (%10,00), Antalya (%10,00),
Erzurum (%10,00), Usak (%5,00), Mersin (%5,00), Van (%5,00), Ankara (%5,00), Mugla (%5,00) ve
Mardin (%5,00) seklindedir. Bu verilere dayanarak, katilimcilarin gesitli sehirlerden temsil edildigi ve
farkli cografi bolgelerden gelen perspektiflerin arastirmada yer aldig1 ifade edilebilir.

Katilimeilarin lise tiirii dagilimi incelendiginde en yiiksek oranin (%45,00) Anadolu liselerinde
oldugu goriilmektedir. Diger lise tiirleri ise 6zel liseler/kolejler (%15,00), sosyal bilimler liseleri
(%10,00), fen liseleri (%5,00), saglik meslek liseleri (%5,00), imam hatip liseleri (%5,00), 6gretmen
liseleri (%5,00), agik 6gretim liseleri (%5,00) ve meslek liseleridir (%5,00).

4.2. Dogal Afet Tammlamada Ogretmen Adaylarimin Gériisleri

Dogal afet tanim1 temasi igerisinde goriisme formunun 1. sorusu alt tema olarak belirlenmistir.
S1. Dogal afetleri nasil tanimlarsiniz ve size neler ¢agristirtyor?

Arastirma bulgular1 kapsaminda katilimcilarin afetleri tanimlama hakkindaki goriisleri Tablo
1’de verilmistir.

Tablo 1: Dogal Afet Tanimi Konusunda Katilimcilarin Goriisleri

Afet tanimi Katilimcilar n
1 Doga etkisi ile olusan olaylar K7, K8, K9, K10, K13, K15 6
2 Maddi ve manevi zarar veren olaylar K6, K9, K10, K12, K19 5
3 Yikici sonuglari olan olaylar K1, K4,K16,K18 4
4  Dogada gergeklesen olaylar K3,K4,K11,K12 4
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5  Doga ve insan etkisi ile olugan olaylar K5, K14, K20 3
6  Onlem alimasi gereken olaylar Kl 1
7 Ihmal edilmemesi gereken olaylar Kl 1
8  Tehlikeli olaylar K2 1
9  Diinyanin dengesini degistiren olaylar K5 1
10 Olaganiistii olaylar K11 1
11 Insana ve gevreye zarar veren olaylar K17 1

Ogretmen adaylarmin afet tammuyla ilgili goriislerine bakildiginda, en yaygin olani dogal
afetlerin dogal etkenlerle meydana gelip maddi-manevi zarara yol ac¢tig1 yoniindedir. Ancak, bazi
katilimcilar bu konuda su goriisleri dile getirmektedir:

- "Afet kavrami, dogal olaylarla sinirl1 olup, insan etkisiyle meydana gelen yikici olaylarin genel
bir adidir. Ancak bu tanim, diinyanin dengesini bozan etkilere dikkat ¢cekmektedir." (K3)

- "Dogal olaylarin, dnemsiz goriilen unsurlara zarar verme potansiyeli tastyan dogal afetler
olarak tanimlanmasi oldukg¢a vahimdir." (K7)

- "Genis Olgekli ve beseri faktorlerden bagimsiz olarak, doganin insan hayatina ve miilkiyete
zarar veren olaylari afet olarak kabul edilmelidir." (K12)

- "Benim i¢in afet kavrami, 6nceden kestirilemeyen ve yikici can ve mal kayiplarina neden olan
belirsiz ve korkutucu olaylart igerir." (K17)

Katilimeilarin afet tanimini anlama bicimleri ile 6grenim gordiikleri siniflar1 arasinda bir iliski
bulunmaktadir. Birinci simif 6grencileri afetleri daha ¢ok dogal etkilerle meydana gelen olaylar
seklinde tanimlarken, ikinci smif 6grenciler daha ¢ok maddi ve manevi zarar veren olaylar seklinde
tammlamislardir. Ugiincii sinif &grencileri ise yikici sonuglari olan olaylar olarak tanimlarken,
dordiincii siif Ogrencileri dogal afetleri doga ve insan etkisiyle meydana gelen olaylar olarak
algilamisglardir. Katilimeilarin dogal afetlere yonelik goriisleri, 6grenim diizeyleri ile yas ve deneyim
faktorleriyle de yakindan iliskili oldugu sdylenebilir.

Erkek katilimcilarin afetlerin maddi ve manevi zararlar1 konusunda kadin katilimcilara goére
daha fazla farkindalik sahibi oldugu goriilmektedir. Kadin katilimcilar ise daha ¢ok dogada
gergeklesen olaylar1 vurgulamistir. Ayrica, erkek katilimcilarin ihmal edilmemesi gereken olaylari
daha fazla 6nemsedigi gorilmektedir.

19-22 yas arasindaki katilimcilar, dogal afetleri daha ¢ok doga etkisi ile olusan olaylar olarak
tanimlarken, 23-25 yas arasindaki katilimcilar daha ¢ok maddi ve manevi zarar veren olaylar olarak
tanimlamaktadir. Thmal edilmemesi gereken olaylar konusunda ise yaslar arasinda 6nemli bir fark
gozlemlenmektedir. 23-25 yas arasindaki katilimcilar, 19-22 yas arasindaki katilimcilara gore daha
fazla sayida olay1 ihmal edilmemesi gereken olaylar olarak tanimlamaktadir.

4.3. Dogal Afetten Etkilenme Durumu Hakkinda Ogretmen Adaylarimn Goriisleri

Afetten etkilenme temas igerisinde goriisme formunun 2. ve 3. sorular1 alt temalar olarak
belirlenmistir.

S2. Hayatimiz boyunca hi¢ dogal afete maruz kaldiniz m1?
S3. Dogal afetlerden en ¢ok hangisi sizi tedirgin eder, bunun sebepleri nelerdir?
Gorligme formunun ikinci sorusu olan dogal afete maruz kalma durumuna ait bilgiler

Tablo 2: Katilimcilarin daha once dogal afete maruz kalma durumuna verdikleri yanitlar

Dogal Afet Yasam Durumu Katihmecilar n
Evet K1,K2,K4,K5,K6,K7,K8K9,K10,K11,K12,K13,K14,K16,K17,K19,20 17
Hayir K3,K15,K18 3
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Toplam 20

Tablo 2’ye gore 0gretmen adaylarinin %85°nin daha 6nce dogal afete maruz kaldigi, %15 nin
ise maruz kalmadigi anlagilmaktadir.

En ¢ok maruz kalinan dogal afetin deprem oldugu belirlenmistir. Baz1 katilimcilar birden fazla
dogal afete maruz kaldigini bildirmistir.
Konu hakkinda bazi katilimcilarin goriisleri su sekildedir:

-"6 Subat’ta kaldim, Depreme maruz kaldi, baya hissettik. Depremden sonra Sanliurfa’da Sel
felaketi yasadik, alt yapi olmadigi i¢in ¢ok sorun ¢ektik. Bolge olarak kurak bolge ve bunlara iliskin
higbir 6nlem alinmadi”. (K1)

-"Kaldim, Antalya’da 1 hafta siiren Manavgat orman yangmlari, daha sonra 2 giin once
Buca’da biiyiik ¢apli deprem”. (K5)

-"Evet, Sel ve Deprem. 2010 yiliydi, Gece yaris1 Deprem Bursa Gemlik’te, siddetini tam net
hatirlamiyorum. Evden ¢iktik apartman disina, bir de yakin zamandaki Izmir Depremini yasadik. Onu
da geceyi yurdun disinda gecirdik. Sel’de ¢ok kiigiiktiim evimiz 1. katta idi Gemlik’te o zaman
annemin beni kucaklayarak disar1 ¢ikardigini 3 hafta eve girememistik". (K19)

4.4. Afet Egitimi Hakkinda Ogretmen Adaylarimin Gériisleri
Afet bilgisi temasi igerisinde goriisme formunun 4. sorusu alt tema olarak belirlenmistir.
S4. Tiirkiye’de yapilan afet egitimleri hakkinda bir bilginiz var m?

Tiirkiye’de gergeklestirilen afet egitimleri hakkinda katilimcilarm bilgi durumlar1 Tablo 3’de
verilmistir.

Tablo 3: Katilimcilarin afet egitimi alma durumuna verdikleri yanitlar

Afet Egitimi Alma Durumu Katiimeilar n
Evet K2,K5K14,K18,K19
K1,K3,K4,K6,K7,K8,K9,K10,K11,K12,K13,15,K16,K17,K20
Hay1r 15
Toplam 20

Tablo 3’e gore, 6gretmen adaylarindan sadece %25°1 dogal afetler konusunda egitim almistir.
K2 ve K5 olarak kodlanan katilimcilar dogal afet egitimlerini ilk ve orta okul diizeyinde verilen
egitimler olarak belirtmistir. K19 olarak kodlanan katilimec1 afet egitimini lisede aldigini belirtirken
K18 olarak kodlanan katilimei sadece deprem i¢in egitim aldigini bildirmistir. Katilimcilardan sadece
K14 olarak kodlanan katilimci tniversitenin online diizenledigi afet egitimine katildiginmi beyan
etmistir. K14 olarak kodlanan katilimc1 ayrica Afet ve Acil Durum Yonetimi Baskanligi (AFAD)
tarafindan verilen egitime katildigini belirtmistir.

2. simifta okuyan katilimcilarin %20'si dogal afet egitimi almisken 3. ve 4. smifta okuyan
kattlimcilarmm %401 dogal afet egitimi almistir. 1. sinifta okuyan katilimcilar ise hi¢ egitime
katilmamustir.

Katilimcilarin %401 erkek, %601 kadin ve toplamda 5 kisi evet yaniti verirken, %46,67'si
erkek, %53,33'"l kadin ve toplamda 15 kisi hayir yanit1 vermistir.

19-24 ve 25 yasindaki katilimcilarin dogal afet egitimini hi¢ almadiklar1 gortilmektedir. 21-22
ve 23 yagindaki katilimeilarin ise dogal afet egitimlerine katildigi belirlenmistir.

4.5. Dogal Afet Cahsmas1 Gergeklestiren Kurumlar Hakkinda Ogretmen Adaylarimn
Goriisleri

Dogal afet caligmasi gerceklestiren kurumlar temasi igerisinde goriisme formunun 5. sorusu alt
tema olarak belirlenmistir.

S5. Tiirkiye’de dogal afetler ile ilgili caligma yapan kurumlar1 biliyor musunuz?
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Katilimcilarin Tiirkiye’de Dogal Afetler ile ilgili ¢alisma yapan kurum bilgisine ait veriler Tablo
4’de verilmistir.

Tablo 4: Dogal Afet Calismast Gergeklestiren Kurumlar Konusunda Katilimcilarin Géritisleri

Tiirkiye’de dogal afet calismasi gerceklestiren

Kurumlar Katihmcilar n
| AFAD E?’g’Kéé(Ifi Ko, K7, K8, K12, K13, K14, K15, K16, K17, 14
2 KIZILAY K4, K8, K12,K15,K16 5
3  TEMA VAKFI K6, K9, K11 3
4  AKUT (Arama Kurtarma Dernegi) K3,K13 2
5 AHBAP (Anadolu Halk ve Baris Platformu) K5, K17 2
6 UMKE (Ulusal Medikal Kurtarma Ekibi) K4 1
7 YESILAY K8 1
8 Bilgim yok K1, K2,K10,K18 4

Tablo 4’e gore, dogal afetler ile ilgili calisma gergeklestiren kurumlardan AFAD’1 bilme orani
en yiiksektir. Kizilay Kurumu ise ikinci sirada yer almaktadir. Ugiincii sirada ise gdrevi erozyon ile
miicadele ve dogay1 koruma olan Tema Vakfi yer almaktadir. Katilimcilardan dort kisi (%20) ise
Tiirkiye’de dogal afetler ile ilgili ¢calisma yapan herhangi bir kurum bilmediklerini belirtmislerdir.
Katilimcilardan K1, K2 ve K10’un daha once dogal afete maruz kalmasma ragmen kurum bilgisine
sahip olmadig tespit edilmistir.

2. ve 3. smif 6grencilerinin dogal afetlerde calisma gerceklestiren kurumlart diger siniflara
gore daha fazla bildikleri belirlenmistir. Ayrica katilimeilarin biiylik gogunlugu AFAD" bilirken, sinif
diizeyine gore dagilim farklilik gostermektedir. Ornegin 2. simif katilimcilart arasinda Kizilay bilgisi
daha yayginken, 3. smif katilimcilar1 arasinda TEMA Vakfi ve AKUT gibi kurumlar daha belirgin
gorliinmektedir.

AFAD, Kizilay ve TEMA Vakfi gibi kurumlarin bilinirligi cinsiyetlere gore farklilik
gostermezken, AKUT ve AHBAP gibi kurumlar daha ¢ok erkek katilimcilar arasinda bilinmekte,
UMKE ve YESILAY gibi kurumlar ise daha ¢ok kadin katilimcilar arasinda bilinmektedir.

Afetler ile ilgili calisma gergeklestiren kurumlarin bilinirligi yas gruplarina goére farklilik
gostermektedir. 23 yas grubunda hem AFAD hem de KIZILAY diger kurumlara gore daha bilinir
durumdadir. Geng¢ yas gruplarinda TEMA Vakfi'm1 bilenlerin sayis1 daha yiiksekken Kizilay"
bilenlerin sayis1 daha diisiiktiir.

4.6. Egitim-Ogretim Siirecinde Dogal Afetler Hakkinda Ogretmen Adaylarimin
Goriisleri

Egitim 6gretim siirecinde dogal afet temas1 igerisinde goriisme formunun 6., 7. ve 8. sorulari
alt temalar olarak belirlenmistir.

S6. Ogrenim hayatinizda afet egitimi yer aldi m1, buna iliskin neler hatirliyorsunuz?
S7. Sosyal Bilgiler dersinde dogal afetlerin yeri ve 6nemi nedir?
S8. Sosyal Bilgiler dersinde afet egitimi hakkinda nasil bir yol izlenmelidir?

Gorligme formunun altinc1 sorusu olan d6grenim hayatindaki afet egitimi durumuna ait bilgiler
Tablo 5’te sunulmustur.

Tablo 5: Katilimcilarin Ogrenim Hayatindaki Afet Egitimi Durumuna Ait Bilgileri

Afet Egitimi Alinan Egitim Seviyesi Katihmecilar n
Lise K2,K4,K5,K6,K10,K11,K13,K19,K20 9
Ortaokul K2,K5,K6,K13,K15,K19 6
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Tlkokul K1,K8K,11,K19 4
Universite K11 1
Bilinmeyen K3,K7,K9,K12,K14,K16,K17,K19 8

Tablo 5’¢ gore afet egitimi alinan egitim seviyesi orani en yiiksek lise iken, ikinci sirada
ortaokul, ti¢lincii sirada ilkokul yer almaktadir. Sadece bir katilimer {iniversitede afet egitimi aldigin
bildirmistir.

Lise ve ortaokul diizeyinde afet egitimi alma orani yiiksektir. Ozellikle 3. sinif dgrencilerinin
%350'si ortaokul diizeyinde afet egitimi almistir. [lkokul 6grencilerinin %25'i, {iniversite dgrencilerinin
ise %100 afet egitimi almistir. Ogrenim diizeyi belirtilmeyen katilimeilarin ise %37,50'si afet egitimi
almustir.

Lise diizeyinde egitim alan katilimcilarin %66.67'si kadin, %33.33"i erkek iken, ortaokul
diizeyinde egitim alan katilimcilarin %50'si erkek ve %350'si kadindir. ilkokul diizeyinde egitim alan
katilimcilari %75' kadin, %25'1 erkek iken, iiniversite diizeyinde egitim alan tek katilimer erkektir.
Egitim diizeyi belirtilmeyen katilimcilarda kadinlarin oranm1 %37,50, erkeklerin oram ise %62.50
seklindedir. Toplamda, kadinlarin afet egitimi alma oranm1 %53.57 iken, erkeklerin oran1 %46.43 olarak
kaydedilmistir.

22 yas grubu icinde afet egitimini alan katilimcilarmn en yiiksek orani sira ile lise ve
ortaokuldur. 23 yas grubu i¢inde ise ortaokul ve ilkokul oranmnin daha yiiksek oldugu belirlenmistir.
Universite diizeyinde egitim alan tek grup ise 24 yas grubudur.

Anadolu lisesi mezunu olan katilimcilarm %55,56's1 afet egitimi almustir. Ozel lise-koleji,
sosyal bilimler lisesi, fen lisesi ve saglik meslek lisesi mezunu katilimcilarin her biri %11,11'lik bir
oranda afet egitimi almistir.

Tablo 6: Katilimcilarin Afet Egitimlerini Alma Durumlarina Ait Bilgiler

Afet Egitimi icerigi Katiimailar n
Tatbikat K1,K4,K7,K10,K12,K13,K14,K,15,K16,K20 10
Ders K2,K3,K5,K6,K8,K9,K11

Belirtilmeyen K17,K19

Aile I¢i Egitim K18 1

Tablo 6’ya gore katilimcilar afet egitimlerini en ¢ok tatbikatlar ile aldiklarini belirtmislerdir.
Ancak tatbikatlarin sadece yerine getirilmek icin yapildigi, 6gretmeye uygun olmadigi goriisi
cogunluktadir. Konu hakkinda bazi 6gretmen adaylarinin goriisleri su sekildedir:

-"Afet egitimi sézde yer aldi1 diyebilirim ben size, ¢ok bet hatirlamiyorum, deprem tatbikati
olurdu, o da tam anlamiyla yerine getirilmezdi. Cok fazla bilgi verilmiyordu, o sesi duydugumuz anda
merdivenlerden korkuluklara yaklasmadan okulun bahgesine sirayla gidecegimizi sdylemislerdir. Zil
sesi ¢aliyordu bahgeye iniyorduk bu kadar". (K14)

-"Ortaokulda tatbikatlarda yer aldim. Klasik tahliye sinifi disar1 ¢gikarma vs". (K15)

-"[lkokul ve lise ve ortaokul donemlerinde deprem ve yangin tatbikatlarinin igerisinde
bulundum. Siren, arbede seklinde asla diizenli degildi". (K19)

K18 olarak kodlanan katilimei egitim 6gretim hayati boyunca afet egitimi almadigin1 sadece
ailesinin konu hakkinda egitim verdigini belirtmistir. Katilimcinin konu hakkindaki goriisleri su
sekildedir:

-"Diiriist olmak gerekirse hi¢c almadim. Ailem bu konuda egitim verdi". (K18)

Katilimcilardan sadece bir tanesi sivil toplum kuruluslarindan uygun egitimi aldigin
bildirmistir. Katilimcinin konu hakkindaki goriisleri su sekildedir:

-"Lise de 1 hafta boyunca 1 hafta boyunca bize gelip bilgi verdiler, Sivil Toplum kurulusu idi.
deprem tatbikat1 yaptilar. Nasil korunabiliriz". (K20)
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Afet egitimini tatbikat olarak aldigimi belirten katilimcilardan 4’i tatbikat egitimini nerede
aldigim belirtmemisken, katilimcilardan 3’0 egitimi lisede aldigini bildirmistir. Afet egitimini ders
olarak aldigini belirten 7 katilimecidan 3’1 egitimi hem ortaokulda hem de lisede aldigimi belirtmistir.

Katilimeilarin %701 afet ile ilgili egitimlerin sosyal bilgiler dersinde verilmesi gerektigi
goriisiindedir. Ogretmen adaylarinin %451 sosyal bilgiler dersinde dogal afet derslerinin verilmesi
sonucunda Ogrencilere kiiciik yasta afet bilinci asilanabilecegi goriisiindedir. Konu hakkinda bazi
katilimcilarin goriisleri su sekildedir:

-"Cok 6nemli bir yeri var, sosyal bilgiler dersi ortaokul yaslarinda verildigi i¢in 6grenmeye
istekli, kii¢iik yaslarda bu bilinci asilamak 6nemli". (K3)

-"Oncelikle biling kazandirtyoruz, nedir ne degildir, neler oldugunu &gretiyoruz, fikirler
veriyoruz. Simif olarak tatbikatlar yapiyoruz, deprem iizerinden gidersek deprem ¢antasinda neler
oldugunu anlatiyoruz". (K4)

-"Sosyal bilgiler dersinin i¢erisinde var dogal afetler, bu gordiigiimiiz felaketlerden sonra en
basindan da bunu diisiiniiyordum, afetler ve afet egitimi ilkokulda ve ortaokulda yalniz basina bir ders
olmasi gerekiyor. Deprem iilkesiyiz, depremlere acigiz. Yeterli bilgi verilmiyor. Afetler insanlarin
bilingsizliginden, binalardan, yap1 denetimin eksikliginden kaynakli. SBO igerisinde afetlerin ne
oldugu genel anlamda veriliyor. Afetin tanmim1 ve sebepleri veriliyor. Biz neler yapmaliyiz gibi
veriliyor fakat bu kesinlikle yeterli degil. Kendi 6gretim hayatim boyunca da bdyle oldu. O yiizden
Afetlerde Afet yonetimi SBO niin icinde olmali. SBO 6gretmenleri vermeli". (K14)

Katilimeilarin %20’si sosyal bilgiler dersinin disiplinler aras1 bir ders oldugu goriisiindedir.
Bazi katilimeilarin konu hakkindaki goriisleri su sekildedir:

-"Sosyal Bilgiler dersi multidisipliner bir alan ve diger bilimlerle iliskili. Nitelikli bir sosyal
bilgiler 6gretmeni Ogrencilere, mesela okul Oncesinden baslanmali bu bilgiler ancak verilmiyor.
Psikolojik destegi verilmeli, afet bilinci verilmeli. Boyle olursa daha kalici olur". (K8)

-"Sosyal bilgiler genel olarak disiplinler aras1 bir ders dogal afetler de bunlarla iliskin". (K9)

Katilimeilarin sadece %15°1 sosyal bilgiler dersinde dogal afetler konusunda teorik bilginin
pratik bilgi ile desteklenmesi gerektigini belirtmistir.

Goriigme formunun sekizinci sorusu olan sosyal bilgiler dersinde afet egitimi hakkinda
izlenmesi gereken yola ait katilimcilarin goriisleri Tablo 7°de verilmistir.

Tablo 7: Katilimcilarin Sosyal Bilgiler Dersinde Afet Egitimi Hakkinda Izlenmesi Gereken
Yol Konusundaki Gériisleri

Sosyal Bilgiler Dersinde Afet Egitimi Hakkinda

izlenilmesi Gereken Yol Katihmeilar n
Uygulama Agirlikli Ders Olmali K7,K8,K9,K10,K13K,15,K16,K18,K19,K20 10
Nitelikli Egitimci Olmali K12,K14,K17 3
Zorunlu Olarak Ayri Bir Ders A¢ilmali K5,K14 2
Siirdiirtilebilir Olmali K4,K8 2
Ders Igerigi Zenginlestirilmeli K6,K11 2
Ders Saati Arttirtlmalt K1 1
Yetkili Kurumlara Ziyaretler Yapilmali K2 1
Sadece Ogrencilere degil Topluma da egitim Verilmeli K18 1

Tablo 7’ye gore, sosyal bilgiler dersi iginde verilen afet egitimlerinin uygulamali agirlikh
olarak verilmesi Onerisi %50 ile en yiiksek orana sahiptir. Konuya iliskin baz1 katilimcilarin goriisleri
su sekildedir:
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-"Uygulama yapilmali hem teorigi verilmeli hem uygulama yapilmali daha fazla". (K15)

-"Bunu uygulamali 6gretmesi gerekir. Onda da Devlet destekli olmasi gerekir. Deprem
tatbikatlar1 ¢cok iyi 6rnek buna, siralara ¢gomelme vs. bunlarin yapilmasi lazim". (K18)

-"Oncelikle teorik degil pratik bilgi verilmeli, tatbikatlarin daha diizgiin ve yararl bir sekilde
olmasi gerekir. Okulu tahliye etmek durumlar disinda bilim arastirma merkezlerindeki simiilasyon tiirii
egitim. Her 6grenci buna alismasi gerekir". (K19)

Katilimcilardan iicli  afet egitimi  veren Ogretmenlerin nitelikli olmasi  gerektigini
savunmaktadir. Konuya iligkin {i¢ 6gretmen adayinin goriisii su sekildedir:

-"Oncelikle anlatan uygulamay: yaptiran kisiye egitim verilmeli, ondan sonra Ogretmen
aktarmali". (K12)

-"Ayrn bir ders olarak da verilmeli, ancak illaki sosyal bilgiler dersi i¢inde verilecekse bunun
icin AFAD da gorevli ve bilingli insanlar var, seminerler diizenleniyor. Ancak egitim diizeyinde ¢ok
az yetersiz, Bilingli kisilerden ortaokul ve diger gruplara uzmanlar tarafindan okula davet edilerek
panel ve forumlar diizenlenmeli. Bir 6gretmenin su anda verdigi teori anlaminda yeterli ama biz bunu
sosyal bilgiler Ogretmenleri tarafindan aldik. Kesinlikle isin uzmanlari katilmali. Gerekirse 49
jeologlar tarafindan belirli dersler verilmeli SBO Ogretmenleri bu konuda egitilmeli". (K14)

-"En basta ders veren hocalarin gerekli bilgiyi almasi gerekir. Cogu su anki tiniversitedeki
Ogrencileri diisiindiigiim zaman bu konulardan bir haber, hangi hoca anlatacaksa o konuda bilgisi
olmasi gerekir. Sirf kitaptan degil bildigini aktarmasi gerekir". (K17)

Katilimeilardan ikisi afet egitimi i¢in miifredatta zorunlu bir ders agilmasi gerektigini
belirtmistir. Nitekim 6gretmen adaylarindan birisinin goriisii su sekildedir:

-"Ayrica bir ders agilmas1 gerekir dogal afetler olarak herkesin bilinglenmesi gerekir dogal
afetler ile i¢ i¢eyiz zorunlu olarak herkesin bilgilendirilmesi gerekir". (K5)

4.7. Dogal Afet Bilincinin Topluma Kazandiriimasi icin Yapilmasi Gerekenler
Konusunda Ogretmen Adaylarimin Goriisleri

Dogal afetlerle ilgili toplumun bilinglendirilmesi temasi igerisinde goriisme formunun 9. ve
10. sorular1 alt temalar olarak belirlenmistir.

S9. Dogal afet bilincinin topluma kazandirilmasi hususunda ne gibi ¢alismalar yapilabilir?
S10. Dogal afet bilincinin topluma kazandirilmasinda sosyal bilgiler 6gretmeninin rolii nedir?

Gorligme formunun dokuzuncu sorusu olan dogal afet bilincinin topluma kazandirilmasi igin
yapilmasi gerekenler hakkinda katilimcilarin goriisleri Tablo 8’de sunulmustur.

Tablo 8: Ogretmen Adaylarimn Dogal Afet Bilincinin Topluma Kazandirilmas: Igin Yapilmasi
Gerekenler Konusundaki Goriisleri

Dogal Afet bilincinin topluma kazandirilmasi i¢in

Yapilmasi Gerekenler Katihmearlar "
Bilinglendirme Egitimleri K1, K2, K4, K6,K9,K11,K12,K16,K17,K19, 10
Her Bireyin Zorunlu Afet Egitimi Almasi K38, K10, K20, 3
Medyada afet Bilincinin Yayginlastirilmasi K13, K14,K16 3
Afet Bolgelerine Ziyaretleri K3 1
Velilerin Bilinglendirilmesi K5 1
Merkezi Yonetimler Vasitasiyla K15 1
Depremi Onceden Tespit Edebilecek Bir Sistem Gelistirilmeli K8 1

Tablo 8¢ gore dogal afet bilincinin topluma kazandirilmasi i¢in yapilmasi gerekenler
konusunda katilimcilarin %50°si bilinglendirme egitimleri olmasi gerektigini savunmuglardir. Konu
hakkinda bazi katilimcilarin goriisleri su sekildedir:
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-"Egitimler artirilmalidir, 6grenciler daha ¢ok egitim verilmeli, ciddiyet ve hassasiyet
artirilmal1. Bu konu iginde ¢ok durulmali, tatbikatlar, etkinlikler, iilkece dnemsenmeli". (K2)

-"Genglik merkezlerinde {icretsiz olarak egitim olmali ve tanitimlari arttirmalar1 lazim". (K6)

. -"IIkokul basta olmak iizere gerekli egitim, verilmeli bulunulan bélgeye gore sekillendirilmeli.
Ornegin Karadeniz’de Heyelan, Doguda C13, Diger Bolgelerde ise Deprem vs". (K12)

-"Halk Egitim Kurslar1, Aktif olarak kullaniliyor. En ufak calisan bir yerde ¢iraklik belgesi
var, onu verirken bu bilgileri de vermesi gerekirken. Halk egitim merkezlerinde bu saglanabilir”.
(K17)

Ug katilimer her bireyin zorunlu dogal afet egitimi almasi gerektigini savunurken diger iig
katilimci afet bilincinin yayginlastirilmasi icin medya araglarinin kullanilmasi gerektigini belirtmistir.
Konu hakkindaki goriisler su sekildedir:

-"Su sekilde; bir afet yasiyoruz yakin zamanda da yasadik evet ama duygusal yonden maddi
manevi her sey yapiliyor. Ancak zaman gecince unutuluyor. Ates diistiigii yeri yakiyor. Bunun
olmamasi i¢in ben soyle yaklasiyorum. Herkesin hakki vardir bu bilincin olusturulmasi i¢in yasalarla
korunmasi gerekir. Doganinda hakki vardir yasalarla olmasi gerekir. Kisisel baglamda devlet
miidahalesi olmasi gerekir. Kisi bazli. Ancak boyle diizelebilir". (K8)

-"Medya giiniimiiziin vazgecilmezi bana gore her sey medya. Okul ¢cagindaki ¢ocuklara okulda
verilmeli ancak halkin biiylik bir kismi onlara da en kolay ulasmanin yolu afetlerin medyaya verilmesi,
en son depremde bile herkesin televizyonu kitle iletisim araglar agikti. Yarigsma programlari veya
baskaca programlarm konulmasi yerine izdivag programlari, yemek programi gibi afet programlar
konulmali. Bu biitiin kanallarda olmali. Nasil bir se¢im biitiin kanallarda yayinlaniyorsa bu da biitiin
kanallarda yayimlanmali. Ayn1 zamanda gerekli kadariyla ev ev gezilerek bilgilendirilmeli insanlar
telefon ve bilgisayarlarma e-posta gonderilerek bilgilendirilmeli. Afet dersi ayr1 olarak verilmeli".
(K14)

Afet bilincinin topluma kazandirilmasi i¢in bilinglendirme egitimlerinin yapilmasi gerektigini
savunan 10 katilimciin %701 2. ve 3. smifta 6grenim gorenlerdir. Afet bolgesine ziyaretlerin etkili
olacag diisiincesi yalnizca 1. sinif 6grencilerinden gelirken, velilerin bilinglendirilmesi onerisi 2. sinif
ogrencilerinden, merkezi yonetim ve depremi onceden tespit edecek sistem Onerileri ise yalnizca 3.
sinif 6grencilerinden gelmistir.

Her bireyin zorunlu afet egitimi almas1 goriisiine sadece kadinlar katilmistir. Ayrica afet
bilincinin topluma kazandirilmasinda bilinglendirme egitimlerinin 6nemli oldugu goriisiine kadinlar
erkeklerden daha olumlu bakmaktadir. Buna karsin medyada afet bilincinin yayginlastirilmasi
diisiincesine erkekler kadinlardan daha olumlu bakmaktadir.

Afet bilincinin topluma kazandirilmas:t i¢in bilinglendirme egitimlerinin yapilmasi
gerekliligine en ¢ok 22 yas grubu katilmaktadir. Yine her bireyin zorunlu afet egitimi almasi 6nerisine
en ¢ok katilim 22 yas grubundadir. Velilerin bilinglendirilmesi gerektigi goriisiine sadece 21 yas grubu
katilirken, merkezi yonetim ve depremi Onceden tespit edecek sistem Onerileri ise yalnizca 23 yas
grubu tarafindan belirtilmistir.

Gorligme formunun onuncu sorusu olan dogal afet bilincinin topluma kazandirilmasinda
sosyal bilgiler 6gretmenlerinin rolii hakkinda katilimeilarin goriisleri Tablo 9°da yer almaktadir.

Tablo 9: Dogal Afet Bilincinin Topluma Kazandirilmasinda Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Rolii
Hakkinda Katilimcilarin Goriisleri

Dogal Afet bilincinin topluma kazandirilmasinda sosyal

o oer s .. .. Katilmellar n
bilgiler 6gretmenlerinin rolii

K1, K2, K4, K5, K6, K7, K10, K14, K15,
K16, K17, K19, K20
2 Rehberlik rolii K9, K12, K13, K19, K20 5

1 Ogrenci bilinglendirme 13
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3 Velileri bilinglendirme K6, K7, K14 3
4  Belirtilmeyen K8, K11, K18
5 Halki bilinglendirme K3, K5 2

Tablo 9’a gore 6gretmen adaylari, dogal afet bilincinin topluma kazandirilmasi konusunda
sosyal bilgiler dgretmenlerinin 6nemli bir rol oynadigmi vurgulamustir. Ozellikle, &grencileri
bilin¢lendirme noktasinda sosyal bilgiler 6gretmenlerine biiyiik gérev diistiigiinii ifade etmislerdir. Bu
durum, umut verici bir perspektif sunmaktadir.

Katilimeilar arasinda yapilan gorlismelerde, Ogrencilerin dogru bilgi ve davramislan
Oziimsemesi ve bu bilgiyi ailelerine aktarmasi yoluyla, bilincin yayilacagina dair bir inang dile
getirilmistir. Ayrica, sosyal bilgiler Ogretmenlerinin rehberlik roliiniin altinin dnemle ¢izildigi
goriilmustiir. Bu, sosyal bilgiler dersinin kapsaminin, 6grencilere sadece bilgi aktarmakla kalmayip,
aynt zamanda onlar rehberlik etme ve bilinglendirme siirecine dahil etme potansiyeline isaret
etmektedir.

Katilimeilarin %25'1, sosyal bilgiler 6gretmeninin rehberlik roliinii vurgulamistir. Bu durum,
umut verici bir gelisme olarak degerlendirilebilir. Bu yaklasim, 6grencilerin sadece sozlii bilgilerle
degil, ayn1 zamanda uygulamali deneyimlerle de 6grenmelerini saglayarak, afet bilincinin daha genis
kitlelere yayilmasina katki saglayabilir.

So6zii edilen goriisler, sosyal bilgiler 6gretmenlerinin, medya araciliiyla toplumun genis
kesimlerine ulasarak, afet bilinci konusunda bilgilendirme yapabilecegi ve velilere yonelik etkili
iletisim stratejileri gelistirebilecegi umudunu artirmaktadir.

4. TARTISMA, SONUC ve ONERILER

Bu boliimde aragtirma bulgulari kapsaminda tartisma, sonu¢ ve Oneriler alt basliklarina yer
verilecektir.

4.1. Tartisma

Universite dgrencilerinin afet bilincinin irdelendigi bir arastirmada, afet ve acil durum bilgisi
oranlarinin yaklagik olarak %25 civarinda oldugu rapor edilmistir (Glimiis Sekerci vd., 2023, 5.79-80).
Aym sekilde, {niversite Ogrencilerinin afetle basa c¢ikma kapasitelerinin incelendigi bir bagka
calismada, afet tehlikeleri ile afet riskleri gibi temel kavramlarin karistirildig: belirtilmistir (Inal vd.,
2012, s. 18). Sosyal bilgiler 6gretmen adaylariyla yapilan bir aragtirmada ise, katilimcilarin %42’sinin
afetlerin can ve mal kaybi, %8’inin ise dogal sebeplerle olustugunu belirttikleri ifade edilmistir
(Torlak, 2021, s. 44). Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin afetlere dair inanglarina yonelik yapilan bir
calismada, katilimcilarin ¢ogunun yaniltict inanglara sahip oldugu belirtilmistir. Ornegin, hayvanlarm
afetleri sezebilecegi, sik depremlerin biiyiik depremleri engelleyebilecegi gibi yanilgilar oldugu rapor
edilmistir. Ayrica, uluslararas1 miidahalenin hayat kurtarabilecegi ve afet sonrasi ekonomik saglik
sorunlarinin ortaya cikabilecegi belirtilmistir (Ocal vd., 2016, s. 80-81). S6z konusu calismada,
Ogretmen adaylarinin dogal afetlerin genellikle doganin etkisiyle olustugu ve maddi-manevi zarara yol
actigr seklindeki goriisleri dikkat ¢ekmektedir. Bu yaygim goriis, dogal afetlerin genellikle dogal
siireglerin  sonucunda meydana gelmesi ve insanlarin kontrolinde olmayan faktorlerden
kaynaklanmas1 ger¢egine dayanabilir.

Universite dgrencileri iizerinde yapilan bir aragtirmada, katilimecilarin %53'liniin afetle ilgili
kurumlar hakkinda bilgi sahibi oldugu tespit edilmistir (Glimiis Sekerci vd., 2023, s. 79-80). Benzer
sekilde, sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin afet bilinci tlizerine gerceklestirilen bir ¢alismada ise,
katilimeilarin %75'inin bu kurumlardan haberdar oldugu rapor edilmistir (Torlak, 2021, s. 62).
Ozellikle &ne ¢ikan kurumlar arasinda AFAD ve Kizilay bulunmaktadir. AFAD, Tiirkiye'deki dogal
afetlerin yonetimi ve miidahalesi konusunda kritik bir rol oynamaktadir ve Ogretmen adaylariin
biiylik ¢cogunlugunun bu kurumu tanimasi olumlu bir gelismedir. Benzer sekilde, Kizilay da dogal
afetlerin neden oldugu acil durumlarda 6nemli bir yardim ve destek saglayan bir kurulustur ve
Ogretmen adaylariin bu kurumu tanimasi olumludur. Arastirmada ii¢iincii sirada yer alan Tema Vakfi,
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erozyonla miicadele ve dogay1 koruma konularinda faaliyet gosteren bir vakiftir. Tema Vakfi'nin da
dogal afetlerle ilgili ¢alismalara katki sagladigi ve Ogretmen adaylarinin bu kurumu tanimasi
onemlidir. Ancak, dort katilimcinin Tirkiye'deki dogal afetlerle ilgili calisma yapan kurumu
bilmedigini belirtmesi, dogal afetler ve afet yonetimi konusunda yapilan egitim ve bilinglendirme
calismalarinin daha da artirllmasi ve yayglastirilmas: gerekliligini vurgulamaktadir. Bu sonuglar,
toplumun dogal afetlere hazirlik ve miidahale konusundaki bilincinin artirilmasi i¢in 6nemli bir
gosterge olarak degerlendirilmektedir.

Aras ve digerleri tarafindan yiiriitiilen bir ¢alismada, saglik bilimleri fakiiltesindeki 6grencilerin
afet biling diizeyleri incelenmis ve toplumun bilinglendirilmesi i¢in gorsel afisler ve simiilatorler gibi
araclarin kullanilmasi gerektigi 6ne siiriilmiistiir (Aras vd., 2021, s. 47). Farkli branglardaki 6gretmen
adaylarinin afet bilinci iizerine yapilan bir incelemede, sosyal bilgiler 6gretmeni adaylari ile sinif ve
matematik 6gretmen adaylar arasinda belirgin farkliliklar tespit edilmistir (Dikmenli ve Yakar, 2019,
s. 402). Yine bir bagka arastirmada, sosyal bilgiler alanindaki 6gretmen adaylarmin %82,5'inin
toplumu afet konusunda bilinglendirdigi rapor edilmistir (Torlak, 2021, s. 82). Ilkokul dgrencilerinin
sosyal bilgiler dersinde simif digi egitimin etkisinin incelendigi bir doktora c¢alismasinda ise bu
yontemin Ogrencilerin derse olan ilgisini artirarak toplumsal bilince olumlu katki saglayabilecegi
belirtilmistir (Avci, 2019, s. 108-113).

Gorildigii gibi afet bilincinin topluma kazandirilmasinda sosyal bilgiler 6gretmenlerine 6nemli
bir rol diismekte ve sosyal bilgiler dersi afet bilinci olugturma ve yayginlastirmada etkili bir arag
olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu sonuglar arastirmamizin bulgulariyla da benzerlik gostermektedir.

4.2. Sonug¢

Bu arasgtirmaya gore katilimcilarm %85'i gegmiste dogal afetlere maruz kaldiklarini belirtmis ve
bu deneyimlerini daha ¢ok depremle iliskilendirmislerdir. Ayrica, depremin diger afetlere gore daha
yikict oldugu ve iilkemizin deprem riski tasiyan bir bolgede bulunmasmin endiseye yol agtigi
belirtilmistir. Orman yanginlar1 ve kuraklik gibi kiiresel sorunlar da 6nemli afetler olarak kabul
edilmektedir.

Katilimcilarin dogal afetlere dair algilar1 ile 6grenim seviyeleri arasinda belirgin bir iliski
gbzlenmektedir. Birinci simif 6grencileri genellikle dogal afetleri dogal etkilerin neden oldugu olaylar
olarak tanimlarken, ikinci simif Ogrencileri daha cok bu olaylart maddi ve manevi zararlarla
iliskilendirme egilimindedir. Uciincii sinif dgrencileri ise afetleri yikic1 sonuglar doguran olaylar
olarak goriirken, dordiincii sinif 6grencileri bu olaylarin hem dogal hem de insan etkisiyle meydana
geldigine vurgu yapmaktadir.

Katilimeilarin dogal afetlere yonelik algilar, 6grenim diizeyleri, yaslart ve deneyimleri ile
yakindan iligkilidir. Ayrica, erkek katilimcilarin dogal afetlerin hem maddi hem de manevi zararlarini
daha fazla farkindalikla ele aldig1 ve bu konuda kadin katilimcilara gére daha yiiksek bir hassasiyet
gosterdigi belirlenmistir. Kadin katilimcilar ise dogal afetleri tanimlamak i¢in daha ¢ok dogal olaylar
vurgusu yapmaktadir.

Yas gruplan arasinda da dikkate deger farkliliklar bulunmaktadir. 19-22 yas araligindaki
katilimcilar dogal afetleri ozellikle dogal etkilerle meydana gelen olaylar olarak tanimlarken, 23-25
yas araligindaki katilimcilar ise daha ¢ok maddi ve manevi zararlar1 6ne ¢ikararak tanimlamiglardir.

Afet egitimiyle ilgili bulgular, dgretmen adaylarinin mevcut egitimlerinin yetersiz oldugunu
gostermektedir. Arastirmaya katilanlarin ¢ogunlugu, ilkokul ve ortaokul diizeyinde aldiklari afet
egitimlerinin yetersiz oldugunu diisiinmektedir. Bu egitimlerde, tatbikatlar en sik kullanilan 6grenme
yontemi olmasina ragmen, katilimcilarin énemli bir kismi bu tatbikatlarin yalnizca rutin uygulamalar
oldugunu ve 6gretme amacina hizmet etmedigini ifade etmektedir. Bu bulgular, afet egitimi alaninda
yapilmasi gereken iyilestirmelerin altin1 ¢izmektedir.

Afet bilincinin topluma kazandirilmasi igin ¢esitli Oneriler bulunmaktadir. Cogunluk, afet
egitiminin sosyal bilgiler derslerinde verilmesinin uygun oldugunu diisiinmektedir. Ozellikle ¢ocuk
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yaslarda afet bilincinin agilanabilecegi vurgulanmaktadir. Medya araglari, bilinglendirme egitimleri ve
ogrenciler aracilifiyla velilerin bilgilendirilmesi gibi yontemler 6nerilmektedir. Ogretmen adaylarina,
afet bilincini topluma kazandirmada 6nemli bir rol diistiigli vurgulanmaktadir.

4.3. Oneriler

Dogal afetlerin ¢esitli tiirleri ve bu afetlerin toplum iizerindeki etkilerini daha derinlemesine
anlama amaciyla egitim materyallerinin gelistirilmesi gerekliligi vurgulanmaktadir. Bu materyaller,
farkli yas gruplarinin ihtiyaglarina uygun olarak tasarlanmali ve afetlerin etkilerini daha iyi
kavramalarina olanak taniyacak sekilde olusturulmalidir.

Sosyal bilgiler miifredatinin, 6grencilere toplumsal etkilegsimleri ve ¢evresel dinamikleri anlama
firsat1 sundugu ve bu baglamda afetlerin toplum ve ¢evre iizerindeki etkilerinin miifredat i¢ine entegre
edilmesi gerekliligi iizerinde durulmaktadir. Bu entegrasyon sayesinde, dgrencilere afet bilincinin ve
yOnetimi stratejilerinin 6nemi vurgulanmalidir. Ayrica, segmeli afet egitimi dersinin miifredata entegre
edilmesi yerinde bir girisim olacaktir.

Tatbikatlarin 6grencilere pratik beceriler kazandirma potansiyeline vurgu yapilmaktadir. Ancak,
bu tatbikatlarin yalnizca rutin uygulamalar olmamasi gerektigi, aksine afet senaryolarina dayali olarak
tasarlanarak 0grencilere gergek diinya durumlarina yonelik hazirlik yapma yetilerinin kazandirilmasi
gerektigi belirtilmektedir. Bu ¢ergevede egitim programlarinin igeriginin gézden gegirilmesi ve daha
etkili 6grenme yontemlerinin kullanilmasi, Ogrencilerin afetlere daha iyi hazirlanmalarina katki
saglayabilir.

Medyanin afet bilincinin genis kitlelere yayilmasinda etkili bir ara¢ oldugu ifade edilmektedir.
Bu kapsamda, dogru ve giivenilir bilgiler igeren kampanyalarin diizenlenmesi, televizyon, radyo ve
dijital platformlar aracilifiyla afetlerin nedenleri, etkileri ve afet yOnetimi stratejilerinin halka
aktarilmasi isabetli bir girisim olacaktir.

Son olarak, 6gretmen adaylarina afetlerin etkilerini anlama, afet bilinci olusturma ve 6grencilere
afet yonetimi konularinda rehberlik etme becerileri kazandirilmasinin énemi {izerinde durulmaktadir.
Bu amagla, Ogretmen egitim programlarinin afet yoOnetimi alaninda kapsamli igeriklerle
giiclendirilmesi gereklidir.
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OZ: 21. yiizyilda hizla gelisim gosteren teknolojik gelismeler ve yenilikler, hayatimizin 6nemli bir pargast haline
gelmistir. Yeni medya ortamlar1 yeni toplumsallagma bigimlerini yaratarak olumlu agidan zaman ve mekan
kavramimni interaktif bir hale getirirken sosyolojik iliskiler agisindan bazi olumsuz durumlar1 da beraberinde
getirmektedir. Buradan hareketle arastirma 6gretmen adaylarinin yeni medya teknolojilerine yonelik algilarini
metaforlar aracilifiyla aciga c¢ikarmaya odaklanmistir. Arastirma, 6gretmen adaylarinin teknolojiyle beraber
gelisim gosteren yeni medyaya iligkin metaforik algilarinin psikososyal agidan incelenmeyi amaglamistir.
Aragtirma nitel aragtirma yaklagimlarindan olgu bilim (fenomenoloji) desenine gore yiiriitilmistiir. Arastirmanin
calisma grubunu, bir devlet iiniversitesinde 6grenim goren egitim fakiiltesi 6gretmen adaylar1 olusturmaktadir.
Katilimin goniilliiliik esasina dayali olarak gergeklestirildigi bu arastirmada veri toplama araci olarak kisisel bilgi
formu ve metaforik algi formu kullanilmigtir. Katilimcilarin metaforik algi formuna verdikleri cevaplar ilizerinde
icerik analizi asamalari dikkate alinarak “tutsakligin ifadesi, bilgiye erisimin ifadesi, bilingli ve bilingsiz
kullanimin ifadesi, sinirsizhigin ifadesi, farklilasmanin ve degisimin ifadesi” olmak lizere 6 temel kategori
olusturulmustur. Bulgular 6gretmen adaylarimin yeni medya ortamlarindan sosyal medya (Instagram, Facebook,
X) tiirlerini daha ¢ok kullandiklarini ortaya koymustur. Ayrica 6gretmen adaylarimin yeni medyay: siklikla
kullanmalarina ragmen olumsuz faktérlerinin de oldugu bilincini agiga cikarmalarinda etkili olmustur. Bu
aragtirma Ogretmen adaylarmin yeni medyaya karst metaforik algilartyla psikolojik ve sosyolojik tutumda
bulunuldugu ve arastirmanin alanyazina katki sagladig diisiiniilmektedir.

Anahtar sozciikler: Egitim, Yeni Medya, Metafor, Yeni Medya Teknolojileri

ABSTRACT: In the 21st century, rapidly developing technological developments and innovations have become
an important part of our lives. While new media environments create new forms of socialization and make the
concept of time and space interactive in a positive way, they also bring some negative situations in terms of
sociological relations. From this point of view, the research focuses on revealing pre-service teachers' perceptions
of new media technologies through metaphors. The research aimed to examine pre-service teachers' metaphorical
perceptions of new media, which develops with technology, from a psychosocial perspective. The research was
conducted according to the phenomenology design, one of the qualitative research approaches. The study group
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of the research consists of pre-service teachers from the faculty of education studying at a state university. Personal
information form and metaphorical perception form were used as data collection tools in this study in which
participation was voluntary. Taking into account the stages of content analysis on the answers given by the
participants to the metaphorical perception form, 6 basic categories were formed as “expression of captivity,
expression of access to information, expression of conscious and unconscious use, expression of limitlessness,
expression of differentiation and change”. The findings revealed that pre-service teachers use social media
(Instagram, Facebook, X) more frequently among new media environments. It was also effective in revealing the
awareness of pre-service teachers that although they frequently use new media, there are also negative factors. It
is thought that this research contributes to the literature with the psychological and sociological attitudes of pre-
service teachers with their metaphorical perceptions towards new media.

Keywords: Education, New Media, Metaphor, Faculty of Education Prospective Teachers
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1. GIRIiS / INTRODUCTION

21. yiizyilda hizla gelisim gosteren teknolojik gelismeler ve yenilikler, hayatimizin énemli bir parcasi
haline gelmigtir. Bu agidan glinlimiiz diinyasima bakildiginda yeni medya teknolojilerinin kapsamli sekilde
hayatimiza dahil oldugu dikkat ceken bir durumdur. Teknolojinin getirdigi cesitliliklere bagli olarak yeni
medyanin yagamimiza entegre olusu, insanlarin en 6nemli bilgi aligverisinde bulundugu iletisim kanalin1 da etkisi
altina almistir. Kitle iletisim araglarindaki ¢esitliligin artmasina bagl olarak iletisimde kolayliklar saglanirken
sanal benligin atmasiyla beraber yiiz yiize paylasim, yiiz yiize iletisim, duygusal iletisim gibi konularda zayiflayan
bir toplum tabakasi olusmaya baslamigtir (Giiney, 2014). Tiim iletisim teknolojilerini igerisinde barindiran bir
kavram olarak yeni medya; héalihazirda var olan bir medyayi, etkilesimli bigimde sayisal veriye doniistiiren ve
bilgisayarlar araciligiyla iiretim ile paylasimi olanakli hale getiren ortamlar seklinde tanimlanabilmektedir
(Manovig, 2001). Internet agmin evrensellesmesine bagl olarak gelisim gosteren yeni medya, sayisal verilere
dayanan teknoloji ile i¢ icedir. Insanlarin cep telefonu araciligiyla haber kanallarinda yorum yapabilmeleri, tablet
bilgisayarlar tizerinden gazete okuyabilmeleri, sosyal medya araciligiyla fotograf paylasabilmeleri gibi faaliyetler
yeni medyanin giiniimiiz toplumuna sundugu &zellikler arasindadir (Kiritk, 2017). Yeni medyanin sundugu bu
ozellikler ve imkanlar dahilinde toplumsal yapida da énemli degisimlerden s6z etmek miimkiindiir. Bu konuda
Cambay (2015) sosyal iliskilerin kurulma sekli ve iligki niteliginin ciddi 6l¢iide doniisime ugrayarak yeni
toplumsallagma bigimlerinin ortaya ¢iktigin1 aktarmaktadir. Buradan hareketle yeni medyanin etkisi altina giren
toplumlar ag toplumuna doniiserek sosyal iliskilerinde yeni toplumsallagsma bigimlerinin yaratildig1 sdylenebilir.
Nitekim bu toplumsallagsma bigimi igerisinde dikkat ¢eken en 6nemli husus, hareketsiz toplumsallasma kavraminin

on plana ¢ikmasidir.

Yeni medya ortamlari yeni toplumsallagsma bigimlerini yaratarak olumlu agidan zaman ve mekéan kavramini
interaktif bir hale getirirken sosyolojik iligkiler agisindan bazi olumsuz durumlar da beraberinde getirmektedir.
Giiney (2014), hem toplumsal hem de psikolojik ihtiyaglarmi gidermek amactyla kisinin kendini 6zgiir hissetme
ve sorgulama altina girmeme istegiyle sahte kimlikler kullanarak sosyallesme ¢abasinda oldugunu fakat gergek
durumda yalnizlagarak kendi benliginden uzaklastigini vurgulamaktadir. Buna paralel olarak Zeybek (2012)
bireylerin teknolojik aglarla desteklenmis medyatik ortamlar1 yagamlarinda merkez hale getirdiklerini, bahsedilen
ortamlar1 arkadas olarak gordiiklerini ve bu baglamda sosyal iligkilerinde kendi kabuguna ¢ekilerek kimlik ve
toplumsal yasamlarini yapaylastirdiklarini aktarmaktadir. Dolayisiyla sanal aglarin topluma yon verici bir unsur
olarak karsimiza ¢iktig1 giiniimiiz diinyasinda bireylerin 6z benliklerini, sosyolojik ve psikolojik biitiinliiklerini
koruyabilmeleri, gii¢lii ve etkin bir iletisim kabiliyetine erisebilmeleri noktasinda egitim 6nemli bir olgu olarak
karsimiza ¢ikmistir. Okul 6ncesi ¢aglardan en iist kademeye kadar devam eden egitim siirecinde dijital ¢cag olarak
adlandirilan yiizyilda, cocuklarin teknolojiyle biitiinciil bicimde evrildigi bilinmektedir. Nitekim dijital cagda,
cocuklarin sosyal iliskilerinde zayiflik, ice kapanma, psikolojik rahatsizlik, tahammiil edememe gibi sorunlarla

bas basa kalmalar1 6nemli problemler haline gelmistir.

Durmus ve Oviir’e (2021) gore, okul dncesi donemde yetiskinler cesitli nedenlerle ¢ocuklarini yeni
medyatik ortamlara yoneltirken bu durum ¢ocuklarin biligsel ve duyussal gelisimlerinde bazi sorunlart beraberinde
getirmektedir. Ozellikle yeni medyanin asir1 kullanimi sonucunda saldirgan davranislar, uykusuzluk, gelisimsel

rahatsizliklar, elestirme ve sorgulama kabiliyeti gibi sorunlarin artig gosterdigi iizerinde tartisilmaktadir. Yine 2019
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yilinda yapilan Yeni Medya ve Aile Calistayinda; dijital ortamlarin ¢ocuklari cinsel igerik ve siddetle kars1 karstya
birakma, kaygi problemi, davranis bozuklugu, dikkat eksikligi yasama, siber zorbalik, aile fertlerinin teknolojik
aletlerle fazla ilgilenmesine bagli olarak c¢ocuklarda ilgisizlik, aile i¢i iletisimin azalmasi ve aile fertlerinin

cocugundan habersiz kalmasi gibi sorunlarm ortaya ¢iktig1 tizerinde durulmustur (Yegin, 2019).

Kullanim alaninin ¢esitliligiyle 6n plana ¢ikan metaforlar, iletisim siirecinde etkili bir 6ge olarak dikkat
¢cekmektedir (Barker, 1985, Saban, 2008). Biligsel agidan bakildiginda da metaforlar s6z sanatinin tesinde islev
gormektedir (Saban, 2008). Metaforun kelime tanimi ve islevsellik agisindan bakildiginda farkli sekillerde ele
almmustir. Tiirk Dil Kurumu’nda “mecaz” olarak ifade edilirken gesitli arastirmalarda herhangi bir kelimenin
geleneksel kullanimin disinda farkli bir kelime ya da durumla karsilastirilmast ve tanimlanmas: olarak ifade
edilebilmektedir (Yob, 2000). Literatiir incelendiginde genel acidan yeni medya teknolojileriyle ilgili algilar
ortaya koyan c¢aligmalarin smirli oldugu goriiliirken 6zel anlamda sosyal medya ve Instagram ile ilgili pek ¢ok
metafor galismalarinin yiiriitiildiigii goriilmektedir (Egiiz ve Kesten, 2018; Dogan ve Erkan, 2019). Ornegin; sosyal
medyanin bireyler iizerindeki etkilerinin incelendigi ¢aliymada, dgretmen adaylarmin sosyal medyayla ilgili
benzetmelerinin olumlu ve olumsuz agilardan ele alindigi tespit edilmistir (Erdem vd., 2017). Yine 6gretmen
adaylartyla gerceklestirilen bir bagka c¢alisma ise akilli telefon ve sosyal medyadan uzak kalma korkusu yasayan
Ogretmen adaylarinin nomofobi ve Fomo gibi sorunlar yasadiklar tespit edilmistir (Gezgin vd., 2019). Bu

sonuclarin gelecegin dgretmenleri icin biligsel ve duyugsal acidan endise verici olarak diistiniilmektedir.

Bu bilgiler 1s1ginda ¢ocuklarin giinliik zamanimin ¢ogunu egitim ortaminda gegirmelerine bagli olarak
Ogretmenlerin biiyiik sorumluluklariin oldugu diistiniilmektedir. Bilinmektedir ki egitimin baslica hedeflerinden
biri saglikli bireylerin yetistirilebilmesidir. Bu noktada egitimcilerin hem okul iginde hem de okul disinda
cocuklarin iletigsimlerini etkin sekilde saglayabilmeleri i¢in kalic1 ve bilgilendirici eylemlerde bulunmasi gerektigi
giinimiiz diinyasinda zorunlu hale gelmektedir. Siire¢ igerisinde Ogretmenlere biiyiikk gorevler diiserken,
Ogretmenlerin bu gibi sorunlara bagl olarak yeni medyaya iliskin algi ve tutumlar1 da merak edilen bir konu
olmustur. Alanyazin incelendiginde egitim agisindan dijital ¢ag igerisinde yeni medyanin bireyler iizerindeki
etkilerinin Ogretmen adaylar1 tarafindan metaforik acgidan ortaya konuldugu herhangi bir c¢aligmaya
rastlanmamustir. Elde edilecek verilere bagl olarak bu kapsamda hem egiticilere hem de alana yonelik getirilecek
oOnerilerin, egitim literatiiriine katki saglayacag diisiiniilmektedir. Bu arastirmada, 6gretmen adaylarinin teknolojik
bir alan olarak yeni medya kavramina iligkin algilarinin metaforlar yoluyla ortaya cikarilmasi ve bu algilarin
psikososyal agidan incelenmesi amaglanmaktadir. Genel amag¢ dahilinde asagidaki alt amaglara cevap

aranmaktadir;
1. Ogretmen adaylarinin kullandiklar1 yeni medya ortamlari nelerdir?
2. Ogretmen adaylarinin teknolojik bir alan olarak yeni medyaya yonelik gelistirdikleri metaforlar nelerdir?

3. Metaforlarin psikososyal dzelliklere gore kategorik simiflandirmalari (olumlu/olumsuz) nasildir?

2. YONTEM
Egitim fakiiltesinde 0grenim goérmekte olan Ogretmen adaylarinin yeni medyaya yonelik metaforik
algilarinin ortaya cikarilmasimi amacglayan bu calisma nitel aragtirma tiirlerinden olgu bilim (fenomenoloji)

desenine gore tasarlanmistir. Merriam (2015) fenomonolojik yaklasima dayali ¢aligmalarin insanlarin etkili,
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duygusal ve yogun deneyimlerini ortaya ¢ikarmak i¢in kullanildigini aktarmaktadir. Buna paralel olarak Aydmn
(2014) olgu bilim ¢aligmalarinda temel amacin bireylerin yasamis olduklari deneyimlerin 6ziine inerek yasantilarin
i¢ diinyada olusturdugu anlam ve algilamalar tespit etmek oldugunu dile getirmektedir. Bu baglamda arastirma,
Ogretmen adaylarin yeni medya hakkindaki olumlu ve olumsuz bakis agilarinin metaforlar araciligiyla ortaya

c¢ikarilmasi noktasinda olgu bilim desenine gore ytiriitilmiistiir.

TUBITAK 2209/A kapsaminda gerceklestirilen bu arastirma, Recep Tayyip Erdogan Universitesi Sosyal
ve Beseri Bilimler Etik Kurulu komitesinin 11/10/2023 tarihli 2023/281 toplant1 sayili onayi ile yasal ve etik
kararlara uygun sekilde yiiriitiilmiistiir. Ver toplama siireci i¢in Recep Tayyip Erdogan Universitesi Egitim
Fakiiltesi Dekanligindan arastirma izni talep edilmistir. Dekanligin 14.03.2024 tarihli ve (E-72940495-602.04.01-

5250) sayili izni ile veri toplama siireci baglamistir.

2.1. Cahsma Grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubu, egitim fakiiltesinde 6grenim gérmekte olan 1. 2. 3. ve 4. sinif 6grencilerinden
olusmaktadir. Calisma grubunun belirlenmesinde amagli 6rnekleme yontemlerinden biri olan 6l¢iit 6rnekleme
teknigi kullanilmistir. Olgiit 6rneklemelerde arastirmaci, yaptig1 arasgtirmaya gore dlgiitlerini kendisi belirler ve
belirledigi 6l¢iitlere gore galisma grubunu olusturabilmektedir (Yildirim ve Simsek, 2021). Arastirmaya dahil
edilecek olan bireylerin yeni medya teknolojilerine yonelik bilgilerinin olmasi ve bu teknolojilerden aktif olarak
faydalaniyor olmalar1 temel dlgiitler olarak belirlenmistir. Bu baglamda arastirma 106 kadin ve 30 erkek olmak

iizere toplam 136 &gretmen adayi ile yiiriitiilmiistiir (bkz. Tablo 1).

Tablo 1: Katilimcilarin Demografik Bilgileri

Sinif Diizeyi Cinsiyet N
Bolim 1. Simf 2. Simf 3. Simf 4. Simf Kadin Erkek
Tiirkge Ogretmenligi 18 8 1 8 26 9 35
Matematik Ogretmenligi 11 8 6 - 16 9 25
Fen Bilgisi Ogretmenligi 4 6 2 - 8 4 12
Sosyal Bilgiler Ogretmenligi 9 3 11 - 21 2 23
Rehberlik ve Psikolojik Danismanlik - 12 13 - 20 5 25
Siif Ogretmenligi - - 7 4 10 1 11
Resim Ogretmenligi 2 3 - - 5 - 5
Toplam 136

2.2.  Veri Toplama Araclan

Ogretmen adaylarinin yeni medya kavramina iliskin metaforik algilarinin psikososyal a¢idan incelenmesi

icin veri toplama araci olarak “Kisisel Bilgi Formu” ve “Metaforik Algi Formu” kullanilmistir.

2.2.1. Kigisel Bilgi Formu
Ogretmen adaylarinin demografik bilgilerinin (simif, bdliim, cinsiyet, yeni medyatik ortamlarin kullanim
durumu vb.) tespit edilebilmesi amaciyla arastirmacilar tarafindan hazirlanmistir. Form hazirlandiktan sonra igerik

olarak bir uzmana sunulmus ve goriislerin ardindan formun son asamasina ulagilmistir.

2.2.2. Metaforik Alg1 Formu

Ogretmen adaylarinin bir fenomeni ya da olguyu baska bir fenomen ya da olguyla benzeterek aktarabilme

2

noktasinda kullanilacak olan form “Yeni medya......... a/e benzer. Ciinkd......... ifadesinden olusmaktadir.
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Ogretmen adaylarmin yeni medyaya iliskin metaforik algilarmin ve nedenlerinin bahsi gecen ciimleden

yararlanilarak toplanmasi planlanmaktadir.
2.3.  Veri Toplama Siireci

Aragtirmada, 6gretmen adaylarinin teknolojik bir alan olarak yeni medyaya iliskin metaforik algilarinin
psikososyal agidan incelemek igin kisisel bilgi formu ve metaforik algt formu hazirlanmistir. Kisisel bilgi
formunda 6gretmen adaylarinin demografik bilgileri (cinsiyet, kullandiklar1 yeni medya 6rnekleri, sinif, boliim)
toplanmistir. Metaforik algi formunda ise “Yeni medya......... a/e benzer. Ciinkd......... ” climlesi sunularak
Ogretmen adaylarinin diisiincelerini aktarmalar1 istenmistir. Formlar 6gretmen adaylarina dagitilarak arastirmanin
amaci, konusu ve 6nemi hakkinda bilgilendirme yapilmis ve yiiz yiize veriler toplanmistir. Veri toplama siireci bir

ay devam etmistir. Aragtirmada metaforun amacma hizmet etmeyen 55 form elenmis ve bunun sonucunda 191

kisiden 136 kisi ile veri toplama siireci tamamlanmaistir.
2.3. Verilerin Analizi

Nitel aragtirma yaklagimlarindan olgu bilim (fenomenoloji) desene gore yiiriitiilen arastirmada elde edilen
metaforik veriler, ierik analizi teknigi kullamilarak analiz edilmistir. igerik analizinde yapilan temel islem,
goriiglerden yola ¢ikarak elde edilen benzer verileri, kavramlar ve kodlar kullanarak ortak bir paydada bulugturmak

ve okuyucunun anlayacagi dilden ifade etmektir (Yildirim & Simsek, 2021).

Sekil 1: Veri Analizinde Kullanilan Igerik Analizi Asamalart

1. Verilerin yorumlanmasi 1 Temalarin bulanmasi

Icerilk Analizi

3. Verilerin kodlanmax ve temalara

gore diizenlenmesi 4. Bulpularm yoromlanmaz

Icerik analizi “verileri kodlama ve ayiklanma, kategori gelistirme, gecerlik ve giivenirligi saglama,
bulgular1 yorumlara” olmak iizere dort asamadan olusmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2021). Verilerin kodlanmasi
ve ayiklanmasi asamasinda formlarda belirtilen metaforlar incelenerek, arastirmanin amacina uygun olup
olmadigia bakilmistir. Uygun olmayan metafor ifadeleri ve climleleri ¢ikarilmistir (f = 55). Ardindan metaforlar

ve metafor climleleri tablolastirilarak kategori olusturabilme noktasinda diizenli hale getirilmistir.

Ikinci olarak temalarmn bulunmasi asamasinda metaforlar icerik olarak incelenmis ve benzer 6zellik ve
anlam tasiyan metaforlar ayr1 ayr1 kategorilestirilerek gruplandirilmistir. Buradan hareketle 6gretmen adaylari

tarafindan dile getirilen metaforlar 5 kategori altinda igerige gore toplanmustir.

Ugiincii asama olarak gegerlik ve giivenirligi saglama noktasinda 5 (bes) kategori altinda anlam bakimindan

ayn1 Ozellikleri tagiyan metaforlarin ilgili kategoriye uygun olup olmadiginin saptanmasi noktasinda uzman
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goriigiine bagvurulmustur. Kategoriler ve metaforlar tablo halinde alan uzmanina listelenmis sekilde verilmistir.

Uzman kisiye higbir metaforu ve kategoriyi disarida birakmadan eslestirmesi gerektigi yonergede belirtilmistir.

Dérdiincii olarak bulgular ve yorumlama asamasinda katilimcilarin yeni medyaya yo6nelik metaforlar:
frekans olarak hesaplanmis ve ardindan ilgili metafor ve ciimlelerinde herhangi bir diizeltme yapilmadan oldugu
gibi aktarilmigtir. Daha sonra Sekil 1°de de belirtildigi gibi igerik analizi siireci gerceklestirilmis ve arastirmanin

gecerlik giivenirlik siirecinin saglanmasina dikkat edilmistir.
2.4. Gegerlik ve Giivenirlik

Nicel aragtirmalarda oldugu gibi nitel arastirmalarda da gegerlik ve giivenirlik 6nemli bir yere sahiptir. Nitel
aragtirmalarda gecerlik ve giivenirligi saglamak i¢in inanirlik ve aktarilabilirlik agamalarina dikkat edilmelidir
(Yildirim ve Simgek (2021). Yapilan arastirmada inanirligin aktarilmasi icin 6gretmen adaylarinin ifade ettikleri
metaforlar ve climleler arastirmaci tarafindan degistirilmeden oldugu gibi kullanilmistir. Alanyazinda yapilan
calismalar ile de katilimci ifadeleri desteklenmistir. Diger taraftan kodlayicilar arasi uyuma da bakilmigtir. Uzman
incelemesinin ardindan Miles ve Huberman’in (giivenirlik = goriis birligi/goriis birligi + goriis ayriligi) formiili
dikkate almarak arastirmanin giivenirligi kontrol edilmistir. Arastirma giivenirligi noktasinda (Miles ve
Huberman’a (1994) gore goriis birligi ve ayrilif1 sonucunda ortaya ¢ikan sonucun %70 ve iizeri olmasi halinde
aragtirmanin gilivenilir olabilecegi aktarilmaktadir. Bu baglamda arastirmaci ve uzman degerlendirmeleri
sonucunda her iki uzmanin degerlendirmelerinden hareketle arastirmada %86 oraninda kodlayicilar arast uyum
(gtivenirlik) saglandig1 sonucuna ulagilmigtir. Bu sonug arastirmaci ve farkli uzmanin kodlar1 arasinda tutarlilik

oldugunu gostermektedir.

Aragtirmada aktarilabilirlik konusunda arastirmaci ¢alisma grubunu hangi kriterlere gore sectigini aktarmis,
kullandig1 analizi agik sekilde ifade ederek verilerin analizini, katilimcilarin demografik bilgilerini tablolar halinde

frekanslariyla birlikte agikca belirtmistir.

3. BULGULAR / FINDINGS

Bu béliimde alt amaglar dahilinde incelenen 6gretmen adaylarmin kullandiklari yeni medya ortamlari,
6gretmen adaylarinin yeni medyaya iliskin gelistirdikleri metaforlar ve 6gretmen adaylarinin yeni medyaya iliskin

metaforik algilar1 sonucunda elde edilen kategoriler yer almaktadir.

3.1. Ogretmen Adaylarimin Kullandig1 Yeni Medya Ortamlar
Aragtirmanin birinci alt amaci kapsaminda 6gretmen adaylarinin aktif olarak kullandiklari yeni medya

ortamlar1 incelenmistir. Elde edilen bulgular Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2: Katilimcilarin Demografik Bilgileri

Ogretmen Adaylarinin Aktif Kullandigi Yeni Medya Ortamlar f
Sosyal Medya (Instagram, Facebook, X) 124
Mobil Bankacilik 97
Web Siteleri 66
Online Oyunlar 35
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Katilimcilara hangi yeni medya ortamlarindan aktif olarak faydalandiklari sorulmus ve bulgular f = 124

katilimemin sosyal medya (Instagram, Facebook, X), f = 97 katilimcinin mobil bankacilik, f = 66 katilimcinin

web siteleri ve f = 35 katilimcinin online oyunlardan aktif sekilde faydalandigini gostermektedir.

3.2. Ogretmen Adaylarinin Teknolojik Bir Alan Olarak Yeni Medya Kavramina Iliskin
Gelistirdikleri Metaforlara Yonelik Bulgular

Yapilan icerik analizi neticesinde elde edilen metaforik bulgular Tablo 1°de verilmistir. Bulgular, 6gretmen

adaylarinin yeni medyaya yonelik olumlu ve olumsuz metaforlar ortaya koyduklarini gostermistir (Tablo 3).

Tablo 3: Ogretmen Adaylarinin Yeni Medya Kavramina Iliskin Gelistirdikleri Metaforlar ve Frekanslar

Sira Metafor Adi f Sira Metafor Adi f
1 Acik hava tiyatrosu 1 51 Kolelik sistemi 1
2 Agac 1 52 Kumanda 1
3 Agac kokleri 1 53 Kus 1
4 Altin kafes 1 54 Kutu 1
5 Ansiklopedi 3 55 Kuyu 1
6 Akarsu 1 56 Kiiciik koy 1
7 Arsiv 1 57 Kiitiiphane 2
8 Arkadas 1 58 Labirent 1
9 Ates 1 59 Magaza 2
10 Ayna 1 60 Makyaj 1
11 Bagimlilik 1 61 Matematik 1
12 Bahge 1 62 Merdiven 1
13 Bataklik 2 63 Moda 1
14 Beyin 1 64 Okul 1
15 Bilgi havuzu 1 65 Okyanus 2
16 Bukalemun 1 66 Organ 1
17 Cukur 1 67 Orman 1
18 Deniz 1 68 Oyun hamuru 1
19 Deprem 1 69 Oriimcek ag1 2
20 Dijital robot 1 70 Para 1
21 Dil 1 71 Pazarlama sirketleri 1
22 Dipsiz kuyu 1 72 Pencere 1
23 DNA 1 73 Postaci 1
24 Dost 1 74 Put 1
25 Diinyaya ac1lan yeni bir kap1 1 75 Robot 2
26 Diinya 4 76 Riiya 1
27 Evren 4 77 Sanatsal tablo 1
28 Gazeteci 1 78 Sarmasgtk 1
29 Gida 1 79 Sanal robot 1
30 Girdap 2 80 Sihirli diinya 1
31 Gokkusagi 1 81 Sihirli giicler 1
32 Gokyiizii 2 82 Sigara 1
33 Hapishane 1 83 Sonsuzluk 2
34 Hava 1 84 Somiirii 1
35 Hayatin canlilig1 1 85 Tasit 1
36 Hizli tren 4 86 Toplanti ortamlari 1
37 Isinlanma 1 87 Toprak 1
38 Isinlanma makinesi 1 88 Tuz 1
39 Ilag 3 89 Ugak 1
40 Iletisimsiz etkilesim 1 90 Uhu 1
41 Islenmis maden 1 91 Ugsuz bucaksiz bir yer 1
42 Kanser hiicresi 1 92 Ugurum 1
43 Kangren 1 93 Uzay

44 Kara delik 6 94 Viriis 2
45 Kaos 1 95 Yalan diinya 1
46 Kimlik 1 96 Yapay zeka 1
47 Kitap 2 97 Yeni bir diinya 1
48 Kilavuz 1 98 Zamanda yolculuk 1
49 Kivilcim 1 99 Zaman makinesi 1
50 Korkuluk 1

Recep Tayyip Erdogan Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi (REFAD), 4(2), 104-119



112

Hatice Irem SANDIKCI / Ruhi CAY

Ogretmen adaylarinin yeni medya kavramma yonelik algilarmin psikososyal agidan incelendigi bu
arastirmada toplam 99 (doksan dokuz) tane gecerli metafor ortaya ¢ikmistir. Metaforlarin bazilari bir bazilari ise
birden fazla katilimci tarafindan dile getirilmistir. Nitekim 20 farkli metaforun 2 ile 7 katilimer arasinda degistigi
saptanirken 79 adet metaforun ise birer katilimci tarafindan aktarildigi goriilmektedir. Bunlar; agik hava tiyatrosu,
agac kokleri, altin kafes, akarsu, arsiv, arkadas, ates, ayna, bagimlilik, bahge, beyin, bilgi havuzu, bukalemun,
cukur, deniz, deprem, dijital robot, dil, dipsiz kuyu, DNA, dost, diinyaya acilan kapi, gazeteci, gida, gokkusagi,
hapishane, hava, hayatin canlilig1, 1s1nlanma, 1sinlanma makinesi, iletisimsiz etkilesim, islenmis maden, kanser
hiicresi, kangren, kaos, kimlik, kilavuz, kivileim, korkuluk, kélelik sistemi, kumanda, kus, kutu, kuyu, kiigiik kdy,
labirent, makyaj, matematik, merdiven, moda, okyanus, organ, orman, oyun hamuru, para, pazarlama sirketleri,
pencere, postaci, put, rilya, sanatsal tablo, sarmasik, sanal robot, sihirli diinya, sihirli gii¢ler, sigara, somiiri, tasit,
toplant1 ortamlari, toprak, tuz, ugak, uhu, ugsuz bucaksiz bir yer, ugurum, yalan diinya, yapay zeka, zamanda

yolculuk, zaman makinesi olarak siralanmaktadir.

Birden fazla katilimcinin aktardigi metaforlar ise; girdap (f = 2), gokyiizii (f = 2), kitap (f = 2), kiitiiphane
(f = 2), magaza (f=2), driimcek ag1 (f=2), sonsuzluk (f=2), uzay (f=2), viriis (f=2), yeni diinya (f=2), ansiklopedi
(f=3), robot (f=2), evren (f=4), bataklik (f=2), diinya (f=4), hizl1 tren (f=4) ve kara delik (f=6) seklindedir. Tablo
3’te Ogretmen adaylarinin yeni medya kavramina iligkin olarak ortaya koydugu olumlu ve olumsuz anlamlar

tastyan metafor ifadeleri yer almaktadir.

3.3. Metaforlarin Psikososyal Ozelliklere Gore Kategorik Simiflandirmalarina

(Olumlu/Olumsuz) Yonelik Bulgular

Bu bolimde 6gretmen adaylarinin yeni medya kavramina iliskin metaforik algilar kategorilestirilmis
olarak tablolar halinde sunulmustur. Metaforlar alfabetik siralamaya gore siralandirilmistir. Elde edilen veriler
neticesinde metaforlarin siklik derecesi frekans olarak karsisinda belirtildigi gibidir. Yeni medyanin psikososyal
acidan incelendigi metafor ¢alismasinda, metaforlar olumlu ve olumsuz anlam bakimindan ele alinarak 5 kategori
altinda siralanmistir. Bunlar; “tutsakligin ifadesi olarak yeni medya”, “bilgiye erisimin ifadesi olarak yeni medya”,
“farklilasmanin ve degisimin ifadesi olarak yeni medya”, “bilingli ve bilingsiz kullanimin ifadesi olarak yeni

LR I3

medya”, “sinirsizligin ifadesi olarak yeni medya” seklindedir (Tablo 4).

Tablo 4: Ogretmen Adaylarinin Yeni Medyaya Iliskin Metaforik Algilar: Sonucunda Elde Edilen Kategoriler

Kategoriler Metaforlar Metafor (f) Katihmel
Altin kafes (1), Bagimlilik (1), Bataklik (2), Beyin (1), Cukur (1),
Gida (1), Girdap (2), Hapishane (1), Kangren (1), Kanser hiicresi 23 33

Tutsakligmn Ifadesi (1), Kara Delik (6), Korkuluk (1), Kdlelik Sistemi (1), Kuyu (1),
Olarak Yeni Medya Labirent (1), Organ (1), Oriimcek Ag1 (2), Pazarlama sirketi (1),
Put (1), Robot (2), Somiirii (1), Sarmasik (1), Viriis (2)

Agag (1), Agag kokleri (1), Ansiklopedi (3), Anlik bilgi havuzu
(1), Arkadas (1), Arsiv (1), Ayna (1), DNA (1), Diinya (4), Evren
Bilgiye Erisimin ifadesi  (4), Gazeteci (1), Gokyiizii (2), Hava (1), Hayatin canlihgr (1), 32 47
Olarak Yeni Medya Hizli tren (4), Isinlanma (1), Kilavuz (1), Kivileim (1), Kitap (2),
Koy (1), Kiitiiphane (2), Magaza (2), Sanal Robot (1), Sihirli giig
(1), Okul (1), Ugak (1), Pencere (1), Okyanus (2), Postact (1),
Tasit (1), Yapay zeka (1), Zamanda yolculuk (1)
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Farklilasmanin ve Agac (1), Bukalemun (1), Dil (1), Diinyaya agilan kap1 (1),
Degisimin Ifadesi Gokkusagi (1), Isinlanma makinesi (1) Kutu (1), Merdiven (1), 11 11
Olarak Yeni Medya Moda (1), Sanatsal tablo (1), Toprak (1)

Bilingli ve Bilingsiz Ates (1), Bahge (1), Deprem (1), Dipsiz kuyu (1), Ilag (1),
Kullanimin ifadesi Islenmis maden (1), Kimlik (1), Kumanda (1), Makyaj (1), 20 22
Olarak Yeni Medya Magaza (2), Orman (1), Oyun hamuru (1), Para (1), Riiya (1),

Sigara (1), Toplantt ortami (1), Tuz (1), Uhu (1), Ugurum (1),

Uzay (2)

Sinirsizhgi Ifadesi Acik hava tiyatrosu (1), Akarsu (1), Deniz (1), Dijital robot (1),

Olarak Yeni Medya Dipsiz kuyu (1), Tletisimiz etkilesim (1), Kus (1), Matematik (1), 12 14
Sihirli diinya (1), Sonsuzluk (2), Ugsuz bucaksiz bir yer (1), Uzay
2)

Yeni Medya Kavramina Yonelik Kategoriler
Kategori 1: Tutsakh@in ifadesi Olarak Yeni Medya

Psikososyal agidan yeni medyanin olumsuz etkiler yaratti§i ve bu durumun bireyler {izerinde tutsakliga
sebebiyet verdigi yoniinde metaforik algilar ortaya koyan ogretmen adaylarindan 33’iiniin 23 farkli metafor
olusturdugu saptanmistir. Buradan hareketle metaforlar frekans dagilimina gore; kara delik (f=6), bataklik (f=2),
robot (f=2), girdap (f=2), oriimcek ag1 (=2), viriis (f=2), altin kafes (f=1), bagimlilik (f=1), beyin (f=1), ¢ukur
(=1), gida (f=1), hapishane (f=1), kangren (f=1), kanser hiicresi (f=1), korkuluk (f=1), kélelik sistemi (f=1), kuyu
(f=1), labirent (f=1), organ (f=1), pazarlama sirketi (f=1), put (f=1), somiirii (f=1), sarmasik (f=1) seklinde

siralanmaktadir. Ornek ciimleler asagida verilmistir.

“Yeni medya kara delige benzer. Ciinkii insanin vakit gecirdigi ya da harcadigi zamanda tiim mekdan ve zaman
algisini kaybettigini, ¢evresindeki dogal giizellikler ya da yasamin tadini alamadigini ve yapay ortamlara bu dijital

yeni medyanin bizleri hapsettigini diisiiniiyorum.” K75 (kara delik)

“Yeni medya girdaba benzer. Ciinkii yaklagtigi herkesi icine ¢ekiyor ve yaminda gotiiriiyor. En sonunda ise bir

enkaza doniistiiriiyor.” K9 (girdap)

“Yeni medya bataklhk gibidir. Ciinkii herkesi o c¢amura bir giin siiriikler. Bu yiizden biitiin hayatimizi

kolaylastirmasi her an karartmayacagi anlamina gelmiyor.” K12 (bataklik)

“Yeni medya bagimlilik gibidir. Farkinda olmadan tiim giintimiizii bizden alir ve bizi kendine baglar.” K44

(bagimllik)
Kategori 2: Bilgiye Erisimin ifadesi Olarak Yeni Medya

Ogretmen adaylar1 bilgiye erisim noktasinda yeni medyanin olumlu yonde katkilar sagladigina yénelik ifadede
bulunmustur. Bu yonde metaforik algilar ortaya koyan 6gretmen adaylarmin 50’sinin 32 farkli metafor olusturdugu
saptanmistir. Bundan hareketle metaforlar frekans dagilimina gore; diinya (f=4), hizli tren (f=4), evren (f=4),
ansiklopedi (f=3), gokyiizii (=2), kitap (f=2), kiitiiphane (f=2), magaza (f=2), okyanus (f=2), agac (f=1), aga¢
kokleri (f=1), anlik bilgi havuzu (f=1), arkadas (f=1), arsiv (f=1), ayna (f=1), DNA (f=1), gazeteci (f=1), hava
(f=1), hayatin canlilig1 (f=1), 1simlanma (f=1), kilavuz (f=1), kivilcim (f=1), koy (f=1), sanal Robot (f=1), sihirli
gii¢ (f=1), okul (f=1), ugak (f=1), pencere (f=1), postac1 (f=1), tasit (f=1), yapay zeka (f=1), zamanda yolculuk

(f=1) seklinde siralanmaktadir. Ornek ciimleler asagida verilmistir.
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“Yeni medya diinyaya benzer. Ciinkii i¢inde her bilgi var. Insan girince bir daha ¢ikamiyor. Cok farkl diinyalara
agulyyor. Merak duygumuzu kamgilar.” K11 (diinya)

“Yeni medya gokyiizii gibidir. Ciinkii insan aninda istedigi seye istedigi yerde ulasma imkdni saglar ve sumirsizdir.”

K90 (gokyiizii)

“Yeni medya hizli trene benzer. Ciinkii hayatimizi kolaylastirir. Hayati hizli yasamamizi saglar. Her bilgiye hemen
ulasmamiza olanak saglar. Ulasmak istedigimiz yere bizi hizli tren gibi zamandan tasarruf ederek ulastirir.” K18

(hizl tren)

“Yeni medya magazaya benzer. Ciinkii magazada yiizlerce farkl diviin bulunuyor ama magazaya girdigimizde
vitrinde goziimiize ¢arpan veya begendigimiz egyalar oluyor. Bu da kiside kisiye ve de zevklere gore degisiklik
gosteriyor. Medya da tipki bunun gibi ¢esit ¢esit farkly farkl kategorilerde istedigimiz hemen hemen her seye

ulasabiliyoruz. Fakat bunlarin arasindan olmak istediklerimiz kigiye bagh olarak degisiyor.” K29 (magaza)
Kategori 3: Farkhilasmanin ve Degisimin ifadesi Olarak Yeni Medya

Ogretmen adaylarmin yeni medya metaforik algilarmin sonucunda yeni medyay1 farklilasmanin ve degisimin
ifadesi olarak kabul ettikleri bulgularma ulagilmistir. Bu yonde metaforik algilar ortaya koyan 0gretmen
adaylarmin 11 farkli metafor ortaya koydugu saptanmistir. Bundan hareketle metafor frekans dagilimina gore;
agac (f=1), bukalemun (f=1), dil (f=1), diinyaya agilan kapi (f=1), gdkkusag1 (f=1), 1sinlanma makinesi (f=1) kutu
(f=1), merdiven (f=1), moda (f=1), sanatsal tablo (f=1), toprak (f=1), seklinde siralanmaktadir. Ornek ciimleler

asagida verilmistir.

“Yeni medya gékkusag gibidir. Ciinkii her rengin ve her ¢esidin bulunabildigi, kolayca ulasildigi bir alandr.

Istenilenin goriilebildigi ve istenilen sekle biiriinebilen bir ortamdwr.” K30 (gokkusag)

“Yeni medya merdivene benzer. Ciinkii zaman ilerledikce teknoloji daha ¢ok ilerlemektedir ve bu ilerlemeye ayak
uydurup basamaklar: bitirebilmek icin adim atmamiz gerekir. Yeni medyada her basamag ¢ikista bir diger

basamaktaki gelismenin habercisi niteligindedir.” K79 (merdiven)

“Yeni medya toprak gibidir. Ciinkii ona ekilen her farkli tohum farkli meyve\sebze verir. Onemli olan ona ihtivag
olan topragin varligidir. Topragin yoklu demek yeni mamullerin bir anlamimin olmamasidir. Yeni medya tipki

torak gibi farkl ortamlar, araglar yaratmaktadir.” E35 (toprak)

“Yeni medya bukalemun gibidir. Ciinkii i¢cinde bulundugu duruma olaya olguya gore degiserek yeni bir sekil veya
boyuta ulaswr.” K123 (bukalemun)

Kategori 4: Bilingli ve Bilin¢siz Kullanimin ifadesi Olarak Yeni Medya

Yeni medya kullannmimin kisiler {izerindeki iki tip olan bilingli ve bilingsiz kullanim1 6gretmen adaylarinin
kullanmis oldugu metaforlardan tespit edilmistir. Bu yonde metaforik algi ortaya koyan 6gretmen adaylarindan
22’sinin 20 farkli metafor olusturdugu saptanmistir. Bundan hareketle metaforlar frekans dagilimina gore; magaza
(f=2), uzay (=2), ates (f=1), bahge (f=1), deprem (f=1), dipsiz kuyu (f=1), ila¢ (f=1), islenmis maden (f=1), kimlik
(f=1), kumanda (f=1), makyaj (f=1), orman (f=1), oyun hamuru (f=1), para (f=1), riiya (f=1) sigara (f=1), toplant1

ortam (f=1), tuz (f=1), uhu (f=1), ugurum (f=1), seklinde siralanmaktadir. Ornek ciimleler asagida verilmistir.
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“Yeni medya bahgeye benzer. Ciinkii ne kadar dogru kullanirsak o kadar verim aliriz. Ektigimiz her bir ¢icek o

bahgeyi giizellestirir.” K120 (bahge)

“Yeni medya makyaj gibidir. Esasinda kendini gizleyen bir seydir bana gore. Insanlar orda sahte kimliklerini ya
da olmak istedikleri seyleri gosterir. Bir maskenin ardina saklanmig olmakta galiba boyle bir sey. Yalanlar,

dolanlar ve sahteliklerin gercekten ve gergeklikten séz edilemez.” E33 (makyaj)

“Yeni medya orman gibidir. Ciinkii iyi ve kotii her sey vardwr. Kullanmasini bilirsek bir sey olmaz bilmezsek zehirli

mantari yer ve oliiriiz.” K128 (orman)
“Yeni medya para gibidir. Ciinkii nasil kullanacagini bilmezsen olumsuz sonuglara yol agabilir.” K111 (para)
Kategori 5: Simrsizh@in ifadesi Olarak Yeni Medya

Ogretmen adaylar1 yeni medyay1 zamanin disindaki bir zamansizlik ifadesi olan sonsuzluk tanimina iliskin
bulgular ortaya koymuslardir. Bu bulgular kapsaminsa metaforik algilar ortaya koyan 6gretmen adaylarmdan
15’inin 12 farkli metafor olusturdugu saptanmistir. Bundan hareketle metaforlar frekans dagilimina gore;
sonsuzluk (f=3), uzay (f=2), acik hava tiyatrosu (f=1), akarsu (f=1), deniz (f=1), dijital robot (f=1), dipsiz kuyu
(f=1), iletisimsiz etkilesim (f=1), kus (f=1), matematik (f=1), sihirli diinya (f=1), ugsuz bucaksiz bir yer (f=1),

seklinde siralanmaktadir. Omek ciimleler asagida verilmistir.

“Yeni medya deniz gibidir. Ciinkii denizin altinda da tistiinde de fark etmedigimiz ¢ok farkli diinyalar var. Denizin
yiizeyi bazen bulaniklastyor bu da bazi zamanlar medyanin global ayaklanmasina benziyor ve hala kegfedilmemis

diinyalar var.” K91 (deniz)
“Yeni medya kus gibidir. Ciinkii bize ozgiirliik ve u¢suz bucaksiz bir alan yaratwr.” K31 (kug)
“Yeni medya sonsuzluk gibidir. Ciinkii ¢cok genis bir alana hitap ediyor.” E56 (sonsuzluk)

“Yeni medya uzaya benzer. Ciinkii bizi temel yagamimizdan alip sonsuz bir bosluga iter.” K105 (uzay)

4. TARTISMA ve SONUC

Bu caligma araciligryla egitim fakiiltesinde 6grenim goéren 6gretmen adaylarinin, teknolojik gelismelerle
birlikte hizla ilerleyen yeni medyaya karsi1 algilariin metaforlar araciligiyla ele alinmasi amaglanmistir. Bulgular
tutsakligin, bilgiye erisimin, farklilasmanin ve degisimin, bilingli ve bilingsiz kullanimin ve sonsuzlugun ifadesi

olarak yeni medya olmak iizere alt1 ana kategoriyi ortaya ¢ikarmistir.

Ogretmen adaylarmin yeni medya ortamlartyla ilgili olarak ifade ettikleri metaforlardan hareketle ortaya
¢ikan 6nemli bir detay, yeni medyanin bireyleri tutsakliga siiriiklemesi durumudur. Bu bulgunun, yeni medyanin
agir1 kullanimina bagli olarak olumsuz etkilerini a¢iga ¢ikaran diger ¢aligmalarla da benzerlik tagidigi sdylenebilir.
Dogan ve Erkan (2019) tarafindan Z kusaginin sosyal medyaya yonelik algilarnin metafor analizi yoluyla
incelendigi ¢alisma ile lisans egitimi alan dgrencilerin sosyal medyaya iligkin kuyu, bulasici hastalik, girdap, kol,
sigara, zehir gibi metaforlar tirettikleri saptanmistir. Dolayisiyla 6grenciler tarafindan dile getirilen bu metaforlar
aslinda yeni medyanin bireyleri etkisi altina aldig1 gercegini de acik¢a gostermektedir. Nitekim Batu ve Giiler

Iplik¢i (2018)’nin bireylerin sosyal ortamlardan uzaklagmama, arkadaslar arasinda dislanmama, giindemi takip
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edememe gibi korkularindan dolay1 medya ortamlarinin etkisi altinda kaldig1 ve bunun bir bagimlilik haline geldigi
yoniindeki ifadeleri de ortaya koyulan yargiy1 destekler niteliktedir. Ek olarak yeni medyanin agir1 kullanimiyla
ilgili de caligmalar mevcuttur. Ornegin Biiyiikgorak ve Ding (2020) sosyal medyanin asir1 kullanimimin psikolojik
etkilerini ele aldiklar1 arastirmada bireyin sosyal ortamlardan bagimsiz kalmama diirtiisityle medya aglarim
kullanma noktasinda yalan soyledigini, mesleginin ya da yerine getirilmesi gereken farkli sorumluluklari
tamamlayamadigini, 6z diizenleme noktasinda da kendisinden taviz verdigini aktarmaktadir. Buradan hareketle

yeni medyanin hem psikolojik hem de sosyolojik baglamda bireyi olumsuz bir siirece yonelttigi sdylenebilir.

Teknoloji bugiin hemen hemen hayatimizin her aninda var olan bir alandir. Dolayisiyla yeni medya
kullanim durumuna goére olumsuz durumlar yarattigi gibi hayatimiz1 sekillendirme noktasinda da pek ¢ok olumlu
etkileri beraberinde getirmektedir. Giiniimiizde teknolojik ortamlara bagli olarak gelisen yazilim destekli her tiirlii
teknolojik ortamlardan kopuk bir birey, kendini giincellestirebilme agisindan da birtakim eksiklikler yasayabilir.
Bu agidan arastirmada dikkat ceken 6nemli bulgular arasinda 6gretmen adaylarinin metaforlarindan hareketle yeni
medyanin bilgiye erisimi kolaylastirmasi, farklilasma ve kendini giincellestirme ve sinirsiz olmasi yoniiyle pozitif
bakis acisina sahip olduklar1 sonucuna ulasilmistir. Bu sonug alanyazinda yapilan farkli ¢alismalarla da benzer
yonler barindirmaktadir. Egiiz ve Kesten (2018) tarafindan sosyal bilgiler 6gretmeni adaylari ile gergeklestirilen
calismada katilimcilarin ifade ettikleri metaforlar sonucunda, yol gosteren ve bilgiye ulastiran bir kaynak olarak
sosyal medya kategorisi olusturulmustur. Bu kategori altinda katilimcilarin medyay1 olumlu agilardan ele
aldiklarina dair ifadelerde bulunduklar1 saptanmistir. Diger taraftan Uztemur ve Ding (2020) ortaokul &grencileri
ile yaptig1 ¢aliymada &grencilerin ifade ettikleri metaforlar ile medyanim bilgilendirici ve aydinlatict etkilerinin
oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu sonuglar1 destekleyen calismasinda Reinhardt (2020) yeni medya ortamlarinin
farkinda ve bilingli sekilde kullanilmasi sonucunda 6grenme stirecinde etkili olabilecegini ifade etmektedir. Bu
baglamda yapilan ¢aligmalardan elde edilen bulgular irdelendiginde medyanin bilgiye erisim hususunda bireylere

sundugu avantajlarin psikolojik iyi olusu da olumlu yonden etkiledigi diisiintilebilir.

Hayatimizda 6nemli bir yeri olan yeni medya teknolojilerinin bireyler tarafindan nasil kullanildig1 da
onemli bir konudur. Literatiir incelendiginde yeni medyanin kullanimina bagl olarak ebeveynlerin de farkl
yaklagim i¢inde olduguna yonelik aragtirmalar meveuttur. Ornegin Duygulu (2018) yeni medya ortamlarindan biri
olan sosyal paylasim aglarinin kullanimryla ilgili olarak hem ebeveynlerin hem de c¢ocuklarin bu ortamlardan
etkilenme durumu tizerine yogunlastig1 arastirmasinda, ¢ocuk ve yetiskin bireylerin sanal mecrada kendine farkli
bir kimlik olusturdugunu, bu kimlik iizerinden sosyal yasantisin1 yonlendirdigini aktarmaktadir. Ozellikle sosyal
medyaya asirt maruz kalan ¢ocuklarin aile i¢i iletisimlerinin iyilestirilmesi ve sanaldan ziyade gercek kisilerle
iletisim halinde olmasinin kisilik gelisimi agisindan 6nemli oldugu vurgulanmaktadir. Bagka bir arastirmada ise
Ozmen (2018), yeni medya ortamlarinin bilingsiz kullanimimnin siber zorbaliga sebebiyet verdigini dile
getirmektedir. Arastirma, 6zellikle de okul cagindaki ¢ocuklarin sanal ortamda saka olarak algiladiklari eylemlerin
aslinda hem cinsleri agisindan ciddi zararlar1 oldugunu vurgulamaktadir. Bu konu aslinda bilingli ve bilingsiz
kullanimla da baglantili oldugu sdylenebilirken aragtirma bulgularimizi da desteklemektedir. Buradan hareketle
yeni medya ortamlarmin bilingli ya da bilingsiz kullanima gore yaratacagi etkilerin 6gretmen adaylari tarafindan
farkinda olunmasi arastirmanim 6nemli bir bulgusu olarak sdylenebilir. Dolayisiyla sanal mecralarin bilingli ve

bilingsiz kullaniminin olumlu ve olumsuz ydnlerinin hem ebeveynlere hem de ¢ocuklara aktarilmasi gerektigi
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diisiiniilmektedir. Aragtirmalardan da yola ¢ikarak ifade edecek olursak yeni medya ortamlarinin biling dahilinde
kullanilmasi gerektiginin psikolojik ve sosyolojik acidan fayda saglayacag: sdylenebilir. Bu kapsamda arastirma
bulgularimizda Ogretmen adaylarinin metaforlar aracilifiyla bu konulara deginmesinin, gelecek nesilleri

bilinglendirmede dnemli bir bulgu olarak karsimiza ¢iktigi diigiiniilmektedir.

Yeni medya ortamlari evrensel gelismeleri takip edebilme, ¢agin gerekliliklerini saglayabilme noktasinda
onemlidir. Ancak kisisel benligi kaybetme, sanal benlikler lizerinden yeni arkadasliklar edinme gayreti igerisine
girerek oto kontrolii yitirme vb. durumlar da karsilasilan olumsuzluklar arasindadir. Bu nedenle saglam bir
psikolojiye sahip, bilingli ve kendinin farkinda olan bireyler yetistirebilme agisindan gelecegin 6gretmenlerinin
onemli gorevleri oldugu diisiiniilmektedir. Sonug olarak bu aragtirma 6gretmen adaylarinin yeni medyaya karsi
metaforik algilariyla psikolojik ve sosyolojik tutumda bulunuldugu ve arastirmanin alanyazina katki sagladigi

diistiniilmektedir.

4.1. Oneriler
Aragtirma egitim fakiiltesinde 6grenim goren farkli boliimlerdeki 6gretmen adaylar ile gergeklestirilmis ve
veriler form ile dogrudan elde edilmistir. Gelecek calismalarda farkli boliimlerden esit sayida dgrenciler calismaya

katilarak odak grup goriismeler gergeklestirilebilir ve derinlemesine incelemeler yapilabilir.

Aragstirma nitel arastirma paradigmasi kapsaminda yiiriitiilmiistiir. Bundan sonraki ¢aligmalar nicel ve nitel
verilerin bir arada toplanip yorumlandigi karma ydntem kapsaminda gerceklestirilebilir ve farkli analiz

programlart ile incelemeler yapilabilir.
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OZ: Bu arastirma, 2014-2022 yillar1 arasinda ilkogretim diizeyindeki problem ¢ozme becerisi ile ilgili yapilan
calismalarin, egilimlerinin belirlenmesi amaciyla gergeklestirilmistir. Bu baglamda 34 c¢aligma aragtirma
kapsaminda incelenmistir. Incelenen calismalar baz1 kriterlere gore analiz edilmistir. Bu kriterler; arastirmanin
amacli, arastirmada kullanilan yontem/desen, arastirmanin drneklem diizeyi, arastirmada kullanilan veri toplama
araci, problem ¢dzme becerisi konu alani, aragtirmanin sonug¢ ve Onerileridir. Bu makale problem ¢6zme konu
alani ile ilgili yapilan calismalarin betimsel igerik analizini sunmaktadir. Yapilan calismalarin ¢gogunlukla problem
¢ozme becerisinin kazandirilmas: siirecinde farkli 6gretim uygulamalarinin bu beceriye etkisini belirlemek
amactyla yiirttiildiigi ortaya ¢ikmistir. Kullanilan yontem bakimindan nicel arastirmalarin agirlikta oldugu ve
nicel aragtirma yaklagimlar1 arasinda yer alan deneysel desenin kullanildigi goriilmektedir. Nicel yaklasimin
kullanildig1 arastirmalarin sayisi fazla olmakla beraber nitel arastirma yaklasimlarinin kullanildig: ¢alismalarin
sayisi da oldukea fazladir. Ayrica arastirma kapsaminda ele alinan ¢aligmalarda veri toplama araci olarak basari
testi ile goériisme formunun daha sik kullanildigi ortaya ¢ikmistir. Bunun yani sira, problem ¢6zme becerisi ile ilgili
yapilan caligmalarin gogunlukla matematik konu alaninda oldugu tespit edilmistir. incelenen calismalarin
orneklem diizeyine bakildiginda ortaokul besinci sinif diizeyinde yapilan ¢aligmalar ¢ogunlukta olmakla birlikte;

ilkokul tiglincii ve dordiincii sinif diizeyindeki 6grencilerle yapilan calismalarin sayisinin da oldukga fazla oldugu
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belirlenmistir. Incelen arastirmalarda, ilkdgretim diizeyinden itibaren 6grencilerin problem ¢dzme becerilerinin

gelistirilmesi siirecinde sinif i¢i uygulayicilara ve arastirmacilara farkli oneriler getirildigi tespit edilmistir.

Anabhtar sozciikler: Problem Cozme, Ilkokul, Betimsel Icerik Analizi

ABSTRACT: This research was conducted to determine the trends of studies conducted on problem
solving skills at the primary school level between 2014-2022. In this context, 34 studies were examined within the
scope of the research. The examined studies were analyzed according to some criteria. These criteria are; the
purpose of the research, the method/design used in the research, the sample level of the research, the data collection
tool used in the research, the subject area of problem solving skills, the results and recommendations of the
research. This article presents the descriptive content analysis of the studies conducted on the subject area of
problem solving. It has been revealed that the studies conducted were mostly conducted to determine the effects
of different teaching practices on this skill in the process of acquiring problem solving skills. It is seen that
quantitative studies are predominant in terms of the method used and the experimental design, which is among the
quantitative research approaches, is used. Although the number of studies using the quantitative approach is high,
the number of studies using qualitative research approaches is also quite high. In addition, it has been revealed that
achievement tests and interview forms are used more frequently as data collection tools in the studies covered
within the scope of the research. In addition, it has been determined that the studies conducted on problem solving
skills are mostly in the subject area of mathematics. When the sample level of the examined studies is examined,
it is determined that although the majority of the studies are conducted at the fifth grade level of secondary school,
the number of studies conducted with third and fourth grade students of primary school is also quite high. In the
examined studies, it has been determined that different suggestions are made to in-class practitioners and

researchers in the process of developing students' problem-solving skills starting from the primary school level.

Keywords: Problem Solving, Primary School, Descriptive Content Analysis
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1. GIRIS

Bilim ve teknolojide yasanan degisim ve doniisiimler bireylerden beklenen rollerin de
degismesine neden olmustur. Bu baglamda bireylerin degisimi tasarlayip yonetebilecekleri donanima
sahip olmalar1 gerekmektedir (MEB, 2018). Her alanda yasanan degisim ve doniisiimler bireylerin
karsilasmis olduklar1 sorunlarin artmasina neden olmustur. Bu sorunlarin listesinden gelmek icin bazi
¢Oziim Onerileri gelistirerek sorunlara ¢oziim bulunmasi gerekmektedir (Yavuz vd., 2017). Yasanan
degisim ve doniisiimlerin egitim alanina da yansimasi, egitimin bireylerin sahip olmasi gereken {ist
diizey becerileri kazandiracak sekilde diizenlenmesi gerektigine isaret etmektedir (Alsina, 2002).
Yasanan degisimler 6grenme stireclerini ¢agin gerekliliklerini karsilayamayacak duruma getirmistir. Bu
durum Ogrenme siireglerinin yeniden goézden gecirilip donistiiriilmesi gerektigini gostermektedir.
Buradan hareketle 6grencilerin bazi1 6nemli becerilerle donatilmasi ig¢in 6grenme siireglerinin buna
uygun olacak sekilde diizenlenmesi gerekmektedir. (Tian, vd., 2022). Egitim siirecinde 6grencilerin
sahip olmas1 gereken beceriler arasinda problem ¢dzme becerisi yer almaktadir. Ogrencilerin giinliik
yasamlarinda karsilasmis olduklari rutin ve rutin olmayan problemleri ¢dzebilmeleri igin bu becerinin
ogrencilere kazandirilmasi gerekmektedir.

Egitim sistemleri 6grencilerin becerilerini kullanabilecek yeterlilige sahip olarak yetistirilmesini
amaglamaktadir. Buradan hareketle okul miifredatlarinda 6grencilerin bu tiir becerilerini
gelistirebilmelerine olanak saglayacak faaliyetlere yer verilmesi gerekmektedir (Ngang, vd., 2014).
Ogrenme ortamlarinda; anlamli dgrenme siireglerinin gergeklestirildigi, problem ¢dzmeye dayali
Ogretim yonteminin kullanildig: etkinlikler okul miifredatlarinin 6nemli bir bileseni haline getirilmelidir
(Tian, vd., 2022). Anlaml 6grenme ortamlarinda bireyler karsilagsmis olduklari problemlerin iistesinden
gelmek i¢in bazi yeterliliklere sahip olmalidir. Bireyler problem ¢6zmeye dayali 6grenme ortamlarinda
bircok onemli beceriyi elde etme firsatina sahip olurlar. Bu tiir 6grenme siirecleri bireyleri elestirel bir
bakis agisi ile diisiinmeye yonlendirir (Saban, 2014). Problem ¢6zme becerisinin birgok iilkenin egitim
programlarinda tizerinde durduklari 6nemli bir beceri oldugu sdylenebilir.

Gliniimiiz egitim sisteminde &grencilerin 21. yiizy1l becerilerine sahip olmalar1 istenmektedir
(EARGED, 2011). 21. yiizy1l becerilerine sahip olan bireyler giinlilk yasamda karsilagtig1 problemlere
coziim gelistirebilir, elestirel bir bakis acis1 sergileyebilir ve bunlar1 analiz edip yorumlayabilirler
(Erkog, 2018; Weng, 2022). Problem c¢ozme becerisi 21. yiizyilda 6ne ¢ikan ve biitiin derslerde
Ogrencilere kazandirilmasi gereken 6nemli bir beceridir (Yildizlar, 2021; Riyadi vd., 2021). Buradan
hareketle iki beceri giiniimiizde 6n plana ¢ikmaktadir. Bu beceriler; problem ¢dzme ve elestirel diisiinme
becerileri olup 21. yiizyilda iizerinde durulan ve tartisilan Onemli kavramlardir. Becerilerin
kazandirilmas: siirecinde egitim sistemine onemli gorevler diismektedir. Egitim 6gretim siirecinde
gergeklestirilen Ogretim faaliyetlerinde Ogrencilerin  bu  becerilerini  destekleyecek Ggretim
etkinliklerinin olusturulmasina dikkat edilmelidir (Arkan Sezgin, 2019). Endiistri 4.0 ¢aginda 6gretim
etkinlikleri araciligryla Ogrencilerin problem ¢6zme becerisini kazanmalar1 son derece Onemlidir.
Ogrencilerin giinliik yasamlarinda karsilasmis olduklar1 problemleri anlamlandirmak ve problemlere
0zglin ¢ozlimler gelistirmek igin becerilerle donatilmasi (Pratiwi vd., 2019) ve becerileri kullanabilecek
yeterlilige sahip olmasi gerekmektedir (Saban, 2014). Becerilerin birgok egitim siteminin temel
hedefleri arasinda yer almasi sebebi ile egitim ortamlarinda kazandirilmasi zorunlu hale gelmistir
(Arkan Sezgin, 2019).

Ogrenciler egitim ortaminda 6gretim faaliyetleri araciligiyla elde ettikleri temel becerileri giinliik
yasamlarindaki problemlerin ¢oziimiinde kullanmaktadirlar. Buradan hareketle bu becerinin kiigiik
yaslardan itibaren kazandirilmasi gerekmektedir (Altun, 2018). Bireyler yasamlarinin ilk yillarinda dahi
bazi engeller ve sorunlarla karsilasabilmektedirler. Bu engeller ve sorunlar bireylerin karsisinda duran
problemler olarak adlandirilmaktadir. Problemlerin iistesinden gelmek igin problem ¢dzme becerisini
kullanmakta ve sonuca ulagmaktadirlar (Adair, 2017). Buradan hareketle problem; kisinin sorun
karsisinda ne yapacagini bilemedigi durumlar (Altun, 2018), icerisinde belirsizlikler barindiran
belirsizlik durumu (Baykul, 2021) olarak ifade edilmektedir. Bu karmasanin, belirsizligin ortadan
kaldirilmasi siireci ise problem ¢6zme olarak ifade edilmektedir. Problem c¢ozme siireci belli
asamalardan olusmaktadir. Bunlar; 6n bilgilerin harekete gecirilip problemin anlasilmasi, problemin
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¢Oziimiine iliskin planin gelistirilmesi, gelistirilen planin uygulanmasi ve gelistirilen ¢6ziimiin kontrol
edilip degerlendirilmesi seklindedir (Schoenfeld, 1992). Ogrencilerin her alanda karsilarina ¢ikan
engelleri agmalar1 i¢in problem ¢6zme becerisini egitim dgretim siireci icerisinde kazanabilmelidir.
Ogrenci okulda 6grendigi problem ¢dzme becerisini giinliik yasaminda farkli problem durumlar
izerinde kullanabilecek yeterlilige sahip olmalidir.

Problem ¢6zme becerisi ile donatilmis bireylerin yetistirilmesi modern bir toplumun
olusturulmasinda énemlidir (Ngang vd., 2014). Bu beceriye sahip olan bireyler ayni zamanda toplumun
kalkinmasina da 6nemli katkilar saglamaktadir. Toplumsal kalkinmanin saglamasi amaciyla 6gretim
programlarinda bu becerinin kazandirilmasma vurgu yapilmaktadir (Erden, 1986). Problem ¢6zme
becerisinin Ogretim programlarinin ayrilmaz bir parcast oldugu (Alfayez vd., 2022; Poéhner ve
Hennecke, 2018), 6zelikle matematik egitimi 6gretim programlarinda iizerinde durulan 6nemli bir beceri
(Ng vd., 2021) oldugu goriilmektedir. Ogretim programlar1 21. yiizyilda iizerinde durulan sorgulama,
elestirel diisinme ve problem ¢dzme becerisi gibi list diizey yeterliklerin kazandirilmasma vurgu
yapmaktadir (Putri ve Zulkardi, 2018). Ogretim programlarinda iizerinde énemle durulan 6nemli bir
beceri olan problem ¢dzme becerisinin kazandirilmasi amaciyla farkli 6gretim yontemlerinin
kullanilmasi gerekmektedir (Alfayez vd., 2022).

Alan yazin incelendiginde, Uluslararas1 Ogrenci Degerlendirme Programi (PISA) ve Uluslararasi
Matematik ve Fen Egilimleri Arastirmasi (TIMSS) sinavlarinda basarili olan iilkelerin problem ¢6zme
becerisini 6nemsedikleri, (Ulu, 2011), bireylerin giinliik yasamda da basarili olup karsilasacaklar
zorluklarin {istesinden gelebilmeleri i¢in bireylerin problem ¢6zme becerisine sahip olmalar1 gerektigi
(Arkan-Sezgin, 2019; Pratiwi vd., 2019) goriilmektedir. Son yillarda 6gretim programlarinda yasanan
degisimlerle problem ¢dzmeye verilen 6nemin (Cantiirk-Gilinhan ve Bager, 2009; Alfayez vd., 2022;
Pohner ve Hennecke, 2018) ve okullarda problem ¢ézme becerisinin 6gretimine yonelik faaliyetlerin
(Altun, vd., 2007) arttig1 ortaya konulmustur. Ayrica 6grencilerin karsilagmig olduklari problemleri
cozerken zorlandiklar (Altun vd., 2004), problem ¢6zme diizeylerinin asgari yeterlilik seviyesinin
altinda kaldig1 (Suseelan vd., 2021) belirtilmektedir. Ogrencilerin yasamis oldugu bu yetersizligin
ortadan kaldirilmasi igin 6gretim faaliyetlerinin ilkokuldan itibaren bu beceriyi kazandirabilecek sekilde
diizenlenmesi gerekmektedir (Serin, Bulut-Serin ve Saygili, 2009). Yasamin ilk yillarinda bu beceriyi
kazanan bireyler ilerleyen donemlerde bir¢cok zorlugun iistesinden kolayca gelebilmektedir (Pratiwi vd.,
2019). Ogrencilerin yasamis olduklar1 bu zorlugu asmalari igin dgrencilerin giinliik yasam problemleri
ile kars1 karsiya birakilmasi gerektigi vurgulanmaktadir (Altun vd., 2004).

1.1. Arastirmanin Onemi

Yapilan arastirmada problem ¢6zme konu alami ile ilgili olarak yapilan ¢aligmalarda yillar
boyunca ne tiir sonuglara ulasildigi hakkinda detayl1 bilgiler sunulmustur. Konu alani ile ilgili olarak
alanda yer alan boslugun belirlenmesi ve yeni aragtirmalarin olusturulmasi siirecinde arastirmacilara yol
gosterebilir. Mevcut arastirmada problem ¢dzme konu alam ile ilgili ¢calismalarin se¢ilmesinin temel
nedeni; bu becerinin giinliikk yasamda kullanilan 6nemli beceriler arasinda yer almasidir. Bunun yani
sira ilkdgretim diizeyinde gerceklestirilmis olan g¢aligmalarin secilmesinin nedeni ise kiiciik yas
gruplarinda bu becerinin kazandirilmasinin son derece 6nemli olmasindan kaynaklanmaktadir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Yapilan arasgtirmada problem ¢ézme konu alam ile ilgili alan yazinda yer alan aragtirmalarin
egilimlerinin belirlenmesi amaciyla mevcut c¢alismalar elestirel bir bakis agisiyla ele alinmigtir. Bu
baglamda konu alaniyla ilgili aragtirmalar incelenerek; problem ¢ézme konu alani ile ilgili yapilan
aragtirmalarin amagclari, hangi yontemler kullanilarak gerceklestirildigi, arastirmalara hangi 6rneklem
gruplarimin dahil edildigi, hangi veri toplama araclarinin kullanilarak verilerin toplandigi, problem
¢Ozme becerisinin hangi konu alan1 kapsaminda ¢aligildig1, arastirmalarda hangi sonuglara ulasildigi ve
arastirma sonuglarindan yola ¢ikilarak hangi dnerilerin gelistirildigi gibi kriterler dikkate alinmis, konu
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alani ile ilgili galismalar elestirel bir bakis agisiyla analiz edilmistir. Arastirmada, ilkdgretim diizeyinde
problem ¢6zme ile ilgili yapilan ¢aligmalarla ilgili su sorulara yanit aranmistir.

1. Problem ¢6zme ile ilgili yapilan arastirmalarin amaglarina gore dagilimi nasildir?

2. Problem ¢6zme ile ilgili yapilan arastirmalarin 6rneklem diizeyine gore dagilimi nasildir?
3. Problem ¢6zme ile ilgili yapilan aragtirmalarin yontemlerine gore dagilimi nasildir?

4. Problem ¢6zme ile ilgili yapilan arastirmalarda kullanilan veri toplama araglari nelerdir?

5. Problem ¢dzme ile ilgili yapilan aragtirmalarda problem ¢6zme becerisi hangi konu alani
(ders) ile ele alinmigtir?

6. Problem ¢6zme ile ilgili yapilan arastirmalarda ulagilan sonuglar nelerdir?

7. Problem ¢6zme ile ilgili yapilan aragtirmalarda sunulan 6neriler nelerdir?

2. YONTEM

Icerik analizi ¢alismalar1 meta-analiz, meta-sentez (tematik igerik analizi) ve betimsel icerik
analizi olmak iizere {ige ayrilmaktadir (Au, 2007; Calik ve Sozbilir, 2014; Dinger, 2018). Yapilan
arastirmada bir alanla ilgili gergeklestirilen ¢aligmalarin egilimlerinin ve arastirmalarda elde edilen
sonuclarinin ne oldugunun elestirel bir bakis acis1 ile ele alinmasini saglayan (Calik ve Sozbilir, 2014)
betimsel i¢erik analizi yontemi kullanilmistir. Bu yontemin kullanilmasinin temel amaci, ayni konu alani
ile ilgili arastirmalardan elde edilen benzer verilerin belirli kod ve kategoriler dogrultusunda tasnif edilip
yorumlanmasidir (Creswell, 2017; Yildirim ve Simsek, 2018). Buradan hareketle mevcut calismada,
problem ¢6zme becerisi konu alani ile ilgili yapilan ¢alismalarin egilimlerinin belirlenmesi amaciyla
betimsel igerik analizi yontemi kullanilarak ¢aligmalar elestirel bir bakis acisiyla irdelenmistir.

2.1. Verilerin Toplanmasi

Yapilan c¢alismada, ilkogretim diizeyinde problem ¢6zme becerisi konu alami ile ilgili
gergeklestirilen ¢alismalara ulasmak amaciyla uluslararasi ve ulusal bazi veri tabanlar1 incelenmistir. Bu
inceleme sonucunda ilkdgretim diizeyinde problem ¢6zme becerisi konu alam ile ilgili yapilmis olan
mevcut arastirmalara (2014-2022 yillar1 arasinda) ulagmak amaciyla Sekil 2’de verilen veri tabanlart
taranmustir. {lgili konu alan ile ilgili yapilan calismalara ulasmak amaciyla veri tabanlarinda yapilan

EEINT3

aramalarda bazi anahtar kelimeler kullanilmigtir. Bu anahtar kelimeler; “problem ¢6zme”, “ilkdgretim

199 G

Ogrencileri”, “problem ¢ozme becerisi” kavramlaridir. Ulusal veri tabanlarinda bu anahtar kelimeler
kullanilirken uluslararasi veri tabanlarinda ise “problem solving”, “primary school”, “problem solving
skills” kavramlariyla tarama yapilmistir. Problem ¢6zme becerisi ile ilgili ¢aligmalarin giincel
egilimlerinin tespit edilmesi amaciyla son sekiz yilda yapilan galigmalar arastirmaya dahil edilmistir.
Anahtar kelimeler kullanilarak veri tabanlarinda gergeklestirilen aramalar sonucunda problem ¢ézme
becerisi ile ilgili toplam 34 ¢alismaya ulagilmistir. Ele alman bu ¢alismalarin 24’ makale, dordii tez ve

altis1 tam metin bildiriden ibarettir.
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Sekil 2. Arastirma kapsaminda taranan uluslararasi ve ulusal veri tabanlar
2.1. Verilerin Analizi

Icerik analizi, metin, dokiiman gibi yazili materyallerin belirli kurallar ger¢evesinde analiz
edilerek olgiilebilir ve dogrulanabilir sonuglara ulasmak amaciyla yapilan bir tekniktir (Metin ve Unal,
2022). Bu analiz yonteminde birbirine benzeyen arastirma verileri kodlar- kategoriler- temalar
olusturularak mevcut arastirmada bir araya getirilmeye ¢alisilmistir. Arastirma kapsaminda elde edilen
veriler biitiinsel olarak organize edilerek okuyuculara sunulmaktadir (Yildirrm ve Simsek, 2018).
Mevcut arastirmada, problem ¢ézme konu alani ile ilgili arastirmalardan elde edilen veriler betimsel
icerik analizi yontemi kullamlarak analiz edilmistir. Icerik analizi siirecinde ilkdgretim diizeyinde
problem ¢6zme becerisi konu alani ile ilgili arastirmalardan elde edilen verilerin analizinde bazi
parametreler gelistirilmistir. Bu baglamda konu alani ile ilgili veri tabanlarindan ulagilan ¢aligmalarin
analizinde; problem ¢6zme konu alani ile ilgili yapilan ¢aligmalarin amaglari, arastirmalarda kullanilan
yontem/desen, arastirmalarin 6rneklem diizeyleri, veri toplama araglari, problem ¢dzme becerisinin
hangi ders alan1 (konu alani) ile ¢alisildigi, ¢alismalardan elde edilen sonuglar ve arastirmalarda
gelistirilen 6neriler olarak belirlenmistir.

Tablo 1. Problem ¢6zme becerisi konu alanina yonelik arastirmalarin incelenmesi siirecinde kullanilan

parametrelere iliskin bir 6rnek

Yayin Yili 2021
Amag flkokul 6grencilerinin problem ¢dzme becerilerini incelemek
Yontem—Desen (a) Karma yaklagim
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Orneklem Diizeyi (b) 22 tgiincii sinif, 28 dordiincii sinif ve 21 besinci sinif 6grencisi
Veri Toplama Araci (c) Sozel problem ¢dzme beceri testi ve gézlem ve goriisme formlar

Konu Alani Matematik

4. smif Ogrencilerinin problem ¢dzme becerilerinin 3. sinif
Sonug Ogrencilerinden, 5. smif 6grencilerinin ise 4.sinif 6grencilerinden

daha iyi oldugu tespit edilmistir.

Oneri Ogretmenler 6grencilerin gelisim seviyesine uygun olarak problem
neri
¢ozme alistirmalar1 yaptirmali.

Aragtirma kapsaminda elde edilen verilerin analizi siirecinde konu alani ile ilgili incelenen
arastirmalarin bazilar1 birden fazla yontem-desen (a) 6rneklem diizeyi (b) ve veri toplama araci (c)
icerdigi gozlemlenmistir. Bu kapsamda betimsel igerik analizi siirecinde ele alinan bir aragtirmada ayni
parametreye ait tek bir 6zelligin bulunmasi durumunda bu g¢alismada birden fazla kez kodlama
gergeklestirilmistir. Bu durum betimsel igerik analizi siirecin ele alinan parametrelerdeki frekanslarin
konu alani ile ilgili caligma sayisindan fazla olmasia neden olmustur.

Verilerin analizi siirecinde konu alani ile ilgili ele alinan ¢aligmalar yukaridaki tabloda yer alan
parametreler (kriterle) dikkate alinarak incelenmistir. Problem ¢6zme becerisi ile ilgili ¢alismalarin
yorumlanmasi siirecinde Bag ve Calik (2017) tarafindan gelistirilen parametreler kullanilmistir. Bu
kapsamda aragtirmaci, tablodaki kriterleri (amag, yaym yili, veri toplama araci, yontem, 6rneklem
diizeyi, sonug ve Oneri) dikkate alarak kodlamalar yapmistir. Bu kodlardan hareketle elde edilen veriler
belirli temalar etrafinda birlestirilerek okuyucuya sunulmustur. Tiim bu analiz siirecinde problem ¢6zme
konu alani ile ilgili ele alinan arastirmalar elestirel bir bakis agisi ile yorumlanip degerlendirilmistir.

2.1. Gegerlilik ve Giivenirlik Calismalari

Nitel aragtirmalarda arastirma kapsaminda elde edilen verilere nasil ulagildiginin detayli bir
sekilde raporlanmasi arastirmanin giivenirligini arttirmaktadir. Ayrica elde edilen veriler arasindaki
tutarliligin incelenmesi de arastirma sonuglarinin giivenirligine iliskin 6nemli bir veri sunmaktadir
(Yildirim ve Simsek, 2018). Bu dogrultuda arastirmada arastirmanin gegerliligini arttirmak amaciyla
verilerin toplanmasi ve analizi siirecleri detayli bir sekilde agiklanmaya calisilmistir. Ayrica
arastirmanin giivenirligini saglamak amaciyla arastirma kapsaminda ele alinan ¢alismalar farkli iki
uzman tarafindan degerlendirilerek birbirinden bagimsiz olarak analiz edilmistir. Bu dogrultuda iki
uzman tarafindan yapilan analizlerin sonuglart karsilastirilmaya calisilmistir. Yapilan bu
karsilastirmalarda iki farklt uzmanin yapmis oldugu analiz sonuglarmin genelinin ayni oldugu
goriilmiistlir. Farkli olarak yapilan analizler ise arastirmacilar tarafindan tekrar ele alinarak fikir birligine
varilarak ortak bir sonuca ulagilmigtir.

Problem ¢6zme becerisi ile ilgili incelenen ¢aligmalardan elde edilen verilerde herhangi bir veri
kayb1 yasanmamasi adina konu alani ile ilgili ¢alismalar 6zenle incelenmistir. Ayrica incelenen
calismalarin belirlenen kriterlere (parametrelere) uygun olarak analiz edilmesine 6zen gosterilmistir. Ele
alman ¢aligmalarda bir ¢alismaya yonelik kodlama siireci bitmeden konu alani ile ilgili diger ¢alismanin
kodlanmasi siirecine gecilmemistir. Bunun yani sira gelistirilen kriterlere (parametrelere) uygun olarak
elde edilen verilerden hareketle geriye doniik dogrulama islemi yapilarak kodlama siirecinin kontrolii
gerceklestirilmistir. Arastirma kapsaminda gergeklestirilen kodlamalarin giivenirligi i¢in problem

Recep Tayyip Erdogan University Journal of Education Faculty (REFAD), 4(2), 120-139



Ilk6gretim Diizeyinde Problem Cézme Becerisi ile Ilgili Yapilan Calismalarin Icerik Analizi

127

¢Ozme becerisi konu alani ile yaym havuzundan rastgele segilen iki yayin arastirmacinin kendisi ve bir
konu alani uzmani tarafindan kodlanarak analizi gergeklestirilmistir. Bu islem sonucunda iki farkli
arastirmacinin gergeklestirmis oldugu analizin uyum oram1 Miles ve Huberman’in (1994) gelistirmis
oldugu formiil kullanilarak [Goriis birligi / (Goris birligi + Goriis ayriligi)] hesaplanmis ve 0.94 olarak
belirlenmistir. Bu degerin yiiksek ¢ikmasindan hareketle, arastirma kapsaminda ele alanin diger
calismalarin kodlanmasi siirecine aragtirmaci tarafindan devam edilmistir (Cil, 2010). Arastirma
stirecinde gerceklestirilen tiim bu kodlama siirecinde metodoloji konusunda uzman olan aragtirmacinin
goriisiine sunularak aragtirmanin gegerliligi ve giivenirligi siirecinin kontrolii saglanmistir. Arastirma
kapsaminda problem ¢6zme becerisi ile ilgili ele alinan calismalar kaynak¢ada bagma “*” isareti
koyularak belirtilmistir.

3. BULGULAR

Bu boliimde problem ¢6zme becerisi ile ilgili yapilan arastirmalarin analizine iliskin bulgulara
yer verilmistir. Bu dogrultuda arastirma kapsaminda incelenen c¢aligmalar, sekiller araciligiyla
sunulmustur. Problem ¢6zme becerisi ile ilgili 2014-2022 yillar1 arasinda yapilan ¢aligmalarin; yayin
yil1, hangi amaglarla yapildigi, ¢alismalarda hangi yontemlerin kullanildigi, hangi 6rneklem diizeyi ile
calisildigi, caligmalarda hangi veri toplama araci, hangi sonuglara ulasildig1 ve ileriye doniik hangi
onerilerde bulunulduguna yer verilmistir. incelenen ¢alismalardan elde edilen verilerin gosterimi
temalardan elde edilen bagliklardan hareketle sekiller halinde sunulmustur.Problem ¢6zme becerisi ile
ilgili incelenen ¢alismalarin yaym yili temasina yonelik olusturulan kodlarin frekans dagilimi Sekil 3°de
sunulmustur.

2014 2015 2016 2017 2018 2019 2020 2021 2022

Sekil 3. Problem ¢6zme ile ilgili yapilan ¢aligmalarin yayn yilina ait frekans dagilim

Sekilde arastirma kapsaminda ele aliman ve belirlenen yillar arasinda yaymlanmasi sartini
saglayan caligmalarin yillara gére dagilimi goriilmektedir. Buradan hareketle problem ¢6zme becerisi
ile ilgili yapilan aragtirmalarin sayisinin en ¢ok 2021 yilinda oldugu tespit edilmistir. Bu dogrultuda son
yillarda problem ¢dzme becerisi konu alaninda gergeklestirilmis olan arastirmalarin sayisinda énemli
bir artisin oldugu goriilmektedir. Problem ¢dzme becerisi ile ilgili yapilan ¢aligmalarda yasanan bu
artisin nedeni egitim programlarinda bu becerinin {izerinde durulmus olmasi arastirma sayisinda 6nemli
bir artisa neden olmus olabilir. Tiim 6gretim kademlerinde tizerinde durulan bu beceri yeni arastirma
problemlerinin {iretilmesine ve giin gectikge daha fazla sayida arastirma yapilmasina neden olmus
olabilir. Problem ¢6zme becerisi ile ilgili incelenen galigmalarin amag¢ temasina yonelik olusturulan
kodlarn frekans dagilimi sekil 4’te sunulmustur.
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f.10  Farkl Ogretim Araglarinin
Problem Cozme Becerisine Etkisi

f:8  Problem Cézme Becerisi ile flgili Durum Tespiti

Miidahale (farkh yontem ve teknikler) kullanarak

f:4 problem ¢6zme becerisinin gelistirilmesi

Problem Cozme Becerisinin Diger Degiskenlerle
Iliskisi

Probleme Dayal Ogrenmenin ilgili Degiskenlere
Amaglar B3 Eusi

f:2 Tasanm Temelli Problem Cézme

Problem Cozme Ile Farkh Bilissel Beceri
Arasindaki iliski

f: 1 Problem Cézme Becerisini Etkileyen Faktorler
-1  Problem Cozme Becerisini Gelistirmek I¢in
Olgek Gelistirme

f.1 Problem Cézme Siirecinde Yapilan Hatalarin
Tespiti

Sekil 4. Problem ¢ozme ile ilgili yapilan ¢aligmalarin amaglarina ait frekans dagilimi

Sekil 4’e gore, incelenen g¢alismalarin 10’unun farkli 6gretim araglarmin problem ¢6zme
becerisine etkisine; sekizinin problem ¢6zme becerisi ile ilgili durum tespitine; dérdiiniin farkli yontem
ve teknikler kullanarak gelistirilen miidahale planlan ile problem ¢6zme becerisinin gelistirilmesine;
ticer tanesinin problem ¢6zme becerisinin diger degiskenlerle iligkisi ve probleme dayali 6grenmenin
ilgili degiskenlere etkisi oyun tabanli yaklasimlarin etkililigini belirlemek; iki tanesinin ise tasarim
temelli Ogretim uygulamalar1 ile problem c¢ozme becerisinin kazandirilmasi yonelik oldugu
goriilmektedir. Problem ¢dzme siirecinde yapilan hatalarin tespiti, problem ¢ozme ile farkli biligsel
beceri arasindaki iligki, problem ¢dzme becerisini etkileyen faktorler ve problem ¢ézme becerisini
gelistirmek i¢in 6lgek gelistirmek amaciyla birer ¢aligmanin yapildig goriilmektedir.

Sekil 4 incelendiginde, bu tema altinda on farkli kod olusturuldugu goriilmektedir. Ele alinan
calismalardan elde edilen kodlar incelendiginde, farkli 6gretim araglarinin problem ¢6zme becerisine
etkisinin tespit edilmesi amaciyla yapilan ¢alismalarin oldukg¢a fazla oldugu goriilmektedir. Bu durum
problem c¢ozme becerisinin kazandirilmasi siirecinde farkli 6gretim araglarinin kullanilabilecegini
gostermektedir. Bunun yaninda incelenen ¢alismalardan 6grencilerin problem ¢dzme becerilerinin ne
diizeyde oldugunun tespit edilmesi amaciyla yapilan durum tespiti ¢alismalarinin oldugu goriilmektedir.
Problem ¢6zme becerisinin diger degiskenlerle iliskisinin tespitine yonelik ve farkli yontem ve teknikler
kullanarak gelistirilen miidahale planlar1 ile problem ¢6zme becerisinin gelistirilmesi amaciyla
calismalarin yapildigi belirlenmistir. Ayrica problem ¢dzme siirecinde yapilan hatalarin tespiti, problem
¢dzme becerisini etkileyen faktorler, konu alami ile ilgili dlgek gelistirme, tasarim temelli 6gretim
uygulamalari ile bu becerinin kazandirilmasi ve farkl biligsel becerilerin problem ¢ézme becerisi ile
iligkinin belirlenmesi amaciyla da ¢aligmalarin yapildigi goriilmektedir. Problem ¢dzme becerisi ile ilgili
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incelenen c¢alismalarin 6rneklem diizeyi temasina yonelik olusturulan kodlarin frekans dagilimi Sekil
5’te sunulmustur.
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Sekil 5. Problem ¢6zme ile ilgili yapilan ¢alismalarin 6rneklem diizeylerine ait frekans dagilimi

Sekil 5’e gore, 6rneklem diizeyi temasina yonelik 10 farkli kodun olustugu goriilmektedir. Buna
gore, incelenen ¢alismalarin 12’sinin 5. sinif diizeyinde yapildigi, sekizinin 3. sinif diizeyinde; yedisinin
4. smif diizeyinde, altistnin 6. sif diizeyinde, dordiiniin 7. Smif diizeyinde; Ugiiniin ise 8. Simf
diizeyinde oldugu tespit edilmistir. Bunun yaninda incelenen ¢aligmalar arasinda 6gretmenlerin problem
¢dzme becerilerinin tespite yonelik iki ¢alisma; birinci sinif 6grencileri ve velilerle ilgili birer ¢alismanin
oldugu goriilmektedir. Ayrica sinif diizeyi belirtilmemis bes ¢alismanin oldugu belirlenmistir. Problem
¢Ozme becerisi ile ilgili incelenen calismalarin yontem/desen temasina yonelik olusturulan kodlarin
frekans dagilimi sekil 6’da sunulmustur.
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Sekil 6. Problem ¢6zme ile ilgili yapilan ¢caligmalarin yontem / desenlerine ait frekans dagilimi

Sekil 6’ya gore, yontem-desen temasina yonelik alti farkli kod ve dort farkli alt kodun

olusturuldugu goriilmektedir. Buna gore, incelenen caligmalarin 11’inin deneysel desenle (nicel)
yapildig1 altisinin nicel modele uygun olarak tasarlandigi ancak modele iliskin desen belirtilmedigi,
besinin durum c¢aligmasi desenine (nitel) gore, bir tanesinde eylem arastirmasi (nitel) desenin
kullanildigr goriilmektedir. Ayrica, incelenen g¢aligmalarin besinde karma yontemin kullanildigi,
dordiinde ise tasarim temelli arastirma yaklasiminin kullanildigi, bir tanesinde ¢oklu regresyon
analizinin kullanildig1 ve incelen c¢aligmalarin bir tanesinde ise Olgek gelistirme ydntemlerinin
kullanildig1 goriilmektedir. Problem ¢6zme becerisi ile ilgili incelenen ¢aligmalarin veri toplama aract
temasina yonelik olusturulan kodlarin frekans dagilimi sekil 7°de sunulmustur.
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Sekil 7. Problem ¢6zme ile ilgili yapilan ¢aligmalarinda kullanilan veri toplama araglarina ait frekans dagilimi
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Sekil 7’ye gore, veri toplama araglart temasina yonelik on bir farkli kodun olustugu
gorililmektedir. Buna gore, incelenen ¢aligmalarin 16’sinda basari testleri; sekizinde goériisme formlari,
bes ¢alismada ise dlgekler veri toplama aract olarak kullanilmistir. Yazili metinlerin ve alternatif veri
toplama araclarinin dorder; gozlem formu ve alan notlarmin ise iiger ¢alismada kullanildigi
goriilmektedir. Bunun yani sira acik uglu sorularin ve rubriklerin kullanildig: veri toplama araglartyla
iki ¢aligma; ses-video kaydi ve giinliik kullanildigi birer ¢alismanin bulundugu goriilmektedir. Problem
¢Ozme becerisi ile ilgili incelenen ¢aligmalarin konu alani temasina yonelik olusturulan kodlarin frekans
dagilimi sekil 8’de sunulmustur.

20

15

10

0 - k. .
Belirtilmemis Matematik Tiirkce Hayat Bilgisi

Sekil 8. Problem ¢ozme ile ilgili yapilan ¢aligmalarin konu alanlarina ait frekans dagilimi

Sekil 8’e gore, incelenen ¢aligmalarin 18’ inde konu alani belirtilmedigi; 13'linlin matematik dersi
ile, ikisinin Tirk¢e dersi ile, hayat bilgisi dersi konu alaniyla ilgili ise bir ¢alismanin oldugu tespit
edilmistir. Problem ¢6zme becerisi ile ilgili incelenen ¢alismalarin sonuglar temasina yonelik
olusturulan kodlarin frekans dagilimi Sekil 9’da sunulmustur.
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f: 1 Problem C6zme Siirecindeki Hatalar

f:1 Agikga Bir Sonug iqermeyen Calismalar

f:1  Olgek Gelistirme

Sekil 9. Problem ¢ozme ile ilgili yapilan ¢aligmalarin sonuglarina ait frekans dagilimi

Sekil 9 incelendiginde, arastirma sonucu temasina yonelik dokuz farkli kodun olustugu

goriilmektedir. Incelenen ¢alismalarin 12’si problem ¢dzme becerisinin gelistirilmesine yonelik
olusturulan miidahale planin etkili oldugunu, sekizi ise problem ¢ézme becerisinin diger degiskenlerle
pozitif iligkisi oldugunu gostermektedir. Ayrica 6grencilerin problem ¢ézme diizeylerinin tespitine
yonelik alt1 ¢alismanin oldugu tespit edilmistir. Bunlarin yani sira eylem arastirmasi yoluyla 6grencilerin
problem ¢ézme becerilerinin gelistirilmesine ve probleme dayali grenmenin ilgili degiskenlere etkisine
yonelik ikiser ¢alismanin bulundugu belirlenmistir. Ayrica problem ¢ézme becerilerini etkileyen
faktorlerin tespiti, problem ¢ézme siirecindeki hatalarin belirlenmesi, problem ¢dzme becerisi ile ilgili
Olcek gelistirilmesine yonelik birer ¢aligmanin oldugu goriilmektedir. Problem ¢dzme becerisi ile ilgili
incelenen caligmalarin Oneriler temasina yonelik olusturulan kodlarin frekans dagilimi Sekil 10°da
sunulmustur.
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f: 17 Arastirmacilara Yonelik

£ 10 Sinif I¢i Uygulamalara Yénelik

Oneriler

f:7 Uygulayicilara Yonelik

f: 6 Agikga Oneri Igermeyen Calismalar

f: 2 Program Gelistiricilere Oneriler

Sekil 10. Problem ¢ozme ile ilgili yapilan ¢aligmalarin 6nerilerine ait frekans dagilim

Sekil 10 incelendiginde, Oneri temasina yonelik bes farkli kodun olustugu goériilmektedir.
Incelenen calismalarm 17’sinin arastirmacilara yonelik onerilerde bulunurken; 10’unun smf ici
uygulamalara yonelik; yedisinin uygulayicilara yonelik; ikisinde program gelistiricilere yonelik oneriler
yer almaktadir. Bunun yaninda alt1 ¢alismanin agikca oneri icermedigi goriilmektedir.

4. TARTISMA ve SONUC

Arastirmada 2014-2022 yillar1 arasinda problem ¢6zme becerisi ile ilgili calismalar elestirel bir
bakis agisiyla incelenerek su sonuglara ulagilmigtir: Caligmalarin daha ¢ok farkli 6gretim araglarinin
problem ¢ézme beceri lizerindeki etkisine ve problem ¢dzme becerisi ile ilgili durum tespiti yapilmasina
yonelik oldugu goriilmiistiir. Calismalarin gogunda ¢alisma grubu olarak 3. 4. ve 5. sinif 6grencilerinin
tercih edildigi ve en ¢ok besinci simif 6grencilerinin ¢alisma grubu olarak secildigi gorilmiistir.
Aragtirma kapsaminda ele alinan ¢alismalarda daha ¢ok deneysel desenin kullanildig1 tespit edilmistir.
Bu dogrultuda deney gruplarma uygulanan 6gretim uygulamalar1 ile Ggrencilerin problem ¢ézme
becerilerinin gelistirildigi sonucuna ulagilmistir. Ele alinan ¢alismalar konu alani olarak incelendiginde
en ¢ok matematik konu alani ile ilgili ¢aligmalarin oldugu belirlenmistir. Ayrica incelenen ¢alismalarin
sonuglart incelendigi problem ¢6zme becerisinin kazandirilmasina yonelik gerceklestirilen miidahale
planlariin etkili oldugu sonucuna ulasilmistir. Calismalarda daha ¢ok arastirmacilara yonelik Oneriler
gelistirilirken, sinif i¢i uygulamalara yonelik olarak da bazi dnerilerin gelistirildigi tespit edilmistir.

Incelenen galigmalarda farkli 6gretim yontemlerinin problem ¢dzme becerisi iizerindeki etkisinin
belirlenmesine yonelik yapildig1 tespit edilmistir. Gelistirilen bilgisayar tabanli 6gretim faaliyetlerinin
(Lazakidou ve Retalis, 2010) ve problem ¢dzme siirecinin desteklenmesi amaciyla gelistirilen 6gretim
programlarinin (Cornoldi vd. 2015) ogrencilerin bu becerilerinin gelisimine katki sagladigini,
Ogrencilere verilen problem ¢dzme stratejileri egitiminin bu becerileri iizerinde olumlu etkisinin
oldugunu (Ulu, Tertemiz ve Peker, 2016); isbirligine dayali oyun gelistirme yaklagiminin (Erkog, 2018);
0z-diizenlemeli Ogretim yonteminin (Pratiwi vd., 2019) problem ¢ozme becerileri {izerinde etkili
oldugunu; scratch'in ilkokul &grencilerinin sayisal diisiinme becerilerini gelistirdigini (Jiang ve Li,
2021); oyun tabanli 6grenmenin 6grencilerin problem ¢dzme yetenekleri tizerinde olumlu etkisinin
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oldugunu (Weng, 2022) gosteren calismalarin yapildigi goriilmektedir. Ayrica zekd oyunlar
uygulamalarinin 6grencilerin zihinsel ve biligsel gelisimlerine katki saglayarak ogrencilerin ders
basarilarin1 arttirdign (Terzi ve Erdogan, 2021) ve bu tiir 6gretim uygulamalarmin 6grencilerin
karsilagmis olduklar1 problemlere farkli ¢ozlim yollar1 gelistirmelerine olanak saglayarak grencilerin
bazi ist diizey diislinme becerileri kazanmalar1 siirecine katki sagladigimi (Terzi, 2024) goOsteren
calismalar mevcuttur. Farkli miidahale programlarinin problem ¢6zme becerisine etkisini inceleyen
calismalarin sayisinin fazla olmasmin nedeni nicel yaklagimin kullanildigi deneysel desene gore
tasarlanmig ¢aligmalarin sayisinin fazlaligindan kaynaklanabilir. Farkli miidahale planlar1 kullanilarak
ogrencilerin problem ¢6zme becerilerinin gelistirilmesinin amaglanmasindan kaynaklanmis olabilir.

Aragtirma kapsaminda incelen calismalarda durum tespitine yonelik aragtirmalarin oldugu
goriilmektedir. Durum ¢aligmasi yonteminin kullanildigi ¢alismalar arasinda; Ggrencilerin problem
¢ozme stratejilerini kullanim durumlan (Altun, Bintas ve Yazgan, 2004) problem ¢dzme stratejilerini
ne diizeyde kullandiklar1 (Durmaz ve Altun, 2014); problem ¢6zme siirecinde yapilan hata tiirlerinin
tespiti (Ulu vd.2016); ilkokul 6grencilerinin matematik problemlerini okuma becerilerine gore problem
¢dzme becerilerini betimlemek (Wulandari vd. 2018); ilkokul 6grencilerinin problem ¢6zme becerilerini
incelemek (Riyadi vd. 2021); 6grencilerinin iist diizey diisiinme becerilerini igeren problemleri ¢cozme
performanslarin1 (Suseelan vd. 2021) incelemek amaciyla calismalar yer almaktadir. Bu yiizden
Ogrencilerin problem ¢6zme becerilerinin ne diizeyde oldugunun tespitine yonelik calismalarin
yapilmasi (Bknz. Sekil 3) 6grencilerin bu becerilerinin gelistirilmesi i¢in durum tespiti ¢aligmalari ile
Ogrencilerin mevcut problem ¢6zme durumlarinin belirlenmesinin  6nem arz etmesinden
kaynaklanabilir. Bu durum problem ¢6zme becerisinin 6nemli bir beceri olmasindan ve bu becerinin ne
diizeyde oldugunun belirlenmesinin dneminden kaynaklanmis olabilir.

Problem ¢6zme becerisi ile ilgili yapilan ¢aligsmalar konu alani olarak ele alindiginda bu becerinin
daha c¢ok matematik konu alami ile iligkilendirildigi goriilmektedir. Matematik dersi kapsaminda
uygulanan miidahale plani ile &grencilerin problem ¢dzme becerilerini arttirarak ortalama puanini
arttirdigi (Nurjamaludin, vd., 2021), matematik dersi kapsaminda 6grencilerin ¢oziilmiis problemlerle
ilgili diislincelerinin ne oldugu (Ergan ve Tertemiz, 2020), “Problem” kavraminin en fazla matematik
dersinde kullanildig1 (Erbage1 ve Kaf, 2020), egitsel oyun yontemlerini kullanmay1 6grenen yiiksek 6z
diizenlemeye sahip 6grencilerin matematik problemlerini ¢6zme becerisinin yiiksek oldugu (Supriatna
vd., 2019) bu baglamda problem ¢ozme becerisinin daha ¢ok matematik dersi konu alami ile
iligkilendirildigi goriilmektedir. Bu durum matematik dersi kazanimlarinin problem ¢ézme siireclerine
daha ¢ok hitap etmesinden kaynaklanabilir. Ayrica 6grencilerin daha ¢ok matematiksel problemleri
cozerken bu beceriyi kullandiklarina iliskin bir diisiinceye sahip olmalarindan kaynaklanabilir.

Mevcut arastirma kapsaminda ele alinan ¢alismalarin ¢ogunlukla 3. 4. ve 5. smif 6grencileri ile
gergeklestirildigi goriilmektedir. Ele alinan galismalarda ¢ogunlukla bu siif diizeylerinin 6rnekleme
almmasinin nedeni; ilkokul diizeyinde problem ¢dzme becerisinin kazandirilmasinin 6énemli olmasi
(Serin vd., 2009) ayrica bu yas gruplarindaki 6grencilerin problem ¢dzme siirecinde zorluklar yagsamasi
nedeniyle daha anlamli &grenme ve oOgretme yaklagimlarmin (Tambychik ve Meerah, 2010)
kullanilmasmin gerekliliginden kaynaklanmis olabilir. Ozellikle ilkokul diizeyindeki Ogrencilerin
O0grenme ortamlarinda problem ¢ézme stratejilerinin 6gretimine daha fazla yer verilebilir (Ulu, vd.,
2016). Ilkokul doneminde dgrenci merkezli uygulamalar grencilerin sonraki hesaplama ve sozel
problem ¢ozme becerilerini gelistirirken, 6gretmen merkezli uygulamalarin ise daha diisiik diizeyde
etkili oldugu tespit edilmistir. Bu baglamda ilkokul déneminde kullanilan 6gretim uygulamalar: ile
matematik becerilerinin iligkili oldugu (Pakarinen ve Kikas, 2019), sinif icerisinde bu tiir yaklasimlarin
kullanilmas: &nerilmektedir (Supriatna vd., 2019). Ilkokul diizeyinde bir ve ikinci sinif dgrencilerinin
ornekleme alindig1 caligmalarin azlig1 bu 6grencilerin okuma-yazma, akict okuma ve okudugunu anlama
becerilerini heniiz yeterli diizeyde kazanmamis olmasindan kaynaklanabilir. Ugiincii, dérdiincii ve
besinci sinif 6grencilerinin 6rnekleme alindigi ¢alismalarin sayisiin fazla olmasinin nedeni ise problem
¢6zme becerisinin kii¢iik yaglardan itibaren kazandirilmasinin éneminden kaynaklanabilir.

Incelenen calismalarda problem ¢dzme becerisi ile ilgili yapilan calismalarin en ¢ok deneysel
desene gore tasarlandig goriilmiistiir. Bu durum 6grencilerin ilkogretim yillarindan itibaren bu beceri
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ile donatilmasimin gerekliliginden kaynaklanmis olabilir. Ayrica incelen ¢alismalarda durum tespitine
yonelik caligmalar bulunmakla birlikte daha ¢ok bu becerinin gelistirilmesi siirecinde gelistirilen
miidahale planlariin etkisine yonelik ¢alismalarin oldugu goéze ¢arpmaktadir. Problem ¢6zme becerisi
tiim egitim kademelerinde 6grencilere kazandirilmasi gereken 6nemli beceriler arasinda yer almakta, bu
becerinin kazandirilmasinda farkli 6gretim yontemlerinin ve miidahale planlarinin kullanilmasi nedeni
ile deneysel caligmalara bagvurulmus olabilir. Karma yontemin az tercih edilmesinin nedeni ise diger
arastirma yontemlerine gére daha karmasik olmasi sebebi ile uzun zaman gerektirmesi ve yorucu
olmasindan kaynaklaniyor olabilir.

Incelen ¢alismalarda problem ¢6zme becerisinin kazandirilmas: siirecinde gelistirilen miidahale
planlarimin etkili oldugu sonuglarina ulasildigi ortaya c¢ikmistir. Matematik dersinde uygulanan
probleme dayali 6grenmenin 6grencilerin bir ¢ok st diizey becerilerini gelistirmede etkili oldugu
(Cantiirk-Giinhan ve Baser, 2009), listbiligsel becerilerinin kullaniminin (Jacobse ve Harskamp, 2009),
bilgisayar tabanli 6gretim yontem ilkokul 6grencilerine 6z diizenleyici 6grenme ortaminin (Lazakidou
ve Retalis, 2010; Pratiwi vd., 2019; Supriatna vd., 2019) problem ¢6zme siirecinde yer alan biligsel
yetenekleri i¢eren bir egitim programinin (Cornoldi vd., 2015), okudugunu anlama ve problem ¢ézme
stratejisi egitiminin (Ulu, vd., 2016; Wulandari vd., 2018; Ng vd., 2021; Alfayez vd., 2022), grafik
orgiitleyicilerin (Tavsanli vd., 2017), isbirligine dayali oyun gelistirme yaklasiminin (Erkog, 2018;
Weng, 2022) problem ¢ézme becerisini kazandirmada etkili oldugu sdylenebilir. Miidahale planlarinin
etkili sonuclar ortaya koyduguna yonelik sonuglara ulagilmasi deneysel desene yonelik c¢alismalarin
fazla olmasi ve bu tiir ¢calismalarin dogas1 geregi olumlu bir etkinin olusmasindan kaynaklanabilir.

Incelenen calismalarda problem ¢dzme becerisi ile ilgili calisma yapacak olan arastirmacilara
yonelik onerilerin fazla oldugu goriilmektedir. Problem ¢dzme becerisinin kazandirilmasinda belirli
stratejileri kullanmalarinin etkisinin farkli okullarda benzer sonuglar getirip getirmeyecegi (Kaitera ve
Harmoinen, 2022), problem ¢dzme becerilerinin gelistirilmesinde daha fazla egitsel miidahalenin
planlanip uygulanabilecegi (Suseelan vd., 2021), diger derslerde problem ¢6zme egitimi programina
benzer uygulamalarm (Giillithan, 2021) yapilabileceginin vurgulanmasindan kaynaklanabilir. Bu durum
problem ¢dzme becerisi ile ilgili cok sayida aragtirma yapilabilmesinden, arastirilmaya ihtiya¢ duyulan
bir konu olmasindan kaynaklanabilir. Miidahale planlarinin uygulanarak 6grencilerin problem ¢ézme
becerisini gelistirmeyi amaglayan ¢aligmalarin sayisinin fazla olmasi sebebiyle sinif i¢i uygulayicilara
bircok oneri gelistirilmistir. Sinif ortaminda probleme dayali 6gretim uygulamalarinin 6grencilerin
yaraticiliklarini, elestirel diisinme becerilerini, igbirligi ve iletisim becerilerini gelistirebilecekleri
(Weng vd., 2022), 6gretmenlerin siniflarinda 6grencilere daha fazla sorgulamaya tesvik edici faaliyetleri
sunabilecekleri (Herro vd., 2021) seklinde uygulayicilara bazi dneriler sunulmustur.

5. ONERILER
Aragtirmada elde edilen sonuglara dayali olarak asagidaki dnerilere yer verilmistir:

1. Problem ¢6zme becerileri ile ilgili yapilan arastirmalar1 yontemsel agidan zenginlestirmek i¢in
farkli yontemlerin kullanildig1 arastirmalar yapilabilir.

2. Incelenen calismalarda ilkdgretim dgrencilerinin problem ¢dzme becerilerini detayli olarak
inceleyen ¢aligmalar oldukga sinirlidir. Bu nedenle 6grencilerin bu becerileri gelistirmek amaciyla farkl
miidahale planlar1 olusturulabilir.

3. Incelenen arastirmalarda konu alam olarak daha c¢ok matematik dersinin segildigi
goriilmektedir. Konu alani olarak matematik disinda; Tiirk¢e ve hayat bilgisi gibi konu alanlar ile ilgili
caligmalarin sayis1 artirilabilir. Bu yolla, 6grencilerin farkli disiplinlerde problem ¢ézme becerilerinin
gelisimi saglanabilir.

4. Ogrencilerin problem ¢dzme becerilerinin gelistirilmesinde arastirmacilar farkli yontem ve
tekniklerin kullanildigi miidahale planlarinin etkililiginin belirlenmesi amaciyla ¢alismalar yapilabilir.

5. Ogrencilerin problem ¢dzme becerilerini etkileyen faktorler ile bu faktdrlerin bu beceri ile
iligkisini inceleyen caligmalar gerceklestirilebilir.
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