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21. YUZYILDA EGITiM VE TOPLUM YAYIN iLKELERI

21. Yiizyillda Egitim ve Toplum Uluslara-
ras1 Hakemli Egitim Bilimleri ve Sosyal Aras-
tirmalar Dergisi, 15 Nisan, 15 Agustos ve 15
Aralik olmak tizere yilda ii¢ kez yayinlanir.

21. Yuzyilda Egitim ve Toplum Uluslara-
ras1 Hakemli Egitim Bilimleri ve Sosyal Aras-
tirmalar Dergisi uluslararasi hakemli bilimsel
bir yayindur.

21. Yiizyilda Egitim ve Toplum Uluslara-
ras1 Hakemli Egitim Bilimleri ve Sosyal Aras-
tirmalar Dergisinde yaymlanmak {izere gén-
derilen 6zgiin makaleler, Editor, dil editorleri
ve alanlarina gore editor kurulunda yer alan
bilim insanlar1 tarafindan incelendikten son-
ra konunun uzmani iki hakem tarafindan de-
gerlendirilir ve hakemlerin ikisinden olumlu
rapor gelmesi halinde yayinlanir. Hakemler-
den birinin olumsuz rapor vermesi halinde
tgtincti hakeme gonderilir.

Derginin genel yayin politikalar ile ilgi-
li kararlar1 yayin kurulu verir. Yayin kurulu
editor ve editér kurulunun taleplerini din-
leyerek uygun gordiikleri kararlari alarak
Editorler ve editor kurulu araciligr ile tatbik
edilmesine imkan verir.

21. Yiizyilda Egitim ve Toplum Uluslara-
ras1 Hakemli Egitim Bilimleri ve Sosyal Aras-
tirmalar Dergisine gonderilen yazilar daha
once hicbir yerde yaymlanmamais olmalidir.

Dergi basili olarak yayinlanmaktadir.
Ancak derginin basim siirecinin ardindan
makaleler derginin internet adresinde de
tam say1 ve miinferit makale olarak yayin-
lanmaktadir. Dolayisi ile dergide yayinlanan
makaleler agik erisimlidir ve bu sekilde kala-
rak bilimsel tiretimlerin miimkiin oldugunca
ilgiliye ulagsma imkéani olacaktir.

Dergide yayinlanan yazilar igin telif ticreti
6denmez, yazilarin tim hakki 21. Yizyilda
Egitim ve Toplum Uluslararas1 Hakemli Egi-
tim Bilimleri ve Sosyal Arastirmalar Dergi-
si'ne aittir.

Dergide yayinlanan yazilarin icerikleriyle
ilgili her tiirlii sorumluluk yazarina aittir.

Calismalarda intihal olup olmadigi ha-
kemlerce incelenir, tespit edilmesi halinde
hakem siireci dondurulur.

Yazinin baghig altinda yazar adi, unvan,
gorev yaptig1 kurum ve kendisine ulasila-
bilecek e-posta adresi gibi bilgilere yer ve-
rilmemelidir. Yazilar sistem yOneticisince
goriilebildiginden bu bilgiler hakem siireci
tamamlandiginda editorce eklenecektir.

Yazilar, http://dergipark.gov.tr/egitimve-
toplum adresinden iiye olunarak gonderile-
bilir.

Hakem stireci yaklagik iki aydir, ancak
bazi 6zel durumlarda hakemlerin ¢ekilmesi
veya zamaninda degerlendirmeyi yapmama-
st durumunda yeni hakem atanarak siire¢ de-
vam ettirilecegi i¢in bu siire uzayabilir.

Derginin temel amaglars;

21. Yiizyilda Egitim ve Toplum Ulusla-
raras1 Hakemli Egitim Bilimleri ve Sosyal
Arastirmalar Dergisi, EGITIM BILIMLERI
VE SOSYAL BILIMLER alanlarina dahil olan
bilim dallarindan makale kabul etmektedir.
Basili olarak yayinlanan dergi kiiresel ag ad-
resinde de hem tam metin hem de miinferit
makaleleri yayinlamaktadir. Bununla birlikte
derginin amaglar1 asagida ifade edilmektedir;

Basili olarak yayinlanan dergi ilgililere ve
kiitiiphanelere ulastirilirken, bunun yaninda
dergipark kiiresel ag altyapis: tizerinden agik
erisimli dergi sistemi araciligiyla daha ¢ok
veri tabaninda taranmak akademisyenlerin
daha rahat ulagacaklar1 bilimsel malzemeyi
sunmak.

Egitim bilimleri ve sosyal bilimlerin bir-
biri ile ilgili oldugu diistincesinden hareketle
bu alanlarda yapilan ¢aligmalar hi¢bir karsi-
lik talep etmeden bilimsel 6l¢iit ve degerlen-
dirme kriterlerine tabi tutarak bilim diinyasi-
nin hizmetine sunmak.



Yazim Kurallar1

1. Derginin yayin dili Tiirkiye Tiirkgesidir.

2. Yazilarin baginda Tiirkge baslik, Ingiliz-
ce baslik ardindan en az 200 kelime Tiirkge
ozet ve en az 3 anahtar kelime (Anahtar ke-
lime makalenizin igerigini ve 6ziinii karsila-
yabilecek, uluslararasi ve ulusal ¢alismalarda
aragtirma yapilirken makalenize dikkat ge-
kecek sozciiklerden segilmelidir.) ardindan
Ingilizce &zet ile Tiirkge anahtar sézciiklerin
Ingilizce karsiligi anahtar sozciikler bulun-
mali,

3. Not: Makaleniz degerlendirme siireci-
ni tamamladiginda yayin asamasinda sizden
750 ile 1250 kelime arasinda genisletilmis
Ingilizce 6zet talep edilecektir. Bu durum
makalenizin daha fazla okuyucuya ulagmasi
ve daha fazla atif alabilmenize imkéan vermesi
agsindan 6nem arz etmektedir.

4. Yazilar Arial karakterinde 12 punto
ile yazilmalidir. Yazilar windows 95 ve tizeri
programlarla 1 satir araliginda yazilmalidir.
Kullanmis oldugunuz 6zel bir font var ise
dergiye bu fontu ayri bir dosya ile ulagtirma-
niz gerekmektedir.

5. Yazilar yayin siirecinde profesyonel diz-
gi ekibinden yeniden dizilecegi igin;

Caligmanin kenar bosluklar: tiger santim
olmali,

Paragraf baslarinda tab tusu, paragraf ara-
larinda enter tusu kullanilmamals,

Satirlar: veya ilgili sézciikleri kaydirmak
icin ara bosluk tusu kesinlikle kullanilma-
mall,

6. Metinlerde Tirk Dil Kurumunun ya-
zim kurallarina uygunluk 6n sarttir. Dergi-
de yer alacak kisaltmalarda Turk dil Kuru-
munun kisaltma dizinine uygun olmalidir.

7. Metin i¢inde gondermeler ad ve tarih
ve/veya sayfa olarak parantez i¢inde belirtil-
melidir. Ornek: (Tanpinar 1985) veya (Tanp1-
nar 1985: 316). Ug satirdan az alintilar satir
arasinda ve tirnak icinde, t¢ satirdan uzun
alintilar ise satirin sagindan ve solundan bi-
rer santimetre iceride, blok halinde, 10 pun-
toyla, tek satir araligiyla verilmelidir.

8. Dipnotlar sayfa altinda, numaralandi-
rilarak verilmeli ve sadece agiklamalar igin
kullanilmalidir.

9. Makalenin sonunda yer alacak kay-
nakgada kitaplar (koyu ve italik) ve makaleler
(dergi ad1 koyu, cilt Romen rakamuyla, say1,
iist Giste iki nokta, sayfa numaralar) alfabetik
sirayla ve su diizenle verilmelidir:

ELCiN, Stikrii, (1998), “Yesil Abdalin Bir
Siiri”, Folkloristik: Prof. Dr. Dursun Yildirim
Armagam, (Ed. M. Ozarslan-O.Cobanoglu),
Ankara: Feryal Matbaacilik, 216-231.

STOELTJE, J. Beverly, (1983), “Festival in
America”, Handbook of American Folklore,
(ed R. M. Dorson.), Bloomington: Indiana
University Press, 239-246.

TANPINAR, Ahmet Hamdi, (1985), XIX.
Asir Tiirk Edebiyat: Tarihi, Istanbul: Cagla-
yan Basimevi.

ULKEN, Hilmi Ziya, (1952), “Milli Des-
tan ve Folklor”, Tiirk Folklor Arastirmalari,
11, 33: 513-514.

WELLEK, R. ve A. WARREN, (1982), Ya-
zin Kurami, (Ceviren: Y. Salman ve S. Karan-
tay), Istanbul: Altin Kitaplar Yayinevi.

10. Bir yazarin birden fazla yayini kaynak
gosterildigi takdirde yayinlar tarih sirasiyla,
ayniyazarin ayni yildaki yayinlari ise (1985a),
(1985b) seklinde harf sirasiyla verilmelidir.

11. Tezlerin hangi tniversitede yapildig:
ve hangi akademik dereceye (yiiksek lisans/
doktora...) yonelik oldugu belirtilmelidir.

12. Yukarida belirlenen yazim kosullarina
uygun olmayan yazilar degerlendirmeye ke-
sinlikle alinmayacaktir.



SUBMISSION GUIDELINES FOR 21. YUZYILDA EGITIM VE TOPLUM

Education and Society in the 21st Cen-
tury International Refereed Journal of Ed-
ucational Sciences and Social Researches is
published three times a year on 15 April, 15
August and 15 December.

Education and Society in the 21st Century
International Refereed Journal of Education-
al Sciences and Social Researches is an inter-
nationally recognized scientific publication.

The original articles submitted for pub-
lication in the 21st Century Education and
Society International Refereed Journal of
Educational Science and Social Research are
evaluated by two expert referees after they
have been reviewed by the scientists in the
editorial board according to the editor, lan-
guage editors and field, and positive reports
from both referees published. A third refer-
ee will be sent if one of the referees reports
negatively.

The editorial board decides on the general
publishing policies of the magazine. The edi-
torial board of the editorial board allows the
editorial board and editorial board to make
the necessary decisions by listening to the re-
quests of the editorial board and the editorial
board.

Articles submitted to the 21st Century
Education and Society International Ref-
ereed Journal of Educational Sciences and
Social Research should never have been pub-
lished anywhere before.

The magazine is published in print. How-
ever, after the publication period of the mag-
azine, the articles are also published as full
articles and individual articles on the internet
magazine's website. Therefore, the articles
published in the journal are open access, and
by this way, the scientific productions will
have access to as far as possible.

No royalties are paid for articles published
in the magazine, all rights reserved to the
21st Century Education and Society Inter-
national Journal of Educational Sciences and
Social Research.

Any responsibility for the contents of the
articles published in the magazine belongs to
the author.

During the studies, the referees are exam-
ined for the presence of plagiarism, and if so,
the referee is suspended.

The title of the article should not include
information such as the name of the author,
the title, the institution in which he or she
works, and the e-mail address to which he
can be reached. Since the articles can be seen
by the system administrator, this information
will be added to the editor when the referee
process is completed.

Entries can be submitted by subscribing at
http://dergipark.gov.tr/egitimvetoplum.

The referee process has been around for
about two months, but in some cases the ref-
eree may not be allowed to withdraw or make
a timely assessment, so the time may be ex-
tended as a new referee may be appointed to
continue the process.

Main objectives of the magazine

Education and Society in the 21st Century
International Refereed Journal of Education-
al Science and Social Research accepts arti-
cles from science branches that are included
in the fields of EDUCATIONAL SCIENCES
and SOCIAL SCIENCES. The printed mag-
azine publishes both full text and individual
articles at the global network address. The
aims of the magazine, however, are stated
below;

While the printed magazine is circulated
to interested parties and libraries, Dergipark
will be scanned through the global network
infrastructure through the open access jour-
nal system to present more scientific materi-
als that academicians will access more easily.

To bring the work done in these fields
into the service of the scientific world by sub-
jecting the educational sciences and social
sciences to scientific criteria and evaluation
criteria without demanding any response.



Writing Rules

1. Turkey is the Turkish language of the
journal.

2. At least 200 words of Turkish Abstract
at the beginning of the texts followed by a ti-
tle in English and at least 3 Keywords (The
key word should be selected from the words
that will meet the content and essence of your
essay and will be interesting to your essay
while researching international and national
studies) The words in English should have
keywords in English,

3. Note: When you complete the
Makaleniz evaluation process, you will be
asked for an expanded English summary of
750 to 1250 words from the publication stage.
This is important in that your essay will al-
low you to reach more readers and get more
references.

4. The manuscript should be written in
Arial font with 12 points. Entries must be
written in windows 95 and 1 line between
programs. If you have a special font you have
used, you need to send this font with a sep-
arate file.

5. For the articles to be rearranged from
the professional formatting team in the
broadcasting process;

The margins of the work should be three
inches,

At the beginning of a paragraph, tab key
should not be used between paragraphs,

The spacebar key should never be used to
scroll lines or related words,

6. Compliance with the writing rules of
the Turkish Language Association is a pre-
requisite in the texts. Abbreviations to be in-
cluded in the article should comply with the
abbreviation index of the Turkish Language
Association.

7. Submissions within the text must be
indicated in brackets as name and date and
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Degerli Akademisyenler, Kiymetli Egitim Calisanlari,

2024 yiliitibariyla, Tiirk egitim camiasinin akademik basarilarinin altini gizen 21.
Yiizyilda Egitim ve Toplum dergisinin 39. say1sini sizlerle bulusturmanin mutlulugu-
nu yastyoruz. Bu yil merhum ziya Gokalp’in Vefatinin 100. Yili miinasebetiyle pek cok
etkinlige imza atmis olduk. Ziya Gokalp, sadece Tiirk milletinin kiiltiirel kodlarini
anlamakla kalmamis, ayn1 zamanda Tirkiye Cumhuriyetinin temel felsefesine yon
veren fikirlerin mimarlarindan biri olmustur. Gékalp’in “Tiirklesmek, Islamlagmak,
Muasirlasmak” diisturu, Tiirk milletinin modernlesme yolculugunda rehber olmus;
milli kiltiir ile evrensel degerlerin nasil bir arada insa edilecegine dair bir yol haritas:
sunmustur. Bugiin, 21. yilizy1ilin gereklerini karsilamak i¢in bilim, egitim ve toplumsal
kalkinma alaninda attigimiz her adimda, onun fikirlerinden ilham almaktayiz. Bu
baglamda, Tiirk Egitim-Sen ve UAESEB olarak diizenledigimiz akademik ¢alismalar
ve uluslararasi kongreler, Gokalp’in mirasini yasatma ve yeni nesillere aktarma ama-
cini tagtmaktadir.

Vefatinin 100. yilinda Ziya Gokalp anisina gerceklestirdigimiz 5. Uluslararasi Tiirk
Diinyas1 Egitim Bilimleri ve Sosyal Bilimler Kongresinde, yaklasik 1600 bilim insa-
nini bir araya getirmis olmaktan gurur duyuyoruz. Bu kongre, sadece Tiirkiye de-
gil, tim Tirk diinyasinin ortak meselelerine ¢oziim tiretmek i¢in 6nemli bir platform
olmustur. Gokalp’in fikir diinyasini anlamak ve bu fikirleri ¢agin gereklerine uygun
sekilde yeniden yorumlamak, egitim camiamizin en biiyiik sorumluluklarindan biri-
dir. Ziya Gokalp’in Cumhuriyet’e katkilari, Tiirk milletinin kendi kimligini yeniden
inga etme siirecine yaptig1 rehberlikten kaynaklanmaktadir. Milli egemenlik, halkin
iradesi ve milli egitim konularinda sundugu fikirler, Cumhuriyet’in temel taslarini
olusturmus ve Tiirk milletinin bagimsizlik miicadelesine ilham vermistir. Onun “Hal-
ka Dogru” anlayisi, bugiin de Tiirk egitim sisteminin temel felsefelerinden biri olmaya
devam etmektedir.

Bu anlayisla, Tiirk Egitim-Sen olarak, Gokalp’in mirasini bilimsel ¢alismalarimi-
zin ve sendikal miicadelemizin merkezine aliyoruz. Akademik bilgi tiretiminin top-
lumsal kalkinmaya olan katkisini artirmak icin, tiniversitelerimizi bilgi tiretim mer-
kezleri haline getirme ¢abalarimizi siirdiirityoruz. Yayinladigimiz 21. Yiizyilda Egitim
ve Toplum dergisi, milyonlarca kez indirilerek Tiirk egitim camiasinin bilgi birikimini
genis kitlelere ulastirmistir. Bu dergi, sadece akademisyenlerimize degil, egitim ¢ali-
sanlarimiza da rehberlik etmeye devam etmektedir. Gokalp’in “Muasirlasmak” ideali
dogrultusunda, Tiirk diinyas: bilim insanlarini bir araya getirdigimiz kongrelerimiz
ve ¢alistaylarimiz, ortak akil ve evrensel degerler ercevesinde ¢oziim {iretmeyi he-
deflemektedir. Egitim diinyas: olarak gorevimiz, sadece ge¢misi onurlandirmak degil,
ayn1 zamanda bu miras: gelecege tastyarak bilimsel bilginin toplumun her kesimine
yayilmasini saglamaktir.



Degerli egitim galisanlar1 ve akademisyenler, Ziya Gokalp’in 100. vefat y1ldonii-
miinde onun fikirlerini yeniden hatirlamak ve bu fikirleri yasatmak i¢in hepimize
bityiik sorumluluk diismektedir. Tiirk Egitim-Sen olarak, bu bilingle hareket etmeye,
bilimi ve akli rehber edinerek Tiirkiyenin 21. yiizyilda giiclii bir lider tilke olmasi-
na katki sunmaya kararliy1z. Gokalp’in mirasini yagatmaya yonelik calismalarimizda
bize destek veren tiim akademisyenlerimize, egitim ¢alisanlarimiza ve degerli hoca-
larimiza en igten tesekkiirlerimi sunuyorum. Cumhuriyetimizin 6nciisii Atatiirk’iin
¢izdigi yolda ilerleyerek, bilim ve egitim alaninda ¢ok daha biiyiik basarilara imza ata-
cagimiza inancim tamdir.

Talip GEYLAN
Tiirk Egitim-Sen ve UAESEB
Genel Bagkani



Degerli Okurlar, Akademisyenler ve Egitim Calisanlari,

2024 yilina veda ederken, 21. Yiizyilda Egitim ve Toplum dergimizin 39. sayisini
sizlerle bulusturmanin mutlulugunu yastyoruz. Bu yilin her sayisinda, bilimsel bil-
giyle dolu, egitim diinyasinin ve akademik camianin ihtiyaglarina cevap verecek ¢a-
lismalara yer verme gayreti i¢cinde olduk. Bilimsel yayinciligin 6z, bilgiyi ve bilinci
yaymaktir. Bu sayede akademik basarilar, sadece bir arastirma notu ya da tez sayfasin-
da kalmaz, toplumsal gelisime ve bireysel farkindaliga déniisiir. Bu ¢abanin bir par-
cas1 olarak dergimiz, bilimsel ¢aligmalara ev sahipligi yaparken, bunlar: sekillendiren
akademisyen ve egitim ¢alisanlarinin mutluluk ve gurur kaynagi olma misyonunu da
tagimaktadir.

Glintimiizde, teknoloji ve bilimin egitim sistemlerimizdeki etkisi artan bir ¢iz-
gide ilerliyor. Yapay zeka, bu déniisiimiin en ¢arpici drneklerinden biridir. Ogretim
yontemlerinden 68renci izleme sistemlerine, 6gretmenlerin kaynak gelistirme ¢a-
balarindan bireysellestirilmis 6grenme deneyimlerine kadar pek ¢ok alanda yapay
zek4, egitimi yeniden tanimlamaktadir. Bu sayida yer alan yazilarimizdan biri, yapay
zekanin egitim diinyasina getirdigi firsatlari ve bu teknolojinin etik sinirlarini nasil
yeniden ¢izdigini ele almaktadir. Ayni zamanda sosyal medya ve iletisim teknolojile-
rinin 6grencilerin bilgiye erisimindeki hiz ve gesitliligini arttirmasi, yeni nesil egitim
yaklagimlarina nasil katki sagladigina dair de degerlendirmeler icermektedir. Egitim,
sadece akademik bilgiyi 6gretmekle sinirli kalmaz; ayni zamanda bireylerin diigiinsel
ve duyusal gelisimlerini de destekler. Edebiyat bu noktada, egitim sistemlerimizin vaz-
gecilmez bir pargasidir. Bu sayimizda, edebiyatin egitim tizerindeki etkilerini ele alan
ve Ozellikle edebi eserlerin bireysel farkindalik yaratmadaki 6nemine vurgu yapan ya-
zilar da yer almaktadir. Sosyal medyanin iletisim ve bilgi aktarimindaki rolii, 6zellikle
geng kusaklar i¢in hayati 6nem tasiyor. Ancak bu hizli ve ¢ogu zaman denetimsiz bilgi
akisi, egitim calisanlar1 ve akademisyenler igin yeni sorumluluklar dogurmaktadir.
Bu sayida yer alan makaleler, sosyal medyanin egitim 6gretim alanindaki olumlu ve
olumsuz yonlerini kapsamili bir gekilde degerlendirmekte, 6zellikle bu mecralarin bi-
lingli kullanimi konusunda 6neriler sunmaktadir.

Dergimizin temel hedeflerinden biri, egitim camiasinin ortak payda olugturabi-
lecegi bir platform sunmaktir. Bu platform, bilgi paylagimini ve bilimsel basarilarin
yayinla bulusmasini saglarken, bireylerin bu bilgi birikiminden en tist diizeyde fayda-
lanmasini hedefler. Akademisyen ve egitim ¢alisanlari, bilimsel basarilarin toplumsal
faydaya dontismesini saglamanin gurur ve mutlulugunu yasamaktadur.



2024 y1ly, egitim camiasi i¢in ¢ok sayida zorlugun ve bagarinin bir arada yagsandig:
bir yil oldu. Bu yilda ¢ikarilan her sayimiz, egitim sistemimizin gelisimine katki sag-
lamaya devam etti. 2025 yilina adim atarken, dergimizin yeni sayilariyla sizlere daha
¢ok destek sunmayi hedefliyoruz. Bu vesileyle, yayinlarimiza katki sunan tiim yazar-
larimiza, akademisyenlerimize ve egitim ¢alisanlarimiza tesekkiir ederiz.

Saygilarimizla,

Prof. Dr. Yilmaz YESIL
21. Yiizyilda Egitim ve Toplum Dergisi Editorii
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Disiplinler Arasilik Yaklagimi Baglaminda Tiirkge
Ders Kitaplarinin Incelenmesi

Analysis of Turkish Textbooks in the Context of
Interdisciplinarity Approach

Prof. Dr. Miizeyyen ALTUNBAY"
Soner SAHINBAS™

Ozet

Disiplinler arasi yaklasgimin (interdisipliner) amaci birden ¢ok akademik disipli-
nin bir araya getirilerek ortak bir hedef dogrultusunda bir etkinlikte birlestirilmesi,
farkli disiplinlerin birbirleriyle iligkilendirilmesidir. Bundan dolay: disiplinler arasi
yaklasim egitim-6gretim siireclerinde gittikge 6nemli hale gelen ve ihtiya¢ duyulan
yaklagimlardan biri konumundadir. Bu ¢alismada Tiirkge ders kitaplarini disiplinler
arasilik baglaminda incelemek, kitaplarda yer alan diger disiplinlere ait beceri ve kaza-
nimlara hangi 6l¢tide yer verildigini belirlemek amag¢lanmistir. Calisma, nitel arastir-
ma yontemlerinden dokiiman incelemesi ile yapilmistir. Dokiiman olarak 2019-2020
egitim-6gretim yil itibariyla ders kitabi olarak okutulan 5.sinif Tiirkee ders kitab 6r-
neklem olarak kullanilmis ve kitapta yer alan farkli disiplinlere ait iliskilendirmelerin
sayilari tablolarla gosterilerek yorumlanmistir. Ders kitaplarindaki unsurlar disiplin-
ler arasilik baglaminda (matematik, fen bilimleri, bilgisayar ve 6gretim teknolojileri
vd.) incelendiginde 6zellikle belli disiplinlere daha ¢ok agirlik verildigi, diger disiplin-
lere yeterince yer verilmedigi ve kitaplarda yer alan disiplinler arasilik iliskilendirme-
lerinin dengeli bir sekilde temalara dagiliminin yapilmadig1 gorilmiistiir.

Anahtar Kelimeler: Disiplin, disiplinler arasilik, egitim, 6gretim, Tiirk¢e ders ki-
taplari.
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Abstract

The aim of the interdisciplinary approach is to bring together multiple academic
disciplines and combine them in an activity in line with a common goal, and to in-
tegrate different disciplines by relating to each other. Therefore, the interdisciplinary
approach is one of the approaches that are becoming increasingly important and need-
ed in education and training processes. In this study, it is aimed to examine Turkish
textbooks in the context of interdisciplinarity and to determine the extent to which the
skills and achievements of other disciplines in the books are included. In this research,
which was conducted in accordance with the qualitative research method, document
examination was used as the data collection method and content analysis was used in
the data obtained from textbooks. As a document, the 5th grade Anittepe Yayincilik
Turkish textbook, which is taught as a textbook as of the 2019-2020 academic year, was
used and the number of relationships of different disciplines in the book was interpret-
ed by showing the tables. When the elements in the textbooks were examined in the
context of interdisciplinarity, it was seen that certain disciplines were given weight,
other disciplines were not given enough space and the interdisciplinary relationships
in the books were not distributed to the themes in a balanced way.

Keywords: Discipline, Interdisciplinarity, Education, Teaching, Turkish Textbooks.
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Disiplinler Arasilik Yaklagimi Bagjlaminda Tiirke Ders Kitaplarinin incelenmesi

Giris

Giiniimiizde diinya genelinde kendini gok yonlii gelistiren ve 6grenmenin yolunu
kesfeden nitelikte bireyler yetistirme faaliyetleri 6nem kazanmig bunun sonucunda
disiplinler aras1 yaklagima uygun programlar ve ¢alismalar daha ¢ok 6ne ¢ikmaya bas-
lamistir. Disiplinler arasi yaklagimla ilgili giderek artan program gelistirme ¢alisma-
lar1 Tiirkge 6gretim programlarinda etkisini gostermis, Tiirkge ders kitaplar: tematik
ozellik tagiyan disiplinler arasi (biitiinciil) 6gretim programlarina uygun sekilde ha-
zirlanmuigtur.

Tiirkge dersi metinler tizerinden islenen ve temel dil becerilerini gelistirmeyi
amaglayan bir ders oldugu i¢in Tiirkee ders kitaplar1 ders islenisi agisindan gerek 6g-
retmenler gerekse dgrenciler icin son derece énemli bir kaynaktir ve bu nedenle ders
kitaplarinda yer alan iceriklerin egitim 6gretim siireglerine uygun sekilde hazirlanma-
s1 esastir. Disiplinler arasi yaklagima bagli olarak bireyin ¢ok yonlii zihinsel gelisimini
saglamay1 amaclayan ders kitaplarinda temalara uygun segilecek metinler ve yapilacak
etkinliklerin disiplinler arasilik boyutunun incelenmesi mithimdir. Fakat Tiirkge ders
kitaplarinin disiplinler arasilik baglaminda incelenmesini amaglayan ¢aligmalara ba-
kildiginda bu ¢alismalarin oldukea sinirli oldugu goriilmektedir. Bu nedenle 6rnek
Tiirkge ders kitaplarinin disiplinler arasilik baglaminda incelenmesi {izerine bir aras-
tirma yapilmasinin gerekli ve 6nemli oldugu diistiniilmektedir.

Ulkemizde Tiirkge ders kitaplarinin disiplinler arasi baglaminda incelenmesi hu-
susunda yapilan ¢alismalar incelendiginde bu ¢aligmalarda ders kitaplarindaki disip-
linler arasi iliskilendirmelerin boyutunun, ne derece kullanildiginin tam olarak bilin-
medigi goriilmektedir.

Disiplinler arasilik kavrami ve Tiirkge ders kitaplarinin disiplinler arasilik bagla-
minda incelenmesi ile ilgili yurt i¢cinde yapilmis arastirmalara bakildiginda 6ne ¢ikan
orneklerden bazilari sunlardir: Garip (2022) “Tiirkge Dersi Metin Isleme Siirecinde
Disiplinlerarasilik” adli makalesinde Tiirk¢e derslerinin disiplinler arasi yaklagimi
kullanmak i¢in uygun oldugunu, Tiirk¢e derslerinde disiplinler arasi iligkiden fayda-
lanildigin, disiplinler aras1 yaklasimdan faydalanmanin 6grencilere birtakim katkilar
sundugunu ve Tiirkge ders kitaplarinin disiplinler aras: yaklagima uygunlugu nokta-
sinda ise farkli goriislerin oldugunu tespit etmistir. Kanatli ve Cekici (2013) “Ttrkee
Ogretiminde Disiplinler Arasi Olanaklar” adli makalelerinde temel dil becerilerini ge-
listirmek i¢cin kullanilabilecek disiplinler aras iligkilere yer vermislerdir. Demir (2017)
“Ortaokul 6,7 ve 8. sinif Tiirk¢e Dersi Ogretmen Kilavuz Kitaplarinin Disiplinler Ara-
st Yaklagim Agisindan Incelenmesi” adli makalesinde disiplinler arasiligin hazirlik
galismalar1 boliimiinde yogunlastigini ve dinleme/izleme, konusma, okuma ile yazma
boliimlerinde disiplinler arasiliga ¢ok az yer verildigini ortaya koymustur.

Biitiinciil Bir Yaklagim Olarak Disiplinler Arasilik

Bireylerin kendilerini gelistirmelerinde ve toplumun kalkinmasinda olduk¢a
6nemli bir yere sahip olan egitim, bireylere istenilen 6zellikleri kazandiran, toplumun
kiiltiiriindi yeni nesillere tagtyan, derinlestiren ve kiiltiirel birikimi biiytiten bir faali-
yet olarak goriilmektedir. Egitimin islevleri konusunda Platon egitimin “insana en iyi
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olgunlugu vermek” oldugunu soylerken, Kant egitimi “insanin tabiatinda bulunan
gizli bitiin kabiliyetleri gelistiren unsur” olarak gérmektedir. Durkheim egitimin
amacini “sosyal olmayan insanlari sosyallestirmek” olarak belirtirken J.J. Rousseau ise
egitimi “gocuklari yetistiren ve insan yapan bir sanat” olarak gormiistiir (Celikkaya,
1991).

Gelismis iilkelerde oldugu gibi tilkemizde de kiiciik yaslardan itibaren bireylerin
egitimine olduk¢a 6nem verilmekte ve toplumsal degerlere bagli olarak sekillenen bu
stireg; egitimli, iyi insan yetistirme amacina uygun olarak aile, ¢evre, toplum ve egitim
sistemi tarafindan sekillendirilmektedir. Jacobs (1989) disiplinler arasi 6grenmelerin,
Ogrencileri egitimde motive eden bir tegvik araci oldugunu ifade etmistir. Ciinki ai-
lede baslayan ve okulda devam eden egitim-6gretim siireci; ¢cagin gereklerine uygun,
elestirel ve yaratici diistinebilen, donaniml, girisimci, bilgi teknolojilerine vakif insan
yetistirilmesini hedefler. Bu amag dogrultusunda farkli disiplinlerden, bilim dallarin-
dan yararlanilir.

Disiplinler arasi yaklasimda birbirinden farkli disiplinlere ¢ok yonlii bakabilme
becerisinin yaninda 6grencilerin sosyal hayatta karsilasabilecekleri sorunlar: analiz
etme ve bu sorunlara farkli ¢oziim yollar1 bulabilme becerilerinin de gelistirilme-
si amaglanmaktadir. Jones (2009) arastirmasinda disiplinler arasiligin bireyin hayat
boyu dgrenme becerilerini gelistirdigini ve 6grencilerdeki elestirel diistinme, iletisim,
yaraticilik ve akademik yonlerin gelismesine etki ettigini belirtmistir. Bu yaklasimda
merkeze alinan bir tema etrafinda belirli disiplinler vardir ve her disiplin kendi ara-
sinda iligkilendirilerek farkli bakis agilariyla 6grencilere bilgi ve beceriler kazandirilir.
Disiplinler arasi iligkilendirmelere 6rnek olarak secilen temel bir konunun diger bilim
dallariyla iligkilendirilmesini anlatan sekil asagida gosterilmistir (bk. Sekil 1):

Sekil 1 Disiplinler Arasi Kavram Modeli

Fulsafe ve Beperi
Dilirmler

Kaynak:(Jacobs, 1989)

Ornek olarak verilen Sekil 1’de goriildiigii gibi Tiirkge dersinde temel bir konu
Matematik, Fen bilimleri, Sosyal Bilgiler veya Bilisim Teknolojileri gibi pek ¢ok bi-
lim dalyla iligki kurularak anlatilabilir. S6z gelimi Tiirk¢e dersinde Bilim ve Tekno-
loji temasinda Ibn-i Sina’y1 ve ¢alismalarini anlatan bir metin, Fen Bilimleri dersiy-
le iliskilendirilerek islenebilir; Milli Kiiltiriimiiz temasinda gegmiste yagayan tarihi
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sahsiyetlerin hayatlar1 incelenebilir ve onlara mektup yazilarak Tiirkce dersi Sosyal
Bilgiler bilim daliyla iligkilendirilebilir. Ayrica etkinlik ve ¢aligmalarda istatistiksel
verilerin yorumlanmasi konusunda Matematik dersiyle Tiirk¢e dersi arasinda disip-
linler aras1 baglanti kurulabilir ve Matematik dersini seven bir 6grencinin bu duyugsal
ozelligi Tiirkge dersine olan bakis acisinda da olumlu degisimler yaratabilir.

Disiplinler arasi: yaklagim egitim 6gretim siirecinde tek bir disiplinle agiklanama-
yan ve 6grencinin algilamakta zorlandig1 bir konunun diger disiplinler sayesinde 6g-
renilmesini, bu sayede de karsilasilan problemleri kolaylikla ¢6zmesini saglayan bir
yaklagimdir ve egitim 6gretim faaliyetlerinin 6nemli bir parcasidir (Yildirim,1996).
Giiniimiizde yeni egitim-6gretim yontemlerinin ve yaklasimlarinin yayginlastig: sii-
reglere bakildiginda genel olarak 6grenme siireclerinde tek bir disiplin alaninda yapi-
lacak caligmalarin bireylerin aktif 6grenmesinde yeterli olmadig1, diger bir¢ok disiplin
alanlarindan da bu siiregte faydalanilmasi gerektigi sonucu ortaya ¢ikmistir. Ornegin
Duman ve Aybek (2003) yapmis olduklar: ¢alismada disiplinlerin birlestirilmesiyle
bilgilerin diger alanlarla iliskilendirilecegini, 6grencilerin sevmedigi derslerin bile
onlar igin zevkli hile gelecegini ve boylelikle 6gretimin biitiinlestirilmesi yoluyla di-
siplinlerin pragmatik sekilde kullanilabilecegini; Perkins (1994) ise disiplinler arasi
kavraminin ¢oklu zeka bigimlerini ve diinyay1 ¢oklu bilme yollarini temsil ettigini
belirtmistir.

Disiplinler arasiligin kullanimi egitimde bireye 6zgiin distinmeyi ve ¢ok yonli
bakis acis1 kazandirir. Bu baglamda 6gretmenlerin diger disiplin alanlariyla etkile-
sim saglayacak sekilde 6gretim programindaki ortak konular: belirleyip derslerini
planlamasi egitim 6gretim faaliyetlerini daha etkili héle getirecektir. Bunun sonucu
olarak bir disiplin alanindaki kavramsal bilgiler diger bir¢ok disiplin alanlarindaki
kavramsal bilgilerle biitiinlesecek, 6grencilerdeki 6grenme siirecini kolaylastiracaktur.
Bu dogrultuda Tiirkiye Yeterlikler Cercevesinin de disiplinler arasilia uygun hazir-
land1g1 goriilmektedir.

Tiirkiye Yeterlilikler Cercevesinde 21.ytizy1l becerileri ve Hayat Boyu Ogrenme
kapsaminda bireylerin kazanmasi gereken 8 “Anahtar Yetkinlik” belirlenmis ve bu
anahtar yetkinliklere bakildiginda ¢ercevenin birbiriyle iliskili ve biitiinlesik bir yapi-
da oldugu goriillmekte ve ortak 6grenme kazanimlariyla birlikte disiplinler aras: yak-
lasima olduk¢a uyumlu bir 6zellik gosterdigi anlasiimaktadir. Disiplinler arasi yak-
lagimin hedefledigi sorgulayici bakabilen, yaraticilik kabiliyeti gelismis ve ¢ok yonlii
diistinebilen, sosyal hayatta karsilagtig1 karmasik problemleri ¢ozebilen, 6zgiin eserler
ortaya koyabilen, arastirma becerisi yiiksek olan, etik meseleler ve toplumsal sorunlara
farkindalig1 yiliksek insan modeli bu ¢erceve metinde de seviye tanimlayicilarda yer
almustir (TYC, 2015).

Tiirkge Dersi Ogretim programinin yapist incelendiginde ise zorunlu set ozelligi
tastyan disiplinlerle (Matematik, Fen Bilimleri, Sosyal Bilgiler, Ingilizce, Din Kiiltiiri
ve Ahlak Bilgisi, Beden Egitimi, Miizik, Gorsel Sanatlar, Bilisim Teknolojileri ve Ya-
zilim, Teknoloji ve Tasarim) olan iliskisini disiplinler arasilik baglaminda gorebilmek
miimkiindiir. Ayrica programda bu ana disiplinlerle birlikte 8 adet ara disiplin (Afet
Egitimi ve Giivenli Yagam, Girisimcilik, Insan Haklar1 ve Vatandaslik, Rehberlik ve
Psikolojik Danisma, Ozel Egitim, Saglik Kiiltiirii, Spor Kiiltiirii ve Olimpik Egitim,
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Kariyer Bilinci) arasinda bag kurulmus, bir ders olarak yer almayan fakat diger ders-
lerin icerisinde bulunan bu ara disiplinlerle, disiplinlerin kazanimlarinin ger¢eklesti-
rilmesi ve 6grencilerin sosyal yasam becerileriyle donatilmalari, ¢ok yonli gelisimleri
amaglanmistir (MEB,2019).

Bu arastirmanin amaci Milli Egitim Bakanligina ait okullarda okutulmakta olan
Tiirkge ders kitaplarindaki temalarda yer alan metinler, calismalar ve etkinliklerin di-
siplinler arasilik boyutunun 6grenme-o6gretme siirecindeki yeterliliginin ne diizeyde
oldugunu belirlemek ve elde edilen sonuglar dogrultusunda oneriler sunmaktir. Ca-
lismada 5. sinif Tiirkge ders kitabi 6rneklem olarak alinmis olup benzer bir arastir-
ma yapilmasi durumunda diger sinif diizeyleri ile de gerceklestirilebilir. Bu baglamda
arastirmada su sorulara cevap aranmigtir:

a. 5.51f Tirkee ders kitaplarindaki Birey ve Toplum temasinda yer alan farkl di-
siplinlere ait disiplinle rarasi iliskilendirmeler ne diizeydedir?

b. 5.5mnif Tiirkge ders kitaplarindaki Milli Miicadele ve Atatiirk temasinda yer alan
farkli disiplinlere ait disiplinler arasi iliskilendirmeler ne diizeydedir?

c. 5.5mn1f Tiirkee ders kitaplarindaki Doga ve Evren temasinda yer alan farkl: disip-
linlere ait disiplinler arasi iligkilendirmeler ne diizeydedir?

¢. 5.5muf Tiirkge ders kitaplarindaki Milli Kiltiirimiiz temasinda yer alan farkli
disiplinlere ait disiplinler arasi iligskilendirmeler ne diizeydedir?

d. 5.5mif Tiirkge ders kitaplarindaki Vatandaslik temasinda yer alan farkli disip-
linlere ait disiplinler arasi iligkilendirmeler ne diizeydedir?

e. 5.51mif Tiirkge ders kitaplarindaki Saglik ve Spor temasinda yer alan farkl: disip-
linlere ait disiplinler arasi iligskilendirmeler ne diizeydedir?

t. 5.51mif Tiirkge ders kitaplarindaki Erdemler temasinda yer alan farkl disiplinlere
ait disiplinler aras iligkilendirmeler ne diizeydedir?

g. 5.5muf Tiirkee ders kitaplarindaki Bilim ve Teknoloji temasinda yer alan farkl
disiplinlere ait disiplinler aras iligskilendirmeler ne diizeydedir?

Yontem

Bu arastirmada 5.sin1f Tiirkge ders kitaplarinda yer alan temalarda disiplinler arasi
iliskilendirmelerin boyutunun ne diizeyde oldugu incelenmis ve temalarda yer alan
ieriklerin analizi tablolarla incelenerek yorumlanmistir. Arastirma nitel aragtirma
yontem ve tekniklerinden olan dokiiman inceleme yontemi kullanilarak gerceklesti-
rilmistir. Nitel arastirmalar gozlem, goriisme ve dokiiman analizi gibi veri toplama
yontemlerinin kullanildigy, algilarin ve olaylarin dogal ortamda gergekgi ve biitiinciil
bir bi¢imde ortaya konmasina yonelik nitel bir siirecin izlendigi aragtirmalar olarak
tanimlanmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2008).
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Evren ve Orneklem

Bu arastirmanin evrenini Tiirk¢e ders kitaplar1 olugtururken 6rneklemini Milli
Egitim Bakanligi ortaokul 5.siniflarda 2019-2020 egitim 6gretim yilinda dagitilan
Anittepe Yayincilik’a ait 5.s1nif Tiirkge ders kitabi olusturmaktadir. Bu kitaplarin se-
¢ilme nedeni arastirmanin yapildig1 2022-2023 egitim-6gretim yilinda MEB’e baglh
okullarda kitaplarin kullanimda olmasidir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Bu aragtirmada veri toplama yontemi olarak dokiiman inceleme yontemi kullanil-
mustir. “Dokiiman incelemesi, aragtirilmasi hedeflenen olgu ve olgular hakkinda bilgi
iceren yazili materyallerin analizini kapsar”(Yildirim ve Simsek, 2008). Arastirmada
ayrica Tiirkee ders kitaplarindan elde edilen verilerin icerik analizine yer verilmis-
tir. “Icerik analizinde amag, katilimcilarin goriigleri, dosya ve belge incelemesi yoluyla
elde edilen verileri aciklayabilecek kavramlara ve iligkilere ulagmaktir” (Yildirim ve
Simsek, 2008). Icerik analizinde birbirine benzeyen veriler, belirli kavramlar bir ara-
ya getirilir ve bunlar okuyucunun seviyesine gore diizenlenerek yorumlanir. Bu kap-
samda Tiirkge dersi haricinde zorunlu set 6zelligi tasiyan diger temel derslerin (Ma-
tematik, Sosyal Bilgiler, Fen Bilimleri, Ingilizce, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi, Bilisim
Teknolojileri ve Yazilim, Gorsel Sanatlar, Beden Egitimi, Miizik ve Teknoloji Tasarim)
Ogretim programlari incelenerek Anittepe Yayincilik Tiirkge 5.s1nif ders kitabinda yer
alan temalardaki metinler, etkinlikler, calismalar ve gorsel unsurlarda bu derslerle
iligkili olan igerikler ve kazanimlar belirlenmis; yapilan iligkilendirme sayilar: tablo-
lagtirilarak temalarda yer alan disiplinler arasiligin derslere gore ne diizeyde oldugu
yorumlanip karsilastirmalar yapilmigtir.

Arastirmanin kavramsal ¢ercevesini olusturmada ve arastirmayi sekillendirmede
makaleler, tezler, kitaplar, 2019 Tiirkge Dersi Ogretim Programi, genel ag taranmis ve
elde edinen veriler biitiinlestirilerek sunulmustur.Aragtirmada MEB’e bagli okullarda
okutulan Anittepe Yayincilik Ders Kitabr kullanilarak kitapta yer alan Birey ve Top-
lum, Milli Miicadele ve Atatiirk, Doga ve Evren, Milli Kiiltiiriimiiz, Vatandaslik, Saglik
ve Spor, Erdemler, Bilim ve Teknoloji temalarinda yer alan metinler, hazirlik ¢caligma-
lar1, tema sonu degerlendirme ¢alismalari, okuma-dinleme-izleme-konusma-yazma
etkinlikleri ve temalarda yer alan gorsel unsurlarin Matematik, Fen Bilimleri, Sosyal
Bilgiler, ingilizce (Yabanci Dil), Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi, Bilisim Teknolojileri ve
Yazilim, Teknoloji Tasarim, Beden Egitimi, Miizik ve Gérsel Sanatlar gibi zorunlu set
ozelligi tagtyan ders disiplinleriyle iliskili olabilecek sekilde kullanilan 6geleri incelen-
mis ve tablolar vasitasiyla disiplinler arasilik baglaminda yorumlamalar: yapilmistir.
Ayrica ¢alismada diger disiplin alanlariyla kurulan disiplinler arasilik iliskilerini yan-
sitan unsurlara ait bazi etkinlik, ¢alisma ve gorsellerden 6rnekler de sunulmustur.

Bulgular ve Yorum
Bu boliimde 5.sinif Tiirkge ders kitaplarinda yer alan okuma metinleri, dinleme

metinleri, serbest okuma metinleriyle birlikte okuma, dinleme-izleme, konusma,
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yazma etkinlikleri ve hazirlik ¢alismalari, tema sonu degerlendirme ¢aligmalar1 ve
gelecek metne hazirlik ¢alismalarinin disiplinler arasilik boyutunun incelenmesinin
ardindan bulgulara yer verilmistir. Arastirma kapsaminda 5.simif Anittepe Yayinci-
lik Ttirkge ders kitaplar: incelendiginde 8 tema, her temanin igerisinde ii¢ okuma, bir
dinleme/izleme metni ve bir serbest okuma metinleri olmak tizere toplamda 40 met-
nin yer aldig1 goriilmektedir. Ayrica gerek etkinlik ve ¢aligmalarda gerekse tema sonu
degerlendirme calismalarinda kisa metinlere de yer verilmistir. Incelenen kitaptaki
tiim temalarda yer alan okuma, dinleme/izleme, konusma ve yazma etkinlik ve ¢alis-
malar1 incelendiginde Birey ve Toplum temasinda 39 etkinlik, Milli Miicadele ve Ata-
tiirk temasinda 42 etkinlik, Doga ve Evren temasinda 44 etkinlik, Milli Kiltiiriimiiz
temasinda 36 etkinlik, Vatandaslik temasinda 40 etkinlik, Saglik ve Spor temasinda 42
etkinlik, Erdemler temasinda 42 etkinlik, Bilim ve Teknoloji temasinda ise 32 etkinlik
olmak tizere toplamda 317 etkinlik oldugu tespit edilmis; bununla birlikte kitapta top-
lamda 8 tema sonu degerlendirme ¢alismasi ve 62 adet hazirlik ¢caligmasinin yer aldig:
belirlenmistir. Arastirma kapsaminda incelenen kitapta yer alan metinler, etkinlikler,
caligmalar ve gorsel unsurlar disiplinler arasilik baglaminda incelenmis, temalarda
farkli disiplin alanlariyla iliskilendirmelere kag kez yer verildigi analiz edilmis, olus-
turulan alt bagliklar altinda sirasiyla incelenmis ve yorumlanmustir.

5.S1nif Tiirkce Ders Kitaplarindaki Birey ve Toplum Temasinda Disiplinler ara-
silik Baglaminda iliskilendirmeler

Arastirmanin birinci arastirma sorusu “5.S51n1f Tiirkge ders kitaplarindaki Birey ve
Toplum temasinda yer alan farkl disiplinlere ait disiplinler arasr iligkilendirmeler ne
diizeydedir?” biciminde ifade edilmistir. Bu arastirma sorusuna yanit verebilmek icin
5. sinif Tiirkee ders kitabr Birey ve Toplum temasi metinleri, etkinlik ve ¢alismalar:
disiplinler arasilik baglaminda incelenmis ve disiplinler arasi iliskilendirmeler tablo-
lagtirilarak Tablo 1'de ortaya konmustur.

Tablo-1 “5.Sinif Tiirk¢e Ders Kitaplarindaki Birey ve Toplum Temasinin Disiplin-
ler Arasilik Baglaminda Incelenmesi Tablosu”

Dersler

5 o L. - 5 =
405 2| Bl 2H .8 | % £ 2 g
| = g - | 82 |E® | S| 4| &|BE|E
g /A = R R S| 8l m| g5 =2
g = = = N @ | 3 o g g &
S > = = Mos R 2 3 = L} A4 [2 =
S 17 S >!3 o = ) = E [}
3 27 A < = 8 L | F
Metinler i
Memleket Isterim 3 0 0 0 0 0 0 0 0 3
Hosca Kalin Gile 6 | 0| o0 0 1 [1]olo| 1 |9
Giule
Anadolu’da
Konukseverlik 0 6 0 0 2 1 1 0 0 1 11
_ Gelenekseldir
Ik Ders(Dl.nleme 0 ) 0 0 0 1 0 0 0 1 4
Metni)
Cocuk ve
Baloncu(Serbest 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
Okuma Metni)
Tema Sonu o, 1 1| o0 0 o |ololo | o |2
Degerlendirme
Toplam 0 18 1 0 2 3 2 0 0 3 29
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Tablo ’de goriildiigii tizere Birey ve Toplum temasinda yer alan metinler, etkinlik
ve ¢aligmalardaki disiplinler arasilik boyutu incelendiginde toplamda 29 adet disiplin-
ler arasi iligkilendirme yapildigi ve Sosyal Bilimler ders disipliniyle iliskilendirmelerin
sayisinin diger disiplinlere gore oldukea fazla oldugu goriilmektedir. Bunun nedeni
Sosyal Bilgiler dersinin bireylerin yagsami ve toplumla olan iliskilerini temel alan disip-
linlerden biri olmasidir. Disiplinler arasilik iligkilerinin metinlere gore dagilimi ince-
lendiginde ise en ¢ok “Anadolu’da Konukseverlik Gelenekseldir” ve “Hog¢a Kalin Giile
Giile” isimli metinlerde disiplinler arasinda baglant1 kurulmustur.

Sekil 2. “Birey ve Toplum” temasi “Anadolu’da Konukseverlik Gelenekseldir” oku-
ma metnine ait Bilisim Teknolojileri ve Yazilim dersiyle disiplinler arasi iliskilendiri-
len etkinlik 6rnegi

5. ETEINLIK Asagidaki motni okuyunuz.

Tvirk Konukseverligine Taribhsel Bir Ornek: Koy Odalar:

Yakin zamansa kadar kéylerde yasamis veya hilen yasamalkta olan kisileriz aii-
Iarinda diin gibi yasayan kay odalar: gelenegi, Tiirk konukseverliginin en iyi gronekleri
arasindadar

Koylerdeki Ikoy odalarinin konulddar:, bir yerden bir yore gitmekte olan yolcular
olduia kadar, kiye ticaret amac: ile gelen veya zanaat sabibi insanlar da olabil, e
di. Cergiler, testi bardak satanlar drettigi mal: degis yoluyla veya para ile ticaret
sapanlar, halatcilar, gezici kalayeilar, orakeilar vb. olmal tizere koye bir nedenle gelen-
Ter istedigi kadar bu koy odalarinda konuk olarak kalabilivoriards.

Anadolunun bir¢colk koytnde nercdeysce her stlalenin koy odas: vard:. Bua ko
odalar: ya o stilalelerin ya da onde gelen biiytigtintn adiyla aniliyordu. Gelen komuklza-
rm ihtivaclar: da bu sulalelerce mensup ailcler tarafindan karsilaniyordu. Bu hizmetlo-
rin kesinlilkle maddi bir karsilig:s yoltu.

Muumtaz BASFKAYA

www. bane meb. gov. tr

a) Bu metin hangi siteden alhnmastar?

Sekil 2°de yer alan etkinlikte Tiirk konukseverligini anlatan bir okuma metni son-
ras! internet sitelerinin giivenirligi konusunda yazma etkinligi yapilarak Tiirkce der-
siyle Bilisim Teknolojileri ve Yazilim dersi arasinda disiplinler arasi iliski kurulmustur.

5.S1nif Tiirk¢e Ders Kitaplarindaki Milli Miicadele ve Atatiirk Temasinda Di-
siplinler Arasilik Baglaminda iligkilendirmeler

Aragtirmanin ikinci aragtirma sorusu “5.Sinif Tiirk¢e ders kitaplarindaki Milli
Miicadele ve Atatiirk temasinda yer alan farkli disiplinlere ait disiplinler aras: iligki-
lendirmeler ne diizeydedir?” biciminde ifade edilmistir. Bu arastirma sorusuna yanit
verebilmek icin 5. sinif Tiirkce ders kitab1 Milli Miicadele ve Atatiirk temasi metinleri,
etkinlik ve calismalar1 disiplinler arasilik baglaminda incelenmis ve disiplinler arasi
iliskilendirmeler tablolagtirilarak Tablo 2’de ortaya konmustur.

Tablo-2. “5.Smuf Tiirkge Ders Kitaplarindaki Milli Miicadele ve Atatiirk Temasinin
Disiplinler Arasilik Baglaminda Incelenmesi Tablosu”
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Tablo 2’de gorildiigii tizere Milli Miicadele ve Atatiirk temasinda alan metinler,
etkinlik ve ¢calismalardaki disiplinler arasilik boyutu incelendiginde toplamda 45 adet
disiplinler arasi iligskilendirme yapildig1 goriilmektedir. Milli Miicadele Dénemi ve
Atatiirk’tin Hayat1 Sosyal Bilgiler disiplini kazanimlari ile ilgili oldugundan, disiplin-
ler arasilik iligkisiyle en ¢ok iliskilendirme yapilan disiplinin Sosyal Bilgiler (31 kez)
dersi oldugu tespit edilmistir.

Sekil 3. “Milli Miicadele ve Atatiirk” temas1 “6 Mart 1919 Gecesi” okuma metni-
ne ait Sosyal Bilgiler, Gorsel Sanatlar ve Teknoloji Tasarim dersleriyle disiplinler aras
iliskilendirilen etkinlik 6rnegi

13. ETKINLIK Asagida verilen Ganakkale Savas ile ilgili filmlerin a
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Sekil 3'te goriildiigii tizere temadaki etkinlikte Canakkale Savasrni anlatan gor-
seller verilerek hem 6grencilerin Sosyal Bilgiler dersinde Canakkale Savas: ile ilgili
6grenmis olduklar: bilgiler harekete gegirilmis hem de bu bilgiler 1s181nda bir afis ta-
sarlamalar1 saglanarak yaratici becerilerinin gelistirilmesi amaglanmistir. Farkl di-
siplinleri birlestiren bu etkinlikte Tiirk¢e dersiyle Sosyal Bilgiler, Gorsel Sanatlar ile
Teknoloji ve Tasarim dersleri arasinda disiplinler arasi iliskilendirmeler yapilmigtir.

5.S1nif Tiirk¢e Ders Kitaplarindaki Doga ve Evren Temasinda Disiplinler Ara-
silik Baglaminda iliskilendirmeler

Arastirmanin {iglincii arastirma sorusu “5.S1nif Tiirkee ders kitaplarindaki Doga
ve Evren temasinda yer alan farkli disiplinlere ait disiplinler arasi iligkilendirmeler ne
diizeydedir?” biciminde ifade edilmistir. Bu arastirma sorusuna yanit verebilmek icin
5. stmif Tiirkge ders kitabindaki Doga ve Evren temasi metinleri, etkinlik ve aligmalar:
disiplinler arasilik baglaminda incelenmis ve disiplinler arasi iliskilendirmeler tablo-
lagtirilarak Tablo 3’te ortaya konmustur.

Tablo-3. “5.S1m1f Tiirkge Ders Kitaplarindaki Doga ve Evren Temasinin Disiplinler
arasilik Baglaminda Incelenmesi”

Dersler NI '8 » . § 2| o
25 2B 28 2%, £ Ze
5 = | E|lalS=% ER| S| & BE|E
E A | S 2l 2R 23 3 8 | g5 =2
S| = | Bl S| B =¢|Z|8| 2|88 =
52288 8212 =8 SR8
S 2| § AR 5| 2 < | &
| g|&|F 5= Blg| | &|F
Metinler
1.Bu Nehir Bizim 6 | 6|0 0 10| 0 17
2.0kland Adasi 013|012 0 0 0/0| 0 5
3.Deprem 4100 0 1 0/ 1] 0 1 8
4. Sakin Kesme
2 1 2 2
(Dinleme Metni) 0 010 0 010 7
Yarin Gene Sabah
Olacak (Serbest Okuma | 0 | 0 | 0 | O 0 0 00 0 0 0
Metni)
Tema Sonu 0|0 1710 0 0 00| 0 0 1
Degerlendirme
Toplam 211517 |2 0 3 311 0 5 38

Tablo 3’te gortildiigii tizere Doga ve Evren temasinda alan metinler, etkinlik ve
calismalardaki disiplinler arasilik boyutu incelendiginde toplamda 38 kez disiplinle
rarast iliskilendirme yapildigs, Insan ve Cevre iliskilerini inceleyen dersler olan Sosyal
Bilgiler ve Fen Bilimleriyle kurulan iliskilendirmelerin bu temada agir bastig1 goriil-
mektedir. Disiplinler arasi iligkilendirmelerin en fazla oldugu metin “Bu Nehir Bizim”
adli metin olurken diger metinlerde iliskilendirmelerin olduk¢a az kaldig1 goriilmek-
tedir.
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Sekil 4. “Doga ve Evren” temasi1 “Deprem” okuma metnine ait Matematik dersiyle
disiplinler arasi iligkilendirilen etkinlik 6rnegi

5. ETKINLIK Asagdaki grafigi inceleyiniz ve sorular: cevaplaymz.

2021 YILI TURKIVE VE YAKIN GEVRES! DEPREM HAREKETLILIGT

:ﬂ“gﬂﬂ’lﬂw

i4 i3 g iiz
g 3 xig g8 ;

1) Grafik ne haklanda bilgi vermektedir’

2) Grafige gore deprem en gok hangi ayda

Sekil 4’te goriildiigii Gizere etkinlikte 2021 yilina ait Tiirkiye ve yakin ¢evresinde
olusan depremlerin aylara gore dagilimi grafikle gosterilmis ve 6grencilerin bu gra-
tikte verilen bilgileri yorumlamalari saglanarak hem ifade yeteneklerinin hem de ma-
tematiksel becerilerinin gelistirilmesi amaglanmistir.

5.81if Tiirk¢e Ders Kitaplarindaki Milli Kiiltiiriimiiz Temasinda Disiplinler
Arasilik Baglaminda iligkilendirmeler

Arastirmanin dordiincii aragtirma sorusu “5. Sinif Tiirkge ders kitaplarindaki Milli
Kiltiiriimiiz temasinda yer alan farkli disiplinlere ait disiplinler arasi iliskilendirmeler
ne diizeydedir?” bi¢ciminde ifade edilmistir. Bu arastirma sorusuna yanit verebilmek
i¢in 5. sinif Tiirkee ders kitabindaki Milli Kiltiirimiiz temasi metinleri, etkinlik ve
calismalar1 disiplinler arasilik baglaminda incelenmis ve disiplinler arasr iliskilendir-
meler tablolastirilarak Tablo 4’te ortaya konmustur.

Tablo-4. “5.S1n1f Tiirkee Ders Kitaplarindaki Milli Kiltiirimiiz Temasinin Disip-
linler Arasilik Baglaminda Incelenmesi Tablosu”

[ — o =
5| 2| E|IZIE ZEE TS 5 BE|E
El @ S| 2 BeRE2 L8 8 mgy 2
Sl lB g2 =z8 88 < g8 &
852 2B 8285 £
7] — )
Metinler Sk < = & F
1.Kilim 0 3 0] 0 0 3 5 0,0 1 12
2VatanYahut 5 g ol 210 0 0 |5
Silistre
3.Bogac Han 0 3 00 0 0 1 0] 0 0 4
4. Ali Kusgeu
(Dinleme Metni) 2 ! 2|0 0 ! ! 010 0 7
Geyik Ana
(SerbestOkuma | 0 | 0 | 0 | O 0 0 0 0|0 0 0
Metni)
TemaSonu 1, g1 ol 0o lo ol 0 |1
Degerlendirme
Toplam 2 11 1210 0 4 9 010 1 29
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Tablo 4’te goriildugii tizere Milli Kiltiiriimiiz temasinda alan metinler, etkinlik
ve ¢alismalardaki disiplinler arasilik boyutu incelendiginde toplamda 29 adet iligki-
lendirme tespit edilmistir. Bu iligkilendirmelere bakildiginda milli kiiltiirii egitim va-
sitasiyla gelecek kusaklara aktarma gérevi goren Sosyal Bilgiler dersi ve 6grencilerin
estetik deger kazanmalarini amaglayan Gorsel Sanatlar dersi disiplinlerine ait iligki-
lendirmelerin diger disiplinlere gore daha ¢ok 6ne ¢iktig1 goriilmektedir. Disiplinler
arasilik iligkilerinin en fazla kullanildig1 metin olarak “Kilim” adli metin oldugu, di-
ger metinlerin ise bu ¢er¢evede daha geride kaldig1 sdylenebilir.

Sekil 5. “Milli Kaltiirtiimiiz” temast “Ali Kugcu” dinleme/izleme metnine ait Ma-
tematik ve Bilisim Teknolojileri ve Yazilim dersleriyle disiplinler arasi iliskilendirilen
etkinlik 6rnegi

9. ETKINLIK Yurt disinda yasayan ve Turkce bilen bir arkadasimiza Ali Kuscuwyu tani-
tan bir elektronik posta yazmaiz.
Alicilar
Konu
Bl 1+ o 0 m-—< o .-

Sekil 5’te yazma becerilerinin gelistirilmesi {izerine yapilan etkinlikte Osmanli Im-
paratorlugunda yasamis olan iinlii matematikgi Ali Kusgu'ya yazilacak olan elektronik
posta etkinligiyle 6grencilerin yazma becerileri gelistirilecek, Matematik alanina du-
yussal ilgilerinin olusmasi saglanacak ve teknoloji kullanma kabiliyeti gelistirilecektir.

5.S1n1f Tiirk¢e Ders Kitaplarindaki Vatandaglik Temasinda Disiplinler Arasilik
Baglaminda iligkilendirmeler

Aragtirmanin besinci arastirma sorusu “5. Sinif Tiirkce ders kitaplarindaki Vatan-
daghik temasinda yer alan farkl disiplinlere ait disiplinler arasi iliskilendirmeler ne
diizeydedir?” biciminde ifade edilmistir. Bu arastirma sorusuna yanit verebilmek icin
5. sinif Tiirkge ders kitabindaki Vatandaslik temast metinleri, etkinlik ve ¢aligmalar:
disiplinler arasilik baglaminda incelenmis ve disiplinler arasi iliskilendirmeler tablo-
lagtirilarak Tablo 5’te ortaya konmustur.
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Tablo-5. 5.Sinif Tiirk¢e Ders Kitaplarindaki Vatandaslik Temasinin Disiplinler
Arasilik Baglaminda Incelenmesi Tablosu

Dersler . g 5| = :E 3 5 g E o
S| 2 g 2|52 g5 £ | % E =E | g
gl 8| =] 8| =2@a| 28| S| R A 28 =
Q — = 5 352 = 9 =t S g &
= S|P 2 Z< = £ T | S 5 § < o
S|l 25| =] < % | £ 9| 5| F
S|& T IE< F 8 2|
Metinler
1.Cocuk Bahg.esmdelu 0 310l 0 0 0 ol ol o 0 3
Bekgi
2.Bilingli Ttiketici 0 4 0 0 0 0 3 0 0 1 8
3. Ozgﬁrlﬁk 0 1 0 0 0 0 0 0 0 0 1
4. Sokak
(Dinleme Metni) 0 3100 2 0 0 010 0 >
Ciftci Ile Cocuklar1
(Serbest Okuma Metni) 0 0010 0 0 0 0 0 0 0
Tema Sonu o1 00 o0 o lojoo| o |1
Degerlendirme
Toplam 0 12 | 0 0 2 0 3 0 0 1 18

Tablo 5'te goriildiigii iizere Vatandaslik temasinda alan metinler, etkinlik ve ¢a-
ligmalardaki disiplinler asilik boyutu incelendiginde toplamda 18 adet iliskilendirme
tespit edilmis olup bu iliskilendirmelerin sirasiyla Sosyal Bilgiler, Din Kiiltiirii ve Ah-
lak Bilgisi, Gorsel Sanatlar ve Teknoloji tasarim disiplinlerine ait oldugu goriilmekte-
dir. En cok disiplinler arasilik iligkisinin oldugu metinlere bakildiginda ise “Bilingli
Tiiketici” ve “Sokak” adl1 metinler oldugu belirlenmistir.

Sekil 6. “Vatandaslik” temas1 “Bilingli Tiiketici” okuma metnine ait Gorsel Sanat-
lar dersiyle disiplinler arasi iliskilendirilen etkinlik 6rnegi

7. ETEINLIK Asagidaki karikatiiria inceleyiniz. Bu karikatiirde verilmek istenen mesaj
sizce nedir? Yazimz.

Sekil 6’da yer alan etkinlikte verilen karikatiirle 6grencilerin gorsel alg1 ve diisiin-
me becerilerini gelistirilmesi hem de 6grencilerin olaylar: kendi bakis agilarina gore
yorumlamasi hedeflenerek Tiirk¢e dersiyle Gorsel Sanatlar dersi arasinda disiplinler
arasi iligkilendirme yapilmigtir.
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5. Sinif Tiirkce Ders Kitaplarindaki Saglik ve Spor Temasinda Disiplinler Ara-
silik Baglaminda iliskilendirmeler

Aragtirmanin altinci aragtirma sorusu “5.S1nif Tiirkce ders kitaplarindaki Saglik
ve Spor temasinda yer alan farkli disiplinlere ait disiplinler arasi iliskilendirmeler ne
diizeydedir?” biciminde ifade edilmistir. Bu arastirma sorusuna yanit verebilmek icin
5. sinif Tiirkge ders kitabindaki Saglik ve Spor temast metinleri, etkinlik ve ¢aligmalar:
disiplinler arasilik baglaminda incelenmis ve disiplinler arasi iliskilendirmeler tablo-
lagtirilarak Tablo 6’da ortaya konmustur.

Tablo-6. 5.51n1f Tiirk¢e Ders Kitaplarindaki Doga ve Evren Temasinin Disiplinler
Arasilik Baglaminda Incelenmesi Tablosu

Dersler I g z = é z .
S | ®| 2 | A| ED 2| g s | Z g
S | = g - 8= g = =] =4 B3 = & g
ElRe| 2|82 28 | S| B| R | 25| =
3|3 8 | §  B%| 28 5|8 5 82| &
s | £ S|\ = B8 3 |=| 8| B 8
S ) 5 ><3 o < o) = "8 )
. S| = A< =8 g | F
Metinler
1.Ka{avgoz Klbarhk o |1 0 ] 0 ] 1o ) 0 6
Ogreniyor
2.Citlembik 1 1 6 0 2 1 7 1 19
3. Spor Ve Beden 0|0 6 1 0 0 1 0 7 0 15
4. Tavsan Ile
Kaplumbaga 00| 0 |O 0 0 0|0 2 0 2
(Dinleme Metni)
Dedemin Oykiisii
(Serbest Okuma O[O0 0 |O 0 0 0 [0 1 0 1
Metni)
Tema Sonu 1o 3]0 o N o |7
Degerlendirme
Toplam 2 |2 15 2 0 3 3 0 22 1 50

Tablo 6’'da goriildiigi tizere Saglik ve Spor temasinda alan metinler, etkinlik ve
calismalardaki disiplinler arasilik boyutu incelendiginde toplamda 50 adet iligkilen-
dirme oldugu belirlenmistir. Saglik ve Spor temasi spor yapmanin énemi ve sporun
insan bedenindeki olusturmus oldugu degisimleri ele alan bir tema oldugundan dolay1
Beden Egitimi ve Fen Bilimleri ders disiplinleriyle yapilan iliskilendirmelerin sayica
fazlalig1 dikkat gekmekte ve 6zellikle “Citlembik” ve “Spor ve Beden” isimli metinler-
de bu disiplinler arasi iligskilendirmelerin yogunlastig1 goriilmektedir.
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Sekil 7 “Saglik ve Spor” temasi “Karagéz Kibarlik Ogreniyor” okuma metnine ait
Beden Egitimi dersiyle disiplinler arasi iligskilendirilen etkinlik drnegi

11. ETKINLIK
a) Asagida giris kaism verilen hikayeyi spor ve saghgin énemini vurgulayacak sckil-
de tamamlayimz Yazdigimz hikayeye basghk koyunuz

Ahmet, arkadaslariyla okulun futbol sahasinda oynuyordu. Bir ara yanlhishkla top
yerine kargi takimin oyuncularndan birinin bacagma vurdu. Oyuncu ac1 icinde yere
diistii. Belli ki cam: yannust:. Bacag karilnus bile olabilirdi. Ahmet panige kapild: ne yapa-
cagim sasird

Sekil 7°de yer alan etkinlikte spor yapmanin ve saglikli yasamanin 6nemini amag-
layan yazma becerisi etkinligiyle 6grencilerin beden ve ruh sagligini gelistirebilme-
lerine yardim eden, saglikli bir biinyeye sahip olmalarini amaglayan Beden Egitimi
dersiyle Tiirkge dersi arasinda disiplinler arasi bir iliskilendirme yapilmigtir.

5.S1nif Tiirk¢e Ders Kitaplarindaki Erdemler Temasinda Disiplinler Arasilik
Baglaminda iligkilendirmeler

Arastirmanin yedinci aragtirma sorusu “5.Sin1f Tiirkge ders kitaplarindaki Erdem-
ler temasinda yer alan farkli disiplinlere ait disiplinler arasi iligkilendirmeler ne diizey-
dedir?” biciminde ifade edilmistir. Bu arastirma sorusuna yanit verebilmek i¢in 5.sin1f
Tiirkge ders kitabindaki Erdemler temasi metinleri, etkinlik ve caligmalar1 disiplinler
arasilik baglaminda incelenmis ve disiplinler arasi iliskilendirmeler tablolagtirilarak
Tablo 7°de ortaya konmustur.

Tablo-7. 5. Sinif Tiirkge Ders Kitaplarindaki Erdemler Temasinin Disiplinler Ara-
silik Baglaminda Incelenmesi Tablosu

Dersler 5 | £ 2z | 2 R
St - w —
2l %] 2B | 2B 3 F 228 g
s | Z| E| T SF|ER £ | 2| ®» | BE
g -2 = 9 1 ER B2 S S N =5 =
8 — = S |8Bx|=¢| 2 B o | 28
s | £ S|\ %=1g8g| 3 =8 |Es B
S| 208 = 25 2B & SRR
Metinler B | = A< Bl S /M
1.Yash Giires¢i 0 0 0 0 0 0 2 0 2 1 5
2.Biiyiiklere Saygi 2 0 1 0 1 0 2 0 0 0 6
3. Yasama Sevinci 0 1 1 1 1 0 0 0 1 0 5
4. Paylagalim
(Dinleme Metn) 0] 1] 410 4 1 oo ol 1|1
Bir Bardak Sttiin
Hatir1 (Serbest Okuma | 0 1 0 0 1 0 0 0 0 0 2
Metni)
Tema Sonu 11 ]olo o] o]ojolo o2
Degerlendirme
Toplam 3 4 6 1 7 1 4 0 3 2 31
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Tablo 7°de goriildiigii tizere Erdemler temasinda alan metinler, etkinlik ve ¢alis-
malardaki disiplinler asilik boyutu incelendiginde toplamda 31 adet iliskilendirme
oldugu anlasilmaktadir. Erdemler temas: konu alani olarak toplumsal iliskileri daha
iyi hale getirme, insanlarin ahlakli ve topluma faydali bireyler olmasini amaglayan bir
tema oldugu i¢in disiplinler arasi iliskilendirmelerde de Sosyal Bilgiler ve Din Kiiltiirii
ve Ahlak Bilgisi ders disiplinlerinin diger disiplinlere gére sayica daha fazla oldugu
goriilmektedir. Ayrica “Paylasalim” dinleme metnindeki disiplinler arast iliskilendir-
melerin yogunlugunun diger metinlere gore fazla oldugu belirlenmistir

Sekil 8 “Erdemler” temasi “Paylasalim” dinleme/izleme metnine ait Din Kiiltiirii ve
Ahlak Bilgisi dersiyle disiplinler arast iliskilendirilen etkinlik 6rnegi

7. ETKINLIK
a) “Komsusu acken tok yatan bizden degildir.” (Hz. Muhammed) Peygamberimizin hadi-
sini kisaca agiklayimiz. Bu hadiste bize hangi degerler égiitlenmistir? Agiklayiniz.

Sekil 8de yer alan etkinlikte Hz. Muhammed’in bir hadisi paylasilarak yardim-
lagma ve paylagsma degerleri iizerine 6grencilerin yorum yapmalari saglanmais, Tiirkce
dersiyle Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersleri arasinda disiplinler arasi iligkilendirme
yapilmustir.

5. Sinif Tiirk¢e Ders Kitaplarindaki Bilim ve Teknoloji Temasinda Disiplinler
Arasilik Baglaminda iligkilendirmeler

Arastirmanin sekizinci arastirma sorusu “5.Sin1f Tiirkge ders kitaplarindaki Bilim
ve Teknoloji temasinda yer alan farkli disiplinlere ait disiplinler arasi iligkilendirmeler
ne diizeydedir?” biciminde ifade edilmistir. Bu arastirma sorusuna yanit verebilmek
i¢in 5.sinif Tiirkge ders kitabindaki Bilim ve Teknoloji temasi metinleri, etkinlik ve
caligmalari disiplinler arasilik baglaminda incelenmis ve disiplinler aras iliskilendir-
meler tablolastirilarak Tablo 8’ de ortaya konmustur.
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Tablo-8. 5.S1if Tiirk¢e Ders Kitaplarindaki Bilim ve Teknoloji Temasinin Disip-
linler Arasilik Baglaminda Incelenmesi Tablosu

Dersler g = 2z ‘g g R
'M,_‘ = 3 = : = ) = = >
2 ® 219 EF g2 B x| =E| ¢
ElA| =8 £ M =S| 8 S i R =
S| — | ZF| 8§ 5 =% | Z = o | 28 =
IR RS Z = = g 0 S § | 8= 8
S 2| 82| 2% ol T |2
Metinler S| = A< ) s | F
1.Barkod 0 1 0|0 0 9 1 0 0 2 13
2.Sosyal Medya
Psikolojinizi 1191310 0 9 1 0 0 0 23
Etkiliyor
3-AkilliUlasim o1 1) 0 2 2 o | o | 4 |16
Sistemleri
4. Aziz Sancar
(Dinleme Metni) 012710 0 0 0 0 0 0 ?
Pastor (Serbest
O ier Wit 00 1 0 0 0 0 0 0 0 1
Iema Sonu 12210 0 0 0 o o] o |s
Degerlendirme
Toplam 2 18|17 | 0 0 20 4 0 0 6 67

Tablo 8’de goriildiigii tizere Bilim ve Teknoloji temasinda alan metinler, etkinlik ve
caligmalardaki disiplinler arasilik boyutu incelendiginde toplamda 67 adet iliskilen-
dirme oldugu belirlenmistir. Bilim ve Teknoloji temasi igerikleri incelendiginde bilim-
sel ve teknolojik gelismelerle birlikte iletisim ve ulasim agirlikli konular igerdigi i¢in
Fen Bilimleri, Sosyal Bilgiler ve Bilisim Teknolojileri ve Yazilim disiplinleriyle kurulan
iliskilendirmelerin sayica fazlalig1 gortilmektedir. En ¢ok disiplinler arasi iliskilendir-
me yapilan metinler ise sirasiyla “Sosyal Medya Psikolojinizi Etkiliyor”, “Akilli Ulagim
Sistemleri” ve “Barkod” seklinde belirlenmistir.

Sekil 9. “Bilim ve Teknoloji” temasi “Aziz Sancar” dinleme/izleme metnine ait Fen
Bilimleri dersiyle disiplinler arasi iliskilendirilen etkinlik 6rnegi
NLIK Asagidaki metni okuyunuz.

EDISON

Edison'un ¢ocukken yaptiz bir bulus annesini élimden kurtarmist:

Insanlik tarihinin inli kigileri iizerinde annelerinin etkisi biiyiik olmustur. Biiyiik
mucit Edison da annesinin ¢ok etkisi altinda kalmstir. Hemen hemen biitiin basarilari-
n1 ona bor¢ludur. Daha kiigik yaslarda annesinin etkisiyle okumaya, her seyi 6grenmeye
merak sarmistr. Annesi, kiigiik Edison'un kimseye benzemedigini, ileride onu ¢ok parlak
basariarm bekledigini biliyordu.

Ginin birinde Edison’un annesi ¢ok agw bir hastalga tutuldu. Gece yarisi olmasi-
na ragmen hastanm hemen ameliyat edilmesi gerekiyordu. Doktor, 151k yetersizliginden
bu ameliyat: yapamayacagm séylemisti. Kiigiik dahi, camindan ¢ok sevdigi annesini mut-
laka kurtarmak istiyordu. Annesi onun icin kutsal bir varlikts.

Edison disiindii tagindi. En sonunda, odanin her yanini aynalarla kaplarsa isign
cogalacagmi, o zaman doktorun da ameliyati yapmaya razi olacagm diisindi. Evdeki
butin aynalari toplad, komsu dikkdndan da birka¢ ayna getirdi. Oda inandmayacak
derecede aydinlanmisti. Doktor ameliyati yapti, boylece Edison sevgili annesinin hayatin
kurtardi.

Dogan Kardeg Ansiklopedisi

a) Edison’un basarili olmasinda merak duygusunun etkisi olmus mudur?

b) Edison’un annesinin ameliyat: icin buldugu ¢iziim nedir?

) Insanlar hangi durumlarda farkli gozim arayislarma yonelirler?

¢ Buluglann gergeklesmesinde merak duygusa ile hayal giiciiniin otkisi ne olabilir?
Acklaymz.
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Sekil 9’da yer alan etkinlikte Edison’u anlatan okuma metniyle birlikte 6grencile-
rin toplumsal degismelere yol agan bilimsel ve teknolojik gelismeleri tanimasi, bunlari
Tiirkge dersinin kazanimlariyla disiplinler aras iliskilendirmesi amag¢lanmuigtir.

5.S1nif Tiirkce Ders Kitaplarindaki Temalarda ve Derslerde Disiplinler Arasilik
Baglaminda iligkilendirmeler

5.sin1f Tiirkge ders kitaplarindaki temalar disiplinler arasilik baglaminda incelen-
mis ve temalarda toplamda 304 kez disiplinler arasilik iliskisi kuruldugu saptanmaistur.
Bu iliskilendirmelerin temalara ve derslere gore dagilimi tablolastirilarak Tablo 9’da
gosterilmistir:

Tablo-9. 5.S1nif Tiirkge Ders Kitaplarindaki Temalarin ve Derslerin Disiplinler
Arasilik Baglaminda Incelenmesi Tablosu

Dersler | , | 5| 5| = %3 | 8 E e
S| | 2| A EB =2 E E | g

s | = E| 2| 8= ER| € | ¥ & =B g
El R | 2|2 ER Izl S |8 o35 =
S|l = | B | S|8B4 = 2|2 =|8g8 =
2| 8|8=E|85 2|2 B Eg 8

4 = | = o)

Metinler = S || A< =3 g | T
1.Birey ve Toplum 0 |18 |10 2 3 2 10| 0 3 29
2.Milli Miicadele ve Atatiirk | 0 31 2|0 0 4 4 (0| O 4 45
3.Doga ve Evren 2 | 15| 7 |2 0 3 3 /110 5 38
4. Milli Kaltirimuz 2 11 | 2 |0 0 4 9 0| O 1 29
5.Vatandaslik 0| 12|00 2 0 3 /0| 0 1 18
6.Saglik ve Spor 2 2 |15 2 0 3 3107 22 1 50
7.Erdemler 3 4 6 |1 7 1 4 |0 3 2 31
8.Bilim ve Teknoloji 2 18 |17 | 0 0 20 4 {0 O 6 67
Toplam 11 | 111 | 51 | 5 11 38 32 | 1] 25 23 | 307

Tablo 9’da yer alan 5.sinif Tiirkee ders kitaplarindaki temalarin ve derslerin di-
siplinler arasilik boyutu incelendiginde en ¢ok disiplinler aras iliskilendirme yapilan
derslerin sirasiyla Sosyal Bilgiler (111 kez), Fen Bilimleri (51), Bilisim Teknolojileri (38
kez) ve Gorsel Sanatlar (32 kez) oldugu saptanmuistir. Ayrica Beden Egitimi (25 kez) ve
Teknoloji Tasarim (23 kez) dersleriyle yapilan iligkilendirmelerin sayica daha az oldu-
gu; Matematik (11 kez), Yabanci Dil (5 kez), Din Kiiltiirti ve Ahlak Bilgisi (11 kez) ve
Miizik (1 kez) derslerinin ise tiim derslere bakildiginda disiplinler aras iligkilendirme
sayilarinda diger derslere gore oldukga geride kaldig1 belirlenmistir.

Sonug, Tartigma ve Oneriler

Bu arastirma; MEB’e bagli ortaokul 5.siniflarda okutulmakta olan Anittepe Ya-
yincilik 5.sinif Tiirkge ders kitaplarinda yer alan metinler, gelecek metne hazirlik
caligmalari, okuma, dinleme-izleme, konusma ve yazma etkinlikleri ve tema sonu
degerlendirme galigmalarina ait boliimler ile sinirlidir. Ayrica metinlerde yalnizca di-
siplinler arasilik ol¢titlerinin metinler, etkinlik ve ¢alismalardaki varlig1 ve ne derece
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bulundugu saptanmaya ¢alisilmigtir. Ortaokul 5.s1n1f Tiirkge derslerinde Milli Egitim
Bakanlig: tarafindan okutulmasi uygun goriilen farkli yayinevlerine ait Tiirk¢e ders
kitaplarinin birbirine benzer 6zellikler tasidig1 varsayilmaktadir.

Aragtirmanin sonucunda 5.sinif Tiirk¢e ders kitaplar: disiplinler arasilik bagla-
minda incelenmis ve toplamda 307 kez disiplinler arasilik iligkisi kuruldugu saptan-
muigstir. Builigkilendirmeler temalara gore incelendiginde en ¢ok iliskilendirme yapilan
temalar Bilim ve Teknoloji, Saglik ve Spor, Milli Miicadele ve Atatiirk temalar1 olur-
ken diger temalarin iliskilendirme sayilarinin ise bu temalara gére daha sinirli oldugu
gorilmektedir. Vatandaglik temasinin ise kullanilan disiplinler arasi iligskilendirme
say1st bakimindan en diisiik orana sahip olan tema durumunda oldugu saptanmuistir.

Garip’in (2022) yapmis oldugu calismada yer alan Tiirk¢e derslerinin disiplinler
arasi yaklagimi kullanmak icin uygun oldugu, Tiirkce derslerinde disiplinler arasi
iliskiden faydalanildigi, disiplinler aras: yaklasimdan faydalanmanin 6grencilere bir-
takim katkilar sundugu seklindeki arastirma sonuglar1 bu ¢aligmanin sonuglariyla
benzerlik gostermektedir.

Demir’in (2017) yapmis oldugu calismada diger disiplinler ile iliskinin hazirlik
galismalar1 boliimiinde yogunlastig1 ve dinleme/izleme, konusma, okuma ve yazma
boliimlerinde disiplinler arasiliga ¢ok az yer verildigi sonucuna ulagilmistir. Bu ¢alis-
mada ise disiplinler arasilik iligkilerinin yogun olarak kullanildig: béliimlerin etkin-
likler boliimiinde yogunlastigi, hazirlik boliimiinde ise bu iliskilendirmelerin sayica
az kaldig1 tespit edilmis olup Demir (2017)’in ¢aligmasiyla bu agidan farklilik goster-
mektedir.

Ogrencilerin 2019 ve 2024 Tiirkge Dersi Ogretim Programlarinda belirtildigi tize-
re ¢agin gerektirdigi yetkinliklere ve becerilere ulasabilmeleri i¢in ders kitaplarinin
ogrencilerin degisen hayat sartlarina uyum saglayabilecekleri sekilde diizenlenmesi
ve 6grencilerin her alanda kendilerini gelistirmeleri amaciyla farkl disiplinlerle kuru-
lacak baglant1 ve iliskilendirmelerle zenginlestirilmesi gerekmektedir. Tiirkiye Yeter-
lilik Cercevesinde de yer alan, kisiye giinliitk hayatin gerektirdigi matematiksel bilgi ve
becerileri kazandirmayi, problem ¢ézme becerisi kazandirmay1 amaglayan Matema-
tiksel Yetkinlik; bireylerin iletisim becerilerini 6nemli 6l¢ctide gelistiren, kiiltiirleraras
etkilesimi saglayan Yabanci Dillerde Iletisim yetkinliklerinin kazandirilmast i¢in 5.s1-
nif Tiirkge ders kitaplarinda Matematik ve Yabanci Dil dersleriyle olan disiplinler arasi
iliskilendirmelerin sayis1 artirilmalidir. Ayrica en az iliskilendirme yapildig1 saptanan
Miizik dersi, 5.sinif Tiirkee ders kitaplarinda disiplinler arasi iliskilendirmeler bag-
lamda daha ¢ok yer almalidir. Bu baglamda halk tiirkiilerinden yararlanilabilir. Disip-
linler arasilik baglaminda 6gretmenler, her temada derse hazirlik amaciyla 6grencileri
disiplinler aras1 aragtirmaya yonlendirebilir.
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Extended Abstract

Since the Turkish course is conducted through texts and aims to develop basic lan-
guage skills, Turkish textbooks are an extremely important resource for both teachers
and students in terms of lesson delivery. Therefore, it is essential that the content in
textbooks is prepared in accordance with the educational processes. It is important to
examine the interdisciplinary aspect of the texts and activities to be selected in accord-
ance with the themes in textbooks that aim to ensure the multifaceted mental develop-
ment of individuals based on an interdisciplinary approach.

When examining the studies conducted on the interdisciplinary context of Turkish
textbooks in our country, it is observed that the extent to which interdisciplinary asso-
ciations in these textbooks are utilized is not fully known.

As in developed countries, great importance is given to the education of individuals
from a young age in our country as well, and this process, shaped by societal values, is
molded by the family, environment, society, and education system in accordance with
the aim of raising educated, good people. Jacobs (1989) stated that interdisciplinary
learning serves as a motivational tool for students in education. Because the education
process that begins in the family and continues in the school aims to raise individuals
who are equipped, entrepreneurial, proficient in information technologies, and capable
of critical and creative thinking, in accordance with the needs of the age. In line with
this goal, different disciplines and branches of science are utilized.

In this study, the extent of interdisciplinary associations in the themes found in 5th-
grade Turkish textbooks was examined, and the analysis of the content in these themes
was interpreted through tables. The research was conducted using the document anal-
ysis method, which is one of the qualitative research methods and techniques.

As aresult of the research, 5th-grade Turkish textbooks were examined in the con-
text of interdisciplinarity, and it was determined that a total of 307 interdisciplinary
relationships were established. When these associations are examined by themes, it is
observed that the most associations were made with the themes of Science and Tech-
nology, Health and Sports, National Struggle, and Atatiirk, while the number of as-
sociations with other themes is more limited compared to these themes. It has been
determined that the Citizenship theme has the lowest rate in terms of the number of
interdisciplinary associations used.

As stated in the 2019 and 2024 Turkish Language Curriculum, it is necessary for
textbooks to be organized in a way that students can adapt to changing life conditions
and to be enriched with connections and associations with different disciplines in or-
der to enable students to develop themselves in every field. Mathematical Competence,
which is also included in the Turkey Qualifications Framework and aims to provide
individuals with the mathematical knowledge and skills required in daily life and
to develop problem-solving skills; the number of interdisciplinary connections with
Mathematics and Foreign Language courses should be increased in 5th-grade Turkish
textbooks to enhance the acquisition of Foreign Language Communication compe-
tencies, which significantly improve individuals’ communication skills and facilitate
intercultural interaction. Additionally, since it has been determined that the Music
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lesson has the least number of interdisciplinary connections, more interdisciplinary
connections should be included in the context of 5th-grade Turkish textbooks. In this
context, folk songs can be utilized. In the context of interdisciplinarity, teachers can
guide students towards interdisciplinary research in preparation for each lesson theme.
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Oz

Ulkelerin kalkinabilmelerinde istikrarli bir caligma hayat1 6nem arz etmektedir.
Toplumun farkli kesimlerinin ¢aligma hayatina katilabildigi ve istihdamda yer alabil-
digi tilkeler digerlerine gore kalkinma noktasinda daha bagarili bir grafik ¢izmektedir.
Bugiin diinyada kadin ve genglerin ¢aligma hayatina katilmasi demografik acidan da
toplumlar1 dengeli bir yapiya kavusturmaktadir. Tiirkiye’de kadin ve genglerin istih-
dam edilmesi her gecen giin daha gii¢lii mekanizmalarla gelistirilmektedir. Bilhassa
tesvik calismalar1 kadin ve geng istihdaminda etkin rol oynamaktadir. Bu dogrultuda
makalede 6ncelikle ¢alisma hayatinda kadin ve genglerin yeri ile kadin ve geng istih-
dama yonelik politikalar ele alinmaktadir. Daha sonra ¢alismanin ana ekseni olan
1993’ten giiniimiize ¢alisma hayatinda kadin ve geng istihdami kronolojik olarak or-
taya konulmaktadir. Makalede, yontemsel olarak gerek teorik caligmalardan gerekse
istatistiki verilerden yararlanilmaktadir. Makalenin amaci, son otuz yillik periyotta
Tiirkiye’de kadin ve geng istihdam sayilarinda/oranlarinda yasanan degisimleri mu-
kayeseli sekilde analiz etmektir. Makalede sonug olarak son yillarda izlenen politika-
larla ¢aligma hayatinda kadin ve geng istihdaminda ytikselis trendi oldugu anlagilmis-
tir.
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Abstract

A stable working life is important for the development of countries. Countries,
where different segments of the society, can participate in working life and take part in
employment show a more succesfull development chart compared to others. Today, the
participation of women and young people in working life in the world brings societies
into a balanced structure in terms of demographics. The employment of woman and
youth in Turkey is being improved with stronger mechanisms every day. In particular,
incentive activities play an active role in the employment of women and youth. In this
regard, the article primarily discusses the place of women and young people working
life and policies regarding the employment of women and young people. Then, the
employment of woman and youth in working life from 1993 to the present, which is the
main axis of the study, is presented chronologically. The article uses both theoretical
studies and statistical data methodologically. The aim of the article, is to comparatively
analyze the changes in the numbers/rates of women and youth employment in our
country over the last thirty years. As a result of the article, it was understood that there
is an increasing trend in the employment of women and young people in working life
with the policies followed in recent years.

Keywords: Turkey, Working Life, Employment, Woman, Young
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Giris

Diinya genelinde ¢alisma hayati, kamu ve 6zel olmak tizere temelde iki kisimdan
olusmaktadir. Kamu sektorii, devlet hizmetlerinin yiriitilmesinden sorumlu alan
iken; 6zel sektor bireysel girisim ve sermaye ile olusturulan serbest piyasadaki toplum-
sal ve ticari faaliyetleri ifade etmektedir. Toplumlarin gelisimi ve bityimesinde kamu
ve 0zel sektoriin es glidiim icerisinde calisma hayatini dizayn etmesi, verimli bir istih-
dam politikasinin olusturulmasi, kadin ve genglerin istihdama giiglii sekilde katilma-
s1, demografik, sosyal ve ekonomik yapinin dengeli sekilde dagitilmas: gibi faktorler
6nemli rol oynamaktadir. Geligmis tilkelere bakildig1 zaman ¢alisma hayatinin istik-
rarli olmasinda kamu ve 6zel sektdr arasinda olusturulan dengeli ve diizenli yapinin
belirgin bir etkiye sahip oldugu goriilmektedir (Ozer, 2006: 17-19). Giiniimiizde diin-
yada gelismis {ilke kategorisinde yer alan Avrupa {ilkeleri ve Amerika gibi iilkelerde
istihdamin kamu ve 6zel sektor arasinda sistematik sekilde dagitildig: bilinmektedir.
Ozellikle kadin ve geng istihdaminin geligmis tilkelerde gelismemis iilkelere nazaran
daha fazla oldugu dikkat ¢ekmektedir (Kiling, 2015: 130). Bu durumun ortaya ¢ik-
masinda kadinlar1 ve gengleri istthdama dahil etmek konusunda gelismis iilkelerin
izledigi bilingli politikalarin etkisi agiktir.

Tiirkiye, diinyada gelismekte olan iilkeler kategorisinde yer almakta ve ¢alisma
hayatinda belirgin gelismeler gostermektedir. Caligma hayatinin daha verimli hale
getirilmesi, kamu hizmetlerinin etkin gekilde stirdiirtilmesi, 6zel sektoriin tretim
ve hizmet kapasitesinin gelistirilmesi, issizligin minimum diizeylere indirilmesi gibi
bir¢ok konuda yogun ¢aba sarf edilmektedir (Kilig, 2015). Bunlar1 yaparken ayni za-
manda istikrarli bir istihdam politikas: gelistirmeye ve bu politikalar dogrultusunda
kadin ve geng istihdamini artirmaya yonelik de ekstra bir gayret sarf etmektedir. Ca-
lisma hayati, bireyin statiisiinii belirleyen ve onu toplumda bir yerde konumlandiran
slirectir. Bundan &tiirti toplumun tiim kesimleri bu siirecin pargast olmak isteyebi-
lir. Dahasi bireyler iyi bir is hayatinin olmasi, yiiksek gelirinin bulunmasi ve giiclii
bir statiiye sahip olunmasi gibi bazi isteklerde bulanabilir (Oren & Yiiksel, 2012: 39).
Giintimiizde kadinlarin degisen geleneksel rolleri cercevesinde ¢alisma hayatina daha
fazla katilmak istemesi, genclerin mesleki alanlariyla ilgili istihdam talepleri ¢aligma
hayatinda déniisiimlere kap1 aralamaktadir. Kald1 ki Tiirkiye geng niifus bakimindan
Avrupa’dan ¢ok daha iyi bir duruma sahiptir. Tiirkiye’de 15-30 yas arasinda olduk¢a
dinamik bir gen¢ niifus vardir. Bu sebeple geng niifusun istihdama etkin sekilde katil-
mast ve calisma hayatinda yer almasi gerekmektedir (Bas, 2017: 272).

Yukaridaki degerlendirmeler ¢ercevesinde bu makale, Tiirkiye’de kadin ve gengle-
rin ¢alisma hayatinda istihdam siireglerini belli tarihsel donem araliginda incelemeyi
amaglamaktadir. Bu amag dogrultusunda Tiirkiye’de kadin ve genglerin istthdamina
yonelik 1993’ten giiniimiize yapilan ¢alismalar ele alinmakta ve istatistiki veriler ana-
liz edilmektedir. Kadinin ve genglerin ¢aligma hayatindaki yeri, kadin ve geng istih-
dam politikalar1 gibi bagliklar tartisilmakta ve nihai olarak ¢aligma hayatinda kadin
ve geng istihdami 1993’ten giiniimiize {i¢ donem seklinde ortaya konulmaktadir. Bu
donemler 1993-2003, 2004-2013 ve 2014-2023 yillar1 arasini kapsamaktadir. Her bir
dénemde kadin ve geng istthdamindaki degisimler ayr1 ayr1 incelenmekte ve istih-
damdaki olumlu/olumsuz degisimler tespit edilmektedir.
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1.Calisma Hayatinda Kadinlara ve Genglere Yonelik Degisim/Doniisiimler

Tiirkiye’de kadin ve genglerin ¢aligma hayatinda yer almasinin 6nemi son yillarda
hizla artmaktadir. Kadinlarin ¢aligma hayatina daha fazla dahil edilmesi, genglerin
fikirlerini daha kolay hayata gecirebilmesi, istthdaminin dengeli dagilimi gibi gesitli
amaglarla kadin ve genglere 6zel 6nem verilmektedir. Kadinlarin ¢aligma hayatindaki
yeri ile ilgili yasanan degisimin arka planinda Tiirkiye’de egitime kadinlarin daha faz-
la katilim saglamaya baslamasi, sivil toplumda kadin girisimciligini destekleyen yapi-
larin kurulmasi ve kadin girisimciligini destekler mahiyette projelerin devlet ve sivil
toplum araciligiyla hayata gecirilmesi 6nemli dontim noktalar: olmustur. Bu amag
dogrultusunda ISKUR, KOSGEB ve KAGIDER gibi bir¢ok kurulus aktif gérevler iist-
lenmektedir (Soysal, 2010: 92-94). Benzer sekilde kadinlarin ¢alisma hayatina girisim-
ci yonleriyle dahil olmast ile ilgili de pek ¢ok ¢aligma yiiriitiilmektedir. Bu dogrultuda
kadin girisimciligine doniik siirekli artan tesvik paketleri dikkat cekmektedir. Bu pa-
ketler araciligiyla kadinlarin kendi islerini kurmalar1 ve istihdam {iretmeleri amag-
lanmakta ve kadinlarin is diinyasinda daha etkin sekilde yer almas: saglanmaktadir.
Diger taraftan kadinlara saglanan girisimcilik tegviklerinin farkli versiyonlariyla
genglere yonelik de saglandig1 bir siire¢ yasanmaktadir. Gerek kadin gerekse genclerin
girisimciliginin tesvik edilmesi son 10-15 yillik periyotta her gecen giin artmaktadir.
Bu bakimdan girisimcilik tesviklerinin kadin ve genglere yogun sekilde verilmesi ¢a-
lisma hayatinda gergeklestirilmek istenen degisimin ilk 6nemli isaretleri arasinda sa-
yilabilir.

Kadinlarin ve genglerin ¢calisma hayatina katilmasi belirli donanima sahip olma-
larini gerektirmektedir. Bu cergevede son yillarda Tiirkiye’de kadinlarin ve genglerin
calisma hayatinda daha etkin olabilmeleri i¢in ¢esitli programlar ve projeler gercek-
lestirilmekte; boylece hem kadinlar hem gengler daha nitelikli hale getirilmektedir.
Tirkiye'de ¢aligma hayatinda mesleki egitim faaliyetlerine giinden giine daha fazla
agirlik verilmektedir. Kadinin farkl: is kollarinda meslek sahibi olabilmesi i¢in egitil-
mesi, genglere girisimcilik odakli egitimler verilmesi son yillarda dikkat cekmektedir.
Bu baglamda Milli Egitim Bakanlig1 (MEB) biinyesinde Halk Egitim Merkezlerinin
verdigi mesleki egitimler en basta gelmektedir. Benzer sekilde Caligma ve Sosyal Gii-
venlik Bakanlig1 biinyesinde Tiirkiye Is Kurumu da belli egitimler vermek suretiyle
kadin girisimciligini ve istthdamini desteklemektedir. Ayrica Aile ve Sosyal Hizmetler
Bakanlig1 (ASHB) Kadinin Statiisii Genel Miidiirliigii de kadin istihdamina destek ve-
ren bir diger kurulus olarak goze carpmaktadir. Neticede kadinlarin mesleki egitim-
leri ile belirli bir donanima kavusmasi ve ¢aligma hayatinda aktif sekilde yer almasi
amaglanmaktadir. Oyle ki yapilan bazi ¢alismalarda kadinlarin is hayatina katilim
saglayamamasinda ev islerinin yogunlugu ile mesleki yetersizliklerin 6nemli rol oyna-
dig1 anlagilmaktadir (Ozhavzali, 2021: 11-14).

Genglerin girisimciligi ve istihdami da en az kadinlar kadar 6nem arz etmekte-
dir. Tirkiye’nin belirgin bir geng¢ niifus potansiyeli dikkate alindiginda genglere do-
nitk mesleki egitimlerin ve kapasite gelistirmenin ne kadar mithim oldugu daha iyi
anlasilmaktadir. Diinyadaki gelismis ilkelerin yer aldig1 Avrupa ve ABD’ye gore ¢ok
daha fazla geng niifusa sahip olan Tiirkiye’de bilhassa genglerin taze fikirlerle yaratici
yonlerini 6n plana ¢ikarmak ve girisimci 6zelligini desteklemek elzemdir. Bu sebeple
mesleki egitimde genglere doniik birgok program hayata gegirilmektedir. Genglerin
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mesleki egitimleri ile ilgili MEB, Genglik ve Spor Bakanlig1, Sanayi ve Teknoloji Bakan-
11g1 ve TOBB gibi pek ¢ok kurulus is birligi halinde ¢alismalar yiiritmektedir. Geng-
lerin bilhassa lise egitiminden itibaren mesleki ilgi alanlarina gore yonlendirilmesi ve
yetistirilmesi son yillarda en ¢ok tizerinde durulan hususlardan birisidir. Bunun i¢in
basta Milli Egitim Bakanlig1 olmak tizere ¢esitli kamu kuruluslar: ortak ¢calismalar
yiriitmektedir. Bu sayede genglerin girisimciligini artirma, ihtiyagh alanlara gengleri
yonlendirme ve bilingli istihdam olugturma amaglanmaktadir (Ozer, 2021: 4-6). Son
yillarda genglerin en temelden donanimli sekilde yetistirilmesi ve belirli mesleklerin
egitiminin verilmesi nitelikli ve teknik eleman ihtiyacini 6nemli oranda karsilamakta
ve istthdama olumlu yansimaktadir. Mesleki egitimini alan ve iyi yetisen geng niifus,
hem girisimcilik kapsaminda kendi isini kurabilmekte hem de ¢alisma hayatina gire-
rek istihdam olusturabilmektedir.

Calisma hayatinin 6nemli degisimlerinden birisi de kadin ve genglerin esnek ca-
lisma modelleridir. Kadinin ev ve annelik rolleri geregi giindelik hayatinin tamamini
calismaya ayiramamasi, genglerin egitim ve 6gretim gibi nedenlerden otiirii part-ti-
me ¢alisma imkani bulabilmesi esnek ¢alisma modellerini 6ne ¢ikarmaktadir. Esnek
calisma modelleri insanlarin ¢aligma saatlerini ayarlayabilmesi acisindan olduke¢a
faydali goziikmektedir. Benzer gekilde isverenler adina da is verimini artirdig icin
cazip durmaktadir. Diinyada kabul gormiis cesitli esnek ¢alisma modelleri yer almak-
tadir. Bunlar arasinda kismi siireli (part-time) ¢alisma, is paylasimli calisma, esnek is
stireli calisma, ¢agr1 tizerine ¢alisma, uzaktan ¢aligma, yogunlastirilmis haftalik ¢a-
lisma, vardiyali caligma gibi birgok model vardir (Oztiirkoglu, 2013: 111-112). Esnek
¢aligma modellerinin fazlalig1 gerek kadinlarin gerekse genglerin ¢alisma hayatinda
kendilerine uygun is modelleri dogrultusunda ¢alisabilmesine olanak saglamaktadir.
Bu sayede kadinlarin ev isleri veya cocuk yogunluklarina gore is modelleri tercih ede-
bilmesi, genglerin egitim programlarina gére is modellerine bagvurabilmesi miimkiin
olmaktadir.

Calisma hayatinda tizerinde durulan énemli bir husus da kadin ve genglerin sosyal
giivenlik konusudur. Bu baglamda bilhassa kayit dis1 caligmayi 6nleyerek, her ¢aliga-
nin sigortal olarak istihdam edilmesine odaklanilmaktadir. Sanayi, tarim veya hiz-
met sektoriinde ¢aligan insanlarin sigortadan muaf sekilde giivencesiz ¢alistirilma-
s1 anlamina gelen kayit dist istihdam glintimiizde azaltilmaya calisgitlmakta, bilhassa
kadin ve genglerin istithdaminda sosyal giivenlik hususu 6ne ¢ikarilmaktadir. Gegici
iscilik veya giindelik iscilik basta olmak tizere ¢alisma hayatinin her alaninda sosyal
giivenlik 6ncelenmektedir. Kadinlarin ¢alisma hayatinda periyodik aralikla yer aldi-
g1 kisa streli ¢galigma olanaklarinda dahi giiniimiizde sosyal giivenlik imkanlar1 sag-
lanmaktadir. Mevsimlik iscilik, evde bakim hizmeti gibi pek ¢ok ¢aligma modelinde
kadinlarin sigorta ve primleri 6denmek suretiyle desteklenmesine yonelik ¢calismalar
yapilmaktadir (Yamakoglu & Kara¢op, 2019: 1464-1470). Sosyal giivenlik kapsaminda
is kazasi sigortasi, hastalik sigortasi, analik sigortasi, ¢alisamama (malulliik) sigorta-
s1, yaslilik sigortasi, istege bagli 6zel sigorta gibi bir¢ok olanak kadinlar i¢inde etkin
sekilde uygulanmaktadir (Topgiil, 2012: 304-308). Kadinlarin ¢aligma hayatinda yer
alan bircok sigorta tiirii ile desteklenmesi bir taraftan onlarin ¢alisma hayatini daha
kolay hale getirirken, 6te yandan gelecekleri adina onlar i¢in bir firsat sunmaktadur.
Kadinlarin yani sira ayrica gengler icinde sosyal giivenlik ile ilgili birtakim adimlar
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atilmaktadir. Genglerin kayit dis1 calistirilmamasi, stajyer olarak caligan genglerin
sigorta imkanindan faydalanmasi, ¢alisma yasinin belli bir asgari sinirda tutulmast,
bazi islerde cocuk ve genglerin ¢alistirilamamas, ¢aligma siirelerinin azaltilmasi, mola
slirelerinin artirilmasi, gece galistirma yasagi, geng istihdamina sigorta prim destegi
gibi pek ¢ok olanak genglere sosyal giivenlik kapsaminda hukuki ger¢evede taninmak-
tadir (Gimriikgiioglu, 2013: 495-520). Bu haklarla birlikte genglerin ¢aligma hayatinda
glivenceli sekilde yer almalary, istihdam edildikleri islerde verimli ¢alismalar: ve gele-
cekleri adina daha umutlu olmalar1 durumu ortaya ¢ikmaktadir. Neticede yukaridaki
biitiin tegebbiisler kadin ve genclerin ¢aligma hayatinda daha etkin sekilde yer almasi-
na imkan saglamis, ¢alisma hayatini daha dengeli bir yapiya kavusturmustur.

2.Calisma Hayatinda Kadin ve Geng istihdam Politikalar

Kadin ve genglerin istihdam edilmesi ve is hayatina katilimi diinyada ve Tiirki-
ye’de belli bir zamansal siirece tekabiil etmektedir. Kadinin geleneksel toplumsal rolle-
rinin ¢aligma hayatina katilimi zorlastirmasi, genglerin mesleki olarak yeterli diizeyde
egitilememesi kadin ve genglere kars: bir 6nyarg: olusturmaktaydi. Buna karsin gii-
niimiizde degisen kadin ve erkek rolleri, egitim seviyesinin artmasi, kadin ve gengleri
engelleyici toplumsal ve kiiltiirel sartlarin azaltilmasi yeni bir perspektif yaratmigtir
(Yilmaz, 2018: 64-67). Kadinin ¢alisma hayatina katilimi normallesmis, genglere daha
fazla firsat verilmis, erkek ve kadin arasinda is boliimi yapilmaya baslanmuis, gelenek-
sel rollerden siyrilarak modern bir bakis agisina doéniilmiistiir. Bu durum daha ¢ok
kadin ve geng istihdaminin gergeklestirilmesine vesile olmustur. Elbette bu degisimin
yasanmasinda ¢alisma hayatinda izledigi yenilik¢i istihdam politikalarinin énemli
rolti olmugtur.

Calisma hayatinda kadin ve genglerin istihdamina yonelik ¢ok yogun bir miicadele
verilmektedir. Kadinlarin ve genglerin gerek kamu sektoriinde gerekse 6zel sektorde
istihdam edilmesi i¢in basta Calisma ve Sosyal Giivenlik Bakanlig1 olmak tizere pek
ok bakanlik gesitli istihdam projeleri iiretmektedir. Istihdam politikalar1 genel an-
lamda devamli var olagelmistir. Ancak kadin ve gen¢ istthdamina odaklanma biraz
daha son yillarda dikkat gekici bir gelisme olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Boylece
hem kadin ve gengleri ¢aligma hayatina katarken hem de genel igsizligin azaltilmasi
ve ¢alisan niifusun artirilmas: amaglanmaktadir. Tiirkiye’de istihdam politikalarinda
6nemli parametrelerden birisi tesviklerdir (Bk. Ko¢ & Sahin, 2020: 1294-1313). Tesvik
paketleri, genel istihdami saglamakla birlikte 6zel olarak kadin ve geng istihdamina
ayr1 bir 6nem vermektedir. Sanayi, tarim ve hizmet gibi gesitli kollarda verilen tesvik
paketleri kadin ve geng istihdamina yonelik 6zel maddeler barindirabilmektedir. Ka-
din veya geng istihdaminin saglanmast i¢in isverenlere sigorta prim destekleri, Kdv
destekleri, maas destekleri gibi ¢esitli destekler sunulmaktadir (Bulut, 2022: 73-76).
Bunun bir yansimast olarak da igverenler daha kolay sekilde istihdam imkani bulabil-
mekte, kadin ve gen¢ istihdamina yonelmektedir. Bu durumun somut bir gostergesi
olarak giinden giine kadin ve geng istihdam sayisinin arttig1 goriilmektedir.

Tiirkiye’de kadinlara ve genglere yonelik istihdam politikalarinin bir diger 6nemli
parametresi de getirilen yeni hukuki diizenlemelerdir. Kadinlara annelik izninin veril-
mesi, siit izninin saglanmasi, dogum izni hakkinin taninmasi gibi birtakim avantajlar,
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kadinlarin ¢alisma hayatina katilimini kolaylasgtirmis ve onlari motive edici olmustur.
Kadinlar artik aile ve ¢alisma hayati arasinda ikilem yasama sikintisini bityiik oranda
agmaya baglamistir (Siiral, 2014 : 290-295). Bu durum onlarin istihdama katilimin
tesvik ederken arka planda aile veya mahalle baskis1 gibi baz1 olgular: da azaltmak-
tadir. Kadinlara son yillarda saglanan bu yeni imkanlar istihdama katilimlarini dog-
rudan olumlu manada etkilemektedir. Kadin sadece aile igi rollerle kendini sinirlan-
dirmamakta, ¢aligma hayatinda kendine yer bulabilmektedir. Benzer sekilde genclere
saglanan kisa ¢alisma 6denekleri, part-time ¢alisma imkanlar1 gibi baz1 kolayliklar
genglerin egitim ve is hayat1 arasindaki dengeyi kurmasina yardimer olmaktadir (Bk.
Sahin, 2020: 148). Neticede genglerde kadinlarda oldugu gibi daha rahat istihdama
dahil olmaktadir. Gerek kadin gerekse genglerin eristigi olanaklarin bir¢ogu nispeten
yeni istihdam politikalari olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Tiirkiye’de istihdam politikalarinda agirlikli merkezi hizmet sektorii olusturmak-
tadir. Oldukga genis bir alana hitap eden hizmet sektérii istihdam politikalarinda ilk
sirada yer almaktadir. Bugiin calisan kesimin en fazla yer aldig1 alan 6zel sektorde
hizmet kesimi olmaktadir. Bunu sanayi sektorii ve nihai olarak tarim sektorii takip
etmektedir. Kadin istihdaminda ise tarim sektorii gegmiste ilk sirada yer alirken, gii-
niimiizde artik ikinci sirada yer almaktadir. Ornegin kadinlarin yillara gore istihdam
edildigi sektorlerin dagilimini bakildiginda, hizmet sektorii ve tarim sektorii arasin-
daki degisim dikkat cekmektedir. Bu gercevede 1990 yilinda sektorler icerisinde tarim
kadin istihdaminda %76,6 ile agik ara ilk siray1 alirken, sanayi ve hizmet sektori ol-
dukga diisiik bir orana sahiptir. Buna karsin 2016 yilina gelindiginde hizmet sektori
%55, 4 ile ilk siraya yerlesmis, tarim sektorii ise %28’,7 lere kadar gerilemistir. Ayrica
sanayi sektoriinde istihdam edilen kadin orani da gegmise gore artis gostererek %15,9
seviyelerine yiikselmistir (TUIK, 2017). Bu degisimde kadinin hizmet sektoriine katil-
masina yonelik istihdam politikalarinin 6nemli bir etkisi vardir. Anlagildig1 iizere ka-
dina yonelik istihdam tegvik alan1 gegmiste daha ¢ok tarim sektorii iken giiniimiizde
bu tesvik alan1 hizmet sektoriine kaydirilmigtir. Tiirkiye’de genglere doniik istihdam
politikalarinda da hizmet sektoriiniin etkisi acik sekilde goriilmektedir. 2021 y1ili veri-
lerine gore geng istihdaminda %53,5 oranla ilk siray1 hizmet sektorii almaktadir. Onu
%31,4 ile sanayi sektorii, %15, 1 ile tarim sektorii izlemektedir (TUIK, 2022). Buradan
da goriilebilecegi gibi gen¢ istihdaminda sirasiyla hizmet, sanayi ve tarim sektorleri
gelmektedir. Sonug olarak Tirkiye’de kadin ve geng istihdam politikalarinda hizmet
sektorii bagat rol oynarken, sanayi ve tarim sektorleri de bu siirece katk: vermektedir.

3.Calisma Hayatinda Kadin ve Geng Istihdam Analizi (1993-2023)

Tiirkiye’de galigma hayatinda kadin ve geng istihdami son yillarda biraz daha 6n
plana ¢ikmistir. Bu stiregte kadin istihdamina yonelik pozitif ayrimciliklarin bilhassa
tesvikler yoluyla hizla arttig1 goriilmiistiir. Benzer sekilde genglere doniik istihdamda
tesvikler tizerinden gergeklestirilmistir. Bundan 6tiirti hem kadinlarin hem genglerin
istihdama daha aktif sekilde katilimi son yillarda dikkat ¢ekmistir. Bu dogrultuda ka-
din ve geng istihdamina déniik gegmis ve bugiin arasinda mukayese yapabilmek adina
1993-2023 yillar1 arasinda kadin ve geng istihdam analizi yapilmaktadir. 1993-2003
yillar1 arast ilk donem, 2004-2013 yillar1 aras: ikinci donem ve 2014-2023 yillar: arast
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da tiglincli donem olarak son otuz yil tarihsel bir analize tabi tutulmaktadir. Béylece
kadin ve geng istthdaminin otuz yillik kronolojik seyri ortaya konulmaktadir.

3.1.1993-2003 Yillar1 Aras1 Kadin ve Geng Istihdan

Tiirkiye’de kadin istthdamina baktigimiz zaman 1993-2003 yillar: arasinda inis-
li-gikish bir grafik sergiledigi goriilmiistiir. Erkek istihdami agirlikl politikalarin et-
kisi ve kadinin ¢aligma hayatina kismen ge¢ dahil olmas: gibi sebeplerle genel olarak
kadin istihdami erkek istihdamindan oldukea geridedir. Bu sebeple 1993-2003 yillar1
arasindaki periyotta erkek istihdami kadin istihdamindan bazen iki bazen de iig kat
fazla olmustur. Ancak kadin istthdaminda ufak ¢apli dalgalanmalar olurken, belirgin
bir diististin gerceklestigi soylenemez.

Tablo 1: 1993-2003 Yillar1 Arasi Tiirkiye’de Kadin & Erkek Istihdam Sayisi

YIL KADIN ERKEK
1993 4763 13730
1995 5956 14628
1997 5804 15389
1999 6325 15700
2001 5969 15550
2003 5890 15255

(Kaynak: Tiirkiye Istatistik Kurumu Isgiicii Istatistikleri, 2005)

Yukaridaki tablo T'e bakildiginda 1993-2003 yillar1 arasinda kadin istihdaminin
erkek istihdamina gore neredeyse 3’te 1 oraninda oldugu anlagilmaktadir. Fakat ka-
din istihdamina kendi igerisinde bakildiginda 1993 yilinda 4700’lerden olan istihdam
sayist inigli-gikislt bir grafikle birlikte 2003 yilinda 5890’lara ulagmistir. Bu durum
totalde kadin istihdaminda on yillik siiregte yaklasik %22,5 oraninda bir artisa teka-
biil etmistir. On yillik periyotta kadin istihdaminin en yiiksek seviyeye ulastig1 zaman
ise 1999 yili olmustur. 1999 yilinda kadin istihdam sayis1 6325 olarak gerceklesmistir.

Geng istihdamina goz attigimizda ise 1993-2003 yillar1 aras1 diigiis egilimi dikkat
cekmektedir. Bu siiregte istikrarsiz yonetimlerin varligi, ekonomideki yapisal sorun-
lar ve ekonomik krizler gibi durumlar 6zellikle 1998-2003 yillar1 arasinda gen¢ kadin
ve erkek istihdaminda belirgin gerilemeler ortaya ¢ikarmistir. Bu siiregte bir taraftan
istihdam sayis1 azalirken diger taraftan da istthdam oranlarinda diisiisler yasanmugtir.
Asagidaki tabloda geng kadin ve erkek istihdam sayusi ile oranlarini dikkatlice incele-
digimizde bu degisim hizlica goze carpmaktadir.
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Tablo 2: 1998-2003 Yillar1 Arasi Tiirkiye’de Geng Istihdam Say1si

.. - ISTIHDAM

YIL CINSIYET ISTIHDAM SAYISI ORANI

Geng Kadin 1832 %25,9
1998

Geng¢ Erkek 3346 %50,3

Geng Kadin 1820 %25,3
1999

Geng Erkek 3247 %49,9

Geng Kadin 1610 %24,8
2000

Geng Erkek 3090 %49,6

Geng Kadin 1565 %24,5
2001

Geng Erkek 2856 %46,7

Geng Kadin 1535 %24,1
2002

Geng Erkek 2598 %42,4

Geng Kadin 1370 %21,7
2003

Geng Erkek 2405 %39,8

(Kaynak: Tiirkiye Istatistik Kurumu Isgiicii Istatistikleri, 2006)

Tablo 2 incelendiginde 1998 yilinda %25, 9 seviyelerinde olan geng kadin istih-
dami 2003 yilina gelindiginde %21,7 seviyelerine diismiistiir. Benzer sekilde 1998 y1-
linda %50 seviyelerinde olan geng erkek istithdami da 2003 yilina bakildiginda %39,8
seviyelerine inmistir. Istihdam sayisina goz atildiginda da hem geng kadin hem de
geng erkek istthdaminda 1998-2003 yillar1 arasinda gerilemeler dikkat cekmisgtir. 1998
yilinda 1832 olan gen¢ kadin istihdami 2003 yilinda 1470’lere diiserken, ayn: dénem-
lerde 3346 olan geng erke istihdami da 2405% inmistir. Dolayisiyla 1990’11 yillarin
yarisindan sonra ve 2000’]i yillarin ilk baglarinda geng erkek ve kadin istthdaminda
periyodik bir gerileme oldugunu sdylemek miimkiindiir.

3.2.2004-2013 Yillar1 Arast Kadin ve Geng Istihdan

Kadin istihdaminda ikinci on yillik dilime bakildiginda birinci on yillik dilimdeki
gibi inisli ¢ikiglt bir siire¢ dikkat cekmektedir. Kadin istihdamu ile kadinin isgiicii-
ne katilim1 oranlar1 dalgali sekilde seyretmis ve nihai olarak 2013’te belli bir seviyeye
erismistir. Kadin istihdami ve iggiiciinde yasanan dalgali siireg bir taraftan ekonomik
gidisati ile iligkili degerlendirilirken, diger taraftan kadin istihdami hususunda top-
lumun biitiiniiyle bir degisime heniiz hazir olmadigini gostermistir. Geng istihdami
incelendiginde ise kadin istihdamina benzer sekilde kismi bir yiikselis goze carpmak-
tadir. 2004-2013 yillar1 arasinda geng istihdaminda istenilen diizeye gelemedigi ancak
yine de kayda deger gelismelerin oldugu anlagilmistir. Bu siiregte gerek istihdam ge-
rekse isgiicli oraninda yiikselisler ortaya ¢cikmuistur.
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Tablo 3: 2004-2013 Yillar1 Arasi Tiirkiye’de Kadin Istihdami ve Isgiicii Orani

YIL ISTIHDAM SAYISI ISGUCU ORANI
2004 5632 %25,1
2005 5792 %24,5
2006 5810 %24,4
2007 5982 %24,5
2008 5766 %25,1
2009 6177 %25,8
2010 6532 9%26,4
2011 6863 %26,8
2012 7087 %26
2013 7436 %27,5

(Kaynak: Tiirkiye Istatistik Kurumu Isgiicii Istatistikleri, 2015)

Tablo 3’e bakildiginda 2004 yilinda Tiirkiye’de kadin istihdam say1s1 1205 olarak
gerceklesmis ve bu say1 2013 yilinda 1250 seviyelerine ulasmistir. Benzer sekilde kadin
isgiicii oranlar1 da 2003 yilinda %25,1 seviyelerindeyken inisli-¢ikish bir seyirle 2013
yilinda %27,5 seviyelerine erismistir. Tablodan da anlasilacag: tizere kadin istihdami
ve isgiicli oran1 on y1llik siirecin sonunda baslangica gére daha yiiksek bir say1 ve orani
yakalamistir. Buna karsin on yillik siirecin sonunda ortaya ¢ikan veriler agisindan gok
yiiksek bir kadin istthdaminin gerceklestigini sdylemek zor gozitkmektedir.

Tablo 4: 2004-2013 Yillar1 Arasi Tiirkiye’de Geng Istihdam ve Isgiicii Orani

YIL ISTIHDAM ORANI ISGUCU ORANI
2004 %30,0 %37,8
2005 %30,2 %37,7
2006 %30,3 %37,4
2007 %30,2 %37,7
2008 %30,4 %38,1
2009 %29,0 %38,6
2010 %30,0 %38,3
2011 %32,1 %39,3
2012 %31,5 %38,4
2013 %32,2 %39,6

(Kaynak: Tiirkiye Istatistik Kurumu Isgiicii Istatistikleri, 2015)

Tablo 4 incelendiginde geng istthdam orani 2004 yilinda %30 seviyelerdeyken, 2013
yilinda %32,2’ye yiikselmistir. Ayrica geng isgiicii oran12004 yilinda %37,8 olarak ger-
¢eklesirken, 2013 yilinda ayni oran %39,6’ya ¢ikmuistir. Bu durum geng istihdam ve
isgticti oraniyla ilgili daha istikrarli bir siire¢ yasanmaya basladigina isaret etmektedir.
Ayrica geng istihdama dontik hedeflerin belli 6l¢tide amacina ulagtig gorilmektedir.
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3.3.2014-2023 Yillar1 Arasi Kadin ve Geng Istihdami

Tiirkiye’de son yillarda istihdam konusunda kamu ve 6zel sektor isbirliginde yo-
gun bir caba icerisine girildigi bilinmektedir. Bundan 6tiirii 2013-2023 yillar1 arasinda
hem genel istthdama hem de kadin ve geng istihdamina agirlik verilmistir.

Tablo 5: 2014-2023 Yillar1 Arast Tiirkiye’de Kadin Istihdam Sayist ve Orani

YIL ISTIHDAM SAYISI ISTIHDAM ORANI
2014 7689 %26,7
2015 8058 %27,5
2016 8312 %28,0
2017 8729 %28,9
2018 9018 %29,4
2019 8924 %28,7
2020 8299 %26,3
2021 9154 %28,0
2022 9935 %30,4
Eyliil-2023 10340 %31,2

(Kaynak: Tiirkiye Istatistik Kurumu Isgiicii Istatistikleri, 2014-2023)

Tabloda 5’te goriildiigii tizere 2014-2023 yillar: arasi kadin istihdami sayisinda ve
oraninda istikrarl bir yiikselis ivmesi dikkat cekmektedir. 2014 yilinda 7689 seviye-
lerinde olan kadin istihdami sayis1 2023 yili sonlarina dogru 10340 seviyelerine ¢ik-
mis durumdadir. Benzer sekilde 2014 yilinda %26,7 diizeylerinde olan istihdam orani
2023 yilinda %31,2 diizeylerinde seyretmektedir. Kadin istihdami on yillik periyot
icerisinde 2019 ve 2020 yillar1 arasinda bir diisiis siirecine girdigi goriilmektedir. Bu
durumun yasanmasinda ayni1 dénemlerde biitiin diinyada yaganan pandemi siirecinin
etkisi agiktir. ki y1llik yaganan duraganlik ve gerilemenin 2021 yilinda itibaren tekrar
yiikselis trendine girdigi anlagilmaktadir.

Tiirkiye’de kadin istihdam sayisinin son on yillik seyrinde %25 civarinda bir artis
s0z konusudur. Ayni sekilde kadin istihdam oranina bakildiginda da %20’ye yakin bir
artis gozitkmektedir. Bu durum kadin istihdamina doniik verilen ¢abalarin son yillar-
da olumlu doniigler meydana getirdiginin agik bir isaretidir. Istihdama katilan kadin
say1sy, istihdam orani ve iggiicii oraninda belirgin bir yiikselis dikkat cekmektedir.
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Tablo 6: 2014-2023 Yillar1 Arast Tiirkiye’de Geng Istihdam ve Isgiicii Orani

YIL isgilill)s‘?M isgilif&le ISGUCU ORANI
2014 3930 %33,5 9%40,80
2015 4039 %34,2 %42,00
2016 4040 %34,10 %42,40
2017 4077 %34,30 9%43,30
2018 4130 %35,0 %44,00
2019 3866 %33,10 %44,40
2020 3418 9%29,20 9%39,10
2021 4347 %34,1 %41,7
2022 4536 %35,3 %43,8
Temmuz-2023 4856 %37,5 %45,2

(Kaynak: Tiirkiye Istatistik Kurumu Isgiicii Istatistikleri, 2014-2023)

Tablo 6’ya bakildiginda 2014 yilinda geng niifusta istthdam sayis1 3930 iken, bu ra-
kamin 2023 yili ortalarinda 4856'ya yiikseldigi goriilmektedir. Benzer sekilde 2014 y1-
linda genglerde istihdam orani %33,5 seviyelerinde seyrederken, 2023 yilinda istihdam
oraninin %3754 ¢iktig1 anlasilmaktadir. Dahasi genglerde isgiicii oran1 2014 yilinda
%40,8 diizeylerinde olurken, 2023 yilinda isglicti oran1 %45,2 diizeylerine gelmistir.
Tablodan da goriilebilecegi {izere on yillik periyotta genglerde istihdam sayisi, orani
ve isgiiciinde yiikselis trendi dikkat cekmektedir. Bu trend tipk: kadin istihdaminda
oldugu gibi 2019-2020 yillarinda pandemi siirecinin etkisiyle kismi bir diisiis egili-
mine girmis, onun diginda istikrarli bir gelisme ortaya koymustur. Tiirkiye’de geng
istihdamina doniik ortaya konulan ulusal geng istihdam stratejisi 6zellikle son iki-iig
yildir istihdama olumlu katkilar sunmaktadir. Genglerin gerek kamuda gerekse 6zel
sektorde istihdam edilmesi s6z konusudur. Bu durum ¢alisma hayatinda geng niifus
potansiyelini etkin kullanmasina olanak saglamaktadir. Genglerin istihdamina yo-
nelik 6nem verilmesi Tiirkiye’de geng niifus potansiyelinin tilke digina ¢ikmasini da
engelleyecek bir stire¢ meydana getirebilir.
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Sonug

Tiirkiye’de 1993-2023 yillar1 arasinda gerceklesen kadin ve geng istihdami muka-
yeseli sekilde inceledigimiz bu ¢alismada yillar igerisinde istihdamda belirgin bir yiik-
selis ivmesi oldugu goriilmiistiir. Ornegin 1990’11 yillarin sonlarinda geng istihdam
orani %28 seviyelerindeyken, 2023 yil1 itibariyla bu oran %37’lere ¢cikmistir. Buradan
hareketle yirmi yillik siirecte geng istihdam oraninda %30 civarinda bir artis oldu-
gu anlasilmistir. Benzer sekilde 2000’li yillarin basinda geng isgticti orani %37,8 iken,
2023 yilinda geng isgiicii orani %45,2 seviyelerine yiikselmistir. Her iki veri de otuz
yillik siireg icerisinde geng niifus istihdami ve isgiiciinde ciddi gelismeler yasandigini
gostermektedir.

Diger taraftan ayni periyotlar icerisinde kadin istihdami ve isgiiciindeki gelisme-
lere baktigimizda da olumlu bir tablo ortaya ¢ikmaktadir. 1990’larin baginda kadin
istihdam say1s1 4700’lerdeyken, bu oran 2023 yilinda 10300 seviyelerine ¢ikmistir. Bu
durum kadin istthdaminda otuz yillik periyotta iki kattan fazla artis yasandigini gos-
termistir. Dahasi kadin istihdamina doniik tegvik ve istihdam politikalarinin olumlu
sonuglar verdigi anlasilmaktadir. Kadin istihdam sayisiyla birlikte ayni dénemlerde
kadin istihdam oran1 da %23-24 seviyelerinden %30 seviyelerinin iizerine ¢ikmustir.

Calismada kadin ve geng istihdaminin kiiresel veya bolgesel krizlerden kismen
etkilendigi de gortilmiistiir. Ttrkiye’de yasanan 2001 krizi sonrasinda gerek kadin
gerekse geng istthdaminda 2002 ve 2003 yillarinda diisiisler yagsanmis ancak 2004
yilinda itibaren tekrar bir toparlanma ivmesi dikkat ¢cekmistir. Benzer sekilde 2008
yilinda kiiresel ekonomik kriz siirecinde de kadin ve geng istihdaminda 2009 ve 2010
yillarindan bir gerileme meydana gelmis, akabinde 2011 yilindan itibaren tekrar yiik-
selis trendi ortaya ¢ikmigtir. Bu bakimdan ¢alismada yerel veya kiiresel ekonomik dal-
galanmalarin da kadin ve geng istihdami olumsuz etkiledigi degerlendirilmistir.

Sonug olarak Tirkiye’de kadin ve geng istihdama yonelik atilan adimlarin pek ¢ok
olumlu sonug iirettigi anlagilmistir. Tesviklerin ¢ogalmasi, kadin ve geng istihdamin
oncelenmesi, girisimciligin artirilmasi, toplumsal bilincin yiikselmesi gibi son yillar-
da iizerinde yogun sekilde durulan hususlarin pozitif sonuglar verdigi tespit edilmis-
tir. Kadin ve geng istihdam konusunda kamunun ve 6zel sektdriin ortaya koydugu
¢abanin olumlu sonuglar vermesi, ¢aligma hayat1 acisindan da son derece pozitif bir
anlam tagimaktadir. Gortldagi tizere Tirkiye’de her gecen yil istihdam artmakta ve
calisma hayati giiclenmektedir. Bu durum 6zellikle iiretim ve biiyiime kapasitesine de
olumlu etki yapabilecek bir potansiyel tasimaktadir.
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Extended Abstract

A stable working life is important for the development of countries. Countries,
where different segments of the society, can participate in working life and take part in
employment show a more succesfull development chart compared to others. Today, the
participation of women and young people in working life in the world brings societies
into a balanced structure in terms of demographics. The employment of woman and
youth in Turkey is being improved with stronger mechanisms every day. In particular,
incentive activities play an active role in the employment of women and youth. In this
regard, the article primarily discusses the place of women and young people working
life and policies regarding the employment of women and young people. Then, the
employment of woman and youth in working life from 1993 to the present, which is the
main axis of the study, is presented chronologically. The article uses both theoretical
studies and statistical data methodologically. The aim of the article, is to comparatively
analyze the changes in the numbers/rates of women and youth employment in our
country over the last thirty years. As a result of the article, it was understood that there
is an increasing trend in the employment of women and young people in working life
with the policies followed in recent years.

In this study, where we comparatively examined the employment of women and
youth in Turkey between 1993 and 2023, it was observed that there was a significant
increase in employment over the years. For example, while the youth employment rate
was at 28% in the late 1990s, this rate increased to 37% as of 2023. Based on this, it was
understood that there was an increase of around 30% in the youth employment rate
in the twenty-year period. Similarly, while the youth labor force rate was 37.8% in the
early 2000s, it increased to 45.2% in 2023. Both data show that there have been serious
developments in the employment of the young population and the labor force over the
thirty-year period. On the other hand, when we look at the developments in wom-
en’s employment and labor force during the same periods, a positive picture emerges.
While the number of women’s employment was around 4,700 in the early 1990s, this
rate increased to 10,300 in 2023. This situation has shown that there has been a more
than two-fold increase in women’s employment in the thirty-year period. Moreover, it
is understood that incentives and employment policies aimed at women’s employment
have yielded positive results. Along with the number of women’s employment, the rate
of women’s employment has also increased from 23-24% to over 30% in the same pe-
riods.

The study also observed that women’s and youth employment has been partially
affected by global or regional crises. After the 2001 crisis in Turkey, there were declines
in both women’s and youth employment in 2002 and 2003, but a recovery momentum
has been noted since 2004. Similarly, during the global economic crisis in 2008, there
was a decline in women’s and youth employment in 2009 and 2010, and then an up-
ward trend has emerged again since 2011. In this respect, the study evaluated that local
or global economic fluctuations also negatively affect women’s and youth employment.

As aresult, it has been understood that the steps taken towards women’s and youth
employment in Turkey have produced many positive results. It has been determined
that the issues that have been emphasized in recent years, such as increasing incentives,
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prioritizing women and youth employment, increasing entrepreneurship, and increas-
ing social awareness, have yielded positive results. The positive results of the efforts
made by the public and private sectors in the field of women and youth employment
also have a very positive meaning in terms of working life. As can be seen, employment
in Turkey is increasing and working life is getting stronger every year. This situation
has the potential to have a positive effect on production and growth capacity in par-
ticular.
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Ogretmenlerin Egitimde Yapay Zeka Kullanimina
Yonelik Tutum Olgedi Geligtirme: Gegerlik ve
Giivenirlik Galismasi

Teachers’ Use of Artificial Intelligence in Education Developing an
Attitude Scale towards: Validity and Reliability Study

Elif AKSEKILI*
Adnan KAN™

Oz

Aragtirma, 6gretmenlerin egitimde yapay zeka kullanimina yonelik tutumlarini
6lgen gecerli ve giivenilir bir dlcek gelistirmek amaciyla yapilmistir. Arastirmanin ve-
rileri, Ankara, Artvin, Samsun, Balikesir, Bursa, Osmaniye, Manisa ve Istanbul illerin-
de gorev yapan 6gretmenler tarafindan saglanmistir. Her ilde goniillii bir 6gretmen,
anketlerin diger 6gretmenlere ulastirilmasinda ve toplanmasinda destek saglamistir.
Arastirmaya brans ve kademe g6zetmeksizin, devlet veya 6zel okulda gorev yapmakta
olan 526 6gretmen dahil edilmistir. Arastirma verileri hazirlanan 6l¢ek formu aracili-
g1 ile toplanmistir. Ogretmenlerin Egitimde Yapay Zeka Kullanimina Yénelik Tutum
Olgeginin gegerlik calismast igin yapi ve kapsam gegerlikleri incelenmistir. Uzman
goriisleri ile kapsam gecerligi belirlenen 6lgegin, acimlayici faktor analiz verileri SPSS
programu ile degerlendirilerek, 6lgegin yap1 gegerligine bakilmistir. AFA sonucunda
‘yapay zekédda aktiflik’, ‘yapay zekaya direnme’ ve ‘yapay zekédy1 benimseme’ olmak
tizere 3 faktorlii 18 maddelik bir yap: ortaya ¢ikmustir. AFA verileri agiklanan toplam
varyansin %61,622 oldugu ve yiiksek oranda varyans sagladig1 ortaya ¢ikmustir. Olge-
ge dogrulayici faktor analizi uygulanarak, bu ii¢ faktorlit model iyi uyum degerleri ile
dogrulanmistir. DFA sonucunda hicbir modifikasyona gerek duyulmadan ortaya ¢i-
kan X2/df degerinin 1.88 oldugu ve 6lgegin mitkemmel uyum sergiledigi anlagilmigtur.
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Elif AKSEKILI / Adnan KAN

Ayrica, glivenirlik ¢alismalarinda incelenen Cronbach alpha kat sayisinin (.908) yiik-
sek diizeyde giivenirlik gostermesiyle dlcek maddeleri arasinda i¢ tutarliligin ytksek
derecede oldugu goriilmiistiir. Ayrica secilen 30 kisiden alinan veriler ile hesaplanan
test tekrar test giivenirlik degeri, 6l¢egin iki haftalik zamana kars: yiiksek diizeyde
glivenirlik gosterdigi ortaya ¢ikmustir. Biitiin bu sonuglar 15181nda, 6lgegin gegerli ve
gitvenilir bil 6lgek oldugu ortaya ¢ikmigtir. Ogretmenlerin egitimde yapay zeka kulla-
nimina iligkin tutumlarini ele alan aragtirmalarda her kademede ve branstaki 6gret-
mene uygulanabilecek olan bu arag, yeterli psikometrik ézelliklere sahiptir.

Anahtar Kelimeler: Ogretmen, yapay zeka, gecerlik, giivenirlik, tutum &lgegi.

Abstract

The study was conducted to develop a valid and reliable scale to measure teachers’
attitudes toward the use of artificial intelligence in education. The data were collected
from teachers working in Ankara, Artvin, Samsun, Balikesir, Bursa, Osmaniye, Man-
isa, and Istanbul. In each province, a volunteer teacher assisted in distributing and
collecting the surveys from other teachers. A total of 526 teachers, regardless of their
branch or teaching level, working in either public or private schools, participated in the
study. The research data were collected using the prepared scale form. For the validity
study of the “Teachers’ Attitudes Toward the Use of Artificial Intelligence in Education
Scale,” construct and content validity were examined. Content validity was established
through expert opinions, while exploratory factor analysis (EFA) using SPSS evaluated
construct validity. As a result of EFA, an 18-item structure with three factors—"Active-
ness in AL,” “Resistance to AI,” and “Adoption of AI”—was identified. The EFA results
indicated that the total variance explained was 61.622%, demonstrating a high level of
variance explanation. Confirmatory factor analysis (CFA) validated the three-factor
model with good fit indices. The X*df value was found to be 1.88, indicating excel-
lent model fit without the need for modifications. Additionally, the reliability analysis
showed a Cronbach’s alpha coefficient of .908, reflecting a high level of internal con-
sistency among the scale items. Additionally, the test-retest reliability value, calculated
using data from 30 participants, demonstrated that the scale maintained high relia-
bility over a two-week period. In light of these results, the scale was confirmed to be
valid and reliable. This tool, which possesses sufficient psychometric properties, can be
applied to teachers of all levels and branches in studies examining attitudes toward the
use of artificial intelligence in education.

Keywords: Teacher, artificial intelligence, validity, reliability, attitude scale.
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Ogretmenlerin Egitimde Yapay Zeka Kullanimina Yénelik Tutum Olgegi Gelistirme:
Gegerlik ve Glivenirlik Galismasi

Giris

Giiniimiizde popiiler bir konu olan yapay zek4, insan beyninden esinlenilerek olus-
turulmus bir sistemdir. Kendi kendini gelistirme 6zelligi olan yapay zeka, istenilen
gorevleri tamamlamak icin bilgiler toplar, harmanlar ve sonug ¢ikarir. insan zekasini
taklit etme ozelligi, yapay zekéy1 diger teknolojik sistemlerden ayirir. Bilgisayarin tipki
bir insan gibi diisiinmesi, eyleme ge¢mesi, sonug ¢ikarmasi ve cevap vermesi yapay
zeka ile miimkiindiir. Yapay zeka sistemleri, var olan olgular1 gozlemler ve parametre-
ler dogrultusunda istenilen gorevleri yerine getirir. Yapay zeka sistemleri algoritmalara
dayanir. Algoritma, verilen gorevlerin yerine getirilebilmesi i¢in olugturulan kurallar:

listedir. Bu kurallar listesinin dogru sira ile takip edilmesi yapay zekanin ozellikleri
arasindadir (Hutchins, 1999; Coppin, 2004; Russell, 2015; Husain, 2019).

Giinden giine gelismeye devam eden yapay zeka bir¢ok alanda kullanilmaya bas-
lanmistir. Egitim alanini da yapay zekadan ayri diisiinmek olanaksizdir. Yapay zeka-
nin egitimde kullanilmasinin hem 6grencilere hem de 6gretmenlere fayda saglamakla
birlikte, 6gretmen ve 6grencilere bir¢ok firsat da sunmaktadir. Yapay zeka, 6grenci-
lerin bireysel performanslarinin belirlenmesinde, 6grencinin ilerlemesine uygun 6g-
retim materyallerinin hazirlanmasinda, 6grencilerin ihtiya¢larinin belirlenip uygun
geri bildirimler saglanmasinda 6gretmene kolaylik saglamaktadir. Ogretmenin hizli,
etkili ve glivenilir ders materyali hazirlamasina yardimci olan yapay zeka; 6gretmenle-
re 6grenme siirecini etkili ve verimli kullanma konusunda kolaylik saglar. Yapay zeké
ile olusturulan etkili ve verimli 6grenme stirecinde 6gretmen ve 6grenci etkilesimi
daha ¢ok olmasi beklenmektedir. Ogrenci degerlendirme siirecinde de 6gretmene fir-
sat sunan yapay zekanin egitimde tercih edilmesi gerekmektedir (Chassignol ve dig.,
2018; Charow ve dig., 2021; Karadag ve Kaya, 2020; Brynjolfsson ve Mcafee, 2021).

Yapay zeka sayesinde Ogrenciler kendi 6grenme stillerini belirleyerek, 6grenme
siireclerini daha verimli ve etkili bicimde takip edebilir. Ihtiyaclar1 dogrultusunda
yapay zeka tarafindan verilen geri bildirimler ile 6grenme yontem ve tekniklerini de-
gistirebilir, kendilerine uygun yéntemleri bulabilir. Ogrencilerin 8grenme siirecinde
yasadiklar1 zorluk ve gereksinimler ile ilgili veliye ve 6gretmene de geri bildirim veren
yapay zeka, 6grenciye iyi bir rehber olabilmektedir. Bu dogrultuda yapay zeka, 6gren-
cilere bireysel ihtiyaglarina gore diizenlenmis daha etkili bir 6grenme siireci olusturur.
Ayrica 6grencinin ilgi alanina ve 6grenme stiline gore diizenlenmis bir 6grenme dene-
yimi sunarak egitimde yenilike¢i bir yaklasim sunar. Egitime bir¢ok katk: sunan yapay
zekanin egitimde kullanilmasi, 6gretmenin yapay zeka ile ilgili egilimlerine bagl ol-
dugu diistiiniilmektedir. Clinkii 6grenme siirecini planlayan, yiiriiten ve degerlendiren
ogretmendir. Ogretmenin yapay zekéya yonelik tutumu, yapay zekéayi kullanma duru-
munu belirleyecektir (Dogan ve dig., 2019; Popenici ve Kerr, 2017; Joshi ve dig., 2021).

Tutum bir konu, durum veya nesneye karsi verilen olumlu veya olumsuz davranis-
sal, biligsel ve duygusal tepkilerdir. Tutum kisiden kisiye degismekte olup; kiside var
olan deger, inang, cevre ve deneyime gore sekillenmektedir. Nesne, olay veya durum
ile ilgili besledigimiz duygular, diisiince yapilarimiz ve sergiledigimiz davranislarimiz
tutumumuz belirlemektedir. Tutum olumlu veya olumsuz olmakla birlikte tarafsiz da
olabilmektedir. Tutum bireyin kendisine aittir ve bireyin kendisi ile ilgilidir. Tutum
her seferinde tutarlilik gosterir. Ancak zamanla degisip, gelisebilir (Ulgen, 1995; Giillii
ve Giigld, 2009).
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Tutumun insan davraniglarini etkiledigi goz 6niine alindiginda, 6gretmenlerin
egitimde kullandiklar: araglar1 yonelik tutumlar: da egitimin kalitesini etkileyece-
gi agikardir (Pedro ve dig.,2019). Ogretmenin yapay zekdya yonelik olumlu tutum
sergilemesi, onun bu konu {izerinde ¢aligma yapmasini, bilgi edinmesini ve kendini
bu yonde gelistirmesini saglayacaktir. Dijital ¢ag ¢ocuklarinin ilgi ve dikkatleri gz
6niine alindiginda yapay zeka igerikli dijital araglarin, ¢ocuklarin ilgisini daha ¢ok
cekecegi ve dikkatini daha verimli kullanmasina yardimei olacag: diistiniilmektedir.
Bu durumda egitimin daha anlasilir ve kaliteli olmasi i¢in, yapay zeka araglarinin kul-
laniminin 6nemi ortaya ¢ikmaktadir. Ogrenme siirecini planlayan ve yoneten ogret-
menlerin yapay zekéya yonelik tutumlarinin belirlenmesi, egitimin siirecinin nitelikli
bir bigimde stirdiiriilmesi agisindan planlanacak aragtirma gelistirme ¢aligmalari igin
atilacak 6nemli bir adim olacaktr.

Ulusal alanyazi incelendiginde, yapay zeka ile ilgili baz1 6lgek ve anketler bulun-
maktadir. An ve dig. (2023) ortaokullarda derse giren Ingilizce 6gretmenlerinin yapay
zeké kullanimina yonelik davranigsal niyetinin belirlendigi bir 6l¢ek, Seong-Won Kim
ve Lee Youngjun (2020) orta dgrencileri i¢in yapay zekéya yonelik tutum dl¢egi, Hus-
sain (2020) tiniversite kademesindeki 6gretmen ve 6grencilerin yapay zekanin 6gretici
roliine yonelik tutumu 6lgen bir anket gelistirmistir. LINK Egitim Birligi (2022)ne ait
(LEA) anonim olarak gelistirilen bir ankette, Sirbistan’daki 6gretmenlerin yapay zeka
potansiyeline yonelik tutumlari ele alinmistir. Lindner ve dig. (2019) 6gretmenlerin
yapay zekéya bakis agilarini belirleyen bir anket gelistirilmistir. Yapay zeka ile ilgi-
li gelistirilen dlceklerin Tiirk¢e’ye uyarlama calismalari incelendiginde ise, Wang ve
Wang (2022) tarafindan gelistirilen yapay zekéya yonelik kayg: 6l¢eginin, Akkaya ve
dig. (2021) tarafindan Tirkge’ye uyarlandigs; Schepman ve Rodway (2020) tarafindan
gelistirilen yapay zekéya yonelik genel tutum 6l¢eginin, Kaya ve dig. (2022) tarafindan
Tiirk¢e'ye uyarlandig: ortaya ¢ikmaktadir. Literatiir taramasindan sonra, 6gretmen-
lerin egitimde yapay zeka kullanimina yonelik tutumlarini 6l¢en bir 6l¢me aracinin
olmadig1 anlagilmigtir.

Bu aragtirmanin en 6nemli 6zelligi, Tiirkiye’deki 6gretmenlerin egitimde yapay
zeka kullanimina y6nelik tutumlarini 6lgen, gegerlik ve giivenirlik ¢aligmalar: yapil-
mis ilk dlcegi gelistirmis olmasidir. Bu 6lgek, egitimde yapay zeka araglarinin kullani-
mi konusunda daha kapsamli arastirmalar yapilabilmesi i¢in giiclii bir temel olugtura-
cak ve gelecekteki calismalar icin degerli bir kaynak olacaktir.

Yontem

Olgegin etik kurul onay1, Gazi Universitesi Rektorliigii Etik Komisyonu tarafindan
03.04.2024 tarihinde alinmistir. Olgek gelistirme ¢aligmasi olan bu aragtirmaya iliskin
calisma grubu, gelistirme siireci, verilerin toplanmasi ve analizine iligkin bilgiler asa-
g1da verilmistir.
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Calisma Grubu

Arastirmanin verileri Ankara, Artvin, Samsun, Balikesir, Bursa, Osmaniye, Ma-
nisa ve Istanbul illerinde ¢aligmakta olan gretmenlerden ulagilabilir 6rnekleme yon-
temi ile 520 kisiden veri toplanmuistir. Eksik veya hatali isaretleme yapilmis olan 24
veri analizden ¢ikarilarak, rneklem grubu 496 kisiye diisiiriilmiistiir. Orneklem gu-
rubunda yer alan 6gretmenlerin demografik bilgileri Tablo 1’ de gosterilmistir.

Tablo 1
Galigmaya Katilan Ogretmenlere Iligkin Demografik Bilgiler

N %
22-34 89 29,7
Yas 35-49 149 49,7
50 ve lzeri 62 20,7
Lisans 230 76,7
Egitim Durumu Yiksek Lisans 65 21,7
Doktora 5 1,7
AFA
Caligtigr Sektor Ozel Sektor 63 21,0
Kamu Sektort 237 79,0
Ankara 233 77,6
Balikesir 10 3.3
il Bursa 26 8,7
istanbul 20 6,7
Osmaniye 11 3,7
Toplam 300 100,0
N %
22-34 54 27,6
Yas 35-49 116 59,2
50 ve Uzeri 26 13,2
Lisans 120 61,2
Egitim Durumu Yiksek Lisans 64 32,7
Doktora 12 6,1
DFA Calistigi Sektor Ozel Sektor 29 14,8
Kamu Sektori 167 85,2
Ankara 116 59,1
Artvin 19 9,7
il Manisa 35 17,9
Samsun 26 13,3
Toplam 196 100,0

Tablo 1 incelendiginde AFA (Agimlayici Faktor Analizi) icin belirlenen ¢alisma
grubunda bulunan 6gretmenlerin %29,7’sinin 22-34 yas araliginda (n=89), %49,7’si-
nin 35-49 (n=149), %20,7’sinin ise 50 yas ve iizeri (n=62) yasta oldugu; %76,7’sinin
lisans (n=230), %21,7’sinin yiiksek lisans (n=65), %1,7’sinin ise doktora (n=5) mezunu
oldugu; %27inin 6zel sektorde (n=63), %79’unun ise kamu sektoriinde (n=237) calis-
t1g1; %77,6’sinin Ankara (n=233), %3,3’intin Balikesir (n=10), %8,7’sinin Bursa (n=26),
%6,7’sinin Istanbul (n=20), %3,7’sinin Osmaniye (n=11) ilinden katildig1 goriilmekte-
dir.

21. Yiizyilda Egitim ve Toplum / Education And Society In The 21t Century
Cilt/ Volume 13, Say1/ Issue 39, Kis / Winter 2024



Elif AKSEKILI / Adnan KAN

DFA (Dogrulayict Faktor Analizi) i¢in belirlenen ¢aligma grubunda bulunan 6gret-
menlerin %27,6’sinin 22-34 yas araliginda (n=54), %592sinin 35-49 (n=116), %13,2’si-
nin ise 50 yas ve tizeri (n=26) yasta oldugu; %61,2’sinin lisans (n=120), %32,7’sinin
yiiksek lisans (n=64), %6,l’inin ise doktora (n=12) mezunu oldugu; %14,8’inin 6zel
sektorde (n=29), %85,2’sinin ise kamu sektoriinde (n=167) ¢alistigy; %59,I'inin Anka-
ra (n=116), %9,7’sinin Artvin (n=19), %17,9’unun Manisa (n=35), %13,3’{iniin Samsun
(n=26) ilinden katildi81 gériilmektedir.

Olgek Gelistirme Siireci

Ogretmenlerin Egitimde Yapay Zeka Kullanimina Yénelik Tutum Olgegi gelistir-
mek i¢in 6ncelikle tutum’ ile ilgili literatiir taramasi yapilmustir. Literatiir incelenerek,
yapay zekd kavramina iligkin 6lcekte kullanilabilecek ifadeler aragtirilmigtir. Olcek
maddeleri olusturulurken, tutum ile ilgili kuramsal yap1 ve tutumun alt boyutlar:
(davranigsal, bilissel, duyussal) dikkate alinmigtir. Tutumun alt boyutlari (davranigsal,
biligsel, duyussal) dikkate alinarak, 42 maddelik bir madde havuzu olusturulmustur.
Ol¢me Degerlendirme uzmani ve Tiirke Egitim uzmanlarinin da degerlendirmesi ile
ol¢ek maddeleri yeniden diizenlenmistir. Maddelerin 22’si olumlu, 20’si olumsuz yazil-
mustir. 5'1i Likert tipi 6lgek derecelendirmesi ‘Kesinlikle Katiliyorum (5), Katiliyorum
(4), Kararsizim (3), Katilmiyorum (2), Kesinlikle Katilmiyorum (1)’ kullanarak olustu-
rulan maddelerin 13 tanesi davranigsal alt boyutla, 11 tanesi biligsel alt boyutla ve 18
tanesi ise duyugsal alt boyutla ilgili ifadeler igermektedir.

Davranigsal boyut maddeleri: 27, 28, 29, 30, 31, 32, 33, 34, 35, 36, 37, 38, 39, 40, 41, 42
Biligsel boyut maddeleri: 1, 2, 3, 4, 5, 6,7, 8,9, 10, 11, 18
Duyussal boyut maddeleri: 12, 13, 14, 15, 16, 17, 19, 20, 21, 22, 23, 24, 25, 26

Olgekte yer alan 1., 3., 4., 6., 8., 11, 12., 14, 17, 18,, 21, 22., 23, 26., 28., 29,, 34., 36.,
37. ve 41. Maddeler olumsuz ciimle yapisi barindiran maddelerdir. Bu maddeler ters
puanlanarak degerlendirilmistir.

Verilerin Toplanmasi

Ulagilabilir 6rneklem y6ntemi ile toplanan veriler, ilgili okullar belirlenerek fark-
l1 illerdeki okullara 6lgegin kargo ile gonderilmesi ve Ankara’daki okullara 6lgegin
elden verilmesi ile toplanmistir. Ilgili okullarin miidiirleri ile goriisiilerek, verilerin
toplanmasinda okul miidiirlerinden yardim alinmistir. Yaklagik 45 giin siiren veri
toplama agamasinda 520 kisiden veri toplanmuistir. Veriler incelendiginde eksik veya
hatali goriilen 24 madde arastirmadan ¢ikartilarak 496 6lgekten elde edilen maddeler
analize alinmistir. Test tekrar giivenirligi icin, 30 kigiden ayrica veri toplanmustir.

Verilerin Analizi
Ogretmenlerin Egitimde Yapay Zeké Kullanimina Yonelik Tutum Olgeginin yap1
ve kapsam gecerlikleri incelenerek gecerlik caligmast yapilmigtir. Kapsam gegerligi
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i¢in ti¢ uzman gorisi alinmigtir. AFA (Agimlayici faktor analizi) ve DFA (Dogrulayici
faktor analizi) ile yap gegerligi incelenmistir. Toplanan veriler random bir gekilde iki
gruba ayrilarak analizler yapilmistir. Birinci gruptaki 300 kisiden elde edilen veriler
tizerinde agimlayici faktdr analizi (AFA) yiiritilmiistiir. Ikinci gruptaki 196 kisiden
elde edilen veriler tizerinde dogrulayici faktor analizi (DFA) yiritilmistir. Ayrica,
tarkl1 30 kisi tizerinde test tekrar test giivenirligi hesaplanmak iizere, farkli zamanlar-
da toplanan veriler tizerinde pearson momentler ¢arpimi korelasyon katsayist hesap-
lanmistir. AFA igin IBM SPSS 27, DFA igin LISREL 21 programi kullanilmigtir.

Bulgular

Ogretmenlerin Egitimde Yapay Zeka Kullanimina Yonelik Tutum Olgeginin ge-
cerlik ve giivenirlik ¢aligmalari sonucunda ortaya ¢ikan bulgular agimlayici faktor
analizi ve dogrulayici faktor analizi bagliklar: altinda verilmistir.

Ac¢imlayici Faktor Analizi

Bryman ve Cramer (2001)e gore 6lgek gelistirme siirecinde madde sayisinin 5 ile
10 kat1 kadar olan ¢aligma grubu sayisi ile faktor analizi uygulanabilir. Yapilan 6lgek
gelistirme ¢aligmasinda, bu kriter dikkate alinmigtir. 300 kisiden toplanan veriler ile
orneklem buytikligtintin yeterli sayida oldugu goriilerek, dlcegin faktor yapisinin in-
celenmesi amaciyla faktor analizi (AFA) uygulanmistir. Olgek verilerinin faktér ana-
lizi i¢in uygunlugu KMO ve Barlett testleri ile belirlenmis ve KMO degeri .928 olarak
ortaya ¢cikmustir. Field (2005)e gore faktor analizinin gerceklesebilmesi igin KMO
degerinin 0.60 degerinden yiiksek olmasi gerekmektedir. Bu kriter goz ontine alin-
diginda olgegin KMO degerinin (.928) faktor analizi i¢in yeteri kadar yiiksek oldugu
anlasilmaktadir. Bartlett Sphericity testi ile ortaya ¢ikan sonuglara bakildiginda da
(X2=6894,579, df: 861, p<,01) faktor analizine uygun veriler goriilmektedir.

42 maddelik 6lgek ile yapilan AFA sonuglar: incelendiginde verilerdeki 6zdegeri
I’den biiyiik olan 8 faktériin ortaya ¢iktigi goriilmektedir. Bu 8 faktor, toplam var-
yansin %62,752’sini agiklamaktadir. Pattern Matrix tablosu ile madde faktor yiikle-
ri incelenerek birden fazla maddeye yiik veren, hi¢bir maddeye .30’un tizerinde yiik
vermeyen ya da muglak olan maddeler ¢ikarilarak; 6zdegeri I’den biiyiik 3 faktorlii
18 maddelik bir yaprya ulagilmistir. Maddelerin ait oldugu faktérler ve yiikleri, ortak
varyanslari ve toplam varyans agiklama oranlari Tablo 2’de gosterilmistir.
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Tablo 2

Ogretmenlerin Egitimde Yapay Zeka Kullanimina Yonelik Tutum Olceginin AFA
Sonuglar:

Maddeler Faktor 1 Faktor 2 Faktor 3
m 30. Yapay zeka ile ilgili aragtirmalar yaparim. .837
m 31. Yapay zeka ile ilgili egitimlere katilhirim. 867
m 32. Yapay zekdy amacina uygun kullanirim. 684
m 35. Egitimde yapay zeka kullanimina yonelik .801
Yapay kavnaklan (§rm., kitap, dergi, haber) okurum.
Zekada m 38. Ders anlatirken yapay zeka sistemlerinden  .665
Aktiflik
m 39. Yapay zeké sistemlerini 6grenmek igin ¢aba .716
m 40. Egitimde yapay zeka kullanimina yonelik 787
haberleri takip ederim.
m 18. Egitimde yapay zeka kullanmak mantikl degildir. J75
Yapay m 21. Derslerde yapay zeka kullanilmasi beni sinirlendirir. 837
Zekaya m 22. Yapay zekay egitimde kullanmak i_gimd&n gelmez. .788
Direnme m 23. Sinifta yapay zeka kullanmayi benimsemem. .939
m 41. Derste yapay zekayi zorunda olmadik¢a kullanmam. 502
m 2. Egitimde yapay zeka kullanmak faydaldir. 657
Yapay m 5. Egitimde yapay zeka kullanmak ogretmenin igini kolaylastirir. .888
Zekayi m 9. Yapay zekanin egitimi destekledigi kanisindayim. 877
Benimseme m 10. Egitimde yapay zeka yeni 6grenme firsatlar saglar. .820
m 13. Egitimde yapay zeka kullanmalk ilgi gekicidir. 654
m 16. Egitimde yapay zeka kullanmak heyecan vericidir. .590
: 7,222 2,642 1,227
Agiklanan Varyvans: %40,123 %14,679  %6,819
Aciklanan Toplam Varyans: %61,62

Tablo 2 incelendiginde AFA sonucunda agiklanan toplam varyansin %61,622 oldu-
gu goriilmektedir. Thompson (2004)’e gére agiklanan toplam varyansin %50 ve iistii
degerde olmasi gerekmektedir. Bu kritere gore tablo incelendiginde, 6lgme aracinin
ciddi oranda varyans agiklama oranina sahip oldugu soylenebilir. 18 maddelik 6lgegin
0zdegeri I’den bitytik 3 faktorlii bir yap: ortaya koydugu tespit edilmistir. Birinci fak-
torde yer alan 30, 31, 32, 35, 38, 39, 40 numarali maddelerin ‘“Yapay Zekada Aktiflik’
baslig1 altinda toplandig: ve faktor yiik degerlerinin .665 ile .867 arasinda degistigi
gorilmektedir. Ikinci faktorde yer alan 18, 21, 22, 23, 41 numarali maddelerin “Yapay
Zekaya Direnme’ baglig1 altinda toplandig ve faktor yiik degerlerinin .502 ile .939 ara-
sinda degistigi anlasilmaktadir. Ugiincii faktore bakildiginda ise 2, 5, 9, 10, 13, 16 nu-
marali maddelerin ‘Yapay Zekay: Benimseme’ baslig1 altinda toplandig: ve faktor yiik
degerlerinin .590 ile .888 degerleri arasinda degistigi ortaya ¢ikmuistir. Birinci faktor
toplam varyansin %40,123’tinti agiklarken, ikinci faktor %14,649’unu ve iigiincti faktor
ise %6,819unu agiklamaktadir.

Faktorler arasindaki korelasyon katsayilarini gosteren veriler Tablo 3’te gosteril-
mistir.
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Tablo 3

Ogretmenlerin Egitimde Yapay Zeka Kullanimina Yénelik Tutum Olgeginin Fak-
torler Arasi Korelasyon Katsayilari

Faktorler Yapay Zekada Yapay Zekaya Yapay Zekay1
Aktiflik Direnme Benimseme
Yapay Zekada
Aktiflik 1,000 ,364* ,450*
Yapay Zekaya
Direnme ,364 1,000 ,604*
Yapay Zekay1
Benimseme ,450 ,604 1,000
*p<.05

Tablo 3 incelendiginde, faktorler arasi korelasyon katsayilarinin ,36 ile ,60 arasinda
degiskenlik gosterdigi ve dlcegin faktorleri arasinda anlamli iligki oldugu anlagilmak-
tadur.

Dogrulayic1 Faktor Analizi

AFA veri analizi sonucunda ortaya ¢ikan 3 faktorlii yap: bagka bir grup tizerinde
DFA (Dogrulayici Faktor Analizi) ile test edilmistir. DFA veri analizi sonucunda 6lgek
modeli tizerinde herhangi bir modifikasyon islemi gerceklestirilmemistir. DFA veri
analizi sonucunda elde edilen sonuglar Tablo 4’te gosterilmistir.

Tablo 4

Ogretmenlerin Egitimde Yapay Zeka Kullanimina Yonelik Tutum Olgeginin DFA
Sonuglari

N

1.88 [x2/df (Chi-Square/Degree of Freedom)

0.063 RMSEA (Root Mean Square Error of Approximation)
0.96 NFI (Normed Fit Index)

0.98 CFI (Comparative Fit Index)

0.85 AGFI (Adjusted Goodness of Fit Index)

0.88 GFI (Goodness of Fit Index)

0.048 SRMR (Standardized Root Mean Square Residual)

Tablo 4 incelendiginde modifikasyon islemi gerceklestirilmeden goriilen bu deger-
ler su sekildedir: [X2/df=1.88 (p=.000); RMSEA=0,63; NFI=0,96; CF1=0,98; AGFI=0,85;
GFI=0,88; SRMR=0.048]. Degerler goz 6niine alindiginda hi¢bir modifikasyona gerek
olmadig anlagilmaktadir. DFA sonucunda X2/df degerinin 1.88 oldugu ortaya ¢ik-
muistir. Kline (2010)’a gore model data uyumunun kabul edilebilir diizeyde olmast igin,
X2/df degerinin 2 ile 5 arasinda olmasi gerekmektedir. X2/df’nin 2’nin altinda olmasi
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ise, model data uyumunun mitkemmel diizeyde oldugunu gostermektedir. Bu durum-
da, model data uyumunun mitkemmel diizeyde oldugu anlagilmaktadir.

Modelin RMSA degeri 0.063 olarak ortaya ¢ikmistir. Brown (2006)’ya gore bu de-
ger kabul edilebilir bir degerdir. Modelin NFI ve CFI degeri 0.96 ve 0.98 olarak orta-
ya ¢ikmustir. Kline (2010)a gére modelin iyi bir uyum sergilemesi i¢in bu degerlerin
0.95’in lizerinde olmasi gerekir. Bu degerlere bakarak modelin iyi bir uyum gosterdigi
soylenebilir. Modelde incelenen diger uyum degerleri AGFI ve GFI degerleri 0.85 ve
0.88 olarak ortaya ¢ikmistir. Marcoulides ve Schumacher (2001)’a gore bu degerlerin
0.85’in tlizerinde olmasi modelin kabul edilebilir uyumda oldugunu géstermektedir.
Bu degerlere de bakarak modelin AGFI ve GFI indeksleri i¢in kabul edilebilir uyum-
da oldugu sdylenebilir. Modelin SRMR degeri 0.048 olarak ortaya ¢ikmistir. Brown
(2006)a gore SRMR degeri kabul edilebilir diizeydedir.

Modelle ilgili olusan yap1 Sekil 1 Path diyagraminda gésterilmistir.
Sekil 1
Path Diyagrami

Chi-Square=233.26, df=131, P-value=0.00000, RMSEA=0.063

Sekil 1. Path Diyagrami

Sekil 1 incelendiginde yapay zekada aktiflik maddelerinin boyuta etkisinde
mad40’1n faktor yiik degeri olarak ifade edilebilir en yiiksek, mad32’nin ise en diisiik
etkide oldugu gortilmektedir. Yapay zekaya direnme maddelerinin boyuta etkisi ince-
lendiginde mad22’nin en yiiksek, mad4l’in ise en diisiik etkide oldugu goriilmektedir.
Yapay zekéay1 benimseme maddelerinin boyuta etkisi incelendiginde ise; mad2nin en
yiiksek, mad9’un ise en diisiik etkide oldugu gorillmektedir.
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Ogretmenlerin Egitimde Yapay Zeké Kullanimina Yonelik Tutum Olgeginin yap1
gegerligi icin incelenen DFA modelleri sonucunda, beklenen uyum iyiligi indekslerini
sagladig ve dlgegin yapisal olarak gegerli oldugu ortaya ¢ikmustir.

Ogretmenlerin Egitimde Yapay Zeka Kullanimina Yénelik Tutum Olgeginin Gii-
venirligine Iligkin Bulgular

Ogretmenlerin Egitimde Yapay Zeka Kullanimina Yonelik Tutum Olgeginin gii-
venirlik diizeyini belirlemek i¢in Cronbach alpha (i¢ tutarlilik) ve test tekrar test giive-
nirlik degerleri incelenmistir. Tablo 5’te giivenirlik analizlerine iligkin incelenmis olan
bulgular verilmistir.

Tablo 5

Ogretmenlerin Egitimde Yapay Zeka Kullanimina Yénelik Tutum Olgeginin
Cronbach Alpha ve Test Tekrar Test Analizi Sonucu Giivenirlik Katsayilar:

Faktor/Boyut I¢ Tutarlilik Test Tekrar Test Giivenirligi
Faktor 1: Yapay Zekada Aktiflik .885* .824*
Faktor 2: Yapay Zekaya Direnme .839% .889*
Faktor 3: Yapay Zekay1 Benimseme .864* .885*
Ogretmenlerin Egitimde Yapay Zeka .908* .897*
Kullanimina Yénelik Tutum Olgegi

*p<.005

Tablo 5 incelendiginde 6lgegin tiimiine ait glivenirligin .90, yapay zekada aktiflik
boyutuna ait giivenirligin .88, yapay zekédya direnme boyutuna ait giivenirligin .83, ya-
pay zekdy1 benimseme boyutuna ait giivenirligin ise .86 degerinde oldugu goriilmek-
tedir. Bu durumda 6l¢egin tiimiine ait ve ayr1 ayri faktorlere ait giivenirligin yliksek
diizeyde oldugu anlagilmaktadir. Tiim bu veriler incelenerek, Ogretmenlerin Egitimde
Yapay Zeka Kullanimina Yénelik Tutum Olgeginin giivenilir bir élgme araci oldugu
sonucuna ulagilmaktadir.

Seger (2015)e gore test tekrar test uygulamas icin uygun zaman aralig: 15 ile 30
giin arasindadir. Bu kriter goz 6niine alinarak Ogretmenlerin Egitimde Yapay Zeka
Kullanimina Yonelik Tutum Ol¢eginin giivenirlik ¢alismasinda 15 giin ara ile belir-
lenen 30 kisiye, 2 kez uygulama yapilmustir. Test takrar test giivenirliginin .90 oldugu,
diger boyutlarda ise .82 ile .88 arasinda degistigi gézlenmistir. Bu verilere dayanarak,
Ogretmenlerin Egitimde Yapay Zeké Kullanimina Yonelik Tutum Olgeginin test tek-
rar test glivenilirliginin yiiksek oldugunu, bu 6l¢ekten elde edilen puanlarin degisen
kosul ve sartlara dayanikli oldugu, bir diger ifade ile kararli sonuglar tirettigi sdylene-
bilir.
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Tartisma, Sonug ve Oneriler

Bu aragtirma, 6gretmenlerin egitimde yapay zeka kullanimina yonelik tutumlarini
olcen gecerli ve glivenilir bir dlcegin gelistirilmesi i¢in yapilmistir. Calisma grubu ola-
rak, ulagilabilir 6rnekleme yontemi ile Tiirkiye’de farkli illerde gorev yapan 526 6gret-
menden veri toplanmigtir. Ogretmenlerin Egitimde Yapay Zeka Kullanimina Yénelik
Tutum Olgegini gelistirmek amaciyla ilgili alan yazi arastirilmis ve 42 6lcek maddesi
taslak form olarak hazirlanmistir. Uzman goriisleri alinarak diizeltilen 6l¢ek maddele-
ri, 5'li likert 6lcek tipinde derecelendirilmistir.

Ogretmenlerin Egitimde Yapay Zeka Kullanimina Yénelik Tutum Olgeginin ge-
cerlik calismasi i¢in yaprt ve kapsam gecerlikleri incelenmistir. Uzman goriisleri ile
kapsam gegerligi belirlenen 6lgegin, acimlayici faktor analiz verileri SPSS programu ile
degerlendirilerek, ol¢egin yapr gegerligine bakilmigstir. AFA sonucunda ‘yapay zeka-
da aktiflik’, ‘yapay zekaya direnme’ ve ‘yapay zekdy: benimseme’ olmak {izere 3 fak-
torli 18 maddelik bir yapi ortaya ¢ikmugtir. AFA verileri agiklanan toplam varyansin
%61,622 oldugu ve ciddi oranda varyans sagladig1 ortaya ¢ikmustir. Olcege dogrulayict
faktor analizi uygulanarak, bu ti¢ faktorlii model iyi uyum degerleri ile dogrulanmis-
tir. DFA sonucunda higbir modifikasyona gerek duyulmadan ortaya ¢ikan X2/df de-
gerinin 1.88 oldugu ve dlgegin mitkemmel uyum sergiledigi anlagilmistir. Ayrica, gii-
venirlik ¢aligmalarinda incelenen Cronbach alpha kat sayisinin (.908) yiiksek diizeyde
giivenirlik gostermesiyle 6lgek maddeleri arasinda i¢ tutarliligin yiiksek derecede ol-
dugu goriilmiistiir. Ayrica segilen 30 kisiden alinan veriler ile hesaplanan test tekrar
test giivenirlik degeri, 6lgegin iki haftalik zamana kars yiiksek diizeyde giivenirlik
gosterdigi ortaya ¢ikmustir. Biitiin bu sonuglar 151§1nda, dlcegin gecerli ve giivenilir bil
olcek oldugu ortaya cikmistir. Ogretmenlerin egitimde yapay zeka kullanimina iligkin
tutumlarini ele alan aragtirmalarda her kademede ve branstaki 6gretmene uygulana-
bilecek olan bu arag, yeterli psikometrik 6zelliklere sahiptir.

Teknolojinin gelisimi ile yapay zeka araglarinda ciddi ilerlemeler mevcuttur. Tek-
noloji ¢aginda yetisen ¢ocuklarin ilgileri de bu dogrultuda degismistir. Her alanda
kendini gosteren yapay zekay1 egitim alaninda da kullanmak ¢ocuklarin ilgi ve dikkat
stirelerini olumlu etkileyecek; 6gretmenlere egitim siirecini hazirlama, uygulama ve
degerlendirme asamalarinda da yardimci olacaktir. Nesne, durum, olay veya olgu ile
ilgili diistince, davranis ve duygulari igeren tutum; 6gretmenlerin egitimde kullandik-
lar1 yontem ve teknikleri de etkileyecektir. Yani 6gretmenlerin yapay zekayi kullanma
durumunu, yapay zekaya yonelik tutumlari etkileyecektir. Gelismeye devam etmekte
olan yapay zeka ile ilgili ¢alismalarin giinden giine artmasy, ilgili konuda kullanila-
bilecek gecerli ve giivenilir 6l¢ek ihtiyacini da dogurmustur. Literatiir incelendiginde
Tiirkiye’de 6gretmenlerin egitimde yapay zekay1 kullanimina yonelik tutum 6l¢eginin
bulunmadig: ve ilgili konuda bir eksiklik oldugu anlasilmistir. S6z konusu 6l¢ek bu
konuda yiiriitiilecek ¢alismalara da yardimci olacak, yapay zekanin egitimde de kul-
lanimu ile ilgili aragtirmacilara fikir verecektir. Ogretmenlerin egitimde yapay zeka
kullanimina yonelik tutumlarini 6l¢en bu 6lgek gegerli ve giivenilir bir aragtir.

Ogretmenlerin egitimde yapay zekd kullanimina yonelik tutumlarini élgen bu
olcegin gegerli ve giivenilir bir ara¢ olarak kullanilabilecegi géz 6niine alindiginda,
Ogretmen egitim programlarinda yapay zeké araglarinin kullanimina dair egitimler
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verilebilir. Ayrica, miifredatlarda yapay zekayla ilgili iceriklere yer verilerek, 6gren-
cilere dijital okuryazarlik kazandirilabilir. Yapay zeké teknolojilerinin hizla gelismesi
nedeniyle, bu alanda siirekli aragtirmalar yapilabilir ve 6gretmenlerin tutumlari izle-
nebilir. Egitimde yapay zekanin sorumlu kullanimini tesvik edecek politika ve yoner-
geler gelistirilebilir.

21. Yiizyilda Egitim ve Toplum / Education And Society In The 21t Century
Cilt/ Volume 13, Say1/ Issue 39, Kis / Winter 2024



Elif AKSEKILI / Adnan KAN

Kaynakg¢a

Akkaya, B., Ozkan, A., & Ozkan, H. (2021). Yapay zekd kaygi (YZK) él¢egi: Tiirkge-
ye uyarlama, gegerlik ve giivenirlik calismasi. Alanya Akademik Bakis, V, 2,
1125-1146.

An, X, Chai, C. S, Li, Y., Zhou, Y., Shen, X., Zheng, C., & Chen, M. (2023). Modeling
English teachers’ behavioral intention to use artificial intelligence in middle
schools. Education and Information Technologies, XXVIII, 5, 5187-5208.

Brown, T. A. (2006). Confirmatory factor analysis: For applied research. New York:
Guilford.

Bryman, A., & Cramer, D. (2001). Quantitative data analysis with SPSS release 10 for
Windows. London: Routledge Press.

Brynjolfsson, E. & McAfee, A. (2021). Yapay Zeka Cagu: Is, Ekonomi ve Toplumun
Gelecegi. MediaCat Yayinlari.

Charow, R., Jeyakumar, T., Younus, S., Dolatabadi, E., Salhia, M., Al-Mouaswas, D.,
&Wiljer, D. (2021). Artificial Intelligence Education Programs for Health Care
Professionals: Scoping Review. JMIR medical education, VI, 4. Retrieved from
https://doi.org/10.2196/31043.

Chassignol, M., Khoroshavin, A., Klimova, A., and Bilyatdinova, A. (2018). Artifici-
al intelligence trends in education: A narrative overview. Procedia Computer
Science, 136, 16-24. https://doi.org/10.1016/j.procs.2018.08.233.

Coppin, B. (2004). Artificial intelligence illuminated. Jones & Bartlett Learning.

Dogan, D, Yigit, Mf, Arman, Alir, Fidan, A., Ozbay, O., & Tiiziin, H. (2019). Ogretmen
Adaylarinin Bir Ogretmen Egitimi Simiilasyonunun Kullammmina Iliskin
Goriiglerinin Incelenmesi. Pamukkale Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi,
XLVI, 46, 150-174.

Field, A. (2005). Discovering statistics using SPSS. London: Sage Publications.

Gulla M, Gigli M. (2009). Orta égretim dgrencileri icin beden egitimi dersi tutum
ol¢egi gelistirilmesi. Nigde Universitesi Beden Egitimi ve Spor Bilimleri Dergi-
si, 3,37-49.

Husain, A. (2019). Duyarl makine yapay zekdanin olgunluk ¢ag1 (2. Bask). Istanbul:
Siyah Kitap Yayinevi.

Hussain, 1. (2020). Attitude of university students and teachers towards instructio-
nal role of artificial intelligence. Int ] Dist Educ E-Learn, 5, 158-177. Hutchins,
D. C. (1999). Just in time. Gower Publishing, Ltd. Retrieved from https://doi.
org/10.1002/qre.4680050222.

Joshi, S., Rambola, R. K., & Churi, P. (2021). Evaluating Artificial Intelligence in Edu-
cation for Next Generation. In Journal of Physics: Conference Series,1714,1,
012039. IOP Publishing.

21. Yiizyilda Egitim ve Toplum / Education And Society In The 21t Century
Cilt/ Volume 13, Say1/ Issue 39, Kis / Winter 2024



Ogretmenlerin Egitimde Yapay Zeka Kullanimina Yénelik Tutum Olgegi Gelistirme:
Gegerlik ve Glivenirlik Galismasi

Karadag, E. ve Kaya, H. (2020). Egitim ve gretimde etkili faktorler. (Editor: H. Yildiz
ve M. Dogan), Egitimde Yenilikler Ve Trendler, 45-62. Nobel Yayinevi. Kaya, F.,
Aydin, F., Schepman, A., Rodway, P, Yetisensoy, O., & Kaya, M. D., (2022). The
Roles of Personality Traits, AT Anxiety, and Demographic Factors in Attitudes
toward Artificial Intelligence. International Journal Of Human-Computer In-
teraction, 1, 17.

Kline, R. B. (2010). Principles and practice of structural equation modeling. New
York: Guilford Press. LINK Educational Alliance. Available online: Shttps://
www.link-group.eu/ (accessed on 21 March 2024).

Lindner, A., Romeike, R., Jasute, E., & Pozdniakov, S. (2019). Teachers’ perspectives
on artificial intelligence. In 12th International conference on informatics in
schools,“Situation, evaluation and perspectives”, ISSEP.

Marcoulides, G. ve Schumacher, R. (2001). New developments and techniques in stru-
ctural equation modelling. Lawrence Erlbaum Associates Publishers.

Ozdamar, K. (1999). Paket programlar ile istatistik veri analizi. Kaan Kitabevi.

Pedro, F., Subosa, M., Rivas, A., & Valverde, P. (2019). Artificial intelligence in educa-
tion: Challenges and opportunities for sustainable development.

Popenici, S. A., & Kerr, S. (2017). Exploring the impact of artificial intelligence on te-
aching and learning in higher education. Research and Practice in Technology
Enhanced Learning, XII, 1, 1-13.

Russell, S.J. (2015). Artificial intelligence: A guide to intelligent systems. Pearson Edu-
cation Limited.

Schepman, A., & Rodway, P. (2020). Initial validation of the general attitudes towards
Artificial Intelligence Scale. Computers in Human Behavior Reports, 1, 100014.
https://doi.org/10.1016/j.chbr.2020.100014

Searle, J. R. (1990). Consciousness, explanatory inversion, and cognitive science. Be-
havioral and Brain Sciences, XIII, 4, 585-596.

Seger, 1. (2015). Psikolojik Test Gelistirme ve Uyarlama Siireci SPSS ve LISREL Uygu-
lamalari. An1 Yayincilik

Seong-Won Kim, & Lee Youngjun. (2020). Development of Test Tool of Attitude
toward Artificial.

Thompson, B. (2004). Exploratory and confirmatory factor analysis: Understan-
ding concepts and applications. Washington DC: American Psychological
Association. Intelligence for Middle School Students. The Journal of Korean
Association of Computer Education, XXIII, 3, 17-30. https://doi.org/10.32431/
KACE.2020.23.3.003

Ulgen G. (1995). Egitim Psikolojisi Birey ve Orenme. Ankara: Bilim Yayinlari.

Wang, Y. Y., & Wang, Y. S. (2022). Development and validation of an artificial intel-
ligence anxiety scale: An initial application in predicting motivated learning
behavior. Interactive Learning Environments, XXX, 4, 619-634. https://doi.org
/10.1080/10494820.2019.1674887.

21. Yiizyilda Egitim ve Toplum / Education And Society In The 21t Century
Cilt/ Volume 13, Say1/ Issue 39, Kis / Winter 2024



540

Elif AKSEKILI / Adnan KAN

Extended Abstract

The study was conducted to develop a valid and reliable scale to measure teachers’
attitudes toward the use of artificial intelligence in education. The data were collected
from teachers working in Ankara, Artvin, Samsun, Balikesir, Bursa, Osmaniye, Man-
isa, and Istanbul. In each province, a volunteer teacher assisted in distributing and
collecting the surveys from other teachers. A total of 526 teachers, regardless of their
branch or teaching level, working in either public or private schools, participated in the
study. The research data were collected using the prepared scale form. For the validity
study of the “Teachers’ Attitudes Toward the Use of Artificial Intelligence in Education
Scale,” construct and content validity were examined. Content validity was established
through expert opinions, while exploratory factor analysis (EFA) using SPSS evaluated
construct validity. As a result of EFA, an 18-item structure with three factors—"Active-
ness in AL,” “Resistance to AI,” and “Adoption of AI”—was identified. The EFA results
indicated that the total variance explained was 61.622%, demonstrating a high level of
variance explanation. Confirmatory factor analysis (CFA) validated the three-factor
model with good fit indices. The X*df value was found to be 1.88, indicating excel-
lent model fit without the need for modifications. Additionally, the reliability analysis
showed a Cronbach’s alpha coefficient of .908, reflecting a high level of internal con-
sistency among the scale items. Additionally, the test-retest reliability value, calculated
using data from 30 participants, demonstrated that the scale maintained high relia-
bility over a two-week period. In light of these results, the scale was confirmed to be
valid and reliable. This tool, which possesses sufficient psychometric properties, can be
applied to teachers of all levels and branches in studies examining attitudes toward the
use of artificial intelligence in education.

The interests of children growing up in the age of technology have also changed in
this direction. Using artificial intelligence, which shows itself in every field, in the field
of education will positively affect children’s interest and attention span; and will also
help teachers in the preparation, implementation and evaluation stages of the educa-
tion process. The attitude that includes thoughts, behaviors and emotions related to
objects, situations, events or phenomena; will also affect the methods and techniques
teachers use in education. In other words, it will affect teachers’ use of artificial intelli-
gence and their attitudes towards artificial intelligence. The increase in studies on arti-
ficial intelligence, which continues to develop, has also created the need for a valid and
reliable scale that can be used in the relevant subject. When the literature is examined,
it is understood that there is no attitude scale for teachers’ use of artificial intelligence
in education in Turkey and that there is a deficiency in the relevant subject. The scale
in question will also help the studies to be carried out on this subject and will give re-
searchers an idea about the use of artificial intelligence in education. This scale, which
measures teachers’ attitudes towards the use of artificial intelligence in education, is a
valid and reliable tool. Considering that this scale, which measures teachers’ attitudes
towards the use of artificial intelligence in education, can be used as a valid and reliable
tool, training on the use of artificial intelligence tools can be provided in teacher educa-
tion programs. In addition, students can be provided with digital literacy by including
content about artificial intelligence in the curriculum. Due to the rapid development of
artificial intelligence technologies, continuous research can be conducted in this field
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titudes can be monitored. Policies and guidelines can be developed to
esponsible use of artificial intelligence in education.
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Ozel Egitim Kurumuna Devam Eden Egitsel Tanisi
Olan Ve Olmayan Okul Oncesi Dénem Otizmli
Cocuklarin Sosyal iletisim Ve Oyun Becerilerinin
Degerlendirilmesi

Evaluation of Social Communication and Play Skills of Preschool
Autistic Children with and without Educational Diagnosis Attending
Special Education Institution

Asiye MASANOGLU*
Yakup BURAK™
Mine AKKAYNAK™

Oz
Bu arastirmada 6zel egitim kurumuna devam eden egitsel tanisi olan ve olmayan
okul 6ncesi donem otizmli ¢ocuklarin sosyal iletisim ve oyun becerilerinin degerlen-
dirilmesi amac¢lanmistir. Arastirma nicel aragtirma metodu ile desenlenmistir. Aras-
tirmanin ¢alisma grubunu 2022-2023 egitim- égretim yilinda Istanbul ili Beylikdiizii
ve Avcilar ilge sinirlar icerisinde bulunan 6zel egitim ve rehabilitasyon merkezinde
egitim alan 36-72 aylik 117 otizmli ¢ocuk olugturmaktadir. Arastirmada veri toplama
araci olarak “Gilliam Otistik Bozukluk Derecelendirme Olgegi 1I- (GOBDO-2-TV)”,
“Yeterlik Indeksi: Ozel Gereksinimli Kiigitk Cocuklarin Gelisimsel Islevlerinin De-
gerlendirilmesi Tiirk¢e Versiyonu”, “Sosyal Iletisim Kontrol Listesi-Revize-Okul On-
cesi Tiirkge Versiyon” ve “Yenilenmis Knox Okul Oncesi Oyun Olgegi” kullanilmistr.
Aragtirma verilerinin analizinde Pearson korelasyon katsayz, t-testi, tek yonlii varyans
analizi (ANOVA) teknikleri kullanilmistir. Arastirma bulgular: dogrultusunda tibbi
tanist olan ancak egitsel tanis1 olmayan otizmli 34 okul éncesi dénem ¢ocugun Yeter-
lik indeksi ve GOBDO-2-TV puanlarinin otizm puan araliginda olmalar1 nedeniy-
le bu gocuklarin otizm tanisinin onayladig1 sdylenebilir. Bunun yani sira 6zel egitim
kurumuna devam eden egitsel tanist olan ve olmayan okul 6ncesi dénem otizmli ¢o-
cuklarin davranis ve sosyal beceriler islevindeki puanlari sosyal beceriler ve uygun
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olmayan davranislar benzer puanlara sahip olup hafif derecede yetersizlik ve yetersiz-
lik siiphesi degerlerini gostermis ve tutarlilik iligkisi tespit edilmistir. Arastirmanin
bulgularindan elde edilen sonuglara gére otizm olan okul éncesi dénem ¢ocuklarin
sosyal iletisim becerilerindeki yetersizlik alanlariyla oyun becerilerindeki yetersizlik-
leri arasinda pozitif yonli bir iligki oldugu tespit edilmistir.

Anahtar Kelime: Otizm Spektrum Bozuklugu, Egitsel Tani, Okul Oncesi, Sosyal
[letisim, Oyun

Abstract

In this study, it was aimed to evaluate the social communication and play skills
of preschool children with autism with and without educational diagnosis attending
a special education institution. The research was designed with quantitative research
method. The study group consisted of 117 children with autism aged 36-72 months
who received education in special education and rehabilitation centers located in Bey-
likdiizti and Avcilar districts of Istanbul province in the 2022-2023 academic year. As
data collection tools, “Gilliam Autistic Disorder Rating Scale II- (GOBDO-2-TV)”,
“Competence Index: Assessment of Developmental Functions of Young Children with
Special Needs Turkish Version”, “Social Communication Checklist-Revised-Preschool
Turkish Version” and “Revised Knox Preschool Play Scale” were used. Pearson corre-
lation coeflicient, t-test, one-way analysis of variance (ANOVA) techniques were used
to analyze the data. In line with the findings of the study;, it can be said that the diag-
nosis of autism was confirmed for 34 preschool children with autism who had a med-
ical diagnosis but not an educational diagnosis because their Competence Index and
GOBDO-2-TV scores were within the autism score range. In addition, the scores of the
study group in the function of behavior and social skills, social skills and inappropriate
behaviors had similar scores and showed mild disability and suspicion of disability
values and a consistency relationship was determined. According to the results of the
study, it was determined that there was a positive relationship between the areas of
inadequacy in social communication skills and inadequacies in play skills of preschool
children with autism.

Keywords: Autism Spectrum Disorder, Educational Diagnosis, Preschool, Social
Communication, Play
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1. Giris

Otizm spektrum bozuklugu (OSB), bireyin diinyaya geldigi ilk yillarindan sonra
sosyal etkilesim ve iletisimde sinirliliklar ile tekrarlayici davranislarla belirtiler gos-
teren bununla beraber erken donemde ortaya ¢ikan néro-gelisimsel bir bozukluktur.
(Amerikan Psikiyatri Birligi-APB, 2013) Otizmin tanilanmasi ve yelpazesini olustur-
mak icin yapilan iki temel nitelikte bilimsel aragtirma vardir: Diinya Saglik Orgiitii
tarafindan gelistirilen ICD ve Amerikan Psikiyatri Birligi tarafindan gelistirilen DSM
(Colak, 2016; Unlii, 2017). Otizmin tanilama 6lgiitii ilk kez 1967 yilinda ICD-8 ile bas-
layarak 2013 yilinda DSM-5% kadar bir¢ok kez degisiklige ugramistir (Kaba & Aysev,
2019). Tani dl¢iitii igin en sok kabul géren el kitabi DSM-5te OSB olan bireyleri tani-
lama stirecinde ti¢ kategoriye ayrilmaktadir. Bunlar; hafif diizeyde destek gereksinimi
duyan, orta diizeyde destek gereksinimi duyan ve agir diizeyde destek gereksinimi du-
yan birey olarak siniflandirilmigtir (APB, 2013). Tanilama basamaginin ikincisi olan
egitsel degerlendirme, Milli Egitim Bakanligi (MEB) biinyesinde ana birim olarak
Ozel Egitim ve Rehberlik Hizmetleri Genel Miidiirliigiine bagli Rehberlik ve Arastir-
ma Merkezlerinde (RAM) bireysel ihtiyaca uygun olarak belirlenen bilimsel standart
testler ile 6zel egitim degerlendirme kurulu tarafindan uygulanmaktadir (Batu, 2012;
MEB, 2022).

OSPB’li gocugun erken tanilama siirecinden sonra hemen egitime baglamasiyla kii-
¢itk yagta 6grenme hizini arttirmanin kolaylig1 ve aileyi siirece daha iyi hazirlama gibi
faktorler cocugun gelisiminde olumlu adimlar atacags i¢in biiyitk 6nem arz etmekte-
dir. Ayrica tan1 alan ¢ocugun hafif, orta ve agir diizeyde sergilemis oldugu semptom-
lar erken miidahale ile belirtilerin yogunlugunu ve siddetini etkileyecektir (Korkmaz,
2010). Ancak erken tanilamanin gecikmesi cocukta OSB siddetini arttirmakta, gecik-
menin ¢ocugun daha sonraki egitim hayatini olumsuz etkilemektedir. Nitekim Aksoy
ve Safak (2020) tarafindan yapilan bir arastirmada egitsel tanilamalarin ¢cogunlukla
okul ¢aginda yapiliyor olmas, erken miidahale egitim ¢aligmalarina ge¢ kalindig s6y-
lenebilmektedir. Aileler, cocuklarinda ilk OSB belirtileri 18 ay civarinda hissetmekte
ve farkliliklar1 gozlemlemektedirler. OSB olan bireylerin genel 6zellikleri arasinda dil
gelisimi, sosyal gelisim, tekrarlayici davranislar, problem davranis, duyusal hassasi-
yetler, fiziksel ve biligsel sinirliliklar sayilmaktadir (Cavkaytar, 2019). Bunun yani sira
OSB’li ¢ocuklarin oyun performansinda da énemli geriliklerin oldugu, 6zellikle sem-
bolik anlam {iretememe, anlamsiz oyun davranislar1 ve yaratici, eglence igeren oyun
kurma becerilerinde sinirliliklarin bulundugu, sembolik oyunu daha az tercih ettik-
leri, daha az karmagik oyun kurduklar: ve akran etkilesimlerinde gesitli sinirliliklar
yasadiklar1 soylenebilir (Hobson vd., 2009; Thiemann-Bourque vd., 2012; Wilson vd.,
2017). Gerekli miidahale yontemleri uygulandiginda bu alanlarda olumlu gelismeler
gozlemlenebilmektedir (Adley, 2015; Fujiwara ve Sonayama, 2018). Bu bilimsel arastir-
ma sonuglarina ragmen OSB tanist erken dénemde ¢ocuklara konmamaktadir (Cav-
kaytar, 2019). Tanilamanin olmamasi ile ¢cocuga ve aileye uygun egitsel planlama ve
calismalar uygulanamamaktadir. OSB tanisi alan ¢ocuklarin egitim almamasi, ¢ocu-
gun iletisim, sosyal becerileri tek bagina ya da sadece aile destegi ile 6grenebilmesi ¢ok
zordur. Bu alanlarda destek almayan ailelerin ¢ocuklarinin ileriki yaslarda problem
davraniglarinin siddetlenmesi ya da degisiklik yasama ihtimalleri artmaktadir (Yiicel,
2006). Halbuki OSB tanisi alan ¢ocuklarin aileleri, tan1 aldiktan sonra ¢cocuklarindaki

21. Yiizyilda Egitim ve Toplum / Education And Society In The 21t Century
Cilt/ Volume 13, Say1/ Issue 39, Kis / Winter 2024

545



546

Asiye MASANOGLU / Yakup BURAK / Mine AKKAYNAK

davraniglarin nedenlerini daha iyi anlayabilmekte ve onlarin olumsuz davraniglari-
na ¢oziim yollar1 aramaya yonelebilmektedirler (Hartley vd., 2010). Bu nedenle egit-
sel tanilama ve miidahale ¢aligmalarinin erken dénemde baslamasi bityiik 6nem arz
etmektedir. OSB olan ¢ocuklarin erken donemde egitsel tanilama yoluyla OSB i¢in
erken miidahaleye baglamalari ile ¢ocukta sosyal islev, iletisim becerileri, bilissel ye-
terlilikleri gelistirerek tekrarlayan davranislarin azaltilmasi ve temel olarak ¢ocugun
yasaminda OSB’nin getirdigi olumsuz etkileri minimalize etmek miimkiin olacaktir
(Robin vd., 2014). Erken miidahale OSB olan veya yiiksek OSB riski tasiyan bebeklerin
gelisimsel yoriingeleri tizerinde giiglii bir pozitif etki gosterebilecegini ve ebeveynlere
fayda saglayabilecegini gostermektedir (Bradshaw vd., 2015; Webb vd., 2014).

Ailelerin OSB olan ¢ocuklari i¢in egitsel tanilama ge¢ baglamalarinda birden fazla
neden yer almaktadir. OSB tanilama siirecinde ailelerin, cocuklarindaki ilk belirtiler-
den sonra ortalama ti¢ ay igerisinde doktora bagvurduklarini, babalarin ¢ogunlukla
tani siirecini reddettigini, giinlitk hayatta olumsuz tutum veya bakis a¢isina maruz
kaldiklarini ve yogun olarak mutsuz hissettiklerini dolayistyla tanilama siirecinin zor-
lu gectigini vurgulanmistir (Zengin- Akkus vd., 2020). Yapilan bir calismada annelerin
%70’inin ¢ocuklarindaki gelisimsel gerilikleri 1,5-2 yas civarinda farkina vardiklarini,
erken donemde fark etmelerine karsin, belirtiler yogunlastiktan ve minimum bir yil
gectikten -cogunlukla anasinifi doneminde- egitsel tanilama koyduklarin: ve otizmli
¢ocuga sahip ailelerinin cevrelerindeki insanlar1 bulagic1 hastaliga yakalanmigcasina
disladiklarini vurgulamistir (Selimoglu vd., 2013). Ek olarak cinsiyet degiskeninin ta-
nilamay1 etkiledigi ve kizlarin egitsel tani almama oranlarinin daha yiiksek oldugu
ifade edilmistir (Tartaglia vd., 2017). Diger bir neden ise Tiirkiye’de OSB olan ¢ocuklar
i¢in egitsel degerlendirme ve tanilama basamaklarinda 6l¢gme araglarinin yeteri kadar
giincellenmemesi, standart 6l¢me araglarinin yetersiz kalmasi ve standardize edilmis
bir tanilama siirecinin olmamasinin egitsel tanilama ile ilgili gecikmelere neden ol-
maktadir (Aksoy & Safak, 2020). Ek olarak ayirt edici tanilamanin yapilmamasindan
dogan yanlis tanilama da ailelerin egitsel tanilamada karsilagtig1 sorunlardandir. Bu
stiregte gocugun egitimi ihtiya¢ dogrultusunda ilerlememekte ve ailede daha yogun
kaygi gozlemlenmektedir (Aydos & Calis, 2021). OSB’li ¢ocuklarin egitsel tanilama-
larinda yagadiklar: ikinci sorun OSB’ye sahip ¢ocuklarin ailelerinin tanilama ve de-
gerlendirme siiregleri ile ilgili bilgi sahibi olmadiklari belirtilmistir (Goksoy & Oksiiz,
2019). Aileler, tanilama siireglerinde RAM’da galigan uzmanlarin OSB tanist ile ilgili
bilgi ve yonlendirmenin yeterli diizeyde yapilmadigini ve ailelerin psikolojik destege
ekstra ihtiya¢ duydugunu belirtmislerdir (Selimoglu vd., 2013). Ebeveynler cocuklari-
nin tanilanma siirecinde psikolojik bir¢ok agamadan ge¢cmektedirler ve bu dénemde
cesitli modellerin ifade ettigi bircok tepki vardir (Ardig, 2013). OSB sahip ailelerin-
de depresyon, kaygi sorunlari yasanabilmektedir. Ailelerle kimi zaman tiikenmislik
sendromuna kadar ulasabilmektedir (Staunton, Kehoe vd. Sharkey, 2020). Arastirma-
lar, OSB’li ¢ocuklarin ailelerinin, diger engelleri olan ¢ocuklarin ailelerine gére daha
fazla stres bildirdigini gostermistir, bunun nedeni OSB’nin ayirt edici 6zellikleri olan
ongoriilemez davranislar, sefkat ya da sevgi davraniglarina karsi ilgisizlik ve sogukluk
ebeveynler icin benzersiz zorluklar teskil etmektedir (Elder vd., 2017; Hayes & Watson,
2013). Aileler, ¢ocuklarina tan: konmadan 6nce ve tani siirecinde sosyal, psikolojik
bazi siireglerden gegmek zorunda kalabilmektedirler. Ozellikle evliliklerde bogan-
ma oranlari ilk bes y1l igerisinde %80 iken, on yildan sonra %90 olarak belirtilmistir
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(Rivera, 2018). Ailelerin bu siireci hem kendileri hem de ¢ocuklar: i¢in en saglikls bi-
¢imde yiriitebilmelerine katk: saglamak i¢in tanilama basamaginda saglik kurulusu
yetkilileri, egitime basladiklar: andan itibaren ise kurum personelleri ile ailelerin ya-
kinlarinin destegi bityiik 6nem tagimaktadir.

OSB olan ¢ocuklarin ailelerine bu konu hakkinda ¢6ziim gelistirmeleri ve ¢ocuk-
lara daha iyi egitim firsat1 sunabilmeleri, farkli 6nerilerde bulunabilmesi ve egitsel
tanilamanin erken dénemde yapilmasinin yayginlasabilmesine katk: saglayabilecegi
diistiniilmektedir. Bu diisiinceden hareketle bu arastirmada 6zel egitim kurumuna de-
vam eden egitsel tanisi olan ve olmayan okul 6ncesi donem otizmli ¢ocuklarin sosyal
iletisim ve oyun becerilerinin degerlendirilmesinin olduk¢a 6nemli oldugu séylene-
bilir. Tiirkiye’deki literatiir incelendiginde egitsel tanis1 olmayan OSB olan ¢ocuklar
tizerine sinirli sayda calisma yapildig1 goriilmiis (Burak & Ahmetoglu, 2019). Bu se-
beple bu ¢alismada 6zel egitim kurumuna devam eden egitsel tanisi olan ve olmayan
okul 6ncesi donem otizmli gocuklarin sosyal iletisim ve oyun becerileri arasindaki
iliski bulunup bulunmadiginin belirlenmesi hedeflenmektedir.

Bu arastirmanin iki alt amaci bulunmaktadir. Bunlar:

1. Ozel egitim kurumuna devam eden okul éncesi dénem egitsel tanisi olma-
yan ¢ocuklarin GOBDO-2-TV puanlarinin OSB araliginda midir? Ozel egi-
tim kurumuna devam eden okul 6ncesi donem egitsel tanis1 olmayan otizmli
cocuklarin Yeterlik Indeksi performanslar1 OSB olan g¢ocuklarla paralellik
gostermekte midir? Ozel egitim kurumuna devam eden egitsel tanist olan ve
olmayan okul 6ncesi donemdeki otizmli ¢ocuklarin oyun becerileri ile sosyal
iletisim becerileri arasinda anlaml diizeyde bir fark var midir?

2. Ozel egitim kurumuna devam eden egitsel tanisi olan ve olmayan OSB olan
okul 6ncesi donem ¢ocuklarin sosyal iletisim ve oyun becerileri arasinda iligki
var midir?

2. Yontem

Ozel egitim kurumuna devam eden egitsel tanisi olan ve olmayan okul dncesi do-
nem otizmli gocuklarin sosyal iletisim ve oyun becerilerinin degerlendirildigi arastir-
manin bu béliimiinde, arastirma modeli, aragtirmanin ¢aligma grubu, veri toplama
araglari, veri toplama araglarinin uygulanmasi, verilerin ¢ziimlenmesi ve yorumlan-
masi basamaklarina deginilmistir. Bu aragtirma, nicel aragtirma yonteminden iligkisel
aragtirma modeli ile desenlenmistir. liskisel arastirma modeli, en az iki ve daha fazla
degiskenlerin bulundugu ve bu degiskenlerin birlikte degisime ugrayip ugramadigini,
degisime ugruyor ise nasil gerceklestigi ile ilgili sorularin cevaplarini saptamayi hedef-
lemektedir (Karasar, 2014).

2.1. Arastirmanin Calisma Grubu

Milli Egitim Bakanligr'na bagh Istanbul ili Beylikdiizii ve Avcilar ilge sinirlar1 igeri-
sinde bulunan 6zel egitim ve rehabilitasyon merkezinde 2022-2023 egitim- 6gretim y1-
linda egitim alan 36-72 aylik ¢ocuklar arastirmanin ¢aligma grubunu olusturmaktadir.
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Her bir 6zel egitim ve rehabilitasyon merkezinden her bir yas grubu i¢in basit rast-
gele 6rnekleme yontemi ile se¢im yapilmigtir. Basit rastgele 6rnekleme yontemi, tiim
birimlerin listelenmesinin sonucunda rastgele birimler secilerek olusturulur. Ornek-
lemden her biri bagimsiz ve tesadiifi olarak segildiginden esit sansa sahiptir (Dawson
& Trapp, 2001; Erkus, 2005; Okmen, 2017; Ozdamar, 2001). Basit rastgele 6rnekleme
yontemi ile 48-59 ay araligindan 63 gocuk, 60-72 ay araligindan 54 ¢ocuk se¢ilmistir.
Bu drnekleme yontemiyle 48-72 aylik OSB egitsel tanisi olmayan 34 kisi ve OSB tanisi
olan 83 kisi arastirmanin 6rneklem grubunu olusturmustur.

Tablo 4:

Ozel egitim kurumuna devam eden egitsel tanisi olan ve olmayan okul éncesi
donem otizmli ¢ocuklarin demografik ozelliklerine iliskin frekans ve yiizde dagi-
limlar1

OSB taml ta(r?lsslls:lgnllt:;elm
Degiskenler (n=83) (n=34)
n % n %
Cinsivet Kiz 19 22,9 7 20,6
Y Erkek 64 | 771 27 79,4
Var 52 62,7 18 52,9
Kardes durumu
Yok 31 37,3 16 471
1 kardes 15 18,1 2 59
Kardes Sayisi 2 kardes 16 19,3 7 20,6
3 ve ustl kardes 21 25,3 9 26,5
Akranlariyla Evet 53 63,9 24 70,6
orgun egitime
Hayir 30 36,1 10 29,4
devam durumu
Tam zamanli anasinifina 17 205 9 26.5
devam eden
) Yari zamanli anasinifina 30 362 1 412
Ogrenim devam eden
g - -
urumu Sadece OZEM’e devam 7 325 1 323
eden
Tam giin 6zel egitim
okulun devam eden 9 108 ) i
Min X Min X
(Max) | (ss) (Max) (ss)
Cocuk yas (ay) 49 60.20 47 58.56
yasay 72) | 6.80) | (72) | (7.34)
Tibbi tanilama 3 5.77 i i
yas (y1l) (7) | (1.33)
Ozel egitime L5 2.95 2.0 3.67
baslama yas (y1l) (5.0) | (0.70) (5.5) (0.80)
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Aragtirma kapsaminda OSB egitsel tanili ya da egitsel tanisi olmayan 137 ¢ocuk
basit rastgele rneklem yontemiyle secilmistir. Aragtirma siirecine uygun bulunma-
yan 16 adet form (6lgek verileri eksik doldurulan) calismaya dahil edilmemistir. Bu
kapsamda 11.11.2021-16.04.2022 tarihleri arasinda arastirmaya goniillii olarak katil-
may1 kabul eden toplam 117 (%22,9 OSB tanili kiz, %77,1 OSB tanil erkek ile %20,6
OSB egitsel tanis1 olmayan kiz, %79,4 OSB egitsel tanis1 olmayan erkek) ¢ocuk ¢alis-
manin orneklem grubuna dahil edilmistir. Arastirma, katilimei gocuklarin ebeveyn-
lerinden izin alinarak goniillii olmay1 kabul eden ebeveynler dahilinde yiiriitilmiis-
tiir. Bu galismaya dahil edilen tiim ¢ocuklarin tibbi tanilarinin OSB oldugu ancak bazi
ebeveynler ¢cocuklarina bu etiketin egitsel olarak konulmamasin: tercih ettikleri bu
nedenle ¢aligmada egitsel tanisi olmayan ¢ocuklar “OSB egitsel tanisi olmayan” sek-
linde siniflandirilmaig, analizlerde bu sekilde ytiriitiilmistiir. Arastirmaya dahil edilen
katilimcilarin bilgileri Tablo 4 te verilmistir.

2.2. Veri Toplama Araglar1

Aragtirmada veri toplama araci olarak aragtirmaci tarafindan olusturulan “De-
mografik Bilgi Formu” ile “Gilliam Otistik Bozukluk Derecelendirme Olgegi-2-Tiirkce
Versiyonu (GOBDO-2-TV)”, “Yeterlik Indeksi: Ozel Gereksinimli Kii¢itk Cocuklarin
Gelisimsel Islevlerinin Degerlendirilmesi Tiirkge Versiyonu”, “Sosyal Iletisim Kontrol
Listesi-Revize-Okul Oncesi Tiirkge Versiyon (SILKOL-R-OTV)” ve “Yenilenmis Knox

Okul Oncesi Oyun Olgegi (YKOOOO)” kullanilmstir.

2.2.1. Demografik Bilgi Formu

Aragtirmaci tarafindan gelistirilen “Demografik Bilgi Formu” da ozel egitim ku-
rumuna devam eden egitsel tanisi olan ve olmayan okul 6ncesi dénem otizmli ¢cocuk-
larin demografik bilgilerine yer verilmistir. Bunlar; ¢ocugun cinsiyeti, dogum tarihi,
tanist durumu, tanisi var ise ne zaman konuldugu, 6zel egitime baslama yasi, 6zel ge-
reksinimli ¢ocugun kardes durumu, varsa ¢ocugun dogum sirasi, 6zel gereksinimli
¢ocugun bagka bir hastalig1 ya da tanisinin var olup olmadigi, akranlariyla birlikte
orgiin egitime devam etme durumu, 6zel gereksinimli gocugun simdiki 6grenim du-
rumu gibi degiskenlere yer verilmistir.

2.2.2. Gilliam Otistik Bozukluk Derecelendirme Ol¢egi-2-Tiirkge Versiyonu
(GOBDO-2-TV)

Gilliam Otistik Bozukluk Derecelendirme Olgegi, ABD’de ilk olarak James Gilli-
am tarafindan 1995 yilinda gelistirilmis, 2005 yilinda da revize edilmistir. Tiirkiye’de
ise Diken, Ardi¢ ve Diken (2012) tarafindan g y1l stiren bir ¢alisma sonucunda uyar-
lanmugtir. Olgek, otizmli bireyleri tanilama, yogun davranig problemlerini belirleme,
davranigsal ilerlemeyi 6lgme, bireysellestirilmis egitim plani kazanimi belirleme 6l-
cegin temel amaglari arasindadir. Olgegin ilk kisminda otizmli bireyin yasaminin ilk
ti¢ yilina dair bilgilerden olusan ebeveyn goriigme formu bulunmaktadir. Ug alt dlgek
(stereotip davranislar, iletisim, sosyal etkilesim) ve toplamda 42 maddeden olusan bir
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olgektir. Otizme 6zgii davraniglar: gdsteren 3-23 yas arasindaki bireyler icin uygundur.
Olgegi otizmli bireyleri iyi taniyan ebeveynler, bakimindan birincil sekilde sorumlu
olan kisiler ya da 6gretmenleri tarafindan doldurulabilir. GOBDO-2-TV’deki mad-
deler siklik temelli derecelendirme ile puanlandirilmaktadir. Olgegin doldurulmasina
iliskin ana yonerge okunduktan sonra her satirda yer alan yonergeye 6zgii puanlama
yapilmaktadir. Tiim maddelerin doldurulmasi gerekmektedir. Hi¢ gozlemlenmedi (0),
nadiren gozlemlendi (1), bazen gozlemlendi (2), siklikla gozlemlendi (3) derecelendir-
meleri her bir alt 6lgek i¢in hesaplanmaktadir. Ve 6lgegin genel puanlamasi i¢in iig alt
ol¢egin toplam puanina gore genel sonuca ulagilmaktadir. Toplam puanlar tizerinden
85 ve fizeri puan aralig1 otizmin goriilme olasiliginin oldukga yiiksek oldugunu, 70-84
puan aralig1 otizm goriilme olasiiginin var oldugunu, 69 ve alt1 puan aralig1 ise otizm
gorilme olasiliginin yok oldugunu belirtmektedir. Bu ¢aligmada i¢ tutarlik katsayisi
Cronbach alfa (a) degeri yeniden hesaplanmustir. Olgegin alt boyut 6lgme aracinda i¢
tutarlik kat sayisi stereotip davranislar icin .90, iletisim i¢in .80, sosyal etkilesim i¢in
.95 olarak hesaplanmustir. Bu degerin dogrulugu 6l¢me aracinin giivenirligi anlamin-
da i¢ tutarlilig1 kabul edilebilir diizeyde oldugu soylenebilir. Bu degerlerin toplam pu-
anlar ve alt 6lgekler gz 6niine alindiginda ¢ok iyi diizeyde oldugu ifade edilmektedir
(Pallant, 2013). Ayrica bu calismada GOBDO-2-TV sadece egitsel tanist olmayan okul
oncesi donem OSB olan 34 cocuga uygulanmigtir. Calismaya dahil edilen egitsel tanis
olmayan ancak tibbi tanist OSB olan okul éncesi 34 cocugun GOBDO-2-TV puanlari
incelendiginde bu ¢ocuklarin GOBDO-2-TV puanlarinin OSB alt sinir1 olan 85 puan-
dan yiiksek oldugu tespit edilmistir. Bu nedenle ¢ocuklarin tibbi tanilarinin OSB ol-
mast hem de GOBDO-2-TV puanlarinda OSB puan araliginda olmalari bu ¢ocuklarin
OSB tanisinin onayladigi séylenebilir.

2.2.3. Yeterlik indeksi: Ozel Gereksinimli Kiigiik Cocuklarin Gelisimsel Islevle-
rinin Degerlendirilmesi Tiirkge Versiyonu Ol¢egi

Simeonsson ve Bailey tarafindan 1991 yilinda 6zel gereksinimli ¢ocuklarin gelisim-
lerinin islevsel boyutuyla degerlendirilmesini amaglayan bir aragtir. Yeterlik indeksi
9 alt boyuttan olugmaktadir: Isitme (Duyma-Sag ve Sol), Davranis (Uygun Olmayan
Davranis ve Sosyal Beceriler), Zihinsel Islevler (Diisiinme ve Akil Yiiriitme), Amaglh
[letisim (Digerlerini Anlama ve Onlarla Iletisim Kurma), Uzuvlar (Elleri, Kollar1 ve
Bacaklari, Sag ve Sol Kullanma), Giig (Kas Giicii), biitiin olarak Fiziksel Saglik (Genel
Saglik), Gozler (Gorme, Sag ve Sol) ve Yapisal Durum (Sekil, Viicut Sekli ve Yapr).
Degerlendirmeyi yapan kisi, gocugu cesitli ortamlarda gozlemlemekte ve gocuk hak-
kinda edindigi bilgileri referans alarak formu doldurmaktadir. Her alt boyut {izerinde
1 (normal), 2 (stiphe var) ve 6 (agir derecede yetersizlik) olarak puanlandirilmaktadir.
Olgegin puanlamasi ebeveynler, egitimciler ve uzmanlar tarafindan yapilabilmek-
tedir. Degerlendirme gocugun giiglii ve zayif oldugu gelisimsel islev alanina yonelik
profil olusturmayi saglamaktadir. Yeterlik indeksi Tiirk¢e Formu (YI-T) Sucuoglu ve
Demir (2018) ile ii¢ akademisyen tarafindan karsilikli ¢eviri yapilarak Tirk kiiltiiri-
ne uyarlamasi yapilmistir. Olgegin i¢ tutarlik kat sayis1 6gretmen i¢in Cronbach alfa
(o) degerinin .89 oldugu, ebeveyn formu i¢in .78 oldugu tespit edilmistir (Sucuoglu
& Demir, 2018). Bu aragtirmada ayrica Yeterlik Indeksi'nin toplam boyutu agisindan
i¢ tutarlik kat sayis1 yeniden hesaplanmis ve Cronbach alfa (o) degerinin .76 oldugu
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tespit edilmistir. Bu dogrultuda bu ¢alismada 6l¢me aracinin giivenirligi agisindan ig
tutarliginin kabul edilebilir oldugu s6ylenebilir.

2.2.4. Otizm Spektrum Bozuklugu Olan Cocuklar i¢in Sosyal iletisim Kontrol
Listesi (SILKOL-R-OTV)

Ingersoll ve Dvortcsak (2010) tarafindan gelistirilen ve Inan, Akgamug, Bakkaloglu
ve Yal¢in (2019) tarafindan Tiirkge’ye uyarlanan Sosyal Iletisim Kontrol Listesi Revi-
ze-Okul Oncesi Tiirkge SILKOL-R-OTV Versiyon (SILKOL-R-OTV) ¢ocugun ebevey-
ni veya 6gretmeni tarafindan doldurulabilir. Olgek 70 maddeden olusmaktadir ve 4 alt
boyuttan olusmaktadir: Sosyal katilim alt boyut ile ilgili 15 madde, ifade edici dil alt
boyut ile ilgili 30 madde, alic1 dil alt boyut ile ilgili 8 madde ve taklit ile oyun becerileri
alt boyut ile ilgili 17 madde olmak iizere toplam 70 maddeden olusmaktadir. Ogret-
men ya da ebeveynler 6lgegi doldururken egitsel tanisi olan ve olmayan okul dncesi
donem otizmli ¢ocuklarin beceriyi ger¢eklestirebilme durumlarina gore “nadiren ya
da heniiz degil (1 puan), bazen ama siirekli degil (2 puan) ve genellikle, zamaninin en
az %751 (3 puan)” seklinde derecelendirilmektedir. Olgegin alt boyutlarindan toplam
puant hesaplandiginda sosyal katilim ile ilgili 15-45, ifade edici dil ile ilgili 30-90, ali-
ca dil ile ilgili 8- 24, taklit/oyun ile ilgili 17-51 ve toplam puan i¢in 70-210 araliginda
puan edinilebilmektedir (Inan, Akgamus, Bakkaloglu ve Yal¢in, 2020). Kontrol liste-
sinin orijinal formunun giivenirlik ¢aligmasinda hem ebeveynler hem de terapistler
tarafindan doldurulan formlar i¢cin Cronbach alfa i¢ tutarlik katsayis1 hesaplanmugtir.
Analizler sonucunda ebeveynlerin doldurduklar: formlarda i¢ tutarlilik katsayisinin
sosyal katilim alt alani i¢in .870, dil alt alan i¢in .959, taklit ile oyun alt alan1 i¢in .891
toplamda ise .967 oldugu bulunmustur. Terapistler tarafindan doldurulan formlarda
ise i¢ tutarlilik katsayisinin sosyal katilim alt alani igin .870, dil alt alani igin .958 ve
taklit ile oyun alt alani i¢in .714 oldugu, toplam puan i¢in ise .960 oldugu bulunmus-
tur (Wainer, Berger ve Ingersoll, 2017). SILKOL-R-OTV Inan vd., (2020) tarafindan
yapilan giivenirlik calismasinda i¢ tutarlik katsayisi (ebeveyn icin a=.98 6gretmen icin
a=.98) oldugu, alt boyutlar agisindan Sosyal katilim alt boyut (ebeveyn i¢in a=.93 6¢-
retmen icin a=.95), Ifade edici dil alt boyut (ebeveyn i¢cin a=.97 égretmen icin a=.98),
Alic1 dil alt boyut (ebeveyn igin a=.89 6gretmen igin a=.93) ve Taklit ile oyun bece-
rileri alt boyut (ebeveyn i¢in a=.94 6gretmen i¢in a=.96) oldugu tespit edilmistir. Bu
aragtirmada ayrica SILKOL-R-OTV &lgme aracinin hem toplam hem de alt boyutlar:
acisindan i¢ tutarlik kat sayisi yeniden hesaplanmis ve 6lgegin toplam Cronbach alfa
(a) degerinin a=.96 oldugu tespit edilmistir. Alt boyutlar1 igin sirasiyla; Sosyal katilim
alt boyutu (a=.93), Ifade edici dil alt boyutu (a=.97), Alic dil alt boyutu (a=.90) ve
Taklit ile oyun becerileri alt boyutu (a=.94) oldugu tespit edilmistir. Bu dogrultuda bu
calismada 6lgme aracinin giivenirligi acisindan i¢ tutarliginin oldukga yiiksek diizey-
de oldugu soylenebilir.

2.2.5. Yenilenmis Knox Okul Oncesi Oyun Olgegi (YKOOOO)
1968 yilinda Suzan Knox tarafindan 0-72 ay c¢ocuklar icin gelistirilmistir. De-
girmenci & Uyanik Balat (2016) tarafindan Tirk kiltiriine uyarlamas: yapilmistir.
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Tiirkeeye uyarlama ¢aligmasinda 48-59 ay ve 60-72 ay formlar1 kullanilmigtir. Alan
yonetimi, materyal yonetimi, sembolik oyun ve katilim olmak tizere toplamda 4 temel
boyuttan olugup her alt boyut ise 12 maddeden olugsmaktadir. Alan y6netimi, ¢ocu-
gun etrafi kesfetmesi, viicudunu, ¢evreyi yonetebilmesini ve kaba motor becerilerini;
materyal yonetimi, nesne ya da oyuncagl amacina, islevine gore kullanmasini, insa
edebilmesini; sembolik oyun taklit etme, mis gibi oyunlar oynamasiny; katilim, is bir-
ligi ile oyunu, etkilesim kurarak dil ve oyunu birlikte stirdiirdiigii beceri basamagini
kapsamaktadir. I¢ mekan ve dig mekanda yapilan gézlemler sonucunda 6lgek formu
doldurulmaktadir. Puanlamasy; gelisime uygun oyun davranisi sergilemesi halinde 1
puan, davranis gézlemlenmemesi halinde 0 puan, hedeflenen davranis1 sergileyeme-
mesi ya da bagarisiz olmasi durumunda -1 puan seklinde yapilmaktadir. Olgek uy-
gulandiktan sonra gocuk hangi ay araliginda ise dlgegin toplam puanina baslangig
ay1 ilave edilerek toplama ulagilabilir. Ornegin; 52 aylik olan bir ¢ocukta uygulanacak
olcek 48-59 ay ol¢egi olacaktir. Baslangic ay olarak 48 puan baz alinip dlgekteki pua-
n1 tizerine eklenecek ve toplam oyun yast hesaplanacaktir. Cocugun ay yasi ve 6lgek
sonucundaki toplam ay1 arasinda 8 aydan fazla fark yasanmasi durumunda gocugun
oyun becerilerinde sinirlilik oldugu tespit edilmektedir. Olgegin Almanca, Ispanyolca,
Japonca, Korece, Norvegce, Fransizca ve Portekizce dillerine adaptasyonu yapilmigtir.
0-72 aylik ¢ocuklar i¢in hazirlanan bu 6lgegin Tiirkiye’deki uyarlama ¢aligmasinda
48-59 ay ve 60-72 ay formlar1 kullanilmigtir. 48- 59 aylik formun cronbach a degeri
0.728 iken; 60-72 aylik formun cronbach a degeri 0.747°dir (Degirmenci & Uyanik
Balat, 2016). Bu ¢alismada 6l¢me aracinin yeniden ig tutarlik kat sayis1 hesaplanmuistur.
YKOOOO Toplam boyut i¢in (a=.95), YKOOOO Alan Yénetimi alt boyut i¢in (a=.88),
YKOOOO Materyal Yénetimi alt boyut igin (a=.90), YKOOOO Sembolik Oyun alt
boyut i¢in (a=.92) ve YKOOOO Katilim alt boyut i¢in (a=.92) oldugu tespit edilmistir.
Bu dogrultuda bu ¢aligmada 6l¢me aracinin giivenirligi agisindan i¢ tutarliginin ol-
dukga ytiksek diizeyde oldugu soylenebilir.

2.3. Veri Analizi ve Veri Toplama Siireci

Arastirmada veri toplama araglar1 uygulanirken Milli Egitim Bakanligrna bagh
bir 6zel egitim ve rehabilitasyon merkezinde egitim almaya devam eden 3-6 yas (36-
72ay) ¢ocuklarin ebeveynlerine “Demografik bilgi formu”, “Gilliam Otistik Bozukluk
Derecelendirme Olgegi-2-Tiirkge Versiyonu (GOBDO-2-TV)”, “Yeterlik Indeksi: Ozel
Gereksinimli Kiicitk Cocuklarin Gelisimsel Islevlerinin Degerlendirilmesi Tiirkce
Versiyonu” (YI-T), “Otizm Spektrum Bozuklugu Olan Cocuklar I¢in Sosyal Iletisim
Kontrol Listesi Olgegi” (SILKOL-R-OTV) ve “Yenilenmis Knox Okul Oncesi Oyun
Olgegi” (YKOOOO) bireysel ve yiiz yiize olarak uygulanmistir. Aragtirmanin bi-
limsel standartlarin etik uygunlugu agisindan engel teskil etmediginin belirlenme-
si icin Trakya Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Arastirmalar1 Etik Kurulu'nun
23.03.2022 tarihli toplantisinda alinan E-29563864-050.04.04-232345 say1l1 03/09 nu-
marali karari ile etik kurul onay1 alinmistir. Aragtirmaci tarafindan okul yoneticisine,
Ogretmenlere ve ebeveynlere ¢aligma ilgili bilgi verilecek ve arastirmaya goniillii kati-
lim saglamak isteyen ebeveyn ve 6gretmenler ile ¢alisilmasi hedeflenmistir.
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Aragtirmada tercih edilecek veri analiz yonteminin belirlenmesi i¢in 6ncelikle da-
tanin normal dagilim gosterip gostermediginin belirlenmesine yonelik yapilan ana-
lizlerde ¢arpiklik ve basiklik degerlerinin normal aralik kabul edilen -1.96 ile +1.96
araliginda oldugu saptanmistir (Curran, West & Finch, 1996; Hair vd., 2010). Bu ne-
denle dagilim normal oldugu ve parametrik analizlerin uygun olduguna karar veril-
mistir. Bu dogrultuda degiskenler arasindaki iliskinin belirlenmesi i¢in Pearson Ko-
relasyon katsayi analizi yapilmigtir. Olgme araglariyla degiskenler arasindaki farkin
belirlenmesi i¢in de ikili degiskenler icin Bagimsiz érneklem t-testi, ikiden fazla olan
degiskenler icin tek yonlii varyans analizi (ANOVA) testi uygulanmistir. Degiskeler
arasindan anlaml farklilik oldugu durumlarda ikili degiskenler i¢in Cohen d, ikiden
fazla olan degiskenler icin de e eta-squared (2) teknigi kullanilmis etki buytikligi
bu dogrultuda belirlenerek rapor edilmistir (Cohen, 1992; Kim, 2016; Lakens, 2013).

3. Bulgular

Ozel egitim kurumuna devam eden egitsel tanisi olan ve olmayan okul 6ncesi do-
nem otizmli ¢ocuklarin sosyal iletisim ve oyun becerilerinin degerlendirilmesi ama-
ciyla yapilan arastirmanin bu boliinde aragtirma analizlerinden elde edilen bulgulara
yer verilmistir.

Aragtirmanin birinci alt amacina yonelik bulgular

Egitsel tanis1 olmayan ancak tibbi tanis1 OSB olan okul éncesi 34 ¢ocugun GOB-
DO-2-TV puanlari incelendiginde bu ¢ocuklarin GOBDO-2-TV puanlarinin OSB alt
sinir1 olan 85 puandan yiiksek oldugu tespit edilmistir. Bu nedenle ¢ocuklarin tib-
bi tanilarinin OSB olmast hem de GOBDO-2-TV puanlarinda OSB puan araliginda
olmalar1 bu ¢ocuklarin OSB tanisinin onayladig: séylenebilir. Egitsel tanisi olan ve
olmayan okul éncesi donem otizmli ¢ocuklarin Yeterlik Indeksi: alt boyutlar (isitme,
davranis ve sosyal beceriler, zihinsel islevler, uzuvlar, amagl iletigim, giic, biitiin ola-
rak fiziksel saglik, gozler, yapisal durum) aldiklar: puanlara iliskin grafik sonuglar:
Sekil 1’de verilmistir.

Sekil 1: Otizmli gocuklarin Yeterlik Indeksi: puanlara iliskin grafik sonuglar

T D 2 U A (3 B [ v

Igitme Amagh fletisim Gig

Uzuvlar
(Duyma) (Elleri, kollan & bacaklan kullanma) (Kas Giicil)

Sol | ' | Gerginlik | Gevseklik

Sag | S Sol { Sol | Sol | Saf : Sap | Sed
Kulak | Kulak | B . 2 El | Kol | Bacak | EI | Kol | Bacak

AAbiliI.y index Otizm
@ Otizm Tamsiz (Risk)
Il Otizm Tamh
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Sekil T’e gore egitsel tanist olan ve olmayan otizmli ¢ocuklarin davranis ve sosyal
beceriler islevindeki puanlari sosyal beceriler (x (Tanil1)=3.84,ss=1.202; N=82), (X (Ta-
n1s1z)=3.06,ss=1.229; N=34) ve uygun olmayan davranislar (x(Tanil1)=3.61,ss=1.284;
N=82), (X (Tanisiz)=2.91,ss=1.379; N=34) benzer puanlara sahip olup hafif derecede
yetersizlik ve yetersizlik siiphesi degerlerini gostermis ve tutarlilik iliskisi gozlem-
lenmistir. Egitsel tanisi olan ve olmayan otizmli ¢ocuklarin zihinsel islevde bulunma
islevindeki puanlar1 diistinme ve akil ytirtitme (X (Tanily)=3.94,ss=1.400; N=82), (X (-
Tanis12)=2.79,ss=1.200; N=34) benzer puanlara sahip olup orta ve ciddi derecede ye-
tersizlik degerlerini gostermis ve tutarlilik iliskisi gézlemlenmistir. Egitsel tanisi olan
ve olmayan otizmli gocuklarin amagli iletisim islevindeki puanlari digerlerini anlama
(X (Tanily)=3.91,ss=1.209; N=82), (X (Tanis1z)=3.44,ss=1.211; N=34) ve digerleriyle ileti-
sim kurma (X (Tanil1)=4.20,ss=1.281; N=82), (X (Tanis1z)=3.47,ss=1.308; N=34) benzer
puanlara sahip olup hafif ve orta derecede yetersizlik degerlerini gostermis ve tutarlilik
iligkisi gozlemlenmistir. Sekil 1'e gore egitsel tanisi olan ve olmayan okul dncesi donem
otizmli ¢ocuklarin yeterlik indeksinde dokuz kategoriden almis olduklar: puanlar ile
Sucuoglu & Demir (2018) tarafindan gegerlik giivenirlik ¢aligmasinin 6rneklem gru-
buna dahil edilen OSB tanili gocuklarin yeterlik indeksinin dokuz kategorisi ile uyu-
sum sagladig1 tespit edilmistir. Ozellikle egitsel tanist olmayan otizmli cocuklarin ile-
tisim, davranis ve zihinsel islevlerindeki puanlari ile 6l¢egin gecerlik giivenirligindeki
OSB tanili ¢ocuklarin bu beceri/davraniglariyla tutarlilik gézlemlenmis olup, normal
¢ocuklarin puanlarindan daha fazladir ve bu puanlar OSB ¢ocuklarin temel yetersiz-
lik alanlarina isaret etmektedir.

Tablo 6:

OSB egitsel tanist olma durumuna gére SILKOL-R-OTV ve YKOOOO toplam ve alt boyut
puanlarina iliskin t-testi sonucu

Tani Durumu n X ss t sd p d
SILKOL-R-OTV | OSBtanii | 83 | 13592 | 38,104 | -1,393 | 115 | ,166
Toplam OSBtanisi | 34 | 146,66 | 37,229
olmayan
SILKOL-R-OTV | OSBtamli | 83 | 30,53 | 8,726 | 2,005 | 115 | ,047* | 0.40
Sosyal Katilim OSBtamsi | 34 | 3394 | 7,356
olmayan
SILKOL-R-OTV | OSBtamli | 83 | 5760 | 18,591 = -512 | 115 | ,610
lletigimi Kullanma | 6ep anigy | 34 | 5954 | 18,490
Ifade Edici Dil olmayan

SILKOL-R-OTV OSB tanili 83 15,78 | 4,793 | -1,541 115 ,126

lletisimi Anlama | oqp taniy | 34 | 1732 | 5,185
Alic1 Dil olmayan

SILKOL-R-OTV OSB tanili 83 32,00 | 9,408 | -2,018 | 61,702 | ,048* | 0.41

Taklit Ile Oyun OSB tanisi 34 | 3585 | 9,361
olmayan

YKOOOO Toplam OSB tanilt 83 | 50,10 | 13,218 | ,317 115 752
(Gelisim Ayn) OSBtamsi | 34 | 4921 | 15,133

olmayan
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YKOOOO Alan OSB tanili 83 | 54,16 | 6,612 | ,228 115 | ,820
Yonetimi OSBtanist | 34 | 53,85 | 6,387
olmayan
YKOOOO OSB tanilt 83 | 54,43 | 7145 ,589 115 ,557
Materyal Yonetimi | ooptanis | 34 | 53,53 | 8,461
olmayan
YKOOOO OSB tanili 83 | 52,18 | 6477 | ,025 115 | ,980
Sembolik Oyun OSBtamst | 34 | 52,15 | 7,140
olmayan
YKOOOO Katilim OSB tanilt 83 | 50,39 | 7,455 ,305 115 761
OSB tanisi 34 4991 8,043
olmayan
*p<0.05, *p<0.01

Tablo 6’ya gore ¢ocuklarin OSB egitsel tanist olma ve olmama durumuna goére
sosyal iletisim ve oyun becerileri incelendiginde; ¢ocuklarin OSB tanisi olma/ma
durumlarina gére SILKOL-R-OTV toplam (t(115)=-1,393;p>0.05) ve YKOOOO top-
lam (t(115)=0,317;p>0.05) puanlarinda anlamli bir farklilik olmadig; tespit edilmistir.
Ayrica 6zel egitim kurumuna devam eden okul 6ncesi donem gocuklarin OSB tanisi
olma/ma durumlarina goére sosyal katilim (t(115)= -2,005;p<0.05) ve taklit ile oyun
(t(61,702)=-2,018;p<0.05) alt boyutlar1 a¢isindan anlamli bir farklilik oldugu ancak
iletisimi kullanma ifade edici dil (t(115)=-,512;p>0.05) ve iletisimi anlama alic1 dil
(t(115)=-1,541;p>0.05) alt boyutlar1 agisindan anlaml bir farklilik olmadig: tespit edil-
mistir. Bununla beraber 6zel egitim kurumuna devam eden okul éncesi dénem ¢o-
cuklarin OSB tanisi olma/ma durumlarina gore alan yonetimi (t(115)=0,228;p>0.05),
materyal yonetimi (t(115)=0,589;p>0.05), sembolik oyun (t(115)=0,025;p>0.05) ve ka-
tilim (t(115)=0,305;p>0.05) alt boyutlar1 agisindan anlamli bir farklilik gortilmemistir.
OSB tanisi olan ¢ocuklarin Sosyal Katilim alt boyut puanlarinin (X (OSB egitsel tani-
11)=30,53;5=8,726), OSB tanis1 konulmayan ¢ocuklarin puanlarina gore (x (OSB egitsel
tanis1z)=33,94;ss=7,356) daha diisiik oldugu tespit edilmistir. OSB tanisi olan ¢ocukla-
rin Taklit {le Oyun alt boyut puanlarinin (x (OSB egitsel tanil))=32,00;ss=9,408), OSB
tanisi konulmayan ¢ocuklarin puanlarina gore (x (OSB egitsel tanisiz )=35,85;55=9,361)
daha distik oldugu tespit edilmistir. OSB egitsel tanist olan ¢ocuklarla OSB egitsel
tanis1 olmayan ¢ocuklarin sosyal iletisim becerileri ve oyun becerileri arasinda ista-
tistiksel olarak yapilan karsilastirmada sosyal iletisim becerilerin taklit ile oyun alt
boyutunda ve sosyal katilim alt boyutunda diistik bir diizeyli bir farklilik oldugu an-
cak iletisimi kullanma ifade edici dil, iletisimi anlama alic1 dil ve oyun becerilerinde
herhangi bir farklilik olmadig: tespit edilmistir. Sonug olarak OSB tanisi olan veya
olmayan okul 6ncesi dénem ¢ocuklarin hem sosyal iletisim becerileri hem de oyun be-
cerilerinin benzer bir performans sergiledigi séylenebilir. Bu nedenle bundan sonraki
yapilan analizlerde arastirmaya dahil edilen her iki grubun datalari tiim grup seklinde
yapilmistir.
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Arastirmanin ikinci alt amacina yonelik bulgular

OSB olan ¢ocuklarin SILKOL-R-OTV toplam ve alt boyut puanlariyla YKOOOO
toplam ve alt boyut puanlar1 arasindaki iliskiye yonelik Pearson korelasyon kat sayilar
Tablo 7’de verilmistir.

Tablo 7:
OSB olan ¢ocuklarin SILKOL-R-OTV ile YKOOOO arasindaki Pearson korelas-
yon katsayist
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
1SILKOL-R- | -
OTV Toplam | p -
2SILKOL-R- | r | ,865**
OTYV sosyal
katilim p | 000
3 SILKOL- r | ,956%* | ;729
R-OTV
iletisimi
kullanma p | ,000 ) ,000
ifade edici dil
4 SILKOL- r | ,839% | [710%* | ,743**
R-OTV
iletisimi
p | ,000 | ,000 | ,000
anlama alic1
dil
5SILKOL-R- | r | ,931* | ,781** | ,838* | ,756**
OTV taklit
. p | ,000 ,000 ,000 ,000
ile oyun
6 YKOOOO | r | ,616%* | ,598*%* | ,579** | ,537** | 525%*
Toplam
(Gelisim ay) p | ,000 ,000 ,000 ,000 ,000
7YKOOOO | r | ,251% | 215% | 246%™ | ,272*% | ,192% |,652%*
alan
T p | ,006 ,020 ,008 ,003 ,038 ,000
yonetimi
8 YKOOOO | r |,379% | ,394* | ,349%* | 354** | 301** | ,821** | ,886**
materyal
L p | ,000 ,000 ,000 ,000 ,001 ,000 ,000
yonetimi
9YKOOOO | r | ,268% | ,203* | ,279%* | 291% | |199* |,664**| ,921** |866**
sembolik
oyun p | ,003 ,028 ,002 ,001 ,032 ,000 ,000 | ,000
10 YKOOOO | r | ,398%* | ,333%% | 413%* | 367** | ,298%% | 813** | ,827*F |,849**,886*% -
katilim p | ,000 ,000 ,000 ,000 ,001 ,000 ,000 | ,000 |,000 | -
*p<0.05, *p<0.01; N=117

Tablo 7’de goriildiigii gibi OSB olan ¢ocuklarin SILKOL-R-OTV toplam
ile YKOOOO toplam arasindan pozitif yonlii yiiksek diizeyde bir iliski oldugu
(r=.616;p<0.01) tespit edilmistir. Ayrica alt boyutlar acisindan incelendiginde; SIL-
KOL-R-OTV toplam ile alan y6netimi (r=.251; p<0.01), materyal yonetimi (r=.379;
p<0.01), sembolik oyun (r=.268; p<0.01) ve katilim (r=.398; p<0.01) alt boyutlar:
arasinda pozitif yonlii disiik diizeyde bir iliski oldugu tespit edilmistir. OSB olan
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¢ocuklarin sosyal iletisim becerileri ile oyun becerileri arasinda bir paralellik oldugu,
OSB’li gocuklarin oyun performanslari artarken sosyal iletisim becerilerinin de arttig1
soylenebilir. OSB olan ¢ocuklarin sosyal iletisim becerileri ile oyun becerileri arasinda
yiitksek diizeyde pozitif yonlii bir iliski oldugu tespit edilmistir. OSB olan ¢ocuklarin
sosyal iletisim becerileri artarken oyun becerilerinin de arttig1, sosyal iletisim bece-
rileri zay1f olan ¢ocuklarin gelisimsel oyun becerilerinin de zayifladig1 sdylenebilir.

Tablo 8: OSB olan ¢ocuklarin YKOOOO oyun beceri kategorisine gére SIL-
KOL-R-OTV toplam ve alt boyut puanlara iliskin varyans (ANOVA) analizi
- Farkin
n X ss F p n2 kaynagi
1 Normalalt1 oyun
performansina sahip 67 123,08 33,401
olan
) 2 Normal oyun 251
SILKOL-R- |  performansina sahip 34 150,86 | 3L518 | 5, 000 | 000 | 0,30 351
OTV Toplam olan 3>2
3 Normaliistii oyun
performansina sahip 16 180,75 27,701
olan
Toplam 117 139,04 38,008
1Normalalt1 oyun
performansma sahip 67 27,83 7,266
olan
SILKOL-R- 2 Normal oyun . 951
OTV Sosyal performansina sahip 34 34,61 7,092 24385 | 000" | 0,30 351
katilim olan _ 3>2
3 Normaliistii oyun
performansina sahip 16 40,37 6,711
olan
Toplam 117 31,52 8,464
1 Normalalt1 oyun
performansina sahip 67 51,73 16,511
SILKOL- olan
R-OTV 2 Normal oyun . 251
fletisimi performansina sahip 34 61,04 16,787 19,167 | ,000% | 0,25 351
kullanma IN 01’?‘.“ - 3>2
. e ormaliistii oyun
ifade edici dil performansma sahip 16 79,00 12,722
olan
Toplam 117 58,17 18,503
1 Normalalt1 oyun
performansina sahip 67 14,17 4,552
SILKOL- olan
R-OTV 2 Normal oyun
fletisimi performansina sahip 34 18,64 4,155 17750 | 000 | 0,24 2>1
anlama alic IN olgn ~ 1
: ormaliistii oyun
dil performansina sahip 16 19,68 3,824
olan
Toplam 117 16,23 4,938
1 Normalalti oyun
performansma sahip 67 29,32 8,789
olan
SILKOL-R- 2 Normal oyun 4 251
OTV Taklit performansina sahip 34 36,55 7,766 18,167 | 000% | 0,24 351
ile oyun 3IN Oién - 3>2
ormaliistti oyun
performansina sahip 16 41,68 7,656
olan
Toplam 117 33,11 9,517
*p<0.05, **p<0.01
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Tablo 8%e gére OSB olan gocuklarin oyun beceri kategorisine gére hem SIL-
KOL-R-OTV  toplam puanlarinda  (F(2-114)=24,385;p<0,01;72=0,296), hem
de sosyal katiim (F(2-114)=19,167;p<0,01;n2=0,299), iletisimi kullanma ifa-
de edici dil (F(2-114)=19,167;p<0,01;72=0,251), iletisimi anlama alict dil (F(2-
114)=17,750;p<0,01;n2=0,237) ve taklit ile oyun alt boyut puanlarinda (F(2-
114)=18,167;p<0,01;12=0,241) anlaml diizeyde bir farklilik oldugu tespit edilmistir.
OSB olan ¢ocuklarin gelisim agisindan oyun beceri performanslarina gore sosyal ileti-
sim becerilerinde 6zellikle de sosyal katilim, iletisimi kullanma ifade edici dil, iletisimi
anlama alic1 dil, taklit ile oyun becerilerinde farklilik gosterdigi soylenebilir. OSB olan
cocuklarin oyun beceri kategorisine gore SILKOL-R-OTV toplam puanlarinda farkin
hangi gruplarin arasinda oldugunun belirlemesi amaciyla gerceklestirilen LSD test
sonucu degerlendirildiginde; Normal oyun performansina sahip (X =150,86;ss=31,518)
OSB olan ¢ocuklarin SILKOL-R-OTV toplam puanlarinin normal alti oyun perfor-
mansina sahip (x=123,08; ss=33,401) ¢ocuklara gore daha yiiksek oldugu tespit edil-
mistir. Ayrica normal istii oyun performansina sahip (x=180,75;ss=27,701) OSB olan
¢ocuklarin SILKOL-R-OTV toplam puanlarinin normal oyun performansina sahip
(x=150,86;s5=31,518) ve normal alt1 oyun performansina sahip (x=123,08;ss=33,401)
cocuklara gore daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Bu dogrultuda OSB olan ¢ocuk-
larin oyun becerileri artarken sosyal iletisim becerilerinin de paralel bir bigimde art-
t1g1 soylenebilir.

4. Sonug ve Tartisma

Ozel egitim kurumuna devam eden egitsel tanisi olan ve olmayan okul 6ncesi do-
nem otizmli cocuklarin sosyal iletisim ve oyun becerilerinin degerlendirilmesi ama-
cryla yapilan arastirmanin bu béliimiinde arastiramadan elde edilen sonuglara ve bu
sonuglarin yorumlanmasina yer verilmis, bu yorumlar literatiir ile desteklenerek tar-
tisilmis ve bu yonde bazi 6neriler sunulmustur.

Aragtirmanin birinci alt amacina gore: Egitsel tanisi olan ve olmayan okul éncesi
dénem otizmli ¢ocuklarin Gilliam Otistik Bozukluk Derecelendirme Olcegi (GOB-
DO-2-TV) ve Yeterlik indeksindeki performansina ydnelik bulgulardan elde edilen
sonuca gore; egitsel tanis1 olmayan ancak tibbi tanist OSB olan okul 6ncesi 34 ¢ocugun
GOBDO-2-TV puanlar: incelendiginde bu ¢ocuklarin GOBDO-2-TV puanlarinin
OSB alt sinir1 olan 85 puandan yiiksek oldugu tespit edilmistir. Bu nedenle ¢ocuklarin
tibbi tanilarinin OSB olmast hem de GOBDO-2-TV puanlarinda OSB puan araligin-
da olmalar1 bu ¢ocuklarin OSB tanisinin onayladig1 séylenebilir. Ayrica 6zel egitim
kurumuna devam eden egitsel tanist olan ve olmayan okul 6ncesi donem otizmli ¢o-
cuklarin Yeterlik Indeksinde dokuz kategoriden almig olduklar1 puanlar ile Sucuoglu
& Demir (2018) tarafindan gegerlik giivenirlik ¢aligmasinin 6rneklem grubuna dahil
edilen OSB tanili ¢ocuklarin Yeterlik Indeksinin dokuz kategorisi ile uyusum sagla-
dig1 tespit edilmistir. Ozel egitim kurumuna devam eden egitsel tanisi olan ve olma-
yan okul oncesi donemdeki otizmli ¢ocuklarin sosyal iletisim ve oyun becerilerine
yonelik OSB tanisi olan ¢ocuklarla OSB egitsel tanisi olmayan ¢ocuklarin sosyal ileti-
sim becerileri ve oyun becerileri arasinda istatistiksel olarak yapilan karsilastirmada
sosyal iletisim becerilerin taklit oyun alt boyutunda ve sosyal katilim alt boyutunda
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diigiik bir diizeyli bir farklilik oldugu ancak iletisimi kullanma ifade edici dil, iletigimi
anlama alic1 dil ve oyun becerilerinde herhangi bir farklilik olmadig: tespit edilmis-
tir. Sonug olarak OSB tanisi olan veya olmayan okul éncesi donem ¢ocuklarin hem
sosyal iletisim becerileri hem de oyun becerilerinin benzer bir performans sergiledigi
soylenebilir. Ozellikle egitsel tanis1 olmayan okul éncesi donem otizmli ¢ocuklarin
“iletisim, davranig ve zihinsel islevlerindeki” puanlari ile 6l¢egin gegerlik giivenirli-
gindeki OSB tanili gocuklarin bu beceri/davranislariyla tutarlilik gézlemlenmis olup,
normal gelisim gosteren ¢ocuklarin puanlarindan daha fazla oldugu ve bu puanlar
OSB olan ¢ocuklarin temel yetersizlik alanlarina isaret ettigi soylenebilir. Yani OSB
egitsel tanisi olan ve olmayan 6zel egitim kurumuna devam eden ¢ocuklarin hem Gil-
liam hem Yeterlik Indeksi puanlarinda herhangi bir farklilik olmadig1 sdylenebilir.
Bu durumun nedeni ebeveynlerin ¢ocuklarina OSB olarak etiketlenmesini istememe-
lerinden kaynaklaniyor olabilir. Sosyal etiketlenme hem OSB tanili gocuklar hem de
OSB tanili gocuga sahip ailelere sosyal gevreleri tarafindan yapilan olumsuz tavirlar ile
toplumdan ayristirmaya yonelik tiim davranislari icermektedir (Copuroglu & Mengi,
2014). Nitekim yapilan ¢aligmalar, ebeveynlerin ¢ocuklarinda OSB belirtileri goster-
meye baglamalarindan itibaren ¢ocuklarinin sosyal etkilenmeye maruz kaldiklarini
diisiindiiklerini, yogun strese maruz kaldiklarini gostermekte ve bununla birlikte bir-
¢ok zorlukla karsilastiklarini ifade etmislerdir (Conolly ve Gersch, 2016; Foo vd., 2015;
Hoogsteen ve Woodgate, 2013; Kuhaneck vd. 2010; Yassibas vd., 2019). Bu etiketlen-
menin ailelerde OSB tanisinin goriinmez olmasina bagl olarak etiketlenmeden daha
fazla olumsuz etkilendiklerini, yargilandiklarini ve bir¢ok olumsuz davraniga maruz
birakildiklarini belirtmislerdir (Broady vd., 2017; Gray, 2002; Kinnear vd., 2016). Ben-
zer bir bicimde Selimoglu vd. (2013) ¢alismasinda OSB olan ¢ocuga sahip ailelerinin
cevrelerindeki insanlari bulagici hastaliga yakalanmiscasina digladiklarini vurgula-
mustir. Egitsel tanilama siirecinde ailedeki bireylerin sosyal degerlerinin azaldigin
hissetmelerine sosyal ve kiiltiirel faktorlerin etken olabilecegi ifade edilmistir (Ardig,
2013). Egitsel tanilamada aileleri etkileyen bir diger faktor olarak ise tanilama basa-
maginda kurumlarin farklilik gosterdigi vurgulanmistir (Rakap vd., 2017). Ek olarak
tanilama asamasinda ayirt edici tanilamanin yapilmamasindan dogan yanlis tanila-
ma ile aileler, cocugun egitimi ihtiya¢ dogrultusunda ilerlememekte ve ailede daha
yogun kaygi yasatmaktadir (Aydos & Calis, 2021). Ailelerin OSB olan ¢ocuklarin hak-
lar1 konusunda yeterli bir bilgiye sahip olmadig: sdylenebilir. Yani Goksoy & Oksiiz
(2019) tarafindan yapilan arastirmada OSB olan 6zel egitim kurumuna devam eden
¢ocuklarin egitsel tanilamalarinda OSB’ye sahip ¢ocuklarin ailelerinin tanilama ve
degerlendirme siiregleri ile ilgili bilgi sahibi olmadiklar1 neden olarak gosterilmistir.

Arastirmanin ikinci alt amacina gére OSB olan ¢ocuklarin sosyal iletisim beceri-
leri ile oyun becerileri arasinda yiiksek diizeyde pozitif yonlii bir iligki oldugu tespit
edilmistir. Yani OSB olan ¢ocuklarin sosyal iletisim becerileri artarken oyun becerile-
rinin de artty, sosyal iletisim becerileri zayif olan ¢ocuklarin oyun becerilerinin de za-
yifladig1 sdylenebilir. Ayrica OSB olan ¢ocuklarin oyun beceri kategorisine gore sosyal
iletisim becerilerinde anlamli diizeyde bir farklilik oldugu, OSB olan ¢ocuklarin oyun
becerileri artarken sosyal iletisim, sosyal katilim ve iletisimi kullanmada ifade edici
dil becerilerinin de paralel bir bigimde arttig1 sdylenebilir. YKOOOO oyun becerileri
6l¢me araci, amacina uygun bicimde normaliistii, normal ve normalalti oyun perfor-
mansina sahip ¢ocuklar seklinde iige ayrilarak gelisimsel olarak kategorize edilmistir.
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Bu kategorizasyon ile bu ¢aligmada ¢ocuklarin sosyal becerileri arasinda anlamli fark
olup olmadig1 aragtirilmis ve bu sinama sonucunda gocuklarin kategorik oyun per-
formanslarinin sosyal becerilerde anlamli bir farklilik gosterdigi; normaliistii oyun
performansina sahip ¢ocuklarin, normal ve normalalti performansa sahip ¢ocuklara
gore daha fazla sosyal beceriye sahip oldugu tespit edilmistir. Bu dogrultuda ¢ocukla-
rin sosyal iletisim becerileri oyun performanslarina dogrudan etki ettigi séylenebilir.
Bu durumun nedeni OSB olan ¢ocuklarin iletisim ve sosyal etkilesim becerilerinin
oyun becerilerine etkisinin dogal bir iiriinii oldugu sdylenebilir. Ciinkii oyun becerisi
gelisen ¢ocuklarin bu gelisimin dogrudan sosyal ve iletisim becerilerine de yansimasi
beklenmektedir. Nitekim Matson, Hess & Mahan (2012) tarafindan yapilan bir ¢alis-
mada sosyal becerileri gelismis olan ¢ocuklarin daha iyi s6zel iletisime sahip oldugu
ve daha az zorlayic1 davraniglar sergiledigi ifade edilmistir. Bir diger ¢aligmada ise,
OSB’li ¢ocuklarla lego terapisi yontemiyle yaptiklar: calismanin sosyal becerilerinde
ilerleme saglanirken iletisim becerilerinin de gelistigini vurgulanmistir. Bu iki beceri-
nin gelisim agisindan paralellik gosterdigi vurgulanmistir (Lindsay, Hounsell & Cassi-
ani, 2017). O’Keefte ve McNally (2023), OSB tanili ocuklara oyun temelli miidahaleler
yoluyla iletisim becerilerinin desteklenmesi konulu yapilan dokuz ¢alismay1 incelemis
ve oyun temelli miidahalelerin OSB olan ¢ocuklarda iletisim becerilerini giiclendirdi-
gi vurgulamigtir. Lynch (2015), oyun yoluyla ¢ocuklarin yaraticiliginin desteklenmesi
ile kelime dagarciklarini genisletebilme firsat1 bulabildiklerini, yeni deneyimlere agik
hale gelerek 6zgtivene sahip olmalarina katki saglayarak hem sosyal hem de dil beceri-
lerini gelistirdikleri savunmustur. Bu goriisii destekler nitelikte Vygotsky, oyun ile dil
becerilerinin kazanildigini, bu sayede kiiltiirel aktarimin da saglandigini vurgulamis-
tir (Corsaro, 2011). Eberle (2011) oyun ile gocuklarin kendilerini ifade etme becerileri
ile hem dil hem de sosyal becerilerinin gelistigini belirtmistir. Ek olarak oyun temelli
egitim programinin sozel ve sozsiiz iletisim becerilerine etkisini inceleyen bir ¢calisma-
da on erkek ve on kiz OSB’li ¢ocuga bir aylik egitim programi uygulanmis ve 6n-test
ve son-test arasinda dnemli olciide sozel ve sozsiiz iletisim becerilerinde artis goriil-
miistiir (Ayasrah vd., 2023). Yapilan bir diger ¢calismada ise oyun grubu etkinliklerine
dayal1 egitim programinin otizmli cocuklarin sosyal ve iletisim becerilerine etkililigi
tizerinde olup 60 OSB tanili ¢ocugun katilimiyla oyun grubu etkinlikleri uygulan-
mistir. Caligmanin sonucuna gore ¢cocuklarda sozel iletigim, s6zel olmayan iletisim
ve sosyal etkilesim becerilerinde anlamli bir fark goriilmustiir (El-Amrosy vd., 2023).
Yapilan derleme ¢aligmasinda, OSB tanili cocuklarda oyuna dayali miidahalelerin sos-
yal iletisim ve dil becerileri tizerindeki etkililigini vurgulamiglardir (Deniz vd., 2022).
Sonug olarak yapilan pek ¢ok calismaya gore okul 6ncesi donem OSB tanili ¢ocukla-
rin sosyal iletisim ve dil becerilerinin gelismesini saglayan oyun temelli miidahaleler,
cocuklarin sosyal iletisim becerilerinde ¢ocuk-ebeveyn etkilesimleri, cocuk-akran et-
kilesimleri, ortak dikkat, ortak katilim, ortak ilgi, oyun becerileri, géz temas, sosyal
duyarlilik, olumlu sosyal etkilesim, sosyal etkilesimin baslatilmasi, ¢cocugun sosyal
isleyisi ile; dil becerilerinde ifade edici ve alic1 dil becerileri, kelime dagarcigi, konusu-
lan kelimelerin sayisi, ortalama sézce uzunlugu iizerinde genel anlamda etkili oldugu
ispatlanmistir (Althoff vd., 2019; Conrad vd., 2021; Harrop vd., 2015; Kent vd., 2021;
Law vd., 2021; Lee & Meadan, 2021; Liu vd., 2020; Nevill vd., 2018; O’Keeffe & McNally,
2021; Oono vd., 2013; Shalev vd., 2020; Trembath vd., 2019; Tarver vd., 2019; Waddin-
gton vd., 2021).
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Bu sonuglar dogrultusunda su 6nerilerde bulunulabilir;

OSB belirtileri gosteren ¢ocuklarin egitsel tanilamalarinin erken dénemde
yapilmasi ve en kisa siirede egitim hizmetlerinden faydalanmalari i¢in anne
ve babalara, aile saglik merkezleri ve psikiyatri servisleri vasitastyla rehberlik
hizmetleri sunulabilir.

Aragtirmanin sonucuna gore OSB olan ¢ocuklarin aileleri ile tani siirecinde
karsilastiklar1 zorluklar ve tanilamada ge¢ kalmanin nedenleri ile ilgili aras-
tirma yapilabilir.

Yapilan ¢aligmalar incelendiginde farkli tilkelerde egitsel tanilama sikligini
gosteren aragtirmalarin az olmasi nedeniyle 6gretmenlere Tiirk toplumunda
etiketlemelere yonelik ve OSB tanisi ve erken donemde egitimin faydalarinin
aktarildigi farkindalik egitimleri olusturulup yayginlastirilabilir.

Okul 6ncesi 6gretmenlerine OSB’li ¢ocuklarin sosyal, iletisim ve oyun beceri-
lerinin desteklenmesine yonelik hizmet ici egitim verilebilir.

Oyun ve sosyal becerilerin OSB tanili ¢ocuklarin gelisimlerini ¢ift yonlii etki-
lediginden erken miidahale programlarina bu ¢aligmalar ile ilgili etkinliklere
agirlik verilmesi 6nerilmektedir.

OSB tanist aldiktan sonra ailelerin ¢ocuklart ile gegirdikleri vakitlerde ¢ocuk-
larina egitsel destek sunabilmeleri icin gesitli uygulamalar yapilip aileler ve
cocuk iizerindeki etkililigi arastirilabilir.

Yapilan ¢aligmalar incelendiginde Tirkiye’deki egitsel tanilama sikligi ile il-
gili yapilan arastirmalarin az olmasi nedeniyle bu konunun tizerinde durulup
nedenleri, 6nlemler ile ilgili yapilabilecek ¢aligmalar diizenlenebilir.

OSB tani kriterlerinde yer alan yineleyici/ tekrarlayan davranis béliimii bu ¢a-
lisma i¢in kullanilan 6lgme aracinda yer almamaktadir. Bundan sonra yapila-
cak ¢aligmalara farkli bir 6l¢me araci kullanilarak kriteri de arastirmaya dahil
edilebilir.
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Extended Abstract

In this study, it was aimed to evaluate the social communication and play skills
of preschool children with autism with and without educational diagnosis attending
a special education institution. The research was designed with quantitative research
method. The study group consisted of 117 children with autism aged 36-72 months
who received education in special education and rehabilitation centers located in Bey-
likdiizti and Avcilar districts of Istanbul province in the 2022-2023 academic year. As
data collection tools, “Gilliam Autistic Disorder Rating Scale II- (GOBDO-2-TV)”,
“Competence Index: Assessment of Developmental Functions of Young Children with
Special Needs Turkish Version”, “Social Communication Checklist-Revised-Preschool
Turkish Version” and “Revised Knox Preschool Play Scale” were used. Pearson corre-
lation coeflicient, t-test, one-way analysis of variance (ANOVA) techniques were used
to analyze the data. In line with the findings of the study;, it can be said that the diag-
nosis of autism was confirmed for 34 preschool children with autism who had a med-
ical diagnosis but not an educational diagnosis because their Competence Index and
GOBDO-2-TV scores were within the autism score range. In addition, the scores of the
study group in the function of behavior and social skills, social skills and inappropriate
behaviors had similar scores and showed mild disability and suspicion of disability
values and a consistency relationship was determined. According to the results of the
study, it was determined that there was a positive relationship between the areas of
inadequacy in social communication skills and inadequacies in play skills of preschool
children with autism.

In this section of the study conducted to evaluate the social communication and
play skills of preschool children with and without an educational diagnosis who at-
tend a special education institution, the results obtained from the study and the inter-
pretation of these results are included, these comments are discussed by supporting
them with literature, and some suggestions are presented in this direction. According
to the first sub-objective of the study: According to the results obtained from the find-
ings regarding the performance of preschool children with and without an education-
al diagnosis on the Gilliam Autistic Disorder Rating Scale (GOBDO-2-TV) and the
Proficiency Index; when the GOBDO-2-TV scores of 34 preschool children without
an educational diagnosis but with a medical diagnosis of ASD were examined, it was
determined that the GOBDO-2-TV scores of these children were higher than the lower
limit of ASD, which is 85 points. Therefore, it can be said that the fact that the chil-
dren’s medical diagnoses are ASD and that the GOBDO-2-TV scores are within the
ASD score range confirms the ASD diagnosis of these children. In addition, it was
determined that the scores of preschool autistic children with and without an edu-
cational diagnosis who attend special education institutions from nine categories in
the Competency Index were consistent with the nine categories of the Competency
Index of children with ASD who were included in the sample group of the validity
and reliability study by Sucuoglu & Demir (2018). In the statistical comparison made
between the social communication and play skills of children with ASD and children
without an educational diagnosis in terms of the social communication and play skills
of preschool autistic children with and without an educational diagnosis who attend
special education institutions, it was determined that there was a low-level difference
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in the imitation play sub-dimension and social participation sub-dimension of social
communication skills, but there was no difference in the expressive language of using
communication, receptive language of understanding communication and play skills.
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Nietzsche’de Adaletin Dondigiimii

The Transformation Of Justice In Nietzsche

Betiil BAKI*

Oz

Nietzsche’nin adalet elestirisi, ahlak felsefesiyle dogrudan iliskilidir. Tki egemen
ahlak anlayisi, soylu ve kole ahlaki, adaletin nasil bir déntistime ugradigini anlamak
bakimindan 6nemlidir. Nietzsche’nin adalet elestirisinin amaci ideallestirilmis ahlaki
degerlerin sorgulanmasidir. Gii¢ isteminden yoksun, fiziksel olarak tepki veremeyen
koleler gergeklestirdikleri intikamla soylu efendilerinin degerlerini altiist ederek yeni
bir sira diizeni belirlemistir. Yeni sira diizeni Batrnin bugtinkii degerleridir. Sahip ol-
dugumuzu disiindtiglimiiz ytice idealler 6ziinde hincin yaratici eserleridir. Bu eser-
lerden en 6nemlisi, Nietzsche’nin tanimlamasiyla kole ahlakinin bagyapiti, adalettir.
Kole ahlakinin yarattig1 adalet, intikam ve nefretten meydana gelmistir. Nietzsche
icin adalet, intikamdan oldukea uzaktir. Onun i¢in adalet gii¢ dengesi ve ¢ikar tizerine
kuruludur. Bu Thukydides’i gormekle 6vdiigii “gercek” adalettir.

Anahtar Kelimeler: Adalet, Ahlak, Hing, Modern Adalet Anlayisi, Kole Ahlaki,
Intikam, Giig Istenci.

* avbetulbaki@gmail.com, ORCID: 0009-0007-0791-6037, Kocaeli Universitesi, Hukuk Fakiiltesi, Kamu Hukuku
Boliimii

Makale Bilgisi / Article Info
Gelis / Received : 28.05.2024 - Kabul / Accepted : 18.10.2024

571



(8]

Betiil BAKI

Abstract

Nietzsche’s criticism of justice is directly related to moral philosophy. The two dom-
inant moral conceptions, noble and slave morality, are important in understanding
how justice is transformed. Nietzsche’s critique of justice aims to question idealized
moral values. The slaves, lacking the will to power and physically unable to react, over-
turned the values of their noble masters with their revenge and determined a new order
of order. The new order is the values of the West today. The lofty ideals we think we
possess are, in essence, the creative works of resentment. The most important of these
artifacts is justice, the masterpiece of slave morality, as Nietzsche defined it. The justice
created by slave morality is made of revenge and hatred. For Nietzsche, justice is far
from revenge. For him, justice is based on the balance of power and interest. This is the
“true” justice he praises Thucydides for seeing.

Keywords: Justice, Morality, Resentment, Modern Understanding of Justice, Slave
Morality, Revenge, Will to Power.
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Nietzsche’de Adaletin Doniisimi

GIRIS

Nietzsche, Ahlakin Soykiitiigii'nde adalete dair insan dogasinin karmagikligini
vurgulayan bir analiz sunar. Onun perspektifinden adalet, toplumun deger yargilari-
na iligkindir. Nietzsche’nin diigiinceleri modern adalet anlayiginin degerlerinin “ger-
¢ek” degerini anlamak bakimindan 6nemlidir. Modern adalet sistemi sadece suglulari
cezalandirmakla kalmay1p ayni zamanda toplumun degerlerini de yansitir. Ona gore,
ahlaki degerlerin kokenleri, insanin ger¢ek dogasini ve toplumun dinamiklerini daha
iyi anlamak bakimindan iyi bir baglangigtir.

Soykiitiigii'nde bizi ahlaki 6n yargilarimizin “kékeni” tizerine diigiinmeye davet
eder. Eserin baginda ahlaki degerlerin yozlasmanin belirtisi mi yoksa tam tersine yasa-
min zenginligi mi oldugu hususunda kararsizdir. Bu kararsizlik ahlaki degerlerin “ye-
niden degerlendirilmesine” sebep olur. Alisilagelmis bakis agilarini altiist eder. Onun
elestirisi ahlaki 6n yargilarin degerine degil, onlarin iddia edilen kosulsuz degerinedir.
Bu kosulsuz deger metafizik bir yanilgidan, mevcut ahlaki degerlerin degerinin ayri-
calikli bir koken olarak varsayilmasindan kaynaklanir. Tam da bu nedenle, modern
deger anlayisina karsit bir sekilde, ahlakin “kokeni’ne geri doner.

Nietzsche ahlakin “kékenine” geri dondiigiinde soylulara ve kolelere dair bir anlat:
olusturur. Onun “koken” konusundaki ihtiyatli yaklagimi géz 6niine alindiginda anla-
tinin yalnizca tarihsel olmadigi agiktir. O, soylu ve kole tipinin, simdiye dek var olmus
ve mevcut olan bir¢ok ahlak tipinin kategorize edildigi iki tipoloji oldugunu diisiiniir.
Soylu ve kole ¢atismasini belirli ahlak anlayislarinin yapisini agiklamak i¢in kullanir.
Soylu insanin benlik duygusu gelismistir; kendi giiciinii yagamini zenginlestirmek
i¢in kullanir. Kole ise kendi degerini belirlerken her zaman diigman bir 6tekiye ihtiyag
duyar ve yasami yozlastirir. Soylunun yagami zenginlestiren ahlaki degerleri, kolenin
“yeniden degerlendirmesiyle” baska bir anlama biiriiniir. Nietzsche’ye gore ahlaki de-
gerlerin soylu ve kolenin yasami degerlendirme bi¢imlerindeki farktan dolay: aslinda
“gercek” bir degeri yoktur. Onun elestirisi mevcut ahlakin “ideal” bir ahlak anlayis:
olarak gosterilmesinedir. Oysa ona gére mevcut ahlaki degerler, kolenin soylu efendiye
kars1 bir zafer bi¢imidir.

Bu calisma, Nietzsche’nin adalet kavramini dayandirdig felsefi temelleri ve ahlaka
yonelik elestirilerini inceleyecektir. Nietzsche, Hristiyanlik ve geleneksel Bat1 diistin-
cesinin adalet anlayigini “kole ahlaki” olarak nitelendirir ve bu ahlakin, giicli bireyleri
baski altina aldigini 6ne siirer. Makalenin amaci Nietzsche’nin adalet elestirisinden
hareketle ideallestirilmis ahlaki degerlerin sorgulanmasi ve modern degerlerin ada-
let sistemi tizerindeki etkisini incelemektir. Makalenin temel iddiasi, modern adalet
anlayisinin kole ahlakinin bir tiriinii oldugudur. Nietzsche’ye gore, bu adalet anlayis,
glicstizlerin bakis acisini yansitarak, giiglii olana hing duymayi tesvik eder ve insan
tiriiniin potansiyelini baskilar.
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1. NIETZSCHE’NIN THUKYDIDES OKUMASI: “GERCEK” ADALET
1.1. Adaletin Kokeni: Gii¢ Dengesi ve Cikar Catismasi

Nietzsche, adaletin kokenini anlatirken Thukydides’in “Peleponnes Savaslar: Ta-
rihi’nde yer alan tinlii Melos Diyaloguna isaret eder (Nietzsche 2019: 84). Diyalog 416
yilinda Peleponnes Savasi sirasinda Atinali ve Meloslu temsilciler arasinda yaganir. Sa-
vagin taraflari, Atina ve Sparta’dir. Savasin ilerleyen yillarinda Ege adalarinda yer alan
Milos disindaki diger sehir devletleri tarafsiz kalamaz ve savasa dahil olur. Milos'u da
almak isteyen Atina, teslimiyet ¢agrisi yapar. Bu ¢agriy1 reddeden Milos'un temsilci-
leri ile Atinali temsilciler arasinda miizakereler baslar ve bu miizakereler Thukydides
tarafindan tarihe aktarilir. Diyalog’ta Meloslu yoneticiler kendilerini adaletsizliklere
kars: savasan adil insanlar olarak konumlandirir ve Tanrr'dan yardim beklerler. Bu
soylem ve beklentiyi Atinalilar ciddiye almaz. Atinalilar i¢in adalet ancak esit giicler
arasinda olabilir, karsilikls esit giiler yoksa adaletten bahsedilemez. Gii¢ dengesizligi
varsa, gliclii olan ne isterse yapar ve giigsiiz olan buna boyun eger. Adalet talebi, ancak
herkesin esit oldugu bir diizende gergeklesebilir; ancak Melos ve Atina arasinda boyle
bir esitlik yoktur. Atina’nin gligsiiz Melos'u yonetmesi, bu baglamda ka¢inilmazdir
(Thucydides 1950: 401-410). Nietzsche'nin Thukydides okumasindan ¢ikardig1 sonug,
adaletin ancak esit giiclere sahip taraflar arasinda gerceklesebilecegidir (Nietzsche
2019: 84).

Nietzschenin Thukydides okumasinda iki temel fikir vardir: (1) Gli¢ dengesi:
Mevcut kosullar altinda iki taraf o kadar iyi eslesmistir ki kavganin karsilikl zara-
ra yol acacagl, kazanan tarafin dahi yeterince iyi bir fayda gérmeyecegi bir durum
mevcuttur (Queloz 2017: 734). Dolayisiyla zafer bu kosullar altinda anlamsizdr. ilk
fikir adaletin kokenine, ilk ortaya ¢ikis bicimine dairdir. Nietzsche adaletin, yakla-
sik olarak esit giice sahip olan taraflar arasinda ortaya ¢iktigini iddia eder (Nietzsche
2019: 84). Giiglerin esit olmasi adaletin ortaya ¢ikma koguludur. Bu anlamda adalet
yoluyla mallarin, miilkiyetin veya haklarin adil degisimi veya belirlenimi s6z konu-
sudur. S6z gelimi iki komsu kabile uzun bir savasin sonunda birbirlerini esit glicte
gordiiklerinde bu durumu nasil sonlandiracaklarini yani adaletin nasil saglanacagini
diistinmeye baglarlar. En nihayetinde bir uzlagma saglamak i¢in taraflar ugrasacak,
bu uzlasma her iki tarafi da tatmin edecek ve onlar tarafindan “adil” goriilecektir. Ka-
bileler arasindaki savasin sebebi topraga dairse ¢6ziim bu toprak parcasinin iki taraf
arasinda adil bir gekilde boliinmesi veya tarafsiz bir bolge olarak kabulii olabilir (Elgat
2016: 158-159). Bu 6rnekte oldugu gibi Nietzsche’nin de Thukydides okumasinda ele
aldig1 adalet kavrami ahlaki anlamda adalet degildir. Adalete iliskin bu ayrim, ahlaki
anlamda ele alinip alinmama meselesi, tezin tartigmasi ilerledik¢e derinlesecek olsa
da bu asamada su fark: ifade etmek gerekir: ahlaki adalet, ahlak 6ncesi adaletin aksi-
ne, esitlik ilkesine dayanir. Dolayisiyla biitiin insanlar1 kapsayan, evrensel, degismez
eylem ilkeleri bu adalete dairdir. Ahlak 6ncesi adalet ise belirli kogullar altinda adil
bir ¢6zlim talep eden taraflar arasindaki catigmadan dogar, bu ¢atismanin ¢oziimiine
dairdir (Elgat 2017: 14). Dolayisiyla pratik bir amag tagir (Saglam 2022: 42). Nietzsche
ahlaki adaletle ilgilenmez. Onun ilgilendigi adalet, dagitima, ¢atigmanin ¢éziimiine
iliskin ahlak 6ncesi adalettir.
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Melian Diyalogunda Nietzsche, Meloslu temsilcilerin adalet hakkindaki veciz soz-
lerini degil Atinalilarin gii¢ ve adalete dair yaklasimini esas alir (Nietzsche 2019: 84).
Bu durum Nietzschenin Thukydides okumasindan ¢ikardig: ikinci fikre iligkindir.
(2) Cikar Catigmast: Taraflardan higbiri digerinin ¢ikarlarina zarar vermeden kendi
¢ikarlarini serbestce takip edemez. Bir tarafin ¢ikarlarindan bahsetmesi igin karsi-
likl1 bir denge gerekir (Queloz 2017: 737). Nietzschenin dikkat ¢ekmek istedigi husus
Atinalilarin “Giiglii olan istedigini yapar ve zayif olan da buna razi gelir (Thucydides
1950: 410).” soztdiir. Nietzsche’ye gore Meloslu temsilcilerin adalet talep etme hakla-
r1 yoktur. Adalete dair bir talebin yapilabilmesi icin gii¢ esitligi gerekir. Bu nedenle,
esit giice sahip olmayan taraflar arasinda adaletten bahsetmek basarisiz bir girisimdir
(Queloz 2017: 738). Atinalilarin, Meloslularin adalet talebini ciddiye almamalarinin
nedeni de budur (Elgat 2016: 158-159).

Nietzsche, adaleti bir denge, agik¢a ayirt edilebilen bir tistiinliigii olmayan gii¢lerin
birbirleri tizerindeki iddialariyla ilgili uzlasma olarak diistiniir (Nietzsche 2019: 84).
Adalet taraflarin yaklasik olarak esit giice sahip olma 6n kosuluna dayanur. Esit giic-
teki iki taraf kargilikli uzlagi icin iyi niyet gosterir (Ozgii¢ 2012: 24). O, Melian Diyalo-
gundaki gibi iki tarafin da belli ¢ikarlarinin oldugu durumlarda karsilikli uzlagmaya
gitmenin adaletin kokeni olan “miibadele” niteligini agikladigini séyler (Nietzsche
2019: 84-85). Adalet bir miibadeledir ve bu miibadelede bir taraf diger taraftan daha
cok deger verdigi seyi elde ederek tatmin olur. Bu tatmin duygusu, sagduyulu bir ken-
dini koruma yaklasimina dayanir ve su soruyu akla getirir: “Ni¢in bosu bosuna ken-
dime zarar vereyim ve buna ragmen amacima ulagamayayim (Nietzsche 2019: 85)?”
Nietzsche’de adaletin asil islevi, esit giice sahip taraflar arasindaki anlagmazliklar: her
iki tarafin da yararina olacak sekilde ¢cozmektir.

Adalet her iki tarafi da karsilikli olarak tatmin edecek bir aligveristir. Bu degisim-
den kaynaklanacak memnuniyetsizlik, magdur tarafa yonelik onarici adalet ve za-
rar veren tarafa yonelik cezalandirici adalet talebini dogurabilir (Queloz 2017: 737).
Nietzschenin “intikam kokeni itibariyle adaletin alanina girer (Nietzsche 2019: 84).”
ve “minnettarlik da ayni sekilde (Nietzsche 2019: 84).” 6nermelerinin nedeni budur.
Minnettarlik duygusu karg: tarafa adaletin gereginden daha fazlasi verildiginde, in-
tikam arzusu ise daha azi verildiginde ortaya ¢ikar (Queloz 2017: 737). Bu durum
Nietzsche'nin neden adaletin yalnizca “degisim” degil ayn1 zamanda “karsiliklilik”
esasina dayandig: fikrini de acgikliga kavusturmus olur. Nietzsche’nin Thukydides'e
yaptig1 gondermenin giicii budur: Diyalog’ta Meloslu yoneticilerin adalet hakkindaki
soylemlerine karsilik Atinalilar durumun “ne kadar adil oldugu” konusunda tartis-
may1 reddettiler ¢iinkii Atinalilara gore adaletle ilgili kararlar yalnizca onu uygulama
konusunda esit giice sahip olanlar arasinda gegerlidir (Thucydides 1950: 401-410). Bu,
Nietzsche’nin bahsettigi Thukydides’e ait 6nemli bir i¢goriidiir. Adalet, esit olmayan
glice sahip taraflar arasindaki etkilesimlerden kaynaklanmis olamaz ¢iinkii “giiclii
olan elinden geleni yapar ve zayif, cekmesi gereken aciy1 ¢eker (Thucydides 1950: 410).”
Soykiitiigiinde “denge™nin tiim sozlesmelerin ve dolayisiyla tiim haklarin 6n kosulu
oldugunu sdylemesinin nedeni budur (Nietzsche 2010: 31).

Nietzsche’ye gore denge adaletin ilkesidir (Queloz 2017: 738). Bu ilkeyi agiklamak
icin bir topluluga kars: toplulugu soyguncudan koruyacagina soz veren giiclii kisiden
bahseder. Nietzsche’ye gore soyguncu ile giiglii kisi es varliklardir ancak kazanglarini
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elde etme yollari farklidir. Giiglii kisi, soyguncuya karsi es 6l¢tide direnmek icin soz ve-
rir. Bu s6z, bireyleri bir topluluk icinde bir araya gelmeye ve savunma ve saldir1 giiciinii
tam olarak soyguncunun sahip oldugu giiciin bulundugu noktaya getirmeye ve sonra
da onu ortadan kaldirmaya sevk eder. Zira toplulugun iki sans1 vardir: esdeger bir giig
cevresinde birlesmek veya giiclii olana boyun egmek (Nietzsche 1966: 25). Topluluk
kendisini tehdit eden soyguncuya kars1 bir denge olusturmak i¢in 6rgiitlenir. Bu denge
adaletin temelini olusturur. Dolayisiyla adalet pratik bir ¢oziim olarak ortaya ¢ikar. Bu
durum su sonuca gotiiriir: Adaletin asil amaci, adaletin kendisine yonelik bir kaygidan
ziyade kendini korumaktir (Queloz 2017: 739).

Adaletin nedeni taraflarin kendini koruma istegidir. Koruma istegi miizakere edil-
mesini de makul kilar. Nietzsche’nin “makul” kendini korumadan s6z ederek ima et-
tigi gibi, her iki taraf da, elde ettigi karsiligin kendisi i¢in en iyi segenek oldugunu ka-
bul edecek kadar seceneklerini ve sonuglarini degerlendirebilmelidir (Nietzsche 2019:
84). Bu “makul” kendini koruma yaklasimi olduk¢a 6nemlidir. Nietzsche bu sayede
adalet kavraminin ortaya ¢ikisini adalet kavramina bagsvurmayacak sekilde agiklamisg
olur. Nietzsche’ye gore adaletin kokenine dair yapilabilecek en iyi agiklama budur.
O, mevcut ahlaki degerlerin degerinin ayricalikli bir koken olarak varsayilmasindan
kaynaklanan metafizik yanilgiy1 elestirmisti (Nietzsche 2010: 40). Metafizik gelenege
kars1 “ahlaki adalet” diye bir seyin olmadigini savunur. Adaletin kokenleri vardir ve
Nietzsche'nin amaci bu kokenleri metafizik yanilgilara kapilmadan agiklamaktir. Ona
gore insanlar kendi entelektiiel aligkanliklarina uygun olarak adil eylemlerin 6zgiin
amaglarini unutmuslardir (Nietzsche 2019: 85). Adaletin agiklamasini dongiisel olma-
yan bir hale getirir. Adil bir degisim niteligi geregi adil oldugu i¢in degil, her iki tarafca
da kabul edilebilir oldugu ve dolayisiyla arzu edilen sonuca, yani ¢atigmanin avantajli
¢oziimiine ulagsmada etkili oldugu icin “adil” olur (Queloz 2017: 739). Nietzsche’nin
metafizik karsithigi adaletin kokeni konusundaki yaklasiminda da kendisini gosterir.
O, adaleti, yasamin belirli zorunluluklarina islevsel bir yanit olarak sunar.

Nietzsche, Thukydides okumasindan hareketle adaleti, gii¢ esitligini ¢atisan ¢ikar-
larla birlestiren bir durumda gelismis olarak sunar. Bu gelisme kisinin kendini koruma
glidiistiniin ve kendi ¢ikarlarina en iyi sekilde saglama kapasitesinin bir fonksiyonu-
dur (Nietzsche 2019: 84). Dolayisiyla adalet, gii iliskilerinin bir sonucudur. Nietzsc-
he, Melian Diyalogunu adaletin gii¢ iliskilerinin bir ifadesi oldugunu géstermek icin
kullanir. Adaletin “gerceklikle” esdeger tutuldugu bu yaklasim Nietzsche’nin anti-Pla-
tonik ve anti-idealist tutumuyla ortismektedir (Himmelmann 2017: 179). Diyalog,
idealist ve realist yaklasimlarin ¢atismasidir. Atinalilar, realist bigimde giigliiniin her
zaman hakli oldugunu savunurken, Meloslular idealist bicimde adalet ve ahlaktan
bahseder. Oysa Nietzsche’ye gore Meloslular giigsiiz konumlari nedeniyle adalet talep
edebilecek durumda degildir. Nietzsche’ye gore, gligsiizler kendi durumlarini kabul-
lenmeli ve giiclii olanlarin iradesine boyun egmelidir (Nietzsche 2019: 85).

Adil kabul edilen ile giiciin tezahiirii i¢ ige geger. Taraflarin sahip oldugu giice gore
bir uzlasma, denge saglanir. Bu denge pragmatik bir deger tasir: diizenin korunmasi
veya yeniden yapilandirilmasi. Melian Diyalogunda da Atinali temsilciler, gli¢stiz Me-
loslu temsilcilerin adalet hakkindaki veciz sozlerini dinlemezler, ¢iinkii onlar kendi
amag ve faydalarina odaklanmislardir (Thucydides 1950: 401-410). Bu noktada Thuky-
dides, Nietzsche’ye gore gerceklik hakkinda alisilagelmisin disinda bir seye isaret eder:
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Adaletin taraflarin kendi ¢ikarlarini gozetmesi yoluyla saglanmasi (Zumbrunnen
2002: 246).

Thukydides’i gergeklik karsisinda cesur olmakla 6ver (Nietzsche 2010: 106). Nietz-
sche’ye gore Thukydides, gerceklikle yiizlesmistir. Bununla Thukydides’in “Atinali ve
Meloslu el¢ilerin korkung diyaloglari» olarak adlandirdig: tarih yaziminda adaletten
bahsederken var olanin dtesinde daha dogru bir diinya aramadan, etrafindaki gercek
diinyayla ylizlesmesini kasteder (Nietzsche 2019: 84). Bu 6vgii, Platon ve Bati metafizik
diistince geleneginin binlerce yillik kabullerine meydan okur. Nitekim binlerce yildir
insanlarda bencil olmayan eylemlerin adil eylemler olduguna dair yaygin bir inang
vardir (Nietzsche 2019: 85). Adalet de kendisine verilen yiiksek degeri bu inangtan alir
(Kogak 2023: 369). Oysa bencil olmayan eylemlerin baslangicta -ilk ortaya ¢ikis za-
manlarindaki- amaglari farklidir. Nietzsche'nin de Thukydides okumasindan vardig:
“gercek” adaletin sebebi budur: adaletin ortaya ¢ikmasina neden olan genel baslangi¢
kosullarini belirlemek.

1.2. Giig Istencinin ve Yagamin Olumlanmasi

Giig, Nietzsche'nin adalete iliskin goriislerinin merkezinde yer alir. Nietzsche’nin
Melian Diyalogu'nda giice yaptig: atif fiziksel olana iliskin bir goériiniim sergilese bile
bu durum adalet iliskilerinin eski bi¢cimine dair bir 6rnek olmasiyla ilgilidir. Aslinda
Nietzsche, giice dair kesin bir belirlenim gergeklestirmez. Gii¢ kavraminin mutlak bir
tanimi yoktur. Giiciin ne oldugu baglamiyla birlikte, her durum i¢in ayri1 ayr1 deger-
lendirilmelidir. Giig, birinin sahip oldugu belirli glic konumuna, yani onun giiciiniin
bagkalar1 i¢in sahip oldugu degere gore dlgiilmelidir. Nietzsche farkl eserlerinde giicii
fiziksel, psikolojik ve baskaca yonleriyle tasavvur eder ancak izole edilmis, mutlak bir
glic olarak asla diisinmez (Himmelmann 2017: 173). Giigten s6z edilebilmesi her za-
man 6tekinin varligini gerektirir. Dolayisiyla bir durumda giiciin ifadesi olan sey bir
baska durum i¢in gii¢siizliik olarak goriinebilir (Elgat 2016: 159).

Nietzsche i¢in diinyada olup biten her sey gii¢ istencinin bir parcasidir. Giig isten-
cini “yagamin kendisi (Nietzsche 2018: 28)” olarak tanimlar. Béyle Buyurdu Zerdiist
eserinde “Nerde canli gordiiysem, orda gii¢ istemi gordiim; usagin isteminde dahi
efendi olma istemini gérdiim (Nietzsche 1964: 132).” seklinde gii¢ istencini bir ¢esit
giidii olarak anlatir. Nietzsche’de gii¢ istenci yasamin ve insanin ne olduguna dair bir
yanit saglar. Bu yanitta gézden kagirilmamasi gereken giic istencini yasamin ve insa-
nin 6ziine dair bir hakikat olarak gormek yerine bir hipotez olarak kabul etmektir. Bu
kabul Nietzsche’nin perspektivizm anlayisindan kaynaklanir. Perspektivizm, hakika-
tin mutlak ve nesnel degil, bakis acisina gore degisen oldugu diigiincesidir. Dolayisiyla
gii¢ istenci de bir hakikat olarak degil ancak yasam1 ve insani anlamak bakimindan
bir hipotez olarak kullanilabilir. Bu sayede kavram Nietzsche felsefesiyle ortiistir.

Nietzsche icin gii¢ istemi, yagamin 6zil ve yaratici dogasidir; yasamin kendisi bu
giicii benimsemektir. Insan, 6zgiin dogasinda yenmeyi, kazanmayi, kabul ettirilme-
yi ve yaralamay arzular (Nietzsche 2018: 191). Bu istencin dogasinda hareket vardur.
Diinya siirekli bir akis halindedir. Bu akis farkli giiglerin birbiriyle olan iligkisinden
dogar. 1zole, mutlak olarak var olan bir giicten s6z edilemez. Bir gii¢ baska bir giicle
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girdigi iliskiyle anlamlandirilabilir. Gii¢ istemi bir dirence, bir karst kuvvete ihtiyag
duyar ve bu sayede kendisini a¢iga ¢ikarir (Himmelmann 2017: 173).

Nietzsche Thukydides’i cesur bulur. Thukydides adaleti, Bat1 metafiziginde oldu-
gu gibi, 6nceden var olan evrensel nitelikteki kurallarin uygulanmasi olarak gérmez;
giic dengesiyle yorumlar. Adalet her durumda giig istenciyle tekrar tekrar insa edilir
(Sedgwick 2013: 85). Modern hukuk anlayisinda ise durum tam tersidir. Modern hu-
kuk, hukuk 6ncesi var olan gii¢ istencini hukuk diizeni kurulduktan sonra baski al-
tina alarak, yasaklayarak, cezalandirarak kendi varligini mesrulastirir (Saglam 2022:
39). Dolayisiyla Nietzschenin goziinde, yasamin 6zt olan giig istemi, modern hukukta
cezalandirilan “fiil” ve “6zne” haline gelmistir. Modern devlet ve ideolojilerin esitlik
ideallerinin aksine, Nietzsche, insanlar arasindaki gii¢ farkliliklarinin korunmasi ge-
rektigini savunur. Nietzsche adaleti “mesafe pathosu” ile iliskilendirir ve Bati1 metafi-
ziginin esitlik¢i adalet anlayigina kole ahlaki teziyle kars: ¢ikar; boylelikle esit haklar
retoriginin ardinda gizlenen intikami agiga ¢ikarir.

2. ESIT HAKLAR SOYLEMININ REDDI

Modern adalet teorisi, esitlik kavrami tizerine kuruludur. Platonculuk, Hristiyan
ahlaki ve bu ahlakin sekiilerlesmis bi¢imi olan modernizm, esitlik ve esit haklar dokt-
rinini G¢ temel argtimanla destekler: Birincisi, tim insanlarin Tanr1 karsisinda egit
oldugu iddiasy; ikincisi, rasyonalizmin evrensel 6zne iddiasy; igiinciisii ise, Bat1 meta-
tiziginin ve modernizmin birlikte sekillendirdigi dogal haklara sahip 6zne modelidir
(Kiiciikalp 2007: 235).

Esit haklar sdylemi her giiclii ¢cagin 6zgiin yani olarak Nietzsche’nin “insanla in-
san, ziimreyle ziimre arasindaki ugurum, tiplerin gogullugu, kendisi olma, kendini
tiste ¢ikarma istenci, mesafe pathosu dedigi (Nietzsche 2010: 86)” seye seye karst ko-
numlanir. Mesafe pathosu, Nietzsche'nin ahlaki degerlerin tarihsel kokenlerine dair
anlatistyla agiklanabilir. Ahlakin Soykiitiigii Ustiine adli eseriyle Nietzsche, ahlakin
metafizik kurgularin etkisinde nasil sekillendigini anlatir. Filozoflara bir 6dev verir:
“Filozofun deger sorunsalini ¢6zmesi ve degerler hiyerarsisini belirlemesi (Nietzsche
2010: 69)” Kendi ¢aligmalarinda, ahlak anlayislarinin nasil baskin degerler yarattigini
ve bu degerlerin yasam iizerindeki etkilerini arastirir. Bu baskin ahlak anlayisi, ta-
rihsel siirecte tiim degerleri yeniden sekillendirir. Nietzsche’nin amaci, yaratilan bu
degerlerin koklerine tarihsel bir perspektiften, giiniimiiziin ahlak anlayislarindan ba-
gimsiz olarak bakmaktir. Metafizigin tiim gizli ve agik bi¢imlerini ifsa etmeyi amag-
layan Nietzsche, metafizik inancin kokenlerinin bu inanglarin gercek nedenleri ol-
madigin1 gosterir gosterir (Young 2010: 371). “Sizin tlkiler gordiigiiniiz yerde, ben
insanca, pek insanca seyler goriiyorum yalniz (Nietzsche 2003b: 71)!” der. Bunun nasil
olacagini kendi soykiitiik yontemine karsit olarak konumlandirdig: Ingiliz psikolog-
larinin goriisleri tizerinden anlatir.

Soykiitiigii'nde ahlakin kokeni {izerine ¢alisan Ingiliz psikologlarini elestirirken
onlarin aragtirma yontem ve sonuglarinda ortak bir yon tespit eder. S6z konusu psi-
kologlar ahlakin kokenini pasif, edilgin, otomatik olan davranislarda bulur (Nietzs-
che 2010: 39). Nietzsche psikologlar1 bunu yapmaya iten sebeplere dair gesitli seyler
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diisiiniir: Insan1 kiigiimseyen bir i¢giidii, Hristiyanlik diigmanligi, hayal kirikligina
ugramis idealistler olmalar1 veya hepsinden biraz. Bir temenni olarak bu aragtirmaci-
larin cesur, gururlu ve her gesit hakikatle -Hristiyanlik karsiti, ahlak disi, aci, ¢irkin-
yuizlesmeye hazir olmalarini ister (Nietzsche 2010: 39-40). Nietzsche kendisinin her
cesit hakikatle yiizlesmeye hazir oldugunu ilan ederken Ingiliz psikologlarini tarihsel
ruh yoksunluguna sahip olmakla suglar. Sebebini de “iyi” ve “kotii” tizerinde kurgular.

Ingiliz psikologlara gore «yi> kavrami, insanlarin bencil olmayan eylemlerinin
toplum tarafindan onaylanmasi sonucu ortaya ¢ikmaistir. Bu onay zaman i¢inde unu-
tulur ve sonrasinda insanlar, karsilastiklar: eylemleri otomatik olarak <iyi> olarak de-
gerlendirirler. Ancak Nietzschesye gore, bu durumun temelinde ¢agdas Ingiliz ahlak
felsefesinin bir 6zelligi olan faydacilik yatar (Nietzsche 2010: 39). S6z konusu filozoflar
degerlerin ahlaki kokenine dair -ortaya ¢iktiklar1 dénemin tarihsel gercekliginden ba-
gimsiz olarak- metafizik bir bir kurgu icat etmislerdir. Nietzsche’ye gore iyi ve kotii-
niin ahlaki tarihindeki hakikat bagkadur.

Nietzsche, ‘iyi’ yargisinin kokeninin, kendisine iyilik yapilan kisiye dayandig: fik-
rine kesinlikle kars1 ¢cikar. Ona gore, iyilik gosterilen kisi, iyi degerini tanimlayan ve
kurgulayan kisiyle ayni degildir. ‘Iyi’yi tanimlayanlar, genellikle ‘iyi’ olarak nitelen-
dirilen eylemleri gerceklestiren soylular yani giiglii kisilerdir. Bu kisiler, eylemlerine
6zglin bir deger atfederler ve bu, giiclii ile zayif kisiler arasindaki ‘mesafe patosunu
yaratir, boylece ‘iyi’ kavraminin ortaya ¢ikmasina neden olur (Nietzsche 2010: 39-40).
Giiglii kisi, giictinden dolayi kelimeleri insa eder. Giiciin bir goriiniimi de neyin “iyi”
veya neyin “kotii” olarak adlandirilacagina karar vermektir. Nietzsche, argiimanini
desteklemek icin etimolojik kanitlar sunar. Iyinin kavramsal gelisimi cesitli dillerde
“soylu”, “asilzade”, “ruh¢a yiiksek” gibi benzer koklerden gelmektedir. “Kotii” kavra-
minin kokeni icin de durum benzerdir. Kotii kavrami “bayagr”, “koyliiliik” “alcaklik”
gibi benzer ugraklardan gecer (Nietzsche 2010: 43).

Nietzsche, mesafe pathosunu, insanlar arasinda deger ayrimlarinin oldukga fazla
oldugu aristokratik bir toplumdaki yonetici sinif arasinda dogal olarak gelisen bir tu-
tum olarak nitelendirir (Nietzsche 2010: 189). Bu tutum simdiye kadar meydana gelen
her “insan” tipinin gelismesinden sorumludur. Pathos, iflah olmaz sinif farkindan,
egemen kastlarin yonettiklerine tepeden bakmalarindan dogmustur. Nietzsche, me-
safe pathosu’yla sunu iddia eder: “Siirekli bityiiyen ruhun icindeki uzakligin 6zlemi,
stirekli daha yiiksek, daha az bulunur, daha uzak, daha yogun, daha kusatic1 durumla-
rin olusumu, kisaca tami tamina insan tipinin yiikselisi (Nietzsche 2010: 189).” Her ne
kadar bu ifadede Nietzsche mesafe pathosunu anlatirken “agagilik”, “stirit”, “siradan”
ya da benzer bir ifadeyi kullanmasa da toplumsal diizende hiyerarsiyi savundugu ve
daha dogru bir ifadeyle bunu dogal gordigii agiktir. Ahlakin kékenine dair yaptig:
Soykiitiik caligmasinda -Ingiliz psikologlarin aksine- iddia ettigi de kendilerini ve ey-
lemlerini iyi, yani tiim diger insanlardan farkli olarak birinci dereceden hisseden ve
kabul ettirenlerin “iyilerin” kendisi oldugudur (Nietzsche 2010: 41). Yani iyiler, asil,
gliclii, yiiksek mevkili ve yiiksek fikirli olanlards, algak ya da siradan insanlar degil.
Onlarin deger yaratma hakkini ilk kez bu mesafe pathosu’ndan ele gegirdiklerini ifade
etmisti (Nietzsche 2010: 41). Dolayisiyla mesafe pathosu, bir yanda asil olan ile diger
yanda siradan, agagilik olan arasinda bir karsitlik oldugunu varsayar. Bu karsitlik bir-
birine bagli olarak ortaya ¢ikan iki temel ahlak tiirtinde -soylu ahlak: ve kole ahlaki-
belirginlesecektir.
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3. MODERN AHLAKIN KOKLERI
3.1. iki Egemen Ahlak Tipolojisi : Soylu Ahlaki ve Kole Ahlaki

fyinin ve Kétiiniin Otesinde adl1 eserinde Nietzsche, simdiye dek yeryiiziinde ege-
men olmus ve bu egemenligini siirdiirmekte olan ahlak tiirlerini incelediginde iki ah-
lak anlayisinin diizenli bir birliktelik gosterdigini ve daima birbirine bagl oldugunu
gorur: soylu ahlaki ve kole ahlaki (Nietzsche 2010: 191). Bu iki ahlak tiirti arasindaki
ayrim tarihsel degildir. Tarih boyunca soylu efendinin kélece yasadig1 veya bir kélenin
efendice yasadig1 durumlar mevcuttur (Karatekeli 2016: 183). Buna ragmen Nietzsche,
ahlak tiirlerini anlatirken tarihe atif yapar ve biiyiik 6l¢iide kéle ahlakinin bir 6rnegi-
nin tarihsel izini siirer: modern Avrupa ahlaki. Nietzsche’ye gére modern Avrupa ah-
laki, Roma Imparatorlugunun siyasi baskisina karst manevi bir intikam bigimi olarak
Hiristiyanligin dogusundan kaynaklanmistir. Manevi bir intikam olarak yorumlar
clinkii Avrupa ahlaki fiziksel olarak siyasi bir misilleme yapacak giicte degildir (Nietz-
sche 2010).

Roma Imparatorluguw’nun yikilmast antik ¢agin degerlerinin ¢okiisiinii simgeler.
Bu degerler soylu ahlakina dair olup insanin 6zgiirlesmesi, yaratict dogasi ve giicii
tizerine odaklanir. Antik Yunan doneminde yasayan diisiiniirlerin de sorgulayic1 bir
diisiinme bigimleri vardi. Bilgelik yticeltiliyordu. O dénem mevcut olan Dionysos kiil-
til yagsami olumlar ve yasamin igindeki tutkuyu, yaraticilig1 ve igten gelen giicii temsil
ederdi. Insanin igsel dogasin1 giiclii bir yasam enerjisiyle iligkilendirirdi. Yine o dénem
aristokratik bir ahlak anlayis1 vardi. Dolayisiyla giiglii ve cesur olan yiiceltilirdi. Bu
ahlak anlayist zayiflig1 ve siradanlig reddederdi (Nietzsche 2018: 191). Bu degerler,
Nietzschenin felsefesinde énemli bir rol oynar ve modern toplumun degerleriyle kar-
silastirildiginda bitytik bir farklilik gosterdigi goriiliir.

Romanin ¢okiisii, Nietzschenin géziinde, Hristiyanligin yiikselisi ve Hristiyan
degerlerin egemenligi ile ayn1 doneme denk gelir. Hristiyan degerleri Antik ¢agin de-
gerlerinin aksine giicii degil, ac1 gekmeyi dnceler. Nietzsche'nin elestirisi de Hristiyan-
ligin insanin ger¢ek dogasini bastiran, yasami inkar eden ve giicii zalimlikle es tutan
yaklasiminadir. Bu nedenle Hristiyan ahlakini kéle ahlakinin tarihsel bir gortiniimii
olarak yorumlar. Roma Imparatorlugu ve Hristiyanlik arasindaki iliski, antik ve mo-
dern diinya arasindaki doniisiimii ve iki ahlak tipolojisini anlamak icin 6énemli bir
islev gortir.

Soylu ve kole ahlaki yasami anlamlandirma bicimidir. Soylu ahlak tiirii, deger-
lerini kendi giiclinden alir. Bu ahlaka sahip bireyler, eylemlerini kendi gii¢ istengleri
dogrultusunda sekillendirirler. Iyiyi ve kétityii kendi él¢iitlerine gore tanimlarlar; bu
tanimlamalar, toplumsal kabullerden bagimsizdir. Soylu ahlakinda “iyi”, giig, cesa-
ret, yaraticilik ve kendi kaderine yon verebilmek yetisi gibi niteliklerle iliskilendirilir
(Nietzsche 2018: 192). “Koétii” ise zayiflik, korkaklik ve bagimlilik ile iliskilendirilir.
Soylular giiglii ve yaraticidir, yasami olumlarlar. Ne isterlerse onu yapabilirler. Soylu
ahlaki deger belirleyicidir. Onay ihtiyaci yoktur. “Bana zararli olan seyin kendisi za-
rarlidir” yargisina sahiptir (Nietzsche 2018: 192). Kendilerini severler ve kendilerini
iyi goriirler. Kendilerinde takdir ettikleri her seyi “iyi” olarak adlandirirlar. Ruhlar
ozgiirdir. Kendilerinin zidd1 olan zayif ve giigstizleri “kotii” olarak adlandirirlar.
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Kole ahlaki, Nietzsche’nin tanimladig: sekliyle, giic istencinden yoksun bireylerin
gelistirdigi bir ahlak tiirtidiir. Bu ahlak tiirii, gigstizliigiin, bir erdem olarak yticeltil-
mesi tizerine kuruludur (Nietzsche 2010: 60). Kole ahlaki, soylu ahlakinin degerlerine
bir tepki olarak ortaya ¢ikar; yani soylularin giiglii ve baskin olmasina kars1 bir direnis
seklidir (Nietzsche 2018: 193). Koleler soylular gibi giiglii olamadiklari i¢in deger ya-
ratmaktan yoksundur. Kole ahlaki kaynagini giigten degil zayifliktan alir. Nietzsche
Eski Yunan soylularinin koleleri icin kullandig: eski Yunanca sozciiklerin “mutsuz”
kelimesinin g¢esitli goriiniimleriyle iliskisinin tesadiif olmadigini belirtir (Nietzsche
2010: 51-52). Soylular yasama duyduklar1 arzu nedeniyle dogal olarak mutludur, kole-
lerin nasil hissettikleri onlar i¢in 6nemli degildir ancak koleler kendi belirlenimlerini
soylu efendi tizerinden gergeklestirir. Nietzsche’nin amaci kole ahlakinin sebep oldu-
gu zararlar ifsa etmektir ¢linkdi kole ahlaki metafizik bir kurguyla hareket eder ve
gliclii insan tipine ket vurur (Berkowitz 2003: 112).

Nietzsche i¢in varolmanin temel niteligi giic istencidir. Bu nedenle ac1yla basa ¢1k-
ma, direnme ve onu en iyi sekilde kullanma yetenegine deger verir. lyilikten ziyade
biytiklitk kavramiyla ilgilenir. Metafizige ve 6te diinya fikrine kars: ¢ikisinin temeli
buradadir (Tanner 2007: 49). Bu durum soylu ve kole ahlakinin farkinda belirginlesir.
Soylu ahlak biyiikliikle, kahramanlikla ilgilidir, yasami olumlar. Zafer edasiyla her
seye “evet” der. Kendisine odaklidir. Buna karsilik kole ahlaki saflik, iyilik ve 6te diin-
ya ile iligkilidir. Yagam karsitidir. Kendisinden farkli olan her seye daha basta “hayr”
der (Nietzsche 2010: 51). Odak noktas1 hep 6tekidir.

3.2. Kole Isyan1 ve Degerlerin Tersine Cevrilmesi

Ahlaktaki kole isyan: tiim ahlaki degerlerin yeniden degerlendirilmesi ve tersine
cevrilmesidir (Nietzsche 2010: 48). Bu isyan ge¢misin bir noktasinda yaganmais ve bit-
mis degildir. Nietzsche ahlaktaki kole isyanini Bat1 diistincesine iki bin yildir egemen
olmay1 basarmis bir siireg olarak goriir (Nietzsche 2010: 49). Bu siireg, Yahudi rahip-
lerin ruhban sinifinin ilk 6rnekleri olarak ortaya ¢ikisiyla baslar. Yahudi rahiplerin
kole isyanindaki iki 6nemli 6zelligi bulunmaktadir: Birincisi, gii¢ istemi. Rahipler gii¢
istemine sahiptirler ancak gii¢siiz konumdadirlar; bu, onlarin soylu degerlere sahip ol-
mayan intikamlarini fiziksel degil, psikolojik bir savas seklinde yiiriitmelerine neden
olur (Berkowitz 2003: 122). Bu psikolojik savas sayesinde “en tinsel intikami (Nietz-
sche 2010: 48)” gerceklestirirler. Ikincisi rahiplerin zekasidir (Young 2010: 693). Ra-
hipler iradelerini igsel olarak kendilerine yonlendirirler. iradeyi dig diinyaya ve diger
insanlara yoneltmek eski soylularin aligkanligidir. Rahiplerde ise ige dénme, derin dii-
stinceler ve nefret vardir. Rahipler degerleri tersine ¢evirirken ayni zamanda insanlik
rahiplerle birlikte ilging hale gelir. Insan ruhu, ilk olarak rahiplerle, onu hayvanlardan
ayiran Ozellikleri kazanmistir (Nietzsche 2010: 48). Yani yar1 hayvan insan ehlilesir;
derinlik kazanir.

Rahipler, tinsel intikamlariyla gii¢c kazandik¢a dilde de es zamanli degisimler
meydana gelir. ‘Saf’ ve ‘saf olmayan’, ‘iyi’ ve ‘kotit” terimleri bu yeni diizenlemelerle
iliskilendirilir (Nietzsche 2010:46). Bu yeni ‘saflik’ anlayisi, soylu savaseilarin pek ¢ok
aligkanligindan vazgegmeleri gerektigini éngoriir. Onceleri yagama sevinci veren soy-
lu aligkanliklar, kutsal ideallerle degistirilir. Yoksulluk, sefalet ve uysallik ‘iyi’ olarak;
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savas, hirs ve bencillik ise ‘kotii’ olarak kabul edilir. Bu siirecte soylu ahlakin erdemleri
nefret odagina doniisiir (Nietzsche 2010:61). Yahudilerle baglayan degerlerin yeniden
degerlendirilmesi Hristiyanlikla birlikte tamamlanir. Nietzsche Yahudi degerlendir-
mesinin Hristiyanliga miras kaldigini diistiniir (Nietzsche 2010: 48). Nietzsche, Hris-
tiyanlig1, Yahudi ideallerinin nihai somutlanist olarak goriir. Hristiyanlikla birlikte
“Iyi” olan “kétii”ye ve “kétii” olan da “iyi’ye doniismiis, ahlaki degerlerin tersine gev-
rilmesi tamamlanmistir (Nietzsche 2010: 60).

3.3. Kole Isyaninin i1k Failleri: Rahipler

Nietzsche’ye gore kole isyaninin ilk failleri, baslangicta celiski gibi goriinse de, ko-
leler degil soylular ya da daha dogru bir ifadeyle soylularin bir alt tiirii olan rahip soy-
lulardir (Meredith 2020: 254). Rahibin soylu olarak nitelendirilmesi sahip oldugu me-
safe pathosuna iliskindir. Rahibin bu pathos sayesinde degerler yaratma ve dolayisiyla
yonetme hakki vardir (Nietzsche 2010: 48). Kole isyani baglangicta her biri kendi soylu
ahlakina sahip olan “rahip aristokrasisi” ile “sovalye aristokrasisi” arasindaki catis-
madan kaynaklanir. Iki soylu ahlakin kéle ahlakini nasil ortaya ¢ikardigi hususunda
Nietzsche rahipler kastiyla savagcilar kastinin birlikte olmay1 istemeyerek kars: kar-
stya geldikleri zamani isaret eder (Nietzsche 2010: 47). Sovalye aristokrasisinin deger
yargilari, giiclii bir bedene sahip olma, canlilik, zenginlik, savasabilme yetisi, macera
tutkusudur. Rahiplerin deger yargilari ise oldukga farklidir. S6z gelimi bir savag ¢ikti-
ginda rahipler giigsiiz kalir. Rahipler soylularin aksine sefilligi, hastaliy, gii¢stizliig,
yoksunlugu yticeltir (Nietzsche 2010: 48). Bu asamada rahiplerin soylu bir sinif olarak
kendi ayirt edici degerlerini ve mesafe duygusunu ifade edebilecekleri soylu degerler-
den bu kadar kékten farkli yeni degerleri -kolece degerleri- neden tesvik ettigi meselesi
dikkat gekicidir (May 2011: 29).

Nietzsche, soylu rahiplerin statiilerini yitirdikleri ya da kolelere doniistiikleri bir
slireci asla tasvir etmez. Tam tersine, rahipler ile “sovalye aristokratlar1” veya “savasci
soylular” arasindaki ¢atigmaya iliskin tartigmasi savas meselesiyle devam eder. Rahip-
lerin bir savas ¢ciktiginda pek de giigsiiz kalacaklarina atifla onlar1 hizli ve goriintiste
tam bir yenilgiye ugratir (Nietzsche 2010: 48). Savas ornegiyle Nietzsche, bahsettigi
rahip halkin Roma tarafindan fethedildigi tarihsel ger¢eklige gondermede bulunur
(May 2011: 30). Nietzsche rahiplerin fiziksel olarak gligsiizligiiniin yarattig1 bir duy-
guyu isaret eder: dehsetli, korkutucu bir nefret. Nietzsche’ye gore diinya tarihinde
en biiytik kindarlar her zaman rahiplerdir ve bu konuda onlarla basa ¢ikabilecek hig
kimse yoktur (Nietzsche 2010: 48). Nietzsche Yahudi rahiplerin intikam eylemini, bu
eylem ahlaktaki kole isyanidir, gerceklestirdiklerini soyler. Bu sayede rahiplerin soylu
ahlaka uzak yeni degerler yaratmaya baslamasi anlagilir olmaktadir. Savas neticesin-
de politik bir yenilgiye ugratilsalar da rahipler mesafe duygusundan ve soylu ahlak-
larindan hemen taviz veremezler ¢linkii kendilerini hala s6valye aristokratlarindan
“daha saf” ve dolayistyla onlardan iistiin gérmektedirler (Snelson 2023: 8). Rahiplerin
nefretinin, soylular olarak deger verdikleri politik gii¢ kaybina bir tepki oldugu savu-
nulabilir. En nihayetinde savas¢i soylunun politik tistiinliigii rahibin 6fkesini harekete
gecirir. Rahiplerin nefreti sadece savasci soylularin yonetimini ortadan kaldirmay:1 de-
gil, ayn1 zamanda onu temellendiren dogal riitbe diizenini de doniistiirmeyi amaglar.
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Bunun sonucu da degerlerin yeniden degerlendirilmesi olur. Nietzsche’ye gore rahipler
kole isyanina 6nemli bir katkida bulunmustur (May 2011: 29).

Rahiplerin kole isyanina yaptiklar: katkinin ¢6ziimlenmesinin yaninda rahiplerle
ilgili bir diger mesele Nietzsche’nin rahiplere neden ihtiya¢ duydugu ve bu anlatida
onlara atfettigi anlama iliskindir. Nietzsche deger yaratma 6zelligini soyluya dair bir
nitelik olarak goriir. Siradan insan yalnizca kendisi olarak kabul edildigi seydir: ken-
disi i¢in degerler 6nermeye hi¢ aliskin degildir. Ayn1 zamanda kole ahlakina sahip
siradan insan kendisine efendilerinin ona atfettigi degerden baska bir deger ytikle-
mezdi. Deger yaratma hakki soylu efendiye aittir (Nietzsche 2018: 195). Dolayisiyla de-
ger yaratma yetisi soylulugun bir gostergesi oldugundan hicbir kéle boyle bir yeniden
degerlendirmeyi tek basina gerceklestiremez. Nietzsche 6nceden var olan soylu deger-
lerin yeniden degerlendirilmesi yoluyla kole ahlakinin degerlerinin ortaya ciktigini
aciklarken eger rahiplerden bahsetmeseydi deger yaratmak soylu efendinin niteligi
oldugundan kolelikle bagdasmayacakt: (May 2011: 43). Rahip soylu sayesinde kolece
degerlerin ilk nasil yaratildig1 meselesi agikliga kavusmus olur.

Rahip soylular kole isyaniyla birlikte iki énemli seyi gerceklestirmis olurlar. ilki
rahiplerin gerceklestirdigi degerlerin yeniden degerlendirmeyle saglanan diizenin ko-
lece ahlaka hizmet etmis ve rahiplerin gii¢ kazanmasini saglamis olmasidir. Nietzs-
che cileci rahibe iligkin “hastalar siiriisiiniin alnina yazilmig bir kurtarici, bir savu-
nucu, bir ¢coban olarak anlamaliy1z: onun miithis tarihsel gorevini ancak bu sekilde
anlayabiliriz. Act ¢ekenler {izerindeki egemenligi onun kralligidir, orada i¢cgiidiisii
yonlendirir onu, orada kendi sanatini uygular, ustalasir, mutlu olur. Kendisi de hasta
olmalidir, derinden derine hastalarla, kétii yola diismiislerle ilgisi olmalidir — yoksa
birbirlerini nasil anlayacaklards; bir de giiglii olmalidir, baskalarindan ¢ok kendinin
efendisi, gii¢ istemine el siirmemis olmalidir, boylece hasta giivenir ona, hem de korkar
ondan; boylece hastalarin destegi, direnci, dayanagi, boyundurugu, terbiyesi, despotu
ve Tanrr’s1 olabilir. Stirtistinii korumalidir (Nietzsche 2010: 145-146).” derken bu duru-
mu kasteder. Rahip soylularin kole isyaniyla birlikte gerceklestirdigi ikinci sey savasci
soylulardan intikamlarini almalaridir. Degerleri yeniden degerlendirilme yoluyla bir
nevi bertaraf edilmis soylular artik kélelere uygun deger sistemine sahiptirler (May
2011: 50-51). Dolayisiyla soylu efendi giiciinii kaybetmistir. Boylece baslangicta politik
olarak yenilgiye ugrayan rahiplerin intikami tamamlanmis olur. Nietzscheye gore bu
intikam, rahiplerin kole degerlerini yaratmalarinin da nedenidir. Kolece degerler ra-
hipler tarafindan aristokrat soylular1 “yozlagtirmak” amaciyla yaratilmistir (Snelson
2023:9).

3.4. Hincin Yaratici Dogasi

Rahipler ahlaktaki kole isyaniyla beraber degerleri tersine gevirdiginden ve ardin-
dan kolece ahlak anlayis1 varolmak icin her zaman diisman bir 6tekiye ihtiya¢ duy-
dugundan bu diismanin, savasc soylularin, sahip oldugu degerler kotiilenerek “iyi”
yeniden kurgulanmigtir. Nietzsche’nin Soykiitiigiindeki temel iddialarindan biri bu
duruma hing duygusunun neden oldugudur (Nietzsche 2010: 51). Nietzsche i¢in bu
yeni degerler hing duygusunun zehirli gozleriyle baska bir anlama biiriinii (Nietzsche
2010: 55).
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Hing, hognutsuzluktan kaynaklanan, nefretle karakterize edilen bir duygudur. Bu
duygu kisinin hognutsuzlugunun algilanan nedeni tizerine misilleme yapma, intikam
alma arzusunu iceren karmasgik bir zihinsel durumdur (Elgat 2017: 26). Hing, olumsuz
duygular: tetikleyerek bu duygular ortaya ¢ikaran kisi veya fikri yadsir (Saglam 2022:
5). Nietzsche’ye gore kole ahlakinin nefret dolu ve kinci zihinsel durumunu ifade eder.
Kole ahlaki, soylu efendinin sebep oldugu olumsuz duygular nedeniyle intikami igsel-
lestirir, tepki vermek yerine soylunun giiciinii ifade eden tiim durumlari inkar eder
(Saglam 2022: 17).

Hing duygusunun olumsuz, tepkisel olusunun yaninda bir diger niteligi de yara-
ticiliktir. Nitekim kole isyaninin yeni degerler yaratmasi bu duyguyla baslamisti. Bu
deger yaratimui elbette soylu degerlerden farkli olacaktir. Soylular zafer edasiyla her
seye her seye “evet” derken kole ahlaki kendisinden farkli olan her seye daha basta
“hay1r” der. Kole ahlakinin noktas: 6teki oldugundan -dolayisiyla ikincil niteliktedir.-
nefretle baglamaktadir. Bu nedenle nefretle baslayan yaraticilik kolece degerlere sebep
olacaktir (Ciftci 2016: 103).

Kole ahlakina sahip olanlar kendi giigstizliiklerine ragmen iktidar: arzulamakta-
dir. Bu durum hing yoluyla bir gii¢ arayisina neden olur. Koleler soylu efendilerinden
eylem yoluyla intikam alabilecek kadar giiclii degildir. Bu gii¢siizliik intikamin eylem-
den degil derin diisiincelerden dogmasina neden olur (Elgat 2017: 2). Kolelerin efendi-
lere zarar verme ve onlara her tiirlii avantajlarindan mahrum edecek sekilde saldirma
arzusunu igerir. Kole isyani daha sonra bu temel hedefle iliskili olarak, giicliilere zarar
vermek i¢in hesaplanmuis bir girigim olarak diisiiniilebilir. Giigstizlerin agag1 konumu,
bu hedefi dogrudan, giigliilerin ¢ikarlarina zarar veren eylemlerle takip edememeleri
anlamina gelir. Bu nedenle koleler, giiglii insanlarin konumunu ve avantajlarini balta-
lamanin agik olmayan bir yontemi olarak yeni bir degerler tablosu olusturur ve daha
dolayli bir stratejiye bagvururlar. Hing duygusunun ahlaktaki kéle isyaninin ardinda-
ki baslica psikolojik unsur olmasinin nedeni de budur.

Hingla dolu, ezilen, yok sayilan kéle nihayetinde soylu efendiye baskaldirir. Bas-
kaldiriyla kolenin sahip oldugu hing duygusu ahlakilesir. Gii¢ istencinden yoksun,
fiziksel olarak tepki veremeyen koleler hayali bir intikamin pesine diigser. Ruhban sini-
finin icat ettigi bu hayali intikamla koleler soylu efendilerinin degerlerini altiist ederek
yeni bir siradiizeni belirler. Yeni siradiizeninin dogumu Batrnin bugiinkii ahlaki de-
gerlerinin yaratic1 kokenidir. Nietzsche'nin Ahlakin Soykiitiigii adli eserindeki tezi de
budur. Sahip oldugumuzu diisiindiigiimiiz yiice idealler 6ziinde nefret dolu kinci bir
zihinsel durumun, hincin yaratici eserleridir (Elgat 2017: 86-87). K6le ahlakinin isyani
basarili oldugunda soyluya ve koleye dair nitelikler yeniden yorumlanir ve degerler
tersine ¢evrilir: “Can yakmayan, kimseyi incitmeyen, kimseye saldirmayan, misille-
mede bulunmayan, Tanrr'ya birakan, bizim gibi kendini gizleyen, serrin uzaginda, ha-
yattan ¢ok az sey isteyen, bizim gibi, saburli, alcakgoniillii ve adil kisi iyidir (Nietzsche
2010: 60).” Boylece kole ahlaki, kendi giigsiizliigiinii avantaja gevirir.
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4. INTIKAMIN ADALET TALEBi OLARAK YENiDEN YORUMLANMASI
4.1. Intikam ve Adalet fliskisi

Nietzsche, Soykiitiigiinde “Yeryiiziinde ideallerin nasil tretildiginin gizine kim
goz atmak ister (Nietzsche 2010: 60)?” sorusuyla kole ahlakinin degerlerinin asil go-
riiniimlerini acgiklar: Karsilik verilemeyen zayiflik “iyilik” ve “sabir”, kaygili alcaklik
“alcakgonillilitk” olmugtur. Tiim bu yeniden iiretilen degerler arasinda Nietzsche’nin
tanimlamasiyla kole ahlakinin basyapiti, en cesur, en ince, en dahiyane, en sahte ar-
tistik manevrasy; intikam ve nefretin karsilig1 olan adalettir (Nietzsche 2010: 60-61).
Adaletin neden basyapit oldugu ahlaktaki kéle isyaninin hing tarafindan yonlendiril-
mesi ile anlagilabilir. Baglangigta koleler hing duygusunun yarattigi motivasyonla inti-
kam arzularini gergeklestirmislerdir. Bu yeniden degerlendirme siireci, hincin adalet
talebi olarak yorumlanmasiyla ikinci bir doniisim gegirmistir. Bu doniisiim hincin en
yiiksek diizeydeki yaratici edimi olan adalet yorumuna sebep olur (Elgat 2017: 86-87).

Giig isteminden yoksun, gergek tepkisi yadsinan kole ahlaki hayali bir intikamla
kendisini avutur (Elgat 2017: 25). Bu intikam da adalet degerinin arkasina gizlenir.
Intikamin adalet talebi olarak gizlenmesi, kendini kandirmay siirdiirerek kéle isya-
ninin tamamini psikolojik olarak miimkiin kilan ¢ok 6nemli bir faktordiir. Koleler,
hing duygusuyla, nefret dolu bir zihinle, yonlendirildiklerinin farkinda olsalard: inti-
kamlar1 tehdit altinda olacakti. Onemsedikleri degerlere uygun yasamalar1 nedeniyle
ahlaki agidan daha iyi olduklari inanglar1 olmadiginda efendilerden intikam almalar:
da gii¢lesecekti. Dolayisiyla kole ahlakinin kendi gergek motivasyonunun farkina var-
masinin 6niindeki engel hing duygusunun adalet talebi olarak yeniden yorumlanma-
sidir (Elgat 2017: 6-7).

Nietzsche, Thukydides’in Melian Diyaloguna atifla adaletin kékenini, yaklagik ola-
rak esit gligler arasindaki uzlagma ve denge olarak yorumlar. Kéle ve soylu arasindaki
adalet agmazi, gii¢ dengesizliginde kok bulur. Kole, politik, ekonomik ve sosyal agidan
soylu efendisine kiyasla gii¢stizdiir ve bu nedenle adalet arayisini dile getirecek ko-
numda degildir; adalet arayisi, aslinda soylu efendiden ¢ektigi sikintilarin intikamini
alma arzusudur. Nietzschenin intikami kokeni itibariyle adaletin alanina dahil etme-
sinin sebebi de budur, intikam da bir ¢esit miibadeledir (Nietzsche 2019: 85).

Intikam, rakibinden daha zayif olan tarafindan planlanabilir ve bagariyla gercek-
lestirilebilir ancak intikam bir tiir adalet degildir. Zira Nietzschenin adaletin gercek-
lesmesi i¢in baslangigta aradigy giic dengesi mevcut degildir. ntikam, karst tarafin
gliclinii azaltarak bir gii¢ dengesi yaratabilir ancak adaleti gerceklestiremez. Adaletin
kokeni esit giigler arasindaki dengedir ancak intikam bu dengenin olmadig1 durum-
larda s6z konusu olur. Intikam ve adalet miibadele nitelikleri acisindan benzer olsalar
da Nietzsche hi¢bir zaman adaletin intikamdan dogdugunu ifade etmez (Elgat 2017:
122). Intikam sayesinde soylu efendinin giicii zayiflatilmig ve sahte bir giic esitligi ya-
ratilmis olur. Intikam duygusundan beslenen yaratici hing, intikami adalet arzusunun
arkasina gizler. Intikamin kokeni itibariyle adaletin alanina girmesi ve “miibadele”
niteligi konusundaki benzerlikleri de bu durumu miimkiin kilar (Elgat 2017: 123). In-
tikam da adalet gibi kargilik vermeyi amaglar. Her iki durum da bir ¢esit aligveristir.
Kokenleri itibariyle benzer olsalar da adalet ve intikam es degildir.
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4.2. Esitligin Yarattig1 Sahte “Adalet”

Rahipler bu isyanla beraber soylu degerleri tersine ¢evirmisti. Artik “koti” kisi kole
ahlaki agisindan “kotii” olarak kabul edilendir. “Kotii” soylu, kole ahlakinin talepleri-
ni yerine getiremediginden hak ettigi cezay1 alacaktir. Nietzsche’ye gore “kilik degis-
tirmis intikamci yargiglar var; stirekli ‘adalet’ s6ziinii zehirli bir balgam gibi tagiyor-
lar agizlarinda, hep kapali dudaklari, hep kiismeyip de iyi ruhlarin yolunda yiiriiyen
herkese tiikiirmeye hazirlar (Nietzsche 2010: 143).” Kolelerin séylemlerindeki adalet,
ozilinde intikam arzusudur. Burada, kélelerin intikami adalet olarak kavramaya basla-
malarini mimkiin kilan gey intikam ve adaletin “miibadele” yoniindeki benzerligidir.
“Miibadele” niteligi kolelerin kendilerini intikam isteyen olarak kavramaktan adalet
arzulayan olarak kavramaya kolayca ge¢is yapmalarini saglar. Oysa eski adalet anlayi1-
sina gore, Thukydides’in isaret ettigi, iki taraf arasinda adalet durumu elde edilmeden
once karsilik beklemeye ¢alismak adalet degil intikamdir. Dolayisiyla ilk adaletin or-
taya ¢cikma kosulu, gii¢ dengesi, ihlal edilmistir. Burada kolelerin yaptig1 adaletin ken-
disine duyulan arzuyu yeniden yorumlayarak yeni bir adalet anlayis1 benimsemektir.
Bu yeni adalet, ahlaki adalet, rahipler tarafindan formiile edilmistir.

Rahiplerin kole isyaniyla birlikte yaptig: taraflar arasinda giig esitligi olmayan du-
rumlarda -boyle bir durumda eski adalet anlayisina gore adalet talebi miimkiin degil-
dir.-adalet talep edilebilen yeni bir alana sebep oldu. Kéle isyaninin nihai basarisiyla
adalet kavrami degisime ugradi. Kole isyanindan 6nceki eski adaletin gerektirdigi ko-
sullar artik yoktur. Adalet artik giic esitligi gerektirmeyen ahlaki bir taleptir. Bu saye-
de kole isyani, mevcut giic iliskilerinden bagimsiz bir adalet anlayisi inga etti. Modern
adalet anlayisinin ortaya ¢ikmasini sagladi. Ahlakta kole isyaninda yaratilan adalet,
herkese esit sekilde uygulanan evrensel ahlaki degerlerin var oldugu “ahlaki adalet™tir
(Elgat 2017: 14). Bu adalet tiirii yeni degerlerle ortaya cikar.

Intikam, hing insan1 tarafindan adalet talebi olarak yorumlanirken esitlik kavra-
miyla bu durum evrensel bir nitelik kazanmustir. Burada bahsi gecen “esitlik” her in-
sanin, diger tiim insanlarla esit muamele gérmek konusunda hakka sahip oldugunu ve
buna karsilik tiim insanlara esit muamele gésterme borcu altinda oldugunu ifade eder.
Dolayisiyla bu kabul, ahlaki olarak neyin dogru oldugu konusunda ayirici bir islev
goriir. Soylulara gore her bakimindan giigsiiz olan koleler, bu giigstizliiklerini somut
degerlerle kapatamadiklari icin esitligi Tanr1 6niinde esitlik olarak yorumlamistir. Bu
sayede artik biitiin insanlar ahlaki olarak esittir. Kole ahlaki giiniin birinde zaferini
kutlayacagini ilan ederken bu durumun soylu efendilere duyduklar: hincin karsilig
oldugunu gormez, soz de kazandiklar: gii¢ adil Tanrrnin zaferi olarak yorumlanir
(Nietzsche 2010: 62). Bu sayede adaletin evrenselligi Tanr1 kavramiyla temellendirilir.
Hristiyan ahlaki, “Tanr1 6niinde esitlik” kavramuiyla birlikte “mesafe pathosu™nu yok
eder ve bunu yasami degersizlestirerek yapar.

Nietzsche, Iyinin ve Kétiiniin Otesinde adli eserinin “Nedir Soyluluk?” boliimiin-
de esitlige yonelik itirazlarini sunar (Nietzsche 2018: 189). Onun itirazlar iki farkl
toplum tiirinii tanimlamay: gerektirir: aristokratik toplumlar ve aristokratik olmayan
toplumlar. Nietzsche’ye gore aristokratik toplumlar “uzun bir siralanma diizeni mer-
divenine, insanlar arasindaki deger ayrimlarina su ya da bu anlamda koleligin gerek-
liligine inanir (Nietzsche 2018: 189).” Dolayisiyla bir toplumda degerler sistemi riitbe
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siralarini koruyorsa yani insanlar arasinda dogal bir hiyerarsi varsa aristokratiktir.
Aristokratik olmayan toplumlarda deger sistemleri esitlik¢i deger sistemleridir: Bu
toplumlarda insanlar herhangi bir riitbe sirasinin olmadigina, tiim insanlarin esit ol-
duguna inanirlar. Nietzschenin aristokratik toplum anlayisinda, riitbe siralamasinda
daha diisiik olanlar 6nemli goriilmezler. Ona gore yiiksek riitbede gordiigii soylu kast-
lar, “daha tamamlanmig insanlard: (Nietzsche 2018: 190).” Nietzsche’nin argiimani,
aristokratik deger sistemlerinin hakim oldugu toplumlarin, toplumun gelismesi i¢in
gerekli oldugudur ¢iinkd “insan” tipinin yiikselisi simdiye kadar hep aristokratik bir
toplumun eseri olmustur ve her zaman da dyle olacaktir.

Aristokratik olmayan toplumlarda insanlar karsilikli zarar vermekten, siddetten,
somiiriiden kaginmak, kendi istemesini bir bagkasiyla esitlemek ister (Nietzsche 2018:
190). Nietzsche bu durumu yagam1 yadsiyan bir isteme, ¢okme ilkesi olarak yorumlar
(Nietzsche 2018: 191). Dolayisiyla “ahlaki olarak esitlik” insanin gelisimini engeller.
Bunun bir 6rnegi de Hristiyanlikla baslar. Hristiyanligin esitlik anlayist insanlar:
“stirtl hayvanina” ¢evirir (Young 2010: 629). En nihayetinde Hristiyanlik da kendi
kendini yikima ugratir. Nietzschenin tabiriyle Tanri dliir (Nietzsche 2003a: 174). Boy-
lelikle yasamin anlaminin atfedildigi meta anlatilarin higbir gecerliligi kalmaz. Bin-
lerce yildir insanlar yagamin anlamini dini, metafizik, ahlaki soylemlerde arayarak
bir gii¢siizliik sergilemislerdir. Insan bir nevi yasama kars1 yabancilagmistir. Nietzs-
che’nin ifadesiyle bu bir dekadans, yani yozlagma belirtisidir. Bu yozlasma sirasinda
Bat1 metafiziginin siirekliligi icerisinde Hristiyan kole ahlaki form degistirir ve mo-
dern ideolojilere doniisiir.

Modernite, modern dénemin o&zelliklerini tanimlayan ve geleneksel toplum ya-
pisinin yerine gecen bir siirectir. Genel olarak 16. yiizyildan itibaren Bati Avrupa’da
baslayan ve sanayi devrimi, sehirlesme, rasyonellesme, sekiilerlesme, bilim ve teknolo-
jiye olan inancin artmasi gibi unsurlar1 kapsar. Modern ideolojiler de bu doniistimiin
bir sonucudur ve modernite ile iligkili olan toplumsal, ekonomik ve politik diisiince
sistemlerini ifade ederler (Berman 2013: 28-30). Nietzsche’ye gére modern ideolojiler,
Hristiyan kole ahlakinin sekiilerize olmus bir bicimidir. Tanrrnin golgesi, ‘modern
tikirler’, “18. yiizy1l diisiincesi’ ve ‘Fransiz Diisiincesi’ olarak varligini siirdiiriir (Nietz-
sche 2018: 179). Avrupa’da demokratiklesmeyle beraber “kitleler yiizyili” baslar. Bu
kitleler anonim, kisiliksiz ve tekbi¢imdir (Goyard-Fabre 2001: 155). Giig istenci yok
edilmistir. Nietzsche'nin “Asir1 uglar arasindaki enerji, agiklik giiniimiizde gitgide kii-
giiliyor — agir1 uglar da sonunda birbirlerine benzeyerek ortadan kalkiyor (Nietzsche
2010: 86)” seklinde tabir ettigi durum yasanmaktadir.

Giig iradelerinin ¢ogullugunda bir fikir birligine varmak yalnizca olanaksiz de-
gil, ayn1 zamanda tehlikelidir, ¢linkii kitleler arasinda fikir birligi aramak yozlagmaya
ve insanligin gerilemesine yol acar. Nietzsche’ye gore Avrupa insaninin kiigiiltiiliip
birbirine esit hale getirilmesi biiyiik bir tehlikedir ¢iinkii bu esitlik¢i anlayisa sahip
bireylerde higbir sey daha biiyiik olmak istemez, bunun yerine sadece daha agag1, daha
ince, daha safdil, daha kurnaz, daha siradan, daha rahat, daha Hristiyan olmak ister
(Nietzsche 2010: 58).

Nietzsche modern ideolojilerin insani esit hale getirmesine kars1 dort temel ar-
gliman sunar (Miyasaki 2016: 2): (1) Esitlik, insanlarin birbirine benzemesini tegvik
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eder. (2) Maddi esitsizlikler, manevi esitsizliklerin temelini olusturur. Nietzsche’ye
gore, mesafe pathosu, insan tiirtiintin ilerlemesi i¢in gereklidir; bu nedenle esitlik, in-
sanin kendini gelistirme arzusunu zayiflatir (Nietzsche 2018: 189). Dolayisiyla esitlik
insanin kendini gelistirme arzusunu zayiflatir. (3) Esitlik, aristokratik kosullara kars:
¢ikarak, insan gelisimi icin gerekli olan ortamlar: ortadan kaldirir. (4) Esitlik, aslinda
kaynaklarin en yetenekli bireylere esitsiz bir sekilde dagitilmasina yol acar. Nihayetin-
de “Kastlar diizeni, diizeyler diizeni, yalnizca yasamin kendi en tist yasasini formiile
eder; ... daha yiiksek ve en yiiksek tiplerin olanakli kilinmasi i¢in zorunludur, —hak
esitsizligidir, genel olarak haklarin var olmasinin ilk kosulu (Nietzsche 1986: 58).”

Nietzsche'nin esitlik karsitligs, yiiksek tiplerin gelistirilmesine -ne var ki insanligin
geri kalaninin pahasina- yonelik ahlaki yagsam 6ngorisiiniin bir pargasidir (Miyasaki
2016: 3). Ona gore, esitsizlik, bu yiiksek tiplerin gelismesi i¢in bir 6n kosuldur. Bu ne-
denle Nietzsche, “denge”nin tiim haklarin ve dolayisiyla adaletin 6n kosulu oldugunu
vurgulamigtir (Nietzsche 2010: 31). Nietzsche’ye gore modern adalet anlayisi ve onun
esitlikci degerleri adaletin gergek anlamiyla 6rtiismez ve insan tiiriiniin potansiyelini
baskilar.

SONUC

Nietzsche’nin adalet anlayisi, geleneksel hukuk normlar ve toplumsal diizenin si-
nirlarini agarak, insan dogas, giic iligkileri ve ahlaki degerlerin kokeni tizerine derin
bir sorgulama igerir. Ona gore adalet, evrensel bir dogru ya da yanlis kategorisinde ele
alinmaktan ¢ok, gii¢ iradesi ve bireylerin kendi deger sistemlerini yaratma siireciyle
baglantilidir. Nietzsche, adaletin, zayiflarin giigliiler iizerinde baski kurma araci ola-
bilecegi gibi, toplumsal diizeni koruma séylemiyle de bir kontrol mekanizmasi olarak
kullanilabilecegini 6ne siirer.

Makale boyunca Nietzschenin Thukydides’i fark etmekle 6vdiigii “gercek” adalet
ve modern adalet anlayisini temellendirdigi kole ahlaki tezi irdelenmistir. Kolelerin
soylemlerindeki adalet, aslinda intikam arzusunun bir yansimasidir. Onlarin, intika-
mi adalet olarak algilamalarini saglayan ise intikam ile adaletin “miibadele” 6zelligin-
deki benzerliktir. Bu nitelik, kolelerin kendilerini intikam pesinde kogan kisilerden
adalet arayan kisiler olarak gérmeye gecis yapmalarini kolaylastirir. Ancak, eski adalet
anlayisinda, Thukydides’in belirttigi gibi, iki taraf arasinda gii¢ dengesi olmayan du-
rumlarda talep edilen adalet degil, intikamdir. Bu nedenle bugiin “gercek” adaletin or-
taya ¢ikigindaki temel kosul olan gii¢ dengesi bozulmustur. Kolelerin yaptig1 ise soylu
efendilerine duyduklar: intikam arzusunu yeniden yorumlayarak adaleti ¢arpitmak-
tir.

Bu makale Nietzsche’nin diisiincelerinin modern adalet anlayisini sorgulamak i¢in
dikkate deger oldugunu gostermektedir. Onun ¢agrisi, insani, degerleri siirekli ola-
rak sorgulamaya ve yeniden degerlendirmeye tesvik eder. Modern adaletin kokeninde
toplumdaki gii¢siizlerin (kole ahlakina sahip olanlarin), soylulara karst duydugu ofke
vardir. Bu ofke adalet talep etmeye -ki bu adalet 6ziinde intikamdir.- iligkin arzuyu
besler. Oysa koleler soylu efendilerinden her bakimdan gii¢stiz olduklarindan ada-
let talep edebilecek konumda degillerdir. Kolelerin intikam arzularinin adalet degeri
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olarak yorumlanamayisinin sebebi de budur. Kéle ahlaki, efendilerin gii¢ isteminden
kaynaklanan uygulamalarindan ilham alarak bu uygulamalar i¢in yeni amag ve an-
lamlar icat etmistir. Adalet kurumu intikam arzusu olarak 6ziinde zayiflarin iradesi-
dir. Nietzsche i¢in bu gercek bir adalet degildir ve insanin potansiyelini engeller. Onun
adalet elestirisi, insanin igsel giiciinil ortaya ¢ikarmay1 hedefler. Bu sayede modern
toplum kole ahlakindan kurtulacak ve kendi ger¢ek degerlerini bulacaktr.
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Extended Abstract

Nietzsche’s criticism of justice is directly related to moral philosophy. The two dom-
inant moral conceptions, noble and slave morality, are important in understanding
how justice is transformed. Nietzsche’s critique of justice aims to question idealized
moral values. The slaves, lacking the will to power and physically unable to react, over-
turned the values of their noble masters with their revenge and determined a new order
of order. The new order is the values of the West today. The lofty ideals we think we
possess are, in essence, the creative works of resentment. The most important of these
artifacts is justice, the masterpiece of slave morality, as Nietzsche defined it. The justice
created by slave morality is made of revenge and hatred. For Nietzsche, justice is far
from revenge. For him, justice is based on the balance of power and interest. This is the
“true” justice he praises Thucydides for seeing.

Throughout the article, the slave morality thesis, on which Nietzsche praises Thu-
cydides for noticing and on which he bases his modern understanding of justice, is
examined. The justice in the slaves’ discourses is actually a reflection of their desire for
revenge. What enables them to perceive revenge as justice is the similarity between re-
venge and the “exchange” feature of justice. This feature facilitates the slaves’ transition
from seeing themselves as people seeking revenge to people seeking justice. However,
in the old understanding of justice, as Thucydides stated, in situations where there is no
balance of power between the two parties, what is demanded is not justice but revenge.
Therefore, today, the balance of power, which is the basic condition for the emergence
of “real” justice, has been disrupted. What the slaves do is to distort justice by reinter-
preting the desire for revenge against their noble masters.

This article shows that Nietzsche’s thoughts are noteworthy for questioning the
modern understanding of justice. His call encourages people to constantly question
and re-evaluate values. At the root of modern justice lies the anger of the weak in so-
ciety (those with slave morality) towards the nobles. This anger feeds the desire to de-
mand justice, which is essentially revenge. However, since slaves are weak in every way
from their noble masters, they are not in a position to demand justice. This is also the
reason why the desire for revenge of slaves cannot be interpreted as a value of justice.
Slave morality has invented new purposes and meanings for these practices, inspired
by the practices of the masters that stem from their will to power. The institution of
justice, as a desire for revenge, is essentially the will of the weak. For Nietzsche, this is
not true justice and hinders the potential of man. His criticism of justice aims to reveal
the inner power of man. In this way, modern society will be freed from slave morality
and will find its own true values.
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0. Sinif Tiirkge Ders Kitaplarindaki Metinlerde
Gegen Es ve Zit Anlamh Kelimelerin Goriiniimii ve
Baglam Icerisinde Incelenmesi

Examination Of Synonyms and Antonyms In The Context In The Texts
Of 5th Grade Turkish Course Books

Keriman BAKKAL'
Mehmet KARA™

Oz

Tiirk dili anlam derinlikleri olan ve sézvarlig1 agisindan ¢ok iiretken ve zengin bir
dildir. Dildeki zenginliklerden biri olan es anlamli sozciikler, bazi tartigmalara konu
olmasina ragmen dilin 6nemli bir unsuru ve yapisi konumundadir. Anlambilim ve
egitim sistemi icerisinde genellikle zit anlamli sozciikler ile birlikte incelendigi i¢in es
anlamli sézciikler, zit anlamli sdzciikler ile birlikte anilmaktadirlar. Bu ¢aligmada, ana
dili 6gretiminde yaygin olarak kullanilan materyaller arasinda yer alan 5. sinif Ttirkge
ders kitabindaki metinlerde gecen es ve zit anlamli sézciikleri anlamsal agidan, TDK
Dijital Sozlitk yardimu ile s6zciiklerin climle igerisinde baglamsal nitelikleri, kelimele-
rin kullanim cesitliligi ve sikliklar: tespit edilmeye ¢alisilmistir. Bunun yani sira yapi
olarak es anlamli olan sézciikler anlam olarak zit anlaml sézctikleri de kargilayabil-
mektedir, es ve zit anlamli sdzciiklerin ciimle igerisindeki kullanimlarinda, anlamsal
olarak birbirlerini karsilamayan érnekler de tespit edilmistir. Diger taraftan tespit edi-
len 6rneklerin kisitlilig1 6grencilerin dil becerilerinin gelisimlerini yeterince destekle-
meyecegi diisiiniilmektedir. Sekiz tema icerisinde bulunan otuz iki okuma metninde,
es ve zit anlamli sézctiklerin hem temalar arasindaki dagilimlar: orantisiz hem de bu
kelimelerin temalara gore artarak gitmedigi goriilmektedir. Ogrencilerin 6grenimle-
rini dogru ve diizenli gergeklestirebilmeleri agisindan ders kitaplarinin Tiirk¢e Dersi
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Ogretim Programi icerisindeki es ve zit anlamli sézciiklerle ilgili kazanimlari kargila-
mas, desteklemesi beklenmektedir. Ogrencilerin sdzvarlig1 ve kendilerini ifade etme
becerilerini gelistirmesi agisindan es ve zit anlamli s6zciikler olduk¢a 6nemlidir.

Anahtar Kelimeler: Anlambilim, Tiirkee ders kitab, zit anlam, es anlam.

Abstract

Turkish language is a language that has depth of meaning and is very productive
and rich in terms of vocabulary. Synonyms, one of the riches of the language, are an
important element and structure of the language, although they are the subject of some
debates. Since they are generally examined together with antonyms in the semantics
and education system, synonyms are mentioned together with antonyms. In this study,
the semantic aspects of synonyms and antonyms in the texts of the 5th grade Turkish
textbook, which is among the materials widely used in teaching the mother tongue,
were tried to be determined with the help of TDK Digital Dictionary, the contextual
qualities of the words in the sentence, the diversity of usage of the words and their
frequency. In addition, words that are synonymous in structure can also correspond to
words with antonyms in meaning. Examples of synonyms and antonyms in sentences
that do not correspond to each other have also been identified. On the other hand, it is
thought that the limitations of the examples identified will not sufficiently support the
development of students’ language skills. In the thirty-two reading texts within eight
themes, it is seen that the distribution of synonyms and antonyms among the themes
is disproportionate and that these words do not increase according to the themes. In
order for students to carry out their education correctly and regularly, textbooks are
expected to meet and support the achievements regarding synonyms and antonyms in
the Turkish Curriculum. Synonyms and antonyms are very important for students to
develop their vocabulary and self-expression skills.

Keywords: Semantics, Turkish textbook, antonym, synonym.
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Kelimelerin Gorliniimil ve Baglam Igerisinde Incelenmesi

1. Giris

Dil, insanlarin birbirlerini anlamalarini (disiincelerini, fikirlerini birbirlerine
anlattiklarini) veya bir seyleri anlamlandirmalarini saglayan aragtir. Insanlar dili ne
kadar anlayabilirlerse kendilerini de o kadar anlatabilirler. Ciinkii Wittgenstein’in de
dedigi gibi, “dilimizin sinirlar1 ditnyamizin sinirlaridir” (Giizel 2010: 20). “Ttrk Dili
tarihi boyunca, ¢ok sayida yeni kelime teskil edilmis veya alinmistir, kimi zaman ise
pek ¢ok kelime kullanim dis1 kalmistir” (Giinay 2015). Bu durum Ergin’in yapmus ol-
dugu dil tanimini da destekler niteliktedir:

Ergin; dil, insanlar arasinda anlagmay1 saglayan tabii bir vasita, kendisine mahsus
kanunlar1 olan ve ancak bu kanunlar gercevesinde gelisen canli bir varlik, teme-
li bilinmeyen zamanlarda atilmis bir gizli anlagmalar sistemi, seslerden oriillmiis
ictimai bir miiessesedir seklinde dil kavramini tanimlamaktadir (Ergin 2009: 3).

Canli bir varlik olan dil, her zaman diger diller ile iletisimde ve paylasimda oldu-
gunu, bu tanima bakarak da tespit etmekteyiz. Dogan Aksan, “Tiirk¢enin Sozvarlig”
adli eserinde Tiirk¢enin zenginligini ortaya koyan es anlamlilari ikiye ayirmaktadir.
[k kismi Tiirkge kokenli es anlamli sézciikler olarak belirten Aksan, “darilmak-kiis-
mek-  glicenmek-kirilmak-incinmek-alinmak;  bikmak-bezmek-usanmak, utan-
mak-sikilmak, dilemek-istemek, ¢cevirmek-dondiirmek gibi, aralarinda ince ayrimlar
olan, her birinin ayr1 kullanim alanlari, yerleri bulunan es anlamlilar” (Aksan 2021:
75) diyerek drneklendirmektedir. “Ikinci kisim olarak yabanci dillerden gelme 6geler-
le birlikte es anlamli szciikler olusturan deger-kiymet, deprem-yer sarsintisi-zelzele,
boyunbagi- kravat, bas-kafa, aka-beyaz, dogru-diiriist gibi” 6rneklerle aciklamaktadir
(Aksan 2021: 75). Bu agiklamadan yola ¢ikarak dilimize sonradan giren sozciiklerle
olan es anlamli ikilileri kendi i¢lerinde de es anlamli olarak kabul etmekteyiz. Aktif
olarak dil i¢ine yerlesmis bulunan s6zciikler dilin canl bir varlik oldugunu destekle-
yen, o dili zengin bir yap1 haline getiren 6nemli unsurlardur.

Es anlam, sozler arasinda anlam birligi olmas: durumu (TDK Djjital Sozliik). Bu
tanim hal4 tartisilmaktadir. Aksan, “Diinyanin her dilinde es anlamli olarak adlandi-
rilan 6geler bulunmakta, ancak bunlar birbirinin esi olmayip yalnizca yakin anlama
gelen sdzciik” diyerek agiklamaktadir (Aksan 2021: 75). TDK Sézliik Internet Veri Ta-
bani ve Aksan’in es anlamli sozciikler ile ilgili yapmis bulundugu tanimlarin arasin-
da bulunan anlaml farklilik es anlamli sézctiklerin tanimlari ile ilgili tartismalarin
orneklerindendir.

Emel Huber, “Dil Bilimine Giris” adl1 eserinde ayn1 anlami tagtyan kelimelerin olu-
sumu hakkinda bulunan Frege’nin tezini savunur:

“Anlam konusunda yapilan bir bagka ayrim da Frege’nin 1892’ye dayanan Sinn-Be-
deutung ayrimidir. Bu ayrim, sozctigiin iki ayr1 seyi canlandirdigini ileri siirer; birin-
cisi 6zellikler kiimesi, ikincisi sozctigiin baglandig: dil dist nesne. Ornegin Tiirk¢ede
giinebakan ve aycicegi diye iki ayr1 sozciik vardir. Bunlarin ikisi de ayni bitkiyi, yani
ayni dildis1 nesneyi gosterir, oysa birisi ‘giindiiz ve giineg, Gtekiyse ‘aksam’ 6zellikler
kiimesini dile getirir.” (Huber 2008: 147)

Cogunlukla Tiirk dilbilimciler bu 6rnege uygun agiklamalar ile es anlamli s6z-
ciiklerin varligina karsi cikmaktadirlar. Dilbilimde genellikle benimsenen bir yargi,
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hicbir dilde, baslangicta, bir kavrami yansitmak i¢in birden ¢ok gostergenin kulla-
nilamayacag1 bicimindedir. “Bir baska deyisle ayn1 dilde iki ayr1 gosterge biitiiniiyle
ayn1 anlama gelemez” (Aksan 2009) diyerek Dogan Aksan da es anlamli sozciiklerin
olusumunu reddetmektedir. Dogan Aksan, “hi¢bir dilde bir sézciigiin tam karsilhigi-
nin alinabilecek bagka bir sozctigiin bulunmadigini” iddia etmektedir (Aksan 2020).
“Bugiin Tiirkgedeki gondermek ve yollamak ya da bezmek, bikmak, usanmak 6rnek-
lerinde oldugu gibi, tam ayni anlamda oldugu varsayilabilecek dgeler de aslinda ayr1
koklerden gelen, degisik gelismeler sonucunda anlamca birbirine yaklasmis sézciik-
lerdir” (Aksan 2009). Ayrica Aksan bu konuyu “es anlamlilik sorunu” olarak adlan-
dirmaktadir. “Bir dil iginde yerli kokenli es anlamlilarin bollugu dilin anlatim giiciinii
artirmaktadir” (Aksan 2009). Zeynep Korkmaz (1992) ise es anlamli kelimelerin nadir
de olsa tam karsilikli olarak bulunacaklarini savunur.

Mustafa Sar1 (2011), yabanci dilden gelmis ve aktif kullanilan sézciiklerin ayni an-
lami bulunan Tiirkge kelimeler yerine kullanilmasinin bu kelimeleri es anlamli s6z-
ciik yapmayacagini dile getirmektedir. Ingilizce kaynaklarda benzer anlamli kelimele-
rin es anlamli olarak adlandirilip ayni baglik altinda toplanmasinin es anlamli s6zciik
yapisinin Tiirk dilinde de kullanilmasina neden oldugu iddia edilmektedir fakat Ttirk
dili tarih boyunca ¢esitli dillerle i¢ ice olmustur. Bu durum Tiirk dilini de diger dillerle
gerek sozcitk almak gerek sozciik vermek agisindan bir aligverise sokmustur. “Kalp”
sozctigi Tirkgedir, “yiirek” sozctigii Arapgadir. Bu iki sozciik es anlamli yapidadir
fakat birbirlerinin yerini tutmamaktadirlar. Oldukea tartigmali bir kavram olan es
anlamli sézciiklerin sozliiksel agidan birbirlerini karsilasalar bile tam manasiyla bir-
birlerinin yerine konamayacaklar1 yukarida verilen agiklamalar 1s1ginda ulagilan bir
sonuctur.

Ahmet Muhtar Omer’e gore ise e anlamli sozciikler bazi durumlarda kullanilma-
lidir. “Bunlardan biri, kiigiik sozlitklerde ve okul sozliiklerindedir” (Uysal 2018: 87).
Bu agiklama her ne kadar tartismali bir konu olsa bile e anlamlilik kavraminin red-
dedilemeyecegini gostermektedir. Es anlamlilik dilin sahip oldugu bir zenginliktir.
Dilin anlatma giiciinii arttirmaktadir. “Yiirek” sozctigii kullanildiginda akla “kalp ve
goniil” sozctiklerinin gelmesi bu sozciiklerle kurulan farkl: kaliplagsmis sozciikler ti-
remesine ya da birbirleriyle iliskili bir sekilde baglanmalarina sebep olmaktadir. Bu
durum anlatim dilini zenginlestirmektedir. Ornegin, goniil kirtklig1 ve kalp kiriklig:
ayni baglam ve anlam igerisinde kullanilabilmektedir ve ayn1 durumu anlatmaktadir.
Fakat ytirek kiriklig1 bu tamlama icerisinde kaliplasmis bir ifade olarak dil igerisinde
kullanilmamaktadir. Diger bir 6rnek ise “kalp burkulmasi ve yiirek burkulmasidir”.
Bu 6rnek igerisinde “goniil” kaliplagmis bir ifade almamaktadir. Fakat TDK Sozlitk
Veri Tabani igerisinde bu ii¢ s6zciigiin birbirlerinin anlamini karsilar sekilde bulun-
dugu tespit edilmektedir.

Tiirkee 6gretimi icerisinde es ve zit anlamlilik 6gretimi genel olarak birlikte 6gre-
tildigi diisiiniilmesine ragmen 2019 Tiirkge Dersi Ogretim Programinda zit anlamli-
lik 6gretiminin kazanim olarak daha erken yer almaya basladig: tespit edilmektedir
(MEB 2019). Bunun yani sira zitlik kavramlarinin égretimi Okul Oncesi Ogretim
Programrnda (2013) da yer almaktadir. Bu programlar arasindaki zit anlamlilik birbi-
rinde hem farklidir hem de birbirlerine baglidir.
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“Okul 6ncesinde 6grencinin zitlik kavramini gorerek kendi algilar: icerisinde bir
zemine oturtmasi tizerinedir. Sarmal egitim sistemi i¢erisinde 6grencinin algisal
olarak zit anlamlilik kavramini 6grenmesi, ilerleyen kademelerde anlamsal ve di-
lin yetkin kullanimi agisindan 6grencilere kolaylik saglamaktadir. Zit anlamlilik
ifadesi, kargimiza karsit anlamlilik olarak da ¢ikar.” (MEB 2013)

Ornegin Berke Vardar’in “Ag¢iklamali Dilbilim Terimleri Sozligii” adli eserinde
karsit anlam ve karsit anlamlilik tanimlar: bulunurken zit anlam seklinde bir kulla-
nim bulunmamaktadir. Vardar, “anlam bakimindan birbirinin karsit1 olan sozctikle-
rin ozelligi. Karsit anlamlilik, s6zligiin anlamsal yapisini kuran baslica olgulardan-
dir” seklinde karsit anlamlilig1 agiklamaktadir (Vardar 2002). Aksan ise zit anlamlilik
kavramini “Anlambilim” adli kitabinda “ters anlamlilik” kavrami icerisinde ag¢ikla-
maktadir (Aksan 2006). Lyons ise anlam karsithig: seklinde tanimlamaktadir (Lyons
1983). Bu calisma icerisinde kavram zit anlam seklinde kullanilmistir. TDK Dijital
Sozliik, zit anlamliligi karsit anlamlilik olarak tanimlamaktadir (TDK Dijital Sozliik).
Z1t anlamli sozciiklerin varlig konusunda bir fikir birligi bulunmaktadir. Genel ola-
rak zit anlamli sozciiklerin varligi kabul edilmektedir. Bunun birincil sebebi herkes
i¢in kabul edilen standartlarda olmasidir. S6zctik icerisinde bulunan anlamin karsut,
ters ve zit durumu belirtilmelidir. Ornegin: Bizim arabamiz sizin arabanizdan daha
buytiktiir. Timcesinde bulunan bitytik sdzctigii anlamsal olarak; benzerlerinden daha
fazla olan (somut nesne); resim, makro, kiigiik karsit1 (TDK Dijital Sozliik) seklinde ta-
nimlanmaktadir. Tanim icerisinde s6zctigiin zit anlamlisi onu nitelemektedir. “Lyons
gozle goriilebilir veya ol¢tilebilir zit anlamlilik kavramlarinin yaninda “bitiinleyici”
seklinde agiklanan zit anlamli sozciiklerin de bulundugunu agiklamaktadir. Bunlar
ornegin: evli/bekar, disil/eril, kadin/erkek gibi kavramsal zitliklardir” (Lyons 1983).

2019 Tiirkge Dersi Ogretim Programi igerisinde sdzciik 6gretimi ve anlamsal far-
kindalik bityiik bir 6nem tagimaktadir. Ogrencilerden, Tiirkge Dersi Ogretim Progra-
mi icerisinde zit anlamli kelime 6grenimini 1. sinif kademesinden itibaren kazanmasi
beklenmektedir:

“T.0.1.3.11. Kelimelerin zit anlamlilarini tahmin eder.”

Bunun yaninda 6grencilerin es ve zit anlamli sozciiklerin birlikte 6grenimi ise 2.
sinif kademesinden itibaren kazanmasi gereken kazanimlar olarak birlikte yer almak-
tadir:

“T.0.2.3.8. Kelimelerin zit anlamlilarini tahmin eder.”

T.0.2.3.9. Kelimelerin es anlamlilarini tahmin eder.” “T.K.2.2.1. Kelimeleri anlam-
larina uygun kullanir.”

2019 Tiirkge Dersi Ogretim Programi ortaokullarin ilk kademesi olan 5.sinif kade-
mesi i¢in hazirlamis oldugu kazanimlar icerisinde anlam tizerinde yogun bir sekilde
durmaktadir.

“T.K.5.2.5. Kelimeleri anlamlarina uygun kullanir.”

“T.0.5.3.5. Baglamdan yararlanarak bilmedigi kelime ve kelime gruplarinin anla-
mini tahmin eder.”
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T.K.5.2.7. Konugmalarinda yabanci dillerden alinmus, dilimize hentiz yerlesmemis
kelimelerin Tiirkgelerini kullanir.”

“T.Y.5.4.12. Yazdiklarinda yabanci dillerden alinmuis, dilimize hentiz yerlesmemis
kelimelerin Tiirkeelerini kullanir” (MEB 2019).

Yukarida bulunan kazanimlardan hareketle ana dili egitiminde es ve zit anlam-
It s6zciik anlaminin 6greniminin, 6nemli oldugu anlagilmaktadir. Sézciiklerin an-
lamlar ise baglam ile i¢ ice bir kavramdir. “Bir gostergenin, birlikte bulundugu 6teki
gostergelerle olusturdugu ve anlamini aydinlatan bu biitiine baglam (context) denir”
(Aksan 2009: 75). “Gostergeler hemen her zaman, icinde gegtikleri tamlamalar, tim-
celer ve sozcelerde, 6teki sozciiklerle olusturduklari biitiinle kesinlik kazanir; belli bir
kavrami eksiksiz yaratir” (Aksan 2009: 74). Bu agiklamaya gore sozciikler i¢inde bu-
lundugu ctimleye gére anlam degisimi yasayabilmektedirler. Aksan (2009), bu duru-
ma Ornek olarak:

“kadin, kocasindan ayrild1” ciimlesi 6rnek gosterilmektedir. Kadin kocasindan o
an i¢in yanindan ayrilmis olabilir veya kadin kocasindan bosanmis olabilir. Ciimle
etrafina alacag diger sozciikler ile dogru anlamina ulagacaktir. Bu durum goster-
genin diger gostergelerle sekillenmesidir. Buna baglam denilmektedir.

Aksan’mn (2020) “Her Yoniiyle Dil Ana Cizgileriyle Dilbilim” adl1 kitabinin 3. cil-
dinde yapmis oldugu tanima gore bir “gosterge, 6teki dgelerle birlikte ve onlarla bii-
tiinleserek onlarin da yardimiyla bir kavrami yansitmaktadir ki, gostergelerin bagl
bulundugu bu 6gelerin olusturdugu bu biitiine baglam adini veriyoruz, diyerek tanim-
lamaktadir” Aksan’in tanimlarindan yola ¢ikarak baglam kavraminin sozciiklerin
ciimle igerisinde anlatmak istedikleri duruma gelmelerini kapsadigini ¢ikarabiliriz.
Ornegin “bogaz” sdzciigii akla ilk olarak insan viicudunda bulunan bir parga olarak
gelmektedir. Fakat “Gemi bogazdan gegti.” seklinde kullanilirsa cografi bir terime do-
niismektedir, diger bir sekliyle “Bogazim agriyor.” (Aksan 2006) seklinde kullanilsaydi
tekrar tibbi bir terim olarak kullanilmis olurdu.

Yukarida da 6rneklendirmis bulundugumuz gibi farkli sozciik baglam 6rnekle-
rini artirabiliriz: “goniil kiriklig1 ve kalp kirikligr” kaliplar: bir baglam icerinde bu-
lunmaktadir, ancak kalbin es anlamlis1 olan “yiirek kiriklig1” seklinde kullanimi ise
baglamsal olarak kabul gormemistir. Baglamin varlig1 es anlamli sézciiklerin ciimle
icerisinde tek bagina bulunan varligindan farkli sozlitksel degisimler yagsamasina se-
bebiyet vermektedir. Bu ¢alismada 5. sinif Tiirkee ders kitabinda bulunan anlamsal
degisimler ve bazi s6z varligi tespitleri tizerinde durulacaktir.

1.1. Problem Ciimlesi

Bu ¢alismanin problem ctimlesi “5. sinif Tiirkee ders kitabindaki metinlerde gecen
z1t ve eg anlamli sozciikler ve bu sozciiklerin sikligy, gesitliligi ve anlambilim agisindan
gortiniimii nasildir?”
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1.2. Alt Problemler

1.2.1. 5. sinif Tiirkge ders kitabindaki metinlerde gecen es anlamli sozctiklerin ge-
sitliligi nedir?

1.2.2. 5. siif Tiirkge ders kitabindaki metinlerde gecen zit anlamli sozciiklerin eg
anlamli sozctikleri karsilama oranlar: nedir?

1.2.3. 5. sinif Tiirkge ders kitabindaki metinlerde gegen es anlamli sozciiklerin an-
lam gesitliligi nedir?

1.2.4. 5. sinif Tiirkge ders kitabindaki metinlerde gecen zit anlamli sézciiklerin an-
lam ¢esitliligi nedir?

1.3.Arastirmanin Amaci

Bu ¢alisma, 5. sinif Tiirkge ders kitabindaki metinlerde gecen es ve zit anlamli s6z-
ciiklerin tema ve metinlere gore goriiniimlerini ve anlamsal kullanim farkliliklarini
tespit etmeyi, 6grencilerin anlama ve anlatma becerisinin gelismesine katk: saglaya-
cak kadar anlam cesitliligini metinlerde goriip géremediklerini tespit etmeyi amagla-
maktadir.

2. Yontem
2.1. Arastirmanin Modeli

Bu ¢aligma 5. sinif Tiirkge ders kitabindaki metinlerde gecen zit ve es anlamli s6z-
ciiklerin tespit edilmesi ve incelenmesi tizerine kurulmus bir ¢alisma oldugu i¢in ni-
tel aragtirma yontemlerinden dokiiman inceleme tekniginin icerik ¢6ztimlemesi tiirti
kullanilmigtir. “Dokiimanlar, uzun yillardir nitel arastirmalarda 6nemli bir unsur ol-
mustur” (Kiral 2020).

Dokiiman incelemesi, aragtirilmas: hedeflenen olgu veya olgular hakkinda bilgi
iceren yazili materyallerin analizini kapsar (Simsek ve Yildirim 2013: 189). Nitel
arastirmada kullanilan diger yontemler gibi dokiiman analizi de anlam ¢ikarmalk,
ilgili konu hakkinda bir anlayis olusturmak, ampirik bilgi gelistirmek icin veri-
lerin incelenmesini ve yorumlanmasini gerektirmektedir (Corbin & Strauss 2008
aktaran Kiral, 2020).

Icerik analizi ise nesnel, 6l¢iilebilir, dogrulanabilir bilgilere ulagmak amaciyla do-
kiiman, metin ve evrak gibi pek ¢cok farkli materyali belli kurallar dahilinde (6r-
nekleme, kodlama, kategori vs.) analiz etmeyi amaglayan nitel arastirma yontemi
icerisinde yer alan bir tekniktir (Metin & Unal 2022).
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2.2. Veri Toplama Araglar1

Bu ¢aligmadaki veriler igin 2023-2024 dgretim yilindan itibaren bes yil siireyle
ders kitabi olarak kabul edilen, “Sevim, B. (2022). Ortaokul ve Imam Hatip Ortaokulu
Tiirkge 5. Sinif Ders Kitabi. Koza Yayincilik, Ankara.” adli ders kitab: kullanilmigtir.

2.3. Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Bu ¢aligmadaki veriler, 5. sinif Tiirkge ders kitabindaki metinlerde bulunan es ve
zit anlamli sozciiklerin tespit edildikten sonra www.sozluk.gov.tr ag adresinden ulasi-
lan TDK Dijital Sozlitk 1s181nda kelimelerin anlamlari bakimindan yapilan degerlen-
dirme sonucunda, kelimelerin tekrar sayilarinin tespiti igin Prof. Dr. Mehmet KARA,
Dog. Dr. Atakan KURT ve Melek OKTAY tarafindan gelistirilen “Tiirk¢ce Metin Siklik
Cozamleyicisi’ adli program kullanilmigtir. Elde edilen sonuglar ise belirli tablolar
araciliiyla sayisal verilere doniistiiriilmistiir.

Tespit edilen sozciikler TDK Dijital Sozliik’te bulunan anlamlarina gére bulun-
duklar1 ciimleler ile baglam karsilastirmas: ve ciimle igerisindeki anlamlar: tespit
edilerek degerlendirilmistir. Bulgular iki Tiirk¢e 6gretmeni ve bir adet akademisyen-
le paylasilarak giivenirlik, gecerlilik acisindan saglamlastirilmistir. Ulasilan sonuglar
paylagilmistir.

3. Bulgular

5. sinif Turkee ders kitabindaki 8 tema icerisinde bulunan 24 okuma metni ve 8
serbest okuma metni {izerinde yapilan tarama sonucunda 93 farkl zit anlamli sézctik
ve 203 farkli es anlamli s6zciik tespit edilmistir. Asagida es ve zit anlamli sozciiklerin
listesi ve tekrar sayilari tablolar i¢erisinde bulunmaktadir:

Es Anlamli Sozctikler ve Kullanim Sikliklari

Sozcikler F Sozcikler F  Sozcukler F  Sozcukler F  Sozcikler F

zaman 40  fazla 5 zengin 3 boyut 1 megakkat 1
¢ocuk 33 mutlu 5 zor 3 cagdas 1 metin 1
ev 32 Omiir 5 yash 3 care 1 milli 1
adam 30 olay 5 akil 2 daire 1 muhtag 1
dost 30  baris 4 al 2 darginbk 1 muhtesem 1
bas 28  baska 4 ana 2 davranig 1 mimkin 1
insan 27 cag 4 amag 2 deger 1 onarmak 1
dilnya 19  degerli 4 ayrinti 2 devir 1 ozan 1
diisman 19 diis 4 basar1 2 devlet 1 ol¢ii 1
aile 16 egitim 4 belge 2 diyar 1 onder 1
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sOz 16 etki 4 birey 2 durgun 1 oviing 1
onemli 16  galip 4 canli 2 eksik 1 ozlem 1
bitin 15 gok 4 caba 2 engin 1 pinar 1
hareket 14  hayal 4  gelecek 2 etkili 1 rastlamak 1
yavas 14  hayat 4  gelenek 2 evvela 1 rekabet 1
yiiz 14 kaynak 4 geleneksel 2 fert 1 sarp 1
bilim 13  ilging 4 gercek 2 festival 1 sikintt 1
hizh 13 ozellik 4 giglik 2 garip 1 sinir 1
kent 13 ozen 4 kalp 2 gerekli 1 sizlanmak 1
konu 13  saghk 4  karsihk 2  gokkusagi 1 sistem 1
altin 11 nehir 4  kuvvet 2 golde 1 sorun 1
tam 11 nesil 4 saygl 2 goniil 1 stireg 1
ilgi 10 okul 4 sorumluluk 2  gorkemli 1 suur 1
stire 10  uzak 4  sozcik 2 govde 1 talimat 1
yasam 10  vakit 4 safak 2 glglesmek 1 tedbir 1
savas 9 giic 3 saka 2 giiven 1 tutku 1
tiim 9 gicla 3 tnli 2 hatir 1 uygarhk 1
tilke 9 hiz 3 problem 2 huzur 1 imit 1
durum 8 iri 3  yaratk 2 kalic1 1 tiye 1
ornek 8 kafa 3 yetenek 2 kara 1 vahsi 1
uyku 8 keyif 3 zorluk 2 karsit 1 varlik 1
yanit 8 komutan 3  adamak 1 koca 1 vatan 1
agir 7  merak 3 agirlasmak 1 kosul 1  yabana 1
hediye 7  millet 3 ak 1 kural 1 yakinmak 1
kisi 7 otomobil 3 akallt 1 kurum 1 yontem 1
toplum 7 Oneri 3 aksan 1 kusak 1 yoresel 1
yoksul 7 ritlya 3 aliskanhk 1 laf 1 ytreklilik 1
sonug 7 sehir 3 armagan 1 memleket 1 zafer 1
kocaman 6 umut 3 arzu 1 merkez 1 zer 1
comert 5 uygun 3 atasézii 1 mertlik 1 1
farkli 5 in 3 bolluk 1 mesut 1 1

Tablo-1 Es Anlamli Sozciikler ve Kullanim Sikliklar
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Z1t Anlamli Sozctikler ve Kullanim Sikliklar:

Sozciikler  F  Sozciikler F Sozciikler F - Sozciikler F  Sozciikler F
cok 72 once 11 arka 5 yasli 3 acik 1
sonra 50 agmak 10 Ayn1 5 yaz 3 ak 1
var 37 aksam 10 cOémert 5 yazilt 3 ¢irkin 1
kagtk 35 geemis 10 farkh 5 yukari 3 dar 1
dost 30 tst 10 fazla 5 yikselmek 3 eksik 1
biytik 27 savag 9 geng 5 zor 3 gec 1
baslamak 26 bos 8 gindiz 5 azalmak 2 genis 1
iyi 24 geri 8 tath 5 dogu 2 giizellik 1
gece 20 ilk 8 yerli 5  gelecek 2 hafif 1
diisman 19 son 8 barig 4  genglik 2 1slak 1
yeni 17 agir 7  kolay 4 kalin 2 ince 1
sabah 15 az 7 kota 4 kig 2 kalict 1
yok 14 ileri 7 uzak 4 kuru 2 kara 1
yavas 14 karanhk 7  yakin 4  iyimser 2  yabana 1
hizl 13 sag 7 artmak 3 sicak 2 yeniden 1
giizel 12 yoksul 7 asagr 3 soguk 2 yiiksek 1
uzun 12 eski 6 dolu 3 taze 2 zengin 1
kazanmak 11 sol 6 kisa 3 yararli 2
6n 11 alt 5 sozli 3 ac1 1
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Tablo-2 Zit Anlamli Sozctikler ve Kullanim Sikliklar

Asagidaki grafikte, tespit edilen zit anlamli sozciiklerin bulunduklar: temalara
gore dagilimlari ve tekrar sayilar: verilmistir:

Z1t Anlaml Sozciiklerin Temalara Gore Dagilimlart
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Grafik-1 Zit Anlamli S6zciiklerin Temalara Gore Dagilimlari.

Bunun yani sira 5. sinif Tiirkee kitabinda tespit edilen 93 adet zit anlamli sézctigiin
82 adetinin metinlerde birbirlerinin karsilig1 oldugu tespit edilmistir. Geriye kalmais
olan 11 zit anlaml s6zciigiin ise ders kitabinda herhangi bir metinde karsilig: tespit
edilememektedir. Kitapta herhangi bir karsilig1 bulunmayan zit anlamli sézciikler ise
“yeniden, yararli, dogu, giizellik, iyimser, kalici, comert, acik, genglik, yiiksek, ge¢”
seklindedir. Bu tespit sonucunda 5. sinif Tiirk¢e ders kitabinda zit anlamli sozciikle-
rin %11.82’sinin karsiliginin bulunmadigi oranina ulagilmaktadir. Asagidaki grafikte,
tespit edilen es anlamli sézciiklerin bulunduklar: temalara gére dagilimlar ve tekrar
sayilar1 verilmistir:
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Es Anlaml Sézciiklerin Temalara Gore Dagilimlar
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Grafik-2 Es Anlaml Sozciiklerin Temalara Gore Dagilimlari.

Bunun yani sira 5. sinif Tiirkge kitabinda tespit edilen 203 adet farkli es anlam-
l1 s6zciigiin 49 adetinin metinlerde birbirlerinin karsilig1 oldugu tespit edilmistir.
Geriye kalmis olan 154 es anlamli sozciigiin ise ders kitabinda herhangi bir karsilig
tespit edilememektedir. Kitapta birbirini karsilayan es anlamli sozciik ciftleri ise “he-
diye-armagan, goniil-kalp, tiim-tam-biitiin, vakit-zaman, mesut- mutlu, diyar-mem-
leket-iilke-devlet, kusak-nesil, kuvvet-gii¢, birey-fert, muhtag- yoksul, adam-insan,
kafa-bas, kent-sehir, soz-laf, pinar-kaynak, {imit-umut, problem-sorun, yavas-agur,
mesakkat-giicliik, devir-cag, riiya-diis-hayal, yasam- hayat-omiir” seklindedir. Bu
tespit sonucunda 5. sinif Tiirkge ders kitabinda es anlamli s6zciiklerin %24.13’iiniin
birbirlerini karsiladig1 oranina ulasiimistir.

Tespit edilen kelimeler {izerinde yapilan aragtirmalar sonucu TDK Dijital Sozliik’e
gore sozciiklerin verilen tanimlar igerisinde bulunan es anlamlilar: her zaman birbir-
lerini karsilamadig: tespit edilmektedir:

Riiya sozciigii, TDK Dijital Sozliik’te,

“1. dus.

2. Gergeklesmesi imkansiz durum; hayal,

3. Gergeklesmesi beklenen ve istenen sey, umut.”

seklinde tanimi verilmektedir. Tespit edilen es anlamlilar1 ise diis ve hayal seklinde
belirlenmektedir. Diger taraftan ise diis sdzctigiiniin TDK Dijital Sozliik’te bulunan
tanimi:
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“1. Uyurken zihinde beliren olaylarin, diisiincelerin biitiini; riiya.
2.imge.
3. Gergeklesmesi istenen sey.”

seklinde verilmektedir. Bu durumda riiya ile diis es anlamli olarak belirlenebilir-
ken, diis ile hayal arasinda anlam ve baglam agisindan bir bag bulunmamaktadir. Bu-
nun yani sira hayal kelimesinin TDK Dijital Sozliik’te bulunan tanima gore:

“1. Zihinde tasarlanan, canlandirilan ve gerceklesmesi 6zlenen sey; imge, hiilya.
2. Belli belirsiz goriilen sey; golge.

3. gorunti.

4. imge.

5. Aydinlatilan bir perde arkasinda deri veya kartondan yapilmis, hareket edebilen
resimler ve bunlarla oynatilan oyun.”

seklinde tanimlanmaktadir. Sonug olarak hayal ve diis sozciikleri arasinda s6z-
lik igerisinde anlam kargilig1 olarak “imge” kelimesinin verildigi tespit edilmektedir.
Iki sézctigiin de sozlitk anlaminda “imge” ortak olarak bulunan bir sézciik olmustur.
Bunun diginda “hayal” ve “diis” arasinda ise sozliik igerisinde tanimsal bir kargilik ve
es anlamlilik agisindan herhangi bir bag tespitinde bulunulamamaktadir. Ayrica yine
tanimsal olarak riiya s6zciigiiniin es anlamlilar agisindan hayal s6zciigii sozlik iceri-
sinde tespit edilebilirken, hayal s6zciigiiniin es anlamlilar1 icerisinde sozliik icerisinde
riiya da bulunmamaktadir. Bu durum her sozciik ¢iftinin birbirlerini karsilamak zo-
runda olmadiginin bir kanit1 konumundadar.

Ayrica bu duruma benzer olarak tespit edilen diger drnek ise biitiin, tam ve tiim
arasinda bulunan benzer iligkidir. biitlin ve tam TDK Dijital Sozliik’te bulunan an-
lamlarina gére birbirlerini karsilamaktadir.

Biitiin sézcligiiniin tanim1 TDK Dijital Sézliik’te:

“1. tam.

2. Bir seyin hepsi; kamu, bilciimle, bilumum, cimle, cemi, tamam, umum.
3. Bozuk olmayan (para).

4. Parcalara ayrilmamus, tek par¢adan olusan; tiim, yekpare.
5. Parcalara ayrilmamais olan sey; kiil.

6. Tek parca olma durumu.”

Tamuin ise TDK Dijital Sozliik’te bulunan tanimina gére,

“1. eksiksiz.

2. Bir buitiin olarak ele alinan; butun.

3. En elverisli, en uygun.

4. tipk1.

5. O sirada, o anda.
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6. Eksiksiz olarak, biitiin olarak; iyice.
7. Gergek, kusursuz olan.
8. Ehliyetli, yetkin olan.”

seklinde tanimlanmaktadirlar. Bulunan tanimlara gore, biitiin ve tam sozciikleri-
nin es anlamlilik bag: bulunmaktadir. TDK Dijital Sozliik’te tiim s6zciigliniin anlam
karsilig1 olarak ise sadece biitiin yazmaktadir. Sézlitk anlamina gore biitiin ve tam,
biitiin ve tiim arasinda ayri ayr1 bir es anlamlilik tespiti yapilmaktadir. Lakin tam ve
tim arasinda anlamsal olarak bir es anlamlilik tespit edilememektedir.

Tespit edilen sozciikler {izerinde yapilan incelemeler sonucu sozciiklerin ciimlele-
rin anlamlarina gore es anlamlilarinda degisimler saptanmistir. TDK Dijital Sozliik te
bulunan anlamlar igerisinde bir sézctigiin birden fazla es anlamli sozciik ile nitelen-
digi tespit edilmistir:

Cocuk sozciigii, TDK Dijital Sozliik'te,

“l. Bebeklik ile erginlik arasindaki gelisme doneminde bulunan oglan veya kiz;
yavru, bala, usak, velet,

2. Soy bakimindan ogul veya kiz; yavru, bala, dol, evlat, ztirriyet.”

seklinde tanimlanmaktadir. Tespit edilen es anlamlilari, velet ve evlat sozciikleri-
dir. Bu iki s6zctigiin de birinci anlami TDK Dijital Sozlitk’te cocuk olarak verilmistir.
Ders kitabr icerisinde tespit edilen ciimleler iki s6zciigtin anlam bakimindan gocuk
sozcligii igerisinde fark edilmesini saglamaktadir.

o “Bir ¢ocuk oyunu kadar renkli olsun.” (velet)

o “Bu ylizden ailelerin en 6nemli gérevlerinden biri iyi ¢ocuk yetistirmektir.”
(evlat)

Verilen 6rnekler tizerinden bir degerlendirmeye gidildiginde, ilk ciimle igerisinde
yer alan gocuk s6zciigli mana olarak kendi tanimlari icerisinde bulunan birinci mana
icerisine dahil edilmektedir. Ikinci ciimle ierisinde bulunan ¢ocuk kelimesi ise in-
sanlarin kendi ¢ocuklarindan bahsetmektedir. Bu sebeple ikinci tanim igerisinde yer
bulmaktadir. Ayni durumda tespit edilen diger 6rnek:

Bas sozciigliniin es anlamlist olarak tespit edilen kafa sozctigii bagin tanimlari-
nin tamamini kapsamamaktadir. Bu yiizden her zaman bas sézctigiiniin es anlamlis
olarak kullanamamaktadir. TDK Dijital Sozliik igerisinde es anlamlisi olarak verilme-
mekle birlikte tanim olarak lider, yonetici gibi anlamlar tasimaktadir.

“l. Insan ve hayvanlarda beyin, géz, kulak, burun, agiz vb. organlar1 kapsayan,
viicudun st veya 6ntinde bulunan boliim; kafa, kelle, ser,

2. Bir toplulugu yoneten kimse.” (TDK Dijital Sézliik) seklinde tanimlanmastir.

«  “Koyiin alt yaninda durup da kayaliklara dogru insan bir bakti mi1bag: déner.”

(kafa)
o “Atatiirk’iin bagimizdan ayrilisindan bu yana dort kusak gecmis.” (liderlikten)
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Gii¢ sozciiglinden yapim eki alarak tiiremis olan giicliik s6zciigli kendine ait bir
sozlitk anlami bulundurmaktadir.

“1. Zorluk,

2. Agir ve yorucu emek; zahmet, megakkat.” (TDK Dijital Sozliik)

seklinde tanimlanmigtir. Es anlamlilarinin megsakkat ve zorluk oldugu tespit edil-
mektedir. Zorluk s6zctigiiniin zit anlamlisi kolayliktir, ders kitabr igerisinde bu kulla-
nima 6rnek bulunmamaktadir.

o “Yerinden giigliikle dogrularak etrafina bakindi.” (megakkat)

o “Hele bu kisilerdeki o asir1 iyimserlik, kendine giiven, giigliikleri asma tutku-
su, o bitmek bilmeyen umut, bu destansi 6ykiilerin degismeyen, bugiin de can-
l1 kalmasini saglayan ana 6zelliklerindendir.” (zorluk)

Bunun yani sira zorluk ve mesakkat sozciiklerini giiglitk s6zciigii de tanimlayabilir.
o “Ancak ¢ok iyi bildiginiz gibi zor ve megakkatli bir meslektir.” (giicliik)
o “Ne zorluklarla kazanmistin sen o paray1.” (giicliik)

Kara sozciigii ise hem e anlamlisi hem zit anlamlisi olan bir sézctiktiir. TDK Di-
jital Sozliik icerisinde anlamu:

“1. En koyu renk; siyah, ak, beyaz karsit1.
2. Koti, ugursuz, sikintili.
3. iftira.”

seklinde tanimlanmaktadir. Ders kitabi icerisinde kara sozctigii bir kere ge¢mekte-
dir ve es anlamli olarak kullanilmaktadir.

o “Eger o makineyi bitirmezsen, seni su gordiigiin kara kazanin i¢cinde yahni
yaparim!” (siyah)

Burada kara sozctigii baglam igerisinde kazanin rengini nitelemektedir. Bu yiizden
siyah anlaminda kullanilmistir ve zit anlami olan ak tespit edilebilmektedir. Bu 6rnek
gibi kullanildig: tespit edilen diger 6rnek ise agir sozctigiidiir. Agir sozciigii, hafifin
zit anlamlisidir. Bunun yaninda kétii hal ve yavas manasinda kullanimlar: da tespit
edilmektedir. Kétillesmek ya da kotii hala gelmek manalarinin kitapta bir 6rnegi bu-
lunmamaktadir.

“1. Tartida gok geken; kilolu, sakil, hafif karsit1.
2. Yavag.” (TDK Dijital Sozliik) seklinde tanimlanmaktadir.
e “Unlii ressam sesini hig yiikseltmiyordu, agir agir konusmaya baglad1.” (yavas)

Diger bir kullanim olarak agir sdzciigiinden tiiremis olan agirlasmak fiili ile kotii
hale gelmek veya kotiilesmek kavramlar: baglam agisindan birbirlerini tamamlarlar.
Tek bagina bir kilo miktar belirttigi diisiintilen agir ve agirlasmak sozciikleri aslinda
ciimle i¢inde baglamdan faydalanarak es anlamli sézctikler
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olduklarini kanitlamaktadirlar. Buna ragmen TDK Dijital Sozliik tanimlamalar:
icerisinde es anlama dair herhangi bir sey bulunmamaktadir.

“1. Agir duruma gelmek.
2. Sikici ve bunaltici bir durum almak.
3. Hasta tehlikeli duruma gelmek.”

Belirtilen ciimle icerisinde bulunana hedef sozciik, ti¢iincti tanim olan hastanin
tehlikeli duruma gelmesi anlamini tagimaktadir. Fakat climle herhangi bir tanim ige-
risine alinmadan baglamdan hareketle yorumlanirsa kétiillesmek s6zciigiint agirlas-
mak sozcligii yerine koyabilmekteyiz.

o “Yarasi gittikce agirlasiyordu.” (kotiilesmek)
Giig sozctigii, TDK Dijital Sozliik icerisinde,

“I. Fizik, diisiince ve ahlak yoniinden bir etki yapabilme veya bir etkiye direnebil-
me yetenegi; celim, efor,

2. Bir olaya yol agan her tiirlti hareket; kuvvet, fer.”

seklinde tanimlanmaktadir. Bu tanimlar icerisinde gii¢ sozctiglintin es anlamlis
olarak kuvvet sozcligii belirlenmistir. Fakat ders kitabinda tespit edilen ctimleler iceri-
sinde z1t anlamlisi bulunan zor sézctigiiniin de yerine kullanilabildigi ve ders kitabin-
da sadece “zor” anlaminda kullanildig) tespit edilmistir.

o “Busoruyu yanitlamak ¢ok gii¢.” (zor)

Bunun yani sira ders kitabinda kullanilan kuvvet sézctigii:

o “Savaslarin ¢ok biiyiik cogunlugu esit kuvvetler arasinda gegmistir.”
o  “[tilaf Kuvvetleri hizla ilerlemekteydi.”

Bu 6rnekler igerisinde kullanilan kuvvet sdzciigii es anlamlist olan giic yerine degil,
taraf anlaminda kullanilmaktadir. TDK Dijital Sozliik igerisinde kuvvet sézciigliniin
taraf anlamina geldigi herhangi bir tanim bulunmamaktadir. Kuvvet sézctigiiniin bu
ornegine uygun olarak uygun sozcligiinii de drnek verebiliriz.

Uygun sozcligiiniin TDK Dijital Sézliik igerisindeki tanimu:
“1. Yakugir, yaragir; mutabik, muvafik, reva,

2. Elverisli olan; ideal,

3. Orantili olan.

seklinde verilmistir. Ders kitabina baktigimizda 6rnek ctimle icerisinde bu tanim-
lar igerisinde uygun olan bir es anlamli sézciik saptanamamuigtir. Es anlamli sozciik
olarak saptanan ise elverisli kelimesidir.

o - “Toplum i¢in 6nemli olan, herhangi bir fert degil, o toplumun devamini sag-
layacak, kurallara uygun yasayan, ortak amaglara uygun ¢aba gosteren, gevre-
sindekilere siirekli bedel 6detmeyen, elinden geldigince, yetenekler, 6lgiisiince
katki saglayan bireyler yetistirmektir.” (elverisli)
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Tespit edilen sozciikler tizerinde yapilan arastirmalar sonucu bazi sozciiklerin
TDK Dijital Sozliik icerinde bulunan tanimlar igerisinde uygun es anlamli sézciik
tanimlar1 bulunmadig: tespit edilmistir:

Otomobil sozctigii, TDK Dijital Sozliik'te,
“1. Motorlu, dort tekerlekli kara tagit1.”

seklinde tanimlanmaktadir. Otomobil kelimesinin es anlamlisi olan araba sézcii-
guniin tanimi ise

“1. Tekerlekli, motorlu veya motorsuz her tiirlii kara tagitr.”
seklinde verilmistir. Tanimlar1 birbirine uyumlu sekilde verilmistir.
«  “Evden otomobili pasay1 almak {izere Kadikdy Vapur Iskelesine yollayiniz.”

Burada gegen otomobil sozciigiinde bahsedilen bir arabadir. Otomobil s6zciigi,
Fransiz kokenli bir sozctik olarak Tiirkee sozliige girmektedir. Bu yiizden tanimlar
icerisinde birbirlerine yer verilmedigi tespit edilmistir.

Diger bir tartigmali konu ise fazla soézctigiiniin es anlamlis1 TDK Dijital Sozlik
icerisinde ziyade sozctigii verilmistir fakat ders kitabinda bulunan metinlere gore fazla
sozciigii, cok sdzcligiiniin yerine kullanilmaktadir. ki sozciik de az sdzctigiiniin zit
anlamlisidir fakat anlamsal acidan birbirlerini de tamamlamaktadirlar. Fakat tanim
olarak fazla, az ile zit anlamli olarak tanimlanmaz veya ¢ok ile es anlamli olarak. Ta-
nimsal agidan fazla, ¢ok sdzctigiinde daha da ¢ok olan gibi bir mana igerisinde sunul-
mustur. Giinlitk hayat icerisinde ise fazla ve ¢ok sozciiklerini birlikte diisiinmekteyiz.
Ornegin; bugiin fazla yemisim ciimlesi ve bugiin ¢ok yemisim ciimlesi anlamsal ola-
rak birbirlerini karsilamaktadirlar. Asagida TDK Dijital Sézliik’te bulunan tanimlar
verilmektedir:

Fazla:

“1. Gereginden, aligilmistan ¢ok, asir1 olan; ziyade.
2. Gereginden, alisilmistan ¢ok olarak.”

Cok:

“1. Sayt, nicelik, deger, gii¢, derece vb. bakimindan biiyiik ve asir1 olan; hayli, az
karsit1.”

Az:
“1. Nicelik, nitelik, g, siire, say1 bakimindan eksik, ¢ok karsit1.”

Tanimlara gore yukarida da agikladigimiz gibi ¢ok ve az sézctigii zit anlamlhidur.
Bunun disinda bu ti¢ sézciik igerisinde tanimsal bir bag bulunmamaktadir. Lakin an-
lamsal agidan bu ii¢ s6zciigiin birbirleri ile es ve zit anlamsal olarak baglantilar: vardur.

o “Bugiine kadar bu konuda fazla bir sey diisinmemigtim.”

o “Beni goriince daha ¢ok aglamaya basladilar.”
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Yukarida verilen ders kitabinda bulunan 6rnek ctimleler tizerinde baglam agisin-
dan fazla ve ¢ok sozciiklerinin birbirleri yerine kullanilabilecekleri gériilmektedir.
Fakat kitap icerisinde sozlitk tanimini tam karsilayan bir ciimle tespit edilmektedir:

“Ayrica ¢ok fazla bir ihtiyacim da olmuyor.”

Tespit edilen bu ciimleden yola ¢ikarak ¢ok fazla seklinde birlikte kullanilabilen bir
sifat tamlamasi olabilmektedirler fakat ikileme olamamaktadirlar.

4. Sonug ve Oneriler

Bu ¢aligmada, asagidaki sonuglar tespit edilmistir:

5. sinif Tiirkge ders kitabinda bulunan es ve zit anlamli sdzciiklerin birbirleri-

nin karsiligini saglamasi agisindan zit anlamlh sozciikler daha baskin durum-
dadir.

Temalar arasinda tekrar eden es ve zit anlamli sézciiklere bakildiginda bu s6z-
ciiklerin temalar arasindaki dagilimlarinin orantisiz ve artarak gitmedigi tes-
pit edilmistir. Aksine 8. temaya gelindiginde es ve zit anlamli s6zciiklerin kul-
laniminin azaldig: tespit edilmistir. Karagol ve Tarakcrnin (2019) “Soz Varlig
Ogretimi Agisindan Ortaokul Tiirkge Ders Kitaplar” adli makalesinde de soz
varlig1 yontem ve tekniklerinin yeterli ve diizenli olmadig tespit edilmektedir.
Ayni1 makale igerisinde ders kitaplarinda bulunan es ve zit anlamli sézciikler
de incelenmis olup belirli bir diizenden bahsedilmemektedir. S6z konusu ma-
kale ile bu caligmada elde edilen sonuglar birbirini destekler niteliktedir.

Bu ¢aligmada kullanilan ders kitabinda gegen sozciiklerin sozlik anlamla-
r1 agisindan bazi sozciikler birbirlerini tamamen karsilamaktadir (biitiin ve
tium).

Bu calismada tespit edilen es anlaml sozctikler igerisinde TDK Dijital S6z-
lik’te bulunan anlamlarindan yola ¢ikarak mutlak bir anlam &rtiismesi bu-
lunmadig; tespit edilmigtir.

Es anlamli sozctikler genellikle birbirlerini nitelememektedir (kuvvet/giic).
Bazi eg anlamli sozciikler birbirini tek tarafli nitelemektedirler (fazla/cok).

Es ve zit anlaml sozciikler baglam igerisinde degisim yasayabilmektedirler.
(giig/kuvvet/zor)

Sozctik 6rnedi zit anlamli yapida olmasina ragmen ciimle igerisinde es anlaml
bir anlam i¢erisinde bulunabilmektedir. (fazla/ziyade)

TDK Dijital Sozliik igerinde es anlamli yapidaki bazi kelimelerin tanimlari
i¢in sozliik icerisinde eksiklikler tespit edilmistir (6rn. otomobil).

Ders kitabinda bulunan bazi sézciiklerin es anlamlilar1 TDK Dijital Sozlitk
icerisinde ders kitabinda gecen ciimlelerin anlamina uymamaktadir. Bu du-
rum 6grencilerin anlama ve anlatma becerilerine olumsuz etki edebilecegi ve
ogrenmeye ket vurabilecegi diigiiniilmektedir. (uygun)

21. Yiizyilda Egitim ve Toplum / Education And Society In The 21t Century
Cilt/ Volume 13, Say1/ Issue 39, Kis / Winter 2024



5. Sinif Tdirke Ders Kitaplarindaki Metinlerde Gegen Es ve Zit Anlamli
Kelimelerin Gorliniimil ve Baglam Igerisinde Incelenmesi

Bu ¢alisma icerisinde asagida bulunan oneriler sunulmustur:

Ders kitaplarindaki metinlerde gegen es ve zit anlamli sdzciiklerin sayis1 artti-
rilmalidir, ders kitaplarinda s6z varligi ve anlamsal agidan daha zengin igerikli
metinler kullanilmalidir.

5. siif Tiirkge ders kitabindaki metinlerde gegen es ve zit anlamli sézciikle-
rin anlamsal 6rnek cesitlilikleri cok kisitli bulunmaktadir. Ogrencilerin an-
lamdan hareketle sozciiklerin anlamlarina dair yapabilecekleri tahminlerin
kisitlanmasina sebep olabilecek bu durum gozden gecirilmelidir ve sayilar:
arttirilmalidir.

Tiirkge Dersi Ogretim Programu igerisinde sdzciikler ve anlamlarr ile ilgili ka-
zanimlar arttirilabilir. Es anlaml s6zciik 6grenimi ile ilgili olan kazanimlar
yogunlastirilabilir ve daha alt kademelerde de bulunabilir.

Derslerde 6grencilerin sozciik 6grenimlerini arttiracak ve sozciik gesitliligi
saglayacak daha fazla materyallere yer verilmelidir, Tiirkce dersi 6gretim prog-
rami igerisinde hedef sozciik listeleri olusturulmalidir.

TDK Dijital Sézliik igerisinde bulunan sozciik tanimlarinda sézctiklerin bii-
tiin es anlamlilarini da karsilayan tanimlar verilmelidir.
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Extended Abstract

Turkish language is a language that has depth of meaning and is very productive
and rich in terms of vocabulary. Synonyms, one of the riches of the language, are an
important element and structure of the language, although they are the subject of some
debates. Since they are generally examined together with antonyms in the semantics
and education system, synonyms are mentioned together with antonyms. In this study,
the semantic aspects of synonyms and antonyms in the texts of the 5th grade Turkish
textbook, which is among the materials widely used in teaching the mother tongue,
were tried to be determined with the help of TDK Digital Dictionary, the contextual
qualities of the words in the sentence, the diversity of usage of the words and their
frequency. In addition, words that are synonymous in structure can also correspond to
words with antonyms in meaning. Examples of synonyms and antonyms in sentences
that do not correspond to each other have also been identified. On the other hand, it is
thought that the limitations of the examples identified will not sufficiently support the
development of students’ language skills. In the thirty-two reading texts within eight
themes, it is seen that the distribution of synonyms and antonyms among the themes
is disproportionate and that these words do not increase according to the themes. In
order for students to carry out their education correctly and regularly, textbooks are
expected to meet and support the achievements regarding synonyms and antonyms in
the Turkish Curriculum. Synonyms and antonyms are very important for students to
develop their vocabulary and self-expression skills.

In this study, the following results were determined:

o Antonyms are more dominant in terms of providing equivalents for synonyms
and antonyms in the 5th grade Turkish textbook.

o When the synonyms and antonyms repeated between the themes are exam-
ined, it is determined that the distribution of these words between the themes
is disproportionate and does not increase. On the contrary, it is determined
that the use of synonyms and antonyms decreases when it comes to the 8th
theme. In the article titled “Middle School Turkish Textbooks in Terms of Vo-
cabulary Teaching” by Karagol and Taraker (2019), it is also determined that
the vocabulary methods and techniques are not sufficient and regular. In the
same article, synonyms and antonyms in the textbooks are also examined and
no specific order is mentioned. The results obtained in this article and in this
study support each other.

o In terms of the dictionary meanings of the words in the textbook used in this
study, some words completely correspond to each other (whole and entire).

o It has been determined that there is no absolute semantic overlap among the
synonyms identified in this study based on their meanings in the TDK Digital
Dictionary.

o Synonyms generally do not qualify each other (power/strength).
«  Some synonyms qualify each other one-sidedly (too much/too much).

o Synonyms and antonyms can change in context. (power/strength/difficult)
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Although the word example is in an antonym structure, it can be found in a
synonymous meaning in the sentence. (too much/too much)

Deficiencies have been detected in the dictionary for the definitions of some
synonymous words in the TDK Digital Dictionary (e.g. automobile).

The synonyms of some words in the textbook do not match the meanings of
the sentences in the TDK Digital Dictionary. It is thought that this situation
may negatively affect students’ comprehension and expression skills and hin-
der learning. (appropriate)
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Oz:

Ogrencilerin okudugunu anlama becerilerinin gelistirilmesi ve okudugunu anla-
ma siirecinin analiz edilmesinde dikkat edilmesi gerekenlerin belirlenmesine imkan
saglayan Barrett taksonomisi, ders arag — geregleri tizerinde okudugunu anlamaya
yonelik etkinliklerin planlamasi agisindan da yol gosterici bir ¢erceve sunmaktadir.
Taksonomiye iligkin alan yazin incelendiginde, ortaokul Tiirkge ders kitaplarinda bu-
lunan okudugunu anlama soru ve etkinlikleri tizerine herhangi ¢aligma yapilmadig:
fark edilmistir. Bu dogrultuda arastirmada, ortaokul Tiirk¢e ders kitaplarinda bulu-
nan okudugunu anlama sorularinin ve bu sorularin diginda kalan diger okudugunu
anlama etkinliklerinin Barrett taksonomisinde yer alan basamaklara uygunlugunun
tespit edilmesi amaglanmistir. Aragtirmanin amacina uygun olarak nitel arastirma
yontemlerinden igerik analizi kullanilmistir. Thomas C. Barrett (1968) tarafindan ge-
listirilen okuma taksonomisinin; basit anlama, yeniden diizenleme, ¢ikarimsal/ de-
rin anlama, degerlendirme ve tepki seklindeki alt basamaklarinin ortaokul Tiirkge
ders kitaplarindaki okudugu anlama soru ve etkinlikleri agisindan nasil bir dagilim
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gosterdigini incelemek amaciyla hazirlanan kontrol listesi yardimiyla veri toplanmis-
tir. Veri analizinin sonucunda; ortaokul Tirkee ders kitaplarinda yer alan toplam 465
okudugunu anlama sorusundan 311’inin basit anlama basamaginda yer aldig1, oku-
dugunu anlama sorusu diginda kalan diger 153 okudugunu anlama etkinliginin ise
88’inin ¢ikarimsal/ derin anlama basamaginda bulundugu gériilmustiir. Biitiin sinif
diizeylerindeki ders kitaplarinda en az okudugunu anlama sorusu yeniden diizenleme
(n=2) ve en az okudugunu anlama etkinligi tepki (n=15) basamagindadir. Buradan
hareketle; tist diizey biligsel stirecleri igeren okudugunu anlama soru ve etkinliklerinin
Tiirkee ders kitaplarinda siklikla yer almadigi sonucuna ulasilmistir. Ayni zamanda
aragtirmanin sonuglari, okudugunu anlama soru ve etkinliklerinin Barrett taksono-
misi basamaklarina denk gelen biligsel yeterlilikler acisindan da sinif seviyelerine gore
anlamli bir sekilde dagilmadigini gostermektedir. {lgili sonuglardan hareketle, ¢alis-
ma kapsaminda gelecek arastirmalara 6nerilerde bulunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Ortaokul Tiirk¢e ders kitaplari, okuma, okudugunu anlama,
Barrett taksonomisi, okudugunu anlama sorulari, okudugunu anlama etkinlikleri.

Abstract:

Barrett’s taxonomy, which enables the development of students’ reading compre-
hension skills and the determination of what needs to be considered in analyzing
the reading comprehension process, also provides a guiding framework for the plan-
ning of activities for reading comprehension on course materials. Literature review
on Barrett’s taxonomy, which is compatible with 21st century skills, shows that there
are no studies on reading comprehension questions and activities in middle school
Turkish textbooks. Accordingly, the aim of this study was to determine the suitability
of reading comprehension questions and other reading comprehension activities in
middle school Turkish textbooks to the steps in Barrett’s taxonomy. Content analysis,
one of the qualitative research methods, was used in accordance with the purpose of
the study. Data were collected with the help of a checklist prepared to examine how
the subdimensions of the reading taxonomy developed by Thomas C. Barrett (1968),
namely simple comprehension, reorganization, inferential/deep comprehension, eval-
uation and response, are distributed in terms of reading comprehension and activities
in secondary school Turkish textbooks. As a result of the data analysis, it was seen
that 311 of the 465 reading comprehension questions in the middle school Turkish
textbooks were at the basic comprehension level, and 88 of the 153 reading comprehen-
sion activities other than reading comprehension questions were at the inferential/deep
comprehension level. In the textbooks at all grade levels, the fewest number of reading
comprehension questions are at the reorganization (n=2) and the fewest number of
reading comprehension activities are at the reaction (n=15) stage. From this point of
view, it was concluded that reading comprehension questions and activities involving
high-level cognitive processes are not frequently included in Turkish textbooks. Atthe
same time, the results of the study show that reading comprehension questions and ac-
tivities are not significantly distributed according to grade levels in terms of cognitive
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competencies corresponding to the steps of Barrett’s taxonomy. Based on the relevant
results, suggestions were made for future researches within the scope of the study.

Keywords: Secondary school Turkish textbooks, reading, reading comprehension,
Barrett’s taxonomy, reading comprehension questions, reading comprehension activ-
ities.

1. Giris

Okuma; yazili veya basili metinlerdeki isaret, sembol veya harflerin gozle algilana-
rak, bu gorsel bilgilerin beyin tarafindan yorumlanma ve anlamlandirilmasi siirecidir
(Balcy, 2016: 2). Bu siire¢ kelime, ciimle ve metin diizeyindeki bilgileri anlama ve ¢6-
ziimleme yetenegini icerir. Okuma, bir beyin egzersizidir; dilin karmasikligini kavra-
mak, 6grenme siirecini desteklemek ve diisiinme becerilerini gelistirmek icin 6nemli
bir rol oynar (Bamberger, 1990: 1). Okumaya olan ihtiya¢ alanlarinin genislemesiyle
birlikte; okuma becerileri de farklilagmakta, bu farklilagmadan dolay1 okumadan bek-
lenenler her gecen giin artmakta ve bu nedenle okumanin tanimi da degismektedir
(Ozbay ve Bahar, 2012: 158). Kavak ve Akkas Baysal’a (2022) gore sorun ¢dzme, elesti-
rel diisiinme, analiz ve yaratici diisiinme gibi unsurlar diisiinme becerilerinin igerisin-
de yer alir. Bu beceriler bireylerin okudugundan hareketle sézciik dagarcigini zengin-
lestirme ve duygu, diisiince, hayal diinyalarin: gelistirme firsati sunar. Ayni zamanda,
bilgiyi arastirma, kesfetme, yorumlama ve zihinsel olarak yapilandirma becerilerini
gelistirmelerine katkida bulunur. Ayrica, 6grencilerin metinleri anlama yeteneginin
tizerinden elestirel bir bakis acis1 kazanmalarina, okuduklarini sorgulamalarina ve
degerlendirmelerine olanarak tanir (Milli Egitim Bakanlig1, 2019: 8). Ogrencilere eles-
tirel diisiinme, sorun ¢d6zme ve yaratici diistinme gibi becerilerin kazandirilmasinda
Tiirkge dersi 6ncelikli derslerden biridir (Temizkan, 2014: 65). Okuma eyleminin kap-
saminda yer alan ve aslinda 6zellikle vurgulanmasi gereken anlama, okumanin 6nem-
li bir birleseni ve iletilmek istenen mesajin algilanmasidir (Cetinkaya Edizer, 2016:
174). Ogrencilerin okuduklarini derinlemesine anlayabilmesi ve bu anlayisi cesitli yol-
larla etkili bir sekilde kullanarak cevresini gelistirebilen bireyler olarak yetistirilmesi
de Tiirkge 6gretiminin amaglari arasinda yer almaktadir (Bulut ve Kardas, 2019: 98).
Ancak alan yazin incelendiginde okudugunu anlama iizerine yapilmis arastirmalarin
sonuglari; 6grencilerin bu anlamdaki basarilarinin istenen diizeyde olmadigini ve 6g-
rencilerin soz varliklarinin okuduklarini anlamalarina yetecek diizeyde gelismedigini;
ogrencilerin yeterli uygulama yapilmadig1 icin 6grendiklerini pekistiremediklerini,
soru sormada daha ¢ok 6gretmen kilavuz kitabini kullanan 6gretmenlerin metinlere
yonelik diisiik diizey zihinsel siiregleri gerektiren sorular sorduklarini ve 6grencilerin
okumaya kars1 isteksiz olduklarini ortaya koymustur (Akyol, Yildirim, Ates ve Cetin-
kaya, 2013; Aydin, 2022; Baydak, 2011; Evci, 2021; Kaldirim, 2020; Senyildiz, 2022).
Oysaki okuma, 6grenmenin en temel yollarindan biridir. Okuma ve okudugunu an-
lama yasamin her alanini etkileyecek 6nemli becerilerdir (Celiktiirk Sezgin ve Gedi-
koglu Ozilhan, 2019). Bu beceriler, 6grencilerin akademik basarilari tizerinde énemli
bir etkiye sahiptir. Ogrencilerin bu noktadaki yeterliliklerini gelistirmek i¢in kullani-
labilecek etkili yontemler arasinda 6grencilere ilgi cekici ve seviyelerine uygun okuma
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materyalleri sunmak, diizenli okuma aliskanlig1 kazandirmak, 6grencilerle birlikte
okuma yapmak, yonlendirici sorular sorarak etkilesimi artirmak ve 6grencileri oku-
duklar: metinleri 6zetlemeye tesvik etmek bulunmaktadir. Bu yontemler, 6grencilerin
okuma becerilerini gii¢lendirmenin yani sira derin anlama diizeylerini artirmaya da
yardimci olmaktadir (“Kisisel Gelisim”, 2022).

Tiirkiye’de ulusal ve uluslararasi diizeyde gerceklestirilen 6grenci basarisini deger-
lendirme galigmalari, okuma becerisinin kazandirilmas: ve gelistirilmesi faaliyetleri-
nin hedeflerine ne kadar ulastigini belirlemekte ve farkli kademelerdeki 6grencilerin
okudugunu anlama becerilerinin diigiik oldugunu dogrulamaktadir (Kaldirim, 2020:
3). Ekonomik Is Birligi ve Kalkinma Orgiitii (OECD) tarafindan gelistirilen PISA si-
navina tilkemiz de uzun bir zamandir katilmaktadir. Yilda Gi¢ kez gerceklestirilen ve
“Uluslararas1 Ogrenci Degerlendirme Programi” anlamina gelen PISA sinavinda on
bes yasindaki 6grencilerin okuma, matematik ve fen okuryazarligi becerilerinin dl¢iil-
mesi ama¢lanmaktadir. On bes yasindaki 6grencilerin giinliik hayatta kullanabilecek-
leri bilgi ve becerilerini degerlendirmeyi hedefleyen PISA, egitim sisteminin etkinligi
konusunda da 6nemli bir gosterge saglamaktadir (Senyildiz, 2022).

2012, 2015 ve 2018 PISA sonuglarina gore iilkemizin yer aldig: siralama, Tiirk 6g-
rencilerin genel olarak okuma konusunda zorlandiklarini ve okuduklar: metinleri an-
cak basit bir diizeyde anladiklarini gostermektedir. Bir yil ertelenerek 2022 yilinda
uygulanan PISA sonuglarinda da “Tiirkiyenin okuma becerileri alanindaki perfor-
mansinda anlamli bir degisiklik gériilmemektedir”. (Milli Egitim Bakanligi, 2022: 10).
Buradan hareketle 6grencilerin okuduklarini anlama becerilerini gelistirmek adina
daha ¢ok ¢aba sarf edilmesi gerektiginin 6nemi bir kez daha 6n plana ¢ikmaktadir.

Ogrenciye okudugunu anlama becerisini kazandirmak i¢in bagvurulacak olan
temel ara¢ — gereglerden birisi de Tiirkge ders kitaplaridir. Ders kitaplar: gerek okul
i¢i gerek okul dis1 6grenme ortamlarinda yeni bilgiyi edinmede en kolay ulagilabilen
kaynaktir. Egitim — 6gretim ortaminin en yaygin olarak kullanilan araglar: olan ders
kitaplar1 araciligryla okuma, dinleme, konusma, yazma ve dilbilgisi alanlarinda 6g-
rencilerin gelistirilmesi saglanmaktadir (Cetinkaya Edizer, Dilidiizgiin, Ak Basogul,
Karagoz, ve Yiicelsen, 2018). Kazanimlar baglaminda verilmesi gereken bilgi, beceri,
tutum ve davranislarin aktarilmasini saglayan ders kitaplar1 hizli bir sekilde gelismeli
ve ¢agin getirdiklerine ayak uydurmalidir (“Talim Terbiye Kurulu Bagkanlig1”, 2021).

Ozellikle yazili materyaller diginda kalan 6gretim araglarina az yer verilen egitim
ortamlarinda okuma, anahtar bir 6grenme yontemi haline gelmistir. Uygulamaya da-
yali ¢aligmalarin sinirli oldugu ve ders kitaplarinin temel kaynak olarak kullanildig:
okullarda, okuma neredeyse tek 6grenme yontemi gibi gortinmektedir. Okulda ger-
ceklesen 6gretim siirecinde okumanin biiyiik bir rol oynamasi, 6grencilerin bu sii-
recte liretecekleri ¢alismalarin biiyiik 6l¢ctide okudugunu anlama yeterliliklerine bagl
kalmasina neden olmaktadir. Ogrencilerin iist bilisel becerilerini gelistirme amacina
yonelik metinlerin ara¢ olarak kullanilmas: gerekmektedir (Ceran ve Cintas Yildiz,
2015: 28). Dilidiizgiin’e (2004) gore metinler, bir dilin kullanimini en iyi sekilde or-
taya koyan ogelerdir. Tiirk¢eye Ozen gosterilerek hazirlanan metinler, 6grencilerin
dile olan farkindaligini ve hassasiyetini gelistirmek i¢in 6nemli gériilmektedir. Tiirk-
¢e ders kitaplarindaki metinler, 6grencilerin dil becerilerini gelistirmek ve 6grenme
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deneyimlerini daha zengin hale getirmek i¢in kritik bir rol oynar. Metinlerin segi-
mindeki dikkat ile birlikte metin alt1 sorularinin da 6grencilerin okudugunu anlama
ve ditsiinme yeteneklerini gelistirmede 6nemli oldugunu soylemek gereklidir. Bu so-
rularin tam anlamiyla etkili olabilmesi i¢in ise hem sorularin kalitesinin hem de soru
cesitliliginin iyilestirilmesi gerekmektedir (Dogan Giildenoglu, 2023; Sur, 2022).

Cesitli test ve degerlendirme araglari kullanilarak dl¢tilebilen okudugunu anlama
becerisi; 6grencilerin okuduklar1 metinlerden anlam ¢ikarma, ana fikirleri belirle-
me, detaylar: hatirlama ve metinleri elestirel bir sekilde degerlendirme yeteneklerini
kazanmalar1 agisindan biiyitk 6nem tagimaktadir. Tiirkge ders kitaplarinda bulunan
okuma metinleri; 6grencilerin dil becerilerini gelistirmesi, metindeki kelimelerin an-
lamini baglam icerisinde 6grenilmesi ve kapsamli anlama becerisini artirmasi nede-
niyle degerlidir. Tiirk¢e derslerinde dnceden belirlenmis 6grenme ¢iktilarina ulasmak
icin metinlerin gesitli yonlerden yapilarini tanimay1, metnin islevlerini belirlemeyi,
metin tiirdl 6zelliklerini icsellestirmeyi saglayan etkinliklerin diizenlenmesi gerekli-
ligi (Dilidiizgiin, 2010) bir 6n kosul olarak 6grencilerin tist diizey biligsel becerilerini
gelistirmek agisindan da 6nemlidir. Ayrica, farkl kiiltiirel metinler de 6grencilerin
kiiltiirel ve sosyal bilinglerini artirma yoniinde biiyiik katkilar saglamaktadir. Ogren-
cilerin metinde verilen bilgileri derinlemesine diisiinmeleri ve analiz etmeleri, metin
icindeki ya da daha 6nceden 6grenilmis metinlerle ve bilgilerle bag kurmalari, yaratic
diistinmelerini gelistirmeleri, etkili iletisim becerileri kazanmalar1 ve anlama ile ha-
tirlamay1 aktif kilmalari nedeniyle okudugunu anlama sorularinin islevi 6grencinin
gelisimi i¢in ¢ok goreve sahiptir (Duke ve Pearson, 2002; Guthrie ve Wigfield, 2000;
Paris ve Stahl, 2005; Pressley, 2003; Snow, 2002).

Okudugunu anlama sorulari, 6grencilerin dil gelisimi ve elestirel diisiinme bece-
rileri tizerinde 6nemli bir etkiye sahiptir. Bu sorular, 6grencilerin dil becerilerini ge-
listirmelerine, kiiltiirel ve sosyal biling kazanmalarina ve akademik basarilarini artir-
malarina yardimei olur (Akyol, 2006; Giines, 2013; Karatay, 2011; Sever, 2015). Sorular
ayn1 zamanda, 6grencilerin verdigi cevaplar kapsaminda 6grencilerin yanliglarinin
belirlenmesi ve eksiklerinin tamamlanmasinda da 6nemli bir dl¢me degerlendirme
aracidir. Ogretim programlarinda yer alan okuma siirecinde yapilacak ii¢ cesit (bilgi
sorulari, ¢ikarim sorulari, elestirel diisiinme sorular1) 6lgme degerlendirme araci da
okudugunu anlama sorularini kapsamaktadir (Demirtas ve Sigtimli, 2013: 154).

Okuma becerisiyle birlikte biitiin 6grenme alanlarinda égrencilerin yeterlilikleri-
nin gelistirilmesi amacini tagryan 6gretim programlari hazirlanirken 6ncelikle 6gren-
cilerin ulagsmasi beklenen hedefler belirlenir. Bu hedeflerin belirlenmesinin ardindan
bu hedeflere ulagsmak i¢in kullanilacak yontemler, teknikler ve stratejilerle ayrica ger-
ceklestirilecek etkinlikler belirlenir. Tim bu siire¢te benimsenecek yaklasim da karar
verilen etkenler arasinda yer alir (Kaldirim, 2020). Belirlenen hedeflerin, uygulanan
yontem, teknik ve stratejilerin ardindan ise 6grencilerin okuduklarini anlama be-
cerilerinin odl¢iilmesi, mevcut durumlarinin belirlenmesi icin 6l¢me, degerlendirme
galismalarinin yapilmasi gerekmektedir (Vacca vd., 2015: 143). Okudugunu anlama
zihinde gerceklesen bir siire¢ oldugu i¢in okuyucunun okudugunu anlayip anlama-
dig1 sorular yoluyla belirlenmektedir (Bastug vd., 2021). Melnik’e gére (1968) metne
doniik hazirlanmis sorular, 6grencilerin okudugunu anlama becerilerini gelistirmele-
rine yardimei olur. Bu sorular, 6grencilerin metindeki bilgileri daha iyi anlamalarini,
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kendi diistincelerini ve fikirlerini gelistirmelerini ve metindeki bilgileri elestirel olarak
degerlendirmelerini saglar. Cok boyutlu bir beceri olan okudugunu anlama becerisini
ol¢ebilmek ve degerlendirebilmek icin de gesitli taksonomi, yani siniflandirmalardan
yararlanmak gerekmektedir (Ugurelli ve Orhun, 2023: 122).

Program gelistirmede taksonomi, istenilen davranislarin veya kazanimlarin sira-
lanma siirecini temsil eder. Bu siiregte hedef davranis ya da kazanimlar; basitten kar-
mas1da, kolaydan zora, somuttan soyuta gibi birbirinin 6n kosulunu olusturacak gekil-
de adim adim agamalandirilir (Sonmez, 2004). Bu baglamda, aralarinda iliski bulunan
ogrenilmis davranislarin siniflandirilmas: ediminde taksonomiler kullanilmaktadir
(Birgin, 2016: 840). 1950 - 60’11 y1illarda bir¢ok arastirmaci; bilissel, duyussal ve devi-
nigsel 6grenmelerle ilgili hedef davranislarin belirlenmesine yardimci olmak amaciyla
cesitli siniflandirma galigmalar: yapmistir. Bu arastirmacilardan biri olan Benjamin
Bloom, 1956 yilinda biligsel 6grenme alaninda hedef ve davranislar: siniflandirmak
i¢in alt1 basamaktan olugan “Biligsel Alan Taksonomisi’ni gelistirmistir (Birgin, 2016:
840).

Okuma becerisini 6l¢mek icin hazirlanan Barrett taksonomisi ise ilk olarak Ame-
rikan Ulusal Egitim Arastirmalari toplulugunun yayimlamis oldugu “Okuma Ogreti-
minde Yenilik ve Degisim” (Robinson, 1968) adl1 eserde yer almistir. Barrett taksono-
misini ele alan kisi ise Theodore Clymer’dir (Kaldirim, 2020: 62). Clymer, Thomas C.
Barrett’in “Okudugunu Anlamanin Biligsel ve Duyussal Boyutlarinin Taksonomisi”
baslikli yayinlanmamis makalesini izinle alarak bahsedilen eserin “What is ‘Reading’:
Some Current Concept” baslikli boliimiinde, ilgili makalenin ilk kez alan yazinda kul-
lanilmasina vesile olmustur (Clymer, 1968: 17).

Clymer (1968) Barrett’in bu makalesinde, 6gretmenlerin anlama 6gretiminde
kargsilagtiklar: iki genel yanilgidan bahsettigini belirtmektedir. Bu yanilgilardan biri
Ogretmenlerin anlamay: tek bir beceri olarak gérmeleri; digeri ise anlamanin, yoneti-
lemeyecek kadar gok ayr1 bir beceri igerdigini diisiinmeleridir. Barrett anlamay1 6g-
retmede hem yonetilebilir hem de anlagilir bir ara¢ saglamak i¢in “Okudugunu An-
lamanin Biligsel ve Duyussal Boyutlarinin Taksonomisi™ni gelistirmistir. Okudugunu
anlama konusunda daha detayl: bir taksonomi olan Barrett taksonomisi baslangicta
sinif 6gretmenlerine okudugunu anlama sinav sorular1 olusturmada yardimci olmak
amaciyla hazirlanmigstir. Taksonomide okudugunu anlama; basit anlama, yeniden
diizenleme, ¢ikarimsal/ derin anlama, degerlendirme ve tepki olmak iizere bes ana
beceri kategorisine ve diizeyine ayrilmistir. Ogretmenlerin faydalanacag: bes ana ka-
tegori, her bir kategorinin gerektirdigi gereksinimler agisindan kolaydan zora siralan-
muistir (Clymer, 1969: 18).

Taksonomide yer alan anlama diizeyleri ve diizeylere iliskin agiklamalar; Clymer
(1968), Yildirim (2012), Kaldirim (2020), Yiiceer’in (2022) ¢alisgmalarindan hareketle
su sekilde 6zetlenebilir:

Basit anlama basamaginda; metinde agikea belirtilen fikir ve bilgilere odaklanil-
maktadir. Ogretmenin bu seviyede soracagi sorular basitten karmagiga dogru degise-
bilmekle beraber, 6grencilerin metinde gecen detaylari ve olaylar: fark etmesi beklen-
mektedir. Bu basamak, fark etme ve hatirlama alt basamaklari ile bunlarin altindaki
diger becerilerden olugsmaktadir.
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Yeniden diizenleme basamagy; 6grencinin bir metinde yer alan bilgileri farkl bir
sekilde sunma siirecidir. Metindeki bilgileri parcalara ayirma, iliskileri kurma, yeni
anlamlar ¢ikarma ve bunlari yeni bir biitiin halinde sunma gibi asamalar bu siirecin
icerisinde yer almaktadir. Ogrenciler bu basamaktaki sorulari kendi ifadeleriyle ya
da metinden dogrudan alarak cevaplandirabilirler. Bu basamak da kendi icerisinde
siniflandirma, ana hatlar1 belirleme, 6zetleme ve sentezleme alt becerilerinden olus-
maktadir.

Cikarimsal/ derin anlama basamaginda, 6grencinin metinde agikea ifade edilme-
yen bilgileri yorumlamasi ve ¢ikarimda bulunmasi beklenmektedir. Bu beceri, 6gren-
cinin metni dikkatli bir sekilde okumasini, metinlerde yer alan ipuglarini ve imajlar
analiz etmesini ve metnin satir aralarini okumasini gerektirir.

Degerlendirme basamaginda, okumanin amaglar: ve 6gretmenin sorular: karsi-
sinda 6grencinin ne yaptigini belirten yanitlar gerekmektedir. Ogrencinin metinde
belirtilen fikirleri yazili kaynaklardan, 6gretmenden ve diger uzman kisiler tarafin-
dan saglanan bir olgiitle degerlendirici bir yargiyla karsilastirmasi beklenmektedir.
Yargida bulunmak eylemi olan degerlendirmede; dogruluk, kabul edilebilirlik, arzu
edilebilirlik, deger veya gerceklesme olasilig1 gibi niteliklere odaklanir.

Son basamak olan tepki basamag: ise; okumanin biitiin biligsel boyutlarini iger-
mekle birlikte, metnin 6grenci tizerindeki psikolojik ve estetik etkisi ile ilgilenen bir
duyussal alan basamagidir. Ogrencinin duygusal agidan ve estetik agisindan duyarl:
olmasi gerektigini savunulmakta; metinde bulunan psikolojik ve sanatsal unsurlarin
degerlerine tepkide bulunulmasi beklenmektedir.

Alan yazin incelendiginde, Tiirk¢e ders kitaplarindaki metin alt1 sorularinin is-
levsel olmadig1 ve incelenen metin alt1 sorularinin Bloom taksonomisinde alt diizey
diisinme basamaklarina denk geldigi cesitli calismalarin sonuglar: arasinda yer al-
maktadir (Celiktiirk Sezgin ve Gedikoglu Ozilhan, 2019; Dogan Giildenoglu, 2023;
Durukan, 2009; Eroglu ve Kuzu, 2014; Kaplan, 2021; Kuzu, 2013; Sallabas ve Yilmaz,
20205 Sur, 2022). Bu ¢aligmalarin tamaminda okudugunu anlama sorularinin Bloom
taksonomisine uygunlugu incelenmis olmakla beraber; “6grencilerin okuma - anla-
ma siireglerini sadece biligsel degil duyussal baglamda da degerlendimeyi amagclayan”
(Yiiceer, 2022) Barrett taksonomisi ile yapilan ¢alismalarin azlig1 dikkat ¢ekmektedir
(Cakmakei, 2021; Celiktiirk Sezgin ve Gedikoglu Ozilhan, 2019; Kaldirim, 2020; Yil-
dirim, 2023). Barrett taksonomisi ile ilgili ¢aligmalarin tek bir sinif seviyesinde tek
bir konuya yonelik yapilmis olmasi, Tiirkce ders kitaplarindaki metin alt1 sorularinin
Barrett taksonomisi kapsaminda hi¢ ¢alisilmamasi yine alan yazin taramasinda tespit
edilen durumlardan biridir. Bu noktada 2023 - 2024 ortaokul Tiirkge ders kitaplarin-
daki okudugunu anlama sorularinin ve bu sorularin disinda kalan okudugunu anla-
ma etkinliklerinin Barett taksonomisine gore incelenerek giincel verilere ulasilmas:
agisindan bu ¢aligma 6nemli ve gerekli goriilmiistiir. Bu ¢aligmanin daha 6nce yapil-
mis ¢alismalarin sonucuna katki saglayacagi ve sonra yapilacak ¢aligmalar agisindan
da 6rnek tegkil edecegi diisiiniilmektedir.
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Arastirmanin Amaci ve Alt Problemleri

Bu aragtirmanin amaci, Tirkee ders kitaplarindaki (5., 6., 7. ve 8. siniflar) oku-
dugunu anlama soru ve etkinliklerinin Barrett taksonomisi olarak da bilinen “oku-
dugunu anlamanin biligsel ve duyussal boyutlarinin taksonomisi’ne uygunlugunun
incelenmesidir. Ilgili amag dogrultusunda, Tiirk¢e 6gretiminde en ¢ok kullanilan arag
- gere¢ konumundaki ders kitaplarinda yer alan okudugunu anlama sorular1 ve diger
okudugunu anlama etkinliklerinin bilissel ve duyussal boyutlar1 agisindan farklr sinif
seviyelerindeki dagilimi belirlenmeye ¢alisilmistir. Buradan hareketle aragtirmanin
temel sorusu “Ortaokul Tiirkee ders kitaplarindaki (5.,6.,7. ve 8. sinif) okudugunu an-
lama soru ve etkinliklerinin Barrett taksonomisine gére dagilimi nasildir?” seklinde
ifade edilebilir.

Arastirmanin alt problemleri ise su sekildedir:

1. Besinci sinif Tiirkge ders kitaplarinda yer alan okudugunu anlama soru ve et-
kinliklerinin Barrett taksonomisine gore dagilimi nasildir?

2. Altinci simif Tiirkee ders kitaplarinda yer alan okudugunu anlama soru ve et-
kinliklerinin Barrett taksonomisine gore dagilimi nasildir?

3. Yedinci sinif Tiirkee ders kitaplarinda yer alan okudugunu anlama soru ve et-
kinliklerinin Barrett taksonomisine gore dagilimi nasildir?

4. Sekizinci sinif Tiirkge ders kitaplarinda yer alan okudugunu anlama soru ve
etkinliklerinin Barrett taksonomisine gére dagilimi nasildir?

1. YONTEM

Ortaokul Tiirkee ders kitaplarindaki okudugunu anlama sorularinin ve bu soru-
larin diginda kalan diger okudugunu anlama etkinliklerinin Barrett taksonomisine
uygunlugunu belirlemeyi amaglayan bu calismada, nitel bir arastirma yontemi benim-
senmistir. Nitel aragtirma yontemleri icerisinden ise aragtirmacilarin insanlarin bi-
lingli ya da bilingsiz bir sekilde inang, tutum, deger ve fikirlerini yansittiklar: yazili ya
da sozlii iletisim araglari ile insan davraniglarini daha dolayl: bir yoldan inceledikleri
icerik analizinin kullanilmasi tercih edilmistir. Icerik analizinde; ders kitaplari, dene-
meler, dergiler, romanlar, makaleler, sarkilar, reklamlar, resimler gibi herhangi bir tiir
bir icerigin analize tabi tutulmasi s6z konusudur (Frankael ve Wallen, 2008).

Yildirim ve Simsek’e (2016: 261) gore icerik analizinde “aragtirmanin temelini
olusturan bir kuram ya da kavramsal ¢er¢evenin oldugu durumlarda” daha 6nceden
belirlenmis kavramlara gore kodlamalar yapilabilmektedir. Bu incelemede de Barrett
taksonomisi kuramsal temel alinarak ortaokul Tiirk¢e ders kitaplarinda yer alan oku-
dugunu anlama ve soru etkinlikleri icerik analizi ile ele alinmaya ¢calistlmigtir.

1.1. Arastirma/ Inceleme Nesneleri

Yiiriitillen bu aragtirmanin inceleme nesnesi; Milli Egitim Bakanligi Talim Terbi-
ye Kurulu tarafindan 2023 - 2024 egitim - 6gretim yilinda ders kitab: olarak kulla-
nilmasi kabul edilen dért ders kitabidur. 1lgili ders kitaplarina iliskin Tablo 1’de bilgi
verilmistir:
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Tablo 1. Arastirma/ inceleme nesnelerine iliskin bilgi

Yayinevive  Karar Sayisi ve

Sinif Diizeyi Basim Yili Tarihi Yazarlar1 Sayfa Sayist
Koza 09.05.2022
5. sinif Yayinlary, 2023 tarih ve 36 Besir SEVIM 255
say1li karar
Nihal
Milli Egitim 24.06.2019 ERTURK
6. sinif 5 tarih ve 15 Seray KELES 256
Yaynlari, 2023
say1li karar Damla
KULUNK
Dortel 18.04.2019
7. sinif Yayincilik, tarihli 8 sayil1  Nihat ERDAL 254
2023 karar
Hilal
8. sinif Milli Egitim tarzi}sl.l(i)zgizs 1 ESELIOGLU 296
’ Yayinlari, 2023 Karar Y Sidika SET
Ayse YUCEL

1.2. Veri Toplama Araci

Veri toplama aract olarak giris boliimiinde anlatilan Barrett taksonomisinin basa-
maklarini igeren bir kontrol listesi kullanilmistir. Ilgili kontrol listesinin olugturulma-
s1 siirecinde Thomas C. Barrett tarafindan gelistirilen taksonomi basamaklar: Ttirk-
¢eye aktarilmis, bu siiregte alan yazindaki ilgili kaynaklardan da yararlanilmistir. Her
basamaga uygun 6rnek soru ciimleleri olusturulmus, soru ciimlelerinin taksonomiye
uygunlugu agisindan uzman goriisii alinmis, uzman goriisleriyle ilgili diizeltmeler
yapilmis ve kontrol listesine son hali verilerek ders kitaplarinda yer alan okudugunu
anlama soru ve etkinlikleri analiz edilmeye baslanmigtir.

[gili veri toplama aracina iliskin Baskent Universitesi Sosyal ve Begeri Bilimler ve
Sanat Arastirma Kurulunun 4 Aralik 2023 tarih ve 17162298.600-254 say1l1 etik kurul
onay1 alinmugtir.

1.3. Veri Analiz Siireci

Veri analizi i¢in, nitel verilerin analizinde kullanilan temel analiz tiirlerinden biri
olan icerik analizi ydntemi tercih edilmistir. “Icerik analizinde temel amag, toplanan
verileri agiklayabilecek kavramlara ve iligkilere ulagmaktir” (Yildirim ve Simsek, 2016:
259). Bu sekilde veriler belli kavramlar ve temalar igerisinde anlamli hale getirilme-
ye ¢alisilir. Yapilan aragtirma baglaminda, ortaokul Tiirkce ders kitaplarinda yer alan
okudugunu anlama soru ve etkinlik sayisinin simif diizeylerine gore dagilimi Tablo
2’de yer almaktadr.
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Tablo 2. Ortaokul Tiirk¢e Ders Kitaplarinda Bulunan Okudugunu Anlama Soru ve
Etkinlik Sayisinin Sinif Diizeylerine Gore Dagilimi

Smif Diizeyi Okudugunu Anlama Okudugunu Anlama
Soru Say1s1 Etkinlik Sayis
5. stnif 95 58
6. sinif 153 28
7. sinif 85 38
8. sinif 132 29
Toplam 465 153

Sinif diizeylerindeki bazi metinlerin okudugunu anlama soru ve etkinlikleri, veri
analiz stirecinin diginda tutulmustur. 5. sinif diizeyinde 4 metnin, 6. sinif diizeyinde
7 metnin, 7. sinif diizeyinde 10 metnin, 8. sinif diizeyinde ise 5 metnin okudugunu
anlama sorular1 olmadig1 i¢in bu metinler analiz siirecinde yer almamuis; calismaya
déhil edilmemistir.

2. BULGULAR

Arastirmanin temel sorusu ortaokul Tiirkee ders kitaplarinda yer alan okudugunu
anlama soru ve etkinliklerinin Barrett taksonomisine gore dagilimina iliskindir. Bu
baglamda, ortaokul Tiirkge ders kitaplarinda yer alan okudugunu anlama sorular: ve
bu sorularin disinda kalan okuma etkinliklerinin Barrett taksonomisine gore her bir
sinif diizeyi icin dagilimi Tablo 3’te gériilmektedir:

Tablo 3. Ortaokul Tiirkge ders kitaplarindaki okudugunu anlama soru ve etkinlik-
lerinin Barrett taksonomisine gore dagilimi

Basit Yeniden Cikarimsal/ Degerlendirme  Tepki
Sinif anlama diizenleme derin anlama
Dﬁzeyi Soru Etkinlik Soru Etkinlik Soru Etkinlik Soru Etkinlik Soru  Etkinlik
5. sinif 73 4 - 5 15 34 3 9 4 6
6. sinif 89 3 1 3 33 17 9 5 21 -
7. sinif 62 6 - 6 19 20 3 1 1 5
8. sinif 87 4 1 3 24 17 12 1 8 4
Toplam 311 17 2 17 91 88 27 16 34 15

Tablo 3’e gore biitiin sinif diizeylerinin toplaminda ortaokul Tiirk¢e ders kitapla-
rinda Barrett taksonomisine gore en ¢ok basit anlama diizeyinde okudugunu anlama
sorusu (n=311) yer almaktadir. Bu soru say1sini ¢ikarimsal/ derinsel anlama basamagi
(n=91), tepki basamag1 (n=34) ve degerlendirme (n=27) basamaklarinda yer alan soru
say1st izlemistir. En az okudugunu anlama soru sayisinin yer aldig1 basamak ise yeni-
den diizenleme (n=2) olmustur.

Ortaokul Tiirkge ders kitaplarinda okuma metinlerinin altinda yer alan okudugu-
nu anlama sorularinin diginda yer alan diger okudugunu anlama etkinliklerinin sinif
diizeyleri toplamindaki durumuna bakilacak oldugunda, en ¢ok ¢ikarimsal / derin
anlama (n=88) basamaginda etkinlik yer almaktadir. Bu etkinlik sayisini basit anlama
ve yeniden diizenleme (n=17), degerlendirme (n=16) ve tepki (n=15) basamaklarinda
yer alan etkinliklerin sayis1 izlemistir.
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Bu genel gortntimiin sinif diizeylerindeki ayrintili dagilimi da aragtirmanin alt
problemleri dogrultusunda ele alinmaya ¢alisilmistir. Aragtirmanin birinci alt proble-
mi baglaminda, besinci sinif Tiirkee ders kitabinda bulunan okudugunu anlama soru
ve etkinliklerinin Barrett taksonomisi basamaklarina gére dagilimi Tablo 4’te yer al-
maktadir:

Tablo 4. Besinci sinif Tiirkge ders kitab1 okudugunu soru ve etkinliklerinin Barrett
taksonomisine gore dagilimi

Okudugunu anlama Okudugunu anlama
5. sinif sorular1 etkinlikleri

n f (%) N f (%)

Basit anlama 73 76.84 4 6.89

Yeniden diizenleme - - 5 8.62
Cikarimsal/ derin anlama 15 15.78 34 58.62
Degerlendirme 3 3.15 9 15.51
Tepki 4 421 6 10.34

Toplam 95 %100 58 %100

Besinci sinif Tirkee ders kitabinda yer alan 95 okudugunu anlama sorusunun
incelenmesi sonucunda; 73 sorunun basit anlama (%76, 84), 15 sorunun c¢ikarimsal/
derin anlama (%15,78), 3 sorunun degerlendirme (%3,15) ve 4 sorunun tepki (%4,21)
basamaginda bulundugu; yeniden diizenleme basamagina uygun bir sorunun ise yer
almadig1 goralmiistir.

Besinci sinif Tiirkge ders kitabinda okudugunu anlama sorular1 disinda yer alan
58 okudugunu anlama etkinliginden 4’{iniin basit anlama (%6,89), 5'inin yeniden dii-
zenleme (%8,62), 34’ intin ¢ikarimsal/ derin anlama (%58,62), 9unun degerlendirme
(%15,51) ve 6’sinin tepki basamaginda (%10,34) bulundugu tespit edilmistir.

Arastirmanin ikinci alt problemi baglaminda, altinci sinif Tiirkge ders kitabinda
bulunan okudugunu anlama soru ve etkinliklerinin Barrett taksonomisi basamakla-
rina gore dagilimi Tablo 5’te yer almaktadir:

Tablo 5. Altinci sinif Tiirkee ders kitabr okudugunu anlama soru ve etkinliklerinin
Barrett taksonomisine gore dagilimi

Okudugunu anlama Okudugunu anlama
6. sinif sorulari etkinlikleri

n (%) N £ (%)

Basit anlama 89 58.16 3 10.71
Yeniden diizenleme 1 .65 3 10.71
Cikarimsal/ derin anlama 33 21.56 17 60.71
Degerlendirme 9 5.88 5 17.85

Tepki 21 13.72 - -
Toplam 153 %100 28 %100
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Altinc1 sinif Tiirkge ders kitabinda yer alan 153 okudugunu anlama sorusunun in-
celenmesi sonucunda; 89 sorunun basit anlama (%58,16), 1 sorunun yeniden diizenle-
me (%0,65), 33 sorunun ¢ikarimsal/ derin anlama (%21,56), 9 sorunun degerlendirme
(%5,88) ve 21 sorunun tepki (%13,72) basamaginda yer aldig1 goriilmiistiir.

Altinc simif Tarkee ders kitabinda okudugunu anlama sorulari disinda yer alan 28
okudugunu anlama etkinliginden 3’iniin basit anlama (%10,71), 3’iniin yeniden dii-
zenleme (%10,71), 17’sinin ¢ikarimsal/ derin anlama (%60,71) ve 5inin degerlendirme
(%17,85) basamaginda yer aldig1 tespit edilirken; tepki basamagina uygun bir etkinlik
saptanamamistir.

Arastirmanin iigiincii alt problemi baglaminda, yedinci sinif Tirkee ders kita-
binda bulunan okudugunu anlama soru ve etkinliklerinin Barrett taksonomisi basa-
maklarina gore dagilimi Tablo 6’da yer almaktadir:

Tablo 6. Yedinci sinif Tiirkge ders kitabr okudugunu anlama soru ve etkinliklerinin
Barrett taksonomisine gore dagilimi

Okudugunu anlama Okudugunu anlama
7. sinif sorular1 etkinlikleri

n f (%) N £ (%)

Basit anlama 62 72.94 6 15.78
Yeniden diizenleme - - 6 15.78
Cikarimsal/ derin anlama 19 22.35 20 52.63
Degerlendirme 3 3.52 1 2.63
Tepki 1 117 5 13.15

Toplam 85 %100 38 %100

Yedinci sinif Tiirkge ders kitabinda yer alan 85 okudugunu anlama sorusunun in-
celenmesi sonucunda; 62 sorunun basit anlama (%72,94), 19 sorunun ¢ikarimsal/ de-
rin anlama (%22,35), 3 sorunun degerlendirme (%3,52) ve 1 sorunun da tepki (%1,17)
basamaginda yer aldigy; yeniden diizenleme basamagina uygun soru sorulmadigs tes-
pit edilmistir.

Yedinci sinif Tiirkge ders kitabinda okudugunu anlama sorular1 disinda yer alan
38 okudugunu anlama etkinliginden 6’sinin basit anlama (%15,78), 6'sinin yeniden
diizenleme (%15,78), 20’sinin ¢ikarimsal/ derin anlama (%52,63), I'nin degerlendirme
(%2,63) ve 5’inin ise tepki (%13,15) basamaginda oldugu gorillmistiir.

Arastirmanin dordiincii alt problemi baglaminda, sekizinci sinif Ttirkge ders ki-
tabinda bulunan okudugunu anlama soru ve etkinliklerinin Barrett taksonomisi ba-
samaklarina gore dagilimi Tablo 7’de yer almaktadur:
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Tablo 7. Sekizinci sinif Tiirkge ders kitab: okudugunu anlama soru ve
etkinliklerinin Barrett taksonomisine gére dagilimi

Okudugunu anlama Okudugunu anlama
8. sinif sorular1 etkinlikleri

n f (%) N £ (%)

Basit anlama 87 65.9 4 13.79
Yeniden diizenleme 1 75 3 10.34
Cikarimsal/ derin anlama 24 18.18 17 58.62
Degerlendirme 12 9.09 1 3.44
Tepki 8 6.06 4 13.79

Toplam 132 %100 29 %100

Sekizinci sinif Tiirkge ders kitabinda yer alan 132 okudugunu anlama sorusunun
incelenmesi sonucunda; 87 sorunun basit anlama (%65,9) , 1 sorunun yeniden diizen-
leme (%0,75), 24 sorunun ¢ikarimsal / derin anlama (%18,18), 12 sorunun degerlendir-
me (%9,09) ve 8 sorunun tepki (%6,06) basamaginda yer aldig1 goriilmiistiir.

Sekizinci sinif Tiirkge ders kitabinda bulunan okudugunu anlama sorular: disinda
yer alan 29 okudugunu anlama etkinliginden 4’tiniin basit anlama (%13,79), 3’iiniin
yeniden diizenleme (%10,34), 17’sinin ¢ikarimsal/ derin anlama (%58,62), I'inin deger-
lendirme (%3,44) ve 4 liniin tepki (%13,79) basamaginda oldugu gorilmiistiir.

3.SONUC VE TARTISMA

Ortaokul Tiirkge ders kitaplarindaki metin alti sorular olarak da adlandirilan oku-
dugunu anlama sorulari ile bu sorularin disinda kalan okudugunu anlamaya yonelik
etkinliklerin Barrett taksonomisine uygunlugunu belirlemek icin yapilan incelemeler
sonucunda su sonuglara ulasilmistir:

Biitiin sinif diizeylerindeki toplam soru sayisina bakildiginda, Barett taksonomi-
sinin basit anlama basamaginda (n=311) bir yogunluk oldugu, yine biitiin sinif di-
zeylerindeki toplam sayisinda en az soru sayisina yeniden diizenleme basamaginda
(n=2) rastlandig1 goriilmiistiir. Sorularin genel olarak alt diizeydeki bilissel becerileri
maktadir. Benzer bir sonuca Celiktiirk Sezgin ve Ozilhan’in (2019) ¢aligmalarinda
da rastlanmistir. Arastirmacilarin 1. - 8. siniflarda okutulan Tirkee ders kitaplarin-
daki metne dayali anlama sorularinin Barrett taksonomisine gore inceledikleri ¢alis-
malarinda, okudugunu anlama sorularinin biiytik kisminin basit anlama diizeyinde
oldugunu tespit edilmistir. Tiryaki ve Canli Can’in (2024) ¢aligmalarinda da Tiirkee
ders kitabinda yer alan sorularin ¢ogunlukla basit anlama diizeyine denk geldigi, met-
nin yiizey yapisina iliskin sorular soruldugu tespit edilmistir. Tiirk¢e ders kitabinda
6grencilerin metinlere yonelik duyusgsal tepkilerine yonelik sorularin neredeyse hig
olmamasi 6gretimin sadece biligsel bir boyut oldugunu ve duyussal boyutunun one-
minin goz ard1 edildigini gostermektedir.
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Biitiin sinif diizeylerindeki toplam etkinlik sayisina bakildiginda en ¢ok ¢ikarim-
sal/ derin anlama (n=88) basamaginda, en az ise tepki basamaginda (n=15) etkinlik
yer almaktadir. Okudugunu anlama etkinliklerinin sorulardan farkli olarak daha iist
bir bilissel diizey olan ¢ikarimsal/ derin anlamada yogunlasmis olmas etkinliklerin
dogas: geregi, 6grencileri dogrudan metinden olusturulacak anlama diizeyinin daha
ilerisine tagimay1 hedeflemesiyle ilgili oldugu diistiniilebilir. Ancak en iist basamak
olan tepki basamaginda, okudugunu anlama sorularinin etkinliklerden daha fazla
olmasi aslinda soru ve etkinliklerinin anlamli bir dagilim gostermedigini de ortaya
koymaktadir.

Okudugunu anlama sorularinin Tiirkce ders kitabinda yer alan 8 temaya gore
anlamlandirma diizeylerine iliskin dagilimina bakildiginda, bir tema diginda (Birey
ve Toplum) kitaptaki temalarin hicbirinde elestirel diizeyde okudugunu anlama so-
rusunun bulunmadig: goriilmektedir. Eroglu (2019) tarafindan yapilan ¢aligmada da
benzer sonuglara ulagilmstir. Ilgili caligmada Tiirkge ders kitabindaki soru ve etkin-
liklerin karsilik geldigi biligsel basamaklarin temalara gore dagiliminda 6.sin1f/ 2018
Tiirkge ders kitabinda yer alan tiim temalardaki sorularin yogun bicimde alt diizey
biligsel basamaklara yonelik oldugu belirtilmistir. En ¢ok “Milli Kiiltiiriimiiz” tema-
sinda alt diizey biligsel basamaklara yonelik sorularin yer aldigy, iist diizey bilissel ba-
samaklara yonelik sorularin ise “Okuma Kiiltiirii” temasinda yer aldig: belirtilmisgtir.
Ogrenciyle konu ve alt konularin, degerlerin, kazanimlarin biligsel-duyugsal boyutla-
rinin, temayla ilintili kavramlarin ve kavram aglarinin yansitiliginda temalar odagin-
da hareket edilmektedir. Temanin iglenisinde de bu bilesenler 6zellikle metinler ve bu
metinlere doniik okudugunu anlama sorular araciligiyla yapilandirilmaktadir. Esmer
ve Celik (2012) ile Ulper ve Yalinkili¢ (2010) tarafindan gerceklestirilen arastirmalarda
da ders kitaplarinda yer alan sorularin farkl agilardan incelendigi ve bu ¢alismanin
sonuglarina benzer bir sekilde, sorularin biiyiik 6l¢tide basit diizey zihinsel siirecler
gerektirdigi ortaya konmustur. Oysaki, okudugunu anlama becerisini degerlendirmek
i¢in farkli soru tiir ve teknikleri kullanilmalidir. Her teknik, anlama siirecinin farkl
yonlerine odaklanir ve sadece 6l¢ebildigi alanlarla sinirli bir degerlendirme yapar. Bu
nedenle, ¢esitli tekniklerden yararlanmak siirecin biitiinciil bir sekilde dl¢iilmesi ag1-
sindan énemlidir (Ulper, 2017: 178).

Arastirmanin sonuglarindan hareketle; 2023 — 2024 egitim-6gretim yilinda kulla-
nilan ortaokul Tiirkce ders kitaplarindaki okudugunu anlama soru ve etkinliklerinin
arastirma nesnelerini olusturmasi sebebiyle, 2024 yili i¢erisinde 6gretim programla-
riyla birlikte kademeli bir sekilde degismesi planlanan ders kitaplarinin da yeniden
ilgili taksonomiye uygun bir sekilde degerlendirilmesi 6nerilebilir.

Ogretmenlerin ve 6gretmen adaylarinin soru sorma aliskanliklarinin incelendigi
diger galigmalar ile (Akyol, vd. 2013; Ates, Giiray, Dégmeci ve Giirsoy, 2016; Goger,
2014; Polat ve Dedeoglu, 2020) bu arastirmanin sonuglar1 birlikte degerlendirilecek
oldugunda gerek ders kitaplarinin hazirlanmasi gerekse sinif ici 6grenme — 6gretme
stireglerinde sorularin kullanilmasi siirecine iligkin sonuglarinin birlikte yorumlana-
bilecegi arastirmalarin yapilmasi bir baska oneri olarak sunulabilir.
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EXTENDED ABSTRACT

Reading is the process of perceiving the signs, symbols or letters in written or print-
ed texts with the eyes and interpreting this visual information by the brain (Balci, 2016:
2). According to Kavak and Akkas Baysal (2022), elements such as problem solving,
critical thinking, analysis and creative thinking are included in thinking skills. These
skills provide individuals with the opportunity to enrich their vocabulary based on
what they read and to develop their feelings, thoughts and imagination. In Turkiye, na-
tional and international assessment studies determine the extent to which reading skill
acquisition and development activities achieve their goals and confirm that students at
different levels have low reading comprehension skills (Kaldirim, 2020: 3). According
to the 2012, 2015 and 2018 PISA results, Turkish students generally have difficulty in
reading and comprehend texts at a basic level (Kaldirim, 2020). After this exam, PISA,
which was supposed to be administered in 2021 due to the COVID-19 outbreak, was
postponed for one year and held in 2022. PISA 2022 was conducted with the partic-
ipation of 81 countries, 37 of which were OECD members, and was computer-based
(MoNE, 2022: 10). When the results of PISA 2022 were analyzed, “there was no sig-
nificant change in Turkey’s performance in reading skills” (MoNE, 2022: 10). Based
on these results, the importance of making more effort to improve students’ reading
comprehension skills comes to the fore once again.

Barrett’s taxonomy, which was prepared to measure reading skills, was first in-
cluded in the book “Innovation and Change in Reading Instruction” (Robinson, 1968)
published by the American National Educational Research Society. The person who
discussed the Barrett taxonomy is Theodore Clymer (Kaldirim, 2020: 62). Clymer used
Thomas C. Barrett’s unpublished article titled “Taxonomy of the Cognitive and Affec-
tive Dimensions of Reading Comprehension” with permission and published it in the
aforementioned work in the section titled “What is ‘Reading” Some Current Concept”
(Clymer, 1968: 17).

Clymer (1968) states that in this article, Barrett mentions two general misconcep-
tions that teachers face in teaching comprehension. One is that teachers see compre-
hension as a single skill and the other is that they think that comprehension involves
too many separate skills to be managed. Barrett developed the “Taxonomy of Cogni-
tive and Affective Dimensions of Reading Comprehension” to provide a manageable
and comprehensible tool for teaching comprehension. Barrett’s taxonomy, which is a
more detailed taxonomy of reading comprehension, was initially designed to assist
classroom teachers in creating reading comprehension test questions. In the taxono-
my, reading comprehension is divided into five main skill categories and levels: literal
comprehension, reorganization, inferential/deep comprehension, evaluation and ap-
preciation. The five main categories to be utilized by the teacher are ranked from easy
to difficult in terms of the requirements of each category (Clymer, 1969: 18).

The purpose of this study is to examine the appropriateness of reading compre-
hension questions and activities in Turkish textbooks (5th, 6th, 7th and 8th grades)
to the “taxonomy of cognitive and affective dimensions of reading comprehension”
also known as Barrett’s taxonomy. The main problem statement of the research can
be expressed as “How is the distribution of reading-comprehension questions and
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activities in secondary school Turkish textbooks (5th, 6th, 7th and 8th grades) accord-
ing to Barrett’s taxonomy?”.

The sub-problems of the research are as follows:

1. How is the distribution of reading-comprehension questions and activities in
5th grade Turkish textbooks according to Barrett’s taxonomy?

2. How is the distribution of reading-comprehension questions and activities in
6th grade Turkish textbooks according to Barrett’s taxonomy?

3. How is the distribution of reading comprehension questions and activities in
7 grade Turkish textbooks according to Barrett’s taxonomy?

4. How is the distribution of reading-comprehension questions and activities in
8th grade Turkish textbooks according to Barrett’s taxonomy?

In this study, which aims to determine the appropriateness of reading-compre-
hension questions and other reading-comprehension activities in secondary school
Turkish textbooks according to Barrett’s taxonomy, a qualitative research method was
adopted. The object of investigation in this study is the four textbooks accepted by the
Board of Education of the Ministry of National Education to be used as textbooks in
the 2023-2024 academic year. As a data collection tool, a checklist containing the steps
of Barrett’s taxonomy described in the introduction was used. In the process of creat-
ing the relevant checklist, the taxonomy steps developed by Thomas C. Barrett were
translated into Turkish, and in this process, relevant sources in the literature were also
utilized. Sample question sentences suitable for each step were created, expert opinions
were taken in terms of the suitability of the question sentences to the taxonomy, cor-
rections were made based on expert opinions, and the checklist was finalized and the
reading-comprehension questions and activities in the textbooks were analyzed.

For data analysis, content analysis method, which is one of the basic analysis types
used in the analysis of qualitative data, was preferred. The following results were
reached in line with the analysis:

o There was a density in the literal comprehension level of Barrett’s taxonomy
(n=311).

o Reorganization level of Barrett’s taxonomy has the least number of questions
(n=2).

o Most activities are in the inferential comprehension level of Barrett’s taxonomy
(n=88).

o Appreciation level of Barrett’s taxonomy has the least number of activities
(n=15).

o At the 5th grade level, the most questions were in the literal comprehension
level (n=73), while the fewest questions were in the evaluation level (n=3).
There were no questions appropriate for the reorganization level. Again at the
same grade level, the most activities were at the inferential/deep comprehen-
sion (n=34) and the least activities were at the inferential/deep comprehension
(n=4) levels.
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At the 6th grade level, the most questions were at the literal comprehension lev-
el (n=89), while the fewest questions were at the reorganization level (n=1). At
the same grade level, the most activities were in the inferential/deep compre-
hension (n=33) level and the least activities were in the literal comprehension
and reorganization levels (n=3).

At the 7th grade level, the most questions were in the literal comprehension
level (n=62), while the fewest questions were in the appreciation level (n=1).
There were no questions appropriate for the reorganization level. Again at the
same grade level, the most activities were in the inferential/deep comprehen-
sion (n=20) and the least activities were in the evaluation (n=1) levels.

At the 8th grade level, the most questions were in the literal comprehension
level (n=87), while the fewest questions were in the reorganization level (n=1).
There were no questions appropriate for the reorganization level. Again, at the
same grade level, the most activities were in the inferential/deep comprehen-
sion (n=17) and the least activities were in the evaluation (n=1) levels.

As can be seen, in the teaching of Turkish both as a mother tongue, the learning
outcomes in the curricula, the questions and activities in the textbooks and even the
questions used by the teachers in the classroom have been examined and it has been
seen that there are no learning outcomes, questions and activities that carry the stu-
dents to the upper levels cognitively. Similar results were found in this study. One of the
most important goals of teaching Turkish as a mother tongue is to familiarize students
with the use of high-level cognitive processes through language skills. In this direction,
it is very important to make use of the relevant taxonomies from the preparation of
curricula to the process of developing questions in textbooks and in the classroom.

Keywords: Secondary school Turkish textbooks, reading, reading comprehension,
Barrett’s taxonomy, reading comprehension questions, reading comprehension activ-

ities.
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Ziya Gokalp’in Tiirkeiiliik Fikriyle
Turkiye Yizyihina Bakmak

Examining The Century Of Turkey Through
Ziya Gokalp’s Idea Of Turkism

Dilay NAKIS"

Oz

Ziya Gokalp, Tiirkeiiliik fikrinin ortaya ¢ikmasinda ve bu fikrin gelisip sistem-
lesmesinde 6ncil isim olan bir fikir insanidir. Onun Tiirkeiilik diisiincesiyle yapmis
oldugu bilimsel ¢alismalar sonucunda bir fikir akimi olarak Tirkgiiligiin yayginlas-
masl, bagta Tiirkiye Cumhuriyeti Devletinin kurulusundaki devlet felsefesinin teme-
lini olusturmaktadir. Boyle 6nemli bir islevi yerine getiren Ziya Gokalp’in Tiirketilik
fikir anlayisi, biiyiik bir 6nem tagimaktadir. Onun Tirkgiiliik fikri sosyal, kiiltiirel,
siyasal ve politik 6zellikler icermektedir. Bu 6zellikleri Tiirk milletinin tanimi, milli
kiiltiir ve medeniyeti, dil ve egitim, modernlesme ve Batililasma, milliyetcilik ve soy-
sal dayanigma anlayigiyla ele alarak Tiirkiye Yiizyilini incelemek miimkiindiir. Ziya
Gokalp’a gore Tiirk milleti ayni1 dili konusan, kiiltiirii paylagan, ortak tarih bilincine
sahip insanlarin bir araya gelmesiyle olusmaktadir. Milli kiiltiir ise bir milletin kendi
kiiltiirel degerlerini ve yasam bicimini yansitirken medeniyet, evrensel ilkelere bagli
olarak gelisen bilim, teknoloji gibi ézellikleri ifade etmektedir. Gokalp modernles-
meyi, bilim ve teknolojiyi esas alarak toplumu ileri tasimakla birlikte Batililagmay1,
milli kiiltiirt ve Tiirk kimligini kaybetmeden evrensel degerleri kabul etmek olarak
gormektedir. Bu baglamda Tiirk milletinin bu asamalarda kendi kiiltiirel degerlerini
korumasini gerektigini 6nemle agiklamaktadir. Gokalp, milliyetcilik ve sosyal yar-
dimlagmay1 bir arada ifade ederek milliyetciligin toplumda ayrim yapmadan herkesin

* Tiirkoloji ve Siyaset Bilimi Bilim Uzmani. Mimar Sinan Giizel Sanatlar Universitesi Tiirk Dili ve Edebiyati
Doktora Ogrencisi. dilaynakis.16@gmail.com

Makale Bilgisi / Article Info
Gelis / Received : 03.10. 2024 - Kabul / Accepted : 03.12.2024

639



640

Dilay NAKIS

refahini ve mutlu olmasini saglamakla gorevli oldugunu, boylece sosyal dayanisma
ortaya ¢ikarak toplumun ortak degerler yaratip bu degerlerle toplumda birligin olu-
sacagini diistinmektedir. Tiirkiye’deki sosyal devlet anlayisi, Tiirk Devletleri Tegkila-
trnin faaliyetlerinin ve isbirliginin artmasi, Tiirk savunma sanayisindeki gelismeler,
Tiirk i¢ ve dis politikasinda izlenen siyaset ve benzeri alanlarda atilan adimlar, Ziya
Gokalp’in Tirkgiiliik fikrindeki yansimalarinin bugiinkii devlet felsefesinde devam
ettigini ortaya koymaktadir.

Anahtar Kelimeler: Ziya Gokalp, Tiirkgiiliik Fikri, Ttirkiye Yiizyili.

Abstract

Ziya Gokalp is a pioneering thinker in the emergence and development of the idea
of Turkism. His scientific studies on Turkism have significantly contributed to the
spread of this ideology, which forms the foundation of the state philosophy during the
establishment of the Republic of Turkey. Gokalp’s understanding of Turkism is of great
importance, encompassing social, cultural, political, and ideological characteristics.
By examining these aspects—such as the definition of the Turkish nation, national
culture and civilization, language and education, modernization and Westernization,
and the concepts of nationalism and social solidarity—it is possible to understand the
“Century of Turkey.” According to Ziya Gokalp, the Turkish nation consists of people
who speak the same language, share the same culture, and possess a common histor-
ical consciousness. National culture reflects a nation’s cultural values and way of life,
while civilization denotes the development of universal principles such as science and
technology. Gokalp views modernization as advancing society based on science and
technology, and Westernization as accepting universal values without losing nation-
al culture and Turkish identity. In this context, he emphasizes the necessity for the
Turkish nation to preserve its cultural values during these stages. Gokalp expresses
nationalism and social solidarity together, stating that nationalism is responsible for
ensuring the welfare and happiness of all people without discrimination, thus foster-
ing social solidarity and unity through shared values. The contemporary reflections of
Gokalp’s Turkism can be seen in various areas such as the social state understanding in
Turkey, the increasing activities and cooperation of the Organization of Turkic States,
developments in the Turkish defense industry, and the political strategies in Turkish
domestic and foreign policies.

Keywords: Ziya Gokalp, Idea of Turkism, Century of Turkey.
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Ziya Gokalp’in Tirkgtlik Fikriyle Tirkiye Ytizyilina Bakmak

Giris

Tirke¢tlik akiminin fikir babasi olan Ziya Gokalp, 23 Mart 1876 tarihinde Diyar-
bakir’da dogmugtur. Babasi, evrak memuru Mehmet Tevfik Efendi (1851-1890); annesi
Zeliha Hanim’dir (1856-1923) (Ulken, 2001: 304). Babasi Mehmet Tevfik Efendi, Ziya
Gokalp’in Namik Kemal gibi vatan ve hiirriyet sevdalisi olmasini istemistir. Ailesinin
ozellikle de babasinin istegi ve diisiinceleri, Ziya Gokalp’in diisiince diinyasini olus-
turmustur.

Ziya Gékalp, ilkogrenimini Mercimek Ortmesi Mahalle Mektebinde tamamladik-
tan sonra 1886 yilinda Mektebi Riistiye-i Askeriyye’ye (Askeri Lise) girmistir. Vatan
ve hiirriyet hakkindaki fikirlerini, burada egitim goriirken gretmeni Kolagasi Ismail
Hakki Bey’den edinmeye baglamistir (Tanyu, 1981: 1-3). 1891 yilinda ise Idadi-i Miil-
kiye’ye baslayarak Dr. Yogi'den felsefe; Mehmet Ali Ayni’den tarih dersleri alarak fikir
diinyasi zenginlesmistir. idadi-i Miilkiye’nin egitim siiresinin 7 yila ¢tkmasi ve toplu-
mun yasadig1 ekonomik sikintilar nedeniyle Ziya Gokalp, egitimini yarida birakarak
Diyarbakira donmiistiir (Tiitengil, 1956: 6); ancak 1895 yilinda kardesiyle yeniden
Istanbul’a dénerek parasi olmadigi igin iicretsiz olan Veteriner Mektebine kayit yap-
tirmistir (Tuncay, 1978: 34). Ziya Gokalp, bu okulda egitime baglamasinin ardindan
okulda yasakli yayinlar okumasi ve derslerde diisiincelerini dile getirmesiyle dikkat
¢ekmistir. Bunun tizerine 1899 yilinda sorusturma gegirerek cezaevine génderilmis-
tir ve 12 ay cezaevinde kaldiktan sonra okuldan uzaklastirilarak Diyarbakir’a stiril-
miistiir. 1900 yilinda Diyarbakir’da kii¢iik memuriyetlerde ¢aligmaya baslayan Ziya
Gokalp, Turketlik tizerine ¢alismalarini devam ettirmistir. 1903 yilindan sonra Di-
yarbakir Ticaret Odasrnda birgok gorev iistlenmis, ayni zamanda Vilayet gazetesinin
basyazarligini yapmustir (Tuncay, 1978: 45-46). 1908 yilinda ise Ittihat ve Terakkinin
Diyarbakir basta olmak iizere Van ve Bitlis'in miifettisligine atanmistir (Binbasioglu,
1995: 121). Bir yil sonra 1909 yilinda Dariilfiinun ’da 6gretmenlik yapmak icin Is-
tanbul’a gitmistir; ancak bekledigi gibi olmamistir ve yeniden Diyarbakir’a dénerek
Peyman gazetesini ¢ikarmistir. 1909 yilinda ittihat ve Terakkinin Selanik’e génder-
mesi tizerine Gokalp, Selanik’te bir siire yasayarak yazin ve fikir hayatini stirdiirmiis-
tiir (Niizhet, 1931: 47). 1912 yilinda tekrar Istanbul’a dénmiistiir ve hayatinin déniim
noktasi baglamistir (Tanyu, 1981: 75). Dariilfiinun ve Egitim Fakiiltesinde Gokalp’in
egitim hakkindaki fikirleri kabul edilmistir ve miifredat, onun tavsiyeleriyle yeniden
diizenlenmistir (Binbasioglu, 1995: 121). Bunun {izerine 1913-1914 yillarinda Milli
Egitim Bakanlig1 gorevi teklif edilmigse de Gokalp, bu teklifi kabul etmeyerek Ede-
biyat Fakiiltesi Sosyoloji boliimiindeki 6gretim {iyeligi gorevine devam etmistir. Bu
goreviyle Istanbul Universitesi'nde ilk sosyoloji profesérii olarak anilmaya baglanmis-
tir. Ayrica tinlii sosyolog Durkheim’den etkilenmesiyle ve ¢aligmalarinda Durkhem?
model almasiyla Tiirk Sosyoloji Ekoliinti kurmustur (Giirsoy ve Capcioglu, 2006: 91).

Ziya Gokalp, fikirleri ve arastirmalariyla giiglii bir arastirmac, edebi kisiligi ve
kuvvetli kalemiyle giiclii bir sairdir. 1914 yilinda Kizilelma’yi, 1918 yilinda Tiirklesmek,
[slamlagmak, Muasirlasmak eseriyle Yeni Hayat adli siir kitabini yayinlamstir. Eserle-
rinin yayinlandigi bu dénemlerde 1919 yilinin ilk ayinda asayis bozma ve Ermenilere
zor kullanma gerekgesiyle Malta’ya siirgiin edilmistir ve 1921 yilinda Kars Savasinda
esir alinan Ingilizlerin karsiliginda esir Tiirklerin birakilmastyla serbest birakilmis-
tir. 1922 yilinda Egitim Fakiiltesinde felsefe derslerine girmeye baslamuis, bir yandan
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diistincelerini aktardig: dergi faaliyetlerine devam etmistir. Kiigiik Mecmua dergisi-
ni bu déneminde ¢ikarmistir (Niizhet, 1931: 166-167). 1923 yilinda Kiiltiir Yayinlar:
Daire Mudiirliigiine getirilmis ve bu yilda Tiirk¢tiligiin Esaslarrni yayinlamigtir. 11
Agustos 1923 tarihinde Diyarbakir’dan milletvekili olan Gokalp, anayasanin hazir-
lanmasina destek vermistir. Bununla birlikte ¢alismalarina ara vermeden devam et-
mistir ve Yeni Tiirkiye dergisini ¢ikarmistir. Tiirk Medeniyet Tarihi eserini de tamam-
lamak i¢in ugrasmis, Tiirk dil ¢aligmalarina katki saglamistir (Tuncay, 1978: 61). Tim
bu ¢alismalar yaparken hastalanan Ziya Gokalp, hastalig siirecinde Tiirk Medeniyeti
Tarihi ve Cinaralti ¢aligmalarini stirdiirmistiir; ancak 1924 yilinda hastalig1 ilerlemis,
25 Ekim 1924 tarihinde vefat etmistir (Tanyu, 1981: 156-161). Tirkgeiiltik fikri basta
olmak iizere Kizil Elma, Tiirklesmek, Islamlasmak, Muasirlasmak, Yeni Hayat, Altin
Isik, Tiirk Toresi, Dogru Yol, Tiirkgiiligiin Esaslari, Ttirk Medeniyet Tarihi eserleriyle
ve Turan siiriyle hafizlarda yerini almigtir.

Ziya Gokalp, yasami boyunca diisiincelerini hayata gecirebilmek icin idealist ya-
pistyla her daim miicadele etmistir. Tirkgtiliik fikrini dile getirdigi icin cezaevinde
kalmus, siirgiin yemis; ancak hicbir donem iimidini kaybetmeden kararlilikla yolu-
na devam etmistir. Bu ¢calismanin amaci, Ziya Gokalp’in uzun yillar boyunca vermis
oldugu miicadelenin nedeni olan Tirkeilik fikrini anlamak ve onun fikirlerinden
hareketle giiniimiiz Tirkiye Yiizyilina bakmaktir. Tirkiye Cumhuriyeti Devletinin
kurulmasinda devlet felsefesi olan Ziya Gokalp’in fikirlerinin bugiin nasil devam etti-
gini ortaya koymak bu ¢aligmanin hedefini olusturmaktadir.

1. Ziya Gokalp’in Tiirkgiiliik Anlayis1

Tirketlugii sistemlestiren Ziya Gokalp, Tirketilik hakkindaki diisiincelerini
Tiirk kime denir sorusunu sorarak baglamaktadir. Gokalp i¢in Tirk olarak dogmak,
Tiirk olmak i¢in yetersizdir; Tiirk gibi duymak, hissetmek ve ¢alismak gerekmektedir.

Ziya Gokalp’e gore Tiirk olmak, ayn1 kani tasimakla veya ayni1 irktan olmakla ye-
terli degildir; Ttirk olmak icin ilk 6nce kiiltiirtin yerine kullandig: Tiirk harsini bilmek
ve Tiirk diigiincesi i¢in ¢alismak gerekmektedir. Bu sartlar olmadan ayni kani tagima-
nin ve irka ait olmanin bir anlami yoktur. Farkli kandan ve irktan olan bir birey, Tiirk
harsiyla terbiye edilmisse ve Tiirk diisiincesiyle ¢alisiyorsa Tiirk olarak kabul edilebil-
mektedir. Boylece Tiirk halki icin kendi diliyle konugsan ve kendine dinini benimseyen
her birey, Tiirk’tiir anlayis1 ortaya ¢ikmaktadir (Filizok, 2005: 161-162). Gokalp’in ba-
kis acistyla diliyle Tiirk’tim diyen, bunu ictenlikle benimseyen ve Tiirkliik icin ¢alisan
her birey, Tiirk’tiir.

Ziya Gokalp, kime Tiirk denilecegini acikladiktan sonra Tirkgiliik fikrinin ne
oldugunu agiklamaktadir. Ona gore Tiirketililk, Tirk milletini ileriye tasimak ve yiik-
seltmektir. Burada millet kelimesi 6nem tagimaktadir. Ziya Gokalp milleti; dili, dini,
ahlaki ve sanat anlayisi bir olan, ayni terbiyeyi almis bireylerin bir arada oldugu ztimre
olarak tanimlamaktadir (Gokalp, 2007: 181-185). Bu baglamda Tiirk milleti; ortak bir
dili, dini, sanati, kiltiirti ve tarihi olan insanlardan olusmaktadir.

21. Yiizyilda Egitim ve Toplum / Education And Society In The 21t Century
Cilt/ Volume 13, Say1/ Issue 39, Kis / Winter 2024



Ziya Gokalp’in Tirkgtlik Fikriyle Tirkiye Ytizyilina Bakmak

Gorilityor ki Ttirk olmak i¢in, yalniz Ttirk kani tasimak, Tiirk irkindan olmak kafi
degildir. Tiirk olmak i¢in her seyden evvel Tiirk harsi ile terbiye gérmek ve Tiirk
mefkaresi i¢in ¢aligmak sarttir. Bu sartlar1 haiz olmayanlara, kanca ve irk¢a Tiirk
olsalar bile Tiirk unvani veremeyiz... Mademki Tirk olmanin esas sartlar1 Tiirk
harsiyla terbiye gérmek ve Tiirk mefkaresi i¢in ¢aligmaktir, kanca ve irk¢a bagka
bir irka mensup oldugu halde, bu iki sart1 haiz bulunanlar da Tiirk sayilmak lazim
gelmez mi? Filhakika, milliyet i¢in kabul ettigimiz esasi sartlara gore, bu gibi kim-
seleri de Tiirk addetmek iktiza eder (Gokalp, 1980: 33).

Gokalp’in ortak soy ve ayni kandan gelen etnik bir grup agiklamamasi dikkat ceki-
cidir. Gokalp, Tiirk halkini ortak dil ve kiiltiirii olan bir ziimre olarak agiklamaktadir.
Tirkliik icin kan ve soy birligini gerekli gormeyen Gokalp, Tiirk¢e konugan ve ayni
kiiltiir terbiyesiyle yetismis, ayni iilkiiye sahip olan bireylerin olmasini yeterli gormek-
tedir.

Yeni Turkiye'ye gelecek gayr-i Turkler ancak Tirklesmek ve Tirklige temessiil
etmek arzusu ile gelebilirler... Milliyet de, din gibi kalben tastik ve lisanen ikrar
sartlarina baghdir. Lisaniyle Tiirkiim deyen ve samimi olarak kalbinde bu kanaati
tastyan her fert Tlrk’tiir... Tiirk olmak icin Tiirk dogmak kafi degildir. Tiirk gibi
duymak, Tirk gibi diisiinmek, bilhassa Tirk gibi irade edip Tiirk gibi ¢aligmak ta
lazimdir. Kimin ve ne dereceye kadar Tiirk oldugunu ancak ictimai sireti goste-
recektir. O halde Hakiki Tirk, Turkgiilik i¢in buyiik fedakarliklarda bulunandir
diyebiliriz (Gokalp, 1980: 35-37).

Goriilmektedir ki Gokalp’e gore Tiirk olmak icin Tiirk gibi diisinmek, hissetmek
ve yasamak ¢ok kiymetlidir. Kan ve soy birligi olmadan dil, kiiltiir ve diistince baki-
mindan bu sartlar1 saglayan herkes kendine Tiirk diyebilmektedir.

Ziya Gokalp, Tiirkgiliik ve Turancilik kavramini ayirmaktadir. Milletin kendine
ait bir tarihi ve kiiltiirel ziimresi bulunmaktadir. Ornegin; Tiirkler, Oguz Tiirklerin-
dendir. Tiirkiye, Azerbaycan, Iran ve Harezm bélgelerindeki Tiirkmenler, Oguz gru-
bundandir. Bu anlamda Gékalp’e gére Tiirkgiiliigiin yakin iilkiisii Oguz Ittihadr’dr.
Tirkg¢tlagiin uzak ilkiisii ise Turan’dir. Gokalp” e gore Turan kelimesi, Turlar keli-
mesinden gelmekte olup Tiirkler anlami tasimaktadir. Gokalp, anlamindan hareketle
Tiirkleri ifade eden kapsayici bir isim olmakla birlikte Turan, tarihi siirecten itibaren
biitiin Tiirkleri birlestiren unvan olarak ifade etmektedir. Turan kelimesi; Oguzlari,
Kirgizlari, Ozbekleri, Tatarlar1, Yakutlar: kiiltiirde bir araya getirmektir. 1923 yilinda
yiiz milyon olarak belirttigi Tiirklerin bir millet halinde bir araya gelmesini en giiglii
duygu kaynagi olarak goren Gokalp, Turan’ o giin i¢in uzak bir hayal gibi gormiis-
tiir; ancak ge¢miste hayali bir tilkii olarak goriilen Ttrklerin milli devlet kurmasi-
nin gergeklestigini de vurgulamaktadir (Gokalp, 2007: 186-189). Hayal olarak goriilen
Tirklerin milli bir devlet kurmasinin gerceklestigi gibi Turan tilkiisiiniin de bir gercek
olabilecegine inanmustir. 1920li yillarda Kizil Elma olarak adlandirdig: Turan tlki-
stinii bir hayal olarak goren Ziya Gokalp, Tiirk diinyasinin giiniimiize kadar kat ettigi
yollar1 ve bugiinkii durumunu gorebilseydi bu inancinin ve hayalinin nasil gergekles-
tigiyle gurur duyard.

Ziya Gokalp, Tirketlik hakkindaki fikirlerini esas olarak Tirk¢uligiin Esasla-
r1 kitabinda agiklamaktadir. Bu kitapta Tiirkgiiligi, 8 basliga ayirarak distincelerini
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ifade etmektedir: Gokalp, Lisani Tiirketiliik ile milli bir dil anlayis1 ortaya koymak-
tadir. Tiirkiye'nin milli dilinin Istanbul Tiirkgesi oldugunu belirtmektedir. Bununla
birlikte konusma diliyle yaz1 dili arasinda bir farkin olmamasi ve yabanci sozciikle-
rin Tirk dilinde yayginlasmamas: gerektigini ifade etmektedir. Bedii Tiirkgiiliik ile
Tiirklerin bir sanat ve estetik anlayisinin oldugunu, tarihi siirecte camiler, saraylar,
tiirbeler, kopriiler, cesmeler gibi eserler ortaya koyarak Eski Tiirklerin bir sanat zevki
ortaya koyduklarini soylemektedir. Tiirklerin, kendine 6zgii bir sanat anlayis1 bulun-
maktadir. Ahlaki Tiirkgiiliik ile biiyitk milletlerin bir alanda diger milletlerden 6nde
ve Tirklerin tarihin ilk dénemlerinden itibaren ahlaki faziletlerin énciisii oldugunu
belirtmektedir. Tiirklerin maglup olan milletlere onlarin dil, din gibi kiiltiirel hak-
larina izin vermesi ve zor kullanmamasi, miidahale etmemesi bu konuda 6nemli bir
ornek tegkil etmektedir. Hukuki Tiirkeiiliik ile Ziya Gokalp, Tiirklerin asri bir hukuk
olusturmas: gerektigini savunmaktadir. Milli hukukun teokrasiden ve klerikalizmden
kurtararak Tirke¢tigiin gayesinde asri bir devleti olusturan adalete, esitlige ve hiirriyete
dayali kanunlar yapmak gerektigini agiklamaktadir. Ne kadar ¢ok teokrasiye ait kural
ve kanun varsa son verilmelidir. Dini Tiirkgiiliik ile dini kitaplarin, hutbelerin, vaazla-
rin Tiirk¢e okunmasy; ¢linkii bir milletin dini kitaplari anlayip 6ztimsemesi i¢in kendi
dilinde anlayarak okunmasini gerekli gormektedir. Ziya Gokalp Iktisadi Tiirkeiilik
ile Eski Ttiirklerden itibaren Tiirklerin ticarete yabanci olmadigini ve Tiirk milletinin
refahini saglamakla iktisadi basar1 saglanabilecegini diisiinmektedir. Tirklerin bun-
dan sonraki hedefinde iktisadi tilkiisii, milli olan bilyiik sanayilesmenin kurulmasi
olmalidir. Siyasi Trkgiiliik ile Tiirkgiilagii siyasi bir firka gérmeyen Gokalp, Tiirkgii-
ligii asri bir cereyanda ilmi, felsefi ve sanatsal bir mektep olarak gérmektedir. Ayrica
siyasi Turkeliikle halkgilig: bir arada ele almaktadir. Her Tiirk¢iiniin siyasal arenada
halk¢1 olmasini séyleyen Gokalpe gore siyasette meslegimiz halkeilik; harsta mes-
legimiz Tirketlitk olmalidir. Son olarak Felsefi Tiirkgiiliik ile her milletin kendine
Ozgii bir felsefesi oldugunu; bu baglam ahlakta, sanatta, iktisatta nasil bir Tirke¢tlik
tikri varsa felsefede de olmasini gerektigini vurgulamaktadir. Savasta dahi kazanan-
la kaybedenin bir felsefesi bulunmaktadir. Gokalp’a gore Tiirk felsefesi; Asya, Avrupa
ve Afrika’daki milletlerin felsefesinden oldukga yiiksektir; ancak felsefi Tiirk¢tliikle
Tiirk halkinda var olan milli felsefeyi ortaya ¢ikarmak gerekmektedir (Gokalp; 2007:
237-291). Goritilmektedir ki Ziya Gokalp’in diistince diinyasi, Tiirkgiiliik fikri temeline
dayanmaktadir. Bu diistinceyle kiiltiirel, siyasal, sosyal ve tilkii birligini esas alan Tiirk
milletinin birlikteligi s6z konusu olmaktadir.

Ziya Gokalp’in diisiince diinyasinda devlet merkezde yer almaktadir. Onun devlet
anlayisinda dil, kiiltiir ve din esasiyla kurulan ulusa aidiyet kimliginin verildigi ve
her bireyin esit oldugu modern ulus devleti bulunmaktadir (Tokluoglu, 2013: 116). Bu
anlayisinda birlik, beraberlik ve siirekliligin kaynagi olarak insanlari birlestiren Ttirk
kiiltiirtiniin 6ne ¢ikmasi dikkat ¢ekicidir. Gokalp’in milliyetcilik anlayiginin kiltiirel
Tirk¢tlige dayandigini belirten Parla ’ya gore Gokalp’in hars olarak ifade ettigi dil ve
kiiltir milliyetciligi, Gokalp’in Tirkgiiliik fikrini olusturmaktadir (Parla, 1989: 43).
Bu noktada Ziya Gokalp’in hars kavrami 6nem tasimaktadir. Bir ulusun olugabilmesi
i¢in hars birliginin olmas: gerektigine dikkat ¢eken Gokalp, hars birligiyle ortak dil,
duygu ve terbiyeyi, yani bir kiiltiirii vurgulamaktadir. Hars, bir ulusun ortak duygu-
larini ifade ettigi i¢cin milli bir 6zellik tasimaktadir. Ayrica hars ve medeniyet birbirin-
den farklidir. Hars, bir milletin ortak degerleriyken medeniyet; bir¢ok tilkenin benzer
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ozelliklerini kapsayan, akillara yaratilan, taklit edilebilen tekniklerdir. Bununla bir-
likte hars, millidir; medeniyet, evrensel bir kavramdir. Medeniyette bilgi, bilim, teknik
gelismeler 6ne ¢itkmaktadir. Hars, dogal bir gelismedir; medeniyet, bireylerin iradesiy-
le meydana gelmektedir (Gokalp, 2007: 65). Ziya Gokalp, hars ve medeniyet arasindaki
farki, kisaca asagidaki gibi siralamigtir:

o Hars, millidir; medeniyet beynelmileldir.
o Medeniyet, bir milletten diger milletlere gecebilirken hars, gecemez.
o Bir millet, medeniyetini degistirebilir; ancak harsini degistiremez.

o Hars, ilham ve duygular araciliiyla yapilirken medeniyet, akil araciligiyla ya-
pilir.

o Medeniyet; iktisadi, hukuki, ahlaki, dini vd. fikirlerin mecmuudur (Gékalp,
2017: 22).

Gokalp, hars ve medeniyet arasinda ayrimi belirtirken her seye ragmen milli kiil-
tiirtin korunmasi ve yasatilmasi gereginin de altini ¢izmektedir; ¢linkii Gokalpe gore
kaltiira giglii; ama medeniyeti zayif olan bir milletin, medeniyeti giiclii; ama kiltira
zay1f olan milletten her daim daha giiglii oldugunu diisiinmektedir (Gokalp, 2007: 81).
Tirketiliik, her seyden 6nce millet ve vatan iilkiistine kiymet vermektedir (Gokalp,
2007: 141). Turkler i¢in millet iilkiist, Tirketlitk *tiir ve bunun kokeni milli harsa da-
yanmaktadir; eger milli iillkiiden uzaklasilirsa milli iktisattan da yoksun olunmakta-
dir (Gokalp, 1973:72). Devlet iilkiistiniin giiclii olabilmesi i¢in milletin, devletin, im-
metin hepsi 6nemlidir ve bir gii¢ kaynagidir.

“Devlet ve yurt kurumlar ulusal tilkiiye dayanirsa, hayatlar: sonsuzdur. Bireylere
dayanirlarsa, yikilmaya mahkéimdur... Devletler kesinlikle ulusal iilkiilere dayan-
mal1 ve her yurt, ne olursa olsun, bir ulusun yurdu olmalidir ki, yasayabilsin... O
hélde, goriiyoruz ki dil toplulugu, ayn1 zamanda ‘devlet’ ve ‘yurt’ kavramlarini da
kapsar” (Gokalp, 2005: 102-103).

Devlet, millet ve vatan iilkiisti yasatmak ise her zaman milli harsa, yani milli kiil-
tiire baglidir. Bu nedenle milli kiilt{irii korumak ve yasatmak, Tiirk milletinin bir go-
revidir. Boylece Tiirk milleti, her alanda giiclii bir devlet olarak var olmaya devam
edebilecektir.

Ziya Gokalp, Tirkgiiliik fikriyle Tiirkiye Cumhuriyetinin kurulusundaki devlet
felsefesini olusturmustur. Onun distinceleri Tirkiye Cumhuriyetinin ortaya ¢ikma-
sini sekillendirmistir ve Atatiirk ilke ve inkilaplarinin temelini atmistir. Nitekim Mus-
tafa Kemal Atatiirk de Ziya Gokalp’i fikirlerinin babasi olarak gormiistiir (Eren, 1972:
173). Turk milliyetciligiyle kiiltiirel, sosyal, siyasal ve iilki birligini esas alan bir millet
birlikteliginin temelini atan Ziya Gokalp, Tiirkiye Cumhuriyeti Devletinin yiiksek
ideallere ulasmasinda etkili olmustur. Bugiin de Tiirkgiiliik fikriyle ve Turan tlkist
hedefiyle yagsamaya devam etmektedir.
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2. Ziya Gokalp ve Tiirkgiiliik: Teoriden Pratige

Ziya Gokalp’in Tirkgiliik fikrinden hareketle giiniimiizde Tirkiye Cumhuri-
yetinin 100.y1iliyla baslayan, Tirkiye Yiizyili olarak adlandirilan donemi ele almak
mimkiindir. Turketlik fikri; sosyal, kiiltiirel, siyasal ve politik 6zellikler icermek-
tedir. Bu ozellikleri Tiirk milletinin tanimi, milli kiiltiir ve medeniyeti, dil ve egitim,
modernlesme ve Batililasma, milliyet¢ilik ve soysal dayanigsma anlayisiyla Tiirkiye
Yiizyili incelenebilmektedir.

Ziya Gokalp, Tiirk milletinin tanimini yaparken kiiltiirel birliktelige dikkat ¢ek-
mektedir. Ona gore Tiirk milleti ayn1 dili konusan, kiiltiirii paylasan, ortak tarih bi-
lincine sahip insanlarin bir araya gelmesiyle olusmaktadir. Mustafa Kemal Atatiirk’iin
Ne Mutlu Tiirk’iim Diye soziinii karsilayan bu millet tanimi, Tiirkiye’nin devlet felse-
fesini olusturmaya devam etmektedir.

Tirkiye’de yasayan Kiirt, Laz, Cerkez gibi diger etnik gruplar, Tiirkiye Cumhuri-
yetinin devlet egemenligine ve sinirlarinda yasadigi icin devletin resmi dilini konus-
maktadir, ayni kiiltiirii ve ortak bir tarihi yasatmaktadir. Bu nedenle Ziya Gokalp’in
kan ve soy ayrimina dayandirmadig ortak dil ve kiiltiir birligini savundugu millet an-
lay1s1, bugiin 85 milyon niifusu olan Tiirk Cumhuriyetinin birlik ve biitinliigiinti sag-
lamaktadir. Bunun yani sira devletin iginde ve sinirinda béliicii faaliyetler yiiriitmeyi
amaglayan gruplar ve teror orgiitleriyle miicadele, Tiirk Silahli Kuvvetleri basta olmak
tizere Igigleri ve Disigleri Bakanlig1 tarafindan basariyla gerceklesmektedir. Bu bag-
lamda 2016- 2017 yilinda Firat Kalkani Harekati, 2017-2020 yilina kadar Bahar Kal-
kan1 Harekati, 2018 yilinda Zeytin Dali Harekati, 2019 yilinda Baris Pinar1 Harekét,
2019 yilinda Penge Harekati, Penge 2-3 Harekati, 2020 yilinda Penge-Kartal Harekat:
ve Pence-Kaplan Harekéti, 2021 yilinda Pence Kartal-2 Harekati, Penge-Yildirim ve
Penge-Simsek Harekatlari, 2022 yilinda Penge-Kilit Harekét: ve Penge-Kilig Harekat
diizenlenerek 2023 yilina Tiirk Cumhuriyeti Devletinin giiney sinir1 giivenlik altina
alinmistir ve alinmaya devam etmektedir (BBC Penge Harekéti, 2024).

Tirkiye Yizyili ¢alismalarindan biri olan Huzurun Yiizyili sloganiyla Bagimsiz
Biitiinliik saglama miicadelesinde Tiirkiye, son yillarda diinyanin en zor stratejik je-
opolitik konumuna ragmen gostermis oldugu ulusal giivenlik planlariyla bu konuda
doniistimii olan iilkelere rehber olmaktadir. Tirkiye Yiizyilinda, toplumun farklila-
riyla birlikte buitiinligii pekistirerek toplumun huzur ve refahini diigiinen ve saglayan
bir yonetim anlayisiyla devam edilecektir (Tirkiye Yiizyili Huzurun Yiizyili, 2024).
Bunun yani sira 2009 yilinda Tirk Diinyasindan devletlerin bir araya geldigi Tiirk
Devletleri Tegkilat1 da 6nemli bir adimdir. 2023 yilinda 10. Zirveyi diizenleyen Tiirk
Devletleri Teskilaty; isbirligi alanlariyla, kurdugu iliskili kurumlarla ve uluslararasi or-
taklarla Tiirkiye, Azerbaycan, Kazakistan, Ozbekistan, Kirgizistan'in iiye; Macaristan,
Tiirkmenistan ve Kuzey Kibris Tiirk Cumhuriyetinin gozlemci iye oldugu ekonomik,
siyasal, kiiltiirel Tiirk birligini saglamaktadir (Tiirk Devletleri Teskilati, 2024). Orne-
gin; Tiirk Devletleri Tegkilatrnin kuruluglarindan biri olan TURKSQY, ortak Tiirk
kiiltiriinii gelecek nesillere aktarmak ve diinyaya tanitmak i¢in faaliyetlerde bulun-
maktadir. Bu faaliyetler arasinda Tiirk Diinyas: Genglik Formu, Tiirk Diinyas: Kiltiir
Bagkentleri, Korkut Ata Tiirk Diinyas: Film Festivali gibi diizenlen kiiltiirel program-
lar, Tiirk Diinyasini canlandirma ve bir araya getirme islevini gerceklestirmektedir.
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Ziya Gokalp’in ayni1 dil, kiiltiir ve ortak tarih anlayigina sahip olanlarin bir arada ol-
masi olarak tanimladig: Tiirk milletinin, Ttrkiye Yiizyilinda viicut bulmus hali Tiirk
Devletleri Tegskilatrdir. Ayrica Ziya Gokalp’in, 1920°1i yillarda uzak bir hayal olarak
gordiigii Kizil Elma dedigi Turan dilkiisii, bugiin giiclii adimlarla ger¢eklesmeye bas-
lamugtur.

Ziya Gokalp’in Tirkgiiliik fikrindeki 6nemli bir bagka kavram hars ve medeni-
yettir. Milli kiiltiir ve medeniyeti ise birbirinden ayirarak agiklamaktadir. Gokalp’e
gore milli kiiltiir, bir milletin kendi kiiltiirel degerlerini ve yagsam bi¢imini yansitirken
medeniyet, evrensel ilkelere bagli olarak gelisen bilim, teknoloji gibi 6zellikleri ifade
etmektedir. Ayn1 yaklasimi modernlesme ve Batililasma konusunu agiklarken de gos-
termektedir. Gokalp modernlesmeyi, bilim ve teknolojiyi esas alarak toplumu ileri ta-
simak; Batililasmayi, milli kiilttirii ve Tiirk kimligini kaybetmeden evrensel degerleri
kabul etmek olarak gormektedir. Bu baglamda Tiirk milletinin bu asamalarda kendi
kiiltiirel degerlerini korumasini gerektigini 6nemle a¢iklamaktadir.

Tiirkiye Yiizyilinin hedeflerinde Kalkinma, Giig, Basari, Bilim, Heti§im, Dijital,
[stikbal, Baris Yiizyil sloganlarinin igerigindeki projeler; Ziya Gokalp’in hars ve me-
deniyet anlayigini yansitmaktadir.

Kalkinma Yiizyili hedeflerinde kapsayici ve kiiresel biiyiime amaglanmaktadir.
Tiirkiye, ithal girdinin azaldig1 ve katma degerli tiretimde ihracatin arttig1 milli ve
yerli ekonomik olusumun i¢inde yer almaktadir. Yatirim, tiretim, istihdam ve ihraca-
tin bityiiyerek ger¢ek ekonomik verilerin yiikselmesi en biiyiik hedeftir (Tiirkiye Yiiz-
yili Kalkinmanin Yiizyils, 2024). Milli kiiltiiriin yasatilmasinda milli iktisadin 6nemli
oldugunu vurgulayan Ziya Gokalp, milli ve yerli ekonomiyi savunmaktadir. Yerli ve
milli kalkinma stratejileri hakkinda atilan her adim Tiirkiye’nin giiciinii diinyaya gos-
termektedir. Ekonomik gelismeler ve tiim sektorlerdeki yenilik¢i dontigtimler Tiirki-
ye’nin jeopolitik bir gii¢ olarak yiikseltmektedir ve kiiresel kabuliinii gerceklestirmek-
tedir (Tirkiye Yiizyil Giictin Yiizyil, 2024). Boylece Giiciin Yiizyili hedefinde daima
zirveye ulagmak esas alinmaktadir. Giiciin arkasinda ise basarili olmak gerekmekte-
dir. Bu baglamda Tiirkiye Yiizyilindaki bir bagka hedef, ilk ve en olmanin gururuy-
la Basar1 Yiizyilini Tiirkiye'ye yasatmaktir. Tiirkiye giiciinii ve bagari kaynagini, var
oldugu aziz topraklarin tarihinden almaktadir. Spordan, sagliga; enerjiden tiretime
ve bircok alanda uluslararasi rekabette gurur veren basarila imza atmaktadir. Ttirkiye
Yiizyilinda devletin biitiin organlariyla diinyanin dort bir yaninda basarili olma mii-
cadelesi verilmeye devam edecektir (Tiirkiye Yiizyil1 Basarinin Yiizyili, 2024). Ziya
Gokalp’in Tiirkgiiliik fikrinde milli kiiltiiriimiizii ve politikamizi ortaya koyan basa-
rilar gostermek 6nem tagimaktadir. Tiirk milletinin uluslararas: rekabet alanlarinda
miicadele etmesi ve bagarili olmasi, Tiir milletinin diinya giicii olma yolundaki basa-
risin1 arttirmaktadir.

Tirkiye Yiizyili hedeflerinden manevi miras olarak goriilen Bilim Yiizyili slogani
da dikkat gekmektedir. Bu hedefte Mustafa Kemal Atatiirk’tin “Bilim ve fen neredeyse
orada yer alacagiz” sozii ilham kaynag1 olmaktadir. Tiirkiye’de bilimsel ve teknolojik
gelismeler, daha ileriye tasimak adina yenilesmeye Tiirkiye Yiizyilinda devam etmek-
tedir. Bilimsel alanda insanin yagam kalitesini arttiracak yatirimlar, teknolojide biiyii-
me hizini arttiracaktir (Tirkiye Yiizyili Bilimin Yiizyils, 2024). Bununla birlikte etkili
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¢oziimler ve dogru iletisim sloganiyla Iletisim Yiizyils, Tiirkiye'nin artan milli ve yerli
teknolojik imkanlariyla giivenlik ve uluslararasi iligki stratejilerinde dogru bilginin ak-
tarimini enformasyon teknolojilerindeki yeniliklerle olusturacaktir (Tiirkiye Yiizyili
[letisim Yiizyil, 2024). Teknolojik gelismeler, beraberinde dijital diinyay1 da getirmek-
tedir. Bilimin ve iletisimin de bir pargasi olan Dijjital Yiizy1ls; insan, siireg ve teknoloji
odakl: gelismeyi hedeflemektedir. Tiirkiye Yiizyilinin bir pargasi olan dijital yiizyilla
¢aga uyum saglayan tilke konumundan ¢aga yon veren iilkeye gecis planlanmaktadur.
Bu planlamadaki dijital doniisiimle esitlik ilkesi géz 6niinde bulundurularak tilkede-
ki ve yurtdisindaki tiim vatandaglara hizmet verilmektedir (Ttrkiye Yiizyili Dijital
Yiizyily, 2024). Bunlarin yani sira bilim, teknoloji, iletisim, dijitallesmeyle Ttrkiyenin
daha fazla zenginlesmesini hedefleyen Uretim Yiizyils; yerli ve milli, yenilikgi ve yesil
tiretimi desteklemektedir. Bu iiretim politikasiyla tarimdan sanayiye milli ve yerli tire-
timin uluslararas: alandaki rekabetini ve milli gelirini arttiracak yiiksek katma degeri
olan ve ileri teknolojilerin tiretiminin gergeklestirildigi bir Tiirkiye amaglanmaktadir
(Tiirkiye Yiizyih Uretim Yiizyili, 2024). Ziya Gokalp’in medeniyet ve modernlesme
diisiincesi bu baglamda 6nemlidir. Diinyadaki bilimsel ve teknolojik gelismeleri ta-
kip etmek ve yararlanmak medeniyetin ve modernlesmenin bir parg¢asidir. Bu konuda
keskin bir tepki koymayan Gokalp, milli kiiltiirii koruyarak diinyadaki bilimsel ve
teknolojik ilerlemeyi takip etmek gerektigini savunmaktadir. Giniimiizde Tiirkiye’de
Tiirkiye Ytizyili hedefleriyle diinyadaki bu gelismeler takip edilmektedir. Tiirk mii-
hendislerinin tasarladig1 ve uzaya gonderdigi Tiirkiye'nin ilk yiiksek ¢oziintirliiklii yer
gozlem uydusu GOKTURK-2, Tiirk Insansiz Hava Aract ANKA, Tiirkiye'nin ilk yerli
elektrikli lokomotifi olan E1000, Avrupa Sivil Havacilik Otoritesinden tip sertifikasi
alan ilk Tiirk ugagi olan HURKUS, Tiirkiye’nin yosundan jet yakit: iireten Biyora-
fineri Tesisi, Silahli insansiz hava araci Bayraktar TB2, Tiirkiye'nin en biiyiik askeri
gemisi TCG Anadolu gibi birgok yerli ve milli teknolojik gelismelere 6rnekler vermek
miimkiindiir. Boylece Tiirkiye, Mustafa Kemal Atatiirk’{in belirtigi muasir medeniyet
cizgisine ulagmaktadir.

Ziya Gokalp, Tiirkgiiliik diigiincesinde dil ve egitimi ise milli kimligin ve kiiltiiriin
onemli bir parcas: olarak gorerek Tiirk dilinin sadelestirilmesini, yabanci kelimeler-
den korunmasini, Tiirk dilinin 6gretilerek zenginlestirilmesini belirtmektedir.

Tirkiye Yiizyilinda kadim hazinemiz olarak adlandirilan Deger Yiizyil1 hedefi;
diinya tarihinin en kadim medeniyetlerine ev sahipligi yapmis olan bu cografyanin
kiiltiirel degerlerini yasatmay1 amag¢ edinmektedir. “Kadim hazinemiz, bize emanet”
anlayisiyla degerlerin yasatilmas i¢in politikalar yiirttiilmesi kiymetlidir (Tiirkiye
Yiizyili Degerlerin Yiizyili, 2024). Bu cografyanin en 6nemli degeri, milli kiiltiirii ko-
rumak ve yasatmaktir. Ziya Gokalp’in hars olarak belirttigi milli kiiltiirii devam et-
tirmek, Tiirk milletinin asli gorevidir. Milli kiiltiiriin yasatilmasinda dilin 6nemi ¢ok
buyiktir. Ayni dili konusmak, kiiltiiriin degerin nesillere aktarilmasinda en 6nemli
aractir. Bu baglamda Tirk¢enin korunmasi ve dogru bir sekilde 6gretilmesi gerek-
mektedir. Giintimiiz Tiirkiye Yiizyilinda iiniversitelerin TOMER birimleri, yurt disin-
da Tiirk¢e 6greten Yunus Emre Enstitiisii ve tiniversitelerin Tiirkoloji boliimleri, Milli
Egitim Bakanliginin hazirlamis oldugu Tiirkiye Yiizyili Maarif Modelinde Tiirkgenin
oneminin arttirilmasi, dogru kullanimina tesvik edilmesi, Tiirk¢e okudugunu anlama
ve yorumlama kazanimlarinin artmas: kadim Tirkgenin yagatilmasi adina yapilan
onemli ¢caligmalardir.
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Ziya Gokalp, Tirkgiilitk fikrinde milliyetcilik ve sosyal yardimlagmay1 bir arada
ifade ederek milliyetciligin toplumda ayrim yapmadan herkesin refahini ve mutlu ol-
masini saglamakla gorevli oldugunu, boylece sosyal dayanisma ortaya ¢ikarak toplu-
mun ortak degerler yaratip bu degerlerle toplumda birligin olusacagini diisiinmekte-
dir.

Tiirkiye Yiizyili hedeflerinde kalkinma, huzur, giig, bagari, baris, bilim, tiretim
planlamalar1 Tiirk Cumhuriyeti sinirlar1 i¢inde yasayan her vatandasin refahini ve
huzurunu saglamak igin belirlenmistir. Bununla birlikte her hakka saygi amaciyla
Haklinin Yiizyili slogany; milli dayanisma ve adaletin esas alindigi, insan haklarina
sayg1 icerisinde olundugu, sosyal bir hukuk devletinde giigliiniin degil, haklinin giiglii
oldugu bir anlayis bulunmaktadir. Tiirkiye Yiizyili, dogruluktan yana olup haklinin
giivencesi saglanacaktir ve devletin tiim kurumlar1 hakkin ve haklinin korunmasi
i¢in calismaya devam edecektir (Ttrkiye Yiizyili Haklinin Yiizyili, 2024). Ayrica top-
lumun yasamsal zenginligini diisiinerek hazirlanan Verimliligin Yiizyili planlamasi
da Tirkiye Yiizyilinin hedeflerinden birini olusturmaktadir. Verimlilik stratejisiyle
biitiin kosullara ragmen hayati 6nem tasiyan biitiin hizmet faaliyetlerinin vatandaslar
i¢in kesintisiz devam etmesi amaglanmaktadir. Bu dogrultuda insan, zaman, gevre ve
tiretimde verimlilik dikkate alinarak tiim projelerin temeli atilmaktadir ve bdylece
Tirkiye Ytizyils, verimlilik tizerine olusturularak diinya giici olma hedeflenmekte-
dir (Tarkiye Yuzyili Verimlilik Yiizyili, 2024). Kosulsuz sevgiyle olusturulan Sefka-
tin Yiizyili hedefi de hem Tiirkiye’de hem diinyada insanlik hakkinin yok sayildig:
durumlarda tepki koymay1 esas almaktadir. Tiirkiye Yiizyilinda devlet yonetim gele-
neklerinden biri olan gefkatli yaklasimla diinyaya 6rnek olmak gerekmektedir. Sosyal
adaletten sagliga, egitimden ¢aligma hayatina sefkat duygusu, insanligin vicdanini ha-
tirlamasina yardimer olacaktir (Tiirkiye Yiizyili Sefkat Yiizyili, 2024). Ornegin; T.C.
Aile ve Sosyal Hizmetler Bakanligrnin Tirkiye Aile Destek Programi, Esi Vefat Etmis
Kadinlara Yonelik Diizenli Nakit Yardim Programi, Asker Ailelerine Yoénelik Diizenli
Nakit Yardim Programi, Dogum Yardimi, Oksiiz ve Yetim Yardimi, Sehit Yakinlari ve
Gazilere Yonelik Yardimlar, Afet-Acil Durum Yardimlari, Ise Yénlendirme Yardimi
ve Gida Yardimlar1 programlari bulunmakta ve Tiirkiye’de her bireyin esit sayildig1
toplumsal yapida, birlik ve biitiinliigiin oldugu; refah ve huzurun gergeklestirildigi bir
Tiirkiye Yiizyili temeli atilmaktadir. Ziya Gokalp’in milliyetgilik anlayisinda, toplum-
da ayrim yapilmaksizin herkesin esit oldugu, refah ve huzurun toplumsal birliktelik
yarattig1 sosyal bir devlet anlayis1 hakimdir. Tiirkiye Yiizyilinda da bu amag, uygula-
mal1 bir sekilde devam ettirilmektedir.

Tirkiye Yuizyili hedeflerinde baris, istikrar, istikbal ve genglik buyiik bir 6nem ta-
simaktadir. Tiirkiye Cumhuriyeti Devletinin kurucusu Mustafa Kemal Atatiirk’iin
“Yurtta baris, diinyada barig” séziinden ilham alinarak yurtta ve diinyada Barisin
Yiizyil1 hedefi belirlenmistir. Jeopolitik konumuyla stratejik bir yere sahip olan Tiir-
kiye, ilkeli taraflilik ve dengede tam bagimsizlik politikasiyla baris, istikrar ve refah
olusturmaktadir. Milli menfaatler, uluslararasi ilkeler ve dengeler dikkate alinarak her
alanda barig1 korumak i¢in ¢aligtlmaktadir (Ttrkiye Yiizyili Barigin Yiizyili, 2014). Bu
noktada istikrar 6ne ¢ikmaktadir. Sarsilmaz liderlik anlayisiyla Tiirkiye Yiizyilinin
bir baska hedefi, Istikrar Yiizyili olmasidir. Giiglii bir Tiirkiye icin siyasal istikrarin
olusturacag giiven ve politikalarla tilkedeki ve kiiresel alandaki krizler asilmaktadir.
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[stikrarin giiciiyle giiglii bir gelecegin somut adimlar1 atilmaktadir (Tiirkiye Yiizyili
Istikrar Yiizyili, 2024). Tirkiye’nin giiclii gelecegi icin istikbal, millettedir. Milletin
azmi, giicii, caligkanligiyla devletin istikbali parlaktir. Bu istikbalin en biiyiik parcasi
ise genglerdir. Trkiye Yiizyilinda hedeflerden 17.si bugiiniimiiz ve yarinimiz olarak
goriilen Gengligin Ytizyilidir. Bu politika, gelecegin teminati olan gengleri “kékii ma-
zide olan ati” anlayigiyla degerlerine bagly, bilingli, ufku genis, azimli, ¢caligkan, dona-
nimli bir sekilde gelecege hazirlamak ve en iist diizeyde yetistirmek hedefini stirdiir-
mektedir (Tiirkiye Yiizyili Gengligin Yiizyili, 2024).

Ziya Gokalp’in Tiurkeiliik diisiincesinde yer alan Tiirkiye Cumhuriyeti yiikselt-
mek ve Tiirk milletini ileriye tasimak devletin giiclii istikbali olan Tiirk gengleriyle
gerceklesecektir. Milliyetgilik, Tiirk milletini yiikseltmek ve ileriye gotiirmektir. Ttir-
kiye Yiizyilinda hedeflenen politikalarla ve yapilan ¢aligmalarla, Ttirkiye Cumhuriyeti
Devletinin temel diisiincesinde fikir babasi olan Ziya Gokalp’in diisiinceleri rehber
olmaya devam edecektir.

Sonug

Tirk¢tlagiin fikir babasi olan ve Tirkiye Cumhuriyeti Devletinin kurulmasin-
da devlet felsefesinin temellerini atan Ziya Gokalp, Tiirk ve millet tanimiyla hars ve
medeniyet, modernlesme ve Batililagma, dil ve egitim, milliyetgilik ve sosyal danigma
hakkindaki diistinceleriyle 6ncii bir isim olmugtur.

Ziya Gokalp, kan ve soy ortakligina dayanmayan, ayni dil ve kiiltiirle ortak tarihe
sahip olan Tiirk milleti tanimiyla dikkat ¢cekmistir. Ona gore Tiirk olabilmek icin Ttirk
gibi diistinmek, hissetmek ve galismak yeterli olmustur. Ayrica Gokalp, Tiirkgeiiliik ve
Turancilik fikirlerindeki ince ayrimi da belirtmistir. Ttrketlik, Oguz grubundan
Tiirklerin bir araya gelmesiyle yakin bir ilkiidiir; ancak Turancilik, tiim Tirklerin
bir araya gelmesiyle uzak bir iilktdiir. 1920’li yillarda Ttrklerin bir devlet kurama-
yacag1 diisiincesine ragmen yeniden bir devlet kurma hayalinin gerceklesmesi gibi
her iki tilkiintin bir glin gerceklesecegine inanmuigtir. Bunun yani sira Gokalp, hars ve
medeniyet kavramlarinin ayrimini da énemle agiklamistir. Hars, milli kiiltiirdir. Bir
devletin ve milletin varligini giiclii bir sekilde devam ettirebilmesi i¢in milli kiltiiriin
korunmast ve yasatilmasi gerekmektedir. Medeniyet ise diinyadaki bilimsel ve tekno-
lojik takip ederek gerektiginde yararlanabilmektir. Bu nedenle hars, millidir; mede-
niyet, evrenseldir. Medeniyet ve modernlesmeden faydalanmak miimkiindiir; ancak
milli kiiltiirden 6diin vermemek gerekmektedir. Tiirk milletinin 6nemli gérevlerinden
biri milli kiiltiirden taviz vermeden onu korumaktir. Nitekim Gokalp i¢in Tirkeilik,
milli kiiltiirti koruyarak Tiirk milletini ileriye gottirmektir.

Ziya Gokalp’in Turkgiilik fikrini giintimiiz Ttrkiye Yiizyili hedefleriyle iligki-
lendirmek miimkiindiir. 2023 yilinda Tiirkiye Cumhuriyetinin 100.yiliyla baslayan
Tirkiye Yuzyil, yayinlanan 16+1 hedefiyle dikkat cekmektedir. Buradaki hedef say1-
s1 tesadiif degildir. 16 sayisi, Tiirkiye Cumhuriyeti devlet forsunda da bulunan tarihi
stiregte kurulan 16 Tiirk devletini sembolize etmektedir. +1 ise Tiirkiye Cumhuriyeti
Devleti’dir. Bu hedefler siirdiiriilebilirlik, huzur, kalkinma, degerler, gii¢, basari, ba-
r15, bilim, hak, verimlilik, istikrar, sefkat, iletisim, dijital, tiretim, istikbal ve genglik
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ytizyil ilkelerinden olusmaktadir. Genel olarak Tiirkiye Cumhuriyeti Devletinin mil-
li ve yerli menfaatlerini esas alan ve ayni1 zamanda evrensel ilkeleri de tasiyan hedef-
ler bulunmaktadir. Ziya Gokalp’in irk¢1 olmayan aksine toplumsal refah ve huzurun,
sosyal dayanismanin ve kiltiir birliginin oldugu, ayn1 zamanda milli kiiltiir ve iilki
bilinciyle drtiisen bu hedefler, devletin geleneginin devam etmesinde ve milli politika-
larin olusmasinda etkili olmaktadir. Ornegin; Tiirk Devletleri Tegkilatrnin faaliyetleri,
Milli Savunma Sanayisinde iiretilen I[HA, STHA gibi milli teknolojilerin iretimi, milli
otomobil TOGG’un yapimu, Tirk Silahli Kuvvetlerinin sinir giivenligi igin yapmuis ol-
dugu harekatlar, Ttrkiyenin uluslararasi teskilatlardaki milli menfaatleri tistiin tutan
ve ayni zamanda diinya barisini saglayan denge politikas: ytriitmesi gibi bir¢ok ¢alis-
ma Ornek tegkil etmektedir.

Vefatinin 100. yilinda Ziya Gokalp, diin Tiirkiye Cumbhuriyeti Devletinin kurul-
masinda fikirleriyle devletin temel felsefesini nasil olusturduysa bugiin Tiirkiye Yiizy1-
linin sekillenmesinde de etkili olmayi siirdiirmektedir. Bedenen olmasa da fikirleriyle
yasamaya devam edecektir.
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Extended Abstract:

Ziya Gokalp is a pioneering thinker in the emergence and development of the idea
of Turkism. His scientific studies on Turkism have significantly contributed to the
spread of this ideology, which forms the foundation of the state philosophy during the
establishment of the Republic of Turkey. Gokalp’s understanding of Turkism is of great
importance, encompassing social, cultural, political, and ideological characteristics.
By examining these aspects—such as the definition of the Turkish nation, national
culture and civilization, language and education, modernization and Westernization,
and the concepts of nationalism and social solidarity—it is possible to understand the
“Century of Turkey.” According to Ziya Gokalp, the Turkish nation consists of people
who speak the same language, share the same culture, and possess a common histor-
ical consciousness. National culture reflects a nation’s cultural values and way of life,
while civilization denotes the development of universal principles such as science and
technology. Gokalp views modernization as advancing society based on science and
technology, and Westernization as accepting universal values without losing nation-
al culture and Turkish identity. In this context, he emphasizes the necessity for the
Turkish nation to preserve its cultural values during these stages. Gokalp expresses
nationalism and social solidarity together, stating that nationalism is responsible for
ensuring the welfare and happiness of all people without discrimination, thus foster-
ing social solidarity and unity through shared values. The contemporary reflections of
Gokalp’s Turkism can be seen in various areas such as the social state understanding in
Turkey, the increasing activities and cooperation of the Organization of Turkic States,
developments in the Turkish defense industry, and the political strategies in Turkish
domestic and foreign policies. It is possible to associate Ziya Gokalp’s idea of Turkism
with today’s Turkey Century goals. The Turkey Century, which started in 2023 with
the 100th anniversary of the Republic of Turkey, draws attention with the published
16+1 goal. The number of goals here is not a coincidence. The number 16 symbolizes
the 16 Turkish states established in the historical process, which are also on the state
seal of the Republic of Turkey. +1 is the Republic of Turkey State. These goals consist
of sustainability, peace, development, values, power, success, peace, science, rights, ef-
ficiency, stability, compassion, communication, digital, production, future and youth
century principles. In general, there are goals that are based on the national and local
interests of the Republic of Turkey and also carry universal principles. Unlike Ziya
Gokalp’s non-racist, these goals, which include social welfare and peace, social sol-
idarity and cultural unity, and also overlap with the national culture and ideal con-
sciousness, are effective in the continuation of the state’s tradition and the formation of
national policies. For example; The activities of the Organization of Turkish States, the
production of national technologies such as UAVs and STHAs produced in the National
Defense Industry, the construction of the national automobile TOGG, the operations
carried out by the Turkish Armed Forces for border security, and the balance policy
implemented by Turkey in international organizations that prioritizes national inter-
ests and ensures world peace are examples of many works. On the 100th anniversary of
his death, Ziya Gokalp continues to be effective in shaping the Turkish Century today,
just as he established the basic philosophy of the state with his ideas in the establish-
ment of the Republic of Turkey yesterday. Although not physically, he will continue to
live with his ideas
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Neoliberal Tarih ve Neosapiens

Neoliberal History and Neosapiens

Dr. Siimeyra GALISKAN
Oz

Kolektif bellek aragtirmalar1 oldukg¢a genis bir alani1 kapsamaktadir. Kolektif bel-
lekte tarih ve kolektif bellegin tarihle iliskisi de bu konularin en énemlilerindendir.
Gruplarin, toplumlarin, topluluklarin belleklerindeki tarih bilgisi bu alanin aragtir-
dig1 konulardan birini olusturur. Ayrica belleklerdeki tarih bilgisinin olusturulmasi,
olusturan etkenler ve gruplar, tarihi olaylar, egemen gruplar da bu baglamda arastiril-
maktadir. Bellek aragtirmalari tarihin en eski zamanlarindan itibaren egemen siniflar,
yoneticiler, dini kurumlarin toplumlarina tarihi olaylar1 anlayislarinca bigimlendiren
anlatilar sunduklarini ortaya koymustur. Giiniimiizde ulus devlet anlayisinin egemen-
ligiyle tarih her devlette bu baglamda degerlendirilir. Bunun neticesi olarak da tarih
arastirmalarinda ulus devlet paradigmasinin baskin oldugu gériilmektedir. Bununla
beraber tarih aragtirmalar: Marksizm, feminist teori, post-kolonyal yazimdan da etki-
lenmistir ve 6nemli bir literatiir ortaya ¢ikmistir. Bu ve burada zikredilmeyen bir¢ok
anlayisin sirayet ettigi tarih yazimu literatiiri toplumda bellek olugturmada 6nemli yer
edinmigtir. Bununla birlikte 1980 yilinda diinyaya egemen olmaya baslayan neoliberal
anlay1s ve egemenligin tarih yazimindaki kavramsallastirmasi yapilmamistir. Bu an-
lay1gin en 6nemli ve hafiza kurucu eseri olan “Tarihin Sonu ve Son Insan”dan itibaren
ortaya ¢ikan belli basli eserlerin olugturdugu hafiza ile bu eserlerin tarih yazimi baki-
mindan degeri heniiz aragtirilmamistir. Diger tarih arastirmalarinin tarih yazimi ge-
lenegindeki konumu ve 6zellikleri biiyiik oranda siniflandirilmistir. Ancak neoliberal
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gelenegin en 6nemli tarih eserleri kategorilendirilip 6zellikleri sorgulanmamigtir. Bu
arastirmada neoliberalizmin ne oldugu ve neoliberal tarih yaziminin basat eserlerin-
de kendini nasil gosterdigi irdelenmis, baslica eserlerinden hareketle 6zellikleri tespit
edilmistir. Calismanin sinirlar1 dolayisiyla neoliberal tarihin basyapiti denebilecek
“Sapiens” tizerinden bir degerlendirmeye gidilmistir. Ancak bunun noksanlik yarata-
cag diistiniilerek “Tarihin Sonu ve Son Insan” ve “Uluslarin Diisiisii” de incelenmis,
neoliberal tarihin ozellikleri saptanmaya ¢alisilmistir. Neoliberal tarihin toplumun
ekonomik refahi, demokrasi ve egitim bakimindan tahrip edici bir bellek kurdugu
bulgulanmuistir. Bu arastirma. “Neoliberal tarih” kavramsallastirmasi ve tarih yazimi-
nin ozelliklerini tespite ¢aligmasi bakimindan ilk olma 6zelligi tasimaktadir.

Anahtar Kelimeler: Hafiza ve Tarih, Tarih Yazimi, Neoliberalizm, Neoliberal Ta-
rih, Sapiens,

Abstract

Collective memory research covers a wide range of topics. History in collective
memory and the relationship between collective memory and history are among the
most important of these topics. The knowledge of history in the memories of groups,
societies and communities constitutes one of the subjects of this field. In addition, the
formation of historical knowledge in memory, the factors and groups that form it, his-
torical events, dominant groups are also researched in this context. Memory research
has revealed that since the earliest times of history, ruling classes, rulers and religious
institutions have presented their societies with narratives that shape historical events
according to their understanding. Today, with the dominance of the nation-state un-
derstanding, history is evaluated in this context in every state. As a result, it is seen
that the nation-state paradigm is dominant in historical research. However, historical
research has also been influenced by Marxism, feminist theory, post-colonial writing
and an important literature has emerged. The historiographical literature, which is
permeated by these and many other understandings not mentioned here, has taken
an important place in creating memory in society. However, the conceptualization of
the neoliberal understanding and sovereignty, which started to dominate the world in
1980, has not been conceptualized in historiography. The memory created by the major
works that have emerged since “The End of History and the Last Man”, the most impor-
tant and memory-forming work of this understanding, and the value of these works in
terms of historiography have not yet been investigated. The position and characteristics
of other historical studies in the historiographical tradition have largely been catego-
rized. However, the most important historical works of the neoliberal tradition have
not been categorized and their characteristics have not been questioned. In this study,
what neoliberalism is and how it manifests itself in the major works of neoliberal histo-
riography have been examined, and their characteristics have been identified based on
their major works. Due to the limits of the study, an evaluation was made on “Sapiens”,
which can be called the masterpiece of neoliberal history. However, considering that
this would be incomplete, “The End of History and the Last Man” and “The Fall of Na-
tions” were also analyzed and the characteristics of neoliberal history were tried to be
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determined. This research. It has been found that neoliberal history has constructed a
destructive memory for the economic well-being of society, democracy and education.

This research is the first in terms of conceptualizing “neoliberal history” and trying
to determine the characteristics of historiography.

Keywords: Memory and History, Historiography, Neoliberalism, Neoliberal His-
tory, Sapiens

Giris

Gegmis bilinci bireyler ve toplumlar i¢in gerekliliktir. Bundan dolay1 bireysel kim-
lige ek olarak kolektif kimlikler s6z konusudur. Lepeltier'in deyisiyle giiniimiizde geg-
mis, kimligin en giivenli siginagidir. Bu noktada, siginaklarin ingasi meselesi 6nemini
gostermektedir. Inga, kimligin vazgecilmez ayagidir. Insanlar ge¢misi tanima ihtiyact
duyarlar ¢iinki kimlikleri buna baghdir. “Kimlik, aidiyet, tarih ve ideoloji olgulari,
bellek vasitastyla birbirine baglanir” (Bilgin, 2007: 211 / 219).

Toplum bellegi tizerinde kurulan denetim biiyiik oranda erk hiyerarsisinin kosul-
larini olusturmasindan da kaynaklanmuistir. Kolektif bellegin bicimlendirilmesi mes-
ruiyetle ilgilidir. Bu da oldukga hayati bir siyasal problem olan bilginin denetlenmesi
ve sahip olunmasiyla dogrudan ilgilidir. Yaganilan zamana dair deneyimlerin 6nemli
ol¢tide gecmis hakkindaki bilgilere dayanmas: bakimindan bellek; gegmisin olay ve
nesneleriyle nedensellik baglantilariyla bugiine bakmakta ve gecmis etmenler giinii-
miizle ilgili deneyimleri etkileyip ¢arpitma giigliigii de ortaya gikarmaktadir. Gegmise
dayanan bugiiniin olusturdugu ona ait imgeler, genel olarak mevcut toplumsal diizeni
mesrulastirmaya da fayda saglamaktadir (Connerton, 1999: 7-12 / 25-28).

Simon Clarke, neoliberal modelin diinyay: “olmasi gerektigi” gibi tanimlama iddi-
asinda oldugunu belirterek maksadinin hakiki diinyaya uygun bir model gelistirmek-
ten ziyade gercek diinyay1 tasavvur ettigi modele uygun héle getirmek oldugunu yazar
(Clarke, 2007,5.104-105). Neoliberal tarihin de tam olarak tarihi, gegmisi bu tutum ger-
cevesinde, maksadi karsilayacak bicimde ele aldig1 goriilmektedir.

Neoliberalizmin kendini hakiki ve gorgiil olarak dogrulanabilir kilmada garip bir
bigimde etkili oldugu ve kendini dayatmasinda séylemsel giiciin etkisinin ¢ok biiyiik
oldugu (Munck, 2007: 114) ifade edilmistir. Bu hakikilestirip dogrulanabilirligin, ta-
rih anlatis vasitasiyla da ilgisi oldugu yadsinamaz. Bu tarihlerin neoliberal tasavvuru,
tarihin dogal ve kaginilmaz neticesi, diizeni oldugu bigiminde ele almalar1 ve gegmis-
ten mesruiyet arayip kurmalar: yabana atilir bir durum degildir. Neoliberal tarihin
s6z konusu neticeyi olusturup giiglendirmis olmasi kuvvetle muhtemeldir. Zira bellek
olusturmada tarihin ontolojik bir yeri ve islevi bulunur. Bu ytizden neoliberal tarih
kategorisine ve ozelliklerine ihtiya¢ bityiiktiir.

Sembolik dogrular ve imgelerin bellekteki yeri ¢ok¢a vurgulanmistir. Bu nokta-
da neoliberal tarih anlatisinin aktardig: sembolik dogrular1 anlamak i¢in ideoloji-
sini tespit etmek gerekmektedir. Nasil ki Whig tarih yazimi gelenegi ve anlayisi, Os-
manl vakaniivislik gelenegi ve anlayigi, Marksist tarih ve gelenegi ve anlayis: varsa ve
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eserlerde bu etkenlerin rolii sorgulaniyorsa popiilerligi dolayisiyla bellek olusturdugu
stiphesiz olan bir takim eserlere de bu bi¢cimde yaklasilmalidir. Dolayistyla bu makale
hentiz tarih yazimi kategorisinde yeri net bir bicimde isaret edilmeyen “neoliberal ta-
rih yazimi ve anlayisi”n1 eserlerinden tespitle ortaya koyma, netlestirme ¢abasi olarak
onem tagimakta ve ortaya koyma bakimindan ilki temsil etmektedir. Zira bu tiirden
bir kategoriyi olusturacak bir gelenege uygun birgok “tarih eseri” varsa da konumlar1
ve anlayis1 net bir bigimde ¢izilip isaret edilmemistir. Neoliberal tarih yaziminin son
zamanlardaki en temel eserleri, bagta Sapiens olmak {izere tespit ve tetkik edilmekte,
olusturulmak istenen hafizanin tarihle bag: sorgulanmaktadir. Zira bu eserlerin “gok
satan” olmalar1 dolayisiyla yadsinamaz bir bellek olusturmus olduklar: diistiniilmek-
tedir. Oncelikle “neoliberalizm”in ne oldugu agiklama geregi yerine getirilmektedir.
Neoliberal anlayisin, tespit edilen eserlerdeki yansimalar: isaret edilmektedir. Ancak
bunlarin hepsinden 6nce “bellek olusturma”nin énemini anlayip takdir edebilmemiz
gerekir. Bu yiizden kolektif bellege dair olduk¢a 6nemli kimi bilgilere vakif olma gere-
gi dolayistyla 6ncelik bu hususa hasredilmistir. Nihayetinde son yillarda egemen kilin-
mak istenen bir tarih bellegi ve kokenleri ortaya koyulmaya ¢alisiimaktadir.

Nitekim bu literatiiriin son popiiler eserinin soziinii ettigim ¢ergeveye uygun ola-
rak hazirlandigini en iyi kendi ifadeleri diga vurmaktadir. Buna gore; tarihin 6nemli
bir kisminda ¢ogu insan imparatorlukta yasamistir. “ anlasiliyor ki gelecekte de Gyle
olacak, ancak bu kez imparatorluk kelimenin gergek anlamiyla kiiresel olabilir ve tiim
diinya tizerinde egemenlik kurma vizyonu her an hayata gecebilir.” (Harari, 2015: 209).
Bu “imparatorlugun” neoliberal ideoloji baglamia asagida yer verilmistir.

1. Kolektif Bellek ve Tarih

Geg¢misin; kimlik projelerinden dolay1 gesitli gergevelerle yapilandirilmasi, diizen-
lenmesi, ¢arpitilmasi ve belirli yer, tarihi gegmise dair insanlarin goriisleriyle iligki-
lendirme tiirleri kolektif bellek alanin ilgisini gekmistir (Boyer, 2015: 14-18). Yasanan
doniistimle devletler ve uyruklarinin algilar: degisirken tarih anlatisiyla beraber yeni
kolektif bellekler bigimlendirilmistir.

Thompson’a gore; olusturulan bir kolektif bellek, kendi bagina muazzam bir tarih-
sel glicli ortaya c¢ikarabilir. Hikayeler degerleri aktarmak amaciyla siklikla kullanilir
ve bu siiregte anlatilan olaymn dogru aktarilmas: degil “hangi sembolik dogrular’in
aktarildigi 6nemli olur (Thompson, 1999: 123). Sapiens’in de neoliberalizmin' bel-
legini olusturdugunu, bunu icra ederken tarihi 6nemli oranda bu maksada meyyal
ele aldig1 goriilmektedir. Mevcut tarih arastirmalarinin siniflandirilmis olmasi tarih
okuyucusuna perspektifin ne olduguna dair bir kavrayis verirken neoliberal tarih

1 Giiniimiizde diinya hegemonyasinda bulunan giiglii devletlerden biri olan ABD’ye hakim olan neoliberalizm
ordo-liberalizmdir ancak tanimin yaygin kullanimi “neoliberalizm” oldugu i¢in bu makalede de neoliberalizm
terimi kullanilacaktir. Bu kullanimda isaret edilmek istenen temelde uygulamalar1 ve diinya goriisiiyle
“ordo-liberalizm’dir. Fakat yaygin olarak kullanilmadig: igin i¢inde bulunulan sistem “neoliberalizm” olarak
bilinegelmektedir. Bundan dolayr bilinenden farkli bir konudan soz ediliyor algisina karsi genel olarak
kullanildig: gibi burada da “neoliberalizm” terimi kullanilmistir.

Bununla birlikte neoliberalizmin bagka ekolleri ve kuramcilar: da bulunur. Mesela Chicago Okulu ve temsilcileri
Milton Friedman, George Stigler gibi isimler de bulunur (Palley, 2007: 42). Milton Friedman'in da Hayek'ten
etkilenmis oldugu kaydedilir (Munck, 2007: 107). Giiglii demokrasi ve demokrasinin temel aldig1 kapsaml
siyasal kavrami reddetme konusunda neoliberal ii¢ okulda da goriis birligi bulunur (Brown, 2021: 94).
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cercevesindeki eserler dogrudan “basarili oldugu icin ¢ok satan” algisiyla yayilmak-
tadir. Bu makalenin Sapiens temelinde neoliberal tarih yaziminin ézelliklerini sorus-
turma nedeni bir “bagyapit” olmasi nedeniyledir. Eserin “bagyapit”lig1 bilimsel tarih
yazimi kriterlerine gore basarisindan degil, bilimin gesitli kollarin1 kendinden 6nceki
mirastan daha baglamsal olarak maksada uygun kullanma bi¢iminin saptanmasi, kisa
stirede bir¢ok dile ¢evrilmesinden gelmektedir. Ancak bilimsel bakimdan siniflama-
sinin yapilmamis olmasi ve ideolojisinin agiga ¢ikarilmamasi, hangi gelenegin izlerini
tagidiginin arastirilmamis olmasi biiytik bir noksanliktir. Bu kiilliyatin ilk eseri olarak
Francis Fukuyamanin Tarihin Sonunu konumlandirmak hatali olmasa gerektir. An-
cak Fukuyama ideolojisini ¢cok acik ifade ederken Sapiens bunu agiktan yapmaz ancak
bilimsel verileri kullanma bigimiyle zzmnen ifade eder. Bunda da “bilimselligin itibar
ve imajindan faydalanma istegini gérmemek miimkiin degildir zira eseri “bilim”sel
alan ve verilerden faydalanmay1 odagina almistir. Fakat bilimse verilerin neoliberal
ideoloji baglaminda ele alindigini, neoliberal anlayisa uygun tarih yazimi ortaya koy-
dugu da goriilebilmektedir. Diger yandan Fukuyama’nin tarihin nasil neoliberal ege-
menlige yazgili oldugunu ortaya koymak i¢in modern doga bilimleriyle temellendir-
me yoluna gitmis? oldugu hatirlanmalidir. Sapiens’in bircok bakimdan “Tarihin Sonu
ve Son Insan”dan etkilenmis oldugu goriilmektedir. Fukuyama, Hegel’den hareketle
son insan diigiincesine gelirken Sapiens, modern bilimle bu konuyu giincellestirip ese-
rin sonunda “Tanr1 insan” sathasina gecilecegi diisiincesini evrimle destekleyerek ne-
oliberal ¢ercevede Tarih anlatis, hafizasi olusturdugu bulgulanmigtir.

Enzo Traverso ge¢misin, simdiki zamana eslik ettigini, medyanin da abartip ka-
musal iktidarin keyfince yonettigi bir hafiza olarak kolektif imgeleme yerlestigini ifa-
de eder. Bellek toplumsal kimlikleri “tarihsel bir siireklilik” icerisine katarak onlara
yeni bir anlam yani igerik ve yonelim vererek yapilandirir (Traverso, 2009: 2-5). Neo-
liberal tarihlerin kisa siirede diinya {izerinde genis yankilarla tanitilmasi ve yazarla-
rinin miitemadiyen 6ne ¢ikarilmasini da bu baglamda diistinmek gerekir. S6z konusu
eserlerin yaptig1 da tam olarak tarihsel bir siireklilik kurarak yeni anlam, igerik ve
yonelim vermektir ki bu hususa asagida yer verilmistir.

Samir Amin “egemen giigler egemen oluyor zira kendi sdylemlerini kurbanlarina
dayatabiliyorlar” (Amin, 2016: 18) teshisinde bulunur. Temelde egemen iktisat anlay1-
sinin tezahiiriinii betimlese de ifade ettigi durumu neoliberal tarihlerde de goriiriiz.
Mesela Sapiens bir tarih, insan evriminin tarihi olarak ortaya ¢ikar ancak manzara-
s1 bu iktisat anlayigini gosterecek bi¢cimdedir. Amin bunu soyle agiklar “ uzmanlar1”
yaptiklar: tahlillerin ve ondan ¢ikardiklari sonuglarin bilimsel ve dolayisiyla nesnel,
tarafsiz ve aksinin diistiniilemez olduguna insanlar1 inandiriyorlar. Oysa bu dogru de-
gil ve gercegin kars1 kutbundaki hayali bir sistemle ilgilidir. Var olan kapitalizm apayr1
bir seydir (Amin, 2016: 18). Neoliberal tarihlerde hem kapitalizm hem de tarihin de
neredeyse biitiiniiyle bu vasifta ele alindig1 goriilmektedir.

Foucault, popiiler hafizayi, miicadelede ¢ok 6nemli bir faktor olarak konumlan-
dirmstir ¢tinki kisilerin hafizasini kontrol eden kisi, dinamiklerini de kontrol eder

2 Hararinin Fukuyama ile birgok tema ve konuda ortak yazmis oldugunu ve bunlarin azimsanmayacak
benzerlikler de tasidigini belirtmek gerekir. Fukuyama’ya gore; modern doga biliminin mantig1 diinyamizdaki
birgok olguyu aydinlatmakta; gelismis demokrasilerin yurttaslar1 olarak konumlarmi tayin etmistir. Bkz:
Fukuyama, 2012: 17

21. Yiizyilda Egitim ve Toplum / Education And Society In The 21t Century
Cilt/ Volume 13, Say1/ Issue 39, Kis / Winter 2024



660

Dr. Simeyra GALISKAN

(Mitszal, 2003: 61-63). Bu yiizden Sapiens’de agiktan ifade etmedigi Avrupa kapital
emperyal egemenligine dair bellegi evrim ile alir, dogal bir hikéaye olarak sunulur. Bu
da Fukuyamanin Tarihin Sonu tezinin bir versiyonu oldugunu diisiindiiriir ancak
kabul ettirilebilir bir formda yaparak bellegi savunma araglarini pasif tutma yolunu
secer. Nitekim Fukuyama’ya gore liberal demokrasi “ insanligin ideolojik evriminin”
son noktasidir ve “nihai insani hiikiimet bi¢imi”dir. Liberal ekonomik ilkeler yani
serbest piyasa yayginlasmis ve bu {iglincii diinya iilkelerinde de “esi goriilmedik bir
maddi refah”a yol agmistir (Fukuyama, 2012: 12-18). Fukuyama’nin ilk savi son derece
stibjektif bir yargidir, ikinci yargisiysa tarihsel verilerle uyusmamaktadir ve bununla
ilgili bilgi asagida verilmektedir.

Brown’a gore Soguk Savagin bitimiyle ilan edilen demokrasinin kiiresel zaferi
ironiktir zira neoliberalizm, demokrasinin anlam ve igerigini piyasalarin anlam ve
icerigiyle doldurmakla kalmamis halkin yonetimi olan demokrasi ilkeleri, uygula-
malari, kiiltiirli, 6znelerine, kurumlarina hiicum etmistir ve etmektedir. Bu anlayis
hayatin bitiin alalarini dogrudan parasallagtirmasa dahi ekonomik terim ve 6lgiilerle
cergeveleyip tartmaktadir. (Brown, 2017: 9-10). Iste Neoliberal tarih anlatisi, bu duru-
mun kabullendirilmesi ve bir anlamda methiyesi olarak nasil bir bellek kurmaktadir,
“tarih”in aydinlatma vazifesini ne oranda tagimaktadir sorulari kendini bu yiizden
derinden hissettirir. Bu sorularin cevaplari da neoliberal tarihin 6zelliklerinin bir kis-
mini da kendiliginden verir.

Kolektif bellek® o denli 6nemli bir konudur ki {izerinde duran isimler bu konuda
6nemli ikazlarda bulunmaktan kendilerini alamamuiglardir. Bu baglamda Tzetvan To-
dorov, “hafizaya el koyulmasin”dan s6z etmistir. Bu tutum sadece totaliter rejimlere
has bir tutum degildir. Hafizanin kosulsuz 6vgiisiine karsi, “kendini koru” uyarisini
akildan ¢ikarmamak gerekir zira hafiza, 6fke yahut coskunun eline teslim edileme-
yecek kadar mithim bir meseledir (Ricoeur, 2012: 105). Hafizanin bu derece 6nemli
olmasi neoliberal tarihin tespitini zorunlu kilmaktafdur.

Kolektif bellek {iriinti “tarih”ler tarihin aksine su yonleriyle de kendilerini belirgin
bigimde gosterirler: Oznel, tek bir adanmig bakis agisy, belli bir grubun temel yapisini
yansitir, Kendilige sahip olmayan sekilde, Bilingli, Diirtiiler ve harekete geciren istek /
ihtiyaglarin ve olaylarin yorumlanmasinda belirsizliklere tahammiilsiizdiir, Olaylarin
“gecmis zamanda olma” durumunu yadsir, Gegmisi bugiinle iliskilendirir (Wertsch,
2004: 20/ 44). Bu 6zelliklerin neoliberal tarihte biitiintiyle oldugunu burada belirtmek-
te fayda vardir zira zelliklerinin ele alindigi kisimda tekrar edilmemigtir. Ozellikle
Sapiens’in evrimi aragsallastirarak s6ziim ona bir “biiyiik tarih” dénemlendirmesi,
kurum, siniflari, diger medeniyet gelismelerini ve tarihselligi yadsimasi bunun baslica
gostergeleridir.

2. Neoliberalizm ve Neosapiens

Sembolik dogrular ve imgelerin bellekteki yeri ¢ok¢a vurgulanmistir. Bu nokta-
da neoliberal tarih anlatisinin aktardigi sembolik dogrular eserleri tizerinden tespit

3 Kolektif bellek ve tarih iligkisi olduk¢a Kapsamli bir konudur ve birgok yonii bulunmaktadir. Bundan dolay1 bu
caligmanin sinirhiligr dolayisiyla pek az kismina deginilmistir. Detayl bilgi i¢in Bkz: Caligkan, 2023.
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edilmelidir. Nasil ki Whig tarih yazimi gelenegi* ve anlayis1 gibi yukarida ifade edilen
cesitli gelenek ve anlayislar varsa popiilerligi dolayisiyla bellek olusturdugu siiphesiz
olan neoliberal tarihler ve sonuncusu olan “Sapiens” e de bu bigimde yaklasilmalidur.
Neoliberal® tarih yaziminin mevcut son bellek kurucu eseri, tarih vasitasiyla “neosa-
piens” olusturmakta, tarihi de buna uygun bicimde ele almaktadir. Bu ise neoliberal
tarih geleneginin bir devami olarak kendini gostermektedir.

Yeni liberalizm anlamina gelen neoliberalizm, adini 1830-1914 yillar1 arasindaki
sémiirgecilik caginda Ingiltere liderliginde yiiriitiilen politikalardan alir. 1970’lerde
ivme kazanip 1980’de yiiriirliige giren kiiresel ekonomi politikasinin adi olarak kulla-
nilmigsa da genellikle ideoloji ifade etmeyen “kiiresellesme” kelimesi yayginlikla kul-
lanilmigtir (Kazgan, 2016: 11). Neoliberalizmin kendine 6zgii bir ideoloji ve propagan-
dasi bulunur. Yonetici siniflarin iist kesimlerinin (en zenginlerinin) gelir ve giiclerinin
tekrar tesis edildigi biitiiniiyle yeni bir toplumsal diizendir (Dumenil ve Levy, 2007:
26).

1930’larda neoliberaller ingiltere egemenligindeki 19. yiizyilin egemenlik diize-
ninin hakim olmasi gerektigi inaniyor ancak ulus ¢aginin da geri doéndiiriilemez ol-
dugunu kabul ediyorlardi. Diisiinceleri, ulusu korumak ama “etkisizlestirme” geregi
tizerindeydi. Uluslar “diinya ekonomisi’ni bozma giiciinden nasil yoksun birakilabi-
lirdi sorusu tizerinde durmus, dekolonizasyonun ekonomik 6zerkligin yikici arzusu
olmadan gergeklesmesini tahayyiil etmiglerdir. (Neoliberalizm hakim oldugunda

4 Sapiens, Whig anlayisinin temeli olan ilerleme anlayisini aynen tiretir. Ve buna giiniimiiz bilimsel gelismelerini
ekleyerek sentezde de bulunur. Bununla birlikte Batrya has kilarak Bilimsel Devrime kadar kiltiirlerin
ekseriyetinin ilerlemeye inanmadigini ifade ederek “ilerleme ideali’nin bilim ve Batr'y1 gelistirdigini, diinyanin
birgok bolgesinin bir takim yoksulluklardan arinmig duruma geldigini savunur. Nihayetinde “Gilgamis Projesi”
ile olimstizliigtin ulagilabilir olacagini da iddia eder (Harari, 2015: 263-269).

Ancak garip olan evrim siirecini ele aldig1 kisimda insan zekasinn ilerleyerek doganin gizemlerini kesfedip
tarim ve hayvanciligi gelistirdigi anlatisini “tamamen fantastik hikaye” olarak nitelendirmesidir. Ona gore
“insanlarin zamanla daha zeki olduklarina dair hi¢bir kanit yoktur” (Harari, 2015: 91).

Bu tiirden, yeri geldiginde ret yahut kabul, gormezden gelmenin neoliberal tarihin bir 6zelligi oldugunu
belirtmek gerekir. Yahut Sapiens “ilerleme”yi insanlarin degil kurdugu hiyerarside Batililarin evrimsel gelisimine
has gormektedir. Bu ¢aliymanin ele aldig1 diger neoliberal tarihler olana Tarihin Sonu ve Uluslarin Disiisii de
evrim vasitasiyla olmasa da yetkinlik ve gelismeyi biitiiniiyle Batr'ya atfeder.

5 Neoliberal tarihe olan ihtiya¢ yasanan kimi gelismelerden etkilenmis goriiniir. Neoliberalizmin egemen
olmasindan sonra islerligi iin Diinya Ticaret Orgiiti’niin kurulmasi bazi gelismeleri tetiklemistir ve muhtemelen
Fukuyamanin temelde felsefeden etkilenen eserinin kafi gelmeyecegi anlagilmis olmalidir.

HayeK'in diinya ekonomisinin gériinmezliginin hayatiligini diisiiniiyordu ancak Diinya Ticaret Orgiitirniin
kurulmast bu ilkeyi kaldird1 ve bilgilerin yayilmasiyla biiyiik bir kampanya baglamis 1999'da Seattledaki DTO
toplantisi iptal edilmistir. Bu tepkisellikler tizerine, anlayisa bir “halk” olusturma geregi duyuldu, halkla iliskilere
énem verildi. Insan haklarina dayanan yeni bir yiiz olusturuldu, yayin seli ortaya gikarak anlayisin propagandast
yapildi. Protestocularn aklini gelecek s6ylemler iiretildi ancak liberal kapital haklarm o6nceligi de ifade
ediliyordu. Hayekgi tasarimin zaferi olan anlagma 2001'de DTO iiyesi bir¢ok iilke parlamentosunda parlamenter
denetim ve saydam tartigma olmadan onayland: (Slobodian, 2020: 494-499). 2008 ekonomik krizinde uygulanan
neoliberal politikalar neticesinde halklarin perisanligina ragmen zengin kesimin servetindeki olaganiistii
artig fakirligi 19. Yiizyilla kiyaslanabilir diizeye gekmistir. Servet sahiplerinin ekonomik birikimi diinyadaki
yoksullugu sonlandiracak miktarin dért katini bulmustur (Harvey, 2008: 1-2). Diger yandan neoliberalizme
yonelik elestirileri iceren 6nemli bir kiilliyatin (Wendy, 2021: 35) bulunmas: da 6nemlidir. Dolayisiyla “tarih”in
dogallastiriciigina, gegmisle mesruiyete ihtiyag duyuldugu, en azindan neoliberal tarhin buna muazzam katkida
bulunacak bir teleoloji {irettigi yadsinamaz bir durum teskil etmektedir.

Bu makalede 6ncelikle Sapiens ve Tarihin Sonu, Uluslarin Distisii baz alinmigsa da s6z konusu yazarlarin su
eserleri de neoliberal tarih baglaminda degerlendirilmelidir. Daron Acemoglu ve J. Robins’in Dar Koridor’u,
Francis Fukuyamanin “Our Posthuman Future”, Yuval Noah Hararinin “Homo Deus”unu da paralel okumaya tabi
tutmak gerektigini belirtmekte fayda var. Bu makalenin kapsami dolayisiyla bu eserler tizerinde galigtlmamugtir.
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hayata gegecektir) Bu diizende maksat piyasalar: herkes icin serbestlestirmek degil, bu
bigimde kiliflamakti. Neoliberalizm i¢in demokrasi tehdit anlamina geliyordu. Kapi-
talizmi demokrasiden koruyacak bir agilamaya ihtiya¢ duyuluyordu. “Kiiresel” piya-
sa”’y1 devletlerin miidahalelerinden korumak i¢in tasarlanan bir¢ok kurum ordo-libe-
rallerin fikirlerine dayaniyordu (Slobodian, 2020: 17 /170). Neoliberal tarih eserlerinde
bu anlayislarin baskinligi kendini gosterir ki bu ¢alisma bu maksada hasredilmistir.

Neoliberal ideolojinin basat isimlerinden olan Friedrich A. Hayek, II. Diinya Sa-
vast sona erdiginde “Ozgiirliikleri giivene alma” i¢in yontem gelistirmeye yogunlas-
misti. ABD medyasi, tiniversiteleri, meslek kuruluslar vd. vasitalarla gorisleri yayil-
mis, ABD bagkani Ronald Reagan ile Ingiltere Basbakani Margaret Thatcher hayata
gecirmistir. Thatcherin “bunun alternatifi yok” lafz1 yol gostericilik ve inandiricilik
maksadiyla kullanilmistir (Kazgan, 2016: 9-20). Bu “alternatifsizlik” neoliberal tarihte
de bagat konumdadir ve kendini tarihin maksadi, dogal neticesi ve en yetkin-iistiinii
olarak konumlandirmis bigimde gosterir

SSCBnin resmen dagilmasindan bir ay dnce George H. W. Bush, Amerika'y1 et-
kisine almig neoliberalizmin 6énemli kuramcilarindan Friedrich A. Hayek’e Bagkan-
lik Ozgiirliik Madalyasi takdim edip “ufkun &tesine baktigi ve dzgiirliigiin zaferini
6ngordiigii"nii ifade etmistir (Slobodian,2020: 474) . Hayek, Hararinin soziinii ettigi
diinya Imparatorluguwnun 1. Diinya savasindan sonraki kuramcilarindan basi gekeni-
dir. Yalnizca Hayek degil Ropkenin de aralarinda bulundugu ve Cenevre Okulu adi
verilen neoliberal diinya tasavvurunun kurucular1 Amerikan diisiincesine yon vermis,
SSCB’nin yikilmasindan sonra Amerikanin neoliberal diinyaya onciilitkk yapmasiyla
da fikirleri Diinya Ticaret Orgiitii'nde son kurumsal bigimini almigtir. DTO’niin teo-
rilestirilmesine yardimci olan ekoliin ti¢ kusak diistiniirlerinin kokleri 1920’lere kadar
dayanmaktadir (Harvey,2004: 130-131, Slobodian,2020 s. 51).

Kendini modern iktisat kuraminin degismez hakikatlerine dayanan bir doktrin
olarak sunan neoliberalizmin (Clarke, 2007: 91) kuram ve uygulamalari aktivistlerden
akademisyenlere bircok muhalefete yol agmissa da biiyiik bir hakimiyet tesis etmis
durumdadir ve en fazla sosyal bilimler, kamuoyunun diisiincesi ve politikacilar tize-
rindeki niifuzu oldukea baskin olarak siirdiirmektedir (Shaikh, 2007: 78). Neoliberal
diisiiniirler olan Tumlir, Petersmann ve DTO’niin taslagini hazirlayan ekibe gére he-
def Avrupai neoliberal anayasacilik diistincesinin 6l¢egini diinya dlceginde biiyiitmek,
DTQii ticaret Anayasasina doniistiirmekti ve bu Hayekgi kuramsalliga dayaniliyor-
du. 1990larda kurulan DTO sz konusu arzularin bir kismini yerine getirdi. Hayek,
“Ozgiirligiin Anayasast” kitabin1 Amerika’da biiyiimekte olan “mechul uygarlik”a
adamuist1. Neoliberallerin tasavvurundaki mechul uygarlik zorunlu olarak kiireseldi
ve “demokrasiden” kaynakli olas1 bozulmalari sinirlayacak kurumlarla tasarlanmigti.
Se¢menlerin erisimi diginda ¢aligan uluslariistii organlarca belirlenen kurallara sahip-
ti. Boliisiim esitligi ve sosyal adalet taleplerine kars: giivenle korundugu bir diinyayd:.
SSCB'nin yikilisina miiteakip Wilhelm Répke’in yegeni ulus-devletlerin egemenlik-
lerinden gereginden fazla yararlandiklarinin anlamalarinin vakti geldigini yazmist
(Slobodian,2020: 464-476). Sapiens bu anlayisa neredeyse eksiksizce uygun bir “tarih”
anlatis1 kurdugu anlasilmaktadir, onceli olan neoliberal tarihlerde de benzer unsurlar
kendini gosterir ki bu konu agagida detaylandirilmaktadir.
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Insanin Homo Erektus, Sapiens gibi evrelerden gegerek “Homo Sapiens” oldugu
tezi yeni degildir.Ancak Yuval Noah Hararinin “Sapiens”i neosapiens’in icad1 olarak
kendini gosterir, Avrupa kapitalist emperyalizmi, evrimin neticesi olarak érillmuistiir.
Bununla birlikte neoliberal tarih ¢ercevesindeki baslica eserlerden biri oldugu goriilen
“Tarihin Sonu ve Son Insan” bu girisimin ilk 6rnegi durumundadir. Yazar1 Francis
Fukuyama tarihin, “bir maksada gidis” oldugunu temellendirmeyi amagladigini ifade
etmistir. Onun temellendirmesinde modern doga bilimi, ka¢inilmaz bicimde toplum-
sal degisimi kapitalizme gotiirmiistiir. Doga bilimleri kapitalizmi kaginilmaz kilmig
bu da ekonomik ve politik liberalizme yol agmistir (Fukuyama, 2012: 17 / 131). Soz
konusu liberallesme tarihte emperyal devletlerin miidahaleleriyle vuku bulmustur an-
cak neoliberal tarih, “dogal netice” olarak konumlandiran bir tarih yazimini gelistirir.

Bu tutumun neoliberalizmin modern iktisat kuraminin degismez hakikatlerine
dayandigini iddia etmesiyle (Clarke, 2007: 91) ne denli 6zdes oldugunu, tarih kulva-
rindaki anlati olarak tesis edildigini isaret etmek gerekir. Bu dogallastirma Sapiens’de
evrim kuraminin tarih anlatisina eklemlenmesiyle taglandirilmistir. Ele alis bicimin-
de siniflar ve 6zellikle kapitalist egemen sinif gériitnmez yahut iyi gortintir kilinmigtir.

[k olarak evrimle ilgili “Oliimciil savaslardan gevre felaketlerine pek ¢ok tarih-
sel kotulik, bu ¢ok hizli gerceklesen sicramadan kaynaklaniyor” (Harari, 2015: 25)
climlesiyle, tarihin biitiin kabahatlerini evrimde bir déneme yiikler goriinse de clim-
ledeki “cliimctil savaslar” ve “cevre felaketleri’ne yol agan egemenleri masun tutar, ka-
pitalizmin 6ldiirme potansiyeliyle dogay: biitiiniiyle somiirme olgusunu gozardi eder.
Ozellikle kapitalist emperyalizmin yiiksek savas giicii ve cevreye verdigi zarar normal
bireylerin eylemiyle kiyaslanamayacak denli biiyiik oldugunu gézden kagirmamak ge-
rekir.* Bu noktada Sapiens’in tarihin en énemli olgularindan biri olan “sinif” ve “ku-
rum”lar1 da tarihten biiyiik oranda attigini goriiriiz. Bunun yerine “Evrende hicbir
tanri, millet, para, insan hakki, yasa ve adalet insanlarin ortak hayal giicii disinda var
olmaz” (Harari, 2015: 41) ifadesi minvalinde anlat1 6rgiisiinii kurmustur. Oysa sozi
edilen unsurlar kurumsallagmayla yaptirim, ceza, siddet giiciiyle tarihte varlik goster-
mislerdir. Sinif ve kurumlarin yerine “hayal giicii” uydurmacasi baglaminda Peuge-
ot sirketini drnek vererek “ diinya ¢apinda 200 bin kisiyi istihdam etmektedir...cogu
birbirine tamamen yabancidir. Bu yabancilar o kadar etkin bir isbirligi yapmaktadir
ki, 2008’ de Peugeot 1,5 milyondan fazla otomobil tiretmis.. Kisacasi, Peugeot SAnin fi-
ziksel diinyayla temel bir bag1 yoktur.” (Harari, 2015: 41-42) soyutlamasiyla giiniimiiz
neoliberal kapitalizminin baglamindan soyutlayarak maksada uygun bir bellek olus-
turmustur. Zira s6z konusu Avrupali sirketin ¢alisanlar: “isbirligi’nden ziyade neolibe-
ralizmin yarattig1 en 6nemli fiziksel bag olan ti¢iincii diinya tilkelerinin agik giimritk
politikas1 ve ucuz is¢iliklerinin neticesiyle bu denli gelismistir. Savini giiclendirmek
i¢in 14. ytizyildan farazi bir 6rnek vererek hukukun girisimciligi baltaladigini, “sinirh
sorumlu sirketleri hayal ettiklerini” ifade eder. Ancak Avrupa’da burjuva iktidarinin
kurulmasindan sonra kendi hukuklarini yiirtarlige koyduklarini, 16. yiizyildan sonra
somiirgelestirmenin basladigina dair tarihsel bilgileri (Tilly, 2016) yani kurumlari ve
sinif tezatlarini ortaya ¢ikaran “tarih”i bizzat yok sayar. Oysa Sapiens, kapitalizmin
ilerde yer verilecek iigiincii diinya iilkeleri aleyhine isleyen neoliberal biciminin haki-

6 Harari’'nin bu “yok edici insan” tasavvurunun ve insanin tarih 6ncesine dayali anlatisinin bilimsel olarak gegerli
olmadig1 da ifade edilmistir. Bkz: https://www.psychologytoday.com/ca/blog/busting-myths-about-human-
nature/201707/get-the-science-right (Erisim Tarihi: 19.08.2024).
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ki betimini vermeyerek kapitalist kurumlar ve isleyislerini de perdenin gerisine iter
ki eserinin t¢lincti ve dordiincii kisimlarini bu bigimde bellege uygun serimler. “.bu
tiir sirketler ekonomik ortamin baglica aktorleri haline geldiler ..alismis durumdayiz
ki..hayal giiciimiizde yasadigini unuttuk. Sadece zihinlerimizde var olmalarina rag-
men..” derken esasen bizzat “tarih”i buharlastirarak nasil tarih yazacagini da gosterir.
Sirketlerin sadece ekonomik ortamin aktorleri olmadig1 da burada goriinmez kilinir.
Tarihin sonu ve Uluslarin Diistisii'nde de bu tarihsellik ve 6nemli olgular yer almaz.
Sapiens, yalniz “tarih”i buharlastirmaz, hatali bir durumla savini giigclendirmeye de
calisirken tarihteki hatali bir uygulamay istismar eder ki bu tarih bilgisi ve kavrayisini
koreltici bir durumdur. Ona gore;

Insan olan Armand Peugeot, sirket olan Peugeot’'yu nasil kurdu? Biiyiiciilerin ve
sihirbazlarin tarih boyunca tanrilar1 ve seytanlar yarattig: gibi ve yine binlerce
Fransiz Katolik papazin her pazar giinii kilisede Isa’nin viicudunu yeniden yarat-
tig1 gibi. Tim olay hikayeler anlatmanin ve insanlarin bu hikayelere inanmasini
saglamanin etrafinda gelisti.”

Diyerek efkaristiya ayinindeki ekmek ve sarabin Isa’nin eti ve kanina déniigiimii-
nii somut anlamuyla ele alir. Oysa “gercek mevcudiyet 6gretisi” yani Isa'nin bu ayinde
sembolik yahut ger¢ek mevcudiyeti konusunda bir kararsizlik bulunur. Yani biitiiniiy-
le bu bigimde kabul edilmez ancak mesela bundan ziyade Sapiens’in tarihteki bir hata-
y1, savini gliglendirmek icin kullaniyor olmasidir. Bu husustaki esas mesele yasalarin
sirketlerin faydasin bir bicimde yapilmasi yani “kurum”larin hangi giic odaginda ol-
masiyla ilgilidir. Neoliberal anlayisa uygun tarih yazan Sapiens’in bu tutumu esasen
ne yeni ne de essizdir. Bu yaklasimda Friedrich von Hayek’i baskin olarak goriiriiz.
Zira Hayek, insan davranigini agiklama kaynagi olarak akil ve genetik disinda, genetik
ve “rasyonel olmayan kiiltiir deposu™nu(Slobodian, 2020: 429-431) isaret etmistir. Ha-
yek’in bir¢ok kuramlastirma tiriiniinii Sapiens yahut Tarihin Sonundan 6ncelenmis
olmasini tesadiif olarak kabul edilemeyecek diizeydedir. Makalenin bundan sonraki
kism1 neoliberal diisiincenin, hafizaya “tarih” olarak nasil islendigini ele almaktadir.
Bunun agik¢a anlagilmasi, neoliberal ideolojinin unsurlarina paralel olarak ele alinan
“tarih”lerde kendini nasil gosterdigini ¢6ztimlemekten ge¢cmektedir.

Temelde Hayek, neoliberal diizenin karmagik bir siire¢ sonunda “dogal” olarak or-
taya ¢iktigini, korunmasi gerektigini vazediyordu. Bu yaklasimin gerisinde de proto
Avrupa Birligi olan AET’ nun kurulup Afrika devletleriyle neoliberal anlayisa dayali
anlasma yaparak somiirge durumunun dezavantajlar1 Afrika icin siirdiirmesi gelmis-
tir zira Avrupa, Afrika tirtinlerine kars: tarimini korumaya almusti. iki kita arasindaki
ucurum derinlestirilmistir ¢iinkii anlagsma goriismelerinde Afrikali delegeler dahi bu-
lunmamakta, sémiirge imparatorluklarini stirdiirmenin bir araci olarak gériilmektey-
di. Afrika’nin aksine Amerika ve Avrupa kendi tarim iiriinleri ve gerek gordiiklerinde
korumaciliga bagvuruyordu. 1970’lerde Afrika devletleri korumaci politika izlemeyi
diistiniip anlagsmalardan rahatsizliklarini dile getirdiklerinde biiyiik bir rahatsiz-
lik bas gostermis ve bu tutum “sistem hatas” olarak konumlandirilmistir. "Dogal”
diinya diizenine gore Afrika’nin sanayilesmesi gereksiz goriilmiis, Avrupa’ya gore bir
rol bi¢ilmistir. Bunda da Amerika’y: da etkisine alan neoliberal goriis etkin olmustur
(Slobodian, 2020: 348-355 / 434). Fukuyamanin tarihine gore de merkantilizm, ba-
gimlilik teorisi gibi entelektiiel “serap”larin bir¢ok insani kapitalizmin gelismesinden
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alikoymustur. “Diinya ekonomisi” teknik ilerleme ve is boliimiine dayali, son derece
tiretici ve dinamiktir ve son derece birlestirici bir giice sahip olarak diinya tizerindeki
toplumlar1 “diinya pazar1” vasitasiyla maddi olarak birbirine baglama ve farkli top-
lumlara “ayr1 ekonomik hedef ve uygulamalar: yaratma” yetenegi (Fukuyama, 2012:
150-151) tasimaktadr.

“Dogal neticelenme” Sapiens’in dokudugu anlatida da merkezi konumda bulunur.
Evrimle baglayan tarih anlatisinda, tarim devrimine yol agan etken bizzat “bugday”dir
ve ihtiyaci dogrultusunda Sapiens’e yon veren (Harari, 2015: 94-95) etkendir. Ayrica
Roma’nin ¢okiisiinden Yugoslavyanin parcalanisi ve katliamlara kadar ortaya ¢ikan
“belalarin” esas sebebi de evrime baglanir. Bu agiklamaya gore Sapiens’in “milyonlarca
yil boyunca birkag diizine bireyden olusan gruplar halinde evrimlesirken” tarim dev-
rimi sonrasindaki birkag bin y1l nedeniyle kitlesel isbirligini saglayacak icgiidii evrim-
lesmemistir (Harari, 2015: 114). Burada da tarihteki ve glinimtizdeki egemen-s6mii-
rilen iligkisi ele alinmayarak “dogal”lastirma yoluna gidildigi goriiliir. Muhtemelen
evrimlesen “birkag diizine” neoliberal egemen sinifa tekabiil etmektedir. Bu noktada
Sapiens’in diger bazi énemli tarihsel olgular1 biyolojiyle harmanlayarak neoliberal
“kullanilabilir bir gegmis” sunduguna detaylandirma geregi iktiza etmektedir.

Bunlardan ilkine gore yani evrimi Avrupanin gelisimini evrime baglama girisi-
mine gegmeden 6nce yine tarih “hokus pokus”una bagvurdugunu goriiriiz Ona gore
“arkaik insanlar”in davranis oriintiileri on binlerce yil sabit kalabilirken Sapiens bir-
¢ok davranislarini on ve yirmi yilda degistirebilmektedir. Bu savini desteklemek i¢in
verdigi ornegin’ tarihin en kirilgan donemlerinden bir yiizyili segmis olmasina dikkat
etmek gerekir ¢iinkii 15. yahut 20. yiizyila kadar olan bir yiizyili secmez tarihsel olarak
kritik bir ylizy1li seger. Ve goriilecegi gibi bu tarihsel bir durumdur, evrimsel ise neden
durup bu yiizyili bulmugtur sorusunun “evrimsel” “genetik” bir cevabi yoktur. Bu 6r-
nek bir tarafa biraksak dahi Sapiens’in en biiyiik, en 6nemli ve tehlikeli biyo-tarihsel
tahrifini, tarihin biyolojiyle, tahrif edilmis biyolojiyle tahrifidir. Bu konuya gelmeden
once kimi hazirlayici bilgiler veren Sapiens’e gore “.hala hayvaniz ve fiziksel, duygusal
ve biligsel becerilerimiz hala DNA'miz tarafindan sekillendiriliyor”dur (Harari, 2015:
50).

Biyoloji ve tarihin iligkisini 6zetlemesine gore biyoloji Sapiens’in kapasite ve davra-
nisl1 icin baslica parametreleri belirler ve “tarih biitiiniiyle” bu biyolojik alanin sinirla-
rinda gergeklesir. Bu alan “olaganiistii” genistir ve bundan dolay1 “tarihsel evrimi’ne
bakmak gerekmektedir (Harari, 2015:51). Bu bigimde baslayan bir girizgahtan sonra,
ilgili sayfaya kadar tarihsel miicadele, kurum, olgular1 “hikaye- mit” olarak kurgu-
larken adeta bir silah olarak gelistirdigi yeni “mit” konumlandirmasini bam teline
vurmak tizere Amerikan Bagimsizlik Bildirgesine gelir. Bildirgedeki “insanlarin esit
olmas1” ifadesi baglaminda insanlarin “Gistiin” ve “siradan” olarak ayrilmasinin “hayal
trtiini” oldugunu ifade etmenin kolay oldugunu ama insanlarin esit oldugunun da
“mit” oldugunu” savunarak neoliberal kapitalizmin megruiyetini evrim ve biyolojiyle
hakli ¢ikarmak istercesine “insanlar biyolojik olarak esit midirler?” (Harari, 2015: 117)

71900de dogan ve yiiz yasina kadar yasayan bir Berlinli'yi diigtiniin. Cocuklugunu II. Wilhelm'in Hohenzollern
Imparatorlugu'nda, yetiskinligini Weimar Cumhuriyeti’nde ve Nazilerin Ugiincii Imparatorluk'unda gegirirken,
oldiigiinde demokratik ve birlesmis Almanyanin bir vatandasiydi. DNA’s1 tamamen ayni kalmasina ragmen bu
Berlinli yasami boyunca birbirinden ¢ok farkli sosyopolitik sistemlerde yasamigtir. (Harari, 2015: 45).
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sozde sorusunu sorarak devam eder “.Biyoloji biilmine gore insanlar yaratilmamuis,
evrimlesmistir. Ve evrim kesinlikle esitlikei degildir. Esitlik fikri yaradilis inanciyla
i¢ ice ge¢mistir..” der. Miiteakiben Amerikalilarin Hristiyanlik inancini almalariyla
bu inangtaki her insanin ildhi bir gii¢ tarafindan yaratilmis olmasi dolayisiyla Tanr1
katinda esit olmalar1 anlayisini belirtir ve Hristiyanlarin Tanri, yaratili, ruhlara dair
“mit”lerine inanmiyorsak esitligin de anlamsiz oldugunu, evrimin esitlik degil farkli-
lik iizerine kuruldugunu belirtir ve ekler:

“.her insan digerlerinden az da olsa farkli bir genetik kod tasir ve dogumundan iti-
baren farkli ¢evresel etkilere maruz kalir. Bu durum..hayatta kalmaya farkl sekil-
de etki eden farkl 6zellikler gelistirmelerini saglar. “Esit yaratilmistir” ifadesi bu
yiizden “farkli yonde evrilmistir” olarak terclime edilmelidir.” (Harari, 2015: 118).

Bu ifadeler biyolojik verilerin oldugu kadar biyolojik verilerle tarihin tahrifidir.
Zira Lewontin ve digerlerinin (Lewontin, Rose vd., 2015) ¢aligmasi biyolojinin nasil
tevil edildigini ve genetigin organizma ve ¢evreden kesinlikle daha baskin olmadigini
ortaya koymaktadir. Yani genetik miras, organizma ve ¢evresinden daha etkili olama-
maktadir(Lewontin, Rose, vd., 2015). Yasam sartlari, kiltiir, mutluluk gibi etkenler
refahla dogrudan baglantilidir. Bunun anlami kiiltiirel ve ekonomik durumun iyilesti-
rilmesi yahut kotiilestirilmesi insan ve toplumlarin gelisimini genetikten ¢ok cok daha
fazla etkiledigidir. Ancak Sapiens’in esitlik arayisini biyolojiyle baltalama maksadi ha-
kikat arayisindan etkilenmemistir. Genlere dair ortaya atilmis, bilimsel olmayan bazi
“mitleri” hemen kabullenerek tarihe tevil etmistir. Anlasildig1 tizere mirascist olmay1
tistlendigi egemen ideolojiye uygun tarih yazmayi tercih etmektedir. 8

Pek de sasirtict olmayan bir bigimde Fukuyama da esitlik ve 6zgiirliigiin gerilim
igerisinde oldugunu, 6zgiirligiin esitsizlik yaratmadan hayata gecirilemeyecegini (Fu-
kuyama, 2012: 430-431) savunur. Yine Sapiens gibi demokrasiden haz etmedigini de
goririiz. Fukuyama’ya gore 6zgiirliik ve esitligin yetkin tesis edilmemis olmasi de-
gildir sorun. Esas problem hosnutsuzluk, demokrasinin kesin zafer kazandig: yerde
ortaya ¢itkmaktadir zira hognutsuzluk 6zgiirliik ve esitlik yiiziinden ¢ikmaktadir (Fu-
kuyama, 2012: 418). Esitlik, 6zgiirliikk, demokrasi hususlarinin neoliberal egemenligi
baltalama potansiyelinin de Hayek ve diger neoliberallere dayandigini hatirlatmakta,
tarihin neoliberal bellek olusturmada nasil kullanildigini vurgulamakta fayda var.

Bu noktada Brown’un isaret ettigi bir durumun vurgulanmas 6zellikle gereklidir.
Ona gore; Insanlarda dogal ve 1srarli bir demokrasi arzusu bulunmamaktadir. Halk
tarafindan deger gormesi, yetistirilmesi, gozetilmesi gerekir; ¢arpitilmasi ve kotiiye
kullanilmas: tehlikesini doguran sayisiz ekonomik, toplumsal, siyasi erk karsisinda te-
tikte ve direngli olmasi gerekir. Cogunlugun demokrasi i¢in egitilmesi gerekir (Brown,
2017: 11). Esitligin “dogal olarak” bulunmadig: teziyse bunu kati olarak baltalayacak
bir hamledir.

8 Sapiens, sonraki béliimde bu tutumunu yumusatir ve zengin ve fakir ailelerde dogup biiyiime, egitim almanin
yasamin Onemli etkisi olacagini ifade eder. Ancak toplumlarin “hayali hiyerarsi” ve adil olmayan ayrimlara
ihtiyag duydugunu savunarak ayrimcihigin olmadig: biiyiik toplum olmadigini ifade ederek olumlama yoluna
gider. (Harari, 2015: 140-143) Hiyerarsileri “hayali” olarak konumlandirmasini “smif”1 dolayisiyla siyaseti
tahtindan indirmeye hizmet ettigini ifade edebiliriz. Bu “hayali’lerin gegmiste oldugu gibi glintimiizde de somut
bir zemini bulunur.
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Yine Brown'un isaret ettigi {izere neoliberal akil bu demokratik ideal ve arzular1
reel liberal demokrasilerden tahliye etmekle mesguldiir. Anti-demokratlar tarafindan
yikilabilecegi yahut engellenebilecegi gibi, demokrasinin dagilmasi igerisinin bosaltil-
mast da miimkiindiir. Ustelik demokrasi arzusu ne verili ne de yozlagmayan birseydir.
Rousseau ve Mill gibi demokrasi kuramcilar: dahi demokratik ruhlari sekillendirme-
nin zorlugunu kabul etmislerdir (Brown, 2017: 17-18). Neoliberal tarih, kurdugu tarih
masaliyla bunu yapmaktadir.

Genler kadar organizmanin ¢evresi, kiltiirti, ekonomik refahiyla bigimlenmesi
verisine karsin Sapiens’e gore; kiiltiir zihinsel bir enfeksiyon yahut parazit gibidir ve
tesadiifen ortaya ¢ikan ve etkisine aldiklar: kisilerden faydalanan “zihinsel parazitler-
dir” Post-modernistlerin de kiiltiirlerin insan iyiligini umursamayarak kendilerini
yaymaya ¢alistigini ifade eder. Milliyetcilik 19 ve 20. yiizyillardaki 6limciil salgin-
dir. Savaglarin, baskilarin, nefretin ve soykirimin sebebi olarak bir tilkeden digerine
yayilmis ve insanlardan ziyade kendisine faydasi olmugtur (Harari, 2015: 242). Peki,
ifade ettigi “Gstiin Bat1 kiiltiirti™ntin kiltiiriin bu 6zelliginden bagisik oldugunu mu
diistinmek gerekir?

Fukuyama’ya gore de din ve milliyetcilik rasyonel olmayan bir anlayis olarak eko-
nomik davranislari gesitli bicimlerde etkileyerek uluslarin refah yahut acilarina katki-
da bulunmaktadir. Oysa ekonomik liberalizm halklara ekonomik gelismenin “en opti-
mal” yolunu sunmaktadir. Yine ona gére cagimizda ekonomik kuvvetler, biitiinlesmis
bir “diinya pazar1” yararina ulusal engellerin kaldirilmasini talep etmektedir ve heniiz
geng olan milliyet¢iligin varlig1 sonsuza kadar yasayacagi anlamina da gelmemektedir
(Fukuyama, 2012: 300-301 / 349).

Neoliberal tarihin ideolojik bakimdan kiiltiirii bu bicimde ele almasinin da neo-
liberal ideolojide 6nemli bir yeri bulunur. Peki, milliyetcilige neden 6zel odagina al-
muistir sorusu giindeme gelir ki bunun nedeni yukarida yer verilen “ulus’u etkisizles-
tirmedir.

ABD egemenligindeki neoliberalizm (giimriiklerle ve yasalarla korunmayan)
“diinya pazarr’ni diledigince kullanmaya mani olma potansiyeli yiiksek olan milli-
yetcilik ve ulus devlet anlayisina karsidir. Buna, 1945 yilindan sonra “insan haklarr”
diisiincesinin yayilmasini eklemek gerekir. Neoliberaller sosyal ve ekonomik hak ta-
leplerini sinirlama ve yatirimei-sirketlerin hak sahibi oldugu kiiresel bir rejimi ku-
rumsallastirma pesinde olmuslardir (Slobodian,2020: 213). Bu noktada Sapiens’in
Amerikan Bagimsizlik Bildirisi'ni ele almast kilit noktasidir. Gortilecegi gibi neolibe-
ral tarihin bu eserinde bu durum “dogal” mesruiyetini biyolojiyle bulur. Fukuyama
gibi Sapiens de esitlik arayisinin zenginlerin 6zgirligini kisitlayacagini dolayisiyla
ozgiirliikle gelistigini ifade eder. Amin’e goreyse “esitlik” olmadan 6zgiirliik bir vah-
settir (Amin, 2016: 54).

Buna kargin Sapiens’in “tarih”e gdmerek M.O. 8.500 yilinda yasanan kitlik ve sefil-
lik baglaminda glintimiize verdigi mesaj son derece neoliberaldir. Zira s6z konusu do-
nemle ilgili yapilan yoruma gore; ne aglik ne de ac1 gekme evrimin gecer akgesidir. Esas
olan DNA sarmallarinin kopyalanmasidir ve bir sirketin basarisi nasil ¢aliganlarin
mutlulugu degil banka hesabinin doluluguyla 6l¢iilityorsa bir tiiriin evrimsel “bagari-
s1” da DNA kopyalarinin sayilariyla ol¢tilmektedir. “Evrim’e dair verilen bu muazzam
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bilgiye miiteakip yapilan baglam dis1 yorumsa konumuzla dogrudan ilgilidir: “.hangi
akl1 baginda birey homo sapiens cinsini sayis1 artsin diye kendi hayat standartlarini
diigtirtir?” (Harari, 2015: 97). 1945 yilindan beri kuramlagmalar1 giiglenen Cenevre
Okulu'ndan Wilhelm Répke’nin de biyolojik 6zciiliikle, kimi irklarin rasyonel diisiin-
meden uzak oldugu ve ulus-devletlerin elinde 6limciil gii¢c doguracag yoniinde tez-
leri bulundugunu, biyolojik 1rki ¢dziimlemesinin merkezine aldigini (Slobodian,2020:
278-279) belirtmek gerekir. Neoliberal imparatorluk baglaminda “NeoSapiens” tarihi
yazan Hararinin neoliberal kiilliyattan fazlasiyla etkilendigi ve tezlerini “bilim”den
faydalanan bir “tarih”le taglandirdig: aciktir. Fukuyama bunu felsefe ve modern bilim
ve tarihi harmanlayarak yapmaya ¢aligmis, Sapiens evrimle “dogal”lastirmistir. Ulus-
larin Diisiisti’yse daha ziyade tarihle iktifa etmis ancak kiiltiirii de 6nemsemislerdir.

Bu baglamda degerlendirilecek bir diger Sapiens ifadesine gore “kiiltiir genellikle
sadece dogal olmayan seyleri yasakladigini ileri siirer ama biyolojik bir perspektiften
bakinca her sey dogaldir” (Harari, 2015: 154). Oysa insan “kiiltiir’le bigimlenen bir
varliktir. Genlerinden de baskin olan dogal, kiiltiirel ve ekonomik ortam unsurlar:
bulunur, yazili tarihsel verilerin biitiin tanikliginin gosterdigi iizere insan asla sadece
biyolojisinden ibaret olmamistir. Tarihteki hatali uygulama ve inanislar: isaret edip
yeni bir hatali inanisa gark olmamak gerekir. Kaldi ki tarihte bir¢ok ciirmiin kaynagi
“kiltiir ve din” degil bunlar: temsil ettigini ifade eden iktidar odaklari, gii¢ gruplari-
dir. Ancak neoliberal tarih, iktidar1 sorunsallastirmaktansa hatalara “ontoloji” payesi
vermeyi daha makul bulur, hafiza kilar. Neoliberal tarih 1880’lerde emekleme satha-
sinda olan, 1980 sonrasi yerinden edilen 6nemli bir gelisim saglamis “refah devletleri”
(Ozdemir, 2007) uygulamalarina son veren neoliberal diizenin hakimiyetini biyoloji
ve tarihi kullanilabilir bir gegmis baglaminda diizenler.

Siniflarin taleplerinin “dogal” olarak olmadigini ifade eden Sapiens biyoloji bili-
mine dayanarak insanlara bahseden bir yaratici olmadigini, hi¢cbir maksadi olmayan
biitiiniiyle korii koriine ilerleyen evrim siireci bulundugunu savunur: “.bu da insanla-
rin “dogmasint” sagliyor. “Yaratici tarafindan bahsedilmis” aslinda “dogmug” olarak
tercime edilmelidir (Harari, 2015: 118). Bu ciimlelerin devaminda biyolojide “hak”
denen bir sey olmadig1 organlar, beceriler ve 6zellikler oldugunu ifade eder. Bagimsiz-
lik Bildirgesinin biyolojik terciimesinin “tiim insanlarin farkli evrimlestigini, insan-
larin mutasyona ugrayabilen bazi 6zelliklerle dogdugunu...” bicimde olacagini beyan
eder. Kitabin genel temasi bu anlayis cer¢evesindedir. Ancak sorun bu anlayistan zi-
yade yazarin tarih yazimuyla ilgili ilkesiz tutumuyla da ilgilidir ¢tinkii kitabin sonun-
da, dogal secilimin insani biyolojik olarak belirlenmis sinirlara sahip kilmasinin “21.
yuzyilin safaginda artik gegerli” olmadigini ilan etmesi son derece keyfidir. Ona gore
homo sapiens s6z konusu sinirlari agip dogal segilim yasalarini kaldirarak yerine ken-
di akilli tasarimini koymaktadir (Harari, 2015: 388). Biyolojideki bilimsel gelismeleri
de bu baglamda ele almaktadir. Sapiens’in yaratici anlayisinin esitlik anlayisina hatali
bicimde yol agtig1 sav1 neredeyse biitiintiyle Hayek¢i mirastan edinilmis oldugunu go-
ririz.

Hayek de toplumun, kamu menfaatinin ve halk egemenliginin “sagma methum”
oldugunu soyler. Bu egemenlik anlayisinin hatal1 bir bigimde ilk tasarimci yahut bas-
ka bir iradi eyleme dayandigini ifade ederek siyasal kurumlarin bu unsurlardan degil
insanlar arasindaki goriiglerden dogdugunu, egemenligin tam da teolojik olmasindan
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dolay1 hatali ve tehlikeli oldugunu (Brown, 2021: 80-81) ifade etmistir. Sapiens, Ha-
yek’in siyasi kurumlar ger¢evesindeki akil yiiriitmesini evrim ve gen vasitasiyla giin-
cellestirir. Dolayistyla Sapiens, egemen sinif disindaki siniflarin “dogal” olarak evri-
mini tamamlayamamis durumda oldugunu ve adalet arayiglarinin “biyolojik” olarak
noksan olmalarindan neset ettigini ve haklarinin biyolojik olarak olmadigin: ifade
etmis olur. Ancak bilimsel gelismelere egemen olununca dogal secilimin “keyfi” ola-
rak ortadan kalktigini da ifadeden ¢ekinmez. Ozellikle bu geliski de diger disiplinleri
maksath kullanma durumunu kanitlamaktadir.

Fukuyama da ortaya ¢ikan durumu “dogal”lagtiran analojiyle sorunu ¢6zme yo-
luna gitmistir. O da sorunu ¢arpitmistir zira ne “tam esitlik” ne de esitlik taleplerine
yiiklenen anlam Fukuyamanin ele aldig1 bigimiyledir. Ona gére “tam esitligin” 6niin-
de dogal engeller bulunur zira toplumda yetenek ve dzellikler de esitsiz dagilmakta
herkes yetenekli sair, ressam, piyanist olamamaktadir. Giizellik ve yakigiklilik esit da-
gitilmamaktadir “ama” kapitalist diizenden kaynaklanan esitsizlikler de bulunmak-
tadir. Esitsizlikler kapitalist ekonomi tercihinin “kaginilmaz neticesidir” ve modern
ekonominin iiretkenligi rasyonel is boliimiinii getirmektedir ve bu da sermaye ve
bolgeler arasinda kayma yaratmakta, “ka¢inilmaz olarak” kazananlar ve kaybeden-
ler ortaya ¢cikmaktadir. Esitsizlik gerekli ve giderilemezdir ve esitsizlere benzer onu-
ru saglama ¢abalar1 diger insanlarin 6zgiirliik ve haklarini kisitlar. En nihayetinde
Bagimsizlik Bildirgesindeki ve Anayasa’daki temel haklarin kisitlanmasina varir
(Fukuyama, 2002: 366-373). Goriilecegi gibi neoliberal tarih, dontip dolasip anayasa-
daki esitlik ve hak kavramlarini bosa diisiirmeye calismaktadir. Ve bu goriislerin de
oncelini Hayek’te buluruz ki bu tesadiif olmasa gerek. Hayek’e gore “tarihsel olarak
evrimlesmis kendinden diizen” yerine toplum i¢in rasyonel 6rnek tasavvurlar gegir-
meye ¢aligmasi sosyal demokrasinin en bilyiik hatasidir. Clinkii insan dogasiny, tarihi,
degisimi, toplumsal isbirligi dolayisiyla 6zgiirliik ve adaleti yanlis anlamistir (Brown,
2021: 121). Farkli evrimlesme tezinin biyolojik olarak hatali oldugu yukarida gosteril-
di. Tarihsel olarak da hatalidir zira Amerika’da yasayan ve Avrupa’dan go¢ etmis alt
siniflardan, irlandalilardan olusan bu devlet Amerikan Bagimsizlik Savagindan sonra
kapal1 giimriik politikasi izledikten sonra gelismislerdir, 6ncesinde Avrupanin ezilen
siniflarindandirlar. Refahin insanin gelisimine katkisinin ifadesi kapitalist neolibe-
ral ekonomik diizenin genis kitlelere zarar verdigini ifade etmek anlamina gelirdi ki
neoliberal tarihlerin maksad: bu idealin ziddidir. Sapiens’de ise kapitalizmin 6nceki
yuzyildaki kolelik ve somiiriistinden ders alindigini fakat bundan dersler ¢ikarildigini
ifade edilerek, mevcut diizen biraz daha siirdiiriirsek bityiik bir zenginlik olusacagini
ve buradan da insanlara fayda gelecegini savunur. Bu ydnde 6nemli isaretler oldugunu
belirtir. Kitabin genel temasi bu anlayis ¢ercevesinde oldugunu gozden kagirmak ta-
rihsel bellegin nitelikliligine ve tarihsel seyre zarar verecektir.

Bundan daha 6nemlisi Sapiens’de Hayekgi neoliberal anlayisi olduke¢a baskin bir
bicimde gérmemizdir. Brown; toplumsalin varligi ve fikrinin neoliberalizm tara-
findan imha etmeye calistigini ifade eder. Hayek tarafindan “anlamsiz bir sézciik”
olmasi nedeniyle reddedilen, Thatcher tarafindan var olmadig: ilan edilen “toplum”
bugiin asagilayici bir ton kazanmistir Clinkii kimi kesimlerce “toplumsal adalet sa-
vasgcilarint” (SJW) toplumsal esitlik, medeni haklar, pozitif ayrimcilik, hatta kamu
hizmeti olarak egitim gibi istibdat yonetimleriyle 6zgiirliigii baltaladiklar1 iddiasiyla
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kotiilenmektedir. Zira neoliberalizmin 1980’lerden beri ilan ettigi maksadi sosyal dev-
let ve sosyal yarimdan geriye kalan her seyi tiimden kaldirmaktir. Bu vesileyle demok-
rasinin siyasal esitlige olan bagimlilig1 da bir kdseye birakilmig olur. Hayek, toplum
tikrinde ve toplumu ideallestirmede tehlike goriir. Bireylerden miirekkep bir toplami
hatali bir bicimde kisisellestirme; daginik diizenin gayrisahsi ve “kendiliginden” sii-
reglerinin ortaya ¢ikardiklarinin.. diigiiniiliip tasinilmis insan yaratiminin neticeleri
olarak kavranan hatali bir animizme dayanir. Bu Kisilestirme ve animizm belli seylerin
“’toplum i¢in degerli” oldugu ve devletce desteklenmesi gerektigi bir “hiisniikurun-
tu” ortaya ¢ikariyor. Toplumun “tasarim tiriiné’” oldugu, daha rasyonel bir tasarimla
yani diizeni, yenilikgiligin ve ilerlemenin hakiki temeli olan evrimlesmis gelenekleri
ve Ozgiirliikleri dizginleyecek bir tasarimla iyilestirilebilecegi inancina da kapr agiyor.
Toplumu bir adalet sahnesi olarak tiretme hatasina sebep oluyor. Toplumun, bireylerin
disinda var olduguna inanilirsa ve bu diizenin kasitli bir inganin sonucu oldugu dii-
stiniiliirse, tasarimcilar tarafindan adaleti gozetecek sekilde tasarlanabilecegi fikrine
ulagilir. Bu da hem piyasalara hem de ahlaki yasalara sinirsiz devlet miidahalesine kap:
acar® ki bu tiir bir miidahalenin kendine has bir “hiz"lanma egilimi bulunur. Séz ko-
nusu diizen “kendiliginden” ortaya ¢ikmustir, kalic1 ve gegerlidir. Hayek “esitsizligin”
gelismede temel nitelikte oldugunu ve evrimin adil olamayacagini ilan etmistir. Me-
deniyetin kaybedenlerin zayiflik, basarisizlik ve sansin etkilerini ardina birakmadan
evrimlesememektedir (Brown, 2021: 38-46) Sapiens’in, bu anlayist biyolojik evrime
gomerek tarihinin gergevesini ¢izen bir hafiza olusturdugu yeterince agiktir sanirim.
“Tarihin Sonu” modern bilimle bunu yapmistir ve Uluslarin Diisiisii tarihin ve iistiin
Bat1 kiiltiir ve kurumlarinin dogal neticesi olarak ortaya ¢iktigini betimlemektedir.
Sapiens’in bu noktaya kadar insanlarin tarihteki kurumlarina, anlayislarina, siniflara
“mit” hikaye” siniflamasi yapmasi gibi bu noktada da “hak”larin olmadigini “6zgir-
lagiin” biyolojide bulunmadigini beyan etmesini ideolojsisyle birlikte anlariz. Aslinda
neoliberalizmin toplumu yok saymasina paralel bicimde Sapiens’in de tarihteki top-
lumu yok saydigini goriiriiz. Kiltiiri, sinifi, miicadelesiyle tarihteki toplumsallik da
mit ve hikéye olarak nitelenip bertaraf edilmistir. Uluslarin diististi ve Tarihin sonu da
anlatilariyla diger toplumlari ve tarihlerini anormal bir konuma yerlestirirler.

“Tipku esitlik, haklar ve sinirli sorumlu sirketler gibi 6zgiirliik de insanin icat ettigi
ve ancak hayal giiclerinde yasattig1 bir kavramdir. Biyolojik agidan bakildiginda
insanlarin demokrasilerde 6zgiir, diktatorliiklerde 6zgiirliklerinden mahrum ya-
sadiklarini sdylemenin hicbir anlami yoktur.” (Harari, 2015: 118)

Bu ifadede de neoliberalizmin yok saydigi, kaldirmak istedigi daha yerinde bir
ifadeyle egemenligine zararli gordtigii bir unsuru Hararinin tarihin camindan ite-
ledigini ve neoliberalizmin arzu ettigi egemenligine mani olabilecek inanis ve giic-
leri kap1 arasindan tarihe soktugunu agik bir bicimde goriiriiz. Zira tarih, neolibe-
ralizm i¢in kukla sahnesinden farksiz gibidir. Sahnenin ekseriyeti neoliberalizmin

9 Fukuyama buna karsi ¢ikarak tarihsel siirecin liberal ekonomiyi dogal olarak dogurdugunu ifade eder. Sapiensde
piyasalar ve devlet ile bireyler-toplum arasindaki gerilime kisaca deginilir ancak nihayetinde ge¢mis yiizyillar
ile kiyas yapilarak mevcut durum olumlanur, siislenerek daha giizel bir masal haline getirilir. Aile ve topluluk
yasaminin ideal olmaktan uzak, piyasadan baskici olarak nitelenerek téim tarihe genellenir. Bireyin piyasa ve
devlet arasindaki sikismasi gergek dist olarak konumlandirilir. (Harari, 2015:350-355). Bu tutum yani 6nceki
ytzyillara ait olumsuz durum-olaylar: isaret ederek mevcut durumu yiiceltme, olumlama, sorunsuzlagtirma
Sapiensde kendini 6zellikle kapitalist Bat1 anlatis1 ve mevcut diizen anlatisinda gosterir. Bu neoliberal tarihin bir
ozelligi olarak diger iki eserde de goriilmektedir.
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begenisince siipliriilmiis ve dekore edilmistir. S6z konusu ifadenin “demokrasi” ve
beraberinde gelen talepleri asindirmaya “bilimsel” olarak hizmet etmesi yaninda “’ta-
rih”i nasil yok saydigi, insanlarin bunlara sahip olmak i¢in verdikleri miicadeleleri,
kole ve koylii isyanlarini, bagimsizlik savaslarini gériinmez kilarak insani biyolojisine
indirger ki bu da tahrif edilmis biyolojik bilgi cercevesindedir. Bu ifadeye sirketleri de
katmasiysa “tarafsiz” tarih¢i gortinimiine hizmet etmek maksadi tasir goriiniir.(Zira
kolelik ve somiirgecilik gibi artik reddi kabil olmayan meseleleri kinar gibi goriinse
de neoliberal egemenligi ve diizeni masalsilagtirir'® ve son boliimde savaslarin artik
azalmis oldugu minvalindeki anlatisinin aslinda tekabiil ettigi, egemen bulunan neo-
liberal egemenligin neticesi oldugunu ifade etmez.

Bunun kadar 6nemli diger bir neden neoliberal diigiincenin miindemicinde yer
alan anlayistir. Bu anlayisa gore; demokrasi tehlikelidir. Wilhelm Répke’ye gore; refah
devleti ruhunda 6zetlenen esitlik hakk: ulusal ve kiiresel dlgekte uygulanamazdi, akil-
sizcaydu. Esitsizligi kapitalist toplumun kaginilmaz 6zelligi olarak kabul etmek gerek-
liydi. Esitsizlik “uluslararas1” igboliimil icin kaginilmaz ve stirekli bir statitkoydu. Yine
o’na gore somiirgecilik sonrasi uluslar i¢in kalkinmanin bazi yollari ve olas: gelecekler
bagindan itibaren elenmisti (Slobodian, 2020: 285).

Neoliberalizm iyi hayat ve gercek 6zgiirlik demek olan insana mahsus olan etik ve
siyasi 0zgiirliik, yaraticilik, sinirsiz diisiinme ve icat etme kapasitelerinin gelistirilme
imkanini ortadan kaldirmaktadir. Insani asil ve giizel bir tefekkiir nesnesi kilan unsur
bireysellik, 6zgiinliik, hayat doluluk, iistiin dogamizin gelistirilmesidir ki neolibera-
lizm bunlari bir kenara iter. Insan olmak “salt hayat olmak”tan'' ibarettir, insanlig1
yutar. Liberal demokrasinin igerigini bosaltmakla demokrasinin anlamini dontistiir-
diik¢e, demokratik arzulara boyun egdirmekle demokrasi rityalarini tehlikeye atmak-
tadir (Brown, 2021: 51-52). Bundan dolay1 Sapiens’in diktatérlitkte yasamakla demok-
raside yasamak arasindaki olgusal farki nesnellik ¢abasiyla aktarmasi zordur. Nitekim
biitiin diinyaya kendi diizenini, miitemadiyen kendine faydasi olan ve muhatabinin
zelil duruma diigmesi pahasina ihya olan bir diizeni dayatan bir sistem taraftarlarinin
diktatorliigii sorunlu bulmamasi dogal gériinmektedir. Esas sorunlu diger nokta, bir
yandan iistiin Bat1 kiiltiiriinden, kazanimlardan s6z ederken diger yandan bu tiirden
kazanimlarin olmadig1 imparatorluklara 6vgii diizebilmesidir. Bunun ideolojisinden
hareketle, tarih zeminini de bicimlendirme oldugu siiphesizdir. Ancak 6zgiirliik ve
esitlik baglaminda “tutarlilik, durgun zihinlerin oyun alanidir (Harari, 2015: 171)
ciimlesiyle 6n almaya bagvurdugunu da belirmeden gegmemek gerekir. Ciinkii do-
gadan tarihe, siyasetten bireysel iliskilere tutarliligin baskin roliinii ve ehemmiyetini
takdir edemeyip yadstyacak bir zekanin herhangi bir meslegi icra salahiyeti zayaftir.

Sapiens’in mit ve hayal {iriinii statiisiine hapsetmesinin de neoliberal diisiince i¢in
hayati bir anlami bulunur. Zira kiiresel piyasay1 ulusal hitkiimetlerin miidahaleleri-
ne biitiintiyle kapatmak icin tasarlanan bir dizi kurum ordo-liberallerinin fikirlerine
dayanir. Hayek’in “siyaseti tahttan indirme” fikri neoliberal tasavvurun ilk kismidir

10 “Diinya tek bir ekolojik ve tarihsel kiire olarak birlesti, ekonomi daha 6nce gériilmemis sekilde biiytdii ve
insanlik bugiin eskiden sadece masallarda anlatilan bir zenginligi yasiyor.” (Harari, 2015: 368)

11 Sapiens’in insany; tarihi ve kiltiiriiyle, kurumlariyla adalet arayisiyla mit olarak konumlandirip “hala
hayvaniz,” “biyolojik canli” olarak tasvir etmesi ve ilerde goriilecegi gibi mutlulugu icin ilaglar1 telkin etmesi
tastamam bu anlayis1 besler, gliglendirir, hizmet eder.
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(Slobodian,202: 545). Dolayisiyla diktatorlitk yahut demokrasi, camhuriyet yahut im-
paratorluk {izerine diisiiniip muhakemede bulunarak eylemde bulunacak bilingli kit-
leler “neoliberal egemen” i¢in istenir bir durum degildir. Ustelik “biiyiik filozof tarihi
Harari”, bize tarihte de olmadigini sdylemektedir.

“Siyaset”in giinliik i¢i bos kullanimindan ¢ok daha fazla anlami bulunur. Marx’a
gore siyaset iretim tarzinin bir atig1- sinif catismasinin gerceklestigi sahneyken Sch-
mitt’e gore savag ve ulusal kimligi 6rgiitleyen dost diisman ayrimidir. Ancak temelde
siyasetten farkli olan siyasal; miisterek varolusun diigiiniliip bicimlendirildigi ve yo-
netildigi miizakereler, eylemler, giicler ve degerler sahnesini tanimlar. Dolayisiyla ada-
let ve diizenin koordinatlarini ¢izmekle ka¢inilmaz olarak ilgilendigi gibi giivenlik,
ekoloji, zaruret ve acil durumlarla da ilgilidir (Brown, 2021: 66).

Sapiens, biyoloji ve tarihten devsirdigi bu kullanisli kili¢ ve kalkanla tarihi stratejik
olarak da kullanir. Mesela artik kimsenin reddedemeyecegi Avrupa somiirgeciligi ve
siyahilere dair yargilara bir kisim ayirdigini goriirtiz (Harari, 2015: 147-148) ancak
daha sonra endiistriyel hayvancilik s6z konusu oldugunda bu kismin “Atlantik’teki
kole ticareti, nasil Afrikalilara yonelik bir nefretten dogmadiysa, modern hayvan sa-
nayisi de hayvan diismanligindan kaynaklanmaz. Kole ticaretinde oldugu gibi, kayit-
sizliktan kaynaklanir.” (Harari, 2015, s. 338) ciimlesiyle bir ¢esit megruiyete dayanak
yapildigini anlariz. Nitekim so6ziinii ettigi endiistriyel hayvancilik kapitalizmin yani
belirli bir sinifin, mevcut egemen giiglerin icraatidir. Peki tarihsel siniflari, kurumlars,
miicadeleleri bu sekilde “mit, hikéye, hikéye yaratma kapasitesi” olarak degerlendir-
mesinin neden kabullenildigi de diger bir sorundur. Bu da postmodernizmin a¢tig1 bir
yoldur ve tarih yaziminda bu tiirden ciddiyetsizliklerin temelini olusturur. Fakat bu
tiirden yaklagimlar her zaman kabul gormemekle birlikte Sapiens’in bu yaklasimiyla
kabul gdormesini nasil agiklamak gerekir?

Samir Amin diinyaya egemen olan liberal ekonomik anlayisin temeli olan ABD
onctiliigiindeki hegemonyaya eslik eden ideoloji olan postmodernizme dayanan “saf-
sata’lar1 (Amin, 2016 s. 14-16) isaret eder. Postmodernizm, savunulan saf ekonomiye
eslik eden ve liberal sistemin sinirlar1 gergevesinde etkili olan ve uyum saglayan bir
soylemden ibarettir (Amin, 2016: 15). Anlagilacag: lizere “Sapiens™? bugiin ABDnin
neoliberal egemenliginde Avrupa merkezciligi ¢arpitilmis bir biyoloji ve tarihle empo-
ze eden bir bellek ¢aligmasidir. Liberal kapitalizmin Fukuyama’dan sonraki “bilimsel”
vaazini bilingaltina enjekte etmeye ¢alistigini ifade etmek hatali olmaz.

Neoliberalizmin Tarih Yazimsal Kars1 Devrimi

Sapiens; Fransiz Thtilali’nden beri “dzgiirliik ve esitlik” temel deger olarak go-
rilmeye baslandigini fakat bunun “iyi durumdakilerin 6zgiirliiklerini kisitlayarak

12 Fukuyama kitabinin sonlarinda “fiziksel giizellik ve maddi bolluk” i¢indeki yasami son insanin yagami
olarak niteler ve bunun Batili politikacilarin vaadi oldugunu belirtir. Ardindan birkag bin yillik insan yagaminin
tarihinin gergekten bu mu oldugunu sorarak yasamda hem mutlu hem de hognut olundugunda artik insan degil
de sadece homo sapiens tiiriinden hayvanlar olacagimizdan korkmali m1y1z? Sorusunu sorar (Fukuyama, 2012,
5. 392-393)

Hararide ise sapiens hayvanlardan bir tiir olarak goriiliir, kitabin sonunda “Homo Sapiens’in Sonu”, “Tanriya
Déniisen Hayvan”(388 /407) olur. Esasen Fukuyamanin giindemini giincellemis gibi goriindiigiinii de eklemek
gereklidir.
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saglanabilecegini” goz Oniine alindiginda 6zgiirliik ve esitligin geliskili oldugunu gos-
terdigini savunur. O’na gore; 1789 beri tiim diinyanin siyasi tarihi bu geliskiyi giderme
cabalari olarak gortlebilir (Harari, 2015: 170-171). Bu “tarih”te nasil bir dayatma oldu-
gunu agmak gerekirse Sapiens “iyi durumdaki”lerin yani kapitalist sinifin “6zgiirliik -
lerini nasil kazandigini giindeme getirmez. Burada Brown’in isaret ettigi 6zgiirliigin
¢iplak iktidar ve hak sahipligi iddialarina indirgenmesini, toplumun inkar edildigini
ve esitligin yerin dibine batirilarak demokrasinin sulandirilip liberal 6zelcilik hali-
ne getirildigini goriiriiz. Bu yaklasimla toplumsal adalet algaltilmakla kalinmaz kaba
ve kiskirtici bir tstiinliik¢iiliik de kurulur (Brown, 2021: 57) ki bu 6nceki ve burada
alinmayan pasajlarda, diger neoliberal tarihlerde de baskin ve keskin bir bicimde ken-
dini gosterir. Tarihsellik vechesinden bakarsak; Tilly'nin basarili bicimde gosterdigi
gibi Avrupa’da kapitalist sinif ortak kullanim alanlarindan hayvanlara, ormanlara ve
avlanma alanlarina kadar hemen her seyi (Tilly, 2016) miilkiyetlerine gecirmislerdir.
1789 “iyi durumdakilerin” ézgiirliiklerini kisitlamaktan ziyade tagkinliklarini kisitla-
may1 siar edinmistir ve Sapiens’in basagag: ettigi tarih de tam olarak budur. Fukuya-
manin da ayn1 hususu ifade ettigine yer vermistik ki neoliberal tarihin, tarihi tahrif
etme 6zelligini baskin bir bicimde tagidigini gosteren baslica 6rneklerden biridir. Zira
“kapitalist birikim”i dogal say1p nasil ortaya ¢iktigini yani tarihin bir kismini golgede
birakir. Bunun kadar 6nemli diger bir husus tarihi siireci maksada uygun bir siirece
der¢ ederek tarih olmaktan ¢ikarmasidir. Bu tahrif edilmis Neosapiens mitine gore;

Tiiccarlar, fatihler ve peygamberler “biz ve onlar” ikiliginin 6tesine gegebilen ve
insanligin potansiyel olarak birlesebilecegini 6ngéren ilk insanlardi. Tiiccarlar icin
tim diinya tek bir pazardi ve tiim insanlar potansiyel misteriydi. Bu ylizden de
her yerde herkes icin gegerli olabilecek bir ekonomik diizen tesis etmeye ¢alistilar.
Fatihler i¢in tim diinya tek bir imparatorluk ve tiim insanlar potansiyel tebaaydi,
peygamberler icinse tiim insanlar potansiyel inananlardi. Onlar da her yerde her-
kes i¢in gecerli olabilecek bir diizen tesis etmeye ¢alistilar.” (Harari, 2015: 177)

Buifadenin sekiilerler kadar dindarlara da benimsenir kilma maksad: tagidig: cok
aciktir zira peygamberler “evrensel din”ler vahyettiklerini ifade etseler de bu dinlerin
de biz ve onlar1 vardir ve kutsal kitaplarinda bunu kanitlayacak bircok ifade bulunur.
Tarihteki Fatihlerin kurduklar: siyasi yapilarin da daima “onlar™ olduguna dair de
Atinalilar ile Persler’den bugiine tamaminin “onlar”a sahip oldugu goriiliir. Sapiens’in
favorisi olan “tiiccarlar’in da katiyen onlar’a sahip oldugu bilinir. Tarihteki mesel de
tam olarak “onlar”in olmasi degil “onlar” sinifina reva goriilebilirlikler, eylemler ve
sdylemler diizeyinde neler oldugu ve yapildig1 olmustur Mesela Ingiliz tiiccarlar Hint-
li tiiccarlarin ellerini kesmis, ticaretlerine mani olmus, Hint ticaretini yerle yeksan
etmislerdir (Chang, 2002: 22-23 /51-52). Tiiccarlar i¢in diinya katiyen tek Pazar olma-
muistir, diinyaya sadece kendilerinin satacaklari Pazar muamelesi yapmis “onlar” dai-
ma alic1 olmak iizere zarara ugratilmis, Cin’e savas agilmistir. Dolayisiyla “Gegtigimiz
ti¢ bin y1l boyunca insanlar bu kiiresel vizyonu gergeklestirmek i¢in birbirinden hirsh
girisimlerde bulundular.” (Harari, 2015: 177) soziiniin tarihsel masal disinda bir ol-
gusallig1 yoktur. Ancak neoliberal anlayisin diinya tasavvuruna uygun hale getirilmis
mitik bir tarihtir zira yer verildigi gibi neoliberalizm sermaye ve is giiciiniin sinirlara
takilmaksizin diinya {izerinde 6zgiir olmasina dayanir. Bu anlaty, tarihi bu ideale uy-
durma gabasidir.
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Yeni bir imparatorlugun kurulma agamasinda oldugunu ifade eden Sapiens, buna
uygun olarak da tarihi bigcimlendirir. Ona gére Imparatorluklara yoneltilen iyi isle-
medikleri ve ¢ok sayida milleti etkili olarak yonetemedikleri elestirisi “tarihsel bakis
agistyla tamamen anlamsiz”dir zira “gectigimiz 2500 y1l” en yaygin siyasi orgiitlenme
olmugtur (Harari, 2015: 195). Bu mantik diizeyi son derece alt diizeydedir zira yay-
gin olmasi niteliginin iyi oldugu anlamina gelmemektedir. Mesela tarihin bagindan
beri insanlar igkenceye ve cinayete de bagvurmustur anca bu nitelik bakimindan iyi
olmayla ilgili degildir. “Cok istikrarli olan imparatorluklar” savinin da dayanag: pek
yoktur. Bu noktada Sapiens’in bilingli bir bi¢cimde tarihsel bilgi, verileri sayisiz kez
tahrif ve tevile basvurdugunu, uygunsuz genellemelerde bulundugunu ve bunu “eles-
tiriden caydirma” maksadiyla icra ettigini ifade etmesek olmaz. Bu caydirma yontemi
Oylesine fazla veriyi ¢arpitip, hatali yorumlayip, ¢ok fazla genellemelere bagvurur ki
biitiin hatalar: isaret etmek yeni bir kitap¢ik yazmaya yol agacak cinsten olur ve aka-
demik mesguliyet buna ¢ok az imkan ve tatmin verecegi icin gecistirilmesine yol ag1-
lir. Bu yontemin “karsidevrim tarih yazimi’nin bir 6zelligi oldugu da ifade edilmeye
uygundur. Ancak burada konumuz baglaminda belli basli bazi hususlara yer verilmesi
gerekmektedir.

Evrim’den baslayip “Imparatorluklara gelen ve kurulmakta oldugunu ilan ettigi
“yeni kiiresel imparatorluga” (Harari, 2015: 210) uygun tarih yazan Sapiens’in saiki-
ni anlamak i¢in diinya sistemini mesrulastiran diger ¢alismalara goz atmak gerekse
de burada kisaca baglama uygun olan bir teshisi belirtmekle iktifa edilecektir. Samir
Amin, Negri ve Hardtn ileri siirditkleri emperyalizmsiz imparatorluk sathasinda
olundugunun dogru olmadigini isaret etmis, verileriyle gostermistir. Post-emperya-
lizm olarak megrulastirilmaya ¢alisilan bu sathada bilakis karsiliksiz kaynak aktari-
miyla muazzam giice ulasmistir (Amin, 2016: 24).

Neoliberal tarihin, 6zelde Sapiens’in de yaklasimi emperyalizmsizlige uygun ola-
rak bigimlenmis ve diinyada savaslarin olmadigini ifade etmis, 6zellikle Sovyetler
Birliginin dagilmasindan sonra Balkanlar, Ortadogu, Afganistan, Afrika’da kendini
gosteren savaslar1 yok sayarcasina savaslarin ¢ok ¢ok azaldigini ifade etmistir (Harari,
2015: 363-364). I¢erisinde bulundugumuz cografyanin son yiizyillarina tanik olurken
bu sanal tarihi goze sokarcasina yazmasinin nedeni de “emperyalizmsiz imparatorlu-
ga” uygun olmasidir. Sadece savaslar degil Samir Amin’in dikkat ¢cektigi tizere “ser-
maye birikimi ve sermayenin yenden {iretimi geregiyle” olan vecheleri (Amin, 2015:
24-25) goz ard1 ediyor. Nitekim emperyalizmin yalnizca 19. ylizyilin baskin vasfi olan
postal ve silahla icra edilmedigi yoniineyse neoliberal tarihlerde deginilmiyor ki bu-
nun detayina asagida yer verilmistir. Dahasi Sapiens’de ifade edilen peygamberler ve
fatihler 17. yiizyil sonrasi olusup gelisen tiiccarlarin zihniyetine ve tutumuna sahip
gibi gosterilerek miiteakip tarih bir yoniiyle mesrulastiriliyor. Sapiensin de yaptig:
esasen tam olarak buna tekabiil etmektedir. Bat1 diizenini idealize eden Tarihin Sonu
ve Uluslarin Diisiisii'nde de ayn1 6zelligi goriiriiz. Diger biitiin rejimler, yonetimler
“agag1 ve kotli” “yetersizlik” icerisinde ele alinir. Bunun Avrupa merkezcilikten neset
ettigini de belirtmek gerekir.

Avrupa merkezciligin kendini en bariz gosterdigi bir ifadeye gore “Modern ¢ag-
da Avrupalilar “Gistiin Bat1 kiiltiiriiniin rehberliginde” bilinen diinyanin biiytik bir
boliimiini fethetmislerdir. Goriilecegi gibi silah ve saldirganlik, emperyalizm yerini
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“listiin Bat1 kiiltiirtine birakmigtir. Bu ciimlenin devaminda emperyal politikanin ele
gecirdigi yerlerdeki dil soykirimindan séz etmekten ziyade “Fransizca, Ingilizce ve
Ispanyolca &grendiler” der ve ekler; “insan haklarina, kendi kaderini tayin hakkina
inanmaya basladilar ve Bati ideolojileri olan liberalizm, kapitalizm, komiinizm, femi-
nizm ve milliyetciligi benimsediler. (Harari, 2015: 205). Bu Wilhelm Ropkenin “Batili
Geist”in nihai zaferini anlatan anlatistyla (Slobodian,2020: 323) értiistiigii agiktur. Ila-
veten bu yaklasimin da Hayekgi bir giincelleme oldugu ifade edilebilir. Ciinkii Hayek
de biiyiik ol¢iide evrimsel biyolojiye dayanmis, uyarlanma ve rekabet vasitasiyla ev-
rimlesmeye dair biyolojik ilkenin, insanlarin toplumsal diizenlerinin biitiin boyutla-
rinin kokeninde oldugunu distinmiistiir. Kiiltiir-medeniyetlerin evrimi hem gelenek-
lerin icinde gelisir hem de digerleri arasinda rekabet seklini alir. Bagarili geleneklerin
tistiin gelmesini ve digerlerinin séniimlenmesini miimkiin kilar (Brown, 2021: 111).
Bat1 kiiltéirtiniin bu bigimde digerlerinden tstiin oldugu tezi Sapiens’de baskin olmak
tizere neoliberal tarihlerin tamaminin baskin temasidur.

Bu baglamda da tekrar metodolojik bir tahrife bagvuruldugunu goriiriiz. Zira “In-
san haklar1” “komiinizm” “feminizm” “milliyet¢ilik” tarihsellik bakimindan, adlan-
dirma bakimindan Avrupa kiiliitriine ait oldugu dogrudur ancak tarih boyunca insan
haklari, ekonomik haklar, milli-kiiltiirel haklara dair miicadeleler daima olmustur.
Burada terimlerin “tarihsellik"lerinden hareketle biitiin insanlik tarihindeki arayis ve
miicadeleler Avrupa tarih ve kiltlirine has kilinmaktadir ve bunun kabul edilebilir
tarafi bulunmamaktadir.

“20. ylzyil boyunca Bat1 degerlerini benimseyen yerli gruplar, bu degerler adina
Avrupali isgalcilerle esitlik iddia ettiler” tarihsel olarak dogru degildir. Esasen tarihin
basindan itibaren kendilerinde bulunan “insani degerler” ugruna Bat1 tarihselliginde
kendini bulan ifadeleri kullanmiglardir. Ancak mit ve hikaye olarak flulastirdig: tarih-
sel siireci bu baglamiyla ele almadigindan gértinmez olmustur ve maksadina uydugu
anda goriiniir kilmayi yeglemistir. S6z konusu ayrimin bilincinde olmak ¢agimiz i¢in
en 6nemli araglardan biri olarak kendini gostermektedir. Mesela “Insan haklar1” te-
rimi, tarihsellik bakimindan Batrya ait olabilir ama insanin tarihinde daima olmus,
aranmig, miicadelesi verilmistir. Sapiens’te Batrnin kiiltiirel ve biyolojik tistiinligiiyle
kurmakta oldugu yeni imparatorluga dair “evrensel” tarihinin en dikkat ¢ekici diger
bir ifadesi “...dlinyanin tim Sapienslerinin bugiin i¢inde yasadigimiz kiiresel diin-
yada birlestirdi” sifatini ticaret, imparatorluklar ve evrensel dinlere (Harari, 2015:
237) atfetmesi de ayrica dikkat edilmesi gerekli ifadesidir. Oncelikle “tiim sapiensler”
ifadesiyle bir cesit hiyerarsinin kuruldugu ve bunun “evrim”e dayandirilan yeni bir
tiir irkgilik oldugunu belirtmek gerekir. Ve daha 6nemlisi “diinyanin tiim sapiensle-
rini” birlestirdigi tezidir. Zira Bat1 emperyalizminin yarattig: esitsizlik, kapitalim ve
emperyalizm evrensel dinler, imparatorluklar ve tarihin kapital emperyal olmayan
biitiin tiiccarlarina atfedilmektedir ki bu tarihi tarih olmaktan ¢ikaran bir hamledir.
Buna ek olarak mevcut ekonomik emperyalizmi gizlemektedir. Zira ifade ettigi “tek
bir kiiresel topluma gecis, muhtemelen insanlik tarihinin dinamiklerinin kaginilmaz
bir sonucuydu” (Harari, 2015: 237) ifadesi mevcut ekonomik iktidarin ve gelecek pla-
ninin arzusunun digavurumudur. Tarihin Sonu ve Uluslarin Diisiisii'nde de dogal
netice, tarihin sonucu, en yetkin netice biciminde kaginilmazlikla aktarildigini ifa-
de etmek gerekmektedir. IMF, Diinya Bankasi, DTO, niikleer ve atom silahlarinin
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dayatmalari ve darbeler tarihten atilmistir. Neoliberal tarih emperyalizmin bu vasita-
lar1 yerine tarihin, modern doga bilimlerinin, evrimin, yetkinligin neticesi anlatisini
ikame etmektedir.

Liberal kapitalist diinya imparatorluguna dair 6nermeler “ilahi hakikatlerin fazi-
letine sahip, “aklin geregidir ve yakin tarih tarafindan dogrulanmistir (Amin, 2016:
14) Sapiens’deyse tek “nesnel gercek” biyolojik hakikat ve onun getirdigi netice olarak
sunuldugu goriilmektedir. Sapiens de “alternatifin olmadigi™n1 “bilimsel gercekler’e
dayanarak agikea ifade de eder. Ona gore; insanin mutlulugu biyokimya sistemimiz-
dedir ve zamanimiz1 politika ve sosyal reformlarla, siyasi miicadele ve ideolojilerle
ilgilenerek gegirmeyi birakmak gerekir. Ciinkii insani gergekten mutlu kilan yegéne
etmen olan biyokimyamizi manipiile etmeye odaklanilmalidir. Mesela prozac rejimle-
ri degistirmez ama insanlar1 depresyondan ¢ikarabilmektedir. Para, statii, miilk, evler
vb. mutluluk getirmemekte gercek mutluluk serotonin, dopamin ve sitosin sayesinde
olmaktadir, kaynaklar kimyamiz1 degistirecek tedavilere ayrilmalidir (Harari, 2015:
380). Bu tezi i¢in verdigi bunalim ve intihar oranlari bilgisinin hangi iilkelerin hangi
siniflarinda, ekonomik etkenin durumuna dair istatistik vermedigine de deginmek
gerekir. Bu baglamdaki insan hayatinin anlamliligina dair spekiilasyonlar: da burada
ele alinmamistir ancak maksatlilig1 baglaminda okundugunda tarihle celistigi gorii-
liir. Zaten Sapiens’de dinlerin, imparatorluklarin, tiiccarlarin tarihselliklerinden so-
yutlanip maksada uygun anlatilmasi, biitiin imparatorluklarin, biitiin tiiccarlarin ayni
maksat ve zihin yapisina sahipmis gibi bugiine uygun hale getirilmesinin motivasyo-
nunu gosterir. Nitekim tarihgiler Iran’dan Hindistan’a ticaret igin giden 10. yiizyil ve
17. yiizy1l tiiccarlar1 yahut Ingiliz tiiccarlar1 arasinda dahi énemli bir tarihsellik far-
kini g6z 6niinde bulundururken (Goddard, 2018: 20) Sapiens diizeyinde bir “tarihsel-
lik”dig1 tarih yaziminin revag bulmasini, bu denli 6ne ¢ikarilip bagarili ilan edilmesini
bagka tiirlii agiklamak ¢ok zordur.

Burada esas nokta Samir Amin’in isaret ettigi politikanin yiriirlitkte olmasidir.
Amin; kiiresellesmenin derinlesmesinin uluslara meydan okuma anlamina geldigi-
ni belirtir ve kapitalizmin nihayetinde 6zgiirlestirici doniisiimii saglayacagini empo-
ze ederek insanlar1 uyutup sistemin dayattig1 esas problemlerin anlagilmasina mani
olarak gerekli miicadelenin éniinii kesmeyi amagladigini belirtir. Bu “Imparatorluk”
devlet karsit1 stratejisiyle kendi menfaatleri dogrultusunda deragiilasyon talep eden,
kamu miidahalesini sinirlandirmay1 6neren taleplerle ortiisiir. Ulus karsit1 sdylemse
ABD'yi askeri ve polisiye bir siiper diinya giicii olarak kabullendirme maksad: tasiyor
(Amin, 2016: 28). Ve her devlet gibi Amerika da bazi stratejileri izlemektedir. Yine
Amin'e gore; kiiresel imparatorluk iddiasindaki Amerikanin da kendi “Mein Kamp-
h™, kitle orgiitleri, vaizleri bulunmaktadir (Amin, 2016: 76). Sapiens’in telkin ettigi ve
dokudugu tarihin birebir értiigmesi tesadiif kabul edilecek tiirden degildir.

Buraya kadar “diinyanin tiim sapienslerini birlestirdigi iddia edilen ve sozii edilen
“kiiresel tek bir toplum” séyleminin de esasina yer vermeden olmaz. Zira tarih doénii-
stimlerle doludur ve déniigiimler benzer olgularin farkli goriinmesine yol agar. Tarihi
kavrayisi gliclendirmek icin kullanmama durumunda bu déniistimler gériinmez kalir
yahut bilingli bir goriinmezlige itilir. Bunlardan biri de giiniimiizde gii¢lenip egemen
olmus bulunan “neoliberal diizen” yahut “kiiresel imparatorluk “un isleyis diizeni-
dir. Emperyalizmin 19. ytizyildaki sik savasli, yaygin istilali durumunun aksine olan
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durum ile 20. ylizyildaki degisen bi¢imini agiklamak bu baglamda 6zellikle gereklilik
kazanmaktadir. Bu da yukarida yer verilen neoliberal bagat kuramcilarin 1914 énce-
sindeki Avrupa emperyalizminin uluslarinin varligina ragmen nasil stirdiiriilecegine
dair ¢oziimlemeleridir. Ulus devleti etkisizlestirip piyasalar i¢in agik tutma ve devlet-
lerin miidahalelerini ve demokrasiyi uluslariistii kuruluslar vasitasiyla etkisiz kilma
yani giimriikler, planlama, miidahale, vergiler, lilkedeki sanayi, tarim gibi ekonomi-
nin en temel konularinda Batililarin s6z hakk: sahipliginin devaminin tesis edilmesi
isteniyordu ki Bu somiirgeciligin bi¢cim degisimi anlamina gelmekteydi."” Yukarida
yer verildigi gibi Afrika iilkeleriyle somiirge kosullarini siirdiiren anlagsmalar gercek-
lesmistir ve glinimiizde siirmektedir. Bagimsizlik savasina miiteakip 50 yilda biytik
bir gii¢ olan Amerika'ya karsin diitnyanin bir¢ok iilkesi hala gelismekte olan”lig siir-
diirmektedir. Zira s6z konusu “diinya pazar1” esitsizlik iizerine bina edilmistir. Bunun
korunmast i¢in de harekete gecilmis, miicadele edilmistir.

1973 sonrasi harekete gecen Afrika devletlerine tehdit goziiyle bakilmis ve yayin-
lar ve agiklamalar selinin de katkisiyla sindirilmiglerdir. Bu tiirden hareketler devlet
egemenligini kétitye kullanip “diinya ekonomik diizenini” bozdugunu distindiikleri
i¢in neoliberaller ulusal hiikiimetlerin otoritesini atlatmanin yollarini aradi. 1980’le-
rin basinda bu, Diinya Bankasi yardimi ve IMF destegi icin Washington Konsensiisii
araglaryla tigtincii diinyanin borg taksitlerini yiikselterek ¢liimciil darbeyi indirme-
sini getirdi. Hayek, Statiikoyu savunmak i¢in neoliberaller “diizen uyumdur” tezini
savunmak icin bir ¢erceve ethos 6nerdi. Hayek’in ulvi diinya ekonomisi savunmasi
bu baglamda giiclendi ve ona gore bu gibi taleplerin “sinoptik yanilg1’sina kars1 diinya
ekonomisini kutsallig1 savunulmaliyd: (Slobodian, 2020: 393-402). Nitekim Ameri-
ka’ya egemen olan neoliberal anlayis diinyaya bu diizeni ekonomik araglar, darbeler ve
tehditlerle dayatmuig ve stirdiirmiigtiir.

Bu sistem ve siireci yani tarihi es gecerek temelde bir neoliberal tarih yazimi 6rnegi
olan “Uluslarin Diisiisii” nii de bu minvalde okumak gerekir ki bu ¢aligmanin kapsa-
mi disindadir. Bununla birlikte bu eserin de neoliberal tarih kategorisine ait oldugu
son derece agiktir. “Tarihin Sonu ve Son Insan” da ayn1 bigimde bigim degistirmis yeni
somiiril diizenini gozardi ederek anlatisini kurmustur.

Mesela Uluslarin Diisiisii'nde sanayilesmenin Avrupa ve Amerika’daki gelisimi-
nin korumacilik ve devlet destekliligine dayanmasini gérmeyiz. Daha ziyade masal
kitabina yarasir bicimde “.Amerika’da yayildi, gordiiler, ilham alindi, sevkle benim-
sendi” (Acemoglu ve Robinson, 2104: 58) fiilleriyle aktarilir ki bunun tarihsel olgu-
sallikla ilgisi yoktur. Ayrica somiirgelestirilmis ve ti¢lincii diinya tilkeleri arasindaki
teknolojik dagilimin orantisizliginin esas nedenlerine katiyen deginilmedigi goriiliir.
Artik kimsenin yadstyamayacagi Kolelik ve somiirgecilige deginilir ancak yukarida
yer verilen 1. Diinya savagindan sonraki bi¢im degisimini géremeyiz. Yahut S6z et-
tigi Afrika yahut az gelismis tilkeleri yoneten ve “somiirgeci kurumlar” adin verdi-
gi yonetimlerin ABD ve Avrupa yonetimleriyle baglari, yaptiklar: anlasmalara da™

13 Detayli bilgiye Slobodiann énemli eserinde ulagmak miinkiindiir. Ozetlemek gerekirse; diinya hiikiimeti
zaruret geregi kaynaklar: esitlik yahut sosyal adalet mantigina gore tahsis etmek yerine piyasay: kiliflamaya
odaklanacakti. Sosyal mevzuat bir tiir “en ¢ok kayrilan ulus” mantigiyla yonetilecekti (Slobodian, 2020: 183/
274-275).

14 Harvey Siliden IraKa gesitli miidahalelerine dair bilgiler verir ki “”Tarihin Sonu yahut “Uluslarin diigiisti”
bu iilkelere olan neoliberal miidahaleyi, miidahale neticesinde emperyallere bagli yoneticileri isaret etmez. Bu

21. Yiizyilda Egitim ve Toplum / Education And Society In The 21t Century
Cilt/ Volume 13, Say1/ Issue 39, Kis / Winter 2024

677



Dr. Simeyra GALISKAN

rastlanmaz. Bunun yerine 1688’de Ingiltere’de tesis edilen nizam masalsi bir bigcimde
ABD ve Bat1 Avrupa’y: da kapsayacak bicimde hatalarla, anakronizmlerle ve tarihsel-
likten soyutlanmisg bicimde aktarilir ki bu anlatinin” muzaffer liberal kapitalizmin gii-
zelligi ve istisnailigi” imgelemine katkis: biiytiktiir. Ele aldig1 3. diinya {ilkeleri yahut
Afrika iilkelerinin tarihselliklerini, olaylarin baglamini da ¢ok az goriiriiz. Mesela s6z
ettigi Sili’deki Pinochet yahut Meksikanin durumu neoliberal darbe yahut regetelerle
dogrudan ilgidir ama bu ilgi, neoliberal hakimiyetin kurulusu goriinmezdir. Yazarlar
adeta giizel giydirilmis afacan bir ¢ocugu(Britanya-libearal ekonomi) kita kita gezdi-
rip takdir toplatir.”® Oysa kiyafeti hata ve anakronizmle 6riilmiis ihtiyar yamyam bir
kamburdur. Insan haklari, adalet parfiimiiyle unutulur sanir ¢iinkii parlamentosu var-
dir ama bu parlamento demokratiklik bakimindan ger¢ekte 1930lara kadar yoktur. En
fecisi de neoliberal yazimin en bariz 6zelligi sayilabilecek olan “anlatiy1 destekleyecek
bicime sokma’nin hemen her firsatta, sinir bozucu bir 1srarla karsimiza ¢itkmasidur.
Son olarak diger tiim iilkelerin “somiiriicii kurumlari™ni isaret eder ancak Britanya,
ABD ve diger Avrupa iilkelerinin kurumlarini sémiirticti kurum olmaktan ¢ikarmis
olmasidir. Bunun garabeti “diinya”y1 sémiiren kurumlarin, somiiriicii kurum olmak-
tan ¢ikarilmis olmasinda yatmaktadir. “parlamentosu olan kapsayic1” devletler olarak
handiyse takdir edilmeleri garabetiyle, kapitalizm ve emperyalizmin talan ve vahseti
bu vasitayla tarihin ¢uvalina tikilip gorinmez kilinmistir. Kitabin nihayetinde tim
zaman ve yerlerle kiyas1 yapilan bu “muhayyel kurum” tarihin en degerli, yetenekli, in-
sani olusumu olarak resmedilmis olur ve tarihin sonuna bayrag: dikilen olur. Tarihin
Sonunun bir bagka versiyonu ve ilanidir. Teleolojik bir maksatla tarihin dehlizlerine
inilmis ve bu depodan ¢ikarilmis malzeme istenen resmi olusturacak sekle sokulmus-
tur.

Ozetle; Neoliberal politikalarin Kiiresel Kuzey’de egemen olup Giiney’de darbeler,
cuntalar, isgaller, yapisal diizenlemelerle disipline edilerek dayatilmasi ve bunun siirer-
ligi durumu (Brown, 2021: 55) anlatilmaz yani neoliberal diizenin egemenligi ve ko-
runma durumu. Sapiens’de de bu gecerlidir ve diinyaya barisin egemen oldugu bunun
da yenidiinya imparatorlugunun muazzam kazanimi oldugu (Harari, 2015: 367) ifade
edilir. Bu durumda neoliberal tarihin bir takim 6zellikleri kendini dogrudan gosterir
ki derli toplu hali ilgili kisminda verilmistir.

Neoliberal tarihin “teleolojik” yazimina uygun bi¢imde tarih yazimi ve metodo-
lojisini uyarlamasina dikkat cekmek gerekir. Maksatliliga hizmet eden diger 6nemli
yaklasim da tarih yazimiyla ilgilidir. Bu yazimda insan, pasiflestirilmistir. Sapiens’e
gore eylemde bulunan, insan degildir. Her ne kadar bu sayfaya kadar insanin mit

miidahaleleri de insan haklari, miilkiyet haklar1 ve 6zgiirliik séylemleriyle gergeklestirildigini yani yazarlarin
Britanya “kapsayict kurumlar’’nin muazzam ozelikleri i¢in “neoliberal” diizen tesisine fayda sagladig:
baglamini ve bu baglamdaki gelismeleri biiyiik oranda es geger. Mesela Latin Amerika yonetimleri “somiirgeci
kurumlardir” ama bu yo6neticilerin ABD ile bag1 nedir? Emperyal hegemonya kurumlarin olusum ve isleyisini
nasil etkilemektedir? Neoliberal tarih baskin bi¢cimde bu bagi gostermez, Uluslarin Diisiisi'nde o tilkelerin
somiiriicli kurumlari vardir sadece. Bu siyasi baglamin 6zeti i¢in Bkz: Bkz: Harvey, 2015: 14-37.

15 Bu tutumun da Hayekgi bir anlayis barindirdigini  rahathikla ifade edebiliriz. Zira Hayek, Rousseasunun
temsil ettigi halk¢i demokrasiden ziyada Britanya sistemini onemli bulmus Rousseau’yu sert bigimde
elestirmistir. Britanya gelenegini “kendiliginden gelismis” kabul ederken kita demokrasisini “girkin vesveselerle
dolu, rasyonalist, romantik ve titopyac1” olarak niteler ve halke1 ve devletciligini elestirir. Fransiz cumhuriyetgi
gelenegi totaliter demokrasi kokenine yerlestirir ve rasyonalist titopyaci diizen diisiincesinin pesinde kostugunu
ifade etmistir. Biritanya ampirist liberal gelenegi hakiki liberalizm olarak konumlandirilir. (Brown, 2021: 79
/111)

21. Yiizyilda Egitim ve Toplum / Education And Society In The 21t Century
Cilt/ Volume 13, Say1/ Issue 39, Kis / Winter 2024



Neoliberal Tarih ve Neosapiens

kurma, otekilestirme, diinyay: felakete siiriikleyen icraati gerceklestirme konusun-
da bol bol yazsa da bunlar bir tarafa birakilir. (Nasil olsa tutarlilik durgun zihinlerin
oyun alanidir) Ona gore tarihte secimde bulunan insan yoktur, “tarihin yaptig1 se¢im-
ler” vardir ve bunlari agiklayamayiz ancak bunlar hakkinda 6nemli tespitlerde bulu-
nabiliriz. Bu tespitlerden ilki tarihin se¢imlerinin “insanligin faydasi i¢cin yapilmamais
olusudur” ve tarihin ilerlemesiyle “insanlarin iyilik ve mutlulugunun gelistigine” dair
hi¢bir kanit bulunmamaktadir (Harari, 2015: 241).Bu yarg1y: ele almak kanaatimce bu
kitabr aciklayabilmek i¢in en 6nemli anahtarlardan biridir. Burada tarihte eyleyen ve
diisiinen, bununla hareket eden insanin eylemliligi, secimleri “tarih”e atfedilerek yine
tarih dis1 bir tarih hikéyesi kuruluyor. Ve yine tarih hakkinda yalnizca kendine yorum
alani agarak, istedigi yorumu vaaz etmek i¢in tarihin se¢imlerinin agiklanamayacagi-
ni fakat hakkinda énemli tespitlerde bulunabilecegi yiizeysel ayriminda bulunur ki bu
da safsatadur.

Bu bir kenara birakilsa dahi insanlik tarihindeki maksatli eylemleri, adalete dayal:
yahut arayan isyanlari, kanunlar: bir tarafa birakir ki bu tutum biiyiik oranda ideo-
lojiktir. Zira bu anlayis zzmnen “tarihin sonu” yani liberal kapitalizmin egemenligin
ilaninin bir yansimasidir. Bu anlayis kapitalizmin ve igerisindeki doniistimlerin doga
yasalar1 misali boyun egilmesi gereken “insanlik dig1” “sosyal 6tesi” giiglerin eseri ol-
dugu, alternatifsizligi kabullenme anlayisini dogrular. Dolayisiyla Amin’in ifade ettigi
gibi katiyen “sosyal 6tesi” giiclerin eseri degildir. Bilakis sosyal iliskilerin ve ¢atismala-
rin, dengenin triiniidiir ve farkli sosyal dengelere denk diisen degisik olasi secenekler
daima olacaktir (Amin, 2016: 159-160). Ve yine en 6nemlisi insanlarin eylemliligin-
den hosnut olmayan Hayek’in yaklasiminin birebir aynisidir. Hayek’e gore; diinya
ekonomisi (sistemi) ulviydi ve aklin 6tesinde galistyordu. Aklin kétiiye kullanilmas:
sistemin yikimina yol acabilirdi. “Sosyal adalet serab1” pesinde dnceden tasarlanmais
bir ekonomik esitlik diisiincesi talep etmek, rekabetin yaratici kapasitesinin oniinii
kapatmak, piyasanin fiyat sinyallerini ¢irpmak ve sonunda hi¢bir beynin tasarlamadi-
g1 ama milyonlarca bireyin 6zgiir ¢abalariyla gelisen “bir uygarligin” yikicist olmakti.
Ugiincii Diinya iilkelerinin talep ettigi “sinoptik yanilgi”sina kars1 diinya ekonomisini
kutsallig1 savunulmaliydi (Slobodian,2020: 405-406). Fukuyamanin Bildirge ve Ana-
yasa’y1 degistirmeye varacag: ifadesinin kokeni sayilabilir. Diger yandan Sapiens’in
yaptig1, Hayek’in tasavvurunu tarihin 6zii olarak uyarlamaktir, “biiytik filozof” tarih
tizerine diisinmemekte, disiiniilmiis bir kiyafeti “tarih”in bedenine gecirmektedir.
S6z konusu eserler, her ne kadar mevcut ekonomik iktidar igin bir tarih yazimi olsa da
tarihin mevcut durumda da degismekte oldugu ve degisebilecegi agiktir. Ancak Ne-
oliberal tarih, tarihi ve insan1 dolayistyla mevcut yasayanlari uygun gordiigii noktada
eylemsizlestirdigi tarihi anlatisiyla bir Neosapiens yaratir.

Sapiens’e gore “tarihin dinamikleri” ( bu ifade zzmnen amagcli insanlar yoktur, bu
amagla tarihte eylemde bulunmamus, tarihi etkileyip yon vermemistir demektir) in-
sanlarin iyiligini ve mutlulugunu artirmaya doniik degildir.... Tipk: evrim gibi, tarih
de bireysel organizmalarin mutlulugunu yok sayar, dikkate almaz. Bireyler de genel-
likle tarihin akisini kendi lehlerine degistirebilmek icin ¢ok bilgisiz ve giicstizdiirler.”
(Harari, 2015: 243). Bu agik¢a Neoliberal egemen anlayisinin tarihe yiiklenmesidir.
Goriilecegi gibi neoliberal tarih Ranke’den beri gelisen bilimsel tarih yazimi anlayisi-
nin yarattig1 kiiltiirel gorkemin neticesi olan “tarih”lerden degildir.
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Alint1 yapilan ifadenin empoze ettigi zzmni fikirlerden biri egemen giigler digin-
dakilerin eylemliliginin beyhude oldugudur. Zira Avrupa’da komiinizm korkusu ve
is¢i hareketleri neticesinde kapitalist egemenin kismi feragatleri neticesinde 1980’lere
kadar “refah devleti”'® uygulamalariyla toplumun genelinde bir gelisme oldugu (Oz-
demir, 2007) kaydedilmektedir. Amin mevcut egemen gii¢ dengelerini “alternatifsiz”
kabul etmenin halklar1 “atalete” siiriikleyecegini (Amin, 2016: 181-182) ve insan ey-
lemliligini pasiflestiren anlayislarin benimsenmemesini salik verir ki tarihteki gelis-
meyi saglayan etkenlerden birinin bu oldugu da asikardir. Roma doneminin yoksun-
luklarinda dahi pleblerin eylemlilikle 6nemli yasam haklarini kazandig1 (Vico,2007)
kaydedilir ki bu yalnizca bir 6rnektir.

Lakin Sapiens’e gore; daha 6nemli ve faydali sorular1 bilimsel sorular olmadigin-
dan cevaplamak gerekmez zira bilimin “ne olmasi gerektigi’ne dair bir tutumu yok-
tur. Yalnizca din ve ideolojiler bu tiirden sorular1 cevaplamaya ¢alisirlar (Harari, 2015:
272). Insan yagami bilimden ibaret olmadigina gore bu sorulari sormanin da cevap
aramanin da geregi yoktur anlamina gelir ki bu eksiksiz bir diktatorliik, neoliberal to-
taliterlik, “libdatarlitk”tiir. En 6nemlisi de bu sayfaya kadar din ve ideolojilerin mit ve
hikaye sinifina konumuna itildigini hatirlatirsak Amin’in isaret ettigi alternatifsizligi
nasil bilim vasitastyla kanitlamaya galistigini goriiriiz. Ancak Sapiens, insanlarin ara-
yisini baltalamaya uygun olarak “insanlari emperyalizmden kurtararak saf, giinahsiz,
otantik medeniyetleri... amaglayan diisiince ekolleri ve siyasi hareketleri” naiflik ya-
hut “kaba milliyetgilik ve dar kafalilik” (Harari, 2015: 207) olarak niteler. Burada yine
egemene karsi ¢ikmamay1 vaaz ederken tarihteki miicadelelerin nitelemesini s6ziim
ona betimleyerek onemsizlestirir, kiiresellesmenin haz etmedigi milliyetciligi ve hak
arayiglarini da pejoratif bir bicime sokarak mahktm eder. Neoliberal tarihin Avru-
pa merkezci, liberal kapitalist hegemonyay1 mesrulastirici tarih kurgusunun Avrupa
tarihine yakindan bakan kisimlarinda da tarihin bellege ve maksada uygun yeniden
ingasina tanik oluruz. Bu ayr1 bir makalenin ¢aligmasi olacak denli genis bir konu
oldugu i¢in bu ¢aligmanin kapsamina alinmamaigtir. Fakat en 6nemli agiklamasi de-
gerlendirilerek ideoloji ve tahrifi daha net gosterilmeye calisilmigtir.

Sapiens, tarihin dinamigi ve biyolojik evrimin neticesi ¢ercevesine oturttugu in-
sanlik tarihi anlatisinda, bir dontim noktasini ele alir. Buna gére 1802’den 6nce Asya
ve Avrupa arasindaki teknolojik farkin ¢ok biyiik olmadigina dair bilgi verir ve Os-
manli ve Cin Imparatorluklariyla aradaki farkin derin olmadigini ifade ederek sorar
“peki nasil oldu da bir sonraki ytizyilda kendileriyle diinyanin geri kalan1 arasindaki
farki boylesine agabildiler? Neden askeri-endiistriyel-bilimsel sanayi, 6rnegin Hindis-
tan’da degil de Avrupa’da gelisti?... Ingiltere’nin hemen arkasindan Cin degil de Fran-
sa, Almanya ve ABD geldi” (Harari, 2015: 279-280).

16 Insanlarin dzgiirlik ve esitlik talep ve kazanimlarina neoliberalizm oénemli tahriplerde bulunmustur.
1930’lardan sonra refah devleti uygulamalar: ve sémiirgecilik sonrasi belli bir gelisme olmugken neoliberalizmle
tekellesme, piyasalasma, taseronlasma ve sosyal haklarin kaybi, demokrasinin yitimi, servet dagilimindaki
esitsizlik egemen olmugtur. Neoliberal aklin tirmanisa gegmesiyle, toplumsala yonelik saldir sirket saldirilarini
artirmug, esitsizligi megrulastirmis, toplumun savunmasiz iiyelerine yeni ve dizginsiz bir saldir1 baglatmugtur.
Hukuk 6niinde “resmi” esitlik disinda esitlige dair kaygilarin mesrulugu yok edilmistir. Ortaya ¢ikan “6zgiirlik”
siyasal ilkelere baskin ¢ikmakla kalmamus, kendinden bagka ilke birakmamistir (Brown, 2021: 32 / 53).
Anayasadaki esitlik ve 6zgiirliige tarihsel-biyolojik yorumun bu baglamda ele alinmasi gerektigi yeterince
agikéardir.
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A«

Esasen bu sorunun cevab1”, Tiirkiye’nin de aralarinda bulundugu hala “gelismekte
olan” tilkeler i¢in hayati 6nem tasir. Kitabin verdigi cevaba gore; sanayilesme ekono-
mik ve siyasi bir etken olarak mithim bir fark yaratmistir ve Rusya, Italya, Avusturya
bu fark: kapatirken Osmanli ve Cin akamete ugramistir. Bunun nedeni; Avrupa’da or-
taya ¢ikip olgunlagmas: “yiizyillar” alan degerler, mitler, hukuki araglar ve sosyo-po-
litik yapilar bu iilkelerde bulunmadig: gibi kolaylikla kopyalanip igsellestirilememe-
siydi. Buna kargin ABD ve Fransa hemen Ingiltere’nin ardindan ilerlemistir ¢iinkii
bu devletler Ingiliz mitlerinin ve toplumsal yapilarinin en mithim veghelerini paylas-
maktayd1. Oysa Cinliler ve Tiirkler farkli bi¢cimde diistindiikleri ve toplumlarini farkl
bicimde orgiitlediklerinden bu fark: hizla kapatamamislardir. (Harari, 2015: 279-280)
Dahas1 1500 ile 1850 arasinda Avrupa teknolojik, siyasi, askeri ve ekonomik potansiyel
biriktirmis ve bu “bir anda” belirgin héle gelmistir. Oncesinde ifade edilen Asya ve Av-
rupanin gortiniirdeki esitligi “seraptan” ibarettir. Biri gamur ve ahsaptan digeri celik
ve beton kullanarak kule inga eden ustalar gibidirler. “Kritik esik gecildiginde ahsap ve
camur kule agirlig: koruyamayarak ¢okerken digeri “goziin goremeyecegi” yiikseklige
ulagmigtir (Harari, 2015: 280-281). Bu anlatinin “tarih”i yine “dogal” seyrin neticesi
olarak kurguladig: aciktir ve yine Wilhelm Ropke’nin bir anlayisinin uyarlamasini
gormemek, goz ard1 etmek kabil degildir.

Ropke’ye gore de; iigiincii diinyada sanayilesmenin kosullar: bulunmamaktaydi.
Kiiresel zenginlik esitsizliklerini kiiltiirel 6zciiliikle agiklayip bugiiniin zengin iilke-
lerinin durumunu, modern teknoloji ve onun sinai kullanimi zorunlu kosullarina ek
olarak “ruhlarina” yanit veren tikel bir ekonomik drgiitlenme bigimine sahip olmala-
rindan kaynaklandigin ifade etmistir. “Bu ruhun oldukga kisith alanlarda yani 6zgiir
diinyanin tam gelismis sinai tilkelerinde” bulunabilmesi “rahatsiz edici” ama gergek
bir olguydu (Slobodian,2020: 284).

Fukuyama’da da benzer bir yaklagim goriildiigiinii hemen belirtmek gerekir. Onun
yorumlamasinda da “diinya tarihi piyasasinin” karari, mevcut toplumsal orgiitlenme
bi¢imini dogurmustur. Liberal demokrasinin kargisinda yagam giiciine sahip bagka
alternatifler'® gériinmemektedir ve bu onun #stiinliik ve nihailik iddialarini kabul et-
mek anlamina gelmektedir. Biitiin diinya tarihi siirecini asmay1 basarmis rejim-sis-
temdir ve kendini kabul ettiren bir sistem olarak tarihin basindan beri var olan sorunu
¢ozmeyi ve insanlarin ihtiyaclarini karsilamay1 basarmis sistemdir (Fukuyama, 2002:
185-186). Peki, hangi insanlarin sorununu ¢oziip ihtiyacini karsilamistir sorusunu
sormak gerekir ki neoliberal tarihin “insanlik”in genelini dikkate alarak yazmadigini

17 Bu konuyu bellek ve tarihsel déniim noktasi baglaminda ele alan ¢aligma igin Bkz: Caligkan, 2023

18 Harvey 1953 yilinda IraK'ta petrol yataklarini millilestiren Musaddikin CIA vasitasiyla devrildigini ve o
tarihten beri de Amerikanin giiciinii, kapitalist ilkelere dayanan ekonomiler tesis etme maksath dis politikalar
izledigini belirtir. Bu politika cergevesinde, daha 6nce Latin Amerika tilkelerinde uyguladig: politikalar: heniiz
bagimsiz olan iilkelere de dayatmustir. Imtiyazli ticaret iligkileri, hamilik, értiilii basks, klientelizm s6z konusu
baglica denetim silahlariyd1 ve bu vasitayla bir¢ok devleti kendisine baglamis, her tiirléi kargi hareketi giig
yoluyla bastirmus, cesitli politikalarla sindirmistir. Geligmis kapitalist devletlerle de esgiidiimlemek ve SSCB
etkisi digindaki ilkelere “kalkinma” gétiirmek igin DTO, OECD, Diinya Bankast gibi kuruluslar tesis edilmistir.
Hegemon olarak, s6z konusu iilkelerde miilkiyet sahipleri ve egemenlere liderlik etmis bu siniflar1 arkasina alarak
burjuva giiciiniin egemenliginin bas aktorii olmustur. Ilml1 ancak kapitalist olmayan, sosyalist yada komiinist
de olmayan her tiirlii halk hareketi yahut demokratik akimi zorbaca bastirmis, kapitalizmi doniistiiren sosyal
demokrat yahut halk¢ girisimler acimasizca bastirmigtir. Avrupada dahi sosyal demokrasiyi ¢6kermek igin
elinden geleni yapmistir. Buna karsilik sert diktator Arjantin, Suudi Arabistan gibi rejimler ABD menfaatlerine
hizmet ettiginden kayitsizca desteklenmistir (Harvey,2004: 45-51)
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hatirlarsak cevabin mahdut kesimi kendini gosterir. Daha 6nemlisi yine fail olarak
insan degil sistem ve diinya tarihinin isaret ediliyor olmasidur.

Bu noktada tarihsel veri ve olgulara bagsvurma geregi iktiza etmektedir zira 6zel-
likle ABD ve Fransa neden hizlica kiiltiirleriyle “adapte” olmusken basit teknolojiye
ragmen Cin ve Osmanli olamamustir agiklamasi bilimsel tarihgilerin tatmin olamaya-
cag1 bir anlatidir. (Fukuyama’nin agiklamast icin de bu ifade gegerlidir.) Ayni zamanda
Sapiens’in buraya kadar yer verilen ideolojisini de daha iyi kavramamizi saglar.

Tarihsel verilere gére; Sanayi Inkilabinin gerceklestigi Ingiltere 1842’ye dek yedek
pargalar dahil olmak iizere sanayi makinalarinin ihracatina izin vermemistir. ilgili
alet ve makinalarin tesis ve kurulumu i¢in 6nemli olan kalifiye iscilerin de tilke digina
cikarilmalari, kagirilmalarinin 1719 yilindan itibaren yasaklanmistir. Aksi duruma
cezalar koyulmus, tilke disinda bulunanlarin tilkedeki miilk, hak ve vatandasliklari-
nin kaldirilmasi gibi agir yaptirimlar uygulanmistir. Is¢i yasaklar1 ancak 1825 yilin-
da kaldirilmigtir. (Chang, 2002: 54-55). Goriilecegi gibi Cin ve Osmanli gibi iilkeler
kiiltiir yahut diisiinceden ziyade engelleme, ambargo’ya maruz kalmislardir. Bunun
kadar onemli diger bir olgu Osmanlilar ve Misir 1827 yilinda Navarin’de biitiin do-
nanmasini Ingiltere, Fransa, Rusya emperyalizm ortakligi kargisinda kaybetmis, 1838
yilinda Balta Limani1 Anlagmasiyla serbest ticarete agilmistir. Liberal ticaretin anla-
min1 kavramak icin yine tarihsel verileri ele almak gerekmektedir. Onciiliigii yapan
Ingiltere’nin neden éncii oldugu ve ABD, Fransa’nin da neden gelismeyi yakaladig1 da
bu tarihsel verilerdedir.

Bagta kapitalist Ingiltere ve ABD olmak iizere Avrupa devletleri “korumacilik”
politikalariyla gelismis ve sanayi devrimini ger¢eklestirip, sonradan tesis etmenin za-
rarlarini nemli dlgiide azaltmiglardir. Ingiltere, sanayisinin tehlike altina girdigini
fark ettigi andan itibaren (1699) somiirge bolgelerinden “mamul mal” ithaline yasak
koymustur. Bundan éncelikle Irlanda’nin yiin sanayisinin son bulmasiyla, bu iilke
etkilenmistir. Hindistan’dan ise son derece tistiin, mevcut en etkin pamuklu mamul
imalat sektordi olan pamuklu riinlerin ithaline de yasak koyularak ¢ok biiyiik za-
rarlar verilmistir. Ingiltere, Amerika kolonilerinde imalatin gelisimine mani olmak
i¢in bir takim politikalara bagvurmustur. Uygulanan politikalarin maksadi, bolgeyi
sadece hammadde iiretimiyle sinirlamak ve Ingiltere ile rakip olabilecek hicbir imalata
miisaade etmemek olmustur. Ayrica bu bolgelerin pazarlarini, Ingiliz tiiccar ve imalat-
¢ilariyla sinirlama politikas: da giidiilmiistiir. Amerikan kolonileri, “hammadde” iire-
timine itiliyor, Britanyanin imalatina zarar1 dokunabilecek olan imalattan caydiril-
mak amaglaniyordu. katma degeri yiiksek gelik tiriinlerin tiretilmesi ve sémiirgelerin
tamamindan, Ingiliz iiriinleriyle rakip olabilecek biitiin iiriinler ithalat1 da yasaklandi
(Chang, 2002: 22-23 / 51-52).

Britanyanin 1840’larda tedrici olarak laissez-faire politikasina gegmeden 6nce ko-
rumaci yiiksek glimriik tarifeleriyle beraber “infant” yani gelismemis-bebek sanayi-
lerini koruyup gelistirmis, ithal Hint kumagina kars1 korumaci politika izlenmis ve
Hint ekonomi-sanayisine darbe vurulmustur. Bu politika diger Avrupa devletleri ve
bagimsizligini kazanmaya miiteakip ABD tarafindan da uygulanmistir. Koruma, bir-
¢ok geligmis tilkenin kalkinmasinda anahtar bir rol oynamistir, bunu giiglendirecek
ek politikalar da uygulanmistir. Amerikan Bagimsizlik savaginin ¢ikmasinin 6nemli
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nedenlerinden biri bu politikalar olmustur. ABD ve Britanya, miidahaleci sanayi ve
ticaret politikalarini yetkin olduktan sonra da etkin olarak uygulamayi siirdiirmistiir.
Bu politikalar “infant” sanayinin gelistirilmesine katki saglamak tizere ithal mallara
onemli vergiler getirme {izerine sekillenmistir. Yerli imalatcilarin ithal tiriinlerin gi-
risiyle ortaya ¢ikacak rekabetten korunmasi amaglanmis ve bu yolla ortaya ¢ikacak
mamuliin ihracat1 i¢in primlerle desteklenmesi gibi politikalar izlenmistir. Ingiltere
laissez-faire’i savunma ve tesvik etmesi esasen kendi ytikseldigi merdiveni, geriden
gelenlerin tirmanmasina mani olmak icin itelemistir. Laissez-faire politikasi Ingilte-
re’de de ¢ok uzun siirmemis 1846 sonrasi ve 1850’lerde gercek anlamda baglamis ve
1880’lerde kimi Britanyal: gii¢lii imalat¢ilarin koruma karari talep etmistir. Yiizyilin
sonuna gelindiginde imalat alanindaki istiinliigiin yitirilmeye baglanmasiyla yeniden
korumaci politika tatbik edilmis ve 1932’de serbest ticarete son verilmistir. ABD ise
korumaciligi en fazla uyguladig: dénemde diinyanin en hizli bityliyen ekonomisi olur.
Japonya, Giiney Kore ve kalkinan Asya iilkeleri bu minval {izere politikalar izlemis-
lerdir (Chang, 2002: 47-50).Cin ve Osmanli imparatorluklarinin diisiince ve toplum
yapisinin farkli oldugu dogrudur ancak Rusya’dan Kore’ye kadar gelismis iilkelerin
gelismesini saglayan “nesnel politikalar” oldugu goriilebilmektedir. Bunun anlami ne-
oliberal agiklamalarin ne dogal, ne evrim, ne tarihin dinamigi olarak “alternatifsiz”
oldugudur. Ayni zamanda cografyamizda izlenmesi gereken politikalarin da hatali
oldugunu gostermektedir.

Bu ¢ergevede neoliberal tarihleri okumanin daha saglikli olacag: agiktir. Bu nok-
tada soz konusu eserlerin sonraki boliimlerindeki Avrupa tarihinin ele alinigini de-
gerlendirmek, Avrupa merkezciligi ele almak gerektigini belirtmek gerekir ancak bu
calismanin konusu degildir.

Sonug ve Degerlendirme

Slobodian diinya ekonomisi, dolayisiyla hepimizin yasamini hangi ilkelerin y6-
netmesi gerektigini belirlemek i¢in stiren bir miicadelenin 6ykiisii oldugunu ancak
zaferi olmadigini (Slobodian, 2020: 54) ifade eder. Bununla beraber kolektif bellegin
durumu, miicadelenin seyrini bigimlendirecek en 6nemli hususu teskil eder ve miica-
delenin anlagilabilmesi i¢cin 6ncelikle bellegin savunma araglariyla, (6zellikle “gercek
tarih”le) techiz edilmesi gerekir. Bunun i¢in de kavramsallagtirma, kategorilendirme
vasitastyla okuyucuya sunulanlari bir nebze somutlastirarak daha iyi tanimak gerekir.
Bu makale de bu maksatlar1 kargilamak icin bir giris ¢alismasidir.

Kolektif bellek ¢aligmalar: her inang, ideoloji, devlet ve tasavvurun bir “tarihsel
bellek” olusturdugunu gostermistir. Bu belleklere dair ¢aligmalar tarih aragtirmala-
rindaki kavrayisa bir boyut daha eklemistir. 19. yiizyildan beri bilimsellik iddiasini
giiclendiren ve buna uygun ¢alisan tarihgiler toplumu aydinlatmak, kaltiirti gelistir-
mek i¢in 6nemli ¢abalar sarf etmis, kimi hatalarin kaginilmaz malulliigiiyle beraber
kavrayis1 gliclendirip tarihi anlamaya katki sunun genis bir kiilliyat ortaya koymustur.
Bu kiilliyatin bir kism1 Marksizmden bir kismi, feminizmden bir kismi kapitalizm-
den, bir kismi1 milliyetcilikten ve diger bir¢ok cesitli ideoloji ve inanglardan etkilen-
mislerdir ancak bu etkilenmeye ragmen 6nemli bir bilimsellik ¢abasi ve siibjektifligin
sinirlanmasi ¢abasini gosterdikleri goriilmustiir. Ortaya ¢ikan metodolojik ilkelere
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azami Ol¢tide uyulmaya ¢alisildigr goriilmistiir. Bunda 19. yiizyilda egemen olan in-
san haklar1 ve Marksizmin toplum ve insana, gelecegine dair bir vicdan ortaya koy-
mus, kitleleri etkilemis olmasi da etkili olmus olabilir. Bu siirecte ¢esitli anlayislardan
etkilenmis tarih eserleri giiniimiize kadar yazilmis ve yazilmaktadir ancak “neoliberal
tarih yazim1” kavramsallastirmasi hentiz yapilip 6zellikler saptanmamustir. Bu ¢alis-
ma neoliberal egemen dénemde neoliberal tarihin ortaya koydugunu savunmaktadir.
Burada da belli basl 6zellikleri siralanacaktir.

Bilhassa Sapiens’de ve ardindan Fukuyama’da gortldiigi gibi bu tarih yazimi “te-
leolojiktir” yani tarih neoliberal egemenlik icin stiriip gelmis, bu egemenlige hizmet
etmek i¢in caligmistir. Uluslarin diisiisiinde de tarih Ingiliz yonetiminin nadideligini
ortaya ¢cikarmistir anlayigini ana fikir olarak goriiriiz ancak olumsalliktan da soz edil-
mistir. Bununla beraber olumsalliktan s6z etmenin dogmatik gériinmemeye hizmet
eden bir tutumdamn kaynaklandig1 anlagilmaktadir. Zira Sapiens’de de anlati teleo-
lojik kurulmustur ancak metin iginde olumsalliktan s6z edildigini goriiriiz. Tarih ya-
zim1 ve metodolojisinin gelisimiyle giliclenen kavrayislar karsisinda kisir bir teleolojik
gorintii verilmek istenmemis olsa gerektir ancak anlatilar baskin bir bigimde bu 6zel-
liktedir. Metin ve tarih teleolojik goriisle olusturulduktan sonra iradilik yahut olum-
salliktan soz etmek tarih yazimsal bir taktikten, imaj olusturmaktan kaynaklanmistir
demek hata olmaz. Bu yiizden Neoliberal Tarih temelde “Neoliberal Tarih Mitolojisi”
adlandirmasini hak edecek 6zelliklere sahiptir demek yerinde bir betime tekabiil eder.
Bu mitolojik kuramin belli bash 6zellikleri su bigimde 6zetlenebilir.

Bu tarih anlayisinda hakikat arayisindan ziyade hakikat iddiasinin kanitlanma
cabasi baskindir. Olgulara kulak vermekten ziyade ideolojik ses eklemlenmistir. /
Toplum ve bireyden ziyade ekonomik sistem ve ona egemen siniflarin hegemonyasina
6nem verilmistir. /Bilhassa bu iki 6zellikten dolay1 tarihi olay ve siiregler baskin bir
bigimde se¢meci ve goz ard1 edicidir. /Bu tarih yazimu fatalist yani kadercidir.(ayn1
zamanda bu anlayis1 telkin edicidir) Bu fatalizm teleolojik olmasindan kaynaklan-
dig1 gibi Sapiens’de evrimin kaderci rolle ele alinmasiyla kati olarak vurgulanmak-
tadir. /Bu yaklasimla insana tarihte pasif bir rol verildigi gibi giiniimiiz ve gelecekte
de eylemlerinin ve bir noktada yasamlarinin kiymetsiz oldugu telkin edilmektedir. /
Medeniyetlerin 6nemli bir kismui ikinci sinifsallagtirilmistir. /Gegmis gibi giiniimiiz
de hatali anlatilmakta, gelecegin insanin elinde olmadig: telkin edilmektedir. Dola-
yistyla esasinda tarihi tasfiye eden bir tarih anlatisi inga edilmektedir. Tarih ve in-
san kavrayisini noksan kilan bir tarih tiirtidiir. /Tarihe dair yahut tarihteki hakikatler
aranmamakta, kabul ve ilan edilmis bir hakikat tarihsel verilerin siibjektif ve tahrif
edilmis bi¢imde kullanilmasiyla “kanitlanma”ktadir. /Emperyalizm ve sinif basta ol-
mak {izere toplumsal gerceklikler ve farkliliklar tarihten biityiik oranda silinmis yahut
6nemi hafifsenmistir. /Kati bir kiiltiirel 6zciilitk ve Avrupa-merkezcilik egemendir ve
yeniden iiretilmektedir. Tiim tarih bu Avrupamerkezcilik tahtinin gerisinde reverans
halindeymis gibi bir portre gizilmektedir. /Tarihsel siireklilikler g6z ard1 edilmektedir
yahut kasti olarak perde arkasina itilmektedir. /Tarihsel siiregsellik ve baglamsallik
neredeyse soz konusu degildir./ Ozellikle Sapiens’de Marksizm ve Isldm 6rneginde
oldugu gibi din ve ideolojiler ve bu tiirden kategoriler ayni kategori altinda degerlendi-
rilerek analitik diisiinmeden uzaklastiricidir. Bir cocugun boyama kitabi resim sana-
tina ait olmadig1 gibi bu tiirden analitik ara¢lardan yoksun ifadeler de tarih diistincesi
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degildir. /Rasyonel nitelikli kategoriler ortadan kaldirip tarih-dis1 karsilastirmalarla
ikame edilmistir. /Analitik olmaktan ziyade uyarlamaci zira teleoloji daha 6nce bas-
ka ideolojilerin de mesruiyet araci olmustur. /Kavrayis1 giiglendirici degil zedeleyici
anlat1 yapisina sahiptir. /Objektiflik ¢abasinin yansimasindan ziyade keskin bir siib-
jektiflik kendini disa vurmaktadir. /Post-modern tarih elestirisini metodolojik fayda
i¢in kullanmak yerine maksatliligin araci olarak kullanir. /Cok disiplinli ancak tek
maksada- ideolojik maksada odakli. Disiplinler bir teleoloji altinda disipline etmeye
giidiimlii. / Tarihsel anlayis bakimindan kaliteli bir kavrayis olusturamayacak diizey-
de ve faydalanilan disiplinlerin kalitesini de bu diizeye ¢ekilmistir ancak neoliberaliz-
min kendisi de insanliga nitelikliligi layik bulmadigindan tarih anlayis1 da bundan
etkilendigi anlagilmaktadir.
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Extended Abstract

The study of historical knowledge in the collective memory of individuals, com-
munities and nations constitutes a branch of collective memory studies. In the last
century, works of history have generally been prepared within the paradigm of the na-
tion-state and memories have been dominated by narratives within the context of this
paradigm. However, since the 19th century, the understanding of the scientific rigor of
history has also become dominant. These written and disseminated works have gained
an important place as the memory of large segments of society. Historical researchers
have been influenced by ideas such as Marxism, feminist theory and post-colonialism,
while paying attention to being scientific. The historical narrative of neoliberalism,
which is the dominant ideology today, has not yet been categorized. This article aims
to fill this gap.

Since 1980, it is understood that the “neoliberal order” has also started to create
memory through historical narrative. It is thought that the historical memory that
neoliberalism wants to create cannot be determined without knowing what neoliberal-
ism is and its understanding of human and world imagination. Therefore, the elements
of the neoliberal understanding that dominates our period have been identified. After
this determination, some of the popularized history books were evaluated. As a result
of this evaluation, especially due to the limited space of this article, three works were
analyzed.

Undeniable similarities were found between the main works of memory-forming
history that were found to be written in accordance with the neoliberal understanding.
The fact that these similarities are prioritized by neoliberal theory has been taken into
consideration. The first prominent example in this regard is Francis Fukuyama’s “The
End of History and the Last Man”.

Yet, the most important historical works of neoliberalism have not yet been cate-
gorized and their characteristics have not been questioned. In this study, what neolib-
eralism is and how it manifests itself in the major works of neoliberal historiography
have been examined, and their characteristics have been identified based on their main
works. Due to the limits of the study, an evaluation was made on “Sapiens”, which can
be called the masterpiece of neoliberal history. It is investigated how the neoliberal
conception of man and the world in this work deals with the writing of history. The
dominant influence of Friedrich A. Hayek and Wilhelm Ropke, who have an impor-
tant place in the neoliberal understanding of society and the world, has been found.
However, considering that only Sapiens would be incomplete, “The End of History and
the Last Man” and “The Fall of Nations” were also analyzed and the characteristics of
neoliberal history were identified. Methodological comparison, utilization of scientific
findings, historical research methods and conformity with “history” were also ques-
tioned.

An attempt has been made to shed light on the use of interdisciplinarity in the
context of neoliberal understanding. This article is a first in terms of conceptualizing
“neoliberal history” and trying to identify the characteristics of historiography. It is
proposed that the main themes of neoliberal history such as the last man, sapiens,
liberal culture construct “Neosapiens” and aim to create a historical memory in ac-
cordance with it.
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Aka Giindiiz'iin Gocuk Piyeslerinde
One Gikan Kavramlar

Prominent Concepts in Aka Giindiiz’s Children’s Theater

Dr. Ogr. Uyesi Siileyman UZKUG"

Oz

Tiirk kiiltiir ve sanat hayatinda sair, gazeteci, hikaye ve roman yazari kimligiyle 6ne
¢ikan Aka Glindiiz'tin uzun bir yazi hayati: olmugtur. Milli edebiyat prensipleri dog-
rultusunda verdigi eserlerinde odak noktasi vatan, millet, doga, bayrak sevgisi ve aile
kavramlar1 6ne ¢ikmaktadir. Yetiskinler i¢in yazdig eserlerin yaninda Turk ¢ocukla-
rin1 da ihmal etmeyen Aka Giindiiz, bu temalar 15181nda ¢ocuk edebiyat1 alaninda da
eserler vermistir. Bu tarz tirtinlerinde didaktik bir tavir takinan yazar, belli kavramlari
o6ne ¢cikarmak ve Tiirk ¢ocuklarina bunlar1 benimsetmek gibi bir misyon edinmistir.

Aka Giindiiz, gen¢ Cumhuriyetin ilk yillarinda hayata ge¢irilen okuma-yazma se-
ferberligine omuz veren 6nemli edebiyat¢ilarimizdan biridir. Erken genglik yillarinda
Makedonya’da tanistig1 bir Bulgar kizinin Tiirkler hakkindaki olumsuz ifadelerinin
etkisiyle yazarda uyanan milliyetci diistinceler, Aka Giindiiz'iin bu seferberlige katil-
masinda 6nemli motivasyonlardan biri olur. Tiim bu diisiince ve yasanmisliklar yaza-
rin edebiyat anlayisinin sekillenmesinde de etkilidir. Yazar bu itibarla Tiirk milletinin
yediden yetmise her ferdinin agligini hissettigi kendi diliyle yazilmis, kendi pencere-
sinden anlatilan milli ve manevi mevzulari, yabanci ve tehlikeli tercime eserlere muh-
ta¢ birakmadan anlatmak istemistir.

Bu ¢aligmanin amaci Aka Giindiiz’iin ¢ocuklara yonelik yazdig1 Gazi Cocuklar:
[¢in I-1I-I1T baslikli piyeslerinde 6ne ¢ikan kavramlar: tespit etmektir. Bu amagla s6z
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konusu piyesler nitel arastirma yontemlerinden dokiiman analizi yontemi kullanila-
rak incelenmis ve eserlerde one ¢ikan kavramlar belirlenmistir. Elde edilen verilerin
analizinde ise betimsel analiz yontemi kullanilmistir. Bu analizler neticesinde Tiirk-
lik, 6z giiven, Atatiirk, milli birlik, mesuliyet bilinci, millet, @ilkii, yerli mali kullani-
minin 6nemi, 6giit, kibarlik gibi kavramlar tizerinde duruldugu goriilmektedir. S6z
konusu bu kavramlar yazarin sahsi ve edebi hayat1 ile dénemin sosyal ve siyasi ortami
is1ginda anlamlandirilmaya ¢alisilmustir.

Anahtar Kelimeler: Aka Giindiiz, gocuk edebiyati, cocuk piyesi

Abstract

Aka Gundiiz, who stands out in Turkish cultural and artistic life as a poet, jour-
nalist, story and novel writer, had a long writing life. The focal point of his works in
line with the principles of national literature is the love of homeland, nation, nature,
flag and family. Aka Giindiiz, who did not neglect Turkish children in addition to the
works he wrote for adults, also produced works in the field of children’s literature in
the light of these themes. The author, who adopts a didactic attitude in such works, has
adopted a mission to emphasize certain concepts and to make Turkish children adopt
them.

The aim of this study is to identify the concepts that stand out in Aka Giindiiz’s
plays for children titled Gazi Cocuklari I¢in I-II-IIL. For this purpose, the plays in ques-
tion were analyzed using document analysis method, one of the qualitative research
methods, and the prominent concepts in the works were determined. Descriptive anal-
ysis method was used to analyze the data obtained. As a result of these analyzes, it is
seen that concepts such as Turkishness, self-confidence, Atatiirk, national unity, sense
of responsibility, nation, ideal, the importance of using domestic goods, advice, polite-
ness are emphasized. These concepts were tried to be interpreted in the light of the au-
thor’s personal and literary life and the social and political environment of the period.

Keywords: Aka Giindiiz, children’s literatiire, children’s theater
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1. GIRIS

Rizeli Fincioglu ailesinden Binbag1 Kadri Bey ile bir Cerkez kizi olan Melek Ha-
nim’in ogullar1 olarak diinyaya gelen Aka Giindiiz'iin dogum tarihi ihtilaflidir. Asil
ad1 Hiiseyin Avni Finci olan yazarin ismi Kuleli Askeri Lisesine baslayinca kendi arzu-
su disinda degistirilerek Enis Avni seklini almis, sonradan kendisi miistear ad olarak
Aka Giindiiz’ it benimsemistir.

Babas1 Binbag1 Kadri Bey’in vazifesi geregi imparatorlugun gesitli yerlerinde go-
rev yapmast, ailenin yerlesik bir diizene sahip olmamasi nedenleriyle aile bu durum-
dan menfi anlamda etkilenmistir. Egitim ve kiiltiir seviyesi yiiksek olan annesi Melek
Hanim? erken yasta kaybetmesi tizerine annesinin birikiminden yeterince istifade
edememis ve {ivey annesiyle anlasgamamasi, hafizlik egitimine baglamasinin yolunu
acmuigtir. Bu donemlerde babasinin 1,5 yillik mahkumiyeti yazarin kimsesiz kalma-
sina gerekee olusturmus ve ¢ok istedigi askerlik meslegine ulasmasina engel olmustur
(Oktay, 2008).

Egitim hayatina Selanik Incili Mektep’te baslayan yazar, yine Selanik’teki Semsi
Hoca Mektebine devam eder. Bu okullar onun fikir diinyasina ilk seklini veren ku-
rumlardir. Ardindan Selanik Askeri Riistiyesine kaydolarak hayallerindeki meslege
adim atmig olur. 1896-1897 Tiirk-Yunan Savast sirasinda Selanik’ten ayrilarak Istan-
bul’daki amcasinin yanina siginir.

Amcast vasitasiyla II. Abdiilhamit ile tanigmis ve onun oluruyla Galatasaray Sul-
tanisine kaydolmustur. Ama onun arzusu bu yonde degildir, askerlige kars: duydugu
derin 6zlem burada fazla tutunamamasina neden olur ve nihayetinde Kuleli Askeri
Lisesine kaydolur. Lise egitimi icin ise Edirne Askeri Idadisine bagvurur. Saglik so-
runlarinin bag gostermesi tizerine tahsilini tamamlayamaz. Paris yolunu tutan yazar,
Sanat ve Hukuk alanlari {izerine egitim alir fakat bu okullar1 da tamamlayamadan
yurda doniis yapar. Dondiikten sonra siyasi buhranlar yasar ve bu durum onun str-
giin edilmesine hatta kisa bir siireligine hapis yatmasina yol acar. II. Mesrutiyet’in
ilanin1 miiteakip ortaya ¢ikan 31 Mart Vak’asini bastirma gayesiyle bir araya gelen
Hareket Ordusuna goniilli olarak katilir. Bu dénemde Tiirketilitk akimi en ytksek
kerteye ulagmistir ve Aka Glindiiz, bu akimin bir neferi olarak Yeni Lisan hareketinin
bilinen isimlerinden olur.

[lk olarak Ittihat ve Terakki’ye yakin olmasi sebebiyle hapis yatan yazar, daha sonra
bu yonetimi tenkit ettigi icin Anadolu’ya siirgiin edilmistir. Diinya Savasrnin netice-
sinde bir¢ok vatansever isim gibi yazar da Malta’ya stirgiine gonderilmistir. 21 Subat
1921de Itilaf Devletleri ile gerceklesen Londra Konferansi neticesinde Tiirk ve Ingiliz
esirlerin karsilikli miibadelesi esnasinda Aka Giindiiz de 6zgiirligiine kavusmustur.
Yasaminin bundan sonraki siirecini Ankara’da gegiren yazar, Cumhuriyet’in ilk yil-
larinda milletvekili segilerek uzun yillar bu gorevi ifa eder. 1954 yilinda girtlak kan-
serine yakalanir ve sikintili gecen dort yilin ardindan, 7 Kasim 1958 tarihinde hayata
gozlerini yumar.

Yazar 1901 yilinda Servetifiinun edebi hareketinin etkisiyle kaleme aldig1 Pembe
Giil manzumesinin altina Enis Saffet imzasini atarak Mecmua-i Edebiye’de boy goste-
rir (Giines, 2007). Aka Giindiiz mahlasini ise ilk kez 1911’de Geng Kalemler dergisinde
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yazdig1 Kayiker adli hikdyede kullanmigtir (Oktay, 2008). Aka Giindiiz imzasiyla ro-
man, hikaye, siir ve piyes tiirlerinde verdigi eserlerle edebiyat diinyasinda saglam bir
yer edinen yazar, Milli Miicadele Dénemi ve sonrasinda ¢ocuk edebiyati sahasinda da
eserler vermistir.

Osmanli Imparatorlugunun dagiliginin arifesinde yasanan siyasi krizler ve yazarin
ferdi yasanmugliklari, dili bagta olmak tizere Tiirk’iin kiiltiirel unsurlarina hassasiyet
gelistirmesine vesile olmustur. Bu gerekgelerle Yeni Lisan hareketine katilan Aka Giin-
diiz’tin eserlerinde milli kiltiir unsurlarina fazlaca yer verilmistir. Yazar, Tirk tarihi-
nin en ¢alkantili donemlerinden birinde yani 19. yiizy1l sonlarinda Trablusgarp, Bal-
kan, I. Diinya ve Kurtulus Savaslarini bizzat yasamis, geng Tiirkiye Cumhuriyetinin
kurulus siirecine yakindan sahitlik etmistir. Yasadig: tiim bu tecriibeler, yazarin ¢o-
cuklar icin kaleme aldig1 eserlerinde milli miicadele, vatanperverlik, millete duyulan
sevgi, digerkamlik, dayanisma ve milli birlik, yerli malina 6ncelik verme, mesuliyet,
tutumlu olmanin 6nemi, topragin bakimi, hayvanlarin yararlar1 ve Tiirk insaninin
caliskanlig gibi hususlarda degerler egitimini 6ncelemesini, egitici ve biling uyandi-
rict bir tutum benimsemesini saglamistir. Bu kavramlar: eserlerinde isleyerek milli
bilinci uyandirmaya ve Anadolu’daki 6zgiirlitk atesine destek olmaya ¢alismistir. Co-
cuklar i¢in yazdig1 eserlerin muhtevasina bakildiginda sectigi karakterlerin aksiyoner,
gayretli, zorluklarin tistesinden gelen, gozii pek ve fedakér olduklar1 goriilmektedir.
Eserlerinde ele aldig1 bu basliklarla Tiirk ¢ocuklarina ecdadinin sahip oldugu vasiflar:
hatirlatmaya calismistir.

Cumhuriyet Doneminde sanat hayatinin en parlak giinlerini yasayan yazar, top-
lumsal sorunlara deginerek ayni zamanda ¢6ziim Onerilerinde bulunmustur. Bu do-
nemde cocuklar icin kaleme aldig1 Gazi Cocuklari I¢in I-II-IIT isimli piyes serisinin
sonunda birtakim degerlerin 6ne ¢ikarildig1 6giitler ve dersler vererek yerli mal iiret-
me ve tiiketmenin 6nemi iizerinde agirlikla durmustur.

Egitim, bir toplumun yetistirdigi yeni nesilleri gelecege hazirlama noktasinda son
derece 6nemlidir. Biitiin insanligin oldugu gibi Tiirk milletinin de hayati tarih sah-
nesine ¢iktig1 giinden bugiine bir kimlik olusturmak ve onun etrafinda istikrarl bir-
liktelikler kurma arayisiyla gegmistir. Kimligin olusmasi ve devletin insasi siiresinde;
ortak acilar ve sevingler {izerinde yiikselen degerler manzumesi kiiltiir olarak ifade
edilmektedir. Kiiltiir veya ortak hafiza, kimligin; kimlik de milletin temelini olustur-
maktadir (Kayabas1 ve ark., 2021). Toplumlar kendi yapilarina, gelenek ve gérenekle-
rine gore olusturduklari egitim anlayislar1 vasitasiyla nesilden nesile deger ve kiiltiir
aktarimini gergeklestirirler. Bu baglamda egitimde kullanilan yontem ve tekniklerden
bir tanesi de ¢ocuk edebiyat1 iiriinleri araciligiyla yapilan ileti ve degerler aktarimidir
(Kuru, 2018b). Cocuklara yonelik yazilan ve farkli metin tiirlerini igeren eserler, 6zel-
likle degerlerin aktarimi noktasinda 6grenme ortamlarinda 6nemli bir yere sahiptir.
Bu bakimdan bir yazarin eserinde 6ne gikan kavramlar onun diisiince diinyasin1 yan-
sitmas1 bakimindan énemlidir.

Aka Giindiiz yasadig1 donemin atmosferi iginde kendi diisiincelerini olusturmus-
tur ve yazarin edebi olarak one ¢ikan ozelliklerinden biri, eserlerini bu diisiinceleri
¢ocuklara aktarmak i¢in araci kilmasidir. Deger aktarimi, estetik bir kaygiya sahip
ve olumlu degerler 6gretme amacinda olan nitelikli eserlerin yeni nesille karsilasmasi
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sayesinde anlam kazanir (Simsek, 2006; Sirin, 2000; Yalcin ve Aytas, 2012). Bu amag
dogrultusunda eglendirirken 6greten ve cocuk edebiyati ilkelerine ters diismeyen
trinler ile ocuklara hem kendi kiiltiirlerinin degerleri hem de evrensel degerler daha
kalic1 bir gekilde aktarilabilir. Aka Giindiiz bu yolu tercih eden bir yazardir.

Aka Guindiiz, cocuklara yonelik yazdig: eserlerde deger aktarimina fazlaca bas-
vurmus ve taze zihinlerde okuma zevkini artirmayi, ¢cocuklari zararli yayinlardan ko-
rumay1 ve yabanci kiiltiirler yerine milli kiiltiir konularinin islendigi eserleri ortaya
koymay1 amag edinmistir (Dogan, 2001). Aka Giindiiz, bu amaci dogrultusunda iceri-
sinde bulundugu dénemin bireysel ve toplumsal ihtiya¢ durumlarindan dolay: ortaya
¢ikan degerleri, 6zellikle cocuklara aktarmak icin yogun ¢aba sarf etmistir. Bu ¢aba-
nin ve isledigi degerlerin altyapisini daha iyi anlayabilmek i¢in yazarin hayatina ve ya-
sadig1 donemde cereyan eden siyasi ve sosyal olaylara hakim olmanin 6nemi asikardir.

Biitlin bunlar 151g1nda bu arastirmanin temel amaci, Aka Giindiiz'iin ¢ocuklar icin
yazdig1 piyeslerde 6ne ¢ikan kavramlar olarak belirlenmistir.

2. YONTEM
2.1. Arastirmanin modeli

Aka Giindiiz'iin ¢ocuklara yonelik piyeslerinde 6ne ¢ikan kavramlari belirlemeye
yonelik bu calismada nitel arastirma yontemlerinden dokiiman analizi yontemi kul-
lanilmigtir. Dokiiman analizi, aragtirilmak istenen olay ve nesneler hakkinda yazili
kaynak teskil eden basili ve elektronik belgelerin igerigini sistematik olarak incelen-
me yontemidir (Wach ve Ward 2013; Yildirim ve $Simsek, 2006). Dokiiman analizinde
incelenen olay veya nesneler, sahip olduklari mevcut kogullar dahilinde oldugu gibi
ortaya konularak incelenir. Incelenen konu veya nesneleri degistirmeden ve etkileme-
den belirtmek, ulagilan verileri yorumlamak ve bir anlay1s olugturarak yeni anlamlar
ortaya koymak dokiiman analizinde temel amagtir (Corbin ve Strauss, 2008; Karasar,
2009).

Dokiiman analizi sonucunda ulasilan veriler, betimsel analiz yontemiyle incelen-
mistir. Betimsel analiz yonteminde incelenen materyalin icerigine gore ulasilan veri-
ler, belirlenen kodlara gore olabildigince tam ve dikkatli bir sekilde tanimlanir, sinif-
landirilir ve yorumlanir (Biyiikoztiirk ve ark., 2008).

Yapilan aragtirmadan elde edilen sonuglar1 neden sonug iliskileri kurarak yorum-
lamak, sonug¢landirmak ve ihtiya¢ duyulmasi halinde bu bulgular ile farkli aragtirma-
lardan elde edilen bulgular arasinda karsilagtirmalar yapmak, betimsel analiz yonte-
minde temel esastir (Ozdemir, 2011; Yildirim ve Simsek, 2006).
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2.2. inceleme Nesnesi

Aka Giindiiz’tin gocuk piyesi olarak kaleme aldig1 ayn1 adli ii¢ eser calismanin in-
celeme nesnesini olusturmaktadir. Eserlerle ilgili bilgiler Tablo 1 ’de sunulmustur.

Tablo 1. Aka Giindiiz'tin Cocuk Piyesleri

Sira Kitap Ad1 Basim Yil1 Basimevi
1 Gazi Cocuklari Igin I 1933 Ulus Basimevi
2 Gazi Cocuklari Igin I 1933 Hakimiyet-i Milliye
3 Gazi Cocuklari I¢in III 1934 Hakimiyet-i Milliye

Gazi Cocuklari Igin genel adiyla 3 cilt halinde 1933 ve 1934 yillarinda yayimlanan
bu eserlerde hece vezni ile yazilan on {i¢ manzum piyes yer almaktadir. Bu piyeslerde
tasarrufun 6nemi, yerli mallarin kullanimi, topragin bakimi, hayvanlarin yararlari ve
Tiirk insaninin ¢aligkanligi konular islenmistir.

2.3. Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Bu ¢alismada Aka Giindiiz'in gocuklara yonelik yazdig1 piyeslerde yer alan kav-
ramlar betimsel analiz yontemiyle incelenmistir. Betimsel analiz yonteminde analiz
asamalary; bir cerceve olusturma, olusturulan tematik cerceveye gore verilerin islen-
mesi, verilerden elde edilen bulgularin tanimlanmasi ve bulgularin kiyaslamalarla yo-
rumlanmasi seklindedir (Yildirim ve Simsek, 2006).

Bu galismada verileri analiz etmek i¢in igerik analizi teknigi kullanilmistir. Ka-
liplari, temalari, 6n yargilar: ve anlamlari tespit etmek amaciyla belirli bir materyalin
dikkatlice, ayrintili ve sistematik olarak incelenmesi ve yorumlanmasina icerik analizi
denilir. Analiz igerigi arastirma sorusu ile iliskilendirilecek bir veri olarak kodlama
i¢in tasarlanmigtir (Berg ve Lune, 2015, 5.380). Kodlamayla ilgili hususlar ise arastir-
macinin a) toplanan bilgiyi temel alarak kodlar1 kendisinin gelistirmesi b) 6nceden
belirlenmis kodlar1 kullanmasi, sonra verileri bu kodlara uygun hale getirmesi veya
¢) ortaya ¢ikan ve dnceden belirlenmis kodlarin bir kombinasyonunu kullanmasidir
(Creswell, 2016, 5.199). Bu ¢alismada Aka Giindiiz'iin gocuklar i¢in yazdig1 piyesler-
de 6ne ¢ikan kavramlarin belirlenmesinde yukarida kodlamayla ilgili hususlarda “a”
seceneginde yapilan agiklamayla uyumlu olarak Aka Giindiiz'iin ¢ocuklara yonelik
piyeslerinde yer alan kavram ve agik/ortiik iletiler fislenerek kodlar gelistirilmistir. Bu
noktada Aka Giindiiz'iin incelenen eserlerinin igerdigi degerleri incelemek ve belirle-
mek icin ilk olarak aragtirmaci tarafindan bir analiz formu olusturulmustur. Hazir-
lanan bu formda Aka Giindiiz'tin ¢ocuklara yonelik yazdig1 piyeslerde yer alan kav-
ramlara iligkin betim dizini ve yorum béliimleri olusturulmustur. Analiz formunda
yer alan bu yorum béliimleri, eserler analiz edilirken arastirmaci tarafindan doldu-
rulmustur. Elde edilen havuzdaki kodlar basliklar halinde kiimelenerek kategoriler
belirlenmistir.

Aka Giindiiz’tin ¢ocuklar icin yazdig: piyeslerde 6ne ¢ikan kavramlar arastirmaci
tarafindan kodlanarak gruplara ayrilmistir. Kodlama ve gruplandirmalardan sonra
ise tespit edilen kavramlara iliskin dogrudan alintilar yapilarak bulgularin sunumu
gerceklestirilmistir.
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3. BULGULAR
3.1. Aka Giindiiz’iin Cocuk Piyeslerinde Bulunan Kavramlara fliskin Bulgular
3.1.1. Gazi Cocuklari i¢in I Adl1 Eserde Yer Alan Kavramlara iliskin Bulgular

Aka Giindiiz'iin Gazi Cocuklari I¢in eserinin birinci cildinde Monolog, Kumpara
ve Mallar Meydanda baslikli {ig piyes bulunmaktadir. Eser 1933 yilinda 3. Tasarruf ve
Yerli Mali Haftas1 i¢in yazilmistir.

Monolog adl1 piyes, babasi gazi oldugu i¢in gurur duyan bir ¢ocugun yerli malla-
rina kars1 kiictimseyici tavirlari ile dikkat ¢eken, yabanci mallara karst hayranlik du-
yan baska bir arkadasiyla aralarinda gegcen konusmalarini konu edinir. Gazi ¢ocugu,
yerli malina 6nem verme, tutumlu ve tasarruflu olma konusunda arkadasina tavsiye-
lerde bulunur. Kumpara adli piyeste Cankaya (Erkek) ve Ozdilek (Kiz) adindaki iki
¢ocugun para biriktirmek ve idareli harcamak konusundaki fikirleri sunulmaktadir.
Mallar Meydanda adl1 piyeste ise Siislit Cocuk 6zellikle yurt disinda yetisen meyveleri
begenir ve yerli tiriinleri tanimamaktadir. Diger karakter olan Sade Cocuk ise yerli
malinin giizelliklerini bildigi icin Siislii Cocuk’un Tiirk oldugunu unutmamasini ve
yerli malina 6nem vermesini ister. Piyesin devaminda meyve sekline girmis ¢ocuklar
birer birer gelerek kendilerini Siislii Cocuk’a tanitirlar ve ona tatmasi i¢in temsil ettik-
leri meyvelerden verirler. Meyvelerin tadini begenen Siislit Cocuk, yerli malinin 6ne-
mini kavrar ve diger ¢ocuklarin arasina karigarak onlarla dostluk bagi kurar. Yazar bu
piyeslerle cocuklarda yerli mali kullanma farkindalig1 olusturmay: ve cocuklara Tiirk
olduklarinin suurunu agilamay1 amaglamigtir.

Gazi Cocuklari I¢in eserinin birinci cildinde yer alan baglica kavramlar ve bunla-
rin siklik degerleri Tablo 2’de yer almaktadir.

Tablo 2. Gazi Cocuklar1 I¢in I Adli Eserde Yer Alan Baslica Kavramlar

SIRA KAVRAMLAR (f)
1 Yerli Mali 16
2 Ogiit 13
3 Oz Giiven 7
4 Tutumlu Olma 7
5 Turklik 7
6 Kibarlik 6
7 Oz Elestiri 6
8 Atatiirk 4
9 Milli Kaltiir 3
10 Vatanperverlik 3
11 Gayretli Olma 2
12 Milli Birlik 2
13 SOz Verme 2
14 Diirtistlik 1
15 Emanet 1
16 Caba 1
17 Oviing 1
TOPLAM
82
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Tablo 2’de Aka Giindiiz’iin Gazi Cocuklari I¢in eserinin birinci cildinde on yedi
farkli kavramin yer aldig1 goriilmektedir. Eserde one ¢ikan baglica kavramlar sunlar-
dir: yerli maly, 6giit, 6z giiven, tutumlu olma, Tiirkliik, kibarlik, 6z elestiri, Atatiirk,
milli kiiltiir, vatanperverlik, gayretli olma, milli birlik, séze verme, diiriistliik, emanet,
¢aba ve 6viing.

Eserde en ¢ok vurgulanan kavramlar sirasiyla yerli mali (16), 6giit (13), 6z giiven
(7), tutumlu olma (7), Tirklikk (7), kibarlik (6), 6z elestiri (6), Atatiirk (4), milli kiltiir
(3), vatanperverlik (3), gayretli olma (2), milli birlik (2), s6ze verme (2) kavramlar1y-
ken eserde en az yer alan kavramlar ise birer kez kullanimla diirtistliik, emanet, ¢aba
ve oviingtiir. Eserin genelinde bu kavramlar, toplam 82 yerde yer almaktadir. Eserde
en ¢ok yer verilen kavramlara iligkin 6rnekleri iceren dogrudan alintilardan bazilar:
sunlardir:

1”

“..Goz gikarir yabanci mal/ Tiirk mali al, yurt mali al

“... Sen bir Tiirksiin adla sanla!/ Bir Tiirk boyle laf eder mi?” (s.13 - Tiirkliik)

(s. 13 - yerli mali)

.. Hep Tiirk malini benimse / Boyle dolar kasa, kese” (s.19 - 6giit)

.. And i¢, and i¢! Suislit kardes!/ Yolu birdir bu gidisin...” (s. 22 - s6z verme)

.. Simdi 6grendim ki Tiirktim/ Kugiik degil pek buytgim...” (s. 20 - 6viing)
.. Yedi saklar, ii¢ yerim/ Birikeni gii¢ yerim!..” (s. 8 - tutumlu olma)

”

.. Buiste ben haksizmigim/ Ne bilgisiz bir kizmisim!” (s. 22 — 6z elestiri)

.. $imdi 6grendim ki Tiirkiim,/ Kiigiik degil pek bitytigiim.” (s. 20 - 6z giiven)
“... Turk, dilegine birlikle erdi;/ Bunda da dirlik yolu bizimdir!” (s. 23 - milli birlik)
.. Turk ne demektir?/ Sonsuz emektir.” (s.23 — ¢aba)

... “Gazi, bu biiyiik yurdu, biiyiik yapiy1 ve herseyi kime emanet etti? Bilin baka-
yim!” (s.4 — Atatiirk)

“... Bana derler Tirk tiziimii!/ Yurttan alirirm 6zimu.” (s.15 - vatanperverlik)

Yukarida verilen dogrudan alintilara ilave olarak “Keskin sirke kiipiine zarar, mi-
nareyi ¢alan kilifint hazirlar, sik sik eden nalgadir, is bitiren akcadir.” gibi atasozleri de
kullanilarak ¢ocuklara 6giitler verilmis, “Deveyi havuduyla gétiirmek.” gibi deyimler-
le de durumlar agiklanmustir. Atalardan miras kalan bu deyim ve atasozleri ile cocuk-
lara milli kiiltiir unsurlar: sunulmaya calistlmistir. Ayrica eserde; Anadolu mutfag:
ve ikram kiiltiirdi, gelenek ve gorenekler, geleneksel Tiirk el sanatlarindan 6rnekler de
islenerek ¢ocuklara milli kiiltiir 6geleri 6gretilmeye calisilmistir.
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3.1.2. Gazi Cocuklari igin IT Adl1 Eserde Yer Alan Kavramlara iliskin Bulgular

Aka Giindiiz’iin Gazi Cocuklar1 I¢in eserinin ikinci cildinde Satict Degil Nah Kafa,
Yemislerin Tiirkiist, Sik Sik Eden Nedir?, Arilar ve Saticilar baslikli bes boliim bulun-
maktadir. Eser, 1933 yilinda Milli Iktisat ve Tasarruf Cemiyeti tarafindan 4. Tasarruf
ve Yerli Mali Haftasrnda biitiin Tiirk okullarinda oynanmasi igin bastirilmistir. Eserin
bu cildinde de yerli mali kullanmanin 6nemi, kaynaklar: tasarruflu bir sekilde kullan-
mak ve ¢aliskan olmak konular: islenmistir.

Eserin ilk piyesi olan Satic1 Degil Nah Kafa’da ticari isleri yolunda gitmeyen bir es-
naf ile islerini diizeltmesi i¢in kendisine akilc1 ve yenilikgi tavsiyelerde bulunan kiigiik
bir ¢ocuk arasindaki konugmalara yer verilir. Yaginin kii¢likliigiinden dolay1 ¢cocu-
gun soylediklerine ehemmiyet vermeyen tiiccar, nihayetinde kii¢iik gocugu yanindan
uzaklastirir. Boylelikle “Akil, yasta degil bastadir.” atasoziiniin dogrulugunu ispatlar-
casina yazilmis olan bu piyeste akilli ve mantikli genglerin, kendisini zor durumlar-
dan kurtarmayi1 bagaramayan yetiskinlere oranla yenilige daha agik ve ¢6ziim odakli
diistinebildikleri vurgulanmigtir. Yemislerin Tiirkiisii adli piyeste, yerli mali kullani-
minin 6nemi ve saglayacag faydalar1 ¢ocuklarin soyledigi sarkilar egliginde dile ge-
tirilmistir. $1k Stk Eden Nedir? isimli piyeste tasarruf ederek birikim yapan kisilerin
hem mutlu hem de varlikli insanlar olarak hayatlarina devam edecekleri anlatilmistur.

Kitabin dordiincii piyesi olan Arilar’da, bir kiz ¢ocugu ile ar1 kostiimlii ¢ocuklar
arasinda gecen diyaloglara yer verilmektedir. Bu konugmalarda arilarin bir arada ya-
sayarak kolektif calisma anlayislarindan esinlenilmis ve kiigiik bir kiz ¢cocugu tizerin-
den tiim Tiirk cocuklarina ar1 ¢caliskanligy tavsiye edilmistir. Ayrica eserde bir besin
olarak balin 6nemi ve yerli mali kullaniminin faydalar: dile getirilmektedir.

Eserin son piyesi olan Saticilar ise manzum bir oyundur. Eserde memleketimizin
trtin gesitliligi bakimindan hayli zengin oldugu ifade edilerek hangi meyvenin nere-
lerde yetistigi hakkinda bilgi verilmistir. Ayn1 zamanda meyve satis1 yaparak ge¢imini
temin eden ¢ocuk saticilarindan da sz edilmistir.

Gazi Cocuklar1 I¢in eserinin ikinci cildinde yer alan baglica kavramlar ve bunlarin
siklik degerleri Tablo 3’te yer almaktadir.

Tablo 3. Gazi Cocuklari I¢in IT Adli Eserde Yer Alan Baglica Kavramlar

Sira Kavramlar (f)
1 Yerli Mal1 14
2 Ogiit 13
3 Oz Giiven 12
4 Kibarlik 9
5 Tutumlu Olma 9
6 Gayretli Olma 3
7 Misafirperverlik 2
8 Oz Elestiri 2
9 Turklik 2
10 Atatiirk 1
11 Dayanisma 1

12 Cumbhuriyet 1

13 Diirtistlitk 1

14 S6z verme 1

15 Vatanperverlik 1
TOPLAM

72
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Tablo 3’e bakildiginda eserde vurgulanan on bes farkli kavram tespit edilmistir.
Eserde siklikla vurgulanan baglica kavramlarin yerli mali (14), 6giit (13), 6z giiven
(12), kibarlik (9) ve tutumlu olma (9) oldugu; gayretli olma (3), misafirperverlik (2),
0z elestiri (2), Turkliik (2) kavramlarinin birden fazla yerde gegtigi; Atatiirk, daya-
nigma, Cumbhuriyet, diirtistlilk, soz verme, vatanperverlik gibi kavramlarin ise birer
kullanimla eserde en az yer alan kavramlar oldugu goriilmektedir. Tabloda yer alan
bu kavramlar, eserin genelinde toplam 72 yerde ge¢mektedir. Eserde en ¢ok yer verilen
kavramlara iligkin 6rnekleri iceren dogrudan alintilardan bazilari sunlardir:

.. Yedigin hep bal olsun/ Ama yerli mali olsun” (s.18 - yerli malx)

.. Bir daha and icelim/ yerli mal satacagiz!” (s. 24 - s6z verme)

“... Biz coguz, birlik bizde/ Gig bizde, dirlik bizde” (s. 15 - birlik)

“... Zengin olacak Tiirkler/ Dolduk¢a kumbaramiz.” (s. 12 - Tiirklik)
.. Kimiz? simdi tanirsin/ Taniyip utanirsin.” (s. 15 - 6z giiven)

.. Dinliyenler! hos kalin!/ Kovan kurun, bal alin!.” (s. 19 - &giit)

.. I1, ne dese de./ Para kalsin kesede.” (5.10 — tutumlu olma)

.. Calisiriz, bikmayiz!/ Dolar kovanlarimiz.” (s.19-20 — gayretli olma)

.. Eh, hos geldiniz! sevingler getirdiniz! nasilsiniz? iyi misiniz? hos musunuz?”
(s.3 - misafirperverlik)

“... Ben de vurdumduymazliktan gelir habire sylerim, habire kulaklarinizin zari-
ni1 torpilerim!” (s.4 - 6z elestiri)

“... Gerg¢i biz Climhuriyet, Gazi gocuklar sizden daha bilgin, daha becerikli isekte
.7 (s.4 - Cumbhuriyet)

3.1.3. Gazi Cocuklari I¢in IIT Adli Eserde Yer Alan Kavramlara iliskin Bulgular

Aka Giindiiz’iin Gazi Cocuklari I¢in eserinin iigiincii cildinde Tiirk Sekeri, Kiimes
Oyunu, Ciftciler ve Ekonomik Alfabe baslikli dort oyun bulunmaktadir. Eser 1934
yilinda 5. Tasarruf ve Yerli Mali Haftas: icin kaleme alinmistir. Bu eserde, Anadolu
cografyasinin 6nemi ve imari, Tiirk insaninin ¢aliskanligi, yerli mali kullaniminin
desteklenmesi ve hayvanlarin insanlara sagladig: faydalar gibi konulara yer verilerek
cocuklar i¢in hem eglenceli hem de didaktik 6zellikli bir eser ortaya konmustur.

Tiirk Sekeri adli oyunda temel olarak gerekli bakim ve verimden uzak kalan vatan
topraklarinin hak ettigi ilgi ve destekle muamele edildiginde karsiligini fazlasiyla ve-
recegi diislincesi anlatilmak istenmektedir. Eserde alegorik bir anlatimla ¢ocuklarin
toprak, tarim aleti ve tren gibi varliklar temsil etmeleri saglanmistir. Yine bu oyun da
cocuklar i¢in hem eglenceli hem de didaktik 6zellikler tastyan bir eserdir.

Kiimes Oyunu adli piyeste savurganligi genel kisilik 6zelligi olarak kabul edip
caligmaktan hoslanmayan Benzigiil adli karakterle karsilagilmaktadir. Bu karakter
hayvanlara gogunlukla kétii davranan uykuya diiskiin bir karakteri temsil etmekte-
dir. Oyunun temel mesaji da tam olarak burada ortaya ¢ikmaktadir. Bu diistincenin
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yanlighig, hayvanlarin insanliga sagladigi faydalar tizerinden agiklanarak hayvan sev-
gisinin 6nemine dikkat ¢ekilmeye ¢aligilmistr.

Ciftgiler adl1 piyeste ¢ilekes ve azimli Anadolu ciftgilerinin topraga bagliliklar: ifa-
de edilmistir.

Kitabin son oyunu olan Ekonomik Alfabe adl1 piyeste ise yerli malinin énemine
dikkat cekilmektedir. Oyundaki ¢ocuklardan biri tilkemizin yerli mali hususunda ni-
celik olarak genis yer kapladigini ifade ederek yerli mallarinin tanitimini yapmaktadir.

Gazi GCocuklari I¢in eserinin ti¢iincii cildinde yer alan baglica kavramlar ve bunla-
rin siklik degerleri Tablo 4’te yer almaktadr.

Tablo 4. Gazi Cocuklar1 I¢in IIT Adli Eserde Yer Alan Baslica Kavramlar

Sira Kavramlar )
1 Ogiit 18
2 Turklik 16
3 Oz Giiven 14
4 Atatiirk 12
5 Gayretli Olma 12
6 Ciftcilik 12
7 Yerli Mali 11
8 Hiirmet 10
9 Vatanperverlik 9
10 Oviing 8
11 Mesuliyet 6
12 Millet 6
13 Ulkii 5
14 Caba 4
15 Kibarlik 4

16
Sevgi
4
17 Tutumlu Olma 4
18 Aile 3
19 Azim 3
20 Birlik 3
21 Inang 3
22 Toprak 3
23 Orf 2
24 Itimat 2
25 Onderlik 2
26 Mutluluk 2
27 Cumhuriyet 1
28 Tabiat 1
29 Kardeslik 1
30 Paylagma 1
TOPLAM
182
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Tablo 4’ bakildiginda eserde vurgulanan otuz farkli kavramin tespit edildigi ve 6n
plana ¢ikan kavramlarin 6giit (18), Tiirklik (16), 6z giiven (14), Atatiirk (12), gayretli
olma (12), ¢ift¢ilik (12), yerli mali (11), hitrmet (10), vatanperverlik (9), viing (8), me-
suliyet (6), millet (6), tilkii (5), caba (4), kibarlik (4), sevgi (4), tutumlu olma (4), aile (3),
azim (3), birlik (3), inang (3), toprak (3), 6rf (2), itimat (2), 6nderlik (2), mutluluk (2) gibi
kavramlar oldugu goriilmektedir. Eserde en az yer alan kavramlar ise birer kez kulla-
nimla cumhuriyet, tabiat, kardeslik, paylasmadir. Eserin genelinde toplam 182 yerde
bu kavramlara yer verildigi tespit edilmistir ve asagida tespit edilen bu kavramlara
iliskin dogrudan alintilar yer almaktadir.

.. Yugu yeniden yaratan kimdi? Ulu Gaziydi! Ulu Onderdi!” (s.5 - Atatiirk)
.. Yerli kumas, yerli bal/ Yaban alma, yerli al!” (s.10 - yerli mal1)

.. Yolumuz iilkii yolu! Gonliimiiz hizla dolu!” (s.16 - ilkii)

“... Tirk demek, ulu demek/ Yurdunun kulu demek.” (s. 33 - Tirkliik)

.. Caliginiz biitiin giin/ Caligmak bize diigtin.” (s. 17- gayretli olma)

.. Kazanip biriktirmek/ iste en buyiik dilek!” (s. 33 - tutumlu olma)

.. Koyli, kentli tekiz tek!/ Coziilmeyiz, tekiz tek!” (s.34 - birlik)

.. Her engeli yikacagiz!/ Yoksulluktan ¢ikacagiz!” (s.56 - inang)

“... Turk ¢iftcisi derler bize!/ Kulluk eder yerler bize! (s. 54 - giftcilik)

.. Hi¢ durmasin tirpan, orak/ Her tenbellik bizden 1rak!” (s. 57 - azim)
.. Varlik bizim, iin bizim!” (s.16 - 6viing)

.. Sen bana giiven, bana bagla bel!” (s.7 - itimat)

.. Hazir olsun tirpan, orak./ Uriin versin Oguz toprak.” (s.56 - toprak)
.. Ben kiimesin Bagkaniyim,/ Tavuklarin (Bakan) ryim.” (s.22 - liderlik)

.. Vergini verince,/ Ver elini sevince” ('s. 63 — mutluluk)

4. SONUC VE TARTISMA

Aka Giindiiz’tin hayatini, yasadig: siirgiinleri ve hayata dair goriislerini ve ideo-
lojisini anlayarak eserlerine yaklagsmak, Giindiiz'iin eserlerinde yer alan kavramlar:
anlamlandirmamizi kolaylastiracaktir.

Giindiiz, ocuk edebiyati sahasina dahil edilen eserlerinde manzum oyun ve piyes-
lere de yer vermistir. Bu eserlerde 6giit, Tiirkliik, yerli mali, 6z giiven, gayretli olma,
Atatiirk, 6viing, kibarlik, vatanperverlik, hiirmet, tutumlu olma, milli miicadele, me-
suliyet, ciftcilik, inang, sevgi gibi kavramlarin 6n plana ¢iktig1 gortilmektedir. Eser-
lerde en ¢ok islenen kavramlarin genellikle milli suur ve vatan ile bir sekilde ilgili ol-
masl, eserlerin yazilma donemiyle dogrudan ilgilidir. Giindiiz, i¢erisinde bulundugu
donemin ozelliklerine gore hem yetiskinlere hem de ¢ocuklara milli miicadele, yerli
mal1 kullanma ve gayretli olma gibi iilkemizi kurtaracak ve kalkindiracak konular:
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islemeyi tercih etmistir. Basta cocuklar ve gengler olmak tizere tiim Anadolu halkina
yonelik yazdig eserleri egitici, 6gretici ve uyarici unsurlar barindirir. Ozellikle Milli
Miicadele Donemi'ni isledigi eserlerinde Tiirk ordusuna yardim etmek i¢in gorev {ist-
lenen ve iistlendigi bu gorevleri basariyla yerine getiren ¢ocuklarin cesareti, fedakarli-
g1 anlatilarak hem ¢ocuk okurlarda hem de yetiskinlerde milli bir suur olusturulmas:
amaglanmistir. Bu baglamda Aka Giindiiz'tin ¢ocuk edebiyat1 sahasina dahil edilen
eserlerine genel anlamda bakildiginda eserlerin egitsel iletiler ve kavramlar bakimin-
dan oldukga zengin bir i¢erige sahip oldugu goriilmektedir.

Cocuk edebiyati eserlerinde yer alan baglica kavramlara yonelik ¢alismalarin ge-
nellikle alan yazinda temel kavramlar, pedagojik unsurlar ve egitsel iletiler basliklar:
altinda ¢alisildig1 goriilmektedir (Kumbasar, 2011; Alagoz, 2012; Erol ve Tiitak, 2015;
Kuru, 2018a; Bulut, 2021; Celik ve Dirican, 2021). Bu ¢aligmalar ile Aka Giindiiz'tin
cocuklar icin yazdig1 eserlerine bakildiginda islenen kavramlar agisindan benzerlikler
oldugu goriilmektedir. Mesuliyet, hiirmet, sevgi, vatanperverlik ve kibarlik kavramla-
rinin aktarimi noktasinda Bulut (2021) tarafindan yapilan “Ayla Kutlunun ‘Merhaba
Sevgi’ Adli Cocuk Romaninin Degerler Egitimi ve On Kok Deger Agisindan Incelen-
mesi” adli ¢aligmanin bulgulariyla ortiismektedir. Her iki eserde de ¢ocuklara 6zel-
likle vatanperverlik, mesuliyet alma degerleri aktarilmaya ¢alisitimistir. Aka Giindiiz,
sevgi degerinin aktariminda ise genellikle hayvan sevgisi tizerinde durmustur. Bu ¢a-
lismada ulagilan hayvan sevgisi degerinin aktarimi bulgusuyla Otmar ve Erdem (2019)
ile Aydogdu ve Alkan (2020) tarafindan yapilan ¢alismalarin bulgular: benzerlik gos-
termektedir ve bu ¢aligmalarda incelenen tiim eserlerin ¢ocuklarda hayvan sevgisini
artirma amaci glttigu gorilmektedir.

Aka Gundiiz’iin gocuklar i¢in yazdig: piyeslerine bakildiginda en fazla yer alan
kavramlardan biri 6giittiir. Cocuk edebiyatinda 6giit verme degerine iliskin benzer
calismalarla karsilasmak miimkiindiir. Bu baglamda bu ¢alisma ile Orhan (2021) ta-
rafindan yapilan ¢aligma arasinda ¢ocuklara 6giit verme noktasinda benzer bulgular
bulunmaktadir. Cer (2019) ise “Cocuk Edebiyat1 Yapitlarinin Cocuga Gore Olmasi-
n1 Saglayan Bagat Bir Degisken: Egitsel Ozellikler” adl1 ¢caligmasinda ¢ocuk edebiyat
tirtiinlerinde 6giit vermenin ¢ocuklarin 6zellikle 6z giivenlerini olumsuz etkiledigini
savunarak 6giit vermeyi, cocuk edebiyati yapitlarinda egitsel olmamasi ve basa ¢ikil-
mast gereken 6zelliklerden bir tanesi olarak tanimlamistir. Bu baglamda ¢ocuk edebi-
yat1 iiriinlerinde ¢ocuklara yol gostermek mahiyetinde 6giitler verilirken emir verme
anlamindan kesinlikle kaginilarak onlara 6rnek olmanin ya da gocuklara kazandiril-
mak istenen degerleri hissettirmenin 6nemi bu noktada ortaya ¢ikmaktadir.

Aka Giindiiz, ¢ocuklarda milli bir suur gelistirmeyi amagladigi i¢in ¢ocuklar i¢in
yazdig1 eserlerinde Tiirklitk kavrami tizerinde de 6nemle durmustur. Bu bulgu ile Tar-
han (2012) tarafindan yapilan ¢alismadan elde edilen bulgular 6rtiismektedir. Her iki
calismada da ¢ocuklar tizerinde milli bir suur olugturmak ve ¢ocuklara milletini sev-
dirmek degerleri tizerinde durulmustur. Aka Giindiiz, gocuklara milli bir suur kazan-
dirmakla baglantili olarak yerli mali kullanmanin 6nemine de deginmistir.

Incelenen piyeslerde yerli mali kavrami yine en gok vurgulanan kavramlardan biri
olmustur. Yerli mali kavramina iliskin bu ¢calismada ulasilan bulgular ile Dedik (2011)
tarafindan yapilan ¢aligmadan elde edilen bulgular benzerlik gostermektedir. Aka
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Gindiiz'iin ¢ocuklara aktarmak i¢in tizerinde yogun bir sekilde durdugu diger kav-
ramlar ise 6z giiven ve Atatiirk’tiir. Bu ¢calismada 6z giiven kavramina iligkin ulagilan
bulgular Kuru (2018) tarafindan yapilan ¢alismadan elde edilen bulgularla benzerlik
gosterirken Atatiirk kavramu icin ise Celik ve Sezer Arig (2022) tarafindan yapilan
caligmadan elde edilen bulgularla benzerlik gostermektedir.

Aka Giindiiz’tin gocuklar icin yazdigi eserlerinde 6zellikle tizerinde durdugu kav-
ramlardan bir tanesi de tutumlu olmadir. Tasarruf kavraminin aktarimi konusunda
Yardimciel (2015) ile Celik ve Dirican (2021) tarafindan yapilan ¢aligmalardan elde
edilen bulgular benzerlik gostermektedir.

Bu bolimde deginilen pek ¢ok ¢aligma, ele alinan temel kavramlar bakimindan bu
calismayi destekler niteliktedir. Aka Giindiiz'iin ¢ocuklara yonelik piyeslerinde 6ne
¢ikan kavramlarin degerler egitimi ve egitsel iletiler agisindan zengin bir igerige sahip
oldugu soylenebilir.
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Extended Abstract

Aka Giindiiz, who stands out in Turkish cultural and artistic life as a poet, jour-
nalist, story and novel writer, had a long writing life. The focal point of his works in
line with the principles of national literature is the love of homeland, nation, nature,
flag and family. Aka Giindiiz, who did not neglect Turkish children in addition to the
works he wrote for adults, also produced works in the field of children’s literature in
the light of these themes. The author, who adopts a didactic attitude in such works, has
adopted a mission to emphasize certain concepts and to make Turkish children adopt
them.

The aim of this study is to identify the concepts that stand out in Aka Giindiiz’s
plays for children titled Gazi Cocuklari I¢in I-II-IIL For this purpose, the plays in ques-
tion were analyzed using document analysis method, one of the qualitative research
methods, and the prominent concepts in the works were determined. Descriptive anal-
ysis method was used to analyze the data obtained. As a result of these analyzes, it is
seen that concepts such as Turkishness, self-confidence, Atatiirk, national unity, sense
of responsibility, nation, ideal, the importance of using domestic goods, advice, polite-
ness are emphasized. These concepts were tried to be interpreted in the light of the au-
thor’s personal and literary life and the social and political environment of the period.

Approaching his works by understanding his ideology will make it easier for us
to make sense of the concepts in Giindiiz’s works. Giindiiz also included verse plays
and plays in his works included in the field of children’s literature. In these works, it is
seen that concepts such as advice, Turkishness, domestic goods, self-confidence, being
diligent, Atatiirk, pride, politeness, patriotism, respect, being frugal, national struggle,
responsibility, farming, faith, love come to the fore. The fact that the concepts most
frequently discussed in the works are generally related to national consciousness and
homeland in some way is directly related to the period in which the works were writ-
ten. Giindiiz preferred to address issues that would save and develop our country, such
as national struggle, using domestic goods, and being diligent, for both adults and
children, according to the characteristics of the period he was in. His works, which he
wrote for all Anatolian people, especially children and young people, contain educa-
tional, instructive and stimulating elements. In particular, in his works on the National
Struggle Period, the courage and sacrifice of children who undertook tasks to help the
Turkish army and successfully completed these tasks were narrated, aiming to create
a national consciousness in both child readers and adults. In this context, when Aka
Giindiiz’s works included in the field of children’s literature are examined in general,
it is seen that the works have a very rich content in terms of educational messages and
concepts. It is seen that studies on the main concepts in children’s literature works are
generally studied under the titles of basic concepts, pedagogical elements and educa-
tional messages in the literature (Kumbasar, 2011; Alagoz, 2012; Erol and Tiitak, 2015;
Kuru, 2018a; Bulut, 2021; Celik and Dirican, 2021). When these studies are examined
with Aka Giindiiz’s works written for children, it is seen that there are similarities in
terms of the concepts covered. In terms of transferring the concepts of responsibility,
respect, love, patriotism and politeness, it is consistent with the findings of the study
titled “Analysis of Ayla Kutlu’s Children’s Novel ‘Merhaba Sevgi’ in Terms of Values
Education and Ten Root Values” conducted by Bulut (2021). In both works, especially
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the values of patriotism and taking responsibility were tried to be transferred to chil-
dren. Aka Giindiiz generally focused on animal love in the transfer of the value of love.
The findings of the transfer of the value of animal love reached in this study are similar
to the findings of the studies conducted by Otmar and Erdem (2019) and Aydogdu and
Alkan (2020), and it is seen that all the works examined in these studies aim to increase
animal love in children.
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Sarayhosnali Nergisi ve Horos-name Adli Hikayesi
Uzerine Turk Kiltiirii ve Tiirkge Baglaminda Bir
Degerlendirme

An Evaluation on Nergisi from Sarajevo and her Story Horos-name in
the Context of Turkish Culture and Turkish

Prof. Dr. Mustafa GUNES"

“Gegmis asla 6lmez. Hatta ge¢mis bile degildir” William Faulkner (1897-1962)

Hem nergisiyiiz biz cemenistdn-1 cihdnun / Hak saklaya dsdr-1 kederden dil-i pakin

Ta sabit ola siir1 vii biinyam Sardy’un / Hem biilbiil-i naldn-1 hos-elham Sardy’un

Nergisi

Oz

Asil adi Mehmet olan Saraybosnali Nergisi’nin 1580-1585 yillar1 arasinda Saray-
bosna’da diinyaya geldigi ve babast Ahmed Efendinin de burada kadilik yaptig: bi-
linir. Saraybosnal1 Nergisi, Kad1 Nergisizade adl1 bir aileye mensup olmas: sebebiyle
Nergisi mahlasini almistir. [lkdgrenimine Saraybosna’da baglayan Nergisi, daha sonra
Istanbul’a giderek Kafzade Feyzullah Efendinin derslerine katilmistir. Bildiri konu-
muz olan Horos-ndme 6rneginde de goriildiigii gibi Osmanli sair ve yazarlari tara-
findan kaleme alinan 6nemli bazi klasik eserlerin veya onlarin icinde yer alan bazi
kisimlarin, gliniimiiz Tiirkiye Tiirkgesine aktarilarak Tiirk¢e 6grenen yabancilar ve
¢ocuklarla bulusturulmas: biiytik 6nem arz etmektedir. S6z konusu amaca yoénelik

olarak hazirlanan bu bildirinin amaci; Saraybosnali Nergisinin Horos-ndme adli
hikayesinden miilhem Nergisi, Horos-ndme Bilge Horoz'un Hikéayesi The Story of The
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Wise Roosters basligi altinda Tiirkge ve Ingilizce olarak az sayida yayimlanan (Diin
Bugiin Yarin Yayinlari, Istanbul 2016) ve Kiitahya Dumlupinar Universitesinin 2016-
27 proje numarast ile destek verdigi bu hikayenin Tiirk¢e metni yaninda bazi 6nemli
ozelliklerini, Tiirkge 6grenen yabancilarla Tiirkge 6greten bilim insanlarinin dikkat
ve ilgi diinyalarina sunmaktir. S6ziinii ettigimiz Bilge Horoz'un Hikéyesi adli bu 6ykii
(fabl), Siilleyman Caldak tarafindan kaleme alinan Nergisinin Horos-name’si baglikli
arastirma makalesinin (Atatiirk Universitesi Tiirkiyat Aragtirmalar1 Dergisi, S. 13, s.
243-250) ozet kismindan faydalanilarak tarafimizdan giiniimiiz Ttrkiye Tiirkgesine
aktarilmigtir. Tiirkge 6grenen yabancilarin Horos-ndme gibi gegmisten giiniimiize
diger baz1 6zgiin eserlerle muhatap olmalarinin, onlarin Tiirk kiiltiiriinii 6grenip be-
nimseme ve Tiirkge sevgisi kazanimlarinin yaninda, diger baz1 egitsel milli ve manevi
degerleri de benimsemelerine katki saglayabilecegi diistiniilmektedir. Saraybosnali
Nergisinin, sembolik anlatim tarzi olan ve kahramanlari, bir kistm hayvanlar arasin-
dan segilen fabl tiirii ile kaleme aldig1 Horos-name’sinde, ele aldig1 konuyu daha ilging
bir hale getirebilmek icin hayvanlarin agzi ile sosyal tenkit yaptigi, devlet ve toplum
hayatinda yolunda gitmeyen veya yanlis olan bazi uygulamalar1 genel bir elestiriye
tabi tutma baglaminda okuyucuya bir kisim dersler vermek istedigi soylenebilir. Ta-
rafimizdan Tiirkiye Tirkgesine aktarilan s6z konusu resimli hikaye metninin, hem
Tiirk ¢ocuklari, hem de farkl: kiiltiir, medeniyet ve milletlere mensup ¢ocuklar i¢in
faydali bir kaynak olabilecegi diisiiniilerek (Ttrk kiiltiiri ve Tiirk¢e baglaminda) Sa-
raybosnali Nergisi’nin Horos-name Adli Hikayesi Uzerine Bir Degerlendirme baglikl:
bu bildiri tarafimizdan kaleme alinmistir. Giintimiizde degerler egitimi Tiirkge 6gre-
timi ¢aligmalarina da katki saglayabilecek bir 6zellik tagiyan Saraybosnali Nergisinin
s6z konusu Horos-name adli hikéyesi, farkli kiiltiir, medeniyet ve millet mensuplarina

Tiirkee 6gretimi calismalarinda gorsel isitsel bir egitim 6gretim materyali olarak da
kullanilabilir.

Anahtar Kelimeler: Nergisi, Horos-nime, Yabancilara Tiirk¢e Ogretimi

Abstract

It is known that Nergisi of Sarajevo, whose real name was Mehmet, was born in
Sarajevo between 1580 and 1585 and that his father Ahmed Efendi was a kadi here.
Nergisi of Sarajevo took the pseudonym Nergisi because he belonged to a family called
Kadi Nergisizdde. Nergisi started his primary education in Sarajevo, then went to
Istanbul and attended Kafzide Feyzullah Efendi’s classes. As seen in the example of
Horos-ndme, which is the subject of this paper, it is of great importance to bring to-
gether some important classical works written by Ottoman poets and writers or some
parts of them with foreigners and children learning Turkish by translating them into
today’s Turkey Turkish. The aim of this paper is to present the Turkish text and some
important features of this story, which is based on Sarajevo Nergisi’s Horos-name,
published in Turkish and English in small numbers under the title Nergisi, Horos-
niame The Story of The Wise Rooster The Story of The Wise Roosters (Yesterday Today
Tomorrow Publications, Istanbul 2016) and supported by Kiitahya Dumlupinar Uni-
versity with project number 2016-27, to the attention and interest of foreigners learning

21. Yiizyilda Egitim ve Toplum / Education And Society In The 21t Century
Cilt/ Volume 13, Say1/ Issue 39, Kis / Winter 2024



Saraybosnali Nergisi ve Horos-name Adli Hikayesi Uzerine Tiirk Killtiirii
ve Turkge Baglaminda Bir Degerlendirme

Turkish and scholars teaching Turkish. In his Horos-ndme, written in the genre of
fable, which has a symbolic narrative style and whose protagonists are chosen among
some animals, it can be said that Nergisi from Sarajevo made social criticism with the
mouths of animals in order to make the subject he dealt with more interesting, and that
he wanted to teach some lessons to the reader in the context of subjecting some prac-
tices that are wrong or wrong in state and social life to a general criticism. This paper
titled “An Evaluation on Sarajevo Nergisi’s Horos-ndme (Horos-name) Story” (in the
context of Turkish culture and Turkish) has been written by us, considering that this
illustrated story text, which has been translated into Turkey Turkish by us, can be a
useful resource for both Turkish children and children belonging to different cultures,
civilizations and nations. Today, Sarajevo Nergisi’s story named Horos-ndme, which
has a feature that can contribute to values education Turkish teaching studies, can also
be used as an audio-visual educational teaching material in Turkish teaching studies to
members of different cultures, civilizations and nationalities.

Keywords: Nergisi, Horos-ndme, Teaching Turkish to Foreigners.

1. Giris

inanq, dil, kiiltiir, sevgi, saygi, gayret, dostluk, 6zdenetim diiriistliik sabir ve kanaat
gibi egitsel degerlerin zenginlik ve giizelliklerini yansitan Tiirk¢e 6zgiin edebi eserle-
rin, gegmisten giiniimiize Tiirk toplum ve egitim hayatinda 6nemli bir yer tegkil ettigi
bilinir.

Klasik Tiirk edebiyat: sahasinda kaleme alinan bazi eserlerin ¢ocuklarin anlaya-
bilecegi bir dille yeniden nesredilmesi, 6grencilerin klasik Tiirk edebiyat: hazineleri
ile tanigarak her yoniiyle egitim diizeylerini yiikselmelerine ve kendi 6z kiiltiir ve kok
degerleri ile ilgili biling gelistirmelerine zemin hazirlayabilir.

S6z konusu edebi eserlerin egitici 6zellikleri tizerinde duran Kavcar (1994), Yunus
Emre’nin birgok siiri ve Risaletii’n-Nushiyye (6giit kitab1)1, Mevlananin Mesnevi-i
Serif’i, Nabinin Hayriyye’si, Mehmet Akif’in Safahat’1 gibi daha pek ¢ok eserin egitim
amagli olarak kaleme alindigini belirtir.

Mehmet Akif Ersoy Safahat adl1 eserinde yer alan asagidaki misralarinda: Ciinki
milletlerin ikbali i¢in evladim / Marifet bir de fazilet...iki kudret 1azim diyerek egitim
sistemimizin esasi olarak kabul edilip acilen uygulamaya gecilmesi lazim olan marifet
(talim, 6gretim ve bilgi) ve fazilet (erdem, terbiye ve bilgelik) gibi birbirinin miitem-
mimi (tamamlayicisi) iki 6nemli unsura parmak basmigtir. Bagka bir ifade ile akil ve
vicdan odakli sézii edilen iki unsurdan birisi eksik kalirsa veya belirli bir muvazene
ve uyum i¢inde verilmezse egitim sistemi kor ve topal bir sekilde yoluna devam etmek
mecburiyetinde kalarak gelecek donemlerde belki de tedavi ve telafisi miimkiin olma-
yan hastalik ve yaralara sebebiyet verecektir.

Balay (2010), giiniimiizde saptirilmis ve azgin insan anlayislarinin ruhlari sardigi-
ni, egitim yuvalarinin bile bu baglamda hizli bir ¢6ziilme siirecine girdigini, her gecen
giin okul kazanimlarinin okul disinda gii¢ kaybina ugradigini, egitim sistemimizin
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diiriist, sayguly, hosgoriilii, demokrasi ve insan haklarina baglilik gibi her tiirlit maddi
ve manevi evrensel degeri i¢sellestirmis ¢cagdas insan tipini yetistirme hususunda gii¢
kaybina ugrayarak sorunlar yasadigini, sozii edilen baglamda her gegen giin toplum-
sal bozulma ve giiriimenin giderek arttigini, bahsi gecen trajik hallere ragmen ¢ocuk-
larin moral (ahlaki) degerlerinin yiikseltilmesi hususunun geri plana alinarak daha
cok ogretim kalitesinin yiikseltilmesine agirlik verildigini, ¢ikt1 olarak da toplumda
moral degerleri 6nceleyen bir ¢erceve veya anlayis yerine, hesapg1 bir anlayisin hakim
olmaya basladigini, ¢cocuklarinin ¢ok kazandiran meslek sahibi olmalari i¢in her tiirlt
gayreti sarf eden ailelerin, cocuklarinin edepli ve iyi bireyler olarak yetismeleri konu-
sunda gerekli titizligi gosteremediklerini ve boylece sorumsuz ve sadece kendi benini
onceleyen bir evlat tipi ile karsi karstya geldiklerini belirtir.

Kirkkilig, Korucu &Kurtlu (2015), yukarida belirtilen s6z konusu menfi gergeve
anlayis ve akima bir nebze olsun mani olabilmek i¢in ginimiizde egitimin alt kade-
melerinden baslamak iizere 6grencilere bazi klasik Tiirk edebiyat: iiriinlerinin taniti-
lip okutulmasi konusuna vurguda bulunur.

Mengi (2006), bahsi gegen yaklasik bin yillik bir maziye sahip olan klasik Ttirk ede-
biyat: tiriinlerinin tanitim ve 6gretimi sirasinda karsilagilan en dnemli sorunlardan
birinin bu edebiyatin yeni kusaklar tarafindan anlasilamamasi meselesi oldugunu,
divan edebiyatinin giiniimiiz insanina verecegi bir seyin olmadig: fikrinin toplumda
yayilmasina mani olmak i¢in hi¢ vakit gecirmeden bu edebiyat metinlerinin arkasin-
daki kiiltiir diinyasinin yeni nesillere 6gretilmesinin sart oldugunu, bu baglamda es-
kiyi seven bir kimsenin, kendisinin bugiiniin insan1 oldugunu unutmamasi gerektigi-
ni, ¢agdaslig1 savunanin da, bugiiniin gegmis iizerine kuruldugunu, aslinda ge¢misle
giincelin i¢ ice bulundugunu, ¢agdashigin gegmisten koparak yalnizca bugiinde yasa-
mak anlamina gelmedigini ve ge¢miste kalanin taninip bilinmesi gerektigini belirtir.

Arapca ve Farsca kelime kadrosunun agirlikli olarak yer aldigi klasik edebiyat
trtinlerinin anlagilamama ve s6z konusu eserlere olan ilgisizlik sorununu kismen de
olsa bertaraf etmek icin klasik Tiirk edebiyatina ait bazi 6nemli manzum ve mensur
hikayelerin giiniimiizde konusulup yazilan sade Tiirkiye Tiirkgesine aktarilmasi bii-
yiik onem arz etmektedir.

Goger (2018), gocuklarin seviyesine uygun milli kiiltiir degerlerini ele alip isleyen
edebi eserlerin 6nemine vurguda bulunur.

Demir ve Karadag (2012)1n da okuma, dinleme, konusma ve yazma seklinde 6zet-
lenen temel dil becerilerinin kazaniminda da bu tiir eserlerin 6énemli bir islev yerine
getirdikleri hususunu giindeme getirdikleri goriiliir.

Tiirkge Dersi Ogretim Programi (MEB, 2019)'nda, (6grencilerin) “ milli, manevi,
ahlaki tarihi, kiltiirel, sosyal degerlere nem vermelerinin saglanmasi, milli duygu ve
diistincelerinin gii¢lendirilmesi; Tiirk ve diinya kiiltiir ve sanatina ait eserler aracili-
g1yla estetik ve sanatsal degerleri fark etmelerinin ve benimsemelerinin saglanmasi”
gibi konulara yer verilmesi hususunu g6z 6niinde bulundurdugumuzda XVII. yiiz-
yil nesir yazari Saraybosnali Nergisi tarafindan kaleme alinan Horos-name ve benzer
eserlerin giiniimiiz Tiirkeesine aktarimi; s6z konusu degerlerin benimsetilmesi bagla-
minda 6nemli kazanim olarak degerlendirilebilir.
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Saraybosnali Mehmed Nergisi'nin Horos-ndme adli hikayesinden uyarlanarak ta-
rafimizdan yeniden kaleme alinan Bilge Horoz'un Hikéyesi (Kurnaz Tilki ile Bilge
Horoz), bahsi gecen zemini olusturmada yararlanilabilecek ¢ocuk edebiyat: iiriinii
olarak degerlendirilebilir.

Calisma konumuz olan Horos-name adl1 hikéyenin miiellifi Saraybosnali Nergisi,
XVIL. yiizy1ll Osmanli donemi Anadolu sahasinda Ttirkge kelimelere az yer veren, di-
van siirinin s6z sanatlarini benimseyen, siislii nesirde i¢ kafiyeye 6nem veren ve hiiner
gosterme amagli olarak kaleme alinan sanatli nesir tislubunun en énemli temsilcisidir.

Selguk (2014), Tiirk edebiyatindaki tek mensur hamse sahibi Horos-ndme hikayesi-
nin miiellifi Nergisinin, suara tezkireleri yaninda diger bazi kaynaklarda da divan sa-
hibi bir sair olarak anildigini, onun mensur eserlerinde ve bazi siir mecmualarinda yer
yer siirlerine rastlanildigini, kaside nazim bi¢imi ile kaleme aldig1 Bera-y1 Medine-i
Sardybosna serlevhali ve Kar itdi derina gam-1 hicrani Sardy’un / Dag itdi [bize] fir-
kat-i yardni Sardy’un matlali bir siirinde Saraybosna’nin 6ne ¢ikan bir kisim giizellik-
lerini dile getirdigini, yirmi dort beyitten olusan soz konusu Saraybosna methiyesinde;
Saraybosna’dan ayrilik, Saraybosna’ya duyulan 6zlem, Saraybosna sularinin bolluk ve
bereketi, Saraybosna’da kis ve bahar gibi konulara degindigini belirtir.

Isen (2009), Osmanli cografyasindaki ii¢ sairden birini yetistiren Balkan’larda
Tiirk edebiyat: konusu ele alininca mutlaka tizerinde durulmas: gereken iilkelerden
birinin Bosna-Hersek oldugunu, Slav kékenli ve yarisina yakini Miisliiman olan Bos-
na-Hersek halkinin, bolgenin 1463 tarihinde Fatih Sultan Mehmet tarafindan fethe-
dilmesinden sonra kitleler halinde Islam dinini kabul ettigini, gecmiste Tiirk kiiltiir ve
edebiyatina 6nemli katkilar saglayan Saraybosnanin, biitiin Osmanl: sehirleri arasin-
da yetistirdigi 28 sairle 10. sirada yer aldigini ve XVII. yiizyilda yagayan Nergisinin de
s0z konusu sairler arasinda bulundugunu belirtir.

Solak ve Uzun (2021), Osmanli Devletinin, Balkanlarin batisinda yer alan ve i¢in-
den akan bir nehirden ismini alan Bosna Hersek’i fethiyle beraber bu cografyada yeni
bir dénemin basladigini, tarih boyunca pek ¢ok medeniyete ev sahipligi yapmis olan
bu bolgede yiizyillarca siiren bir kiiltiir ve medeniyet hamlesinin Bogomil Bosnakla-
rinin [slamiyet’i kabul etmesiyle basladigini, bu siiregte Bosna Hersek’in Osmanlilar
i¢in devlet diizeninden mimariye, egitimden sanat ve kiiltiire kadar daha bir¢ok alan-
da 6nemli bir merkez haline geldigini, bu donemde Balkan cografyasinda kendine yer
bulan Tiirk¢enin, pek ¢ok sair ve yazar tarafindan 6grenilip kullanilan bir dil haline
geldigini, Bosna'da divan edebiyatinin okullarda okutulmaya baglanmasi ile zengin
bir edebi gelenek olustugunu ve s6z konusu kiiltirel birliktelik sebebiyle Tiirk dili ve
edebiyatinin Bosna dil ve edebiyatini (divan ve halk edebiyati) hem soz varligi hem de
icerik bakimindan etkiledigini belirtir.

Solak ve Uzun (2021)'un, uzunca bir donem Osmanli hakimiyetinde kalan Ner-
gisinin dogdugu Saraybosna sehri ile ilgili ile ilgili olarak su bilgileri de verdikleri
gorulir:

Osmanli hakimiyetinden 1878 yilina kadar olan dénemde, bir¢ok okulda Tiirk-

ce dersleri yer almigtir. Bu donemde Tiirk¢eye duyulan ilginin bir sonucu olarak
sozlik calismalar: da yapilmigtir. Zamanla Tirkee gazeteler cikarilmis, Bosna
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edebiyatinda Tiirkceye yer verilmis ve okullarda Tiirk¢e okutulmaya baslanmistr.
Bosna Hersek’in Osmanli idaresinden ¢iktig1 siirecte de Tiirkge kullanilmaya de-
vam etmistir. Yugoslavya doneminde Tiirk¢enin hikimiyeti devam etmis, Tiirk¢e
eserler yazilmigtir. 116 Bosna Hersekli sair, siirlerini Tiirk¢e yazmig (ve bir) Bosna
divan edebiyat: ortaya ¢ikmigtir...1992-1995 yillar1 arasinda gergeklesen savastan
sonraki donem Tiirkee i¢in yeni bir devrin baslangic1 olmustur. Pek ¢ok tiniversi-
tede Tiirk Dili ve Edebiyati boliimleri agilmistir. Tiirkge, Bosna Hersek’te zorunlu/
secmeli ders olarak okutulmaya baslanmuistir. Tiirkce kurslari agilmig, ayni zaman-
da Tiirkge yayin yapan basin-yayin organlar: da Bosna Hersek’te yeni bir donemin
baslangici olmustur. Bosna Hersek’te lisansiistii Tlirkge 6gretimi faaliyetleri Saray-
bosna, Zenica, Tuzla, Mostar DZemal Bijedi¢ ve Uluslararasi Saraybosna Universi-
telerinin Tiirkoloji boliimlerinde yapilmaktadir. Tiirkiye’den her yil bu kurumlara
Milli Egitim Bakanlig: tarafindan okutman ve Maarif Vakfi okuluna 6gretmen
gorevlendirilmesi yapilmaktadir (s. 291-292).

Sel¢uk (2019, 2020, 2021), XVIL. ylizy1l Tirk edebiyatinin ve siislit divan nesrinin
en basta gelen giiclii sanatkarlarindan birisi olarak kabul edilen Saraybosna dogumlu
(1580-1585?) ve asil adi Mehmed olan Nergisi’nin 1635te Revan seferine ¢iktig1 sirada
Gebze civarindaki bir bataklikta atindan diiserek vefat ettigini, egitim ve 6grenimi-
ni dogdugu sehir Saraybosna’da yaptiktan sonra Istanbul’a gelerek burada Kaf-zade
Feyzullah Efendi’ye baglandiktan sonra ondan miildzemet aldigini, babasinin adi se-
bebiyle Nergisizdde ve Nergiszade isimlerini kullanmakla birlikte daha ¢ok Nergisi
ad1 ile tanindigini, muhtelif yerlerde miildzim, kadi néibi, kadr ve miiderris olarak
gorev yaptiginy, klasik Tiirk edebiyatinda tek mensur hamse sahibi iyi bir miinsi, hat-
tat, vakantivis ve kaynaklarda divan sahibi bir sair olarak kendisinden s6z edildigini,
6nemli mensur eserlerinin yaninda siir mecmualarinda Tiirkge, Farsga ve Arapga bazi
siirlerinin bulundugunu, son donemlerde eserleri ile ilgili esitli aragtirma ve ¢calisma-
lar yapilmakla birlikte bunlarin istenen seviyede olmadig: i¢in konu ile ilgili olarak
yeni arastirma yapacak merakli kimselere yol gosterme amaciyla ¢aligma yapma zaru-
retinin hasil oldugunu belirtir.

Selguk ve Celik (2018) Safvet-Beg Basagi¢'in Goziinden Nergisi adli ¢aligmada:
arastirmaci yazar Basagic’in kaynak gostermeden Nergisinin 1000 (1592) Bosna’da
diinyaya geldigini, babas1 Nergis-zdde Ahmed’in Balkan sehirlerinde kadilik yapmuis
bir sahsiyet oldugunu, ilk 6grenimini dogdugu sehir olan Bosna’da gordiigiind, yiik-
sek 6grenimini Istanbul’da Kaf-zade Feyzullah Efendi’den aldigini, babasini kaybet-
tikten sonra gesitli medreselerde miiderrislik yaptigini, Gabela, Mostar ve Manastir’da
kadilik yaptigini, Gazavét-1 Mesleme’yi Mostar’da Nihélistan1 da Manastir’da kaleme
aldigini, Yenipazar ve Banaluka'da galigtiginy, Italyan yazar Marini'nin temsilcisi ol-
dugu Marinizm1 akimi (Marinizme gore yaldizli, parlak diisiince ve deyisler, beklen-
medik niikteler her seyde zorunlu ve yeterlidir. Vardar, 1998, s. 127’den akt. Kocaman,
2019, s. 175) ile Nergisi'nin iislubu arasinda bir kisim benzerlikler bulundugunu, 1044

1 Insanlari agir1 dikkatini geken paradoks ve asirilik gibi bazi unsurlar vasitast ile istenilen etkiyi elde etmek
amaci tagtyan Marinizm’in ana énceligi; alisiimadik bir diisiinceyi ifade etmek suretiyle okuru soka ugratmaktir.
Ispanya ve Italyada, sz konusu 6zellikler ve Marinizm akimi gergevesinde, sofistike bir diisiince iizerine
bir kisim siirsel ifadeler {iretmeye ¢aligan kavramlastirma adli bir egilimin mevcut oldugu bilinir. (https://
educalingo.com/tr/dic-pl/marinizm).

et: 19.08. 2024.
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(1622) tarihinde I'V. Murad’in istegi ile vakaniivis olarak Revan seferi sirasinda Geg-
buze (Gebze) civarinda bir bataklikta atindan diiserek hayatinin en parlak dénemin-
de vefat ettigini, gevresinde ilim zarafet ve adalet gibi meziyetlerle tinlenip sayginlik
kazanan bir sahsiyet olarak bilinmesine ragmen layik oldugu takdiri goremeden fani
alemden ebediyete go¢ ettigini belirtir.

Dervisoglu (2021), Horos-namenin dogu toplumlarinin iyi bildigi tilki ile horoz
hikayesinin Nergisi tarafindan yeni bir iislupla mensur olarak kaleme alinmis sekli
oldugunu, hikayede islenen vak’anin iigiincii tekil sahsin dilinden hakim bakis ag1-
styla anlatildigini, hikayenin bagkahramani konumunda bulunan horozun akillilik,
tedbirlilik, giin gérmiisliik ve zekilik gibi birtakim 6zellikleri bulunan olgun insan
tipini; tilkinin de aggozliilik, tamahkarlik, iki yiizliiliik, yalakalik ve hilekarlik gibi
ozelliklerle toplum tarafindan kabul gérmeyecek bir tipi temsil ettigini, hikayeye son-
radan dahil olan képegin ise kan dokiicii karakterli bir tip olarak iyiye de kotiiye de
kullanilabilecek bir seciyeyle karsimiza ¢iktigini belirtir.

Dervisoglu (2021)’nun, Nergisi hakkinda bilgi veren tarihi metinlerde bu hikaye-
den s6z edilmemesine ragmen eserin Millet Kiitiiphanesi niishasinda Nergisi-zade
Merhtim’un Horos-name’sidir kaydinin bulunmasi yaninda hikayede kullanilan dil ve
tislabun Nergisinin Nihalistan adli eseriyle benzer olmasi sebebiyle hikéayenin Nergisi
tarafindan kaleme alinmis olmasini dogrulandigini belirterek s6z konusu s6z konusu
hikayeyi soyle 6zetledigi goriiliir: Bilge bir horoz giindelik hayatina devam ederken bir
sabah vaktinde kurnaz bir tilki, onun giizel sozlerle 6ver ve hayvanlarin sultaninin bir
ferman ¢ikardigini buna gore biitiin hayvanlarin bundan sonra dostca ve baris icinde
yasayabileceklerini sdyler. Tilkinin amaci bu vesileyle horozu yanina ¢ekerek insafsiz-
ca kendine av etmektir. Tilkinin sinsi bir kurnazlik pesinde oldugunu anlayan bilge
horoz; tilkiye ileri bir mevkiden bir hayvanin gelmekte oldugunu soyler. Horozun tari-
fine gore onlara yaklagmakta olan bir kopektir. Bunu duyan tilki hemen telasa kapilir
ve kendisine saklanacak bir yer aramasina ragmen neticede kagmaya firsat bulamadan
kopek tarafindan yakalanir.

Dervisoglu (2021), yukarida 6zeti (kurnaz ve yalanc tilkinin masum horoz i¢in
kazdig1 hile gukuruna dncelikle kendisinin diismesi) verilen metnin basindaki “sepi-
de-dem” ifadesinden yola ¢gikarak oldukga ytizeysel bir mekanda gegen hikayenin za-
man diliminin, sabah vakti olarak tayin edilmesinin miimkiin oldugunu, geleneksel
hikayeciligimiz gibi bu hikéyenin de Nergisi tarafindan ders vermek veya kissadan
hisse alabilmek amaci ile kaleme alindigini ve yazarin hikayesinin sonunda, kisi kar-
desi i¢in kazdig1 kuyuya kendisi diiser (men hafere biren li-ahihi vaka’a fihi) anlamina
gelen Arapga bir atasoziinii zikrettigini belirtir.

Selcuk (2020), giiglii dili ve siirsel ifadeleri ile orijinallik arayisinda olan Horos-na-
me milellifi Nergisi'nin kendi gézlem ve deneyimleri 1s1§1nda ve uzun ciimlelerden
olusan mensur eserlerinde, iislubunun belirgin 6zellikleri arasindaki zincirleme tam-
lama, yaygin olmayan Arapga ve Farsca kelime, alisitlmamis mecaz, hayal ve bagdas-
tirmalarla yiiksek bir diizeyi yakalama pesinde oldugunu belirtir.

Caldak (1999), dogu edebiyatlarinda bir gelenek héline gelen ve siklikla kaleme
alinan hayvan hikayeleri arasinda ¢ok sayida tilki ile horoz hikayesinin bulundugu-
nu, Nergisinin de bu gelenek cercevesinde giizel ve ilging bir tslupla ileti ve egitim
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amagli olarak fabl tiirtiinde Horos-name adli kiiciik eser kaleme aldigini, yazarin he-
men hemen biitiin hikayelerinde oldugu gibi, bu hikayesinde de eserinin bas kahra-
mant olan horozu her yoniiyle tanitarak olay1 anlatmaya basladigini, yazarin bu hika-
yesinde biitiin dikkatini olaydan ¢ok kendi tizerine yogunlagtirmak suretiyle vak’anin
inandiricilig Gizerinde fazla durmadigini, eserde her toplumda bulunan, bagkalarini
aldatarak yasayan kurnaz ve menfaatci tiplerin ¢ogunlukla kendi kazdiklar1 kuyuya
sonunda kendilerinin diisecegi temasinin islendigini, yazarin bir tilkinin bagskast i¢cin
kazdig1 kuyuya kendisinin diiserek cezasini buldugunu belirterek hikayeyi bitirdigini;
yazarin, Arapca ve Farsca kelimeleri ¢cok¢a kullanmasina ragmen Tiirkge dilbilgisi ku-
rallarindan hig 6diin vermedigini, uzun ctimlelerden olusan eserde anlam ve anlatim
bozukluklarina rastlanmadigini, s6z konusu ciimlelerinin saglamlig1 bir yana, giini-
miiz Tiirkiye Tirkeesinde kullanilan ctimle gesitlerinin ¢ogunun bu hikéyede biiyiik
bir dikkat ve ihtimamla kullanilmig olmasi hususuna dikkat ¢eker.

Caldak (2006), Horos-ndme miiellifi Nergisi'nin, Arap ve Fars kaynakli klasik
hikayeler yerine Osmanli sosyal hayatini yansitan bazi olaylar1 hikéaye héline getir-
digini, yazarin Nihalistan adli eserinde modern hikayeciligin habercisi olarak kabul
edilebilecek diizeyde bir kisim teknikler kullandigini, kendi mubhitinden aldig1 bazi
yagsanmus hikayeleri zengin bir dil ve tislup zevki ile okuyucuya ulagtirmak i¢in gay-
ret etmesi gibi bazi 6zellikleri ile dikkatleri iizerine ¢ektigini, dil bilgisi kurallarina
uygun saglam ciimlelerini secilerle siisledigini, Tiirkcedeki biitlin ciimle cesitlerini
kullanarak dilin imkénlarini kullanma yolundaki gayretlerinin dikkate deger 6nemli
bir husus ve lehine kaydedilmesi gereken bazi mithim 6zellikleri arasinda yer aldigini
belirtir.

Sel¢uk (2020), ¢alisma konumuz Horos-name adli mensur hikéyenin alt1 sayfalik
bir niishasinin Millet Kiitiiphanesi(Ali Emiri Manzum 573)’nde, baska bir niishanin
da Ankara Universitesi Dil Tarih Cografya Fakiiltesi Kiitiiphanesinde olmak hélen
toplamda iki niishasinin bulundugunu, yazilis tarihinin bilinemedigini, s6z konusu
mensur eserin bir horoz ile tilki hikayesi oldugunu, sanatli bir dille yazilan s6z konusu
alegorik hikayede, hayatlarini bagkalarini aldatmak tizerine kuran kurnaz kisilerin
kendi kazdiklar1 kuyuya yine kendilerinin diisecekleri konusunun iglendigini ve ad1
gecen hikéyenin bir inceleme yazisiyla birlikte Stileyman Caldak (1999) tarafindan ya-
yimlandigini belirtir.

Hikayenin iki bag kahramani kurnazlikla menfaat elde etmeye calisan kurnaz bir
tilki ile bilge bir horozdur. Hikayeye gore bilge horozun canina kasteden kurnaz tilki,
hile ve cambazlik {izerine yaptig1 hesaplar ¢ercevesinde kurnazlik ve yalanciliginin
bedelini kendi caniyla 6demistir. Baska bir ifade ile dogruluk ve yalan séylememek
gibi kok degerlerin hilafina hareket ederek kurnaz ve sinsi planlar yaparak menfaat
elde etmeye calisan hikéyenin iki bag kahramanindan birisi olan kurnaz bir tilki, “kisi
kendi kazdig1 kuyuya kendi diiser” atasoziinde de belirtildigi gibi bir bagkasi icin kaz-
dig1 kuyuya kendisi diigmiis veya insafsiz, doyumsuz ve kurnaz gidisati ile kendi hazin
sonunu hazirlamigtir.

Bagyigit (1996), ¢alisma arkadas: Erin yayimlanmamis “Anadolu Aleviliginde
Kurban (Lokma, Terenma)” baglikli bildirisinde; Aydin Bozdogan Alamut Kéyiin-
deki Mehmet Buruk isimli kaynak kisiden horozla ilgili olarak aldig su bilgilere yer
verdigini belirtir:
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Cebrail seksen bin y1l konacak bir yer bulamadan ugtuktan sonra kubbede bir nur-
dan kandile konar. Konunca terler ve terinden képiikler olusur. Bu kopiikler Hakk’in
emri ile yumurta olur, bu yumurtalardan bugiinkii tavuk ve horozlarin nesli olusur.
Onun i¢in tavuk ve horozlara Cebrail denir. Horozlarin sabah namazinda 6tmesinin
sebebi Cebrail’in ve arstaki meleklerin sesini duymasidir (s. 125).

Kiigiik bir gubugun ucunda horoz biciminde dondurularak satilan renkli sekerlere
“Horoz Sekeri” ad1 verildigini belirten Bozyigit (1996), Istanbul Unkapanrndaki cadde
tizerinde iki binanin arasinda yer alan Horoz Baba'ya ait oldugu bilinen mezarla ilgili
olarak da su bilgileri verir:

Mezarin istii agik ve evin etrafi yesil boyali demir parmaklikla kapatilmigti. Bag
ucunda kiigiik ve kisa bir tas vardi. Yesil boyali olan bu tasa sar1 boya ile “Horoz
Baba” ismi yaziliydi. Eskiden Horoz Babanin mezarinda mum yakilirdi. Yalniz
Horoz Babanin tiirbedar: bulunmadigindan mezara mum gotiirenler, bunu ak-
sam Ustl kendi eliyle yakip birakir ve mezarin temizligi ile de civar ditkkkanlarda
calisanlar sevap kazanmak maksadiyla mesgul olurdu. Horoz Baba’ya her istek
i¢in basvurulur, mezarinin basinda ti¢ ihlas bir fatiha okunup ruhuna hediye edil-
dikten sonra mum veya Kur’an adanirdi. Duasi kabul edilip istegi yerine gelenler
adaklarini 6demek suretiyle Horoz Baba’y1 sevindirirlerdi. Rivayete gére Horoz
Baba Fatih ordusunun askerlerindendir. Her sabah horoz gibi oter, arkadaslarini
bu suretle namaza kaldirirmis. Kendisine “Horoz Baba” denilmesinin sebebi bu
olup asil adi Mehmet'tir. Fatih’in ordusuyla birlikte Istanbul’a giren Horoz Baba
elindeki kiligla savasa savasa mezarinin bulundugu yere kadar gelmis, orada sehit
olmustur. Horoz Baba’nin mezar1 Atatiirk Bulvarrnin agilmasi miinasebetiyle kal-
dirilmistir (s. 125-126).

Hangerliogolu (1984), horozun Hiristiyan kiiltiiriinde de 6nemli bir yere sahip ol-
dugunu ve Avrupa’daki pek cok kilisenin ¢an kulesine yildirimdan korunmak i¢in
horoz heykeli yerlestirildigini belirtir.

Bilgiseven (2003), Fatir suresinin 43. ayetinden miilhem “kisinin kazdig kuyuya
yine kendisinin diisecegi” baglaminda soylenen atasoziimiizde anlatilmak istenen
benzer gercegin diger millet ve devletler i¢in de gegerli oldugunu, ferdin biitiin insan-
liga ve kainata karsi gorevleri agisindan “hayat” dedigimiz imtihan siiresi boyunca
i¢inde yasadigimiz kainatin bir mizan (denge) alemi oldugunu idrak etmemiz ve bu
dengeyi bozmayacak sekilde davranmamiz gerektigini, kainatin yalniz bize degil, bii-
tiin insanliga ait oldugunu, kainat yalniz bize ait olsaydi bile, ondaki tabii kuvvetler
ve varliklar arasindaki ahenkli dengeye miidahale etmenin kendi aleyhimize olacagi-
ny, insan haklarinin 6nde gelen savunucusu durumundaki bazi Avrupa tilkelerinin,
kanser yapic1 atiklarla dolu varillerini Kara Deniz’e getirip atmalarinin onlarin ceha-
letlerini ortaya koydugunu ve insanoglunun elest bezmindeki (galubel4) ahdine vefa
gostermesi gerektigini belirtir.

Hz. Mevlan4, binlerce beyitten olusan Mesnevi-i Serif adli iinliit manzum klasik
eserinde yer alan ibret alinmasi gereken bir hikéyesinde; kendisinden bagka kimseye
hayat hakki tanimayan zalim bir aslanin (insanin) hazin sonunu okurlarin dikkatle-
rine sunar.
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Zalim Aslan ile Akilli Tavsan adi altinda glintimiiz Tiirkiye Tiirkgesine aktar-
mak suretiyle yayimladigimiz (Beyan Yayinlari, 2020) s6z konusu hikayede Hz. Mev-
land’nin, basta masum tavsan olmak tizere ormandaki biitiin hayvanlara zulmeden
insafsiz, saldirgan ve acimasiz aslanin, yanlshkla derin bir kuyuya atlayarak kendi
hazin sonunu nasil hazirladig1 konusunu dikkatlere sundugu goriiliir. Mevlané Cela-
leddin-i Rimi’nin Mesnevi-i $erif’inde yer alan bir kisim hikéyeleri, Mevldna Celaled-
din Rtmi Mesnevi Hikayeleri (2022) ad1 altinda yayima hazirlayan Sefik Can’in, s6z
konusu ibretlik hikayeyi de eserine dahil ettigi goriiliir.

Hz. Mevlana’nin Mesnevi’sinden Tiirkiye Tiirkgesine uyarlamak suretiyle yayim-
ladigimiz Zalim Aslan ile Akilli Tavsan ykiisiiniin metni soyledir:

Afrika’nin derin ormanliklarinda yasayan, yeleli ve muhtesem bir kuyruga sahip
bir aslan varmis. Daima arkadaglar: arasinda ayricalikli bir yere sahip olan bu yur-
tici aslan, kendini ormanlarin krali olarak kabul edermis. Sabah kalkinca soyle bir
kitkreyerek ormani sdyle bir dolasip korku salarmis. Kendinden bagka bir hayvana
hi¢ mi hi¢ tahammiil edemeyen bencil bir yapiya sahip olan bu vahsi aslan, orman-
da bulunan diger hayvanlarin da korkulu riiyas: imis.

Giinlerden bir giin ormandaki kurt, tilki, cakal gibi biitiin kafadar hayvanlar, ken-
di aralarinda toplanarak kendilerine bir temsilci segmisler. Se¢mis olduklar: kur-
naz tilki, biitiin hayvanlarin korkulu rityas: aslana giderek:

-Efendim! Hepimizin gahi olarak siz, bu ugsuz bucaksiz derin ormanlarda ¢cok ¢ok
yoruluyorsunuz. Sizin bu kadar yorulmaniza ve sikinti gekmenize bizim gonliimiiz
hi¢ mi hig elvermiyor. En iyisi bizler, size her giin avinizi getirelim. Siz de hi¢ yorul-
madan, rahat¢a karninizi doyurmus olursunuz demis.

Tilki, eski arkadasliklar1 donemindeki maceralar: anlatirken keyifli bir av paylasi-
mi hakkinda da aslana su bilgileri de vermis:-Giinlerden bir giin ortak arkadasi-
miz kurtla birlikte ti¢ kafadar, ormanin derinliklerinde epeyce dolasip avlanmis-
tik. Sira, birlikte avladigimiz dag kegisi, tavsan ve yaban okiiziinden olusan {i¢ avi
kendi aramizda adaletli bir sekilde paylasim isine gelmisti. Bir agacin golgesinde
avlarimizi paylagmak i¢in otururken sen, kurda:

-Haydi! Kurtcugum! Su avlarimizi adil bir sekilde paylastir da karnimizi soyle
glizel bir gekilde doyuralim, demistin. Kurt, sizden aldig1 emir geregi avlarimizin
paylasimini soyle yapmustu:

-Efendim! Yaban 6kiizii senin, ke¢i benim, tavsan da tilki kardesimizin olsun di-
yerek kot bir paylasim yapmuists. Bu kot paylasim, senin hi¢ mi hi¢ hosuna git-
memisti. Bunun tizerine kiikreyerek hisimla vurdugunuz bir pengeyle kurdu yere
sermistin.

Daha sonra da ben tilki kardesinden giizel bir paylasim yapmamu istemistin. Ben

de:

-Efendim, tavsani kahvaltida, yaban okiiziinii 6gle yemeginde, kegiyi de aksam ye-
meginde siz efendimiz afiyetle yiyin, demistim. Siz aslan kralimiz, bu paylasima
¢ok sevinmistiniz ve bana dénerek: -Bu giizel paylasimi nereden 6grendin?’ De-
mistiniz. Ben de: Surada kanlar i¢inde yatan kurttan 6grendim demistim.
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Eski hatiralar1 dinleyince keyfi yerine gelen ve kendisine gelen yeni teklif karsisin-
da da ¢ok sevinen bencil aslan, tilkiye cok tesekkiir etmis. Tilki yapilan anlasmanin
ayrintilar1 konusunda bilgi verip uygulamak tizere arkadaslarinin yanina gelmis ve
ormanlar krali aslanla yaptig1 s6z konusu anlasma hakkinda onlara bilgi vermis.
Yapilan anlagsma geregi her giin farkli bir hayvanin, sirayla ormanlar krali vahsi
aslana, kendini av olarak sunmasi gerektigini soylemis.

Sirayla her bir hayvanin aslana av olarak sunulma meselesi, ormandaki diger hay-
vanlarin hi¢ mi hi¢ hoslarina gitmemis. Kendi aralarinda yaptiklar1 ikinci toplanti-
da, tekrar yeni bir temsilci segerek tilki ile daha énce yapilan anlagmanin adaletsiz
oldugunu belirtelim demisler.

Yapilan toplantida, bu sefer el¢ilik gorevi kurda verilmis. Kurt, daha 6nce bir ar-
kadaginin basina gelenleri bildigi icin aslana el¢i olarak gitmeye ¢ekinmis. Aslana
gitmeden 6nce ormanda yasayan yasli ve giingdrmiis baska bir aslana da konu hak-
kinda bilgi verelim. Belki o, bizim hélimize bir ¢6ziim tretir demis.

Kurt, bilge aslana, ormandaki hayvanlarin yasadiklari stkint1 ve gordiikleri zuliim
hakkinda bilgi vermis. Bilge aslan, yapilan anlagsmanin yanlis oldugunu, ormanda
her hayvana yetecek kadar rizik bulundugunu ve mutlaka hak ve 6zgiirlitk odakl
yeni bir anlagma yapilmasi gerektigini soylemis.

Verilen gorev geregi ormanlar krali aslanin huzuruna el¢i olarak giden kurt, 6nce-
likle yash gling6rmiis bilge aslanin selamini da ileterek daha 6nce tilki ile yapilan
anlagmaya ormandaki hayvanlar toplulugunun razi olmadiklarini ifade etmis.

Ormanlar krali aslan, kendisine gelen bu yeni el¢i kurdun konugmalar1 karsisinda
cok sinirlenerek tilki ile yapilan 6nceki anlasmanin gegerli oldugu soylemis.

Teklifinin kabul edilmemesi karsisinda ¢ok tiziilerek geri donen kurt, yasadiklari-
n1 arkadaglarina aktarmis ve tilki elgiliginde yapilan 6nceki anlasmaya uymaktan
baska bir carelerinin kalmadigini belirtmis.

Yapilan adaletsiz anlasma geregi her giin bir hayvanin av olarak aslana sunulma
konusunda ¢ekilen kurada, ilk sira tavsana ¢ikmis. Tavsan, Aslan kralin avi ol-
mama konusunda ayak diremesine ragmen arkadaslar1 onu, iglerine sinmese de
aslanin yanina gondermeye karar vermisler. Sevimli minik, ¢ok korktugu i¢in mi-
zik¢ilik yapmaya baglamis. Ne de olsa can tatli imis.

Tavsan, aslanin yanina av olmaya giderken can tatli oldugu i¢in yolda olabildigince
oyalanmis ve miimkiin olabildigince ge¢ gitmeye ¢alismis. Bu arada avini bekleyen
aslanin da karni ¢ok acikmis. Aslanin yanina vardig1 zaman artik vakit ¢ok gec¢
olmus. Ofkeli aslan soyle bir kiikreyerek tavsana gecikme sebebini sormus. Tavsan,
ormanlar krali aslana titrek bir sesle soyle cevap vermis:

-Hig sormayin efendim! Eti budu oldukga yerinde baska bir tavsan arkadagimla
kendimizi size av olarak sunmaya geliyorduk. Yolda gelirken karsimiza bagka bir
aslan ¢ikt1. Bize, bu ormanlarin krali benim, benden izinsiz asla higbir yerlere gi-
demezsiniz, diyerek bizi geciktirdi. Bunun i¢in gok ge¢ kaldik, oziir dileriz demis.

Aslan, bu habere ¢ok sinirlenerek nasil olur? Bu ormanda benden izinsiz kus bile
ucamaz diye kiitkremis. Benden izinsiz buralarda krallik taslayan o densiz kimmis?
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Aslan ve tavsan, hemen kral oldugunu iddia eden diger kiistah rakip aslani gérme-
ye gelmisler. Ormanlar krali yirtici aslanin biyiik bir hisgimla geldigini uzaktan
goren diger aslan, bir yere saklanivermis. Ormanlar krali aslan, ortalikta tavsanin
yolunu kesen aslani goremeyince minik tavsana:

-Senin haberini getirdigin kiistah aslan nereye kayboldu? Hele bir de son olarak su
kuyuya da bir bakalim demis.

Tavsan, aslana:
-Aslan Kralim! Ben, kuyuya bakamam demis.

Ormanlar krali aslan, korkak tavsani da kucagina alarak yukaridan kuyuya bakti-
ginda gordiikleri karsisinda ¢ok sasirmis ve adeta gozlerine inanamamis. Kuyunun
icinde bir de ne gorsiin! Kucaginda semiz bir tavsanla diger aslan orada oturuyor.
Hemen biiytik bir 6fke, hisimla kuyunun i¢ine atlamis. Atlayis o atlayis olmus ve
bir daha, bu derin kuyudan ¢ikamadan hemen oracikta can vermis. Béylece tavsan
ve diger hayvanlar da 6zgiirliigiin tadini ¢ikarmiglar.

Kuyunun dibine dogru hizla dalis yapan zalim ve insafsiz aslan da boylece yaptig:
zuliim ve tagkinliklarin cezasini, caniyla 6demis (Giines, 2020, s. 3-13).

Mevlana Cel4leddin Riimi’nin Mesnevi-i Serif adl1 iinlii eserinden giiniimiize uyar-
lanarak tarafimizdan kaleme alinan Cocuklar i¢in Bilgelik Hikayeleri 1-Zalim Aslan
ile Akilli Tavsan adli hikdyenin bagkahramani olan aslanin sahsinda, insanoglunun
haram helal demeden kural, kanun, adalet, vicdan ve insaf diisturlarini hice sayarak
bir golge ozelligi tasimasi veya varlik ve yoklugu tartisilan diinya ve i¢indekileri elde
etmek i¢in i¢ler acis1 hali dile getirilmistir denilebilir.

Klasik Tirk edebiyatinin énemli temsilcilerinden Saraybosnali Nergisinin Ho-
ros-name adli hikiyesinin giiniimiiz Tiirkiye Tiirkgesine aktarimi Ingilizceye cevirisi
ile birlikte Nergisi, Horos-name Bilge Horoz'un Hikayesi The Story of The Wise Ro-
osters baglig1 altinda tarafimizdan yayima hazirlanmigtir. Kiitahya Dumlupinar Uni-
versitesi tarafindan 2016-27 proje numarast ile desteklenerek DBY Yayinlari (Istanbul
2016) arasinda yayimlanan eser, yirmi iki sayfadan miitesekkildir. Eser, baz1 ekleme
ve ¢ikarmalarla tarafimizdan Kurnaz Tilki ile Bilge Horoz bashig: altinda Cocuklar
i¢in Bilgelik Hikayeleri serisinin besinci kitabi olarak yeniden yayima hazirlanmigtir
(Istanbul 2020, Beyan Yayinlari).

Selcuk (2019), yazilis tarihi bilinmeyen alegorik bir eser olan Horos-ndme™nin, ve
mensur bir horoz ile tilki hikéyesinden olustugunu, sanatli bir dille yazilan bu hikéye-
de hayatlarini bagkalarini aldatmak tizerine kuran kurnaz kisilerin sonunda kazdikla-
r1 kuyuya diisecekleri konusunun islendigini, hikayenin bir inceleme yazisiyla birlikte
Siileyman Caldak tarafindan makale olarak 1999 yilinda yayimlandigini ve Horos-na-
me adli ilging hikayenin, Caldak (1999)1n makaleden hareketle tarafimizdan giini-
miiz Tiirk¢esine uyarlanarak ¢ocuklar i¢in kitap seklinde yayimladigini belirtir.
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2. Sonug

Tiirk edebiyatindaki tek mensur hamse sahibi Nergisinin, kaside nazim bi¢imi ile
kaleme almig oldugu matla ve makta beyitleri soyle olan:

Kar itdi dertina gam-1 hicrami Sardy’un
Dag itdi [bize] firkat-i yardni Sardy’un

Hak saklaya asdr-1 kederden dil-i pakin
Ta sabit ola siir1 vii biinydm Sardy’un

yirmi dort beyitlik Saraybosna’nin gesitli giizelliklerini dile getirdigi ve Saraybosna
sehrinin 6vgiisii baglaminda kaleme aldig: siirinden anlagildigi kadari ile onun siir-
lerinde Horos-name hikayesindeki gibi agdali bir Tiirk¢e kullanmadigi sdylenebilir.

Horos-name Hikayesinin iki bas kahramanindan birisi olan ideal bir tip olan bilge
horozun, tesadiifen segilen bir kahraman olmayip Tiirk kiiltiiriinde 6nemli bir yere
sahip oldugu goriliir.

Hikayenin diger bas kahramani da menfi bir tip olan kurnazlikla menfaat elde
etmeye ¢alisan kurnaz bir tilkidir.

Gilines (2015), basit bir alegori (sembolik anlatim) ¢esidi olan ve kahramanlari
hayvanlar arasindan secilen fabl tiirii ile kaleme alinan eserlerde (Horos-name’de de
goriildiigii gibi) konuyu daha ilgi ¢ekici bir hile getirebilmek icin hayvanlarin agzin-
dan sosyal tenkit yapildigini, devlet ve toplum hayatinda yolunda gitmeyen veya yanlis
olan bazi hususlar1 genel bir elestiriye tabi tutma baglaminda okuyucuya bir kisim
dersler verilmek istendigini dile getirir.

Ustiinova (2006), Tiirkgede, genellikle sonda bulunan yiiklemin, biinyesinde is,
olus, kilig, hareketin kendisi, yapilma zamani ve yapan kisiyi barindirdigini, yiiklemin
Ozneyi bir ekle icinde tasimasi bakimlarindan ciimlenin kurucu ve ana 6gelerinden
birisi oldugunu belirtir.

Giilsevin (2011), Tiirk¢ede climle yapisinin yiiklem temeli iizerine kuruldugunu,
ciimlenin asli 6gesinin yiiklem oldugunu, bir soziin yiiklem olabilmesi ve dolayisiyla
da climle olusturabilmesi icin eger isimse ek-fiille, fiilse zaman veya kip ekleriyle ¢eki-
me girmis olmasi gerektigini belirtir.

Dervisoglu (2021), uzun ctimleler kullanilarak kaleme alinan eserde, gok biiyiik
oranda Arapga ve Farsca isim ve sifatlarin kullanilmasina ragmen yazar tarafindan
Tiirkee dil bilgisi kurallarina bagl kalindiginy, fillerin kullanimi sirasinda biiyiik bir
oranda Tiirk¢eye bagli kalindigini, ciimle yapist bakimindan tamlamalarin daha ¢ok
Farsca kurallar ¢ercevesinde tertip edildigini ve sifatlarla i¢ ice girmis zincirleme isim
tamlamalarinin da ¢okea kullanildigini dile getirir.

http://teis.yesevi.edu.tr/madde-detay/nergisi-mehmed

Horos-ndme’de de goriildiigu gibi stsli divan nesrinde her ne kadar ifrat dere-
cede Arapca Farsca kelime tamlamalar kullanilmis olsa da Tiirkee dilbilgisi kural-
larindan hig taviz verilmedigini, uzun ciimlelerden olusan divan nesrinde anlatim
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bozukluguna pek rastlanmadigini, séz konusu metinlerde giiniimiiz Tiirkiye Tiirkge-
sinde kullanilan ctimle gesitlerinin ¢ogunun ve ctimlenin kurucu ve ana 6gelerinden
en 6nemlisi olan yiiklemin yerli yerinde kullanildig s6ylenebilir.

Kara (2016), divan edebiyatinda Arapga ve Farscanin Tiirkge ile harmanlandigini,
dinin temel kaynaklari olan Kur’an, Siinnet ve diger Islami ilim verilerinin daha ¢ok
iktibas ve telmih sanatlari ile satir ve misralarda ete kemige biiriindiigiinii ve gesitli
tiirlerden olugan alt1 asirlik bir gegmise sahip olan bu edebi gelenegin, Islam kiiltiiriin-
de var olan biitiin kodlar1 yerli yerinde barindirdigini dile getirir.

Yukarida verilen bilgiler ve ileri siiriilen goriisler cercevesinde Nergisinin Ho-
ros-name adl1 eserini, klasik Tiirk edebiyatinin temel kaynaklarindan en basta geleni
olan Kuran’da yer alan Fatir (43), Ibrahim (27) ve Rum (50) surelerinde gegen birer
ayetten (Cuinkii onlar yerytizinde kibirlendiler ve kétii tuzaklar kurdular; halbuki kisi,
kendi kazdig1 kuyuya kendi diiser... Allah, iman edenleri o saglam soz 2 sayesinde hem
diinyada hem de ahirette saglam tutar, zalimleri sasirtir ve diledigini yapar. Allah’in
rahmet eserlerine bak! Yeryiiziinii 6liimiinden sonra nasil diriltiyor? Siiphesiz O, ayni
sekilde oliileri de diriltir. O, her seye Kadir’dir) ilham alarak kaleme aldig1 séylenebilir.

Ahlaki degerlere cok onem veren ve bu degerlerin yasadiklar: toplum ve ¢evrede
yayilmasini canla basla isteyen Osmanli sair ve yazarlarinin bu tiir eserlerini, asirlar
eskitemedigi i¢in onlara klasik eser unvanini vermekteyiz. Yukarida zikri gecen bir
kisim ahlaki degerlerin toplumda hakim olmasina matuf kaleme alinan Horos-name
gibi klasik eserlerin pek ¢ogunun 6zelligi: Kuran ayetlerinden ve Hz. Peygamber’in bir
kisim hadislerinden ilham alinarak kaleme alinmalaridir, denilebilir.

S6z konusu baglamda Dogan (1996), diinyanin en zengin ve renkli kiiltiir kay-
naklarindan beslenen ve daima icinde gelistigi toplumun sosyal hayat kazanimlarina
onctiliik eden zengin igerikli Osmanli edebiyatinin (Horos-ndme 6rneginde de goriil-
digi gibi) kalicilik sinavindan basariyla gectigini ve ilham kaynaklarinin genel ola-
rak dort baslik (dini ve tasavvufi kaynak, tarih ve sosyal hayat kaynagy, felsefi ve ilmi
kaynak, estetik degerler sistemi) altinda toplanabilecegini dile getirir.

Asagida verdigimiz hikaye metni, tarafimizca giincellenerek Nergisi, Horos-na-
me Bilge Horozun Hikayesi The Story of The Wise Roosters (DBY Yayinlari, 2016)
ve Kurnaz Tilki ile Bilge Horoz (Cocuklar i¢in Bilgelik Hikayeleri adl1 kitap serisi: 5,
Beyan Yayinlari, 2020) adlar1 altinda farkls ¢izim, anlatim ve tasarim farkliliklari ile
yayimlanmuistir.

Giiniimiizde degerler egitimi yaninda yabancilara Tiirk¢e 6gretimi ¢alismalarinda
gorsel isitsel bir egitim 6gretim materyali olarak kullanilarak s6z konusu alanlara kat-
ki saglayabilecek bir 6zellik arz eden Saraybosnali Nergisinin Horos-name adl1 hika-
yesinin Giiniimiiz Turkiye Tiirk¢esine uyarlanmis hali agagida verilmistir.

2 Kelime-i sehadet (Eshedii enlé ildhe illallah ve eshedii enne Muhammeden abdiihii ve Rastlith): Allah’tan
bagka bir ildh olmadigina ve Hz. Muhammed (sav)’in de O'nun kulu ve resulii olduguna sahitlik ederim.
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3. Nergisi’nin Horos-nime Adl1 Hikayesinin Tarafimizdan Giiniimiiz Tiirkiye
Tiirk¢esine Aktarima:

Birbirinden giizel ruhlu ve oldukga iyi niyetli insanlarin yasadig1 bir kéyde giin-
gormiis, akilli, tedbirli, giizel sesli ve daha pek ok ozellige sahip bilge bir horoz
yasarmis. Giizel sesli bilge horoz, havanin tertemiz oldugu ve hos kokularin etrafi sar-
dig1 bereketli bir bahar sabahina uyanmis. Uyandig: saatler sabah ezani vakti imis.
Bilge horoz, uyanir uyanmaz hemen ahenkli ve giir sesiyle 6terek etrafindaki koyli
kardesleri ve hayvanlarini ibadet etmeye davet etmis.

S6z konusu davet iizerine yavas yavas uyanan koy halki, sabah namazini kilmak
i¢in evlerinin 1siklarini uyandirmaya baglamis. Biitiin canlilar dleminin riziklarinin
dagitildigi o giizel vakitlerde koyliilerin hemen hepsi sevkli bir sekilde uyanmis. Koy
halki, safak vaktinin bereketinden faydalanmak icin erken kalkan erken yol alir di-
stincesi ile gliniin ilk hazirliklarini da yapmaya baslamus.

Oralardan gegen bir tilki, boyle giir ve giizel sesle 6ten horozun etinin de lezzet-
li olacagini diisiinerek horozun bulundugu yere dogru yaklagmis. Rizkini aramak ve
onu elde etmek i¢cin cabalamak yerine, hazira konmay1 seven sabirsiz ve kanaatsiz til-
ki, yoniinii horoz tarafina dogru ¢evirmis. Kurnazlikta ¢ok usta olan tilki, biraz dii-
stindiikten sonra kurnazca yaptig1 planlardan birini uygulamaya karar vermis ve “ne
kadar giizel 6tiiyorsun horoz kardes!” diyerek bizim bilge horozu kandirmak igin ilk
adimini atmis. Ag¢g6zlii tilki, bilge horozun hal ve hatirini sorduktan sonra hemen
konuya gegerek sozlerine soyle devam etmis:

-Sevgili Horoz Kardes! Boyle giizel bir bahar giiniinde gezmek i¢in bana ormanda
eslik eder misin?

Tilkiler konusunda atalarinin 6giidiinti her zaman aklinda bulunduran bilge ho-
roz, kendisi ile gelemeyecegini séylemis kurnaz tilkiye. Kurnaz tilki de bizim bilge
horozu soyle ikna etmeye ¢aligmis:

-Horoz Kardes! Sana devrin sultanindan ¢ok ¢ok 6nemli haberlerim var, diyerek
ona biraz daha yaklasmus.

Bilge horoz, devrin sultani ifadesini duyunca kurnaz tilkinin su konusmalarini
daha dikkatle dinlememis:

-Benim giir ve giizel sesli can horoz kardesim! Sultanimizin buyruguna gore ar-
tik biitiin hayvanlar, giiven icinde dostca ve kardesce bir arada yasayacaklar. Bundan
sonra kimse bir bagkasina asla zarar veremeyecek. Bu fermana uymayanlar, bizzat
sultanimiz tarafindan agir bir sekilde cezalandirilacak. Artik benden korkmana hig
gerek yok. Artik eski giivensizlik ve kirginliklar geride kaldi. Bundan sonra hep bir-
likte baris icinde ve kardesce yagayabiliriz. Sultan, bana bu fermani biitiin arkadaslara
ulagtirmami buyurdu. Bu konuda senin yardimina ¢ok ihtiyacim var. Senin gibi giir ve
glizel sesli bir kardesimin katkilariyla bu isin altindan kisa stirede kalkabiliriz.

Bu samimi ve icten ifadeleri igiten ve s6z konusu 6nemli gorevi tistlenecegini dii-
stinen bilge horoz, tilkilerle ilgili olumsuz diisiinceleri konusunda tereddiide diigmiis.

Tam o sirada uzakta bir karart1 gériinmeye baslamis. Tilki, uzag iyi géremedigini
ve gelenin kim oldugunu tarif etmesi i¢in bilge horozdan yardim istemis.
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Bilge horoz, gelenin kuyruklu ve tilkiden biraz daha irice bir hayvan oldugunu
belirtmis. Kararti, biraz daha yaklasinca gelenin ¢oban képegi oldugunu soylemis til-
kiye. Tilki, ‘coban kopegi’ kelimesini duyunca telasa kapilmis ve renkten renge gir-
meye baglamis. Tilkinin telagindan ve renkten renge girmesinden siiphelenen horoz,
tilkinin kendisine bir tuzak kurdugunu anlamus.

Bilge horoz, tilkinin kurdugu tuzaktan haberi yokmuscasina sozlerini soyle siir-
dirmiis:

-Siz, sultandan getirdiginiz fermanda, biitiin hayvanlarin kardes oldugunu, artik
higbir hayvanin digerine zarar vermeyecegini, hepimizin bundan sonra dostca ve kar-
desce bir arada yasayacagimizi sdylemistiniz. O zaman bu telasinizin sebebi ne?

Yaptig: biitiin planlarin giin yiiziine ¢iktigini géren kurnaz tilki, yine de kurnazli-
gina devam ederek bilge horoza sunlar1 séylemis:

-Bize yaklagan iri ve kuyruklu hayvanin, yani ¢oban képeginin sultanimizin fer-
manindan haberi olmadigini tahmin ediyorum. Bu yiizden telaslandim; yoksa ni¢in
telaga kapilayim? Ustelik ¢oban kopeklerine haber verme gérevi de bana verilmemisti.

Bilge horoz:

-Onemli degil tilki kardes, ben ona sdylerim. Istersen sen su kenarda saklan, coban
kopegi geldiginde ben durumu anlatirim, sonra da sen ortaya ¢ikarsin.

Kurnaz tilki, nasil bir tehlikeyle kars: karsiya oldugunu anladig1 i¢in bilge horozun
sozlerini bitirmesini beklemeden saklanmak yerine, hizlica oradan uzaklagmus.

Coban kopegi, bilge horozun yanindan gegerken tilkinin &zelliklerini sayarak o
yalanci kurnazi goriip gormedigini sormus.

Bilge Horoz, “kul sikigmayinca Hizir yetismezmis” sozii, bu gibi durumlar i¢in
soylenmis olmali diye diisiinmiis ve coban kopegine soyle cevap vermis:

-Sizi, bu taraflara Biiyiik Allah’im gonderdi. Buraya tam zamaninda geldiniz efen-
dim!

Daha sonra aradiklari kurnaz tilkinin biraz 6nce burada oldugunu belirtmis ve
gittigi yonii coban kopegine gostermis. Coban képegi, bilge horozu dinledikten sonra
ona soyle demis:

-Tiim hayvanlar kurnaz tilkinin oyunlarindan bikti artik. Ozellikle tavuklardan
¢ok yogun sikayetler aliyoruz. Her tarafta onu ariyoruz. Muhtemelen tilkinin gittigi
yondeki arkadaglarim onu bulmustur bile.

Bilge horozun belirttigi tarafa dogru giden ¢oban képegi, biraz yol aldiktan sonra
bir tepenin arkasinda, diger arkadaglarinca yakalanip cezalandirilmis olan kurnaz til-
kinin cansiz bedeniyle karsilasinca rahat bir nefes almus.

Kendini ¢ok ¢ok zeki zanneden ahmak tilki, ¢ok ince hesaplarinin, agir1 kurnazli-
ginin ve yalanciliginin bedelini caniyla 6deyerek sonunda ¢oban képeginin kucagina
diismiis. Insanlar1 gece (tehecciid) ve sabah namazi vakitlerine derin uykularindan
uyandiran bizim bilge horozun hayatina kasteden kurnaz tilki, “Kisi, bagkas1 icin kaz-
dig1 kuyuya kendisi diiser” atasoziinde de belirtildigi gibi kendi yaptig1 kotii planlarla
kendi kétii sonunu hazirlamas.
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Extended Abstract

It is known that Nergisi of Sarajevo, whose real name was Mehmet, was born in
Sarajevo between 1580 and 1585 and that his father Ahmed Efendi was a kadi here.
Nergisi of Sarajevo took the pseudonym Nergisi because he belonged to a family called
Kadi Nergisizdde. Nergisi started his primary education in Sarajevo, then went to
Istanbul and attended Kafzide Feyzullah Efendi’s classes. As seen in the example of
Horos-name, which is the subject of this paper, it is of great importance to bring to-
gether some important classical works written by Ottoman poets and writers or some
parts of them with foreigners and children learning Turkish by translating them into
today’s Turkey Turkish. The aim of this paper is to present the Turkish text and some
important features of this story, which is based on Sarajevo Nergisi’s Horos-name,
published in Turkish and English in small numbers under the title Nergisi, Horos-
name The Story of The Wise Rooster The Story of The Wise Roosters (Yesterday Today
Tomorrow Publications, Istanbul 2016) and supported by Kiitahya Dumlupinar Uni-
versity with project number 2016-27, to the attention and interest of foreigners learning
Turkish and scholars teaching Turkish. In his Horos-ndme, written in the genre of
fable, which has a symbolic narrative style and whose protagonists are chosen among
some animals, it can be said that Nergisi from Sarajevo made social criticism with the
mouths of animals in order to make the subject he dealt with more interesting, and that
he wanted to teach some lessons to the reader in the context of subjecting some prac-
tices that are wrong or wrong in state and social life to a general criticism. This paper
titled “An Evaluation on Sarajevo Nergisi’s Horos-name (Horos-ndme) Story” (in the
context of Turkish culture and Turkish) has been written by us, considering that this
illustrated story text, which has been translated into Turkey Turkish by us, can be a
useful resource for both Turkish children and children belonging to different cultures,
civilizations and nations. Today, Sarajevo Nergisi’s story named Horos-nidme, which
has a feature that can contribute to values education Turkish teaching studies, can also
be used as an audio-visual educational teaching material in Turkish teaching studies to
members of different cultures, civilizations and nationalities.

We give the title of classic works to such works of Ottoman poets and writers who
attached great importance to moral values and wholeheartedly wanted these values
to spread in the society and environment they lived in, because they have not aged
for centuries. It can be said that the characteristic of many classical works such as the
Horos-ndme, which were written with the aim of ensuring that some of the moral
values mentioned above prevailed in society, is that they were written by taking inspi-
ration from verses of the Quran and some hadiths of the Prophet.

In this context, Dogan (1996) states that the rich content of Ottoman literature,
which was nourished by the richest and most colorful cultural sources of the world and
always led the way in the social life achievements of the society in which it developed,
successfully passed the test of permanence (as seen in the example of the Horos-ndme)
and that the sources of inspiration can be generally gathered under four headings (reli-
gious and mystical source, historical and social life source, philosophical and scientific
source, aesthetic value system).
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The story text we provide below has been updated by us and published with differ-
ent drawing, narration and design differences under the titles Nergisi, Horos-name
Bilge Horoz'un Hikayesi The Story of The Wise Roosters (DBY Publications, 2016) and
Kurnaz Tilki ile Bilge Horoz (Kid’s Wisdom Stories for Children book series: 5, Beyan
Publications, 2020).

The story of Sarajevo’s Nergisi’s Horos-name, which has a feature that can contrib-
ute to the fields in question by being used as an audiovisual education and training
material in studies on teaching Turkish to foreigners in addition to values education, is
given below, adapted to today’s Turkish of Turkey.
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Bu calisma igin etik kurul izni gerekmemektedir. Yasayan hicbir Ethics committee permission is not required for this study. No
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Cografyanin Dili Ve Cografya Egitimi: Kiiltiir ve
Mekanin Dil Uzerindeki Etkileri

The Language Of Geography And Geography Education:
The Effects Of Culture And Space On Language

Cansu TASKAN®

Oz
Cografya egitimi, yalnizca dogal unsurlarin aktarimini degil, ayni1 zamanda
mekan, kiltiir ve dil arasindaki etkilesimleri anlamay da igerir. Bu etkilesimler, 6g-
rencilerin ¢evrelerini algilama bicimlerini, kiiltiirel degerler hakkindaki farkindalik-
larin1 ve mekénsal kavrayislarini dogrudan etkiler. Egitim materyalleri, bu stiregte
kritik bir rol oynar ve 6zellikle ders kitaplari, cografi bilginin sunumunda en 6nemli
araglardan biri olarak kabul edilir. Bu ¢alisma, Tiirkiye’deki lise cografya ders kitapla-

rinda yer alan yerel ve kiiltiirel unsurlarin temsil bicimlerini inceleyerek, dil ve gorsel-
lerin pedagojik islevlerini degerlendirmeyi amaglamaktadir.

Aragtirmada, Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan yayimlanan 9., 10., 11. ve 12. sinif
cografya ders kitaplar1 dokiiman analizi ve tematik analiz yontemleriyle ele alinmis-
tir. Analizler, yerel unsurlarin dogal ve begeri baglamlarda iglendigini, ancak bolgeler
arasinda belirgin bir dengesizlik oldugunu gostermektedir. Bat1 Anadolu detayli bir
sekilde ele alinirken, Dogu ve Giineydogu Anadolu bolgelerindeki tarihi ve kiltiirel
zenginlikler yiizeysel bir sekilde temsil edilmistir. Dilsel inceleme, kavramlarin ¢o-
gunlukla tanimlama diizeyinde kaldigini ve baglam eksikliklerinin, &grencilerin
kavrayis siireglerini sinirladigini ortaya koymaktadir. Gorsel materyaller genelde me-
tinleri destekleyici nitelikte olsa da, haritalarin genellestirilmis yapisi ve agiklama ek-
siklikleri, bu materyallerin pedagojik etkisini sinirlamaktadir.
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Sonuglar, ders kitaplarinin 6grencilerin cografi farkindaliklarini artirmada giiclii
bir potansiyele sahip oldugunu, ancak icerik ve temsil dengesizliklerinin bu potansi-
yeli sinirlayabilecegini ortaya koymaktadir. Bu baglamda, kitaplarin daha dengeli bir
icerik yapisiyla giincellenmesi, kavramlarin baglamsal 6rneklerle zenginlestirilmesi
ve elestirel diisiinme etkinliklerinin yayginlastirilmas: gereklidir. Calisma, cografya
egitimi literatiiriine katki saglamayi ve ders kitaplarinin gelistirilmesine yonelik bir
gerceve sunmay1 amaglamaktadir.

Anahtar Kelimeler: Cografya egitimi, Yerel ve kiiltiirel unsurlar, Dilsel temsiller,
Gorsel materyaller

Abstract

Geography education goes beyond the transfer of natural phenomena and encom-
passes the interplay between space, culture, and language. This interaction directly
shapes students’ perceptions of their environment, cultural awareness, and spatial
understanding. Educational materials, especially textbooks, play a critical role in this
process by serving as primary tools for delivering geographical knowledge. This study
evaluates the linguistic and visual representations of local and cultural elements in
Turkish high school geography textbooks, aiming to assess their pedagogical func-
tionality.

Using document analysis and thematic analysis methods, the study examines the
geography textbooks for grades 9, 10, 11, and 12, published by the Ministry of Nation-
al Education. The findings reveal that local elements are predominantly presented in
natural and human contexts, yet significant regional imbalances exist. While West-
ern Anatolia is extensively covered, the historical and cultural richness of Eastern and
Southeastern Anatolia is insufficiently represented. Linguistic analysis shows that con-
cepts are often addressed at a definitional level, with limited contextual depth, which
restricts students’ comprehension processes. Visual materials generally support the
texts; however, the generalized nature of some maps and the lack of explanatory notes
limit their pedagogical impact.

The results suggest that these textbooks hold strong potential to enhance students’
geographical awareness but are hindered by content and representation imbalances.
The study emphasizes the need for more balanced content, enriched contextual exam-
ples for concepts, and broader implementation of activities promoting critical think-
ing. This research contributes to the geography education literature and provides a
framework for improving educational materials.

Keywords: Geography Education, Local and Cultural Elements, Linguistic Rep-
resentations, Visual Materials.
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GIRIS

Mekén, yalnizca fiziksel bir ¢evre degil, ayn1 zamanda insan deneyimlerinin ve
toplumsal kimligin sekillendigi bir diizlemdir. Cografya, mekanin fiziksel ve kiiltiirel
boyutlarini anlamlandirarak, toplumsal kimliklerin olusumuna katkida bulunur. Bu
baglamda dil, mekanla kurulan bu iliskiyi yansitan ve yeniden tireten bir arag olarak
o6ne ¢ikar (Tuan, 1977, s. 6). Dil, yalnizca iletisim araci degil; ayni zamanda mekanin ve
kiiltiiriin bir yansimasidir. Toplumlar, yasadiklar: cografi ortamin fiziksel ve kiiltiirel

ozelliklerini dil araciligiyla ifade ederken, dilsel yapilar ayni zamanda mekansal algiy1
sekillendirir (Relph, 1976, s. 15).

Cografya egitimi, mekansal diigtinme becerilerinin kazandirilmas: ve kiiltiirel far-
kindalik olusturulmast agisindan 6nemli bir aragtir (Tiirker ve Aksoy, 2020, s. 143).
Ozellikle yer adlar1 (toponimler), hem cografi hem de kiiltiirel bilgilerin aktariminda
temel bir rol oynar. Toponimler, bir bolgenin tarihsel ve kiiltiirel mirasini yansitarak,
mekéanin toplumsal bellekteki yerini sabitler (Harley, 1989, s. 278). Ancak, toponimler
egitsel baglamda nasil kullanildig1 ve bu kullanimlarin dilsel farkindaliga katkaisi, ye-
terince aragtirilmis bir konu degildir (Eren ve Keger, 2023). Cografya egitiminin, yer
adlarinin dilsel temsilleri yoluyla mekansal algiy1 ve kiiltiirel degerleri nasil sekillen-
dirdigini anlamak, bu nedenle kritik bir aragtirma alanidir.

Egitim sistemlerinin temel hedeflerinden biri, kiiltiirel mirasin aktarilmasidur.
UNESCO (2015), egitimin yalnizca bilgi aktarimi degil, ayn1 zamanda toplumsal de-
gerlerin ve kiiltiirel baglamlarin korunmasinda bir ara¢ oldugunu vurgulamaktadir
(s. 12). Bu baglamda, cografya egitimi, 6grencilerin yerel kiiltiirlerini ve kimliklerini
anlamalarini saglayarak, dil ve mekan arasindaki iligkiyi giiclendirir (Taskin ve Boz-
kurt, 2023, s. 177). Ozellikle, yerel cografya unsurlarinin ders kitaplarinda nasil ele
alindig1 ve bu unsurlarin kiiltiirel baglamda nasil temsil edildigi, dil ve kiiltiir iligkisini
anlamak icin temel bir aragtirma alani sunmaktadir (Cohen ve Kliot, 1992, s. 658).

Teorik olarak, kiiltiirel cografya, dil ve mekan arasindaki iliskiyi agiklamak i¢in
onemli bir ¢erceve saglamaktadir. Tuan (1977), insanlarin yasadiklari yerleri yalnizca
tiziksel ozellikleriyle degil, ayn1 zamanda hissettikleri, hayal ettikleri ve isimlendir-
dikleri bicimde anlamlandirdigin: belirtir (s. 16). Relph (1976) ise mekanin, bireylerin
aidiyet duygularini ve toplumsal kimliklerini nasil sekillendirdigini ele alirken, dilin
bu siiregteki roliinti vurgular (s. 20). Bu ¢alismalar, cografya egitiminin dilsel temsiller
ve kiiltiirel miras tizerindeki etkilerini anlamak i¢in teorik bir zemin sunmaktadir.

Dil, mekansal anlam yaratiminda ve kiiltiirel degerlerin aktariminda énemli bir
rol oynar. Sapir-Whorf hipotezi, dilin insan algisini sekillendirdigini ileri stirerken, bu
caligma, bu hipotezin Tiirkiye’deki lise cografya ders kitaplarinda nasil karsilik bul-
dugunu incelemektedir (Kerimoglu, 2022, s.69). Yerel unsurlarin dilsel ve gorsel tem-
silleri, hem 6grencilerin cografi farkindaliklarini artirmada hem de kiiltiirel degerleri
anlamalarinda kritik bir rol oynamaktadir.

Bu aragtirma, cografya egitiminin dil tizerindeki etkilerini ve kiiltiirel unsurlarin
dilsel temsillerini incelemeyi amaglamaktadir. Tiirkiye’de kullanilan cografya ders
kitaplar1 ve miifredat dokiimanlar: analiz edilerek, kiiltiirel ve mekansal unsurlarin
dil araciligiyla nasil aktarildig: arastirilacaktir. Ayni zamanda UNESCO’nun kiiltiirel

21. Yiizyilda Egitim ve Toplum / Education And Society In The 21t Century
Cilt/ Volume 13, Say1/ Issue 39, Kis / Winter 2024



Cansu TASKAN

miras ve egitimle ilgili belgelerinden hareketle, cografya egitiminin kiiltiirel farkinda-
lik olusturmadaki rolii uluslararasi bir perspektifte degerlendirilecektir.

Cografya egitimi, dil ve mekéan arasindaki kopriilerin kurulmasinda yalnizca pe-
dagojik degil, ayni zamanda toplumsal bir islev gormektedir. Bu ¢aligma, cografya egi-
timinin dilsel temsiller ve kiiltiirel miras tizerindeki etkilerini analiz ederek, egitim
politikalarinin gelistirilmesine yonelik yeni yaklagimlar sunmay1 hedeflemektedir.

Calisma kapsaminda agagidaki arastirma sorularina yanit aranmigtir:

1. Yerel ve kiiltiirel cografya unsurlar: ders kitaplarinda nasil ele alinmistir?

2. Buunsurlarin dilsel temsilleri 6grencilerin algisini nasil sekillendirmektedir?
3. Gorsel materyaller ve kavramlar pedagojik acidan yeterli midir?

Bu sorulara yanit aramak icin, Milli Egitim Bakanligi (MEB) tarafindan yayimla-
nan 9, 10., 11. ve 12. sinif cografya ders kitaplar: dokiiman analizi ve tematik analiz
yontemleriyle incelenmistir. Bu galigma, cografya egitimi, kiiltiir ve dil arasindaki ilis-
kiye odaklanarak, Tiirkiye’deki egitim materyallerinin iceriksel ve pedagojik yapisini
degerlendirmeyi hedeflemektedir.

1. TEORIK CERCEVE
1.1. Cografya ve Dil Iliskisi
1.1.1. Cografyanin dil iizerindeki etkileri; yerel terimler, deyimler, anlatilar

Cografya, dilin olusumunda ve evriminde temel bir rol oynar. Yerel terimler, de-
yimler ve anlatilar, bir toplumun cografi ¢evresiyle kurdugu iliskinin dilsel yansima-
laridir. Sapir (1921), dilin gevresel faktorlerle sekillendigini ve bu etkilesimle birlikte
kiiltiirel dinamiklerin de dil araciligiyla aktarildigini belirtir (s. 29). Whorf (2012) ise
dilin diisiince ve algiy1 nasil etkiledigini vurgular; cografi terimlerin insan zihninde
mekaénsal algiy: sekillendirdigini savunur.

Yerel terimler, cografi unsurlarin tanimlanmasinda ve anlamlandirilmasinda islev-
seldir. Ttirkiyenin farkli bolgelerinde kullanilan “yayla”, “oba” ve “dere” gibi terimler,
yalnizca mekénsal 6zellikleri degil, ayn1 zamanda bu mekéanlarin kiiltiirel anlamlarini
da ifade eder (Tiirkan, 2021, s. 288). Bu terimlerin kullanimi, dilin cografi ¢evreden
nasil etkilendigini gostermektedir. Deyimler ve anlatilar ise, insanlarin mekénla olan
baglarini ve toplumsal hafizalarini yansitan dilsel yapilar olarak bilinmektedir. Harley
(1989), haritalarin yalnizca mekénsal bilgi aktarmakla birlikte dilin ideolojik boyutla-
rin1 tagidigini belirtmektedir (s. 13).

Cografya, bireylerin ve toplumlarin yagadig1 cevrenin yalnizca fiziksel degil, es za-
manli olarak diisiinsel ve dilsel diinyasini da sekillendirmektedir (Ar, 2021, s. 8). Dil,
bir anlamda mekanin bir uzantisi olarak karsimiza ¢ikar; ¢iinki insanlar cevrelerini
algilarken, bu algiy1 dil yoluyla ifade eder (Bozkurt, 2021, s. 480). Sapir (1921), bir dilin
yapisinin, konusanlarin ¢evresel deneyimlerinden bagimsiz olarak diisiiniilemeyece-
gini One stirer (s. 29). Bu baglamda, cografi ¢evrenin fiziksel 6zellikleriyle bireylerin
mekéna dair kullandiklar: terimler arasinda derin bir bag vardir. Dolayisiyla farkl
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iklim bolgelerinde yasayan toplumlar, dogrudan bu cografi cesitliligi yansitan zengin
bir terim repertuari gelistirmistir.

Yerel terimler, bir bolgenin topografik 6zelliklerini, bitki ortiisiinti ve hatta iklim
kosullarini yansitarak o bolgeye 6zgii bir dilsel yap1 olusturur (Kok ve Usma, 2022).
Tiirkiye'de, Karadeniz Bolgesinde kullanilan “yayla” kelimesi, bu bélgedeki ytksek
daglik alanlarin hem fiziksel bir 6zelligini hem de toplumsal bir yasam bi¢imini ifa-
de eder. Benzer gekilde, I¢ Anadolu’da “oba” kelimesi hem gecici yerlesim alanlarini
hem de bu alanlarin kiiltiirel baglamlarini ifade eden gok katmanli bir anlama sahiptir
(Karagel, 2024, 5.650). Bu tiir terimler, fiziksel mekinin sadece betimlenmesiyle sinir-
11 kalmaz, ayn1 zamanda kiiltiirel ve tarihsel deneyimlerin birer tasiyicisidir (Whorf,
2012, s. 213).

Deyimler ve atasozleri de toplumlarin yasadiklar1 cevreyi algilama bigimlerinin
dilde nasil kodlandigini anlamak i¢in 6nemli bir gostergedir. Tiirk¢ede yaygin olarak
kullanilan “sudan ¢ikmis balik gibi” deyimi, suyun yasam i¢in temel bir unsur oldugu
toplumlarda dogmus bir ifadedir (Alsag, 2021). Bunun aksine, ¢l bolgelerinde yasa-
yan toplumlar i¢in suya dair deyimler ve atasozleri, hayatta kalma miicadelesini vur-
gular nitelikte olabilir. Harley (1989), dilsel ifadelerin haritalarla birleserek mekénsal
algiy1 giiclendirdigini belirtir (s. 17). Bu, deyimlerin ve yer adlarinin yalnizca dilsel bir
unsur olmadigini, ayni zamanda mekénsal bir hafizay1 temsil ettigini gostermektedir.

Toplumlarin mekanla kurduklar: baglar, sadece giinliik dilde degil, ayn1 zamanda
anlatilarinda ve mitlerinde de kendini gosterir. Mezopotamya’da dogmus olan Gilga-
mis Destani, sadece bir kahramanlik hikéyesi gibi goriinsede, ayni zamanda bélgenin
cografyasinin ve nehirlerinin toplumsal hafizadaki yerini yansitan bir anlatidir (Urk-
mez, 2021, s 359). Tirk mitolojisinde ise daglarin ve su kaynaklarinin kutsal kabul
edilmesi, bu unsurlarin hem fiziksel hem de manevi bir deger tasidigini gosterir. Le-
febvre (2014), mekanin bu tiir anlatilar yoluyla toplumsal bir iiretim haline geldigini
vurgular (s. 289).

Dil, bu baglamda, mekansal deneyimlerin bireyler arasinda paylasilarak nesilden
nesile aktarilmasini saglayan bir aragtir. Toplumlarin karsilastig: fiziksel zorluklar,
dogal afetler veya iklim kosullari, dilde iz birakir ve bu izler kiiltiirel kimligin bir par-
cast haline gelir (Ozmen, 2020, s. 61). Bir bolgede sik¢a yasanan tagkinlar, bu olgunun
dildeki temsillerini de zenginlestirir. Bu tiir dilsel zenginlikler, sadece toplumsal hafi-
zanin bir uzantisi olmamakla birlikte, ayn1 zamanda cografya ve dil arasindaki dina-
mik iligkinin bir gostergesidir (Rose-Redwood ve Alderman, 2011, s. 4).

Yerel terimlerin, deyimlerin ve anlatilarin cografya egitimi baglaminda nasil ele
alindig1 6nemlidir. Egitim materyallerinde kullanilan dilin, 6grencilerin gevrelerini
anlamalarini nasil sekillendirdigi, cografyanin dil tizerindeki etkisinin bir yansima-
sidir (Kincheloe, 2023). Ancak, bu terimlerin ders kitaplarinda yeterince temsil edil-
medigi durumlarda, 6grencilerin cografi farkindaliklar1 sinirli kalabilir. UNESCO
(2015), yerel kiltiirel 6gelerin egitim materyallerine entegrasyonunun, toplumsal de-
gerlerin korunmasi agisindan kritik oldugunu belirtir (s. 14).

Egitim materyallerinde kullanilan dil ve gorsel materyaller, 6grencilerin mekanla

bag kurmasini ve kiiltiirel farkindalik gelistirmesini saglayan temel araglardir. Ders
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kitaplarinda yer alan yerel unsurlar, genellikle belirli bolgelerin dogal ve beseri 6zel-
liklerini tanitmakta, ancak bu 6zelliklerin pedagojik bir yaklasimla nasil ele alindig1
konusunda smurl bir ¢erceve sunmaktadir. Sapir-Whorf hipotezine gore, bir dagin
yalnizca “yiikseklik” gibi fiziksel 6zellikleriyle degil, o daga atfedilen anlamlarla tani-
tilmasi, 6grencilerin mekansal algisini derinlestirebilir (Akytiz, 2024, s. 26-27).

Bu ¢alismada, dilin cografya egitimi icindeki rolii, mekéanin ve kiltiirtin 6gren-
cilere aktariminda nasil bir islev tstlendigi baglaminda ele alinmistir. Ayrica, Relph
ve Tuan'in mekansal algi teorileri temel alinarak, yerel unsurlarin kiiltiirel baglamda
ogrencilere sunulus bicimleri incelenmistir. Teorik cergeve, yalnizca kuramsal agikla-
malara dayal1 degil, ayn1 zamanda bu teorilerin Tiirkiye’deki lise cografya ders kitap-
larina uygulanabilirligini degerlendirmeyi amaglamaktadir.

1.1.2. Kiltiirel mekanlarin dildeki temsilleri

Mekéan, sadece fiziksel bir varlik degil, ayn1 zamanda kiilttirel anlamlarla yiiklii
bir toplumsal tiretimdir. Lefebvre (2014), mekanin toplumsal olarak tiretildigini ve bu
tretimin dil aracilifiyla bir kimlik kazandigini vurgular (s. 290). Bu duruma 6rnek
vermek gerekirse “Efes Antik Kenti” ya da “Taksim Meydan1” gibi yer adlari, yalnizca
birer cografi isaret degil, ayni zamanda tarihi ve kiiltiirel bir hafizanin tagiyicisidir.

Toponimler, bir bolgenin tarihi baglamini ve toplumsal dinamiklerini yansitan
dilsel isaretlerdir. Azaryahu (1996), yer adlarinin ideolojik bir giice sahip oldugunu ve
bu adlarin mekanin siyasi ve toplumsal anlamlarini yeniden insa etmek icin kullani-
labilecegini belirtir (s. 318). Rose-Redwood ve Alderman (2011), toponimlerin yalnizca
bir tanimlama araci olmadigini, ayn1 zamanda kiiltiirel hafizanin ve kimligin yeniden
tiretiminde kritik bir rol oynadigini savunur (s. 3).

Mekansal isimlerin dilsel temsilinin egitim baglaminda incelenmesi, 6grencilerin
kiiltiirel miraslarini anlamalarini kolaylagtirir. Ancak, cografya ders materyallerinde
yerel mekanlarin dilsel temsilleri genellikle sinirlidir (Tir ve Tasdemir, 2022, s. 155-
156). Bu durum, kiiltiirel cografyanin egitimde daha etkin bir sekilde yer almasi ge-
rektigini gostermektedir.

Kiiltiirel mekanlar, bir toplumun tarihsel, dinsel ve toplumsal baglamlarini yansi-
tarak dilde kendine 6zgii bir temsil bulur. Bu temsil, sadece fiziksel mekénlarin betim-
lenmesiyle sinirli degildir; ayni zamanda mekénin kiiltiirel anlamlarini ve toplumsal
degerlerini de ifade eder (Ayten ve Vural, 2023). Lefebvre (2014), mekanin yalnizca
fiziksel bir olgu degil, ayn1 zamanda toplumsal tiretimin bir sonucu oldugunu belirtir
(s. 291). Mekan, dil yoluyla insanlar arasinda paylasilan bir anlam kazandiginda, top-
lumsal hafizanin bir pargasi haline gelir. “Kapaligars1” ismi, sadece bir ticaret alanini
temsil etmemektedir, ayn1 zamanda Osmanli dénemine 6zgii kiilttirel ve ekonomik
iliskileri hatirlatmaktadir.

Yer adlar1 (toponimler), dil ve mekén arasindaki iligkiyi anlamak i¢in 6nemli
bir aragtir. Azaryahu (1996), yer adlarinin toplumsal hafizay: sekillendirme ve ye-
niden {iretme giictine dikkat ceker (s. 312). Savaslar, gocler veya rejim degisiklikleri
sirasinda yer adlarinin degistirilmesi, sadece fiziksel bir giincelleme ile ideolojik bir
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miidahaledir. Tiirkiye’de, Cumhuriyet doneminde gerceklestirilen yer adlarinin degi-
simi, yeni bir ulusal kimlik insa etme siirecinin bir parcasi olarak degerlendirilmistir
(Vargiin, 2023). Bu tiir degisiklikler, mekanin dilsel temsilinin politik ve ideolojik bo-
yutlarini agiga ¢ikarir.

Kiltiirel mekéanlarin adlandirilma bigimi, dilin toplumsal esitsizlikleri ve gii¢ di-
namiklerini nasil yansittigini da gosterir. Rose-Redwood ve Alderman (2011), Ameri-
ka Birlesik Devletlerinde yer adlarinin sémiirgecilik, irk¢ilik ve toplumsal dislanma
siirecleriyle baglantili oldugunu vurgular (s. 5). Benzer sekilde, Hindistan’da Ingiliz
somiirge doneminden kalan yer adlarinin, somiirgeci ideolojilerin bir uzantist oldugu
goriilir. Yer adlarinin bu ideolojik iglevi, cografya egitimi baglaminda ele alinmadi-
ginda, 6grenciler bu tiir toplumsal esitsizliklerin farkina varamayabilir.

Kiiltiirel mekanlar, sadece adlandirildiklar: isimlerin yaninda bu isimlerin ¢ag-
ristirdigr imgelerle de toplumsal bellegi etkilemektedir. “Ayasofya” kelimesi, tarihsel
olarak hem Bizans hem de Osmanli kiiltiriine atifta bulunurken, giinimiizde bu
mekanin statiisiiyle ilgili tartismalar, kelimenin ideolojik anlamlarini daha da giiglen-
dirmistir. Harley (1989), haritalarin dilsel temsillerin tagiyicist olarak sadece bilgi de-
¢il, ayn1 zamanda ideolojik mesajlar aktardigini savunur (s. 19). Bu baglamda, kiiltiirel
mekénlarin dilsel temsilleri, gegmisin ve bugiiniin toplumsal dinamikleri arasinda bir
koprii kurmaktadir.

Egitim materyalleri ve cografya ders kitaplari, kiiltiirel mekanlarin dilsel temsilini
6grencilerle bulusturan temel araglardir. Ancak, yapilan ¢alismalar, bu materyaller-
deki yer adlarinin ¢ogunlukla biiyiik sehirler ve turistik merkezlerle sinirli oldugunu
gostermektedir (Mitchell, 2000, s. 84). Anadolu’nun kirsal alanlarina veya yerel kiiltiir-
lere dair mekanlarin yetersiz temsili, 6grencilerin kendi cografi ¢evrelerini ve kiiltii-
rel miraslarini anlamalarini sinirlayabilir. UNESCO’nun kiiltiirel miras raporlari, bu
eksikligin, yerel kiiltiirlerin unutulmasina neden olabilecegini vurgular (UNESCO,
2015, s. 18).

Dil, kiiltiirel mekanlarin temsili ve bu mekanlarla kurulan duygusal bagin insas:
icinde 6nemli bir aragtir. Lefebvre’nin mekanin tiretimi teorisi, bir mekanin toplum-
sal degerlerinin, bireyler arasindaki etkilesimlerle nasil inga edildigini aciklamaktadir
(2014, s. 289). Yer adlarinin, toplumlar icin sadece birer cografi referans olmasinin
yaninda kimlik ingasinin bir parcasi oldugu diisiiniildiigiinde, cografya egitiminin bu
baglamda dilsel temsilleri nasil kullandig1 daha fazla arastirilmalidir. Cografya dersle-
rinde, kiiltiirel mekanlarin tarihi ve toplumsal anlamlarini vurgulamak, 6grencilerin
mekan algilarini ve kiiltiirel duyarliliklarini giiglendirebilir.

2. ARASTIRMA YONTEMI
2.1. Arastirma Tiirii

Bu arastirma, nitel aragtirma desenine uygun olarak tasarlanmigtir. Nitel aragtir-
malar, karmasik olgular1 derinlemesine inceleme amaci tasir ve arastirmaciya, birey-
lerin anlam diinyalarini anlamak i¢in genis bir ¢er¢eve sunar (Yildirim ve Simsek,
2005, s. 45). Bu baglamda, dokiiman analizi bu ¢aligmanin temel veri toplama yontemi
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olarak belirlenmistir. Dokiiman analizi, yazili kaynaklardan sistematik ve detayli bilgi
¢ikarma stirecine odaklanir ve ozellikle egitim arastirmalarinda siklikla kullanilan
bir yaklasimdir (Bowen, 2009, s. 27).

Bu yontem, egitim materyalleri, miifredatlar ve ders kitaplar1 gibi belgelerin ince-
lenmesi icin oldukea islevseldir. Calismada, Tirkiye’deki cografya ders kitaplarinin
yani sira, UNESCO’nun kiiltiirel miras ve egitimle ilgili raporlar1 degerlendirilecektir.
Bu kaynaklar, cografya egitiminin dilsel ve kiiltiirel unsurlar tizerindeki etkilerini an-
lamada kapsamli bir bakis agist sunacaktir. Ornegin, miifredatta yer alan toponimler,
haritalarda kullanilan dil ve metinlerdeki kiilttirel referanslar, bu analizin odak nok-
talarini olusturacaktir (Merriam ve Tisdell, 2015, s. 139).

Dokiiman analizinde, belgelerin giivenilirligi ve gecerliligi 6nem tasir. Bu siiregte,
kaynaklarin orijinalligi, giincelligi ve iceriksel zenginligi titizlikle degerlendirilecektir
(Yildirim ve Simgek, 2005, s. 50). Cografya ders kitaplarinda yer alan yer adlarinin
hangi baglamda kullanildig1, bu baglamlarin tarihi ve kiiltiirel anlamlariyla iliskili
olarak analiz edilecektir. Dokiimanlarin igeriksel biitiinliigii, elde edilen verilerin yo-
rumlanabilirligi agisindan kritik 6neme sahiptir (Kiral, 2020, s. 172).

Bu ¢aligmada verilerin analizi i¢in tematik analiz yontemi kullanilacaktir. Tema-
tik analiz, verileri belirli temalar altinda gruplandirarak, iligkili kavramlar arasinda
baglar kurmay: saglar (Braun ve Clarke, 2006, s. 79). Cografya ders kitaplarindan elde
edilen veriler, “yerel toponimler”, “kiiltiirel referanslar” ve “dilsel temsil” gibi temalar
altinda kodlanacaktir. Bu temalar, dilin ve kiiltiiriin cografya egitimi baglaminda na-
sl ele alindigini anlamak i¢in yapilandirilacaktir.

Dokiiman analizi yontemi, nitel aragtirmanin esnek yapistyla uyum icinde ¢alisa-
rak, aragtirmaciya ¢ok katmanli bir perspektif sunar. Ozellikle cografya egitimi bag-
laminda hem ders materyallerinin hem de uluslararas: raporlarin analizi, kiiltiirel ve
dilsel unsurlarin egitimdeki yerini kapsamli bir sekilde degerlendirme firsati saglar
(Baltaci, 2019). Egitim arastirmalarinda yaygin olarak tercih edilen bu yontem, aras-
tirma sorularina sistematik ve derinlemesine yanitlar sunma potansiyeline sahiptir
(Merriam ve Tisdell, 2015, s. 141).

Nitel bir arastirma deseni ¢ercevesinde gerceklestirilecek bu ¢aligmada, dokiiman
analizi yontemi, cografya egitiminin dilsel ve kiiltiirel boyutlarini incelemede etki-
li bir arag olarak kullanilacaktir. Bu yontemle elde edilen veriler, hem yerel hem de
kiiresel baglamda cografya egitiminin kiiltiirel farkindalik olusturmadaki roliine 151k
tutacaktir.

2.2. Veri Seti ve Veri Toplama Teknikleri

Bu ¢alismada, Tiirkiye’deki lise cografya ders kitaplarinin yerel ve kiiltiirel cog-
rafya unsurlarini nasil temsil ettigini incelemek amaciyla dokiiman analizi ve tematik
analiz yontemleri kullanilmigtir. Bu yontemler, egitim materyallerinin dil, gorsel ice-
rik ve pedagojik islevsellik agisindan degerlendirilmesine olanak tanimistir. Arastir-
manin veri seti, Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan yayimlanan 9., 10., 11. ve 12. stmif
cogratya ders kitaplarindan olugsmaktadir. Bu kitaplar, 2018 miifredatina uygun olarak
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hazirlanmig ve Tiirkiye genelinde lise diizeyinde kullanilan temel kaynaklar arasinda
yer almaktadir. Calisma kapsamindaki tiim kitaplarda, yerel ve kiiltiirel unsurlarin
yer aldig1 boliimler sistematik bir sekilde incelenmistir. Toplamda 450 sayfadan olusan
veri setinde, dogal ve beseri unsurlar, yerel ekonomik faaliyetler, kiiltiirel miras ve ha-
ritalar gibi bagliklar altinda yer alan igerikler detayli bir incelemeye tabi tutulmustur.

Dokiiman analizi yontemi, ders kitaplarinda bulunan metinlerin, gorsellerin ve
kavramlarin ayrintili bir sekilde incelenmesini saglamistir. Bu yaklagim, kitaplarin
pedagojik islevselligini, dilsel temsillerini ve gorsellerle iliskisini ortaya koymay1 he-
deflemistir. Bu siiregte, tematik analiz yontemi ile metinlerdeki dilsel ve gorsel unsur-
lar belirli temalar altinda siniflandirilmistir. flk agamada tiim metinler ve gorseller
dikkatlice okunarak, yerel ve kiiltiirel unsurlar, dogal ve beseri 6zellikler, gorsel ma-
teryaller ve kavramlarin kullanimi gibi kategorilere ayrilmistir. Kodlama agsamasini
takiben, bu veriler dort ana tema altinda toplanmugtir: yerel cografya unsurlary, kiilti-
rel cografya unsurlari, dil ve kavram kullanimi, gorsel materyallerin pedagojik islevi.
Belirlenen bu temalar, sinif seviyelerine gore karsilastirilarak ders kitaplarindaki tem-
siller arasindaki farkliliklar analiz edilmistir.

Calismada kullanilan dokiiman analizi ve tematik analiz yontemlerinin se¢ilmesi,
aragtirmanin ders kitaplarini igeriksel ve pedagojik bir biitiinliik icerisinde inceleme
hedetiyle dogrudan iliskilidir. Dokiiman analizi, yazili ve gorsel materyallerin siste-
matik bir sekilde degerlendirilmesine olanak tanirken, tematik analiz yontemi, bu me-
tinlerdeki anlamlar1 ve temsil bi¢cimlerini detayl: bir sekilde ortaya koymay1 miimkiin
kilmistir. Bu yontemlerin birlikte kullanilmasi, igeriklerin yalnizca ytizeysel diizeyde
degerlendirilmesini degil, ayn1 zamanda metinlerin alt anlamlarini ve baglamlarini
da analiz etmeyi saglamustir.

Aragtirma, yalmizca Milli Egitim Bakanlig: tarafindan yayimlanan ders kitap-
lartyla sinirlidir. Ozel yayinevlerine ait materyaller veya farkl: tilkelerde kullanilan
cografya ders kitaplar1 bu ¢aligmanin kapsamina dahil edilmemistir. Ayrica, gorsel
materyallerin 6grenciler {izerindeki etkisini dogrudan 6lgen bir analiz yapilmamustir.
Bu sinirliliklar, gelecekteki arastirmalar i¢in potansiyel odak noktalar: sunmaktadir.

2.2.1. Dokiiman analizi
2.2.1.1. Ders kitaplar1 ve miifredat dokiimanlari

Arastirmada, Tirkiye’deki cografya egitimi kapsaminda kullanilan ders kitapla-
r1 ve bu kitaplarin hazirlanmasina temel olusturan miifredat dokiimanlar: detayli bir
sekilde incelenmistir. Cografya ders kitaplari, 6grencilerin mekéansal diisiinme, ¢ev-
resel farkindalik ve bolgesel cesitlilik gibi kavramlar: anlamalarini saglayan en temel
Ogretim araglaridir (Demirci, 2019, s. 74). Miifredat dokiimanlari ise, bu araglarin da-
yandig1 pedagojik hedefleri, kazanimlari ve 6gretim stratejilerini belirleyen 6nemli bir
rehber niteligindedir. Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan belirlenen bu belgeler, ders
kitaplarinin icerik ve format bakimindan hangi ilkeler ¢erevesinde hazirlanmas: ge-
rektigini agiklar (MEB, 2018, s. 8-11).
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Ders kitaplarinin dokiiman analizinde, belirli bir metodoloji cercevesinde metinle-
rin tematik igerigi, gorsellerin islevselligi ve metinsel ifadelerin agik ve anlagilir olmasi
gibi unsurlar dikkate alinmistir. Bu inceleme, cografya egitiminin 6grencilerin farkl
cografi dlgeklerde bilgi edinmesini nasil destekledigini ortaya koymaktadir (Depeci ve
Cifci, 2023, 5. 442-443).

2.2.1.2. Yerel cografya unsurlarinin incelenmesi

Yerel cografya unsurlari, cografya egitiminde 6grencilerin yasadig1 cevreyle bag
kurmasini saglayan kritik bir 6gedir. Ders kitaplarinda yerel unsurlarin, 6grencilerin
kendi yasadiklar1 bolgeyi tanimalar: ve mekansal farkindalik kazanmalari i¢in kulla-
nilmasi, miifredatin temel hedeflerinden biridir (MEB, 2018, s. 15-17). Bu baglamda,
Tiirkiyenin farkli bolgelerine ait dogal zenginlikler, beseri faaliyetler ve bolgesel fark-
liliklar kitaplarda sik¢a yer almaktadir. Ancak, bu unsurlarin yalnizca bilgi aktarimi
amaciyla degil, 6grencilerin elestirel diistinme ve analiz becerilerini gelistirecek sekil-
de sunulmasi gereklidir (Ozey ve Demirci, 2008).

Dokiiman analizinde yerel unsurlarin mekansal temsillerine de dikkat edilmistir.
Haritalar, fotograflar ve grafikler gibi gorsel araglarin, yerel cografyanin anlagilmasina
katkisi ve bu gorsellerin pedagojik agidan etkinligi arastirma kapsaminda degerlendi-
rilmistir (Kayaardi ve Bozyigit, 2023, s. 403).

2.2.1.3. Kiiltiirel cografya unsurlarinin sunumu

Kiiltiirel cografya unsurlari, cografya egitiminin sadece fiziksel ¢evreyi degil, ayni
zamanda sosyal ve kiiltiirel cevreyi de kapsayan bir anlayis gelistirmesini saglamak-
tadir. Bu baglamda, kiiltiirel unsurlarin sunumu, 6grencilerin hem Tirkiyenin kiil-
tiirel gesitliligini anlamalarini hem de bu ¢esitlilige iliskin bir deger gelistirmelerini
hedefler (Yavan ve Acar, 2012, s. 8). Cografya ders kitaplarinda kiiltiirel cografya un-
surlarina siklikla yer verilmekle birlikte, bu unsurlarin sunumunda belirli bélgelerin
veya kiiltiirel gruplarin daha ¢ok 6n plana ¢ikarildigi gortilmiistiir. Bu durum, ders
kitaplarinin kiiltiirel temsillerde dengeli bir yaklasim sergileyip sergilemediginin in-
celenmesi agisindan 6nemli bir konu olugturmaktadir (Fairclough, 2010, s. 33).

Bu kapsamda, yerel festivaller, tarihi eserler, geleneksel tarim yontemleri gibi te-
malarin dilsel temsilleri ele alinmistir. Metinlerde kullanilan ifadelerin tarafsizlik de-
recesi ve 6grencilerde kiiltiirel farkindalik olusturma potansiyeli, analizin odak nok-
talarindan biridir. Ayrica, bu unsurlarin yalnizca bilgi aktarimiyla sinirli kalmayip
elestirel bir bakis agisiyla sunulmasi gerektigi vurgulanmistir (Krippendorff, 2018, s.
6l).

2.2.1.4. Dil séylem yapilarinin analizi

Cografya ders kitaplarinin igerik analizinde dil ve séylem yapilar1 6nemli bir yer
tutmaktadir. Metinlerde kullanilan dilin hem bilimsel hem de pedagojik agidan uy-
gunlugu, dokiiman analizinin temel bilesenlerinden biridir (Mutlu ve Set, 2020, s. 91-

21. Yiizyilda Egitim ve Toplum / Education And Society In The 21t Century
Cilt/ Volume 13, Say1/ Issue 39, Kis / Winter 2024



Cografyanin Dili Ve Cografya Egitimi: Kiiltir ve Mekanin Dil Uzerindeki Etkileri

92). Dogal giizellikler veya gevresel bozulma gibi kavramlarin kitaplarda hangi bag-
lamlarda ele alindig1 ve bu baglamlarin 6grencilerin kavramsal diisiinme becerilerini
nasil etkiledigi detayl1 bir sekilde incelenmistir (Celik ve Eksi, 2013, s. 99).

Dil ve séylem analizinde, ders kitaplarinin yalnizca bilgi aktarmakla kalmayip
ayni zamanda belirli ideolojik mesajlar tasiyabilecegi varsayimindan hareket edilmis-
tir (Fairclough, 2010, s. 42). Bu nedenle, kullanilan ifadelerin sosyal ve kiiltiirel anlam-
lar1, metinlerdeki tarafsizlik veya 6znellik derecesi ile birlikte ele alinmigtir. Soylem
analizinde, 6zellikle belirli bolgelerin veya kiiltiirlerin 6ne ¢ikarilmasi ya da geri plan-
da birakilmasinin 6grencilerin algilarini nasil etkileyebilecegi degerlendirilmistir.

2.2.1.5. Metodolojik yaklasim ve genisletme

Dokiiman analizinde, igerik analizi yontemi ile elestirel sdylem analizi bir arada
kullanilmistir. Igerik analizi, ders kitaplarindaki tematik ériintiilerin sistematik bir
sekilde incelenmesini saglarken, elestirel sdylem analizi dilsel yapilarin sosyal anlam-
larini ortaya ¢ikarmada etkili bir arag olarak 6ne ¢ikmistir (Krippendorft, 2018, s. 58).

2.3. Haritalar ve Gorsel Materyaller

Haritalar, cografya 6gretiminde mekéansal bilgilerin organize edilmesi ve gorsel-
lestirilmesi icin vazgegilmez araglardir. Bu haritalarda yer alan toponimler, yalnizca
cografi bir bilgi degil, ayn1 zamanda tarihi ve kiiltiirel mirasin 6nemli bir yansimasidir
(Harley, 1989, 5. 4). Ozellikle toponimlerin gegmisten giiniimiize evrimi ve haritalarda
nasil temsil edildigi, kiiltiirel degerlerin aktarimi agisindan belirleyici olabilir (Oztiirk
ve Nur, 2023, s. 293-294). Bu durum, haritalarin pedagojik bir ara¢ olarak kullanilir-
ken mekansal verilerden ote, tarihi ve kiiltiirel anlam katmanlariyla ele alinmasini
gerektirir.

Cografya egitimi, haritalar gibi gorsel araglarla desteklendiginde daha etkin bir
hale gelir. Ozellikle fotograflar, tematik haritalar ve grafikler gibi materyaller, 6gren-
cilerin yalnizca bilgiye erisimini kolaylastirmaz, ayni zamanda analitik diistinme be-
cerilerini gelistirme imkani sunar (Tuan, 1991, s. 7). Bu materyallerdeki gorsel unsur-
larin kiiltiirel mekénlar ve dogal alanlarla iliskilendirilmesi, 6grencilerin konuya dair
anlamli bir bag kurmasini saglamada kritik bir isleve sahiptir.

Haritalarda kullanilan dil ve gorsellik, birbirini tamamlayarak mekéansal kavrayisi
destekler. Bir yer adinin yaninda sunulan agiklamalar, bolgeye iliskin tarihi, cografi
veya kiiltiirel baglamlarin daha genis bir ¢ercevede anlagilmasina olanak tanimakta-
dir (Wood, 2010, s. 12). Bu minvalde, gorsel materyallerin hem tasarim hem de icerik
acisindan agiklayici ve 6grenci seviyesine uygun olmasi dnemlidir.

Yer adlar, bir haritanin en temel unsurlarindan biri olmakla birlikte, genellikle
tarihi ve kiiltiirel anlamlarla ytkladiir. Osmanli donemine ait haritalar, tarihi stiregle-
rin mekansal temsili konusunda 6nemli bilgiler sunarken, modern haritalar ise daha
giincel bir bakis agis1 sunar (Anderson, 2007, s. 45). Dolayisiyla, haritalarda kullanilan
toponimlerin analiz edilmesi, cografyanin mekansal bir bilim olmanin &tesine gece-
rek tarihi ve kiiltiirel bir arag haline geldigini gosterir.
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Egitim materyali olarak haritalarin etkili bir sekilde kullanilabilmesi i¢in, peda-
gojik gereksinimlere uygun bir bicimde hazirlanmasi gereklidir. Haritalarin dlcegi,
icerik yogunlugu ve gorsel diizenlemeleri, 6grencilerin mekéansal kavrayislarini gelis-
tirme siirecini dogrudan etkiler (Slocum vd., 2009, s. 90). Ayrica, tematik haritalar gibi
belirli bir amaca yonelik olarak tasarlanmis araglar, 6grencilere daha derinlemesine
analiz yapma firsat1 sunar.

2.4. UNESCO ve Kiiltiirel Miras Belgeleri

UNESCO, kiiresel capta egitim politikalarinin gelistirilmesine yonelik ¢alismala-
riyla 6nemli bir rol tistlenmektedir. Bu kapsamda yayimlanan raporlar, egitim mater-
yallerinin hazirlanmast siirecinde rehber niteliginde bilgiler sunar. Ozellikle kiiltiirel
mirasin korunmasti ve bu bilincin 6grencilere kazandirilmasi, UNESCO’nun 6ncelikli
hedeflerinden biridir (UNESCO, 2017, s. 22).

Kiiltiirel mirasa iliskin belgeler, egitim materyallerinde bu unsurlarin nasil ele
alinmasi gerektigine yonelik kapsamli bir cerceve sunmaktadir. Ogrencilere kiiltiirel
miras bilinci kazandirmak, yalnizca tarihi yapilar: tanitmayi degil, ayni1 zamanda bu
mirasin korunmasinin gerekliligini kavratmayi da icermelidir (Smith, 2006, s. 58). Bu
baglamda, UNESCO’nun belgeleri, cografya egitiminin sosyal ve kiiltiirel yonlerini
zenginlestirmek i¢in degerli bir kaynak sunar.

UNESCO, dogal ve kiiltiirel mirasin korunmasina yonelik projeleriyle cografya di-
siplinine katkida bulunmaktadir. “Insan ve Biyosfer” programy, siirdiiriilebilir kalkin-
ma ilkelerinin egitim miifredatlarina entegrasyonu i¢in somut veriler sunar (UNES-
CO, 2019, s. 36). Bu tiir programlar, cografya egitiminde ¢evresel bilincin geligtirilmesi
acisindan 6nemli bir rehberlik saglamaktadir.

UNESCOnun kiiltiirel mirasin korunmasina yonelik yaklasimi, bu mirasin yal-
nizca tarihi bir unsur olarak degil, ayn1 zamanda toplumlar arasi diyalog ve anlayis
gelistirme araci olarak goriilmesi gerektigini vurgular. Bu anlayis, yerel ve kiiresel kiil-
tiirel degerlerin egitim materyallerinde dengeli bir sekilde temsil edilmesini gerektirir
(UNESCO, 2021, s. 15).

UNESCOnun raporlari, egitim materyallerine evrensel degerler kazandirmak ve
bu materyallerin igerik zenginligini artirmak i¢in kullanilabilir. Ozellikle siirdiirii-
lebilir kalkinma, gevre bilinci ve kiiltiirel mirasin 6nemi gibi konular, UNESCO’nun
onerdigi yaklasimlarla daha etkin bir sekilde islenebilir (Brennan ve Cotter, 2014, s.
77).

2.5. Kavramlarin Dilsel Analizi

Ders kitaplarinda yer alan cografi kavramlar, 6grencilerin disipline 6zgii bir dii-
stince sistemi gelistirmesi agisindan temel bir role sahiptir. Bu kavramlarin agik ve an-
lagilir bir sekilde ifade edilmesi, 6grencilerin soyut cografi bilgileri somut baglamlara
uygulayabilmesini saglar (Krippendorft, 2018, s. 48).
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Ders kitaplarindaki cografi kavramlarin dilsel analizi, bu kavramlarin 6grencilere
aktarimindaki etkinligi degerlendirmek i¢in énemlidir. Ozellikle karmagik termino-
lojinin, basit ve agiklayic1 bir dil kullanilarak sunulmasi, kavramlarin daha genis bir
6grenci kitlesi tarafindan anlagilmasini saglayabilir (Fairclough, 2010, s. 37).

Yer adlari, yalnizca mekansal referans noktalar: sunmakla kalmaz, ayn1 zamanda
tarihi ve kiiltiirel degerlerin birer tastyicisidir. Ders kitaplarinda yer alan yer adlarinin
dilsel baglamyi, 6grencilerin cografi mekanlara iliskin algilarini sekillendirme potansi-
yeline sahiptir (Harley, 1989, s. 6). Yer adlarinin tarihi ve kiiltiirel baglamlarina vurgu
yapilmasi, cografya egitiminin sosyal boyutunu giiclendirebilir.

Dilsel temsillerin, tarafsizlik ve kapsayicilik ilkelerine uygun olup olmadiginin de-
gerlendirilmesi, ders kitaplarinin ideolojik yonlerinin incelenmesinde temel bir kri-
terdir. Cografi kavramlarin ve yer adlarinin belirli bir bolge veya kiiltiirii 6n plana
cikaracak sekilde sunulmasi, ders materyallerinin tarafsizlik ilkesini ihlal etme riskini
tasiyabilir (Tuan, 1991, s. 8).

Kavramlarin dogru bir sekilde tanimlanmasi ve baglamlandirilmasi, 6grencilerin
elestirel diisiinme becerilerini gelistirme siirecini destekler. Bu nedenle, ders kitapla-
rinda kullanilan cografi kavramlarin pedagojik degerinin degerlendirilmesi, etkili bir
cografya egitimi i¢in hayati 6neme sahiptir (Smith, 2006, s. 42).

3. ANALIZ SURECI

Ders kitaplar1 ve miifredat dokiimanlarinin analizi, cografya egitiminin temel bi-
lesenlerinin nasil sunuldugunu anlamak i¢in sistematik bir ¢ercevede gerceklestiril-
mistir. Manuel tematik analiz yontemi kullanilarak, belirli bagliklar altinda siniflan-
dirilan temalar, egitim materyallerinin icerik ve pedagojik yaklasimlarini incelemek
amaciyla degerlendirilmistir. Bu siiregte, her bir tema altinda 6ne ¢ikan alt bagliklar ve
ornekler, cografya egitiminin yerel, kiiltiirel, cevresel ve elestirel yonlerini agiklamaya
yonelik bir yap1 olusturmugtur.

Ders kitaplarinda yerel ve kiiltiirel unsurlarin, hem tarihi hem de cografi ¢esitliligi
ogrencilere aktarmak amaciyla ele alindig1 goriillmektedir (MEB, 2018, s. 12). Ozellikle
gorsel ve dilsel temsiller tizerinden, belirli bolgelerin 6ne gikan 6zellikleri tanitilmak-
tadir. Bu bilgiler 15181nda bakildiginda Kapadokyanin peri bacalar1 veya Selguklu ker-
vansaraylar1 gibi tarihi ve kiiltiirel miras unsurlari, bu temanin vurgulandig: baslica
iceriklerdir (Harley, 1989, s. 6). Bunun yani sira, bolgesel gesitlilik kavrami cergevesin-
de farkli cografi bolgelerin, sahip olduklar1 benzersiz dogal ve beseri 6zelliklerle temsil
edildigi gozlemlenmistir (Smith, 2006, s. 42).

Cevre bilinci ve siirdiiriilebilirlik, cografya ders kitaplarinin temel konularindan
birini olusturmaktadir. Dogal kaynaklarin korunmasi ve siirdiiriilebilir kalkinma il-
keleri, 6grencilerde cevresel farkindalik olusturmayr amagclayan metinler araciligiyla
sunulmaktadir (UNESCO, 2017, s. 18). Yenilenebilir enerji kaynaklarinin énemi veya
ormanlarin korunmasi gibi temalar, hem 6grencilerin giinliik yagamlarina hem de
gelecekteki cevresel sorunlara yonelik ¢oziim tiretme kapasitelerine katk: saglamak
amaciyla ele alinmaktadir (Krippendorff, 2018, s. 50).
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Cografya egitiminin temel taglarindan biri olan cografi kavramlar, ders kitaplarin-
da agik tanimlar ve gorsel destekler araciligiyla sunulmaktadir. Kiiresel 1s1nma, iklim
degisikligi, deprem bolgeleri gibi kavramlar, 6grencilerin bu fenomenleri anlamala-
rina olanak taniyacak sekilde agiklanmaktadir (Fairclough, 2010, s. 35). Ayrica, kav-
ramlarin baglama dayali agiklamalarla ele alinmasi, 6grencilerin bu kavramlar: farkl
cografi olaylarla iliskilendirme becerilerini gelistirmeyi hedeflemektedir (MEB, 2018,
s. 20).

Ders kitaplarinda yer alan haritalar, fotograflar, grafikler ve tablolar, mekansal bil-
gilerin aktarilmasinda kritik bir rol oynamaktadir. Bu gorsel materyallerin detay sevi-
yesi ve tasarim kalitesi, 6grencilerin cografi baglamlar1 anlamalarini kolaylagtirmak-
tadir (Tuan, 1991, s. 7). Dogu Anadolu Bolgesinin topografik haritasi veya Tiirkiyenin
niifus yogunlugu haritas: gibi gorseller, mekansal farkindaligi artirmak amaciyla kul-
lanilmaktadir (Slocum vd., 2009, s. 90). Bunun yanu sira, grafikler ve tablolar gibi diger
gorsel araglar da, 6grencilere veriyi analiz etme ve yorumlama becerisi kazandirmak-
tadir (Anderson, 2007, s. 45).

Cografya ders kitaplarinda, 6grencilerin elestirel diisiinme ve problem ¢6zme be-
cerilerini gelistirmeye yonelik etkinliklere ve sorulara yer verilmektedir (Seker, 2022,
s. 122). Bu kapsamda, bolgesel kaynaklarin kullanimi veya ¢evresel sorunlara yonelik
¢oziim Onerilerinin gelistirilmesi gibi sorular, 6grencilerin analitik diisiinme beceri-
lerini desteklemektedir (Demirci ve Ozey, 2008). Ornek olarak, “Bélgenizdeki su kay-
naklarini inceleyiniz” veya “Bir ¢evre sorunu tizerine ¢6ztim onerisi geligtirin” gibi
sorular, 6grencilerin yagadiklar1 ¢evreye yonelik farkindalik kazanmalarina olanak
tanimaktadir (Smith, 2006, s. 45).

Calismada, yerel ve kiiltiirel cografya unsurlarinin ders kitaplarindaki dilsel ve
gorsel temsillerini analiz etmek amaciyla tematik analiz yontemi kullanilmistir. Bu
slireg, metin ve gorsel igeriklerin sistematik bir sekilde incelenmesine dayanmaktadir.
Kodlama islemi, ¢alismanin amaglar1 dogrultusunda yapilandirilmis ve verilerin an-
laml: temalar altinda toplanmasini saglamigtr.

Oncelikle, analiz kapsaminda incelenen 9., 10., 11. ve 12. sinif cografya ders kitap-
lary, igeriklerine gore boliimlere ayrilmistir. Metinlerde yer alan ifadeler ve gorseller
dikkatlice okunmus ve siniflandirma siirecine hazirlanmigtir. Bu asamada, verilerin
belirli temalar altinda toplanmasina olanak saglayacak dort ana kategori olusturul-
mustur: yerel cografya unsurlary, kiiltiirel cografya unsurlari, dil ve kavram kullanimi
ile gorsel materyallerin pedagojik islevi. Bu kategoriler, ¢alismanin kuramsal ¢erceve-
sine dayali olarak tasarlanmis ve veri analizinin ana eksenini olusturmustur.

Kodlama siireci iki agamali bir yontemle gerceklestirilmistir. [lk agama olan agik
kodlama, metinlerdeki ifadelerin ve gorsellerin tek tek incelenerek anlamli birimler
halinde kodlanmasini saglamistir. Bu baglamda “Toros Daglar1 boyunca zeytin ve na-
renciye tarimi yapilmaktadir” ifadesi “yerel cografya unsurlarr” kategorisi altinda kod-
lanmis, “Kapadokya, tarih boyunca bir¢ok medeniyete ev sahipligi yapmistir” ifadesi
ise “kiiltiirel cografya unsurlar1” kategorisine atanmigtir. A¢ik kodlama agamasinda,
metinlerdeki dilsel ifadeler ve gorsel materyaller arasinda bir iligski kurulmus, her bir
veri birimi dikkatlice siniflandirilmistir.
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Eksenel kodlama agamasinda ise agik kodlama ile elde edilen veriler temalar ara-
sinda iligkilendirilmistir. Bu siirecte, dilsel aciklamalarin kavramlarla nasil bagdas-
t1g1, gorsellerin metinleri destekleyip desteklemedigi ve kavramlarin baglam icinde
ne Olgiide ele alindig1 analiz edilmistir. Eksenel kodlama, verilerin birbiriyle iliskisini
ortaya koymay1 ve metinler ile gorseller arasindaki anlam baglantilarini belirlemeyi
amaglamistir.

Kodlama siirecinin bir diger 6nemli agamasi, gorsel materyallerin analitik bir yak-
lasimla degerlendirilmesidir. Gorseller, 6zellikle haritalar ve fotograflar, metinlerle
uyumu ve pedagojik islevselligi acisindan ele alinmigtir. “Tiirkiyenin Turizm Hari-
tast” baglikli bir gorsel, turistik alanlarin yerel cografya unsurlariyla iliskilendirilmesi
bakimindan kodlanmis, bu gorselin agiklayici notlarla desteklenip desteklenmedigi
incelenmistir. Haritalar ve diger gorseller, 6grencilerin mekénsal farkindalik gelistir-
mesine olanak taniyacak pedagojik birer arag olarak degerlendirilmistir.

Temalarin olugturulmas: siirecinde elde edilen veriler dort ana baslik altinda bir
araya getirilmistir: yerel unsurlarin dogal ve beseri baglamlarda sunulmasi, tarihi ve
kiiltiirel zenginliklerin pedagojik bir perspektifle ele alinisi, cografi kavramlarin ta-
nimlama diizeyinde kalmasi ve gérsel materyallerin genellestirilmis yapilari. Bu te-
malar, metinlerin farkli sinif seviyelerinde nasil ele alindigini ortaya koymus ve ders
kitaplar1 arasinda temsildeki dengesizlikleri analiz etme olanag saglamistr.

Kodlama siireci sonunda, tematik analiz ile elde edilen bulgular, yerel ve kiiltiirel
cografya unsurlarinin pedagojik islevselligi tizerine kapsamli bir degerlendirme yapil-
masina olanak tanimistir. Bu siireg, metin ve gorsellerin sadece yiizeysel bir degerlen-
dirmesini degil, ayn1 zamanda igerikler arasindaki iliskiselligi de ortaya koymustur.
Tematik analiz kodlama ve tablo 6rnegi Tablo.I’ de sunulmustur.
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Tablo.1. Tematik Analiz Tablosu Ornegi

Ana Tema Alt Temalar Ornekler Agiklamalar
Yerel unsurlar,
Yerel ve Kultiirel . - Peri Bacalari b= .
Unsurlar « Bolgesel Cesitlilik « Selcuklu hem tarihi miras
o Tarihi Mekanlarin hem de kultiirel
: . Kervansaraylari -
Incelenmesi cesitlilik acisindan
vurgulanmaktadir.
Cevre konulart,
ogrencilerin
» Cevre Bilinci surdurilebilirli
Bil Ormanlarin diiralebilirlik
el eled o Dogal Kaynaklarin , farkindaligini
Stirdurilebilirlik korunmasi .
Korunmast ) - artirmak ve dogal
ve Cevre o e 1 1 Yenilenebilir o
o Stirdiirilebilir nerii kavnaklar: kaynak yonetimini
Kalkinma ilkeleri | €7€H aynaa Ogretmek icin ders
kitaplarinda ele
alinmaktadir.
 Kavramlarin Cografi
Tammlart kavramlar, agik
Cografi Kavramlarin Gorsel | ° Kiiresel istnma | ve baglama dayali
Kavramlar Desteklerle Sunumu : I?epren.l tammlamala}rla
» Kavramsal bolgeleri sunulurken gorsel
Baslantilar materyallerle
& desteklenmektedir.
. . Haritalar,
’ Gorsseel‘lz;ler;iDetay « Dogu Anadolu fotograflar
Mekansal Bilgi | « Haritalarin Olgek ve top (;gﬁr;;fl};am Vieb%ziﬂt:rr
Sunumu Icerik Kalitesi yogunlugu mfkénsal %ilg’iyi
' G;ﬁiﬁiiblo haritasi somutlastirmak
icin kullanilir.
Ders kitaplarinda
N . . elestirel
o Yorum ve Analiz s. i(:gzgll(zljf}; diistinmeyi tesvik
Odakli Sorular uinc};le niz eden etkinlikler
Elestirel o Problem Cozme Bir yevre ve sorular
Diistinme Etkinlikleri i 6grencilerin
sorunu tizerine ..
o Tartisma ve Sziim Snerisi problem ¢6zme
Aragtirma Sorulari gozum on becerilerini
gelistirin o
gelistirmeye
yoneliktir.
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4. BULGULAR VE TARTISMA

Bu ¢aligmada, Tirkiye’deki lise diizeyindeki cografya ders kitaplari, yerel ve kiil-
tiirel cografya unsurlarinin dil Gzerindeki etkilerini anlamak amaciyla analiz edil-
mistir. Milli Egitim Bakanligi (MEB) tarafindan 2018 yilinda giincellenen miifredat
kapsaminda kullanilan 9., 10., 11. ve 12. sinif cografya ders kitaplar1 temel veri kaynag:
olarak secilmistir. Kitaplar, tematik analiz yontemiyle incelenmis ve yerel ile kiiltiirel
unsurlarin metinlerde nasil temsil edildigi, bu temsillerin dilsel ve pedagojik 6zellikle-
ri detayl: bir sekilde ele alinmigtir. Caligmaya uygun 6rnekler verilmistir.

4.1. Yerel Cografya Unsurlarinin Temsili

9. Sinif Cografya Ders Kitabrnda yerel cografya unsurlari, daha ¢ok dogal cevre ve
beseri faaliyetler cercevesinde ele alinmaktadir. Kitabin “Tirkiye’nin Yizey Sekilleri”
baslikli boliimiinde, Toros Daglari ve Dogu Anadolu’daki volkanik daglar detayli bir
sekilde tanitilmaktadir. Metinlerde, bu unsurlarin dogal yapiya olan katkilar: agikla-
nirken, genellikle bilimsel bir dil kullanilmaktadir:

“Toros Daglari, Akdeniz kiy1 seridi boyunca uzanan énemli bir dag sirasidir ve
bu daglarin eteklerinde zeytin ve narenciye tarimi yapilmaktadir” (MEB, 2018, s. 42).

Bu ifade, yerel unsurlarin sadece cografi 6zelliklerini degil, ayn1 zamanda ekono-
mik ve beseri boyutlarini da aktarmaktadir.

Benzer sekilde, 10. Sinif Cografya Ders Kitabrnda, Konya Ovasi gibi tarimsal faali-
yetlerin yogun oldugu alanlar, sulama projeleriyle iliskilendirilerek tanitilmigtir:

“Konya Ovasrnda gelistirilen sulama projeleri, tarimsal verimliligi artirmis ve bu
bolgeyi Tiirkiye’nin tahil ambari haline getirmistir” (MEB, 2018, s. 56).

Bu 6rnekler, yerel cografya unsurlarimin hem ekonomik hem de kiiltiirel baglamla-
riyla dilsel olarak temsil edildigini gostermektedir.

Kiltiirel Cografya Unsurlarinin Temsili

11. Smnif Cografya Ders Kitabrnda kiiltiirel cografya unsurlar: daha belirgin bir
sekilde vurgulanmaktadir. “Ttrkiye’de Turizm ve Tarihi Miras” baglikli boliimde,
Kapadokya ve Efes Antik Kenti gibi turistik bélgeler, tarihi ve kiiltiirel baglamda ele
alinmistir. Metinlerde, bu bolgelerin tarihi 6neminin yani sira ekonomik katkilarina
da dikkat ¢ekilmektedir:

“Kapadokya, tarih boyunca bir¢ok medeniyete ev sahipligi yapmis ve bu nedenle
hem dogal hem de kiiltiirel miras agisindan zengin bir bolge olarak turizmde énemli
bir yere sahiptir” (MEB, 2018, s. 102).

Bu tiir ifadeler, 6grencilerin kiiltiirel mirasa yonelik farkindalik kazanmalarini
saglamakta ve bu bolgelerin kiiltiirel degerlerini vurgulamaktadir.

12. Siuf Cografya Ders Kitabr ise kiiltiirel unsurlar1 “Kentsel Alanlar ve Kiltiir”
bashig altinda islemektedir. Istanbul’un tarihi bolgeleriyle ilgili su agiklama yer al-
maktadir:
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“Istanbul, farkl kiiltiirlerin bir araya geldigi bir metropol olmasinin yani sira, Bi-
zans ve Osmanli donemlerinden kalan tarihi eserleriyle UNESCO Diinya Mirasi Lis-
tesinde yer almaktadir” (MEB, 2018, s. 78).

Bu tiir ifadelerde, hem tarihi unsurlar hem de yerel kiiltiirel 6zellikler, 6grenciler
icin somut 6rneklerle zenginlestirilmistir.

4.3. Dilsel Analiz ve Sozciik Kullanimi

Metinlerde kullanilan dil, genellikle bilimsel, agiklayic1 ve kapsayic1 bir nitelik tasi-
maktadir. 9. Sinif Cografya Ders Kitabrnda kullanilan baz ifadelerde, dogal ve beseri
unsurlar arasindaki iliski su sekilde agiklanmigtir:

“Tirkiye’nin g tarafinin denizlerle ¢evrili olmasi, kiy1 bolgelerindeki tarim faali-
yetlerini ve balik¢ilig1 olumlu yonde etkilemistir” (MEB, 2018, s. 30).

Bu ifadeler, neden-sonug iligkisi kurarak 6grencilerin cografi olaylar1 daha iyi kav-
ramalarini saglamaktadir. Benzer sekilde, 11. Sinif Cografya Ders Kitabrnda yer alan
kavramlar, teknik terimlerle desteklenmistir:

“Erozyon, bitki ortiistiniin yetersiz oldugu alanlarda topragin su veya riizgr tara-
findan tasginmasidir” (MEB, 2018, s. 112).

Bu tiir agiklamalar, 6grencilerin bilimsel terminolojiyi baglam i¢inde 6grenmele-
rini kolaylastirmaktadir.

4.4. Gorsel Materyallerin Kullanimi

Metinlerdeki gorsel materyaller, dilsel icerikleri destekleyici nitelikte tasarlanmis-
tir. 10. Suif Cografya Ders Kitabrnda yer alan haritalar ve fotograflar, 6grencilerin
yerel cografi unsurlar1 daha iyi anlamalarini saglamak amaciyla diizenlenmistir.

Tiirkiye'nin Turizm Haritas1 Kapadokya, Pamukkale ve Efes gibi turistik bolgeler
haritada isaretlenmis ve fotograflarla desteklenmistir (MEB, 2018, s. 104).

Niifus Dagilim Haritasi Turkiye’nin niifus yogunlugunun gorsellestirildigi bu ha-
rita, metindeki agiklamalarla uyum i¢indedir (MEB, 2018, s. 88).

Bu gorseller, 6grencilerin mekansal bilgileri daha kolay anlamalarina olanak tani-
maktadir.
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Tablo.2. Cografya Ders Kitaplarinin Analizi

Yerel cografya
unsurlari, dogal ve

beseri baglamlarda
- “Toros Daglar1: | tanitilmaktadur.
9. Sumf (MEB, narei?i’tgi:relml” ichrlllcl)li?l:?arl:lril-ve
Yerel Cografya 2018, s. 35-50) Y
(9. Sinif, s. 42) yetlere odaklanil-
Unsurlari 10. Sinif (MEB, « .
2018, 5. 45-60) - “Konya Ovast: | mistir. Karadeniz
> Tahil Giretimi” (10. | ormanlari ve
Sinif, s. 56) Dogu Anadolu
volkanik daglar1
gibi ozellikler ele
alinmigtir.
Kiiltiirel cog-
rafya unsurlari,
- “Kapadokya: tarl.hl-yap }lar Ve
o .. | turistik bolgeler
Turistik ve tarihi iizerinden tani-
11. Sinif (MEB, onemi” (11. Sinif, tlmustir. Ancak
Kiiltiirel Cografya 2018, s. 90-115) s. 102) Bati ine; dolw’daki
Unsurlar1 12. Sinmaf (MEB, - “Istanbul: bileeler daha geni
2018, s. 75-100) Tarihi eserleriyle | .. gee genis
7, | bir sekilde temsil
UNESCO mirasi 1 ..
(12. Snif. 5. 78) edilirken, Giiney-
’ > dogu Anadolu
kisitli bir sekilde

ele alinmugtir.

Dil ve Kavram
Kullanim1

Tim Simif
Seviyeleri (9., 10.,
11, 12.)

- “Tturkiye ti¢ tarafi
denizlerle gevrili
bir tlkedir” (9.
Sinif; s. 30)

- “Erozyon tanimi1”
(11. Sinaf; s. 112)

Dil genelde agikla-
yict ve anlagilirdir.
Kavramsal derin-
lik baz1 béliimlerde
stnirlidir. Ornegin,
“erozyon” veya
“iklim degisikligi”
gibi kavramlar
aciklansa da bag-
lamsal 6rneklerle
desteklenmemistir.
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Gorsel Materyaller

9. Sinif (MEB,
2018, s. 80-95)
10. Sinif (MEB,
2018, s. 90-110)

- “Trkiyenin
Turizm Haritasr”
(10. Sinif; s. 94)

- “Sanayi Bolgeleri
Haritasr” (9. Sinif,
s. 85)

Gorseller metinler-
le genelde uyum-
ludur. Haritalar ve
fotograflar, yerel
cografi unsurlarin
gorsellestirilmesini
kolaylagtirmistir.
Ancak sanayi bol-
geleri gibi haritalar
daha genel hazir-
lanmugtr.

Elestirel Diisiinme

12. Simif (MEB,
2018, s. 100-120)

- “Bolgenizdeki
su kaynaklarini
analiz ediniz” (12.
Sinif, s. 112)

- “Cevre
sorunlarina ¢6zim
onerileri gelistirin”

Elestirel diiginme
etkinlikleri, cevre
sorunlar ve yerel
kaynaklar gibi ko-
nularda sunulmus-
tur. Ogrencilerin
yasadiklar1 bolgeye
yonelik farkindalik
kazanmalarini

hedefleyen sorular
6n plandadir.

Bulgular, Turkiye’deki lise diizeyindeki cografya ders kitaplarinin iceriksel anali-
zini ortaya koymakta ve yerel ile kiiltiirel cografya unsurlarinin dilsel ve gorsel temsil-
lerine dair 6nemli veriler sunmaktadir. Ders kitaplarinda yerel unsurlar genellikle do-
gal ve beseri 6zellikler cercevesinde ele alinmustir. 9. sinif kitabinda Toros Daglarrnin
Akdeniz kiy1 seridi boyunca zeytin ve narenciye tarimina olan katkis: vurgulanirken,
10. sinif kitabinda Konya Ovasrnin Tirkiyenin tahil diretimindeki roliine odakla-
nilmistir. Ancak bu temsil, bolgeler arasinda bir denge sunmamaktadir. Karadeniz
Bolgesinin ormanlik alanlar1 ve tarimsal zenginlikleri ayrintili bir sekilde islenirken,
Giineydogu Anadolu Bolgesinin dogal ve tarimsal 6zelliklerine sinirli yer verilmistir.
Bu durum, belirli bolgelerin daha genis bir sekilde temsil edildigini, diger bolgelerin
ise daha az yer buldugunu gostermektedir.

Kiiltiirel cografya unsurlar: agisindan, ders kitaplarinin tarihi yapilar ve turistik
alanlara yogunlastig1 goriilmektedir. Kapadokya, Pamukkale ve Efes Antik Kenti, ki-
taplarda genis yer bulan alanlardir. 11. sinif kitabinda Kapadokyanin tarih boyunca
bircok medeniyete ev sahipligi yaptig1 ve turizm agisindan tasidigi ekonomik éneme
dikkat ¢ekilmistir. Bununla birlikte, Dogu ve Giineydogu Anadolu’daki kiiltiirel ve
tarihi zenginliklerin, 6zellikle Mardin, Hasankeyf ve Ani Harabeleri gibi alanlarin
daha yiizeysel bir sekilde ele alindig1 dikkat cekmektedir. Istanbul gibi ok kiiltiirlii bir
sehrin tarihi yapilar1 ve mirasi detayli bir sekilde incelenmisken, Anadolunun diger
bolgelerinde yer alan tarihi mekénlar ayni derinlikte ele alinmamustir. Bu eksiklik,
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Tirkiye’nin kiiltiirel ¢esitliliginin tam anlamiyla yansitilamamasina neden olmakta-

dir.

Dil ve kavram kullanimi, kitaplarda genellikle agiklayici ve bilimsel bir tisluba sa-
hiptir. Ancak bazi kavramlarin tanimlama diizeyinde ele alinmis olmasi, baglamsal
eksiklikleri beraberinde getirmektedir. Erozyon kavrami, toprak kaybinin nedenleri
ve sonuglariyla agiklansa da, bu kavramin toplumsal ve ekonomik baglamdaki etkileri
yeterince ele alinmamigstir. Benzer sekilde, iklim degisikligi gibi 6nemli bir kiiresel
sorun, yalnizca tanimlama diizeyinde islenmis, bu degisimin tarim, su kaynaklar1 ve
niifus dagilimi tizerindeki etkilerine yonelik ayrintili agiklamalara yer verilmemistir.
Bu durum, 6grencilerin bu tiir kavramlari yalnizca teorik diizeyde 6grenmesine ne-
den olabilir ve pratik baglamlarla iliskilendirmelerini zorlastirabilir.

Gorsel materyaller, ders kitaplarinda genellikle metinlerin desteklenmesi amaciyla
kullanilmaktadir. Ttrkiye'nin turistik bolgelerini gosteren haritalar veya Dogu Ana-
dolunun topografik 6zelliklerini vurgulayan gorseller, pedagojik agidan isglevsel ma-
teryallerdir. Ancak bazi haritalarin genellestirilmis yapisi, mekéansal farkindalik ag1-
sindan yetersiz kalmaktadir. 9. sinif kitabinda yer alan sanayi bolgeleri haritasi, belirli
bolgelerin ekonomik faaliyetlerini gostermekte basarili olsa da, bu faaliyetlerin yerel
cevre Uzerindeki etkilerini agiklamada eksik kalmistir. Haritalara ve grafiklere daha
detayl1 agiklama notlar1 eklenmesi, 6grencilerin gorselleri analiz etme becerilerini ge-
listirebilir.

Elestirel diisinme etkinlikleri, kitaplarda problem ¢6zme ve analitik becerileri
gelistirme amaciyla sunulmugtur. Ozellikle 12. sinif kitabinda, 6grencilerin su kay-
naklarinin kullanimi gibi bélgesel sorunlar1 analiz etmeleri veya gevre sorunlarina
¢oziim Onerileri gelistirmeleri istenmistir. Bu tiir etkinlikler, 6grencilerin yasadiklari
cevreye yonelik farkindaliklarini artirmayi ve problem ¢ézme becerilerini giiclendir-
meyi hedeflemektedir. Ancak bu etkinliklerin genelde yalnizca son sinif diizeyinde yer
almas, elestirel diisiinme becerilerinin erken donemde gelistirilmesini engelleyebilir.
Daha erken siniflardan itibaren bu tiir etkinliklere yer verilmesi, 6grencilerin analitik
diisiinme becerilerini daha uzun vadeli bir siiregte gelistirmelerine katki saglayabilir.

Bulgular, genel olarak Tiirkiye’deki lise cografya ders kitaplarinin yerel ve kiiltiirel
unsurlarin tanitiminda zengin bir igerik sundugunu, ancak bolgesel ve tematik den-
genin tam anlamiyla saglanamadigini gostermektedir. Ozellikle dilin baglam eksik-
liklerini giderecek sekilde yeniden yapilandirilmasi ve gorsel materyallerin pedagojik
islevselliginin artirilmasi, bu materyallerin egitimdeki etkisini gii¢lendirebilir.

5.SONUC VE ONERILER

Cografya ders kitaplarinin sistematik bir analizi, yerel ve kiiltiirel cografya unsur-
larinin egitimdeki roliinii daha iyi anlamamiza olanak tanimaktadir. Bu galigmada,
Tiirkiye'deki lise cografya ders kitaplarinin dil, gorsel materyaller ve pedagojik islev-
sellik agisindan giiglii ve zayif yonleri ortaya konulmustur. Sonuglar, bu kitaplarin 6g-
rencilerin cografi farkindaliklarini artirmada 6nemli bir rol oynadigini, ancak bazi
bolgesel dengesizlikler ve pedagojik eksikliklerin bu potansiyeli sinirladigini goster-
mektedir.
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Yerel cografya unsurlarinin tanitimi genelde dogal ve beseri 6zellikler ¢ergevesin-
de ele alinmis, ancak bolgeler arasinda dengesizlikler tespit edilmistir. Karadeniz ve
Bat1 Anadolu bolgeleri genis bir sekilde temsil edilirken, Dogu ve Giineydogu Anadolu
gibi bolgeler daha sinirl bir sekilde ele alinmistir. Bu durum, 6grencilerin Tiirkiyenin
cografi cesitliligi hakkinda dengeli bir anlayis gelistirmesini zorlastirabilir. Ayni se-
kilde, kiiltiirel cogratya unsurlar1 da tarihi ve turistik yapilarla sinirli bir gercevede
sunulmustur. Ozellikle Bati Anadolunun kiiltiirel mirasi kapsamli bir sekilde ince-
lenirken, Mardin, Hasankeyf ve Ani Harabeleri gibi alanlara daha az yer verilmistir.
Bu eksiklikler, Tiirkiyenin kiiltiirel zenginliginin tam anlamiyla yansitilamamasina
neden olmaktadir.

Dil ve kavram kullanimi, genelde aciklayici bir yapiya sahip olsa da, bazi temel
kavramlarin baglam eksikligiyle ele alindig1 goriilmiistiir. Ozellikle iklim degisikligi
ve erozyon gibi kavramlarin tanimlamanin Gtesine gecerek, bu kavramlarin glinlik
yasam ve toplumsal baglamdaki etkilerinin tartisilmasi gereklidir. Benzer sekilde,
gorsel materyallerin islevselligi genelde yiiksek olmakla birlikte, bazi haritalarin ge-
nellestirilmis yapisi ve aciklama eksikligi dgrencilerin mekansal analiz becerilerini
gelistirmede yetersiz kalmaktadir

Bu ¢aligmanin bulgulari, Tiirkiye’deki cografya ders kitaplarinin gelistirilmesi i¢in
birkag Oneriyi ortaya koymaktadir. Yerel ve kiiltiirel unsurlarin temsili, daha dengeli
bir sekilde sunulmalidir. Ozellikle Dogu ve Giineydogu Anadolu bélgelerinin dogal
ve kiiltiirel 6zellikleri daha detayl: islenerek, bu bolgelerin 6grencilere daha kapsamli
bir sekilde tanitilmasi saglanabilir. Dil ve kavram kullanimi, teorik agiklamalarin 6te-
sine gegmeli, kavramlar giinliik yasam baglamlariyla iliskilendirilmelidir. Ornegin,
erozyon konusu, ¢evresel ve ekonomik sonuglariyla birlikte ele alinabilir. Gorsel ma-
teryallerin etkili bir sekilde kullanilmasi i¢in haritalara ve grafiklere daha fazla agik-
lama notlar1 eklenmeli ve bu materyaller, 6grencilerin analiz becerilerini gelistirmeye
yonelik tasarlanmalidir.

Elestirel diisiinme becerilerinin gelistirilmesi, cografya egitiminin temel hedefle-
rinden biridir. Bu dogrultuda, problem ¢6zme etkinlikleri yalnizca son sinif seviye-
sinde degil, tim seviyelere yaygin bir sekilde entegre edilmelidir. Ozellikle, 6grencile-
rin ¢evre sorunlarina yonelik ¢6ziim onerileri gelistirmelerini veya yerel kaynaklarin
stirdtrtlebilir kullanimini analiz etmelerini iceren etkinlikler, bu becerilerin erken
yaslardan itibaren gelistirilmesine katki saglayabilir.

Sonug olarak, Tiirkiye’deki lise cografya ders kitaplari, 6grencilerin cografi farkin-
daliklarini artirma ve kiiltiirel ¢esitliligi anlamalarina katkida bulunma potansiyeli-
ne sahiptir. Ancak, bu kitaplarin icerik ve gorsel materyal agisindan daha dengeli ve
baglama dayal1 bir sekilde yeniden yapilandirilmasi, bu potansiyelin tam anlamiyla
gerceklestirilmesini saglayacaktir. Egitim politikalari, ders kitaplarinin bu eksiklikleri
giderecek sekilde gelistirilmesini desteklemeli ve 6gretmenlerin bu materyalleri etkili
bir sekilde kullanmalarini saglamak i¢in hizmet i¢i egitimler sunmalidir.
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Extended Abstract

Geography education goes beyond the transfer of natural phenomena and encom-
passes the interplay between space, culture, and language. This interaction directly
shapes students’ perceptions of their environment, cultural awareness, and spatial
understanding. Educational materials, especially textbooks, play a critical role in this
process by serving as primary tools for delivering geographical knowledge. This study
evaluates the linguistic and visual representations of local and cultural elements in
Turkish high school geography textbooks, aiming to assess their pedagogical func-
tionality.

Using document analysis and thematic analysis methods, the study examines the
geography textbooks for grades 9, 10, 11, and 12, published by the Ministry of Nation-
al Education. The findings reveal that local elements are predominantly presented in
natural and human contexts, yet significant regional imbalances exist. While West-
ern Anatolia is extensively covered, the historical and cultural richness of Eastern and
Southeastern Anatolia is insufficiently represented. Linguistic analysis shows that con-
cepts are often addressed at a definitional level, with limited contextual depth, which
restricts students’ comprehension processes. Visual materials generally support the
texts; however, the generalized nature of some maps and the lack of explanatory notes
limit their pedagogical impact.

The results suggest that these textbooks hold strong potential to enhance students’
geographical awareness but are hindered by content and representation imbalances.
The study emphasizes the need for more balanced content, enriched contextual exam-
ples for concepts, and broader implementation of activities promoting critical thinking.
This research contributes to the geography education literature and provides a frame-
work for improving educational materials. The findings of this study suggest several
suggestions for the development of geography textbooks in Turkey. The representation
oflocal and cultural elements should be presented in a more balanced manner. In par-
ticular, the natural and cultural characteristics of the Eastern and Southeastern Ana-
tolia regions can be covered in more detail to ensure that these regions are introduced
to students in a more comprehensive manner. The use of language and concepts should
go beyond theoretical explanations and be associated with daily life contexts. For ex-
ample, the subject of erosion can be addressed together with its environmental and
economic consequences. More explanatory notes should be added to maps and graphs
to use visual materials effectively, and these materials should be designed to develop
students’ analysis skills. Developing critical thinking skills is one of the main goals
of geography education. In this context, problem-solving activities should be widely
integrated into all levels, not just the senior level. In particular, activities that involve
students developing solutions to environmental problems or analyzing the sustainable
use of local resources can contribute to the development of these skills from an early
age.As a result, high school geography textbooks in Turkey have the potential to in-
crease students’ geographical awareness and contribute to their understanding of cul-
tural diversity. However, restructuring these books in a more balanced and contextual
way in terms of content and visual material will allow this potential to be fully realized.
Education policies should support the development of textbooks to address these de-
ficiencies and provide in-service training to ensure that teachers use these materials
effectively.
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Cahit Ucuk’s Stories
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Bu caligmada, Cahit Uguk’un yetiskinlere yonelik yazdig: dykiilerde, baskisilerin
“0zne” benlik bilincinin; “6teki” tizerinden ingasi, Lacanci “6zne” anlayisi baglaminda
bir bakis agist gelistirilerek tespit edilmesi amaglanmustir. Oykiilerdeki karakterlerin
bireysel ve toplumsal diizeydeki “6zne” bilinci, metinlerin evrenine sadik kalinarak
incelenmistir. Calismaya konu ve kaynak olan 6ykii kitaplari, “Alimlama Estetigi Ku-
raminin “Okur Merkezli Elestiri” yontemi ile tahlil edilmistir. S6z konusu kuram ile
bir metnin paydaslarindan; yazar, okur ve 6yki kisisi tigliisiinde yazarin; okurun duy-
gu ve diisiince diinyasina biraktig1 alanlarin, yine metnin dil ve sdyleminden hareketle
okur tarafindan doldurulabilmesi mimkiin olmaktadir.

Calismada Lacan’in insan iligkilerine dair derinlemesine analizleri, 6znedeki bo-
liinme ve bir yapinin olusumunda “6teki’nin roliine odaklanarak, insan ile doga, in-
san ile 6teki, benlik ve 6znel alg1 arasindaki etkilesimlerini inceleyen felsefi yaklasim-
larinin neticesinde bilin¢disinin olusumunu, “Bilingdis1 dil gibi yapilandirilmigtir.”
(Lacan, 2013: 26) formiilii ile kurgulamistir. Bu baglamdan bakilinca “6zne”nin bede-
ni, ruhu ve diistinceleri tizerindeki eylemleri, kendi iradesinin 6tesinde, dis etkenler
tarafindan sekillendigi diisiiniilmektedir.
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Zehra YUCEL

Ote yandan Cahit Uguk’un, uzun bir tarihsel siireci ele alan 6ykiileri hem igledigi
temalar hem de dil ve s6ylem 6zellikleri agisindan genis bir donemi aydinlatan bir de-
rinlige sahiptir. Bu calismanin amaci, “6zne” kavraminin, Cahit Ucuk’un yetiskinlere
yonelik dykiilerindeki kurmaca metnin dil ve sdylem yapisi i¢inde nasil sekillendigini
incelemek ve “6zne’nin ingasini anlamamiza, “6teki” ile olan iliskisini fark etmemi-
ze ve edebiyatin bu stiregteki roliinii kegfetmemize yardimci olmustur. Ayrica, bu ¢6-
ziimleme, kurmaca metnin dilsel ve séylem olanaklarinin insan ve toplum tizerindeki
etkileri daha iyi anlagilmaktadir.

Okunan oykiilerde, Cahit Ucuk’un bireyin kendini kesfetme ve gerceklestirme
stirecinde ge¢mis, bugiin ve olast bir gelecegin dengesine inandig1 goriilmektedir.
Ucuk’un 6zne anlayisinda “ben”, kendini gergeklestirirken ne “6teki’ne gore sekil al-
makta ne de onu hige saymaktadr.

Kurmaca estetigi, éykiiniin imbikten siiziilerek kagida aktarilan dil ve sdylemiyle
“0zne”nin bilinmeyene giden karmagik yolunda, kendisine yansiyan “oteki” ile ara-
sindaki mesafeyi olumlu ve estetik bir dil kullanarak insa ettigi goriilmektedir. Bu sii-
recte, kisinin kendini gerceklestirmesinde “6teki’nin ona nasil bir yol arkadas: oldugu
gozlemlenmektedir.

Anahtar Kelimeler: Cahit Ucuk, Oykii, Ozne Kavrami, Benlik, Oteki, Jacques La-
can.

Abstract

This study aims to develop a perspective on how the subject’s self-awareness of the
protagonists in Cahit Uguk’s short stories for adults is constructed through the “oth-
er,” within the context of Lacanian “subject” theory. The individual and social levels
of “subject” consciousness in the characters of the stories are examined while staying
true to the universe of the texts. The short story books that are the subject and source
of the study are analyzed using the “Reader-Response Criticism” method of the Aes-
thetic Reception Theory. This theory allows for the exploration of how areas left by the
author in the emotional and intellectual world of the reader, as well as the language and
discourse of the text, can be filled by the reader.

In this study, Lacan’s in-depth analyses of human relationships, the division of the
subject, and the role of the “other” in the formation of a structure focus on the inter-
actions between humans and nature, the other, selthood, and subjective perception.
These philosophical approaches are used to frame the formation of the unconscious,
with the formula “The unconscious is structured like a language” (Lacan, 2013: 26).
From this perspective, the actions on the subject’s body, mind, and thoughts are shaped
by external factors beyond their will.

On the other hand, Cahit Uguk’s stories, which deal with a long historical process,
have a profound depth in terms of both the themes they address and their language
and discourse characteristics. The aim of this study is to explore how the concept of the
“subject” is shaped within the language and discourse structure of the fictional texts in
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Cahit Uguk’s short stories for adults, and how it helps us understand the construction
of the “subject,” recognize its relationship with the “other,” and discover the role of
literature in this process. Furthermore, this analysis provides a better understanding
of the linguistic and discursive possibilities of the fictional text and their effects on
individuals and society.

In the stories read, it is observed that Cahit Uguk believes in a balance between
the past, present, and possible future in the process of an individual discovering and
realizing themselves. In Ucuk’s understanding of the subject, the “self” neither shapes
itself according to the “other” nor disregards it while realizing itself.

The aesthetic of fiction, through the language and discourse that are carefully dis-
tilled and transferred to paper, reveals that the “subject” constructs the distance be-
tween itself and the reflected “other” with a positive and aesthetic language on the
complex path to the unknown. In this process, it is observed how the “other” serves as
a companion in the individual’s journey of self-realization.

Keywords: Cahit Uguk, Short Story, Concept of Subject, Selthood, Other, Jacques
Lacan.

Giris

Genelde sanat, 6zelde edebiyat, toplumlarin sosyal ve kiiltiirel yapilar: iizerinde
derin bir etki yaratmis onemli disiplinlerdir. Bu etkilesim, bireylerin diinya goriisle-
rini ve olaylara kars: verdikleri tepkileri doniistiirerek hem kisisel hem de toplumsal
yapinin bigcimlenmesinde rol oynamistir. Bu gercevede, Osmanli Imparatorlugu’nun
son donemlerinden Cumbhuriyet’in kurulus sirecine ve insanlarin yeni toplumsal dii-
zene uyum saglama cabalarina bakildiginda, “6zne” kavraminin edebi dil ve séylem
i¢cinde yeniden yapilandirilmasi, toplumsal yapinin sekillenmesine zemin hazirlayan
bir stire¢ olarak 6ne ¢cikmaktadir.

Calismamiza konu olan 6ykiilerin yazar: Cahit Uguk, ilk eserini 1935 yilinda Ya-
rim Ay dergisinde yayimlamis ve boylece okuyuculari ile tanigmigstir (Dogan, 1999, s.
34). Uguk, eserlerinde kadin ve kadin haklari, ¢ocuk egitimi, aile birligi, sevginin one-
mi, sosyal ¢evrenin insan hayatindaki rolii, doga sevgisi ve hayata dair pek ¢ok farkl
konuya deginmistir. Cahit Uguk, éykiilerini inceledigimizde, 1909 yilinda dogmus
ve Osmanli Imparatorlugunun ¢okiisii ile Cumhuriyet’in kurulusuna taniklik etmis
duygu ve disiince diinyasi zengin bir insandir (Dogan, 1999: 17). Cahit Uguk, yaziya
tutkun, kendini yazi yoluyla ifade eden ve belirli bir ideali olan bir diisiince ve duygu
insani olarak, her varligin hikéyesine ses olmay1 amaglamistir. Bu nedenle, Uguk’un
eserlerinde genel olarak, 6zellikle oykii karakterlerinin kisiliginde, bir insan ve toplum
ingasinin izleri goriilmektedir.

Soyle ki Namik Kemal, ¢caginin 6nemli bir tespiti olarak, kamuoyunun (efkar-1
umumiyye) sosyal bir gii¢ haline geldigini ve kalem sahiplerinin, bu donemde, askeri
liderlerden daha giiglii bir etki alanina sahip oldugunu vurgulamistir (akt. Kaplan,
1992: 11). Insan, iletisim kurarak ve dil bilincini gelistirerek en bityiik giiciinii kazanir.
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Etkilesim yoluyla varligini ortaya koyan birey, ayni zamanda bu iletisim aglar1 tizerin-
den bir kiiltiir alani insa etmektedir.

Kiltir, bir bakima, insanin maddi ve manevi ihtiyaglarinin somutlagmis bigim-
lerinden olugsmaktadir (Kaplan 1992: 25). Kiiltiir, bireyin yetisme bicimiyle dogrudan
iligkilidir. Yapilan gozlemler ve deneyimler, ¢cocuklarin bulunduklar: ¢evre ve aldik-
lar1 egitimle sekillendigini ortaya koymaktadir (Kaplan 1992: 28). Besikten mezara
kadar hatta anne ve babanin araciligiyla genetik olarak ¢ocuga aktarilan maddi ve
manevi kiiltiir bilgisi hem bireyi hem de toplumu ingsa etme siirecinde 6nemli bir rol
oynamaktadir.

Bununla beraber edebiyat, bir milletin maddi ve manevi birikiminin somutlagmig
héli ve gelecege aktarilacak paha bigilmez bir mirasidir. Nitekim Moran, edebiyatin
iletisimi saglamak i¢in bir arag olarak islev gordiigiinii ve bu alanda belirli kurallar ve
yasalarin, unsurlar arasindaki iligkileri diizenleyerek 6zgiin bir yap: olusturdugunu
vurgulamistir (Moran 1983: 247). Edebiyat, gegmisin hafizasini giivenli bir sekilde ta-
styan ve gelecegi sekillendiren giiclii bir aktordiir.

“Ozne’nin ingasinda dil ve edebiyat bir arag olarak diisiiniilebilmektedir. Lacan’in
da kuramini temellendirdigi dilin evreninde “6zne”nin ingas1 ancak “6teki “ile tema-
sinda gostergelerle kurulmakta oldugu anlagilmaktadir. Lacan, analiz siireci ve ana-
listin roliinii tartisirken dilsel bir ayrim yapmuistir. Bu ayrim, semantik bir boyut tasi-
mayan “langage” ve “langue” kavramlariyla ifade edilebilir. Lacan, “Bilin¢dis, bir dil
(langage) gibi yapilandirilmistir ve kendini anne tarafindan konusulan dilde gosterir”
(akt. Nasio, 2007: 70) seklinde bu durumu agiklar. S6z konusu ifade, annenin dilinin
otekilikten kaynaklanan bir dil olarak varligini isaret eder.

Calismaya Konu Olan Dért Oykii Kitabinin Genel Tanitimi;1

“Cin Tayfasr” 6ykii kitabi, Cahit Uguk’un 31 6ykiiden olusan 1945 yilinda okurlari
ile bulusan ilk 6yki kitabidir.

Eserdeki oykiiler “Cin Tayfas1”, “Sevincin Boylesi”, “A¢iga Vurulan Sir”, “Kus Ka-
nadinda”, “Kirdig1 Ceviz”, “O Agacin Altr”, “Dogum Giinii Armagani”, “Sogiit Dalt”,
“Perde Arkasr”, “Tanik”, “Siseler”, “Sehime Teyzenin Tongasr”, “Kirk Ayak”, “Gece
Calan Telefon”, “Martilar”, “Eve Geg Geliyordu”, “Doniis”, “Bu Kez”, “Ucanla Kagan”,
“Oliim Yolu”, “Ay Isikli Gecede”, “Define”, “Gece Atesi”, “Giines Gerekti”, “Oyun”,
“Basamak”, “Andizlar”, “Kirmizi Sandal”, “Yanibaginda”, “Yiikte Hafif™ isimli oykii-
lerden miitesekkildir. Oykiilerde hayata dair hemen her konu islenmistir. Sevgi, di-
gerkamlik, vefa, hayal kiriklig1, umut, dayanisma gibi ¢ok genis bir tema yelpazeye
yayilmistir. Kisiler toplumun her kesiminden insanlar1 temsil edecek gesitliliktedir;
zengin fakir, okumus okumamuis, cocuk, geng, yasli kadin, erkek pek ¢ok farkli karak-

ter hikayede kendine yer bulmustur.

Olay orgiistiniin ana temelinde kadin erkek iligkileri, buna bagli gelisen aile ici ile-
tisim ve sosyal hayattaki meseleler iizerine durulmustur. Evlilik 6ncesi iligkiler ev-
lilik ¢catis1 altinda yasanan iligkiler, anlasmazliklar, anlasmalar yanlis anlagilmalar,

1 Cahit UguK'un aragtirmaya konu olan 6ykii kitaplarinin yaziminda aslina sadik kalinmigtur.
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toplumun deger yargilarina gore iligkilerin sekillenis bi¢imi gibi konular ve temalar
ele alinmugtir.

Ornegin, (S6giit Dali, Oliim Yolu, Yanibasinda) hikayelerinde evlilik dncesi arka-
dasliklar; evlilik hayalleri ve istekleri (Ay Isiklt Gece ve Kirmizi Sandal) dykiilerinde
evlenme arzusu, mutlu evliliklerin yikilma sebepleri, (Gece Calan Telefon, Tki Mek-
tup) gibi konular, dykiilerde islenmistir.

Cahit Uguk’un tiim 6ykiilerinde toplumun her kesiminden ve her yas grubundan
insanlar olmakla beraber 6n planda olan kadin karakterlerdir. Kadinin akly, fedakar-
lig1, cesareti, zorluklarla miicadele etme ve baga ¢ikma bagarisi islenmistir. Oykiiler-
de ¢ogunlukla belli bir zaman bulunmamakta, mekén; Cahit Uguk’un bizzat gezdigi,
gordigii yahut bir donem yasadigi mekanlardir.

Klasik vakia kurgusuna sahip olan éykiiler, diyaloglarla zenginlestirilmistir. Oy-
kiilerde realist ve romantik bir bakis acis1 hakimdir.

“Altin Pabuglar” Cahit Uguk’un, Uguk Yayinlar1 tarafindan, Istanbul’da 1968 y1-
linda okurlari ile bulusan 6ykii kitabidir. Kitapta 22 6ykii yer almaktadir Bunlar sirasi
ile su isimlerdedir; “Altin Pabuglar”, “Kiismiistii Ona”, “Son Anahtar”, “Gézleri Omre
Bedel”, “Ug Bacanin Dumani”, “Bir Agk Tiirkiisii”, “Bir Aldatis”, “Korku”, “1 Tek Lira”,
“Bir Ateg Kasirgast”, “Bir Hayal Oyunu”, “Pullu Zarflar”, “Iki Mesale”, “Geng Annele-
re: Aktiiy’tin Gozleri”, Bir Rityanin Masalr”, “Iki Arkadas”, “Koye Dontis”, “Serinleten
Yaslar”, “Cildiran Kadin”, “Bir Tek Sigara”, “Kuvvetin Sirr1” isimli 6ykiilerden ve “Ya-
samak Istiyoruz” isimli bir de piyes mevcuttur. Oykiiler toplumun her kesiminden
insanlar1 kucaklayan, hemen her meseleye deginen oykiilerden olusmaktadir. Kadin-
erkek iligkilerine dair meseleler yogun olarak islenmistir. Maddi imkanlarin zorlukla-
r1yoksunluk gibi konularda agirlikli olarak ele alinmistir. Ornegin “1 Tek Lira”, “Pullu
Zarflar”, “Iki “Megale” gibi dykiilerde fakirligin insanlara yasattig1 keder islenmistir.
Korku, kaygi gibi temalarin da islendigi gorillmektedir. Bununla beraber “Ug Bacanin
Dumanr” 6ykiisiinde gevreye karsi hassasiyetin, doganin korunmasina yonelik duyar-
liligin farkindalig: kazandirmak amaci ile kurgulanmis eserlerdir. “Geng¢ Annelere:
Aktily’tin Gozleri” isimli 6yki kitabi ise annelerin ¢ocuk yetistirirken dikkat etmesi
gereken hususlara deginilmistir. Hikayelerde yine zaman belli degildir mekan ise olay
orglisiiniin gectigi ev, sokak, hastane, bahge gibi yerler olmakla beraber Istanbul di-
sindaki yerler Antalya ve yazarin gezip gordiigi, bir donem yasadig yerlerin isimleri
gecmektedir. Oykiiler, yap1 bakimindan klasik vaka 6rgiisiiyle kaleme alinmugtir.

“Bir Isikli Pencere” Cahit Uguk’un 29 6ykiiden miitesekkil eseridir bir manzum
masalinda bulundugu 6ykii kitabinda bu Uguk yayinlar: tarafindan 1968 yilinda
okurlari ile bulusmustur Oykii kitabinda yer alan dykiiler “Bir Isikli Pencere”, “Borcun
Karsilig1”, “Bir Balo Doniisit”, “Nal Sesleri”, “Herkesin Payina”, “Hirsiz”, “Mektuplar”,
“Hekim”, “Gériinmez Ag”, “Karalanmig Satirlar”, “Vakit”, “Iki Kahkaha”, “Karanfiller
I”, “Yosunlu Durak”, “Can’in Sarkist”, “Takilmiyan Perde”, “Can Bacinin Kuzusu”, “Bir
Kis Hatirast”, “Yalanci Genglik”, “Solmayan Bahar”, “Zilha”, “Semsiyeli Cocuk”, “Si-
selere Balon”, “Merzuka”, “Soguktan Sicaga”, “Ugurlu Bocekler”, “Gobiiliin Dostlugu”,
“Bir Kutu Sardalya”, “Sonen Isiklar”; “Kavacik Masali” 6ykii kitabinda yer alan 10 bo-
liimliik bir manzum masaldir. Oykiilerin pek cogu diger dykiilerde oldugu gibi kadin

erkek iliskisi {izerine insa olunmugstur. Kadinin, erkegin ve gocugun kendi varligini 6z
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benligini 6teki olarak tanimlanabilecek herhangi bir varlik tizerinden gergeklestirebil-
me gayreti izerine kurgulanmistir. Kadin -erkek iliskileri 6rnegin “Gériinmez Aga”
“Mektuplar, “Vakit”, “Bir Balo Dontisii”, “Nal Sesleri”, Karanfiller”, “Yosunlu Durak”,
“Can’in Sarkist”, “Yalanci Genglik” gibi kurmaca oykiilerinde kiskanglik, nefret, sag-
likls iletisim kuramamak, anlagilamamak, anlayamamak gibi meseleler, evlilik catist
altinda yasanan kavgalar, tartigmalar, siddetli gegimsizlik, islenmistir. Kimi hikaye-

» «

lerde fakirlik konusu agir basmustir; “Takilmiyan Perde”, “Zilha”, “Semsiyeli Cocuk”,
“Ugurlu Bocekler” Gobiiliin Dostlugu, “Bir Kutu Sardalya”, “Soguktan Sicagr”, “Sise-
lere Balon” ve “Merzuka” 6ykiilerde agligin, fakirligin, insan tizerindeki etkileri kale-
me alinmistir. Cahit Uguk’un yetiskinlere yonelik dykiilerinde zaman ve mekan ¢ok
net, cok belirgin degildir, kimi mekan tasvirlerinde zamana vurgu yapilmistir. Bunun
disinda belirgin bir zaman ya da mekan s6z konusu degildir. Ad1 ge¢en mekanlar, Ca-
hit Uguk’un kendisinin bizzat bulundugu sehirler, beldeler olarak 6ykiilerde yer bul-
maktadir. Oykiilerinin ana karakterleri kadin, erkek ve ¢ocuklardir; aile bityiikleri ve
onlarla iletisimde olan insanlardir. Toplumun hemen her sosyoekonomik yapisindan
insan hikayelerine yer vermistir. Oykiileri, klasik vaka bi¢iminde kaleme almakla be-
raber asil maksadi toplumsal ve bireysel meseleleri islemektir.

“Kurtlarin Saygis1”, Cahit Ucuk’un 33 dykiiden olusan ve 1970 yilinda okurlar:
ile bulusan eseridir. Kitapta “Kurtlarin Saygist”, “Ev Kadin1”, “Eser”, “Kisa Bir Cevap,
“Sanat I¢in” “Siginak” “Mutluluk Pay1”, “Tanr1 Génderdi”, “Ellerin, “Yazlik Bir Ev
Ararken, “Arabanin Atlar1”, “Baslangi¢” “Portakal”, “Dontis”, “Bir Mektubun Cevabr”,
“Kagakgilar”, “Kiz Kagiranlar”, “Iki Mektup Erkekten Kiza Kizdan Erkege”, “Baya-
nin Sevgilisi”, “Cam Kiriklar1”, “Bir Zabita Haberi”, “Bir Bahar Giinii”, “Ideal Nisanl

Ceza”, “Goriiniise Aldanma”, “Tipk: Bir Masal Gibi”, “Degismeyen Bakislar”, “Giina-
hin1 Odeyen Cocuk”, “Altin Isik”, “Ne Giizel Degil Mi?” dykiilerinden olusmaktadir.

Diger 6ykii kitaplarinda oldugu gibi kadin erkek ve ¢ocuk arasindaki iligkiler, aile
kurumu, fedakér kadinlar ve erkekler, azmin, ¢aligkanligin, hayallerine sadik kalma-
nin, miireffeh bir hayatin gerekleri islendigi gibi “Giinahin1 Odiyen Cocuk” dykiisiin-
de oldugu gibi cocugunu ihmal eden anne karakterler de vardir. Oykii kigileri, diger
oykii kisileri ile iletisimlerine gore kendilerini gergeklestirebilmekte ya da gergekles-
tirememektedir.

“Kurtlarin Saygis1” 6ykii kitabinda ¢ocuklarin dogrudan dogruya baskisi olduklar:
dort farkl 6ykii vardir Bunlardan biri “Portakal” digeri “Cam Kiriklar” “Giinahini
Odiyen Cocuk” ve “Altin Isik” dykiileri karakteri bagkarakter cocuk olan dykiileridir.
Diger oykiilerinde oldugu gibi bu 6ykii kitabinda da sahis kadrosu kalabalik degildir.
Kadinlar 6n plandadir. Ask, sevgiye, varlik, yokluk, fedakarlik, 6zveri, kendini gercek-
lestirebilmek i¢in dogru tercihlerde bulunabilme gibi meseleler iglenmistir.

v«

Uguk’un yetiskinlere yonelik kaleme aldigi “Cin Tayfas1”, “Altin Pabuglar”, Bir

» <

Isikli Pencere”, “Kurtlarin Saygisi” isimli 6ykiilerindeki 6ykiilerinde; Lacanci 6zne ku-

» « » » «

raminin “Ayna Evresi ve Oteki”, “Imgesel Diizen”, “Yasa ve Oidipus Karmasast”, “Sem-
bolik Diizen”, Eksiklik ve Lacan Felsefesinde Fallus”, “Arzunun Nesnesi Olarak Objet

< » <

a (Nesne a), “Bilin¢diginin Oznesi”, “Béliinmiis Ozne”, “Lacanci gergek” kavramsal
cercevesinin alt bagliklarinda “6zne” kavramini doguran etmenler incelenmistir.
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Benlik (Kendilik) Bilinci ve Lacancit Oznenin Halleri

Cevizci 6zneyi, terminolojik ve felsefe tarihindeki degisimlere gore birka¢ maddey-
le tanimlarken birinci tanimina gore, “6zne”, bir 6nermede yarginin tamamlandigy,
ozellik yahut niteligi isaret ettiginde, o 6zellik yahut niteligi tasiyan seyi isaret etmek-
tedir ve Tkinci anlamda, metafizikteki tanimina gére, Ilk ve Orta Cag felsefelerinde,
zihinden bagimsiz olarak ve gercek anlamda var olan bir nesne olarak tanimlanir
(Cevizci, 1996: 668). Antik¢ag diistiniirleri, “Yoktan higbir seyin tiiremeyecegi ve var
olanin asla yok olmayacag1” goriisiinii benimsemislerdir. Bu diisiinceye gore, yokluk
varliga bir isaret olurken, varlik yoklugu ifade edemezdi (Cotuksoken 2010: 69). So-
fistler, nesne-6zne ayrimini ilk kez giindeme getiren diisiintirler arasinda yer almakta
olup, bu goriisleriyle Aristoteles’i de etkilemislerdir.

Lacan, “6zne” kavraminin sorgulanip yeniden sekillendirildigi bu donemde,
“Freud’a Geri Doniis” diyerek onceki diisiinsel yaklasimlardan farkli bir bakis agis
sunar. Yapisalci ve post-yapisalci bir bakis agisina sahip olan Lacan, psikanaliz, felsefe
ve dilbilim arasinda bir koprii kurarak kendi “6zne” anlayisini gelistirir. Lacana gore
Ozne, eksiklik ve arzu Gizerine inga edilmis bir yapidir, bilingdisinin 6znesi olarak po-
zitif bir varolusun negatif bir sonucu olarak ortaya ¢ikmistir.

Lacan kuramina gore “6zne”, Foucault ya da Derrida’nin “6znenin hitkmii ortadan
kalktr” yaklasimina kiyasla daha kat1 sinirlarla tanimlanmaz. Lacan, modern 6zne an-
layisina karst bir elestiri gelistirmistir. Ne var ki onun diisiince diinyasinda “6zne”,
hem diistinsel olmayan hem de biiyiik 6lgiide agir1 bireysel bir yapiy: ifade eder. La-
can’a gore Ozne, “gosteren” zincirine baglidir; kesinlikle boliinmiis, kendisinden ya-
bancilagmis ve parcalanmis bir varlik olarak tanimlanir, kokeninden itibaren bir 6te-
kilik deneyimi yasamaktadir (Badiou 2013: 20).

Lacan’in “6zne” kavrami, Descartes’n 6znenin kendisi etrafinda dénen anlayisi-
nin, 19. ylizyilda Freud, Marx ve Nietzsche tarafindan sarsildig1 bir donemde sekil-
lenmistir. Freud’un bilingdisini kesfetmesi, 6znenin kendisini sadece akil dis1 diirtiiler
ve bilinmeyen giiglerin etkisi altinda bir kukla olarak degil, daha ¢ok bos ve bi¢imsel
bir negatif iligki noktas: olarak gérmesini saglamistir (Zizek 2010: 225). Lacan ise, 6z-
nenin diinyaya gelisinin Freud tarafindan degil, Descartesn “Kartezyen 6zne” anla-
yisiyla bilimsel 6zne olarak bagladigini savunur (Soysal 2011:130). Freud’un bilin¢di-
sin1 kesfetmesi, “6zne” kavramini psikanalitik bir ¢er¢evede kuramsallastirmasina yol
agmustir. Bununla beraber psikanaliz baglaminda “6zne” kavramini kuran kisi La-
can’dir. Lacan, Kartezyen 6zneyi, dilbilimsel bir ¢erceveye yerlestirmeyi amaglamigtir.

Lacanin gelistirdigi bu kuram, 6znenin ve dolayisiyla “6teki’nin olusumunu an-
lamak i¢in kritik bir 6neme sahiptir. Lacan’a gore, insan, bebeklik déneminde hentiz
gelismemis bir varlik olarak diinyaya gelir. Bu donemde bebek, 6znel bir benlik ge-
listirmemistir ve kendini fark etme yeteneginden yoksundur. “Oidipus Karmasasr”,
Lacanin terminolojisinde “imgesel” asamadan “simgesel” asamaya gecisi saglayan
kritik bir doniim noktasini temsil eder. Cocuk ile anne arasindaki derin bagimlilik,
“Baba’nin Ady” ile sona erer. Anne, ¢cocugun ihtiyaglarini ve arzularini karsiladigs i¢in,
¢ocuk annesiyle kesintisiz bir bag kurma arzusuna kapilir. Nihayet ¢ocuk, annesinin
gercek arzusunun “Babanin Ad1” oldugunu fark ettiginde, kendi arzusunu bastirmasi
gerektigini anlamaya baslar.
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Lacanin 6zne kavramini anlamak icin, simgesel diizen, imgesel diizen ve gercek
arasindaki iligkileri incelemek olduk¢a 6nemlidir. Arikan’a gore, 6zne kavrami, “zin-
cirde eksik olan bir gosteren” tarafindan temsil edilir. Lacan’a gore ise 6zne, kendisini
tam anlamiyla biitiinlesmis bir imgede bulamaz. Bu nedenle 6zne olmak, bir eksiklik
i¢inde var olmak ve tamamen temsil edilememek anlamina gelir (Arikan 2014: 78). Bu
cercevede, 6zne kavrami, Lacan’in simgesel ve imgesel diizenler arasindaki farklar: ve
gercegin diginda bir konumda olma durumunu igeren biitiinsel bir yaklasimla deger-
lendirilmelidir.

Lacan, “fallus” kavramina dair kesin bir tanim yapmamaistir. Bunun birincil nede-
ni, imgenin gosterenle iliskisinin fallus kavraminin simgesel dizgisine yerlesememe-
sidir. Ikinci bir neden ise fallus'un, “Baba’nin Ad1” metaforundan tiiremis bir kavram
olmasidir. Bununla birlikte, Lacanci kuramda “fallus” terimi, sadece cinsel bir boyutla
sinirl olmayan 6zel bir gosterenin adidir (Nasio 2007: 40)

“Objet a”, Lacan’in psikanaliz alaninda 6zgiin bir sekilde gelistirdigi bir kavramdir
(Evans 2019: 190). Lacan, bu terimin “objet a” olarak kalmasinda 1srarci olmus ve bu-
nun bir cebirsel sembol islevi gorecegini vurgulamigtir. Fallusun, eksikligin gostergesi
olarak simgesel diizlemdeki karsilig1 “objet a”dir. “Objet a”y1, fallusun simgesi olarak
islev gorse de aslinda fallus olmadigini, eksikligi nedeniyle bir nesne olma 6zelligine
sahip oldugunu (Lacan 2013: 112) belirtir. Ayrica, bu nesnenin hem ayrilabilir oldugu-
nu hem de eksiklikle baglantili bir nesne oldugunu ifade eder.

Lacan’in 6znesi, gosteren silsilesine bagimlidir. Boliinmiis, kendinden ansizin par-
calara kopmustur ve kokten bir 6tekilige maruz kalmistir (Badiou 2013: 20). Ozne ile
“ben”in ayrimini bu sekilde izahin ardindan Lacan 6znesini insa eden asil sistemin
Lacan tarafindan vurgulanan eksikligin tesirleri iizerinde durmakta fayda vardir. La-
can’in simgesel sisteme giren 6znesi, dil ve arzunun gosterenler silsilesini kapsayan
s6z konusu eksikligin imkéansiz bir miimkiinliik halinde gidermeye gayret eder. Dahil
olunan bu sistemde goriiniir olmak ¢ok biiyiik bir gayret gerektirmektedir. Insan, bir
Ozne olarak bireyselligini deneyimlerken insan i¢in varolus, her vakit fiziksel tatmin-
den &nde gelmektedir (Izmir 2015: 46).

Sonug olarak, Lacan’in dil ve bilingdist teorileri, insan psikolojisinin derinlikle-
rine 151k tutarken, dilin ve toplumsal iligkilerin karmagikligini vurgular. Bu yakla-
sum, Freud’un psikanalitik teorisine yeni bir boyut ekler ve insanin i¢sel diinyasinin
karmagikligini daha iyi kavrayabilmek icin onemli bir bakis sunar. “Oteki” kavramu,
bizim tamamen sahip olamayacagimiz bir olgudur. Lacan’in dil ve bilin¢dis1 teori-
sinde, “Oteki”nin dili, bilingdisinin dilini temsil eder. Lacan’in kuraminda “nesne a”,
sembolik diizlemde “Oteki’ni simgeler.

Calismaya konu ve kaynak olan dort oyki kitabi “Alimlama Estetigi Kuraminin
“Okur Merkezli Elestiri” (the reader centered approach to literatiire) yontemi ile ince-
lenmis olup se¢ilmis 6rneklerle agiklanmistir:
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Gosterenler Baglaminda Arzunun Halleri

Lacan, “06zne” ve “gosteren” arasindaki iliskiyi su sekilde ifade etmistir: “Bir goste-
ren, bir 6zneyi bagka bir gosteren araciligiyla temsil eder.” (Lacan, 2013: 219). Bunun
yani sira, Lacanci bir bakis acisiyla dil, asla tam olarak ulagilabilen bir arzu nesnesi-
nin pesinden stiriiklenme olarak kabul edilir (Tura, 2012: 182). “Benlik” algisi, im-
gesel diizlemdeki 6zneye doniisecegi zaman, 6zne kendini terk eder ve bu terk edis
karsisinda bir tiir haz duyulur. Lacan, Ecrits’'te “Ben, bir imgeye tutunarak gelisen ya-
bancilasmadan dogar” (Lacan, 2005: 106) diyerek, 6znenin i¢cinde bulundugu durumu
tanimlar.

Uguk’un kitabina adin1 verdigi ve Ahmet Muhip Dranas’a ithaf ettigi “Cin Tayfa-
s1”, eserin en uzun Oykiistidiir. Oykﬁde, birbirini tanimanin, sevmenin ve anlamanin
6nemine, sevginin yiiceligine vurgu yapilmaktadir. Cin adli yash ve hasta bir képe-
gin kuduz olma riskiyle koyliideki kaygi ve korku, Ali adindaki bir ¢ocugun ailesinin,
¢ocuklarina yemek yedirmenin kolayligini saglamak i¢in Cin isimli hasta ve halsiz
kopegin bahgelerinde dolasmasina izin vermesiyle baslar. Sonrasinda, Cin’in kéyde
dolagarak kuduz olma siiphesiyle temas ettigi bir grup insanin hastanede bir araya gel-
me durumu iglenmektedir. Oykiide $znenin kendini ve 6tekini nasil algiladigs, sosyal
iligkilerin “6zne” tizerindeki roliinii ve ailenin kriz anlarindaki dayanismasini, képe-
gin saldirist ve sonrasinda yasananlar, aile tiyelerinin birbirlerine olan bagliliklarini
ve koruma i¢giidiilerini ortaya koymaktadir. Fiziksel olarak ayni yerde bulunmanin
fikir ve his olarak birbirine yakin olmaya yetmedigi, bireylerin toplumsal iligkilerdeki
yiizeyselligini vurgulamaktadir. “Insan elinin, insan kafasinin en zevksiz diizeni...”
(Cin Tayfas1 1945: 5) ciimlesi, insanin dogadan kopusunu ve bu kopusun dogaya nasil
yansidigini anlatir. Oya, isi geregi Istanbul’da yagasa da doganin ruhunu ve bedeni-
ni besleyen yanina 6zlem duymaktadir. Beton yapilarla tabiat arasindaki mukayesesi
bilingdis1 arzunun bir nesnesi olarak okunabilir. Oya, oglu Al ile biiyiik ve bakiml
bir bahgenin i¢inde konumlanmis evlerinde yasayan ailesini ziyarete gittiginde her
ses ve goriintil ile cocukluguna gider. “Cagla ¢igek acti, Hasibe kocaya kagt1!” (Cin
Tayfas1 1945: 6) tekerlemesi, toplumun cinsiyet normlarina dair bir elestiriyi barin-
dirmaktadir. Nitekim birey, “farkls” bir kisinin yorumlamasina gereksinim duyar. Bu
gereksinim durumu Lacan’in “tanimanin diyalektigi” olarak tanimladig bilgi, bireyin
6z varliginin ¢evreden gelen tepkilerle insa olmasidir (Akt. Sarup 1995: 15-16).

Lacan’a gore dil, basit bir iletisim araci degildir. Bireyin duygu durumu ve diistince
evreni hakkinda bilgi aktaran bir veridir, 6ykiideki anlaticinin aktardigina goére sag-
likl1 ve iyi bir biinyeye sahip olanlarin yasatilmasi ve gogalmasi diisiiniiliirken, “Iyi
tidanlara as1 yaptirmay1 konustuklarini duydu (Cin Tayfas1 1945: 26), digerleri bilerek
ya da bilmeyerek dislanmaktadir “Kiz, yiiregine ¢ilesen acims: duygulardan yatagina
sokulursa kurtulabilecegini diistinerek sevindi (Cin Tayfast 1945: 27). Annesi, kizin
artik taniyamadigini diigiinmektedir, “Giiliince giiller acan bu kiigiik sevgilisini mut-
lu yasatmisti gocuklugunda ama simdi bu giizel gozlerde bir 1slaklik, bir bugu vardi
sanki ve artik okuyamiyordu bu gozlerin derinliklerini, (anne) icini ¢ekti (Cin Tay-
fas1 1945: 27) Anne kiz konugarak eski giinlerine dénerler, o yillar, her iki bireyin de
“Oteki” ile 6zne kimligine biirtindiigi yillardir, “Annesiyle yatmaktan mutluydu sanki
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¢ocukluk yillaria dénmiistii, bu duygu ona derin bir giiven duygusu veriyordu.” (Cin
Tayfas1 1945: 28) lyi fidanlara ag1 yapilmak, Cin isimli kopegin yerine ve saglikl bir
kurt yavrusunun daha ¢ok sevilmesi Oyanin ideal 6zne algisina isaret eden gosteren-
lerdir. Oya, saglikli bir bedenle huzurlu ve mutlu bir hayat, “Arzu nesnelerinin diya-
lektigi, 6tekinin arzusu ile birlestirirken arzuya dogrudan karsilik verilmemesi (Lacan
2013: 227) oglu Alinin ne kadar ayak diretse de banyo yaptirilmasi, saglikli goriilen
yemeklerin oyunlarla da olsa yedirilmesi Oya’nin arzusunu isaret eden gosterenlerdir.

Lacanci Ozne ve Oteki

M <

Lacanyen 6znenin temelinde her zaman “6teki” yer alir. “Ozne”, “oteki” araciligiy-
la dil, yarilma, yabancilagsma, eksiklik ve ayrilma gibi kavramlarla kendi 6znelligini
deneyimler. “Ozne”, sembolik diizlemdeki “6teki” ile olan iliskisini dil araciligiyla ku-
rulan gosterenler iizerinden gergeklestirir. Sonug olarak, “6zne”yi belirleyen unsurlar,
“oteki’nin gosterenleridir. “Bu gosteren, 6znenin yerini alarak kaybolan 6zneye veka-
let eder. Bu 6znenin sdylemde sadece bir bosluk, bir gedikten bagka varlig1 yoktur. Bi-
lingdiginin 6znesi, giinlitk yasamda yabanci ya da digsal bir unsurun gecici bir sekilde
istilas1 olarak kendini gosterir.” (Fink, 2020: 77).

“Bir Hayal Oyunu” oykiistinde, yeni evli ¢iftin kendilerine ait bir yuvada yasama
arzusu ve geng erkegin karsinin diledigi yuvay1 ona hazirlayabilmek i¢in verdigi emek
islenmistir.

Handan, dile getirmese de nisanlisinin fiziksel 6zelliklerinden ¢ok etkilenmekte-
dir. Onun yeni giysiler igindeki goriiniisii gururunu oksamistir. Kendi begeni ol¢iit-
lerinde bir erkegin kendi nisanlist olmasi, onun yaninda ve yakininda olmasi bir arzu
tatmini olarak gormektedir. Bu durum, 6znenin bilin¢diginin ve arzusunun, bu temel
eksiklik etrafinda gekillendigini gosterir. “Kolay gelsin kiigiik anne! Geng kiz sevingle
dondii. Karsisinda nisanlisi duruyordu. Yeni gémlek giymis, giizel bir kravat bagla-
mist1. Geng kizin tatli ela gozlerinde bir gurur 15181 belirdi.” (Altin Pabuglar, 1968: 101)

Arzu olagan olsa da bir gereksinim degildir. Lacan’in ifadesi ile “Arzu, insanin ala-
bilirligi 6l¢iistinde diger biitiin alanlardan daha ziyade bir seviyeye geldiginde kendi
sinirina dayanir.” (Lacan 2013: 37) Bu sdylem, arzunun isaret edilip tanimlanabilir bir
hél oldugunu bildirmektedir. Arzu ile dil arasindaki uyusmazlik bu asamada kendini
gostermektedir. Ozne, arzusunu bildirmeye gayret etse de onu biitiin mevcudiyeti ile
ifa edemez. Zira ifade edilmesi gii¢ olan hatta ifade edilemeyen kagan sey, asil eksikli-
gin gostereni olarak bilingdisinda sabitlenmistir.

Delikanli, apartman dairesini tutmalar1 durumunda evi nasil doseyeceklerine dair
geng kadina sorular sorarak onun zevklerini 6grenmeye ¢calisir. “Yuvay1 disi kus yapar.
Ben buna biitiin génliim ve kadinlik bilgilerimle hazirim. Sen de biraz cesaret bulabil-
sen. Bugiin sana bir seyler sormaya gelmistim. Seni dinledikten sonra sormaya liizum
kalmad1.” (Altin Pabuglar 1968: 104) Oznenin temas ettigi her dteki onun bir aynasidir
ve Ozne varligini gerceklestirebilmesi icin birer alandir. Dil kullanim sayis: arttik¢a
aynalar da artacaktir. Delikanli, Handan’in isteklerine gore tedbirler almis ve ona ha-
yal ettigi evi hazirlayarak onun kendisini mutlu hissetmesi i¢in bir yuva insa etmistir.
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Bir diger oykiide, “Kiismiistii Ona” adli eserde, Cemile adinda bir avukat olan geng
bir kiz ile Namik adinda bir miizisyen arasindaki evlilikten bir kesit anlatilmaktadir.
Cemile, evliliginde her tiirlii fedakarlig1 gosteren taraf olmasina ragmen, Namik’in
onu terk etmesine anlam veremez. I¢sel bir hesaplagma siirecine giren Cemile, Na-
mik’in davraniglarinin arkasindaki sebepleri anlamaya ¢alisir. “Bu isin ilerisi yoktu,
sadece gerisi vardl.” (Altin Pabuglar, 1968:11) Cemile’nin 6zgiir iradesi, gegmisin gol-
gesi tarafindan sinirlanmaktadir. Gegmisin yiikil, onun gelecege yonelik umutlarini
ve beklentilerini olumsuz bir sekilde etkilemistir. Bilin¢digi, bastirilmasina ragmen,
bilingten bagimsiz bir sekilde var olmaya devam eden, bilingli diisiincelerin temel
yapi taslarindan biridir. Lacan’in bilgi anlayis1 cercevesinde, 6znenin merkezsizligi,
imleyenlerin kontrol edilemez ve kaygan yapisi, tamamlanamayan eksiklik duygusu,
psikolojik diizlemde biitiinligiin asla saglanamamasi, imleyenlerin onceligi ve imle-
nenlere karg1 tstiinliigii gibi 6zellikler 6ne ¢ikar. Cemile, Namik’in bir giin geri done-
cegi vaadiyle terk ettigi glinden beri, yabancilasma ve ayrilik ile gelen eksiklik hissinin
izlerini takip etmektedir. Otekinin sembolik diinyadaki yeri ise dil araciligiyla sekil-
lenmektedir.

“Bilin¢diginda var olan 6zne gilindelik hayatta 6teki olarak kendini gosterir.” (Fink,
2020: 77) Yillar sonra Namuk, tinlii bir miizisyen olarak geri doner. Cemile, onun da-
vetiyle konserine katilsa da Namik’in kendisiyle goriigmemesi, onun kalbini yeniden
kirmistir. Oteki’nin dilinde kendini bulan 6zne, aslinda bilin¢disinda ve hakkinda
konustugu, kendisi olmayan 6zneye isaret etmektedir.” (Lacan, 2006: 430) “Sevgilim,
ver bana omuzlarindaki senelerden beri tasidigin yiikii...senin i¢in gok agir.” (Altin
Pabuglar, 1968: 20) Bu ciimlede Namik, aslinda Cemile’nin duygu ve diisiincelerini
ifade etmistir. Ucuk, ti¢ nokta kullanarak daha sdylenecek ¢ok sey oldugunu ima et-
mektedir.

Gosterenlerin Isiginda Boliinmiis Ozne

Lacanci kurama gore 6znenin sembolik diizlemdeki gortintirligi, eksiklik kavra-
mu lizerinden insa olur. “Eksiklik bulunmadig1 takdirde ne dilin ne de 6znenin varhik
sebebi ve anlami olabilir.” (Bakir, 2008: 26)

“Bir Balo Dontisti” 6ykisi, kiigiik cocugunu ve kocasini terk ederek babasinin evi-
ne gelen Zehranin, baba bir anne ayri1 kardesi ile baloya gitmesini ve sevgiyi, aile birli-
gini sorguladigy, kocasina ve ¢ocuguna donme kararina gétiiren siireci anlatmaktadir.

“Biiytik aynanin 6niinden gecerken bir an aynaya vuran gériiniisiine bakiyordu. ..
buklelerle stisledigi basi glizeldi. Birden aynanin 6niinde durdu dikkatle ytiziine bakti.
Bu gece giizel degilim diye mirildand: duygulari ile degisen giizellesen ¢irkinlesen bir
yuizii vardi bu gece giizel olmam lazim.” (Bir Isikli Pencere 1968: 19) Bolinmiis varli-
gin1 gdrmesinde etkili olan ayna, Zehra'ya annesinden ayri1 gegen ¢ocuklugu ve i¢inde
yasadig1 an hakkinda net ve seffaf bir gori kazandirmustir.

Lacan, bu durumu su sekilde agiklar: “Oznenin bir serap i¢inde kendi giiciinde
olgunlasmay1 bekledigi bu bedensel biitiinliik bi¢ciminin, ona yalnizca Gestalt olarak,
yani digsal bir bicim olarak verilir; bu bi¢cim, belirlenmis olmaktan ¢ok belirleyici bir
ozellik gostermektedir (Lacan 2005: 76).
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Zehranin babasiyla olan iligkisi, metnin 6énemli bir parcasidir. Babasinin sesinin
ona ¢ocuklugunu hatirlatmasi, Zehra'nin ailevi baglarina ve bu baglarin getirdigi
duygusal yikiimliliiklere dair anilarina dair birer gosteren olarak onu etkisi altina
almustir.

Ozne kavraminin olugabilmesi igin Lacan’a gore dilin evrenine girmek zorunlu-
dur. “Ozne, kiiltiire girmekle dilin diizenine girmekle kiiltiirii ve dili de i¢sellegtirmis
olur” (Tura 2012: 170). Netice itibari ile 6znenin séz konusu dil yapisina girmekten
baska secenegi yoktur.

Zehra, babasinin soyledigi tiirkii ile cocukluguna doner. Orada mutsuz aile izle-
rini, babasi ile annesinin kavgalarini, annesinin evi terk edisini hatirlar ev kendisi de
evini terk ederek geldigi babasinin evinde kocasina ve ¢cocuguna benzer duygulari ya-
sattigini diigiiniir. Bir sebepten dolay1 mutlu olmadig bir evlilige devam etmeyerek ki
bu Baba'nin (Oidipus Karmasasi) 6liimiinii karsilik gelmektedir kendine yeni bir hayat
kurmakla kocasina donmek arasinda bir i¢ muhasebeye girer.

“Zehra bagina kaldirinca kars1 aynada yiiziini gordii ve sagirdi, bu yirmi yasinda-
ki Zehranin yiiziiydii. Diigiinceleri on yil 6nceye geciverdi. Evleniyordu...” (Bir Isiklt
Pencere 1968: 22) Aynadaki goriintiisii kaliba dokiilmiis, kat1 ve sabitlenmis bir on yil
Oncesine aittir.

Zehranin babasinin bagka bir kadindan olma oglu Ali, Zehra’nin da kardes gibi
sevdigi bir insandir. Kardesini 6grendiginde biisbiitiin mutlu olmustur. “Ihtiyar ada-
min dudaklar titriyor gézlerinden yaslar akiyordu. Kollarini iki gocuguna birden agt1
iki bag1 gogsiine bastirdi Baba uzun seneler benden ni¢in sakladin annen gibi duyunca
senin de kagmandan korkuyordum.” (Bir Isikli Pencere, 1968, s. 26)

Zehra, babasinin 1stirabini, kardesi Alinin ve kendinin ¢ektigi kalp acisini diisiin-
miis bir de uzaklarda biraktig1 yavrusunu diigiinerek onun yerine kendini koymustur.
Kati bir kararla yuvasina geri déonmiistiir:

“Baloda eglendin mi anne? ‘Hayir, yavrum. kiigiik ¢ocuk bir dakika diisiindi,
‘Anne sen diin gece gittin degil mi?’ Zehra kocasina bakti. O ayakta gozleri yasla du-
ruyordu, ‘Evet yavrum annen diin gece gitti.’ ...Dedi.” (Bir Isikli Pencere 1968: 29-30).
Ozneyi arzuya iten temel giig, “6tekinin” arzusudur ve bu arzu cogunlukla bir bakis ya
da ses gibi, yani Objet a ile ortaya ¢ikar. Ancak bu bakis ya da ses, dil yoluyla ifade edil-
mekte ve sembolize edilmekte giiglitk ¢eker (Fink, 2020: 143). Baska birinin ihtiyacini
karsilayarak kendini gergeklestirme mutlulugunu yasar.

Sembolik Diizende Oznenin Halleri

“Lacan, sembolik diizeni, 6znelerin varliklarini, onlarin farkinda olamayacaklar:
kadar ince bir sekilde dnceden belirleyen ve kusursuz bir sekilde isleyen bir sistem ola-
rak tanimlar.” (Todd McGowan, 2014:13) Bu baglamda, dilin alanina giren 6zne, aslin-
da var olan bir kiiltiiriin i¢ine dogmaktadir. Ozne dogmadan énce dil ve kiiltiir zaten
mevcuttur ve 6zneden sonra da potansiyel varligini siirdiirmeye devam edecektir.

Cahit Uguk, “Kurtlarin Saygis1” adli 6ykisiine, “Sevgili bityitk anneme,” seklinde
bir notla baslar. Oykiide, varlikli ve giiglii bir ciftlik sahibi kadinin, degisen yasam
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bigimleri ve kiiltiirel kosullara bagli olarak degisen hayatindan bir kesit anlatilmak-
tadir. Ciftlik sahibi Hanimefendi, bagkalarina yedirmeyi ve igirmeyi seven cémert bir
insandir. Ancak zamanla, bu comertligine nankorce karsilik verenler ortaya ¢ikmus,
topraklar: elden gitmis, ¢iftligi dagilmis ve siiriileri titkenmistir. Bir zamanlar yasa-
dig1 topraklara geri dondtgiinde, siiriilerinin biiyiik kismindan muhakkak bir pay
alan kurtlarin, ona sayg1 gosterip zarar vermemesi, kdhyasinda derin bir etki birakir.
Kahya, kurtlarin bu tutumunu sayg: olarak algilar ve bu durumdan ¢ok etkilenir.

Lacan’a gore simgesel diizen, dilin 6ziidiir; kullandigimiz kelimeler ve kurdugu-
muz climleler, icinde bulundugumuz simgesel yapiy: yansitan unsurlardir. Geng ka-
din, ¢iftligin gegmisteki canlilifini ve o giinden kalan 1ss1zlig1 karsilastirdiginda, i¢in-
de bir hiiztin dalgas: ytikselir. Gegmisteki canlilik ile simdiki sessizlik arasindaki zitlik
hem gen¢ kadin hem de Subast Ahmet Aga {izerinde kayip ve eksiklik duygularini
pekistirse de gen¢ kadin vakur bir sekilde durusunu korur ve disariya yansitmadig:
bir giicii stirdiiriir.

“Kurtlarin Saygis1” éykiisiinde “Babanin Adinin karsilig1 agik bir sekilde ifade
edilememis olsa da geng kadinla ¢ok sevdigi ve emek verdigi ciftligi ile arasina giren ve
bir sekilde engel olmadig1 ya da doniistiiremedigi her sey olabilir.

Geng kadin ve Subagt Ahmet Aga ciftligin yerini gezerken bir tehlike ile burun
buruna gelirler. Yollarinin tizerinde pek ¢ok kurt siiriisii vardir. Ahmet Kahya pusu
kurmug kurtlari isaret eder ve yorgun kadindan durmasini ister. Oysa kadin orali bile
olmaz ve iki eli arkasinda yolunda yiirii gider: “Kurtlar bir zamanlar siiriilerinden
karin doyurduklar: eski ¢iftlik sahibine hi¢bir sey yapmamuislar, o hatiralarinin iginde
rityada gibi gezmis, dolagmistr.” (Kurtlarin Saygisi 1970: 9)

Bir diger ornek metinde, “Kisa Bir Cevap” adli 6ykiisiinde, nisanlisi tarafindan
terk edilen geng bir kizin terk edilme stirecinden bir kesit aktarilmaktadir. “Geng ki-
zin yanina gelerek elini omuzuna koydu.... Pencereden kus yuvalarina bakiyordum gel
beraber bakalim....Kuslarda bile vefasizlik var.” Bir disi ser¢e yuvasini kurmak i¢in ger
¢Op tastyordu o, bu giizel isle ugrasirken capkin esi onu birakarak karsi yuvaya kagti ve
bir daha dénmedi.’.... Geng kizin bag1 gogstine diismiistii.” (K.S., 1970: 20) Sembolik
diizlemde 6zne, dil araciligiyla sekillenir. Dil, 6znenin kiiltiirel yasamda kendisini insa
etmesine olanak tanir. Amcanin “vefa” kelimesini terk etme ile ilgili kullanimi, met-
nin butinligi géz 6ntine alindiginda, geng kizin 6tekiyle olan etkilesiminde 6nemli
bir tanimlayici rol oynar. “Evet, amca akliniza gelen sey soziinii tamamlayamamuis sesi
gene hickirik olmugtu. ‘Uziilityor musun?’ Geng kiz basini 6niine egdi, gozlerinden
yaslar damliyordu giiliimsedi bu giiliimseyis yliziinlin gizlemek istedigi manalarina
takilan bir maske gibiydi.” (K.S., 1970: 21) “Maske” kelimesi, sembolik diizende yer
alan ve geng kizin, 6znel gergekligini gizlemek i¢in basvurdugu bir semboldiir. Duy-
gularini tam olarak dile getirmekten ka¢inir, ¢linkii bu durum, arzu ettigi nesneye
ulasamamis olmanin ve 6znenin kendini tam anlamiyla gerceklestiremeyisinin bir
gostergesidir.

Freud, haz ilkesini agarak oliim diirtiisiinii kesfederken, Lacan i¢in simgeselin Gte-
sine ge¢mek, Gergek’e ulagmay: ifade eder. Gergek, simgesel diizlemdeki imkéansizlik
noktasini simgeler (Molac1 2019: 107). Gergek, belirli bir déneme ait bir kavram degil-
dir; her tiirlii durumu ve alani etkileyebilir. Simgesel diizenin yapisindan kaynaklanan
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ayrisma ve dagilma siirecine ragmen, Gergek simgelestirilemez ve dil ile ifade edile-
mez. Geng kadin igin bir “6teki” olan kurtlarla, insanlarin konusma dilindeki simgesel
yapiya dair belirgin bir gosterge olmasa da aralarindaki iliskide dile getirilmeyen, ad1
konmamus bir gerceklik mevcuttur.

SONUC
Bu ¢aligmada Cahit Uguk’un yetiskinlere yonelik kaleme aldig1 dort oykii kita-

bindaki bagkarakterler; Lacan’in “imgesel”, “simgesel” ve “gercek™ “ayna evresi”, “bo-
linmiis 6zne”, “jouissance” ve “dil” gibi kavramlar1 baglaminda, “Alimlama Estetigi”

kuraminin, “Okur Merkezli Elestiri” yontemi ile incelenmistir.

Cumbhuriyet dénemi edebiyatinin 6nemli isimlerinden biri olan Cahit Uguk, haya-
t1 boyunca roman, hikaye, siir, tiyatro ve ani gibi ¢esitli edebi tiirlerde eserler vererek
Tiirk Edebiyatrna degerli katkilarda bulunmus bir yazardir. Yagaminin son donemine
kadar edebiyat diinyasinda aktif olarak yer almig; insanligin fikir ve his diinyasina
derin izler birakmuistr.

Osmanlrda dogup biiyiiyen ve Cumhuriyet Tirkiye’sinin ¢ok katmanli sosyal,
siyasi ve kiiltiirel yapisina taniklik eden Cahit Uguk’un oykiilerinde, cografyamizin
insaninin diisiince ve duygu diinyasini incelemek miimkiindiir. Karpatin da belirt-
tigi gibi, bizim hikéye ile tanismamiz, Bati ile olan iliskilerimizin kiiltiirel anlamda
aleyhimize gelistigi bir doneme denk gelmistir. Bu durum, hikéyeciligimizin baslan-
gicinda Batililasmayi tesvik edebilecek bir islevi olma olasiligini artirmaktadir. Gegen
yuizyilin ortalarindan itibaren, yenilik hareketlerinin kiiltiirel alanlara taginarak daha
fazla aydinin Batili diistincelerle tanistigi donemde, edebiyatimizda dikkat ¢eken ilk
ozellik, toplumun kaderiyle yakindan ilgilenmektir. Bu donemin en 6nemli yazarla-
r1, eserlerinin edebi degerinden ¢ok, edebiyat kisvesi altinda sunduklar: toplumsal ve
siyasi goriislerden etkilenmislerdir. (Karpat, 1971: 29) Oykii, kendine 6zgii bir amaci
olan ve bu amaca yonelik olarak okurda belirli bir izlenim birakan bir tiirdiir (Sahin
2007:1303-1315). Cahit Ucuk, oykiilerinde genellikle hakim bakis agis1 ve tigiincil tekil
kisi anlatic1 kullanmakla birlikte, 6ykii kisilerinin karakter 6zelliklerine bagl olarak
olay orgiisiinden sapmadiklar: goriilmektedir. Edebiyatin farkli alanlarinda eserler ve-
ren Uguk, gen¢ cumhuriyetin bireylerine, kadinlarina, erkeklerine ve ¢ocuklarina bir
hayat felsefesi sunmus, onlara bilge bir bakis agis1 kazandirmak amaciyla dil ve tislup
bakimindan derinlikli ve yonlendirici bir iislup benimsemistir.

Cahit Uguk, kadin karakterlerini olustururken toplumdaki erkek egemen anlayist
sorgular ve kadinlarin daha goriiniir hale gelmesini saglamay1 amaglar. Bu ¢ercevede
elestirel bir bakis agis1 benimseyerek, toplumsal normlara karsi ¢ikan, egitimli ve sor-
gulayan kadin figiirlerine yer verir. Erkek egemen Babiali’'de kargilastig1 zorluklarla
yillarca miicadele eden Uguk, inandig1 degerlerden sapmadan kadin karakterlerini, bu
toplumda basarilariyla yer edinen ve kendi kimliklerini kuran giiclii bireyler olarak
tasvir eder.

Cahit Uguk’un eserlerinde erkek karakterler, genellikle kadin karakterlerin golge-
sinde kalmis ve olaylarin ilerleyisine sinirli bir etkide bulunmuslardir. Kadin karakter-
ler yas gruplarina gore degerlendirildiginde, 6zellikle gen¢ kadinlarin 6ykiilerde daha
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fazla yer aldig1 dikkat geker. Uguk, kadinlarin bagimsiz ve kiiltiirlii bireyler olarak var
olmalarini savunur. Bu gériisiinii, dykiilerindeki geng kadin karakterlerin cesaret ve
fedakarliklar: tizerinden aktarir. Erkek karakterler ise, genellikle kadinin i¢sel giictinii
ortaya koyan birer ara¢ olarak sekillenir. Yazar, 6zel yasaminda hosgorii ve nezaketi 6n
planda tuttugundan, eserlerinde olumsuz karakterler sayica oldukga azdir.

Uguk’un romantik iislubu, mekan tasvirlerine de yansir; mekéanlar, karakterlerin
i¢sel diinyalarina ve “6zne” bilincine derin bir etki yapar. Bu etki, oykiilerinde meka-
nin bir karakter gibi islev gordiigii bir unsura doniisiir.

Sonug olarak, bir kisinin “6zne” kavramini diger 6znelerle nasil tanimladig ve ko-
numlandirdig, kurmaca 6ykiide “6zne”nin kendilik bilincinin 6teki tizerinden nasil
sekillendigini ve hatta belirlendigini ortaya koymaktadir. Ayni zamanda, tekinin de
“ben” tizerinde giiclii bir etkisi oldugu gozlemlenmistir. Kurmaca metnin dil yapist,
karakterlerin siirekli birbirlerini insa ettikleri bir alanda, edebi dilin ve 6ykii yapisinin
6nemli bir rol oynadig1 anlasilmaktadir. Cahit Ucuk’un zengin dili, 6ykiideki karak-
terlerin toplumsal baglamda benliklerini bulma ¢abalarini, eksiklik ve gerceklik ara-
yislarini yansitarak okuru Lacan’in eksik ve arzulayan 6znesine yonlendirmektedir.
Ucuk’un eserleri ile Lacanin teorisi arasinda yapilacak bir okuma, ¢ok sesli dykiilerde,
0z varligini kegfetmeye calisan “6zne”nin anlatici tarafindan isaret edilerek, dil araci-
lig1yla farkli olasiliklarin kesfedildigi bir diinyaya tasimaktadr.

Nitekim “Kisisel ve kamusal hikayelerin paylasilmasiyla biling yiikselir, bilgi olus-
turulur, toplum yaratilir ve doniistiiriicii gligleri olan bir bakis acist kurulur.” (Randall
1999:13)

Bireyin ruh halini yansitan ve diisiincelerini, duygularini edebi bir dil araciligiyla
aktaran Oykiiler, “6teki” ile karsilasan “6zne”nin ideal benlik ile ger¢ek benlik ara-
sindaki ¢atismay1 yasadigi ugurumda bir képrii islevi gormektedir. Bu képriiden bir
kez gecen “6zne”, bir daha eskisi gibi kalmayacaktir. Le Bon'un belirttigi gibi “Kolek-
tif biling icinde, bireylerin akil ytirtitme yetenekleri ve kisilikleri bulaniklasir. Farkli
ozelliklere sahip olanlar, benzer 6zellikleri tagiyanlar arasinda kaybolur ve bu durum,
bilingalt1 niteliklerin baskin hale gelmesine yol agar” (Le Bon 2014: 29).

Biitiin bu degerlendirmelerden hareketle bir eserin farkl: teoriler ve bakis acila-
riyla incelendiginde yeni ve 6zgiin anlamlar kazanabilecegi, bu anlamlar {izerinden
oykii karakterlerinin toplumsal varliklariyla okurun diisiince ve duygusal diinyasinda
6nemli doniistimler yaratabilecegi ortaya konulmustur. Sonug olarak, kurmaca esteti-
ginin, oykideki dil ve sdylemin titizlikle islenerek kagida dokiilmesinin; 6znenin bi-
ling digina giden karmasgik yolda, “6teki” ile kurdugu iliskinin mesafesini olumlu ve
estetik bir dille sekillendirirken, bireyin kendini kesfetmesine ve gerceklestirmesine
rehberlik ettigi anlasilmaktadir. Cahit Uguk’un yazarlig1 ve eserleri {izerine yapilan
aragtirmalar, genellikle cocuklara yonelik yazdig1 6ykiiler ve romanlar ile eserlerinde-
ki temalar iizerine yogunlasmistir. Bununla beraber éykiiciiliigiinde kullanilan dil ve
soylemin biiyiik bir kismi, 6znenin insasi agisindan biitlinsel bir sekilde ele alinmak
yerine kismi bir bicimde incelenmistir. Bu nedenle 6znenin ingas1 tam olarak tespit
edilip derinlemesine incelenmemistir. Oznenin insa siirecini aragtirmanin, énceki ¢a-
lismalari tamamlayacagi ve sonraki aragtirmalara ilham verecegine inanilmaktadir.
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Extended Abstract

Art and literature have profoundly influenced the social and cultural structures of
societies, shaping both individual and collective identities. This transformative power
is particularly evident in historical periods such as the late Ottoman era and the es-
tablishment of the Turkish Republic, where literary discourse played a critical role in
redefining the concept of the “subject.”

The late Ottoman period marked significant societal changes as intellectuals and
writers sought to address modernization’s challenges. With the establishment of the
Republic, these themes evolved as individuals grappled with adapting to a new social
order. Literature became a vital medium for navigating these changes, offering insights
into the complexities of human experience during this transformative era.

Cahit Uguk, born in 1909, is a prominent figure whose works reflect this transition.
Living through the collapse of the Ottoman Empire and the founding of the Repub-
lic, Uguk’s rich emotional and intellectual world was shaped by these events (Dogan,
1999: 17). His writing addresses themes such as women’s rights, child education, family
unity, love, the role of social environment, and nature. Uguk’s stories not only explore
personal and societal identities but also mirror the evolving cultural fabric of his time.

Namik Kemal, another influential figure, highlighted the growing importance of
public opinion (efkar-1 umumiyye) during the late Ottoman period, asserting that
writers wielded greater influence than military leaders in shaping society (Kaplan,
1992: 11). Literature, as a nation’s material and spiritual legacy, plays a crucial role in
preserving cultural memory while shaping the future. Moran (1983: 247) emphasizes
that literature, governed by specific rules, serves as a structured medium of communi-
cation, securing the memory of the past and paving the way for future transformations.

Language and literature, as tools for constructing identity, gain further significance
within Lacan’s theoretical framework. According to Lacan, the “subject” is formed
through its interaction with the “other” within language. He states, “The unconscious
is structured like a language and shows itself in the language spoken by the mother”
(Nasio, 2007: 70), highlighting the pivotal role of the mother’s language in shaping the
subject’s development.

Lacan also posits that a signifier represents a subject through another signifier
(Lacan, 2013: 219). From his perspective, language becomes a medium for pursuing
an unattainable desire-object (Tura, 2012: 182). This pursuit leads to a pleasure derived
from the alienation experienced by the subject as it constructs its identity. Lacan cap-
tures this process in Ecrits: “I am born from the alienation that develops by holding on
to an image” (Lacan, 2005: 106). This theoretical perspective enriches our understand-
ing of how literature depicts the fluid processes of self-construction.

In fiction, characters” interactions provide insights into how subjects are shaped
through the influence of the “other.” Cahit Ucuk’s storytelling is particularly signif-
icant in this regard. His nuanced use of language and multi-voiced narratives reflect
Lacan’s concept of the incomplete, desiring subject. By portraying characters grappling
with identity in evolving social contexts, Uguk’s works guide readers to confront the
fluidity of selthood.
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This process aligns with Randall’s assertion that “The sharing of personal and pub-
lic stories raises consciousness, creates knowledge, builds society, and establishes a per-
spective with transformative powers” (Randall, 1999: 13). U¢uk’s stories act as bridges
between the “subject” and the “other,” exploring conflicts between the ideal and real
self. Through these narratives, both characters and readers undergo transformation,
gaining a deeper understanding of identity.

The transformation of the “subject” through interaction with the “other” aligns
with Le Bon’s observation that “In collective consciousness, the reasoning abilities
and personalities of individuals become blurred,” leading to the dominance of sub-
conscious traits (Le Bon, 2014: 29). Fictional narratives amplify this process, as the in-
terplay between characters mirrors real-world dynamics, making literature a powerful
lens for examining societal changes.

When examined from different theoretical perspectives, literary works acquire new
dimensions, enriching readers’ intellectual and emotional worlds. Uguk’s works ex-
emplify how aesthetic storytelling and the careful use of literary language shape the
relationship between the “subject” and the “other,” guiding individuals on journeys of
self-discovery. Her ability to craft multi-dimensional characters and explore their in-
ner worlds makes her a pivotal figure in understanding the role of literature in identity
construction.

Based on all these evaluations, it is understood that when a work is examined from
different theoretical perspectives and viewpoints, it can acquire new and original
meanings, and these meanings can create significant transformations in the intellectu-
al and emotional world of the reader through the social existence of the story’s charac-
ters. Despite the significance of Cahit Uguk’s contributions, research on his works has
largely focused on his children’s stories, often neglecting a comprehensive analysis of
the construction of the subject in his narratives. A deeper investigation into this pro-
cess would complement existing studies and provide new insights into the transforma-
tive power of literature. Ucuk’s legacy offers valuable perspectives on the intersections
of literature, identity, and societal change.
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Istanbul Universitesi Edebiyat Fakiiltesi Fars Dili ve Edebiyat1 Anabilim Dali Ogre-
tim Uyesi Prof. Dr. Ali Giizelyiiz'iin kaleme aldig1 “Omer Hayyam: Hayati, Diisiincesi,
Eserleri ve Rubaileri” adl1 eser, 2020 yilinda Demavend Yayinlar: tarafindan yayimlan-
mistir. Bu 6nemli ¢aligma, Omer Hayyam’ yalnizca bir sair olarak degil, ayn1 zaman-
da bir bilim insani ve filozof kimligiyle ele almakta ve onun eserlerini farkli yonleriyle
incelemektedir.

Kitap, su bagliklardan olugsmaktadir: “Onséz”, “Omer Hayyam'in Hayat1”, “Diisiin-
cesi”, “Rubailer ve Cevirileri”, “Omer Hayyam’in Eserleri”, “Rubailer”, “Farsca Rubailer
Fihristi”, “Tiirk¢e Rubailer Fihristi” ve “Bibliyografya”. Glizelyiiz, agik ve anlagilir bir
anlatimla, tarihsel belgelerle desteklenen bilimsel yaklagimini harmanlayarak oku-
yuculara hem akademik hem de edebi bir deneyim sunmaktadir. Bu sayede, Omer
Hayyam’in ¢ok yonlii kimligini ve katkilarini derinlemesine anlamak miimkiin hale
gelmektedir.

Omer Hayyam, bilim ve edebiyat alanlarinda derin izler birakmus, tarihin 6nemli
diisiiniirlerinden biridir. Felsefe, matematik, astronomi ve edebiyat gibi ¢esitli alanlar-
da eserler veren Hayyam, sadece kendi doneminde degil, sonraki ytizyillarda da biiytik
bir ilgi gormiistiir. Onun ¢ok yonlii kisiligini ve eserlerinin derinligini daha iyi anla-
yabilmek icin Prof. Dr. Ali Giizelyiiz'iin yazdig1 “Omer Hayyam: Hayati, Diisiincesi,
Eserleri ve Rubaileri” adl1 eser 6nemli bir kaynaktir. Glizelyiiz, titiz bir aragtirmayla
Hayyam’in hayatini, bilimsel katkilarini ve edebi mirasini detayli bir bigcimde ele al-
mustir.
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Kitap; “Onsdz, Omer Hayyam'in Hayati, Diigiincesi, Rubailer ve Cevirileri, Omer
Hayyam’in Eserleri, Rubailer, Fars¢a Rubailer Fihristi, Tiirk¢e Rubailer Fihristi ve
Bibliyografya” adli bagliklardan olugmaktadir. Bu yapisiyla Hayyam'in yasamini,
diigiincelerini ve eserlerini tarihsel bir perspektiften ele alir. Onsdz béliimiinde (s.
5), Hayyamin rubailerinin farkli dillerdeki terciimelerinin tarihgesi aktarilmakta ve
metinlerin orijinal diline sadik kalma ¢abasi vurgulanmaktadir. Kitapta, Hayyam'in
Farsca orijinal rubailerine yer verilirken, ayn1 zamanda Tiirkge ¢evirileri de sunulmus,
Hayyam’in hayata bakisi, bilimsel ¢aligmalar1 ve rubaileriyle insanliga sundugu derin
diistinceler detayli bir sekilde ele alinmistir. Ayrica, Hayyam'in eserlerinin diinya tize-
rindeki etkileri de kitabin énemli bir odak noktasidir.

Omer Hayyam'in hayatinin anlatildigi bu béliimde (s. 7-10), Hayyam’in 1048 yilin-
da Iran’in Nigabur kentinde dogdugu belirtilmektedir. Babasinin mesleginden dolay1
“cadirc1” anlamina gelen “Hayyam” lakabini almistir. Erken yaslarda felsefe, matema-
tik ve astronomiye ilgi duyan Hayyam, dénemin 6nde gelen alimlerinden egitim al-
mugstir. Sultan Meliksah’in destegiyle Isfahan’da bir rasathane kurmus ve burada yap-
t1g1 caligmalarla Celali Takvimini gelistirmistir. Bu takvim, o dénemin kosullarinda
inanilmaz bir dogrulukla hazirlanmis ve giiniimiizde bile takdir edilmektedir. Hay-
yam'in yagami boyunca bir¢ok sehirde bulunmus, bilimsel tartigmalara katilmis ve
eserlerini zenginlestirmistir. Ancak onu asil 6liimsiizlestiren, bilime yaptig1 katkilarin
yani sira rubaileriyle insan ruhuna dokunabilmesidir. Hayyam, bir yandan evrenin
sirlarini sorgularken, bir yandan da insana ve hayata dair derin diistinceler iretmistir.

Giizelyiiz, Hayyam'in rubailerinde genellikle yaratilis, kader ve insan varolusu gibi
derin felsefi konulara degindigini belirterek, Hayyam’in korii kériine inanca karsi ¢1-
kan, her seyi akil ve mantik ¢ercevesinde sorgulayan bir diisiiniir oldugunu ifade eder.
Hayyam, yasamin ve 6liimiin sirlarini pozitif bir yaklasimla ¢6zmeye ¢alismis ve goz-
lem ile deneyimlere dayanan bir hayat felsefesi gelistirmistir. Rubailerinde bazen ha-
yat1 bir azap olarak nitelerken, bazen de yasamdan keyif alinmasi gerektigini vurgula-
muis; bu celigkili gibi gértinen yaklagimi, onun insani gercekligin bir yansimasi olarak
degerlendirilir. Hayyam’in kadercilik anlayisi, insanin 6zgiir iradeye sahip olmadigi-
na isaret etse de bu durum onun yasami anlamlandirma ¢abasina engel olmamuistir.
Oliimden sonraki yagam ve reenkarnasyon gibi konulara siipheyle yaklasan Hayyam,
bu tiir inanglar1 genellikle kuruntu olarak gérmiis ve esas olanin, bu diinyada akil ve
bilgelik ile yasam oldugunu savunmugtur (s. 11-12).

Rubailerin ve ¢evirilerin anlatildig1 bu boliimde (s. 13-14), rubai tiirtiniin kokeni ve
gelisimi ele alinmaktadir. Sems Kays-i Razi’ye gore, rubai Iran’a 6zgiidiir ve ilk kez 10.
yiizyilda, Fars siirinin babasi kabul edilen Rudeki tarafindan kullanilmistir. Selguk-
lular doneminde bilim ve felsefe ile taninan Omer Hayyam da rubaiyi tercih etmis ve
Fars edebiyatinin en giizel rubailerini sdylemistir. 12. yiizyildan itibaren Anadolu’da
Farsca rubailer sdylenmeye baglanmis, Osmanli déneminde ise bu gelenek yayginlas-
mugtir. {1k olarak Farsca siir sdyleyen sair, Kemaliidddin Hubeys b. Ibrahim Tiflisi’dir.
[zzeddin Keykavus ve saray sairlerinden Nizameddin Ahmed Erzincani de bu donem-
de rubai sdyleyen 6nemli isimler arasinda yer alir. {lhanlilarin Anadolu’ya hakimiyet
kurmasiyla birlikte, Mevldna da Farsga rubai sdylemis ve onun rubailerinde 6zellikle
irfani bir yaklagim 6ne ¢ikmig, bazi rubailerinde ise Omer Hayyam'in etkisi goriil-
miigtiir. Omer Hayyam’in rubailerinde varlik, diinya, insan, agk, sarap ve éliim gibi
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temalar islenmistir. Hayyam’a atfedilen ytizlerce rubai olsa da bilim adamlarinin aras-
tirmalarina gore, ona ait oldugu kesinlesen rubailer 80 ile 180 arasinda degismektedir.

Yazar (s. 14), Omer Hayyam’in rubailerinin tarihsel siirecini ve énemini vurgula-
yarak, giiniimiize kadar ulasan en eski elyazmasinin 1460 yilina ait oldugunu ve 158
rubai iceren bu niishanin Ingiltere’nin Oxford kentindeki Bodleian Kiitiiphanesi’nde
bulundugunu belirtir. Ayrica, 1950 yilinda Londra’da satilan ve Hicri 604 yilina ta-
rihlenen bir bagka elyazmasinin, Giyaseddin Muhammed b. Yusuf b. Ali tarafindan
Hayyam’in 6limiinden sadece 75 yil sonra kaleme alindigini ve 252 rubai icerdigi-
ni ifade eder. Hayyam'in rubailerine duyulan ilginin zamanla arttigini ve eserlerinin
diinyanin pek ¢ok diline ¢evrildigini aktaran yazar, 6zellikle Edward Fitzgerald'in, 42
yasinda Farsca 6grenerek Hayyam’in rubailerini akici bir dille Ingilizceye ¢evirdigini;
bu ¢evirinin hem Hayyam diinyaya tanittigini hem de Fitzgerald’a biiyiik bir iin ka-
zandirdigini vurgular.

Yazar, Fitzgeraldin Omer Hayyam'in rubailerini Ingilizceye cevirisinin diinya
capinda biiyiik bir etki yarattigindan bahsederek, Fitzgerald’in bu ¢evirisinde Hay-
yam’n siirlerinde duydugu “saf bir altin madeni sesi’ni yansittigini ve bu nedenle
biiyiik takdir topladigini belirtir. Fitzgerald, Bodleian Kiitiiphanesindeki yazmalar1
temel alarak, 1859 yilinda ilk kez 75 rubaiyi yayimlamis ve 1868’ de 110 rubaiyi igeren
ikinci bir baski hazirlamistir. Ancak kitabin baslangicta pek ilgi gormedigi, ucuz kitap
tezgihlarinda satilmaya baglandig ifade edilir. Zamanla gazeteci ve elestirmenlerin
bu eseri fark ederek, Hayyam'in felsefesi ile Fitzgerald’in ¢eviri bagarisini 6ne ¢ikardigi
ve bu sayede Hayyam’in 1868 yilinda Batr'da sohret kazandig: belirtilir. Fitzgerald’in
cevirisi, kisa stirede biiyiik bir yanki uyandirmis ve Hayyam’in Bat1 diinyasinda tanin-
masinda 6nemli bir rol oynamustir (s. 14).

Fitzgerald’in gevirisinin etkisinin yalnizca Ingiltere ile sinirli kalmadigi, Omer
Hayyam’in rubailerinin diinya ¢apinda yayimlandigi ve 1929’da New York’taki bir
miizayedede Fitzgerald’in ilk ¢evirisinin 8.000 dolara satildig1 belirtilir. Yazar, Hay-
yam'in rubailerinin Incil, Shakespeare ve Cervantes gibi yazarlarin eserlerinden sonra
en gok basilip satilan kitaplar arasinda yer aldigini vurgular. Fitzgerald’in gevirisinin
genis bir okuyucu kitlesine ulagsmast, Ingiltere’de “Omar Khayyam Club” adl bir ku-
libiin kurulmasina énciiliik etmis ve hatta Hayyam’in mezarina kirmizi giiller dikil-
mesi gibi sembolik etkinliklere yol agmuistir (s. 15).

Fitzgeraldin gevirisinde metne sadik kalmaya 6zen gosterdigi ancak bazen yal-
nizca anlamini aktarmakla yetindigi ifade edilir. Fitzgerald’dan sonra Edward Heron
Allen ve Arthur John Arberry gibi gevirmenlerin de Hayyam’in rubailerini Ingiliz-
ceye gevirdigi belirtilir. Ayrica Hayyam’in rubailerinin Fransizcaya da ¢evrildigi ve
ilk 6nemli Fransizca gevirinin 1867 yilinda yayimlandig: kaydedilir. Fitzgerald’in ge-
virisi, tiim diinyada Omer Hayyam’a duyulan ilgiyi artirmis ve rubaileri bir¢ok dile
cevrilerek genis bir okuyucu kitlesine ulagsmigtir (s. 16).

Bu kitapta, Omer Hayyam'in rubailerinin farkli dillere yapilan gevirileri ve bu
cevirilerin diinya genelindeki etkisi ayrintili bir sekilde ele alinmistir. Danimarkali
aragtirmacit Arthur Emanuel Christensen, 1903 yilinda Hayyam’in rubailerini Danca-
ya ¢evirmis ve ayn1 zamanda Hayyam'in felsefesi tizerine 6nemli incelemeler yapmis-
tir. Christensen’in 1905 yilinda Fransizca yayimlanan incelemesinin ardindan, 1927
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yilinda Ingilizce olarak yayimlanan “Critical Studies in the Rubaiyat of Umar-i Khay-
yam” adli calismasi, Hayyam’a dair 6nemli bir elestirel eser olarak dikkat ceker (s. 17).

Hayyam’in rubailerinin Almancaya ¢evirisi, 1925 yilinda R. Friedrich tarafindan
Berlin’de yayimlanmuistir. Ruscaya geviriler ise 1892 yilinda V. L. Veli¢ko ile baslamis
ve 1897°de Valentin Zhukovski tarafindan devam ettirilmistir. Rusya’da Hayyam’in
hayat1 ve eserleri tizerine pek ¢ok arastirma yapilmis, bu ¢aligmalara 6nde gelen Rus
dogu bilimcileri katkida bulunmugtur. Ayrica, Hayyam'in rubaileri Rus¢aya defalarca
cevrilmistir (s. 17).

Arapca ceviriler ise bagta Liibnan ve Misir olmak {izere Arap diinyasinda yapilmis
ve Hayyam tizerine ¢esitli arastirmalar yayimlanmigtir. Bunun yani sira Cin, Japonya,
Hindistan, Pakistan, Ozbekistan ve Azerbaycan gibi Asya iilkelerinde de Hayyam'in
rubaileri tizerine ¢aligmalar yapilmis ve bu eserler ¢evrilmistir. Bu ¢eviriler, Hayyam’in
eserlerinin evrenselligini ve diinya ¢apindaki etkisini gosteren 6nemli 6rneklerdir (s.
17-18).

Kitapta, Hayyam’in Tiirk¢eye yapilan ¢evirilerinin tarihgesi ve nazire gelenegi de
ele alinmustir. Tiirk sairleri, Hayyam’in rubailerine yalnizca geviri yapmakla kalma-
mis, ayni zamanda onun rubailerine nazireler yazmistir. 16. yiizyildan itibaren Geli-
bolulu Mustafa Ali, “Rebiu’l-Manzum” adli eserinde Hayyam’in rubailerine 54 nazire
yazmis ve bu eserlerde tevhid, ask ve sarap gibi temalar1 islemistir. 1880’lerde Muallim
Feyzi Efendi, Hayyam hakkinda bir risale kaleme almis ve bu ¢aligmasina yaklasik
30-40 rubai eklemistir. Feyzi Efendi’den sonra Dr. Abdullah Cevdet Bey, Fransizca ge-
virilerden yola ¢ikarak Hayyam’in rubailerini Tiirk¢eye kazandirmistir. Ancak Tiirk-
gedeki bazi gevirilerin Fars¢a asillarina dayanmadig ve bu nedenle Hayyam’in gergek
rubailerini ve felsefesini tam olarak yansitamadig: belirtilmistir (s. 18).

Kitapta, Omer Hayyam'in bilim diinyasina 6zellikle matematik ve astronomi ala-
ninda yaptig1 katkilara da yer verilmistir. “Cebir ve Mukabele” adl1 eserinde, Hayyam
ticlincii derece denklemleri sistematik bir sekilde siniflandirarak modern matematigin
temellerinden birini atmistir. Ayrica, Newton ve Pascal’a atfedilen binom teoreminin,
Hayyam tarafindan ¢ok daha 6nce kesfedildigi bu eserle kanitlandig: belirtilmektedir
(s. 20).

Kitapta, Hayyam'in matematik, fizik, geometri ve diger pozitif bilim alanlarinda
kaleme aldig1 6nemli eserler detayli bir sekilde ele alinmigtir:

A. Matematik ve Fen Bilimleri ile flgili Eserleri (s. 21-28):

1. Risaletun fi’l-berdhini ‘ala mesaili’l-cebri ve’l-mukabeleti (Cebir ve Mukabele
Problemlerinin Coztimleri Hakkinda Kitap),

2. Riséletun fi kismeti rub’i’d-daireti (Dairenin dort- te birinin boliinmesi ile il-
gili kitap),

3. Celali Takvimi,

4. Risiletun fi serhi ma eskele min musaderati kitabi Oklidis (Oklidis’in eserin-

deki gii¢ problemlerin agiklamalar: hakkinda kitap),
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5. Riséletun fi'l-ihtiyali li ma’rifeti mikdéareyi’z-zehebi ve’l-fiddati fi cismin mu-
rekkebin minhuma (Altin ve giimiisten olusan bir cismin, olugtugu bu madde-
lerin miktarini belirleme ilkeleri hakkinda kitap),

6. El-Kavlu ‘ala ecnasi’l-lezi bi’'l-erba’a (“Tetra- chord” (Dortli Dizi) Hakkinda
Soz).

B. Metafizik ve Felsefe ile ilgili Eserleri (s. 28-32):

1. Tercume-i Hutbetu’l-Gerra-yi Ibn Sina (Ibn Si- na’nin Hutbetu’l-Garra Adl
Eserinin Cevirisi),

2. Riséletun fi'l-kevni ve’t-teklifi (Yaratilis ve insanin kulluk gorevleri hakkinda
kitap),

3. Zaruretu't-Tezaddi fi'l-’alemi ve’l-cebri ve’l-be. kd’i (Diinya, zorunlu kaderci-
lik ve ebedilikteki zitliklarin mecburi olusu),

Riséletun fi'l-vuctd (Varlik hakkinda kitap),
Risaletu’z-ziyai'l-’akli fI'1-'ilmi’l-kulli (Killi ilimlerde aklin nurlarr),
Risale der ‘ilm-i kiilliyat-i viictd (Varlikla ilgili bilgiler hakkinda),

Risaletu cevabin li-selasi mesaili (Ug mesele icin cevaplar kitabu),

® N o o e

Risale der kesf-i hakikat-i Novruz (Nevruz ger¢eginin ortaya ¢ikarilmasi hak-
kinda kitap).

Kitapta, Omer Hayyam'in geometrik ve fiziksel ¢aligmalarina genis bir yer ayril-
mistir. Hayyam'in, Oklid geometrisine getirdigi elestiriler ve gelistirdigi yeni yakla-
simlar, modern matematik ve fizigin temel taglarindan biri olmustur. Ozellikle “Ri-
saletun fi Serhi Ma Eskele min Musaderat Kitabi Oklidis” adl1 eseri, bu alandaki en
onemli ¢caligmalar arasinda yer almaktadir. Ayrica, degerli madenlerin safligini 6l¢me
lizerine yaptig1 deneysel ¢aligmalar1 da bilim tarihinde dikkat geken bir yere sahiptir
(s.23).

Hayyam’in en biiyiik basarilarindan biri olarak gosterilen “Celali Takvimi”, kitabin
6nemli baghiklarindan biridir. Takvimin hazirlanmasinda astronomik gézlemlerden
ve matematiksel hesaplamalardan yararlanan Hayyam, y1l uzunlugunu olaganiistii bir
dogrulukla hesaplamistir. Bu ¢alismanin, Batr’'da Gregoryen Takviminin hazirlanma-
sinda dolayli bir etki biraktig1 diisiiniilmektedir (s. 24).

Kitabin (s. 35-118) bolimleri arasinda toplamda 251 adet rubainin, Fars¢adan
Tiirkgeye gevirilerine yer verildigi goriilmektedir. Rubailer, Farsca orijinalleriyle bir-
likte sunularak okura hem dilsel hem de kilttirel bir derinlik kazandirmaktadir. Agk,
6lim, yagsam, evren ve kader gibi evrensel temalari ele alan bu siirler, okuyucuyu ha-
yata dair derin bir sorgulamaya davet etmektedir. Hayyam’in rubaileri, yalnizca bir
sairin duygusal ifadeleri degil, ayn1 zamanda bir filozofun insanlik ve evren {izerine
diistincelerinin bir yansimasidir.
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Yazar, rubailerde sik¢a kullanilan sarap metaforunun diinyevi hazlarin 6tesinde,
tasavvufi bir arayisi simgeledigini vurgular. Hayyam, bu imgeler araciligiyla okuyu-
cularina kendi varoluslarinin anlamini sorgulatir. Rubaileri, onun diisiinsel diinyasi-
nin en ¢arpict yansimalarindan biridir ve bu siirler sayesinde Hayyam'in hem estetik
hem de felsefi boyutlar1 derinlemesine kesfedilebilir.

Kitabin son boliimlerinde, “Fars¢a Rubailer Fihristi” ve “Ttirkce Rubailer Fihris-
ti” yer almaktadir. “Farsca Rubailer Fihristi” (s. 119-127), rubai numaralariyla birlikte
rubailerin ilk dizelerine yer verirken, “Tiirk¢e Rubailer Fihristi” (s. 134) ise dnce ru-
bainin ilk dizesini, ardindan rubai numarasini icerecek sekilde diizenlenmistir. Eser,
“Bibliyografya” (s. 135-136) boliimiiyle son bulmaktadir.

Bu eseriyle Omer Hayyam’in diisiince diinyasina bir képrii kuran Prof. Dr. Ali Gii-
zelytiz, tarihsel kaynaklar titizlikle inceleyerek Hayyam’in bilimsel ve edebi katki-
larini genis bir perspektifte ele almistir. Yazarin samimi ancak akademik bir iislupla
kaleme aldig1 bu eser hem alaninda uzmanlara hem de genel okuyucu kitlesine hitap
etmektedir. Bu yaklasim, okuyucunun Hayyam’in ¢ok yonlii kisiligini ve eserlerini
daha derinlemesine anlamasina olanak tanir.

“Omer Hayyam: Hayat1, Diisiincesi, Eserleri ve Rubaileri”, Omer Hayyam’ yakin-
dan tanimak isteyen herkes i¢in bir basucu kaynagidir. Hayyam’in evrensel mesajlari,
yalnizca kendi dénemine degil, giiniimiiz insanina da 151k tutmaya devam etmektedir.
Giizelyliz'in bu eseri, rubailerin edebi ve felsefi derinligini kesfetmek isteyen okurlar
i¢in bir rehber niteligindedir.
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