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Message from the Editor,

I am very pleased to inform you that we have published the second issue in 2024. As an editor of
International Journal of Su-Ay Development Association (IJOSDA), this issue is the success of our
authors, very valuable reviewers who undertook the rigorous peer review of the manuscripts, and those
of the editorial board who devoted their valuable time through the review process. In this respect, |
would like to thank to all reviewers, researchers and the editorial board members. The articles should
be original, unpublished, and not in consideration for publication elsewhere at the time of submission
to International Journal of Su-Ay Development Association (IJOSDA). For any suggestions and
comments on IJOSDA, please do not hesitate to send me e-mail. The countries of the authors
contributed to this issue (in alphabetical order): Cyprus and Turkey.

Prof. Dr. Nergiiz BULUT SERIN
Editor in Chief
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Abstract

In this study, Turkish teachers' views on process-based writing approach were examined. Case study design, one of the
qualitative research designs, was used in the study. Simple random sampling, one of the random sampling methods, was used
and 12 Turkish teachers participated in the study. Descriptive analysis method, one of the qualitative data analysis methods,
was used to analyze the data of the study. In order to collect the data of the study, a semi-structured interview form was applied
to Turkish teachers. Turkish teachers allocate 1-2 hours a week for writing skills. While the teachers defined the process-based
writing approach as an approach that progresses in stages and gives importance not only to the result but also to the process, 3
participants stated that this approach is not realized in practice, 3 participants stated that it is partially realized, and 2
participants stated that it is realized in practice. Turkish teachers who participated in the research believe that students are more
successful in the process-based writing approach. The teachers stated that the most common problems they encountered while
applying the process-based writing approach were students' lack of readiness and a very time-consuming process. The
participants stated that the process-based writing approach enables them to see the whole process and gain the ability to plan
and develop students' creative thinking skills. Turkish teachers justified students' negative attitudes towards writing as poor
vocabulary because they did not read books and reluctance and anxiety because they were not encouraged to write. They stated
that in order to make a qualified writing work, preparation on the subject before writing, feedback and correction during
writing, and criticism of the work after writing should be made.

Keywords: Process-based writing, Turkish curriculum, Turkish teachers, writing skills.

INTRODUCTION

Writing is putting one's thoughts, dreams, feelings, experiences and plans on paper (Gocer, 2019: 27).
Writing consists of stages that affect each other such as determining the subject, designing in the mind,
and transferring thoughts to writing within a plan (Ozdemir, 1991: 121). Writing, which is one of the
expression skills, is a skill that an individual learns as a result of a certain education, not spontaneously,
unlike speaking skill (Y1ilar, 2019: 75). For this reason, writing skill constitutes the last link among skills
(Demirel, 1999: 59).

Writing skill is one of the prerequisites for an individual to have advanced comprehension and
expression skills as well as daily needs (Uysal, 2022: 75-80). Both physical and mental processes are
important in the development of writing skills. While eyes, hands and eye-hand coordination constitute
the physical elements of the writing process, vocabulary, attitude, prior knowledge, working memory

International Journal of Su-Ay Development Association 43


http://www.samder.org/
mailto:hgecgel@comu.edu.tr
mailto:fatihkana@comu.edu.tr
mailto:hatice_erden_1997@hotmail.com
https://dergipark.org.tr/en/pub/@hgecgel
https://dergipark.org.tr/en/pub/@fatihatice
https://dergipark.org.tr/en/pub/@hatice-erden
https://creativecommons.org/licenses/by/4.0/

oy Daimpat bt I SSN: 3023—6 444
ED www.samder.org

International Journal of Su-Ay Development Association 2024, volume 3, issue 2

and brain constitute the mental processes (Tunagiir & Kardas, 2021: 59). For an effective writing
process, these processes should be given equal importance.

Different approaches are used in the development of writing skills. These are behaviorist language
teaching approach, cognitive and constructivist language approach and constructivist language
approach. This classification also overlaps with educational approaches (Giines, 2020: 12). As a result
of the increasing importance of practice-based learning, the development of technology and the
changing needs of the age, the constructivist approach has been adopted in the curricula since the 2005-
2006 academic year instead of the behaviorist approach in order to provide students with skills such as
problem solving, creative, analytical and critical thinking (Erdem & Demirel, 2002: 83). With the
change in the approach adopted, the product-oriented approach, which focuses on the text, was replaced
by the planned writing model, which is a process-based writing approach model. With the 2006
curriculum, in addition to the planned writing model, writing workshop, creative writing, 4+1 planned
writing and evaluation model, 6+1 analytical writing and evaluation model, and the writing cycle are
models within the process-based writing approach (Tavsanli & Kaldirim, 2020: 110).

Different approaches are used in the development of writing skills. These are behaviorist language
teaching approach, cognitive and constructivist language approach and constructivist language
approach. This classification also overlaps with educational approaches (Giines, 2020: 12). As a result
of the increasing importance of practice-based learning, the development of technology and the
changing needs of the age, the constructivist approach has been adopted in the curricula since the 2005-
2006 academic year instead of the behaviorist approach in order to provide students with skills such as
problem solving, creative, analytical and critical thinking (Erdem & Demirel, 2002: 83). With the
change in the approach adopted, the product-oriented approach, which focuses on the text, was replaced
by the planned writing model, which is a process-based writing approach model. With the 2006
curriculum, in addition to the planned writing model, writing workshop, creative writing, 4+1 planned
writing and evaluation model, 6+1 analytical writing and evaluation model, and the writing cycle are
models within the process-based writing approach (Tavsanli & Kaldirim, 2020: 110).

Process-based writing approach is an approach in which the writing process is divided into time
intervals and not only the product but also the writing process is taken into consideration (Gezmis
Ceyhan, 2014: 49; Ozdemir, 2018: 553). In this approach, not 'what' students write, but 'how' they write
is more important (Ulper, 2008: 41). In the process-based writing approach, grammar, product and
formal features are important, but they are not sufficient alone. What is more important in this approach
is how students produce their thoughts and transfer them to paper (Badger & White, 2000; Dilidiizgtn,
2019: 198; Karatay, 2017: 316). The teacher guides students in this process and helps them overcome
writing anxiety (Akbaba & Ayaz, 2017: 346).

Although the stages of the process-based writing approach are named differently in each source, they
are almost the same in terms of application and content. While Harmer (2004) classifies the stages of
writing as planning, drafting, revising and finalizing the text, Akyol (2008), Flower and Hayes (1981),
Karatay (2015), Tompkins, Campbell, Green and Smith (2014) classify the stages as pre-writing
preparation, draft writing, revising the draft, revising, and sharing. In the pre-writing preparation stage,
studies such as determining the topic, limiting, determining the concepts to be used and planning their
thoughts are carried out first (Karatay, 2011: 1036). Methods such as brainstorming, questioning and
clustering can be used to reveal students' prior knowledge and stimulate their imagination (Asikcan &
Pilten, 2016: 260; Dilidiizgiin, 2020: 63; Giines, 2021: 155).

In the draft writing stage, individuals put their ideas on paper for the first time (Johnson, 2018, p. 174).
At this stage, students write down their thoughts in a sketchy way without considering the rules of
spelling and punctuation. The most important thing here is to make the student realize that this is not
the final work and that they can make changes to the draft by making feedbacks (Tavsanli, 2019: 66).
In another stage, revising the draft, students reread the draft they have written and share what they have
written with their teacher and friends. As a result of the feedback they receive, they make arrangements
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in their work (Karakog Oztiirk, 2021: 551). At this stage, the student examines the text in terms of
content. The main idea of the text, auxiliary ideas, consistency between sentences and paragraphs are
examined (Yilmaz & Aklar, 2015: 226).

In the revision stage, unlike the draft review stage, students focus on formal features such as spelling
and punctuation, page layout and grammar (Johnson, 2018: 177). The proofreading stage is the stage
where final changes are made to the text, and the text is examined and formal errors are eliminated
before it is presented (Baki, 2021: 235). The outcome 'Edits what he/she writes (MoNE, 2019: 50).',
which is common to all grade levels, and the explanation of this outcome as ‘a) It is ensured that they
review and correct what they have written in terms of grammar-based expression disorders. b) It is
limited to the spelling and punctuation rules in the text.' focuses on mechanical corrections.

At the sharing stage, the student presents the completed text to his/her friends and teacher (Goger &
Kurt, 2022). 'Shares what he/she has written (MoNE, 2019)." The learning outcome of the writing
learning domain common at the secondary school level and the explanation of the outcome as 'Students
are encouraged to share what they have written on the class and school board and on social media.' also
support the development of the competency area of entrepreneurship and taking initiative in the 2019
Turkish Language Teaching Program.

When the literature is reviewed, it is seen that many studies have been conducted on process-based
writing approaches, but no study has been identified in which Turkish teachers' views on process-based
writing approaches were taken (Akbaba & Ayaz, 2017; Asikcan & Pilten, 2016; Dogan, 2020; Goger
& Kurt, 2022; Karatay & Aksu, 2017; Ozdemir, 2019; Tavsanl, 2019; Tavsanli & Kaldirim, 2020;
Yilmaz & Kadan, 2019).

The problem statement of the research was determined as "What are Turkish teachers' views on process-
based writing approach? The sub-problems of this problem are as follows:

e How many hours per week do Turkish teachers allocate to writing skills/activities in their
lessons?

e What is the process-based writing approach according to Turkish teachers? Do they think that
the process-based writing approach is realized in practice?

e In which writing process do Turkish teachers think middle school students will be successful?
Why?

e What problems do Turkish teachers face when applying the process-based writing approach?

e According to Turkish teachers, how does the process-based writing approach contribute to
students' development?

e According to Turkish teachers, what are the negative attitudes of secondary school students
towards writing skills? Why do they think negative attitudes stem from?

e Which activities do Turkish teachers think should be done before, during and after writing in
order for middle school students to do quality writing activities?

METHOD
Research Design

In this study, case study design, one of the qualitative research designs, was used. The most basic feature
of a qualitative case study is the in-depth investigation of one or more situations (Yildirim & Simsek,
2021: 70). In this study, the case study design was used to determine the views of Turkish teachers
about the process-based writing approach. The researcher sought answers to what and how questions
about speaking skills.
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Working Group

Simple random sampling method, one of the random sampling methods, was used in the study. The
sampling unit with equal probability of selection for each sampling unit is called simple random
sampling (Karadeniz, Biyiikoztiirk, Akgiin, Demirel and Kilig¢ Cakmak 2020: 87). The study group of
this research consists of 12 Turkish teachers, 10 of whom are female and 2 of whom are male.

Data Analysis

Descriptive analysis method, one of the qualitative data analysis methods, was used in the study. In this
method, data are classified, summarized and interpreted according to predetermined themes
(Karatasg, 2015: 73). In this study, the problem status and sub-problems of the research were determined
and themes were organized according to the problem status and sub-problems.

Data Collection Tool

In this study, a semi-structured interview form was used as a data collection tool. In line with the
research sub-problems, open-ended questions to be used in the semi-structured interview form were
determined and the interview questions were sent to two field experts. After receiving the opinions of
the field experts, the interview form was applied to a Turkish teacher as a pilot, and the form was
finalized after receiving feedback on the questions.

Validity and Reliability

The data obtained in the research were analyzed by different researchers and it was ensured that the
analyzes were not contradictory. When the data are presented with direct quotations from the statements
of the participants, the credibility of the research, i.e. validity, will increase (Kartal, 2021: 233).1t gives
information about the method and the process followed in the study. Times New Roman, 11 font, single
line spacing, and single line space between paragraphs.

RESULTS

In this part of the study, Turkish teachers' views on the process-based writing approach were analyzed
by the researchers.

Table 1. The time Turkish teachers allocate to writing skills/activities weekly

Codes f
1-2 class hours per week 12

When Table 1 is analyzed, Turkish teachers stated that the time they allocated for writing
skills/activities was 1-2 class hours per week (f=12). Turkish teachers express the time they allocate to
writing skills/activities in lessons as follows:

"l allocate one class hour." (Participant coded S2)
"l allocate at least one hour a week at each grade level." (Participant coded S3)
"l allocate one or two class hours per week." (Participant coded T9)

"l allocate at least one class hour, maximum two class hours, but we start the preparation and
planning part in the previous lesson." (Participant coded S10)

"l can allocate one hour. Sometimes it can be even one hour every two weeks. Our time may not
be enough." (Participant coded S11).
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Table 2. According to Turkish teachers, process-based writing approach and the level of realization of
the application in schools.

Codes

Progression of writing steps in stages and writing according to a plan

Attaching importance not only to the result but also to the process in writing activities
Not happening in practice

Partially realized in practice

Realization in practice

Difficulties in implementation in crowded classrooms

An approach where the teacher provides feedback and correction in the process

An application where the teacher is the guide and the student is active

NN WWO O

According to Table 2, the Turkish teachers defined the process-based writing approach and its
applicability in schools as follows; writing steps progress in stages and writing according to a plan (f=9),
giving importance not only to the result but also to the process in writing activities (f=6), not realized
in practice (f=3), partially realized in practice (f=3), realized in practice (f=2), difficulties in practice in
crowded classes (f=2), an approach in which the teacher gives feedback and correction in the process
(f=2), an application in which the teacher is a guide and the student is active (f=2). The opinions of
Turkish teachers are as follows:

‘It is to give importance to the process, not the result, in writing activities.' (Participant coded S1)

‘It is the gradual planning of writing steps and writing according to the plan. There may be
difficulties in implementation in crowded classes.' (Participant coded S2)

‘It is an understanding that covers not only the writing stage of the act of writing, but also the
preparations before and the evaluations after it." (Participant coded S3)

‘In process-based writing, it is not what one writes but how one writes. The important thing is
not the product. How you write the product in the process, which paths you follow are examined
under the guidance of the teacher. | don't think it is done in practice, more product-oriented
writing is done." (Participant coded S6)

‘It is the progression of writing in stages. | think this method is partially realized." (Participant
coded S7)

‘It is a writing process in which the students actively participate in the writing process within a
certain plan and the teacher gives immediate feedback and correction. No, | don't think it is
realized in practice.' (Participant coded S8)

‘Process-based writing is an approach that consists of stages and spreads these stages over a
period of time, allowing the student to progress step by step and, if necessary, to move between
these steps. It is quite difficult to fully implement it at school because it consists of a long process
that requires a lot of time. Although we cannot apply it collectively in the classroom, we make
individual applications with some students.' (Participant coded T9)

‘It is to apply the writing process by dividing it into processes such as preparation, planning and
creation and to produce a product at the end of this process. Although not for every course, yes,
process-based writing is practiced.' (Participant coded S10)

‘| see it as the student trying to convey his feelings and thoughts freely and in accordance with
the rules. | think it is very useful for students because it is a planned and organized writing
process without worrying about points.' (Participant coded S11)

‘I think it is realized in practice. Process-based writing is a writing approach that focuses on the
process rather than the result, which involves long-term work.' (Participant coded S12).
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Table 3. The approach to be used in developing writing skills according to Turkish teachers

Process f Conclusion f
Succeeds in process-based writing 10  Succeeds in result-oriented writing
Because every stage of writing is important Because of his past habit of writing 1
When the student feels more comfortable and free

If students understand what to do in their writing work
If given a certain number of hours

If the teacher becomes a guide in this process

N

PEPNNDW

According to Table 3, the Turkish teachers who participated in the research think that students will be
successful in process-based writing in general. They think that they will be successful in process-based
writing approach because every stage of writing is important (f=3), when the student feels more
comfortable and free (f=2), if students understand what to do in writing studies (f=2), if certain class
hours are given (f=1), if the teacher is a guide in this process (f=1); they think that they will be successful
in result-based writing because of the writing habit from the past (f=1). Turkish teachers express in
which writing process students will be successful and the reason for this as follows:

‘They are more successful in process-based writing." (Participant coded S1)

‘I think it will be more successful in process-based writing; because different evaluations and
different skills emerge in the writing stages.' (Participant coded S2)

'‘Process-based writing because the preparation phase of writing and the evaluation phase
afterwards are at least as important as the writing process. Therefore, | think they will be more
successful in process-based writing.' (Participant coded S3)

‘They are more successful in process-based writing because process-based writing skills can be
learned and practiced better.' (Participant coded S4)

‘I think they will be successful in process-based writing. Because in process-based writing, the
student is active in the process and plays a role in the whole process, he feels comfortable because
he is in control' (Participant coded T6)

‘I think they will be more successful in result-oriented writing because of their writing habits
from the past.' (Participant coded S7)

'If they are given certain class hours, they will be successful on a process basis." (Participant
coded S8)

‘Students' reluctance to write can make it difficult for students in process-oriented writing studies.
They do not know how they should act individually in the process, but process-oriented writing
is successful when they understand what to do clearly.' (Participant coded T9)

'Students are generally reluctant to do writing activities. | think that writing activities that focus
on the process and progress with the student throughout this process will be more successful.'
(Participant coded S10)

‘In process-based writing, the student can be more successful because he/she does not experience
a score problem and feels more free." (Participant coded S10)

‘They are more successful in result-oriented writing.' (Participant coded S11).

Table 4. Problems Turkish teachers face while implementing the process-based writing approach

Codes

Lack of readiness

A very time-consuming process

Reluctance and impetuosity in children

Fear of not being able to deliver the curriculum
Trouble in the production phase

N WWrs oo
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Deficiency in other skills 1
Lack of quality texts 1
Exam pressure 1

When Table 4 is examined, it is seen that the Turkish teachers who participated in the research
encountered the problems of students' lack of readiness (f=5), a process that requires a lot of time (f=4),
reluctance and hastiness in children (f=3), fear of not being able to complete the curriculum (f=3),
trouble in the production phase (f=2), deficiency in other skills (f=1), not producing qualified texts
(f=1), exam pressure (f=1) while applying the process-based writing approach. Turkish teachers express
the problems they face while applying the process-based writing approach as follows:

‘When applying this approach, especially 5th grade students have readiness problems. They have
problems in terms of both page layout and content. It is a problem to work with students whose
primary school acquisitions are incomplete, who do not know the beginning of a paragraph, who
have not assimilated the rules of punctuation and spelling. Since they are in the concrete
operations period, they have difficulties in organizing the introduction, development and
conclusion sections. This causes the curriculum to take longer and the curriculum to be delayed.
It also takes a lot of time to give feedback and correction in crowded classes.' (Participant coded
S1)

'Since the student is taken to the center, there may sometimes be difficulties in terms of the
student's competencies.' (Participant coded S2)

‘| face time problems. The process-based approach is an approach that requires a wide time span
and the curriculum does not allow this." (Participant coded S3)

‘I have problems at the production stage.' (Participant coded S4)
‘There are problems with time." (Participant coded S5)

‘Students' negative attitudes towards writing also negatively affect the writing process. Students
need to be ready for the writing process; when they are not, it can lead to problems. Apart from
this, students' reading also affects their writing skills. Students who have problems in reading
and comprehension may have problems in the writing phase." (Participant coded S6)

‘The fact that students do not come with the desired preparation makes it difficult to follow a
systematic process.' (Participant coded S7)

‘Qualified texts are not produced. Because | do not think that students have the necessary
vocabulary for writing." (Participant coded S8)

‘The first problem we face is the reluctance and hastiness of children. Students tend to write and
get rid of them as soon as possible. The second problem is the pressure on us to catch up with
the curriculum and prepare children for the exam. Especially in the 7th and 8th grades, it is a
separate problem that students see such activities as a waste of time. While writing activities can
be practiced in grades 5, 6 and 7, they become inapplicable due to the exam pressure on grades
8.' (Participant coded T9)

‘We encounter problems such as the student's reluctance to write, not allocating long time for
writing studies, not being able to deal with each student one-on-one, not giving enough feedback
and not being able to convince the student to share the resulting work with his friends.'
(Participant coded S10)

‘Students don't always want to write. It is difficult to make them willing to write. Since there are
points at the end of writing, some students feel obliged to write." (Participant coded S11)

‘Although the student sometimes feels limited, this problem can be prevented with the teacher's
instructions.' (Participant coded S12)
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Table 5. The effect of process-based writing approach on student development according to Turkish
teachers

Codes

Gaining the ability to see the whole process and make a plan
Getting better at writing skills

Development of creative and analytical thinking skills
Enjoying the joy of producing

Self-confidence of the student

Discovering their talents

P NWROO

According to Table 5, the Turkish teachers who participated in the study expressed the following about
the contribution of the process-based writing approach to student development: gaining the ability to
see the whole process and make a plan (f=6), getting better in writing skills (f=6), developing creative
and analytical thinking skills (f=4), enjoying producing (f=3), students' self-confidence (f=2),
discovering their talents (f=1). Turkish teachers' views on the effect of process-based writing approach
on student development are as follows:

‘I think it will enable students to develop their creativity, to enjoy the pleasure of being able to
produce something, and to discover their talent by realizing their development in the process.'
(Participant coded T1)

‘It develops creative and analytical thinking skills." (Participant coded S2)

‘I think it develops students positively. Students can see the whole process and the act of writing
becomes fun instead of boring." (Participant coded S3)

‘It contributes positively, but it can be improved further." (Participant coded S4)
‘It develops creativity skills.' (Participant coded S5)

‘It contributes to students' self-confidence and to express themselves properly in writing. In
process-based writing, when students are in cooperation with their friends, they can produce
ideas more easily and get instant feedback from them. Thus, students can be more productive.'
(Participant coded S6)

‘Learning to write in a systematic way allows them to become better at writing acquisition."'
(Participant coded S7)

‘I think it improves students' ability to plan their work according to a certain plan.' (Participant
coded S8)

‘It improves students' ability to plan and implement this plan. It gives the opportunity to find and
correct the flaws in the plan. Students learn to prepare a draft and work on a draft. It allows
them to get help at necessary points as they progress through the process. Presenting the work
they have created positively affects self-confidence. However, since our education system is
result-oriented, it is quite difficult to encourage children to such studies.' (Participant coded S9)

‘Students learn the stages of written expression. They have an idea about organizing the
information and transferring it to the other party. Learning the steps to create a work makes
students more controlled and self-confident in the following studies.' (Participant coded S10)

"Since we are interested in 'How' writing, not 'What' writing, reflecting the stages such as
preparation, planning and organization to the students' work makes the student successful in
writing skills." (Participant coded S11)

‘It contributes positively." (Participant coded S12).
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Table 6. Students' negative attitudes towards writing according to Turkish language teachers

Kodlar

Poor imagination and vocabulary because they do not read books

Reluctance and anxiety because they are not encouraged to write

Student’s lack of self-confidence due to not being able to produce successful texts
Their creativity is weak because they use the continuous test technique

Lack of writing skills and spelling/punctuation

The writing process as a result-oriented process

Being bored because the writing process takes a long time

Becoming accustomed to readiness due to easy access to information
Embarrassment when sharing their work

P FEPNNMNNBADSOTO|

When Table 6 is examined, the Turkish teachers participating in the study talked about students'
negative attitudes towards writing and the reasons for these negative attitudes; students' imagination
and vocabulary are weak because they do not read books (f=6), reluctance and anxiety because they are
not encouraged to write (f=5), students' lack of self-confidence because they cannot produce successful
texts (f=4), their creativity is weak because they constantly use the test technique (f=4), writing skills
and deficiency in spelling and punctuation (f=2), the writing process being handled as result-oriented
(f=2), getting bored due to the long duration of the writing process (f=2), getting used to readiness due
to easy access to information (f=1), and feeling embarrassed when sharing their work (f=1). Turkish
teachers express students' negative attitudes towards writing and the reasons for these attitudes as
follows:

‘Children have problems with insecurity. Their creativity is weak. Their imagination does not
develop because they do not read books. They have problems in production because they receive
every information and object ready-made due to technological advances.' (Participant coded T1)

‘Attitudes such as reluctance and anxiety are observed in students. These negative situations are
due to reasons such as students not feeling competent in this field, not being encouraged enough,
deficiencies in spelling and punctuation, and poor vocabulary because they do not read books.'
(Participant coded S2)

‘| think their negative attitudes are due to the result-oriented approach.' (Participant coded S3)
‘They are afraid to write, they hesitate and overestimate themselves.' (Participant coded S4)

‘Lack of vocabulary, not reading books and rote memorization system negatively affect children's
writing skills." (Participant coded S5)

‘Negative attitudes include the fact that writing activities take too long, that they are embarrassed
when sharing their writing with the class and that they get bored of writing the same thing. It is
caused by reasons such as the student's lack of self-confidence and embarrassment, not having
enough vocabulary.' (Participant coded T6)

‘They are reluctant and cannot express themselves in writing for a long time and get bored. The
low reading culture causes the writing infrastructure to be insufficient." (Participant coded S7)

"The lack of successful texts negatively affects their motivation. This situation arises because their
vocabulary is insufficient.' (Participant coded S8)

‘The constant exposure to the test technique has a negative impact on many children. Students
are very deficient in forming opinions on given topics and putting these opinions into writing.
Most of the students are very reluctant to write, they tend to run away claiming that they do not
have writing skills. They can be made a little more willing through creative writing activities."'
(Participant coded T9)
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‘There is a reluctance towards writing activities. Since children are focused on tests and exams,
they find writing activities unnecessary. They lack self-confidence in expressing themselves.'
(Participant coded S10)

'‘Some students want to make an effort if there is a grade at the end; others prefer to write more
freely, freely, without worrying about points. It is difficult for us to find the middle.' (Participant
coded S11)

‘Since children are always faced with multiple-choice exams by their teachers, they cannot
internalize writing activities. But this problem can be overcome because it is teacher-centered.’
(Participant coded S12)

Table 7. According to Turkish language teachers, activities to be performed in the stages before, during
and after writing

Pre-Writing f Writing Sequence f Post Writing f
Preparing for the topic 7 Providing feedback and correction 6 Criticizing the work 5
Examining readiness 3 The teacher must be a guide 4 Sharing 4
Conducting activities 2 Making group work 2
Vocabulary development 1 Create a draft text 1

According to Table 7, the Turkish teachers participating in the study stated that in order for students to
do quality writing activities, they should making preparation on the subject (f=7), making feedback and
correction (f=6), making criticism about the work (f=5), the teacher should be a guide in the process
(f=4), sharing (f=4), examining readiness (f=3), having group work (f=2), having activities appropriate
to the level (f=2), developing vocabulary (f=1), creating a draft text (f=1). Turkish teachers express
what students should do before, during and after writing as follows:

‘Their readiness should be examined before writing. It is very important to make corrections
during writing. After writing, it is useful to share and make constructive criticism as a class.'
(Participant coded S1)

'Studies should be carried out to improve vocabulary and skills in the use of language.'
(Participant coded S2)

‘They should do activities such as preparation for writing, observation, character development,
noting the events developing around them, keeping a diary. After writing his/her article, he/she
should share it in printed media (school newspaper, magazine, etc.) or on the internet and take
into account the comments on his/her article." (Participant coded S3)

‘There should definitely be prior knowledge and readiness beforehand. Afterwards, the
arrangement needs to be done properly.' (Participant coded S4)

‘Before writing, research, talking together, brainstorming should be given importance.'
(Participant coded S5)

‘Before writing, preparation for writing should be made and prior knowledge should be activated.
Then, they should be enabled to create a draft and start writing based on the draft. After this
stage, their writing should be revised. In the editing stage, students check their writing
mechanically and finalize their writing. In the sharing stage, it should be ensured that students
share their writings in the classroom environment or hang them on the board.' (Participant coded
S6)

‘They need to do a lot of reading and writing activities. (Participant coded S7)

The whole process should be given to the students in advance and activities appropriate to the
level should be done." (Participant coded S8)
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‘Support can be received from process-oriented students for group work for students who cannot
focus on the process. During the process, feedback can be given to the students and the process
can be monitored. Group evaluations can be made after the process.' (Participant coded S9)

‘A brainstorming session can be held on the topic of writing and the whole class can be
encouraged to think about the topic. They can be given tips to look at the topic from different
angles. Group work can be done. Feedback can be given during the writing work and the process
can be monitored more closely. Deficiencies can be identified together with the student after the
written expression work. Opinions can be taken from other students about the good and missing
aspects of the work." (Participant coded S10)

'In the pre-writing preparation part, it is useful to use brainstorming, discussion and observation.
Students can be more willing. Afterwards, | want them to share it with their friends and criticize
each other about their work." (Participant coded S11)

‘I direct children to do research beforehand, and | constantly guide them in the process at other
stages.' (Participant coded S12)

DISCUSSION and CONCLUSION

Turkish teachers stated that they allocate one or two hours per week for writing skills/activities.
Kokkokoglu and Dogan (2021) and Aydin (2022) concluded that teachers could not allocate enough
time for writing skills due to the anxiety of completing the curriculum. Aydin (2014), in his study with
middle school students, stated that writing activity hours should be practiced like free reading hours and
that this practice would improve students' self-expression and creativity skills. In the study conducted
by Tavsanli (2017), similar to this study, teachers stated that the time allocated for writing was
insufficient.

The Turkish teachers who participated in the research stated that the process-based writing approach is
not applied in Turkish lessons, that the classes are too crowded for practice, that guidance activities
cannot be fully realized, and therefore the constructivist education approach is not sufficiently applied
in Turkish lessons. Karatay (2011) stated in his study that teachers do not adopt a common writing
approach in schools. In his study with classroom teachers, Unsal (2013), similar to this study, stated
that since students are active in the methods, techniques and models emerging with the effect of
constructivist understanding, there are difficulties in making such applications in crowded classes. In
addition, teachers define the process-based writing approach as an application that is written in stages
and within a plan, focuses on the writing process rather than the product, and where the teacher is the
guide and the student is active. Based on his study with primary school students, Yilmaz (2012) states
that when using the process-based writing approach, the student should spend the most time on
preparatory work. In this way, students become more successful in planning and process management.
Ozkara (2007) found in his study that the process-based writing approach provides students with
features such as the use of correct style, the ability to organize ideas, correct word choice, presentation
and spelling.

Turkish teachers who participated in the study think that students will be successful in process-based
writing. Similar to this study, Aksu (2015) in his study with eighth grade students, Yilmaz and Kadan
(2019) in their study with classroom teachers, Martinez, Lépez-Diaz, and Pérez (2020) in their study
with non-native English speakers concluded that students would be more successful in process-based
writing. Giivercin (2012), in his study comparing TOMER model writing education and process-based
writing model, concluded that the class in which process-based writing model was applied was more
successful than the class in which TOMER model was applied.

In the process-based writing approach, students act freely but within a certain plan, and their writing
skills develop in the process. If the teacher provides effective guidance in this process, gives feedback
to students quickly and cares about each stage of writing, students will be much more successful in
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process-based writing skills. Students' ignorance of the stages of process-based writing, lack of
readiness, lack of time, lack of motivation, students' reluctance, and anxiety about not being able to
complete the curriculum are seen as major problems. Kokkokoglu and Dogan (2021) conducted a study
with Turkish teachers and concluded that students do not attach importance to narration skills due to
the multiple-choice nature of the LGS exam, and therefore their creativity is negatively affected.
Kansizoglu and Bayrak Comert (2017) examined the effect of process-based writing approaches on
writing success and stated that writing success will increase as a result of proper planning, caring about
the whole process, and regular writing practice. In his study with classroom teachers, Tavsanl (2017)
suggested that classroom teachers should conduct writing activities in every lesson and outside the
classroom in order to overcome students' negative attitudes towards writing.

Turkish teachers stated that the process-based writing approach improves planning, creative thinking
and writing skills; at the same time, students enjoy the process and gain self-confidence. Yazici, Bas,
and Karatay (2020) and Oztiirk and Alan (2019) concluded that the process-based writing approach
would improve writing skills. Similar to these studies, Selanikli (2015) concluded that the process-based
writing approach improves writing skills in his study with middle school students.

Turkish teachers who participated in the research associate the reasons for students' negative attitudes
towards writing with not reading books, reluctance, lack of self-confidence, poor creativity, deficiency
in spelling and punctuation, score anxiety, embarrassment and being used to readiness. Karakog Oztiirk
(2012) examined the writing anxiety of middle school students and found that students who read books
every day have lower writing anxiety than students who do not read books. Akizim, Akizim, Erdem,
Tekin, and Akuzim (2023) revealed in their study that students could not improve themselves in
narration skills due to constant exposure to test techniques. In a study conducted by Iseri and Unal
(2012) with prospective Turkish teachers, it was concluded that writing anxiety decreased as writing
frequency increased. In order to help students overcome their negative attitudes, different activities
should be done and they should enjoy the process (Tavsanli, 2019).

Turkish teachers talked about the process-based writing process: making preparations about the subject
beforehand, examining students' readiness, having them do activities, developing vocabulary; making
feedback and corrections during the process, guiding students, having them do group work, creating
draft texts; and criticizing and sharing the work afterwards. Gezmis Ceyhan (2014) concluded in her
study that when process-based writing stages are fully implemented, there will be significant changes
in students' attitudes, behaviors and ideas. Asikcan and Pilten (2016), in their study with classroom
teachers, found that most of the teachers did not know anything about the process-based writing
approach and did not consider the stages of the approach.
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Abstract

The aim of this study is to provide comprehensive information about solution-focused brief therapy, review studies conducted
in Turkey regarding its effectiveness, and contribute to the relevant literature. Despite being a popular therapy method
worldwide, there are few publications on this post-modern approach in our country. Post-modern thinking has observed a shift
towards subjective knowledge where personal life experiences are emphasized. Solution-focused therapy focuses on
individuals' positive and strong aspects. Therefore, literature-supported explanations about the use, duration, and outcomes of
solution-focused therapy are included. The lack of sufficient coverage of this subject in Turkish literature is noteworthy, even
though it is widely used as a solution-oriented method that can be completed in a short time in recent years.

Keywords: Post-modern approaches, therapy, solution-focused brief therapy.

INTRODUCTION

Therapy is a professional help process conducted by expert individuals in a therapeutic environment
based on confidentiality and voluntariness between two people to provide psychological relief and cope
with mental problems (Hackney & Cormier, 2008; Murdock, 2019). Today, there are many therapy
methods. Recently, solution-focused brief therapy, which is preferred frequently due to its short duration
and solution-oriented nature, stands out compared to other therapy methods (Gliner, 2021).

Solution-Focused Brief Therapy (SFBT) emerged as a post-modern approach in the last quarter of the
20th century in the United States. Steve de Shazer and Insoo Kim Berg are among the pioneers of this
approach. The foundation of the therapy is based on Milton H. Erickson's ideas before the 1960s, such
as using time effectively, focusing on small changes in the client, concentrating on the future rather than
the past, and creating meaningful changes in a short period (De Shazer & Berg, 1997).

Especially in today's intensive living conditions, it is a form of therapy that focuses on solutions in a
short time (Arslan & Giimiiscaglayan, 2018; Kiitiik, Samar & Akkus, 2020). Unlike other therapy
methods, it focuses on the solution (Siyez & Tuna, 2014). Thus, the individual adopts a different
perspective by imagining a life without problems without thinking about the causes, hows, and whys of
the problem in a short time. This also saves the individual from struggling with the causes and hows of
their problem (Trepper, Dolan, McCollum & Nelson, 2006; Siyez & Tuna, 2014). The counselor's goal
is to help the client find and implement solutions that will be applied in the future (Gliner, 2021).

Solution-Focused Brief Therapy (SFBT) is a psychotherapy approach that helps clients achieve their
goals by focusing on solutions rather than problems. This therapy method aims to achieve effective
results in a short time by utilizing the client's existing resources and strengths. The application areas of
this therapy method are increasingly expanding in Turkey. The purpose of this study is to examine the
various application areas of SFBT in Turkey, scrutinize the studies conducted, and compile and present
the effectiveness of solution-focused therapy. It evaluates the findings obtained in these fields in Turkey.
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Description of the Solution-Focused Brief Therapy

To understand Solution-Focused Brief Therapy (SFBT), it is essential to comprehend its underlying
philosophy (Dogan, 1999). This is because the fundamental philosophy of SFBT differs from those of
other problem-focused therapies (Akay, 2018). SFBT emerged in the United States in 1980 as a result
of the extensive work of Steve De Shazer, Insoo Kim Berg, and their colleagues. It was initially proposed
as family counseling (Agca & Avsaroglu, 2020; Erkan, 2019). While SFBT has its limits and constraints,
there are also misconceptions about it. Firstly, solution-focused brief therapy is a constructivist and post-
modern psychotherapy approach. Sessions vary between 4-6 sessions. The techniques used are likened
to a monkey wrench in a toolbox (Murdock, 2013). It focuses both on the client's strengths and the
therapeutic collaboration between the client and the therapist. Instead of internalizing the problem, the
discussion revolves around the starting point for exiting the problem and how the solution will be
achieved. In other words, the question, "What will be different when the problem is solved?" is answered
for the client, so the solution is discussed and its implementation is encouraged. There are unique
fundamental principles, such as ensuring that every problem is solvable and helping clients see that they
have the power to solve their problems (De Shazer, Dolan, Korman, Trepper, McCollum & Berg, 2007).

Solution-focused brief therapy (SFBT) is a therapeutic approach that offers solutions for various mental
health problems (Cakar, 2020). It is a method that presents new possibilities and experiences of solutions
focused on adaptation and resolution without delving into pathology (Dogasal & Karakartal, 2021). This
approach, which stays away from the past, embraces the understanding that small changes can lead to
significant transformations, much like a domino effect (Cakir, 2020). For solution-focused therapists,
the first session is the most crucial. Important steps such as envisioning the desired future and helping
clients recognize their existing skills are taken in this initial session (Trepper, Dolan, McCollum &
Nelson, 2006).

METHOD

This review study was conducted using the descriptive content analysis method, which is one of the
qualitative research methods which is widely used in the field of counselling. Data collected using the
content analysis technique, a qualitative research technique, were utilized and some inferences were
made. To access studies conducted in the related field in Turkey, databases such as ERIC, TUBITAK,
ULAKBIM, and Google Scholar were used sequentially. In addition to these studies, university libraries
were visited to research books and graduate theses. Some limitations and restrictions, such as key words,
were applied in the process of selecting the sources to be reviewed.

FINDINGS
Solution-Focused Brief Therapy in the Field of Education
School Psychological Counseling

In Turkey, school psychological counselors use SFBT techniques to help students achieve their goals
rather than solving student problems directly. This method has been effective in enhancing student
success and providing motivation. For example, research has shown that SFBT is effective in reducing
student anxiety and increasing academic achievement (Koseoglu, 2018; Sklare, 2018). Additionally, it
is effective in group guidance activities (Siyez & Tuna, 2014; Citemel, 2014; Cavus Bekce, 2019).

Case Study

In a study conducted at a middle school in Ankara, SFBT techniques were used to address students'
exam anxiety. The results revealed a significant reduction in students' exam anxiety and an increase in
their academic performance.
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Management

Teachers create a more positive learning environment by using solution-focused brief therapy
techniques to resolve classroom issues. This positively impacts students’ classroom behaviors and
supports their learning processes (Iskender, 2020).

Classroom Application

An elementary school teacher used SFBT techniques to resolve discipline issues in the classroom. By
conducting one-on-one meetings with students and helping them find their own solutions, the teacher
was able to establish a general atmosphere of discipline and peace in the classroom.

Family Therapy
Marriage and Family Counseling

Couples and families experiencing marital problems strengthen their relationships by resolving issues
through SFBT techniques. In Turkey, many family therapists utilize this method to enhance family
communication and solve problems. Studies show that SFBT strengthens intra-family communication
and relationships, and reduces conflicts among family members (Erkan, 2019; Kiitiik, Samar & Akkus,
2020).

Case Study

In a study conducted at a family counseling center in Izmir, SFBT techniques were applied to couples
experiencing serious marital problems. The results demonstrated significant improvements in the
couples' communication skills and problem-solving capacities (Kiitiik, Samar & Akkus, 2020; Agca &
Avsaroglu, 2020).

Child and Adolescent Therapy

Solution-focused brief therapy (SFBT) is used effectively to address behavioral and emotional problems
in children and adolescents. Applications in Turkey have shown that this method is successful in
increasing children's self-confidence and enhancing their problem-solving skills (Ozmen, 2021).

Working with Adolescents

At a child and adolescent psychology clinic in Istanbul, individual and group sessions using solution-
focused therapy techniques with adolescents experiencing behavioral issues have shown significant
improvements in their social relationships and academic performance (Akbas, 2021; Dingel, 2006;
Aslan & Cakmak, 2021).

Individual Therapies
Stress and Anxiety

In individual therapies, SFBT methods are used to help clients cope with stress and anxiety. This aids
individuals in leading more peaceful and balanced lives in their daily routines. Research indicates that
SFBT is effective in reducing symptoms of stress and anxiety (Karatag, 2017).

Case Study

At a private psychotherapy center in Bursa, SFBT techniques were used with individuals experiencing
work-related stress and anxiety, resulting in significant reductions in stress levels. In the treatment of
depression, SFBT helps clients set positive goals and achieve them, thereby reducing depressive
symptoms. Studies conducted in Turkey have shown that SFBT is an effective method for treating
depression (Y1ilmaz, 2018; Sar1 & Giinaydin, 2016; Sar1 & Uyumaz, 2020).
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Case Study

In a study conducted at a state hospital in Adana, SFBT methods were used with patients diagnosed with
depression, leading to a significant reduction in depressive symptoms (Y1ilmaz, 2018; Sar1 & Giinaydin,
2016; Sar1 & Uyumaz, 2020).

Corporate and Organizational Uses
Workplace Performance and Motivation

Some companies in Turkey use SFBT techniques to enhance employee performance and motivation at
the workplace. This creates a more efficient and happier work environment. Studies show that solution-
focused techniques are effective in increasing workplace motivation and improving performance
(Demir, 2019).

Case Study

At a technology firm in Istanbul, SFBT methods were applied to increase employee motivation, resulting
in noticeable improvements in employee satisfaction (Demir, 2019).

Leadership and Management

Leaders manage their teams more effectively and with a solution-focused approach by using solution-
focused techniques. Research in Turkey indicates that solution-focused leadership approaches increase
employee satisfaction and work efficiency (Kaya, 2020).

Leadership Training

In a leadership development program in Ankara, managers were taught SFBT techniques, and significant
improvements were observed in their team management skills (Kaya, 2020).

Solution-Focused Therapy in the Field of Health
Coping with Chronic Ilinesses

SFBT techniques are utilized to help individuals living with chronic illnesses manage their conditions
and improve their quality of life. By leveraging patients' existing resources and strengths, SFBT assists
them in better managing their health conditions (Bilgin, 2020; Zengin, 2017).

Case Study

In a study conducted with diabetes patients at a state hospital in Izmir, SFBT techniques were used,
resulting in improvements in disease management and quality of life for the patients (Bilgin, 2020;
Zengin, 2017).

Psychosomatic Disorders

In cases of psychosomatic disorders, SFBT helps reduce individuals' stress and anxiety levels, which in
turn alleviates physical symptoms. This method facilitates improvements in both psychological and
physiological health of the patients (Bilgin, 2020; Zengin, 2017).

Case Study

At a private hospital in Antalya, studies with patients suffering from psychosomatic disorders using
SFBT methods showed significant reductions in their symptoms (Bilgin, 2020; Zengin, 2017).

Community-Based Applications
Community Mental Health Centers

In Turkey, community mental health centers use SFBT techniques to improve community mental health.
These centers help individuals cope with daily life problems and mental health issues (Bilgin, 2020;
Zengin, 2017).
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Case Study

In a community mental health center in Istanbul, SFBT techniques were used with neighborhood
residents, resulting in improved community solidarity and mental health (Bilgin, 2020; Zengin, 2017).

Working with Immigrants and Refugees

SFBT techniques are used to address the psychosocial needs of immigrants and refugees living in Turkey
during their adaptation processes. These efforts help immigrants better adapt to their new lives (Bilgin,
2020; Zengin, 2017).

Case Study

At a migrant support center in Gaziantep, SFBT techniques were applied with Syrian refugees to support
their adaptation and integration processes (Bilgin, 2020; Zengin, 2017).

DISCUSSION

Considering the current work pace, it is known that long sessions cannot be conducted with clients or
students in schools (Sklare, 2018). Clients also prefer to reach results in a shorter period rather than
prolonged durations. The use of this therapy method, which opposes traditional therapy methods, is
becoming increasingly widespread and aims for efficient sessions in a short time, expecting behavioral
changes from the client (Arslan & Giimiisgaglayan, 2018).

Due to its high impact in a short time, it is a therapy method that should become more widespread in
our country as well. Clients are encouraged to envision a life without problems and emphasize their
strengths, leading them to live this life behaviorally and focus on moments without complaints (De
Shazer, Dolan, Korman, Trepper, McCollum & Berg, 2007). Thus, the client focuses on the solution
instead of the problem (Cakir, 2020). In other words, they directly focus on the solution itself (Berg &
De Jong, 1998). It is based on the philosophy that the path to significant changes passes through small
changes. Therefore, it holds the view that there is no need to know the etiology, onset, or prognosis of
the problem (Dogasal & Karakartal, 2021). Looking at scientific studies in our country, it is evident that
more research is needed on solution-focused brief therapy.

SFBT has a wide range of applications in various fields in Turkey. This review examines how SFBT is
used and its effects in areas such as education, family therapy, individual therapies, corporate uses,
health, community-based applications, and judicial fields. The impacts in each application area are
supported by findings from the literature.

In the field of education, the applications of SFBT have been effective in improving student success,
reducing anxiety, and enhancing classroom management. Researchers like Koseoglu (2018) and
Iskender (2020) emphasize that SFBT techniques bring about positive changes in the school
environment and increase student motivation. SFBT has been found to develop students' problem-
solving skills and provide a healthier learning environment.

In family therapy, the effects of SFBT have resulted in positive outcomes in marital and family
communication. Studies by Erkan (2019) show that SFBT is effective in reducing conflicts among
family members and strengthening communication. Particularly in child and adolescent therapies, SFBT
has been successful in boosting self-confidence and resolving behavioral issues (Ozmen, 2021).

In individual therapies, the effectiveness of SFBT in treating stress, anxiety, and depression is
emphasized. Karatas (2017) and Yilmaz (2018) have shown that SFBT is effective in reducing
symptoms of stress and anxiety and alleviating depressive symptoms. These techniques help individuals
lead more balanced and peaceful lives in their daily routines, achieving positive results in a short period.

In the corporate field, the effects of SFBT on performance and motivation have been examined by
researchers such as Demir (2019) and Kaya (2020). SFBT techniques, which increase employee
satisfaction and improve workplace efficiency, have also yielded positive results in leadership and
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management processes. The adoption of a solution-focused approach in institutions has improved
workplace culture and increased job satisfaction among employees.

In the health field, SFBT has been effective in managing chronic illnesses and treating psychosomatic
disorders. In a study with diabetes patients in 1zmir, it was found that SFBT improved patients' quality
of life and disease management. Studies with patients suffering from psychosomatic disorders in
Antalya showed that SFBT was successful in alleviating symptoms.

In community mental health centers and work with immigrants, SFBT has been observed to increase
community solidarity and facilitate adaptation processes. The application of SFBT techniques in
community mental health centers in Istanbul has improved the mental health of neighborhood residents.
Studies with refugees in Gaziantep have shown that SFBT is effective in supporting adaptation and
integration processes.

In rehabilitation work with prisoners and judicial support services, SFBT has been effective. In Ankara,
the application of SFBT techniques in correctional facilities has been successful in the rehabilitation
processes of prisoners and reducing recidivism rates. Studies with young offenders at Istanbul
Courthouse have shown that SFBT is effective in rehabilitation and reintegration into society.

Conclusion

Solution-Focused Brief Therapy has a wide range of applications in Turkey and yields effective results
in various fields. This review demonstrates that SFBT is successfully applied in many areas, such as
education, family therapy, individual therapies, corporate uses, health, community-based applications,
and the judicial system. Studies conducted in each application area reveal the effectiveness and benefits
of SFBT.

The use of SFBT has become widespread to improve student success, reduce anxiety, and enhance
classroom management. The adoption of this therapy method by educators contributes to the academic
and social development of students. The use of SFBT in strengthening marital and family
communication and boosting self-confidence in children and adolescents is becoming more common
among family therapists. This method, which improves intra-family relationships, helps families lead
healthier and more harmonious lives. The effectiveness of SFBT in treating stress, anxiety, and
depression has been proven. This method, which improves individuals' mental health, achieves positive
results in a short period. The use of SFBT to increase employee performance and motivation and
improve leadership and management processes is becoming widespread in workplaces. This method,
which improves corporate culture, increases employee satisfaction. The effectiveness of SFBT in
managing chronic illnesses and treating psychosomatic disorders is evident. This method increases the
quality of life for patients in the health field. In community mental health centers and work with
immigrants, SFBT has been observed to increase community solidarity and facilitate adaptation
processes. The widespread use of this method in community-based applications improves public health.
SFBT has been effective in the rehabilitation of prisoners and judicial support services. The use of this
method in the judicial system reduces recidivism rates and facilitates the reintegration of individuals
into society. These findings highlight the potential and impact of SFBT in Turkey, indicating that the
method could be adopted and applied by broader audiences in the future. More research and application
supporting the effectiveness of SFBT will increase its prevalence in Turkey.
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Oz

Bu aragtirma, 6gretmenlerin algilarma gore okul yoneticilerinin kriz yonetimine yonelik becerileri ve dgretmenlerin uzaktan
egitime iliskin algilart arasinda anlamlt bir iligki olup olmadigini belirlemeyi amaglamaktadir. Nicel yontem kullanilarak
yapilan ¢aligmanin evreni, Canakkale ilindeki merkez ilgedeki okul dncesi, ilkokul, ortaokul, lise egitim kurumlarinda gorev
yapmakta olan ve goniillii katilim saglayan dgretmenlerden olusmaktadir. Orneklemi ise 2020-2021 egitim-6gretim yilinda
basit 6rnekleme yontemiyle secilen 2074 6gretmen olusturmaktadir. Veriler Aksu ve Deveci (2009) tarafindan gelistirilen
Ikdgretim Okulu Miidiirlerinin Kriz Yonetimi Becerileri Olcegi ve Kurnaz, Kaynar, Sentiirk Barisik ve Dogrukok (2020)
tarafindan gelistirilen Ogretmenlerin Uzaktan Egitim Algilar1 Olgegi ile toplanmustir. Ogretmenler tarafindan cevaplanan
“Kriz Yénetimi Becerileri Olgegi” ve “Ogretmenlerin Uzaktan Egitim Algilar1 Olgegi” veri sonuglart SPSS 26.0 programinda
analiz edilmistir. Kriz yonetim becerileri tiiriiniin alt boyutlariyla ve uzaktan egitim algi diizeyleri alt boyutlarmnmn iliskisi i¢in
Pearson korelasyon ve etkisini ortaya koymak icin ¢oklu regresyon analizi yapilmustir. Arastirma sonucunda 6gretmenlerin
algilarina gore okul ydneticilerinin kriz yonetim becerisi ile uzaktan egitim algilar1 arasinda pozitif yonde yiiksek anlamli bir
iliski oldugu sdylenebilir. Ayrica bu calisma, Canakkale Onsekiz Mart Universitesi Bilimsel Arastirma Projeleri
Koordinasyon Birimi tarafindan desteklenmistir.

Anahtar Terimler: Kriz, kriz yonetimi, beceri, algi, uzaktan egitim.
Abstract

This research aims to determine whether there is a significant relationship between school administrators' crisis management
skills, as perceived by teachers, and teachers' perceptions of distance education. The study, using a quantitative method,
involves teachers from preschool, primary, secondary, and high schools in the central district of Canakkale who volunteered
to participate. The sample consists of 2,074 teachers selected through simple sampling in the 2020-2021 academic year. Data
were collected using the Crisis Management Skills Scale developed by Aksu and Deveci (2009) and the Teachers'
Perceptions of Distance Education Scale by Kurnaz, Kaynar, Sentiirk Barigik and Dogrukok (2020). The data were analyzed
using SPSS 26.0, and Pearson correlation and multiple regression analysis for relationships between subdimensions. Results
show a strong positive correlation between teachers' perceptions of school administrators' crisis management skills and their
views on distance education. This study was supported by the Canakkale Onsekiz Mart University Scientific Research
Projects Coordination Unit.

Keywords: Crisis, crisis management, skill, perception, distance education.
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GIRIS

Zamanimizda degisimlerin aniden getirdigi ani, beklenilmeyen ve zamana birakilamayacak
biiyiikliikte kriz durumlar1 ortaya ¢ikabilmektedir. Toplum ve sosyal yasam i¢in en 6nemli orgiitlerden
biri olan egitim kurumlarmin kriz durumlarimin etkilerinin hafifletilmesi, egitim siireglerinin
aksamamasi, giivenli ortamin olusturulmasi tiim egitim ¢aliganlarmin gorevidir. Egitim kurumlarinda
krizlerin yonetilmesi, kriz durumlari igin gerekli tedbirlerin alinmasi, kriz durumlarina hazirlikli
olunmasinda yoneticilere biiyiikk sorumluluk ve gorev diismektedir. Yoneticiler normal sartlardan daha
fazla kriz zamanlarinda ihtiya¢ duyulan kisilerdir (Sayin, 2008:5). Her orgiitte kriz karsilagilabilecek
ancak yonetilmesi gereken bir sorundur. Kriz durumlari tehlike ve tehdit anlari, belirsiz durumlar ya
da endise ve panik anlamlar1 icerdigi gibi yeni diizeni, ani degisimi, gelisim siirecine ayak uydurmay1
ve firsatlar fark etmeyi igerir.

Kriz; kiiresel, toplumsal, kurumsal ve bireysel yasanabilen buhran, bunalim ve gii¢ durum olarak
tanimlanabilir (Tlrk Dil Kurumu, 2020). Covid-19 gibi salgin hastaliklar tiim diinyay1 biiyiik lgtide
etkileyen en 6nemli kriz durumlarindan biridir. Covid-19’dan 6nce birgok salgin hastalik yasanmis
olsa da kuresel etkileri daha farkli olmustur. Krizler bircok etkene baglidir ve karmasik siiregleri
vardir. Her krizin etkileri, 6zellikleri, kendine 6zgii nitelikleri farklidir. Krizler kendi nitelik ve
ozellikleriyle ele alinmali, degerlendirilmeli ve miidahale yapilmalidir. Covid-19 salgimi kiiresel
boyuta ¢cok hizli bir sekilde ulasmistir. Bu kriz durumu icin tim 0lkeler gibi tlkemizde de bitin
yonlerden kontrol altina alacak dnlemler alinmistir. Tiim toplumu ilgilendiren bu énlemlerden biri de
egitim-6gretim faaliyetlerinde yasanan aksamalara karsi hizli bir ¢6ziim olarak yiiz yiize egitimden
uzaktan egitime gegilmesidir. Gegis hizl1 bir sekilde gergeklestigi i¢in 6grenciler gibi 6gretmenler de
bu durumdan biiyiik 6l¢iide etkilenmistir. Salgin ile birlikte ¢ok daha 6nemli hale gelen uzaktan egitim
siirecine iligkin 0gretmenlerin alg1 ve diislinceleri egitim siire¢ ve verimini etkileyen en onemli
etkenlerden biri olmustur. Ogretmenler ise bulunduklar1 egitim 6rgiitii olan okullarda kriz yonetimini
saglayan okul yoneticilerinden etkilenmektedirler.

Ogretmenlerin farkli degiskenlere gére uzaktan egitime kars algilar1 ve okuldaki kriz yonetimi egitim
faaliyetlerinin verimli ve siirdiiriilebilir olmasi i¢in gereklidir. Bu algilarin ortaya ¢ikarilmasi gelecekte
yapilacak olan uygulamalar i¢in de dnem tagimaktadir. Bu ¢alismanin amaci Covid-19 salgin siireciyle
daha da 6nem kazanan uzaktan egitimin 6gretmen algilarina gore incelemek ve okul yoneticilerinin
kriz yonetim becerileri ile iliskisi olup olmadigini belirlemektir. Bu algilarmn iligkisinin yiiriitiilecek
yeni caligsmalara yon vermesi amaglanmaktadir. Bu amagla Ogretmenlerin algilarina goére okul
yoneticilerinin kriz yonetim becerileri ile uzaktan egitime yonelik algilar1 arasinda iligki incelenmistir.

Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci farkli egitim kademelerinde ¢alismakta olan 6gretmenlerin algilarina gore okul
yoneticilerinin kriz yonetim beceri diizeyleri ve 6gretmenlerin uzaktan egitime yonelik alg: diizeyleri
arasindaki iliskinin arastirilmasit ve elde edilen bulgular 1s18inda Onerilerde bulunmay1
amaclamaktadir.

Amaca uygun olarak asagidaki sorulara yanit aranmustir:

1. Ogretmen algilarina gére okul yoneticilerinin kriz yonetim becerileri ile uzaktan egitime
iligkin algilar1 arasinda nasil bir iliski vardir?

2. Ogretmen algilarina gore okul ydneticilerinin kriz yonetim becerileri ile uzaktan egitime
iligkin algilar1 birbirini yordamakta midir?

YONTEM
Arastirma Modeli

Ogretmenlerin algilarina gore okul yneticilerinin kriz yonetimi becerileri ile uzaktan egitime yonelik
algilar1 arasindaki iligkiyi inceleyen bu arastirma yaklasimi kapsayan iliskisel tarama yontemi
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kullanilmustir. iliskisel tarama ydntemi, iki veya daha fazla dlciilebilir degisken arasinda bir iliski olup
olmadigim ve varsa bu iliskinin yoniinii ve kuvvetini belirlemek i¢in kullanilan bir aragtirma tiirtidiir.
Tarama modelleri, gegmigte ve var olan bir durumu oldugu sekliyle betimlemeyi amaglar. Arastirma
konusu kendi imkanlar1 icinde tanimlanir. iliskisel tarama modelinde iki ya da daha fazla degiskenin
arasindaki degisim ve derecesi belirleme amaglanir (Karasar,2005). Bu model dogrultusunda,
Ogretmenlerin algilarina gore okul yoneticilerinin kriz yonetimi becerileri ile uzaktan egitime yonelik
algilar1 arasindaki iligki incelenmistir.

Evren ve Orneklem

Yontem olarak nicel yontem kullanilan aragtirmanin evreni 2020-2021 doneminde Canakkale ilindeki
Merkez ilgedeki okul Oncesi, ilkokul, ortaokul ve lisede gdorev yapmakta olan 6567 Ogretmenden
olusmaktadir. Orneklem ise; sozii edilen egitim-6gretim yilinda ¢alisma evreni iizerinden tabakal
ornekleme yoOntemiyle segilen 2074 Ogretmenden olugmaktadir. Tabakali 6rnekleme, evrenin alt
boyutlarmin saptanip bunlarin evren iginde var olduklar1 esit oranlar ile Orneklemde sembol
edilmesine ortam olusturan bir érneklem bulma yéntemidir (Gl ve Ozen, 2007). Orneklem Canakkale
ili Merkez Ilgesinde bulunan 71 okulda gorev yapan Ogretmenler iginden olusturulmustur. Bu
kapsamda kisilere cevrimici yolla ulasilmis ve 2074 kisi tarafindan doniis elde edilmistir. Orneklem
1228’1 (%59,2) kadin ve 846’s1 (%40,8) erkek olmak Uzere 2074 6gretmenden olugmaktadir.

Veri Toplanmasi ve Analizi

Kisisel Bilgi Formu: Caligmaya dahil olan dgretmenlerin cinsiyet, yas aralifi, 6grenim durumlari,
mesleki ¢alisma yili, medeni durum, gorev tiirii, okul tiirii ve brans konularinda veri toplama amaci ile
arastirmaci tarafindan gelistirilmistir.

Kriz Yonetim Becerileri Olcegi: Ogretmenlerin algilarina gore okul yéneticilerinin kriz yonetimine
yonelik becerilerini belirlemeyi ve dgretmenlerin uzaktan egitime yonelik algilar1 lizerinde etkisi olup
olmadigimi ortaya koymayi amaglamaktadir. Bu nedenle Ogretmenlerin algilarina goére okul
yoneticilerinin kriz yonetimine yonelik becerileri diizeylerini 6l¢gmek amaciyla Ilkdgretim Okulu
Miidiirlerinin Kriz Yénetim Becerileri Olgegi kullamlmustir. Bu dlcek Aksu (2009) tarafindan
gelistirilmistir.

Uzaktan Egitim Algilar1 Olcegi: Ogretmenlerin uzaktan egitime yonelik algilarin1 6lgmek amaciyla
Kurnaz, Kaynar, Sentiirk Barisik, Dogrukok (2020) tarafindan gelistirilen bes alt boyuttan olusan 37
maddelik Ogretmenlerin Uzaktan Egitim Algilar1 Olgegi uygulanmustir. Veriler gevrimici ortamda
toplanmistir. Bunun i¢in Google Forms hizmetinden yararlanilmistir. Olusturulan form her okulun
okul yoOnetimi bilgisi dahilinde &gretmenlerle ve okul iletisim gruplarinda paylasilmistir. Okul
idaresine ulasilamayan durumlarda 6gretmenlere dogrudan ulastirilmistir. Bu sayede 2074 doniis
alimustir.

Verilerin analizi

Arastirma dahilinde c¢evrimi¢i ortamda toplanan sonuglar Microsoft Excel Programi’na aktarilmus,
gerekli kontrollerin yapilmasinin ardindan istatistiksel doniisiimler gerceklestirilerek IBM SPSS 26.0
versiyonuna aktarilmistir. Aragtirmadaki tiim istatistiksel analizler SPSS 26.0 ile gergeklestirilmistir.
Arastirmada kullanilan iki 6lgek arasindaki iligkiler Pearson- momentler ¢arpimi korelasyon katsayisi
kullanilarak belirlenmistir. Ogretmenlerin algilarina goére okul ydneticilerinin  kriz yonetim
becerilerinin 6gretmenlerin uzaktan egitime yonelik algi diizeylerini yordayip yormadigini belirlemek
icin regresyon analizi yapilmistir. Siirekli degiskenler olan olgek ve boyut degerleri arasindaki
iligkilerin incelenmesi amaciyla regresyon analizlerinden faydalanilmistir. Regresyon analizleri
sirasinda agiklayici degiskenler arasindaki iliskiler korelasyon analizleri ile incelenerek yiiksek pozitif
dereceli iligkiye sahip degiskenlerin ayni regresyon modelinde acgiklayici degisken olarak
tanimlanmas1 durumunda ortaya ¢ikabilecek tama yakin c¢oklu dogrusal bagmti sorunundan
kaginilmisgtir.
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BULGULAR

Calismanin bu béliimiinde anketlerden elde edilen verilerin analiz islemi sonucu tespit edilen bulgular
sunulmaktadir. Katiimcilarin doldurdugu “‘Kisisel Bilgiler Formu’’, ‘‘Kriz Yonetim Becerileri
Olgegi”> ve ‘‘Uzaktan Egitime Yonelik Algi Olgegi” yoluyla ulasilan verilerin ¢dziimlenmesiyle
ortaya cikan sonuglara yer verilmistir. Uygulanacak test tarlerini belirlemek icin éncelikle normal
dagilim istatistikleri incelenmistir.

Tablo 1. Normallik dagilimi.

Kolmogorov-Smirnov Shapiro-Wilk

Statistic  df Sig. Statistic  df Sig.
Kriz Oncesi Dénem 173 2074 ,000 ,958 2074 ,000
Kriz Donemi ,248 2074 ,000 ,821 2074 ,000
Kriz Sonras1t Donem ,284 2074 ,000 ,800 2074 ,000
Kriz Y06netimi Becerileri ,214 2074 ,000 ,876 2074 ,000
Kendilerine Hiskin Algilar 297 2074 ,000 ,811 2074 ,000
Uzaktan Egitimin Uygulanisina ,282 2074 ,000 , 799 2074 ,000
Tligkin Algilar
Uzaktan  Egitimde  Ogretim ,306 2074 ,000 ,790 2074 ,000
Uygulamalarina iliskin Algilar
Uzaktan Egitime iliskin Tutumlar ,390 2074 ,000 , 707 2074 ,000
Uzaktan Egitimde Verilen ,289 2074 ,000 ,800 2074 ,000
Odevlere iligkin Algilar
Uzaktan Egitime Yonelik Algilar  ,289 2074 ,000 ,805 2074 ,000

Ogretmenlerin algilarma gore okul yoneticilerinin sergiledikleri kriz yonetimine yonelik beceri
diizeyleri asagida Tablo 2’de sunulmaktadir.

Tablo 2. Okul yoneticilerinin kriz yonetimi beceri diizeyleri (6lcek geneli ve alt boyutlarda).

N X SS Anlam
Kriz Yonetimi Becerileri 2074 3,4552 0,58450 Katiliyorum
Kriz Oncesi Donem 2074 3,5042 0,60656 Katiliyorum
Kriz Dénemi 2074 3,4111 0,58856 Katiliyorum
Kriz Sonrasi Dénem 2074 3,4557 0,57283 Katiliyorum

Ogretmenlerin algilarina gore okul yoneticilerinin, kriz yonetimi becerilerinin genel olarak, kriz éncesi
donem, kriz an1 dénemi, kriz sonrasi donem alt boyutlarmin hepsinde ‘katiliyorum’’ diizeyinde kriz
yonetim yeterliligi gosterdikleri saptanmistir.

Asagida Tablo 3’de 6gretmenlerin genel olarak uzaktan egitime yonelik algi diizeyleri sunulmaktadir.

Tablo 3. Ogretmenlerin uzaktan egitime yonelik alg1 diizeyleri.

N X Ss Anlam

Uzaktan Egitime Yonelik Algilar 2074 3,4238 0,62295 Katiliyorum
Ogretmenlerin Uzaktan Egitimde Kendilerine Iliskin Algilar 2074  3,4316 0,60731 Katiliyorum

Ogretmenlerin Uzaktan Egitimin Uygulamsina Iliskin Algilan 2074  3,4128 0,63972 Katiliyorum
Ogretmenlerin Uzaktan Egitimde Ogretim Uygulamalarima 2074  3,4685 0,61498 Katiliyorum
Iliskin Algilar:

Ogretmenlerin Uzaktan Egitime iliskin Tutumlar 2074 3,3494 0,65638 Kararsizim

Ogretmenlerin  Uzaktan Egitimde Verilen Odevlere Iiliskin 2074  3,4170 0,60862 Katiliyorum
Algilart

Ogretmenlerin uzaktan egitime yonelik alg diizeyleri genel olarak ‘katiliyorum’’ diizeyinde oldugunu
gOstermektedir. Bulgular Ogretmenlerin uzaktan egitime yonelik algilarinin kendilerine iliskin
algilarda, uzaktan egitimin uygulanigina yonelik algilar, 6gretim uygulamalarina ydnelik algilar ve
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verilen 6devlere iliskin algilar alt boyutlarinda ‘‘katiliyorum’’ diizeyinde; uzaktan egitime yonelik
tutumlar alt boyutunda ise ‘‘kararsizim’’ diizeyinde algiladiklar1 gériilmektedir.

Ogretmenlerin algilarina gére okul yoneticilerinin kriz yonetim becerileri ile uzaktan egitime yonelik
algilar1 arasinda anlamli bir iligkinin bulunabilmesi igin kriz yonetim becerileri dlgegi ve uzaktan
egitime yonelik alg1 lgegi, 6lgek puanlar: arasindaki korelasyonlar hesaplanmis ve sonuglar agsagida
tablolarda verilmistir. Hesaplamalar hem 0&lgek genelinde hem de alt boyutlar dikkate alinarak
gergeklestirilmistir.

Tablo 4. Ogretmenlerin kriz éncesi dénem alt boyutunda kriz ydnetim becerileri ile uzaktan egitim
alg1 boyutlar1 arasindaki iligki (correlations).

Kendilerine Uzaktan Egitimin ~ Ogretim Uzaktan Verilen
Tligkin Uygulanisina Uygulamalarma Iliskin ~ Egitime ~ Olan  Odevlere Iligkin
iliskin Tutuma iliskin
Kriz Oncesi  ,803¢%) , 79307 ,8280) ,668¢) ,780¢)
Ddnem
**p<0,01

Gerek olgek genelinde gerekse dlgek alt boyutlar: ele alindiginda Kriz Oncesi Dénem alt boyutu ile
Uzaktan Egitime Yonelik Algi Olgeginin alt boyutlar: puanlar1 arasinda yiiksek diizeyde pozitif
korelasyon oldugu goriilmektedir. Yani 6gretmenlerin algilarina gore kriz oncesi donemde kriz
yonetim becerileri attikca 6gretmenleri uzaktan egitime yonelik alg1 diizeyleri de artabilmektedir.

Tablo 5. Ogretmenlerin kriz donemi alt boyutunda kriz yonetim becerileri ile uzaktan egitim algi
boyutlar1 arasindaki iligki (correlations).

Kendileri  Uzaktan Egitimin Ogretim Uzaktan Egitime Olan Verilen
ne Iliskin ~ Uygulanisina iliskin Uygulamala  Tutuma iliskin Odevlere Iliskin
rina {liskin
Kriz Dénemi ,6950) 74207 ,629¢) ,759¢) ,674C7)

**p<0,01

Gerek 6lcek genelinde gerekse Olgek alt boyutlari ele alindiginda Kriz D6nemi alt boyutu ile Uzaktan
Egitime Yonelik Alg1 Olgeginin alt boyutlar1 puanlar arasinda yiiksek diizeyde pozitif korelasyon
oldugu goriilmektedir. Yani 6gretmenlerin algilarina gére Kriz Dénemi kriz yonetim becerileri attikca
Ogretmenleri uzaktan egitime yonelik alg1 diizeyleri de artabilmektedir.

Tablo 6 Ogretmenlerin kriz sonrasi alt boyutunda dénem kriz yonetim becerileri ile uzaktan egitim
alg1 boyutlar1 arasindaki iligki (correlations).

Kendileri  Uzaktan Egitimin Ogretim Uzaktan Egitime  Verilen Odevlere
ne liskin  Uygulanisina iliskin ~ Uygulamalarina Olan Tutuma Miskin
Tliskin Mliskin
Kriz Sonrast ,869C7) ,899¢%) ,8600") ,821¢%) ,867¢%)
Donem
*p<0,01

Gerek 0lgek genelinde gerekse 6lgek alt boyutlar1 ele alindiginda Kriz Sonrast Donem alt boyutu ile
Uzaktan Egitime Yonelik Algi Olgeginin alt boyutlar: puanlar1 arasinda yiiksek diizeyde pozitif
korelasyon oldugu goriilmektedir. Yani Ogretmenlerin algilarina gore kriz sonrast dénemde kriz
yOnetim becerileri attikca 6gretmenleri uzaktan egitime yonelik algi diizeyleri de artabilmektedir.

Ogretmenlerin algilarina gére okul yoneticilerinin kriz y&netim becerilerinin dgretmenlerin uzaktan
egitimi yonelik algi diizeylerinin bir yordayicisi olup olmadigini belirlemek i¢in regresyon analizi
yapilmigtir. Kriz 6ncesi donem, kriz donemi, kriz sonrast donem degiskenlerine gore Kendilerine
[liskin Boyutunun yordanmasi ile ilgili regresyon analiz sonuglar1 Tablo 7’°de verilmistir.
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Tablo 7. Kriz yonetim beceri diizeylerinin kendilerine iliskin boyutunu yordama giicii.

B Standart B t p Ikili r Kismi r
Hata B

Kendilerine ,282 ,039 6,652 ,000
iliskin
Kriz Oncesi 275 ,018 ,284 15,397 ,000 ,803 321
Dénem
Kriz Donemi  ,138 ,015 ,140 9,132 ,000 ,695 ,197
Kriz Sonras1 ~ ,501 ,021 ,529 23,390 ,000 ,869 457
Ddnem
R=,886 R?=785

F=2511,972 p=,000

Ikili ve kismi korelasyonlar incelendiginde pozitif ve yiiksek diizeyde anlamh bir iliskinin oldugu
sOylenebilir. Standardize edilmis regresyon katsayisina () gore yordayici degiskenlerin kendilerine
ilisgkin boyutunda goreli 6nem sirasi; kriz sonrasi donem, kriz oncesi donem, kriz donemidir.
Regresyon katsayilarinin anlamliligma iliskin t-testi sonuglar1 incelendiginde ise, en yiiksek kriz
sonras1 donem olmak iizere li¢ degiskeninde anlamli bir iliskiye sahip oldugu sdylenebilir.

Kriz oncesi donem, kriz donemi, kriz sonrasi donem degiskenlerine goére Uzaktan Egitimin
Uygulanisina Iliskin Boyutunun yordanmast ile ilgili regresyon analiz sonuglari Tablo 8°de verilmistir.

Tablo 8. Kriz yonetim beceri diizeylerinin uzaktan egitimin uygulanisina iliskin boyutunu yordama
gucda.

B Standart B t p Ikili r Kismi r
Hata B
Uzaktan 179 ,035 5,118 ,000
Egitimin
Uygulanigina
Mliskin
Kriz Oncesi 170 ,016 ,176 10,772 ,000 ,793 ,230
Dénem
Kriz Dénemi  ,180 ,013 ,183 13,470 ,000 , 742 ,284
Kriz Sonrast  ,584 ,019 ,617 30,815 ,000 ,899 ,561
Dénem
R= ,911 R?=,831

F= 3387,434 p=,000

Ikili ve kismi korelasyonlar incelendiginde pozitif ve yiiksek diizeyde anlamli bir iliskinin oldugu
sOylenebilir. Standardize edilmis regresyon katsayisina () gore yordayicit degiskenlerin uzaktan
egitimin uygulanigina iliskin boyutunda goreli 6nem sirasi; kriz sonrast dénem, kriz dénemi, kriz
oncesi donemdir. Regresyon katsayilarinin anlamliligina iliskin t-testi sonuglar1 incelendiginde ise,
kriz sonrasi donem en yiiksek olmak iizere ii¢ degiskeninde anlamli bir iliskiye sahip oldugu
soylenebilir.

Kriz 6ncesi donem, kriz donemi, kriz sonrast donem degiskenlerine gore Ogretim Uygulamalarma
Iligkin Boyutunun yordanmasi ile ilgili regresyon analiz sonuglar1 Tablo 9’da verilmistir.

Tablo 9. Kriz yonetim beceri diizeylerinin 6gretim uygulamalarna iliskin boyutunu yordama giicii

B Standart B t p Ikili r Kismi r
Hata B

Ogretim ,328 ,040 8,131 ,000
Uygulamalarina
Mliskin
Kriz Oncesi ,366 ,018 ,032 20,054 ,000 ,828 ,403
Ddnem
Kriz Dénemi ,018 ,015 ,018 1,180 ,238 ,629 ,026
Kriz Sonrasi 517 ,022 ,537 23,605 ,000 ,860 ,461
Ddnem
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R= ,884 R?=,782
F= 2469,935 p=,000

Ikili ve kismi korelasyonlar incelendiginde pozitif ve yiiksek diizeyde anlamh bir iliskinin oldugu
sOylenebilir. Standardize edilmis regresyon katsayisina (B) gore yordayici degiskenlerin &gretim
uygulamalaria iliskin boyutunda goreli énem sirasi; kriz sonrasi donem, kriz oncesi donem, kriz
donemidir. Regresyon katsayilarinin anlamliligina iligkin t-testi sonuglar1 incelendiginde ise, kriz
sonras1 donemin anlamli bir iligkisi oldugu fakat kriz doneminin bir etkisi olmadig1 sdylenebilir.

Kriz oncesi donem, kriz donemi, kriz sonrasi dénem degiskenlerine gore Uzaktan Egitime Olan
Tutuma Iliskin Boyutunun yordanmas ile ilgili regresyon analiz sonuglar1 Tablo 10°da verilmistir.

Tablo 10. Kriz y6netim beceri diizeylerinin uzaktan egitime olan tutuma iliskin boyutunu yordama
guca.

B Standart B t p Ikili r Kismi r
Hata B
Uzaktan ,154 ,048 3,226 ,001
Egitime Olan
Tutuma
Tliskin
Kriz Oncesi ,005 ,022 ,004 215 ,830 ,668 ,005
Ddnem
Kriz Dénemi ,349 ,018 ,332 19,125 ,000 , 759 ,388
Kriz Sonrasi 576 ,026 571 22,290 ,000 ,821 440
Donem
R= ,851 R2=,724

F= 1807,708 p=,000

Ikili ve kismi korelasyonlar incelendiginde yiiksek ve pozitif diizeyde anlamli bir iliskinin oldugu
sOylenebilir. Standardize edilmis regresyon katsayisina () gore yordayici degiskenlerin uzaktan
egitime olan tutuma iliskin boyutunda géreli dnem sirasi; kriz sonrasi donem, kriz donemi, kriz éncesi
donemdir. Regresyon katsayilarinin anlamliligina iliskin t-testi sonuclar1 incelendiginde ise, kriz
sonrasi donemin anlamli bir iliskisi oldugu fakat kriz doneminin bir etkisi olmadig1 sGylenebilir.

Kriz 6ncesi donem, kriz dénemi, kriz sonras1 dénem degiskenlerine gére Verilen Odevlere iliskin
Boyutunun yordanmasi ile ilgili regresyon analiz sonuglar1 Tablo 11°de verilmistir.

Tablo 19. Kriz yonetim beceri diizeylerinin verilen ddevlere iliskin boyutunu yordama giicii

B Standart B t p Ikili r Kismi r
Hata B
Verilen ,396 ,040 9,790 ,000
Odevlere
Mliskin
Kriz ,199 ,018 ,209 10,880 ,000 ,780 ,233
Oncesi
Donem
Kriz ,087 ,015 ,090 5,640 ,000 ,674 ,123
Doénemi
Kriz 585 022 ,626 26,602 ,000 ,867 ,505
Sonrasi
Donem

R=,840 R?=706
F=2263,427 p=,000

Ikili ve kismi korelasyonlar incelendiginde yiiksek ve pozitif diizeyde anlamh bir iliskinin oldugu
sOylenebilir. Standardize edilmis regresyon katsayisina () gore yordayici degiskenlerin Verilen
Odevlere lliskin boyutunda goreli 6nem sirasi; kriz sonrast donem, kriz dncesi donem, kriz donemidir.

International Journal of Su-Ay Development Association 72


http://www.samder.org/

ISSN: 3023-6444

www.samder.orgq

International Journal of Su-Ay Development Association 2024, volume 3, issue 2

Regresyon katsayilarinin anlamliligina iligkin t-testi sonuglar1 incelendiginde ise, kriz sonrast donem
en yiiksek olmak tizere ii¢ degiskenin de anlamli bir iliskiye sahip oldugu séylenebilir.

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Bu calismada, 6gretmenlerin algilarina gore okul yoneticilerinin kriz yonetim becerileri ile uzaktan
egitime yonelik algilar1 arasinda bir iligkinin olup olmadiginin belirlenmesi amaglanmigtir. Bunun igin
ilk Once ogretmenlerin goriisleri ile okul ydneticilerinim kriz yonetim beceri diizeyleri
degerlendirilmistir. Ardindan Ogretmenlerin uzaktan egitime iliskin sahip olduklar1 algilar
degerlendirilmisitir. Son olarak, okul yoneticilerinin kriz yonetimi becerileri ile dgretmenlerin uzaktan
egitime iliskin farkindaliklar1 arasindaki iligki incelenmistir.

Arastirmaya katilim saglayan 6gretmenlerin goriiglerine gore, devlet okullarinda gorev yapan okul
yoneticilerinin kriz yonetimi beceri diizeyi “katiliyorum” seviyesindedir. Kriz YOnetim Becerileri
Olgegi sonuglarina gore en az kriz déneminde, en fazla kriz éncesi dénemde yoneticilerin kriz yonetim
becerisi sergiledikleri soylenebilir. Calismada elde edilen sonuglardan farkli sekilde alanyazinda kriz
sonrasi donemin kriz yOnetim becerileri arasinda en fazla beceri gosterdigi goriilmektedir. Aksu
(2009), ilkogretim okulu midiirlerinin kriz yonetimi becerileri {izerine yaptigi ¢aligmanin sonucunda
okul yoneticilerinin kriz yonetim becerilerini belirlemeye yonelik bir 6lgme araci gelistirilmistir. Bu
0lgme aracinin yeni ¢alismalara 1s1k tutacagi diistiniilmiistiir. Ocak 2006, ortadgretim okullarinda kriz
yonetimi (Edirne ili 6grnegin) lizerinde ¢aligmistir. Bu ¢alisma sonucunda ydneticilerin goriisleri kriz
yonetim ekiplerinin krizi onleyici ve kriz aminda etkili miidehalesinin okul i¢inde isleyisi
kolaylastiracagi yoniinde bulgular elde edilmistir. Sari&Sar1 (2020), kriz zamanlarinda egitim
yonetimi: Covid-19 ile ilgili ¢alisma yiiritmislerdir. Calismada Tiirkiye’de Covid-19 salginindan
hareketle kriz zamanlarinda kriz yénetiminin nasil oldugunun sorgulanmasi amaglanmistir. Calismada,
Covid-19 salgim krizi sirasinda egitim alaninda yapilan uygulama ve planlarin kriz y6netimi ozelligi
tagidig1 ve egitim yonetimi alanindaki kriz yonetim siirecinin kesintiye ugrasa da etkin bir sekilde
kullanildig1 sonucuna varildign goriilmektedir. Cicek Saglam&Ozsezer (2015) liselerde okul
yoneticilerinin okul ydnetme becerilerine iliskin 6gretmen goriisleri ilizerine c¢alismuglardir. Bu
calismada yoneticlerin kriz yonetim diizeyleri orta diizeyde oldugu ortaya konulmustur. Savci
(2008)&Maya (2010) benzer bulgulara, Aksu (2009)&Ulutas (2010) ise farkli olarak ¢ogunlukla
diizeyinde bulgularma ulasmustir. Ogretmen goriislerine gore yoneticilerin kriz yonetim becerilerini
gelistirmeye ihtiyaci oldugu sdylenebilir. Ozdemir (2022), Aksu (2009), Maya (2014), Adigiizel
(2007), Ulutas (2010) calismalarinda bu ¢alismadakine benzer sekilde kriz yonetim becerilerinin en az
kriz déneminde gosterdikleri bulgularina ulagmiglardir.

Bu calismada bulgular, 6gretmenlerin uzaktan egitime yonelik algi diizeyleri 5 alt boyut agisindan
incelenmistir. Ogretmenlerin uzaktan egitime yonelik alg1 diizeyleri genel olarak *‘katiliyorum’’
diizeyinde oldugunu gostermektedir. Bulgular 6gretmenlerin uzaktan egitime yonelik algilarinin
kendilerine iligkin algilarda, uzaktan egitimin uygulanisina yonelik algilar, 6gretim uygulamalarina
yonelik algilar ve verilen 6devlere iliskin algilar alt boyutlarinda ‘‘katiliyorum’’ diizeyinde; uzaktan
egitime yonelik tutumlar alt boyutunda ise ‘‘kararsizim’’ diizeyinde algiladiklar1 goriilmektedir.

Bulgular, kendilerine iliskin alt boyutunda 6gretmenlerin uzaktan egitim alg1 diizeylerinin aritmetik
ortalamalarmin 3,52 ve 3,13 arasinda degistigini gostermektedir. Bu boyutta, 6gretmenlerin algilarina
gore madde 19 ve 32 Ogretmenlerin en ¢ok beceri sergiledikleri maddeler iken madde 9 ve 10
dgretmenlerin en az beceri sergiledikleri maddeler oldugu goriilmektedir. Ogretmenlerin ders anlatim
hizint 6grencilere gore ayarlayabildikleri ve degerlendirme etkinliklerinde farkli soru tiplerini (¢coktan
secmeli, bosluk doldurma, dogru yanlis, acik uclu vb.) kullanabildikleri fakat uzaktan egitim
derslerinde 6grencilerin birbirleriyle iletisim kurmasini saglayamadiklari ve uzaktan egitim derslerinde
ogrencilerle daha aktif iletisim kuramadiklar1 goriilmektedir.

Kurnaz, Kaynar, Sentiirk Barisik ve Dogrukok’iin ¢alismasinda kendilerine iliskin alt boyutunda
benzer sekilde dgretmenlerin ¢ogunlugunun 6grencilerin ihtiyaglarina gére uzaktan egitim siirelerini
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ayarlayabildikleri (%80) ve degerlendirme etkinliklerinde farkli soru tiplerini kullanabildikleri (%70)
fakat uzaktan egitim derslerinde ogrencilerle daha az aktif iletisim kurduklarmi diisiindiikleri
bulunmustur.

Ogretmenlerin, uzaktan egitim derslerinde ogrencilerle aktif iletisim kuramamalari, &grencilerin
birbiriyle iletisim kurmalarmi saglayamamalar1 farkli 6gretim stratejilerini kullanmada zorlanmalar1 ve
yeniliklere agik olmamalarmdan kaynaklaniyor olabilir. Ogretmenlerin bu konuda gériis birligine
varamadiklar1 sdylenebilir.

Bulgular, uzaktan egitimin uygulanigina yonelik alt boyutunda &gretmenlerin uzaktan egitim algi
diizeylerinin aritmetik ortalamalarmin 3,57 ve 3,08 arasinda degistigini gostermektedir. Bu boyutta,
Ogretmenlerin algilara gére madde 1 ve 22 6gretmenlerin en ¢ok beceri sergiledikleri maddeler iken
madde 2 ve 6 6gretmenlerin en az beceri sergiledikleri maddeler oldugu goriilmektedir. Ogretmenlere
gore uzaktan egitim platformu ilizerinden agtigim tartigmalara 6grenci katilimi 6rgiin 6gretime gore
daha fazla oldugu ve uzaktan egitimin esnek olusu dersi planlamamda kolaylastirici rol iistlendigini
fakat uzaktan egitimin Ogrencilere kendi Ogrenme hizlarinda ¢alisabilme imkani sagladigini
diistinmedikleri ve internet alt yapist eksikliginden dolayr online egitime baglanmakla sikinti
yasamadiklar1 goriilmektedir.

Kurnaz, Kaynar, Sentiirk Barisik ve Dogrukok calismasinda Ogretmenlere goére uzaktan egitim
platformu tizerinden agtigim tartismalara 6grenci katilimi orgiin 6gretime gore daha az oldugu (%72)
belirlenmis iken bu ¢aligmada katilin fazla oldugunu disiildiigii goriilmektedir.

Bulgular, o6gretim uygulamalarma yonelik alt boyutunda &gretmenlerin uzaktan egitim algi
diizeylerinin aritmetik ortalamalarmin 3,57 ve 3,11 arasinda degistigini gostermektedir. Bu boyutta,
ogretmenlerin algilarma gore madde 7 ve 23 6gretmenlerin en ¢ok beceri sergiledikleri maddeler iken
madde 17 ve 28 oOgretmenlerin en az beceri sergiledikleri maddeler oldugu gorilmektedir.
Ogretmenlere gore tv’de islenilen derslerin kazanimi tam olarak yansitmadigimi ve sayisal igerikli
derslerin (matematik, geometri vb.) dgretimi daha zor oldugunu diisiindiikleri fakat farkli 6grenme
stillerine goére igeriklere kolayca ulasamadiklari/iiretemedikleri ve televizyondan islenen derslerde
Ogretmenlerin konusma hizi 6grenci seviyesine uygun olmadigini diisiindiikleri goriillmektedir.

Bulgulara gore Kurnaz, Kaynar, Sentiirk Barisik ve Dogrukok’iin calismasinda benzer sekilde sayisal
icerikli derslerin (matematik, geometri vb.) 6gretimi daha zor oldugunu diisiindiikleri goriilmektedir,
televizyondan islenilen derslerin kazanimi tam olarak yansitmadigi maddesinde farkli olarak kararsiz
kaldiklar1 goriilmektedir. Farkli olarak bu g¢aligmada televizyonda islenen derslerde 6gretmenlerin
konusma hizi 6grenci seviyesine uygun olmadigini daha fazla diisiindiikleri goriilmektedir. Kurnaz,
Kaynar, Sentiirk Barisik ve Dogrukok calismasinda oran (%63) olarak daha fazla bulunmustur.

Bulgular, uzaktan egitime yonelik tutum alt boyutunda 6gretmenlerin uzaktan egitim alg diizeylerinin
aritmetik ortalamalarinin 3,57 ve 3,15 arasinda degistigini gostermektedir. Bu boyutta, 6gretmenlerin
algilarma goére madde 33 Ogretmenlerin en ¢ok beceri sergiledikleri madde iken madde 36
dgretmenlerin en az beceri sergiledikleri madde oldugu goriilmektedir. Ogretmenlerin uzaktan egitim
derslerini heyecanla bekledikleri fakat televizyondan islenen dersler ilgi ¢ekici bir sekilde
islenmedigini diisiindiikleri goriilmektedir.

Kurnaz, Kaynar, Sentiirk Barisik ve Dogrukok caligmasinda ise 6gretmenlerin tv’de iglenilen derslerin
ilgi ¢ekici bir sekilde islendigi konusunda goriis birligine varamadiklarin1 ama biiyiik bir bolimiiniin
(%79) okulda yiiz yiize islenilen derslerin uzaktan egitimde islenilen derslere gore daha eglenceli
oldugunu diisiindiiklerini belirtmistir.

Bulgular, uzaktan egitime yonelik tutum alt boyutunda 6gretmenlerin uzaktan egitim alg1 diizeylerinin
aritmetik ortalamalarinin 3,52 ve 3,14 arasinda degistigini gostermektedir. Bu boyutta, 6gretmenlerin
algilarma goére madde 30 Ogretmenlerin en ¢ok beceri sergiledikleri madde iken madde 14
ogretmenlerin en az beceri sergiledikleri madde oldugu goriilmektedir. Ogretmenlerin sinifindaki
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ogrencilere bagar1 diizeylerine / seviyelerine gore farkli 6devler verebildigini fakat 6dev takibini web
2.0 (teknolojik araclarla) araglari ile rahat¢a yapamadigini daha fazla diisiindiikleri goriilmektedir.
Ogrencilere basar1 diizeylerine / seviyelerine gore farkli ddevler verebildigi halde teknolojik araglarla
takibinin saglanamamasi Ogrencinin tek basma yardimsiz 6devinin yapip yapmadigindan emin
olunamamasi olabilir.

Kurnaz, Kaynar, Sentiirk Barigik ve Dogrukok ¢aligmasinda tv’den islenen derslerde verilen 6devlerin
kontrolii olmadig1 igin 6grencinin istekli olmadigim ve bu ¢alismadan farkli olarak ddev takibini web
2.0 (teknolojik araglarla) araglar ile rahatga yapabildiklerini daha fazla diistindiikleri belirtilmistir.

Bu calismanin bir boyutu diinyay1 kiiresel olarak etkileyen COVID-19 salgimi nedeniyle tiim
tilkemizde tiim egitim kademelerinde kullanilmaya baglanan uzaktan egitim siireci ile ilgili 6gretmen
algilarim ve bu algilarin baz1 degiskenlere gore farklilik gosterip géstermedigi incelenmistir.

Kurnaz ve digerleri (2020) 6gretmenlerin cinsiyetleri ile uzaktan egitime iligkin diisiincelerine yonelik
puanlar1 ve tiim alt boyutlar1 puanlari arasinda bu caligmadan farkli olarak kadin &gretmenlerin
uzaktan egitime iligkin algilari, erkek Ogretmenlerin uzaktan egitime iliskin algilarma goére daha
olumludur. Alan yazinda uzaktan egitim cinsiyet iligkisi ile ilgili olarak farkli sonuglar ortaya
bulunmustur. Oztas &Kilig, (2017) iiniversite 6grencilerine verilen uzaktan egitimi inceledikleri
calismada erkeklerin uzaktan egitime karsi daha olumlu tutum sahibi olduklarini belirtirken; Baris
(2015) yaptig1 ¢alismada cinsiyete iliskin bir fark olmadigini ortaya koymustur.

Kurnaz ve digerleri (2020) arastirmasi sonucunda bu ¢alismadan farkli olarak 6gretmenlerin kidem
yillarmin uzaktan egitim algilarinda fark olusturmadigi ortaya cikmustir. Ayni sekilde Kurnaz ve
digerleri (2020) dgretmenlerin gérev yaptiklar1 kademeler (ilkokul, ortaokul ve lise) ve branslarmin
ogretmenlerin uzaktan egitim algilarinda farklilik olmadig1 gériilmiistiir.

Karatepe, Kiugclkgencay, and Peker, (2020) yaptiklar1 ¢alismada ogrencilerin cep telefonu ve
bilgisayardan sabit hat iizerinden derslere katildigini belirtmis fakat yasanan sorunlarin cihazla degil
baglanti ile ilgili olduguna vurgu yapmuslardir. Arastirma sonucunda 6gretmenlerin kullandigi cihazlar
Ogretmenlerin uzaktan egitim algilar1 tizerinde bir fark olusturmamuistir.

Olgek genelinde ve &lgek alt boyutlar1 ele alindiginda Kriz Oncesi Dénem, Kriz Donemi ve Kriz
Sonras1 Dénemde alt boyutlar1 ile Uzaktan Egitime Yénelik Algr Olgeginin alt boyutlar1 puanlari
arasinda yliksek diizeyde pozitif korelasyon oldugu goriilmektedir. Yani 6gretmenlerin algilarina gore
kriz Oncesi donemde kriz yonetim becerileri attikca ogretmenleri uzaktan egitime yonelik algi
diizeyleri de artabilmektedir.

Ogretmenlerin algilarma gore okul yoneticilerinin kriz yonetim becerilerinin dgretmenlerin uzaktan
egitimi yonelik algi diizeylerinin bir yordayicisi olup olmadigini belirlemek igin regresyon analizi
yapilmugtir.

Ikili ve kismi korelasyonlar incelendiginde pozitif ve yiiksek diizeyde anlamli bir iliskinin oldugu
sOylenebilir. Standardize edilmis regresyon katsayisina () gore yordayict degiskenlerin uzaktan
egitime yonelik algi alt boyutlarinda goreli 6nem sirasi; Oncelikle kriz sonrasi dénem, kriz oncesi
donem, kriz donemidir. Regresyon katsayilariin anlamliligina iliskin t-testi sonuglar1 incelendiginde
ise, en yiiksek kriz sonrast donem olmak {izere ii¢ degiskeninde anlamli bir iliskiye sahip oldugu
soylenebilir.

Arastirmacilar ve Uygulayicilar i¢cin Oneriler

Calismanin bulgularindan hareketle arastirmacilara ve uygulayicilara faydali olacagi diisiiniilen
oneriler bulunmaktadir.

Arastirmacilara oneriler;
1.Kriz yonetim becerileri ve uzaktan egitim algilar1 konularinin ikisini de igeren bir ¢aligma tilkemizde
bulunmamaktadir. Literatiiriin zenginlesmesi adina daha fazla ¢aliyma yapilabilir.
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2. Bu aragtirma Canakkale iline baglh Merkez ilgesini igermektedir. Arastirma tiim Tiirkiye ¢apini
icerecek sekilde genisletilebilir.

3. Calismada belirlenen 6rneklem grubunda 6zel okullar bulunmamaktadir. Arastirma yalnizca devlet
okullarinda calisan dgretmenleri icermektedir. Orneklem grubuna 6zel okullar da dahil edilebilir ve
karsilagtirmasi yapilabilir.

4. Bu calismada arastirma yontemi olarak, nicel arastirma deseni kullanilmistir. Ek olarak nitel
arastirma deseni kullanilarak da bu ¢alisma gergeklestirilebilir.

5. Bu ¢aligma iligkiyi 6gretmenlerin algilarina gore arastirmaktadir. Yoneticiler ve dgrenciler i¢inde bu
iligki aragtirilabilir.

6. Literatiire katki saglamak amaciyla, hayatimizda yer edinen kriz yonetimi ve uzakta egitim
caligmalar ile ilgili egitim sistemimize uyarlayici ¢aligmalar yapilabilir.

Uygulayicilara oneriler;

1. Arastirma sonuglarina gore, kriz yonetim becerileri ile uzaktan egitim algilari arasinda pozitif yonde
ve yiiksek diizeyde bir iliski mevcuttur. Bu seviyenin korunmasi ve daha iyi bir diizeye getirilebilmesi
icin Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan tiim egitim ¢alisanlarina egitim verebilir.

2. Ogretmenler ve yoneticiler kriz yonetim becerisini gelistirecek ve her zaman egitim sisteminde
olacak uzaktan egitime katki saglayacak etkinliklere tesvik edilmelidirler.

Arastirmanin Stmrhhklar

Bu ¢alisma 2020-2021 egitim-6gretim y1l1 doneminde Canakkale iline bagli Merkez il¢esindeki devlet
okullar1 ile sinirlidir. Arastirmada kamuda galisan okul 6ncesi, ilkokul, ortaokul, lise 6gretmenlerinden
toplanan veriler kullanilmustir ve arastirma bununla sinirhidir. Arastirmada kriz yonetimi becerileri
Olgegi ve uzaktan egitime yonelik algi olgegi kullanilmistir ve arastirmada bu 6lgeklerin Olgtiigii
niteliklerle snirlidir. Arastirmada elde edilen bulgular problem durumunda belirtilen sorular ve onlara
verilen cevaplar ve istatistiki sonuglari ile sinirhidir.
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Bu makalede vyiiriitiilen bilimsel arastirma, Canakkale Onsekiz Mart Universitesi Bilimsel Arastirma
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EXTENDED ABSTRACT

In today's world, sudden, unexpected, and large-scale crises that cannot be left to time may emerge
due to rapid changes. One of the most important organizations for society and social life is educational
institutions, and it is the responsibility of all educational staff to mitigate the effects of crisis situations,
ensure the continuity of educational processes, and create a safe environment. Managing crises in
educational institutions, taking necessary precautions for crisis situations, and being prepared for such
situations are significant responsibilities for administrators. Administrators are needed more during
crises than in normal circumstances. Every organization may encounter a crisis, but it is a problem that
needs to be managed. Crisis situations may involve danger and threat moments, uncertain situations,
or anxiety and panic, as well as new order, sudden change, adapting to the development process, and
recognizing opportunities. A crisis can be defined as a disaster, depression, or critical situation that can
be experienced globally, socially, organizationally, and individually. Pandemic diseases, such as
Covid-19, are among the most significant crisis situations that have affected the world on a large scale.
Although many epidemic diseases occurred before Covid-19, their global impacts were different.
Crises are influenced by many factors and have complex processes. The effects, characteristics, and
unique qualities of each crisis are different. Crises should be addressed, evaluated, and intervened
based on their specific features and characteristics. The Covid-19 pandemic rapidly reached a global
scale. As with all other countries, various preventive measures have been taken in our country to
control this crisis. One of the measures that affect the entire society is the shift from face-to-face
education to remote learning as a quick solution to disruptions in educational activities. With the
pandemic, the process of remote education, which became much more significant, has become one of
the most important factors affecting the educational processes and efficiency, based on teachers'
perceptions and thoughts. Teachers are influenced by school administrators who manage crisis
situations in their educational organizations, the schools. Teachers' perceptions of remote education
and crisis management at school, according to different variables, are necessary for ensuring the
effectiveness and sustainability of educational activities. ldentifying these perceptions is also
important for future applications. The purpose of this study is to examine remote education, which
gained even more importance during the Covid-19 pandemic, according to teachers' perceptions and to
determine whether there is a relationship with the crisis management skills of school administrators.
The goal is for the relationship between these perceptions to guide future research. For this purpose,
the relationship between school administrators' crisis management skills and teachers' perceptions of
remote education was examined according to teachers' perceptions. The aim of this research is to
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investigate the relationship between the crisis management skill levels of school administrators and
teachers' perceptions of remote education, according to teachers working at different educational
levels, and to provide suggestions based on the findings. To achieve this purpose, the following
questions were sought to be answered: 1. According to teachers' perceptions, what is the relationship
between school administrators' crisis management skills and their perceptions of remote education? 2.
According to teachers' perceptions, do school administrators' crisis management skills predict their
perceptions of remote education?. The research aims to determine whether there is a significant
relationship between school administrators' crisis management skills and teachers' perceptions of
remote education, according to teachers' perceptions. The study, conducted using a gquantitative
method, focuses on teachers working in preschool, primary school, middle school, and high school
educational institutions in the central district of Canakkale province, all of whom voluntarily
participated. The sample consists of 2,074 teachers selected through stratified sampling in the 2020-
2021 academic year. Data was collected using the "Crisis Management Skills Scale for Primary
School Principals” developed by Aksu and Deveci (2009), and the "Teachers' Perceptions of Remote
Education Scale" developed by Kurnaz, Kaynar, Sentiirk Bariglik, and Dogrukék (2020). The data
from the "Crisis Management Skills Scale" and the "Teachers' Perceptions of Remote Education
Scale," answered by teachers, was analyzed using SPSS 26.0 software, allowing for the evaluation of
school administrators' crisis management skills and teachers' perceptions of remote education. A t-test
was used to analyze variables such as gender, education level, and marital status from the Personal
Information Form in relation to crisis management skills and remote education perceptions, while
ANOVA was used for the analysis of other variables. To examine the relationship between the sub-
dimensions of crisis management skills and remote education perception levels, Pearson correlation
and multiple regression analysis were performed. The research findings suggest that there is a
significantly strong positive relationship between school administrators' crisis management skills and
teachers' perceptions of remote education, according to the teachers' perceptions. Additionally, the
study's limitations should be noted. It is restricted to public schools in the central district of Canakkale
during the 2020-2021 academic year. Data was collected from teachers in preschool, primary, middle,
and high schools, and the study is limited to this sample. The research used the "Crisis Management
Skills Scale” and the "Teachers' Perceptions of Remote Education Scale,” and is confined to the
attributes these scales measure. There is no existing study in Turkey that examines both crisis
management skills and remote education perceptions. Further research could expand the scope to
include all of Turkey. This study only includes public schools, but private schools could also be
compared. A qualitative research design could also be used in future studies, and the relationship
could be investigated among administrators and students. Based on the findings, there is a strong
positive relationship between crisis management skills and remote education perceptions. To maintain
and improve this, the Ministry of National Education could provide training to all educational staff.
Teachers and administrators should be encouraged to improve their crisis management skills and
contribute to the ongoing integration of remote education.
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Oz

Bu arastirma, Kuzey Kibris Tiirk Cumhuriyeti’nde Okul Oncesi Ogretmenlerinin Yapay Zekya Yo6nelik Tutumlarim belirlemeyi
amaclamaktadir. Bu amagla beraber, arastirmada, yapay zekdya yonelik genel tutum 6lgegi, 6gretmenlerin cinsiyet, yas, medeni
durum, egitim diizeyi ve gorev yapilan ilge degiskenleri ile karsilastirilmistir. Arastirma verilerini toplamak igin Schepman ve
Rodway (2020) tarafindan gelistirilen ve Kaya ve arkadaglar1 (2022) tarafindan Tiirk¢e’ye gevrilerek uyarlanan “Yapay Zekaya
Yonelik Genel Tutum Olgedi” kullamlmugtir. Arastirmada, nicel arastirma ydnetimlerinden tarama modeli kullanilmustir. Arastirma
orneklemini 2023-2024 6gretim yilinda Kuzey Kibris Tiirk Cumhuriyeti'nde Girne, Giizelyurt, Lefke, Lefkosa, iskele ve
Gazimagusa’da yer alan ve aktif olarak gorev yapmakta olan 500 okul 6ncesi 6gretmeni olugturmustur. Arastirmada veriler Google
form araciligi ile toplanmustir. Toplanan veriler istatistiksel olarak Statistical Package for Social Sciences (SPSS) 25.0 veri analizi
paket programui ile analiz edilmistir. Aragtirmada elde edilen tiim veriler hem Shapiro-Wilk testi, hem de Kolmogorov—Smirnov
testine gore normal dagilim gostermemislerdir. Olgekten toplanan veriler sorulara yénelik elde edilmis yanitlarin frekanslarina,
cesitli degiskenlere gore belirlenen farkliliklarin anlamliligina ise Mann Whitney U testi ve Kruskal Wallis H testleri ile
degerlendirilmistir. Verilerin normal dagilima uygunlugu, carpiklik, basiklilk ve standart hata degerleri iizerinden
degerlendirilmistir. Aragtirma sonucunda elde edilen bulgulardaki degiskenlere yonelik ¢ikan sonuglar katilim saglayan okul 6ncesi
Ogretmenlerin cinsiyet ve dgrenim durumu degiskenleri yapay zekaya yonelik pozitif tutum alt boyutuna gore anlamli farklilik
oldugu tespit edilmistir. Okul 6ncesi 6gretmenlerin cinsiyet ve 6grenim durumu degiskeni yapay zekaya yonelik negatif tutum alt
boyutunda ise anlamli farklilik olmadigina ulasilmistir. Okul 6ncesi 6gretmenlerin yas degiskeni yapay zekdya yonelik pozitif ve
negatif tutum alt boyutlarina gore anlamli farklilik oldugu elde edilmistir. Okul 6ncesi 6gretmenlerin yapay zekdya yonelik pozitif
ve negatif tutum alt boyutlarinda gérev yapilan ilge degiskenine gore anlamli farklilik olmadigi ortaya ¢ikmustir.

Anahtar Terimler: Yapay zeka, okul 6ncesi egitim, 6gretmen tutumlari, Kuzey Kibris Tiirk Cumhuriyeti, egitim teknolojileri.
Absract

This study aims to determine the attitudes of preschool teachers in the Turkish Republic of Northern Cyprus towards artificial
intelligence. For this purpose, the study compared the general attitude scale towards artificial intelligence with variables such as the
teachers' gender, age, marital status, education level, and the district where they work. The "General Attitude Scale towards Artificial
Intelligence," developed by Schepman and Rodway (2020) and adapted into Turkish by Kaya and colleagues (2022), was used to
collect research data. A survey model from quantitative research methodologies was employed in the study. The sample of the
research consisted of 500 actively working preschool teachers in the districts of Kyrenia, Morphou, Lefke, Nicosia, Iskele, and
Famagusta during the 2023-2024 academic year. Data were collected via Google Forms and analyzed statistically using the
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Statistical Package for Social Sciences (SPSS) version 25.0. All data obtained in the research did not show a normal distribution
according to both the Shapiro-Wilk test and the Kolmogorov-Smirnov test. The data collected from the scale were assessed based
on the frequencies of responses to the questions, the significance of differences determined according to various variables through
Mann-Whitney U test and Kruskal-Wallis H test. The suitability of the data for normal distribution, skewness, kurtosis, and standard
error values were evaluated. The research findings revealed significant differences in the positive attitude sub-dimension towards
artificial intelligence based on the gender and education status variables of the participating preschool teachers. No significant
difference was found in the negative attitude sub-dimension regarding the gender and education status variables. Significant
differences were observed in both the positive and negative attitude sub-dimensions based on the age variable of the preschool
teachers. However, no significant differences were found in the positive and negative attitude sub-dimensions towards artificial
intelligence based on the district variable where they worked.

Keywords: Artificial mtelligence, preschool education, teacher attitudes, Turkish Republic of Northern Cyprus, educational
technologies.

GIRIS

Gunumuzde bilgi teknolojilerinin hizli bir sekilde gelismesi ve degisim géstermesi, egitimin gelisiminde
onemli bir rol oynamaktadir. Bu hizli degisim ve gelisime adapte olabilmek i¢in bireylerin erken yaslardan
itibaren bu diinyaya entegre olmasi gerekmektedir. Egitim, bireyin hayatim siirdiirdiigi topluma uyum
saglamasi, becerilerini gelistirmesi ve gerekli diger davranislar1 kazanmasi siirecidir (Demirel & Kaya,
2002). Egitimin genel tanimi, bireyin hayata hazirlanmasini, toplumsal sosyallesmesine katki saglamasini,
bireylerin yeteneklerinin fark edilip gelistirilmesi igin gerekli bilgi ve becerilerin kazandirilmasini igerir.
Egitimin amaglarina bakildiginda, ilk olarak bireyin iginde bulundugu topluma adapte olmasi gelmektedir.
21. yiizyila uyumlu, gerekli yeteneklerle donatilmis bireylerin yetistirilmesi, ¢agdas egitim sisteminin
altyapisini olustururken, ¢ok kiiltiirlii toplum yapisi, etkilesimdeki hizli degisimler ve bilgi akisinin hizli bir
sekilde yayilmasi gibi olgular da ortaya ¢ikmustir (Oktay, 2015). Degisim gosteren diinya ve bu degisimle
birlikte gelen yenilikler, bireylerin bilgi ¢agi ihtiyaglarina uyum saglamalarini zorunlu hale getirmistir
(MEB, 2017). Bu baglamda, okul 6ncesi egitim, bu uyumun saglanmasinda temel yapi taslarindan biri
olarak 6ne ¢ikmaktadir (Sahin, 2005).

Ogretmenler, egitimdeki temel taslar arasinda yer alir ve yapay zeka (YZ) teknolojilerinin egitim alanina
etkili bir sekilde entegre edilmesi ve kullanilmasinda hayati bir rol oynamaktadirlar. Ogretmenler, smif igi
dinamikleri en iyi sekilde taniyan ve Ogrencilerin 6grenme ihtiyaglarii ve tercihlerini dogrudan
gozlemleyebilen kisilerdir. Bu nedenle, yapay zekd uygulamalarinin egitime entegrasyonu konusunda
ogretmenlerin goriisleri ve yaklasimlari, bu teknolojilerin pratikte nasil isledigine ve sinif ortaminda nasil
uygulanabilecegine dair degerli bilgiler saglamaktadir. Ogretmenler, sinifta yapay zeka teknolojilerinin
Ogrenci 6grenimine nasil dahil edilebilecegi konusunda 6nemli 6nerilerde bulunabilirler ve teknolojiyi
kullanirken karsilagtiklar1 sorunlari ve engelleri ilk elden deneyimleyerek, bu sorunlarin {istesinden gelmek
icin uygulanabilir ¢oziimler sunabilmektedir. Teknolojinin egitimde kullanimi, 6gretmenlerin roliinii de
yeniden tammlamaktadir. Geleneksel 6gretmen rolleri, teknolojinin sundugu olanaklarla birlikte daha
rehberlik ve damismanlik odakli hale gelmektedir. Ogretmenler, dijital araglar ve platformlar araciligryla
ogrencilerin performansini izleyebilmekte, anlik geri bildirimler saglayarak onlarin 6grenme siireglerini
iyilestirebilmektedir. Bu durum, 6gretmenlerin 6grencilerin bireysel ihtiyaglarina daha hizli ve etkili bir
sekilde yanit verebilmelerini saglamaktadir (Akgiil & Yildirim, 2022).

Dijital teknolojiler, egitimde bilgiye erisim ve bilgi paylagim siireclerini koklii bir sekilde degistirmistir.
Geleneksel egitim yontemlerinin yani sira, dijital araglar ve platformlar sayesinde 6grenme siiregleri daha
interaktif ve dinamik hale gelmistir. Ogrenciler, dijital teknolojiler araciligiyla daha genis bir bilgi havuzuna
erigebilmekte ve bu bilgileri kolayca paylagabilmektedirler. Bu durum, 6grenme deneyimlerini
zenginlestirmekte ve dgrencilerin bilgiye dayali beceriler kazanmalarim saglamaktadir (Ozer, 2021). Dijital
teknolojilerin egitime entegrasyonu, ayni zamanda kisisellestirilmis 6§renme deneyimlerinin olusmasina
olanak tammaktadir. Yapay zeka (YZ) ve makine 6grenimi gibi ileri teknolojiler, 6grenci verilerini analiz
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ederek, her o6grencinin 6grenme hizina ve tarzina uygun egitim materyalleri sunmaktadir. Bu durum,
Ogrencilerin bireysel ihtiyaglarina gore ozellestirilmis egitim almalarini saglamakta ve 6grenme siirecini
daha etkili hale getirmektedir (Sancar Yazici, 2023).YZ'nin egitimde kullanimi, 6grenme siireclerini daha
dinamik ve etkilesimli hale getirmektedir. YZ tabanl &gretim sistemleri, 6grencilerin 6grenme hizlarini ve
stillerini analiz ederek, onlara uygun igerikler ve 6grenme materyalleri sunmaktadir. Bu, 6grencilerin
bireysel dgrenme siireclerine uyum saglamakta ve onlarin akademik basarilarim artirmaktadir (Ozer, 2021).

Yapay zekd (YZ) teknolojileri, giiniimiizde egitim alaninda giderek daha fazla 6nem kazanmaktadir.
Egitimde YZ'nin yeri ve 6nemi, 0grenme ve dgretme siireclerini daha verimli, kigisellestirilmis ve etkili hale
getirmesinden kaynaklanmaktadir. YZ, egitimde Ogrenci basarisini artirma, Ogretmenlerin ig yiikiinil
hafifletme ve genel olarak egitim kalitesini yiikseltme potansiyeline sahiptir (Demirel & Kaya,
2020).YZ'nin egitimde etkin bir sekilde kullamilabilmesi i¢in bazi zorluklarm ve engellerin asilmasi
gerekmektedir. Teknolojik altyapt eksiklikleri, O6gretmenlerin YZ teknolojilerine uyum saglama
konusundaki yetersizlikleri ve dijital okuryazarlik seviyelerinin diisiik olmas1 gibi faktorler, bu siirecin
oniindeki 6nemli engellerdir. Bu zorluklarn iistesinden gelmek igin, 6gretmenlerin siirekli mesleki gelisim
programlarina katilmasi ve dijital pedagojik yeterliliklerini artirmalar bilyiikk 6nem tagimaktadir. Ayrica,
egitim politikalarinin ve stratejilerinin ' YZ teknolojilerinin egitimde etkin bir sekilde kullanilmasini
destekleyecek sekilde gelistirilmesi gerekmektedir (MEB, 2021).

Okul 6ncesi egitimde yapay zeka uygulamalari, ¢ocuklarin bilissel ve sosyal gelisimini desteklemektedir.
YZ tabanli oyunlar ve aktiviteler, c¢ocuklarin erken yasta teknolojiye uyum saglamalarin
kolaylastirmaktadir. Ornegin, c¢ocuklarin dil ve matematik becerilerini gelistiren YZ tabanlh egitim
uygulamalar1 bulunmaktadir (Sahin, 2022). Bu uygulamalar, gocuklarin bireysel gelisim siireclerini
desteklemekte ve 6grenme deneyimlerini daha etkilesimli hale getirmektedir.

Okul 6ncesi egitim, ¢ocuklarin biligsel, duygusal ve sosyal gelisimlerinde kritik bir donemdir. Bu donemde
yapay zekd (YZ) uygulamalarinin kullanimi, ¢ocuklarin erken yasta teknolojiye uyum saglamalarini ve
ogrenme siireclerini daha etkili hale getirmelerini saglamaktadir. YZ teknolojileri, okul dncesi egitimde
yenilik¢i ve interaktif 6grenme deneyimleri sunarak, ¢ocuklarin bireysel 6grenme ihtiyaclarina uygun
cozlimler sunmaktadir (Demirel & Kaya, 2020).YZ tabanli uygulamalar, okul dncesi egitimde cesitli
sekillerde kullanilmaktadir. Ornegin, YZ destekli 6grenme oyunlar1 ve uygulamalari, ¢ocuklarmn dil,
matematik ve problem ¢6zme becerilerini gelistirmelerine yardimci olmaktadir. Bu tiir uygulamalar,
cocuklarmn ilgisini ¢cekmekte ve dgrenme siirecini eglenceli hale getirmektedir. Ornegin, YZ tabanli dil
O0grenme uygulamalari, ¢cocuklarin kelime hazinelerini genisletmelerine ve dil becerilerini gelistirmelerine
katki saglamaktadir (Ozer, 2021).

YZ, ayn1 zamanda Ogretmenlere de 6nemli avantajlar sunmaktadir. Ogretmenler, YZ'nin sundugu veri
analitigi araclar1 sayesinde c¢ocuklarin Ogrenme siireclerini daha yakindan izleyebilmekte ve
degerlendirebilmektedir. Bu analizler, 6gretmenlere ¢ocuklarin hangi konularda zorlandiklarini ve hangi
alanlarda desteklenmeleri gerektigini gostermektedir. Bdylece oOgretmenler, her cocugun bireysel
ihtiyaglarina uygun 6gretim stratejileri gelistirebilmektedir (Akgiil & Yildirim, 2022).Sonug olarak, yapay
zekad uygulamalari, okul oncesi egitimde 6nemli avantajlar sunmakta ve ¢ocuklarm bilissel, duygusal ve
sosyal gelisimlerine katkida bulunmaktadir. YZmin sundugu kisisellestirilmis 6grenme deneyimleri,
etkilesimli aktiviteler ve veri analitigi araglari, okul 6ncesi egitimde 6grenme siireglerini daha verimli ve
etkili hale getirmektedir. Bu baglamda, yapay zeka uygulamalarinin okul 6ncesi egitimde etkin bir sekilde
kullamlmasi, ¢ocuklarin gelecekteki akademik ve sosyal basarilari {izerinde uzun vadeli olumlu etkiler
yaratmaktadir.

YZ teknolojileri, egitimde dgrenci performansini ve 6grenme deneyimini artirma potansiyeline sahip oldugu
icin, 6gretmenlerin bu teknolojileri benimsemesi ve etkin bir sekilde kullanmas1 biiyiik 6nem tagimaktadir.
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Ogretmenler, YZ'nin sundugu veri analitigi ve kisisellestirilmis 6grenme imkanlarin1 kullanarak, her
ogrencinin bireysel 6grenme ihtiyaclarina uygun egitim stratejileri gelistirebilmektedirler. Ornegin, YZ
tabanli uygulamalar sayesinde dgrencilerin zayif olduklari konular aninda tespit edilip, bu alanlarda 6zel
caligmalar yapilabilmektedir. Ayrica, YZ'nin sagladigi geri bildirim mekanizmalari, 6grencilerin 6grenme
stireglerini daha etkili hale getirebilir ve 6gretmenlerin degerlendirme siireglerini kolaylastirabilmektedir.

Problem Cuimlesi
KKTC’de gorev yapmakta olan okul dncesi 6gretmenlerinin yapay zekaya yonelik tutumlar nelerdir?
Alt Problemler

1. Okul 6ncesi 6gretmenlerin, cinsiyet degiskenleri ile yapay zekaya yonelik pozitif ve negatif tutum
alt boyutlar1 arasinda anlam bir farklilik var midir?

2. Okul 6ncesi d6gretmenlerin, yas degiskenleri ile yapay zekaya yonelik pozitif ve negatif tutum alt
boyutlar1 arasinda anlam bir farklilik var midir?

3. Okul 6ncesi d6gretmenlerin, medeni durum degiskenleri ile yapay zekéya yonelik pozitif ve negatif
tutum alt boyutlar1 arasinda anlam bir farklilik var midir?

4. Okul dncesi 6gretmenlerin, egitim diizeyi degiskenleri ile yapay zekaya yonelik pozitif ve negatif
tutum alt boyutlar1 arasinda anlam bir farklilik var midir?

5. Okul 6ncesi 6gretmenlerin, gérev yaptiklari ilge degiskenleri ile yapay zekdya yonelik pozitif ve
negatif tutum alt boyutlar1 arasinda anlam bir farklilik var midir?

YONTEM
Evren ve Orneklem

Arastirmanin evreni, Kuzey Kibris Tiirk Cumhuriyeti’nde aktif gérev yapmakta olan 768 okul oncesi
Ogretmeni olusturmaktadir. Arastirma drnekleminde evrenin tiimiine ulasilmaya ¢alisilmistir. Baz1 verilerin
gecersizligi nedeniyle elde edilen verilerden bir kismi1 elenmistir. Sonug olarak drneklemi Girne, Giizelyurt,
Lefke, Lefkosa, iskele ve Gazimagusa’da yer alan ve aktif olarak gorev yapmakta olan 500 okul dncesi
Ogretmeni olusturmaktadir.

Veri Toplama Araclari

Veri toplama araci olarak, arastirmaci tarafindan hazirlanan demografik o6zelliklerin yani sira 2020
yilinda Schepman ve Rodway tarafindan gelistirilen ve 2022 yilinda Kaya ve arkadaslari tarafindan

~ 99

Tiirkge’ye cevrilerek uyarlanan “Yapay Zekaya Yonelik Genel Tutum Olgegi” kullanilmustir.
Yapay Zekaya Yonelik Genel Tutum Olgegi

2020 yilinda Schepman ve Rodway tarafindan gelistirilen ve 2022 yilinda Kaya ve arkadaglar1 tarafindan
Tiirkge ’ye cevrilerek uyarlanan “Yapay Zekaya Y&nelik Genel Tutum Olgegi” kullanilmustir. Bu &lgek,
yapay zeka hakkinda pozitif ve negatif goriisler olmak iizere iki ana alt boyuttan meydana gelmektedir.
Negatif goriis igeren ifadelerin puanlamasi ters gevrilmistir. Olgegin uyarlamasinin yapildigi calismada ig
tutarhlik katsayisinin (Cronbach Alpha) .82 ile .88 arasinda oldugu ve giivenirlilik degerlerinin ise pozitif
tutum degeri 0.77, negatif tutum degerinin .83 oldugu belirlenmistir.

Verilerin Analizi

Aragtirmada elde edilen veriler istatistiksel olarak Statistical Package for Social Sciences (SPSS) 25.0 veri
analizi paket programu ile analiz edilmistir. Veri toplama araci olarak kullanilan “Yapay Zekaya Y onelik
Genel Tutum Olgegi” kapsaminda elde edilen tiim veriler hem Shapiro-Wilk testi, hem de Kolmogorov—
Smirnov testine gore normal dagilim géstermemislerdir. Olgekten toplanan veriler 6gretmenlerin “Yapay
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Zekaya Yonelik Genel Tutum Olgedi” kapsaminda yer alan sorulara yonelik elde edilmis yanitlarm
frekanslarmna, cesitli degiskenlere gore belirlenen farkliliklarm anlamliligina ise Mann Whitney U testi ve
Kruskal Wallis H testleri ile degerlendirilmistir. Tiim testlerde anlamlilik diizeyi .005 olarak belirlenmistir.
Verilerin normal dagilima uygunlugu, carpiklik, basiklik ve standart hata degerleri {izerinden
degerlendirilmistir.

BULGULAR VE YORUM

Arastirmanin bu boliimiinde gelistirilmis olan 6lgme araglarindan elde edilen verilerin analizi sonucunda
ortaya ¢ikan bulgular ve yorumlar sunulmustur.

Tablo 1. Katilimc1 6gretmenlerin demografik ozelliklerine iliskin frekans ve dagilim.

Degiskenler Gruplar f %
Cinsiyet Kadin 458 91,6
Erkek 42 8,4
Yas Durumu 25-30 Yas 34 6,8
31-36 Yas 180 36
37-42 Yas 235 47
43 ve Uzeri 51 10,2
Medeni Durum Evli 156 31,2
Bekar 295 59
Bosanmig 47 9,4
Egitim Diizeyi Lisans 79 15,8
Yiksek Lisans 159 31,8
Doktora 24 4,8
Ogretmen Akademisi 238 47,6
Gorev Yapilan ilce Girne 78 15,6
Lefkosa 214 42,8
Gazimagusa 102 20,4
Lefke 37 7,4
Iskele 28 5,6
Guzelyurt 41 8,2

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin demografik 6zellikleri incelendigi zaman (Tablo 1), cinsiyet degiskenine
gore, kadin 6gretmenler 458 kisi ile toplam 6gretmenlerin %91,6'si1 olustururken, erkek 6gretmenler ise
sadece 42 kisi ile %8,4 oraninda kalmaktadwr. Bu durumda, kadin Ogretmenlerin sayisinin erkek
ogretmenlere kiyasla cok daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Bu dagilim, egitim sektériinde kadinlarin
yogun bir sekilde temsil edildigini gostermektedir. Ogretmenlerin yas durumlar incelendiginde, en biiyiik
grubu 37-42 yas arasi 6gretmenler olusturmaktadir. Bu grup, 235 kisi ile toplamin %47'sini temsil
etmektedir. 31-36 yas aras1 6gretmenler 180 kisi (%36), 43 yas ve tizeri 6gretmenler 51 kisi (%10,2), 25-30
yas aras1 6gretmenler ise 34 kisi (%6,8) ile daha kii¢iik gruplari olusturmaktadir. Bu veriler, 6gretmenlerin
biiyiik bir kisminin orta yas grubunda yer aldigini gostermektedir. Medeni durum agisindan bakildiginda,
bekar 6gretmenlerin sayisinin evli 6gretmenlerden daha fazla oldugu goriilmektedir. Bekar 6gretmenler 295
kisi ile toplamin %59,2'sini olustururken, evli retmenler 156 kisi (%31,2) ve bosanmis dgretmenler ise 47
kisi (%9,4) oraninda temsil edilmektedir. Bu dagilim, 6gretmenlerin medeni durumlarinin ¢esitli oldugunu
ve bekar Ogretmenlerin gogunlukta oldugunu ortaya koymaktadir. Ogretmenlerin egitim diizeyi
incelendiginde, en biiylik grubun 6gretmen akademisi mezunlarindan olustugu gortilmektedir. Bu grup, 238
kisi ile toplamin %47,6'sin1 olusturmaktadir. Yiiksek lisans mezunlar1 159 kisi (%3 1,8), lisans mezunlar1 79
kisi (%15,8) ve doktora mezunlari ise 24 kisi (%4,8) ile daha kiiglik gruplar1 temsil etmektedir. Bu veriler,
Ogretmenlerin biiyiik bir kisminin 6gretmen akademisinden mezun oldugunu ve yiiksek lisans mezunlarinin
da 6nemli bir oram olusturdugunu géstermektedir. Ogretmenlerin gérev yaptiklari ilgeler incelendiginde,
en fazla 6gretmenin Lefkosa'da gorev yaptig1 goriilmektedir. Lefkosa, 214 6gretmen ile toplamin %42,8'ini
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olusturmaktadir. Gazimagusa'da 102 6gretmen (%20,4), Girne'de 78 dgretmen (%15,6), Gizelyurt'ta 41
ogretmen (%8,2), Lefke'de 37 6gretmen (%7,4) ve Iskele'de 28 6gretmen (%5,6) gorev yapmaktadir. Bu
dagilim, 6gretmenlerin biiyiik bir kisminin bagkent Lefkosa'da gorev yaptigini gostermektedir.

Arastirmanin birinci alt probleminde “Okul 6ncesi 6gretmenlerin, cinsiyet degiskenleri ile yapay zekaya
yonelik pozitif ve negatif tutum alt boyutlar1 arasinda anlam bir farklilik var midir?”” sorusuna yonelik
katilimcilardan elde edilen veriler kapsaminda Mann Whitney U Testi ile analiz yapilmistir ve Tablo 2°de
sonuglar belirtilmistir.

Tablo 2. Ogretmenlerin, cinsiyet degiskeni ile yapay zekaya yonelik pozitif ve negatif tutumlar1 arasindaki
Farkliliklar

Alt Cinsiyet N Sira Sira U z P Fark
) Boyutlar Ort. Toplam
YZYGTO Pozitif Kadm 458  255.89  117196.50 7150.50 -2.76  .00* 1>2
Tutum

Erkek 42 191.75 8053.50

Negatif Kadin 458 251.65 115257.00 9090.00 -.59 .55
Tutum

Erkek 42  237.93 9993.00

p<.05*

Tablo 2 incelendiginde, Ggretmenlerin cinsiyet degiskeni ile yapay zekdya yonelik pozitif ve negatif
tutumlar1 arasmdaki iliskiyi incelemek i¢in Mann Whitney U testi kullanilmis ve elde edilen degerler
sonucunda Tablo 2 olusturulmustur. Yapay zekaya yonelik genel tutum 6l¢eginde yer alan pozitif tutum alt
boyutunda, kadin katilimcilar ile erkek katilimcilar arasinda anlamli bir fark elde edilmistir (p<0.05).
Ogretmenlerin cinsiyetlerine gore pozitif tutum alt boyutunda kadin katilimcilarin erkek katilimcilara oranla
daha fazla oldugu belirlenmistir.

Kadin ve erkek 6gretmenlerin yapay zekaya yonelik tutum 6lgeginde yer alan negatif tutum alt boyutunda
istatistiksel olarak anlamli bir fark tespit edilememistir.

Arastirmanin ikinci alt probleminde “Okul dncesi 6gretmenlerin, yas degiskenleri ile yapay zekaya
yonelik pozitif ve negatif tutum alt boyutlari arasinda anlam bir farklilik var mudir?”” sorusuna yonelik
katilimcilardan elde edilen veriler kapsaminda Kruskal Wallis H Testi ile analiz yapilmistir ve Tablo 3’de
sonuglar belirtilmistir.

Tablo 3. Ogretmenlerin, yas degiskeni ile yapay zekdya yonelik pozitif ve negatif tutumlari arasmdaki
Farkliliklar

Alt Yas N SiraOrt. X2 df P Fark
Boyutlar
YZYGTO 2530 34 211.44
Pozitif 3 0.01* 251 4>1
Tutum 31-36 180 270.14 10.250 2>3
37-42 235 235.27
43+ 51 277.41
25-30 34 306.76
Negatif 31-36 180 23742 10242 3 0.01* 152 1>4
Tutum 37-42 235 259.37

International Journal of Su-Ay Development Association 85


http://www.samder.org/

ISSN: 30236444
www.samder.org

International Journal of Su-Ay Development Association 2024, volume 3, issue 2

43+ 51 218.29

p<.05*

Tablo 3 incelendiginde, katilimeilarin yas degiskeni ile yapay zekaya yonelik tutum 6lgeginin alt boyutlar:
olan pozitif ve negatif tutumlari arasindaki iliskinin analizi i¢in Kruskal Wallis H testi kullanilmistir. Pozitif
tutum alt boyutunda ve negatif tutum alt boyutlarinda yas degiskenine gére anlamli bir fark ortaya ¢ikmustir.

Pozitif tutum alt boyutunda 31-36 yas grubu katilimcilarimin, 25-30 yas grubu katilimeilarina oranla, 43+
yas grubunun 25-30 yas grubu katilimcilaria oranla ve 31-36 yas grubu katilimcilari ile 37-42 yas grubu
katilimcilaria oranla daha yiliksek bir sonug elde edilmistir.

Negatif tutum alt boyutunda ise, yas gruplarina gore 25-30 yas grubundaki katilimcilar 31-36 ve 43+ yas
gruplarma gore daha yiiksek bir sonug elde edilmis ve anlamli bir fark ortaya ¢ikmistir.

Arastirmanin Ugiincli alt probleminde “Okul 6ncesi 6gretmenlerin, medeni durum degiskenleri ile yapay
zekaya yonelik pozitif ve negatif tutum alt boyutlar1 arasinda anlam bir farklilik var mudir?” sorusuna
yonelik katilimeilardan elde edilen veriler kapsaminda Kruskal Wallis H testi ile analiz yapilmistir ve Tablo
4’de sonuglar belirtilmistir.

Tablo 4. Ogretmenlerin, medeni durum degiskeni ile yapay zekdya yénelik pozitif ve negatif tutumlar
arasindaki Farkliliklar

Alt Medeni N SiraOrt. X2 df P Fark

Boyutlar Durum

Pozitif Evli 156 241.18

YZYGTO Tutum Bekar 296 251.29 2.156 2 0.34

Bosanmis 48 275.92

Negatif Evli 156 240.63

Tutum Bekar 296 247.04 7.602 2 0.01* 3>1
Bosanmis 48 303.93

p<.05*

Tablo 4 incelendiginde, katilimcilarin medeni durum degiskeni ile yapay zekaya yonelik tutum dlgeginin
alt boyutlar1 olan pozitif ve negatif tutumlar1 arasindaki iliskinin analizi igin Kruskal Wallis H testi
kullanilmistir. Yapay zekdya yonelik genel tutum olgeginde yer alan pozitif tutum alt boyutunda, evli
katilimcilar ile bekar katilimeilar arasinda anlamli bir farklilik olmadig: tespit edilmistir. Yapay zekdya
yonelik genel tutum Olgeginde yer alan negatif tutum alt boyutunda, evli katilimcilar ile bosanmis
katilimcilar arasinda anlamli bir fark tespit edilmistir (p<0.05). Bosanmis katilimeilarin evli katilimcilara
oranla daha fazla oldugu belirlenmistir.

Arastirmanin dordiincii alt probleminde “Okul 6ncesi 6gretmenlerin, egitim diizeyi degiskenleri ile yapay
zekaya yonelik pozitif ve negatif tutum alt boyutlar1 arasinda anlam bir farklilik var midir?” sorusuna
yonelik katilimcilardan elde edilen veriler kapsaminda Kruskal Wallis H Testi ile analiz yapilmistir ve
Tablo 5’de sonuglar belirtilmistir.

Tablo 5. Ogretmenlerin, egitim diizeyi degiskeni ile yapay zekdya yonelik pozitif ve negatif tutumlari
arasindaki Farkliliklar

Alt Egitim N Sira X2 df P Fark
Boyutlar Duzeyi Ort.
Lisans 79 227.85
Y uksek 159 221.08 16.375 3 .00* 4>1
) Pozitif Lisans 4>2
YZYGTO Tutum Doktora 24 266.25
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Ogretmen 238 276.08
Akademisi
Lisans 79 284,51 6.815 3 .07
Y Uksek 159 241.56

Negatif Lisans

Tutum Doktora 24 212.29
Ogretmen 238 249.04
Akademisi

p<.05*

Tablo 5 incelendiginde, katilimcilarin egitim diizeyi degiskeni ile yapay zekaya yonelik tutum 6lgeginin alt
boyutlar1 olan pozitif ve negatif tutumlar1 arasindaki iliskinin analizi i¢in Kruskal Wallis H testi
kullanilmistir. Egitim diizeyi degiskeni incelenmis ve pozitif tutum alt boyutunda anlamli bir fark ortaya
¢ikmistir. Pozitif tutum alt boyutunda 6gretmen akademisinden mezun olanlar ile lisans ve yiiksek lisans
egitimini tamamlamig katilimcilara oranla daha yiiksek bir sonug elde edilmis ve istatistiksel olarak anlamli
bir fark bulunmustur.

Arastirmanin besinci alt probleminde “Okul dncesi 6gretmenlerin, gorev yaptiklari ilge degiskenleri ile
yapay zekaya yonelik pozitif ve negatif tutum alt boyutlar1 arasinda anlam bir farklilik var midir?”
sorusuna yonelik katilimcilardan elde edilen veriler kapsaminda Kruskal Wallis H Testi ile analiz
yapilmustir ve tablo 6’de sonuglar belirtilmistir.

Tablo 6. Ogretmenlerin gorev yaptiklari ilge degiskeni ile yapay zekaya yonelik pozitif ve negatif tutumlari
arasindaki Farkliliklar

Alt Gorev Sira
Boyutlar Yaptiklar ilge N Ort. X2 df P
Girne 78 237.15
Lefkosa 214 246.56
Pozitif Gazimagusa 102 24531  5.666 5 .34
) Tutum
YZYGTO Lefke 37 279.92
iskele 28 298.89
Guzelyurt 41 249.78
Girne 78 239.66
Lefkosa 214 238.08
Negatif Gazimagusa 102 265.11  7.853 5 .16
Tutum Lefke 37 260.41
iskele 28 308.23
Guzelyurt 41 251.22

p<.05*

Tablo 6 incelendiginde, katilimcilarin gorev yaptiklari ile degiskeni ile yapay zekaya yonelik tutum
o6lgeginin alt boyutlar1 olan pozitif ve negatif tutumlari arasindaki iligkinin analizi i¢in Kruskal Wallis H
testi kullanilmigtir. Gorev yaptiklari ilge degiskeni incelenmis ve anlamli bir fark elde edilmemistir.

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Bu calismada, okul 6ncesi dgretmenlerinin yapay zekdya yonelik pozitif ve negatif tutum alt boyutlari
cinsiyet, yas, medeni durum, egitim diizeyi ve goérev yaptiklari ilge degiskenlerine gore incelenmistir.
Yapilan calismada okul 6ncesi 6gretmenlerin yapay zekaya yonelik genel tutum o6lg¢eginde yer alan pozitif
tutum alt boyutunda cinsiyet degiskenine gore kadin katilimcilar ile erkek katilimcilar arasinda anlamli bir
farkhlik oldugu goriilmiistiir. Ogretmenlerin cinsiyetlerine gore pozitif tutum alt boyutunda kadmn
katilimeilarm erkek katilimcilara oranla daha fazla oldugu belirlenmistir. Bu bulgu, kadinlarin yapay zeka
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teknolojilerine yonelik daha olumlu bir yaklagim sergiledigini gdstermektedir. Kadin ve erkek katilimcilarin
yapay zekdya yonelik genel tutum 6l¢eginde yer alan negatif tutum alt boyutunda cinsiyet degiskenine gore
anlamli bir farklilik olmadigi goriilmiistiir. Literatir incelendiginde Uyak ve ark. (2023) okul 6ncesi egitim
kurumlarinda yapay zeka uygulamalari ile ilgili yaptig1 ¢calismada katilimcilarin yapay zekaya yonelik genel
tutum Olgeginde yer alan pozitif ve negatif tutum alt boyutlarinda cinsiyet degiskenine gore anlamli bir
farklilik olmadigim tespit etmistir. Kum (2023) grafik tasarim boliimii 6grencilerinin yapay zekaya yonelik
tutumlarini inceledigi calismasinda yapay zekaya yonelik genel tutum 6l¢eginde yer alan pozitif ve negatif
tutum alt boyutlarinda cinsiyet degiskenine gore anlamli bir farklilik olmadigini tespit etmistir. Dogan ve
ark.(2023) spor bilimleri ogrencilerinin yapay zekaya yonelik tutumlariyla ilgili yaptigi caligmada
katilimeilarin yapay zekaya yonelik genel tutum 6lgeginde yer alan pozitif ve negatif tutum alt boyutlarinda
cinsiyet degiskenine gore anlamli bir farklilik olmadigini tespit etmistir. Genel egilim yapay zekaya yonelik
pozitif ve negatif tutum alt boyutlarmin cinsiyet degiskenine gore farklilasmadig yoniindedir.

Okul oncesi 6gretmenleri tizerinde yapmus oldugumuz g¢alismada, yapay zekdya yonelik genel tutum
Olgeginde yer alan pozitif ve negatif tutum alt boyutlarinda yas degiskenine gore anlamli bir farklilik oldugu
tespit edilmistir. Pozitif tutum alt boyutunda 31-36 yas grubu katilimcilarmin, 25-30 yas grubu
katilimcilara oranla, 43+ yas grubunun 25-30 yas grubu katilimcilarina oranla ve 31-36 yas grubu
katilimcilari ile 37-42 yas grubu katilimcilarina oranla daha yiiksek bir sonug elde edilmistir. Orta yas grubu
ve Uzerindeki 6gretmenlerin geng 6gretmenlere kiyasla daha fazla ilgi duyduklarini ve bu teknolojilere daha
acik olduklarim gostermektedir. Negatif tutum alt boyutunda ise, yas gruplarma gore 25-30 yas grubundaki
katilimeilar 21-26 ve 43+ yas gruplarma gore daha yiiksek bir sonug elde edilmistir. Uyak ve ark.(2023)
okul 6ncesi egitim kurumlarinda yapay zeka uygulamalari ile ilgili yaptigi ¢alismada bizim ¢alismamizdan
farkli olarak katilimcilarin yapay zekaya yonelik genel tutum o6lgeginde yer alan pozitif ve negatif tutum alt
boyutlarinda yas degiskenine goére anlamli bir farklilik olmadigim tespit etmistir. Farkli bulunmasinin
sebebinin ise érneklem alinan gruplarin sayisindaki farkliliktan oldugu diistiniilmektedir.

Arastirma sonucumuza gore yapay zekdya yonelik genel tutum Olceginde yer alan pozitif tutum alt
boyutunda, evli katilimcilar ile bekar katilimcilar arasinda anlamli bir fark olmadigi ortaya ¢ikmustir.
Negatif tutum alt boyutunda, evli katilimeilar ile bosanmis katilimcilar arasinda anlamli bir fark elde
edilmistir. Bosanmis katilimcilarin evli katilimcilara oranla daha fazla oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu
bulguya gore bosanmis katilimecilarin evli katilimecilara gore daha fazla bos vaktinin oldugu seklinde
yorumlanabilmektedir. Uyak ve ark. (2023) okul 6ncesi egitim kurumlarinda yapay zeka uygulamalar ile
ilgili yaptig1 calismada katilimcilarin medeni durumlara gore pozitif tutum ve negatif tutum puanlari
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadigini tespit etmistir.

Yapmis oldugumuz caligmada yapay zekdya yonelik genel tutum oOlgeginde yer alan pozitif tutum alt
boyutunda egitim diizeyi degiskenine gore anlamli bir farklilik oldugu goriilmiistiir. Pozitif tutum alt
boyutunda Ogretmen akademisinden mezun olanlar ile lisans ve yiiksek lisans egitimini tamamlamig
katilimcilara oranla daha yiiksek bir sonug elde edilmistir. Ogretmen akademisi mezunlarmin lisans ve
yiiksek lisans mezunlarina gore daha fazla ilgili olduklarini gostermektedir. Negatif tutum alt boyutunda
egitim diizeyi degiskenine gore anlamli bir farklilik bulunmamustir. Uyak ve ark. (2023), okul dncesi egitim
kurumlarinda yapay zeka uygulamalari ile ilgili yaptigi calismada katilimcilarin yapay zekéya yonelik genel
tutum 6lgeginde yer alan pozitif ve negatif tutum alt boyutlarinda egitim diizeyi degiskenine gore anlamli
bir farklilik olmadigini tespit etmistir. Kum (2023) grafik tasarim bolimii d6grencilerinin yapay zekaya
yonelik tutumlarini inceledigi ¢aligmasinda yapay zekaya yonelik genel tutum 6lgeginde yer alan pozitif ve
negatif tutum alt boyutlarinda egitim diizeyi degiskenine gére anlamli bir farklilik olmadigini ortaya
koymustur.
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Yapilan arastirmada okul dncesi 6gretmenlerin gorev yaptiklari ilge degiskenleri ile yapay zekaya yonelik
pozitif ve negatif tutum alt boyutlar1 arasinda anlamli bir farklilik olmadigi goriilmiistiir. Bu sonug,
Ogretmenlerin gorev yaptiklari yerlerin, yapay zekaya yonelik tutumlarimi anlamli bir sekilde etkilemedigini
gostermektedir. Literatiir incelendigi zaman gorev yapilan ilgce degiskenine yonelik herhangi bir caligmaya
rastlanmamustir. Yapilan aragtirmanin okul 6ncesi 6gretmenleriyle yapilan bir ¢alisma olmasi ile bu alanda
bulunan bosluk bir nebzede olsa giderilecek ve yeni arastirmalar igin kaynak olabilecektir. Aragtirma
bulgularimizdaki degiskenlere yonelik ¢ikan sonuglar toparlayacak olursak; okul Oncesi 6gretmenlerin
yapay zekaya yonelik pozitif tutum alt boyutu cinsiyet ve egitim diizeyi degiskenlerine gore anlamli farklilik
oldugu goriilmiistiir. Okul 6ncesi 6gretmenlerin yapay zekaya yonelik negatif tutum alt boyutunda ise
cinsiyet ve 6grenim durumu degiskenine gore anlamli farklilik olmadigi goriilmiistiir. Medeni durum
degiskeninde yer alan evli ve bekar dgretmenler degiskenine gore yapay zekaya yonelik tutum 6lgeginde
bulunan pozitif tutum alt boyutunda anlamli bir fark olmadigi tespit edilmistir. Medeni durum
degiskenindeki evli ve bosanmis 6gretmenler arasinda ise yapay zekaya yonelik genel tutum 6l¢eginde yer
alan negatif tutum alt boyutunda anlamli bir fark oldugu sonucuna ulagilmistir. Okul éncesi 6gretmenlerin
yapay zekaya yonelik pozitif ve negatif tutum alt boyutlarinda yas degiskenine gore anlamli farklilik oldugu
elde edilmistir. Okul 6ncesi 6gretmenlerin yapay zekdya yonelik pozitif ve negatif tutum alt boyutlarinda
gorev yapilan ilge degiskenine gore anlamli farklilik olmadigi ortaya ¢ikmustir.

Oneriler

Arastirma, egitim sektoriinde kadinlarin biiyiik bir ¢ogunlukta oldugunu gostermektedir. Bu durum, egitim
politikalarinin ve profesyonel gelisim programlarinin cinsiyete Ozgii ihtiyaglar ve beklentiler dikkate
alinarak diizenlenmesini gerektirmektedir. Ozellikle kadin dgretmenlerin teknolojiye yaklasimlar1 ve bu
alandaki destek ihtiyaglari, politikalarin sekillendirilmesinde temel almmalidir. Ogretmenlerin yas
gruplarma gore farkli egilimler sergiledigi gbz Oniinde bulundurularak, yas gruplarma uygun teknoloji
entegrasyon stratejileri ve profesyonel gelisim programlari tasarlanmalidir. Geng 6gretmenlere yonelik daha
yenilik¢i teknoloji kullanimi {izerine, yasi ileri olan 6gretmenlere ise teknolojiyi benimseme siirecinde
destekleyici egitimler sunulmalidir. Bolgesel esitsizlikleri gidermek amaciyla her bolgedeki 6gretmenlerin
teknolojik araglara erisimini saglayacak altyapi yatirimlari ve kaynak dagilimi stratejilerinin énemini
artirmaktadir.

Yiksek egitim diizeylerine sahip O0gretmenlerin yeni egitim teknolojilerine daha olumlu yaklastiklar
belirlenmistir. Bu nedenle, 6gretmen akademisi ve yliksek lisans programlarinda teknoloji entegrasyonu ve
yapay zek& uygulamalarina daha fazla vurgu yapilmalidir. Ayrica, lisans ve dncesi diizeydeki 6gretmenlere
yonelik teknoloji kullanimi konusunda temel egitimler artirilmalidir.Kadin ve erkek 6gretmenler arasinda
teknolojiye yonelik tutum farkliliklarini daha detayli incelemek i¢in niteliksel yontemler kullanilabilir. Bu
sayede cinsiyetin teknoloji adaptasyonu Uzerindeki etkilerini anlamak ve cinsiyete 0zgu destek
mekanizmalar1 gelistirmek miimkiin olabilir.

Farkli yas gruplarindaki O6gretmenlerin teknolojiye adaptasyon siireglerini ve bu siireclerde yasanan
zorluklar1 belirlemek i¢in daha kapsamli ¢caligmalar yapilabilir. Ayrica, yasa 6zgili egitim teknolojilerinin
etkinligini degerlendiren ¢alismalar da 6nemli katkilar saglayabilir.Medeni durumun 6gretmenlerin mesleki
performansi, teknoloji kullanimi ve is tatmini iizerindeki etkilerini inceleyen arastirmalar yapilabilir. Bu tiir
calismalar, egitim politikalarinin daha hassas ve hedef odakli olmasina yardimci olacaktir.Farkli cografi
bolgelerdeki 6gretmenlerin egitim teknolojilerine erigimi ve bu teknolojileri kullanma becerileri iizerine
caligmalar yapilabilir. Boylece, bolgesel esitsizliklerin nedenleri ve bu esitsizlikleri gidermek ig¢in
alinabilecek onlemler daha iyi anlasilabilir. Egitim diizeylerinin 6gretmenlerin teknoloji kullanimina etkisi
iizerine daha fazla arastirma yapilmasi onerilir. Ozellikle farkhi akademik kademelerde &gretmenlerin
teknolojiye adaptasyon siiregleri ve bu siireglere etki eden faktorler detayli olarak incelenebilir.
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Ogretmenlerin teknoloji adaptasyonu ve egitimde yenilik¢i uygulamalarin etkilerini uzun vadeli olarak
izlemek ve degerlendirmek i¢in longitudinal (uzun dénemli) arastirmalar diizenlenebilir. Bu tiir caligmalar,
egitimde teknoloji kullaniminin zaman igindeki degisimlerini ve etkilerini daha net bir sekilde ortaya
koyabilir.
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EXTENDED ABSTRACT

Artificial intelligence applications in preschool education support children's cognitive and social
development. Al-based games and activities make it easier for children to adapt to technology at an early
age. For example, there are Al-based educational applications that improve children's language and math
skills (Sahin, 2022). Preschool education is a critical period in children's cognitive, emotional and social
development. The use of artificial intelligence (Al) applications during this period enables children to adapt
to technology at an early age and make their learning processes more effective. Al technologies offer
innovative and interactive learning experiences in preschool education, offering solutions suitable for
children's individual learning needs (Demirel & Kaya, 2020). These applications support children's
individual development processes and make their learning experiences more interactive. This study aims to
determine the attitudes of preschool teachers in the Turkish Republic of Northern Cyprus towards artificial
intelligence. For this purpose, the study compared the general attitude scale towards artificial intelligence
with variables such as the teachers' gender, age, marital status, education level, and the district where they
work. The "General Attitude Scale towards Artificial Intelligence,”" developed by Schepman and Rodway
(2020) and adapted into Turkish by Kaya et al. (2022), was used to collect research data. A survey model
from quantitative research methodologies was employed in the study. The sample of the research consisted
of 500 actively working preschool teachers in the districts of Kyrenia, Morphou, Lefke, Nicosia, Iskele, and
Famagusta during the 2023-2024 academic year. The population of the research consists of 768 preschool
teachers who are actively working in the Turkish Republic of Northern Cyprus. An attempt was made to
reach the entire population in the research sample. Some of the data obtained were eliminated due to the
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invalidity of some data. As a result, the sample consists of 500 active preschool teachers in Kyrenia,
Giizelyurt, Lefke, Lefkosa, Iskele and Gazimagusa. Data were collected via Google Forms and analyzed
statistically using the Statistical Package for Social Sciences (SPSS) version 25.0. All data obtained in the
research did not show a normal distribution according to both the Shapiro-Wilk test and the Kolmogorov-
Smirnov test. General Attitude Scale Towards Artificial Intelligence: The “General Attitude Scale Towards
Artificial Intelligence” developed by Schepman and Rodway in 2020 and translated and adapted into
Turkish by Aydin and his colleagues in 2022 was used. This scale consists of two main sub-dimensions:
positive and negative views about artificial intelligence. The scores of statements containing negative views
were reversed. In the study where the scale was adapted, it was determined that the internal consistency
coefficient (Cronbach Alpha) was between .82 and .88, and the reliability values were .77 for positive
attitudes and.83 for negative attitudes. The data obtained in the study were statistically analyzed with the
Statistical Package for Social Sciences (SPSS) 25.0 data analysis package program. The data collected from
the scale were assessed based on the frequencies of responses to the questions, the significance of differences
determined according to various variables through Mann-Whitney U test and Kruskal-Wallis H test. The
suitability of the data for normal distribution, skewness, kurtosis, and standard error values were evaluated.
All data obtained within the scope of the “General Attitude Scale Towards Artificial Intelligence” used as a
data collection tool did not show a normal distribution according to both the Shapiro-Wilk test and the
Kolmogorov-Smirnov test. The data collected from the scale were evaluated with the frequencies of the
responses obtained by the teachers to the questions within the scope of the “General Attitude Scale Towards
Artificial Intelligence” and the significance of the differences determined according to various variables
with the Mann Whitney U test and Kruskal Wallis H tests. The significance level was determined as .005 in
all tests. The suitability of the data for normal distribution was evaluated through skewness, kurtosis and
standard error values. The research findings revealed significant differences in the positive attitude sub-
dimension towards artificial intelligence based on the gender and education status variables of the
participating preschool teachers. No significant difference was found in the negative attitude sub-dimension
regarding the gender and education status variables. Significant differences were observed in both the
positive and negative attitude sub-dimensions based on the age variable of the preschool teachers. However,
no significant differences were found in the positive and negative attitude sub-dimensions towards artificial
intelligence based on the district variable where they worked. In addition to the demographic characteristics
prepared by the researcher, the “General Attitude Scale Towards Artificial Intelligence” developed by
Schepman and Rodway in 2020 and translated and adapted into Turkish by Aydin and his colleagues in
2022 was used as the data collection tool.

International Journal of Su-Ay Development Association 91


http://www.samder.org/

Su-Ay Geligim Derne [SAM-DER)

sy ISSN: 30236444

aen
LA Rl [ www.samder.org

International Journal of Su-Ay Development Association 2024, volume 3, issue 2

ERKEN YASTA EVLILIK YAPMIS KADINLARIN EVLILIK
DENEYIMLERI UZERINE NiTEL BIR ARASTIRMA

A QUALITATIVE STUDY ON THE MARRIAGE EXPERIENCES OF
WOMEN WHO MARRIED AT AN EARLY AGE

Asli Sude KARPUZ
Social Worker
ORCID: https://orcid.org/0009-0002-6045-3821
aslisudekarpuz@gmail.com

Biilent SEN
Assoc.Prof.Dr., European University of Lefke, Northern Cyprus
ORCID: https://orcid.org/0000-0003-1752-1876
bsen@eul.edu.tr

Received: October 09, 2024 Accepted: December 17, 2024  Published: December 31, 2024

Suggested Citation:
Karpuz, A. S., & Sen, B. (2024). Erken yasta evlilik yapmis kadinlarin evlilik deneyimleri {izerine nitel bir arastirma.
International Journal of Su-Ay Development Association (IJOSDA), 3(2), 92-110.

Copyright © 2024 by author(s). This is an open access article under the CC BY 4.0 license.

Oz

Erken yasta yapilan evlilikler diinyanin cesitli yerlerinde oldugu gibi Tiirkiye’de de goriilen toplumsal sorunlardan biridir.
Erken yasta evliliklerin en belirgin ve dogrudan sonuglarindan biri, cocuklarin egitim siireglerinin kesintiye ugramasidir. Bu
sorunlardan en ¢ok etkilenen erken yasta evlilik yapmis kadimlar ile bu ¢aligma siirdiiriilmiistiir. Erken yasta evlenmis olan
kadinlarda, evlilige nasil karar verildigi, evlilik siiregleri, yasanan sorunlarin neler oldugunu anlamak arastirmanin amacint
olusturmaktadir. Nitel arastirma yonteminin kullanildig1 bu arastirmanin ¢alisma grubu degisik yillarda erken yasta evlenmis
on bes kadindir. Aragtirmada verilerin toplanabilmesi igin gelistirilen yart yapilandirilmis 20 soru ile derinlemesine goriisme
yontemi kullanilmigtir. Arastirmanin veri analizinde tematik kodlama yontemi kullanilarak aragtirma bulgular1 boliimiinde
toplamda 130 kod, 26 kavram tespit edilmis ve bu kavramlar gruplandirilarak sekiz tema altinda toplanmistir. Yapilan arastirma
sonucunda; erken yasta evlenen kadinlarin egitimlerinin yarida kaldigi, istthdam oranlarmin diisiik oldugu, ekonomik
bagimsizliklarin1 kazanamadiklari, goriicti usulii ile evlilik yaptiklari, eslerini evlenmeden once tanimadiklari, esleri ile yas
farklarimin oldugu, ergenlik doneminde anne olduklari, ¢ocuklarin bakiminda bilgi ve beceri eksikligi nedeniyle genellikle
cevrelerindeki diger bireylerden destek aldiklari, resmi nikahin evlilik gerceklestikten birkag yil sonra yapildigi, psikolojik
acidan katilimcilarin yiprandigi, bir ¢ogunun eslerinden ayrilma isteginin oldugu, erken yasta yapilan evliliklere karsi
durduklart gibi konular tespit edilmis ve katilimcilarin 6nerileri alinmustir.

Anahtar Terimler: Evlilik, erken yasta yapilan evlilik, egitim, sosyal hizmet.
Abstract

Early marriages are one of the social problems in Turkiye as in various parts of the world. One of the most obvious and direct
consequences of early marriages is the interruption of children's educational processes. This study was carried out with women
who were most affected by this problem and who had early marriages. The aim of the study is to understand how marriage is
decided, marriage processes and the problems experienced by women who have been married at an early age. The study group
of this research, in which qualitative research method was used, consisted of fifteen women who were married at an early age
in different years. In the research, in-depth interview method was used with 20 semi-structured questions developed to collect
data. In the data analysis of the research, a total of 130 codes and 26 concepts were identified in the research findings section
by using the thematic coding method and these concepts were grouped under 8 themes. As a result of the research; it was
determined that the education of women who married at an early age was interrupted, their employment rates were low, they
could not gain economic independence, they had arranged marriages, they did not know their spouses before marriage, they
had big age differences with their spouses, they became mothers during adolescence, they generally received support from
other individuals around them due to lack of knowledge and skills in child care, their official marriages were held a few years
after the marriage took place, the participants were psychologically worn out, most of them wanted to leave their spouses, they
were against early marriages. In addition, the suggestions of the participants were taken.

Keywords: Marriage, early marriage, education, social work.
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GIRIS

Evlilik, insanlarin yagsamlarmi birlestirerek bir aile kurduklari ve birlikte yasamlarini siirdiirdiikleri 6zel
bir bagdir. Evlilik kurumunun 6nemi sadece bireysel iliskilerle sinirli degildir, ayn1 zamanda toplumsal
yap1 ve dinamikler iizerinde de derin etkilere sahiptir (GOkge, 2019). Evliligin 6nemi kadar ka¢ yasinda
evliligin yapildig1 da énemlidir. 18 yasin1 doldurmadan gergeklestirilen evlilikler erken yasta yapilan
evliliklerdir. Bu evliliklerde toplumun kiiltiirel normlar1 énemli bir etken olup erken yasta yapilan
evliliklerin normallestirilmesine sebep olabilmektedir (Ergogmen, Keskin ve Kaptanoglu, 2022). Bu
evliliklerin bir¢ok nedeni bulunmaktadir ve bu nedenler toplumdan topluma, hatta ayni toplum iginde
bile farklilik gosterebilmektedir (Ayaz, Ayaz, & Soylu, 2012).

Erken yasta yapilan evlilikler, ulusal ve uluslararasi hukuk baglaminda sug olarak kabul edilmekte ve
cezai yaptirimlara tabi tutulmaktadir. Bu tiir evlilikler, ¢ocuklar: ailelerinden ve sosyal ¢evrelerinden
uzaklastirarak, egitim ve mesleki alanlarda firsatlarin1 kisitlamakta ve aile igi siddete maruz kalma
olasiliklarmi artirmaktadir. Bu nedenle, ¢ocuklarin yagsamlarinda ¢esitli hak ihlallerine yol agmakta ve
cocuk hakki ihlali ile istismar1 olarak nitelendirilmektedir (KADEM, 2022).

Erken yasta yapilan evlilikler hem kiz hem de erkek cocuklari iizerinde etkili olmaktadir; ancak, kiz
cocuklar1 genellikle daha fazla ve olumsuz bir bi¢imde etkilenmektedir (Organ ve Kar, 2008). Kiz
cocuklari, egitim olanaklarmdan mahrum kalarak okula gitmek yerine evde ¢ocuk veya yash bakimi
yapmak ve ekonomik bagimsizliklarmi elde edebilecekleri bir iste ¢calismak yerine ev i¢inde ¢aligmak
durumunda kalmaktadirlar (UNFPA, 2020a).

Erken yasta evliliklerin en belirgin ve dogrudan sonuglarindan biri, gocuklarin egitim siire¢lerinin
kesintiye ugramasidir. Egitim, bireylerin kisisel ve profesyonel gelisiminde kritik bir rol oynamakta ve
toplumsal ilerlemenin temel taslarini olusturmaktadir. Egitim firsatlarindan mahrum kalan ¢ocuklar,
gelecekte is bulma ve ekonomik bagimsizlik saglama konusunda ciddi zorluklarla karsilagsmaktadir.
(Orcan ve Kar, 2008). Kiz ¢ocuklarimin egitim ve kariyer firsatlarina erisiminin kisitlanmasi, toplumsal
cinsiyet esitsizliginin derinlesmesine ve kadmlarin toplumsal yasamda esit haklar elde etmelerinin
oniinde engeller olusturmasina neden olmaktadir (KADEM, 2022; UNFPA, 2020a,b).

Erken yasta evlenen bireyler, pek ¢ok fiziksel ve psikolojik saglik sorunu ile kars1 karsiya kalmaktadir.
Erken yasta hamilelikler, anne ve ¢cocuk saglig1 acisindan riskler tasimakta ve psikolojik saglik agisindan
da stres, anksiyete, depresyon gibi sorunlarla karsilasmakta bu durum saglik sistemleri {izerinde ek yiik
olusturmaktadir (Ayaz, Ayaz ve Soylu, 2012).

Erken yasta evliliklerin engellenmesine ydnelik gesitli stratejiler ve politikalar gelistirilmistir. Bu
stratejiler arasinda egitim programlari, yasal diizenlemeler ve toplumsal farkindalik kampanyalari
belirgin bir 6neme sahiptir. Egitim programlari, cocuklar ve ailelerin erken yasta evliliklerin olumsuz
etkileri hakkinda bilinglendirilmesini hedeflemektedir (UNICEF, 2020).

Arastirmanin Amaci

Erken yasta evlenmis olan kadinlarin, evliliklerine nasil karar verildigi, evlilik siirecleri, yasanan
sorunlarmin neler oldugunu anlamak arastirmanin amacini olusturmaktadir. Arastirmanin amacina
ulagabilmek i¢in su iki ana soruya cevap aranmistir.

1. Kiz ¢ocuklarinin ¢ocuk yasta evlendirilmelerine nasil karar verilmis ve siire¢ nasil ilerlemistir?

2. Cocuk yasta evlendirilmis olan kiz ¢ocugunun kok ailesi, kurdugu yeni ailesi, evlendigi esin
ailesi ve yakin ¢evresi ile yasamig oldugu sorunlarin neler oldugu? Yillar icerisinde degisimin
hangi yonde oldugudur?

YONTEM

Bu calismada arastirma yontemlerinden nitel aragtirma yontemi kullanilmustir. Nitel arastirmalarda
yapilan etkilesimli gériismeler, dogal ortamlarinda katilimeilarla saglanan is birligi sayesinde bireyler
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arasindaki cesitliligi, toplumsal etkilesimleri ve kiiltiirel baglamlar1 anlama konusunda arastirmacilara
biiyiik bir olanak saglar ve ortaya ¢ikacak temalarin ve soyutlamalarin anlamli bir bicimde ele alinmasini
miimkiin kilar (Creswell, 2015).

Arastirma desenini belirlemek temel olarak “bir caligma yiiriitmek icin plan yapma anlamina
gelmektedir” (Creswell, 2015, s. 49). Erken yasta yapilan evlilik siireclerinin ve sonuglarinin anlasilmasi
amaciyla erken yasta evlilik yapmis her kusaktan kadinin erken yasta yapilan evliliklerle ilgili
goriislerinin incelenmesi uygun goriilmiistiir. Bu sebeple fenomenolojik desen (modeli) kullanilmistir.
Fenomenoloji farkinda olunan ama derinlemesine bir anlayisa sahip olunmayan olgulara odaklanmaya
imkan vermektedir. S6z konusu olgular da olaylar, tecriibeler, algilar, durumlar ve kavramlar
olabilmektedir (Y1ildirim ve Simsek, 2013). Ayrica veriler siirl sayida katilimcidan elde edilmektedir
(Bas ve Akturan, 2013). “Bir fenomenoloji arastirmacisinin amaci, inceledigi sosyal siirecin/olgunun

“ne oldugu”, “nasil oldugu”, “ne anlama geldigi” ve “deneyimleyenler tarafindan hangi ortak anlamlarla
temsil edildigini” anlamaya ¢alismaktir” (Celik vd., 2020, s. 383).

2 <c

Bu ¢alismada Nitel Arastirma Yontemlerinden olan “Derinlemesine Goriisme” yontemleri kullanilarak
veriler toplanmigtir. “Derinlemesine goriisme, sohbet ya da karsilikli konusmaktan farkli bir nitelige
sahip bir veri toplama teknigidir. Soru sorma ve cevap alma esasina dayanan bir veri toplama teknigi
olmasina ragmen bireyin ya da toplumsal gruplarin inanglari, degerleri, kiiltiirel pratikleri, duygu ve
tecriibelerini 6grenmek esastir. Ayrica goriismelerde birey ya da sosyal gruplarin yas, cinsiyet, etnisite,
statii, cinsel yonelim, yasam tarzi, algi, motivasyon, ahlak yapisi ve toplumsal hafiza gibi yonleri ortaya
cikarilabilmektedir” (Morris, 2015).

Bu arastirmada 18 yasindan once evlilik yapmus bireyler ile onlarin evlilikleri hakkindaki deneyimleri
iizerine calisilmistir. Calisma grubu Kahramanmaras Ili Afsin ilgesinde yasayan toplam 15 katilimcidan
olusmaktadir. Toplum igerisindeki kiiltiirel degisimin goériilmesi i¢in her yas grubundan katilimcinin
arastirmaya katilmasi dnem arz etmektedir. Bu nedenle katilimcilarin her yas grubundan olmasina 6zen
gosterilmistir. Bu sayede kusaklar arasinda degisen dinamiklerin ortaya cikarilmasina ¢aligilmustir.
Goriisme yapilan tiim katilimcilar arastirmaya katilmayi kabul etmislerdir. Katilimeilar ile yapilan
gorlismeler sonucunda her birey diger bir bireyi arastirmaya katilmasi i¢in Onermis ve arastirmaci ile
goriismesinde yardimce1 olmustur.

Arastirmanin veri toplama evresinde, arastirmacilar tarafindan hazirlanan yari yapilandirilmig goriisme
formu kullanilmistir. “Goriisme formu yontemi, benzer konulara yonelmek yoluyla degisik insanlardan
ayni tir bilgilerin alinmasi amaciyla hazirlanir” (Yildirim ve Simsek, 2005). Bu form baslangicta,
arastirmacilar1 belirledigi hedeflere ulagsma ve katilimcilardan ayrintili ve zengin yanitlar elde etme
amacini tasityan 35 acik uclu soruyu icermektedir. Yart yapilandirilmis sorular aile danigmanligi
konusunda c¢alisan iki uzmana gosterilmis ve onlarin dnerileri dogrultusunda bazi sorular ¢ikarilmis bazi
sorular da birlestirilmis ve 20 soruya indirilerek son halini almistir.

Yar: Yapilandirilmis Soru Formu

Kag yasindasiniz?

Egitim durumunuz nedir?

Calisiyor musunuz? Calisiyorsaniz mesleginiz nedir?

Kag yasinda evlendiniz?

Evlilik siirecinizi anlatir misiniz?

Erken evlilik yapmanizda etkili olan faktdrler nelerdi? (Yoksulluk, anne babanin egitim

durumu, ergenlik dénemi.. )

7. Evlilik kararmi kim ald1? Evlilik karar1 alinirken size danisildi mi1? Bunda ailenizin ¢evrenizin
etkisi oldu mu?

8. Ailenizde sizden baska erken yasta evlenen var mi?

9. Resmi nikahiiz var m1? Varsa evliliginizden ne kadar siire sonra yapildi?

10. Esinizle aramzda kag yas fark var?

11. Esinizi evlenmeden 6nce taniyor muydunuz?

S N
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12. Evde kimlerle birlikte yasiyorsunuz?

13. Evde hangi tiir kararlar kime aittir? Siz evde hangi konularda s6z sahibi olmamz gerektigini
diistinliyorsunuz? Esinizin bu konudaki tavri nedir?

14. Erken yasta evlenmeniz saglik durumunuzu nasil etkiledi? (Fiziksel, ruhsal saglik, sosyal
etkilesim, hamilelik sureci..)

15. Cocugunuz var mi? Varsa kag ¢ocugunuz var? Ik cocugunuzu kac yasinda dogurdunuz?

16. Cocugun bakimi ve saglikli gelisimine iligskin neler biliyordunuz, bu bilgileriniz yeterli miydi?
Cocuk bakimi ve yetistirmede ne gibi sorunlarla karsilastiniz? Yasadigimiz sorunlari erken yasta
evlenmeniz ve geng ebeveyn olmanizla ilgisi oldugunu diisiiniiyor musunuz?

17. Kok ailenizin ekonomik durumu nasildi? Su anki durumunuz nasildir, geliriniz var mu,
kendinizin ve gocugunuzun ihtiyag¢larini karsilayabiliyor musunuz?

18. Evlendikten sonra kok aileniz ile goriistiiniiz mii? Evet ise hangi siklikla goriistiiniiz?

19. Erken evlenmenizin sizin yasaminiza etkisi nasil oldu? Gegmise donme sansiniz olsa yeniden
erken evlenmeyi tercih eder misiniz?

20. Son olarak belirtmek istediginiz 6nemli olarak gordiigiiniiz bagka goriis ve 6neriniz var midir?

Katilimcilara Bilgilendirilmis Onam Formu imzalatilirken, ses kaydi yapilacagi konusunda detayli
bilgiler verilmis ve bu konuda katilimcilardan izin alinmigtir. Katilimeilara, gériismeyi istedikleri zaman
yarim birakabilecekleri veya belirli sorulari cevaplamayabilecekleri konusunda 6zgiirliik taninmugtir. Ug
aylik analiz ve degerlendirme siireci boyunca, Oncelikle derinlemesine goriisme ses kayitlar
¢cozliimlenmis ve word formatina aktarilmstir. Katilimeilarin gizliligini saglamak amaciyla katilimeilar
"K" harfi ile kodlanmis ve numaralandirilmistir (K1-K15). Siralama yas gruplar1 dikkate alinarak
yapilmistir. Yapilan goriismelerin ses kayitlarinin toplam uzunlugu 5 saat 2 dakika 40 saniyedir.
Ortalama her bir katilimci ile 20 dakika 11 saniye goriisme gerceklestirilmistir.

Veri Kodlama Siireci, toplanan verilerin incelenmesi ve anlamli kategorilere ayrilmasi igin
arastrmacinin yiriittiigii bir siiregtir. Arastirmaci, veri setindeki her boliimiin hangi kavrami temsil
ettigini belirlemeye ¢alisir ve bu boliimlere isimler verir. Bu isimler genellikle bir kelime, ciimle veya
s0z Obegi seklinde olabilir. Kodlama siireci, veri setini detayli bir sekilde incelemeyi gerektirir; bu
siiregte katilimcilarin sikca tekrarladigi kelimeler veya ifadeler {izerinde odaklanarak anlami ortaya
cikarmak onemlidir (Baltaci, 2019).

Sonrasinda bu notlar iizerinde ¢alisilmis ve katilimcilarin beden dilleri de notlarmn ilgili yerlerine
eklenerek gériisme notlar1 defalarca incelenerek arastirmacilarin verilere tam bir hakimiyet kazanmasi
saglanmistir.

Kategoriler ve temalar, nitel veri analizinin ilk asamasinda kesfedilen kodlardan hareketle belirlenir.
Tematik kodlama, bu kesfedilen kodlarmn genel diizeyde agiklanabilmesini saglayacak sekilde
gruplandirilmasini ve ortak 6zelliklerinin belirlenmesini igerir. Bu gruplama siireci, kodlarin benzerlik
ve farkliliklarmin belirlenmesini ve iligkili olanlarin gruplandirilmasini amaglar. Olusturulan kategoriler
daha sonra temalar1 olusturur (Baltaci, 2019).

Kavramsallastirma asamasinda katilimeilarin ifadeleri dikkatlice okunmus, ortak ifadeler belirlenmis ve
bu ortak ifadeler kod olarak tespit edilmistir. Benzer kodlar gruplandirilarak kategoriler elde edilmistir.
Kategoriler de temalar altinda gruplandirilmistir. Arastirma bulgular1 boliimiinde toplamda 130 kod, 26
kavram tespit edilmistir. Bu kavramlar gruplandirilarak sekiz tema altinda toplanmuistir.

BULGULAR

Arastirmaya katilan kadinlarin yaglar1 29 ile 71 arasinda degismektedir. Katilimcilarin yas ortalamasi
43,6 olarak hesaplanmistir. Bu veri, erken yasta evlilik yapmis kadinlarin farkli yas gruplarindaki
deneyimlerini karsilastirma olanagi saglamaktadir. Katilimcilarin ilk evlilik yaslarina bakildiginda,
kusaklar arasinda biiylik farkliliklar olmadig1 goriilmektedir. En erken yasta evlenen bireyin ilk evlenme
yas1 15 iken, en gec yasta evlenen bireyin ilk evlenme yas1 17'dir. ilk evlenme yaslarinin ortalamasi ise
16,3'tlir.
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Egitim durumlar1 incelendiginde, katilimcilarm egitim seviyelerinin genellikle diisiik oldugu
gozlemlenmistir. Katilimcilardan ikisi okuma-yazma bilmemekte, biri okur-yazar seviyesinde, ligii
ilkokulu terk etmis, biri ilkokul mezunu, ii¢ii ortaokul mezunu, biri liseyi terk etmis, biri agik 6gretimden
liseye devam etmekte, ikisi lise mezunu ve biri 6n lisans mezunudur. Bu veriler, erken yasta evlilik
yapan kadinlarin egitim olanaklarindan yeterince yararlanamadiklarini gostermektedir.

Katilimcilarin mesleki durumlari incelendiginde, biiyiik ¢ogunlugunun ev hanimi oldugu belirlenmistir.
Katilimcilarin kendilerine ya da eslerine ait hayvanlar1 ve arsalari oldugu belirtilmistir. Egitim
durumlarinin yetersizligi nedeniyle ¢ogu katilimeinin herhangi bir meslege sahip olamadigi, sadece bir
katilimcinin hemsire olarak ¢alistig goriilmiistiir.

Katilimeilarin esleriyle tanigsma durumlart incelendiginde, dokuz kadin eslerini daha oOnce hig
tamimadiklarin1 belirtmislerdir. Iki kadin eslerinin kuzenleri oldugunu, bir kadin esinin komsusu
oldugunu, iki kadin esleri ile arkadas olduklarini, bir kadin ise esinin abisinin arkadasi oldugunu ifade
etmistir. Katilimeilardan 12’si goriicii usuliiyle, ikisi akraba evliligi yapmug ve biri kacarak evlenmistir.

Evlenme kararlarinin alinmasinda aile biiyiiklerinin etkisi dikkat cekmektedir. Katilimcilardan 11 kadin
aile bilyiiklerinin karar1 ile evlendiklerini belirtirken, dort kadin kendi istekleriyle evlendiklerini ve
kendilerine ya da ailelerine evlenmek isteyip istemediklerinin soruldugunu ifade etmistir. Arastirmaya
katilan kadinlardan 11’1, kendi ailelerinde de erken yasta evlilik yapan kisilerin oldugunu belirtmistir.
Sadece dort katilime, ailelerinde erken yasta evlilik yapan bagka kimsenin olmadigini ifade etmistir.

Bu bulgular, erken yasta evliliklerin sosyo-kiiltirel koklerinin derin oldugunu ve miidahale
stratejilerinin bu koklere yonelik olmasi gerektigini gostermektedir. Sosyal hizmet uzmanlarmin,
toplumun bu konudaki algisin1 degistirmek ve bireylerin kendi kararlarini alabilme yetilerini
giiclendirmek icin aile odakli ve toplumsal diizeyde miidahale programlar1 gelistirmesi Gnemlidir.
Asagida bu ifadeleri giiclendiren katilimcilarin ifadelerine yer verilmistir.

K2 “Bizimkiler hep kiiciik yasta evlendiler.”

>

K3 “Ablam da erken yasta evlendi. 18 yasindan kiigiiktii.’
K4: “Ablam da erken evlenmis. Evlendiginde 14 yasindaymig.”

K5 “Benimle ayni yaslarda olan kuzenim ve benden bir yas kiiciik olan kiz kardesim de erken evlilik
yaptr.”

K7 “3 lkaz kardesimde erkenden eviendi. Biri 14, biri 15 biri de 16 yasinda evlendi. Sade bir tane kiz
kardesim 18 yasindan sonra eviendi.”

K8: “Ablam da erken evlendi ama o gonliiyle vardi.”
K9 “Kiz kardesimde 18 yasindan énce eviendi.”
K10 “Benden kiiciik kiz kardesim de erken eviendi.”

K13 “Ablam da erken eviendi. Tamdiklarimiz da erken evienirdi. Kiz 20 yasadigi zaman evde kaldi
derlerdi.”

K14 “Ug¢ kiz kardesim de kiiciik yasta evlendi. Sadece bir tane kiz kardesim 20 yasinda evlendi.”

Tema Cahismalar

Tablolarda goriildiigii gibi katilimcilarin ifadelerinde dikkati ¢ceken anahtar kelime ve kavramlar kod
olarak belirlenmis ve benzer kodlar ortak ifadelerle kodlar siitununa yazilmistir. Yanlarinda parantez
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icinde yazilan sayilar benzer kod ifadelerinin katilimci ifadelerinde ne kadar tekrarlandigini
gostermektedir. Benzer kodlar gruplandirilarak kategoriler elde edilmistir. Gruplandirilan kategoriler de
temalar altinda toplanmistir.

Tablo 1. Tema: Evlilik kararinda aile ve toplum yapisinin etkisi

TEMA KATEGORILER KODLAR
(KAVRAMLAR)

Akraba evliligi (1)
- Geleneksel evlilik sureci (4)
EVLILIK KARARINDA
SOSYOKULTUREL ETKILER Yerel evlilik tercihi (1)
VE GELENEKLER .
Komgunun aracilik roli (1)
Cografi yakinlik (1)
Bireysel irade (2)
Bilingsiz karar verme (2)
Goriis degisikligi (2)
Bireysel irade ihlali (2)
Tereddit (1)

KARAR ALMA SURECI VE Saskinlik (1)
BIREYSEL TUTUMLAR Hayal kinklia (2)

Duygusal karsi ¢ikis (1)

EVLILIK KARARINDA Uzuntd (1)
AILE VE TOPLUM Caresizlik (2)
YAPISININ ETKISI

Kizglik (1)

Korku (1)

Toplumsal normlar (3)
TOPLUMSAL VE KULTUREL

NORMLAR Ataerkil aile yapist (2)
Toplumsal cinsiyet rolleri (1)
Aile destegi (1)
RILE D%\I}?Shgé?m VE Giiven temell iliski (5)
Tthmal (2)
Kirsal ekonomi (1)
EKONOMIK VE EGITIMSEL Aileye ekonomik destek (1)
FAKTORLER Sosyallesme (1)

Egitimden uzaklagma (1)

Tablo 1°de gosterilen kodlar degerlendirilerek; evlilik kararinda sosyokiiltiirel etkiler ve gelenekler,
karar alma siireci ve bireysel tutumlar, toplumsal ve kiiltiirel normlar, aile dinamikleri ve destegi,
ekonomik ve egitimsel faktorler kategorileri olusturulmus ve katilimcilarin ifadeleri baglaminda
“Evlilik Kararinda Aile ve Toplum Yapisinin Etkisi” temasini olusturmustur.
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Tablo 2. Tema: Resmi nikah siirecleri ve yasal kosullar

TEMA KATEGORILER KODLAR
(KAVRAMLAR)
RESMI NIKAHA Hamilelik sonucu nikah (1)
COCUGUN ETKISI Cocuk sahibi olduktan sonra nikah (5)
RESMi NIKAH Kanun Nedenli Nikah (6)
SURECLERI VE YASALARIN VE Kamusal Nedenli Nikah (3)
YASAL KOSULLAR YASAL Kanun eksikligi (1)
BOSLUKLARIN RESMI Ailede kuma hikayesi (1)
NIKAHA ETKILERI

Niifusa kayit sonucu nikah (1)
Dini nikah (1)

Tablo 2’de gosterilen kodlar degerlendirilerek; resmi nikaha gocugun etkisi, yasalarin ve yasal
bosluklarin resmi nikaha etkileri kategorileri olusturulmus ve katilimcilarin ifadeleri baglaminda
“Resmi Nikah Siirecleri ve Yasal Kosullar” temasini olusturmustur.

Tablo 3. Tema: Evlilik sonrasi aile dinamikleri ve duygusal durumlar.

TEMA KATEGORILER (KAVRAMLAR) KODLAR
EVLILIK SONRASI AiLE Genis aile yapist (17)
YAPILARI VE DEGISIMLERI Cekirdek aile yapisi (11)

Zorunlu kadin otoritesi (1)

Kadin otoritesi (3)

EVLILIK SONRASI EV iCi KARAR Erkek otoritesi (7)
ALMA MEKANIZMALARI Ataerkil aile yapisi (4)
Esitlik (1)
EVLILIK SONRASI Demokratik karar alma (6)
_ ALLE# Hayal kirklig (2)
DINAMIKLERI VE ..
DUYGUSAL Degersizlik (7)
DURUMLAR Cocuk gibi hissetme (1)
Isyan (1)
BIREYSEL DENEYIMLER VE Keder (1)
DUYGUSAL DURUMLAR Anlayis (1)

Memnuniyet (3)
Deger gorme (1)
Ozsayg (1)
Sarthi kabullenme (1)

Tablo 3’te gosterilen kodlar degerlendirilerek; evlilik sonrasi aile yapilar1 ve degisimleri, evlilik sonrasi
ev ici karar alma mekanizmalari, bireysel deneyimler ve duygusal durumlar kategorileri olusturulmus
ve katilimcilarin ifadeleri baglaminda “Evlilik Sonrasi Aile Dinamikleri ve Duygusal Durumlar”
temasini olusturmustur.
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Tablo 4. Tema: Evlilik 6ncesi ve sonrasi duygusal ve yasamsal degisimler.

TEMA KATEGORILER KODLAR
(KAVRAMLAR)

Hayal Kirikligr (4)
Pigmanlik (2)
Guvensizlik (1)
Bag Kuramama (1)
Kararlilik (2)
Cocukluk Deneyimi (4)
Sonsuz Destek Hissi (1)
Artan Sorumluluklar (8)
Sorumluluklarin Ustesinden Gelememe (2)
Baski (2)

Aile Baskisi (2)
Cocuksu Hissetme (7)

EVLILIK ONCESI Ozlem (2)

VE SONRASI o
DUYGUSAL VE EVLILIK SONRASI Korku (2)

YASAMSAL DUYGUSAL VE YASAMSAL Huiziin (1)
DEGISIMLER DEGISIMLER Genis Aile Yapisi (3)
Akran Kiskanclig (1)
Adaletsizlik (1)
Adaletin Saglanmasi (1)
Annenin Kayb1 (1)

Cocukluk Deneyimini Yasayamama (1)

EVLILIK ONCESI
DUYGUSAL DURUMLAR

Tablo 4’te gosterilen kodlar degerlendirilerek; evlilik 6ncesi duygusal durumlar, evlilik sonrasi duygusal
ve yasamsal degisimler kategorileri olusturulmus ve katilimcilarin ifadeleri baglaminda “Evlilik Oncesi

ve Sonrasi Duygusal ve Yasamsal Degisimler” temasint olusturmustur.

Tablo 5. Tema: Evlilikte karsilasilan zorluklar ve bosanma egilimleri.

TEMA KATEGORILER (KAVRAMLAR) KODLAR
Terk etmek (4)
Bosanma istedigi (3)
AILE ILISKILER{ VE EVLILIKTEKI Evlilige cocuklarmn etkisi (5)
Cocuga duyulan 6zlem (2)
ZORLUKLAR -
Evlenmek istememe (1)
Beklenti (2)
EVLILIKTE Karsilastirma (1)
KARSILASILAN Ruhsal hastalik (2)
ZORLUKLAR = . - Fiziksel hastalik (1)
VE BOSANMA SAGLIK VE ICSEL MUCADELE Yalniz hissetmek (1)

Ruhsal hastaligin ¢evresindekilere etkisi (1)
Sorumluklarin artmasi (5)
Kararlilik ve Miicadele (2)
i fd ; ocuk gibi hissetme (2
KISISEL GELISIM VE DIRENC ¢ Tek glrakﬂmak (1)( )
Taktir edilme istedigi (1)
Kirsal ekonomi (2)

EGILIMLERI

International Journal of Su-Ay Development Association 99


http://www.samder.org/

s g ISSN: 3023-6444

aen
LA R www.samder.org

International Journal of Su-Ay Development Association 2024, volume 3, issue 2

Tablo 5’te gosterilen kodlar degerlendirilerek; aile iligkileri ve evlilikteki zorluklar, saglik ve igsel
miicadele, kisisel gelisim ve direng kategorileri olusturulmus ve katilimcilarin ifadeleri baglaminda
“Evlilikte Karsilagilan Zorluklar ve Bogsanma Egilimleri” temasini olugturmustur.

Tablo 6. Tema: Annelik ve ¢ocuk bakimi.

TEMA KATEGORILER KODLAR
(KAVRAMLAR)

Cocuk yasta hamilelik deneyimi (1)
HAMILELIK VE Erken yasta annelik deneyimi (4)
ANNELIK Cocugun kaybi-Yas (2)
Uvey annelik deneyimi (1)
Bilgisizlik (2)
Cocuk yasta olmak (1)

ANNELIK VE HAZIR OLMAMA
GOCUK Yasindan uygun olmayan sorumluluk sahibi olma (1)

BAKIMI Degersizlik (1)
Annelik kimlik algisi (1)
ZORLANMA Annelik deneyiminde asir1 yliklenme ve stres (1)
Erken evliligin annelik deneyimine etkisi (10)
Aile ve ¢evrenin destegi (6)

DESTEK VE GELISIM Annelik duygusunun gelisimi ve degisimi (2)

Aile ici dinamiklerin annelik duygulari tizerindeki etkisi (1)

Tablo 6°da gosterilen kodlar degerlendirilerek; hamilelik ve annelik, hazir olmama, zorlanma, destek ve
gelisim kategorileri olusturulmus ve katilimcilarin ifadeleri baglaminda “Annelik ve Cocuk Bakimi”
temasini olusturmustur.

Tablo 7. Tema: Evlilik ve kok aile baglari.

TEMA KATEGORILER KODLAR
(KAVRAMLAR)

Diizenli aile ziyaretleri (6)

Kasitlr aile ziyaretleri (5)

KOK AILE ZIYARETLERI
EVLILIK VE KOK AILE Donemsel aile ziyaretleri (3)
BAGLARI Dénemin sartlari (1)
EVLILIKTE OTORITE VE Evlilikte otorite baskis1 (2)
DEGISEN DINAMIKLER Degsigen evlilik dinamilleri (1)

Tablo 7°de gosterilen kodlar degerlendirilerek; kok aile ziyaretleri, evlilikte otorite ve degisen
dinamikler ifadeleri baglaminda “Evlilik ve Kok Aile Baglar1” temasini olusturmustur.
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Tablo 8. Tema: Erken yasta yapilan evliliklerin hayat kalitesine etkileri.

TEMA KATEGORILER KODLAR
(KAVRAMLAR)
EVLILIK VE Erken yasta yapilan evlilik pismanlig: (10)
PISMANLIK Hayat1 geriye alma arzusu (3)

Erken yasta evlilik problemleri (6)

Evliligi tanimlayamamak (2)

EV.HL.TK.LE Tanimadig biri ile yapilan evlilik (1)
ILGILI Esini (1)
SORUNLAR sini sevmeme
Esine kars1 tahammiilsiizliik (1)
Esin psikolojik hastaliginin olmasi (1)
KISISEL GELISIM Egitimine devam etme istegi (2)
VE Meslek sahibi olma istegi (2)
BAGIMSIZLIK Bagimsizlik istegi (1)
ISTEGI Bilingli bir sekilde karar alma (1)
ERKEN YASTA
YAPILAN Toplumsal baski (1)
EVLILIKLERIN TOPLAUH'\JAES\'IATL VE Kusaklar aras1 karsilastirma (1)
HAYAT S6z hakkinin olmamasi (1)
KALITESINE BASKILAR
. ) Kirsal hayat sartlar1 (1)
ETKILERI
EVLILIKLE Evlilik i¢in yas sinirinin olmasi (4)
iLGILI GENEL Evlilik yapmak istemem (1)
GORUSLER Egitim imkanmin olmamasi (1)

Tablo 8’de gosterilen kodlar degerlendirilerek; evlilik ve pismanlik, evlilikle ilgili sorunlar, kisisel
gelisim ve bagimsizlik istegi, toplumsal ve ailevi baskilar, evlilikle ilgili genel goriisler ifadeleri
baglaminda “Erken Yasta Yapilan Evliliklerin Hayat Kalitesine Etkileri” temasini olusturmustur.

Kadinlarin Genel Onerileri

K1: “Evienme. Once kendi diizenini kur, kendi parant kazan derdim. Elinde bir meslegin olduktan sonra
her sey oluyor.”

K3: “Asla onermem. Ciinkii insanlar kendi sorunlarimi ¢ozemezken, kendilerini ifade edemezken
baskasinin sorumlulugunu almak zorunda kaltyorsun. Bu kolay bir durum degil. Cevredeki baskilar
dinlememelerini séylerim. Ciinkii bizim yasadigimiz kirsal yerlerde de yasi biiyiiyenlere evde kald, kiz
kurusu gibi sozler soylerler. Onlart dinlemeye hi¢ gerek yok.”

K4: “Akhnizi basiniza alin ve erken evlenmeyin. Isinizi giiciiniizii bulun. Kolunuza altin bileziginizin
takin ondan sonra istediginizle evlenin. Seni isteyenle degil, senin istediginle evlen. Kafana uyan kisi ile
evlen.”

K5: “20 yasn iistiinde insanlar evlensin. Once gengliklerini yasasinlar.”
K7: “Hayat giizel ve yasamaya deger. Evlilik ¢cok erken olmamall ayrica ¢ok gegte olmamali. Biraz
insanlari tamsinlar, kendini ve kisiligini olustursun. Olgunlassin. Biraz ¢evresine baksin. Gez toz.

Evienince gezemiyorsun. Cocuk sahibi oluyorsun. Cocugun sorumlulugu da senin iizerine geliyor. O
cocugun bir su¢u var mi? Ondan dolayt her seyin ortasini bulmak lazim. Ne ¢ok ge¢ ne de ¢ok erken.”

International Journal of Su-Ay Development Association 101


http://www.samder.org/

ISSN: 3023-6444

www.samder.org

International Journal of Su-Ay Development Association 2024, volume 3, issue 2

K8: “Bence esin ¢ok onemli. Biz biiyiik evieneni de kiigiik evieneni de gordiik. Severek evieneni de
gordiik. Onemli olan esinin nasil oldugu. Gerisi bos yani. Yasla alakali degil. Onemli olan esinin kafana
uymasi. Her seyin yasi giizel. 30-35 de de evlienmek iyi degil. 23-24 yas giizel bir yas.”

K9: “Kendi ¢ocuklarimda var ne kizimi kiigiik yasta eviendiririm ne de ogluma kiiciik yasta kiz alirim.
Neden onun vebaline gireyim degil mi? Once kendi ayaklarimin iistiinde durmayr 6grensinler.
Kendilerinin farkina varsinlar. Ondan sonra evlensinler.”

K10: “Erken evlenmeyi tavsiye etmiyorum.”

Kl11: “Erken evlenmesinler. Kotii. Hayatlarimi yasasinlar. Cocuklugunu yasamadan biiytiyorsun. Hig
gerek yok.”

K12: “Erken evienmesinler. Ailelerde kizlarini erken vermesin. Kiz ¢ocugunu da erkek ¢cocugunu da
erkenden evlendirmeyeceksin. Once hayati gorecekler ondan sonra vereceksin.”

K13: “Eger kafa kafay: tutuyorsa ve ¢ok giivendigin biri varsa hi¢ bekleme. Yasin onemli degil. Kendi
kendini bilip, giiveniyorsan hi¢ beklemene gerek yok.”

K14: “Erken yasta evlenmesinler. Akillarini basina alsinlar. Okusunlar, islerini ellerine alsinlar.
Kafalarina gére de bir hayat arkadagi bulsunlar. Bir daha da hi¢ ayriimasinlar ondan.”

K15: “Evienmesinler. Okusunlar. Is gii¢ sahibi olsunlar. Illa evlenmek isteyen olursa da vardigin yere
uyacaksin derdim.”

TARTISMA

Erken yasta evlilik, gesitli kiiltiirel, sosyal ve ekonomik dinamiklerin bir araya gelmesi sonucu ortaya
cikan karmasik bir olgudur. Bu fenomen, toplumsal normlarin, ekonomik zorluklarm ve ailevi
gecmislerin etkisi altinda sekillenir. Erken yasta evliligin arkasindaki sebeplerin ve motivasyonlarin
derinlemesine incelenmesi hem bireylerin hem de toplumun evlilik ve aile kavramlarma iliskin
anlayismi zenginlestirir. Bu baglamda, sosyal hizmet disiplini, erken yasta evliliklerin bireysel ve
toplumsal diizeydeki etkilerini degerlendirmede 6nemli bir rol oynar.

Bu arastirmanin yapildig1 zamanda arastirmaya katilan kadinlarin en kiigiigiiniin 29, en biiyiigiiniin ise
71 yasinda olmasi, erken yas evliliklerinin en az ii¢ nesil devam ettigine iliskin ipucu sayilabilir. TUIK
(2023), Evlenme ve bosanma istatistikleri verilerine goére yillar igerisinde ortalama ilk evlenme yasi
incelendiginde, her iki cinsiyette de ilk evlenme yasinin arttigi ve ortalama ilk evlenme yasinimn 2023
yilinda kadilarda 25,7 ve erkeklerde 28,3 oldugu goriilmektedir. Ilk evlenme yas1 artarken giiniimiizde
hala erken yasta evlenen kiz ¢ocuklarmin oldugu goriilmektedir. Bu arastirma da her yas grubundan
katilimin olmas1 bunun kusaklar boyunca devam ettiginin bir gostergesi olabilir.

Arastirmaya katilan kadinlarin neredeyse tamam, goriicii usulii ve akraba evliligi yapmiglardir. Yapilan
evliliklerde esler arasinda yas farklar1 4 ile 13 yaslar1 arasinda degisiklik gosterdigi goriilmektedir. Bu
arastirmada katilimcilar ile esleri arasindaki yas farki ortalamasi 8,13 olarak tespit edilmistir. TUIK
(2023) verilerine gore Tirkiye’de ilk evliliklerde esler arasindaki yas farki 2,6 olarak verilmektedir.
Arastirma verilerindeki esler arasindaki yas farki ortalamasi TUIK verilerindeki ortalama yas farkinin
neredeyse li¢ katidir. Ayrica Yiiksel, Akadli-Ergé¢cmen ve Cagatay (2009)’in TNSA 2008 verileri
kullamlarak yaptiklar1 arastirmada kadinlarin %43’inun kendilerinden bes ve daha fazla yas farki olan
erkeklerle evli oldugu ve bu oranin %9’unun da 10 ya da daha yiiksek yas farki olarak gerceklestigi
tespit edilmistir. Tiirkiye’de 20 yas alt1 kadinlarin esleri ile aralarindaki yas farkinin en fazla oldugu ve
ortalama yas farkinin 6,6 oldugu goriilmektedir (TUIK, 2023). Isveg’te yiiriitiilen bir calismada, egitim
ve sosyo-ekonomik statii yiikseldikge esler arasindaki yas farkinin azaldig tespit edilmistir (Gustafson
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ve Frasson, 2015). Dogan (2018)'a gore, evlilik yapan kiz ¢ocuklar1 ve esleri arasindaki yas farkinin
Onemli gortldigi kiiltiirlerde bu yas farkinin, otorite saglamak ve kadina s6z gegirebilmek icin énemli
bir kriter oldugu goriilmektedir. Diger yandan aragtirmaya katilan katilimcilarin biiylik ¢ogunlugunun
eslerinin aileleriyle aym evde yasadig1 géz oniine alindiginda erken yasta evliliklerin tercih edilmesinde
kiz ¢ocuklarinin, evlenecekleri kiginin ailesine daha kolay uyum saglayabilecegi diisiincesinin de
toplumsal ve kiiltiirel olarak benimsendigi sdylenebilir.

Aragtirmaya katilan kadinlar igin evlilik kararmi alan kisinin aile biiyiikleri oldugu goriilmektedir. Bagli
ve Sever (2005)’e gore erkek egemenliginin hiikiim siirdiigii geleneksel toplum yapisinda karar verme
ailenin en bilylik erkegine verilmistir. Otorite evlilige karar verir ve bu karar sorgulanamaz. Yildiz
(2018)’nin galismasinda, ¢ogunlukla ailelerin erken yasta yapilan evliliklerde karar mercii oldugu tespit
edilmistir. Gok (2016) yaptigi ¢alismada ataerkil toplum yapisinda genellikle erkekler karar verici
konumda oldugu i¢in erken yasta yapilan evlilik sorununun nesilden nesile gectigini ve erken yasta
evlenen annelerin de kiz ¢ocuklarimi bu durumdan koruyamadiklarini belirtmistir. Arastirma sonuglari
ile literatur verileri birbirini desteklemektedir.

Tiirkiye Aile Yapis1 Arastirmasinda (TUIK, 2021), evli kadin bireylerin %46,3’{iniin gériict usulii ve
kendi rizasi ile se¢im yaptigi, %12,5’nun goriicii usulii ve kendi goriisii sorulmadan aile blyuklerinin
karariyla evlendirildigi, %32,7’sinin hem kendi karar1 hem de ailesinin rizasi ile evlendigi, %2,8’inin
ise kendi karar1 ile ancak ailesinin rizasi disinda evlendigi goriilmektedir. Yapilan bu arastirma
sonucunda ise iki kisinin kendi rizast ve goriicii usulii, on kisinin ailesinin rizasi ve goriicii usulii, bir
kisinin kendi rizasi ve akraba evliligi, bir kisinin ailesinin rizasi ile akraba evliligi, bir kisinin de kendi
rizas1 ve ailesinin rizas1 olmadan evlilik kararmni aldig1 6grenilmistir. Yapilan arastirma sonucu ile TUIK
(2021) verilerinin blyuk oranda birbirini desteklemedigi, arastirma sonucunda genellikle aile karari
sonucunda evliliklerin gergeklestirildigi goriilmektedir. Erken yasta yapilan evliliklerde ¢ocuklarin
“rizas1” ve “onay1” Birlesmis Milletler Niifus Fonu (UNFPA, 2020a)’na gore yasal olarak tartismali bir
konudur. “Tiirk Medeni Kanunu’na gore ayirt etme giicline sahip olmayan kisi evlenemez.” Aym
zamanda evlenmenin “taraflarin tam ve hiir iradesi” ile yapilmasi gerekmektedir. Evlenme izni
basvurularinda evlendirilecek olan ¢ocugun goriisii alinsa ve kanun geregi ayirt etme yetenegi arastirilsa
dahi burada tam ve hiir iradenin bulunup bulunmadiginin arastirilmasindaki zorluklar goz Oniine
alindiginda bu konu tartigmali bir alana girmektedir.

Aile igerisinde bagka bireylerin de erken yasta evlilik yaptigi elde edilen bulgular arasindadir. 11 kisinin
ailesinde kendileri disinda erken evlilik 6ykiistiniin oldugu goriilmiistiir. Burada kusaklar arasi aktarimin
oldugundan soz edilebilir. Cakir (2013)’m da belirttigi gibi bireylerde gézlenen davramislar, bireyin
yetistigi sosyal ¢evrenin izlerini tasimaktadir. Y1ldiz (2018), kiz ¢ocuklarinin kendi rizasi ile erken yasta
evlilikler yapmalarinin bir nedenin de toplumda var olmak ve stati kazanmak olabilecegini ileri
stirmektedir.

Katilimcilarin ifadelerinden gocuk yastayken hem bir es hem de bir ebeveyn olmaktan ve iggiliveyi
olarak girilen ailede iistlenilen rol ve sorumluluklardan kaynaklanan sorunlarin 6n plana ciktig1
gorilmektedir. Ozkan (2013)’a gore kiiciik yasta evlenen ¢ocuklardan beklenen roliin es ve anne olarak
sinirlandigit ve bu rolin devami i¢in kiz c¢ocuklarmin heniiz “safken-gozleri agilmadan”
evlendirilmelerinin kendi aileleri ve erkeklerin aileleri tarafindan tercih edildigi belirtilmektedir.

Katilimcilarin ¢ogunun yasal evlenme yasinda olmadigi i¢in dini nikah kiydiklari, resmi nikahlarimi
yasal yaslarinin dolmasi ile veya aile izini ile yaptiklari goriilmektedir. Yiiksel-Kaptanoglu ve Ergégmen
(2012) ¢alismasinda kiz ¢ocuklarinin yasal evlilik yasina ulagsmadiklar i¢in genellikle dini nikéah ile
evlendirildikleri ve kadmlar1 yasal olarak giivence altina almayan bu yontem ile yapilan evliliklerin
toplum tarafindan da yadirganmadig1 ve mesru goriilebildigi ancak bu durumun ¢ocuk yasta evlenen kiz
cocuklarmin evlilik icinde siddete ve cinsel istismara maruz kalmasina yol agabildigi belirtilmektedir.
Bilican Gokkaya (2018) da ¢alismasinda “bir toplumdaki bireylerin hak ve 6zgiirliikklerini giivence altina
alan yasalar da icinde barindirdig1 celiskilerle/uyumsuzluklarla erken yasta evliliklere kap1
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aralamaktadir” ifadesi kullanilmistir. Tiirk Medeni Kanunu’nun 124’{incii maddesinde; “Erkek veya
kadin 17 yasin1 doldurmadik¢a evlenemez. Ancak, hikim olaganiistii durumlarda ve pek 6nemli bir
sebeple 16 yasmi doldurmus olan erkek veya kadinin evlenmesine izin verebilir.” Ayni kanunun 12.
maddesinde ise; “On bes yasini dolduran kiigiik, kendi istegi ve velisinin rizasiyla mahkemece ergin
kilinabilir denilmekte ve bu kanun geregince 15 yasinda da evlilikler gergeklestirilebilmektedir.” Yan
yollara sapilarak kanun maddelerinin delinmesinin 6nlenmesi i¢in Tiirk Ceza Kanunu’nun 230’uncu
maddesinde resmi nikdh yapilmadan dini nikdh yapan ve nikah kiyanlara hapis cezasi verilmekteydi.
TCK’nundaki bu maddenin ilgili fikralarimin Anayasa Mahkemesi tarafindan 2015 yilinda iptal
edilmesiyle birlikte evlilik i¢in yasal yas sartin1 yerine getiremeyenlerin dini nikah ile
evlendirilmelerinin éniindeki caydiricilik hususu ortadan kalkmistir (UNFPA, 2020a). Ilgili kanun
maddelerinin olmasina ragmen Tiirkiye’de farkli uygulamalarla 18 yas altinda yapilan evliliklerin
devam ettigi ve toplumun kultir, gelenek ve dini inanglarimin da erken yasta yapilan evlilikler tizerinde
etkili olabildigi gorulmektedir.

Erken yasta yapilan evliliklerin genellikle kiz ¢ocuklarmin egitim yagamlarinin yarida kalmasina neden
oldugu alanyazindan bilinmektedir. Katilimcilarin egitim durumlarina bakildiginda; iki kisinin okur-
yazar olmadigi, bir kisinin sadece okur-yazar oldugu, li¢ kisinin ilkokul terk, bir kisinin ilkokul mezunu,
oldugu belirlenmistir. Bu sonuglar dogrultusunda erken yasta evlilik yapan kadinlarin egitim
yasamlarinin yarida kaldig1 ve bu durumun is hayatinda istihdam edilmelerini olumsuz olarak dogrudan
etkiledigi sonucuna ulagilmistir. Konuyla ilgili olarak Aydemir (2011) arastirmasinda, 18 yasin altinda
evlenen ve okuryazar olamayan kadinlarm oranim %47,2 olarak belirtmistir. Ayrica TUIK verilerine
gore %9,5 oraninda kadinin egitimini nisanlanma/evlenme/hamile kalma/anne olma gibi nedenlerle
yarida biraktiklar1 gorilmektedir (TUIK, 2017). Dogan (2018) arastirmasinda, kadinlarin toplum
tarafindan kendilerinden beklenilen geleneksel rolleri (ev isi yapmak, ¢ocuk yetistirmek ve yash
bakimin1 yapmak vb.) yerine getirdigini ve aile biitgesine ekonomik katkilarimin yok denecek kadar az
oldugunu belirtmistir.

Pandey’in (2017) Nepal’de 15-49 yaslarindaki 9783 erken yasta evlilik yasamis kadinin verilerini analiz
ettigi ¢calismada hem kizlarin hem de erkeklerin egitime erisiminin artirilmasiyla erken yasta evlenme
riskinin kontrol altina alindig1 ve énemli 6l¢iide azaldigi ifade edilmektedir. Naved ve arkadaslarinin
(2022) Banglades’te gergeklestirdikleri aragtirmaya gore, kadinlarin egitime erisiminin artmasiyla
birlikte erken yasta evliliklerin azaldig: tespit edilmistir. Naved ve arkadaslari bu durumu “egitimin
sagladig1 gii¢” olarak degerlendirmektedir.

Arastirmaya katilan erken yasta evlilik yapmis kadinlarin evlilik 6ncesinde ailelerinin gelir durumuna
dair ifadelere bakildiginda, bilyiuk ¢ogunlugunun ailelerinin gelir diizeyinin orta seviyede oldugu
gorlilmektedir. Yapilan diger calismalar da (Singh ve Samara, 1996; Yiiksel-Kaptanoglu ve Ergd¢cmen,
2012; Giiven, 2016) yoksulluk ve diisiik kalkinma diizeyinin ¢ocuk yasta evliliklerin sikligin1 artirdigini
gOstermektedir. Yigit (2017)’e gore erken yasta yapilan evliliklerin temelinde kok ailenin ekonomik
durumunun kotii olmasi bulunmaktadir.

Yapilan arastirmaya katilan kadinlarin tiimii ilk evlendiklerinde bir siire kayinvalide ve kayimbabasi ile
yasamis hatta katilimcilardan {i¢iiniin evliliklerinin ilerleyen donemlerinde de eslerinin ailesi ile birlikte
yasamlarmi siirdiirdiikleri tespit edilmistir. Arastirmaya katilan kadinlarin eslerinin ailesi ile yasadiklari
siirecte cocuklarmin yetistirilmesi, esler arasinda yasanan sorunlar hakkinda sorunlar yasadiklarini
belirtmislerdir. Boran ve arkadaslar1 (2013)’na goére erken yasta yapilan evlilikler sonucunda, kiz
cocugunun kayimvalideye yardimci olmasi nedeniyle kocasinin ailesi ile yasamak zorunda kalmakta,
¢ogu zaman kendi ailesinden ¢ok uzaklagsmakta, yeni ¢evreye, yeni aileye uyumu zorlagmaktadir. Burcu
ve arkadaslarinin (2015) ¢alismasinda, bireyin kii¢iik yasta evlendirilmesinin, kayinvalide ve kayinbaba
tarafindan istenilen sekilde yetistirilmesi ve bu sayede esin ailesine daha kolay uyum saglamasi
diistincesiyle iligkilendirildigi belirtilmektedir. Ancak, kayinvalide ve kayinbaba ile birlikte yasamanin,
mahremiyetin kaybu, aile i¢i siddet, cocuklarin istenildigi gibi yetistirilememesi ve esler arasinda iletisim
kopukluklar1 gibi sorunlara yol acabilecegi vurgulanmaktadir. Anik ve Barlin (2017) de Tiirkiye’de
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cocuk evliliklerine dair yapilan arastirmalarin ¢cogunda belirtildigi gibi, erken yasta evlendirilen kizlarin
neredeyse tamaminin, kayinpederin aile reisi oldugu evlerde yasamak zorunda kaldiklarini belirtmistir.
Bu arastirmanin sonuglari, literatiirdeki bulgularla ortiismektedir.

Kandiyoti’nin (2013) ifadesiyle “cok kiiciik yasta, basinda kayinpederlerinin oldugu haneye evlilik
yoluyla verilir ... yalnizca biitiin erkekler tarafindan degil, kendilerinden daha yash olan kadinlar,
ozellikle de kayinvalideleri tarafindan ezilirler. Hatta evlilik sonrasit kizlar, kendi aileleriyle
goriisememe veya tecrit edilme gibi giicliiklerle de sikga karsilasabilirler.” Yapilan arastirma sonucunda
bir¢ok katilimcinin ilk evlendikleri donemde ailesi ile goriisemedigi ortaya ¢ikmustir. Katilimcilardan
bir kism1 bu durumun esleri nedeni ile oldugunu bir kismi da eslerinin ailesi nedeni ile kok aileleri ile
goriisemediklerini hatta gliniimiizde dahi bazi katilimcilarin kok aileleri ile goriismelerinin kisitlt
oldugunu dile getirmislerdir. Yapilan arastirma ile literatiir taramalar1 birbirini desteklemektedir.

Arastirma verilerinde toplamda 10 kadinin evlendikten sonra bir saglik sorununun oldugu, 5 kadinin ise
herhangi bir saglik sorununun olmadig tespit edilmistir. Bu da erken yasta yapilan evliliklerin bazen
dogrudan bazen ise dolayl yollardan bireyin sagligin1 olumsuz yonde etkiledigini ortaya ¢ikarmaktadir.
Bireyin kiiciik yasta aldigi sorumluluklardan kaynakli kimi zaman fiziksel kimi zaman ise psikolojik
rahatsizliklarinin ortaya ¢iktigi goriilmektedir. Cocuk yasta evlilik kiz ¢ocuklarmin saglhigini tehdit
etmektedir (UNICEF, 2023).

Bulgular incelendiginde erken yasta evlilik yapmis kadinlarin eslerinden ayrilma girisiminde
bulunduklari fakat cocuklari i¢in bu fikirden vazgectikleri goriillmektedir. Shaheen ve arkadaslar1 (2022)
calismalarinda, zorla ve erken yasta yapilan evliliklerin aile i¢cinde sagliksiz iliskilere yol agtigini, ancak
bosanma ve sonuglarmin olumsuz bir durum olarak algilanmasi nedeniyle egslerin bu evliliklere
katlanmaya c¢alistiklarin1 vurgulamislardir. Yildiz’a (2018) gore ise, erken yasta evlenen kadinlar,
bosanma durumunda toplumda kot gozle bakilacagi endisesi tasidiklari igin karsilastiklari tiim
olumsuzluklara ragmen sessiz kalmakta ve ¢ocuklar1 ugruna evliliklerini devam ettirmek i¢in fedakarhik
yapmaktadirlar. Biitiin (2018) ve Cakir (2013)’in da arastirmalarinda kadinlarin, evlilik siireglerini
yaslarmin kii¢iik olmasindan dolay1 anlamlandiramadigim ve evliliklerinde sorunlar yasadigini ifade
etmislerdir.

Katilimcilarin  goriis ve Onerileri alindiginda ortaya ¢ikan sonuglara bakildiginda; Erken evlilik
bireylerin kisisel gelisimlerini, ekonomik bagimsizliklarini ve toplumsal baskilarla basa ¢ikma
yeteneklerini olumsuz etkilemektedir. Kendi ekonomik bagimsizligin1 saglama gerekliligi Uzerinde
duran katilimcilar, evlenmeden 6nce meslek sahibi olmanin ve ekonomik bagimsizligin énemini ifade
etmislerdir (K1, K4). Toplumsal baskilarin reddedilmesi gerektigini belirten katilimcilar, 6zellikle kirsal
bolgelerde erken evliligi tesvik eden yargilara boyun egmemenin 6nemini vurgulamaktadir (K3).

Egitim ve meslek edinmenin &nemini savunan katilimcilar egitimin erken evlilikten dnce gelmesi
gerektigini ifade etmekte, bireylerin kendi ayaklari tizerinde durmay1 6grenmeleri gerektigini (K4, K14,
K15) belirtilmektedir. Erken evliligin olumsuz etkileri arasinda genglerin kisisel gelisimlerini ve
egitimlerini olumsuz yonde etkiledigi vurgulanmaktadir (K3, K10, K11, K12, K14). Katilimcilar, dogru
es seciminin Onemi tizerinde durarak, dogru es se¢ciminin yasla degil uyumla ilgili oldugunu ifade
etmektedirler (K8, K13).

Kendi ayaklar1 {izerinde durmanin Onemi vurgulanarak, bireylerin ekonomik bagimsizliklarin
kazanmadan evlenmemeleri gerektigi belirtilmektedir (K9). Genglik ve olgunlasma doneminin
yasanmasi gerektigi, erken yasta evliligin genclik ve olgunlasma donemini engelledigi ve bireylerin
kendilerini tanimalar1 gerektigi ifade edilmektedir (K5, K7).

Son olarak, ailelerin rolii ve sorumlulugu tizerinde durulmakta, ailelerin g¢ocuklarmi erken
evlendirmemeleri gerektigi ve cocuklarin hayati tammalaria ve kendilerini gelistirmelerine olanak
tanimalarinin 6nemi vurgulanmaktadir (K12). Katilimcilarin 6nerilerinden elde edilen bu ana bagliklar
erken evliligin bireyler ve toplum iizerindeki olumsuz etkilerini ortaya koymakta ve erken evliligin
Onlenmesi gerektigi savunulmaktadir.
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Bu aragtirma, Tiirkiye'de erken yasta yapilan evliliklerin kadinlar tizerindeki etkilerini anlamak amaciyla
yapilmigtir. Arastirma kapsaminda 15 kadin katilimer ile yar1 yapilandirilmis sorular esliginde
derinlemesine goriismeler gergeklestirilmis ve elde edilen veriler tematik kodlama yontemiyle analiz
edilmistir. Bu analizler sonucunda sekiz ana tema, 26 kavram ve 130 kod belirlenmistir. Bu temalar ve
kavramlar, erken yasta evliliklerin kadinlarin egitim, saglik, aile yapis1 ve toplumsal rolleri tizerindeki
etkilerini kapsamli bir sekilde ortaya koymaktadir.

Erken yasta evliliklerin, kiz ¢cocuklarinin egitimlerini yarida birakmalarina neden oldugu ve bu durumun
onlarin sosyal ve ekonomik hayata katilimini ciddi sekilde kisitladigi goriilmistir. Katilimeilar, evlilik
nedeniyle egitim hayatlarina devam edememis ve bu durum, meslek sahibi olma ve bagimsiz bir hayat
stirdiirebilme olasiliklarmi azaltmistir. Egitim eksikligi, erken yasta evliliklerin temel nedenlerinden biri
olarak ortaya ¢cikmustir. Katilimeilarin ¢ogu, egitimlerine devam edememenin yani sira, erken yasta
evliliklerin onlarin saglik durumunu da olumsuz etkiledigini belirtmiglerdir. Evlilik sorumluluklarinin
getirdigi fiziksel ve psikolojik yiikler, gen¢ yasta evlenen kadinlarin saglik sorunlar1 yasamasina neden
olmustur.

Arastirma, katilimcilarm biiyiik bir cogunlugunun evlendikten sonra eslerinin ailesi ile birlikte yagamak
zorunda kaldigii ve bu durumun kadinlarin aile i¢i iligkilerini olumsuz etkiledigini gostermistir. Bu
siiregte yasanan mahremiyet kaybi, aile i¢i siddet ve ¢ocuk yetistirme konusundaki anlasmazliklar,
kadmlarin evlilik yasaminda ciddi zorluklarla karsilagsmasina yol agmustir. Kadinlarin, evliliklerinin
ilerleyen donemlerinde de eslerinin ailesiyle yasamak zorunda kalmalari, bu sorunlarin kalic1 hale
gelmesine neden olmustur.

Arastirma bulgulari, katilimcilarin ¢ogunun yasal evlenme yasina ulasmadan dini nikah ile
evlendirildigini ve resmi nikahlarini yasal yasa ulastiklarinda veya aile izni ile gergeklestirdiklerini
gostermektedir. Bu durum, kadinlarin yasal olarak giivencesiz evlilikler yapmalarina yol agmis ve bu
durum toplum tarafindan mesru goriilmiistiir. Yasalarin caydiriciiginin azalmasi, dini nikah yoluyla
cocuk evliliklerinin ger¢eklesmesini kolaylastirmustir.

Arastirma sonuglarina gore, erken yasta evlenen kadinlar genellikle evliliklerinde sorunlar yasamis,
ancak bosanmanin toplumsal olarak olumsuz algilandigin1 ve ¢ocuklari i¢in evliliklerini siirdiirmeyi
tercih ettiklerini belirtmiglerdir. Bu durum, kadmlarin evliliklerinde yasadiklar1 zorluklara ragmen
iligkilerini siirdiirmeye c¢aligtiklarin1 ve bu siiregte genellikle bireysel olarak fedakarlik yaptiklarini
gostermektedir.

Katilimcilara gore, erken yasta yapilan evlilik bireylerin kisisel gelisimini, ekonomik bagimsizligini ve
egitimini olumsuz etkilemektedir. Erken yasta yapilan evlilik, bireylerin kendi ayaklar1 {izerinde durma
yeteneklerini zayiflatmakta ve toplumsal baskilarla basa ¢ikmalarini zorlagtirmaktadir. Katilimeilar,
evlilik 6ncesi meslek edinmenin ve ekonomik bagimsizligin énemini vurgulamakta, kirsal bolgelerde
erken evliligi tesvik eden normlara karsi ¢ikilmasi gerektigini belirtmektedir. Genglik ve olgunlagma
doneminin yasanmasinin énemi vurgulanmakta; erken evliligin bu siireci engelledigi ve bireylerin
kendilerini tanimalarin1 zorlastirdig: ifade edilmektedir. Egitim ve meslek sahibi olmanin, bireylerin
kendi ayaklar1 iizerinde durabilmeleri icin gerekli oldugu belirtilmektedir. Katilimcilar, dogru es
seciminin yasla degil, uyumla ilgili oldugunu vurgulamaktadir. Ailelerin rolii biiyiilk 6nem tasimakta;
cocuklarin1 erken yasta evlendirmemeleri ve onlarm kendilerini gelistirmelerine firsat tanimalar
gerektigi savunulmaktadir. Katilimcilarin yaptiklar: bu goriis ve oneriler, erken yasta yapilan evliligin
bireyler ve toplum tizerindeki olumsuz etkilerini acikca ortaya koymakta ve erken yasta yapilan evliligin
Onlenmesi gerektigini giiclil bir sekilde belirtmektedir.

Ancak, arasgtirmanin bazi sinirhliklar: da g6z oniinde bulundurulmalidir. Caligma, Kahramanmaras ili
Afsin ilgesinde yasayan ve erken yasta evlilik gergeklestiren 15 kadmn ile yapilmis olup, bu 6érneklem
bliylikliigi ve bolgesel sinirlama, bulgularin genis bir popiilasyon iizerinde genellestirilmesini
zorlagtirmaktadir. Ayrica, katilimcilarin se¢imi kartopu yontemiyle gergeklestirilmis, bu da rneklemin
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belirli ozelliklere sahip kisilerle smirli kalmasina ve cesitliligin azalmasina neden olmustur.
Katilimcilarin goniilliiliik esasina dayali olarak secilmesi, yalmzca aragtirmaya katilmaya istekli olan
kadinlarin gorislerini icermekte, daha icine kapali veya deneyimlerini paylagsmak istemeyen kisilerin
deneyimlerinin disarda kalmasina yol acmistir. Mahremiyet endiseleri, katilimcilarin sosyal medya
tizerinden bilgilerinin yayilma korkusu nedeniyle arastirmaya katilimi olumsuz etkilemistir. Arastirma,
belirli bir kiltirel ve sosyo-ekonomik baglamda gergeklestirilmis olup, diger kiiltiirel ve sosyo-
ekonomik ¢evrelerdeki etkiler farklilik gosterebilir. Bu sinirlamalar, elde edilen bulgularin
yorumlanmasinda ve gelecekte yapilacak ¢aligmalarda dikkate alinmalidir.

Erken yasta yapilan evlilikler, olumsuz sonuglar1 géz oniine alindiginda toplumda 6nemli bir sorun
olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu sorunun ¢éziimii igin gesitli onlemler alinmalidir. Erken evliliklerin
olumsuzluklar1 konusunda farkindalik yaratacak egitim programlar1 ve bilinglendirme c¢aligmalar:
dizenlenmesi, zorunlu egitimin takip edilmesi, yasal dizenlemelerin gii¢lendirilmesi, ekonomik ve
sosyal destek programlarmin olusturulmasi, toplumsal cinsiyet esitligi egitimlerinin artirilmasi
gerekmektedir.

Etik

Bu arastirma, Lefke Avrupa Universitesi Bilimsel Arastirma ve Yaymn Etigi Kurulu (BAYEK)
tarafindan 24 Mayis 2023 tarihinde alinan 026.05 sayili kararla etik onay almustir. Yazarlar arastirmanin
tiim agsamalarinda (veri toplama vb..) etik kurallara uygun davrandigini beyan eder.
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EXTENDED ABSTRACT

This research aims to understand the effects of early marriages on women in Turkey. There are numerous
reasons for these marriages, which can vary from one society to another, and even within the same
society. Early marriages are recognized as a crime within both national and international legal
frameworks and are subject to punitive measures. These marriages affect both male and female children;
however, girls are typically impacted more negatively and to a greater extent. One of the most evident
and direct consequences of early marriages is the disruption of children's educational processes.
Individuals who marry at a young age face numerous physical and psychological health issues. Various
strategies and policies have been developed to prevent early marriages. The research aims to understand
how decisions regarding the marriages of young girls are made, the marriage processes, and the issues
they encounter. To achieve this goal, the study seeks to answer two primary questions: 1. How is the
decision made for girls to marry at a young age, and how does the process unfold? 2. What issues does
the girl, who was married at a young age, experience with her family of origin, her newly formed family,
her spouse's family, and her immediate social circle? How has the direction of change been over the
years? This study employs qualitative research methods. The interactive interviews conducted in
qualitative research provide researchers with significant opportunities to understand the diversity among
individuals, social interactions, and cultural contexts, allowing for a meaningful exploration of emerging
themes and abstractions. To understand the processes and outcomes of early marriages, it was deemed
appropriate to examine the perspectives of women from every generation who have experienced early
marriage. Therefore, a phenomenological design was utilized. Data were collected using in-depth
interview techniques, a qualitative research method. In-depth interviewing is a data collection technique
that differs from casual conversation or dialogue. While it is based on the principle of asking and
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answering questions, the essence lies in learning about individuals’ or social groups' beliefs, values,
cultural practices, emotions, and experiences. This research focused on individuals who married before
the age of 18 and their experiences regarding these marriages. The study group consists of a total of 15
participants living in the Afsin district of Kahramanmaras province. All participants agreed to partake
in the research. Following the interviews, each participant recommended another individual for the study
and assisted the researcher in making contact. During the data collection phase, a semi-structured
interview form prepared by the researcher was utilized. Initially, this form contained 35 open-ended
questions aimed at helping researchers achieve their objectives and obtain detailed and rich responses
from participants. The semi-structured questions were shown to two experts in family counseling,
leading to the removal of some questions and the merging of others, resulting in a final set of 20
questions. Participants signed an Informed Consent Form, and detailed information was provided
regarding audio recording, for which permission was obtained. Participants were informed that they
could choose to discontinue the interview at any time or refrain from answering specific questions. Over
the three-month analysis and evaluation period, the audio recordings of the in-depth interviews were
first transcribed and then converted into Word format. To ensure confidentiality, participants were coded
using the letter "K" and numbered (K1-K15), with the order reflecting age groups. The total duration of
the audio recordings was 5 hours, 2 minutes, and 40 seconds, with an average interview duration of 20
minutes and 11 seconds per participant. During the conceptualization phase, participants' statements
were carefully read, common expressions were identified, and these commonalities were designated as
codes. Similar codes were grouped to form categories, which were then organized into themes. In the
findings section of the study, a total of 130 codes and 26 concepts were identified, which were grouped
into eight themes. The findings indicate that early marriages lead to the interruption of girls' education,
significantly restricting their social and economic participation. Participants reported that they could not
continue their education due to marriage, which reduced their chances of obtaining employment and
living independently. The lack of education emerged as one of the primary reasons for early marriages.
Most participants noted that, in addition to being unable to continue their education, early marriages
negatively affected their health. The physical and psychological burdens associated with marital
responsibilities have led to health issues for women who marry young. The research shows that a
significant majority of participants had to live with their spouses' families after marriage, negatively
affecting women's familial relationships. Loss of privacy, domestic violence, and disagreements
regarding child-rearing have led to serious challenges in women's marital lives. The necessity for women
to continue living with their spouses' families in the later stages of marriage has resulted in the
entrenchment of these issues. The findings reveal that most participants were married through religious
ceremonies before reaching the legal age for marriage, with official marriages occurring only when they
reached the legal age or with family consent. This situation has led to women entering legally
unprotected marriages, which society has legitimized. The diminished deterrent effect of laws has
facilitated child marriages through religious ceremonies. According to the research findings, women
who married at a young age generally faced problems in their marriages, but they expressed a preference
for maintaining these marriages due to the societal stigma surrounding divorce and for the sake of their
children. This indicates that despite the challenges they face in their marriages, women strive to maintain
their relationships, often making individual sacrifices in the process. Participants believe that early
marriages adversely affect personal development, economic independence, and education. Early
marriages weaken individuals' ability to stand on their own feet and make it difficult to cope with societal
pressures. Participants emphasize the importance of acquiring a profession before marriage and
achieving economic independence, asserting that norms promoting early marriage in rural areas must
be challenged. The significance of experiencing youth and maturation is highlighted, with the assertion
that early marriage obstructs this process and complicates individuals' self-understanding. The necessity
of education and professional skills for individuals to stand independently is noted. Participants stress
that the choice of a partner should be based on compatibility rather than age. The role of families is
crucial; they should refrain from marrying off their children at a young age and provide opportunities
for personal development. The insights and recommendations shared by participants clearly illustrate
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the negative impacts of early marriage on individuals and society, strongly advocating for its prevention.
However, certain limitations of the research should be acknowledged. The study was conducted with 15
women living in the Afsin district of Kahramanmaras province who experienced early marriages, and
this sample size and regional limitation complicate the generalization of findings to a broader
population. Additionally, the selection of participants was conducted using a snowball sampling method,
which led to the sample being restricted to individuals with specific characteristics and reduced diversity.
The voluntary nature of participant selection resulted in only the views of women willing to participate
being included, leaving out the experiences of those who may be more reserved or unwilling to share.
Concerns about privacy and the fear of information dissemination via social media negatively impacted
participation in the research. Conducted within a specific cultural and socio-economic context, the
effects may differ in other cultural and socio-economic environments. These limitations should be taken
into account when interpreting the findings and in future studies. Given the adverse consequences of
early marriages, it emerges as a significant societal issue. Various measures should be taken to address
this problem. It is necessary to organize educational programs and awareness-raising activities to
highlight the negative aspects of early marriages, ensure the continuation of mandatory education,
strengthen legal regulations, establish economic and social support programs, and increase education on
gender equality.
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