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Tesekkiir
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rili caligmalar, vizyoner bakis acis1 ve degerli emekleri i¢in Dog. Dr.
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Matematik dersi miihendisliklerin biitiin alanlar1 i¢in biiyiik bir 6neme sa-
hiptir. Ancak miihendisler 6grenciyken matematigin bu 6nemini anlamakta
zorlanmaktadirlar. Miithendis adaylarinin matematigin 6nemini daha iyi kav-
rayabilmesi adina bu ¢alismanin amaci, meslek hayatina girmis olan gesit-
li miihendislik dallarinda gorev yapmis ya da yapmakta olan miihendislerin
lisans egitimleri boyunca aldiklar1t matematik dersleri hakkindaki goriislerin
ortaya ¢ikarilmasidir. Calismanin amaci dogrultusunda durum caligsmasi yon-
temi kullanilmigtir. Aragtirmanin ¢alisma grubunu 9o miihendis olusturmak-
tadir. Aragtirmada veri toplama araci olarak “Lisans egitimindeki matematik
benim i¢in....., ¢iinkii...... dir.” ciimlesi kullanilmis ve miithendislerin ciimleyi
kendilerine en uygun olacak sekilde tamamlamalari istenmistir. Arastirmadan
elde edilen veriler icerik analizi yontemiyle analiz edilmistir. Arastirmanin bul-
gularindan elde edilen sonuglar dogrultusunda miihendislerin en fazla olumlu
goris bildirdigi gortilmiistiir. Her ne kadar olumlu goriis bildiren miihendisler
agirlikta olsa da matematik derslerini ¢ok teorik ve gereksiz bulan miihendis-

1 Bu gahgrpanm bir kismi “UIusIarql'raS| Covid-19 Kongresi Egitimde Yeni Normlar-11" isimli kongrede sunulmusgtur.
2 Dr. Or. Uyesi; Istanbul Medipol Universitesi; damla.sonmez@medipol.edu.tr; Orcid ID: 0000-0002-9342-7784
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lerin oldugu sonucuna da ulasilmistir. Elde edilen bulgular dogrultusunda, bu
konuyla ilgili aragstirma yapacak olan arastirmacilara yonelik cesitli oneriler
verilerek arastirmaya son verilmistir.

Anahtar Kelimeler: Goriis, matematik egitimi, miihendis, iiniversitede

matematik
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Engineers’ Views on the Mathematics Courses
They Took in Their Undergraduate Education

Abstract

The mathematics course holds great importance for all fields of engineering.
However, engineering students often struggle to grasp this importance while
they are still students. The aim of this study is to reveal the opinions of engi-
neers who have worked or are currently working in various engineering dis-
ciplines regarding the mathematics courses they took during their undergra-
duate education, in order to help prospective engineers better understand the
importance of mathematics. The case study method was used in line with the
purpose of the study. The study group of the research consists of 90 engineers.
As a data collection tool, the sentence “Mathematics in my undergraduate edu-
cation is..... because.....” was used, and engineers were asked to complete the
sentence in a way that best suited them. The data obtained from the research
were analyzed using the content analysis method. According to the findings of
the research, engineers mostly expressed positive opinions. Although engine-
ers expressing positive opinions were predominant, it was also concluded that
there are engineers who find mathematics courses too theoretical and unne-
cessary. In line with the findings obtained, various recommendations are made
to researchers who will conduct research on this subject.

Keywords: Engineer, mathematics at university, mathematics education,
perception

Giris

Matematik insanlik var oldugundan bugiine kadar siirekli toplumlarin karsi-
sina ¢ikmaktadir. Hayatin ilk yillarinda baslayan matematik, insanlarin 6mrii
boyunca onlara eslik eder. ilkokul birinci siniftan baslayip yiiksekogretimin
sonuna kadar bircok alanda matematige ihtiya¢c duyulmaktadir (Yetim-Karaca
ve Ada, 2018). Bu ihtiyacin en 6nemli sebebi ise, matematigin okul hayatinda
baslayip giinliik hayatla da pekismesi ve temel islemlerin yam sira problem
cozme gibi iist diizey becerilere de cevap vermesidir (Inci-Kuzu, 2021). Karsi-
lanan ihtiyaclarin haricinde de matematik bir¢ok disiplinde kullanilmaktadir.

8 | Tirk Egitim Degerlendirmeleri Dergisi



Tiim bunlar goz 6niine alindiginda matematigin 6nemi yadsinamaz bir gercek
olarak insanlarin karsisina ¢citkmaktadir.

Matematik, bilimsel ilerlemelerin yapilabilmesinde her alan adina bir bagvu-
ru kaynag niteligi tasimakta ve hemen hemen tiim ders programlarinda yer
almaktadir (Deringol ve Cagirgan-Giilten, 2016). Miihendislik de matemati-
gin yogun olarak kullamldig1 programlardan biri olarak éne cikmaktadir. (In-
ci-Kuzu, 2021). Ciinkii matematik 6gretimi mithendislik 6grencileri icin hayati
bir 6neme sahiptir (Fuller, 2002). Miihendis kelimesinin tanimina bakildigin-
da da; temel bilimlerdeki bilgi birikiminden faydalanarak, matematigi de ya-
pacag1 hesaplamalarda bir arag¢ olarak kullanabilen, bireylerin hayatin1 daha
kolay hale getirecek, onlarin giivenliginin saglanmasina ve temel ihtiyaclarin
karsilanmasina yardimer olacak, saglik, cevre gibi sorunlarin ortadan kaldi-
rilmasina imkan taniyacak araclari geregleri ve bu sistemleri tanimlayabilen,
tasarimini yapan, bu tasarladig {irlinlerin iiretiminin, test edilmesinin ve is-
letmesinin yapilmasi etaplarinda gorev alan, yaptig1 tiim ¢alismalarda kisilerin
memnun olmasini, saghigini ve giivenligini 6n planda tutup en ideal ¢oziimleri
bulabilen ve gereken durumlarda bilime yol gosterebilen birey (Sonmez, 2011)
olarak agiklanmakta ve matematigin 6nemi vurgulanmaktadir. Tiim bunlarin
yani sira miithendisler de matematigi miihendisligin dili olarak tanimlamakta-
dirlar (Inci-Kuzu, 2021). Bahsi gecen biitiin durumlar ele alindiginda miihen-
disler icin matematigin 6nemi bir kez daha ortaya net bir sekilde ¢tkmaktadir.

Matematik, miithendisligin bir¢cok alaninda anahtar role sahiptir. Bu anahta-
11 etkili bir gekilde kullanabilmek i¢in de miihendislik fakiiltelerinin herhangi
birinden mezun olan bir 6grencinin belli diizeyde matematik bilgisine sahip
olmasi gerekmektedir (Kutluca ve Lacin, 2019). Ister 6grencilik doneminde
olsun ister is yasamina girmis olsun bir miithendisin matematik ya da mate-
matiksel diisiinme becerilerini kullanmamas1 imkansizdir. Ciinkii iyi bir mii-
hendis olabilmek i¢in sorunlara detayli ve farkh agidan bakmak gerekmektedir
(Giliner ve Comak, 2011). Bu yetenek de en iyi matematik bilgisiyle kazanilabil-
mektedir. Ancak matematik bircok kisi tarafindan negatif yonleriyle 6ne ¢ikan
bir derstir (Morkoyunlu ve Saltik-Ayhanoz, 2021). Matematigin miithendislik
alanlar i¢in 6nemi goz 6niine alindiginda miihendis adaylarinin ve miihen-
dislerin de olumsuz goriise sahip olmalar1 meslek hayatlarini etkileyecek bir
durum olacaktir. Alan yazin incelendiginde de miihendislerin ya da miihen-
dis adaylarinin matematik ile ilgili goriislerinin alindig1 ¢alismalara ¢ok sik
rastlanilmamakla beraber kisith sayida ¢calisma bulunmaktadir (Giiner, 2013;
Zeidmane & Rubina, 2018; Sonmez, 2021a; Sonmez, 2021b; Sonmez ve Kale-
li-Yilmaz, 2021). Tiim bahsi gecen sebeplerden dolay1 bu arastirmanin amaci,
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meslek hayatina girmis olan miihendislerin lisans donemi boyunca almis ol-
duklar1 matematik dersleri hakkindaki goriislerinin ortaya cikarilmasidir. Bu
sayede meslek hayatina girmis olan miihendislerin matematik dersleri hak-
kindaki goriisleri tespit edilmis olacak ve boylece miithendis adaylarinin mate-
matik derslerinin 6nemini daha iyi anlamalar1 ve bahse konu olan derslerden
daha etkili bir sekilde faydalanmalar1 saglanabilecektir.

2. Yontem

Bu kisimda aragtirmanin deseni, veri toplama araclari, verilerin analizi ve ge-
cerlik ve giivenirlik hakkinda detayh bilgiler sunulmustur.

2.1. Arastirma Deseni

Aragtirmanin amaci dogrultusunda durum calismasi deseni kullanilmuistir.
Durum c¢aligmasi, sosyal bilimlerde siklikla kullanilan bir aragtirma yontemi-
dir (Heale ve Twycross, 2018). Durum caligmasi aragtirmasi, aragtirmacinin
gercek hayattaki durumlar ve cesitli sinirh sistemler hakkinda birden fazla
bilgi kaynag: kullanarak, bir durumu betimleyerek veya durum temalarin or-
taya cikararak ayrintili ve derinlemesine bilgi edindigi nitel bir yaklagimdir
(Creswell, 2013). Durum caligsmasi, arastirilan duruma iligkin zengin acgiklayici
bilgilerin ortaya c¢ikarilmasina yardime1 olur (Kaleli-Yilmaz, 2019). “Nasil?”,
“Neden?” ve “Ne?” sorularina durum ¢alismasinda cevap aranir (Cepni, 2018).
Bu calismada da meslek hayatina girmis olan miihendislerin matematik ders-
leriyle ilgili goriislerin alinmasi amaglandigindan bu ¢alismada durum calig-
masi1 kullanilmigtr.

2.2, Arastirmanin Calisma Grubu

Arastirmanin ¢aligma grubunu farkli miithendislik tiirlerinde ¢aligmakta olan
90 miithendis olusturmaktadir. Aragstirmanin ¢alisma grubu amach 6rnekleme
yontemlerinden biri olan tipik durum 6rneklemesiyle secilmistir. Tipik durum
orneklemesini kullanan aragtirmacilar genelde standart ya da tipik olanlarin
tutumlarini belirleyebilmek amaciyla kullanirlar. Bu yontemde secilen katilim-
cilar genelde herkesin davrandig: gibi davranma olasiliklarina gore secilmek-
tedir (Etikan, Musa & Alkassim, 2016). Istanbul’da farkh sektorlerde calismak-
ta olan miihendislerin arastirmaya katilmasina dikkat edilmistir. Aragtirmaya
katilimda goniilliiliik ilkesi esas alinmigtir. Katihmeilarin demografik bilgileri
asagidaki tablolarda detayl bir sekilde sunulmustur. Tablo 1’de arastirmaya
katilan miihendislerin cinsiyet dagilimlar1 hakkinda detayl bilgi sunulmustur.
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Tablo 1: Arastirmaya katilan miihendislerin cinsiyet dagilimi

Cinsiyet Miihendis Kodlari Frekans  Yiizde
M13, M17, M18, M19, M20, M25, M29, M33, M34,
Kadin M39, M50, M57, M58, M60, M62, M68, M69, M70, 25 %28

M71, M72, M73, M74, M75, M78, M82

M1, M2, M3, M4, M5, M6, M7, M8, M9, M10, M11,
M12, M14, M15, M16, M21, M22, M23, M24, M26,
M27, M28, M30, M31, M32, M35, M36, M37, M38,
Erkek M40, M41, M42, M43, M44, M45, M46, M47, M48, 65 %72
M49, M51, M52, M53, M54, M55, M56, M59, M61,
M63, M64, M65, M66, M67, M76, M77, M79, M80,
M81, M83, M84, M85, M86, M87, M88, M89, M0

Toplam 90 %100

Tablo 1’den goriildiigi gibi arastirmaya katilan miihendislerin 251 kadin, 65’1
erkektir. Yiizdelik olarak bakildiginda ise katilimc1 miihendislerin %28’ ka-
din, %72’si erkektir. Arastirmaya agirlikl olarak cesitli mithendislik tiirlerinde
gorev yapmis ya da yapmakta olan erkek miihendisler katilmigtir. Tablo 2’de
aragtirmaya katilan miihendislerin meslekteki yillarinin dagilimlar1 hakkinda
detayl bilgi sunulmustur.

Tablo 2: Aragtirmaya katilan miihendislerin meslekteki yillari

Meslekteki Miihendis Kodlan Frekans  Yiizde
Yillan
M25, M29, M33, M38, M42, Md4. M49, M50,
0-5 Mes, Mo 10 %11
M13, M14, M16. M28, M31, M39, M48, M51,
6-10 M55. M56, M57 M58, M61. M63. M78, M79. 20 %22
M83. M85, M85, M90
M8, M35, M41, M45, M59, M60. M64, M5, M84,
11-15 Va7 ags 11 %12
M6, M18, M22, M26, M32, M34, M36. M43, M46,
16-20 M47, M68, M70, M72, M80 14 %16
2125 M5, M15, M20, M37, M40, M52, M53. M71, M74, " »
M1
26-30 M2, M12, M62, M66, M73, M82 6 %7
31-35 M9, M10, M21, M30, M69, M75, M76 7 %8
36-40 M1, M19, M23, M24 4 %4
M-45 M27 1 %1
46-50 M3, M4, M7, M11, M17, M8 6 %7
51 ve iistii M77 1 %1
Toplam 90 %100
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Tablo 2 incelendiginde arastirmaya meslekteki yillari olarak o-5 yillar1 arasin-
da 10 miithendis, 6-10 yillar1 arasinda 20 miihendis, 11-15 yillar1 arasinda 11,
16-20 yillar1 arasinda 14 miihendis, 21-25 yillar1 arasinda 10 miihendis, 26-30
yillar1 arasinda 6 miithendis, 31-35 yillar1 arasinda 7 miihendis, 36-40 yillar:
arasinda 4 miihendis, 41-45 yillar arasinda 1 mithendis, 46-50 yillar1 arasin-
da 6 miithendis ve 51 ve iistiinde 1 miihendis arastirmaya katilmistir. Yiizdelik
olarak bakildiginda ise arastirmaya katilan mithendislerin %11’i 0-5 yillar1 ara-
sinda, %22’si 6-10 yillar1 arasinda, %12’si 11-15 yillar1 arasinda, %16’s1 16-20
yillar1 arasinda, %11°i 21-25 yillar1 arasinda, %7’si 31-35 yillar1 arasinda, %8’i
36-40 yillar1 arasinda, %11 41-45 yillar1 arasinda, %7’si 46-50 yillar1 arasinda
ve %11 51 ve iistii yillarda meslekte bulunmaktadirlar. Arastirmaya mithendis-
lik mesleginde calisma siiresi genis bir yelpazede olan katilimcilarin katildigi
goriilmiistiir. En fazla ise 6-10 yil arasinda gorev yapmakta olan miihendisle-
rin katildig dikkat ¢cekmektedir. Tablo 3’te aragtirmaya katilan miihendislerin
mezun olduklari boliimler hakkinda detayl bilgi sunulmustur.
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Tablo 3: Arastirmaya katilan miihendislerin mezun olduklari bélimler

Mezun Olduklari Béliimler Miihendis Kodlan Frekans  Yiizde
Bilgisayar Miihendisligi M54, M78 2 %2
Deri Miihendisligi M8 1 %1
Elektrik Miihendisligi M10 1 %1
Elektrik ve Elektronik

Miihendisligi M56 1 %1
Elektronik ve Haberlesme

Miihendislii Me3 1 1
Endiistri Miihendisligi M89 1 %1
Geomatik Miihendisligi M20 1 %1

. I M5, M13, M17, M18, M33,

Gida Miihendisligi M62, M71, M73 8 %9
Harita Miihendisligi M20, M22, M59, M68 4 %4

M3, M9, M19, M23, M24, M25,
M29, M30, M34, M35, M37,
M39, M40, M41, M42, M43,
ingaat Miihendisligi M44, M45, M46, M47, M49, 35 %38
M50, M51, M52, M53, M57,
M58, M61, M65, M75, M80,
M81, M82, M83, M90

Jeodezi Miihendisligi M20 1 %1
Jeoloji Miihendisligi M16, M28 2 %2
Kimya Miihendisligi M64, M69 2 %2

M1, M4, M6, M7, M11, M12,
M15, M27, M31, M36, M38,

Makine Miihendisligi M48, M60, M66, M67, M74, 23 %26
M76, M77, M84, M85, M86,
M87, M88
: w
Sehir Planlama Miihendisligi M32 1 %1
Tekstil Miihendisligi M26 1 %1
Tip Miihendisligi M2 1 %1
Ulastirma Miihendisligi M21 1 %1
Yap1 Malzemesi Miihendisligi M55 1 %1
Ziraat Miihendisligi M14, M72, MO0 3 %3
Toplam 93 %100

Tablo 3’ten de goriildiigi iizere arastirmaya katilan miihendislerin 2’si bilgi-
sayar miithendisliginden, 1’i deri miihendisliginden, 1’i elektrik miihendisligin-
den, 1’i elektrik ve elektronik miihendisliginden, 1’i elektronik ve haberlesme
mithendisliginden, 1'i endiistri miihendisliginden, 1’1 geomatik miihendisli-
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ginden, 8’1 gida miihendisliginden, 35’1 insaat miihendisliginden, 1’i jeodezi
mithendisliginden, 2’si jeoloji miihendisliginden, 2’si kimya miihendisligin-
den, 23’i makine miihendisliginden, 2’si metaliirji ve malzeme miihendisli-
ginden, 1'i sehir planlama miihendisliginden, 1’i tekstil miihendisliginden,
1'i tip mithendisliginden, 1’i ulagtirma miihendisliginden, 1'i yap1 malzeme-
si mithendisliginden, 3’4 ziraat miihendisligi bolimiinden mezun olmustur.
Yiizdelik olarak bakildiginda ise %2’si bilgisayar miihendisliginden, %1’i deri
mithendisliginden, %1’i elektrik miihendisliginden, %1’i elektrik ve elektronik
miithendisliginden, %1’ elektronik ve haberlesme miihendisliginden, %1’i en-
diistri mithendisliginden, %1’i geomatik miihendisliginden, %9’u gida miihen-
disliginden, %4’ti harita miihendisliginden, %38’i insaat miihendisliginden,
%11 jeodezi mithendisliginden, %2’si jeoloji mithendisliginden, %2’si kimya
miihendisliginden, %26’s1 makine miihendisliginden, %2’si metaliirji ve mal-
zeme miihendisliginden, %171 sehir planlama miihendisliginden, %1’i tekstil
miithendisliginden, %11 tip mithendisliginden, %11 ulastirma miihendisligin-
den, %1’i yap1 malzemesi miihendisliginden ve %3’ de ziraat miihendisligin-
den mezun olmustur. Yine Tablo 3’ten goriildiigii lizere arastirmaya en fazla
ingaat mithendisi katilmigtir. Katilim konusunda insaat mithendislerini ma-
kine miithendislerinin takip etmekte oldugu dikkat cekmektedir. Ayrica M20
kodlu miihendisin 3 farkl tiirden miithendislik béliimiinden mezun olmustur
(Geomatik, Harita ve Jeodezi Miihendislikleri). Tablo 4’te arastirmaya katilan
miihendislerin ¢alisma durumlariyla ilgili detayh bilgiler sunulmustur.
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Tablo 4: Arastirmaya katilan miihendislerin galigma durumu

Calisma Durumu  Miihendis Kodlan Frekans  Yiizde

M2, M5, M6, M8, M9, M10, M11, M12, M13,
M14, M15, M18, M20, M22, M25, M26, M27,
M31, M32, M33, M34, M35, M36, M37, M38,
M39, M40, M41, M42, M43, M44, M45, M46,
Cahsiyor M47, M48, M49, M50, M51, M52, M53, M54, 4l %79
M55, M56, M57, M58, M59, M60, M61, M64,
M65, M66, M67, M68, M70, M71, M73, M74,
M75, M76, M78, M79, M80, M81, M82, M83,
M84, M85, M86, M87, M89, M0

Calismiyor M16, M17, M23, M28, M29, M63, M72 7 %8
. M1, M3, M4, M7, M19, M21, M24, M30, M62,

Emekli M69. M77, M88 12 %13

Toplam 90 %100

Tablo 4’ten de goriildiigii gibi arastirmaya katilan miihendislerin 71’1 calig-
makta, 7’si calismamakta ve 12’si de emeklidir. Yiizdelik olarak bakildiginda
ise %79 calismakta, %81 calismamakta ve %13’ti de emeklidir. Tablodan da
goriildiigii lizere arastirmaya en fazla calismakta olan miihendisler katilmigtir.

2.3. Veri Toplama Araclar

Veri toplama araci olarak arastirmaci tarafindan gelistirilen yapilandirilmamisg
goriis formu kullanilmistir. Miihendislerin lisans egitimde aldiklar1 matema-
tik dersleri hakkindaki goriislerinin alinabilmesi icin veri toplama araci olarak
asagidaki soru sorulmustur:

* “Sayin Miihendis, size verilen ctimleyi size en uygun olacak ve akliniza
ilk gelen sekilde liitfen doldurunuz. Lisans egitimindeki matematik benim
icin....., ¢tinkii...... dair.”

2.4. Verilerin Analizi

Verilerin analizi sirasinda icerik analizi yontemi kullanilmistir. Veriler analiz
edilirken ilk olarak goriisler diizenlenmis, numaralandirilmis, ortak kategori-
lere gore ayrilmistir. Bu duruma 6rnek vermek gerekirse agiklamasina 6nemli
yazmis olsun. Onemli olma hali olumlu bir gériis olarak kodlanmistir. Benzer
sekilde diger goriislerde bu sekilde incelenmis ve kodlanmistir. Daha sonra-
sinda bu sekilde goriis bildiren miihendislerin goriisleri bir araya getirilmistir.
Kodlamalar uzun bir siire zarfinda (2 ay) arastirmac: tarafindan yapilmistir.
Kodlamalarin gilivenilir olmasi i¢in ilk kodlamalar yapildiktan 1 ay sonra kod-
lamalar tekrar yapilmis ve %92 oraninda uyum oldugu goriilmiistiir. Ayrica
caligmada yapilan kodlamalarin gecerlilik ve giivenirligini arttirmak icin ala-
ninda uzman iki matematik egitimcisine gosterilmistir. Uzmanlar ve arastir-
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macinin kodlamalar: arasinda da % 90 oraninda uyum oldugu gorilmistiir.
Diger yandan miihendislerin goriislerinden dogrudan alintilar yaparak verile-
rin gecerliligi arttirilmistir.

3. Bulgular

Lisans egitimini tamamlamig olan miihendislerin lisans egitimleri boyunca
almis olduklar1 matematik dersleri hakkindaki goriislerinin belirlenmesi ama-
ciyla yapilan bu ¢alismada bulgular iki ana basghk altinda ele alinip degerlen-
dirilmistir. Miihendislerin lisans egitimindeki matematik hakkindaki goriisleri
kodlanmis ve tablolastirilmig, daha sonrasinda ise miihendislerin goriislerin-
den dogrudan alintilar yapilarak 6rnekler verilmistir.

Tablo 5: Miihendislerin lisans egitimindeki matematik dersleri hakkindaki genel bilgiler

Kategori Frekans Yiizde
Olumlu 60 %67
Olumsuz 27 %30
Diger 3 %3
Toplam 90 %100

Tablo 5’ten de goriildiigi gibi miihendislerin 60’1 olumlu, 27’si olumsuz ve 3’
diger goriis bildirmislerdir. Yiizdelik olarak bakildiginda ise %67’si olumlu,
%30’u olumsuz ve %3’ti diger goriis bildirmislerdir. Tablodan da goriildiigii
iizere miihendisler lisans egitimde aldiklar1 matematik dersleri hakkinda genel
olarak olumlu goriislere sahiptirler. Mithendislerin lisans egitimdeki matema-
tik dersleri hakkindaki goriisleri detayl olarak Tablo 6’da sunulmustur.
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Tablo 6: Miihendislerin lisans egitiminde almig olduklari matematik dersi hakkindaki olumlu
gortgleri

Goriis Miihendis Kodlari Frekans  Yiizde
M1, M3, M5, M6, M7, M15, M17, M19, M21,
s e T S M M MM
M76, M77, M80, M82, M85, M89
Kolay M22, M30, M40, M45, M70, M71 6 %10
Vazgecilmez M11, M12, M23, M74 4 %6
Zevkli M34, M58, M81, M87 4 %6
Gerekli M20, M25 2 %3
Ogretici M29, M61 2 %3
Faydali M31, M83 2 %3
Dedgerli M4 1 %2
ilging M10 1 %2
Yeterli M16 1 %2
Stratejik M32 1 %2
Diisiinmeyi Ogretici M35 1 %2
Giizel M43 1 %2
En Sevilen Ders M53 1 %2
K:"l’:'g‘flm Gozme 156 1 %2
Meslegin Temeli M63 1 %2
Toplam 60 %100

Tablo 6’dan goriildiigii lizere miithendislerin matematigi 31’1 6nemli, 6’s1 ko-
lay, 4’ vazgecilmez, 4’1 zevkli, 2’si gerekli, 2’si 6gretici, 2’si faydal 1’i degerli,
11 ilging, 1’yeterli 1’ stratejik, 1'i diislinmeyi Ogretici, 1’ giizel, 1'i en sevilen
ders, 1’i problem ¢6zme amaclh ve 1i de meslegin temeli olarak gormiislerdir.
Yiizdelik olarak bakildiginda ise %51’i 6nemli, %10’u kolay, %6’s1 vazgecilmez,
%6’s1 zevkli, %31 gerekli, %3t 6gretici, %3t faydal, %2’si degerli, %2’si il-
ging, %2’si yeterli, %2’si stratejik, %2’si diistinmeyi 0gretici, %2’si glizel, %2’si
en sevilen ders, %2’si problem ¢ézme amach ve %2’si meslegin temeli yoniin-
de goriis bildirmislerdir. Yine tablodan goriildiigii lizere miihendisler lisans
egitimindeki matematik dersleri hakkinda ¢cogunlukla 6nemli oldugu yoniinde
goriig bildirmisglerdir.

Olumlu goriiglerle ilgili miihendislerin aciklamalarindan birer 6rnek verilmis-
tir. Onemli kategorisinde M1 kodlu miihendis “Universite matematik benim
icin cok 6nemliydi ciinkii matematik hayatin kendisidir.”, kolay kategorisinde
M22 kodlu miihendis “Universitedeki matematik benim icin kolaydi. Ciinkii
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eskiden beri calismaktan hoslandigim bir daldir.”, vazgecilmez kategorisinde
Mz11 kodlu mithendis “Matematik benim i¢in vazgecilmezdir ciinkii hayati ko-
laylastirir.”, zevkli kategorisindeki M34 kodlu miihendis “Universitedeki ma-
tematik benim icin cok zevkliydi ¢iinkii anlayarak céziilmeye biliyordum.”,
gerekli kategorisinde M20 kodlu miihendis “Universitedeki matematik benim
icin gerekliydi ciinkii matematik bakis acgisum gelistirir.”, 0gretici kategori-
sinde M29 kodlu miihendis “Universitedeki matematik benim icin oldukca
ogreticiydi. Ciinkii ilerleyen zamanda edindigim bilgileri hemen hemen her
dersimde kullandim.”, faydal kategorisinde M31 kodlu miihendis “Universi-
tedeki matematik benim ic¢in faydalh olmustur ctinkii miihendislik altyapisi
icin gerekli bir aractir.”, degerli kategorisinde M4 kodlu miihendis “Univer-
sitedeki matematik benim icin ¢ok degerliydi ciinkii sozel derslerle pek aram
yoktu.”, ilginc kategorisinde M10 kodlu miihendis “Universitedeki matematik
benim icin ilgingti, ¢iinkii bilmediklerimi 6grenmek zor ve giizeldi.”, yeterli
kategorisinde M16 kodlu miihendis “Universitedeki matematik benim icin
yeterli ciinkii meslegimde daha fazlasina gerek olmadi.”, stratejik kategori-
sinde M32 kodlu miihendis “Universitedeki matematik benim icin stratejidir,
clinkii veri analizi karar almada desteklemekte.”, diisiinmeyi 6gretici katego-
risinde M35 kodlu miihendis “Universitedeki matematik benim icin diisiin-
meyi 6grenmektir ¢iinkii matematik dogal olaylarin ve mesleki seylerin yo-
rumlanmast ve anlasihr olmasu saglar.”, giizel kategorisindeki M43 kodlu
miihendis “Universitedeki matematik benim icin giizeldi ciinkii meslege yo-
nelikti.”, en sevilen ders kategorisinde M53 kodlu miihendis “Universitedeki
matematik benim i¢in en sevdigim dersti, ¢iinkii matematik miihendisligin ol-
mazsa olmazidir.”, problem ¢6zme amaclh kategorisinde M56 kodlu mithendis
“Universitedeki matematik benim icin Problemleri ¢cozme amachyd, ciinkii
dersteki sorular ¢oziiyordum.”, meslegi temeli kategorisinde M63 kodlu mii-
hendis “Universitedeki matematik benim icin miihendisligin temelidir, ciinkii
miihendislik teknikleri matematik teorilerine dayanmilarak iiretilmistir.” sek-
linde goriis bildirmislerdir.
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Tablo 7: Miihendislerin lisans egitiminde almig olduklari matematik dersi hakkindaki olumsuz
ve diger gorisleri

Kategori Gariis Miihendis Kodlan Frekans  Yiizde
Olumsuz Zor M14, M33, M37, M46, M73, 6 %20
M79
Teorik M8, M57, M64, M84 4 %13
Yetersiz M49, M54, M66, M72 4 %13
Keyifsiz M2, M13, M86 3 %10
Sadece Ders M9, M55, M88 3 %10
Gereksiz M18, M28, M78 3 %10
ileri Seviye M36, M39 2 %7
Yokluk M50 1 %3,5
Onemsiz M51 1 %3,5
Diger Hayat M52, M67, M90 3 %10
Toplam 30 %100

Tablo 7’den de goriildiigii lizere miihendislerin matematigi 6’s1 zor, 4’ii teorik,
4’1 yetersiz, 3'ii keyifsiz, 3’i sadece ders, 3’1 gereksiz, 2’si ileri seviye, 1'i yokluk
ve 11 6nemsiz olarak gormiislerdir. Yiizdelik olarak bakildiginda ise %20’si zor,
%13’ teorik, %13’ yetersiz, %10’u keyifsiz, %10’u sadece ders, %10’u gereksiz,
%7si ileri seviye, %3,5'1 yokluk, %3,5'i Onemsiz ve %10’u hayat yoniinde goriis
bildirmistir. Tablo 7’den de goriildiigii gibi mithendisler genel olarak olumsuz go-
riislerden zor oldugunu belirtmislerdir. Ayrica baz1 mithendisler matematigi ha-
yat olarak gormiislerdir. Hayat gortisii diger kategorisine alinmistir. Ciinkii hayat
kimi insanlar i¢in olumlu olabilirken kimi insanlar i¢in olumsuz olabilmektedir.
Bu sebepten dolay1 olumlu ya da olumsuz kategorisine dahil edilmemistir.

Olumsuz ve diger goriiglerle ilgili mithendislerin goriislerinden birer 6rnek
sunulmustur. Zor kategorisinde M14 kodlu miihendis “Universitedeki mate-
matik benim i¢gin zor bir dersti ¢iinkii hocamiz bilgiyi aktaramiyordu.”, teorik
kategorisinde M8 kodlu miihendis “Universitedeki matematik benim ici teo-
riktir. Clinkii sahadaki miihendislik alaminda kullanimi ¢ok yoktur.”, yetersiz
kategorisinde M49 kodlu miihendis “Universitedeki matematik benim icin
yetersizdi. Ciinkii baslangi¢ seviyesinde bir matematik bilgisi verip, ezber-
ci sekilde lise tekrar ediliyordu.”, keyifsiz kategorisinde M2 kodlu miihendis
“Universitedeki matematik benim icin keyifsizdi ciinkii hocas1 iyi degildi.”,
sadece ders kategorisinde M9 kodlu miihendis “Universitedeki matematik
benim i¢in; sadece bir dersti. Ciinkii ne i¢cin matematik lazzim anlatilmadi.”,
gereksiz kategorisinde M18 kodlu miihendis “Universitedeki matematik be-
nim icin gerekli degildi ciinkii cok kullanmadim.”, ileri seviye kategorisinde
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M39 kodlu miihendis “Universitedeki matematik benim icin ileri seviyedeydi
clinkii calisma alamim sebebiyle ¢cok az bir béliimiinii kullamiyorum.”, yok-
luk kategorisinde M50 kodlu miithendis “Universitedeki matematik benim icin
yok gibiydi ciinkii anlamiwyordum 6gretmenin bilgiyi aktarmas: onemlidir.”,
onemsiz kategorisinde M51 kodlu miihendis “Universitedeki matematik be-
nim icin ¢ok yiiksek 6neme sahip degildi. Ciinkii bir statiker degilim ve saha-
da basit matematiksel hesaplamalar isimin devamu icin yeterli olmaktadir.”,
hayat kategorisinde M9o kodlu miihendis “Universitedeki matematik benim
icin hayat gibiydi. Ciinkii hayatin tiim alam matematik gibidir. Coziim bul-
mak 6nemlidir.” seklinde goriis bildirmislerdir.

5. Sonuc, Tartisma ve Oneriler

Bu boliimde arastirmanin problemi dogrultusunda elde edilen bulgular tar-
tistlmigtir. Elde edilen bulgular incelendiginde miihendislerin lisans donemi
boyunca almis olduklar1 matematik dersleriyle ilgili olumlu goriisler gelistirmis
olduklar1 goriilmiistiir. Bu durum Inci-Kuzu (2021) tarafindan yapilan calis-
mayla benzerlik gostermektedir. Avel, Coskuntuncel ve inandi (2011) ve Ma-
zana, Montero & Casmir (2019) tarafindan yapilan ¢alismalarda da 6grenciler
matematige karsi olumlu tutum bildirdikleri goriilmiistiir. Tiim bunlara bakil-
diginda miihendislerin lisans egitimleri donemi boyunca almis olduklar1 mate-
matik dersleriyle ilgili olumlu goriisler belirtmeleri sevindirici bir durumdur.
Olumlu goriiglerin mithendislerin matematigin 6nemini daha iyi kavradigini ve
matematigi her zaman kullanma gereginin oldugunun bilincinin farkinda ol-
dugunun bir gostergesi olarak goriilebilir. Bu sayede miihendislerin mithendis
adaylarina da matematigin 6nemini daha anlatabilmeleri miimkiin olacaktir.

Olumsuz gortisler incelendiginde bu goriisleri bildiren miihendislerin genel
olarak lisans egitimleri boyunca almis olduklar1 matematik derslerinin ¢ok te-
orik olmasindan yakindiklar goriilmektedir. Bu durum Kurbanoglu ve Takun-
yaci (2012) ve Yagmur (2012) tarafindan yapilan calismalarinin sonuclariyla
paralellik gostermektedir. Elde edilen sonug sayesinde bu derslerin igeriginde
anlatilan konularin meslek hayatlarinda higbir yerde kullanmadigini diisiin-
meleri de {iziicii bir durumdur. Matematigin 6neminin daha iyi anlatilmasi
gerekmektedir. Bir miithendisin sirf bir islem olarak matematigi kullanmak
haricinde farkh diisiinceler gelistirebilmek i¢in de matematige ihtiyaci vardir.
Matematik de farkh ¢6ziim yollar1 gelistirebilme pratiginin en giizel yapildig:
bilim dali olarak tiim insanlar tarafindan kabul goriilmektedir. Matematigin
bu 6zelligi bir mithendisin meslek hayatinda kullanmasi gereken en énemli
ozelliktir. Farkli ¢6ziimler gelistirebilme ihtiyacinin 6neminin daha iyi anlatil-
masi gerekmektedir.
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Tiim bunlarin yan1 sira hayat olarak verilmis goriisler diger olarak kategori-
lestirilmistir. Cilinkii hayat kimi insanlara gore olumlu diislinceler ¢agristirir-
ken, kimi insanlara gore de olumsuz diisiinceler cagristirmaktadir. Ayrica in-
ci-Kuzu (2021) tarafindan yapilan calismada da hayat metaforunun tiretildigi
goriilmiistiir. Elde edilmis olan bu bulgu da ¢alismanin sonucunu destekler
niteliktedir. Son olarak bu ¢alismanin alan yazina biiyiik katkilar sunacagi dii-
stintilmektedir.

Tiim bu elde edilen sonuclar neticesinde asagidaki onerilerin verilmesi uygun
gortilmiistiir:

e Miihendislerin ve miihendis adaylarmmin matematikle ilgili goriislerinin
aragtirilldigi daha ¢ok calisma yapilmalidir.

+ Sektorde ¢alisan miihendislerin olumlu goriiglerinin ve matematigin 6ne-
minin mithendis adaylarina ulastirilmasi i¢in cesitli (konferans, alan bulus-
malar1 vb.) ¢caligmalar yapilmahdir.

Cikar Catismasi Beyani: Yazarlar herhangi bir ¢ikar ¢atismasi olmadigin
beyan etmektedir.
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Manevi danismanlik, tarihsel olarak din gorevlilerinin davramg bozukluklar
olan hastalarin sagaltimlarinda oncii rol almalar: ile Hiristiyan kiiltiiriinde
baglamig, 19.yy.da “pastoral danigmanlhik” temasiyla devam etmistir. Son do-
nemlerde cesitli dini inang ve kiiltiirlerin ilgisini ¢ekmistir ve psikoloji alan
yazininda teorik degil uygulanabilir bir disiplin olarak yer almaktadir. Manevi
danmigmanlikta dini inanclarla paralel olarak ‘affetme’ kavrami yer alirken psi-
kolojide de affetme yonelimli danismanlik modelleri bulunmaktadir. Psikolo-
ji alan yazinina yeni katilan affetme yonelimli danismanhigin amaci; kisinin
kendisini, digerlerini ya da yasanilan durumu affetmekte yasadig: zorluklarla
miicadelesine rehberlik etmek ve travmatik deneyimin etkilerini affetme yo-
luyla en aza indirmektir. Bu ¢alismada manevi danismanhigin affetme yone-
limli danigmanlikla benzerlikleri ve farkliliklar kargilagtirilmali olarak deger-
lendirilmistir. Sonugta, manevi danigmanlik ve affetme yonelimli danigmanlhk
arasindaki benzerlikler “empati, inang ve deger, psikolojik iyi olus, basa ¢ikma
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becerileri”, farkliliklar ise “digsal baski unsuru ve affetme kavramina bakis”
olarak belirlenmistir. Manevi danigsmanlik ve affetme yonelimli danigmanhgin
sentezlendigi bir modelin 6zellikle inanch danisanlarin sorunlarini hizh bir se-
kilde ¢cozmeleri konusunda ¢ok yararh olacagi 6ngoriilebilir.

Anahtar Kelimeler: Damsmanlk, affetme, manevi danmismanlk, affetme
yonelimi, model
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Similarities and Differences Between Spiritual
Counseling and Forgiveness-Oriented
Counseling

Abstract

Historically, Spiritual counseling has begun with the religious officials taking
a leading role in the treatment of patients with behavioral disorders in Ch-
ristian Culture and continued with the theme of “pastoral counseling” in the
19th century. Recently, it has attracted the attention of various religious beliefs
and cultures, and it is included in psychology literature as a practicable rather
than theoretical discipline. While the concept of “forgiveness” is included in
spiritual counseling in parallel with religious beliefs, there are also forgive-
ness-oriented counseling models in psychology. The purpose of forgiveness-o-
riented counseling which takes part in the psychology literature nowadays, to
guide the person in his struggle with the difficulties he experiences in forgi-
ving himself, others or the situation and to minimize the effects of the trauma-
tic experience through forgiveness. In the present study, the similarities and
differences of spiritual counseling and forgiveness-oriented counseling have
been evaluated comparatively. Consequently, the similarities between spiritual
counseling and forgiveness-oriented counseling were determined as empathy,
belief and values, psychological well-being, coping skills and the differences
were determined as external pressure factor and perspective on the concept of
forgiveness. It can be predicted that a model that synthesizes spiritual coun-
seling and forgiveness-oriented counseling will be very useful, especially for
believer counselees to solve their problems in a quick way.

Keywords: Counseling, Forgiveness, Spiritual Counseling, Forgiveness-O-
riented, Model

1. Giris
Dini inanclar; korku, korunma, tutku, giiven, merhamet, umut, sefkat ve sevgi

gibi bir¢ok duyguyu barindiran kiiltiirel ve manevi birikimler olarak degerlen-
dirilirler (Sezen, 2004). Psikoloji alanindaki profesyonellere gore kisilerin ya-
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samlar1 boyunca ihtiya¢ duyduklar1 temel dayanma noktalarindan biri mane-
viyattir ve kiginin giiclii olmasini saglayan temel niteliklerden biri olarak kabul
edilir (Karairmak, 2004). ‘Thtiyaclar hiyerarsisi’ teorisini gelistiren Maslow,
kisilerin kendini gerceklestirme siirecinde maneviyata ihtiya¢c duyacaklarini
belirtir (Haque, 2012). Psikolog Fromm da kisisel ihtiyaclar1 siniflandirirken
iligki ve aidiyet ihtiyaclar1 yaninda kadimlik ihtiyac1 ve kutsal ihtiyac1 gibi
manevi ihtiyaclara da yer vermektedir (Aydin, 2000). Tiirk Dil Kurumu’'nda
manevi kelimesi; “goriinmeyen, duygularla sezilebilen, ruhani, tinsel, maddi
karsit1” olarak tanimlanirken (TDK, 2022), Biiyiik Tiirkce

2, Kavramsal Cerceve
2.1. Manevi Danismanlik

Manevi danigmanlik ve rehberlik (MDR); teoloji, sosyoloji, ve psikoloji gibi
davranis bilimlerinin ortiistiigii noktada teorik degil uygulanabilir bir disiplin
olarak yer almaktadir (Senbas, 2019; Sirin, 2013). MDR’de dini torenler ve iba-
detler, ruhsal sagaltimin onarici unsurlar: olarak kullanilirlar (Agilkaya Sahin,
2016). ABD’de din adami olan Boisen, din ve psikoloji arasinda bag kurarak ma-
nevi danigsmanlik konusunda egitim programi hazirlamis ve kitap olarak yayin-
lamistir (Sirin, 2013; Tekes, 2019). Amerikan Psikologlar Dernegi (APA) 2011
yilinda ‘din psikolojisi’ boliimiiniin adini ‘din ve maneviyat psikolojisi’ olarak
degistirmistir (Diizgiiner, 2016). Ulkemizde 1994 yihnda Saghk Bakanhg biitce
gorlismeleri sirasinda hastanede yatan hastalara din ve moral hizmetleri veril-
mesi giindeme gelmistir. 2012 ve 2015 yillarinda gerceklestirilen calistaylardan
sonra Saghk Bakanhg ile Diyanet Isleri Baskanhg arasinda hastalara manevi
destek sunmaya yonelik igbirligi protokolii imzalanmistir (Ayten, 2015).

Tek Tanrili dinlerde ‘affetme’ kavraminin yer almasi manevi danigmanlikla
psikoloji alaninda var olan affetme yonelimli danismanliklar arasinda kuram-
sal anlamda yakinhiga isaret eder. Uzun yillar boyunca teoloji ile felsefe alan-
larinda affetme konulu arastirmalar yiiriitiilmiistiir (McCullough ve Worthin-

gton, 1999).

Kavram olarak affetmek TDK’da “affetmek, hos gorii ile karsilamak, mazur
gormek” seklinde tanimlanmistir (TDK, 2022). islam dininde ilahi bir sifat,
ahlaki bir iistiinliik ve yiice bir erdem olarak belirtilen affetme kavram, Islam
Ansiklopedisinde “kotiiliik ve haksizlik edeni, sug veya giinah isleyeni bagisla-
ma, cezalandirmaktan vazgegme” olarak agiklanir (Cagrici, 2022). Affetme ko-
lay gerceklestirilemese de duygusal yaralarin iyilesmesi, kisiler arasi iligkilerin
onarilmasi ve intikam zincirinin kirilmasi iizerindeki etkisi nedeniyle yiizyl-
lardir degerini muhafaza etmistir (Szablowinski, 2010).
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2.2, Affetme Yonelimli Danismanlhik

Affetme; ruh saghg, fiziksel iyi o1us ve olumlu duygularin yasanmasi konu-
sunda saglik alanina (Berry ve Worthington, 2001), uzlagmanin saglanmasi
konusunda da adalet alanina katkilar1 olan bir kavram olmustur. Affetmeyi
bir miidahale ve danigmanlik yontemi olarak kullanan ilk model ilki Enright
ve Fitzgibbons (1986)’a aittir. Affetmenin duyussal ve biligsel 6gelerine vurgu
yapilan modelde, intikam duygusundan vazgecildiginde 6fke duygusunun ¢o-
ziilebilecegi ve bilingli olarak affetmenin gerceklesebilecegi belirtilir (Enright
ve Fitzgibbons, 2000).

Hargrave affetmeyi intikam, utang, kizginlik ve 6fke duygulariin serbest bi-
rakilmasi olarak tamimlar (Hargrave ve Sells, 1997). Gelistirdigi modelinde,
aile icinde giiven iligkisi zedelendiginde adalet duygusunun sarsintiya ugradigini
belirtir. Aile i¢i dengelerin yeniden olusturulmasi i¢in affetmek gereklidir. Bu bag-
lamda, i¢gorii ve anlamay1 kapsayan ilk siireci, tazminat firsat1 verme ve agikca
affetme olarak ifade edilen affetme siireci izler (Hill., 2001). McCullough ve ar-
kadaslar1 (1997) tarafindan gelistirilen modelde, affetme davranisinin gercek-
lesmesi i¢in 6fke ve incinme gibi olumsuz duygularin, fedakarlik, merhamet, ve
hosgorii gibi olumlu duygulara doniistiirtilmesi tizerinde durulur. Kisiler affet-
me siirecinde Oncelikle bilissel, sonrasinda duygusal olarak degerlendirmede
bulunurlar ve bu siireclerin sonucunda, davranigsal olarak affetme gercgekle-
sir (McCullough, vd., 1997). Affetme siireci sonunda Kkisilerin yasadiklari i¢sel
huzurlarin, toplumsal huzur ve bariga katkisi olacagi 6ngoriiliir (Kara, 2009).

3. Manevi Danismanlik ile Affetme Yonelimli Danismanlhik
Arasindaki Benzerlikler

3.1. Empati

Manevi danigmanlik ve affetme yonelimli danismanlhkta gerceklestirilen da-
migsmanlik siireglerinde ‘empati’ duygusuna vurgu yapilmaktadir. Simsek
(2019) manevi danmismanligin yedi temel ilkesi {izerinde durdugu calismasin-
da, manevi danismanin empatik dinleme becerisini kullandiginda daniganda
‘anlasildig’’ duygusunu uyandirdigini ve danigmanlik siirecinin olumlu etki-
lendigini belirtmistir. Affetme yonelimli danigsmanlik modellerinde empati
kavrami, haksizlik yasayan magdurun zorbaya empati duygusu ile yaklagsmasi
iizerinden degerlendirilmektedir. Magdurun zorbaya karsi duydugu kizginlik,
ofke ve intikam gibi olumsuz duygularin olumluya doniistiiriilebilmesinde
magdurun zorba ile empati kurabilmesi siireci kolaylastirmaktadir. Empati
becerisini kullanan magdur, duygusal katiliktan uzaklasarak biligsel esneklik
gosterebilmekte ve affetme gerceklesebilmektedir. (McCullough vd., 1997).
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3.2. Inanc ve Deger

Affetme yonelimli danismanlik ve manevi danismanlik inanc temeli iizerinde
ortak ozellikler gosterirler. Musevilik dininde zorba/suclu magdurdan af di-
lerse, dini inanclar geregi magdur affetmekle yilikiimliidiir (Rye, vd., 2000).
Hristiyanlikta, diismanlarim bile affetmeyi 6neren bir anlayis bulunmaktadir.
Ancak bu anlayis ¢cogu zaman bireyleri duygusal baglamdan uzaklagtirmakta-
dir (Szablowinski, 2010). Islam dininde affedicilik Tanr’'nin 6zelliklerinden
biri ve Miisliimanlarin ¢cok deger verdikleri bir erdem olarak kabul edilir (Yil-
dirim, 2009). Alan yazinda yer alan ¢aligmalarda dini ibadetlere katilan kisi-
lerin affetme egilimlerinin yiiksek oldugu bulunmustur (Azar ve Mullet, 2002;
McCullough, 2000; Mullet vd., 2003). Exline ve arkadaslari (2003), tek Tanrili
dinlerdeki affedicilik kavraminin adalet ve merhametle, Hinduizm ve Budizm
gibi ¢cok Tanrili dinlerde ise ahlakli olmak ile iligkili oldugunu belirtmiglerdir.

Affetme kavrami degerler sistemleri i¢inde de 6nemli bir yere sahiptir. Manevi
inang ve kabuller sonucunda gelisen degerler, bireyin hayatin1 anlamlandir-
masinda ve tutumlarinin olusumunda etkilidirler. Affetme davranisi; manevi
degerler olan merhamet, sevgi ve sefkat kavramlari ile de i¢ igedir (Yeniyol,
2016). Bireyin hem kendisine hem de baskalarina kars1 hosgoriilii olmasinin
saglayan affetme eylemi, bir deger olarak hem manevi danismanligin hem de
affetme yonelimli danismanhigin ortak noktasim olusturmaktadir.

3.3. Psikolojik Iyi Olus

Affetme yonelimli danigmanlik ve manevi danigmanhigin benzer 6zellikler ta-
styan hedeflerden bir digeri, bireyin psikolojik iyi olusunun arttirilmasidir.
Bu baglamda giinliik islevselligin yeniden kazanilmas: ve ruhsal iyilik halinin
devam etmesi amaclanir. Psikolojik iyi olus kavrami temelde negatif duygu-
lamimlarin yerini pozitif duygulanimlara birakmasidir (Dilmag, Eksi ve Sim-
sir, 2016). Bireyde olusan utang, kin, intikam, 6fke ve sugluluk gibi duygular
affetmenin Oniine gecerse farkindaligin gecikmesine neden olabilmektedir.
Oysa affetmek; sozii edilen olumsuz duygularin yarattig1 ruhsal huzursuzlu-
gun giderilmesinde, cevre ile olumlu iligkiler kurulmasinda ve daha fazla i¢sel
fayda elde edilmesine yardim eder (Tangney, Boone ve Dearing, 2005). Her
iki damismanlik yaklagimi da danisanin yasam kalitesini, mutluluk diizeyini ve
duygu durumunu etkileyerek, psikolojik iyi olusunu pozitif yonde ilerletmesi-
ne katki saglar.

3.4. Basa Cikma Becerileri

Bireyler giinliik hayatlarinda veya yasamlarinin belirli donemlerine farkli so-
runlarla miicadele etmek zorunda kalirlar. Bireyler, icsel ve/veya digsal olarak
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karsilastiklar glicliikleri asmak, kontrol etmek ve yasadiklar: stresi azaltmak
icin basa ¢ikma becerilerine bagvururlar (Basut, 2006). Bu baglamda manevi
damismanlikta, yasanilan bireysel, sosyal ve manevi alandaki sorunlarla basa
cikmakta kullanilan yontemler ve tekniklerle, bireye aktif basa ¢ikma beceri-
leri kazandirmaya yardimcei olunur. Affetme yonelimli danismanlikta da dani-
sanlarin duygusal gerginliklerine veya travmatik yasantilarina yonelik stres ve
kaygi diizeylerinin diigliriilmesine yardimei olunmaktadir

4. Manevi Danismanlik ile Affetme Yonelimli Danismanlik
Arasindaki Farkliliklar

4.1. Digsal Baski Unsuru

Manevi danigsmanlik agisindan, olumsuz sonuclardan olumlu sonuglara yone-
limde, 6fke ve intikam duygularinin merhamet ve sevgi duygulariyla yer degis-
tirmesinde affetme onemli bir siirectir (Taysi, 2007). Affetme siireci; affeden
kisinin ahlaki niteliklerinin sonucu olan karari ile gerceklesen oldugu i¢in ic-
sel; ayni1 zamanda kisilerarasi iligkilerin iyilesmesi ve devaminda etkili oldugu
icin de digsal bir siirectir (Ergiiner Tekinalp ve Terzi, 2012). Affetme yonelimli
danigmanlikta ise affetme eylemi, pismanlhk ya da vicdan azabi gibi herhan-
gi bir kosula bagl olmadan meydana gelmesi gerekmektedir (Toprak, 2013).
Affetme eylemine; bireyi iyilik hali ve duygusal olgunlugu 6n planda tutula-
rak yaklagilmaktadir. Danigma siireci iginde danigana herhangi bir kosul ya
da kaynak sunulmaz. Oysa manevi danismanlikta; affetme davraniginin 6diil-
lendirilmesi, cogu dini inancta da tesvik edilmesi danisan tarafindan yanlis al-
gilanabilecek i¢sel ve digsal bir bask: unsuru olarak degerlendirilebilmektedir
(Rye ve vd., 2000).

4.2. Affetme Kavramina Bakis

Manevi danismanligin temelinde Hiristiyanlik diinyasindaki uygulamalar
bulunmaktadir. Kilise baskisinin yogun oldugu donemlerde din adamlarinin
toplum iizerindeki en 6nemli etkilerinden birisi de “endiiljans” kavram ile
acgiklanmaktadir (Ertung, 2021). Yaygin sekliyle olarak ‘giinah ¢ikarma’ olarak
bilinen “endiiljans” ¢esitli sug ve glinahlarin itiraf edilerek Tanr1 katinda affe-
dilmesini beklemektir. Bu siire¢, din adamu ile kisi arasinda mutlak bir gizlilik
i¢inde yiiriitiiliir. Kisi, suclarinin ve giinahlarinin affedilecegi inanci ile icsel
bir huzur ve rahatlama yasar (Olgun, 2005). Manevi danismanligin temelinde,
kisinin kendi yaptig1 hata ve eylemleri nedeniyle kendisinden daha yiice bir
varliktan affedilmeyi istemesi bulunmaktadir. Affetme yonelimli danismanlik-
ta ise, kisi kendisini kiran, {izen ya da inciten birini affetmeyi siirec olarak yasa-
maktadir. Bu nitelikteki affetmenin bakis agis1 ahlak felsefesi ile ortiismektedir
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(Enright ve Fitzgibbons, 2000). Sonucta manevi danismanlik ile affetme y6-
nelimli danismanlikta ‘affetme’ kavramina bakista farkliliklar bulunmaktadir.

5. Sonuc ve Oneriler

Kavramsal ve teorik olarak ayri ekoller/yaklagimlar olarak goriilseler de mane-
vi danigmanlik ve affetme yonelimli danismanhigin benzer 6zellikleri de bulun-
maktadir. Ayn1 zamanda, farkl olduklar1 noktalarin ¢ok derin ve birbirlerine
aykir1 olmamasi da bu yaklagimlarin birlikte kullanilmalarini destekleyebilir.
Danigana zarar vermeme ve olasi en yiiksek yarar1 saglama etik kurali geregin-
ce, manevi danigsmanlik ve affetme yonelimli danismanlikla ilgili bilgi ve beceri
sahibi olan danigsmanlarin eklektik bir yaklagimla danigma siireglerini yiirtit-
melerinin psikolojik sagaltimin giicii ve degerini arttiracag 6ngoriilebilir.

Affetme kavraminin manevi danigmanlik siirecinde kullanilmasi, farkl kiiltiir-
lerdeki maneviyat ve dini goriislerin affetme eylemini kabul etmeleri ve uygu-
lanmasini tegvik etmelerine (Sahin, 2015) dayal olarak manevi danigmanlhk
ile affetme yonelimli danismanlik siireclerinin benzer 6zellikler gosteren farkl
yaklagimlar oldugu goriilmektedir. Dilmag, Eksi ve Simsir (2016) calismala-
rinda, dini basa ¢ikma becerilerinin affediciligi pozitif yonde etkiledigini vur-
gulamiglardir. Affetme davranisi, bireye psikolojik iyilik hali kazandirmanin
yaninda manevi bir olgunluk da saglar (Tunca ve Durmus, 2018). Bireyin so-
runlarla basa ¢ikma becerileri kazanmasina, empati diizeyinin, yasam kalitesi-
nin ve psikolojik iyilik halinin artmasina her iki yaklagimin da olumlu katkilar1
olabilir. Affetme kavrami manevi duygularin bir sonucu oldugu gibi bir bag-
lamda manevi duygularin olusmasinda da yardimci olabilmektedir. Danigsanin
affetme konusundaki motivasyonu sosyal ¢evresiyle olan iligkilerine de olumlu
yansiyacaktir.

Affetme yonelimli ve manevi danigsmanlik uygulamalarinin birlikte ¢alisilarak
affedici manevi danigsmanlik modeli gelistirilebilir. Bir model 6nerisi; bireyin
hem kendini affedilmis hissederek manevi alana yakinlasacagi hem de ikili ilis-
kilerinde affetme davranisina yonelecegi ongoriisiiyle sunulabilir.

Cikar Catismasi Beyani: Yazarlar herhangi bir ¢ikar catismasi olmadigim
beyan etmektedir.
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Bu ¢alisma, okul yoneticilerinin duygusal zeka diizeyleri ile liderlik stilleri ara-
sindaki iligkiyi arastirmay1 amaclamaktadir. Duygusal zeka, bireylerin duygu-
lar algilama, anlama, kullanma ve ifade etme yeteneklerini kapsar. Aragtirma-
da, okul yoneticilerinin duygusal zeka diizeylerinin cinsiyet, yas, kidem, egitim
diizeyi ve calistiklar: okul tiiriine gore farklilik gosterip gostermedigi incelen-
mistir. Ayrica, liderlik stillerinin bu demografik degiskenlere gore farkliliklar:
arastirilmistir. Arastirma, Istanbul’'un Avrupa yakasinda 2015-2016 egitim-6g-
retim yilinda gorev yapan okul yoneticilerinden olusan 314 kisilik bir 6rnek-
lem {izerinde gergeklestirilmistir. Veri toplama araclar1 olarak “Kisisel Bilgi
Formu”, Goleman'in “Duygusal Zeka Olcegi” ve Bass'in “Cok Faktorlii Liderlik
Olcegi” kullanmilmistir. Arastirma sonuclari, okul yoneticilerinin duygusal zeka
diizeylerinin cinsiyet, yas ve kidem gibi degiskenlere gore farklilagsmadigini,
ancak liderlik stillerinin yas ve kideme gore farklilik gosterdigini ortaya koy-
mustur. Duygusal zeka ile liderlik stilleri arasinda anlamli bir iligski bulunmus

1 Mustafa Ogiik. MEB; mustafa_oguk@hotmail.com; Orcid ID: 0009-0007-4578-993X; Sorumlu Yazar
2 Zehra Silci; zehra.silci@hotmail.com;
3 Mehmet Zahid Safak; safakmehmetzahid@gmail.com
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olup, bu iligkinin etkilesimci liderlik stilinde doniistimcii liderlige gore daha
belirgin oldugu tespit edilmistir. Bu bulgular, okul yoneticilerinin duygusal
zeka diizeylerinin liderlik performanslarini ve okullardaki orgiitsel davranis-
lar1 etkileyebilecegini gostermektedir. Arastirmanin sonuclari, egitim kurum-
larinda yonetici se¢im ve atama stireclerinde duygusal zeka ve liderlik stilleri
arasindaki iligskinin dikkate alinmasinin 6nemini vurgulamaktadir. Duygusal
zeka diizeyleri, cogu demografik degiskene bagh olarak sabit kalirken, lider-
lik stilleri belirli demografik faktorlere gore degismektedir. Ozellikle, duygusal
zeka ile etkilesimei liderlik arasindaki iligski daha belirgindir.

Anahtar Kelimeler: Duygusal zeka, liderlik, okul yoneticileri, orgiitsel
davranis, egitim
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The Relationship Between School
Administrators’ Emotional Intelligence
Levels and Leadership Styles

Abstract

This study aims to investigate the relationship between the emotional intel-
ligence levels and leadership styles of school administrators. Emotional in-
telligence encompasses the ability to perceive, understand, use, and express
emotions, and has been prominently highlighted by Goleman’s works. The
research examines whether the emotional intelligence levels of school ad-
ministrators differ based on gender, age, tenure, educational level, and the
type of school they work at. Additionally, the study explores the differences
in leadership styles concerning these demographic variables. The study was
conducted on a sample of 314 school administrators in the European side of
Istanbul during the 2015-2016 academic year. Data collection tools included
the “Participant Information Sheet”, Goleman’s “Emotional Intelligence Sca-
le”, and Bass’s “Multifactor Leadership Scale”. The results revealed that emo-
tional intelligence levels did not significantly vary based on gender, age, and
tenure, but leadership styles did vary according to age and tenure. A significant
relationship was found between emotional intelligence and leadership styles,
with this relationship being more pronounced in transactional leadership com-
pared to transformational leadership. These findings indicate that emotional
intelligence levels can influence leadership performance and organizational
behaviors within schools. The results emphasize the importance of considering
the relationship between emotional intelligence and leadership styles in the
selection and appointment processes of administrators in educational institu-
tions. While emotional intelligence levels remain constant depending on most
demographic variables, leadership styles vary according to certain demograp-
hic factors. In particular, the relationship between emotional intelligence and
transactional leadership is more evident.

Keywords: Emotional intelligence, leadership, school administrators, orga-
nizational behavior, education
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1. Giris

Giintimiizde, bireylerin hem toplumsal hem de bireysel bilinclerine uyum sag-
lama yetenegi 6nemlidir. Bu uyum siirecinde yaratici diisince 6nemli bir rol
oynamaktadir. Bireyler, toplumdaki gorevlerini yerine getirirken ayni zamanda
kendilerini gelistirme ve kisisel potansiyellerini kullanma firsatina sahiptirler
(Koknel, 1998). Duygusal zeka ise duygular: algilama, kullanma, anlama ve ifa-
de etme becerilerinden olusur (Salovey, Caruso ve Mayer, 2004).

Duygusal zeka son 20 yilda popiiler hale gelmistir, 6zellikle Golemanin “Duy-
gusal Zeka: Neden IQ’dan Daha Onemlidir?” adh eseriyle. Bu kitap diinya ca-
pinda biiyiik ilgi gormiis ve alanda ¢igir agmistir. Goleman, duygusal zekanin
egitim ve aile yasamindaki 6nemini vurgulayarak, normal zekanin hayat basa-
risindaki etkisinin yiizde yirmiyi gegmedigini 6ne siirmiistiir (Goleman, 1996).
Ayrica, Goleman’in “Isbasinda Duygusal Zeka” adh kitabinda is yasaminda ve
liderlikte duygusal zekanin 6nemi tizerinde durulmustur.

Duygusal zeka kavramina iligkin son donemde cesitli modeller gelistirilmistir.
Bu modeller yetenek ve karma model baglaminda degerlendirilmektedir. Alan
yazin incelendiginde duygusal zekaya iligkin gelistirilen dort farkli modelden
bahsedilebilir. Bu modeller Salovey ve Mayer (1990), Bar-On (1997), Gole-
man (1995) ve son olarak Cooper ve Sawaf (1997) tarafindan gelistirilmis ve
duygusal zeka alan yazinina 6nemli katkilar saglamistir. S6z konusu modeller
kavramin daha iyi anlagilabilmesi i¢in ¢esitli kavramsal ve kuramsal temellere
dayandirilmistir.

Ortak hedeflere ulagsmak icin bir araya gelen insanlar arasinda baglilik, uyum ve
esglidiim gereklidir. Bu 6zelliklerin gelistirilmesi ve siirdiiriilmesi liderlerin so-
rumlulugundadir, 6zellikle egitim kurumlarinda bu liderler okul yoneticileridir.
Liderlik kavram, 6zellikle modern orgiitlerde biiylik 6nem tasir ve bu nedenle
gecmis yiizyillda bircok ¢aligmanin konusu olmustur. Bu ¢alismalarda liderin
dogustan m1 yoksa sonradan mi1 kazanilan 6zelliklere sahip olmas1 gerektigi tar-
tistlmustir. Ozellikler yaklasimi liderin kisisel 6zelliklerine odaklanirken, dav-
ranigsal yaklasim liderlerin davranislarina odaklanmistir. Sonraki donemlerde
ise durumsallik yaklagimiyla birlikte liderligin ¢evresel kosullara ve baglama
gore ele alinmasi gerektigi vurgulanmistir (A¢ikalin, 2000).

Liderlik kavrami, sosyal bilimlerin (psikoloji, sosyoloji, siyaset bilimi, yonetim
bilimi) ortak aragtirma konusu olmasina karsin, kavramin ifade ettigi anlam ve
baglam {izerinde ortak bir tanim olusmamustir. Liderlikle ilgili olarak literatiir-
de birgok farkli tanim yapilmistir. Son y1llarda ise liderlikle ilgili giindeme gelen
yeni kavramlara bagh olarak yeni tamimlar yapilmaktadir. En yaygin bicimiyle
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liderlik, belirli amac ve hedefler dogrultusunda hedef kitleyi etkileyebilme ve
eyleme sevk edebilme giicii olarak tanimlanmaktadir (Sisman, 2002).

Bu tanimdan hareketle, okul yoneticilerinin duygusal zeka ile liderlik arasindaki
iligkinin incelenmesi 6nemlidir. Ciinkii orgiitsel davranis, etkilesim ve iletisim
kavramlar: goz oniine alindiginda, okul yoneticilerinin duygusal zeka seviyeleri
onem kazanir. Duygusal zekaya sahip yoneticiler, idare ve yonetim siirecleri-
ni daha basarili bir sekilde yiiriitebilirler. Bu durum, 6gretmenler ve yardimeci
personel tizerinde olumlu etkiler yaratarak daha verimli bir ortam saglayabilir.
Okul miidiirlerinin liderlik performansi, okullarin dinamik yapisini1 koruyarak
caga ayak uydurmasina ve cevresel etki yaratmasina yardimer olur. Bu perfor-
mans, yoneticilerin duygusal zeka diizeyleriyle yakindan iligkilidir. Duygusal
zeka, karsisindaki kisiyi en iyi sekilde anlama yetenegi olarak degerlendirile-
bilir ve gelismis duygusal zekaya sahip yoneticiler, 6gretmenlere ve yardimei
personele kars1 daha olumlu tutumlar sergileyebilir ve problemlere daha etkili
¢oziimler bulabilirler. Ayrica, etkili bir iletisim ortam saglamak da duygusal
zekaya sahip yoneticilerin basarili olabilecegi bir alandir. Bu baglamda, duygu-
sal zekanin okullarin i¢ ve dis isleyisine olumlu katkilar saglayabilecegi 6nemli
bir alan oldugu belirtilmektedir. Bu ¢alisma, Goleman’in duygusal zeka modeli
ve Bass'in ¢ok faktorlii liderlik teorisi temel alinarak yapilmistir.

Bu calismanin amaci, okul yoneticilerinin duygusal zeka diizeyleri ile liderlik
stilleri arasindaki iligkiyi incelemektir. Bu amaca ulasmak i¢in ¢alismada asagi-
daki problemlere cevap aranmistir;

1. Okul yoneticilerinin duygusal zeka diizeyleri cinsiyet, yas, kidem, egitim dii-
zeyi ve calistig okul tiiriine gore anlamh farklilik gostermekte midir?

2. Okul yoneticilerinin liderlik stilleri cinsiyet, yas, kidem, egitim diizeyi ve ¢a-
listig1 okul tiirtine gore anlamh farklilik gostermekte midir?

3. Okul yoneticilerinin duygusal zeka diizeyleri ile liderlik stilleri arasinda iligki
var midir?

1.1. Onem

Egitim faaliyetlerinin etkin ve uyumlu bir sekilde yiiriitiilmesinde okul yone-
ticilerinin liderlik stillerinin 6gretmenlerin ¢esitli 6rgiitsel davraniglarina olan
etkisi biiyiiktiir. Ogretmenler, mesleklerinin geregi olarak yogun insan iliskisi
icindedirler. Yoneticilerin 6gretmenlere karsi sergiledikleri tavirlar, onlarin
psikolojik, duygusal ve davranigsal durumlarini olumlu veya olumsuz yonde
etkileyebilir. Okul idaresi ile iletisim sorunlari yasayan bir 6gretmenin ilgisi
azalabilir ve bu durum okulun basarisim1 olumsuz etkileyebilir. Bu nedenle,
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duygusal zeka ve liderlik stilleri arasindaki iligkinin incelenmesi, bu tiir sorun-
larin iistesinden gelmede 6nemli bir adim olabilir.

Bir okulda yoneticilerin sahip olduklar1 duygusal zeka diizeylerinin liderlik
stillerine olan olumlu yansimalari okul paydaslarini da dogrudan ya da dolayh
olarak etkilemektedir. Kurum iklimi, érgiitsel vatandaslik, adalet, verim, is do-
yumu, motivasyon, baglilik gibi orgiitsel davraniglarda okul yoneticilerinin li-
derlik stilleri etkilidir. Yoneticilerin liderlik stillerini etkileyen en 6nemli faktor
ise sahip olduklar1 duygusal zeka diizeyleri olarak diisiiniilebilir. Bu arastirma;
okul yoneticilerinin duygusal zeka diizeyleri ile liderlik stilleri arasindaki iligki-
leri inceleyerek ilgili literatiire katkida bulunmasi a¢isindan 6nemlidir. Duygu-
sal zeka ve liderlik stilleri arasindaki iligskinin tespiti; okullara yonetici secimi
ve atama siirecinde saglikli veri saglamasi acisindan faydal olabilir.

1.2. Stmirhliklar

1. Aragtirmaya katilan okul yoneticilerinin baz1 demografik (yas, cinsiyet, ki-
dem, calistig1 kurum, egitim diizeyi gibi) degiskenlere iligkin 6zellikleri ara-
sinda dengeli bir dagilimin olmamasi arastirmanin genellenebilirligini sinir-
landirabilir.

2. Aragtirmanin verileri kendini anlatma teknikleri (anket) ile toplanmgtir.
Kendini anlatma tekniklerinin en 6nemli sinirlilig1 sosyal kabul hatas1 ve yanh
bilgiler sagladig1 icin arastirmanin gecerliligini olumsuz etkileyebilir.

2, Kavramsal Cerceve

Bu boliimde, yoneticilerin duygusal zeka diizeyleri ve liderlik stillerine iligkin
ilgili literatiir taranmuis ve ¢alismanin kavramsal ¢ercevesi olusturulmustur.

2.1. Duygusal Zeka: Tanim ve Tarihsel Gelisimi

Duygu kavrami, son yillarda artan ilgiyle birlikte bireyin diger insanlar1 anla-
ma ve onlarin hareketlerini yorumlama yetenegi olarak 6ne ¢ikmaktadir (Acar,
2002). Bu kavramin teorik alt yapis1 incelendiginde Thorndike’in sosyal zeka
modeli 6ne ¢ikar. Buna gore, bireyin bagkalarinin duygularin1 anlama yetenegi
genel zekdsindan ayr bir 6zellik olarak kabul edilir. flk duygusal zeka calisma-
s1 1990’larda Salovey ve Mayer tarafindan yapilmistir. Onlar, duygusal zekay1
kisinin kendi duygularin1 anlamasi, bagkalarinin duygularini algilamasi, farkl
duygular arasindaki ayrimi yapmasi ve bu bilgiyi kullanabilme yetenegi olarak
tanimlarlar (Mayer & Salovey, 1993).

1900-1969 arasi donemde duygusal zeka kavrami giindeme gelmis ve cesitli
testler gelistirilmistir. Bu donemde zeka, genetik baglamda nesiller arasi akta-
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rilan bir olgu olarak ele alinmistir. Thorndike’in sosyal zeka kurami, insanlari
anlama ve insan iligkilerinde genis algilarla hareket etme yetenegi olarak ta-
mimlanmistir (Yaylaci, 2006).

ikinei donem 1970-1989 yillarimi kapsamaktadir. Bu donemde zeka ve duygu
arasindaki iligkiler bicimlenmeye baslamigtir. Uzmanlar, duygunun tam ola-
rak ne anlama geldigi ve hangi durumlarda olustugu konusundaki ¢aligmalar:
yiiriitmiis ve yapay zeka kavramini giindeme getirmislerdir. Yapay zeka aras-
tirmalar, bilgisayar donanimh yapilarin insan duygulariyla iletisim siirecini
incelemistir (Mayer, Salovey ve Caruso, 2001). Bu calismalar duygusal zeka
tanimina yaklagilmasini saglamigtir.

1990-1993 yillari, duygusal zeka alamindaki {iciinci déonemi olusturur. Bu
donemde duygusal zeka iizerine odaklanan caligmalar artmistir. Salovey ve
Mayer (1990), duygusal zeka kavramini literatiire tasimig ve zekanin sadece
bilissel yoniiniin degil, duygusal yoniiniin de 6nemli oldugunu vurgulamistir.
Bu yaklagim, insanin dogustan getirdigi 6zelliklerin degisebilir oldugunu ve
gelisime acik oldugunu gostermistir.

Duygusal zekanin dérdiincii donemi 1994-1997 yillarim kapsar ve bu déneme

A

Goleman’in “Duygusal Zeka” adli kitab1 damga vurmustur. Goleman, duygusal
zekanin insan yagaminda 6nemli oldugunu ve bireyin is hayatiyla entegrasyo-

nunu ele almistir (Aricioglu, 2002).

Modern insanin kisisel ve sosyal bilince adapte olabilme yetisi kabul edilmekte
ve bu adaptasyon i¢in yaratici diistincenin 6nemi vurgulanmaktadir. Bu siireg,
kisinin toplum icindeki gorevlerini yerine getirirken, kendini gerceklestirme ve
duygular1 anlama yeteneklerini kullanmasim saglar (Koknel, 1998). Duygusal
zeka, duygular algilama, kullanma, anlama ve yonetme becerilerini igerir (Sa-
lovey ve dig., 2004).

Son 20 yilda duygusal zeka biiyiik popiilerlik kazanmistir. Goleman’in “Duy-
gusal Zeka: Neden IQ'dan Daha Onemlidir” adh kitab1 diinya capinda etki ya-
ratmis ve duygusal zekanin egitim ve aile yasamindaki 6nemini vurgulamistir
(Goleman, 1996). Ayrica, “isbasinda Duygusal Zeka” adl eserinde, is yasamin-
daki ve liderlikteki kritik 6nemi ele almigtir.

2.2, Duygusal Zeka Modelleri

Duygusal zeka kavramina iligkin son donemde ¢esitli modeller gelistirilmistir.
Bu modeller yetenek ve karma model baglaminda degerlendirilmektedir. Alan
yazin incelendiginde duygusal zekaya iligkin gelistirilen dort farkli modelden
bahsedilebilir. Bu modeller Salovey ve Mayer (1990), Bar-On (1997), Gole-
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man (1995) ve son olarak Cooper ve Sawaf (1997) tarafindan gelistirilmis ve
duygusal zeka alan yazinina 6nemli katkilar saglamistir. S6z konusu modeller
kavramin daha iyi anlasilabilmesi i¢gin cesitli kavramsal ve kuramsal temellere
dayandirilmistur.

2.2, Liderlik

Liderlik kavramu iizerine yapilan calismalar, cesitli tanimlara yol acmistir ve
bu tanimlar liderligi bir 6rgiitiin diger iiyelerini etkileme, motive etme ve yon-
lendirme yetenegi olarak vurgular. Goleman (1999), liderligi bagkalarina ilham
verme ve yonlendirme yetenegi olarak tanimlar, bu da liderin degisimi baslat-
ma veya yonetme roliinii iistlendigi anlamina gelir. One cikan liderlik tanimla-
rindan bazilar1 sunlardir: Liderlik, bir orgiitiin diger iiyelerini etkileme, motive
etme ve yonlendirme yetenegini igerir. Ayn1 zamanda, liderlik grup icindeki
bireylerin yasantilarini diizenleyerek ve grup giiclinden yararlanarak hedeflere
ulagma siirecidir (Black ve Porter 2000) Liderlik, bireyleri ortak bir vizyon etra-
finda birlestirip, ortak amaclar1 benimsemeye ve gerceklestirmeye yonlendiren
enerjik bir siirectir (Bursalioglu, 1994). Liderlik, bir orgiitte hiikmetmek degil,
calisanlar1 ortak hedefler i¢in isbirligine ikna etme yetenegidir (Merih 2006).

1900’lii yillardan sonra yapilan liderlik tamimlar diinyadaki degisim ve donii-
siimlerin etkisiyle farklilik gostermektedir. Ancak tanimlamalarda baz ortak
noktalar bulunabilir. Katz ve Kahn, orgiitsel yetki, baz1 6zellikleri alan kisi ve
bir eylem bigimi olarak liderligi tanimlarken; George ve Jones liderligi, orgiit
ya da grup iiyelerini etkileme ve orgiit ya da grup iiyelerinin amaclarina ulas-
malarina yardimei olma biciminde gruplamistir. Dolayisiyla, toplumsal, 6rgiit-
sel ve bireysel farkliliklar ile zamanin liderlik algisi, beklentisi ve degerlendir-
melerinin liderlik yaklasimlarini farklhilastirdig: belirtilmektedir.

Liderlik tanimlarinin 6zii, liderligin birey ya da grup davranisini etkileme ve
yonlendirme cabalariyla ilgili oldugunu vurgular. Bu temel mesaj, liderligin
kendisine 6zgii niteliklerle bir grupla etkilesim i¢inde olmasidir. Liderlik, egi-
tim yonetiminde de 6énemli bir konudur ve ge¢mis yiizyillarda bir bilim dah
olarak gelismeye baglamistir. Ancak, liderlik kavraminin tanimi ve anlami ko-
nusunda yonetim bilimciler arasinda tam bir uzlas1 saglanmamgtir.

Tlgili literatiir incelendiginde, liderlik olgusu iizerinde tam bir goriis birliginin
olmadig1 anlasilmaktadir. Bu durum, konunun ¢ok boyutlulugu ve zenginligi
hakkinda fikir vermektedir. Liderlik olgusu, yonetim literatiiriinde ve sosyal
bilimlerde {izerinde en sik ¢alisilan konularin baginda gelir. Lider ve liderlik
konularinda yapilan arastirmalarin ve incelemelerin kapsami ve ¢oklugu bu
konuya verilen 6nemi somut bir sekilde gostermektedir.
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Basta A.B.D olmak iizere batili iilkelerde yonetimle ilgili literatiirde liderlikle
ilgili bir takim teori ve modeller gelistirilmistir. Gegmigte farkli kurumsal te-
mellere dayali olarak liderlikle ilgili gesitli aragtirmalar yapilmis ve bu arastir-
malarda liderin bireysel 6zellikleri, liderlik stilleri, durumsal faktorler, yonet-
sel davraniglar gibi konular tizerinde durulmustur.

3. Yontem
3.1. Arastirmanin Modeli ve Arastirma Grubu

Bu aragtirma, okul yoneticilerinin duygusal zeka diizeyleri ile liderlik stilleri
arasindaki iligkiyi saptamaya ve duygusal zeka diizeyleri ile liderlik stillerinin
baz1 demografik degiskenlere gore farklilasip farklilasmadigini belirlemeye yo-
nelik iligkisel tarama modelinde nicel bir aragtirmadir.

Bu arastirmanin evrenini, Istanbul ili Avrupa yakasinda bulunan tiim resmi
ve Ozel orgiin egitim kurumlarinda 2015—-2016 egitim-6gretim yilinda gorev
yapan okul miidiir, miidiir bagyardimcilar1 ve miidiir yardimcilarindan olus-
turmaktadir. Arastirmanin 6rneklemi, Besiktas (133), Sariyer (170), Sisli (127),
Beyoglu (92), Kagithane (122) ilcelerinde bulunan 644 okulda gorev yapan
yoneticilerden tesadiifi 6rnekleme yontemi ile secilen 350 yoneticiden olus-
maktadir. Anket uygulama siirecinde toplam 400 anket yoneticilere dagitil-
mis, bu anketlerden 335 adedi geri donmiis ve yapilan incelemeler sonucu 314
tanesinin analizlere dahil edilme kriterlerine sahip oldugu goriilmiistiir. Ana-
liz olgiitlerine uymayan 21 anket degerlendirmeye alinmamigtir. S6z konusu
anketlerden bazilar eksik doldurma veya tiim sorulara ayni puani verme gibi
sebeplerden dolay1 analiz disinda kalmistir.

3.2. Veri Toplama Araci

Aragtirmada veri toplama araci olarak birinci boliimde arastirmaci tarafindan
hazirlanmis olan yoneticilerin kisisel ve mesleki 6zelliklerini igeren “kisisel bil-
gi formu”, ikinci boliimde duygusal zeka diizeylerini belirlemek amaciyla Gole-
man (1998) tarafindan gelistirilen ve Capkulac (2013)'1n calismasindan alinan
6 noktah kategori 6lcegi “Duygusal Zeka Olcegi” liderlik stilleri icin ise Bass
(1985) tarafindan gelistirilen, Demir ve Okan (2008)'1n Tiirk yoneticilere 6zgii

diizenledikleri 22 maddelik 6l¢gme araci kullanilmigtir.
Duygusal Zeka Olcegi

Duygusal zekay 6lgmek i¢in Goleman (1998) tarafindan gelistirilen Capkulag
(2013)'1n calismasindan alinan 6 noktali kategori 6l¢egi kullanilmistir. S6z ko-
nusu 6l¢ek bes boyut ve otuz maddeden olugsmaktadir.
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Olcek “1” kesinlikle katilmiyorum, “2” Katilmiyorum, “3” Kararsizim, “4” Kati-
Iiyorum ve “5” kesinlikle katilmiyorum seklinde 5'li Likert tipi bir derecelen-
dirmeye sahiptir. Calisma kapsaminda yapilan giivenirlik testlerinde 6lcegin
tiimii i¢in Cronbach Alpha giivenirlik katsayisi .91’dir. Alt boyutlara iligkin ya-
pilan analizlerde duygusal farkindalik alt boyutu Cronbach Alpha giivenirlik
katsayisi .75, duygularin yonlendirilmesi alt boyutu Cronbach Alpha giivenirlik
katsayis1 .78, motivasyon alt boyutu Cronbach Alpha giivenirlik katsayisi .73,
empati alt boyutu Cronbach Alpha giivenirlik katsayisi .79, sosyal beceriler alt
boyutu Cronbach Alpha giivenirlik katsayisi .70’tir.

Cok Faktorlii Liderlik Olcegi

Bernard Bass tarafindan 1985 yilinda liderlik stillerini ¢oklu faktorlere gore
ortaya ¢ikarmak amaciyla gelistirilmis bir 6l¢cektir. Demir ve Okan (2008) ¢ok
faktorli liderlik olgegini (MLQ) temel alarak Tiirk yoneticilere uygunlugu ve
Tiirk yoneticilerin liderlik tarzlarimi belirlemek amaciyla bir 6lgek gelistirme
calismasi yiirtitmiistiir. Bu calismada Demir ve Okan (2008)’1n gelistirdikleri
22 maddelik 6l¢me araci kullanilmigtir. Gelistirilen 6lgek telkin edici karizma
ve bireysel ilgi, zihinsel tesvik alt boyutlarindan olusan doniisiimcii liderlik ile
istisnalarla pasif yonetim ve kosulsal 6diillendirme, aktif yonetim alt boyutla-
rindan olusan etkilesimci liderlik boyutlarindan olusmaktadir. Calisma kap-
saminda yapilan giivenirlik testlerinde 6l¢egin tiimii i¢in Cronbach Alpha gii-
venirlik katsayisi .79’dur. Alt boyutlara iligskin yapilan analizlerde doniisiimcii
liderlik alt boyutu Cronbach Alpha giivenirlik katsayisi .72, etkilesimsel liderlik
alt boyutu Cronbach Alpha giivenirlik katsaysi ise .75 olarak hesaplanmigtir.

3.3. Verilerin Analizi

Verilerin analizinde, bagimsiz iki grup ortalamasmin karsilastirilmasinda
t-testi, ikiden fazla grup ortalamasinin karsilastirilmasinda tek yonlii varyans
analizi (ANOVA) ve Pearson Momentler Carpimi Korelasyon Katsayisi istatis-
tiksel teknikleri kullamlmistir. Istatistiki analizler SPSS 15.0 paket programi
ile yapilmistir. Bulgularin yorumlanmasinda anlamlilik diizeyi .05 olarak alin-
mistir. Calismada okul yoneticilerinin duygusal zeka diizeylerinin cinsiyete
ve egitim diizeyine gore farklilagip farklilasmadigini belirlemek i¢in bagimsiz
orneklem t-testi, yas, kidem ve okul tiirii degiskenleri i¢in tek yonli varyans
analizi ANOVA testi yapilmistir. Diger yandan liderlik stillerinin cinsiyete ve
egitim diizeyine gore farklilagip farklilasmadiginm belirlemek i¢in bagimsiz 6r-
neklem t-testi, yas, kidem ve okul tiirii degiskenleri i¢in ise tek yonlii varyans
analizi ANOVA testi yapilmigtir. Okul yoneticilerinin duygusal zeka diizeyleri
ile liderlik stilleri arasindaki iligkiyi belirlemek i¢in ise Pearson korelasyon kat-
sayisi hesaplanmistir.
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4. Bulgular

4.1. Okul yoneticilerinin duygusal zeka diizeyleri ile liderlik stilleri
arasidaki iliski

Okul Yaneticilermin Duygnsal Zeka Diizeylen dle Liderhk Stillen

DECGISEENLER 1 ) 3 4 5 6 7
1. Duy. Fark. 1

2 Duy. Yon. 38

3. Motrvasyon 62 7s 1

4. Empati 3T 4T 53¢

"5 Sos. Bec. T . ¥ T

" 6. Donfigimed 247 30 29 33% 367

7. Ftkilegumei 487 s56° &3¢ 51¢ 5T a1 1

wapo(l 8 polS, mdld

Duygusal zeka alt boyutlar1 olan duygusal farkindalik, duygularin yonlendi-
rilmesi, motivasyon, empati ve sosyal beceriler ile doniisiimcii ve etkilesimci
liderlik stilleri arasindaki iligkiye yonelik bulgular Tablo 40’ta sunulmustur.

Tablo 40’ta goriildiigl gibi, duygusal zekanin alt boyutlarindan olan duygusal
farkindalik ile liderlik stillerinin alt boyutlarindan doniisiimeii liderlik boyutu
arasinda .24, etkilesimci liderlik boyutu arasinda .48 korelasyon katsayisi he-
saplanmistir. Bu durumda duygusal farkindalik ile doniisiimcii ve etkilesimci
liderlik stilleri arasinda zayif diizeyde anlamh bir iligkinin oldugu s6ylenebilir.
Diger yandan duygusal zeka alt boyutlarindan olan duygularin yonlendirilmesi
ile liderlik stillerinin alt boyutlarindan doniisiimcii liderlik boyutu arasinda .30,
etkilesimci liderlik boyutu arasinda .56 korelasyon katsayisi hesaplanmistir. Bu
sonuglar 1s1g1nda, duygularin yonlendirilmesi alt boyutu ile doniisiimcii liderlik
stili arasinda zayif diizeyde, etkilesimci liderlik boyutu arasinda ise orta diizeyde
anlamli bir iligki oldugu soylenebilir. Duygusal zeka alt boyutlarindan olan em-
pati ile liderlik stillerinin alt boyutlarindan dontistimcti liderlik boyutu arasinda
.33, etkilesimci liderlik boyutu arasinda .52 korelasyon katsayis1 hesaplanmistir.
Bu durumda empati ile dontistimcii liderlik stili arasinda zayif diizeyde, etkile-
simci liderlik stili arasinda ise orta diizeyde anlaml bir iligkinin oldugu séylene-
bilir. Duygusal zeka alt boyutlarindan olan sosyal beceriler ile liderlik stillerinin
alt boyutlarindan doniistimcii liderlik boyutu arasinda .36, etkilesimei liderlik
boyutu arasinda .57 korelasyon katsayis1 hesaplanmigtir. Bu durumda sosyal be-
ceriler ile doniisiimcti liderlik stili arasinda zayif diizeyde, etkilesimeci liderlik stili
arasinda ise orta diizeyde anlaml bir iligkinin oldugu soylenebilir. Degiskenler
arasindaki korelasyon katsayilarinin hepsi istatistiksel olarak (p<.01) anlamlidir.
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5. Tartisma

Bu calismanin bulgular, literatiirdeki onceki arastirmalarla uyumlu olarak,
duygusal zeka ile liderlik stilleri arasinda anlaml iligkiler oldugunu gostermek-
tedir. Eroglu'nun (2012) aragtirmasinda, ilkogretim okullarindaki yoneticilerin
liderlik stilleri ile duygusal zekalar1 arasindaki bazi alt boyutlarda énemli ilis-
kiler saptanmustir. Ozellikle doniisiimsel ve etkilesimci liderlik alt boyutlari ile
Baron Duygusal Zeka Olcegi'nin kisisel beceriler, kisiler arasi beceriler ve genel
ruh durumu boyutlar1 arasinda pozitif yonde anlaml iligkiler bulunmustur.

Ayiro (2009), okul miidiirlerinin duygusal zekalar: ile performanslar:1 arasin-
daki iligkiyi incelemis ve duygusal zeka diizeyi ile okul basaris1 arasinda giiclii
bir iligki oldugunu belirlemistir. Hopkins, O’Neil ve Williams (2007), duygusal
zekanin liderlik ve etkili okul yonetimi icin kritik 6nemde oldugunu vurgulamis-
lardir. Benzer sekilde, Maulding, Peters, Roberts, Leonard ve Sparkman (2012),
duygusal zeka ile bagarili liderlik arasinda giiclii bir iligki oldugunu belirtmisler-
dir. Brinia, Zimianiti ve Panagiotopoulos (2014) ise okul miidiirlerinin duygusal
zeka diizeylerinin egitim liderligindeki roliinii ve 6nemini ortaya koymuslardir.

Williams (2008), bagarili okul miidiirlerinin duygusal ve sosyal zekaya iligkin
yeterliliklere sahip olduklarini ve bu zekalarin gerektirdigi davramiglar sergi-
lediklerini bulmustur. Bu bulgu, duygusal zekanin sadece bireysel degil, aym
zamanda sosyal baglamda da 6nemli oldugunu gostermektedir.

Bu calismada, yoneticilerin duygusal zeka alt boyutlari ile liderlik stili alt bo-
yutlar1 arasinda zayif ve orta diizeyde anlaml iliskiler saptanmistir. Ozellikle
etkilesimci liderlik boyutunda, doniistimcii liderlige gore daha yiiksek diizeyde
iligkiler bulunmustur. Bu durum, etkilesimci liderlik stilinin duygusal zeka un-
surlariyla daha giiclii bir baglantiya sahip oldugunu gostermektedir.

6. Sonuc

Bu aragtirmanin bulgulari, okul yoneticilerinin duygusal farkindalik diizeyleri-
nin cinsiyet, yas, kidem, egitim diizeyi ve okul tiiriine gore farklilik gostermedi-
gini ortaya koymaktadir. Bu durum, yoneticilerin duygusal farkindaliklarinin
demografik degiskenlerden bagimsiz olarak benzer seviyelerde oldugunu gos-
termektedir.

Yoneticilerin duygusal zekanin bir alt boyutu olan duygularin yonlendirilmesi
diizeylerinin cinsiyet, yas, kidem ve egitim diizeyine gore degisiklik gosterme-
digi saptanmistir. Ancak, duygularin yonlendirilmesi puanlarinin okul tiiriine
gore farklilik gosterdigi ve bu farkliligin lise diizeyinde gorev yapan yoneticile-
rin lehine oldugu belirlenmistir. Bu bulgu, lise yoneticilerinin duygularini yon-
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lendirme becerilerinin diger okul tiirlerindeki yoneticilere gore daha yiiksek
oldugunu gostermektedir.

Duygusal zekanin motivasyon alt boyutunda da benzer bir durum gozlemlen-
mistir. Motivasyon diizeylerinin cinsiyet, yas, kidem ve egitim diizeyine gore
degismedigi, ancak okul tiiriine gore farklilik gosterdigi tespit edilmistir. Bu
farklilik, lise yoneticilerinin motivasyon diizeylerinin diger okul tiirlerindeki
yoneticilere kiyasla daha yiiksek oldugunu gostermektedir.

Empati diizeyleri incelendiginde, yoneticilerin cinsiyet, kidem, egitim diizeyi
ve okul tiirline gore anlaml bir fark gostermedigi, ancak yasa gore degisiklik
gosterdigi belirlenmistir. 56 ve iizeri yas grubundaki yoneticilerin empati dii-
zeylerinin daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Bu bulgu, yasin empati gelisimin-
de 6nemli bir faktor olabilecegini isaret etmektedir.

Sosyal beceriler alt boyutunda da benzer sonuclar elde edilmistir. Sosyal bece-
riler diizeylerinin cinsiyet, kidem, egitim diizeyi ve okul tiiriine gore anlamh bir
fark gostermedigi, ancak yasa gore degisiklik gosterdigi ve 56 ve tizeri yas gru-
bundaki yoneticilerin sosyal becerilerinin daha yliksek oldugu tespit edilmistir.

Doniigltimcii liderlik stilleri acisindan, yoneticilerin cinsiyet, egitim diizeyi ve
okul tiiriine gore fark gostermedigi, ancak yas ve kideme gore anlamh farkh-
liklar oldugu belirlenmistir. 56 ve tizeri yas grubundaki yoneticiler ile 11-20 yil
arasi kideme sahip yoneticilerin dontisiimeii liderlik diizeylerinin daha yiliksek
oldugu ortaya konmustur.

Etkilesimci liderlik stilleri incelendiginde ise cinsiyet ve kideme gore anlamh
bir fark bulunmazken, yas, egitim diizeyi ve okul tiiriine gore anlamh farkh-
liklar oldugu saptanmistir. 56 ve tizeri yas grubundaki yoneticiler, lisansiistii
egitim diizeyine sahip yoneticiler ve lise diizeyinde gorev yapan yoneticilerin
etkilesimci liderlik stillerinin daha yiiksek oldugu gortilmiistiir.

Sonug olarak, yoneticilerin duygusal zeka alt boyutlar ile liderlik stili alt bo-
yutlar1 arasinda zayif ve orta diizeyde anlaml iligkiler tespit edilmistir. Duy-
gusal zeka ile liderlik stilleri arasindaki iliskinin 6zellikle etkilesimei liderlik
boyutunda, doniisiimcti liderlige gore daha yiiksek diizeyde oldugu belirlen-
mistir. Bu bulgu, duygusal zekanin 6zellikle etkilesimci liderlik stilleri ile daha
giiclii bir iligki icinde oldugunu gostermektedir. Bu bulgular, duygusal zekanin
liderlik performansini artirmadaki kritik roliinti vurgulamakta ve egitim yo-
netimi alaninda bu bilesenin dikkate alinmasi gerektigini ortaya koymaktadir.

Cikar Catismasi Beyani: Yazarlar herhangi bir ¢ikar catismasi olmadigini
beyan etmektedir.
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0z
Erken cocukluk donemi 6grencilerin yasamlarinda 6grenmeye en acik oldu-
gu egitim kademesi olmasi nedeniyle biiyiik 6nem tasimaktadir. Okul 6ncesi

egitimin degerinin anlasilmasi ve yayginlagsmasi icin alan ihtiyaclarinin dogru
belirlenmesi 6nemlidir.

Bu ¢alismanin amaci, okul Oncesi egitim aragtirmalar1 hakkinda bir bakis agis1
kazandirmak, ayni zamanda alan yazinda yapilan arastirmalarin yogunlugu-
nu belirlemektir. 2018 ile 2023 yillar1 arasinda egitim bilimleri alaninda okul
oncesi egitimle ilgili 629 Web of Science (WOS) indeksli dergi makalesini in-
celemek i¢in bibliyometrik ve igerik analizini birlestiren karma yontem tasari-
m1 kullamlmistir. Calismanin bulgularina gore: 1) Okul 6ncesi ile ilgili makale
yayinlayan toplam yazar sayis1 1237°dir. 2) Bu ¢alismalarin yapildig: toplam
iilke sayis1 72 olup, bunlarin 57’si birbirine baglantil degildir. 3) Yazar anah-
tar kelimelerinin toplam sayis1 1436 olup, bunlarin 1000’1 birbiriyle baglantih

1 Dr. Ogretim Uyesi; Faika Yelda Acarbay. istanbul Medipol Universitesi; yelda.acarbay@medipol.edu.tr;
Orcid ID: 0000-0002-9970-7086; Sorumlu Yazar
2 Doktorant; Nurcan inan. Marmara Universitesi; nurcaninan@marun.edu.tr; Orcid 1D:000-0003-3612-6011.
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degildir. Okul 6ncesi egitim alaninda yapilan arastirmalarda en ¢ok kullanilan
anahtar kelimeler ‘anaokulw’, ‘okul 6ncesi’ ve ‘erken ¢ocukluk ’tur. Bunlarin
disinda ‘erken ¢ocuklukta ‘fen egitimi’, ‘teknoloji’ ve ‘okul 6ncesi 6gretmenleri’
de st siralarda yerini almistir. 4) 1237 makaleden 349’u atif almistir ve bun-
lardan 103’ii birbiriyle iligkilidir. 5) En ¢ok atif alan makalelerin bulundugu
dergi sayis1 242°dir. En ¢ok atif alan dergi ise 190 atif ile “Early Childhood Edu-
cation Journal” olurken, bunu 129 atif ile “International Journal of Technology
and Design Education” takip etmektedir.

En cok atif alan makalelerin oyunlastirma, robotik, fen, matematik, kodlama
ve teknoloji ile ilgili oldugu dikkat ¢cekmektedir. Bu ¢alismanin arastirmacila-
ra konunun genis bir resmini verecegi ve arastirmacilarin kendi ¢aligmalar:
i¢in bir yol haritasi olusturmaya tesvik edecegi ve okul Oncesi egitim alaninda
yapilan ¢alismalarin yogunlugu konusunda farkindalik kazanacaklari diisiinil-
mektedir.

Anahtar Kelimeler: Anaokulu, bibliyometri, erken ¢ocukluk, okul oncesi
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A Systematic Literature Review on Preschool
Education Research from 2018 to 2023

Abstract

The period characterized by the most rapid developmental progression in human
life is early childhood. Therefore, correctly identifying the needs of the field and
increasing studies on early childhood will contribute significantly to the field.

The aim of this study is to provide a perspective on preschool education resear-
ch and to determine the intensity of research in the literature. A mixed method
design combining bibliometric and content analysis was used to examine 629
Web of Science (WOS) indexed journal articles on preschool education in the
field of educational sciences between 2018 and 2023. According to the findings
of the study: 1) The total number of authors publishing articles on preschool
education is 1237. 2) The total number of countries in which these studies were
conducted is 72, 57 of which are not linked to each other. 3) The total number
of author keywords is 1436, 1000 of which are not related to each other. The
most commonly used keywords in research on preschool education are ‘kin-
dergarten’, ‘preschool’ and ‘early childhood’. Apart from these, ‘science educa-
tion in early childhood’, ‘technology’ and ‘preschool teachers’ also ranked high.
4) 349 out of 1237 articles were cited and 103 of them were related to each
other. 5) The number of most cited journals is 242 and the most cited journal
is “Early Childhood Education Journal” with 190 citations, followed by “In-
ternational Journal of Technology and Design Education” with 129 citations.

This study reveals a discernible trend wherein articles addressing gamifica-
tion, robotics, science, mathematics, coding, and technology accumulate the
highest number of citations. It is expected that this study will provide researc-
hers with a broad overview of the subject, encourage them to create a roadmap
for their own work, and gain awareness of the intensity of studies conducted in
the field of preschool education.

Keywords: Kindergarten, bibliometrics, early childhood, preschool
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1. Giris

Giinlimiizde erken cocukluk egitimi politik ve toplumsal 6neminin yam sira
ekonomik olarak da dikkat cekicidir. Ogrencilerin sosyal, duygusal, fiziksel ve
bilissel gelisimlerini destekleyen erken c¢ocukluk egitimi, onlar ilkokula ha-
zirlamakta, okulda basarinin artmasin saglamakta ve pek ¢ok calismaya gore
ekonomiye de kiymetli bir katki sunmaktadir (Kog, Taylan ve Bekman, 2002).
Konunun ekonomik boyutuyla ilgili caligsmalar, erken yasta egitim alanina ya-
pilan yatirimin geri doniisiimiiniin ¢ok yiiksek oldugunu gostermektedir (Giin-
soy, 2009; Heckman, 2006; Rudd ve Macklin, 2007). Oyle ki fayda maliyet he-
saplamalar1 sonuglarina gore, erken ¢ocukluk egitimine yatirilan her 1 TL'nin
gelecekte yaklasik 7 TL olarak geri dondiigii belirtilmektedir (Oral, Yasar ve
Tiiziin, 2016). Fakat UNESCO verileri bizlere 5 yas grubundaki her 4 ¢ocuk-
tan 1’inin higbir sekilde okul 6ncesi egitim gormedigi sonucunu vermektedir
(UNESCO, 2022). Tiirkiye’de okul Oncesi ¢ag grubunda 3-5 yasta okullagsma
orani %45’ten %48’e yiikselmistir (MEB, 2022). Ancak, goriildiigii lizere sa-
dece %3’liik bir artig yeterli degildir. Okul 6ncesi egitimin yayginlasma orani
beklentinin oldukca altinda ve diisiik diizeydedir.

Kiiciik cocuklarin erken ¢ocukluk egitimi almalari, caligsan ebeveynlere kolaylik
olusturdugu gibi, kendilerinin sosyal, duygusal, biligsel, 6z bakim ve motor ge-
lisimlerini ilkokula baglamalarini da saglayacaktir. Erken ¢ocukluk egitiminin
yayginlagmasi toplumda dezavantajli gruplarin egitimde firsat ve imkan esit-
ligi ilkesi ile nitelikli egitime ulagsmalarina da olanak sunacaktir. Diisiik gelir,
cinsiyet, etnik ve dini kdken gibi dezavantajlar cocuklarin akranlari ile perfor-
mans farklarina neden olacak ve basar1 aciklar artacaktir (Morrison, 2021).
Okul 6ncesi egitimin yayginlasmasi kadar, miifredat, icerik ve kalitesinin art-
masi1 da gelecek nesillerin bireysel ve toplumsal refahi icin énem tasimakta-
dir. Tung ve ark. (2023) erken ¢ocukluk 6gretmenligi egitiminin bibliyometrik
analizi caligmalarinda iilkelerin bir yandan erken c¢ocukluk egitimi hizmetle-
rini yayginlagtirirken eg zamanl olarak egitim igeriginin kalitesini arttirma-
ya yonelik cabalarini da vurgulamaktadirlar. Erken ¢ocukluk egitimine iligkin
biitiinsel kamu politikasi olugturulmasi gerekmektedir. Bu konuda ACEV ve
ERG’nin “Her ¢ocuga esit firsat erken ¢ocukluk egitimi politika raporu” (2023)
okul 6ncesi egitimin 3-5 yas grubu i¢in zorunlu egitim kapsamina alinmasini
onermektedir.

Ulkemizdeki cocuk niifusu diisiiniildiigiinde ve cocuklarin yiiksek yarar goz
oOniine alindiginda, okul Oncesi egitimin hak ettigi degeri gormedigini ifade
edebiliriz. Okul 6ncesi egitimle ilgili alan aragtirmalarinin artmasi bu konuda
bir biling gelismesine katk: sunacaktir.

Tiirk Egitim Degerlendirmeleri Dergisi | 51



Bilim ortak olciitler cercevesinde elde edilen gegerli verilerle insanligin en gii-
vendigi karar dayanagidir (Karasar, 2023). Bilimin iglevi ard1 ardina eklenen
arastirmalarla yeni bulgulara ulasmak ve bilgiyi artirmaktir (Biiyiikoztiirk ve
digerleri, 2018). Bu arastirma okul Oncesi egitimle ilgili yapilan arastirmala-
rin detaylarina ulasarak alana katki sunacagi gibi aragstirmacilara da rehber
olacaktir.

Alanyazinda erken c¢ocukluk aragtirmalar incelendiginde bibliyometrik aras-
tirmalarin varhg gozlemlenmektedir. Ancak bu ¢alismanin 2018-2023 yilla-
1 arasinda yapilan gilincel arastirmalara odaklanmasi ve ayn1 zamanda icerik
analizi ile detayh veri saglamasi acisindan alana katki saglayacagi diisiiniil-
mektedir. 1976-2022 yillar1 arasinda yayinlanan 7.373 akademik calisma (Ce-
lik, 2022), COVID-19 pandemisi doneminde erken g¢ocukluk egitimi arastir-
malarinda kiiresel egilimler (Su ve ark, 2022), erken cocukluk déneminde fen
egitiminde teknoloji kullanimina iligkin arastirma egilimleri (Aktas, 2022), er-
ken ¢ocukluk egitiminde 21. yiizyil calismalar1 (Khodabandelou ve ark., 2018)
ve erken ¢ocukluk egitiminde STEM arastirmalar: (Su ve Yang, 2023) son yl-
larda bu konuya iligkin yapilan bibliyometrik haritalama ve icerik analizi ¢alig-
malarindan bazilaridir.

1.1. Problem Durumu

Okul 6ncesi egitim, ¢ocuklarin gelisiminde kritik bir rol oynamaktadir ve bu
alandaki giincel aragtirmalarin 6nemi giderek artmaktadir. Mevcut literatiirde
okul 6ncesi egitimle ilgili ¢ok cesitli ve yiiksek sayida ¢alisma bulunmaktadir.
Bu caligmalarin sistematik bir sekilde incelenmesi, alandaki bilgi birikimini
daha iyi anlamamiza ve gelecekteki aragtirmalara yon vermemize yardimci ola-
bilir.

1.2. Arastirmanin Amaci ve Onemi

Bu calismanin amaci, okul 6ncesi egitim arastirmalar: hakkinda bir bakig
acis1 kazanmak, alandaki arastirmalarla ilgili genel bir perspektif olusturmak,
alan yazinda yapilan arastirmalarin yogunlugunu ve ihtiyaclar belirlemek ve
yeni arastirmacilara yol bir gosterici bir harita ortaya cikarmaktir.

2. Yontem

Okul 6ncesi alaninda yayinlanan makaleleri inceleyen bu arastirmada bibliyo-
metrik analiz ve igerik analizi yontemleri kullanilmistir. Aragtirmacilara giin-
cel bir resim sunabilmek icin 2018-2023 yillar1 arasinda alanla ilgili yapilan
aragtirmalarin; konu baglhklar, yazarlar, dergiler, iilkeler ve kurumlar: kesfet-
melerini saglayic1 analizler yapilarak bu konularla ilgili haritalar ve tablolar
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sunulmustur. Sonrasinda secilen makalelerin icerik analizleri yapilarak en cok
atif alan ilk 20 makalenin 6ne ¢ikan kavramlari, metodolojileri ve elde edilen
sonuglari detaylarla ilgili daha derin bir bilgi toplanmigtir.

2.1. Bibliyometrik Analiz

Bu arastirmanin temel metodolojisini olusturan bibliyometrik analizde, bir
anahtar terim veya konuyla iliskilendirilen bibliyometrik veriler, belirli bir di-
siplindeki aragtirma egilimlerini takip etmek i¢in kritik 6neme sahip verilerdir.
Bu veriler, ilgili literatiirde gecen akademik eserlerin nicel ve nitel analizini
igerir, bu da ilgili alandaki bilimsel gelismelerin genel bir anlayisin1 sunar.
Bibliyometrik analiz, bilimsel bilgi iiretimi ve yayilma siireclerinin daha de-
rinlemesine anlasilmasina katki saglayarak, arastirma toplulugunun yontinii
belirlemede 6nemli bir arac olarak hizmet eder (Zheltukhina ve ark., 2024).

Bibliyometrik analiz, 1950’lerden bu yana cesitli arastirma alanlarinda sistem-
li incelemelerde kullanilan bir metodolojidir. Bu metodoloji, matematiksel ve
istatistiksel yontemleri kullanarak bilimsel bir disiplinin tarihsel gelisimini,
yaywnlar, atiflar, yazarlar, iilkeler, kaynaklar ve kurumlar tizerinden ayrintil
bir sekilde inceleme olanag: sunar. Bibliyometri, her gecen y1l artan sayidaki
aragstirmanin degerlendirilmesinde arastirmacilara iglevsel bir yontem suna-
rak, bilimsel literatiirdeki gelismeleri anlama ve analiz etme konusunda giiclii
bir arag olarak 6ne ¢ikar (Toker, 2021).

Bibliyometrik analiz, bilimsel tiretimlerin atif aglar1 ve bibliyografik olgiit-
ler temelinde degerlendirilmesini ifade eden bir metodolojidir. Bu yaklagim,
Garfield, Small ve Kessler gibi aragtirmacilar tarafindan ortaya konmus olup,
analizlerin manuel olarak gerceklestirildigi donemlerde literatiire kazandiril-
migtir. Bu siireg, bilimsel bilgi {iretimi, iletisimi ve etkilesimini anlama amacini
tagimaktadir (Arslan, 2022).

Bibliyometrik haritalama, bibliyometrik arastirmalarda kritik bir arag olarak
one cikar ve bir alandaki bilimsel yapiy1 detayh bir sekilde haritalama amaci-
n1 tagir. Bu yontem, belirli bir alandaki ¢aligmalarin daha kapsamli bir sekil-
de degerlendirilmesine olanak tanimak adina gesitli yazilimlar ve programlar
araciligiyla uygulanir. Bu sayede, literatiirdeki temel egilimler, onemli iligkiler
ve disiplinler aras: etkilesimler gibi unsurlarin daha ayrintili bir analizi miim-
kiin hale gelir (Borner ve ark., 2003). Birbirleri ile iligkilere dayali verilerle
ag haritalar1 olusturmak, bu haritalar1 gorsele doniistiirmek icin gelistirilen
acik kaynak yazilim Vosviewer, sozii edilen programlardan biridir (Van Eck ve
Waltman 2012). Arastirmacilara belirli bir alanda yapilan ¢alismalarin ortak
yazarlik, atif, bibliyografik eslesme ve kavram birlikteligi analizleriyle, yazar-
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lar, kurumlar, tlkeler, dokiimanlar, anahtar kavramlar, 6zetler ve kaynaklar
gibi unsurlar 6lgerek ve analiz ederek literatiiriin haritasini ¢ikarmayr miim-
kiin kilar.

Bu caligmada seffaflig1 ve tekrar edilebilirligi saglamak amaciyla ilgili literatii-
rii belirlemek icin asagidaki adimlar takip edilmistir.

1. Adim: Bibliyometrik arastirmada ilk asama, ilgili literatiirii en iyi temsil
eden veri tabanini se¢meyi igerir. WOS veri taban1 dahil olmak lizere cesitli
veri tabanlari, bibliyometrik analiz ve arastirma veri setleri sunmaktadir. Bu
calismada, veri setini olusturmak icin yiiksek kaliteli bilimsel makalelerden
olusan zengin bir veri kaynagi olan WOS veritabani icerdigi dergilerin alanin-
daki etkisi ve hakimiyeti bakimindan tercih edilmistir.

2. Adim: Okul 6ncesi ile ilgili egitim alanindaki makaleleri belirlemek ve veri
kiimesini? olusturmak amaciyla WOS veritaban anahtar kelimeler kullanila-
rak taranmigtir. Veri tabaninda 7 Temmuz 2023 tarihinde “early childhood
education” AND “preschool” anahtar kelimeleri ile tarama yapilmistir. Bu ta-
rama sonucu 65 574 yayina ulasilmisgtir.

3. Adim: Ilgili makaleleri ayristirmak icin veri tabaninda cesitli stmirlamalarla
sonugclar diizenlenmistir. Hakemler tarafindan onaylanan ve ortak dil olan In-
gilizce kullanilarak yazilan makaleler, daha iyi anlasilacag ve giivenirliklerine
dair onay aldiklari i¢in secimlerde tek tercih olarak isaretlenmistir. Sadece ha-
kemli dergilerde yayinlanan makalelerle sinirlandirildiginda makale sayis1 56
940’a, yayn dili Ingilizce ile stmirlandirildiginda ise say1 53 868’e diismiistiir.

4. Adim: Yayinlanan makalelerde, ¢calismanin amacina uygun olarak 6nceden
belirlenmis dahil etme ve hari¢ tutma kriterlerine gore sinirlamalara devam
edilmigtir. Yayin kategorilerinde olan psikoloji, sosyoloji, saglik vb. alanlar
dahil etme kriterlerinin disinda birakilmistir. Dahil etme kriterlerinden, WOS
veri tabaninda egitim bilimleri kategorisi secildiginde yayinlanmig makale sa-
y1s1 18 905, 2018-2023 yillar1 arasindaki makaleler ile sinirlandiginda ise say1
629’a inmektedir.

Bu arastirmaya dahil etme kriterleri uygulandiktan sonra 2023 yilinin tem-
muz ayinda yapilan arama sonucunda; 2018 ile 2023 yillar1 arasinda, Egitim
Bilimleri ve Arastirmalar1 kategorisi altindaki Okul Oncesi ile ilgili ingilizce
yayinlanmig 629 Web of Science indeksli dergi makalesinin VosViewer araci
ile bibliyometrik analizi yapilmis ve bu calismaya ek olarak en ¢ok atif alan 20
makalenin igerik analizi de yapilarak alana dair daha detayh bir resim olustu-
rulmustur.
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2.2. icerik Analizi

Bibliyometrik analiz, aragtirmacilara belirli bir konunun genel yayin egilimini
gormelerini saglayan biiyiik bir veri kiimesi sunsa da ilgi ¢eken caligmalarin
igerigi hakkinda detayl bilgi vermez. Bu nedenle, mevcut ¢aligmanin ikinci bo-
limiinde, zaman i¢indeki degisiklikleri gormeye yardime1 olan icerik analizi
yontemi de kullamldi. icerik analizinde temel amac detayli ve derin verilere
ulasabilmektir. Bu ¢alismada, icerik analizinin amaci; bu alanda yayimlanmisg
ve en ¢ok atif almig ilk 20 makalenin konu odaklarinin, amaclarinin, yéntem
ve iceriklerinin neler oldugunun tespit edilmesidir. icerik analizleri 6nce 6zet-
lerle detaylandirilmis; gerekli goriilen makalelerin incelenmesi ile icerik ana-
lizi olusturulmustur. Bu arastirmada, okul 6ncesi ile ilgili makalelerin yontem
boliimleri icerik analizi teknigi kullanilarak incelenmistir. Elde edilen veriler,
igerik analizi teknigiyle ¢oziimlenirken belirlenen kategorilere dayandirilmig-
tir. Makaleler icerik analizi acisindan degerlendirilirken secilen 20 makalenin
anahtar kelimeleri, metodolojisi, 6rneklemleri ve sonugclar1 agik kodlama yon-
temiyle tartisilmistir. Verilerin ayristirilmasi ve incelenmesi, siirekli bir kar-
silastirma siireciyle gerceklesir. Bu siirecte, kategorilere ve olaylara etiketler
verilerek gruplandirilir. Kodlar, soyut kavramlarin olusturulmasinda kullamlir
ve bu kavramlar, siirekli kargilagtirma yoluyla gelistirilir. Kavramlar {izerin-
de yapilan karsilastirma, soyutlamada bir sonraki seviyeye, yani kategorilere
ulasmay saglar (Ozsoy ve Cetinkaya, 2014).

Icerik analizi, nitel ve nicel icerik analizi olmak iizere iki ana kategori altinda
incelenir. Nicel icerik analizinde, incelenen kavramlar ve kelime gruplarinin
sayisal tekrar1 6nemli bir 6l¢iit olustururken, nitel icerik analizinde sosyal et-
kilesim ve iletisim ile ilgili calismalar 6n plana cikar. icerik analizi nitel veya
nicel olsun, incelenen icerik kodlanarak belirli kategorilere siniflandirildigin-
da, her tiirden icerik 6zetlenir ve analiz edilir (Giil ve Nizam, 2021; Metin ve
Unal, 2022).

Merriam’in (2018) aktarimina gore nitel aragtirmalarda gecerlik ve giivenirlik
kavramlari nicel aragtirmalara gore farkli sekilde tamimlanmigtir. Nitel aras-
tirmalarda ic gecerlik yerine inandiricilik, dis gecerlik yerine aktarilabilirlik,
i¢ gilivenirlik yerine tutarlilik ve dis giivenirlik yerine teyit edilebilirlik kav-
ramlar1 kullamilmaktadir. Nitel arastirmalarda tutarhiligi saglamak amaciyla
aragtirmanin tiim siireclerinde tutarlilik incelemesi yapilmasi yararlh olacaktir
(Yildirim ve Simsek, 2016) I¢ giivenirlige katki saglamak amaciyla arastirma
oncesinde hazirlanan ve ayrintili olarak tanimlanan kavramsal ¢ergeveye bagh
kalinmigtir (Baltaci, 2017). Arastirma siiresince tiim asamalarda arastirmaci-
larin her ikisi de verilerin analizi asamasinda beraber calisarak ortaya ¢ikan
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sonuclarin tutarhihigini bir uzman ile farkli oturumlarda incelemislerdir. Se-
cilen 20 makalenin icerikleri her biri iki aragtirmaci tarafindan ayr ayr agik
kodlama yapilarak dikkatlice incelenmis ve iki aragtirmacinin goriig birligi ile
degerlendirme yapilmasina dikkat edilmistir.

Calismada yol haritasi asagidaki arastirma sorularinin 1siginda olusturulmus-
tur:

1. Okul 6ncesi ile ilgili aragtirmalar son 5 y1lda 6ne ¢ikarilan kavramlar agisin-
dan nasil bir gelisim gostermistir?

2. Son 5 yilda yazilan okul 6ncesi ile ilgili makalelerde en sik kullanilan ilk 20
kavramin siklik miktar ve aralarindaki baglant: giicii nedir?

3. Okul oncesi ile ilgili yapilan arastirmalarda ortak calismalar iireten yazarlar
kimlerdir ve ¢aligmalarinin iligki giicii nedir?

a. Ortak yazarhk agindaki en fazla alint1 alan ilk 20 yazar kimlerdir?

4. Okul oncesi ile ilgili dergilerin birbirlerine atifta bulunma baglari nedir ve
bu dergilere ne siklikla atifta bulunulmustur?

5. Okul oncesi ile ilgili en sik arastirma yapan ve birlikte ¢aligan iilkeler han-
gileridir?

6. Okul oncesi ile ilgili en sik aragtirma yapan ve birlikte ¢aligan kurumlar han-
gileridir?

7. 2018-2023 arasinda okul Oncesi ile ilgili yapilan calismalardan en ¢ok atif
alan ve alana etki eden ¢alismalar hangileridir?

8. Okul 6ncesi ile ilgili 2018-2023 yillar arasinda yapilmis caligmalarda en ¢ok
atif alan ilk 20 makalenin 6ne ¢ikan anahtar kelimeleri, metodolojileri ve elde
edilen sonuclar1 nelerdir?

3. Bulgular

Ik arastirma sorumuz ile ilgili bulguda bibliyometrik analizde elde edilen ve
Harita 1’de goriilen kavram haritas: verilmistir. Bu harita, belirli bir akademik
alandaki temel arastirma odaklarin1 gorsel olarak ifade eden ve bu odaklarin
ilgili alandaki ¢caligmalarin biitiinliigiinii sunan 6nemli bir bilimsel {iretim de-
gerlendirme aracidir. Bu tarz haritalar, cesitli caligmalarda bir araya gelmis
iki veya daha fazla kavram arasindaki gliclii kavram birlikteligini ifade etmek-
tedir. Kavram haritalari, calismalardaki icerigi anlama ve degerlendirme sii-
reclerine 6nemli bir katki saglar. Bu haritalar, kavram gruplarim gostererek
kavramlarin birlikteligini ifade etmenin yam sira, farkl yillarda 6ne ¢ikan kav-

56 | Tiirk Egitim Degerlendirmeleri Dergisi



ramlar konusunda da bilgi sunabilirler (Arslan, 2022). Bu arastirmada, yillara
gore one ¢ikan kavramlarin haritasim1 kullanmak tercih edilmistir.

Harita 1. Okul dncesi ile ilgili aragtirma alaninin zaman igindeki gelisimini g6steren kavram
haritasi
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Aragtirma kapsaminda alinan calismalardaki kavramlar, Vosviewer yazilimi-
na yiiklenen 629 makalede yazarlarin belirledikleri anahtar sozciikleri tarama
komutu verilerek belirlenmistir. Aragtirmalarda toplam 1436 anahtar sozciik
bulunmustur. Her kavramin en az bir defa kullanilma kosulu secilmistir. Daha
anlamli sonuclar elde edebilmek igin en az bir defa ortak kullanilan anahtar
sozciik kisitlamasina gidilerek birbirleri arasinda kuvvetli bir bag olusturan
857 terim belirlenmistir. Calismalarda kullanilan “anahtar sozciik” birlikte-
liginin siklig1 en yogun olarak haritanin merkezinde, daha az yogun olanlar
haritanin ¢eperinde gosterilir. Web of Science veri tabanindan alinan veri ve
Vosviewer haritalama aracinda olusturulan haritada okul oncesi, erken cocuk-
luk, erken cocukluk egitimi, fen egitimi, okul 6ncesi ogretmenleri, mesleki ge-
lisim, 6gretmen egitimi, bilgisayar egitimi, Stem, yaraticilik ve teknoloji gibi
kavramlarin daha sik kullanildiklar: belirlenmistir.

Yillara gore kavramlarin yogunluguna bakildiginda, arastirmalarda 2018 y1-
linda daha cok ‘istbilissel diisiinme’, 'oyun temelli egitim’ ‘pedagojti’, * gorsel
okuma’ gibi kelimeler goze ¢arparken 2022 ve 2023 yilinda ise uzaktan egitim,
Stem, dijital- teknolojik egitim, hesaplamah diistinme, dijital yeterlilik, cocuk
koruma, sosyal haklar gibi kavramlarin agirligi dikkat cekmektedir.
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Aktas (2022), calismasinda en ¢ok kullanilan kavramlarin egitim, matematik,
anlayis, gelisim, kullanim, 6grenme ve stire¢ oldugunu; bu sonuglarin STEM
egitimi ve teknoloji kullanim stirecine odaklandigini vurgulamistir.

ikinci arastirma sorusunun bulgular1 dogrultusunda en sik kullanilan ilk 20
kavrami iceren tablo asagida verilmistir.

Tablo 1. Siklik ve toplam baglanti giiglerine gére 2018-2023 arasi Wos'ta yayinlanan
makalelerin anahtar kelimeler tablosu

Anahtar Kelime Sikhk Toplam Baglanti Giicii
Okul dncesi 88 308
Erken cocukluk donemi 46 180
Erken gocukluk egitimi 44 150
Okul dncesi egitim 39 147
Bilim egitimi 26 95
Okul 6ncesi 6gretmenleri 23 81
Profesyonel gelisim 21 87
Okul 6ncesi gocuklar 21 56
Ogretmen egitimi 19 82
Hesaplamali diisinme 18 85
Stem 18 84
Bilim 15 62
Yaraticilk 15 53
Okul 6ncesi 6gretmeni 14 54
Oz yeterlilik 12 57
Teknoloji 10 46
Oyun 10 43
Ogretmen egitimi 10 37
Anaokulu 9 37
Robotik 9 36
Kodlama 9 34

Veri analizinde Siklik bir veri kiimesi i¢ginde belirli bir olayin veya veri nokta-
sinin ne siklikta meydana geldigini ifade etmektedir. Toplam Baglanti Giicii
terimi ise VOSviewer haritalama yazilimi icinde bir agdaki 6geler arasinda-
ki baglantilarin giiclinii temsil etmek i¢in kullanilan bir 6l¢iidiir. VOSviewer
baglaminda, bir 6genin (dokiiman, yazar, anahtar kelime veya baska bir veri?)
Toplam Baglanti Giicii, 6genin agdaki diger 6gelerle sahip oldugu tiim baglan-
tilarin giiclinii toplamak suretiyle hesaplanir. Bu 6l¢ii, bir 6genin agdaki konu-
munun ne kadar merkezi veya etkili oldugunu gosterir. Toplam baglant1 giicii

58 | Tiirk Egitim Degerlendirmeleri Dergisi



degeri daha yiiksek olan 6geler, genellikle daha fazla baglantiya sahiptir ve ag
icinde daha biiyiik bir rol oynar (Van Eck ve Waltman, 2012).

Buna gore 2018-2023 arasi secilen kavramlarin ¢cogunlugu 380 gibi yiiksek bir
baglant1 giicii ile okul éncesi ve 180 baglant giicii ile erken ¢ocukluk donemi
kavramlarina baglanmistir. Bu kavramlari erken cocukluk egitimi ve okul 6n-
cesi egitimi takip etmektedir. Bu da hedefledigimiz makale kriterlerine uygun
caligmalara ulastigimiz1 gostermektedir.

Su ve digerlerinin, (2022) COVID-19 pandemisi doneminde erken cocukluk
egitimi arastirmalarinda kiiresel egilimleri inceledikleri bibliyometrik analiz
caligmalarinda “COVID-19” en sik bahsedilen pandemi anahtar kelimesidir ve
bunu “COVID-19 pandemisi” takip etmektedir. Calismalarinda oyun ve fiziksel
aktivite gibi sporla ilgili kelimeler daha az siklikta yer almaktadir. Bu durum
alan arastirma egilimlerinin sosyal olaylar ve giincel gelismelerden ne derece
etkilendigini gostermektedir.

Uciincii arastirma sorusunun bulgular1 Harita 2 ve Tablo 2’de verilmistir. Ha-
rita 2’de belirtilen yazar haritasi, okul 6ncesi alaninda yaymlanmig farklhh ma-
kalelerde paylagilan alintilara dayal olarak olusturulmustur. Bu harita, maka-
lelerin referanslarinda atifta bulunulan yazarlari gorsel olarak temsil eder ve
ayn1 makalelerin referanslarinda sikc¢a bir araya gelen her yazar arasinda bag-
lantilar kurar. Birbirine bagl veya yakin olan yazarlar genellikle benzer tiirde
arastirmalara imza atmistir (Van E. ve Waltman,L , 2007).

Harita 2. Okul dncesi ile ilgili konulardaki ortak yazarlik haritasi
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Yukaridaki yazar haritasi, okul 6ncesi alaninda yayinlanmig farkli makalelerde
ortak caligmalar yiiriiten yazarlardan olusturulmustur. Bu haritada ayn1 maka-
lelerin referanslarinda sik sik bir arada bulunan her yazar birbirine baglanir.
Baglantili diye nitelendirilen yazarlar birlikte ya da benzer tiirde arastirma ¢a-
ligmalar yapmaktadir. (Van Eck ve Waltman, 2007).

Okul oncesi ile ilgili ortak yazarhk haritasinda 2019-2020 yillar1 aras1 mavi
ile temsil edilmistir ve haritada mavi rengi hakimdir. Bu, anaokulu ile ilgili is
birligi yazarlik aglarinin o yillarda daha yogun oldugunu gostermektedir.

Bu calismada analizlerden biri olarak segilen ortak yazarlik agi, alandaki mer-
kezi 6neme sahip yazarlar ve is birligi yazarliginda giiclii baglantilar: tanimlar.
Bu yazarlar i¢in minimum esik degeri hem minimum alint1 say1s1 hem de mini-
mum yayin sayisl icin 1 olarak belirlenmistir. Bu sinirlamay1 1237 arastirmaci-
dan 864’1 kargilarken 23’li en 6nemli baglantilara sahip olarak tanimlanmistir
ve yukaridaki harita bu en 6nemli baglantilarla olusturulmustur.

Asagida verilen Tablo 2°de ise yukarida haritasi olugturulan baglantil yazarlar
grubundan en fazla alint1 alan ilk 20 yazar, yayin sayilari ve alinti sayilari ile bir
tablo i¢inde sunulmustur.
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Tablo 2. En fazla alinti alan ortak yazarlik agindaki ilk 20 yazar

Yazar Makale Sayis1  Atif Sayisi Toplam Baglanti Giicii
Bicen, Huseyin 1 100 1
Kocakoyun, Senay 1 100 1
Belen Armas-Torres, MA 1 88 1
Bers, Marina U. 1 88 1
Gonzalez-Gonzalez, Carina 1 88 1
Kalogiannakis, Michail 5 85 7
Anders, Yvonne 5 78 13
Oppermann, Elisa 5 78 13
Fleer, Marilyn 7 71 2
Bers, Marina Umaschi 1 69 1
Sullivan, Amanda 1 69 1
Papadakis, Stamatios 5 64 6
Brunner, Martin 2 51
Depaepe, Fien 2 43 7
Lopez Belmonte, Jesus 1 40 3
Lopez Nunez, Juan Antonio 1 40 3
Moreno Guerrero, Antonio Jose 1 40 3
Pozo Sanchez, Santiago 1 40 3
Steffensky, Mirjam 4 39 13
Barenthien, Julia 3 31 9

Tablo 2’ye bakildiginda Okul Oncesi ile ilgili makalelerde Tiirkiye'den iki ya-
zar, en fazla atif sayis1 (n=100) ile ilk sirada yer almaktadirlar. En yiiksek ati-
fi almalarina ragmen bu alanda makale iireten diger yazarlarla aralarindaki
baglant1 giiclerinin 1 birim ile yeterince kuvvetli olmadig1 gézlemlenmektedir.
Okul oncesi ile ilgili yayinlanan makalelerde en ¢ok atif alan ilk 20 makale ya-
zarlarindan 7. siradaki Yvonne Anders, 8. siradaki Elisa Oppermann ve 19. si-
radaki Mirjam Steffensky’nin ise 13’er birimlik baglant: giicii ile alandaki diger
yazarlarla giiclii bir baglant1 gelistirdikleri gozlemlenmektedir.

Dordiincii arastirma sorusu olan farkli dergilerdeki okul oncesi ile ilgili arag-
tirma makalelerinin ne siklikla atifta bulundugunun bulgular1 Harita 3’te ve-
rilmigtir.

Harita 3’te alanla ilgili makale yayinlayan dergiler sunulmaktadir. Bu harita,
okul 6ncesi ile ilgili makalelere yer veren dergilerin aldiklar: atiflar g6z 6niinde
bulundurarak olusturulmustur. Ayrica ¢izilen baglantilar, birbirine atifta bulu-
nan dergiler arasindaki referanslar temsil etmektedir.
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Harita 3. Yillara gore kaynak biyografik eslestirme haritasi
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Arastirma kapsaminda toplamda 242 farkli kaynagin kullanildig: belirlenmis-
tir. Dahil etme kriterleri icerisinde bir kaynagin yaym sayis1 ve alint1 sayisi
icin minimum esik degeri 1 olarak belirlenmistir. Bu kriterleri karsilayan 168
dergi arasindan 63 tanesi yliksek ag giicii ile tamimlanmigtir. Yukaridaki kay-
nak agindan da goriildiigi gibi, alanla ilgili en yiiksek bibliyometrik ag giiciine
ve atifa sahip kaynaklar arasinda 2020-2021 yillar1 arasinda Early Childho-
od Education Journal, European Early Childhood Education ve International
Journal of Emerging Technologies in Learning goze ¢carpmaktadir. 2022’den
sonra ise Educational Sciences ve Frontiers in Psychology 6nde gelen dergiler
arasinda bulunmaktadir.

Asagidaki Tablo 3’te ise, en fazla alint1 alan dergilerin konuyla ilgili yayinla-
diklar1 makale sayisi, bu makalelerin aldig: alint1 sayis1 ve birbirleri arasinda-
ki toplam baglant1 giicti hakkinda bilgi verilmektedir.
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Tablo 3. En fazla alinti alan ilk 20 kaynak

Kaynak Belgeler  Atflar Toplam Baglanti Giicii
Early Childhood Education Journal 21 190 61
International Journal of Technology A... 12 129 17
International Journal of Emerging Tec... 3 110 0
Computers & Education 2 104 12
Research in Science Education 12 99 27
Sustainability 11 88 3
Teaching and Teacher Education 7 62 6
European Early Childhood Education... 14 52 11
Early Childhood Research Quarterly 5 50 10
Early Child Development and Care 15 47 8
International Journal of Science Educ... 7 45 15
International Journal of Technology E... 4 44 4
Education Sciences 17 42 21
Thinking Skills and Creativity 7 38 8
Education and Information Technolo... 7 36 5
Science Education 2 33 7
Globalisation Societies and Education 2 30 1
Technology Knowledge and Learning 1 29 6
Journal of Further and Higher Education 3 29 4
Journal of computer assisted learning 1 28 0

Okul Oncesi alanda yaptiklar1 yayinlarla en cok atif alan dergilerin basinda,
konu ile ilgili en fazla makaleyi yayinlayan (n=21), en ¢ok atifi alan (n=190) ve
61 birim ile en ¢ok toplam baglanti giicii ile referanslarda yer almig olan Early
Childhood Education Journal gelmektedir. ikinci sirada ise, konuyla ilgili alt
siralarda bulunan dergilerden daha az makale yayinlamasina ragmen atif sa-
yis1 onlardan yiiksek olan (n=120) International Journal of Technology and
Design Education dergisi bulunmaktadir. International Journal of Emerging
Technologies in Learning ve Computers & Education dergileri ise sadece ya-
yinladiklar1 birkag okul 6ncesi makalesine ragmen aldiklar1 atif sayilarina gore
(sirasiyla n= 110; n=104) siralamada 3. ve 4. siray1 almiglardir. Aldig1 atif say1-
sindan bagimsiz 16. sirada yer alan Education Sciences dergisinin de 1. siradaki
Early Childhood Education Journal dergisinden sonra bu alanla ilgili en fazla
calismay1 yayinlayan dergi oldugu gozlemlenmistir.

Besinci arastirma sorusu olan okul 6ncesi ile ilgili en sik aragtirma yapan ve bir-
likte calisan iilkelerle ilgili bulgular, Harita 4’te {ilkeler arasindaki ortak ag hari-
tasinda ve Tablo 4’teki en fazla alint1 yapilan ilk 20 iilke tablosunda verilmistir.
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Harita 4. Okul 6ncesi ile ilgili konularda en sik arastirma yapan ve birlikte calisan
Ulkelerin haritas
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En cok alint1 yapilan calismalarda, iilkeler arasindaki ig birligi analizinde mini-
mum alint1 say1s1 ve minimum yayin sayisi i¢in belirlenen esik degeri 1 olarak
belirlenmistir. Bu kriterleri karsilayan 57 iilke arasindan, en giiclii ag baglan-
tilarina sahip oldugu belirlenen 39 iilke tanimlanmistir. En yogun yayimn yapan
ve alint1 alan ABD 2019 yilinda daha ¢ok olmak kayd: ile giintimiizden bu yana
da alana bol katki sunarken, 2021 yillarinda Tiirkiye de bu alana katk: saglayan
iilkelerin arasinda ikinci sirada yerini almistir. Celik (2022) de benzer bir sekilde
calismasinda erken cocukluk egitiminde iilkelerin yayin sayilarini incelendiginde
en verimli iilkelerin ABD, Avustralya ve ingiltere oldugu bulgusuna ulasmistir.

64 | Tiirk Egitim Degerlendirmeleri Dergisi



Tablo 4. Okul 6ncesi ile ilgili konularda en sik aragtirma yapan v e birlikte calisan ilkeler ara-
sinda en fazla alinti yapilan ilk 20 lke

Ulke Belgeler Atiflar Toplam Baglanti Giicii
USA 84 582 20
Tiirkiye 72 311 9
isveg 65 242 6
ispanya 25 207 2
Yunanistan 20 156 6
Gin Halk Cumhuriyeti 49 140 16
Almanya 21 135 4
Avusturya 20 117 6
Kibris 4 108 2
ingiltere 13 80 9
Tayvan 8 56 3
Belgika 3 51 0
italya 6 39 2
israil 9 37 0
Hollanda 6 32 4
Finlandiya 7 28 2
Arap Emirlikleri 3 27 1
Norveg 5 27 0
isvigre 6 26 3
Fransa 3 21 3

Altinc arastirma sorusu olan en sik ¢alisma yapan ve birlikte makale iireten
kurumlar ile ilgili bulgular, Harita 5’teki kurumlar baglanti ag1 haritasi ve Tab-
lo 5'teki kurumlar arasinda en yiiksek alintilari olan ilk 20 {iniversite tablosun-
da verilmistir.
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Harita 5. Okul oncesi ile ilgili konularda en sik aragtirma yapan ve birlikte ¢alisan kurumlar
haritasi
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Arastirma alaninda, toplamda 2587 farkli iiniversite arasinda baglantilar tespit
edilmistir. Bu nedenle, kurumun yayin sayisi ve alinti sayisi icin minimum esik
degeri 1 olarak belirlenmistir. Bu kriterleri karsilayan 413 iiniversite arasindan
51 tanesi yiiksek ag giiciine sahip olarak tamimlanmistir. Yukaridaki tiniversite
agina bakildiginda, en yiiksek bibliyometrik ag giiciine sahip kurumlar arasin-
da son yillarda 6n plana ¢ikan ve ag giicii en kuvvetli olan iiniversite Education
University Hong Kong olarak goziikmektedir. Yine son yillarda Pekin’deki Ca-
pital Universitesi ve Beijing Normal Universitesi kurumlar arasindaki baglan-
tilar1 kuvvetlendirmeye baglayan kurumlar olarak goze carpmaktadir.

Asagidaki tablo, en fazla alint1 alan {iniversiteler i¢in konuyla ilgili belge sayisi,
aldig1 alint1 sayis1 ve ag giicii hakkinda bilgi saglamaktadir.
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Tablo 5. Okul 6ncesi ile ilgili konularda en sik arastirma yapan ve birlikte ¢alisan kurumlar
arasinda en yiiksek alintilari olan ilk 20 diniversite

Universiteler Belgeler Atiflar Toplam Baglanti Giicii
Tufts Univ 2 157 1
Near East Univ 3 104 1
Istanbul Aydin Univ 2 100 1
Univ Crete 8 94 2
Univ La Laguna 1 88 1
Monash Univ 10 78 2
Univ Potsdam 2 51 3
Univ Patras 4 45 7
Univ Granada 2 44 1
Katholieke Univ Leuven 2 43 0
Univ Virginia 3 42 4
Valencian Int Univ 1 40 1
Free Univ Berlin 3 37 2
Univ Bamberg 4 35 6
Middle East Tech Univ 6 33 5
Univ Oxford 3 32 3

Okul 6ncesi konularda en ¢ok atif alan ¢alismalar1 yapan Amerika Birlesik Dev-
letleri’'nin Massachusetts eyaletindeki “Tufts Universitesi” dir. Sadece alanla
ilgili 2 makaleye 157 atif alarak ilk siraya yerlesmistir. Tiirkiye bu tabloya iki
{iniversitesi ile girmistir. istanbul Aydin Universitesi alandaki 2 makalesine
100 atif alarak listede 2. siraya yerlesmistir. ODTU ise 6 makalesine 33 atifla
listede 19.s1irada yer almistir.

Yedinci aragtirma sorusu olan 2018-2023 arasinda okul Oncesi ile ilgili yapilan
calismalardan en cok atif alan ve alana etki edenler ile ilgili bulgular Harita
6’daki belge atif ag1 haritas1 ve Tablo 6’daki en ¢ok atif alan ilk 20 makale tab-
losunda verilmistir.
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Harita 6. Okul 6ncesi ile ilgili konularda en ¢ok atif alan makalelerin haritasi
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Yukaridaki haritada makalenin yazarinin soyadinin ve makalenin yayin yilinin
oldugu dairenin rengi ve biiyiikliigii, sirasiyla o makalelerin ortalama yayin y1-
lina ve aldig1 atif sayisina gore belirtilmistir. Dairelerin biiyiikliikleri aldiklari
atiflarin fazlahigina gore genislemistir.

Arastirma alaninda, toplamda 500 farkli makalede baglantilar tespit edilmis-
tir. Bu nedenle, makalenin alint1 say1si icin minimum esik degeri 1 olarak be-
lirlenmistir. Bu kriterleri karsilayan 349 makale arasindan arasinda 103 tane-
si yiiksek ag giiciine sahip olarak tanimlanmistir. Yukaridaki dokiiman agina
bakildiginda, en yiiksek bibliyometrik ag giiciine sahip makaleler 2018-2019
yillarinda yayinlanmigtir. En yiiksek bibliyometrik ag giiciine sahip ¢alisma ise
Marina U. Bers tarafindan 2019 yilinda yazilan Coding and Computational
Thinking in Early Childhood: The Impact of ScratchJr in Europe makalesidir.

Asagidaki tabloda, en fazla alinti alan makalelerin aldig: alint1 sayis1 ve toplam
baglant: giicti hakkinda bilgi belirtilmistir.
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Tablo 6. Okul 6ncesi ile ilgili en ok atif alan 20 makale

Makale Atif Toplam
Yazari ve Makale Adi Savis! Baglanti
Yayin Yih v Giicii
. Perceptions of Students for Gamification Approach:
Bicen (2018) Kahoot as a Case Study 100 0
Coding as a playground: Promoting positive learning

Bers (2019) experiences in childhood classrooms 88 8
Sullivan Dancing robots: integrating art, music, and robotics in 69 4
(2018) Singapore’s early childhood centers

Impact of Educational Stage in the Application

Pozo sanchez of Flipped Learning: A Contrasting Analysis with 40 0

(2019) Traditional Teaching
Scientific Playworlds: a Model of Teaching Science in
Fleer (2019) Play-Based Settings 33 4
Oppermann The interplay between preschool teachers’ science self-
(2%p1 9) efficacy beliefs, their teaching practices, and girls’ and 29 4
boys’ early science motivation
Papadakis Evaluating a course for teaching introductory
(25)1 9) programming with Scratch to pre-service kindergarten 29 0
teachers
Vanbecelaere ~ The effectiveness of adaptive versus non-adaptive 08 0
(2020) learning with digital educational games
Von Personal and contextual factors associated with growth
suchodoletz in preschool teachers’ self-efficacy beliefs during a 27 0
(2018) longitudinal professional development study
Brenneman Integrating STEM into Preschool Education; Designing 26 9
(2019) a Professional Development Model in Diverse Settings
Kalogiannakis ~ Teaching Magnetism to Preschool Children: The 24 3
(2018) Effectiveness of Picture Story Reading
Bustamante Approaches to learning and science education in Head 29 5
(2018) Start: Examining bidirectionality
Oppermann Uncovering young children’s motivational beliefs about
: 4 22 5
(2018) learning science
Pattison Early childhood science interest development: Variation
(2019) in interest patterns and parent-child interactions 22 2

among low-income families

Introducing fundamental object-oriented programming
Kanaki (2018)  concepts in preschool education within the context of 21 2
physical science courses

Neoliberalising Education: New Geographies of
Private Tuition, Class Privilege, and Minority Ethnic 21 0
Advancement

Holloway
(2020)

Harnessing the Potential of Storytelling and Mobile

Tzima (2020)  Technology in Intangible Cultural Heritage: A Case 20 0
Study in Early Childhood Education in Sustainability
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Tablo 6. Okul 6ncesi ile ilgili en gok atif alan 20 makale (devami)

Yildirim Preschool STEM Activities: Preschool Teachers’ 19 4
(2021) Preparation and Views

Lindholm Promoting Curiosity?: Possibilities and Pitfalls in 19 0
(2018) Science Education

Checchi Policies, skills and earnings: how educational inequality 19 0
(2018) affects earnings inequality

Okul Oncesi ile ilgili en ¢ok atif alan makaleler ve yazarlar arasinda Perceptions
Of Students For Gamification Approach: Kahoot As A Case Study makalesi ile
Bigen (2018) ilk sirada bulunmaktadir. Bu atif siralamasinda ikinci siray1 2019
yilinda Bers’in yazdig1 Coding As A Playground: Promoting Positive Learning
Experiences In Childhood Classrooms, liclincii siray1 2018 yilinda Sullivan’in yaz-
dig1 Dancing Robots: Integrating Art, Music, And Robotics In Singapore’s Early
Childhood Centers, dordiincii siray1 2019 yilinda Pozo Sanchez’in ¢aligmasi olan
Impact of Educational Stage in the Application of Flipped Learning: A Contras-
ting Analysis with Traditional Teaching ve 5. siray1 ise Fleer'in 2019’da yazdig1
Scientific Playworlds: a Model of Teaching Science in Play-Based Settings ma-
kalesi almaktadir. Bu makalelerde de goriildiigii gibi okul 6ncesi alaninda son bes
yil baz alinarak en ¢ok atif alan makalelerin baghiklar: teknoloji egitimi ile ilgilidir.

Arastirmanin son sorusuna dair, ¢caligmalarda en ¢ok atif alan ilk 20 makalenin
one cikan temalari, 6rneklem secimleri, metodolojileri ve elde edilen 6nemli
bulgular ile ilgili igerik analizi yapilmistir. Calismanin icerik analizi sonuglari-
na gore en ¢ok atif alan 20 makaleden 8 makalenin karma yontem, 5 makale-
nin nicel yontem, 5 makalenin nitel yontem, 1 makalenin derleme ¢aligmasi ve
1 makalenin de alanyazin derleme calismasi oldugu goriilmektedir. Ayrica, 20
makalenin yarisinin (10 makale) deneysel ¢alisma olmasi da dikkat ¢ekicidir.

Veri toplama araclarimin tiirleri ile ilgili yapilan icerik analizinde makalelerde
en ¢ok gozlem, anket ve goriisme sorularindan olusan veri toplama araclarinin
ve Olceklerin kullamildig1 goriilmektedir. Aktas (2022) benzer sekilde okulon-
cesi egitiminde teknoloji kullanim {izerine yaptig1 bibliyometrik calismasinda
en sik kullanilan veri toplama araclarinin roportajlar, gozlemler, anketler ve
basari testleri oldugunu belirtmistir.

Orneklem secimi incelendiginde 10 makalenin okul 6ncesi 6grencilerle, 3 maka-
lenin hem 6grenci hem de 6gretmenlerle, 3 makalenin 6gretmenlerle, 1 maka-
lenin okul oncesi velileri ile yapildigi, ayrica 2 makalenin dokiiman incelemesi
yontemi ile ve 1 makalenin de dijital oyun ile yapilandirildigi goriilmektedir. Ya-
pilan igerik analizinde, 6rneklem sec¢iminin yani sira 6rneklem biiyiikliigiine de
bakildiginda en az 3 ve en fazla 348 6rneklem sayist ile calisildig: goriilmektedir.
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Icerik analizinde anahtar kelimelere baktigimizda 20 makale icinde en cok tek-
rar eden anahtar kelimelerin “okul 6ncesi”, “erken ¢cocukluk”, “bilim egitimi” ve
“fen egitimi” oldugu goriilmektedir. Genel olarak makalelerin teknoloji, oyun-
lastirma, STEM, Scratch ve fen egitimi alanlarinda yogunlasmasi dikkat ceki-
cidir. Ozkaya (2019) STEM egitimi alaninda yapilan yaymlarin bibliyometrik
analizi calismasinda STEM egitimi konu alanindaki yayinlara yapilan atiflarin

2013 yilindan itibaren 6nemli oranda artis gosterdigi sonucuna ulagmistir.

Icerik analizinden elde edilen kavramlar, Yildirim ve Simsek (2016) referans
alimarak birbirleriyle iligkili temalar altinda simiflandirilmigtir. Tablolara ak-
tarilan alt temalar birlestirilerek degerlendirildiginde fen egitimi, motivasyon,
teknoloji, erken cocuklukta miihendislik ve oyunlastirma one ¢ikan kavramlar
olarak belirlenmistir.

Icerik analizi yapilan en cok atif alan ilk 20 makaleden 18’inin konusunu bilim,
fen egitimi ve teknoloji belirlemektedir ve erken gocuklukta bilim egitiminin
onemi vurgulanmaktadir. Sonuclara bakildiginda, teknolojik gelismeler, dijital
programlar, STEM ve oyunlastirmanin 6zellikle 6grenme motivasyonuna olum-
lu katkisi ve bilim egitiminin erken yasta baglamasinin ilerideki bilimsel bakig
agisina etkisinin alt1 ¢izilmektedir. 20 makaleden geri kalan ikisinin “oyunlastir-
ma” temasini inceledigi belirlenmistir. Bu konuyu arastiran calismalarda sonug-
lar birbirlerine benzer sekilde; programlama dilleri ve yenilikei egitim materyal-
lerinin (6rnegin, Kahoot; Scratch projeleri) kullanildig1 siniflarda 6grencilerin
O0grenme motivasyonlarinin olumlu etkilendigi seklinde belirtilmistir (Bicen &
Kocakoyun, 2018; Papadakis, & Kalogiannakis, 2019). “Miihendislik” temas1 da
STEM kavramiyla birlikte 2 farkli makalede detaylh islenmistir. Bu makalelerin
birinde bu tema, 6gretmenlerin 6z yeterliklerine olan inanglarini, tutumlarini
ve yeterliliklerini degistirmeye yonelik olumlu katkis1 yoniinden incelenirken
(Brenneman, 2019) diger makalede ise basarili programlama 6grenimi icin is-
birlikci ve yaratict ortamin 6nemi vurgulanmaktadir. Erken ¢ocukluk ortamla-
rinda gelisimsel olarak uygun miihendislik araclarinin kullaniminin teknoloji,
Ogretim programi ve kaynak tasarimi agisindan degerli olusunun alt1 ¢izilmek-
tedir. (Sullivan & Bers, 2018). Robotik kodlama, ters yiiz edilmis 6gretim, oyun
tabanl egitim vb teknolojik kavramlar islenirken fonolojik farkindalik, erken
okuryazarlik ve rekabete dayali deneyimlerin Ogrencilerin ve 6gretmenlerin
Ogrenme- 0gretme motivasyonlarina, iletisim, yaraticilik, igbirlikli calisma ve
problem ¢6zme becerilerine katkilar agisindan degerlendirilmistir. Ters yliz
egitimini erken ¢ocuklukta kullanmanin zorlugu disinda (Sanchez, ve digerleri,
2019) bu teknolojik yaklagimlar ve igeriklerin 6gretim ortamin zenginlestirdigi
ve olumlu katkilar sunduklar1 aragtirmalarin sonuglarina yansimstur.
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En ¢ok atif alan bu makalelerin sadece 2 tanesi bu konularin disinda egitim
politikalar1 ve egitimde esitlik konularini da incelemistir. Checchi’in (2018)
makalesinde egitim diizeyinin kazanc esitsizligi izerinde bagimsiz bir etkisi-
nin oldugu ve egitim dagilimlarinin gelir esitsizligiyle iliskilendirildigi bulgula-
rindan bahsedilmekte ve bu durumun dogurdugu 6nemli politika sonuglarina
isaret edilmektedir. Holloway’in (2020) makalesinde de neoliberal yeniden
yapilandirmanin egitim politikalarina getirdigi koklii degisikliklerle birlikte
o0zel derslerin egitim esitsizligi izerindeki etkileri cografi bir bakis agisiyla ele
alinmaktadir ve bu hizmetin genellikle sinifsal ve bolgesel farklhiliklar1 derin-
lestirdigi gosterilmektedir. Ozellikle, 6zel derslerin yaygin olarak kullanildig
bolgelerin ve sosyo-ekonomik gruplarin farklilagtigini ve bu durumun 6zellikle
sinif ayrimeihigina katkida bulundugunu belirtmektedir. Ayrica, 6zel derslerin
egitim basarisini artirmada olumlu bir rol oynayabilecegini, ancak bu avanta-
jin sinifsal ve bolgesel farkliliklardan etkilenecegi vurgulanmaktadir.

4. Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Bu calismanin bibliyometrik analizi Web of Science (WOS) indeksli dergi ma-
kaleleri incelenerek, okul oncesi egitimle ilgili calismalarin yazar, tilke, anah-
tar kelimeler, atiflar, kurumlar ve en cok atif alan makalelerin harita ve tablo
olarak sunulmasi ile olusturulmustur. Calismanin, igerik analizinde ise en ¢ok
atif alan ilk 20 makalenin konu odaklarinin, amaclarinin, yontem, igerik ve
sonuglarinin neler oldugu detayh olarak aciklanmistir. Arastirmada 2018 ile
2023 yillar1 arasinda yayinlanan 629 makale kullanilmigtir.

Okul 0Oncesi ile ilgili makale yayinlayan toplam yazar sayis1 1237°dir. Okul 6n-
cesi ile ilgili makalelerde en fazla alint1 yapilan ortak yazarlik aginda ilk sira-
da Hiiseyin Bigen, ikinci sirada Senay Kocakoyun ve ii¢lincii sirada Belen Ar-
mas-Torres yer almaktadirlar. Khodabandelou ve ark. (2018) calismalarinda
sirasiyla en fazla makale yayinlayan yazarlar1 Dearly, 1.J., Reynolds, A.J. ve
Sumsion, J. olarak belirlemislerdir. Siralama 2018 y1lindan sonra degismis go-
ziikmektedir. En ¢ok atif alan iilke 84 makale ile ABD, 72 makale ile Tiirkiye
ve 65 makale ile Isvec'tir. Kirksekiz ve Kol (2023) erken cocuklukta gelisimsel
perspektiften robotik kodlamanin kullanimini bibliyometrik yontemle incele-
dikleri arastirmalarinda en ¢cok yayin yapan iilkelerin Ispanya, ABD ve Tiirkiye
oldugu sonucuna ulagsmislardir. Diinya genelinde 208 iilke bulundugu dikkate
alinirsa makale yayinlayan iilke sayisinin sadece 72 olmasi ve ayni zamanda or-
tak calisma yapan iilke sayisinin 39 olmasi alanda ¢alismalarin artmas: gerek-
tigini gostermektedir. Hernandez-Torrano ve Ho'nun (2021) egitim psikolojisi
aragtirmalarina gore ise ABD 18747 makaleyle mutlak lider olarak ortaya ¢ikar-
ken, Almanya ve Ingiltere yaklasik 3000 makale ile ABD'yi takip etmektedirler.
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En cok kullanilan anahtar kelimeler “anaokulu”, “okul 6ncesi” ve “erken c¢o-
cukluk” tur. Celik (2022), calismasinda en ¢ok kullanilan anahtar kelimelerin
“erken cocukluk egitimi”, “erken cocukluk” ve “okul 6ncesi” oldugu bulgusuna
ulagmistir. En cok atif alan dergi 190 atif ile “Early Childhood Education Jour-
nal” olurken, bunu 309 atif ile “International Journal of Technology and Design
Education” takip etmektedir. Su ve ark. (2023) Wos ve Scopus veritabanlari-
n1 tarayarak erken cocukluk egitimi hakkinda en ¢ok makale yayinlanan dergi
sorgulamalari, bu ¢alisma ile benzer sekilde 23 yayin ile “The Early Chilhood
Education Journal”dir. Okul éncesi konularda en ¢ok atif alan calismalari ya-
pan kurum ilk sirada 157 atif ile “Tufts Universitesi”, ikinci sirada 104 atif ile
“Near East Universitesi” ve iiciincii sirada da 100 atif ile “Istanbul Aydin Uni-
versitesi”dir. Celik (2022) calismasinda en ¢ok yayin yapan arastirmacilarin
bulundugu kurumlarin sirasiyla “Kuzey Carolina Universitesi”, “Florida Devlet
Universitesi Sistemi” ve “Virginia Universitesi” oldugu sonucuna ulagmustir.

Calismanin sonuclar okul 6ncesi alaninda yapilan aragtirmalarin yillara gore
degisen belirli konulara odaklandigin1 gostermektedir. Makalelerdeki yillar-
dan bagimsiz ortak temalar ve baglantilar; erken cocukluk egitimi, 6gretmen
egitimleri, egitimde esitsizlik, merak, motivasyon ve egitimsel miidahaleler
olarak goriilmektedir. Son yillarda yapilan ¢caligmalar matematik, fen ve tekno-
loji gibi bagliklara odaklanirken 6nceki yillarda yapilan ¢aligmalar cogunluk-
la miifredat ve egitim icerigi konularina odaklanmaktadir. Lee ve ark. (2023)
2012-2022 yillar1 arasinda Tayvan’da yapilan erken ¢ocukluk egitimi arastir-
malarin merkezinde cocuk sagligi, okul oncesi miifredat tasarimi ve mesleki
bilgi oldugu sonucuna ulagmiglardir. Bu sonuglar bize okul 6ncesi alaninda
yapilan caligma konularimin donem ihtiyaglarina odaklanarak sekillendigini
diisiindiirmektedir. McCallops ve ark. (2021) erken cocukluk donemi ile ilgili
giincel aragtirma egilimlerini inceledikleri caligmalarinda Mindfulness (Biling-
li farkindalik), doga temelli erken cocukluk egitimi, sosyal-duygusal 6grenme,
teknoloji tabanh 6grenme ve STEM egitimi arastirmalarinin ilk bes sirada yer
aldig1 sonucuna ulagsmiglardir. Duman ve Arict (2023) okul 6ncesi donemde
artirillmig gerceklik calismalarina yonelik bibliyometrik analizlerinde son do-
nemdeki makalelerin agirlikli olarak okul oncesi egitim ve egitim teknolojisi
anahtar kelimelerine odaklandiklar: sonucuna ulagmiglardir.

Son yillarda uzaktan egitim, dijital yeterlilik, dijital- teknolojik egitim anahtar
kelimelerinin artmasinin en 6nemli nedeni tiim diinya c¢apinda goriilen CO-
VID-19 pandemisi ile 6grencilerin ekran basinda egitimlerine devam etmele-
ridir. Kapsayici egitim uygulamalari, 6grencilerin tiimiiniin egitim imkanla-
rindan esit ve adil sartlarda yararlanmalarina olanak taniyan cagdas bir bakis
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agis1 sunmaktadir (Gol & Sakiz, 2020). Cocuk koruma ve sosyal haklar gibi
anahtar kelimelerin artmasinin nedeni de kapsayic egitim uygulamalarinin
daha fazla benimsenmesi olarak goriilmektedir. Kapsayici egitim giiniimiizde
temel bir egitsel insan hakki olarak goriilmektedir (Taneri, 2021).

Morrison (2021) “Giiniimiizde Erken Cocukluk Egitimi” kitabinda alandaki
popiiler konular bagligi altinda bilim, teknoloji, miihendislik ve matematige
vurgu (STEM) baghg altinda 6zel bir boliim ayirmistir. Aym kitapta teknoloji
ve kiiciik cocuklar bilisim ¢agindaki egitim boliimiinde giiniimiiz ¢ocuklari, net
kusag1 cocuklari ifadesi ile tamimlanmigtir. Su ve ark. (2023) 2016 ve 2022
yillar arasinda, erken STEM egitimi alaninda yayinlanan makale sayisinda
onemli bir artis oldugunu ve bu durumun erken ¢ocukluk egitiminde STEM’in
son yillarda giderek daha 6nemli hale geldigini ve atif etkisinde 6nemli bir artig
oldugunu ifade etmislerdir. Kirksekiz ve Kol (2023) erken ¢ocukluk dénemin-
de robotik, kodlama ve teknoloji okuryazarliginin basta bilissel gelisim olmak
iizere ¢ocuklarin tiim gelisim alanlarini olumlu etkiledigini, problem ¢6zme,
analitik diisiinme ve matematiksel becerilerini destekledigini ve pek ¢ok aras-
tirmanin da bunu destekledigini ifade etmektedirler. Teknolojinin egitim ala-
nina katkilar1 goz ardi edilemez ancak erken ¢ocukluk déneminde yaparak
yasayarak 6grenmenin, doga deneyimlerinin ne derece 6nemli oldugu da unu-
tulmamalidir. Ayrica gelecekteki arastirmalarda teknolojinin faydalarinin yani
sira olumsuz etkilerinin ve egitimde esitsizligin tartisilmasi da 6nerilmektedir.

Bu ¢alismanin aragtirmacilara konunun genis bir resmini verecegi ve kendi ¢a-
ligmalar i¢in bir yol haritasi olusturmaya tesvik edici olacagi umulmaktadir.
Arastirmada istatistiksel analizler i¢cin sadece WoS veri taban kullanilmasi bu
veri tabaninin seciciligi sebebiyle bir sinirhilik olarak goriilebilir, ancak calig-
malarinda Bibliyometrik arasgtirma yapmak isteyen aragtirmacilar farkl veri
tabanlarindaki arastirmalarla analizlerini gelistirebilirler.

Bu calisma sayesinde arastirmacilarin, okul 6ncesi egitim alaninda yapilan ca-
ligmalarin yogunlugu konusunda farkindalik kazanacaklar1 diistiniilmektedir.
Ulkemizde okul 6ncesi egitimin yayginlasmasi ve bu alanda yapilan calismala-
rin ¢esitlenerek artmasi iimit edilmektedir.

Cikar Catismasi Beyani: Yazarlar arasinda arastirma, yazarlik ve bu ma-
kalenin yaymlanmasi konusunda ¢atisma bulunmamaktadir.

Destek ve Tesekkiir Beyani: Calismaya uzman goriisii ile katk: sunan
Prof. Dr. Zeynep Kiziltepe'ye tesekkiir ederiz.
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