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ABSTRACT ARTICLE INFO

The aim of this research is to determine the effect of feedback-focused Article History:

mathematics teaching on the achievements of 8th-grade students and to Received: 07.06.2024

identify students' opinions on the applied practice. The Mixed Embedded Received in revised form: 02.01.2025
Experimental Design, one of the mixed research designs, was used in the Accepted: 16.01.2025

study. In the research, the '"pre-test-post-test traditional group Available online: 01.06.2025
experimental design" method, one of the quantitative research methods, Article Type: Arastirma Makalesi

was used to determine the effects of the feedback-focused mathematics Keywords: Matehematics teaching, feed
teaching on students' achievements in the topic of "Probability”. The back, Mixed pattern,

sample of the research consists of 8th-grade students studying in a public
school in the 2022-2023 academic year. A total of 24 students participated
in the study, forming the experimental and control groups with 12
students each. The "Probability Achievement Test" and the "Semi-
Structured Interview Form" were used to collect data in the research.
When the quantitative and qualitative findings obtained from the research
were examined, it was concluded from the quantitative findings that the
feedback-focused mathematics teaching applied to the experimental group
had a positive effect on students' achievement. In support of the
quantitative data, the qualitative findings also indicated that feedback-
focused  mathematics  teaching improved students' learning,
understanding, self-assessment, recognition of deficiencies, attention, and
participation in the lessons. Considering the qualitative findings obtained
from the students during the implementation process, it was emphasized
by the students in the experimental group that the feedback-focused
mathematics teaching made the lessons enjoyable, increased their self-
confidence, motivated them to engage in the lesson, and made them love
the subject. © 2025 JIETP is a publication of ERPA

Extended Summary
1. Introduction

The effectiveness and efficiency of schools depend on the quality of the teaching service. The most
important element in enhancing the teaching service and learning methods during the teaching
process is feedback and correction. This study aims to investigate the effect of feedback-focused
mathematics teaching on the achievements of 8th-grade students and to determine students' opinions
on the applied practice. Feedback used effectively by teachers in the educational process positively
influences learning activities. This study evaluates the effect of the types of feedback used in the
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educational process on the achievements of 8th-grade students and the usability of feedback in
mathematics teaching. Upon reviewing existing studies, it is observed that there are no studies
focusing on the use of feedback and types of feedback in the mathematics teaching process, and that
experimental studies examining the effect of feedback are insufficient. By addressing the feedback
used in the mathematics teaching process with a comparative approach through an experimental
design, this study aims to demonstrate the effectiveness of using feedback in mathematics teaching.
Additionally, including students' opinions as qualitative data will strengthen the findings of the
study. In this regard, it can be stated that the study will contribute to the literature.

2. Method

In this study, one of the mixed method designs, the embedded design, was used. In the embedded
design, the researcher collects and analyzes data within traditional qualitative and quantitative
methods. In this design, the researcher may add a qualitative phase within a quantitative phase, such
as an experimental study (Ocak, 2019, p.168). In this study, the quantitative dimension is more
dominant than the qualitative dimension. Therefore, the qualitative dimension of the research is
embedded within the quantitative dimension. This is because determining where the effect of
feedback-focused mathematics teaching on students' achievements is more prominent and intense
based on student opinions necessitated the use of this design. In the first phase of the research, it was
examined whether feedback-focused mathematics teaching had a statistically significant effect on
students' achievements in the topic of probability. It was considered necessary to conduct semi-
structured interviews with students to determine how this effect occurred. Additionally, it was
thought that these interviews would more comfortably reveal students' views on the impact of
feedback-focused mathematics teaching on their achievements. In the quantitative dimension of this
study, the pre-test-post-test traditional group experimental model, one of the true experimental
models, was used.

In this study, the experimental and traditional groups were formed using the matched group
method. The matched group method is explained in detail in the section on group formation. The
independent variable of the research is the application of feedback in mathematics teaching in the
experimental group. In the traditional group, a curriculum-based teaching method was applied.

Before the experiment, the Probability Achievement Test was used to investigate the equivalence of
the classes and to determine the homogeneity of the experimental and traditional groups. After the
experiment, the Probability Achievement Test was applied to both groups to determine the effect of
the feedback applications in mathematics teaching on students' achievements in the topic of
probability. Additionally, an interview form was prepared, and at the end of the application, the
views of the experimental group on the use of feedback applications in mathematics teaching in the
topic of probability were sought to be determined.

3. Results

When the quantitative and qualitative findings of the study are evaluated together, it is observed
that students performed better in lessons conducted with feedback-focused mathematics teaching.
Interviews with students in the experimental group also support this result. It can be stated that the
application of feedback-focused mathematics teaching is effective in improving students'
achievements. Such studies are supportive of the lessons. Generally, students perceive feedback-
focused mathematics teaching as enjoyable, contributing to their participation in the lessons,
enhancing their learning, increasing their attention, and helping them identify their deficiencies. Using
feedback in mathematics teaching is beneficial for students, making learning more effective and
ensuring permanent learning. Students believe that the use of feedback-focused mathematics teaching
positively influences their learning processes. Additionally, students noted that using feedback is
more effective in improving their understanding of the subject.
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4. Conclusion

The analysis of the data shows that using feedback-focused mathematics teaching creates positive
effects in students' learning processes. It is believed that the results of this study will be a useful
resource for researchers working in this field.
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0z MAKALE BIiLGI

Yapilan bu arastirmamin amaci, doniit odakli matematik &gretiminin 8. Makale Tarihgesi:

smif Ogrencilerinin  bagarilarina  etkisini ve &grencilerin yapilan Alindz: 07.06.2025

uygulamaya yonelik goriislerinin belirlenmesidir. Arastirma kapsaminda Diizeltilmis hali alindi: 02.01.2025
karma arastirma desenlerinden Karma Gomdiilii Deneysel Desen Kabul edildi: 16.01.2025
kullanilmugtir.  Arastirmada deneysel uygulamanin doniit odakl Cevrimici yaymlandi: 01.06.2025
matematik dgretiminin “Olasilik” konusunda 6grencilerin basarilar Mabkale Tiirii: Research Article

tizerindeki etkilerini saptamak igin nicel arastirma yontemlerinden “6n Anahtar Kelimeler: Matematik 6gretimi

test-son test kontrol gruplu deneysel desen” kullanilmistir. Arastirmanin déniit, karma desen

Orneklemini 2022-2023 egitim Ogretim yilinda bir devlet okulunda
sekizinci smifta Ogrenim gormekte olan Ogrenciler olusturmaktadir.
Arastirmaya deney ve kontrol grubu olusturan 12’ser 6grenci olmak {izere
toplam 24 ogrenci katilmistir. Arastirmada verilerin toplanmas: igin
“Olasiik Bagar1 Testi” ve “Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formu”
kullanilmustir.  Arastirmada elde edilen nicel ve nitel bulgular
incelendiginde; nicel bulgularda deney grubu ile uygulanan doniit odakl
matematik Ogretiminin 6grencilerin basarisina olumlu yonde etki ettigi
sonucuna ulagilmistir. Nicel verileri destekler sekilde nitel bulgular
sonucunda da doniit odakli matematik Ogretiminin Ogrencilerin
Ogrenmelerini, anlamalarmni, kendilerini degerlendirmelerini, eksiklerini
gormelerini, dikkatlerinin artmasim ve derse katilmalarmi sagladig:
goriilmiistiir. Uygulama siirecinde 6grencilerden alinan nitel bulgular goz
oniinde bulunduruldugunda uygulanan doniit odakli matematik 6gretimi
sayesinde derslerin eglenceli gectigi, 6zgiivenlerini arttirdigi, derse motive
olmalarim1 ve dersi sevmelerini sagladigi deney grubundaki &grenciler
tarafindan vurgulanmustir. © 2025 JIETP bir ERPA yayirudir.

1. Giris

Okullarin etkili ve verimli olabilmesi 6gretim hizmetinin niteligine baglidir. Ogretim hizmetinin
niteligi Ogretim siirecindeki Ogelerin gelistirilebilmesini kapsar. Yani egitim durumlarinin
gelistirilmesini saglar. Ogretim hizmeti niteliginde etkili olan degiskenler ise ipucu, pekistireg, etkin
katilim, déniit ve diizeltmedir (Biiyiikalan Filiz, 2014, s. 125). Ogretmen de &gretim siirecinde bu
degiskenlere dikkat ederek oOgrenme siirecini planlamali ve gerekli goriilen yerlerde mutlaka
kullanmalidir. Sahan (2011) 6gretmenlerin biiyiik ¢ogunlugunun bu degiskenlerin ise kosulmasi
sirasinda dikkate almasi gereken ilkelere uygun davrandigini fakat ipuglari, pekistirme, doniit ve
diizeltme degiskenlerinin kullaniminda belirli yetersizlikleri oldugunu belirtmektedir. Ogretim
stirecinde Ogretim hizmetini ve Ogrenme yollarimi bulmak i¢in en Onemli 6ge ise doniit ve
diizeltmedir. Ogretim siirecinde dgretmenlerin déniit ve diizeltmenin kullanimimna &zellikle dikkat
etmelidir. Karatay, Dolunay ve Savas (2014) Tiirk¢e 6gretmenlerinin doniit teknikleri hakkinda yeteri
kadar bilgi sahibi olmadiklarini1 ve Cevikbas (2018) matematik ogretmenlerinin de doniit algilarinin
zenginlestirilmesi gerektigini belirtmislerdir.

[letisimin devamliligs, anlagilabilirligi agisindan kaynak ile alici arasindaki geri bildirim son derece
onemlidir. Bu siirecte, kaynak, aliciya gonderdigi mesajlarin ulasip ulasmadigini, dogru anlasilip
anlagilmadigini alia1 tarafindan kendisine gonderilen tepkilerden anlar. Bu durumda alicidan kaynaga
mesajin ulasip ulasmadigina iligkin iletilen s6z, isaret, mimik, davranis yazi vb gibi tepkiler doniit
olarak degerlendirilmektedir. Geri bildirim olarak da ifade edilen doniit, aslinda bireye yaptig
davranislar1 hakkinda bilgi vermektir. Ogrenme-dgretme siirecinde dgrenciye “dogru yapmussin, gidis
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yolun dogru, baz: yerlerde eksikliklerin var tekrar gézden gegir, yanlis olan yerler var dikkat et” gibi
ifadeler doniite 6rnek verilebilir. Aslinda bu yoniiyle bakildiginda doniit 6grenciye yol gosterir ve
rehberlik eder. Ogrenci aldig1 doniitler sayesinde dogruya rahatlikla ulasabilir ve kendisinden
beklenen hedefe ulagabilir. Ogrenciye verilen doniit bilgi verme ve giidiileme amagl olmak iizere
ikiye ayrilir. Bunlardan birincisi; 0gretmenin yazili ya da sozlii doniitii iken ikincisi; 6grencinin
O0grenciye verdigi akran doniitii ve dgrencinin 6gretmene doniitiidiir. Bu da 6grencilerin kendisini
degerlendirmesini saglar (Selvi, 2022, s. 64). Diger bir yoniiyle doniit 6grenilenlerin pekistirilmesini ve
dgrencinin dgretim siirecinde giidiilenmesini saglar (Biiyiikalan Filiz, 2014, s. 131). Ogrenci 6gretmen
etkilesiminde ve iletisiminde doniitlerin 6nemli bir yeri vardir. C)grenciye o0grenmelerinin dogru ya da
yanlishg: hakkinda aninda doniit verebilmek icin 6ncelikle 6grencilerin 6grendigi bilgi ve becerileri
gostermesine olanak taminmalidir (Caligkan, 2015). Doniit ile ilgili literatiirdeki c¢alismalarin bir
boliimii incelendiginde; 6gretmenler tarafindan kullanilan doniitiin diizeltici, tanilayici, tamamlayici,
pekistirici, agiklayici, degerlendirici, sorgulayici, ipucu verici, tekrar edici ve giidiileyici amaciyla
kullanildig1 (Cevikbas, 2018), 6grencilerin doniit yoluyla eksikliklerinin giderilebilecegi, 6grencilerin
O0grenme istegini arttirilabilecegi (Topal, 2020), 6grencilerin eksikliklerini fark etmesini sagladig: ve
farkli bakis agis1 kazandirdigr (Demiraslan Cevik, 2014), 6grencilerin basarisimi arttirdigl ve
motivasyonlarini olumlu yonde etkiledigi (Beydogan, 2018) tespit edilmistir.

Egitimde kazanima yonelik davranisin ortaya c¢iktiginda ogrenmenin gerceklestigine iliskin bir
isaret olarak algilanir. Aslinda 6grencinin 0gretmene 6grenme durumuyla ilgili verdigi bir doniittiir.
Buna karsin 6gretmenin de 6grencinin davranisina iliskin gostermis oldugu tepki, onun davranisinin
ne diizeyde gerceklestigine, davranisinin dogruluguna iliskin bir isaret olarak degerlendirilir. Bu
durum Ogrenciye 6grenmesiyle ilgili verilen bir doniit olarak kabul edilir. Verilen doéniit sayesinde
ogrenciler davramsin gergeklesme biciminin eksikligine ya da dogruluguna gore farkli bir strateji
izler. Doniitler bas sallama, mimik hareketleri, giiliimseme, kabul, aferin, giizel oluyor, biraz daha
gayret gibi farkli sekillerde verilebilir. Aslinda 6grenci davramsinin dogru oldugunu bilirse onu
pekistirir ve grencinin giidiilenmesine yardimar olur. Ogrencinin gosterdigi davranis yanligsa bir
daha ayni yanlisin tekrarlanmamas: i¢in doniit verilmesi 6nemli goriilmektedir. Doniit, 6grencilerin
ne gibi eksiklikleri oldugunu bildirmesi agisindan pekistiregten farklidir (Oral, 2020, s. 387).
Pekistire¢, 0grenme siirecinde istenilen davramisin tekrar edilmesini ve performansinin takdir
edilmesini saglayan uyaricilar iken doniit ise geri bildirim verilmesini ve performansin
degerlendirilmesini saglar. Doniitler, Ogrencilere yalmizca sorunlarmi belirlemede ve basarili
calismalarini gostermede degil aym zamanda 6grencilerinin ne kadar ilerleme kaydettigi konusunda
da izlendigini ve bu ilerlemenin 6nemli oldugu da belirtir (Kontas, 2022, s. 54). Bu bakimdan egitim
durum degiskenleri arasinda yer alan doniit 6grenme Ogretme siirecinin hemen her asamasinda
gerekli yerlerde 6grenciye doniit verilerek 6grenmenin pekistirilmesi ve eksiklerin tespit edilmesi
saglanir.

Doniit etkili bir sekilde 6gretmen tarafindan kullanildiginda pek ¢ok yararinin oldugu cesitli
calismalarla ortaya konulmustur. Fakat doniitiin etkili olabilmesi i¢in bazi 6zelliklere sahip olmasi
gerekmektedir. Doniit; hedef kazamimlarla tutarli olmali ve tam olarak Ortiismelidir, devamlilig
olmalidir, tutarli olmalidir, acik ve net bir sekilde ifade edilmelidir, zamaninda verilmelidir.
Kullanilan doniit 6grencilere verilen odevlere, sinifin durumuna, 6grencilerin ihtiyaclarina gore
degisebilmektedir. Kullanilan farkli doniit gesitleri vardir. Schimmel’ e (1988) gore doniit gesitleri su
sekildedir:

e  Teyit Edici Doniit (TD): C)grenme sonuglar1 hakkinda bilgi verilmesi seklinde olan dondittiir.

¢ Diizeltici Doniit (DD): Teyit edici doniitiin yaninda 6grenme sonucu ile birlikte dogru cevabin
ne oldugunun soéylendigi doniittiir.

e Agiklayia Déniit (AD): Ogrenciye 6grenme sonuglariyla ilgili bilgi verilirken ayni zamanda
yanlis cevabin neden yanlis oldugu ve dogru cevabin neden dogru oldugu hakkinda bilgi
verilmesidir.
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e Teshis Edici Doniit (TED): Yanlis cevabin diizeltilebilmesi i¢in nelerin ¢alisilmasi ve nasil
calisilmasi gerektigi ile ilgili bilgi verilen doniittiir.

e  Eklemlemeye Doniik Doniit (ED): Ogrencinin var olan bilgisinin arttirilmasim saglayan
donitittiir. Ogrencinin sahip oldugu bilgiler ile yeni bilgiler arasinda iliski kurmasina yardimci olur
(Aykan ve Dursun, 2021, s. 27).

Literatiirde doniitiin ¢ogunlukla yabanci dil 6gretiminde ve Tiirkge Ogretiminde kullanildig:
goriilse de farkli alanlarda da doniitiin 6gretimi gelistirmek icin kullamildigr goriilmektedir.
Ogrencilerin paragraf yazma becerileri 6gretiminde (Solt Bakici, 2019), dilbilgisi 6gretiminde (Basar,
2019), oykiileyici metin yazma becerisi 6gretiminde (Giiliisen, 2011), durum fiillerini kullanmanin
ogretiminde (Ergilinay, 2008) etkili oldugu goriilmektedir. 1ngilizce yazma becerileri 0gretiminde
(Demir, 2016; Demirgubuk, 2018; Hashemi, 2022; Kayacan, 2017; Saglamel, 2018; Sengiin, 2002;
Yildirim, 2018) kullamildig goriilmektedir. Ayrica Fen Bilgisi (Kiratli, 2022; Oguz, 1993; Tural, 2021),
Sosyal Bilgiler (Ayar, 2003; Akdag, 2008) ve Beden Egitimi derslerinde de (Camur, 2001; Kangalgil,
2008) yapilan ¢alismalarin oldugu goriilmektedir. Bununla birlikte matematik dgretiminde de ¢ok az
saylida calismanin oldugu goriilmektedir. Matematik Ogretmenlerinin ¢ogunun doniit tercihinde
belirli bir stratejiye sahip olmadigini ve doniit tekniklerini de bilingli olarak kullanmadig: (Cevikbas,
2013), ogretmenlerin kullandiklar1 doniitlere iliskin cesitliligin azhigr (Tiirkdogan, 2011) ve
Ogretmenlerin doniit tiirleri ve bu doniitleri kullanma sikliklarinin 6gretmenlere gore degistigi
(Cubuk, 2013) tespit edilmistir. Cevikbas ve Argiin (2016) yaptiklar1 c¢alismada matematik
ogretmenleri tarafindan kullanilan kolaylastirict ve tesvik edici doniitlerin 6grencilerin 6z saygisin
olumlu etkiledigini fakat diizeltici ve cezalandirici doniitlerin olumsuz yonde etkiledigini
belirtmislerdir. Ayrica matematik ogretmenleri siklikla betimleyici geribildirim kullanmaktadirlar
(Cetinkaya ve Kogce, 2014). Matematik alaninda yapilan c¢alismalarin daha ¢ok durum tespiti seklinde
tarama calismalar1 oldugu, matematik Ogretim siirecinde doniitiin kullanimiyla ilgili deneysel
calismalarin yeterli olmadig1 goriilmektedir.

1.1.Arastirmanin Amaci

Bu arastirma ile doniit odakli matematik 6gretiminin 8. sinif 6grencilerinin bagarilarina etkisini ve
ogrencilerin yapilan uygulamaya yonelik goriislerinin belirlenmesi amaglanmaktadir. Bu amag
dogrultusunda kaynagina gore doniit tiirlerinden 6gretmen doniitii, zamanina gore doniit tiirlerinden
aninda doniit tiirdi, ifade edildigi doniit tiiriine gore sozlii doniit ve islevine gore olasilik konusunun
Ogretimi siirecinde ise td, dd, ad, ted ve ed tiirlerine odaklanilacaktir. Egitim-6gretim siireclerinde
O0gretmen tarafindan etkili bir sekilde kullamilan doniitler 6grenme faaliyetlerini olumlu yoénde
etkilemektedir. Bu oneme dikkat edilerek bu arastirmada egitim-6gretim siirecinde kullanilan
(6grencilerin yanlislarinda ad, dd, ted, td ve ed) donditlerin 8. sinif 6grencilerinin basarilarini ne yonde
etkiledigi ve uygulamaya iliskin goriislerine baglh olarak matematik oOgretiminde doniitiin
kullanilabilirligi degerlendirilecektir.

1.2.Arastirmanin Onemi

Glinlimiizde yasanan tiim gelismeler ve degisimler egitimi ve 6gretimi etkilemektedir. Bu nedenle
glinlimiiz egitim sisteminde Ogrencilere kazandirilmasi gereken 21. yiizyil becerileri ©nem
kazanmaktadir. Egitim ve ogretim siirecinde 21. yiizyil becerilerine bakildiginda 6grenme siirecinde
déniit vermenin &nemli oldugu goriilmektedir. Ogrenme siirecinde degerlendirmenin siirekli
olabilmesi ve hedeflere ulasilabilmesi agisindan anlik doniitler verilmelidir (Engin & Korucuk, 2021).
Matematik Ogretimi siirecinde Ogrencilere gerekli durumlarda doniitler verilmesi Ogrenmeleri
siirecinde Onemli olarak goriilmektedir. Cetin (2014) etkili doniit 6grenme-ogretme stiirecinde
verildiginde Ogrencilerin akademik basarilarini, derse yonelik tutumlarimi ve istbiligsel
farkindaliklarin etkilemektedir. Ogrenci yanlislarina verilen doniit tiirleri 6grencilerin 6zgiivenlerini
arttirmaktadir (Cevikbas, 2013). Doniit uygulamalari ile ilgili pek ¢ok deneysel arastirma yapilmistir.
Fakat yapilan aragtirmalar genellikle Tiirke ve Ingilizce 6gretiminde akran doniitiine yoneliktir.
Matematik 6gretimi alaninda ise yapilan ¢alismalarin yeterli sayida olmadig: goriilmektedir.
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Alan yazinda egitim-6gretimde doniit uygulamalar ile gerceklestirilen ¢alismalar incelendiginde
farkli derslerde kullanilan doniit uygulamalarinin 6grencilerin algilarina, basarilarina, 6z yeterlik
diizeylerine, motivasyonlarina ve o6grenmenin kalicilifina etkisini incelemeyi amagladig1 ortaya
¢ikmaktadir. Fen 6gretiminde ipuglar: ve doniit-diizeltme islemlerinin erisi diizeyine etkisinin oldugu
(Oguz,1993), Beden Egitimi dersinde doniitiin O0grenciyi derse kattifi ve Ogrenciyi Ogrenmeye
gldiilemeye yardimci oldugu (Pehlivan, 2012), Tiirkge Ogretiminde yazili diizeltici doniitlerin
kullaniminin 6grencilerin 6grenmesini sagladig1 (Hitalany, 2021), Fen dersinde “Elektrik ve Sistemler”
tinitesinde yer alan konularin islenmesinde egitsel oyun ve doniit-diizeltmenin 6grenme diizeyini
gelistirdigi ve bilgilerin kalicihi olmasini sagladig: (Yildirim, 2015) sonuglarina ulagilmistir. Matematik
ogretiminde doniit ile ilgili yapilan c¢alismalarin az oldugu goriilmektedir. Ayrica alan yazina
bakildiginda yapilan c¢alismalarin genel olarak akran doniitii ve sozlii doniit seklinde yapildig:
goriilmektedir. S6zel doniite yonelik calismalar; dilbilgisi hatalarimi diizeltmek amaciyla yapilmistir
(Can, 2021). Ayrica sozel diizeltici doniitlerin 6gretmen adaylarmin doniit verme yeterliklerini
gelistirmede kullanilabilecek etkili bir ¢evrimigi ara¢ oldugu goriilmektedir (Demir, 2016). Akran
doniitiine yonelik calismalara bakildiginda; Ingilizce 6grenen 6grencilerin yazma derslerindeki akran
doniitintin etkili oldugu (Demir, 2019), akran doniitii ile desteklenmis argiiman haritalarinin
dgrencilerin argiimantasyon becerilerinde etkili oldugu (Ugar, 2018), Ingilizceyi yabanci dil olarak
o0grenen Ogrencilerin yabanci dilde yazma kaygisi {izerindeki etkilerini azalttig1 (Kaynak, 2017), akran
doniit egitiminin 6grencilerin yazma basarisin1 olumlu etkiledigi (Bilen, 2014; Ciftci, 2011; Sengiin,
2002) ve akran doniitiiniin 6grencilerin dykiileyici metin yazma becerisini gelistirdigi (Giiliisen, 2011)
sonuglarina ulagilmistir. Egitim siirecinde kullanilan doniit tiirlerine yonelik yapilan ¢alismalarin az
oldugu goriilmektedir. Bilgisayar destekli Ingilizce kelime alistirmalarinda déniit tiirlerinin 6grenci
ogrenmesi iizerinde etkili oldugu (Ozbas, 2009) sonucuna ulagilmigtir. Doniit tiirleri ile ilgili
alanyazina bakildiginda 6nemli bogluklarin bulundugu ve buna yonelik arastirmalarin yetersiz
oldugu goriilmektedir. Yapilan calismalar incelendiginde, doniit ve doniit tiirlerinin matematik
Ogretimi siirecinde kullanilmasiyla ilgili hicbir calisma olmadigi, doniitiin etkisinin incelendigi
deneysel calismalarin yetersiz oldugu goriilmektedir. Bu calismada deneysel desen ile matematik
ogretim siirecinde kullanilan doniitiin karsilastirilmali olarak ele alinmasi sayesinde doniitiin
matematik Ogretiminde kullanilmasimin etkililiginin ortaya konulmasi miimkiin olacaktir. Bunun
yaninda c¢alismada 6grenci goriislerinin nitel verilere uygun olarak yer verilmesi ¢alisma bulgularim
daha giiclii hele getirecektir. Calismanin bu yoniiyle de alanyazina katki saglayacag: ifade edilebilir.

1.3.Aragtirmanin Problemi

Olasilik konusu Ogrencilerin zorlandig konulardan biridir. Ogrencilerin ¢ogu olasilik kavrami
hakkinda bir anlayis gelistirmekte ve olasilik olaylar1 hakkinda bir neden bulmakta zorlanmaktadir.
Memnun (2008) yaptig1 calismada 6grencilerin olasilik konusunun 6grenilememe nedenlerini yas,
onbilgilerin yetersizligi, muhakeme etme becerisinin yetersizligi, 6gretmen, kavram yanilgisi ve
ogrencilerin olumsuz tutumlar1 olarak belirtmistir. Giirbiiz & Catlioglu & Birgin (2010) olasilik
konusunun etkin ogretilememesindeki eksikliklerin giderilmesinde geleneksel Ggretimin yetersiz
kaldigimi ve ogrencilerin diisiincelerini gelistirecek 6grenme ortamlarinin saglanmasi gerektigini
belirtmektedir. Ogrenciler olasilik konusunda zorlandig: icin bu konuda daha ¢ok doniite ihtiyag
duymaktadir. Bu arastirmada da doniit odakli uygulanan matematik Ogretiminin 8. smif
ogrencilerinin “Olasilik” konusundaki basarilarina etkisinin olup olmadig tespit edilmesidir. Doniit
odaklt matematik Ogretiminin 8. sinif dgrencilerinin “Olasilik” konusundaki basarilarina etkisi ve
6grencilerin donitit odakl matematik 6gretimi hakkindaki goriigleri nedir?

1.3.1. Alt Problemler

1. Deney ve kontrol grubun sontest basar1 puan ortalamalar: arasinda anlaml bir farklilik var
midir?

2. Deney grubu Ontest- sontest basar1 puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?

3. Kontrol grubun Ontest- sontest basar1 puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik var
midir?
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4. Doniit odakli matematik 6gretiminin &grencilerin basarilarina etkisi hakkindaki goriisleri
nelerdir?

2. Yontem

Bu calisma bir karma yontemler arastirmasidir. Sadece nitel veya sadece nicel yaklasimlarin
kullanildig1 tek yontemli arastirmalarin aksine karma aragtirmalarda nitel ve nicel yontem bir arada
kullanilarak nitel ve nicel yontemler birbiriyle karistirihir (Mertkan, 2015, s.13). Doniit odakl
Matematik 6gretiminin Ogrencilerin basarilarina etkisinin incelenmesi ve O6grencilerin bu duruma
iliskin goriislerinin belirlenerek 6gretimde doniit kullaniminin derinlemesine incelenmesi amaciyla
karma yontem arastirmasi kullanilmistir. Bu ¢alismada da karma yontem desenlerinden biri olan i¢ ige
desen kullanilmustir. I¢ ice desende arastirmaci, verileri kontrol nitel ve nicel yontemler icinde toplar
ve ¢Ozlimler. Bu desende, arastirmaci deneysel calisma gibi nicel bir asama igine nitel bir asama
ekleyebilir (Ocak, 2019, s.168). Bu ¢alismada da nicel boyut nitel boyuta gore daha baskindir. Bu
nedenle arastirmanin nitel boyutu nicel boyutunun icinde gomiilii olarak yer almaktadir. Ciinkii
doniit odakli matematik 6gretiminin dgrencilerin basarilarina etkisinin nerede daha baskin ve yogun
oldugunun 6grenci goriislerine dayal: tespit edilmesi arastirmada bu desenin kullanilmasinin gerekli
oldugunu gostermektedir. Arastirmanin birinci sorusu dogrultusunda doéniit odakli matematik
Ogretiminin olasilik konusunda 6grencilerin basarilarina etkisi {izerinde istatistiksel olarak anlaml1 bir
etkiye sahip olup olmadig1 incelenmistir. Bu etkinin nasil oldugunun tespit edilmesi amaciyla
ogrencilerle yar1 yapilandirilmis goriismelerin yapilmas: gerektigi diisiiniilmiistiir. Ayrica yapilan
goriismelerle Ogrencilerin doniit odakli matematik Ogretiminin Ogrencilerin basarilarina iliskin
goriilerinin daha rahat ortaya c¢ikarilacagi diistiniilmiistiir. Bu arastirmada arastirmanin nicel
boyutunda gercek deneme modellerinden ©n test-son test kontrol gruplu deneme modeli
kullanilmistir.

Bu arastirmada deney ve kontrol gruplari denklestirilmis grup yontemi ile olusturulmustur.
Denklestirilmis grup yontemi, gruplarin olusturulmasi boliimiinde detayli olarak aciklanmuistir.
Aragtirmanin bagimsiz degiskeni; deney grubunda matematik 6gretiminde doniitiin uygulanmasidir.
Kontrol grubunda ise miifredata uygun 6gretim yontemi uygulanmuistir.

Arastirmada deney Oncesinde; siniflarin denkliginin arastirilmasi asamasinda Matematik testi ve
olusturulan deney ve kontrol gruplarinin homojen oldugunu tespit etmek icin Olasilik Bagar1 Testi
kullanilmistir. Deney sonrasinda ise matematik 6gretiminde olasilik konusunda uygulanan doniit
uygulamalariin 6grencilerin basarisina etki durumunu belirlemek igin iki gruba da Olasilik Basar1
Testi uygulanmistir. Ayrica goriisme formu hazirlanmis ve uygulama sonunda deney grubunun
matematik Ogretiminde olasiik konusunda gerceklestirilen doniit uygulamalarimin kullanimina
yonelik goriisleri tespit etmeye calisilmistir. Deney deseni tablo 1'de gosterilmistir.

Tablo 1. Deney deseni

Deney Oncesinde Yapilan Islemler Deney Sonunda
Gruplarin Olasilik Testi
Denkliklerinin sonug¢larna s e
Incelenmesi bakilmas1

Gelistirilen giinliik

planlarin
kullanildig1 * 1(?elztsi1hk Bagari
Deney Grubu Olasilik Bagsar1 Testi matematik

e Gorlisme Formu
Ogretiminde olasilik :

konusunun doniit
ile uygulanmast

Miifredata uygun e Olasilik Basari

Kontrol Grubu Olasilik Bagar1 Testi . B . .
ogretim yontemi Testi
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Arastirmacilarca planlanan uygulama siireci matematik 6gretmeni olan bir arastirmac tarafindan
yapilmus, siirecte karsilagilan sorunlar arastirmacilar tarafindan okulda gozlemler ve deneyimler
sayesinde ¢Oziilerek zamaninda miidahale edilmistir. Bu sayede arastirmanin i¢ gegerliligi arttirilmaya
calisiimistir. Arastirma siirecinde i¢ gegerligi saglamak icin;

e Uygulamanin basinda 6grencilerin 6n bilgilerinin denk oldugunun belirlemek i¢in deney ve
kontrol gruplarin Olasilik konusundaki 6n test puanlar1 kontrol edilmistir.

¢ Uygulama siireci hem deney hem de kontrol gruplar i¢in ayn1 arastirmaci tarafindan
yuritillmistiir.

e Arastirma siirecinde katiimc1 kayb1 olmamustir.

o Test etkisini 6l¢mek icin son test 6n testten 3 hafta sonra uygulanmustir.

Déniit Odakh Matematik Ogretiminin
Ogrencilerin Basansina Etkililigi

U

O

’
Deney Grubu Kontrol Grubu ]
\,

Geligtirilen
gunlik planlarin Miifredata uygun
matematik Bpretim yéntemi

&gretiminded&niit
odakli uygulanmasi

Bagarn Duzeyleri

Sekil 1. Arastirmanin akis semast
2.1. Calisma Grubu

Arastirmanin g¢alisma grubunu bir ortaokulda 6grenim goren iki tane 8. simif olusturmaktadir.
Secilen bu 6rneklem A ve G subelerindeki 6grencilerin Olasilik Basar1 Testi sonuglarina bakilarak
amagl drnekleme yontemlerinden 6lciit 6rnekleme ile 6grenciler segilmistir. Olgiit olarak konuyu
onceden bilmeyen ilk defa gorecek Ogrencilerde secilmistir. Celebi (2021, s.132)'ye gore Olciit
orneklemenin amaci Onceden belirlenmis Olgiit veya Olciitleri kargilayan biitiin durumlarn
calisilmasidir. Okulda bulunan smiflardan “A” subesi deney, “G” subesi ise kontrol grubu olarak
belirlenmistir. Arastirmanin yapildig1 okullarda smniflar dersine giren oOgretmenler tarafindan
ogrencilerin Olasilik Testi sonucundaki basarilar1 goz oniinde bulundurularak homojen bir sekilde
olusturulmustur. Ayrica arastirma egitim O6grenim yilinin birinci doneminde yapildig: icin siruflar
secilirken ilgili siiflarin derslerine giren arastirmaci ve diger 6gretmenlerin goriisleri dogrultusunda
akademik basar1 agisindan birbirine en yakin simiflar (hedef grup 6grencileri) se¢ilmistir. 8/A ve 8/G
smiflarinda bulunan toplam 70 6grenciden 24 6grenci matematik testi sonuglarina gore arastirmaya
dahil edilmistir.

Tablo 2. Calisma grubu
Siniflar Sinif Sayilar Toplam Ogrenci Sayis1 Gruplar Segilen Sinif Sayilari
8/A 34 70 Deney 12
8/G 36 Kontrol 12

2.2. Gruplarin Olusturulmasi

Bu arastirmada deney ve kontrol grubundaki ogrencilere belirli yonlerden denklestirme
yapilmigtir. Yontem olarak denklestirilmis grup yontemi kullamilmigtir. Bu yonteme gore gruplar
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etkisi Olclilmek istenen bagimsiz degisken disinda farkli degiskenler agisindan birbirleriyle
denklestirilmistir. Buradaki amag ¢alismadaki i¢ gegerliligin arttirilmaya ¢alisilmasidir. Arastirmanin
uygulandig1 ortaokulda bes 8. simif subesi bulunmaktadir. Bu subelerden iki tanesinin 6ncelikle
Olasilik Testi sonuglarina bakilmistir. C)grencilerin basart durumlar1 birbirlerine yakin 6grenciler
secilmistir. Boylelikle subelerin basar1 agisindan denk olup olmadiklar: incelenmistir. Daha sonra bu
testin sonucuna gore 12 6grenci deney 12 6grenci de kontrol grubunda uygulama igin belirlenmistir.
Ogrenciler kura ile rastgele secilmistir. Homojenlik icin her iki gruba da én test olarak Olasilik Basar1
Testi uygulanmistir. Ayrica arastirmaci ¢alisma yiiriitiilen okulda matematik 6gretmeni oldugu igin
calisma gruplarinin akademik basari (homojenlik) yoniinden denk oldugu ifadesi i¢ gegerliligi
arttirmigtir.

2.3. Caligmada Kullanilan Olgme (Veri Toplama) Araglart
2.3.1. Olasilik Basar1 Testi

Arastirmada doniit odakli matematik Ogretimi y&nteminin Ogrencilerin olasilik konunda
basarilarina etkisini belirlemek icin 6n ve son-test olarak uygulanmak iizere Olasilik Basar1 Testi
gelistirilmistir. Testin kapsam gegerliligi acisindan, testte her bir kazanim i¢in soru olmasima 6zen
gosterilmistir. Kazanimlar 8. sinif MOP programindan segilmistir.

Tablo 3. 8. Sinif Matematik dersi kazanimlar:

Ogrenme Alani Alt Ogrenme Alani Kazanimlar
M.8.1.
] M.8.2.
Olasilik I(S)z;zlstl I?Vl;aylarm Olma M83.
& M.8.4.
M.8.5.

Arastirma kapsaminda bes secenekli 33 ¢oktan se¢meli sorudan olusan testteki maddeler tablo
3'teki kazanimlarla ilgili sorulardir. Test gelistirme calismasinin pilot uygulamas: 76 sekizinci sinif
Ogrencisinin katilimiyla gerceklestirilmistir. Basar1 testinin birinci boliimiindeki sorularin yap1
gecerliligi i¢cin madde giicliik (P) ve ayirt edicilik (r) indeksleri Excelde hesaplanmistir. Madde giigliik
indeksinin (P) 1’e yaklasmasi kolay madde, 0’a yaklasmasi zor madde ve 0.50 olmas: da orta giicliikte
madde oldugunu gostermektedir. Genellikle basari testlerinde madde giiclitk indeksinin 0.50
civarinda olmasi beklenmektedir (Karip, 2015, s.313). Verilere madde analizi yapildiginda testin
giivenilirlik analizi 0.93 bulunmustur. Olasilik Basar testinde ilk olarak 33 soru pilot uygulama igin
ogrencilere uygulanmustir. 5., 9., 17, 25,, 29. ve 31. sorularin madde ayirt etme indeksleri 0.20 nin
altinda oldugundan alt1 soru testten atilmistir. Fakat 6., 11., 18. ve 33. sorularin ayirt etme indeksleri
0.21 ve 0.31 arasinda oldugundan orta diizeye yakin iki soru 6. ve 11. sorular diizeltilerek teste
alinmigtir. Alti madde testten c¢ikarildiktan sonra giivenilirlik katsayisi 0.93 olarak bulunmustur.
Testin giivenirligini hesaplamak i¢in KR-20 (Kuder Richardson) kullanilmistir.

2.3.2. Gortisme Formu

Uygulama sonunda Ogrencilerin doniit odakli matematik Ogretimindeki basarilarna etkisi
hakkindaki diisiincelerini &grenebilmek igin yari yapilandirilmis goriisme formu hazirlanmistir.
Goriisme formu hazirlanmas: siirecinde uzman akademisyen ve matematik ogretmenlerinden goriis
alinarak son sekli verilmistir.

2.4. Veri Toplama Siireci
2.4.1. Yapilan Islemler

Olasilik konusuna ait kazanimlarin doniit odakli matematik 6gretimiyle verilmesinin 6grencilerin
basarilarina etkilerini ortaya ¢ikarmay1 amaglayan islem basamaklar: verilmistir.

10
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1. Oncelikle arastirmaci tarafindan doniit ile ilgili yapilan calismalar incelenmis ve kullanilan
dontiit gesitleri degerlendirilmistir.

2. Arastirmanin problem durumuna gore 8. sinuf olasilik konusuna ait kazanimlar belirlenmis ve
olasilik konusuna yonelik giinliik planlar hazirlanmistir.

3. Arastirmanin pilot ¢alismasi hazirlanarak 2022-2023 egitim-6gretim yilimin ilk yariyilinda bir
ortaokulda 8. simifta bulunan 73 Ogrenciye uygulamasi yiiriitiilmiis ve elde edilen veriler analiz
edilerek Olasilik Basar1 Testi gelistirilmistir.

4. Pilot ¢alisma sonunda veri toplama amaciyla “Olasilik Basar1 Testi” ve “Yar1 Yapilandirilmis
Goriisme Formu” hazirlanmistir.

5. Arastirmanin uygulandig1 bir ortaokulda bulunan iki 8. Smif subesinin denek olup olmadigim
belirlemek igin 6grencilerin Olasilik Basar: testi sonuglarina gore konuya hakim olmayan 6grencilere
bakilmistir.

6. Her iki subeden 12 6grenci secilerek deney ve kontrol gruplar1 olusturulmustur. Daha sonra
deney oncesi her iki gruba on test olarak “Olasilik Basar1 Testi” uygulanmisgtir.

7. 8. smif matematik miifredatinin olasilik konusu uygulayici arastirmact tarafindan deney
grubuna doniit odakli matematik O6gretimi ile kontrol grubunda ise yine uygulayici arastirmaci
tarafindan 6gretim programina uygun olarak doniit odakli olmayan matematik 6gretimi ile 15 ders
saati boyunca islenmistir.

8. Uygulamadan sonra her iki gruba son test olarak “Olasilik Basar1 Testi” tekrar uygulanarak
deney grubu ile yar1 yapilandirilmis gortismeler yapilmustir.

2.4.2. Deneysel Islem Basamaklar1

Ogrenciler segilirken matematik notu en yiiksek olandan en diisiik olana dogru siralama yaparak
gruplar denklestirilmeye calisilmistir. Deney ve kontrol grup dgrencilerine, hazirlanan Olasilik Basar1
Testi deneysel islem Oncesinde On test olarak uygulanmistir. Deney grubu 3 haftalik uygulama
siirecinde doniit odakli matematik Ogretimi ile derslerini siirdiiriirken kontrol gruba 3 haftalik
uygulama siirecinde geleneksel 6gretime gore Matematik derslerini siirdiirmiislerdir. Uygulama
siiresince 12 deney grubu Ogrencisi ve 12 kontrol grubu oOgrencisi tiim derslere katilmistir.
Uygulamadan 6nce dgrencilerin oturma diizeni ayarlanmistir. Ogrencilere ders siirecinde aktarilacak
kazanimlar belirtilerek derse giidiilenmeleri saglanmistir. Yillik plan iizerinde Ogrencilere verilen
doniit ¢esitlerinden ted, dd, ad, td ve ed kullanilmistir. Kullanilan doniit ¢esitlerine Ornekler
verilmistir: Teghis edici déniit “Ogrencilerden kesin olay ve imkansiz olaya rnek vermeleri istenir.”,
Eklemlemeye doniik doniit- Agiklayict doniit “O halde sizce iki zar1 havaya attigimizda giktilar neler
olur?”, Teyit edici doniit “Ayn1 anda havaya atildiktan sonra yere diisen iki madeni paranin iiste
gelen ytizlerini gozlemleyelim. Bu paralar havya atilip yere diistiiglinde iiste gelen ytiizlerinde hangi
durumlarin gozlemlenebilecegi ile ilgili bir tablo hazirlayalim.”, Aciklayict doniit “Olasilik sizce
glnliik hayatta nerelerde kullanilir?”

Tablo 4. Deneysel iglemler plan

Deney Grubu Kontrol Grubu
Doniit odakli matematik Geleneksel 6gretim
Uygulanan Yontem Ogretimi (olasilik yontemi (olasilik
konusunda) konusunda)
Hafta Saat Kazanimlar Kazanimlar
. M.8.1. M.8.1.
1.Hafta 5 ders saati M.8.2. M.8.2.
. M.8.3. M.8.3.
2.Hafta 5 ders saati M.8A M.8A
3. Hafta 5 ders saati M.8.5. M.8.5.

11
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Ug haftalik siire¢ sonunda deney ve kontrol grubuna calisma baslangicinda uygulanan Olasilik
Basar1 Testi son test olarak uygulanmistir. Elde edilen sonuglar dogrultusunda cevaplar
notlandirilarak SPSS programina girilmistir. Daha sonra bu sonuglarin analizi yapilarak
raporlastirilmistir.

2.5. Veri Analizi
2.5.1. Nicel Veri Analizi

Bu arastirmada, on-test 6grencilerin belirlenen konu ile ilgili 6n bilgilerini ve gruplarin denkligini
belirlemek amaciyla, son-test ise Ogrencilerin basarisin1 ve gruplar arasindaki farki belirlemek
amaciyla uygulanmistir. Arastirma kapsaminda bulunan 6grenciler tarafindan tamamlanan 6n test ve
son test sonuglarinin degerlendirilmesi, uygulanan basar: testinde her soruya verilen dogru cevaba
“1”, yanlis ve bos birakilan cevaplara ise “0” puan verilerek yapilmistir. Toplam puam hesaplamak
i¢in 25 soru oldugu i¢in her bir soru 4 ile ¢arpilmistir. Bu degerlendirme sonucunda 6grenciler 20 ile
91 araliginda puan almislardir.

Arastirmanin bagimsiz degiskeni olan doniit tiirlerinin bagimli degisken olan 6grenci basaris
{izerindeki etkilerini belirlemek amaciyla yapilan istatistiksel islemler Istatistiksel paket programi
kullanilarak gergeklestirilmistir. 1lk olarak verilerin normal dagilm gosterip gostermedigine
Kolmogorov-Smirnov ile bakilmistir. Tiim degiskenler normallik varsayimin sagladigindan verilerin
analizinde parametrik testler kullamlmistir. Oncelikle deney ve kontrol grup dgrencilerinin, 6n ve son
test puanlarinda istatistiksel agidan anlamli bir farkin olup olmadigini belirlemek igin bagimsiz
orneklemli t-testi ve On test- son test puanlari arasinda olasi farklilig1 belirlemek amaciyla iligkili
Orneklemler igin t-testi kullanilmigtir. Tiim istatistiksel ¢oziimlemelerde anlamlilik diizeyi 0.05 olarak
alinmigtir.

2.5.2. Nitel Verilerin Analizi

Doniit odakli matematik 6gretim siirecinde 6grencilerin basarilarina iliskin goriislerinin analizi igin
icerik analizi yontemi kullanilmistir. Arastirmada 6grenci goriisleri, goriisme formlarinda yer alan
sorulara yonelik olarak veriler deftere not tutma yoluyla toplanmistir. Igerik analizinde birbirine
benzeyen veriler anlasilir bicimde diizenlenerek kod ve temalara ayrilir. Bu arastirmada da goriisme
verileri kodlanarak temalara ayrilmistir. Ogrencilerden elde edilen veriler her bir 6grenciye yonelik
olarak A1, A2, A3...... A12 seklinde numaralandirilmistir. Ardindan veriler her bir soruya yonelik
olarak kod ve temalara ayrilarak incelenmistir. Bu asamada veriler detayl olarak dort arastirmact
tarafindan incelenerek kodlar belirlenmis, elde edilen kodlara iliskin temalar olusturularak tablo
seklinde aktarilmistir. Dort arastirmaci tarafindan ayri ayri olusturulan kodlar karsilastirilarak
tutarlilik saglanmaya calisilmistir. Olusturulana kod-tema tablolar1 da &grenci goriislerinden alinti
yapilarak sunulmustur.

3. Bulgular
Aragtirmanin birinci alt problemine iligkin t testi sonucu tablo 5'de gosterilmistir.

Tablo 5. Deney ve kontrol gruplarin sontest puanlarina iligkin t testi sonuglari

Grup N Ortalama Ss t p

Kontrol 12 43.33 16.78 -6.05 0.000
Sontest

Deney 12 78.00 10.58

Tablo 5’e gore deney ve kontrol grubunda bulunan 6grencilerin sontest puanlari arasinda anlaml
fark vardir (p<0.05). Buna gore deney grubunda yer alan 6grenciler kontrol grubunda bulunan
ogrencilerden sontesttte akademik olarak daha basarili olmustur. Bagimsiz drneklem t-testi sonucuna
gore gruplar arasinda yiiksek diizeyde etki degeri (eta squared= 0.62) olan anlamli bir fark
bulunmustur.

Tablo 6’da deney ve kontrol gruplarinin ortalamalar: ve standart sapmalar1 gosterilmistir.
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Tablo 6. Deney ve kontrol gruplarinin ortalamalar: ve standart sapmalari

Ontest Sontest
Ort Ss Ort Ss
Deney 39.66 10.43 78.00 10.58
Kontrol 37.33 17.42 43.33 16.78

Tablo 6’ya gore deney grubu 6grencilerin dntest puanlar1 39.66 iken sontest puanlar: ise 78.00"dur.
Kontrol grup 6grencilerinin ontest ve sontest puanlari incelendiginde sirasiyla 37.33 ile 43.33 oldugu
goriilmektedir. Bu icin sontest puanlarin arttig1 soylenebilir.

Arastirmanin ikinci alt problemine yonelik iligkili 6rneklemler igin t testi sonucu tablo 7’de
gosterilmistir.

Tablo 7. Deney grubu 6ntest-sontest puanlarina iliskin iligkili 6rneklem igin t-testi sonuglari

Grup N Ortalama Ss t P
Deney Ontest 12 39.66 10.43 -9.2 0.00
Grubu Sontest 12 78.00 10.58

Tablo 7’ye gore deney ve kontrol grubunda bulunan 6grencilerin sontest puanlari arasinda anlamli
fark vardir (p<0.05). Buna gore deney grubunda bulunan &grenciler sontestte onteste gore daha
basarili olmustur. Bagimsiz 6rneklem t-testi sonucunda gruplar arasinda yiiksek diizeyde etki degeri
(eta squared= 0.79) olan anlamli bir fark bulunmustur.

Aragtirmanin {i¢lincti alt problemine yonelik iliskili orneklemler t testi sonucu tablo 8'de
gOsterilmistir.

Tablo 8. Kontrol grubundaki 6grenenlerin basar1 6n ve son test puanlarina iligkin iliskili 6rneklemler
igin t-testi sonuglari

Grup N Ortalama Ss t P
On Test 12 33.33 17.42 -1.2 0.22
K 1
ontrol Grubu Son Test 12 4333 16.78

Tablo 8’e gore kontrol grubun ontest-sontest puanlar1 arasinda anlaml fark yoktur (p>0.05). Buna
gore kontrol grubunda bulunan 6grenciler sontestte onteste gore basarili olmamuistir.

3.1. Déniit Odakli Matematik Ogretimi Hakkinda 8. Simif Ogrencilerinin Goriislerine {liskin Bulgular

Arastirmanin nitel boliimiinii 8. Smiflarda doniit odakli matematik Ggretimi uygulamalarinin
yapildig1r deney grubu Ogrencilerinin, doniit odakli matematik 6gretiminin “olasilik” konusundaki
basarilarina etkisi hakkindaki goriisleri olusturmaktadir. Doniit odakli matematik O6gretimi
gerceklestirilen deney grubu 6grencilerin goriisleri yar1 yapilandirilmis goriisme formu ile alinmistir.
Bu sorular ve dgrencilerin bu sorulara verdikleri cevaplar tablolar halinde asagida sunulmustur.

Sorul: Doniit odakli matematik dersi hakkindaki diisiinceleriniz nelerdir?

Tablo 9. Katilimcilarin 1. soruya verdikleri cevaplar
Kod Tema
Hatirlatma gibi oluyor

Iyi anliyoruz

Tekrar oldu

Eglenceli ve giizel

Eksiklerimi gérmemizi sagliyor Olumlu Taraflar
Yanlis yaptigimiz yerleri gormemizi sagliyor

Dikkatimizin artmasini sagladi

Derse katilmamai sagladi

Ogrenmenmizi sagladi
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Tablo 9 incelendiginde 6grenciler igin doniit odakli ders islemenin olumlu taraflarinin oldugu
goriilmektedir. Bazi katilimcilarin problem ¢6zme hakkindaki diisiinceleri asagidaki gibidir:

“Hocam mesela biz bir soruyu ¢6zemedigimde bazen siz gidis yolunu gosteriyorsunuz ve gerisini
yapmiyorsunuz ya o zaman biz daha iyi anliyoruz yani hatirlatma gibi oluyor bize yani ben &yle
diistiniiyorum.”

“Eeee yani genelde ben sizden yeni nesil sorular1 ¢ozemedigimde doniit ¢ok aldigimi
diistiniiyorum. Mesela bu konuda yani olasilik konusunda siz bize sorular sordugunuzda bazilarinda
icinde eski konularda oldugunu sodylediniz. Aslinda bize tekrar oldu gibi. Mesela siz o sorularda bize
yapilamayan yerlerde direk dogru cevabi verdiniz.” (Agiklayici doniit)

“Cok iyi anladim. Ciinkii olasilik aslinda biitiin konular1 i¢inde bulunduruyormus. Biz bu konuyu
¢ozmek icin eski konular1 da bilmemiz gerekli diye diisiiniiyorum. Aslinda olasilik kolay bir konu
ama eski konularla baglantili oldugundan da zor bibi diisiiniiyorum bi tik sanki. Ciinkii takildigimiz
yerlerde eski konu ile baglanti kurmazsak olmuyor ama siz hep bize yol gosteriyorsunuz bu konuda.”
(Eklemlemeye doéniik doniit)

“Hep bize gidis yollarimi gosterdiniz. Sorular sordunuz giinliik hayattan aslinda olasilik sanki
giinliik hayatla baglantili gibi geldi bana. Bilmiyorum sanki 6yle gibi.” (Teshis edici doniit)

“Inn hocam sizin dersleriniz eglenceli ve glizel geciyor. Doniit verdiginiz yerleri diistindtigiimde
ben bu vardi ya grafikli olan soru onu ¢dzemedigimde siz bana yanlisimin nerde oldugunu ve hangi
konulara ¢alismam gerektigini sdylediniz o ¢ok hosuma gitti.” (Teshis edici doniit- Teyit edici doniit)

“Hocam daha iyi anlamami sagladi. Siz bize yanlis yaptigimiz sorularda dogruyu séylediniz. Bazi
arkadaslarimiz da dogru yaptiginda bu arkadasimiz dogru yapti dediniz.” (Agiklayic1 dondit- Diizeltici
doniit)

“Genelde dikkat hatasi yapiyorum. Siz de nerelere dikkat etmem gerektiginde bana yardima
oluyorsunuz. Size yeni nesil soru getirdigimde hatami sodyliiyorsunuz ya o iyi oluyor benim igin.
Olasilik konusunda da aymi hep takildigim yerlerde bana yardimc oldunuz. Gidis yolunu
sOylediginizde ben gerisini rahatca getirebiliyorum.” (Agiklayici dondiit)

“Déontitler vermeniz derste ¢ok iyi oluyor. Eksiklerimizi gérmemizi sagliyor.”

“Hocam derslerde zaten hep doniitler veriyorsunuz. Bu derste dyle iyiydi yani. Genelde siz
takildigimiz yerlerde bize yardimc oluyorsunuz. Bazen gidis yolunu gosterip siz devamim
getirebilirsiniz diyorsunuz. Aslinda hatirlatma gibi oluyor bence.”

“Hocam ¢ok eglenceli ve giizel bir dersti. Ogrenmemizi sagladi. Dikkatimizin artmasini sagladi. Bi
de eksiklerimizi gormemizi sagladi diye diisiiniiyorum. Baska eeee bu kadar yani.”

“Hocam normalde de siz anlamadigimiz yerleri anlatiyorsunuz. Ama bunda daha bi dikkatli
oldum. Siz boyle bize yapamadigimiz yerlerde eksiklerimizi sdylediginizde derse daha bi katilasim
geldi.”

Soru 2: Matematik dersinde doniit verilmesinin gerekliligi hakkinda ne diistiniiyorsunuz?

Tablo 10. Katilimcilarin 2. soruya verdikleri cevaplar
Kod Tema
Yol gosterici

Eksiklerimizi gormemizi saglama

Nereye calisacagimi gosterme

(-??andl.r.lvm Verme. e Doniit Verilmesinin Gerekliligi
Ogrenip 6grenmedigimizi gosteriyor

Hatamin nerden kaynakli oldugunu gosterir
Kendimizi degerlendirmemizi sagliyor.

Hatalarimizi gosteriyor
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Tablo 10 incelendiginde matematik dersinde doniit verilmesinin gerekliligi hakkinda 6grenci
goruigleri belirtilmistir.

“Hocam matematik dersinde doniit verilmesi gerekli. Ciinkii matematikte sorularin her ne kadar
olsa da cevaplar1 net olsa da insan bazen yapamiyor. Ya gidis yolunda sikint1 oluyor ya da eksik
oldugumdan bi sekilde yani. O zaman yol gosterici oluyor bence.”

“Gerekli bence. Doniit vermeseniz biz nasil yol izleyecegimizi nerden bilecegiz. Eksiklerimizi nasil
gorebiliriz. O ylizden 6nemli bence.”

“Hocam gerekli oldugunu diistiniiyorum. Ciinkii ben size hep yeni nesil soru getiriyorum. Bazen
bana dikkat hatan var soruya tekrar bak diye yonlendirme yapiyorsunuz bazen de cevabini vererek
eksigimi gormemi sagliyorsunuz.”

“Hocam evet gerekli. Doniit bizim hatalarimizi bize gosteriyor. Siz doniit vermediginizde biz
bilemeyiz ki hatamizi 6yle diistiniiyorum yani.” (Teyit edici dontit)

“Gerekli oldugunu diisiiniiyorum. Doniit sayesinde eksiklerimi goriiyorum kendi a¢imdan. Siz
mesela bize yanlis yaptigimiz yerde doniit vermeseniz o yanlis olarak gider hep. Diizeltemeyiz ki biz.
Zaten nerden bilelim ki hata yaptigimizi 6yle diistiniiyorum yani.” (Aciklayict doniit)

“Doniit olmasa anlamada sikintilar olur. Mesela ben size soru getirdigimde benim yanlislarima
gore genelde bana buras: eksik ¢alis ya da konuya tekrar bak diye yonlendirme yapiyorsunuz. Donit
vermeseniz ben nasil calisacagimi ve nereye calisacagimi ¢ok net bilemem yani. O yonden faydali
bence.” (Teshis edici doniit)

“Evet gerekli. Doniit aslinda biz geribildirim veriyor. $imdi biz deneme olduk. Siz bize diyorsunuz
ki hadi cevaplar1 kontrol edelim. Yanlhs cevaplarimizda kimimize eksik konun var tekrar et kimimize
de dikkat hatas1 yapiyorsun diyorsunuz. Bu yonden gerekli bence.”

“Evet gerekli oldugunu disiliniiyorum. Cok faydasi var bence bize. Bizim 0Ogrenip
ogrenmedigimizi gosteriyor bence diye diisiiniiyorum. Yani ben kendi agimdan zaten matematigi zor
anliyorum. Size siirekli soru soruyorum biliyorsunuz. Siz bana dogru cevabi sdylemeseniz, soruyu
¢bzmeseniz ben nasil 6grenecegim simdi onu diisiindiim.” (Agiklayic1 doniit- Diizeltici doniit)

“Gerekli. Hocam doniit sayesinde aslinda biz kendimizi degerlendiriyoruz. Mesela matematikte
sinav yaptigimizda aslinda cevap kagidindaki yazan her sey aslinda bizim ic¢in doniit. Bi nevi
kendimizi gosteriyor. Eksiklerimizi yani.”

Soru 3:Doniit odakli matematik dersi basariniza ne gibi katkilar sagladi?

Tablo 11. Katilimcilarin 3. soruya verdikleri cevaplar
Kod Tema
Eksiklerimizi gordiigiimiizii sagladigindan basarimizi arttirir

Anlamamizi sagladigindan basari artar

Ne kadar 6grendigimiz hakkinda bilgi verdiginden basar1 artar

Derse motive olmam arttirdigindan basari artar

Kalic1 olmasini sagladigindan basar1 artar

Hatamizi diizeltmeyi sagladigindan basar: artar Doniitiin Basariya
Kendimizi degerlendirmemizi sagladigindan bagari artar Katkilar

Akilda kalic1 olmasini sagladigindan basari artar

Ozgﬁveni arttirdigindan basari artar

Tablo 11 incelendiginde doniit odaklt matematik dersinin basarilarina ne gibi katkilar1 olduguna
iliskin 6grenci goriisleri belirtilmistir:

“Hocam basarimizi arttirir. Eksiklerimi gérmemi sagladigindan.” (Teyit edici doniit)

“Daha iyi anlamamizi sagladigindan dolayisiyla basar1 da artar zaten.”
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“Kendimizi degerlendirmemizi sagladigindan deneme sonrasi mesela siz bize yanlislarimizi
gosterdiginizde bizim eksiklerimizi goérmemizi sagladigindan eksik olan yerlere calisirnz ve
basarimizda artar.” (Teshis edici doniit, Aciklayict doniit)

“Hocam neye ne kadar ¢alismamiz gerektiginde siz yonlendirdiginiz i¢in basar1 artar.” (Teyit edici
doniit)

“Matematikte basar1 artar. Ne kadar 6grendigimiz hakkinda bize bilgi verdiginden.” (Teyit edici
doniit)
“Hocam soru ¢Ozerken verdiginiz doniitler sayesinde derse motive olmam artiyor. Derse daha

ilgili oluyorum. Bundan dolay1 da basarim artar bence.” (Diizeltici doniit)

“Hocam verdiginiz doniitler daha akilda kalici olmasini sagliyor ondan da basarimizi etkiler
arttirir.” (Agiklayici dondit)

“Bence matematige karsi olan 6zgiivenimizi arttirtyor. Derse istekli hale getiriyor. Bu da basariy1
olumlu etkiliyor.”

Soru 4: Doniit odakli matematik dersinden sonra konuya bakis a¢iniz nasil degisti?

Tablo 12. Katiimcilarin 4. soruya verdikleri cevaplar
Kod Tema
Konuyu sevdim

flgimi arttird

Motive oldum

Derse daha iyi odaklandim Konuya Bakis Agisi
Ozgiivenim artt1

Cozebildigimi fark ettim

Motivasyonumu arttirdi

Tablo 12 incelendiginde &grencilerin doniit odakli matematik dersinden sonra konuya bakis
agisinin nasil degistigine iliskin 6grenci goriisleri asagida belirtilmistir:

“Hocam eksiklerimi gordiigtimden konuyu sevdim.” (Teyit edici doniit)
“Hocam derse olan ilgimi arttird: diyebilirim.”

“Hocam derse daha ¢ok motive oldum. Ciinkii aklimdaki soru isaretleri gitti. O yiizden derse daha
iyi odaklandim.”

“Keske biitiin derslerde bu kadar detayli doniitler verebilseniz. Bence daha etkili ve verimli bir
ders olurdu.” (Agiklayic1 doniit)

“Hocam sizin soru ¢dzerken vermis oldugunuz doniitler sayesinde kendime olan 6z giivenim artt1.
Siz yol gosterdiginizde gergekten sorulari ¢ozebildigimi ama kafamda ¢ok biiytittiigiimii fark ettim.”
(Teshis edici doniit)

“Hocam hep stres yaptigimdan denemelerde ¢ok yanlisim ¢ikiyor. Bugiin anladim ki biraz daha
piif noktalara dikkat edersem sikinti yasamayacagim. Matematik dersini daha ¢ok sevmeye
bagladim.”

“Konuyu ¢ok sevdim. Ciinkii kolay ayni zamanda diger konulari da tekrar ettirmis oluyor. Aslinda
derler ya “Bir tasta iki kus vurdum.” Bence aynen boyle. Dontitler sayesinde hem eksiklerimi gordiik
hem de yeni konuya daha iyi ve dikkatli odaklandik.” (Eklemlemeye doniik doniit)

“Derse motivasyonumu, ilgimi ve heyecamimi arttirdi. Ashinda birinin eksiklerini gormesi
gerekiyormus onu anladim. Kegke biitiin derslerde boyle 6grenciler degerlendirilse.” (Teyit edici
doniit)

Soru 5: Doniit verilmediginde ve basarisiz oldugunuzda nasil bir yol izliyorsunuz?
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Tablo 13. Katilimcilarin 5. soruya verdikleri cevaplar
Kod Tema
Arkadagima sorarim

Daha ¢ok iistiine giderim
Ogretmene sorarim
Scirgularlm Doniit verilmediginde izlenen yollar
Yontem bulmaya calisirim

Tekrar bakip anlamaya ¢alisirim
Birakirim ¢alismam

Konuyu hi¢ sevmem

Tablo 13 incelendiginde ©6grencilere doniit verilmediginde ve basarisiz oldugunda izledikleri
yollara iliskin 6grenci goriisleri asagida belirtilmistir:

“Hocam baktim higbir yamit gelmiyor. Once kendi kendime deniyorum. Olmadi baskasindan
yardim aliyorum.”

“Hocam ben cevap alamazsam direk birakiyorum. Bakmiyorum bi daha.”

“Onceden Sosyal dersinde olmustu. Hocama soru sordum o an yanit vermedi ben de bi daha
gotiirmedim. Kaldi o dyle.”

“Eeee diistiniiyorum ama ben de doniit olmasa birakirim herhalde ugrasmam. Zaten sevmiyorum
matematigi de.”

“Hocam arkadasima sorarim.”
“Hocam babam matematik dersinde hep bana yardimci olur. Onan sorarim herhalde.”

“Hocam basarisiz olursam daha ¢ok iistiine giderim. Ben ¢ok hirshyimdir. Yapana kadar
ugrasirim.”

“Hocam matematikte zaten 6zgiivenim hi¢ yok birakirim herhalde. Yapamiyorum zaten deyip.”

“Hocam ¢ok moralim bozulur. Basarisiz olursam da daha ¢ok mutsuz olurum ve yapamiyorum
diyerek birakirim ¢alismam. O konuyu da hi¢ sevemem.”

“Arkadasima sorarim. O da bilemezse 6gretmene sorarim tekrar.”

“Déniit verilmediginde sorgularim neden olmadi diye. Basarisiz oldugumda hemen kendime bir
yontem bulmaya ¢alisirim.”

“Hocam basarisizsam birakirim {istiine gitmem o an. Sonra birka¢ giin sonra tekrar bakip
anlamaya ¢aligirim.”

4. Sonug, Tartisma ve Oneriler

Yapilan bu arastirmada “Olasilik” konusunun déniit odakli matematik 6gretimi ile islenmesinin
ogrencilerin akademik basarilarina etkisi incelenmistir. Konunun islenmesi siiresince kontrol
grubunda MOP'na gére ders islenirken deney grubunda ise MOP’ na uygun olarak hazirlanan doniit
odakli matematik 6gretimi ile ders islenmistir. Arastirmada son-test sonucu verilerine gore deney
grubunda yer alan 6grenciler kontrol grubunda yer alan 6grencilerden akademik olarak daha basarili
olmustur. Deney ve kontrol grupta yer alan 6grencilerin son-test puanlari arasinda istatistiksel agidan
anlamli bir fark bulunmustur (Tablo.5). Deney grubunda yer alan 6grencilerin kontrol grubunda yer
alan Ogrencilerden daha basarili oldugunu bize gostermektedir. Ayrica doniit odakli matematik
dgretiminin etkisinin oldugu sonucuna ulagilmaktadir. Ogrencilerin kontrol ve deney grubunda
olmasi son test puanlarini arttirmada farkl etkiye sahiptir. Yani deney ve kontrol grubu dgrencilerin
Olasilik Bagar1 testi On-test ve son-test puanlari arasindaki degisim anlamli bir farklilik
gostermektedir. Deney ve kontrol grupta yer alan 6grencilerin son-test puanlari arasinda anlamli bir
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fark vardir (Tablo.8). Bu sonuca gore deney grubunda yer alan 6grenciler son-testte on-teste gore daha
basarili olmustur. Deney grubu 6grencilerine uygulanan doniitlerin 6grencilerin basarilarim arttirdig:
seklinde yorumlanabilir. Serpen & Ustten (2023) doniit verme galismalarinin yabanci dil olarak Tiirkce
Ogrenene Ogrencilerin yazma becerisi iizerinde olumlu ve anlamli etkisinin oldugu sonucuna
ulagsmiglardir. Doniit vermenin Ogrencilerin 6grenmeleri {izerinde olumlu etkisinin oldugu
sOylenebilir. Bu sonuca gore kontrol grubunun ontest-sontest puanlar1 arasinda anlamh fark yoktur
(Tablo.9). Bu sonuca gore kontrol grubunda yer alan Ogrenciler son-testte On-teste gore basarili
olmamistir. Kontrol grubundaki 6grencilerin basarilarindaki degisiklik ¢ok anlamli olmamstir. Bu
sonuca gore “Olasilik” konusunun 6grenilmesinde doniit odakli matematik 6gretimi daha etkilidir.
Arastirmada yapilan analizler sonucunda doniit odakli matematik 6gretiminin 8. siuf 6grencilerinin
“Olasilik” konusunda basarilarin1 arttirdigi sonucuna ulasilmistir. Matematik Ogretimi siirecinde
Olasilik konusunun 6gretiminde doniit tiirlerinin kullanilmasi siirecinde; olasiligin ne oldugunun ve
nerelerde kullanildigimin agiklanmasinda eklemlemeye doniik ve agiklayici doniitiin etkili oldugu,
derse gecis asamasinda Ogrencilere giinliik hayattan verilen 6rneklerde ve sorulan sorularda cevap
bulunmasi istendiginde kullanilan teyit edici doniitiin ve Ogrencilere olasiik konusu bitiminde
sorulan sorularda kullanilan teshis edici doniit, agiklayict doniit, eklemlemeye doniik doniit, diizeltici
doniit ve teyit edici doniitiin etkili oldugu sonucuna ulasilmistir. Demir (2013) yaptig1 calismada
Ogretmenlerin doniitleri en ¢ok ders esnasinda konu anlatirken, 6grencilerin 6devlerini kontrol
ederken ve &grencilerin smavlarmi okurken kullandigi sonucuna ulagmustir. Ogrenme-6gretme
siirecinde verilen etkili doniit Ogrencilerin akademik basarilarini etkilemektedir (Cetin, 2014).
Konagoglu (2020) yazili metinlerine yanhs ¢oziimleme yaklasimina gore verilen doniitlerin
Ogrenenlerin yanlislarini azaltarak yazmada basar1 sagladiklar1 sonucuna ulasmistir. Sonug olarak
doniit odakli matematik 6gretimi kullanilarak islenen derslerde 6grenciler daha basarili olmustur.

Deney grubu 6grencilerinin doniit odakli matematik dersi hakkindaki goriislerine iliskin cevaplari
incelenmistir. Ogrenciler déniit odakli matematik 6gretiminin olumlu taraflarini; eglenceli ve giizel
oldugunu, 6grenmelerini sagladigini, derse katilimirnu sagladigini, dikkatlerinin artmasini sagladigini,
yanlis yaptiklar: yerleri gormelerini sagladigini, eksiklerini gormelerini sagladigini, tekrar oldugunu
ve hatirlamalarim kolaylastirdiklarim ifade ettigi sonucuna ulagilmistir. Ogrencilere uygulanan doniit
odakli matematik 6gretiminin 6grenciler agisindan olumlu yonde oldugu soylenebilir. Matematik
O0gretmenlerinin yanlisa verdikleri doniitlerin 6grencilerin 6zgitivenlerini arttirdig1 (Cevikbas, 2013)
sonucuna ulasilmistir. Doniit ve diizeltmelerin 6grencilerin derse aktif katilimini sagladigi, pekistirici
rol oynadig1 sonucuna ulagilmistir (Kanyilmaz Goneng, 1998; Moran, 2003). Ogrenciler doniit odaklt
matematik 0gretiminde doniit verilmesinin gerekliligini ise; yol gosterici, eksikleri gosterme, nereye
calisacagini gosterme, geribildirim verme ve kendimizi degerlendirmeyi saglama seklinde belirttigi
sonucuna ulasilmigtir. Ogretmenler tarafindan kullanilan déniitler genellikle diizeltici, tanilayici,
tamamlayici, pekistirici, agiklayici, degerlendirici, sorgulayici, ipucu verici, tekrar edici ve gilidiileyici
amachdir (Cevikbag, 2018). Ogrenciler doniit odakli matematik 6gretiminin basarilarina katkilarim
ise; eksiklerimizi gosterdiginden, ne kadar 6grendigimiz konusunda bize bilgi verdiginden, derse
motive olmamizi sagladigindan, oOgrenilenlerin kalict olmasmi sagladigindan, hatalarimiz
diizeltmemizi sagladigindan, kalict Ogrenmeyi sagladigindan ve oOzglivenimizin artmasini
sagladigindan basariy: arttirir seklinde ifade ettikleri goriilmiistiir. Kullanilan doniitler incelediginde
katilimailarin sirastyla en fazla diizeltici doniitii, sorgulayici doniitii, giidiileyici donditii, agiklayic
doniitii ve teyit edici doniitii kullandig ortaya ¢ikmaktadir (Cevikbas, 2018). Ogrenci dontit aldiktan
sonra cevabimi inceleyerek diizeltme yoluna gider (Tiirkdogan, 2011). Kullanilan farkli doniitler
Ogrencilerin basarilarin1 ve hatirda tutma diizeylerini arttirmaktadir (Kara, 1991). Doniit ve
diizeltmeler bilgilerin kalici olmasi konusunda daha etkili olmustur (Yildirim, 2015). Ogrenciler doniit
odaklr matematik dgretimi ile islenen dersin sonunda konuya bakis agilarini ise; konuyu sevmelerini
sagladigi, ilgilerinin artmasimni sagladigi, motivasyonlarimin artmasini sagladigi, ozgiivenlerinin
artmasini sagladigi, derse daha iyi odaklanmalarini sagladigi ve konuyu daha iyi ¢ozebildiklerini
sagladig1 seklinde ifade ettikleri goriilmiistiir. Yigit (2020) video doniit uygulamasimin 6grencilerin
motivasyonunu arttirdigini belirtmistir. Ogrencilere déniit verilmediginde ve basarisiz olduklarinda
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nasil bir yol izledikleri soruldugunda ise; arkadaslarina sorarim, 6gretmene sorarim, farkli yontem
bulmaya calisirim, sorgularim, daha ¢ok tiistiine giderim, tekrar bakip anlamaya ¢alisirim ve ¢alismam
birakirim seklinde ifade ettikleri goriilmiistiir.

Calismanin nicel ve nitel bulgular1 bir arada degerlendirildiginde; doniit odakli matematik
Ogretimi ile islenen derslerde Ogrenciler daha basarili olmustur. Deney grubundaki 6grencilerle
gerceklestirilen goriismeler de bu sonucu desteklemektedir. Doniit odakli matematik Ogretimi
uygulamasinin 6grencilerin basarilarini gelistirmede etkili olacag1 ifade edilebilir. Bu tip ¢alismalar
dersi destekleyici niteliktedir. Ogrencilerin genel olarak doniit odakli matematik gretimini eglenceli
olarak gordiikleri, derse katilmalarini sagladigi, ogrenmelerini sagladigi, dikkatlerinin artmasim
sagladig1, eksiklerini gormelerini sagladig: seklindedir. Matematik 6gretiminde ders i¢inde doniitiin
kullanilmasinin 6grencilere fayda saglayacagi, 6grenmeyi daha etkili hale getirecegi, kalic1 6grenmeyi
saglayacag1 acisindan kullanilmasi gerekmektedir. Ogrenciler doniit odakli matematik &gretiminin
kullanilmasinin 6grenme siireglerini olumlu etkileyecegi goriisiindedirler. Bununla birlikte 6grenciler
konunun anlasilirlik konusunda doniitiin kullanilmasinin daha etkili oldugunu belirtmislerdir.

Alan yazin incelendiginde farkli derslere yonelik doniit uygulamalar: ile ilgili arastirmalarin
oldugu goriilmiistiir. Solt Bakic1 (2019) paragraf yazma becerilerine yonelik etkili doniit verilmesinin
anlamli oldugunu, Oztiirk (2012) Ingiliz dili egitiminde sif igi sdylemde metafor kullanilarak verilen
doniitiin etkisinin anlamli oldugunu, Oguz (1993) Fen ogretiminde ipuglar1 ve doniit-diizeltme
islemlerinin erisi diizeyleri arasinda anlamli bir farklihik bulunmadigini, Kangalgil (2008) Beden
Egitimi derslerinde kullanilan farkl: tiir dontitlerin erisi, kalicilik ve transfere etkisinin oldugunu ifade
etmisglerdir.

*Matematik dersindeki farkli konularda da ayni uygulama gerceklestirilebilir.
*Doniit odakli 6gretim igin bir 6lgek calismasi yapilabilir.
Aragtirmanin Sinirliliklar

Bu calisma 2022-2023 egitim Ogretim yili ikinci doneminde, ortaokul 8. smif Ggrencilerinin
matematik dersindeki “Olasilik” konusuyla siurlidir.
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Makale Bilgi Formu

Yazarin Katkilar Makale iki yazarli olup birinci yazarin makaleye katki orani %50 ve
ikinci yazarin makaleye katki orani %50'dir.

Cikar Catismasi Bildirimi Yazar tarafindan potansiyel ¢ikar ¢atismasi bildirilmemistir.

Destek/Destekleyen Bu arastirma igin herhangi bir kamu kurulusundan, 6zel veya kar

Kuruluglar amaci giitmeyen sektorlerden hibe alinmamastir.

Etik Onay ve Katilimca1 “Déniit Odakli Matematik Ogretiminin 8.Smif Ogrencilerinin

Rizas1 Basarilarina Etkisi ve Ogrencilerin Uygulamaya Iliskin Goriisleri”

baghikli ¢alisma etik kurul onay: gerektirmemektedir. Yazim
siirecinde bilimsel, etik ve alinti kurallarina uyuldugu, toplanan
veriler {izerinde herhangi bir tahrifat yapilmadig1 yazar tarafindan
beyan edilmistir.
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EK-1. Olasilik Giinliik Plam1
BASIT OLAYLARIN OLMA OLASILIGI
Konuyla flgili Kazanimlar:

¢ Bir olaya ait olas1 durumlar: belirler.

® “Daha fazla”, “esit”, “daha az” olasilikli olaylar1 ayirt eder, 6rnek verir.

¢ Esit sansa sahip olan olaylarda her bir ¢iktinin olasilik degerinin esit oldugunu ve bu degerin 1/n
oldugunu agiklar.

e Olasilik degerinin 0 ile 1 arasinda (0 ve 1 dahil) oldugunu anlar.

® Basit bir olayin olma olasiligini hesaplar.

Giinliik Plan:1
BOLUM I

Ders Matematik

Sinif 8. sif

Siire

Ogrenme Alant Veri Isleme

Alt Ogrenme Alaru Veri Analizi

Temel Beceriler ﬂetigim, iliskilendirme, akil yiiriitme
BOLUM II

Kazanim:

e M.8.5.1.1. Bir olaya ait olas1 durumlar1 belirler.
e M.8.5.1.2. “Daha fazla”, “esit”, “daha az” olasilikli olaylari ayirt eder, 6rnek verir.

Ogretim Yontemleri: Sorgulama, kesfederek 6grenme, yaparak yasayarak 6grenme, soru sorma,
Ozetleme, not alma, gorsellestirme, tartisma,

Arag-Gerecler ve Kaynaklar: Ders kitabi, akilli tahta, metal para, zar, internet vb.

Ogrenme Ogretme Siireci:

Dikkat Cekme ve Hedeften Haberdar Etme:

Cantanin igerisine bir zar, bir madeni para, renkli toplar koyularak siifa girilir. Ogrencilere
cantanin icinden ¢ikacak ara¢ ve gereclere yonelik olarak hangi konuyu isleyecegimiz sorulur.
Ogrencilerden gelecek yanitlar dogrultusunda 6gretmen su sorulari sorar.

Olasilik ne demek? (eklemlemeye doniik doniit ve agiklayici doniit)

Olasilik sizce giinlitk hayatta nerelerde kullanilir? (eklemlemeye doniik doniit ve agiklayic
doniit)

Derse Gegis:

Ogretmen eline bir madeni para alir. Havaya atildiktan sonra yere diisen bir madeni paranin
iiste gelen yliziinii gozlemleyelim. Madeni paranin iki yiizii vardir. Bu yiizlerden biri yazi (Y), digeri
tura (T). Bu durumda madeni para havaya atildiginda ya yazi ya da tura gelir.

Ayni anda havaya atildiktan sonra yere diisen iki madeni paranin {iiste gelen yiizlerini
gozlemleyelim. Bu paralar havya atilip yere diistiigiinde iiste gelen yiizlerinde hangi durumlarin
gozlemlenebilecegi ile ilgili bir tablo hazirlayalim. (6grencilere verilen doniit: teyit edici dondit)

1. Madeni Para 2. Madeni Para

H <=
= =< (=<
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Tablodan da anlasilacag: gibi ayn1 anda havaya atildiktan sonra yere diisen iki madeni paranin
iste gelen ytiizleri gozlemlendiginde dort olasi durumun oldugu fark edilir.

Bilgi:

Bir durumla ilgili elde edilecek sonuglarin belirlenmesi igin yapilan islemde, elde edilen
sonuglarin her birine ¢ikt1 denir. Ornegin; Bir madeni para havaya atilip yere diistiigiinde olas1 tiim
ciktilar yazi ve turadir. Tura ya da yaz1 gelmesinin istenmesi ise olaydur.

Ogrencilere yonelik;

O halde sizce iki zar1 havaya attigimizda giktilar neler olur? (eklemlemeye doniik doniit ve
aciklayici doniit)

Bu olay nasil yazilir? (eklemlemeye doniik doniit ve agiklayici doniit)

Cocuklar bir deneydeki olasi durumlarin her birine ¢ikt1 diyorduk. Bir olaya ait olas1 durumlar
karsilastirildiginda;

e (ikt1 sayisi fazla olan olayin gergeklesme olasiligi.................. dir. (daha fazla)
e (ikt1 sayist az olan olayin gerceklesme olasiligi ................. dir. (daha az)
e  (ikt1 sayisi esit olan olaylarin gerceklesme olasiliklari......... dir. (esittir)

(Cevaplara yonelik teyit edici dondit)

Orn: Bir zar havaya atildiginda zarin iist yiiziine gelecek sayilarin;

a)Olas1 durumlarini belirleyelim.

b)Cift say1 olma olasilig: ile asal say1 olma olasiligini karsilastiralim. (Teshis edici doniit ve
agiklayici dondit)
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Extended Summary
1. Purpose

This study aims to determine the relationships between teachers' self-efficacy beliefs and their
professional commitment. In this study, answers to the following questions were sought:

1. What are the levels of teachers' professional commitment and self-efficacy beliefs?
Do teachers' professional commitment and self-efficacy beliefs differ according to gender, branch,
and years of seniority?

3. Is there a relationship between teachers' professional commitment and self-efficacy beliefs?

4. Does the self-efficacy belief variable affect the professional commitment variable?
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2. Method

This research is descriptive. It was conducted using a relational survey design. The sample was
determined through convenient convenience sampling. The study group consists of teachers working
in public primary and secondary schools in four districts of Istanbul. A total of 249 teachers, including
131 classroom teachers and 118 subject teachers, were included in the study.

3. Data Collection

This study collected data with the Professional Commitment Scale developed by Kozikoglu and
Senemoglu (2018) and the Teacher Self-Efficacy Scale developed by Colak et al. (2017). The Commitment
to Profession Scale consists of Commitment to Profession, Selfless Work, and Commitment to Students
components. In contrast, the Teacher Self-Efficacy Scale consists of Academic Self-Efficacy, Professional
Self-Efficacy, Social Self-Efficacy, and Intellectual Self-Efficacy Components. Data collection tools were
delivered to the study group via Google Surveys after obtaining ethical permission and their voluntary

4. Data Analysis

The findings indicate that teachers have high self-efficacy and professional commitment levels. It
was observed that the scores did not differ according to the gender variable. The scores of Commitment
to Profession, one of the components of the Commitment to Profession scale, favor of branch teachers.
Teachers with 21-30 years of seniority have higher total scores of professional commitment, academic
self-efficacy, and selfless work subcomponent scores than teachers with 11-20 years of seniority.
Another finding is that Self-Efficacy Belief is a moderately and positively significant predictor of
Professional Commitment. The Self-Efficacy Belief variable explains .41% of the variance in Professional
Commitment (p<.05). The 3 coefficient of the Self-Efficacy Belief (independent) variable is .64 (p<.05).
Self-Efficacy Belief is effective on Professional Commitment (significance value p<.05).

5. Findings, Discussion and Coclusion

The findings indicate that teachers have high self-efficacy and professional engagement levels. It was
observed that the scores did not differ according to the gender variable. The scores of Commitment to
Profession, one of the components of the Engagement to Profession scale, favor of branch teachers.
Teachers with 21-30 years of seniority have higher total scores of professional engagement, academic
self-efficacy, and selfless work subcomponent scores than teachers with 11-20 years of seniority.
Another finding is that Self-Efficacy Belief is a moderately and positively significant predictor of
Professional Engagement. The Self-Efficacy Belief variable explains .41% of the variance in Professional
Engagement (p<.05). The (3 coefficient of the Self-Efficacy Belief (independent) variable is .64 (p<.05).
Self-Efficacy Belief is effective on Professional Engagement (significance value p<.05).

Gender variable does not affect teachers' self-efficacy beliefs and professional commitment. Teachers'
commitment to the profession differs in favor of branch teachers. Teachers' branch is not a variable that
significantly affects the total score of self-efficacy beliefs and commitment to the profession. Teachers'
years of service are a variable that creates a significant difference in the total score of the academic self-
efficacy component, devoted work component, and commitment to the profession.

The total scores of academic self-sufficiency, self-sufficiency, and professional dedication of teachers
with 21-30 years of seniority are higher than those of teachers with 1-10 and 11-20 years of seniority.
According to another result, self-efficacy belief and professional commitment are interrelated variables.
Self-efficacy belief maintains its importance as a variable explaining professional commitment
according to the data obtained from a sample in Turkey.

Examining the relationships between self-efficacy beliefs and professional commitment variables
through empirical research may contribute to a better understanding of the teaching profession. In
addition to self-efficacy beliefs and professional commitment, more comprehensive studies that
consider factors such as professional attitude and motivation may be recommended. In future studies,
self-efficacy beliefs and professional commitment can be examined comparatively by including pre-
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service and in-service teachers. In the future, variables such as the teacher education process and courses
that may affect the self-efficacy beliefs and commitment to the profession of both prospective teachers
and teachers can be included in studies.
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0z MAKALE BiLGi

Bu arastirmada dgretmen &z yeterlik inanci ve meslege adanmusliklar: Makale Tarihgesi:

arasindaki iligkilere odaklamlmigtir. Aragtirma verileri Ogretmen Meslege Alind1: 20.09.2024

Adanmslik Olgegi ve Oz Yeterlik Olgegi ile toplanmistir. Orneklem, kolay Diizeltilmis hali alindi: 23.12.2024
drnekleme uygun olarak belirlenmistir. Ogretmenlerin 131’ smif, 118'i Kabul edildi: 16.01.2025

diger brans 6gretmeni olarak gérev yapmaktadir. Verilerin analizinde t- Cevrimigi yayinlandi: 01.06.2025

test, One Way ANOVA/Post Hoc Coklu Karsilastirma, Pearson Makale Tiirii: Aragtirma Makalesi
Momentler Carpimi Korelasyon Katsayis1 ve Basit Dogrusal regresyon Anahtar Kelimeler: Ogretmen Egitimi,
katsayis1 hesaplamalar1 yapilmistir. Arastirmanin bulgularina gore dgretmenlerin meslege baglihig, 6z yeterlik
Ogretmenlerin gerek 6z yeterlik gerek meslege adanmislik diizeylerinin inanci, egitim politikalar:

yiiksek oldugu bulunmustur. Cinsiyete gore puanlar

farklilagmamaktadir. Brans &gretmenlerinin Meslege Baghlik puanlar
smif Ogretmenlerinde yiiksektir. Kidemi 21-30 yil arasinda olan
Ogretmenlerin meslege adanmghk, akademik 6z yeterlik ve 6zverili ¢aligma
puanlarmin 11-20 yil kidemi olan ogretmenlerden yiiksek oldugu
goriilmiistiir. Meslege Adanmislik ve Oz Yeterlik Inancinin orta diizey ve
pozitif yonlii iliskili oldugu belirlenmistir. Oz Yeterlik inanci, Meslege
Adanmusligi agiklayan bir degisken olarak dnemini korumaktadir. Bu iki
degisken arasindaki iligkilerin karma ydntem arastirmalarla irdelenmesi,
Ogretmen olmamin kaynaklarmin daha iyi anlagilmasma ve ortaya
¢ikarilmasina katki saglayabilir. © 2025 JIETP bir ERPA yayirudir.

1. Giris

Toplumlarin insasinda 6ne ¢ikan mesleklerden biri 6gretmenliktir. Gelecegin giiglii bir sekilde insa
edilebilmesi icin 0gretmen kalitesi, iilkeler i¢in 6nem tasimaktadir. Ulkeler, Ogretmen niteliklerini
artirma yoniinde egitim politikalar1 gelistirmekte ve bu is icin ciddi biitceler ayirmaktadirlar.
Ogretmenlerin de mesleklerini bagarili bir sekilde yapabilmeleri igin mesleki bilgilerin yani sira islerini
yaparken kendi becerilerine giiven duyma ve mesleklerini sevkle siirdiirme yeterligine sahip olmalar:
gerekmektedir. Meslege baglilik, 6gretmenlerden mesleklerini sevkle yerine getirmek i¢in istekli olma,
tiim zorluklara ragmen islerini adanarak yapabilme, 6grencileri gelistirmek icin yogun ¢aba gosterme
gibi faktorlerle iligkili olan 6nemli bir mesleki bilesendir. Meslege adanmuislik ise, meslege psikolojik
baglanma olarak tanumlanabilir. Meslege adanmislik, herhangi bir meslegin giiciinii olusturmaktadir
(Kozikoglu ve Senemoglu, 2018, 2615). Ogretmenlerin meslege adanmigliklarinin énem kazanmasinin
baslica sebepleri adanmis 6gretmenlerin her zaman yeniliklere acik olmasi, 6grencilerinin akademik ve
kisisel gelisimlerine katki saglamak i¢in siirekli ¢abalamalari, 6gretmeye hevesli olmalaridir (Celik ve
Yildiz, 2017). Oz yeterlilik inanc1 da meslege bagliliga benzer sekilde gretmenlerin performanslarinin
gostergesi olarak ele alinan faktorlerden biridir.

Oz yeterlik inancimin temelini Sosyal Biligsel Teori’den aldig1 bilinmektedir (Bandura, 1997). Oz
yeterlik inanci 6gretmen egitiminde ¢ok sayida arastirmanin konusunu olusturmakla birlikte kavramsal
yapisinin kafa karistirici oldugu, goreve ozgiiliigiiniin goz ardi edilmemesi gerektigi belirtilmis ve
gorev sinirlarmin iyi ¢izildigi dlgeklerle konunun arastirilmasi onerilmistir (Chesnut ve Burley, 2015).
Bu kavram, 6gretmen yetistirme siirecinde ve 6gretmenlerin mesleki bakimdan egitilmelerinde degisim
ve donisiimlere kaynaklik etmesi bakimindan dnemli goriilmektedir (Gordon vd., 2024). Meslege
adanmishigin giiclii bir yordayicis1 olmasindan olay: arastirmacilarin bu konuya ilgisi giintimiizde de
devam etmektedir (Wang vd., 2021). Meslege adanmislik ise meslege/ise baglilig1 iceren bir kavram
olarak da degerlendirilmektedir (Kozikoglu ve Senemoglu, 2018). Bu arastirmada dgretmen egitiminde
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son derece ¢nemli bilesenlerden olan ve arastirmalarda ¢ne ¢ikan 6gretmen 6z yeterlik inanc ve
meslege adanmisliklar1 arasindaki iliskilerin incelenmesine odaklanilmistir.

1.1. Oz Yeterlik Inanal

Ogretmen 6z yeterligi, zorlu gorevlerde bile 6grenme kalitesini etkileyebilecegine duyulan inangtir
(Klassen ve Chiu, 2010). Bu inang, kisinin bir gorevi basaracagina dair inanciyla artar ve gelisimi yasam
boyu siirer (Attri ve Devi, 2017). Bandura’ya (1997; 79-106) gore 0z yeterlik, ge¢mis tecriibeler, rol
modellerin basarilarina bagli dolayli deneyimler, s6zel tesvikler ve psikolojik-duygusal durumlar gibi
faktorlere bagli olarak yiikselebilmektedir. Gordon vd. (2024), bir calismalarinda O6gretmen 06z
yeterligini Banduranin {iclii kargilikli modeline gére sinif mevcudu, okulun beklentileri vb. cevresel;
Ogretmenin yasi, cinsiyeti gibi kisisel; hedef i¢in kisisel eylemlerini davramigsal belirleyicilerine dayali
olarak agiklamiglardir. Ogretim vyeterligi, Ogretmenlerin kidemi ve aldiklar1 egitimlere gore
degisebilmektedir (Kim vd., 2014). Ogretmenlerle yapilan bir kisim caligmalar, ilkokul birinci sif
Ogretmenlerinin alanla ilgili ek kurslar ve daha deneyimli kisilerden rehberlik almalarinin (Feng vd.,
2019), kendi gelecegini belirleme 6zgiirliigii (6zerklik) vermenin (Deci ve Ryan, 2012), 6z yeterlik inanci
{izerinde olumlu etkileri oldugunu gostermistir. Ogretmen 6z yeterligi Ogretmenlerin simf igi
uygulamalarina da kaynaklik eden kavramlardan biridir. Bray-Clark ve Bates (2003, 13), 6gretmen
yeterligi ve bu yeterliklere bagh olarak 6grenci gelisimine odaklanan egitim tasarimlarinin merkezinde
0z yeterlik inancinin almasi gerektigini ileri siirmiislerdir. Ancak ulasilan giiglii kanitlara ragmen bu
alanda kavramsal gerceve gelistirilmeye devam etmektedir (Dellinger vd., 2008). Ogretmen egitiminde
one cikan degiskenlerden biri olan 6z yeterlik inancinin kavramsal gergevesi genis Olgeklerle
arastirilmasinin konunun daha iyi kavranmasina katkisinin olacagi diistiniilebilir.

Ogretmenlerin 6z yeterlik algilarinin diisiik olmasi gorev tercihi, meslegiyle ilgili bir isi tamamlama
cabast vb. konulardaki egilimlerini etkileyebilecek bir giice sahiptir (Ford vd., 2017). Ornegin
Tschannen-Moran ve Woolfolk Hoy’a (1998) gore mesleki becerileri hakkinda yeterlik algisi diisiik olan
ogretmenler, 6grencilerinin gelisimi ve ilerlemesi icin gerekli cabay: sergilemeyebilir. Bu durum ise 6z
yeterlik inancinin daha da diismesine neden olabilir. Bu yeterlik, kisisel basartyla da iligkili bir faktordiir
(Zee ve Koomen, 2016). Ogretme konusunda yeterligi diisiik olan 6gretmenlerin 6grencileri grenmeye
motive etmek i¢in ¢abalar1 da diisiik olacaktir (Chacon, 2005). C)gretmen kisisel bilgi eksikligini fark etse
de gerekli egitimlere katilmaya cesaret etmeyebilir. Egitim reformlarinin sik¢a yapildig: Tiirkiye’'de ise
ogretmenlerin hizmet ici egitimi siireklilik gostermektedir. Bu sebeple 6gretmen 6gretim yeterligi ve 6z
yeterlik inancinin yiiksek olmasi beklenebilir. Yiiksek yeterlilik inancina sahip bir 6gretmen ise yeni
yontem ve stratejileri 6grenip sinifinda deneyebilir ve 6gretme konusundaki artan motivasyonuyla
zorlanan 6grencileriyle de ilgilenmede sebat gosterebilir (Tschannen-Moran ve Woolfolk Hoy, 2001).
Yeterlik inanc1 yiiksek 6gretmenler 6gretim kalitesine etki edebilecek materyal hazirlamada da yetkinlik
gosterebilirler. Cesitli 6gretim materyalleri tasarlayan 6gretmenler gerek materyal tasarlama gerek
materyal hazirlamada kendilerini bu tiir materyal hazirlamayan Ogretmenlere gore daha yeterli
gorebilirler (Tosun ve Caligkan, 2019, 18). Materyal destekli derslere dgrencilerin ilgileri artabilir ve
ogrenmede kalicillik saglanabilir. Bu durum da 6gretmenlerin mesleklerini sevkle yapmalarini ve
ogrencilerinin 6grenmeleri i¢in ¢abalarini olumlu yonde etkileyebilir.

Buri¢ ve Kim’in (2020) bir arastirmasina gore 6gretmen 6z yeterligi ile arasinda anlamli iliskiler olan
degiskenlerden biri 6gretim kalitesidir. Ogretmenlerin 6z yeterliliklerinin isten alinan doyumu ve
ogrencilerin akademik basarisini etkiledigine yonelik aragtirma kanitlar1 da bulunmaktadir (Caprara
vd., 2006). Ancak diger bir kisim calismalarin sonuglari, &gretmen 0z yeterliginin Sgrenci
basarisi/6gretim kalitesiyle iligkisinin tutarsiz olduguna; ancak bireysel diizeyde 6grenci bagarisiyla
iligkilendigine (Zee, Koomen ve de Jong, 2018) ya da 6gretim kalitesiyle iliskisinin derse/géreve 6zgii
olabilecegine (Thommen vd. 2022) dikkat c¢ekmektedir. Bu sonucun 06z yeterligin
kavramsallastirilmasindaki farkliliklardan ve baglama 6zgiiliikten kaynaklandigr diisiiniilmektedir.
Nitelikli siniflarda 6gretmenlerin genel 6z yeterlik inanc yiiksek olabilecegi gibi, baslangicta yiiksek 6z
yeterlik inancinin olmasi sinifin niteligini artirabilir. Bu ise 6gretmenlerin meslege adanmishklarinda
artis ya da azalmaya etki edebilir. Ozellikle kidemli 8gretmenlerin niteligi daha yiiksek okullarda gérev
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yaptiklar1 diisiintildiigiinde 6z yeterlik inanglarmnin ve meslege adanmisliklarinin daha geng
O0gretmenlerden yiiksek olmasi da beklenebilir. Ancak bu konuda kanitlar heniiz yeterli degildir.

1.2. Meslege Adanmislik

Meslege adanmuislik, kariyerine olan baglilik (Klassen ve Chiu, 2011), isi benimseme durumu (Ozel
vd. 2023; 375) olarak tanimlanan bir kavramdir. Ogretmenlerin meslege/0gretime bagliligi, 6gretme
hedefine psikolojik baghligin giiciidiir (Wang vd., 2021; 3). Kendini ise-mesleklerine adamuis
ogretmenler heyecan, tutku, istek, cosku ve enerjiye sahip olanlardir (Celik ve Yildiz, 2017; 94). Bir
meslege adanmishg: yiiksek olan bireyler, orgiitiin amaclarina ulasmas: i¢in daha fazla ¢aba sarf
etmektedirler (Akin, 2021). Meslegine tutkuyla baglh Ogretmenlerde meslegin gereklerini yerine
getirebilmek igin gerekli giiven duygusu bulunur (Ada ve Baysal, 2013). Duygusal olarak mesleki
adanmishgin 6grenci basarisi ile de iliskili olduguna yonelik baz1 arastirma sonuglar1 bulunmaktadir
(Firestone ve Pennell, 1993). Ogretmenlerin mesleki bagliliklarini etkileyen baslica faktorler arasinda is
yiikii, rolleriyle ilgili belirsizlik ve ¢atismalar (Starnaman ve Miller, 1992); kurum idarecisinin destegi
(Singh ve Billingsley, 1998) yer almaktadir. Ozellikle meslegin baslangicindaki dgretmenlerin kariyer
secimi bagliligi ve meslekte kalma arzulari, is birlik¢i ve karar alma siireclerine izin veren okul
kiltiirtiyle de iliskilidir (Weiss, 1999, 261). Meslege adanmislik, meslekte kalmay etkileyen bir faktor
olmasindan dolay1 tizerinde dikkatle durulmasi gereken bir faktordiir (Klassen ve Chiu, 2011).

Tiirkge alanyazinda Ogretmenlerin meslege adanmishgl (Kozikoglu ve Senemoglu, 2018), sinif
Ogretmenlerinin meslege adanmishigi (Turhan, Demirli ve Nazik, 2012), 6gretmen adaylarinin meslege
baglilig1 (Yildiz, 2020), sinif 6gretmenlerinin meslege baglilig1 ve program okuryazarhigr iliskileri (Polat,
Yildiz ve Yildiz, 2022) kapsaminda yapilmis bir kisim ¢alismalar bulunmaktadir. Alanyazinda meslege
adanmislik kavramini agiklamada mesleki psikolojik baglhilik, deger, caba (6zveri), 6zdesim, 6grencilere
adanma, ise devam, zorlanma, isi sevime, toplumsal statii, ise adanmislik, ise baglilik vb. (Kozikoglu ve
Senemoglu, 2018; Turhan, Demirli ve Nazik, 2012; Yildiz, 2020) kavramlara yer verilmistir.
Calismalarda 6ne ¢ikan bu kavramlar incelendiginde meslege adanmishgin daha ¢ok motivasyonel
kavramlarla aciklanmaya c¢alisildig1 soylenebilir. Bir kisim arastirmalarin sonuglari ise simf
ogretmenlerinin (Polat, Yildiz ve Yildiz, 2022) ve 6gretmenlerin (Gokbulut ve Giirtepe, 2024; Yildirim
ve Kosten, 2019) meslege bagliliklarinin yiiksek oldugunu gostermistir. Bir calismada ise 6gretmenlerin
is degerlerinin meslege bagliliklar {izerinde etkisinin diisitk oldugu bulunmus; bu sonucun gorev
yapilan bolgenin dezavantajli olmasi ve Ogretmenlerin kidemlerinin diisitk olmasindan
kaynaklanabilecegi belirtilmistir (Simsek ve Kobal, 2022). Ogretmenlerin meslege adanmisliklarini
belirlemeyi hedefleyen bir arastirmada katilimecilarin farkli kidem ve branslardan segilmesi, konunun
daha iyi anlasilmasini saglayabilir.

1.3. Oz Yeterlik Inanc1 ve Meslege Adanmislik Arasindaki iligki

Oz yeterlik inanc1 ve meslege adanmuglik aras iligkiler uzun yillardir bilinmektedir. Bir meta analiz
calismasinin sonuglar1 6gretmenlerin 6z yeterlik algilarinin 6grencilerin akademik uyumu, siuf igi
ogretim uygulamalari, 0gretmenlerin ise baglilig1 gibi faktorlerle iligkili bir degisken oldugunu
gostermektedir (Zee ve Koomen, 2016). Ortadgretim 6gretmenlerini egiten egitimcilerle (Attri ve Devi,
2017) yapilan bir ¢calismada 6z-yeterlik ile mesleki bagliligin tiim boyutlar1 (6grenciye baglilik, topluma
baglilik, meslege baglilik, mesleki eylemlerde miikemmellige ulasma baghligi ve temel degerlere
baglilik) arasinda pozitif iliskiler bulunmustur. Ford vd. (2017) ise ilkokul 6gretmenleri ile yaptiklar
nitel bir arastirmada Ogretmen degerlendirmede riskli politikalarin uygulandigi durumlarda
ogretmenlerin dolayli deneyimlerle 6z yeterlik olusturmada destek agiklar1 olustugunu, meslegin ikinci
yilinda meslege baglilikta diismeler oldugunu belirlemislerdir. Ispir ve Yildiz (2023), siruf
Ogretmenlerinin mesleki tutumlarinin meslege bagliliga etkisinde 6z yeterlik inancinin kismi araci rolii
oldugunu ve 0z yeterlikle meslege baglilik arasinda orta diizey ve pozitif yonlii iliski oldugunu
bulmuslardir. Ancak sinif dgretmenleri ve brans dgretmenlerinin 6z yeterlik inanglar1 ve meslege
adanmusliklar: arasindaki iligkilere yonelik ¢alismalar oldukga sinirlidir.
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ilging olani meslege giriste yiiksek olan 6z yeterlik algisinin meslegin ilk yillarinda yasanan olumsuz
Ogretim deneyimleri ve zorlayici 6gretmen performans degerlendirme uygulamalarinin oldugu
ortamlarda diisebilecegine ve meslege baghligin azalabilecegine yonelik arastirma sonuglaridir (Ford
vd., 2017). Ogretmen 0z yeterliginin ve meslege bagliigimin kideme bagli olarak farklilasip
farklilasmadigini belirlemek deneyimin etkisini gormeye katki saglayabilir. C)gretmen egitimi igin
iilkeler egitime ciddi biitceler ayirmaktadirlar. Ogretmen egitiminde verimlilik esastir. Dolayisiyla
O0gretmenlerin 6grencilerine ve meslege adanmisliklarinin arka planinda yer alan 6z yeterlik algilarinin
farkli boyutlariyla iliskilerinin belirlenmesi, 6gretmen egitimi politikalarina da katki saglayacak bir
konudur.

Ogretmen egitimi alaninda oldukga etkin kurs ve egitimlerin ilgili kurum ve kuruluslarca
diizenlendigi Tiirkiye gibi bir iilkede gorev yapan 6gretmenlerin 6z yeterlik inanglarimin yiiksek olmasi
ve bunun da meslege adanmisliga olumlu etki etmesi beklenebilir. Ciinkii bu egitimler 6gretmenlere
deneyim kazandirarak onlarin 6z yeterliligini artirmakta ve mesleklerinde uzmanlasmalarina katk:
saglamaktadir. Ornegin yapay zekd uygulamalari ya da web araclar1 konusunda egitim alan bir
ogretmenin kendi yeterligine olan inancinin artabilir ve bu da Ogretici eylem ve etkinliklerine
yanstyabilir. Dikkat gekici 6gretim uygulamalariyla 6grencileri derslerde daha etkin hale getirebilirler.
Yenilik¢i uygulamalar ve aktif katilimla 6grenci basarisi artabilir. Alinan hizmet ici egitimlerin 6grenci
basarisina, ogretim uygulamalarina olumlu yansimalar1 sonucu 6gretmenler meslege daha giiglii bir
sekilde tutunabilirler. Meslege adanmislik, bir dlciide 6z yeterligin motivasyona etkisiyle yogunluk
kazanan bir kavram olarak degerlendirilebilir. Tiirkiye’de meslege adanmisligin 6z yeterlik inanciyla
birlikte ele alindig1 ¢alismalar oldukga sinirhdir.

Bu arastirmada, ilkokul ve ortaokul 6gretmenlerinin 6z yeterlik inanglariyla meslege adanmishklari
arasindaki iligkilere ve 6zyeterlik inancinin meslege bagliliga etkisine odaklamlmistir. Ogretmenlerin
0z yeterlikleri konusunda yapilan arastirmalar genellikle 6z yeterliligi tek bilesenli bir yapida inceleme
egilimindedirler. Ancak 6gretmen 6z yeterlikleri de akademik, mesleki, sosyal, entelektiiel vb. alanlarda
olabilir (Colak vd., 2017). Meslege adanmishik da ise baglilik, 6z verili ¢calisma ve 6grencilere adanmislik
vb. bilesenleri igerebilir (Kozikoglu ve Senemoglu, 2018). Oz yeterlik inanci, bu bilegenlerin hangisinde
meslege adanmislikla daha fazla iliskilidir? Boyle bir sorunun yanit1 hentiz tam olarak bilinmemektedir.
Oysa bir meta analiz ¢alismasinda 6gretmen 6z yeterliginin ve meslege baghliginin dogru 6l¢iildiigii
araglarla bu iki degisken arasindaki iliskinin incelenmesinin ¢ok daha fazla kabul alacagimin alti
yeterlik Olceginin 6l¢me araci olarak kullanilmasi onemli bir yeniliktir. Gergekte de O6gretmenlik
entelektiiel yeterliklere sahip olmay1 da gerektiren profesyonel bir meslektir. Bilgi ve teknolojideki
degisimlerin bas dondiiriicii hizi, Ogretmenlerin de entelektiiel becerilerini gelistirmelerini
gerektirmektedir.

Onceki galismalarda meslege baghligin lcek maddelerinin olumsuzluk {izerine kurgulandig
durumlarda tiikenmislik ile iliskilendirildigi ve olumlu yapida oldugunda 6z yeterlikle iligkilerinin
giiclii oldugu belirtilmistir (Chesnut ve Burley, 2015). Hatta baglilik, 6zdeslesme ve ¢aba ile neredeyse
esdeger bir kavram olarak kabul edilmektedir. Ozverili calisma ve dgrencilere adanmislik ise mesleki
¢abaya ek olarak meslege baglilik kavramini bir adim daha ileriye yani adanmishga gotiirmektedir.
Boylelikle bu arastirmada meslege/ise baglilik, adanmislik kavraminin alt bileseni olarak
degerlendirilerek daha farkli bir kavramsal anlayisla Ogretmen 6z yeterlik inanciyla iligkileri
belirlenmeye calistlmistir. Bu kavramsal yapi tartigilabilir ve gelistirilebilir. Ogretmenlikle ilgili
kavramsal ¢ercevenin zenginlestirilmesi ve anlayisin gelistirilmesiyle 6gretmen egitimi siirecine bir
zemin hazirlanabilecegi umulmaktadir. Tiirkce alanyazinda konu ile ilgili 6gretmenlerin 6z yeterlik
inanglar1 ile meslege adanmisliklari aras: iligskilere odaklanilan bazi c¢alismalar bulunmaktadir
(Kozikoglu, 2016; Ispir ve Yildiz, 2023). Kozikoglu (2016) tek boyutlu bir 6z yeterlik dlgegi ile meslege
baglilik iliskisine odaklandig1 calismada, meslege baglilig1 yordayan degiskenlere odaklanilmasini
Onermisgtir. ispir ve Yildiz (2023) ise arastirmalarinda sinif 6gretmenlerinin mesleki tutum ve meslege
bagliliklarina 6z yeterlik inanglarinin arac etkilerini incelemislerdir (ispir ve Yildiz, 2023). Dolayistyla
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bu arastirmada hem sinif hem diger brans 6gretmenlerinin meslege adanmislik-6z yeterlik inanci arast
iligkilere odaklanilmas1 nedeniyle Tiirk¢e alanyazinda simirhi sayidaki ¢alismalardan biri oldugu
sOylenebilir.

Bu arastirma, 6gretmenlerin meslege adanmuisliklari ile gretmen 6z yeterlilik inanglar1 arasindaki
iligkiyi ortaya ¢ikarmak amaciyla yapilmistir. Bu amagla arashrmada asagidaki sorulara
odaklanilmigtir:

1. Ogretmenlerin meslege adanmuglik ve 6z yeterlik inang diizeyleri nedir?

2. Ogretmenlerin meslege adanmiglik ve dzyeterlik inanclari cinsiyet, brang ve kidem yillarina gore
farklilasmakta midir?

3. Ogretmenlerin meslege adanmislik ve 6z yeterlik inanglar1 arasinda bir iliski var midir?

4. Meslege adanmishiga 6z yeterlik inanci etki etmekte midir?

2. Yontem

Ogretmenlerin meslege adanmigliklar: ile 6z yeterlikleri arasindaki iliskiyi belirlemek amaciyla
yapilan bu arastirma nicel bir arastirma olup agimlayic iligskisel tarama desenine uygun olarak
ylirtitiilmiistiir. En az iki degisken arasindaki iliskileri ve Oriintiileri ortaya ¢ikarma amacina yonelik
olan acimlayici iligkisel tarama deseninin arastirmanin amacina uygun oldugu belirtilebilir (Glirbiiz ve
Sahin, 2018).

2.1. Evren ve Orneklem

Aragtirmanin hedef evreni, Istanbul ilinde gorev yapmakta olan 43487 ilkokul, 52710 ortaokul olmak
ilizere toplam 96197 6gretmenden olusmaktadir. Bu arastirma ulasim, maliyet, zaman vb. konular
dikkate alinarak Istanbul'un dort ilgesindeki devlet okullarinda gérev yapan ogretmenlerle
yuritiilmistiir. Katilimcilar kolayda 6rnekleme teknigine uygun olarak belirlenmistir. Bu 6rnekleme
tekniginin yapilmasinin kolay, ucuz ve hizli oldugu bilinmektedir (Giirbiiz ve $ahin, 2018, 132).
Arastirma 2023-2024 egitim yilinda gergeklestirilmistir. Oncelikle Ogretmenlere arastirmanin amaci
aciklanmistir. Veri toplama araglari, zaman ve maliyet dikkate alinarak Google anketler sayfasina
yliklenmistir. Anketler, 6gretmenlere WhatsApp hesaplar1 {izerinden ulastirnlmistir. Calismaya
katilanlarin goniillii onamlar: alinmistir. Arastirma, 131'i siruf, 118'i diger branslar olmak iizere toplam
249 dgretmenle yiiriitiilmiistiir. Ogretmenlere ait demografik bilgiler tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1. Aragtirmanin Demografik Degiskenlerine Iligkin Betimsel Analizler

Degiskenler Frekans Yiizde
Cinsiyet Kadin 193 77,5
Erkek 56 22,5
Egitim Diizeyi On Lisans 5 2,0
Lisans 176 70,7
Yiiksek Lisans 63 25,3
Doktora 5 2,0
Branst Sinif Ogretmeni 131 52,6
Diger Branslar 118 47,4
Hizmet Yihi 1-10 yl 98 39,4
11-20 y1l 88 35,3
21-30 y1l 63 25,3
Toplam 249 100,0

Tablo 1’e gore arastirmaya 193 kadin (%77,5), 56 erkek (%22,5) olmak {izere toplam 249 6gretmen
katilmistir. Ogretmenlerin 51 6n lisans (%2), 176’s1 lisans (%70,7), 63’1 yiiksek lisans (%25,3) ve 5'i (%2)
doktora diizeyinde egitime sahiptir. Ogretmenlerin 131'i sinif dgretmeni (%52,6), 118'i diger branslar
Ogretmeni olarak ¢alismaktadir (%47,4). Ogretmenlerin 98’1 1-10 hizmet y1l1 (%39,4), 88’i 11-20 hizmet
yil1 (%35,3), 63’1t 21-30 hizmet yil1 (%25,3) kideme sahiptir. Buna gore bu arastirmanin 6rnekleminin
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daha ¢ok 1-20 yil arasi kideme sahip nispeten gen¢ ve deneyim kazanmis ogretmenler olduklar:
sOylenebilir.

2.2. Veri Toplama Araci

Aragtirmada veriler, C)gretmenlik Meslegine Adanmislik Olgegi ve Ogretmen Oz Yeterlik Olgegi ile
toplanmustir. Ogretmenlik Meslegine Adanmislik C)lgegi Kozikoglu ve Senemoglu (2018) tarafindan
gelistirilmistir. Olgek gelistirme calismalar1 329 &gretmenle yiiriitiilmiis ve agimlayici faktor analizi
yapilmistir. Besli likert olarak diizenlenen O6lgek meslege baglilik, 6grencilere adanma ve Ozverili
calisma olarak ii¢ alt boyuttan olusmaktadir. I¢ tutarlilik katsayilari toplam puan igin .90 olarak
hesaplanmustir (birinci boyut .92, ikinci boyut .86 ve {igiincii boyut .70). Bu aragtirmada ise Ogretmenlik
Meslegine Adanmghk Olgeginin Cronbach Alfa i¢ tutarlilik katsayisi .91 (meslege adanmishk .91;
Ogrencilere adanmislik.78; Ozverili ¢alisma .85) olarak hesaplanmistir. Yazici ve Ceyhan (2024)
tarafindan 608 6gretmenle 6lcegin dogrulayic faktor analizi ise gergeklestirilmistir. Dogrulayici faktor
analizi sonucunda 6lgegin ii¢ faktorden olusan yapisini dogrulanmis ve alt boyutlar arasi iligkinin
orta/yiiksek arasinda degistigi (.57-.82) anlasilmistir.

Ogretmen Oz Yeterlik Olgegi Colak vd. tarafindan gelistirilmistir (2017). Olgek, dort alt boyuttan
olusmaktadir. Olgegin i¢ tutarlilik katsayilar1 toplam igin .93; alt boyutlardan akademik 6z yeterlik .75;
mesleki 6z yeterlik .86; sosyal 6z yeterlik .88 ve entelektiiel 6z yeterlik icin .87 olarak belirlenmistir. Bu
arastirmada ise Ogretmenlik Oz Yeterlik Olgegi i¢in Cronbach Alfa i¢ tutarhilik katsayisi .94 (akademik 6z
yeterlik .81, mesleki 6z yeterlik .89, sosyal 6z yeterlik .89, entelektiiel 6z yeterlik .89) olarak
hesaplanmistir. Bulunan bu degerler kritik deger olan .70'in {izerinde oldugundan 6lgme araciyla elde
edilen verilerin giivenilir oldugu soylenebilir.

2.3. Verilerin Analizi

Veri seti, veri analizine hazirlik icin incelenmistir. Analizler oncesi degiskenlerin normallik
varsayimt test edilmis, basiklik ve ¢arpiklik katsayilarinin normal sinirlarda oldugu anlagilmistir (+ 1,5)
(Tabachnick ve Fidell, 2013). Arastirmanin birinci sorusu kapsaminda bagimli ve bagimsiz
degiskenlerin aritmetik ortalama ve standart sapma degerleri hesaplanmistir. Arastirmanin ikinci
sorusunu yanitlamak igin t-test ve. ANOVA-¢oklu karsilastirma testleri yapilmistir. Arastirmanin
iglincii sorusu kapsaminda Pearson Momentler Carpimi korelasyon katsayis1 hesaplanmustir.
Arastirmanin dérdiincii sorusu kapsaminda Basit Dogrusal Regresyon analizi yapilmistir. (Cook’s<1,
Dublin Watson>1.5, std.res. <3.29). Bu arastirma tniversite egitim etik kurulu 11.5.2023 19/9 sayil
kararina uygun olarak yiriitiilmiistiir.

3. Bulgular

Arastirmanin ilk sorusu kapsaminda degiskenlerin aritmetik ortalama, standart sapma, basiklik ve
carpiklik degerleri hesaplanmistir. Elde edilen bulgular tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. Mesleki Adanmiglik ve Mesleki Oz Yeterlik Inanci Degigkenlerine Ait Betimsel Bulgular

Degiskenler X Min. Mak. S Carpiklik  Basiklik
Mesleki Baglilik 443 1 5 ,63 -92 -,25
Ozverili calisma 4,26 1 5 ,60 -57 =37
C)grencilere Adanma 4,46 1 5 46 -,66 -,34
Akademik Oz Yeterlik 4,41 1 5 ,52 -,57 -,66
Mesleki Oz Yeterlik 4,52 1 5 ,45 -46 -1,07
Sosyal Oz Yeterlik 4,45 1 5 ,51 -39 -1,18
Entelektiiel Oz Yeterlik 4,11 1 5 ,59 =11 -,88
Meslege Adanma Toplam 4,41 1 5 ,45 -,45 -,87

Oz Yeterlik inanct Toplam 4,37 1 5 A2 -,20 -1,03

Toplam N=249
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Tablo 2’deki degerlere gore veriler normal dagilmaktadir. (-1.5ile +1.5). Olgeklerin alt boyutlarindan
aliman ortalama puanlar sirasiyla meslege baglilik (4,43); 6zverili calisma (4,26); 6grencilere adanma
(4,46); akademik 6z yeterlik (4,41); mesleki 0z yeterlik (4,52); sosyal 6z yeterlik (4,45); entelektiiel 6z
yeterlik (4,11) olarak hesaplanmigtir. Olgek toplamlarinda ortalama puanlar sirasiyla meslege
adanmuslik icin (4,41); 6z yeterlik inanci igin (4,37)'dir. Olgeklerden en yiiksek 5 puan alinabilecegi
dikkate alinirsa, 6gretmenlerin gerek meslege adanmislik gerek 6z yeterlik inanci i¢in puanlarimin
yiiksek oldugu soylenebilir. Cinsiyete gore meslege adanmislik ve 6z yeterlik inanci puanlarina ait t-
testi sonuglari tablo 3'te verilmistir.

Tablo 3. Cinsiyete Gore Mesleki Adanmislik ve Oz Yeterlik Inanci Puanlarina Ait t-Testi Sonuglar

Degiskenler C N X S t sd p
Mesleki Baghilik  Kadin 193 4,45 ,62 1,04 247 ,29
(MB) Erkek 56 4,35 ,65
Ozverili calisma Kadin 193 4,29 ,60 1,01 247 ,31
(OC) Erkek 56 4,19 ,62
Ogrencilere Kadin 193 4,47 ,46 A3 247 ,66
Adanma (OA) Erkek 56 4,44 48
Akademik Oz Kadin 193 441 ,50 ,40 247 68
Yeterlik (AOY)  Erkek 56 4,38 ,58
Mesleki Oz Kadin 193 453 44 ,64 247 52
Yeterlik (MOY)

Erkek 56 4,49 A7
Sosyal Oz Kadin 193 4,45 51 -18 247 85
Yeterlik (SOY) Erkek 56 4,46 52
Entelektiiel Oz Kadin 193 411 ,59 -,01 247 98
Yeterlik (EOY
eterlik (BOY) 1y ek 56 411 58
Meslege Kadin 193 443 44 1,03 247 30
Adanma Toplam
(MAT) Erkek 56 4,35 ,48
Oz Yeterlik Kadin 193 437 42 20 247 84
Inana Toplam
( OYIT) Erkek 56 4,36 A2

Tablo 3’teki bulgulara gore mesleki adanmislik ve 6z yeterlik inanci 6l¢eklerinin toplamindan alinan
puanlar cinsiyete gore farklilasmamaktadir. Mesleki adanmislik ve 6z yeterlik inanci 6lgeklerinin alt
boyutlarindan alinan puanlar da cinsiyete gore farklilasmamaktadir. (tMAT=1,03 p>0,05; tOYIT=0,20
tEOY=-0,01 p>0,05; tSOY=-0,18 p>0,05; tMOY=0,64 p>0,05; tAOY=0,40 p>0,05; tOA=0,43 p>0,05; tOC=1,01
p>0,05; tMB=1,04 p>0,05). Kadin ve erkek 6gretmenlerin meslege adanmislik ve 6z yeterlik inanglariin
diizeylerinin benzer oldugu sdylenebilir. Sinif/diger brans 6gretmeni olmaya goére meslege adanmislik
ve 0z yeterlik inanc1 puanlarina ait t test sonuglari tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4. Sinuf/Diger Brang Ogretmeni Olmaya Gore Mesleki Adanmughik ve Oz Yeterlik Inanci
Puanlarina Ait t-Testi Sonuglari

Degiskenler Brans: N X s t sd p
Mesleki Baglilik (MB) Sinif 131 4,35 ,63 -2,08 247 ,03
Brans 118 4,52 ,62

Ozverili calisma (OC) Simif 131 4,22 ,61 -1,20 247
Bransg 118 4,31 ,59 ,22
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Ogrencilere Adanma Sinif 131 4,46 ,44 -076 247 ,94

(OA) Brans 118 4,46 ,49

Akademik Oz Yeterlik Sinaf 131 4,36 ,53 -1,36 247 ,17

(AQY) Brans 118 4,45 ,50

Mesleki Oz Yeterlik Sinaf 131 4,51 ,44 -,35 247 72

MOY) Brans 118 4,53 46

Sosyal Oz Yeterlik (SOY)  Siuf 131 4,42 ,52 -1,04 247 ,29
Brans 118 4,48 ,50

Entelektiiel Oz Yeterlik Sinaf 131 4,06 ,58 -1,19 247 ,23

(EQY) Brans 118 4,15 ,59

Meslege Adanma Toplam  Smif 131 4,37 ,45 -1,50 247 ,13

(MAT) Brans 118 4,46 ,45

Oz Yeterlik Inanci Sinuf 131 4,34 ,43 -1,22 247 ,22

Toplam (OYIT) Brans 118 4,41 ,40

Tablo 4’teki bulgulara gére mesleki adanmislik ve 6z yeterlik inanc1 6lgeklerinin toplamindan alinan
puanlar 6gretmenlerin brans 6gretmeni olmalarina gore farklilasmamaktadir. Mesleki adanmislik ve 6z
yeterlik inanci Olgeklerinin alt boyutlarindan alinan puanlar da meslege baghlik boyutu disinda
O0gretmenlerin bransina gore farklilasmamaktadir. (tMAT=-1,50 p>0,05; tOYIT=-1,22 p>0,05; tEOY=-1,19
p>0,05; tSOY=-1,04 p>0,05; tMOY=0-,35 p>0,05; tAOY=-1,36 p>0,05; tOA=-0,76 p>0,05; tOC=-1,20 p>0,05;
tMB=-2,08 p>0,05). Sinuf ve diger brans 6gretmenlerin meslege baglilik ve 6z yeterlik inanglarinin benzer
diizeyde oldugu soylenebilir. Ancak diger brans ogretmenlerinin meslege baglilik puanlar1 simif
ogretmenlerinden yiiksektir. Kidem degiskenine gore meslege adanmislik ve 6z yeterlik inanci
puanlarina ait ANOVA ve ¢oklu karsilastirma testi sonuglari tablo 5'te verilmistir.

Tablo 5. Kidem Degiskenine Gore Mesleki Adanmuglik ve Oz Yeterlik Inanci Puanlarina Ait One-Way
ANOVA ve Coklu Karsilagtirma Testi Sonuglar1

Degiskenler Kidem N X S Varyansin KT KO sd F p  Fark

Kaynagi
Mesleki 1-10 98 446 64 GA 2,16 1,08 2-246 2,75 06
Baghilk (MB) 1120 88 431 67  Gi 96,62 ,393
21-30 63 455 51 Toplam 98,78
Ozverili 1-10 98 422 64 GA 291 1,45 2-246 4,05 01 11-20
calisma (OC)  11-20 88 4,18 62 GI 88,43 ,35 <
21-30 98 445 48  Toplam 91,34 21-30
Ogrencilere 1-10 88 446 48 GA ,32 16 2-246 75 47
Adanma (OA) 1120 63 442 46 GI 53,50 21
21-30 98 452 44 Toplam 53,83
Akademik Oz  1-10 98 433 55 GA 1,65 ,82 2246 3,09 04 11-20
Yeterlik 11-20 88 439 47  GI 65,56 26 <
AQY) 2130 63 454 50  Toplam 67,21 21-30
1-10
<
21-30
Mesleki Oz 1-10 98 452 47  GA 48 24 2246 1,16 31
Yeterlik 1120 88 4,47 46  GI 50,81 ,20
MOY) 21-30 63 459 41 Toplam 51,29
Sosyal Oz 1-10 98 447 49 GA A1 20 2-246 78 45
Yeterlik 1120 88 439 53 Gi 6549 26

(SOY) 21-30 63 449 52 Toplam 65,91
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Entelektiiel 1-10 98 413 60 GA ,81 40 2246 1,16 31

Oz Yeterlik 1120 88 4,03 57 GI 86,42 ,35

(EQY) 2130 63 4,17 60  Toplam 87,24

Meslege 1-10 98 441 45 GA 1,25 62 2246 3,10 04 11-20
Adanmuislik 11-20 88 433 46 GI 49,76 20 <
Toplam 21-30
(MAT) 21-30 63 452 41  Toplam 51,01

Oz Yeterlik 1-10 98 37 42 GA ,53 26 2246 1,49 22
Inanci Toplam 1120 88 32 41 GI 4392 17

(OYIT) 21-30 63 4,44 42  Toplam 44,57

Ozverili galisma, akademik 6z yeterlik ve meslege adanmiglik puanlarimin 11-20 yil hizmeti olan
ogretmenlerle 21-30 yil hizmeti olan 6gretmen arasinda anlamli diizeyde farklilastig1 goriilmiistiir
(FMAT=0,55 p<0,05; FOYIT=0,49 p>0,05; FEOY=0,16 p>0,05; FSOY=78 p>0,05; FMOY=0,16 p>0,05;
FAQOY=0,10 p=<0,05; FOA=0,75 p>0,05; FOC=0,05 p<0,05; FMB=0,75 p>0,05). 21-30 y1l aras1 hizmeti olan
ogretmenlerin 11-20 y1l hizmeti olan 6gretmenlerden 6z yeterlik inanci akademik 6z yeterlik alt boyutu,
meslege adanmislik 6zverili calisma alt boyutu ve meslege adanmislik toplam puanlar1 daha ytiiksektir.
Meslege adanmislik ve 6z yeterlik 6lcegi arasindaki iliskiye ait korelasyon analizi sonuglari tablo 6’da
verilmisgtir.

Tablo 6. Meslege Adanmishk ve Mesleki Oz Yeterlik Arasindaki Iliskiye Ait Pearson Momentler
Carpimi Korelasyon Analizi Bulgular

Degiskenler MB OC OA AOY  MOY sOY EOQY MAT  OYT
Mesleki 1

Baglilik

Ozverili 427 1

calisma

Ogrencilere ,40™ ,62 1

Adanma

Akademik 24 48" A46™ 1

Oz Yeterlik

Mesleki ,38” A48~ ,68” ,617 1

Ozyeterlik

Sosyal Oz ,35" 38" 57" AT ,58" 1

Yeterlik

Entelektiiel 27~ A4~ 54~ ,58” ,52" ,52" 1

Oz Yeterlik

Meslege ,84~ 76" ,80” ,45” ,627 51" ,49™ 1
Adanmislik

Toplam

Oz Yeterlik 37" 54" 70" 78" 817 ,82 ,83" ,64° 1
nana

Toplam

. p<0.01

Ogretmenlerin meslege baglilik puanlari ile 6grencilere adanmislik (r=.40; p<.01) ve 6zverili calisma
(r=.42; p<.01) puanlar1 arasinda pozitif yonlii ve orta diizeyde anlaml bir iliski bulunmaktadir. Meslege
adanmislik toplam puaru ile alt boyutlar: olan meslege baghilik (r=.84; p<.01); 6zverili ¢alisma (r=.76;
p<.01) ve 6grencilere adanmislik (r=.80; p<.01) puanlari arasinda pozitif yonlii ve gii¢lii anlamli bir iligki
vardir. Meslege adanmighk Olgegi puanlar ile akademik 6z yeterlik (r=.45; p<.01), 6z yeterlik (r=.62;
p<.01), sosyal 6z yeterlik (r=.51; p<.01), entelektiiel 6z yeterlik (r=.49; p<.01) ve 6z yeterlik inanc1 (r=.64;
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p<.01) toplam puanlar1 arasinda pozitif yonlii ve orta diizeyde anlamli iliskiler vardir. Oz yeterlik inanci
toplam puani ile akademik 6z yeterlik (r=.78; p<.01), mesleki 6z yeterlik (r=.81; p<.01), sosyal 6z yeterlik
(r=.82; p<.01), entelektiiel 6z yeterlik (r=.83; p<.01) alt boyutlar:1 arasinda pozitif yonlii ve gii¢lii anlaml
iligkiler vardir. Akademik 6z yeterlik ile mesleki 6z yeterlik (r=.61; p<.01), sosyal 6z yeterlik (r=.47;
p<.01), entelektiiel 6z yeterlik (r=.58; p<.01) puanlar1 arasinda pozitif yonlii ve orta diizeyde anlamh
iliskiler vardir. Mesleki 6z yeterlik ile sosyal 6z yeterlik (r=.58; p<.01), entelektiiel 6z yeterlik (r=.52;
p<.01) puanlar1 arasinda pozitif yonlii ve orta diizeyde anlaml iliskiler vardir. Meslege adanmishga
mesleki 6z yeterligin etkisine yonelik basit regresyon analizi sonuglar: tablo 7'de verilmistir.

Tablo 7. Meslege Adanmishga Mesleki Oz Yeterligin Etkisine Iliskin Basit Dogrusal Regresyon Analizi
Bulgular

Model Tahmin Edilen Degisken: Meslege Adanmishk

Bagimsiz Bagimli B ShB P t p R R? F p
Degisken Degisken

Ozyeterlik Sabit .68 05 64 13.07 .00 64 41 170.95 00

Oz yeterlik inancinin meslege adanmighigi yordamasina yénelik regresyon modeli p<.05 anlaml
oldugu goriilmektedir (Tablo 7). Oz yeterlik inanci meslege adanmighig1 pozitif yénde ve orta diizeyde
yordamaktadir. Meslege adanmuisliktaki varyansin %.41i 0z yeterlik inanci degiskeni tarafindan
aciklanmaktadir (R=.64; R>=.41; p<.05). Oz yeterlik inanci (bagimsiz) degiskeninin B katsayisi .64tir
(p<.05). Oz yeterlik inanci meslege adanmislik iizerinde etkilidir (anlamlilik degeri p<.05).

4. Tartisma ve Sonug

Ogretmenlerin meslege adanmisliklar1 ve 6z yeterlik inanglar1 arasindaki iliskilerin belirlenmesi
amactyla yapilan bu arastirmada su sonuglara ulasilmistir: Ogretmenlerin meslege adanmislhik ve 6z
yeterlik inanci toplam puanlar ile her iki Slgegin alt boyutlarindan aldiklar1 puan ortalamalarinin
yliksek oldugu goriilmiistiir. Bu sonug 6gretmenlerin 6z yeterlik inanglarinin (Kozikoglu, 2016) ve
meslege baghliklarinin (Kozikoglu ve Ozcanli, 2020) yiiksek oldugunu ortaya koyan bazi aragtirmalarmn
sonuglariyla drtiismektedir. Ogretmenlerin 6z yeterlik algilarinin diisiik olmasi meslegiyle ilgili bir isi
tamamlama cabasi konularindaki egilimlerine etkisi yiiksek olabilen bir faktordiir (Ford vd., 2017).
Dolayisiyla 6gretmenlerin 6z yeterlik inanglarinin yiiksek olmasinin dgrencileri igin ¢aba gosterme ve
yeni yontemleri cesaretle uygulama gibi konularda 6gretmen davranislarina olumlu yansimalar:
olabilecegini diistindiirmektedir. Sonug olarak gerek sinf gerek diger brans 6gretmenlerinin meslege
adanmuslik ve 6z yeterlik inanglarinin yiiksek oldugu sdylenebilir.

Arastirmada ikinci olarak meslege adanmislik ve 6z yeterlik inanci Slgekleri toplam puani ve alt
boyutlara ait puanlarda 6gretmenlerin cinsiyetine gore anlamli bir fark olmadig1 anlasilmistir. Bu sonug
o0gretmenlerin meslege baglilik puanlarinin cinsiyete gore farklilasmadigin ortaya koyan Gokbulut ve
Giirtepe (2024), Kozikoglu (2016) ve Turhan, Demirli ve Nazik'in (2012) arastirma sonuglar ile
ortiismektedir. Ancak Kozikoglu ve Ozcanli'min (2020), kadin 6gretmenlerin meslege baglhiliklarimn
erkek Ogretmenlerden yiiksek olduguna dair ulastiklar: farkli sonuglar da mevcuttur. Bu durumun
O0gretmenlerin gorev yaptiklar: ortamlarla (Sehir merkezi, kirsal vb.) iliskili olabilecegi diisiiniilebilir.

Arastirmanin {igiincii sonucunda 6gretmenlerin meslege adanmuslik Olgeginin ise/meslee baglilik
boyutunda aldiklar1 puanlarin bransa gore farklilastigi, meslege adanmislik ve 6z yeterlik inanci 6lgekleri
toplam puani ve diger alt boyutlara ait puanlarinin ise bransa gore farklilasmadig1 anlasilmistir. Diger
brans Ogretmenlerinin mesle§e bagliklari, smmif Ogretmenlerine gore  yiiksektir. Alanyazindaki
calismalarin bir kisminda meslege adanmislik 6lgeginin toplam puan ve alt boyut puanlarinin bransa
ya da calisilan kademeye gére farklilasmadigi (Kozikoglu, 2016; Kozikoglu ve Ozcanli, 2020), bir
kisminda ise ilkokul Ogretmenlerinin meslege adanmishk toplam puan ve alt puanlarmin ilkokul
ogretmenlerinin lehine farklilastigi bulunmustur (Orer, 2020). Ulagilan bu farkli sonuglarin
ogretmenlerin gdrev yaptiklar: bolgelerde karsilastiklar: giicliikler, yonetici destegi, veli destegi, mesleki statii
algisi, kariyer algis1 gibi faktorlerden kaynaklandigr diistintilebilir. Bu arastirmanin sonuglarina gore
O0gretmenlerin 0z yeterlik inanclari, meslege adanmislik ve meslege adanmisliin d3retime ve d3renciye baglhlik
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bilegenlerine yonelik diizeylerinin smif veya diger brans Ogretmeni olmalarina gore degismedigi
sOylenebilir.

Arastirmanin dordiincii sonucuna gore hizmet yilina bagh olarak 6gretmenlerin dzverili ¢alisma,
akademik 0z yeterlik inanclarinin ve meslege adanmsliklarinmin farklilastigl sonucuna ulasilmistir. En yiiksek
puan alan grup 21-30 y1l tecriibeye sahip olan dgretmenlerdir. Onemli bir fark olmasa da 1-10 yillik
kidemi olan 6gretmenlerin akademik 6z yeterlik ve meslege adanmislik puanlarinin 11-20 yillik kidemi
olanlardan birkag¢ puan yiiksek olmasi, geng 6gretmenlerin yeteneklerini abartmalar: veya baslangicta
0z yeterlik inancinin yiiksek olmasi ile iligkili olabilir. Cilinkii 6gretmenler, meslegin ilk yillarinda
yeterliklerini abartma egilimindedirler (Swan, Wolf ve Cano, 2011). Bir arastirmanin sonuglar1 ise birinci
sinif 6gretmenlerinin meslege giriste yiiksek olan 6z yeterliklerinin ilk y1l sonunda diisiip sonra tekrar
arttigim gostermistir (Feng vd., 2019). Oz yeterlik inancinin dgretmenlige baslangigta daha esnek
oldugu disiiniilmektedir (Tschannen-Moran ve Hoy, 2007).

Kim ve digerlerinin (2014), arastirmalar1 ise hizmet yilinin yeterlik inanglar ile iliskisine yonelik
ayrintili bir bilgi sunmaktadir. Onlarin yaptig1 arastirmanin sonuglarina gore 6gretmenlerin matematik
yeterlik inanglarinin sahip olunan sertifika sayisi ve mesleki kideme gore zaman iginde arttigini, 11-15
yil deneyimi olanlarin en yiiksek matematik 6z yeterligine sahip olduklarini, sonra bu inancin diismeye
basladigini gostermistir. Bu arastirmanin sonuglari ise 6gretmen akademik 6z yeterlik inancinin 11-20
yil kideme sahip olanlarda diistiigiine, 21 yil iistii kideme sahip olanlarda tekrar arttigina isaret
etmektedir. Dolayisiyla bu arastirmada, Tiirkiye’de 6gretmenlerin meslege yiiksek bir 6z yeterlik inanct
ile basladiklar1 (1-10 yil), gegen yillar zarfinda 6z yeterlik inanglarimin diistiigii (11-20 yil) ve sonra bu
inancin tekrar artti$1 anlasilmaktadir. 21-30 yillik kidemi olan 6gretmenler kendilerini kidemi daha az
olanlara gore daha fazla meslege adanmis olarak gormekte, 6zverili ¢alistiklarini diisiinmekte ve
akademik 6z yeterliklerini de yiiksek olarak algilama egilimindedirler. Sonug olarak 6gretmenlerin
hizmette gecirdikleri siirenin 6z yeterlik inanci toplam puan {izerinde fark olusturan bir degisken
olmadig1; ancak meslege adanmislik toplam puan iizerinde fark olusturdugu soylenebilir.

Meslege bagliliga yonelik Tiirkiye merkezli yapilan ¢alismalarin bir kisminda kideme gore farklilik
olmadig1 sonucuna ulagilmistir (Gokbulut ve Giirtepe, 2024; Orer, 2020). Bir calismada ise
ogretmenlerin meslege bagliliklarinin 1-5 yil ve 11-15 y1l kideme sahip 6gretmenler lehine farklilastigy,
6-10 yil kideme sahip olan Ogretmenlerin meslege baghlik puanlarinin daha diisitk oldugu
bulunmustur. Ogretmenlerin baslangictaki 6z yeterliklerinin diisiik olmasi, onlarin mesleklerini
Ozveriyle yiiriitme ve 6grencilerine adanmislik diizeylerinin de diisiik olmasina yol agabilir. Cilinkii
branslarina yonelik yeterlik algis1 diisiik olan 6gretmenler, hedefe yonelik uygun 6gretim stratejileri
belirleyip uygulamada yetersiz olabilir ve isleri i¢in daha az ¢aba gosterebilir (Chacon, 2005) ve bu da
0grencilerin basarisinin diismesine bir neden olusturabilir.

Ogretmen 6z yeterlik algisinin yiiksek olmasinin 6grenci basarisina ve is tatminine etkisine yonelik
kanutlar (Caprara, vd., 2006), gretmen 6z yeterligine odaklanmay1 gerektirir. Ogretmen kaynakli
ogrenci basarisizliklarinin maliyetinin yiiksek olabilecegi ve Ogrencilerin 6grenilmis caresizlik
yasayarak 0grenme icin ¢abadan ve 6grenmekten vazgecebilecekleri de gz ard: edilmemesi gereken
bir durumdur. 21-30 yillik 6gretmenlerin akademik 6z yeterlik, 6zverili calisma ve meslege adanmislik toplam
puanlarinin yiiksek olmasi da sadece meslekte edindikleri deneyim ve ustalikla agiklanamaz. Bu durum
Tiirkiye’de Ogretmenlerin {ic asamali bir kariyer basamagina ayrilmis olmas: (6gretmen, uzman
O0gretmen, basOgretmen), tecriibeli 6gretmenlerin basogretmenlik statiisiine terfileriyle 6gretmen ve
uzman dgretmenlerden gorece daha fazla iicret almasi ve daha merkezi ve gelismisligi yiiksek okullarda
gorev yapmalarindan da kaynaklanabilir. Tiirkiye’de 2022 yilinda yiiriirliige konan Aday Ogretmenlik
ve Ogretmen Kariyer Basamaklar: Yonetmeligi'nin (MEB, 2022) dgretmenlerin mesleki kabul diizeylerine
ve meslege adanmigliklarina etkisinin dikkatle ele alinmasi gerekmektedir. Ayni isi yapan
ogretmenlerin farkli {icret almalari, Ozellikle daha diisiik iicretle gorev yapan Ogretmenlerde
tilkkenmisgligin artmasina; motivasyon, moral, adanmiglik ve 6z yeterlik algilarinin diismesine de yol
acabilecegi goz ard1 edilmemelidir. Diisitk moral ve motivasyon ise onlar1 6grencileri i¢in ¢abalamaktan
vazgecmeye itebilecegi gibi kendilerini daha yetersiz degerlendirmelerine yol agabilir.
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Arastirmanin besinci sonucuna gore meslege adanmislik 6lgeginin tiim alt boyutlar1 ve toplam puamn
ile pozitif yonlii ve yiiksek diizeyde iliskiler oldugu bulunmustur. Oz yeterlik dlgegi toplam puan ile alt
boyutlar1 arasinda yiiksek diizey ve pozitif yonlii iligkiler oldugu goriilmiistiir. Ogretmen meslege
adanmighk 6lgegi toplam puani ile 6z yeterlik inanc: alt boyut ve toplam puanlar arasinda pozitif yonlii
ve orta diizey iliskiler oldugu sonucuna ulasilmistir. Meslege baghlik alt boyutu ile, akademik ve entelektiiel
0z yeterlilik arasinda diisiik diizey ve pozitif yonlii anlamli iliskiler oldugu anlasilmigtir. Arastirmanin
diger sonuglarina gore meslege adanmishk toplam puani ile 6Gretmen 0z yeterlik inanct toplam ve alt boyut
puanlar1 arasinda pozitif yonlii ve orta diizey iligkiler oldugu bulunmustur. Oz yeterlik inanci toplam
puan ile meslege adanmiglik 6lgegi alt boyutlarindan meslege baglilik ve 6z verili calisma arasinda orta diizey
ve pozitif yonlii, 6grencilere adanmislik alt boyutu arasinda pozitif yonlii ve yiiksek diizey iliskiler oldugu
anlasilmistir. Yakin zamanda yapilan metaanaliz arastirmalarinda ulasilan 6z yeterlik inanciyla
meslege baglilik arasinda giiglii iliskiler bulunduguna dair sonuglar, bu arastirmadan elde edilen
sonuglari destekler niteliktedir (Chesnut ve Burley, 2015). Ispir ve Yildiz (2023) da sinuif gretmenlerinin
0z yeterlik inanglariyla meslege bagliliklarina yonelik calismalarinda orta diizey iliskiler oldugunu
raporlamiglardir. Bu sonug da mevcut sonuglarimizi desteklemektedir. Oz yeterlik inanci ve meslege
bagliligin birbiri ile iliskili degiskenler oldugu sdylenebilir.

Alaniyla ilgili bilgi, beceriye sahip olma, bunlar1 sif i¢i davraruslara ve Ogretici eylemlere
yansitabilme, 6gretmenler igin son derece gerekli olan yetkinliklerdir. Klassen ve Chiu (2011), yaptiklar:
bir arastirmada smifi yonetme konusunda Ogretmenlerin 0gretmen adaylarindan daha ozgiivenli
olduklarim belirlemiglerdir. Ogretmenlerin ustalasmalariyla mesleki ve akademik 6z yeterlik
bilesenlerine yonelik inanglarimin kararlilik kazandigr ve mesleklerini sevkle yapmalarina yol agtig:
diisiiniilebilir. Ogretmenlerin mesleki 6z yeterliklerinin yiiksek oldugu durumda meslekte kalma ve
isini severek yapma egilimlerinin yani meslege baghliklarinin da arttig1 bilinmektedir. Ayrica yiiksek
mesleki 0z yeterlik, isini her seyden iistiin tutarak nitelikli bir bigimde devam ettirme anlamina gelen
tanima, onlarin yeteneklerini kesif ve potansiyellerini gerceklestirme, bireysel ilgi ve ihtiyaclarina
kosulsuz yardim anlamina gelen dgrencileri igin cabaya da katki saglayabilir. Oz yeterlik inanc1 yiiksek
olan 6gretmenlerin 6grencilerinin basarisi i¢in gosterdikleri ¢aba ve sebat artabilir (Tschannen-Moran
ve Woolfolk Hoy, 2001). Ozetle &gretmenlerin mesleki 6z yeterlikleriyle 6grencilere adanmighiklar:
arasinda oldukga giiclii bir iliski oldugu soylenebilir.

Arastirmada elde edilen altinci sonug, 6gretmen 6z yeterlik inancinin meslege baghiligin 6nemli bir
yordayicist oldugunu ortaya koymaktadir. Bu sonug, konuyla ilgili onceki yillarda yapilan
aragtirmalarin sonuglarini desteklemektedir (Ispir ve Yildiz, 2023; Ware ve Kirsantas, 2010). Ware ve
Kitsantas’a (2010) gore bu sonuglar, 6gretmenleri meslekte tutmak agisindan 6nem tasimaktadir. Uzun
yillardir arastirmalarda ele alinan 6z yeterlik inanci ve meslege baghlik arasi iliski, bu arastirma
sonuglariyla da desteklenmektedir. Ogretmenlerin meslege bagliliginda 6z yeterlik inanci konusunun
onemini korumaya devam ettigi sylenebilir. Oz yeterligi yiiksek olan gretmenlerin mesleklerini azim
ve sevkle siirdiirmeye devam edecekleri diisiiniilebilir.

5. Oneriler

Politika yapicilar, 6gretmen 6z yeterligini artirmaya yonelik onlemleri desteklemeye devam
etmelidirler. C)gretmenlerin kendi mesleki ve kisisel gelisimlerine 6nem vermelerinin 6z yeterlik
inanglarim giiglendirmedeki katkilari gz ardi edilmemelidir. Ogretmenler bulduklar1 her firsati
degerlendirmeli ve mesleki egitimlere katilmalidirlar. Milll Egitim Bakanligi yetkililerinin resmi
girisimiyle 6gretmenlerin mesleki egitimlerine siireklilik kazandirilmasi 6nerilebilir. Bu amagla her ilde
hizmet i¢i danisma ve egitim merkezleri kurulabilir. Arastirmacilar, gelecek ¢alismalarda 6gretmen 6z
yeterliginin ve ise bagliliklarinin bransa ve kideme gore farklilasmasina etki edebilecek gorev
glicliikleri, yonetici destegi, veli destegi, mesleki statii algisi vb. degiskenleri de dahil edebilirler. Ayrica
arastirmacilar, 6z yeterlik inanci ve meslege bagliligin yani sira olast iliskili oldugu diisiiniilen mesleki
tutum ve motivasyon gibi faktorlerin de hesaba katildig1 daha kapsamli ¢alismalara yonelebilirler.
Ogretmenlerin mesleki ve akademik 6z yeterliklerinin yani sira meslege adanmisliklarina etki
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edebilecek aldiklar1 kurs ve egitim sayilar1 gibi degiskenlerin de gelecekteki arastirmalara dahil
edilmesi onerilir. Oz yeterlik inanci ve meslege baglilign dgretmen adaylari ve Ogretmenlerde
karsilagtirmali olarak incelenmesi bu iki degiskenin olusma siirecinin daha iyi anlasilmasina katki
saglayabilir. Meslege baglilik ve 6z yeterlikle iliskili olabilecek 6gretmen egitimi siirecinin (rol modeller,
ogretmenlik stajlari, derslerde yapilan mikro egitim uygulamalar: gibi etkenlerin araci rollerinin) ve
hizmet ici kurs-egitim gibi degiskenlerin gelecekteki arastirmalarda birlikte incelenmesi 6nerilebilir.
Gelecekteki calismalarda 0gretmenlerin mesleki 6z yeterlikleri ve meslege adanmisliklarina karma
yontem arastirmalarla odaklanilabilir. Gelecekteki arastirmalarda 6gretmen meslege adanmishgina
yonelik kapsamu iyi belirlenmis Sl¢ek gelistirme ¢alismalar: yapilmasi 6nerilebilir.
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most important issues of our time, have started to have a significant place Received: 29.09.2024
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agriculture. The participants consisted of 20 6th, 7th and 8th grade agriculture, sustainable agriculture.

immigrant and disadvantaged students (children of martyrs, orphans,
earthquake victims) determined according to purposive criterion
sampling. The research was carried out as a case study, which is one of
the qualitative research methods. The forms “Where Does Our Food Come
From?” and “Let's Draw Our Meals in 2050 created by the researchers
were used as data collection tools. The forms were applied at the
beginning and the end of the project. As a result of the content analysis,
it was seen that the students' knowledge about the sources of nutrients
was good in the pre-treatment and some students, although few,
corrected their mistakes on this subject. Also, after the training, it was
observed that some students became aware of the production methods of
healthy foods and tended to prefer healthy nutrition. In addition, it was
observed that students were provided with both knowledge and hope for
the sustainability of healthy meals for the future. © 2025 JIETP is a publication of ERPA

1. Introduction

Today, factors such as the effects of climate change, especially on the living ecosystems and indirectly
on agricultural production, international migration, the dizzying impact of technology on all areas of
life such as production, consumption, science, communication and education, and the global Covid-19
outbreak cause worldwide economic crises and disruption of economic balance. Many reports
emphasize that natural resources are under threat due to population growth, which will increase from
7.7 billion to 9.7 billion by 2050, and human activities. In the report published by the Intergovernmental
Science-Policy Platform on Biodiversity and Ecosystem Services [IPBES] (2019), it was emphasized that
one million species are at risk of extinction and warned that this situation will have catastrophic effects
on people and nature. The International Panel on Climate Change [IPCC] (2017) has recommended
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rapid, far-reaching changes in all areas of society to keep the temperature rising to 1.5°C by the end of
this century (Vardy et al., 2017) In this context, it is suggested that not only environmental problems
should be addressed, but also complex social and economic issues, such as inequality, that are
intertwined with the cause and effect of these problems. The Sustainable Development Goals (Global
Goals) came into force in 2015 with the unanimous consent of the 193 member states of the United
Nations. In this context, the main objectives to be achieved by the end of 2030 are to end poverty and
combat inequality and injustice by evaluating solutions to limit and reduce human-induced greenhouse
gas emissions together with global problems. The member states of the United Nations (UN) are
committed to achieving these goals and targets by 2030 (Sustainable Development Goals Report, 2019).
The European Union (EU) announced its green transformation targets with the European Green Deal
on 11 December 2019 (https://errin.eu/tags/european-green-deal), aiming to become the first carbon
neutral continent by 2050. Following this announcement, other countries have also accelerated their
policies to combat climate change and announced their goals for green transformation. For example,
countries such as Sweden, Norway and Canada have declared zero emission targets. In line with these
developments in other countries, studies have been initiated in our country, which is among the
countries most affected by climate change, to adapt to the targeted policy changes. A working group
was formed with the participation of relevant ministries on February 4, 2020, under the coordination of
The Ministry of Commerce, and an action plan was prepared. Within the scope of this plan, issues
regarding developing policies and taking measures to combat climate change and adaptation were
included under the title of “Livable Cities, Sustainable Environment” (Report of the Working Group on
Sustainable Management of Environment and Natural Resources, 2019).

For these reasons, facts and concepts such as climate change, biodiversity, health literacy, food
literacy, agricultural literacy come to the fore both in national development plans and international
targets for the future. In this context, it has been observed that these facts have been added to the
education programs of countries, and they have been determined as essential objectives of research
projects (Burnett & Pain, 2023). In the 11t Development Plan of our country, issues such as climate
change, increasing food demand, urbanization, a decrease in soil and water resources, protection of
environment and biodiversity, increase in demand for healthy, organic and good agricultural products
were highlighted and it was emphasized that ‘Education systems that provide analytical, critical, creative
and computational thinking skills for solving real-life problems with an approach that emphasizes science,
technology, engineering and mathematics disciplines in an integrated manner are gaining importance.” (p.16). In
this context, sustainable agriculture awareness and food literacy have also found a place in prominent
educational processes. The implementation places of project were selected in Canakkale region with its
fertile lands and diverse climatic conditions, supports a wide range of agricultural production,
including cheese, tomatoes, grapes, cherries, and peaches. The historical and cultural heritage of
Canakkale, combined with the traditional agricultural knowledge of its local population, plays a
significant role in the establishment of sustainable food systems. In this context, studies on sustainable
agriculture and food literacy in the region contribute both to strengthening the local economy and to
fostering healthy eating habits within the community.

Food literacy is a set of interrelated knowledge, skills, attitudes, values and behaviors that include
the planning, management, selection, preparation and consumption stages of nutritional intake to meet
the energy needs required for an individual to survive” (Bahar & Yilmaz, 2021, p.95). At the same time,
it is the ability to make decisions that will ensure individual health and access to a sustainable food
system, considering environmental, social, cultural, economic and political components (Cullen, et al.,
2015). In line with this definition, sustainable food education plays an important role in the development
of food and nutrition literacy. For an individual to have a healthy diet, he/she should have sufficient
knowledge and skills about nutrients and be able to transform this knowledge and skills into behavior
(Zoellner et al., 2009). It is necessary to have skills such as purchasing food and beverages, growing
crops, selecting, preparing, cooking and serving food and considering various criteria (Benn, 2014). The
increase in disease outbreaks and the resulting poor eating habits of individuals shows the need for
food and nutrition education (Gussow & Contento, 1984; Perez-Rodrigo & Aranceta, 2001). Interest in
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providing knowledge and skills regarding food and nutrition in school education has increased recently
(Kam & Gopinathan, 1999; Kuurala & Rauma, 2008). The reason for this increase is due to improvement
in students' eating habits with the acquisition of knowledge and skills in food and nutrition (Brooks &
Begley, 2014; Markow, 2012; Nelson et al., 2013). In the project carried out by Scazzocchio and his
colleagues in Italy in 2021 with 15,800 students between the ages of 6 and 13, 600 teachers took part in
the food and health literacy education model study to evaluate the training module in online and face-
to-face lessons, farm visits and cooking activities with the participation of families. Firstly, the students
received information about fruits and vegetables, how they are grown and what they should pay
attention to when choosing foods during farm visits, and then interactive cooking trainings were carried
out. As a result of the study, it was determined that in addition to the increase in students' food and
health literacy knowledge, the training module could be implemented in the Italian education system
and in other countries. In a study conducted to measure the food literacy of university students in
Romania, it was determined that the participants received an average score of 56 and women obtained
higher scores. While it is stated in the research that food and health literacy should be an important part
of education programs, another dimension is that teachers’ level of knowledge about food, agriculture
and health affects students” knowledge regarding these subjects. For example, Wang and Knobloch
(2018) found that teachers who were asked to make STEM lesson plans including problems from daily
life on agriculture, food and natural resources could not make connections between the problems and
STEM fields, while in a different study conducted with 929 students and their teachers, it was found
that students’ agricultural literacy level was affected by the fact that the teachers had agricultural, flora
and natural sciences knowledge (Jeong & Choi, 2020). According to results of the qualitative data
analyses of a field-to-plate study conducted by Amin et alia in 2018, that focused on food knowledge,
food systems, cooking and gardening, conducted with a sample of 31 students between the ages of 9
and 13 in 2018, the step of food processing in the factory and the processes that apple sauce, potatoes
and milk samples went through until they reached the plate was omitted in the questions about the
source of the food .When buying food, it was important to pay attention to the expiry date, however,
the food bought directly from the field was fresh, and the gardening and cooking activities they
experienced with their families were more effective when it comes to their food literacy than school
education. Therefore, they suggested that gardening and cooking activities should be included in the
curriculum for food literacy education. Another study found a positive correlation between food
literacy and eating behaviors and between cooking skills and food knowledge in adolescents
(Vaitkeviciute et.al., 2015).

Since the STEM approach is based on real-world problems, various studies have been conducted
internationally linking agriculture and food with STEM disciplines. This association was evaluated by
analyzing 52 studies conducted between 2010 and 2017, and it was determined that these studies were
carried out at various levels from primary school to postgraduate education, science and mathematics
disciplines were well represented/reflected, while engineering and technology disciplines were
inadequately represented. In these studies, the teaching approaches used to determine how learning
occurs were also evaluated and it was found that the problem-based learning approach was used in a
way that was most consistent with the STEM approach. In addition, it was determined that studies
focusing on integrating agriculture and food fields with STEM education have started to attract more
and more attention (Scherer et al., 2019). Studies emphasize that school-based agriculture, food and
natural resources education play an important role in STEM. It is emphasized that school-based
agricultural education carried out using the STEM approach for middle and high school students is
student-centered (Robinson et al., 2018) and provides advantages such as gaining knowledge about
agriculture, food and natural resources, creating career awareness (Knobloch & Wang, 2024), as well as
preparing students for the 21st century workforce (Charoenmuang et al., 2024) and acquiring qualities
such as using science and mathematics to solve complex problems (Dym et al., 2005), and acquiring 21st
century skills such as problem solving and critical thinking (Robinson et al., 2018). In addition to these
benefits, school-based agriculture, food and natural resources education in which the STEM approach
is integrated enables students to learn about food security, energy, ecosystem, biodiversity, climate
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change and environmental sustainability (Burrows, 2021) and provides interdisciplinary learning by
recognizing the interactions of different disciplines in the solution process of problems related to these
issues (Robinson et al., 2018), increasing their motivation and participation in the course (Vallera &
Bodzin, 2020). However, in a study evaluating research conducted between 2009 and 2024 emphasis
was placed on STEM education which integrates high quality agriculture, food and natural resources
and highlighted the need for pre-service and in-service teacher training to design, deliver and evaluate
learning experiences for this type of education (Knobloch & Wang, 2024).

There are studies conducted on agriculture and food literacy at the secondary school level in our
country, undertaken by various institutions. In addition to project-based initiatives aimed at enhancing
students' agricultural literacy levels (https://muglaarge.meb.gov.tr), there are also studies that explore
the characteristics of agriculturally literate individuals and propose methods for fostering the
development of such individuals. Hasiloglu et al. (2011) they emphasized that with the increasing role
of technology in daily life, traditional agricultural education has become less functional and therefore
there is a need to develop more comprehensive agricultural education programs for primary school
students, teaching materials and in-service training should be provided to teachers to improve
agricultural education in Turkey. In a study aiming to determine the awareness levels of secondary
school students on selected current concepts related to agriculture, it was found that they had low levels
of knowledge on genetically modified seeds, medicinal and aromatic plants and agroecology. The
general results of the study emphasize the necessity of teaching agriculture as a course in secondary
schools or including these subjects in the content of science courses (Calisir & Giiciim, 2023).

One important study for food literacy was prepared as the National Strategy and Action Plan for
Food Literacy in Turkey within the scope of the ‘Capacity Building on Food Literacy’ project in
cooperation with the Ministry of Agriculture and Forestry and FAO in 2021 to expand and increase the
effectiveness of the studies on this subject. The Ministry of National Education, the Ministry of Health
and the Ministry of Agriculture have jointly conducted a program on healthy nutrition in schools. A
food literacy course program was planned by the General Directorate of Lifelong Learning of MoNE
(FAQO, 2023, p 2-10). With the aim of increasing food literacy in schools and creating a healthy eating
culture, the ‘I Eat Healthy in My School Program’ project was implemented in pilot schools
(https://sagliklibesleniyorum.meb.gov.tr/). However, a study examining whether the curricula of
various courses included components of food literacy, found that the Life Sciences Curriculum was
more comprehensive than others in terms of the dimensions and components of food literacy, and that
in general the curricula did not include components aimed at raising food literate individuals at a
sufficient level (Bahar & Yilmaz, 2021).

When literature is examined, it is seen that the number of national studies in which STEM approach
is integrated into agricultural literacy and food literacy is limited. In a study implemented as STEM+A
(Science Technology Engineering Mathematics Agriculture) for 6th grade students, an agricultural
activity was carried out in the garden for 14 weeks through STEM. As a result of the study, it was
determined that students' 21st century skills, STEM career awareness and environmental awareness
were positively affected (Cevik & Azkin, 2018). A project study carried out with the integration of
healthy nutrition with STEM, aimed to help students gain knowledge and skills by evaluating problems
such as balanced and healthy nutrition, obesity, oral and dental health from an interdisciplinary
perspective (https://school-education.ec.europa.eu/). The ‘From Nature to Table’ project, organized as
the Horizon European Researchers' Night, was carried out during 2022-2023. Throughout the project,
whose primary target group was children, activities were carried out to emphasize the importance of
science in the story of consumed products until they reach our table, and efforts were made to raise
awareness on the effective use, conservation and sustainability of our natural resources
(https://scinurture.atauni.edu.tr/ekibimiz/).

This study includes some of the outputs of the ‘From Soil to Table STEAM’ project carried out within
the scope of TUBITAK Nature Education and Science Schools Support Programme in accordance with
the recommendations of the development plan and considering the contents of the green consensus.
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The main aim of the project is to raise secondary school students’ awareness regarding green and
sustainable agriculture through STEAM (science, technology, engineering, art, mathematics) activities.
The sub-objectives of the research are to create awareness regarding healthy food production and
consumption, wastewater treatment and use, biodiversity, biological control, renewable energy
production and energy conservation, production and protection of our agricultural wealth, recycling
food waste and organic agriculture production in STEAM learning model.

This study was carried out in out-of-school and in-school environments using STEAM activities in
which students were directly active. In this study, students were actively involved in STEAM activities
in out-of-school environments. STEAM is an approach that covers different disciplines. STEAM is an
acronym that stands for Science, Technology, Engineering, Art and Mathematics (Yildirim, 2021). It
was formed by adding art to STEM disciplines with the idea that art is the field in which individuals’
inherent creativity skills are best reflected (Sagat, 2019). This approach associates four basic disciplines
(science, technology, engineering and mathematics) with art to solve real-life problems. The STEAM
education model has become a contemporary and multidimensional education model included in the
literature to provide individuals with the employability skills (e.g., teamwork, cooperation,
communication, adaptability) necessary for career and economic advancement by combining art with
STEM subjects (Hetland & Winner, 2004; Liao, 2016; NAEA, 2016; Root-Bernstein, 2015) in order to
improve student integration, innovation, problem-solving skills and other cognitive benefits, especially
creativity (Colucci-Gray et al., 2017). Therefore, the main purpose of the STEAM-based education model
is to increase the creativity levels of young people and to enable them to produce both aesthetic and
functional products. In this project, STEAM applications were preferred to identify food sources, to
produce healthy foods naturally, free of pesticides and hormones, to solve our current problems for
healthy nutrition and sustainable food production and consumption, and to ensure that product
production is carried out with the direct involvement of students. Also, since the participants consisted
of disadvantaged students, art was added to the practices for the integration of the group. How food
and agricultural literacy is integrated into STEAM activities can be examined in detail in the attached
annex ‘my local soup’ activity plan.

Studies have emphasized that the deterioration of environmental factors in disadvantaged areas is
related to the lack of education, economic situation and local governments (Ghiurca et al., 2012). People
living in disadvantaged areas have a greater connection with nature due to their poor socio-economic
status (Gupta, 2018). They benefit more from nature to meet their needs. Therefore, it is important for
them to develop sustainable agriculture awareness. They need to have knowledge about sustainable
agricultural techniques, renewable energy, water use, biological control, and healthy food production.
Since many of the agricultural workers in Canakkale region are migrant workers, migrant children were
purposively selected in the research group so that they pass on what they have learned to their families
and for the sustainability of the project.

This study aimed to create awareness of green and sustainable agriculture among students to ensure
the sustainability of our planet. Students who gain awareness will embrace the sustainability mindset
and will take actions that will affect society. In this respect, the training given on the subjects determined
in the project is important for the survival of future generations, their equal utilization of the available
resources and the welfare of society.

This study includes the evaluation of the data obtained from the “STEAM From Soil to Table” project
outputs regarding the sources of the food that we consume and the sustainability of our meals in the
future. In this direction, the problems of this research were determined as.

- How did it contribute to the students' knowledge regarding the process that food goes through

until it reaches our tables?

- What are the students' thoughts before and after the project regarding the sustainability of our
meals in the future?
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2. Method

The research was conducted as a qualitative case study. Yin (2017) defines a case study as an
empirical inquiry into a current phenomenon in the context of its reality, especially when the boundaries
between phenomenon and context are not very clear, and states that at least three points offer
opportunities for the application of this research model. One of these points is the fact that it indicates
a descriptive question such as “What is happening or what happened?’ or an explanatory question such
as ‘How or why did something happen? The second is to investigate a phenomenon in the context of
the real world. The third point is that it enables evaluation. In this research, within the scope of a project,
educational training was designed for disadvantaged secondary school students by addressing the
sustainability of our meals within a STEAM-based context. Since it was aimed to explore how this
training was carried out and the level of awareness generated by the process in the students, it was
deemed appropriate to plan it as a case study.

2.1. Research Group

The research group consisted of 20 immigrant and disadvantaged students (children of martyrs,
orphans, orphans, earthquake victims) attending 6th, 7th and 8th grades during 2022-2023 academic
year in Canakkale. The target group was selected according to the criterion sampling method from
purposive sampling types. A purposive sampling approach was used to ensure the accessibility of the
students and the voluntariness of the institutions (Palinkas et al.,2015), the diversity of demographic
data that will ensure the realization of the targeted outcomes of the project (Patton, 2002). This research
group was selected to help disadvantaged (immigrant, refugee, disabled, gifted, etc.) students integrate
into school, class and society (NGSS, 2013). In the selection of the research group, the educational level
of the family, socio-economic status and disadvantages of being a model were taken into consideration
to prove that solutions could be produced with the help of engineering activities, experiments, trips,
observations and instructors. The families of the students who participated in the study work in the
agriculture sector in Canakkale and its towns. Many of these families, including those of Syrian and
Afghan students, work as land workers or rent land for farming. This research group was selected to let
students share what they learned with their families. Another goal is to help these students, and their
families become science-based, conscious producers in the future. Also, recognizing and learning about
cultural differences through art within STEAM activities and facilitating adaptation to the society in
which they live was one of the reasons for the selection of the research group. Since most of the project
activities would take place in the natural (apiculture, tomato growing, wheat growing, Ayazma Park)
and cultural (Troy Museum) areas of Canakkale province’s towns, it was also aimed to enable
immigrant students to discover the region they live in and its characteristics.

2.2. Data Collection Tools

To find answers to the research questions, the forms “Where Does Our Food Come From?’ and ‘Let's
Draw Our Meals in 2050” were used as qualitative data collection tools. The scales evaluated changes in
students' knowledge and awareness regarding food sources and their methods of acquisition.

2.2.1. The Form ‘Where Does Our Food Come From?’

The form, “Where Does Our Food Come From?” was developed by the researchers. While creating
the form, the researchers first discussed which foods should be included. The food list was created
primarily by considering the foods students use daily. In addition, the form was created by determining
the foods the students encounter and use almost every day to avoid getting bored during the answering
process. The researchers created the forms. All four researchers have expertise in the field of science
education. In the form, the source of 15 foods is questioned. While selecting the foods, it was ensured
that they were foods consumed by the students regularly. Students were first asked to choose whether
the source of the food was of plant, animal or non-living organisms’ origin, and then to write and/or
draw a picture of the processes and stages that the food went through until it reached our table. Honey,
cheese, yoghurt, eggs and meatballs were selected as foods of animal origin; sugar, bread, vinegar,
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chips, tomato paste, fruit juice and olive oil were selected as foods of plant origin; salt, water and mineral
water were selected as foods obtained from non-living organisms’ sources. At the beginning of the form,
the stages of obtaining chocolate are given as an example (Figure 1).

V It is obtained from plants.

It is obtained from animals.

Chocolate It is obtained from non-living organisms.

Chocolate is made from cocoa beans that are obtained from the fruits of the cocoa tree. The cocoa beans are

separated from the shells, roasted and then grinded in a machine to obtain cocoa powder.

Figure 1. Example given in the form ‘where does our food come from?’

The form was applied individually at the beginning and at the end of the project after the activities
were completed.

2.2.2./Let's Draw Our Meal’ Form

The form ‘Let's Draw Our Meal’ was developed by researchers and the students were asked to
imagine and draw a meal thinking that they were in the year 2050. Then, the following questions were
asked about the meal they drew:

- What did you think /imagine while creating your meal?

- Why did you set such a table?

- Write down the name of the ingredients the food in your drawing is obtained from.

The form was applied individually at the beginning and at the end of the project after the activities
were completed.

2.3. Data Analysis

Qualitative data were evaluated with content analysis, and codes were created from the participants'
drawings and statements through open coding, and then categories were created from these codes to
reach the claims. The following steps were taken in this process:

- Inline with the sub-problems, the data were analyzed and categorized in terms of which data

sources would answer which sub-problems. All researchers decided upon this process.

- The researchers separately examined and coded the data set under these classifications.

- The first coding versions were compared when the researchers came together. A consensus was
reached on the codes that did not match.

- The data set was reviewed again using the agreed codes.
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- The researchers came together and decided on quotations illuminating the coding. quotations

from students' written and visual data sources were included in the presentation of the findings.

Since the researchers did not adopt a post-positivist approach, the coefficient of concordance

was not calculated.

2.4. Application Process

All project activities were carried out between 12 and 17 of June 2023. At the beginning of the
activities, the forms titled "'Where Does Our Food Come From?’ and 'Let’s Draw Our Meal’, created by the
researchers, were administered as a pre-treatment. Table 1 includes the names and purposes of the
activities carried out within the scope of the project. During the six-day project, the activities started at
9 am and were completed at 18 pm. The activities were carried out for 1.5 hours to 2 hours depending

on the content. Between 6 and 8 activities were carried out per day. The activities were carried out in a
student-centered manner by expert instructors. At the end of the activities, the forms titled "'Where Does
Our Food Come From?' and 'Let's Draw Our Meal' were administered again as post treatment.

Table 1. Activities carried out during the project and their aims

Activity Name Purpose Activity Name Purpose
What is
Th ical ical
STEAM? eo.ret1.ca and practica Troy Museum Trip - Creating a list of healthy
, . application of the steps of . . . L
Engineering . . . My Ancient Period meals following historical
) the engineering design .
Design Process Cafe food processing methods
- process
Application
My Ca't Who . My Trojan Horse is on P(.)ssible consequences of
Doesn't Get Heat Insulation climate change in
Mars . .
Cold Meets Art technology integration
Glass Painting-  Recycling and art My Bread from The importance of local
Yoghurt Bowl integration Ancestral Seeds seeds and biodiversity
1 : A healthy diet which
Natt?ra Dye Different areas of use of . calthy diet whic
Textile My Local Soup incorporates local
natural resources
workshop products
Collect Sunfor  Using renewable energy .o diversity Field Disc:f)vering enfiemic
Your sources to prevent air species and their
. Study .
Greenhouse pollution importance
The i t £
Design is My Arduino, 3D exploration ¢ importance o

Job-3D design

of nature

Compost production

recycling practices for the
protection of nature

Automatic Drip
Irrigation Water saving Purify My Water Fighting drought
System
My Green Town
Web 2- Energy saving, recycling I Produce My Own Biotechnology-healthy
animation technology integration Healthy Fruit Yoghurt  nutrition-life integration
project

Getting to know bees and

their importance, honey
Which Honey is  production processes, I Produce My Local Production processes of
Natural? distinction between Cheese local products

natural and artificial
honey
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My Sour Appl Producti f

your Appie Grafting, the importance  Natural vinegar o u_C 1on processes for
Turned Sweet: . . . recycling and healthy

. of breeding studies production .
Grafting nutrition
The importance of

Biological biological control for th

roroglca . 1© f)glca controt for the My vitamin-rich fruit ~ Analyzing the nutritional
Control: Field environment through . e

. juice value of natural fruit juice

work natural means without

using chemicals

Image 3. “‘My Sour Apple Turned Sweet”: Photo ~ Image 4. Photo example from ‘I Produce My
example from the grafting activity Own Healthy Fruit Yoghurt” activity

Image 5. Photo example from” An automatic Image 6. Photo example from ‘My vitamin-rich
drip irrigation” activity fruit juice ‘activity

Figure 2. Photo examples from the activities
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3. Findings

The findings obtained from the forms used to collect data on the sources and sustainability of our
food are included in this section. The tests were applied on the first and last days of the project, and the
students who could not participate due to various reasons (family issues, missing the school bus and
travelling by their own means, distribution of report cards, etc.) were not included in the evaluation.
For this reason, the data of 12 students who participated in the pre and post treatments of the form
“Where Does Our Food Come From?” and 15 students who participated in the pre and post treatments
of the form ‘Let's Draw Our Meal’ were evaluated and the findings were presented under two headings.

3.1. Students' Opinions on the Processes that Our Food Goes through until It Reaches Our Tables

Under this heading, which seeks answers to the first sub-problem, the data obtained from the form
‘“Where Does Our Food Come From?” were evaluated. The evaluations regarding the foods obtained
from plants, animals and non-living organisms in the form are presented separately. Table 2 shows the
results obtained after analyzing students' answers regarding the sources of animal-derived foods.

Tablo 2. Data obtained from the form ‘Where Does Our Food Come From?’ (Foods of Animal Origin)

Honey Cheese Yoghurt Eggs Meatballs

Pre Post Pre Post Pre Post Pre Post Pre Post
VoA VA
VoA v

<
<

M1
M2
M3
M4
M5
M6
M7
F1
F2
F3
F4
F5 v v v

Note: V: Correct answer, X: Incorrect answer, -: Blank

2 2 X 2 2 2 2 X 2 2 2

2 2 X X 2 2 2 X 2 2

2222 X 2 2 2 2 2 2
22222 2 2 2 2 2 2
2 2222 X 2 2 2 2 2 2
22222 22 2 2 2 2 2
22222 2 2 2
2L e 2222 2 2
2222222 2 2
222222 2 2 2 2 2

When Table 2 is analyzed, the students generally made correct inferences, both in the pre-test and
post treatment, about the origin of the foods given to them. Regarding honey, M4 and F2 did not rectify
their misconceptions about their source and the process it follows until it reaches our table, while F1
answered incorrectly in the post treatment.

F2 stated that honey is both a plant and an animal product in both the pre- and post-treatments and
gave the following explanations: Bees collect pollen from flowers and make honey in honeycombs in
the hive (pre-treatment).” and ‘Bees make honey by collecting pollen (post treatment).” M4 also named
plants and animals as the source of honey in the pre-test but changed his statement to plant in the post
treatment. In both of his statements, he emphasized that the bee is an intermediary: Bees produce honey
from pollen until it reaches our table, in short, honey consists of flower pollen (pre-treatment), bees collect honey
from flowers until honey reaches our table (post treatment).’

F1 explained the processes that honey goes through until it reaches our table by drawing pictures.
Although there is no difference in the drawings, it is seen that the markings change from animal origin
in the pre-treatment to plant origin in the post treatment. The students” drawings are shown below:
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Figure 4. Post treatment drawing of student F2

The rest of the students made correct inferences regarding the source of honey both in the pre- and
post-treatments. It was observed that the students, except for M7, answered correctly the questions
regarding the source of cheese both in the pre- and post-treatments. As seen in the answer given below,
M7 marked that cheese was made from plants and non-living organisms in the pre-treatment. Judging
by his explanation and after the interview with him, it is understood that he deemed yeast as a non-
living organism. In the post treatment, M7 corrected this mistake.

Bitkilerden elde edilir.

/Q e / v jayvanlardan elde edil

\ .

e /| Cansiz(lardan) oranizmalardan elde edilir
| PEYNIETE 2 \

¥ = —

/

b e haboihi s ailerat LB eties \'

Figure 5. Pre-treatment drawing of student M7

Regarding yoghurt and cheese, M7 stated that they are obtained from animal and non-living
organisms’ sources but corrected this mistake in the post treatment.

When the answers of the students regarding eggs were analyzed, it was found that M3 and M4 did
not answer the question about the source of eggs at the beginning, but in the post treatment, they
pointed out that eggs are animal products and stated that we obtain them from chicken.

Regarding the last animal product, meatballs, M3 did not give any answer in the pre-treatment, but
in the post treatment, he stated that it is a product of animal origin, but did not give a detailed
explanation.

In addition to correcting the mistakes mentioned above, it was observed that the students who gave
correct answers in the pre-treatment also gave more detailed explanations in the post treatment. The
answers of M1, M6, F1, F4 regarding the cheese and yoghurt process follow until they reach our tables
were more detailed in the post treatment and the same thing was observed when analyzing the answers
of M7 regarding cheese. For example, M1 explained the process cheese goes through until it reaches our
table as follows “Cheese is produced by heating the milk obtained from animals, cows for example’ in the post
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treatment, while in the post treatment he made the following statement ‘Cheese is obtained from cow’s
milk, and it is made by boiling the milk until reaches a certain temperature, adding rennet in it and waiting’.
While M6 stated that cheese was made only from milk in the pre-treatment, he added rennet to the
process in the post treatment. Similarly, while F1 did not mention rennet at all in the pre-treatment, she
mentioned rennet in her explanation : *Cheese = Milk is taken from the cow, then it is sent to the factory, turned
into cheese in the factory and sold’, and in the post treatment she made the following statement: “ The milk
taken from the cows is first heated, then rennet is added and it is gently mixed and left for a few hours without
shaking it, then when it rises to the top, the water in it is removed by pouring it on a cloth and it is offered for
sale’ While F4 stated that yoghurt was made only from milk in the pre-treatment, she expanded her
explanation in the post treatment and said, ‘We take the milk from the cow, put it in a container, add yoghurt
starter, mix it and put it in the fridge’.

Table 3 shows the results obtained after analyzing students' answers regarding the sources of plant-
based foods

Table 3. Data obtained from the form “Where Does Our Food Come From?’ (Plant based foods)
Sugar Bread Vinegar Chips Tomato Paste  Fruit Juice Olive Oil

Pre Post Pre Post Pre Post Pre Post Pre Post Pre Post Pre Post

ML v N v v 3 v v v v v v v v A
S L L L L
Y L L L N
e
L L
R e e A L L L
A L L e L L L
R e A A A A A A A A A AR
S S A A A A A
T L L A L
7 L L L L
R L L e L L

Note: V: Correct answer, X: Incorrect answer, -: Blank

As seen in Table 3, although two students (M2 and M5) initially said that sugar was plant-based, in
the post test they stated that sugar was obtained from non-living organisms. It is thought that the
students confused sugar with salt. Of the remaining students, M3 and M4 had no knowledge regarding
the sources of sugar, F1 about bread, M4, M5 and M6 about vinegar, F2 about chips, M3 and F3 about
tomato paste, M3 and M4 about olive oil in the pre-treatment, but in the post treatment, they correctly
stated the sources of foods. Especially for vinegar, even if it was stated that it was plant-based in the
pre-treatment, none of the students explained how it was obtained, but in the post treatment, they
explained the process, and F1, F4, M2, M7 gave detailed explanations.

It was observed that among the students who correctly marked these foods as plant-based in the pre-
treatment, there were ones who deepened their explanations in the post treatment. It was observed that
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the explanations of M1, M4, M6, M7, E3, F4, F5 about bread, M1, F4 and F5 about chips, M4, M6 and F1
about fruit juice, F3 about olive oil and K4 about tomato paste were elaborated and deepened in the last
application. In Table 4, a sample statement related to each food is given

Table 4. Students' explanations regarding the process food goes through until it reaches our tables

Pre-treatment

Post- test

‘First the wheat is ground, then it

‘We collect the wheat and ground it into
flour. We add yeast and hot water into the

Bread becomes dough, then it is shaped and flour, leave the dough in a warm place for two
put in the oven.” (F4) hours, the dough rises, we shape it and put it
in the oven.' (F4)
Vinegar is made by putting apples or any
2 (F1) fruit in a jar or a container, then adding yeast
. ) . . and a little malt or sugar, then adding water
Vinegar The student put a question mark in the . .
. . and waiting until the apples are at the bottom
explanation section. . -
of the jar and afterwards it is ready to be sold.
(F1)
Chips “Potatoes” (F5) ‘Potatoes are cut and fried in oil.” (F5)
Tomato " . “We pick tomatoes from the field, boil them
From tomatoes” (F4) . . ,
Paste and put them in containers.” (F4)
It i £ 1 herri
Fruit Juice ‘Fruit juice is made of fruits.” (M4) t 1 s made o apP e's, oranges, Cherries,
tangerines, mango fruits.' (M4)
Olive Oil @ 2 % j’
(F3) (¥3)

Table 5 shows the data regarding salt, water and mineral water, which were categorized as nutrients

obtained from non-living organisms in the form ‘Where Does Our Food Come From?'

Table 5. Data obtained from the form ‘where does our food come from?’ (nutrients obtained from non-
living organisms)

Salt Water Mineral Water

Pre Post Pre Post Pre Post
M1 \ \ \ \ \ V
M2 X v v v - v
M3 V \ - v - v
M4 - v - v - v
M5 - \ \ \ \ \
M6 v : y y Y Y
M7 \ \ \ \ \ x/
F1 \ V \ \ \ \
F2 \ V \ \ \ \
F3 X «l - \ - y
F4 \ V \ \ \ \
F5 v \ \ \ \ \

Salt, water and mineral water were categorized as nutrients obtained from non-living organisms.
While M2, M4, M5 and F3 had wrong or no information about the source of salt, M3, M4 and F3 about
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the source of water, M2, M3, M4 and F3 about the source of mineral water in the pre-treatment, they got
the right information in the post treatment. The explanations gave by the students regarding this
category were vaguer compared to the previous two categories. For example, F4 stated that the source
of salt was non-living organisms in the pre-treatment, but did not give any explanation. In the post
treatment, he stated that he did not have enough information. She stated the following: It is obtained
from rock salt, but I don't know the rest.” Similarly, F1 gave a limited explanation, as it follows: ‘It is
obtained from rocks and sea water” in the post treatment. Water-related explanations were also lacking.
Some students wrote that it was formed by a reaction of hydrogen and oxygen (M2, M7), and other
students stated that it was formed from rainwater (F3), but no students mentioned where and how we
obtain and treat water in the post treatment. Similar findings apply to mineral water. While no
information was given about the process that mineral water goes through until it reaches our table in
the pre-treatment, M7 said ‘It is extracted from the mine. It is obtained from natural spring water.” in the post
treatment.

3.2. Students' Thoughts on the Sustainability of Our Meals in the Future

In the form used to obtain students' thoughts on the sustainability of our meals in the future, they
were asked to imagine and draw our meals in 2050, and then they were asked to express their thoughts
on why they set such a table and what they imagined. The foods and elements in the students' drawings
in the pre- and post-treatments are given in Table 6.

Table 6. Foods in Students' Drawings of Our Meals in 2050

Students Pre-treatment Post- Test
M1 Foods like medicine tablets Eggs, tomatoes, cucumbers, cheese,
yoghurt, bread
M2 Bread, apples Cheese, bread, yoghurt, bulgur, flour
M3 Mulberries, pears, tomatoes, tea, water, Olives, cucumbers, tomatoes, apples,
pizza, meat eggs, cheese, peppers
M4 Hamburgers, sausages, fish, meatballs, Hamburgers, simit, apples, tomatoes,
bread, apples, tomatoes sausages
M5 Tomatoes, plums, melons, watermelons, Tomatoes, plums, apples, oranges
cherries, strawberries
M6 Pizza, dolma, sarma, ayran, chicken Cheese, yoghurt, tarhana, bread, bulgur,
chickpeas, olives, apricots
M7 Strawberries with hormones Apricots, peaches, olives, cheese, bread
K1 Chocolate, hamburgers, pizza, meat, Fruit, tarhana soup, honey, bread
carbonated drinks, satiety inducing pills
K2 Hamburgers, apples, fish, bread Hamburgers, fish, apples
K3 Sujuk, eggs, tomatoes, cucumbers, Sujuk, eggs, tomatoes, cucumbers,
orange juice, cheese, tea, sugar orange juice, cheese, tea, sugar, yoghurt,
soup, olives, bread
K4 Fruit with hormones: Apples, cherries, Applesin boxes, pasta, bread, water
strawberries
K5 Pineapples, ~watermelons, cherries, Tarhana soup, honeycomb, olives
apples
Ké6 Aubergines, potatoes, zucchini, meat Cucumbers, salad, soup, peppers
K7 Salad, pasta Bread, olives, tomatoes, cherries,
yoghurt
K8 French fries, tea, phyllo dough rolls, Cheese, tomatoes, olives, borek, cookies

bread, borek, drinks, sugar, strawberry
jam, eggs with sujuk
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When Table 6 is analyzed, there are no significant differences in the drawings of M4, M5, F2, F6 and
F8 in the pre- and post-treatments. It was observed that two of these students (M5, F6) planned healthy
meals in both pre and post treatment, M4 and F2 planned mixed healthy and unhealthy meals, and F8
planned unhealthy meals. For example, M5 was one of the two students who planned healthy meals in
both tests. When asked why he included these foods, he stated that he included his favorite foods and
that the source of these foods was seeds. On the other hand, in the pre-treatment, he emphasized that
even though he planned such a meal these vegetables and fruits will not be produced in 2050. In the
post treatment, the statement ‘I thought about the fruits that could be in the future.” can be accepted as an
indicator that his hopes increased after the project. F2, who planned a meal consisting of healthy and
unhealthy foods, maintained her explanations as well as her food choices in the pre- and post-
treatments. She emphasized that food would change over time with the statement ‘The hamburger of
today and the hamburger of 2050 will be different.” F8, who included unhealthy foods in both of her
drawings, gave no explanation for her drawings.

Among the remaining students, three patterns were observed: the students corrected their
misconceptions (M1, M6, M7, F1, F3, F5, F7), the students made correct statements in both pre- and post-
treatment (M2, M3), the students did not correct their misconceptions(F4). M1, who drew a meal
consisting of pills instead of food in the pre-treatment regarding our meals in 2050, said ‘People consume
pills instead of food and live on pills. I chose pills because I think in 2050, we will take pills, and I think my stomach
will be full. Because in 2050, technology will be more advanced, and people will miniaturize food and transform it
into pills.” In the post treatment, he stated that he drew the things he wanted to eat and that he preferred
these foods because they were healthy. F1, who had misconceptions at the beginning, was among those
who changed their mind. In the pre-treatment, F1 explained why she preferred the foods included in
her meal by saying the following ‘I planned this type of meal because I thought that people would eat ready-to-
eat and unhealthy food in the future. I wanted to explain that people eat poorly as time passes.” In the post
treatment, she manifested a hopeful attitude ‘I think that the amount of waste will increase in the future due
to population growth, but people will develop trees that can produce several types of fruit at the same time to save
money, bake healthy bread, use plant species to preserve fruits, dye clothes at home using vegetables and fruits,
and protect agriculture and the environment by using solar energy and irrigation systems. I planned this meal
thinking that similar innovations will spread in the future with the development of technology.” Trace of the
activities carried out in the project can be seen in F1’s statements. The remarkable statements of F5 can
be given as a final example regarding the positive effects of the project. F5 included only fruits in the
imaginary meal she created in the pre-treatment and pointed out the fact that fruits are always healthy
as a reason for her choice. She also made a complaint and said, ‘Let’s end the practice of using chemicals to
make fruits grow faster.” In the post treatment, F5, who included the foods we mentioned throughout the
project in her drawing, supported this with following statement ‘I think that animals and plants will not be
harmed in the future.” and made a wish: ‘I hope that nature will not be destroyed.”

Although there was a change in their opinions, M2 and M3, who had a positive outlook both in the
pre-treatment and in the post treatment, stated that they drew the foods they like and deem healthy.
Regarding these two students the difference observed in the post treatment was that they named more
foods that were mentioned in the project compared to the pre-treatment.

Finally, the drawings of F4, whose negative views persisted in the pre- and post-treatments, are
shown below:

58



Aydin, Oztuna Kaplan, Saka Melen & Siirmeli

SOFRAMIZI CIZELIM

50 yilinda oldugunuzu diisiinerek bir sofra hazirlamak isteniz neler olmasini istediginizi giziniz.
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Figure 6. Pre-test of student F4
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Figure 7. Post test of student F4

In the pre-treatment, F4 justified her drawing with the following statement ‘I included hormones in my
drawing because they are used a lot. I think everything will contain hormones in the future.” In the post
treatment, she stated that the food will be produced using technological devices and pointed to foods
that are not produced naturally by saying ‘I think that we will always eat in boxes like chargers in the future
while setting the table.”

To summarize the findings: students learned about the sources of food on our tables and addressed
the scientific gaps in the production processes of products such as honey, yogurt, and cheese. By
incorporating vegetables and fruits into their table drawings, they demonstrated an awareness of food
literacy. They highlighted concerns about the use of harmful substances like pesticides and hormones
that damage agricultural lands, animals such as bees, and plants, emphasizing the potential challenges
of food scarcity in the future. Moreover, the students proposed solutions for sustainable food and
agricultural production by underscoring the importance of technologies such as solar energy panels and
drip irrigation systems.

4. Conclusion and Discussion

The results and implications have been concluded with literature into two main parts. Educational
reflections and public health reflections

4.1. Educational Reflections

The most notable outcome of the findings of this study, which reflects a part of the outputs of the
TUBITAK 4004 project named ‘From Soil to Table’, is that the students explained the production steps
of foods such as cheese, yoghurt, vinegar, tomato paste in detail in the post treatments. Also, although
the students had substantial prior knowledge about animal and plant-based foods, they learnt that salt,
mineral water and water are obtained from non-living organisms, chips are produced from potato and
vinegar are produced by microorganisms the same as cheese and yoghurt. It can be said that these
results reflect the fact that the students directly produced the food themselves according to the criteria
required in STEAM activities. Similarly, Scazzocchio et al., (2021) reported that students with cooking
and gardening experience had higher levels of food literacy and knowledge about nutrients. In this
project, both seeing the food production process in the field and performing the food production process
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had a positive effect on the results. As suggested in the study of Amin et al., (2018) or as achieved in the
practices carried out in Eco Schools in Portland, Oregon, students experiencing the food production and
food preparation processes in school gardens or out-of-school learning environments or family
integration are effective for students to gain food literacy and healthy eating habits. Another result that
supports this conclusion is that two students that took part in the study drew meals consisting of healthy
foods in both the first and last drawings. Seven students substituted unhealthy foods with healthy
foods, two students decreased the number of unhealthy foods in the last drawings, and it can be said
that they learnt about healthy nutrition through the activities carried out. In the introduction and
exploration part of this study, in which STEAM teaching model was applied, a study like the practices
of exploring the contents of foods, their sources, how they are produced, whether they are healthy or
not was carried out in the field and laboratories by Woodruff et al., (2020) in Canada with 287 students
through 42 lesson plans. Likewise, the lessons were associated with science, mathematics, art, drama,
language, health and physical education. As a result, it was observed that the students learnt what they
should pay attention to when buying fruits and vegetables and that the number of students who opted
for fruits and vegetables in their meals increased. However, in the same study, no change was observed
in the portion size. In this study, the fact that two students labeled their unhealthy food choices as ‘foods
we like” in both the pre and post drawings can be explained by the fact that behavioral changes can
occur in a long process. As a matter of fact, a 10-week study conducted by Ulker et al., (2024) involving
75 experimental and 83 primary school students, revealed that students need to receive long-term
education for behavioral change in food and nutrition literacy to change students' food preferences and
promote cardiovascular health. When the results of the research regarding the sustainability of our
meals were evaluated, it was determined that the activities carried out helped students gain knowledge
about how problems related to food sustainability and agriculture could be solved. This conclusion was
drawn based on the students' explanations, such as "plants and animals should not be harmed,
pesticides should not be used on fruits and vegetables, hormones should not be used to grow bigger
plants, technological applications such as solar energy and drip systems will ensure the sustainability
of food production”. It can be said that the feature of STEAM education in providing problem solving
skills is effective (Hetland & Winner, 2004; Liao, 2016; Root-Bernstein, 2015). When these answers are
evaluated from another framework, we can say that in addition to food and nutrition knowledge,
attitude, food preparation and cooking skills, action-intention, action-strategies, which are the
dimensions of sustainable food literacy (Haznedar & Aktas, 2022), in this study food literacy is used to
teach environmentally friendly nutrition behavior and knowledge to students.

4.2. Public Health Reflections

According to the results of TUIK (2024) reports the highest death rates in our country are related to
cardiovascular diseases with 35.8% in 2022 and 33.4% in 2023 and tumors with 15% in 2022 and 15% in
2023. It is recommended that out-of-school learning or in school environment applied trainings for food
literacy and environmentally friendly nutrition behaviors should be carried out in education programs
at an early age and families should be included into these trainings. There is also a need to include
academic studies on food literacy in the literature, especially practical samples, to develop scales specific
to our country in this field, and to develop awareness and attitudes towards sustainable healthy food
production and consumption.
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ANNEX 1
STEAM ACTIVITY PLAN: MY LOCAL SOUP
Duration:

2 hours for soup preparation
2 hours for ceramic soup bowl creation

Objectives:

a. Science:

Gain conceptual knowledge about proteins and vitamins by selecting ingredients rich in these
nutrients for the soup.

b. Art & Science:

Enhance creativity by designing a ceramic soup bowl that retains heat for longer periods.
Develop visual aesthetic skills in the presentation of the soup.

c. Technology:

Develop digital literacy skills by utilizing digital tools to calculate the nutritional value of the
soup.

Make A Soup Bowl in Tinker cad | 3D Modeling

Use digital tools to design the ceramic soup bowl.

d. Mathematics:

Apply mathematical knowledge in real life by calculating the cost of raw materials and
adjusting ingredient quantities according to portions.

e. Food Engineering;:

Evaluate and improve the soup's taste, texture, color, and aroma.
Learn to make economic, healthy, and sustainable ingredient choices.
Foster awareness of using local products and methods to prevent waste in cooking.

Criteria:

1.

The appearance, aroma, consistency, and taste of the soup must receive at least 7 points (out
of 10) from a jury consisting of up to 5 members (teachers, students, or parents).

The protein and vitamin content of the soup must meet at least 60% of the recommended
nutritional value.

The evaluation of the soup bowl design will be conducted using a rubric filled out by students
outside the group, and it must achieve a minimum of 50 points.

Constraints:

The materials used must be local and economical.

Aside from flour, salt, spices, and oil, three additional ingredients can be selected.
Soup preparation time is 60 minutes.

The amount of waste produced must be no more than 250 grams.

Each group can purchase soup ingredients with a maximum budget of ....... TL.
All tasks must be completed within the given time frame.

Materials:

Local Products: Vegetables, legumes, spices, flour, oil, salt.

Kitchen Tools: Measuring cups, scales, pots, electric stoves, gloves, masks, goggles, wooden
cutting boards, knives, graters, and other kitchen equipment.

For Ceramic Bowls: Ceramic clay and paints.

Implementation:

1.

A short presentation on local and seasonal products will be given. Information about
preventing waste and making economic purchases is shared with students. Groups are
provided with a list of local products and their budget allocation.
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Design:
e  Groups prepare a shopping list based on the allocated budget.
¢ They research which protein and vitamin sources to use (e.g., lentils, chickpeas, chicken
broth).
e They choose vitamins-rich vegetables (e.g., carrots, spinach, zucchini).
¢ Nutritional value calculations are performed.
e The measurements of solid and liquid ingredients are determined, and the soup formula is
developed.
¢ The digital tools for nutritional calculations and ceramic bowl design are identified.
Application (Kitchen and Workshop):
e Groups design and paint their ceramic soup bowls in the ceramic workshop.
¢ They then prepare the soup according to their recipe.
Sharing;:
e Groups present their soups in their ceramic bowls to their classmates.
Evaluation:
e The soup is evaluated based on taste, presentation, and nutritional value.
e Ceramic bowl designs are also evaluated.
¢ Compliance with the criteria and constraints is assessed.
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environmental literacy, which holds importance both for the present and the future, is of paramount
importance. Generally, people's perspectives on environmental issues vary significantly based on
individual differences. Personality is a key individual factor that shapes attitudes and behaviors
towards the environment, and when considered alongside demographic variables such as occupational
groups, its influence on environmental literacy becomes a subject of interest. Identifying the variables
that affect environmental literacy, which has gained significance for both the present and future, is
crucial. Accordingly, the aim of this study is to examine the relationship between the personality traits
of adults working in various profession groups and their levels of environmental literacy, and to
determine how these levels differ according to demographic variables.

Hence, the sub-problems of the current study, which aims to examine the relationship between
personality traits and environmental literacy levels of adult individuals working in different profession
groups, were formed as follows:

1. Is there a statistically significant difference between the environmental literacy levels of
individuals working in different profession groups?

2. Is there a statistically significant difference between the environmental literacy levels of
individuals working in different profession groups and various demographic variables (gender, age,
place of residence, educational status, etc.)?

3. Is there a statistically significant relationship between personality traits and environmental literacy
levels of individuals working in different profession groups?

2. Method

The research was designed based on the relational survey model, one of the quantitative research
methods. The participants of the study composed of adults working in the education, health and
security sectors. Data were collected from total of 200 adult from teachers in the education sector; nurses,
emergency medical technicians and doctors working in the health sector; and individuals working as
private security, police and gendarmerie in the security sector. In this study ‘Personal Information
Form’, ‘Five Factor Personality Scale” and ‘Environmental Literacy Scale for Adults’ were used as data
collection tools.

3. Findings

In the current study, we found that the environmental literacy levels of education workers were
higher than those of health and security workers. Among education workers, women were found to
have higher environmental awareness than men, and environmental awareness increased with years of
professional experience. When examining the findings related to personality traits and environmental
literacy levels, it was observed that as education workers' traits of "self-control," "agreeableness,"
"openness to experience," and "extraversion" increased, their environmental literacy levels also
increased. However, for the trait of neuroticism, it was found that as neurotic tendencies increased
among education workers, their environmental literacy decreased. In the health sector, positive
correlations were found between the "self-control”" and "environmental awareness" subdimensions, as
well as between "openness to experience,
subdimensions. In the security sector, we did not find statistically significant relationship between

"non

environmental concern," and "environmental awareness"

personality traits and total scores or subdimensions of the environmental literacy scale.
4. Conclusion and Discussion

In this study, in which the statistical differences between the environmental literacy of adult
individuals working in the education, health and security sectors and various demographic variables
and the relationships between environmental literacy and personality traits of these individuals were
investigated, it was first found that the environmental literacy levels of education employees were
higher than those of health and security employees. In parallel with our findings in the literature, in
various studies conducted with teachers and prospective teachers in different branches as individuals
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in the education sector, it was found that prospective teachers had high levels of attitudes towards the
environment (Geng & Geng, 2013; Teksoz, Sahin, & Ertepinar, 2010).

According to gender variable, it is seen that the environmental literacy levels, environmental
concerns and environmental awareness scores of female education employees are higher than male
education employees. Similarly, the findings of Briscoe et al. (2019) that female participants' behaviours
towards the environment are more positive and that this may be a result of higher levels of
environmental anxiety among women support these results. In addition, Giiney and Akill1 (2023) found
that the environmental literacy levels of the participants showed a significant difference in favour of
women in terms of knowledge and affective disposition sub-dimensions. According to Aksoy and
Karatekin (2011), while there was nostatistically significant difference totaly, it was found that female
participants had more positive affective dispositions towards the environment than male participants.
When the findings obtained in terms of professional seniority were analysed, it was found that the
environmental awareness of education professionals with high professional seniority was higher than
those with low professional seniority and the environmental concerns of health professionals with high
professional seniority were significantly higher than those with low seniority. Similarly, Eyiol et al.
(2024) show that teachers' environmental awareness increases as seniority increases.

As a remarkable result of the research, while there were significant relationships between the
environmental literacy scale and each of the personality traits of the education employees, there was no
significant difference for the security employees. According to Hopwood, Schwaba, and Bleidorn (2021),
the result that individuals with openness to experience personality traits have higher environmental
anxiety coincides with the research findings. Similarly, Hirsh and Dolderman (2007) associate the
finding of more environmental anxiety with mildness and openness to experience among personality
traits.

When the results of the research are evaluated in general, it can be said that personality traits of
individuals have an effect on environmental awareness, environmental awareness and environmental
anxiety. In addition, for a sustainable life, it should be taken into consideration that the high level of
environmental literacy of adult individuals will enable future generations to grow up as
environmentally literate individuals. Considering the fact that a sustainable environment can only be
possible thanks to individuals who can transform the environmental education they have received into
attitudes and behaviours (Bilim, 2012), it is recommended to support individuals working in the field
of education, health and security to reach a high level of environmental literacy. In addition, it is
suggested that the reasons for the results of the current research, which were obtained by using
qualitative methods and multiple data collection tools, should be investigated in depth.
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0z MAKALE BiLGi

Bu calismada, farkli meslek gruplarinda ¢alisan bireylerin cevre Makale Tarihgesi:

okuryazarlik diizeylerinin demografik degiskenler agisindan incelenmesi Alind1: 22.10.2024

ve bu diizeylerin kisilik 6zellikleriyle olan iliskileri arastirilmistir. Nicel Diizeltilmis hali alindi: 06.02.2025
arastirma yontemlerinden iligkisel tarama modeli kullanularak Kabul edildi: 21.02.2025

gergeklestirilen ¢alismanin verileri kolay ulasilabilir 6rnekleme yoluyla Cevrimici yaymlandi: 01.06.2025
belirlenen egitim, saglik ve gilivenlik sektdriindeki gondllii 200 Makale Tiirii: Aragtirma Makalesi
yetiskinden toplanmustir. Arastirmada veri toplama araci olarak kisisel Anahtar Kelimeler: Kisilik 6zellikleri, cevre
bilgiler formu, bes faktor kisilik 6lgegi (BFKO) ve yetiskinler igin gevre okuryazarligs, farkli meslek gruplari,
okuryazarligi oOlgegi (ELSA) olmak {izere tii¢ farkli Ol¢me araci yetiskin

kullanilmistir. Google Formlar yolu ile toplanan veriler, SPSS 21.0
programi  kullamilarak analiz  edilmistir. ~ Arastirmada egitim
calisanlarinin ¢evre okuryazarlik diizeylerinin saghk ve giivenlik
calisanlarindan daha yiiksek oldugu bulunmustur. Egitim sektoriinde
calisan kadin bireylerin cevreye kars: biling diizeylerinin erkek egitim
calisanlarindan  yiiksek oldugu ve egitim calisanlarinin  mesleki
kideminin arttikca cevresel farkindaligin arttign bulunmustur. Kisilik
Ozellikleri ile cevre okuryazarlik diizeyleri agisindan elde edilen bulgular
incelendiginde egitim caliganlarinin “6z-denetim”, “yumusak bashlik”,
“deneyime agiklik” ve “disa doniikliik” o&zellikleri arttikca cevre
okuryazarlik diizeylerinin arttig1 bulunmustur. Saglik meslek grubunda
calisanlarin ise “6z denetimlilik” ve “cevresel farkindalik” alt boyutu ile;
“deneyime agiklik” ve “gevresel farkindalik” alt boyutlari arasinda
pozitif yonlii iliskiler bulunmustur. Giivenlik meslek grubunda
calisanlarin  kisilik Ozellikleri ile ¢evre okuryazarlik &lgegi toplam
puanlar1 ve alt boyutlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir iliski
bulunmamustir. © 2025 JIETP bir ERPA yayirudir.

1. Giris

Cevre sorunlarmin giderek arttig1 glintimiiz diinyasinda gelecegi sekillendirecek yetiskin bireylerin
gevresel farkindaligi ve cevre dostu davramglar gelistirerek rol model olmalari biiyitk 6nem
tasimaktadir. Bununla birlikte hem yasanilan donem hem de gelecek i¢in 6nem kazanan cevre
okuryazarligini etkileyen degiskenlerin neler oldugunun belirlenmesi 6nemlidir. Genel olarak
bakildiginda insanlarin gevresel konulara yonelik bakis agilar1 bireysel farkliliklarina gore onemli
Olctide farkliik gosterecegi diisiiniilmektedir. Kisilik de bireylerin cevreye yonelik tutum ve
davraniglarini sekillendiren 6nemli bir bireysel faktordiir ve meslek gruplar1 gibi demografik
degiskenlerle birlikte ele alindiginda kisiligin cevre okuryazarlig: tizerindeki etkileri merak konusudur.
Giinitimiiz ¢ag1 21. Yiizyil ve gelecek i¢in 6nem kazanan gevre okuryazarligin etkileyen degiskenlerin
neler oldugunun belirlenmesi énemlidir. Bu dogrultuda ¢alismanin amaci, farkli meslek gruplarinda
gorev yapan yetiskin bireylerin kisilik 6zellikleri ile ¢evre okuryazarlik diizeyleri arasindaki iligkileri
incelemek ve bu diizeylerin demografik degiskenlere gore nasil farklilik gosterdigini belirlemektir.
Boylelikle cevresel farkindaligin gelistiriimesine yonelik bireysel 6zelliklerin nasil kullanilabilecegine
iliskin yapilacak arastirmalara, kisilik ve cevre okuryazarligi arasindaki dinamiklerin daha iyi
anlasilmasi yoluyla cevresel egitim programlarinin daha etkili hale getirilmesine katki saglanabilecegi
diistiniilmektedir.
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1.1. Cevre Okuryazarhig: ve Kisilik Ozellikleri

Cevre okuryazarligi, bireylerin cevresel sorunlara yonelik bilgi diizeylerini, tutumlarmi ve
davraniglarinmi igeren ¢ok boyutlu bir kavram olarak, siirdiiriilebilir gelecek igin kritik bir 6neme
sahiptir. Cevre okuryazari bireyler, cevreye iliskin bilgi sahibi, duyarli, olumlu tutum sergileyen, canlt
ve cansiz varliklarla arasinda olumlu yonde etkilesim anlayisina sahip kisilerdir. Cevre okuryazarlig
yiiksek olan kisilerin ¢evresine karst duyarli bireyler oldugu bilinmektedir. Bu baglamda Balkan-Kiyici
(2009)(2009) cevreye karst duyarh vatandaslar yetistirmenin ¢evresel problemler ile basa ¢ikmanin en
iyi yolu oldugu belirtilmekle birlikte Roth (1992), cevre egitiminin en 6nemli hedefinin ¢evre hakkinda
bilgi sahibi, duyarli ve bu yonde davranis sergileyen yani ¢evre okuryazari vatandaslar yetistirmek
oldugunu ileri siirmektedir.

Cevre okuryazarliginin hangi bilesenleri icerdigine iliskin alan yazin incelendiginde cesitli
kaynaklarda farkl alt boyutlardan olustuguna iliskin bulgulara yer verildigi goriilmektedir (Cheng &
Wu, 2015; Hsu, 1997; Hungerford vd., 1980; Simmons, 1995). Ancak bakildiginda cevre egitiminde
Diinya’da birgok iilkede temel alinan Tiflis Bildirgesi'nde gevre okuryazarlig: biling/farkindalik, bilgi,
tutum, beceri ve katim olmak iizere bes kategoride incelenmektedir (UNESCO, 1978). Cevre
okuryazarliginin farkindalik boyutu bireylerin gevresel sorunlara iliskin duyarlilik ve farkindalik
kazanmasi iken; bilgi boyutu bireylerin sahip oldugu ekoloji bilgisi, cevreyle iliskili nemli terimlerin
bilgisi, cevresel olaylarin ve bu ¢evresel olaylar ile dogal sistemler arasindaki iligkilerin kavranmasi
olarak ifade edilmektedir. Tutum boyutu bireylerin cevre ile ilgili belli degerlere sahip olarak kayg:
duymasi ve gevreyi iyilestirme ve koruma motivasyonuna sahip olmasi iken; beceri boyutu, bireyin
sahip oldugu ¢evreye iliskin bilgilerini ve sahip oldugu olumlu tutumu, gevreyle ilgili problemlerin
¢oziilmesi siirecine yonelik yetenegi olarak ifade edilmektedir (Kisoglu, 2009). Son olarak katilim
boyutu ise bireylerin ¢evre sorunlarina yonelik ¢alismalara aktif olarak katilimlarini saglamaya yonelik
firsatlar olusturmak olarak 6zetlenebilir (UNESCO, 1978). Roth’a (1992) gore cevre okuryazarliginin en
onemli 6zelligi olan "davranis" yani Tiflis Bildirgesi'ne gore “katiim” olarak belirtilmistir. Cevreye
yonelik davranis ile ilgili yapilan arastirmalar ¢ogunlukla toplumsal cinsiyet farkliliklar1 ve 6gretmenler
tizerinde oldugu goriilmektedir. Bunun disinda Sargin ve digerleri (2016) 6gretmen adaylari ile
yliriittitkleri ¢alismada katilimcilarin gevre duyarliliklarinin yiiksek oldugunu ve buna ek olarak
gevresel problemlerin ¢6ziimii i¢in bireysel rutinlerini degistirdiklerini tespit etmislerdir.

Bireylerin ¢evresel farkindaligi ve sorumluluklari, yalnizca egitimsel siirecler degil ayr1 zamanda
kisilik 6zellikleri gibi bireysel faktorlerle de yakindan iliskilidir. Kisilik, bireylerin diinya goriisiinii ve
gevreye olan yaklasimlarini sekillendiren temel bir yapi olmakla birlikte alan yazinda uzlasi saglanan
bir tanimi yoktur. McCrae ve Costa (1990) kisiligi bireysel farkliliklara dayali olarak insanlarin
sergiledikleri duygu, diisiince ve davrarslarindaki tutarli/kararli bir yap1 olarak tanimlarken; Burger
(2006) igsel stirecler olarak kisilerin sergiledigi tutarli davranis kaliplar1 olarak tanimlamaktadir.
Bununla birlikte Burger (2006) alan yazinda oncii kabul edilen pek ¢ok calismada kisiligi olusturan
bireysel niteliklerin bes boyutta toplanabilecegini belirtmektedir. Buna gore olusturulan ve kisilik

yumusak
baghlik”, “6z-denetim”, “norotizm” ve “deneyime agiklik” olmak {izere bes boyuttan olusmaktadir.
Disa doniik bireyler daha cana yakin, sosyal, girisken ve enerjik yapidadir. Yumusak bagh bireyler ise

“

oOzelliklerini en kapsamli sekilde tanimlayan bes faktor kisilik modeli de “disa doniikliik”,

sicak, giivenilir, is birligine yatkin davramglar sergiler. Oz-kontrolii yiiksek, planli, hedefleri
dogrultusunda galisan bireyler ise yiiksek 6z-denetim sahibi olarak nitelendirilirken; duygusal agidan
dengesiz, ofke, kaygt ve depresyon gibi duygular1 yasamaya daha yatkin bireyler ise norotik olarak
siiflandirilir. Son olarak deneyime agiklik ise yeni duygu, diisiince ve eylemlere agik olmayi, tutucu
olmamay1 igeren bir kisilik 6zelligidir (Chamorro-Premuzic, 2007; Costa & McCrae, 1995).

Bes Faktor Kisilik modelindeki kisilik ozellikleri ile bireylerin g¢evre okuryazarlik diizeyleri
arasindaki iliskiler konusu ise halen aragtirmaya agik bir alan olarak halen merak konusudur. Ozellikle
0z-denetim, disa doniikliik ve deneyime agiklik gibi kisilik 6zelliklerinin, gevre okuryazarli: diizeyini
olumlu olarak etkileyebilecegi; sorumluluk kisilik ozelligine sahip bireylerin daha cevre dostu
aligkanliklar gelistirme egiliminde oldugu ve deneyime agiklik kisilik 6zelligi yiiksek olan bireylerin
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¢evre sorunlar1 hakkinda daha fazla bilgi edinme ve stirdiiriilebilir ¢dzlimleri benimseme istegine sahip
olabilecegi diistiniilmektedir. Bunun yani sira, disa doniik bireylerin sosyal katilim diizeylerinin yiiksek
olmasi, cevresel aktivitelere ve bilin¢glendirme kampanyalarina daha aktif katilimlarim saglayabilecegi
diisiiniilmektedir. Hopwood vd. (2021) tarafindan 58.748 Alman katilimai ile yapilan ¢alismada orta
yetiskinlik dénemindeki bireylerin ¢evreyle ilgili daha endiseli olma egiliminde oldugu bulunmustur.
Bununla birlikte nevrotiklik ve deneyime agiklik kisilik 6zelliklerindeki bireylerin ¢evresel kaygilarinin
daha yiiksek oldugu bulunmustur. Yani daha nevrotik ve deneyime acik 6zellikteki bireyler 6nemli
Olciide daha yiiksek diizeyde cevresel kayg1 gostermektedir.

Hirsh ve Dolderman (2007) yumusak baslilik ve deneyime acikligin gevre yanlisi degerlerin dnemli
yordayicilari oldugunu belirtmektedirler. Bu baglamda daha fazla gevresel kaygi, Bes Faktor Kisilik
Modelindeki kisilik 6zelliklerinden yumusak bashlik ve deneyime aciklik ile iligskilendirilmektedir.
Bakildiginda yumusak baslilik daha yiiksek diizeyde empati ile iligkili olmas1 nedeniyle (Ashton vd.,
1998) ¢evre yanlis: giidiileri destekledigi diistintilmektedir (Schultz, 2001). Mayer ve Frantz (2004) ise
daha empatik bireylerin dogayla kisisel bir bag/iliski gelistirmelerinin daha muhtemel oldugunu ve bu
Ozellikte bireylerin daha ¢evre yanlis1 tutumlar sergileyecegini ongormektedir. Diger bir deyisle, dogal
cevreye karsi duygusal bir yakinlik gelistirmek, kisinin g¢evreyi korumaya yonelik sorumluluk
hissetmesini destekleyebilir (Kals vd., 1999). Bu baglamda kisilik 6zellikleri ve ¢evreye yonelik tutum
arasindaki iligskiler hakkinda siirli sayida calisma kisilik Ozelliklerinin bu siirecte nasil bir rol
oynadigini tam anlamiyla ortaya koymadig: soylenebilir (Hirsh, 2010; Hirsh & Dolderman, 2007).
Ancak bugiinkii bilgimize gore egitim, saglik ve gitivenlik gibi farkli meslek gruplarindaki yetiskin
bireylerin kisilik 6zellikleri ile ¢evre okuryazarhigi arasindaki iliskilerin arastirildig bir calismaya
rastlanmamuistir.

Yetiskin bireylerin bulunduklari konum ve gelecek neslin yetismesinde rol model olmalari sebebiyle
yeni neslin ¢evreye yonelik tutumlarini etkilemede onemli bir rolii bulunmaktadir. Bu baglamda
yetigkin bireylerin ¢evre okuryazarlik diizeyleri ile kisilik 6zellikleri arasindaki iligkilerin arastirilmasi
yolu ile alan yazina katki saglanacag diistiniilmektedir. Bu baglamda farkli meslek gruplarinda gorev
yapan yetiskin bireylerin kisilik 6zellikleri ile ¢evre okuryazarlik diizeyleri arasindaki iligkilerin
incelenmesi amagclanan bu arastirmanin alt problemleri asagidaki sekilde olusturulmustur:

1. Farkli meslek grubunda calisan bireylerin ¢evre okuryazarlik diizeyleri arasinda istatiksel olarak
anlamli bir farklilik var midir?

2. Farkli meslek grubunda calisan bireylerin ¢evre okuryazarlik diizeyleri ile gesitli demografik
degiskenler (cinsiyet, yas, yasanilan yer, egitim durumu, vb.) arasinda istatistiksel olarak anlaml bir
farklilik var midir?

3. Farkli meslek grubunda calisan bireylerin kisilik 6zellikleri ile g¢evre okuryazarlik diizeyleri
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir iliski var midir?

2. Yontem
2.1. Aragtirmanin Deseni

Egitim, saglik ve giivenlik olmak {iizere ii¢ farkli meslek grubunda calisan katilimcilarin kisilik
oOzellikleri ile ¢evre okuryazarlik diizeyleri arasindaki iliskilerin arastirildigi bu ¢alisma nicel arastirma
yontemlerinden iligkisel tarama modeli dogrultusunda planlanarak yiiriitiilmiistiir. Tarama modelinde
belirli bir grubun ozelliklerini belirlemek amaclanirken; iliskisel tarama modelinde birden fazla
degisken arasindaki iligkilerin belirlenmesi igin verilerin toplanmasi amaglanmaktadir (Biiyiikoztiirk
vd., 2022).

Aragtirmanin ylriitiilmesinde “Sakarya Universitesi Egitim Arastirmalar1 ve Yaymn Etik
Kurulundan” 10.05.2024 tarihinde diizenlenen toplantida “360088” sayili kararla etik kurul izni
alinmigtir.
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2.2. Katilimailar

Arastirmanin katilimcilarini egitim, saghk ve giivenlik sektoriinde calisan yetiskin bireyler
olusturmaktadir. Egitim sektoriinde 6zel okulda ve devlet okulunda calisan 6gretmenlerden; saglik
sektoriinde hemsire, acil tip teknisyeni ve doktorlardan ve giivenlik sektdriinde ise 6zel giivenlik, polis
ve jandarma olarak gorev yapan yetiskin bireylerden veriler toplanmistir. Kolay ulasilabilir 6rnekleme
yontemi kullanilarak belirlenen katilimcilarin cinsiyet, yas, egitim durumu vb. iliskin kisisel bilgileri
Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1. Farkli meslek grubundaki yetiskin bireylerin kisisel bilgileri

Egitim Saglik Guvenlik Toplam

Ozellik  Grup N % N % N % N %
Cinsiyet Kadin 72 51,8 29 65,9 3 17,6 104 52
Erkek 67 48,2 15 34,1 14 82,4 96 48
Yas 18-35 49 35,3 28 63,6 11 64,7 87 435
36-45 61 43,8 9 20,5 6 353 77 385

46 ve tizeri 29 20,9 7 15,9 - - 36 18

Tkamet Il merkezi 25 18 36 81,8 15 882 76 38
Edilen Yer Ilce 110 79,1 8 18,2 2 11,8 120 60

Tasra/Koy 4 2,9 - - - - 4 2

Egitim Lise ve On lisans 1 0,7 4 9,1 9 529 14 7
Durumu Lisans 116 83,5 26 59,1 7 41,2 149 745
Lisanstistii 22 15,8 14 31,8 1 59 37 18,5

Mesleki 0-10 y1l 53 38,1 26 59,0 9 529 88 44
Kidem 11-20 y1l 48 34,6 9 20,5 8 47,1 65 32,5
21 ve tizeri 38 27,3 9 20,5 - - 47 23,5
Cocuk Var 102 73,4 13 29,5 6 35,3 121 60,5
Yok 37 26,6 31 70,5 11 64,7 79 39,5

Dernek Evet 15 10,8 2 4,5 1 5,9 18 9
Uyeligi Hayir 124 89,2 42 95,5 16 94,1 182 91

Tablo 1 incelendiginde katilimcilarin ¢oktan aza dogru sirayla egitim, saghk ve giivenlik
calisanlarindan olustugu goriilmektedir. Egitim ve saglik grubunda calisan katilimcilarin ¢ogunlugu
kadinken, giivenlik grubunda calisanlarin ise cogunlugunun erkek oldugu goriilmektedir. Genel olarak
katilimalarin ¢ogunlugunun yaslarinin 18-35 arasinda degistigi, ilce merkezinde ikamet ettigi, lisans
mezunu ve ¢ocuk sahibi oldugu, ¢evre/gevreyi koruma ile ilgili herhangi bir dernege {iyeligi olmadig1
ve meslekteki ¢alisma yillarinin 0-10 yil arasinda degisen bireyler oldugu goriilmektedir.

2.3. Veri Toplama Aragclar1

Bu arastirmada “Demografik Bilgi Formu”, “Bes Faktor Kisilik Olgegi (BFKO)” ve “Yetiskinler Igin
Cevre Okuryazarligi Olgegi (ELSA)” olmak iizere ic farkli veri toplama aract kullanilmustir.

Demografik Bilgi Formu: Arastirmacilar tarafindan hazirlanan bu formda katilimcilarin cinsiyeti, yasi,
yasadigl yeri, egitim durumu, meslegi, meslekteki ¢alisma yili, ¢ocuk sahibi olma durumu ve gevreyi
korumak igin bir sivil toplum kurulusu veya dernek {iiyeliginin olma durumuna iliskin bilgiler yer
almaktadir.

Bes Faktor Kisilik Olgegi (BFKO): Horzum vd. (2017) tarafindan Tiirk kiiltiiriine uyarlanan Bes Faktor
Kisilik Olgegi (BFKO) “disa doniikliik”, “yumusak baglhilik”, “6z denetimlilik”, “norotiklik” ve
“deneyime aciklik” olmak iizere bes alt boyuttan olusmaktadir. Olgekte her bir alt boyut i¢in iki madde
bulunmaktadir buna gore 6lgek toplam 10 maddeden olusmaktadir. C)lgegin alt boyutlar1 arasindaki
Cronbach’s Alpha degerleri 0,81 ile 0,90 arasinda degismektedir.
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Yetiskinler icin Cevre Okuryazarhigi (ELSA): Atabek-Yigit vd. (2014) tarafindan gelistirilen Yetiskinler
I¢in Cevre Okuryazarligi Olgegi (ELSA); 20 madde ve “gevresel biling diizeyi”, “cevresel kaygi diizeyi”
ve “cevresel farkindalik” diizeyi olmak iizere ii¢ alt boyuttan olusan 51i likert tipte bir 6lgektir. Olgegin
Cronbach’s Alpha giivenirlik katsayis1 0,88'dir. Olgekten alinabilecek puanlar 20 ile 100 arasinda
degismektedir. Bu calismada yer alan katiimcilar i¢in ise Olgegin giivenirlik degeri 0,73 olarak

hesaplanmistir.
2.4. Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Veriler arastirmacilar tarafindan Google formlar yolu ile ¢evrim igi olarak toplanmistir. Bunun igin
farkli meslek grubunda calisan yetiskin bireyler ile e-posta yoluyla iletisim kurulmus, veriler goniillii
katilimcilardan anonim olarak toplanmistir. Veri toplama araglarinin doldurulmas: yaklasik 10-15
dakika arasindadir. Toplanan veriler 6gretmen, akademisyen olanlar egitim ¢alisani; doktor, hemsire
ve acil tip teknisyeni olarak hastane ya da aile saglik merkezinde gorev yapanlar saglik ¢alisan ve polis
ya da 6zel giivenlik olarak gorev yapanlar giivenlik calisani olarak kategorize edilmistir.

Veriler IBM SPSS 21.0 programi ile analiz edilmistir. Yapilan analiz sonuglari i¢in anlamlilik diizeyi
olarak p<0,05 olarak belirlenmistir. Verilerin normal dagilim gosterip gostermedigini degerlendirmek
i¢in Kolmogorov-smirnov degeri ile carpiklik ve basiklik katsayis1 degerleri incelenmistir. Normallik
testinde p degerinin 0,05'ten yiiksek ¢ikmasi veri setinde normallik varsayiminin karsilandig1 anlamina
gelmektedir (Can, 2024). Carpiklik ve basiklik katsayisi degerlerinin -1 ve +1 standart sapma deger
araliginda olmasi veri setinin dagilimi hakkinda bilgi verir ($encan, 2005).

Tablo 2. Kolmogorov-smirnov test sonuglar1 ve carpiklik-basiklik katsayisi degerleri

Disa Yumusak Oz Norotiklik Deneyime ELSA

doniiklik baglilik denetimlilik agiklik
Kolmogorov- Istatistik ,153 ,169 ,175 ,142 ,138 ,082
smirnov P ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000
Carpiklik -,364 -,345 -,674 ,337 ,063 -,500
Basiklik -,565 -,160 -,006 ,093 -, 148 -,330

Kolmogorov-Smirnov testi sonuglar1 ve carpiklik-basiklik katsayisi degerleri verilerin normal
dagilim gostermedigini belirtmektedir (Tablo 2). Bu nedenle istatistiksel analizler parametrik olmayan
analiz yontemleri kullanilarak yapilmistir. Buna gore demografik verilerle ilgili karsilastirmalarda
Mann Whitney U testi ve Kruskal Wallis-H testleri kullanilmistir. Farkli meslek grubundaki
katilimcilarin ¢evre okuryazarlik diizeyleri ile kisilik 6zellikleri arasindaki iligkiler ise 0,10-0,29 diisiik,
0,30-0,49 orta ve 0,50-1,00 yiiksek diizeyde iligki olarak yorumlanmistir (Cohen, 1988).

3. Bulgular
Aragtirmanin bulgular1 ¢alismanin alt problemleri dogrultusunda sunulmustur.
3.1. Birinci Alt Probleme Ait Bulgular

Arastirmanin birinci alt problemi dogrultusunda farkli meslek grubunda calisan bireylerin gevre
okuryazarlik diizeyleri arasindaki istatistiksel anlamli farklilik Kruskal-Wallis H Testi ile incelenmistir
(Tablo 3).

Tablo 3. Farkli meslek grubunda galisan bireylerin ¢evre okuryazarlik diizeylerine iliskin Kruskal-
Wallis H testi sonuglari

Meslek Grubu N Sira Ortalamast  Sd X2 p Eta kare Anlamli Fark
Egitim 39 112,60 2 20,167,000  0.09 Egitim> Saglik;
Saglik 4 75,08 Egitim> Giivenlik
Giivenlik 7 67,38

Tablo 3’e gore farkli meslek grubunda ¢alisan bireylerin ¢evre okuryazarlik diizeyleri puani arasinda
anlamli farklilik vardir (p<0,05). Anlamli farkliligin etki biiyiikliigi incelendiginde ise etki biiytikliigii
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0.09 yani orta etkiye sahip oldugu bulunmustur. Gruplar arasindaki anlaml farklilig: ikili olarak
karsilagstirmak i¢in Mann Whitney U testi sonuglarina bakilmistir. Mann Whitney U testi sonuglarina
gore egitim calisanlarinin gevre okuryazarlik puanlar saglik calisanlarindan (U=1907,000, p<0,05,
r=-0.27) ve giivenlik calisanlarindan (U=651,000, p<0,05, r=-0.24) yiiksektir. Buna gore egitim ve saglik
calisanlariin ¢evre okuryazarlik puan ortalamalar arasindaki farka iliskin etki biiytikliiklerinin kiigiik
etki diizeyinde oldugu goriilmektedir.

3.2. Ikinci Alt Probleme Ait Bulgular

Calismanin ikinci alt problemi baglaminda farkli meslek grubunda calisan bireylerin cevre
okuryazarlik diizeyleri ile gesitli kisisel bilgiler agisindan arasindaki farkliliklar: Kruskal-Wallis H testi
ve Mann Whitney U testleri ile incelenmistir. Mesleki kidem, yas, yasadig1 yer ve egitim durumu
demografik 6zellikleri Kruskal-Wallis H testi ile incelenmistir. Cinsiyet, ¢cocuk sahibi olma durumu ve
cevre ile ilgili bir dernege iiye olma durumu Mann Whitney U testi ile incelenmistir. Genel olarak
degerlendirildiginde farkli meslek grubunda g¢alisan bireylerin ELSA Olcegi alt boyutlar1 ve olgek
toplam puaru ile katilimcilarin egitim durumu, yasi, yasadig: yer, ¢ocuk sahibi olma ve gevre ile ilgili
bir dernege {iye olma durumlar: arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmamuistir. Ancak
bununla birlikte cinsiyet ve mesleki kidem degiskenleri baglaminda istatistiksel olarak anlamh
farkliliklar bulunmaktadir (p<0,05). Mesleki kidem demografik 6zelliginin anlamli farkliligini ikili
olarak karsilastirilmak i¢in Mann Whitney U testi sonuglarina bakilmaistir.

Farkli meslek grubunda calisan bireylerin ELSA 6lgegi toplam puanlar1 ve alt boyutlari ile cinsiyet
degiskeni arasindaki istatistiksel sonuglar Tablo 4’te gosterilmistir.

Tablo 4. Farkli meslek grubunda ¢alisan bireylerin ¢evre okuryazarlik diizeylerinin cinsiyete gore Mann
Whitney U testi sonuglari

Alt Boyutlar Egitim Saglik Giivenlik
Kadin Erkek Kadin Erkek Kadin Erkek

N 72 67 29 15 3 14

Cevresel Biling Sira Ortalamas:1 81,24 57,93 21,53 24,37 7,00 9,43
Sira Toplami 5849,00 3881,00 624,50 365,50 21,00 132,00
U 1603,000 189,500 15,000
P ,000 ,483 446
r -0.19 - -

Cevresel Kaygi Sira Ortalamas:1 77,99 61,42 23,40 20,77 8,67 9,07
Sira Toplami 5615,00 4115,00 678,50 311,50 26,00 127,00
U 1837,000 191,500 20,000
p ,015 ,515 ,898
r -0.14 - -

Cevresel Farkindalik  Sira Ortalamas1 75,78 63,79 23,88 19,83 7,50 9,32
Sira Toplami 5456,00 427400 692,50 297,50 22,50 130,50
U 1996,000 177,500 16,500
P ,078 ,319 ,556

ELSA Toplam Sira Ortalamas1 79,87 59,40 22,91 21,70 7,33 9,36
Sira Toplami 5750,50 3979,50 664,50 325,50 22,00 131,00
U 1701,500 205,500 16,000
p ,003 ,766 ,526
r -0.16 - -

Tablo 4 incelendiginde kadin egitim calisanlarinin ELSA 06lgegi toplam puani erkek egitim
calisanlarmin toplam puanindan istatistiksel olarak anlamli derecede yiiksek olup kiigiik bir etki
diizeyine sahiptir (U=1701,500, p<0,05, r=-0.16). Bununla birlikte egitim calisanlarinin ¢evresel biling ve
cevresel kaygi alt boyutu puanlari cinsiyete gore istatistiksel olarak anlamli farklilik gostermektedir.
Kadin egitim ¢alisanlarinin erkek egitim ¢alisanlarina gore gevresel biling (U=1603,000, p<0,05, r= -.19)
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ve cevresel kayg1 (U=1837,000, p<0,05, r= -0.14) alt boyutlarina iliskin puanlar1 daha yiiksek olup kiigiik
bir etki diizeyine sahiptir. Saglik ve giivenlik sektoriinde ¢alisan katilimcilarin cinsiyetlerine gore ELSA
Olcegi genel toplami ve alt boyutlarinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmamaistir (p=0,05).
Farkli meslek grubunda galisan bireylerin ¢evre okuryazarlik diizeyleri ile mesleki kidemleri arasindaki
istatistiksel sonuglar Tablo 5’ de gosterilmistir.

Tablo 5. Farkli meslek grubunda calisan bireylerin cevre okuryazarlik diizeylerinin mesleki
kidemlerine iliskin Kruskal-Wallis H testi sonuglari

Alt Meslek Mesleki Kidem N  Sira Sd x? p Eta kare
Boyutlar Grubu Ortalamas:
Cevresel Egitim 0-10 y1l 53 63,81 2 2616 ,270 -
Biling 11-20 y1l 48 71,17
21 yil ve tizeri 38 77,16
Saglik 0-10 y1l 26 22,40 2 2,018 ,365 -
11-20 y1l 9 18,36
21 yil ve tizeri 9 26,89
Giivenlik  0-10 y1l 9 7,28 1 2,263 ,132 -
11-20 y1l 8 10,94
21 yil ve tizeri - -
Cevresel Egitim 0-10 y1l 53 64,55 2 1,841 ,398 -
Kaygi 11-20 y1l 48 71,47
21 yil ve tizeri 38 7575
Saglik 0-10 y1l 26 18,31 2 7,447 ,024* 0.13
11-20 y1l 9 26,39
21 yil ve tizeri 9 30,72
Glivenlik  0-10 y1l 9 8,17 1,539 ,463 -
11-20 y1l 8 9,94
21 yil ve tizeri - -
Cevresel Egitim 0-10 y1l 53 65,23 2 6,440 ,040% 0.03
Farkindalik 11-20 y1l 48 64,17
21 yil ve tizeri 38 84,03
Saglik 0-10 y1l 26 19,85 2 3,037 ,219 -
11-20 y1l 9 24,72
21 yil ve tizeri 9 2794
Giivenlik 0-10 y1l 9 7,39 1 2,098 ,147 -
11-20 y1l 8 10,81
21 yil ve tizeri - -
ELSA Egitim 0-10 y1l 53 63,25 2 4,712 ,095 -
Toplam 11-20 y1l 48 68,30
21 yil veizeri 38 81,55
Saglik 0-10 y1l 26 19,88 2 3,783 ,151 -
11-20 y1l 9 23,06
21 yil ve iizeri 9 29,50
Giivenlik  0-10 y1l 9 6,94 1 3,208 ,073 -
11-20 y1l 8 11,31

21 yil ve iizeri

Tablo 5'e gore cevresel kayg: alt boyutunda saglik calisanlarinin ve cevresel farkindalik alt
boyutunda egitim calisanlarinin mesleki kidemlerine gore istatistiksel olarak anlamli farkliliklar

bulunmaktadir (p<0,05). Cevresel kayg:i alt boyutundaki anlaml farkliik orta etki biyiikliigiine
sahipken, ¢evresel farkindalik alt boyutunda kiigiik bir etkiye sahiptir.
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ELSA 0lcegi cevresel kayg alt boyutunda saglik ¢alisanlarinin mesleki kidemleri arasindaki anlamli
farklilig: karsilastirmak i¢in Mann Whitney U testi yapilarak sonuglar: Tablo 6’da sunulmustur.

Tablo 6. Cevresel kaygi alt boyutuna gore saglik calisanlarinin mesleki kidemine gére Mann Whitney
U testi sonuglari

Mesleki Kidem N Sira Ortalamas: Sira Toplami 9) p r
0-10 y1l 26 16,29 423,50 72,500 089 -
11-20 y1l 9 22,94 206,50
0-10 y1l 26 15,52 403,50 52,500 ,014*  -0.41
21 ve lizeri 9 25,17 226,50
11-20 y1l 9 8,44 76,00 31,000 391 -
21 ve iizeri 9 10,56 95,00

Tablo 6’ya gore mesleki kidemi 21 yil ve {izeri olan saglik calisanlarinin gevresel kaygi alt boyutu
puanlari ¢alisma yili 0-10 yil arasi olan saglik ¢alisanlarinin puanindan anlamli derecede yiiksek olup
orta etki bitytikliigiine sahiptir (U=52,500, p<0,05, r=-0.41). Bu bulgulara gore kidemi yiiksek olan saglik
calisanlarinin gevresel kaygilari, kidemi diisiik olanlardan anlamli derecede daha fazladir.

Cevresel farkindalik alt boyutunda egitim calisanlarimin mesleki kidemleri arasindaki anlamli
farklilig: karsilastirmak i¢in Mann Whitney U testi yapilarak sonuglar: Tablo 7’de verilmistir.

Tablo 7. Cevresel farkindalik alt boyutuna gore egitim calisanlarinin mesleki kidemine gére Mann
Whitney U testi sonuglari

Mesleki Kidem N Sira Ortalamas1 ~ Sira Toplamu U p r
0-10 y1l 53 51,24 2715,50 1259,500 ,932 -
11-20 y1l 48 50,74 2435,50
0-10 y1l 53 40,99 2172,50 741,500 ,032* -0.22
21 ve lizeri 38 52,99 20133,50
11-20 y1l 48 37,93 1820,50 644,500 ,019% -0.25
21 ve tizeri 38 50,54 1920,50

Tablo 7'ye gore mesleki kidemi 21 yil ve {izeri olan egitim calisanlarinin gevresel farkindalik alt
boyutu puanlar1 mesleki kidemi 0-10 y1l olanlardan (U=741,500, p<0,05, r=-0.22) ve ¢alisma y1l1 11-20 y1l
olanlardan anlamli derecede ytiiksek olup her ikisi i¢in de kiigiik etki biiytikliigiine sahiptir (U=644,500,
p<0,05, r= -0.25). Buna gore egitim calisanlarindan mesleki kidemleri yiiksek olanlarin, kidemi diisiik
olanlara gore cevresel farkindaliklarinin yiiksek oldugu sdylenebilir.

3.3. Ugiincii Alt Probleme Ait Bulgular

Calismanin iiglincii alt problemi olan farkli meslek grubunda ¢alisan bireylerin kisilik 6zellikleri ile
cevre okuryazarlig1 arasindaki iligkilere ait analizler Tablo 8'de sunulmustur.

Tablo 8’e gore egitim meslek grubundakilerin “disa doniikliik” ile “cevresel kayg1” ve “cevresel
farkindalik” alt boyutlar1 arasinda; “yumusak baglilik” ile “cevresel biling” ve “gevresel farkindalik”
arasinda; “6z denetimlilik” ile “cevresel farkindalik” arasinda; “deneyime agiklik” ile “gevresel kayg1”,
“gevresel farkindalik” ve “Olgek toplami” arasinda diigiik diizeyde pozitif yonlii anlamh iligkiler
bulunmaktadir. “Disa doniikliik” ile “cevresel biling” ve “Olgek toplami” arasinda; “yumusak baglilik”
ile “cevresel kayg1” ve “Olgek toplam1” arasinda; “6z denetimlilik” ile “cevresel biling”, “cevresel kayg1”
ve “Olgek toplami” arasinda orta diizeyde pozitif yonlii anlamli iligskiler bulunmaktadir. “Norotiklik”
ile “cevresel biling”, “cevresel kayg1”, “cevresel farkindalik” ve “6lg¢ek toplami” arasinda diisiik

diizeyde negatif yonlii anlaml iliskiler bulunmaktadir.

Saglik meslek grubundakilerin “6z denetimlilik” ile “cevresel farkindalik” alt boyutu arasinda;
“deneyime aciklik” ile “Olgek toplami” arasinda orta diizeyde pozitif yonlii iligkiler bulunmustur.
“Deneyime agiklik” ile “gevresel farkindalik” alt boyutu arasinda yiiksek diizeyde pozitif yonlii iligki
tespit edilmistir.
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Giivenlik meslek grubunda ¢alisanlarin ise kisilik 6zellikleri ile ¢evre okuryazarlik Slgegi geneli ve
alt boyutlar1 arasinda anlamli bir iligki yoktur (p<0,05).

Tablo 8. Farkli meslek grubunda ¢alisan bireylerin kisilik 6zellikleri ile ¢evre okuryazarlig1 arasindaki
iligkiler

a @  aAv) (V) (V) (VI (VI (IX)
(I) Disa doniikliik ~ Egitim  ,298:  ,514s  -311a ,226* 3622 2952 192> 32la

Saglik n n n n n n n n
Giivenlik n n n ,6882 n n n n
(II)Yumusak Egitim - ,4302 -3582 n ,2763 ,3602 ,2362 ,342a
bashhk Saglik - 359 n n n n n n
Guavenlik - n n n n n n n
(1) Oz Egitim - -273a 3682  ,370a 3252 2262 3462
denetimlilik Saglik - n n n n ,332b n
Gavenlik - n n n n n n
(IV) Norotiklik Egitim - -123>  -2000 -2982 - 224a - 292a
Saglik - n n n n n
Guivenlik - n n n n n
(V) Deneyime Egitim - n ,2772 ,135b ,201b
Acgiklik Saglik - n n ,551a ,391a
Guvenlik - n n n n
(VI) Cevresel Biling  Egitim - 4842 4532 743
Saglik - ,368° 367> 779
Gilivenlik - ,7352 n ,8862
(VII) Cevresel Egitim - ,5792 8432
Kaygi Saglik - ,3882 6862
Glivenlik - n ,835a
(VII) Cevresel Egitim - ,8442
Farkindalik Saglik - ,7622
Gavenlik - n
(IX) ELSA Toplam  Egitim -
Saglik -
Guvenlik -

Not: “n” istatistiksel olarak anlamli olmayan iliskileri belirtmektedir. Yesil diisiik, mavi orta ve kirmizi renkli boyanmg
hiicreler yiiksek iligkiyi gostermektedir. a: p<0,01, b: p<0,05 anlamlilik diizeyini gostermektedir.

4. Sonucg ve Tartisma

Bu arastirmada egitim, saghk ve gilivenlik sektoriinde c¢alisan yetiskin bireylerin ¢evre
okuryazarliklar1 ile gesitli demografik degiskenler aralarindaki istatistiksel farkliliklarin ve bu
bireylerin ¢evre okuryazarlklar: ile kisilik Ozellikleri arasindaki iligkiler arastirilmistir. Arastirma
bulgularima gore ¢alismada ilk olarak egitim g¢alisanlarmin cevre okuryazarlik diizeylerinin saglik
calisanlarindan ve giivenlik ¢alisanlarindan daha yiiksek oldugu bulunmustur. Alan yazinda egitim
sektoriindeki bireyler olarak farkli branslardaki katilimcilarla yapilan gesitli aragtirmalarda cevreye
yonelik tutumlarin olumlu ve yiiksek seviyede oldugu (Geng & Geng, 2013; Giiven vd., 2013; Swanepoel
vd., 2002; Teksoz vd., 2010) bulunmakla birlikte; Yildiz vd. (2023) saghk bilimleri fakiiltesindeki
ogrencilerin de ¢evre okuryazarlik diizeylerinin yiiksek oldugunu bulmustur. Egitim calisanlarmin
gevre konusunda diger meslek grubunda bulunan bireylere gore genel olarak daha ¢ok bilgi sahibi
olacag diisiiniildiigiinde bu konudaki okuryazarlik diizeylerinin de yiiksek olmasi beklenen bir sonug
oldugu diisiiniilebilir.

Farkli meslek grubunda bulunan bireylerin cesitli demografik degiskenlere gore cevre okuryazarlik
Olgegi alt boyut puanlari ve toplam puanlari arasinda cinsiyet ve mesleki kidem degiskenleri
baglaminda istatistiksel olarak anlamli farkliliklar bulunurken; egitim durumu, yasi, yasadig yer,
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¢ocuk sahibi olma ve cevre ile ilgili bir dernege iiye olmalar1 agisindan anlamli bir farklilik yoktur. Cevre
okuryazarlig1 agisindan cinsiyetin anlamli bir farklilik olusturmasi, kadinlar ve erkekler arasinda gevre
okuryazarhigr diizeylerinde farkliliklar oldugunu gosterebilir. Bu farkin kaynagi, toplumda cinsiyet
rollerinin cevre farkindaligi ve sorumlulugu {izerindeki etkisi olabilir. Ornegin, baz1 arastirmalar
kadinlarin gevresel konulara daha duyarli olma egiliminde oldugunu ortaya koymustur. Cinsiyet
degiskeni baglaminda bakildiginda kadin egitim calisanlarinin gevre okuryazarlik diizeylerinin,
cevresel kaygilarinin ve gevresel biling puanlarinin erkek egitim ¢alisanlarindan daha fazla oldugu
goriilmektedir. Benzer bir sekilde Briscoe vd. (2019) kadin katilmcilarin g¢evreye yonelik
davraniglarinin daha olumlu oldugunu ve bu durumun kadinlar arasinda daha cok cevresel kaygi
diizeyinin olmasmin bir sonucu olabilecegine iliskin bulgular1 bu sonuglar1 destekler niteliktedir.
Ayrica Giiney ve Akilli (2023) simif 6gretmenleri ile yaptig1 calismada katilimcilarin ¢evre okuryazarlik
diizeylerinin bilgi ve duyussal egilim alt boyutlar1 acisindan kadinlar lehine anlamli farklilik
gosterdigini bulmustur. Aksoy ve Karatekin’e (2011) gore toplam diizey agisindan anlaml bir farklilik
bulunmazken kadin katihmcilarin erkek katilimcilara gore cevreye yonelik duygusal
degerlendirmelerinin daha olumlu oldugu bulunmustur. Demirtas vd. (2018) ile Cabuk ve Karacaoglu
(2003) tarafindan yapilan benzer calismalarda ise kadinlarin ¢evreye yonelik olan tutumu erkeklerin
cevreye yonelik tutumundan yiiksek ¢ikmistir. Bu arastirma sonuglarina benzer olarak Denis ve Geng’in
(2007) calismalarinda cinsiyet agisindan gelecegin egitim sektdriinde calisacak olan Ogretmen
adaylarinin ¢evreye yonelik tutum puanlarinda anlamli farklilik vardir ve bu farklilik kadin katilimcilar
lehine sonuglanmistir. Kibert (2000) tarafindan yapilan ¢alismada ise ¢evreye yonelik davranis ve tutum
konusunda kadinlarin puan ortalamalarinin yiiksek olmasi sebebi ile olumlu olarak 6n plana ¢iktiklar
gortiliirken; bilgi diizeyleri acisindan erkekler lehine istatistiksel olarak anlamli bir sonu¢ bulunmustur.
Murphy (2002) tarafindan yapilan ¢alismada da bilgi alt boyutunda erkekler pozitif olarak ayrisirken,
tutum puanlarinda kadinlarin pozitif olarak ayristig1 sonucuna ulasilmistir. Ancak bununla birlikte
Eyiol vd. (2024) 6gretmenlerin cevre duyarlik diizeylerini arastirdigi calismasinda katilimcilarin
cevresel duyarliklarinin cinsiyete gore farklilik gostermedigi bulgusu bu sonuglarla celismektedir.

Mesleki kidem agisindan elde edilen bulgular incelendiginde ise mesleki kidemleri yiiksek olan
egitim calisanlarinin mesleki kidemleri az olan egitim ¢alisanlarina gore gevresel farkindaliklarinin
daha yiiksek oldugu ve mesleki kidemi yiiksek olan saglik ¢alisanlarinin ¢evresel kaygilar: kidemi
diisiik olanlardan anlamli derecede daha fazla oldugu bulunmustur. Benzer sekilde Eyiol vd. (2024)
kidem arttik¢a 6gretmenlerin ¢evresel duyarliliginin arttigini gostermektedir. Derman ve Hacieminoglu
(2017) ise mesleki kidemi on sekiz y1l ve daha fazla olan sinif 6gretmenlerin ¢evre bilgi puanlarinin daha
¢ok oldugu sonucuna ulagmiglardir. Benzer olarak Kaya Durna’nin (2016) yaptig1 arastirma sonucunda
smif 6gretmenlerinin ¢evreye yonelik bilgi puanlarinda mesleki kidemlerine goére anlamli farkliliklar
bulunmustur. Buna gore egitim sektoriinde calisan bireylerin cevresel farkindaliklarinin mesleki
kidemlerine gore karsilastirilmasina iliskin elde edilen bulgularin alanyazin ile paralellik gosterdigi
sOylenebilir. Mesleki kidemin ¢evre okuryazarlig: {izerindeki etkisi, bireylerin meslek hayatindaki
deneyimlerinin ve bilgi birikiminin ¢evresel farkindalik ve davranislarina yansidigini gostermektedir.
Mesleki acidan daha kidemli bireylerin, gevreyle ilgili daha fazla deneyim ve sorumluluk sahibi olma
durumundan kaynakl olarak ilgili sonuglar elde edilmis olabilir.

Arastirmanin dikkat cekici bir sonucu olarak egitim calisanlarinin ¢evre okuryazarlik olgegi ile
kisilik 6zelliklerinin her birisi arasinda anlaml iligkiler bulunurken; giivenlik ¢alisanlari i¢in herhangi
bir anlamli farkliligin bulunmamasidir. Bununla birlikte saglik ¢alisanlari agisindan ise kismi iligkiler
s0z konusudur. Buna gore Kkisilerin ¢alistiklar1 meslekler baglaminda kisilik ozellikleri ile cevre
okuryazarliklar1 arasinda anlamli iligskiler bulunmaktadir. Buna gore farkli meslek grubundaki
bireylerin kisilik 6zellikleri ile ¢evresel okuryazarliklar: arasindaki iligkilerin incelenmesi genel olarak
degerlendirildiginde biitiin katilimcilarin norotiklik kisilik 6zellikleri ile cevre okuryazarligi dlgegi ve
alt boyutlar1 arasinda negatif yonlii anlamli iligkiler bulunurken; diger kisilik 6zellikleri ile pozitif yonlii
iliskiler bulunmaktadir. Egitim sektoriinde calisanlar acisindan incelendiginde “deneyime aciklik” ile
“cevresel biling” alt boyutu hari¢ diger bitiin kisilik 6zellikleri ile ¢evre okuryazarlik olgegi ve alt
boyutlarinda diisiik ve orta diizeyde istatistiksel olarak anlamli iligkiler bulunmaktadir. Egitim
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calisanlariin 6z-denetim, yumusak baslilik, deneyime aciklik ve disa doniiklitk 6zellikleri arttikga
cevre okuryazarlik diizeylerinin arttigi bulunmustur. Norotiklik kisilik alt boyutu igin ise norotiklik
arttikca egitim calisanlarinin ¢evre okuryazarliklarinin azaldigr goriilmiistiir. Saglik sektoriinde
calisanlarin sadece “6z denetimlilik” ve “gevresel farkindalik” alt boyutu ile; “deneyime aciklik” ve
“cevresel kayg1” ile “cevresel farkindalik” alt boyutlar1 arasinda pozitif yonlii iliskiler bulunmustur.
Giivenlik meslek grubunda calisanlarin ise kisilik 6zellikleri ile yetiskinler i¢in ¢evre okuryazarligi
Olgegi toplamu ve alt boyutlar1 arasinda ise anlamli bir iliski bulunmamistir. Giivenlik sektoriinde
calisan bireyler genellikle dikkatini giivenlik, tehlike yOnetimi ve hizli karar alma gibi mesleki
gerekliliklere yonlendirir. Cevre okuryazarlig1 daha ¢ok aciklik, empati ve disadoniikliik gibi kisilik
oOzellikleriyle iliskilendirilebilir. Bu uyumsuzluk, anlamli bir iliski bulunmamasinin nedeni olabilir.
Cevresel farkindalik ve davranislar giivenlik sektorii ¢alisanlarinin is yiikii altinda 6ncelikli bir ilgi alar
olmamasi nedeni ile anlamli bir farklilik ¢tkmamais olabilir. Ayrica giivenlik meslegi, bireylerin kisilik
oOzelliklerinden ziyade gorev ve prosediirlere uygun davranis sergilemelerini gerektirir. Bu nedenle,
kisilik 6zellikleri ile ¢evre okuryazarlig arasinda dogal bir bagin olusmas: zorlasabilir. Buna ek olarak
giivenlik mensuplarinin yogun stres altinda calismalari nedeni ile c¢evresel konulara dikkatlerini
vermelerinin oniinde engel olabilir.

Hopwood vd.'ne (2021) gore norotiklik ve deneyime acikhik kisilik ozelliklerindeki bireylerin
cevresel kaygilarinin daha ytiksek oldugu sonucu arastirma bulgulari ile ortiismektedir. Benzer sekilde
Hirsh ve Dolderman (2007) daha fazla ¢evresel kayg: bulgusunu, kisilik 6zelliklerinden deneyime
acgiklik ve yumusak baghlik ile iligskilendirmektedir. Bir diger ¢alismada ise uyumluluk ve deneyime
aciklik kisilik o6zelliklerinin daha yiiksek cevresel kaygi diizeyleriyle pozitif yonde iliskili oldugu
bulunmustur. Bununla birlikte norotiklik ve vicdanlilik kisilik 6zellikleri ¢evresel kaygi ile daha kiigiik
pozitif iliskiler gostermektedir (Hirsh, 2010). Buna gore kisilik 6zellikleri ile cevresel okuryazarlik ve alt
boyutlar: arasinda farkli sektorlerde ¢alisan bireylere igin degisen iliskiler s6z konusudur. Arastirma
sonucunda kisilik 6zelligi olarak 6zdenetim sahibi, sosyal ve cana yakin bireylerin cevresel bilincinin
orta diizeyde oldugu sdylenebilir. Yumusak bash bireylerin ise ¢evresel kayg: durumunu yasadiklar
belirtilebilir. Duygusal dengesizlik ve depresyon gibi pozitif olmayan duygulara egilimli olan bireylerin
cevreye kars1 bilinci ve farkindalig1 diistik diizeydedir. Kisilik 6zelligi olarak bu olumsuz duygularin
artmasi gevre bilinci ve farkindaligin azaltmaktadir denilebilir.

Aragtirmada cesitli sarliliklar bulunmaktadir. Ilk olarak giivenlik calisan1 meslek grubundaki
katilimcilarin sayisinin nispeten az olmasi ¢alismanin sinirliliklarindan biridir. Bununla birlikte sosyal
begenirlik nedeniyle katihmcilarin olumlu yanit verme egiliminde olmalar: dikkate alinarak sonuglar
degerlendirilmelidir. Bunun yan sira elde edilen sonuglarin zamana veya kiiltiire gore degisebilecegi
(Hopwood vd., 2021) hususu dikkate alinmalidir. Ek olarak elde edilen bulgular cesitli kamu politikalar:
olusturma noktasinda 6nemli bir konu olarak ele alinabilir.

Arastirmanin sonuglar1 genel olarak degerlendirildiginde, bireylerin kisilik 6zelliklerinin cevre
bilinci, ¢evre farkindalig1 ve gevre kaygisi tizerinde etkisinin oldugu sdylenebilir. Ayrica siirdiiriilebilir
bir yasam igin yetiskin bireylerin ¢evre okuryazarlik diizeylerinin yiiksek olmasi gelecek kusaklarinda
cevre okuryazari bireyler olarak yetismesini saglayacagi hususu dikkate alinmalidir. Siirdiiriilebilir
cevre ancak almis oldugu cevre egitimini tutuma ve davranmisa doniistiirebilen bireyler sayesinde
olabilecegi (Bilim, 2012) hususu dikkate alinarak egitim, saglik ve giivenlik alaninda ¢aligan bireylerin
gevre okuryazarlik diizeyinin yiiksek seviyeye ulagsmasinin desteklenmesi onerilmektedir. Ek olarak,
nitel yontemlerle ¢oklu veri toplama araglar1 kullanilarak ulasilan bu aragtirma sonuglarin nedenlerinin
derinlemesine arastirilmasi 6nerilmektedir.
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Extended Summary
1. Introduction

One of the most significant issues we face in the early 21st century is environmental degradation. A
key factor contributing to this problem is the negative attitudes and behaviors of individuals toward
consumption, whether intentional or unintentional. One of the most pressing concerns is how people
manage waste and unused materials resulting from consumption. Sustainability is essential for ensuring
a cleaner and more livable environment for future generations. In the context of sustainability, key
concepts that emerge include "reuse,” "recycling," and "upcycling.” The aim of this research is to assess
middle school students' perceptions of upcycling practices.

2. Method

This study was designed as a qualitative survey. Qualitative surveys are regarded as effective tools
for understanding the experiences and practices of participants (Terry & Braun, 2017). Unlike
quantitative surveys, qualitative survey data collected from large samples can offer valuable insights
into practices or experiences in under-researched areas without constraining participants' perspectives
(Terry & Braun, 2017). In this context, the qualitative survey method was chosen for the current study
to explore student perceptions of upcycling, a novel concept in educational literature, and to engage a
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broad range of students. Participants were selected using a convenience sampling method from a
middle school located in one of the central districts of Kahramanmarag province. A total of 105 middle
school students participated in the research, comprising 48 girls and 57 boys. Among the participants,
31 were in fifth grade (15 girls, 16 boys), 35 were in sixth grade (16 girls, 19 boys), 24 were in seventh
grade (12 girls, 12 boys), and 15 were in eighth grade (5 girls, 10 boys). The data were gathered using
the Upcycling Practices Survey Form, developed by the researcher.

3. Findings

In this study, the perceptions of middle school students regarding upcycling practices were
examined. Research findings indicate that students' perceptions of upcycling practices differ based on
the type of waste or unused materials involved. The perceptions of the students participating in the
research regarding the waste or unusable materials they consider suitable for upcycling were
categorized into the following groups: plastic, glass, textiles, paper or cardboard, wood, metal, minerals,
animal products, soil or stone, plants, chemicals, electronics, and organic materials. In addition,
students' perceptions of waste that do not fall into any of these categories are classified as other waste
categories.

4. Conclusion and Discussion

The waste or unused materials that stand out in the perceptions of students participating in the
research on upcyclable materials primarily consist of plastics. Most students believe that among the
plastic waste or unused materials they consider suitable for upcycling, PET bottles are the most
prominent. Supporting this finding, Demir and Tufan (2020) indicate that PET bottles are among the
easiest products to upcycle due to their prevalence in waste and their malleability. The prominence of
plastics in students' perceptions of waste or unused materials associated with upcycling may stem from
the increasing presence of plastic waste in the environment. Additionally, some students who
participated in the research perceive that glass materials can also be upcycled, with a significant number
indicating that glass jars are recyclable.

This research examines the perceptions of middle school students regarding upcycling practices. The
students involved in the study identified various types of waste or unused materials relevant to
upcycling, including plastic, glass, textiles, paper (cardboard), wood, and metal. The findings are
limited to the perceptions of students selected through a convenience sampling method from a school
located in a central district. Furthermore, the students' views on upcycling are based solely on the
preliminary information provided during the data collection process. Future research could explore
students' perceptions of upcycling and recycling without any preliminary information to assess their
authentic opinions. Additionally, the extent to which the diversity in middle school students'
perceptions of upcycling examples can be applied in practice warrants further investigation through
applied research. Given that the upcycling transformation process may depend on students' creativity
and innovative thinking skills, experimental research could examine the impact of upcycling practices
on these abilities. Moreover, the influence of upcycling practices on the entrepreneurial mindset of
middle school students could also be investigated.
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0z MAKALE BIiLGI

Bu arastirmamin amact ortaokul ogrencilerinin ileri doniislim Makale Tarihgesi:

uygulamalarina yonelik algilarin belirlemektir. Bu kapsamda arastirma Alind1: 03.11.2024

nitel anket calismasi olarak tasarlanmistir. Arastirma verileri 2024 yili Diizeltilmis hali alind1: 22.02.2025
egitim-6gretim déneminde toplanmistir. Katihmcilar Kahramanmaras ili Kabul edildi: 01.02.2025

merkez ilgelerinden birinde yer alan bir ortaokuldan uygun drnekleme Cevrimici yaymlandi: 01.06.2025
yontemine gore secilmistir. Arastirmaya toplam 105 ortaokul 6grencisi Makale Tiirii: Aragtirma Makalesi

(48 kiz, 57 erkek) katilmistir. Arastirmaya katilan 6grencilerden 31'i Anahtar Kelimeler: Siirdiiriilebilirlik, geri
besinci siif (15 kiz, 16 erkek), 35'i altinc1 sinuf (16 kiz, 19 erkek), 24’1 déniisiim, ileri doniisiim, algt

yedinci smif (12 kiz, 12 erkek) ve 15’1 sekizinci sinuf (5 kiz, 10 erkek)
Ogrencisidir. Arastirma verileri aragtirmaci yazar tarafindan gelistirilen
fleri Déniisiim Uygulamalart Anket Formu (IDUAF) ile toplanmustir.
Aragtirma sonucunda Ogrencilerin ileri doniistiiriilebilecek atik ya da
kullanilmayan malzemelere iliskin algilarinin plastik, cam, tekstil, kagt,
ahsap, metal ve diger (maden, hayvansal, toprak veya tas, bitkisel,
kimyasal, elektronik ve organik) kategorilerde cesitlilik gosterdigi
belirlenmistir. © 2025 JIETP bir ERPA yayirudir.

1. Giris

Geride biraktigimiz 21. yilizyilin ilk ¢eyreginde en 6nemli global sorunlardan birinin ¢evre sorunlari
oldugu soylenebilir. Cevre sorunlarinin nedenlerinden biri de insanlarin bilingli ya da bilingsiz bir
sekilde gerceklestirdikleri tiiketime yonelik olumsuz tutum ve davramislardir. Insanlarin tiiketime
yonelik olumsuz tutum ve davranislar1 sonucu ortaya ¢ikan atik ya da kullanilmayan malzemelerle
nasil bas edilebilecegi onemli sorunlar arasindadir. Bu anlamda gelecek nesillere daha temiz ve
yasanabilir bir ¢evre birakmak igin siirdiiriilebilirlik oldukca 6nem arz etmektedir. Siirdiiriilebilir bir
yasam igin “yeniden kullanma”, “geri doniisim” ve “ileri doniisim” on plana ¢ikan Onemli
kavramlardan birkacidir. Bu dogrultuda ogrencilerin temel egitimde “yeniden kullanma”, “geri
doniistim” ve “ileri doniistim” kavramlarina yonelik olumlu tutum gelistirmeleri, bu kavramlar ile ilgili
bilgi, beceri ve deneyim kazanmalar1 énemlidir. Bu kapsamda 2024 yili fen bilimleri dersi 6gretim
programinda “geri doniisiim” kavramina, besinci sinif diizeyinde “Siirdiiriilebilir Yasam ve Geri
Dontistim” iinitesinde yer verilmektedir [Milli Egitim Bakanligi (MEB), 2024]. Ayrica “Siirdiiriilebilir
Yasam ve Geri Doniisiim” {initesinde yeniden kullanim, geri kazanim, atik yonetimi, evsel atik, geri
doniistim, ileri doniistim, sifir atik hiyerarsisi ve uzaklastirma gibi anahtar kavramlar da yer almaktadir
(MEB, 2024). 2024 yil1 fen bilimleri dersi 6gretim programinda “ileri doniisiim” kavramina vurgu
yapilmasi, 6grencilerin ileri doniisiim konusunda bilgi edinmeleri ve ileri doniisiime yonelik beceriler
kazanmalar: gerektigine isaret etmektedir.

1.1 fleri Doniisiim

Literatiirde ileri doniisiim kavrami kullanildig1 baglama gore yukari doniisiim, yeniden
islevlendirme, yeniden diizenleme ve farkli bir amagla kullanma gibi ifadelerle de yer bulmaktadir. fleri
doniisiim bir taraftan literatiirde yeni kavram olarak goriiliirken (Demir & Tufan, 2020) diger taraftan
da yeni bir kavram olmadigina nesillerdir kullanildigina dikkat gekilir (Ward, 2015, s.8). En basit
ifadeyle ileri doniiglim, atik olarak kabul edilecek bir seyi alip yeniden kullanmaktir (Rom, 2023, s.8).
Bagka bir ifadeyle ileri doniisiim, atilmis esyalar1 yaratici bir sekilde yeniden kullanarak orijinal esyadan
daha degerli veya daha kaliteli esyalar yapma yontemidir (Ward, 2015, s.8). Riley’e (2016, s.8) gore ise
ileri doniiglim, atilmis egyalar1 veya malzemeleri yeniden kullanarak kullanigh ve giizel yeni esyalar
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olusturma siirecidir. Eski elbiselerin kumaslarini bir araya getirerek yorgan yapmak veya
kullanilmayan bos cam siselerinden siis esyas1 yapmak ileri doniisiime 6rnek gosterilebilir.

Geri dontisim ve ileri doniisiim terimleri Ogrenciler arasinda genellikle birbirinin yerine
kullanilabilmesine ragmen farkli anlamlar tasimaktadir. Bu anlamda geri doniisiim, kagit, plastik, cam
veya metal gibi atiklari ham maddelerine ayirma islemidir (Northwood, 2017, s.7). Cam siselerin
yikanmasi, parcalanmasi ve eritilmesinin ardindan yeni cam sise veya kavanoz gibi cam malzemeler
tretilmesi geri doniisiime Ornek gosterilebilir. Geri doniisiimiin aksine, ileri doniistimde doniisiime
ugratilacak esyalar ya da atiklar bagska malzemeler olusturmak iizere bilesenlerine ayristirilmamaktadir
(Riley, 2016, s.8). Geri doniisiimde atiklarin toplanmasi ve doniisiim merkezine ulastirilmasi
siireclerinde enerji harcanmaktadir (Demir & Tufan, 2021). Geri doniisiim siirecinde ortaya ¢ikan ham
maddeler daha sonra yeni tirtinler olusturmak icin kullanilmaktadir ancak geri doniistimle ortaya ¢ikan
trtinler genellikle orijinal iriinden daha diisiik kaliteye ve degere sahiptir (Palmer, 2017, s.12). Geri
dontisiimiin bu dezavantajlari alternatif bir yol olarak atik ya da kullanilmayan malzemelerin miimkiin
oldugu durumlarda ileri doniisiime ugratilabilmesini giindeme getirmektedir.

Literatiirde yeni bir terim olan ileri doniisiimiin giinliik yasamdaki uygulama 6rneklerinin ¢ok uzun
bir ge¢misi olmasina ragmen temel egitim diizeyinde son yillarda 6n plana ¢ikmaktadir. Cocuklara
erken yaslarda ileri doniisiim kavramini 6gretmek etkili olabilmektedir (Agirbas vd., 2022). Demir ve
Tufan (2020) yapilacak uygulamalarla cocuklarda ileri doniisim konusunda farkindalik
kazandirilabilecegini vurgulamaktadir. Bu anlamda okullarda ileri doniisiimiin yeterince
uygulanmadigina da dikkat cekilmektedir (Agirbas vd., 2022). Bu anlamda literatiirde ileri egitim
diizeylerinde dahi 6grencilerin ileri doniisiim konusunda bilgi ve beceri acisindan arzu edilen diizeyde
olmadiklar1 vurgulanmaktadir. Ornegin, Derkach ve digerleri (2023) farkli programlardan lisans
ogrencilerinin ileri doniisiim konusundaki anlayis ve tutumlarimin yetersiz oldugu sonucuna
ulagsmiglardir. Bu anlamda siirdiiriilebilir gelecek icin ¢6ziim yollarindan biri de erken yaslarda
ogrencilere ileri doniisiim konusunda bilgi ve beceri kazandirmaktir. Bu nedenle, c¢ocuklarda
farkindalik olusturmak igin ailelere yonelik eglenceli ve ilgi cekici ileri doniisiim etkinlikleri
(¢ocuklariyla birlikte yapabilecekleri) gelistirmek de dnemli goriilmektedir (Agirbas vd., 2022).

1.2. Tigili Literatiir

Genel olarak literatiirde ileri doniisiim konusunda yiiriitiilen arastirmalarin ¢ogunlukla derleme
tiirtinde oldugunu gérmek miimkiindiir. Derleme tiirii arastirmalarda ileri doniisiim ile ilgili temel
kavramlar ve bunun yaninda ileri déniistim yontemi ile {irtin tasarimi o6rnekleri tizerinde duruldugu
(Demir & Tufan, 2020; 2021), énemli bir hazir giyim markasinin ileri doniisiim koleksiyonunun
tanitildigy (Bryikli vd., 2024), ileri doniisiimiin taki tasarimi ve iiretimine sagladig: katk: (Ertan, 2022),
sifir atik yonetiminin 5R'sinin (Refuse, Reduce, Reuse, Repurpose ve Recycle) aciklandig1 (Balwan vd.,
2022), ambalaj tasariminda ileri dontisiim uygulamalarinin tanitildigr (Ersan, 2021), atik ikinci el
giysilerin ileri dontisiimii icin tasarimcilarin kullandig1 yontemlerin agiklandigt (Yildirim, 2017), sanat
alaminda ileri déniistimiin daha fazla kullamlmasi igin 6rnek uygulamalarin tanitildig1 (Yildiz-flden &
Sarica, 2023) goriilmektedir. Dikkat edildigi gibi derleme tiirii arastirmalarda, arastirmacilar farkli alan
ve disiplinlerde tasarima yonelik ileri doniisiim firsatlarina dikkat ¢ekmektedirler. Ayrica yukarida
aciklanan derleme tiirti arastirmalarin yetigkinlere yonelik olmasi, temel egitimde ileri doniistim
uygulamalarina yonelik farkindalik ve bilincin artirilmasina yonelik ihtiyaci da ortaya ¢ikarmaktadir.

Literatiirde ileri doniisiim konusunda ytiriitiilen uygulamali arastirmalarin yaygin olarak {iniversite
ogrencilerine ve yetigkinlere yonelik gerceklestirildigi goriilmektedir. Ornegin Dal ve Cengiz-Gokge
(2019) tarafindan gerceklestirilen arastirmada Peyzaj Mimarligi Boliimii Ogretim elemanlar1 ve
ogrencilerinin katilmiyla atolye ¢alismasi kapsaminda ileri doniigiim uygulamasi gerceklestirilmistir.
Arastirmada atOlye calismasinda ortaya g¢ikan tasarim {iriinleri, kullanilan ana materyallere (plastik,
metal, ahsap, cam, tekstil ve kagit) gore gruplandirilarak ileri doniisiim iiriinleri gelistirilmistir. Ayrica
Giiner ve Cegindir (2019) arastirmalarinda Ankara’da meslek edinme kurslarina devam eden amator
diizeyde 10 kadina, kullanilmayan giysilerden ileri doniigiimle yeni {iiriin gelistirme becerisi
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kazandirmay1 amaglamislardir. Erol (2022) ise arastirmasinda iiretim siirecinde kabul gérmeyen veya
iiretim esnasinda kesim islemlerinden kalan atik derileri ileri doniisiime tabi tutarak kiigiik 6lcekli giysi
tasarimi denemeleri yapmis ve onerilerde bulunmustur. Benzer sekilde, Ozkan-Kus ve Erben (2024)
arastirmalarinda tekstil atiklarimi en aza indirmek icin modasi ge¢mis veya yipranmis denim
giysilerden deneysel olarak ileri doniistiiriilmiis eskiz elbiseler tasarlamis ve bunlar1 tanitmislardir. Ek
olarak, Giirsoy ve Siinter-Eroglu (2024) arastirmalarinda dort adet hatali veya yipranmis denim
trtintinii ileri dontisiimle yeniden tasarlayarak farkli ve benzersiz {iriinlere doniistiirmiislerdir. Enes ve
Binboga (2021) ileri doniisiimle denim giysilerden sanat eseri olusturulmasimi ele aldiklari
arastirmalarinda, denim giysi atiklarindan portre yapan tasarimcinin eserleri hakkindaki tecriibelerini
incelemislerdir. Universite Ogrencilerine veya yetiskinlere yonelik gerceklestirilen bu arastirmalar,
ogrencilerin ileri doniisiim konusunda erken yasta kazanacaklar1 bilgi ve deneyimlerini ilerleyen egitim
seviyelerinde daha profesyonel kullanmalarin saglayabilecegini gostermektedir.

Universite Ogrencilerine veya yetiskinlere yonelik gerceklestirilen uygulamali arastirmalarin yani
sira liniversite 6grencilerinin alg1 veya tutumlarinin incelendigi arastirmalar da gérmek miimkiindiir.
Ornegin, Derkach ve digerleri (2023) farkli programlardan lisans 6grencilerinin ileri doniisiim algilarin
ve tutumlarini inceledikleri arastirmalar1 sonucunda; 6grencilerin ileri doniisiim tercihlerinin lisans
programlarina gore farkliik gostermedigini, bazi Ogrencilerin ileri doniisiime diizenli olarak
basvurdugunu bazilarinin ise hi¢ basvurmadigini, 6grencilerde ileri doniisiimiin yararlar:1 ve dnemi
konusunda yanlis anlama ve alg1 eksikligi oldugunu belirlemislerdir. McCarthy (2021) arastirmasinda
Japon iiniversite 6grencilerinin kimono (kadinlarin giydigi geleneksel bir Japon giysisi) giysilerinin geri
ve ileri doniisiim uygulamalar1 ve zorluklar1 hakkindaki algilarini incelemistir. McCarthy (2021)
arastirmasi sonucunda bazi 6grencilerin ileri doniisiimii kimono {iriinlerinin aile anilarimi korumakla
baglantili oldugunu algiladiklarini belirtirken, bazilarinin ise ileri dontisiim tiriinlerinin siirdiiriilebilir
kaynaklar i¢in kullanildig1 algisina sahip olduklarini belirtmistir. Diger taraftan, Thriveni ve digerleri
(2020) arastirmalarinda dis hekimligi lisans 6grencilerinin ileri doniisiim hakkinda farkindaliklarini ve
ileri doniistiirtilmiis triinler satin almaya yonelik bakis acilarimi inceledikleri arastirmalarinda,
ogrencilerin bityiik cogunlugunun ileri doniisiim konusunda ¢ok az bilgiye sahip olduklarin ve ileri
doniistiiriilmiis tirtinleri satin almaya kars: duyarsiz olduklarini belirlemislerdir. Bu arastirmalardan
bazilarinda yetigkin bireylerin ileri doniisiim konusunda ¢ok az bilgiye ve yetersiz algiya sahip olmalar1
(Derkach vd., 2023; Thriveni vd. 2020), temel egitim Ogrencilerinde ileri doniisiim konusunda
olusturulacak algilarin 6nemli olabilecegini gostermektedir.

Temel egitimde 6grencilerin ileri doniisiim konusundaki algilarinin incelendigi arastirma sayisinin
oldukga sinurli oldugu soylenebilir. Sonmez (2024) arastirmasinda bilim ve sanat merkezinde 6grenim
goren 2-4. siuf Gstiin yetenekli ilkokul 6grencilerinin ileri doniisiim kavramina iliskin metaforik
algilarini incelemistir. Sonmez (2024) arastirmasi sonucunda &grencilerin ileri doniisiim kavramina
iliskin metaforik algilarinin yeni bir {iriin tasarlamak, yeniden olusturmak ve yararl bir amag igin tekrar
kullanmaktan olustugunu kesfetmistir. Diger taraftan temel egitimde ileri doniisiim konusunda birkag
uygulamali aragtirma gérmek miimkiindiir. Ornegin, Agirbas ve digerleri (2022) arastirmalarinda okul
oncesi ¢ocuklarimi aileleriyle birlikte (5-7 yaslarinda ¢ocuklari olan bes aile) serbest ve rehberli ileri
doniisiim etkinliklerine dahil etmislerdir. Agirbas ve digerleri (2022) arastirmalar1 sonucunda ailelerin
ileri doniisiimii geri doniistimden daha az uyguladiklarini ve ailelerin kendilerini gevre dostu aile
olarak gormelerine ragmen ileri doniisiim terimine pek agina olmadiklarini belirlemislerdir. Yu ve Lee
(2021) arastirmalarinda ortaokul ev ekonomisi dersinin “giyim yonetimi ve geri doniisimii” {initesi
kapsaminda tasarim diisiinme teknigini ileri doniistiiriilmiis giyim aksesuarlar1 yapmak icin
uygulamislardir. Yu ve Lee (2021) arastirmalar: sonucunda, 6grencilerin giysilere yonelik ileri doniisiim
yontemlerini kesfettiklerini, etik sorumluluk gelistirdiklerini, yaratict ve ¢evre dostu giysiler
tasarladiklarini, giyim uygulama ekipmanlarinin giivenli bir sekilde nasil kullanilacagini 6grendiklerini
belirlemislerdir. Setiawan ve Ismail (2022) arastirmalarinda ilkokul &grencilerinin dil zekasini
gelistirmek icin onlara ileri doniisiim ilkesiyle tasarim yaptirmislardir. Setiawan ve Ismail (2022)
aragtirmalar1 sonucunda, ileri doniisiim ilkesiyle tasarim siirecinin 6grencilerin dil zekasin gelistirmek
icin etkili bir ara¢ oldugunu kesfetmislerdir. Jessop-Benseman (2021) ise arastirmasinda Yeni Zelanda
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okullarinda (10-15 yas Ogrenciler) plastik atik, ileri doniisiim ve 3D baskiya odaklanan bir egitim
programi gelistirmistir. Jessop-Benseman (2021) arastirmasi sonucunda yiiksek carpma direncli
polistren (HIPS) plastiginin Yeni Zelanda okullarinda 3D baskili ileri doniisiim igin kullanim
potansiyeli oldugunu kesfetmistir. Maaruf ve digerleri (2021) arastirmalarinda ileri doniisiime yonelik
“Kendin Yap Sanat ve Zanaat Etkinlik Modiilii” uygulamalar1 sonucunda ilkokul 6grencileri arasinda
geri doniisim bilincini artirmak i¢in Hurda Sanati modiiliiniin ek O0grenme materyali olarak
kullanilabilecegini kesfetmislerdir. Tan ve digerleri (2022) arastirmalarinda ortaokul ve lise 6grencileri
(13-17 yas) arasinda geri ve ileri doniisimii tesvik etmek igin oyunlastirlmis uygulama
gerceklestirmislerdir. Tan ve digerleri (2022) arastirmalari sonucunda oyunlastirilmis uygulamanin
ogrencilerin geri doniisiim ve ileri doniisiim davranislarini kolaylastirabildigini kesfetmislerdir.

fleri déniisiim konusunda temel egitimde siirli sayida olan bu arastirmalarin sonuglari, temel
egitimde Ogrencilerin ileri dontisim konusundaki farkindalik, tutum ve davramslarinin
arttirilabilecegine isaret etmektedir. Literatiirde ortaokul 6grencilerinin ileri doniisiim uygulamalarina
yonelik algilarini belirlemeye yonelik bir calismaya rastlanmamistir. Bu anlamda Sénmez (2024) ilkokul
ogrencilerinin ileri doniisim kavramina iliskin zihinsel semalarinin derinlemesine incelenmesi
gerektigini dnermektedir. Mevcut arastirmanin literatiire sunacag katkilardan biri, 6grencilerin ileri
doniistim uygulamalarina yonelik algilarinin tespit edilmesiyle uygulamaya yonelik arastirmalara 1s1k
tutacaktir. Ornegin, ortaokul 8grencilerinin ileri doniisiim uygulamalarina yénelik algilarinin ne tiir
atik ya da kullanilmayan malzemelere yonelik oldugunun belirlenmesiyle uygulamali arastirmalarda
kullanilacak malzemelere yol gosterici olabilir. Dolayisiyla bu arastirmanin amaci, 6grencilerin ileri
doniisiim uygulamalarina iligkin algilarini belirlemektir.

2. Yontem

Bu arastirma ortaokul 6grencilerinin ileri doniisiim uygulamalarina yonelik algilarini kesfetmek icin
nitel anket desenine gore planlanmistir. Nitel anket deseni veri analizine yonelik kesfedici bir yaklasima
izin vermekte ve genis bir kitleye ulasma olanag1 saglamaktadir (Rydenfalt vd., 2021). Nitel anketler,
katilimcilarin deneyimlerini anlamak, katilimcilarin goriislerini sinirlamadan ifade etmelerini saglamak
ve yeterince arastirilmamis bir konuda temel bilgiler elde edilmek istendiginde uygun araglardan biri
olarak goriilmektedir (Terry & Braun, 2017). Ayrica nitel anketler belirli bir konuya yonelik olarak
arastirmaci tarafindan hazirlanan birkag agik uglu sorudan olusan (Braun vd., 2021) ve katilimcilarin
her soruya yanitlarini elle yazdiklar1 (Braun & Clarke, 2013) arastirmalarda da kullanilabilmektedir. Bu
kapsamda mevcut arastirmada temel egitimde yeni bir kavram olan ileri déniisiim konusunda 6grenci
algilarim kesfetmek ve sayica fazla 6grenciye ulasmak i¢in nitel anket deseni tercih edilmistir.

2.1. Calisma Grubu

Arastirma verileri 2024-2025 egitim-6gretim yilinda toplanmistir. Katiimeilar Kahramanmaras
merkez ilgesinde yer alan bir ortaokuldan uygun ornekleme yontemine gore secilmistir. Nitel
arastirmalarda g¢alisma grubuna kolayca erisebilme imkani saglayan uygun Ornekleme sayesinde
(Golzar vd., 2022) katilimcilarin algilarini incelemek miimkiindiir. Uygun 6rneklemenin katilimcilar
se¢gmede daha az c¢aba gerektirmesi, katilimcilar1 ¢ok diisiik bir maliyetle segmeye imkan vermesi,
katilimci se¢imi ve veri toplama siirecinde daha az zaman gerektirmesi avantajlarindan bazilaridir.
Diger taraftan uygun 6rneklemenin dnyargilar barindirmasi, sistematik hatalar olusturabilmesi, evren
temsiliyetinin diisiik olmasi gibi dezavantajlar1 da bulunmaktadir. Uygun 6rneklemenin dezavantajlari
mevcut arastirma igin arastirma siurliligi (Koerber & McMichael, 2008) olarak ifade edilebilir.
Arastirmaya toplam 105 ortaokul Ogrencisi (48 kiz, 57 erkek) katilmistir. Arastirmaya katilan
ogrencilerden 31’1 besinci siuf (15 kiz, 16 erkek), 351 altinci siuf (16 kiz, 19 erkek), 24’11 yedinci smif (12
kiz, 12 erkek) ve 15’1 sekizinci smif (5 kiz, 10 erkek) 6grencisidir.

2.2. Veri Toplama Araci

Aragtirma verileri aragtirmaci yazar tarafindan gelistirilen “Ileri Doniisiim Uygulamalar1 Anket
Formu (IDUAF)” ile toplanmistir (Ek-1). Anket formu gelistirilirken ilgili literatiirden ve geri doniisiim
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ile ileri doniisiim konusunda ¢alismalar olan ii¢ fen bilgisi egitimcisinin goriislerinden yararlanilmistir.
Anket formunun ilk taslaginda ii¢ adet agik uglu soru bulunmaktayda: fleri doniisiim nedir? Ileri doniisiim
konusunda daha énce bir deneyiminiz oldu mu? Ileri doniistiiriilebilecek atik ya da kullanilmayan malzemeler
nelerdir? Uzmanlarin goriislerine bagli olarak, arastirmanin temel amact 6grencilerin ileri doniisiim
uygulamalarina yonelik algilarini incelemek oldugu i¢in bu acik uglu sorulardan vazgegilmistir. Agik
uclu sorular yerine agiklama yazmalarini saglayacak bir form gelistirilmistir. Ek-1"de verilen anket
formunda oldugu gibi 6grencilerin ileri doniistiiriilebilir atik ya da kullanilmayan malzemenin 6zgiin
halinin ne oldugunu yazmalarini, daha sonra bu atik ya da kullanilmayan malzemenin yararli bir
sekilde farkli bir amagcla kullanilabilecegi nesne, esya ya da iiriinii ifade etmelerini saglayacak bir form
olusturulmaya karar verilmistir. Ayrica uzmanlarin Snerileri dogrultusunda ileri doniisiimiin ne
anlama geldigini bilmeyen 6grencilerin olabilecegi diisiincesiyle Ogrencilere; ileri doniisiimiin ne
anlama geldigi, atik ya da kullanilmayan arag-gereglerin farkli bir amagla nasil kullanildigina iliskin
aciklama yapilmasina karar verilmigtir. Boylelikle anket formuna ileri doniisiim ile ilgili “Ileri doniisiim,
atik, eski veya kullanilmayan bir esyadan farkli bir amaca yonelik kullanilabilir bir diriin elde etmektir. Asagidaki
tabloya giinliik hayatta atik ya da kullamilmayan iiviin ya da malzemelerden ileri doniisiim yapilarak
kullanilabilecek tiriinleri agiklayimiz. Satirlar: dilediginiz kadar cogaltabilirsiniz.” agiklamasi eklenmistir. Son
hali verilen IDUAF, atigin 6zgiin hali olan birinci boliim ve atigin ileri doniistiiriilebilecegi hali olan
ikinci boliim olmak tizere iki boliimden olusmaktadir. Formun birinci boliimii atik ya da kullanilmayan
arag-gereclerin (malzemelerin) ifade edildigi boliimden olusurken, formun ikinci boliimii atik ya da
kullanilmayan arag-gereclerin (malzemelerin) farkli olarak ne amagla kullanilabileceginin ifade edildigi
boliimden olusmaktadir.

2.3. Verilerin Analizi

Arastirma elde edilen veriler tiimevarimsal ve tiimdengelimsel igerik analizi ile ¢dziimlenmistir.
Boylece analiz siirecinde tiimevarimsal ve tiimdengelimsel analiz birlikte kullanilmistir. Oncelikle
ogrencilerin doldurmus olduklar: anket formlarinin ilk okumasi, gercek analiz siirecine baslamadan
once arastirmaci yazar tarafindan gerceklestirilmistir. Ilk okumadan sonra gerceklestirilen ikinci
okumadaki kodlama siirecinde 6grencilerin belirtmis olduklar atik tiirii ve atigin ileri doniisiim hali,
atik tiirlerine gore gruplandirilarak daha anlagilir olmasi saglanmistir. Boylece 6grencilerin ileri
doniisiim uygulamalarina yonelik algilarini ifade ettikleri formda, atigin 6zgiin hali ve ileri doniisiim
hali ile ilgili boliimler tek tek okunarak kategorilestirilmistir. Analiz siirecine baslangicta tiimevarimsal
olarak baslanmis ve daha sonra atik tiirleri ve ileri doniisim Ornekleri tekrar etmeye basladikca
tiimdengelimsel yol izlenmistir. Ayrica igerik analizi siirecinde ¢ogunlukla acik igerige (manifest
content) odaklanilmistir. Acik igerikte yazili bir metinde belirli bir kelime ya da kavramin goriintimiine
odaklanilmaktadir (Potter & Levine-Donnerstein, 1999). En son tiim 6grencilerin verileri incelendikten
ve analiz edildikten sonra daha anlasilir ve yorumlanabilir olmasi i¢in atik tiirleri kategorilestirilmistir.
Ornegin, eski kiyafet, ceket, kumas, yiin gibi atik tiirleri “Tekstil Atiklar1” adi altinda
kategorilestirilmistir. Son olarak, analiz siireci ileri doniisiim ve geri doniisiim konusunda bilgi ve
deneyime sahip bir fen bilimleri egitimcisi tarafindan da (bagimsiz bir arastirmaci) gergeklestirilmistir.

2.4. Arastirma Niteligi ve Etik

Mevcut arastirmada, arastirmanin niteligini artirmak i¢in bazi tedbirler alinmistir. Bu tedbirler
kapsaminda verilerin analizi arastirmaci yazar tarafindan gerceklestirildikten sonra fen bilimleri
egitimcisi olan bagimsiz bir arastirmac: tarafindan da gergeklestirilmistir. Boylece ham veri — kod
eslestirmeleri ve kategoriler bagimsiz bir arastirmaci tarafindan incelenerek 6n yargilardan miimkiin
oldugunca kagiilmistir. Hem arastirmact yazar hem de bagimsiz bir arastirmaci tarafindan
gergeklestirilen analizler sonucunda elde edilen kod ve kategorilerin uyusma yiizdesi Miles ve

Huberman (1994) tarafindan onerilen giivenirlik formiilii ile hesaplanmistir. Bu formiil Giivenirlik =
Uyusan kod sayis1

x100 seklindedir. Bu formiile gore aragtirmaci yazar ve bagimsiz
Uyusan kod sayis1 + Uyusmayan kod sayis1

aragtirmaci tarafindan gergeklestirilen analizler sonucu ortaya ¢ikan giivenirlik degeri % 91'dir. Veri
analiz siireci sonunda giivenirlik yilizdesinin fazla ¢ikmasi, analiz siirecinin agik igerige odaklanmasina
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baglanabilir. Uyusmayan kod-kategori eslestirmeleri ¢ogunlukla bazi atik ya da kullanilmayan
malzemelerin hangi atik tiirii kategorisi altinda degerlendirilmesinin uygun olup olmadigina yonelik
olmustur. Ornegin, baz1 atik ya da kullanilmayan malzemelerin 6zgiin hali i¢in 6grenciler plastik ya da
cam malzeme olup olmamasina iliskin net agiklama yapmamuislardir. Bu tiir uyusmazliklarda iki
kodlayic1 bir araya gelerek Ogrencilerin ne kastettiklerini anlamaya calisarak hem fikir olduklar:
kodlamalar yapmiglardir. Arastirma icin Kahramanmaras Sitcii Imam Universitesi Fen ve Mithendislik
Bilimleri etik kurul komisyonu tarafindan (E-92405296-604.01-348017 sayili toplanti) etik kurul izni
alimmistir. Ayrica 6grencilerin yas seviyesi diisiik olmasindan dolay1 “Veli Onam Formu” ile velilere de
bilgilendirme yapilmistir. Bunlarin yar sira, 6grencilerin kimligini ifsa edecek herhangi bir bilgiye de
yer verilmemistir.

3. Bulgular

Bu arastirmada ortaokul 6grencilerinin ileri doniisiim uygulamalarina yonelik algilari incelenmistir.
Bu kapsamda Tablo 1’de 6grencilerin plastik malzemelere iligkin ileri doniisiim algilarindan elde edilen
bulgular verilmistir.

Tablo 1. Ogrencilerin plastik malzemelere iliskin ileri doniisiim algilari

Kategori  Ozgiin Hali Ileri Doniistiiriilmiis Hali
Saksi (8), Kalemlik (7), Oyuncak araba (2), Sulama sistemi (2), Gemi (1),
Pet sise (25) Kum saati (1), Krem kutusu (1), Tursu sisesi (1), Dinamometre (1), Vazo
@)

Uzayan lastik (6) Toka (4), Sapan (1), Silah (1)
Plastik malzeme (5) Pet sise (3), Kalem (1), Bilgisayar tutacag (1)
Otomobil lastigi (4) Saksi (1), Salincak (1), Parkur sinir1 (1), Tabure (1)
Plastik bardak (4) Sakst (2), Masa uistii kalemlik (1), Dondurma kalib: (1)
Ug kutusu (3) Kiigiik kap (1), Tohumluk (1), Balik yemi kabr (1)
Pipet (2) Kalemlik (1), Maket ev (1)
Poset (2) Cop poseti (1), Ugurtma (1)
Pet sise kapaklar1 (2) Elektrikli sandalye (2)
Biiyiik plastik sise (2) Saksi (2)
Yogurt kabi (2) Saks1 (2)

Plastik (73) Bitmis deterjan kutusu (2) Araba (1), Saksi (1)
Nemli pet sise (1) Karinca evi (1)
Mama kutusu (1) Kalemlik (1)
Saksi (1) Akvaryum (1)
Plastik bigak (1) Gozliik (1)
Balon (1) Oyuncak (Barbie) elbise (1)
Tirin plastik jant kapaklar1 (1)  Sulama sistemi (1)
Plastik kasik (1) Plastik cigek (1)
Plastik kap (1) Kiigiik gekmece (1)
Kiirdanlik (1) Tuzluk (1)
CD (1) Disko topu (1)
Patlamus plastik top (1) Yeni futbol topu (1)
Plastik krem kutusu (1) Saks (1)
Plastik kova (1) Cop kovasi (1)
Tiikenmez kalem (1) Tablet kalemi (1)

Tablo 1’deki verilere gore plastik malzemelere iliskin olarak 6grencilerden bazilar1 atik ya da
kullanilmayan pet siselerden saksi, kalemlik, oyuncak araba, sulama sistemi, gemi, kum saati, krem
kutusu, tursu sisesi, dinamometre ve vazo gibi {iriinler yapilabilecegini diisiinmiislerdir. Bunlarin yan
sira Ogrenciler arasinda uzayan lastikten toka, sapan ve silah; plastik malzemeden pet sise, kalem ve
bilgisayar tutacagi; otomobil lastiginden saksy, salincak, parkur sinir1 ve tabure; plastik bardaktan saksi,
masa listii kalemlik ve dondurma kalib1 yapilabilecegini belirten 6grenciler gormek de miimkiindiir.
Ogrencilerden bazilari ise ug kutusundan kiigiik kap, tohumluk ve balik yemi kaby; pipetten kalemlik
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ve maket ev; posetten ¢Sp poseti ve ugurtma; pet sise kapaklarindan elektrikli sandalye; biiyiik plastik
siseden saks1; yogurt kabindan saksi; bitmis deterjan kutusundan araba ve saksi; nemli pet siseden
karinca evi; mama kutusundan kalemlik; saksidan akvaryum yapilabilecegini belirtmislerdir.
Ogrencilerden bazilar1 da plastik bigaktan gozliik; balondan oyuncak (Barbie) elbisesi; tirin plastik jant
kapaklarindan sulama sistemi; plastik kasiktan plastik c¢icek; plastik kaptan kiigiik cekmece;
kiirdanliktan tuzluk; CD’den disko topu; patlamis plastik toptan yeni bir futbol topu; plastik krem
kutusundan saksi; plastik kovadan ¢op kovasi ve titkenmez kalemden tablet kalemi yapilabilecegini
belirtmislerdir. Tablo 2’de 6grencilerin cam malzemelere iligkin ileri doniisiim algilarindan elde edilen
bulgular verilmistir.

Tablo 2. Ogrencilerin cam malzemelere iligkin ileri doniisiim algilart

Kategori  Ozgiin Hali Tleri Doniistiiriilmiis Hali
Kalemlik (14), Saksi (9), Kumbara (3), Akvaryum (3), Kar kiiresi (2), Vazo (1),
Cop kutusu (1), Su sisesi (1)

Cam kavanoz (34)

Kirik cam (6) Pencere (3), Mercek (1), Yiiziik (1), Ayna (1)
Cam sise (6) Gece lambasi (3), Saksi (1), Ingilizce bulmaca kutusu (1), Kum saati (1)
Cam akvaryum (4) Gece lambas: (1), Dekoratif esya (1), Saks1 (1), Toka kutusu (1)
Cam bardak (4) Saksi (2), Eksi kabi (1), Kalemlik (1)
Cam (64) Ayna (3) Tiimsek ayna (1), Cukur ayna (1), Diiz ayna (1)
Eski gozliik cami (2) Biiyiiteg (1), Teleskop (1)
Gazoz sisesi (2) Gozliik (2)
Balik fanusu (1) Siis egyast (1)
Cam parfiim kutusu (1) Karigik kokulu parfiim (1)
Lip gloss sisesi (1) Krem sigesi (1)

Tablo 2 incelendiginde cam malzemelere iliskin olarak 6grencilerden bazilar1 cam kavanozlardan
kalemlik, saksi, kumbara, akvaryum, kar kiiresi, vazo, ¢Op kutusu ve su sisesi olarak
yararlanilabilecegini belirtmektedir. Ayrica 6grenciler arasinda kirtk camdan pencere, mercek, yiiziik
ve ayna; cam siseden gece lambasi, saksi, Ingilizce bulmaca kutusu ve kum saati; cam akvaryumdan
gece lambasi, dekoratif esya, saks1 ve toka kutusu; cam bardaktan saksi, eksi kab1 ve kalemlik; aynadan
tiimsek ayna, cukur ayna ve diiz ayna; eski gozliik camindan biiyiiteg ve teleskop; gazoz sisesinden
gozlilk; balik fanusundan siis esyast; cam parfiim kutusundan karisik kokulu parfiim kutusu ve lip
gloss sisesinden krem sisesi yapilabilecegini belirten Ogrenciler de bulunmaktadir. Tablo 3'te
ogrencilerin tekstil malzemelere iliskin ileri doniisiim algilarindan elde edilen bulgular verilmistir.

Tablo 3. Ogrencilerin tekstil malzemelere iliskin ileri doniisiim algilari

Kategori ~ Ozgiin Hali fleri Doniistiiriilmiis Hali
Corap (10) Kukla (3), Eldiven (3), Oyuncak bebek (2), Top (1), Kalemlik (1)
Artik ip (8) Canta (2), Kumas (1), Elbise (1), Ceket (1), Kazak (1), Toka (1), Bileklik (1)
Pantolon (8) Canta (6), Tozluk (1), Kalemlik (1)
Kiyafet (8) Temizlik bezi (7), Bez kalemlik (1)
Tisort (6) Kisaltilmus (crop) giysi (2), Temizlik bezi (2), Ev bezi (1), Sifir kol tigort (1)
Kumas (5) Kayafet (1), Ortii (1), Perde (1), Elbise (1), Kumasg yenileme (1)
Artik pamuk-yiin (4) Pelus oyuncak (2), Yastik (2)
. Carsaf (2) Giysi (1), Stizgeg (1)
Tekstil -
61) Perde (2) - Gelinlik (1), .Hamak )

Yatak ortiisii (1) Corap sepeti (1)
Mont (1) Yastik (1)
Ceket (1) Canta (1)
Gomlek (1) Yastik (1)
Esofman (1) Sort (1)
Mendil (1) Pelus oyuncak (1)
Orgii (1) Giysi (1)
Kumas sag¢ tokasi (1) Bileklik (1)
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Tablo 3’e gore 6grencilerden bazilar1 tekstil malzemelere iliskin olarak atik ya da kullanilmayan
tekstil malzemeleri arasinda eski ¢oraplardan kukla, eldiven, oyuncak bebek, top ve kalemlik
yapilabilecegini belirtmektedir. Bunlarin yani sira bazi 6grenciler de artik iplerden ¢anta, kumas, elbise,
ceket, kazak, toka ve bileklik; eski pantolondan canta, tozluk ve kalemlik; kiyafetlerden temizlik bezi ve
bez kalemlik; tisortlerden kisaltilmis (crop) giysi, temizlik bezi, ev bezi ve sifir kol tisort; kumaslardan
kiyafet, ortii, perde, elbise ve kumas yenileme yapilabilecegini belirtmektedirler. Ayrica 6grenciler

~ arasindaartik pamuktan ya da yiinden pelus oyuncak ve yastik; eski carsaftan giysi ve slizgeg; perdeden
gelinlik ve hamak; yatak oOrtiisiinden ¢orap sepeti; monttan yastik; ceketten ¢anta; gomlekten yastik;
esofmandan sort; mendilden pelus oyuncak; oOrgiiden giysi ve kumas sa¢ tokasindan bileklik
yapilabilecegini belirtenlere de rastlanmaktadir. Tablo 4'te 6grencilerin kagit malzemelere iliskin ileri
doniistim algilarindan elde edilen bulgular verilmistir.

Tablo 4. Ogrencilerin kagit (karton) malzemelere iligkin ileri doniisiim algilar:

Kategori Ozgﬁn Hali Ileri Doniistiiriilmiis Hali

Futbol topu (3), Ugak (2), Oyuncak (2), Cekmece (1), Yelpaze (1), Top (1), Tak
tutacagi (1), Maket (1), Kalem siisii (1), Top (1), Kalemlik (1), Kalem (1)
Hayvan kuliibesi (2), Kutu (2), Kalemlik (2), Kale (1), Camasir makinesi maketi
(1), Piyano (1), Ucak (1), Kalem kutusu (1), Cop (1), Geri doniisiim kutulari (1)

Kagit (16)

Karton (13)

Pecete rulosu (5) Kalemlik (3), Diirbiin (1), Yemlik (1)
Kitap veya defter (3) Siis esyasi (biblo) (2), Dosya (1)
Kagit Cikolata kutusu (2) Ingilizce kelime kutusu (1), Toka kutusu (1)
(Karton) Karton bardak (2) Servislik (1), Kalemlik (1)
(49) Ayakkabi kutusu (2) Kedi Yuvasi (2)
Defter kapagi (1) Boya paleti (1)
Karton tabak (1) Servislik (1)
Transparan kagit (1) Sinema gozIigii (1)
Renkli karton (1) Direksiyon (1)
Bonibon kutusu (1) Kedi egitme kutusu (1)
Pecete (1) Giil tasarmma (1)

Tablo 4’deki verilere gore kagit malzemelere iliskin olarak &grencilerden bazilari atik ya da
kullanilmayan kagitlardan futbol topu, ugak, oyuncak, ¢ekmece, yelpaze, top, taki tutacagi, maket,
kalem siisii, top, kalemlik ve kalem yapilabilecegini diistinmektedir. Ayrica baz1 6grenciler kartondan
hayvan kuliibesi, kutu, kalemlik, kale, camasir makinesi maketi, piyano, ugak, kalem kutusu, ¢op ve
geri doniisiim kutusu yapilabilecegini de diistinmektedir. Bunlarin yaninda 6grenciler arasinda pegete
rulosundan kalemlik, diirbiin ve yemlik; kitap ya da defterden siis esyasi (biblo) ve dosya; ¢ikolata
kutusundan Ingilizce kelime kutusu ve toka kutusu; karton bardaktan servislik ve kalemlik; ayakkabi
kutusundan kedi yuvasy; defter kapagindan boya paleti; karton tabaktan servislik, transparan kagittan
sinema gozliigili; renkli kartondan direksiyon; bonibon kutusundan kedi egitme kutusu ve pegeteden
giil tasarimi yapilabilecegini belirten Ogrenciler de bulunmaktadir. Tablo 5'te Ogrencilerin ahsap
malzemelere iligkin ileri doniisiim algilarindan elde edilen bulgular verilmistir.

Tablo 5. Ogrencilerin ahsap (odun) malzemelere iliskin ileri doniisiim algilar

Kategori  Ozgiin Hali Ileri Déniistiiriilmiis Hali
Kilig (4), Kursun kalem (3), Masa (2), Oyuncak silah (2), Cergeve (1), Kesme
Tahta (22) tahtasi (1), Balta (1), Salincak (1), Tahterevalli (1), Tahta kagik (1), Telefon
tutacag (1), Tablet tutacag (1), Kitaplik (1), Tablo (1), Sira (1)
Doktor (dil) cubugu (5) Cergeve (2), Kalemlik (1), Magnet (1), Ayrag (1)
Ahsap Dondurma ¢ubuklar1 (3) Kalemlik (2), Kus yuvast (1)
(Odun) Kursun kalem (3) Tablet kalemi (1), Toka (1), Oyuncak insan (1)
(44) Agac (2) Defter (1), Sira (1)
Tahta kagik (2) Oyuncak ¢ocuk (1), Kukla (1)
Tahta ¢ubuk (2) Oyuncak ev (2)
Odun kiymigi (2) Kiirdan (2)
Kiirdan (1) Saat yelkovaru (1)
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Sandalye (1) Merdiven (1)
Uzun bambu ¢ubugu (1) Sehpa (1)

Tablo 5te yer alan verilere gore ahsap malzemelere iliskin olarak 6grencilerden bazilar1 atik ya da
kullanilmayan tahtalardan kili¢, kursun kalem, masa, oyuncak silah, cerceve, kesme tahtasi, balta,
salincak, tahterevalli, tahta kasik, telefon tutacagi, tablet tutacagy, kitaplik, tablo ve sira yapilabilecegini

---------- belirtmektedir. Ayrica 6grenciler arasinda doktor (dil) gubugundan gerceve, kalemlik, magnet ve ayrag;
dondurma ¢ubuklarindan kalemlik ve kus yuvasi; kursun kalemden tablet kalemi, toka ve oyuncak
insan; agactan defter ve sira; tahta kasiktan oyuncak ¢ocuk ve kukla; tahta cubuktan oyuncak ev; odun
kiymigindan kiirdan; kiirdandan saat yelkovani, sandalyeden merdiven ve uzun bambu ¢ubugundan
sehpa yapilabilecegini belirten 6grenciler de bulunmaktadir. Tablo 6’da 6grencilerin metal malzemelere
iligskin ileri doniisiim algilarindan elde edilen bulgular verilmistir.

Tablo 6. Ogrencilerin metal malzemelere iligkin ileri doniisiim algilar

Kategori Ozgﬁn Hali Ileri Doniistiiriilmiis Hali

Kumbara (1), Kalemlik (1), Taki kutusu (1), Kus yemi kab1 (1), Oda kokusu
kutusu (1), Cerez kasesi (1), Dondurma kabz1 (1), Buz kalib1 (1), Oyuncak bebek
(1), Sabun koyacagi (1), Cekmece (1), Oyuncak araba (1), Sehpa (1), Cergeve
(1), Samdan (1)

Konserve kutusu (15)

Metal (4) Roket (1), Bileklik (1), Kolye (1), Kafes (1)
Atag (3) Mini Barbie aski (1), Tablet tutacag (1), Telefon tutacagy (1)
Zeytin yag tenekesi (2) Cop (1), Saksi (1)
Ugclu kalem yay1 (2) Lego diigme (1), Insan maketi (1)

Metal Teneke kutu (2) Kalemlik (1), Kumbara (1)

(39) Aliiminyum (2) Aliiminyum tabak (2)

Gazoz kapagi (2) Oyuncak (1), Makaron (1)
Recel bicagi (1) Keskin bigak (1)
Celik (1) Celik halat (1)
igne 1) Dinamometre (1)
Teneke kola (1) Araba zirhi (1)
Altiminyum folyo (1) Zarh (1)
Metal kalemlik (1) Noodle kapag (1)
Metal toka (1) Bileklik (1)

Tablo 6 incelendiginde metal malzemelere iliskin olarak Ogrencilerden bazilarinin atik ya da
kullanilmayan konserve kutularindan kumbara, kalemlik, taki kutusu, kus yemi kabi, oda kokusu
kutusu, cerez kasesi, dondurma kabi, buz kalibi, oyuncak bebek, sabun koyacagi, cekmece, oyuncak
araba, sehpa, cerceve ve samdan yapilabilecegini belirtmektedir. Bunlarin yani sira 6grenciler arasinda
metalden roket, bileklik, kolye ve kafes; atactan mini Barbie aski, tablet tutacagi ve telefon tutacagy;
zeytin yag1 tenekesinden ¢op ve saksy; uglu kalem yayindan Lego diigmesi ve insan maketi; teneke
kutudan kalemlik ve kumbara; aliiminyumdan aliiminyum tabak; gazoz kapagindan oyuncak ve
makaron; regel bicagindan keskin bigak; celikten gelik halat; igneden dinamometre; teneke koladan
araba zirhi, aliminyum folyodan zirh; metal kalemlikten noodle kapag1 ve metal tokadan bileklik
yapilabilecegini belirten ogrenciler de bulunmaktadir. Tablo 7’de Ogrencilerin maden, hayvansal,
toprak veya tas, bitkisel, kimyasal, elektronik, organik ve farkl tiirde malzemelere iliskin ileri doniisiim
algilarindan elde edilen bulgular verilmistir.

Tablo 7. Ogrencilerin maden, hayvansal, toprak veya tas, bitkisel, kimyasal, elektronik, organik ve farkli
tiirde malzemelere iliskin ileri doniisiim algilar1

Kategori Ozgiin Hali Tleri Doniigtiiriilmiis Hali
Demir (6) Kilig (2), Tencere (1), Zincir (1), Kapz (1), Kalemlik (1)
Maden Komiir (4) Kalem (3), Yakat (1)
(13) Altin (2) Altin bileklik (1), Kiipe (1)
Gumdis (1) Kolye (1)
Hayvansal Deri (5) Kiirk (1), Deri mont (1), Krampon (1), Deri ceket (1), Ayakkabr (1)
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) Deniz kabugu (3) Kolye (1), Bileklik (1), Toka (1)
Yumurta kabugu (1) Giibre (1)
Tas (2) Bileklik (1), Kolye (1)
Toprak veya Tas Tugla (1) Ev (1)
(5) Toz (1) Cimento (1)
Toprak kap (1) Sakst (1)
Yaprak (1) Kalem (1)
Bitkisel Cay (1) Icecek (1)
4) Patlican (1) Yemek (1)
Limon (1) Cim adam (1)
. Miirekkep (1) Boya (1)
Klm;lasal Yanik yag (1) Yakat (1)
©) Niikleer siv1 (1) Niikleer pil (1)
Elektronik Ampul (1) Led lamba (1)
() Giines paneli (1) Lamba (1)
Org(;la)n ik Makarna (1) Taka egyast (1)
ip ve poset (1) Ucurtma (1)
Tuzluk (1) Kiirdanlik (1)
Kalemlik (1 Saksi (1)
Fakh tir® Motor (l)( : Motosiklet (1)
@) Araba (1) Oyuncak araba (1)
Semsiye (1) Kalemlik (1)
Kapaklar (1) Oda avizesi (1)

*Hangi atik tiirii oldugu belirgin olmayan malzemeler

Tablo 7'de yer alan kategoriler incelendiginde maden malzemelere iliskin olarak 6grencilerden
bazilarinin atik ya da kullanilmayan demirden kilig, tencere, zincir, kap1 ve kalemlik; komiirden kalem
ve yakit; altindan altin bileklik ve kiipe ve giimiisten kolye yapilabilecegini belirtmektedirler. Baz1
ogrenciler de atik ya da kullanilmayan hayvansal deriden kiirk, deri mont, krampon, deri ceket ve
ayakkab1; deniz kabugundan kolye, bileklik ve toka; yumurta kabugundan giibre yapilabilecegini
belirtmektedir. Bunlarin yaninda 6grenciler arasinda topraktan veya tastan yararlanarak bileklik ve
kolye; tugladan ev; tozdan c¢imento ve toprak kaptan saksi yapilabilecegini diisiinenler de
bulunmaktadir. Diger taraftan bazi 6grenciler bitkisel atiklarin ileri déniisiimii sayesinde yapraktan
kalem; caydan icecek; patlicandan yemek ve limondan ¢im adam yapilabilecegini belirtmektedirler.
Ayrica kimyasal atiklar ile ilgili olarak miirekkepten boya, yanik yagdan yakit, niikleer sividan niikleer
pil yapilabilecegini belirten 6grenciler de bulunmaktadir. Bunlarin yani sira 6grenciler arasinda
elektronik atiklar ile ilgili olarak ampulden led lamba ve giines panelinden lamba yapilabilecegini,
organik atiklar ile ilgili olarak ise makarnadan taki egyasi yapilabilecegini belirten Ogrenciler de
bulunmaktadir. Son olarak 6grencilerden bazilar1 hangi atik tiirii oldugu belirgin olmayan malzemeler
arasinda ip ve posetten ugurtma; tuzluktan kiirdanlik; kalemlikten saksi; motordan motosiklet;
arabadan oyuncak araba; semsiyeden kalemlik ve kapaklardan oda avizesi yapilabilecegini
belirtmektedirler.

4. Tartisma ve Sonug

Bu arastirmada ortaokul 6grencilerinin ileri doniisiim uygulamalarina yonelik algilar: incelenmistir.
Arastirma bulgularinda 6grencilerin ileri doniisiim uygulamalarina yonelik algilar1 farkl tiirde atik ya
da kullanilmayan malzemelere yonelik olarak gesitlilik gostermektedir. Bu anlamda arastirmaya katilan
ogrencilerin ileri doniistiirmeyi diisiindiikleri atik ya da kullanilamayan malzemelere iligskin algilars;
plastik, cam, tekstil, kagit, ahsap, metal, maden, hayvansal, toprak veya tas, bitkisel, kimyasal,
elektronik, organik ve farkl tiir atik olarak kategorilestirilmistir.

Dal ve Cengiz-Gokge (2019) arastirmalarinda Peyzaj Mimarhig Bolimii 6gretim elemanlar ve
ogrencilerinin katilimiyla atolye ¢alismasi kapsaminda ileri doniisiim igin kullanilabilecek malzemeleri
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ana materyallerine gore (plastik, metal, ahsap, cam, tekstil ve kagit) gruplandirarak ileri doniistim
trtinleri  gelistirmislerdir. Mevcut arastirma kapsaminda ortaokul oOgrencilerinin ileri
doniistiiriilebilecek atik ya da malzemelere iliskin algilarinin Dal ve Cengiz-Gokge, (2019) tarafindan
yiiriitiilen uygulamali arastirmada kullanilan malzemelerin ¢ogunlugu ile ortiistiigii goriilmektedir. Bu
sonuglar ileri doniistiiriilmesi miimkiin olan atik ya da kullanilmayan malzemelerin her yastan bireyin
cevrede siklikla gozlemledigi plastik, metal, ahsap, cam, tekstil ve kagit atiklardan olusmasina
baglanabilir.

Arastirmaya katilan 6grencilerin ileri doniistiirebilecek atik ya da kullanilmayan malzemelere iliskin
algilarinda one ¢ikan atik ya da kullanilmayan malzemeler plastiklerden olusmaktadir. Arastirmaya
katilan 6grencilerin ¢ogu ileri doniistiirmeyi diistindiikleri plastik atik ya da kullanilmayan malzemeler
arasinda en fazla pet siselerden ileri doniisiim yapilabilecegini diisiinmektedirler. Bu bulguyu destekler
sekilde, Demir ve Tufan (2020) atik miktarinin ¢ok fazla olmasi ve kolay sekil alabilmesi sebebiyle ileri
doniisiimii kolay olan iirlinler arasinda pet siselerin 6n siralarda yer aldigini belirtmektedirler.
Ogrencilerin ileri doniistiirmeyi diistindiikleri atiklara veya kullanilmayan malzemelere iliskin
algilarinda plastiklerin baskin olmasi, plastik atiklarin dogada ¢oziilme siiresinin uzun olmasina ve en
fazla birakilan atik tiirii olmasina baglanabilir. Dinler ve digerleri (2020) arastirmalar1 sonucunda okul
oncesi 0gretmen adaylarinin geri dontistiirmeyi diisiindiikleri atiklar arasinda en fazla plastik ve kagit
atiklari ifade ettikleri belirlemislerdir. Bu anlamda Dinler ve digerleri (2020) arastirma sonuglart mevcut
arastirma sonugclariyla tutarlilik gostermektedir. Ayrica cevre iizerinde zararhi bir etkiye sahip olan
plastik atiklarin kullanilabilecegi genis uygulama yelpazesi nedeniyle 6nemli bir atik malzemesi haline
gelmesi (Jessop-Benseman, 2021) mevcut arastirma bulgularini desteklemektedir. Dolayisiyla
cevrelerinde oldukga fazla miktarda plastik atikla ya da kullanilmayan plastik malzemelerle karsilasan
ogrenciler ileri doniistiirme noktasinda ilk olarak plastikleri diistinebilmektedirler.

Arastirmaya katilan baz1 6grenciler, ileri doniistiiriilebilecek atik ya da kullanilmayan malzemelere
iliskin olarak cam malzemelerin ileri doniistiiriilebilecegi algisina da sahiptirler. Cam malzemeler
arasinda cam kavanozlarin ileri dontistiiriilebilecegini belirten 6grencilerin sayis: da oldukga fazladir.
Ogrencilerin ileri déniisiim uygulamalariyla ilgili algilarinda tekstil atiklar1 ya da malzemeleri de
onemli bir yere sahiptir. Ogrenciler tekstil atiklar1 ya da malzemeleri arasinda en fazla eski ¢oraplarin,
artik iplerin ve genel olarak kiyafetlerin ileri doniistiiriilebilecegini diistinmektedirler. Arastirmaya
katilan 6grencilerin ileri doniistiiriilebilecek atik ya da kullanilmayan malzemelere iliskin algilarinda;
kagit ya da kartonlardan yararlanilabilecegi algisinin da oldugu goriilmektedir. Bunlarin yaninda
arastirmaya katilan 0grencilerden bazilari odun (ahsap) ve metal malzemelerden de ileri doniisiim
yapilabilecegini diisiinmektedirler. Bu anlamda 6grenciler odun (ahsap) malzemeler arasinda en fazla
tahtadan yararlanilabilecegini, metal malzemeler arasinda ise konserve kutusundan
yararlanilabilecegini diisiinmektedirler. Diger taraftan az sayida 6grenci madenlerden (demir, komiir,
altin vb.), hayvansal atiklardan (deri, deniz kabugu ve yumurta kabugu), toprak ya da tastan (tas, tugla,
toz vb.), bitkisel atiklardan (yaprak, ¢ay vb.), kimyasal atiklardan (miirekkep, yanik yag), elektronik
atiklardan (ampul, glines paneli) ve organik atiklardan (makarna) yararlanilarak ileri doniisiim
yapilabilecegini belirtmektedirler. Arastirmaya katilan 6grencilerin ileri donistiiriilebilecek elektronik
atik ya da kullanilmayan malzemelere iliskin algilarinin oldukga sinurli oldugu belirlenmistir. Bu bulgu,
ogrencilerin yas seviyeleri dikkate alindiginda elektrik ile ilgili akademik ve teknik konudaki sinirh
bilgi ya da tecriibeye sahip olmalarindan kaynaklaniyor olabilir. Ayrica elektrik aletlerinin sokiilmesi,
diizenlenmesi ve yeni bir {iriin olusturulmasi siirecinde yasanacak elektrik carpmasi gibi tehlikelerden
dolay1 da 6grencilerin elektronik egyalara yonelik ileri doniisiim algilar1 sinurli olabilir.

Mevcut arastirma kapsaminda 6grencilerin ileri déniisiimiin ne anlama geldigini bilerek uygulama
ornekleri vermeleri igin anket formunda ileri doniisiim tanimini igeren ek agiklama verilmesine ragmen
baz1 6grencilerin geri doniistim drnekleri vermeleri de dikkat cekmektedir. Ornegin baz1 6grenciler;
niikleer sividan niikleer pil 6rnegi, yanik yagdan yakit elde etme, tozdan ¢imento yapmak, giimiisten
kolye, altindan kiipe, agactan defter veya sira yapmak gibi 6rnekler vermiglerdir. Bu 6rnekler arasinda
atik ya da kullanilmayan malzemelerin ham maddelerine ayristirilmasi ve tesiste islemden ge¢cmesi
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sonucu yeni bir olusturulmasi (geri doniisiim) s6z konusu olabilmektedir. Bu sonuglara benzer sekilde,
Sonmez (2024) iistiin yetenekli ilkokul 6grencilerinin ileri doniisiim kavramina iligskin algilarinda geri
doniisim metaforu da tirettiklerini kesfetmistir. Bu durum, 6grencilerin ileri dontisiim ve geri doniistim
kavramlarinin ayni anlama geldigini diisiinerek bu kavramlar1 birbirinin yerine kullanmalarina
baglanabilir.

Sonug olarak bu arastirma ortaokul 6grencilerinin ileri doniisiim uygulamalarina yonelik algilarimi
ortaya ¢ikarmaktadir. Boylece arastirmaya katilan 6grencilerin ileri doniisiim uygulamalarina iliskin
algilarinda plastik, cam, tekstil, kagit (karton), odun (ahsap) ve metal gibi atiklarin ya da kullanilmayan
malzemeler daha baskindir. Mevcut arastirma sonuglari, kolay erisilebilir 6rnekleme ile ulasilan ve bir
merkez ilcedeki okulda Ogrenim goren oOgrencilerin algilari ile smirhidir. Mevcut arastirmada
0grencilerin ileri doniisiim konusundaki algilar1 veri toplama siirecinde verilen 6n bilgi ile sinirhdir.
Gelecek arastirmalarda 6grencilerin ileri doniistim ve geri doniisiim algilar1 herhangi bir 6n bilgi
verilmeksizin incelenebilir. Ayrica mevcut arastirmada ortaokul oOgrencilerinin ileri doniisiim
orneklerine yonelik algilarindaki cesitliligin uygulamaya ne Olgiide tasinabilecegi gerceklestirilecek
uygulamali arastirmalarla incelenebilir. fleri doniisiimde doniisiim siirecinin Ogrencilerin yaraticiligina
ve yenilik¢i diistinme becerilerine baglh olabilecegi diistintildiigiinde, deneysel arastirmalarla ileri
doniistim uygulamasinin yaraticilik ve yenilik¢i diisiinme becerisi tizerindeki etkisi incelenebilir. Ek
olarak ileri doniisiim uygulamasinin ortaokul dgrencilerinin girisimci zihniyeti iizerindeki etkisi de
incelenebilir.
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Yazarin Katkilar Makale tek yazarlidir.

Cikar Catismasi Bildirimi Yazar tarafindan potansiyel ¢ikar catismasi bildirilmemistir.
Destek/Destekleyen Bu arastirma i¢in herhangi bir kamu kurulusundan, 6zel veya kar
Kuruluslar amaci giitmeyen sektorlerden hibe alinmamustir.

Etik Onay ve Katilimca1 “Ortaokul Ogrencilerinin Ileri Déniisiim Uygulamalarma Yonelik
Rizasi Algilar1” baslikli ¢alisma i¢in Kahramanmaras Siitcii Imam

Universitesi, Fen ve Miihendislik Bilimleri etik kurul komisyonu
tarafindan (E-92405296-604.01-348017 sayili toplant1) etik kurul
onay1 alimistir. Yazim siirecinde bilimsel, etik ve alint1 kurallarina
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yapilmadig1 yazar tarafindan beyan edilmistir.

Ek-1 Nitel Anket Formu

ileri Déniisiim Uygulamalar1 Anket Formu

Sinif Diizeyi: 5. snif () 6. stuf () 7.smuf () 8. smif ()
Cinsiyet: Kiz () Erkek ()
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