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Aragstirma Makalesi

KUR’AN-1 KERIM’DEKi MERHABA KELIMESI, YAPISAL ANALIZi, ANLAMI VE
KULLANIMI

Hasan Fehmi ULUS"

Gelis Tarihi: 8 Kasim 2024 Kabul Tarihi: 7 Subat 2025
Oz

Arapgadan Tiirkceye gegcen merhaba kelimesinin temeldeki manasi
yeterince bilinmemektedir. Arastirmamizla, aynm zamanda Kur’ani bir lafiz
olan merhaba kelimesine ilgili kaynaklara inerek agiklik getirme
hedeflenmistir. Bunun igin de Sami dillerden baslanarak Cahiliye Donemi
Arap siiri, ligat ve terminoloji kaynaklari taranmis ve elde edilen veriler,
tefsirlerdeki verilerle birlestirilerek degerlendirilmistir. merhaba kelimesi,
Kur’an-1 Kerim’de art arda iki ayette ve hadislerde ge¢mektedir. Ayrica
Osmanli Tirk siirinde ve bilhassa mevlid, kaside, miraciye gibi dini siir
mahsullerinde sevgi, saygi, iltifat ve tazim ifadesi olarak kullanilmistir.
merhaba ilk defa miladi altinci asirda kullanilmis, daha sonra Cahiliye Donemi
ve Islami Dénem Arap siirinde ayn1 lafiz ve mana yapisiyla kullanilmaya
devam edilmistir. Arastirmamizda bu konuda yapilmig bir ¢alismaya
rastlanmadigindan, Sami diller, Cahiliye Dénemi Arap siiri, liigat, terminoloji
ve tefsir kaynaklarindan istifade ile yetinilmistir. Ayet meallerinde tek kaynaga
bagli kalinmig ve kaynakgada gosterilmistir. Calismamizin, Tiirk¢ede kullanim
alan1 bulmus Kur’ani lafizlara dikkat c¢ekecegi cihetiyle alana katki
saglayacagini iimit ederiz.

Anahtar Sozciikler: Tefsir, Kur’an, merhaba, kiiltiir, toplum.

THE WORD MERHABA IN THE QURAN, ITS STRUCTURAL
ANALYSIS, MEANING AND USE

Abstract

The basic meaning of the word merhaba,which passed from Arabic to
Turkish, is not sufficiently known. Our research aims to clarify the word
merhaba, also a Quranic word, by going to the relevant sources. For this
purpose, starting from the Semitic languages, the sources of Arabic poetry,
lexicon and terminology of the Pre-Islamic Period were scanned and the
obtained data were evaluated by combining them with the data in the
commentaries. The word merhaba is used in two consecutive verses and
hadiths in the Quran. It was also used for love, respect, compliment and esteem
in Ottoman Turkish poetry and especially in religious poetry products such as
mawlid, kaside and miraciye. Merhaba was first used in the sixth century AD
and later continued to be used with the same wording and meaning structure in
Arabic poetry of the Pre-Islamic and Islamic periods. Since no study has been
found on this subject in our research, we have made use of Semitic languages,
Arabic poetry of the pre-Islamic period, lexicon, terminology and tafsir
sources. In the verse translations, a single source has been adhered to and is
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shown in the bibliography. We hope that our study will contribute to the field
by drawing attention to Quranic words that have found a place in Turkish.

Keywords: Tafsir, Qur’an, merhaba, culture, society.
Giris
Kur’ani bir lafiz olan merhaba kelimesi, Islam toplumlarinda yaygin kullanim alan1 bulan
kelimelerdendir. Evrensel Islam kiiltiiriiniin sosyal iliskilerdeki etkilesim unsurlarindan biri olan

merhaba Islam toplumlarinca {ist kimlik nisanesi gibi kabul edilmis, ayn1 mana ve kelime
yapisiyla sik¢a kullanilir olmustur.

Farkli dillere sahip Islam toplumlarinin fertleri, selamda oldugu gibi diinyanin her yerinde
merhabada da birlesirler ve dil farkina ragmen birbirleriyle kolayca yakinlasip kaynasirlar. Tek
kelimelik bu ifadenin Miislimanlar arasindaki beseri iligkilerde hissiyati1 derinden etkileyen,
goniilleri birlestiren, muhataplarda giiven duygusunu pekistiren deruni bir giice sahip oldugu
muhakkaktir. Diger taraftan, higbir dilde onun mana kapsamini yansitacak yapida tek kelimelik
bir ifadenin bulunmadig1 sdylenebilir. Dolayisiyla merhaba, evrensel Islam kiiltiiriine kusatici,
birlestirici bir renk katmis olmaktadir. Ancak merhabanin yerinde kullanilmasi ve ne manaya
geldiginin bilinmesi de Onemli bir husustur. Arap¢a bilmeyenler i¢cin Osmanlica Tiirkge
sozliikklere bakmak merhabanin ne manaya geldigini anlamada asgari olgiilerde yeterli olabilir.
Miisliimanlar arasinda bdyle bir duyarliligin bulunmasinda zaruret oldugu kanaatindeyiz. Zira,
bir Islam toplumu olarak kiiltiirel hayatimiza giren vazgecilmez onemi haiz pek cok Arapga
menseli kelime, sik kullanilmasina ragmen anlaminin bilinmemesi veya unutulmasi yiiziinden
ruhunu kaybediyor ve hayatimizdaki birlestirici, kaynastirici roliinden uzak diisiiyor. Giliniimiizde
merhabanin da bdyle bir akibete ugradigi goriilmektedir. Hayatimizin her alanindaki
uygulamalarda oldugu gibi bu konuda da bizlere rehber siiphesiz Hz. Peygamber’dir. Dolayisiyla
caligmamizin ilgili kisminda buna iligkin tespitlerimiz zikredilecektir.

Merhabanin, evrensel Islam kiiltiiriiniin giiclii bir halkasini olusturan Osmanli Tiirk
kiiltiirtine yerlestigini; koklii, kalici bir yer edindigini gormekteyiz. Merhaba, Osmanli Tiirk
kiiltiiriiniin siir, kaside, mevlid, miraciye gibi edebi mahsullerinde deruni hislerin, sevgiliye
duyulan istiyakin, vuslat 6zleminin dile getirilmesi seklinde kullanilmistir. Hz. Peygamber’e karsi
duyulan derin sevgi, hiirmet ve tazim duygularinin ifadesi olarak degerlendirilen Siileyman
Celebi’nin (6. 825/1422) Unlii Mevlid’indeki merhaba bahri bunun en saheser 6rneklerinden
olarak bilinir. Divan siirinde de merhabali siir orneklerine sik¢a rastlamak miimkiindiir.
Arastirmamizin ilgili kisminda buna dair 6rnekler verilecektir.

1. Merhaba (4 ) Kelimesinin Etimolojik Yapisi ve Anlam Cercevesi

Merhaba kelimesi, Arapgada genislik, ferahlik manasindaki r-h-b (< z) kokiinden
gelmektedir (Cevheri, 1404/1984, s. 134). Liigatlerde, merhabanin rahuba fiilinden masdar
oldugu ve basinda nasb eden gizli bir fiilin bulunmasindan dolay1 mansup diistiigii belirtilir.
Agiklamalarda s6z konusu fiilin kullanilmama sebebi olarak merhaba kelimesinin, basina fiil
almadan da anlasilir bir anlam biitiinligiine sahip olmas1 gosterilir (Ferahidi, 1424/2002, s. 105).
Merhaba (L~ _») ligatlerde, “Genislige, ferahliga geldin, darliga degil; aileye geldin, aramiza katil,
yabancilik hissetme” (Cevheri, 1404/1984, s. 134; Ibn Manzir, t. y., s. 1605) seklinde
aciklanmaktadir. Kaynaklarda merhaba (Ys_<)’nin geldigi r-h-b (< z_) kokii temelde genislik,
ferahlik manasindaki se‘a (4~) kelimesiyle agiklanirken, aslinda ruhb (==_)’un mekina 6zgii
genisligi ifade ettigi, se‘a (4=~)’nin ise mekéan dahil, maddi manevi her alanda geniglik manasina
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geldigi belirtilir. Ayrica, se‘a (4=~) yerine ruhb (==_) maddesinin kulanilmasi, bulunulan yere
Ozgli genislik anlamina gelmesiyle agiklanir (Mustafavi, 2009, s. 89). Bu analizle merhaba
(L>_<)’nin her iki manayi biinyesinde tasidig1 ifade edilmis olmaktadir. Diger taraftan Arapgada,
r-h-b (= zo) kokine mana yakinligi bulunan meydan (sdha—4slw), yer agmak (fesh/qd),
genisletmek (ves® / &) gibi baska kelimeler de bulunmaktadir (Kiibeysi, 1438/2017, s. 98).

Ayrica, r-h-b (< z_) kokiinden gelen kelimelerle ayn1 mana ekseninde deyimsel ifade
kaliplar1 tiiretilmistir. Bunlardan bazilarini; filancaya hos geldin dedi (rahhabe bi fiilanin / <=
(> diistinceyi kabul etti (rahhabe bi’l-fikre / 388G @ ) | zorluklara karst gii¢hi (rahbu’z-zir‘a
[ ¢),3 @) | gonlii genis (rahibu’s-sadr/ saall s ) | obur (rahibii’l-batn / obdl cus ) (Omer,
1429/2008, s. 869) seklinde siralayabiliriz. Bu 6rnek deyimlerde genislik anlamindaki r-h-b ( z_
< kokii degisik formlarda kullanilmustir.

2. Arapca-Tiirkce, Osmanhca-Tiirkce Sozliiklerde Merhaba

Merhaba kelimesi ayni lafiz ve mana yapisiyla Arap¢adan Tiirkceye de gecmis ve
Osmanlica-Tiirkge liigatlerde yerini almustir. Miitercim Asim Efendi (6. 1235/1819) Kdmiisu'l-
Muhit Tereceme’sinde merhabanin mimli masdar olarak genislik, ism-i mekan olarak da genis yer
manasina geldigini belirterek, “Nitekim Araplar, gelen misafire merhaba/n ve sehlen (5 <=
S¢) derken, miizayakasiz sdibe-i istiskalden ari sen ve abadan yere geldiniz, viis‘at-i kalble iins
i tilfet lizere olup kat‘a dil-gir ve miitevahhis olmamaniz me’muldiir demis olurlar.” agiklamasini
getirmistir (Miitercim, 2013, s. 418). Yani darlik hissetmeyeceginiz, yiik kabul edilmeyeceginiz
sen ve mamur bir yere geldiniz, gonliinliz ferah olsun, asla endigselenmeyin; burada yalnizlik
¢ekmeyeceginiz umulur denilmis oluyor. Miitercim Asim Efendi’nin tarifinde, merhaba
(>_<)’nin ism-i mekan ifade ettigine de dikkat ¢ekilir ki, bu degerlendirmeyle merhabadaki
genislik ve ferahlik anlamina yer genisligi ve ferahligi da eklenmis ve kelime kullanilis gayesi
itibartyla asil manasina kavusmus olmaktadir. Zira, gelen kisiye merhaba denilmekle asil
itibariyla sikilmayacagi genis bir yere geldigi ifade edilmis oluyor.

Osmanlica-Tiirkge liigatlerde bundan baska merhaba kelimesine kok anlamina uygun ve
Arapga ligatlerdeki tanimiyla uyumlu, birbirine yakin farkli ifadelerle tarifler verilmistir. Bu
luigatlerden birinde merhaba i¢in “Selam viriip oturan adama hazirin tarafindan tevcih olunur
iltifat tabiri olup, asl-1 Arabide genislenin ve rahat oturun manasiyla hosgeldiniz makaminda
kullanilir (...).” (Semseddin Sami, 1978, s. 1322) denilmektedir. Bu tanimda merhabanin ayni
zamanda, gelen kisi i¢in bir iltifat tabiri olarak kullanildig1 goriiliiyor. Diger bir Osmanlica liigatte
merhaba, “Misafire hitdben isti’mal olunan bir kelimedir ki, (vasi‘ ve ma‘mir mekana geldiniz;
istinds ediniz, miitevahhis olmayiniz) mealini ifade eder.” (Naci, 1978, s. 748) secklinde
tanimlanmistir. Yani genis ve mamur bir yere geldiniz, rahat olun, kaynasin, yalnizlik hissine
kapilmayin seklinde bir anlam ifade eder. Elmalili Muhammmed Hamdi Yazir (6. 1943)
merhabanin misafir i¢in dua ile iltifat oldugunu belirterek “Genis olasin, genislik i¢inde giile giile
oturasin” (Elmalili, 2021, s. 22.) demek oldugun ifade eder. Omer Nasuhi Bilmen (8. 1971)
merhaba i¢in, “Yerin genis olsun, rahat ve huzur iginde bulun manasinda bir duadir” (Bilmen,
t.y., s. 3047) dedikten sonra, Miisliimanlar arasindaki selamlasma ve merhabalagsmanin giizel bir
sosyal terbiye neticesi olduguna dikkat ¢ekmistir.

TDV Islam Ansiklopedisi’nde merhabanin “Genislik, bolluk anlamina gelen ruhb
kokiinden masdar” oldugu, “Mecazi olarak rahatlik, ferahlik, huzur manasinda da kullanildig:”
ifade edildikten sonra liigat kitaplarina dayandirilarak bu kelimenin misafiri karsilarken “Buyur,
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evimiz senin i¢in genis ve rahat bir yer olacak, burada dostluk bulacaksin, kendini rahat hisset
anlaminda bir selamlama tabiri” (Cagrici, 1996, s. 183) oldugu ifade edilmistir. Bu tanimda farkli
olarak, merhabanin, gelen kisiyi selamlama manasina da geldigi belirtilmistir.

MEB Dini Terimler Sézliigiinde merhaba iic manada degerlendiriliyor. Buna gore “1.
Giinaydin ve hog geldiniz anlaminda bir esenlesme veya selamlasma s6zii. 2. Allah sana bolluk
ve rahatlik, huzur ve afiyet versin anlaminda bir dua ve selamlama sézii. 3. Misafir karsilarken
buyur, evimiz senin i¢in genis ve rahat bir yer olacak; burada dostluk bulacaksin, kendini rahat
hisset anlaminda bir selamlama ve karsilama s6zii (...)” (Stirmeli, t.y., s. 231) oldugu zikredilir.

TDK Sozliigiinde merhabanin Arapca bir kelime olduguna isaret edilerek “Yayilin, rahat
oturun”, “Giinaydin” veya “Hos geldiniz” anlaminda bir esenlesme veya selamlagsma s6zii oldugu,
merhaba etmenin hal hatir sormak, merhabay1 kesmenin biriyle ilgisini kesmek anlamlarina
geldigi belirtilerek, merhabanin ayn1 zamanda gelen kisi i¢in dua manasina da geldigi ifade
edilmektedir (Eren, 1988, s. 1538).

Gorildiigi tizere, klasik ligat kaynaklariyla Osmanlica-Tiirk¢e liigat kaynaklarinda
merhaba kelimesine yiiklenen mana birbirinin aym gibidir. Ozellikle Osmanlica, Tiirkce
sozliiklerde verilen tarif 6rnekleri bir arada degerlendirildiginde merhaba kelimesinin Tiirkgedeki
karsilig1 daha kapsamli ve daha anlasilir bir keyfiyet kazanmis olmaktadir.

3. Kur’an Oncesi Donem’de Merhaba (4> ) Kelimesinin Kullaninm

Merhaba (L>_<) kelimesinin geldigi r-h-b (< z_) kokiiniin, Arapgadaki anlami ekseninde
Kur’an’mn iniginden 6nceki eski donemlere uzanan bir kullanim ge¢misinin oldugu miisahede
edilmektedir. Zira merhaba Sami Diller Ailesi’nden Eski Dénem Ibranicesinde, Aramice ve
Finikece dillerinde Arapcadaki manasiyla genislik anlaminda kullanilmistir (Ziieyb, 1427/2006,
s. 187; Kemaleddin, 1429/2008, s. 187). Cahiliye Donemi Arap siirinde de kokiin geniglik
manasinda ve degisik formlarda kullanildig1 goriilmektedir (Tarafe, 2000, s. 76-78). Cahiliye
Dénemi sairlerinden ve Beni Ziibyan kabilesine mensup Nabiga ez-Ziibyani (8. 604 [?]). oS &)
26 A (5,4 Sl ¥ 5 2 Us e Y “Sevgili ayriliklartyla gelecek yarina ne merhaba var, ne hos
geldin” anlamindaki beytinde merhaba kelimesini Araplardaki adete uyarak ehlen ekiyle
kullanmigtir (Ziibyani, 2009, s. 90). Baska bir Cahiliye sairi olan Tufeyl el-Ganevi (6. 610 [?])
uzunca bir mersiyesinde merhaba (L _x) kelimesini ayn1 manada kullanmistir (Ganevi, 1997, s.
54). Muhadram sairlerden Sahabi Hassan b. Sabit de (6. 60/680 [?]) bir beytinde merhaba
kelimesini ayn1 manada kullanmistir (Hassan, 1418/1994, s. 254). Sami dillerdeki r-h-b (= z)
kokii ve Cahiliye Dénemi Arap siirindeki merhaba kelimesi ltigatlerdeki (Ferahidi, 1424/2002, s.
105; Cevheri, 1404/1984, s. 134) anlam ve tanimlarinda kullanmiglardir. Kur’an’in inisinden
sonra merhaba (L=_») kelimesinin anlam yapisinda daralma, degisim veya baskalagsma meydana
gelmemistir.

4. Merhabanm ilk Kullanim

Ebu Hilal el-Askeri (6. 389/999), el-Evail adli eserinde merhaba kelimesini ilk kullananin
Himyeri hiikiimdar ailesinden Seyf b. Ziyezen (6. 575) oldugunu zikretmistir. Bolgedeki
hakimiyetini yeniden ele gecirmesi dolayisiyla kendisini Kureys heyeti olarak kutlamaya gelen
Abdiilmuttalib b. Hagim’i (6. 577) karsilarken ferahliga, genislige, ailen gibi bir aileye geldin, hos
geldin manasinda mer/aba/n ve ehlen / Mal 5 La e ifadesini kullanmustir (Askeri, 1408/1987, s.
86). Ilk defa kullanilan merjaba/n ve ehlen ifadesi liigatlerde aileye geldin, yabancilara degil
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anlamindaki (sddefie ehlen 1d gurabd’/ L2 ¥ Sl isla) ciimlesiyle agiklanir ki, Miitercim Asim
Efendi bu ifadeyi yabanci bir yere degil, darlik hissetmeyecegin yerli, sen ve mamur bir aileye
geldin seklinde agiklamigtir (Miitercim, 2013, s. 4339). Askeri’nin verdigi bilgiden merhabanin
miladi altinct asirda kullanilmaya baglandigi anlagilmaktadir. Yaptigimiz aragtirmalarda bunun
aksine veya bagka tiirlii bir kayda rastlanmamustir.

5. Kur’an-1 Kerim’de R-h-b (< ) Kokiiniin Gectigi Ayetler

Kur’an-1 Kerim’de r-h-b (< z_) kokii ayn1 surenin iki ayetinde fiil-i mazi formunda
gegmektedir (et-Tevbe, 9/25, 118). Ayetlerden ilki syledir: 3 G 3305 858K Gl e b 4 & 5eal
‘_)UJJA iy & Cad 5y G W) A&l iy L 2K 35 208 28 E8 Kiae T/ “Allah bir¢ok yerde, bu arada
Huneyn Savasi’nda gergekten size yardim etmistir. O giin sayica ¢oklugunuza giivenmistiniz,
fakat bunun size hi¢bir yarari olmamisti; o yer genis olmasina ragmen size dar gelmis, nihayet
geriye ¢ekilmeye baslanmigtiniz.” (Kur’an Yolu, 9/25) Mealdeki “o yer genis olmasina ragmen”
ifadesinde yer alan genis kelimesi ayet metnindeki rahube (<)) fiilinden mazi miiennes
formunda gelen rahubet (<us_) kelimesini karsilamaktadir. Ayette, Miisliimanlarla Hevazin
Kabilesi arasinda gegen savastan bahsedilmektedir. Mekke ile Taif arasindaki Huneyn adi verilen
vadide gecen savasta Miisliimanlar ibn Abbas (6. 68/687-88) rivayetine gore on alt1 bin kisilik bir
orduya sahip iken, miisrik Hevazin Kabilesi’nin ordusu dort bin kisiden olusuyordu. Sayica
ustiinliikleri fazlaca hoslarina giden bazi Miisliimanlar “Bugiin zafer kesin bizimdir.” seklinde
sozler etmig, bu da Hz. Peygamber’in hosuna gitmemisti. Nitekim, bu hatanin bedeli olarak
karsilasmanin ilk asamasinda pusuya diistrilmiisleriyle bozguna ugramiglar ve ayette ifade
edildigi gibi genis diinya onlara dar gelmisti. Sonra Hz. Peygamber’in cesaretlendirici ¢agrisiyla
kisa siirede toparlanmiglar ve galip gelerek ¢ok sayida esir ve ganimetle donmiislerdir (Razi,
1401/1981, s. 22).

Diger ayet Tebuk Savasi’yla ilgilidir. Bu savasa mazeretsiz katilmayan {i¢ kisinin,
katilmamadan duyduklarl plsmanhklarlndan ve kabul ile sonug¢lanan tévbelerinden bahsedilen

s

ayet sdyledir: Gy g,z ‘1?@;_au,_u;JmuAJy\?@c_aumu;;\ﬁgwmmnéw
a3 I ED b i ()T 5 s agile S S V) A (ua / "Allah gerive birakilan (savasa katilmayan) iic
kiginin de tovbesini kabul etti. Sonunda, biitiin genisligine ragmen yeryiizii onlara dar gelmeye
baslamus, vicdanlart kendilerini sikistirmis ve Allah’a karst O’ndan baska sigimilacak kimse
olmadigint anlamislardi. Bunun tizerine O da eski durumlarina dénmeleri igin onlara tévbe nasip

etti. Hig stiphesiz Allah, tovbe kapisini alabildigine acik tutmakta ve rahmetiyle kusatmaktadur.”
(et-Tevbe, 9/118).

Onceki ayette oldugu gibi, bu ayette de rahubet (<) kelimesi, rahube (<) fiilinden
mazi miiennes formunda gelmis ve kok anlamiyla uyumlu olarak genislik manasinda
kullantlmgtr.

6. Kur’an-1 Kerim’de Merhaba Kelimesinin Gegtigi Ayetler

Merhaba kelimesi Kur’'an-1 Kerim’de art arda gelen iki ayette (Sad, 38/59, 60) geger. Bu
ayetlerde inkarci ve sapik toplum 6nderleriyle, diinyada onlara inanip peslerinden giden kitlelerin
hesap giiniindeki akibetlerinden ve vardiklari son noktada aralarinda gecen atigmadan bahsedilir.

Ayetler soyledir: ,& ) sia 2 Lo lane ¥ Ras 22 z 3% % [ “(Inkdrci onderlere), iste
sunlar da sizinle cehenneme girecek olanlardwr” (denince), "Rahat yiizii gérmesin onlar! Onlar

atese gireceklerdir (derler)” (Sad, 38/59).
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= 2 1G4t s shesd LA P& T . oL NF 343 o1 & .o . e .
DIl G W6 s 2 28 La e Y o3 oV & / "Digerleri: Hayrr, asil rahat yiizii gormemesi
gereken sizlersiniz; bizi bu duruma siz siiriiklediniz. Ne kotii bir yer burast!” derler.”

Tefsir kaynaklarinda zikredildigine gore, inkarci ve sapik toplum onderleri diinyada
insanlar1 saptirmada ve yanlis yollara siiriiklemede nasil ilk sirada yer almis ve Onciiliik
etmislerse, cehenneme giriste de ilk sirada yer alacaklar ve diinyada peslerinden gelenlere
cehenneme giriste dnciiliik edeceklerdir. ibn Astr (6. 1973) ayetlerde zikredilen atismanin her iki
grubun art arda cehenneme girmeleriyle birlikte vuku bulacagini, ayetlerin devamindaki A &)
D JAT alalas Gal/ “[ste bu, yani cehennem ehlinin birbiriyle ¢ekismesi olay: bir hakikattir.” (Sad,
38/64) mealindeki ayetin, s6z konusu atismanin Cehennem’de gececegine delalet ettigini belirtir
ve Katade (6. 117/735) ile Ibn Zeyd’in de (6. 182/798) ayetleri bu ydnde tefsir ettigini ifade eder
(ibn Astr, 1984, s. 287).

Merhaba kelimesi her iki ayette de baslarina merjaba yok anlaminda 13 (Y)) nefy-
olumsuzluk edat1 alarak gelmistir. Dua manasina da gelen merhaba, basina olumsuzluk edati
eklenince i¢erdigi manalarin tersine dondiiriilmiis olmasiyla bedduaya doniismektedir (Sevkani,
1428/2002, s. 1278). Tefsir kaynaklarinda, ilk ayetteki onlara merkaba yok anlamina gelen 1a
merhaben bihim / a¢2 L 5« ¥ ifadesi, saptirdiklari insanlardan 6nce cehenneme giren inkarci sapik
onderlere aittir. Bu ifadeyi, arkalarindan giren ve yanlarina konulan saptirdiklar1 insanlar i¢in
kullanacaklardir. Ikinci ayetteki asi/ sizlere merhaba yok manasindaki 14 merhaben bikiim /¥
2% L e ifadesi sonradan girenlerin onlara verdigi karsiliktir (Zemahseri, 1998, s. 277). Zira
onlara merjaba yok, sizlere merkaba yok ifadeleri, rahat yiizii gérmesinler, asil siz rahat yiizii
gormeyesiniz denilmis olmaktadir ki boyle bir ifadenin beddua manasina geldigi asikardir.

Mezkir ayetlerde gegen merhaba (Ls_<) kelimesi, verdigimiz kaynak mealde asli
korunarak merhaba seklinde verilmek yerine liigat anlamiyla agiklanarak verilmistir. Merhaba
kelimesi Kur’an meallerinin cogunda liigat anlamina uygun olarak rahatlik, ferahlik kelimeleriyle
karsilanirken, Elmalili Muhammed Hamdi Yazir ve Omer Nasuhi Bilmen gibi miifessirler
ayetlerdeki merhaba/n kelimesini meallerinde merhaba olarak vermis ve kelimenin anlam
detaylarini tefsir kisminda agiklama cihetine gitmislerdir (Elmalili, 2021, s. 3047). Merhaba
herkesge bilinen ve sik¢a kullanilan bir kavram olduguna gore kelime yapisinin korunmasi,
gerektiginde izahina ayr1 bir yer verilmesi daha isabetli olacaktir kanaatindeyiz.

7. Merhaba Kelimesinin Hadislerde Kullanim

Merhaba kelimesinin ¢ok sayida hadiste de gectigini goriiyoruz. Hz. Aise’nin anlattigina
gore Hz. Peygamber, yanina gelen kizi1 Fatima’y1 “merhaba kizim” (Buhari, 1375/1955, s. 473,
No: 1030) sézleriyle karsilamistir. Ebfi Talib’in kizt Ummiihani fetih yilindaki ziyareti sirasinda
Hz. Peygamber’in kendisini “merhaba Ummiihani” (Tirmizi, 1996, 4/451, No: 2734) diyerek
karsiladig1 ifade eder. Eb(i Cehil’in oglu ikrime yanina gittigi giin Hz. Peygamber’in kendisine
“Merhaba muhacir yolcu” (Tirmizi, 1996, 4/451, No: 2734) dedigini sdyler. Hz. Ali, huzura
kabuliinii isteyen Ammar’t Hz. Peygamber’in “merhaba temiz, tertemiz (adam)” iltifatiyla
karsiladigin1 (Buhari, 1375/1955, s. 473, No: 1031) zikreder. Avn b. Ebi Ciihayfe’nin nakline
gore babasi, yanindaki iki kisiyle birlikte Hz. Peygamber’in huzuruna gelirler, o da kim
olduklarim sorar, Amirogullarmdan olduklar1 cevabim alinca, “Merhabalar, sizler bendensiniz.”
der (Ibn Hibban, 1425/2004, “Menakib” 2, No: 7293). Abdullah b. Abbas’in rivayetine gore Hz.
Peygamber Abdiilkays heyetini de “merhaba heyet” diyerek karsilamistir (Nesai, 1436/2015, s.
51, No: 5692).
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Safvan b. Asséal, Hz. Peygamber’in huzuruna ¢iktigini ve ilim tahsili i¢in geldim ya
Resulallah demesi {izerine onun da kendisine “merhaba ilim talibi!” karsiligin1 verdigini sdyler
(Taberani, t.y., s. 723 No: 7347). Bir evde toplanan ensar kadinlarindan, Miimtehine suresi, 12.
ayet cercevesinde biat almaya giden Hz. Omer evin kapisinda durmus, kadinlara selam vermis ve
ardindan “Ben Resulullah’in elgisi olarak geldim.” demis, kadinlar da “Resulullah’a ve onun
elcisine merhaba” karsihigim vermistir (ibn Hibban, 1425/2004, “Cenaiz” 2, No: 3041). Cebrail
esligindeki Mirag yolculugunda Hz. Peygamber’in sema tabakalarmin her birinde Adem, Isa,
Yahya, Yusuf, Idris, Harun, Musa, Ibrahim gibi peygamberler tarafindan merhaba ile karsilandig
sahih hadis kaynaklarinda uzun rivayetler halinde anlatilir (Buhari, 1375/1955, s. 6, No: 3207).

8. Osmanh Dénemi Tiirk Siirinde Merhaba

Merhabanin Osmanli Dénemi Tiirk edebiyatinin en 6nemli dali olan divan siirinde ve
mesnevilerde ayni lafiz yapisiyla kullanildigini gormekteyiz. Buna dair bazi 6rneklere kronolojik
bir tertiple yer vermenin faydali olacagi diisiincesindeyiz.

Asik Pasa (Asik Pasa, 2000, s. 500). Garib-Ndme adin1 verdigi mesnevi tarzi divanindaki
bir beyitinde “Ol takarriibden bulasin mertebe / Climle dilden isidesin merhaba” demistir. Beyitte
gecen yakinlik manasindaki takarrubla yaratan ve yaratilanlara yakinlik kastedilmekte ve bu
yakinlikta ulasilacak bir mertebeyle biitiin varliklarca makbul insan haline gelinecegi
vurgulanmaktadir. Beyitte merkaba dostga, sevgiyle karsilanma manasinda kullanilmustir.

Silleyman Celebi (Celebi, 1990, s. 99) Vesiletii'n-Necdt adli Mevlid’indeki merhaba
bahrine “Ciimle zerrdt-i cihdn idiip nidd / Cagrisuban didiler kim merhabd” diyerek baglamis ve
on beyitten olusan mesnevi tarzindaki bahirde merhabay1 yirmi dort defa tekrarlanustir. Ornek
beyitte, klinatin biitlin zerrelerinin dogumunun verdigi coskuyla Hz. Peygamber’e hep bir
agizdan merhaba diye seslendikleri ifade edilmis ve beyitlerin tamaminda merhaba seving, saygi,
tazim ve hos geldin gibi manalarda kullanilmistir.

Kanuni Sultan Siileyman (Kantni, 2016, s. 1-882), Muhibbi mabhlasiyla yazdig
siirlerinden olusan Muhibbi Divdni’nda merhabaya fazlaca yer vermis ve merhabali beyitlerinden
birinde “Muhibbi derd-i hasretle veda ‘eyler mi can tenden / Olur mi 6lmeden yahiid anuiila
merhaba kilmak” demistir. Derin bir hasretin dile getirildigi beyitte merhaba kavusma, genislik,
ferahlik manalarinda kullanilmustir.

Nayi Osman Dede (Nay1, 2021, s. 84) mesnevi tarzindaki Miraciye adli eserinde miraci
anlatan siirinin bir beytinde “Sddise vardi goriip Miisd’yi O / Merhaba kildi aninla rii-be-rii”
demistir. Beyitte Hz. Peygamber’in yedinci kat semada Hz. Musa’y1 gordiigii ve onunla yiiz yiize
merhabalastig1 anlatilir. Burada Hz. Musa’nin Hz. Peygamber’i merhaba ile karsiladigi, Hz.
Peygamber’in de ona mukabelede bulundugu belirtilmis olur. Bu karsilamada merhabanin hos
geldin manasinda kullanildigi anlagilmaktadir.

Esrar Dede (Esrar Dede, 2019, s. 352) divanindaki bir beyitinde “Firkatimiz visaldir
vashmiz istiyakdwr / Dest-i tWahayyiiriimdedir firkat i merhabalar’” der. Ayrilik ve kavusma
temasini tasiyan beyitte, sevgiliden ayriligin kavusma, kavugsmanin 6zlem oldugundan bahisle
ayrilik ve bulugmanin verdigi saskinligin bertaraf edilemedigi anlatilir. Beyitteki merhabalar
kavusma aninda duyulan seving, genislik ve ferahlik manasinda ¢ogul olarak kullanilmstir.
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9. Merhaba Kelimesinin Kullanildig1 Durumlar ve Kullamlma Gayesi

Liigat ve terminoloji kaynaklarinda merhaba kelimesinin bir veya birden fazla kiginin
bulundugu yere gelen kisi veya kisiler icin kullanilan bir karsilama selamlamasi ve pesin bir
rahatlatma tabiri oldugu; bununla, gelen kisi veya kisilere darliga degil genislige geldiniz,
kendinizi rahat hissedin denilmis oldugu (Semin el-Halebi, 1417/1996, s. 79; Cebel, 2010, s. 774-
775) belirtilir.

Tefsir ve terminoloji kaynaklarinda merhaba kelimesinin dua manasini da igerdigi ifade
edilir. Buna gore, yanina gelinen kisi gelen kisinin bu gelisinden memnun olmus ve ona merhaba
demekle “Allah geldigin yeri genis eylesin; kalpler ferah olsun” (Kurtubi, 2006, s. 232; Fettent,
1387/1967, s. 301; Kefevi, 1998, s. 971) seklinde dua etmis olmaktadir.

Ayn1 kaynaklarda, merhabanin gectigi ayetlerde de goriildiigii gibi, kelimenin bagina
olumsuzluk edati getirilerek 1a merhaban (L=_= ¥) seklinde kullanilmasi halinde ise bu defa tabir
bedduaya doniisiiyor ve geldigin yer sana dar gelsin, rahat edemeyesin manasina geliyor. Ana dili
Arapga olan toplumlarda bilinen ve kullanilan bu ifade kalibinin Tiirk¢ede bilinen ve kullanilan
bir karsilig1 olmamakla birlikte sana merhabamiz yok vb. ifadelerin bunun yerini alabilecegi
diisiintilebilir.

Osmanli Tiirk edebiyatinin mevlid ve mi‘raciyye gibi tiirlerinde merhaba kelimesinin
sikga kullanildigr goriilmektedir. Bunun bilinen en yaygin 6rnegi Siileyman Celebi’nin
Vesiletii 'n-Necdt’indaki merhaba bolimiidiir (Celebi, 1990, s. 99-101). Ramazan’in gelisindeki
sevinci ifade eden “Merhaba ya sehr-i Ramazan merhaba” ciimlesiyle baglayan ilahi 6rnekleri de
dillerde dolasir. Bu orneklerdeki kullaniminda kelimeye bir tazim anlaminin da yiiklendigi
anlasilmaktadir (Cagrici, 1996, s. 184).

10. Sonug

Arapga bir kelime olan mer/aba genislik, ferahlik manasindaki r-h-b kokiinden masdar
olarak gelmektedir. Kelime, basinda eteyte / geldin anlamindaki gizli fiil takdiriyle merhaba/n
seklinde mansib diismekte, ancak yazida ve telaffuzda merhaba olarak ifade edilmektedir.
Liigatlerde merhaba gizli fiil takdiriyle rahuba fiilinden ism-i mekan olarak da degerlendirilmistir.
Dil alimleri, merhabanin tek bagina ne manaya geldiginin anlasilmasi sebebiyle basindaki fiilin
kullanilmasina gerek kalmadigini belirtmistir. Buna gore merhaba liigat anlamiyla masdar olarak
alindiginda genislige, ferahliga geldin; ism-i mekan olarak alindiginda genis, ferah yere geldin
manasina gelmektedir. Bize gore, merhabay:r hem masdar hem ism-i mekan olarak alip, her iki
hali bir arada degerlendirmek manaya biitiinliik kazandirmis olacaktir.

Merhabanin geldigi r-h-b kokiiniin Arapgadaki anlamiyla Arapgaya akraba Sami dillere
dayandigi, Cahiliye Donemi Arap siirinde simdiki mana yapistyla merhaba seklinde yer aldigi ve
altinci asirdan itibaren ayni lafiz ve mana yapisiyla kullanilmaya baglandig tespit edilmistir.

Merhaba kelimesi Kur’an-1 Kerim’de pes pese iki ayette basina (13) nefy / olumsuzluk
edat1 alarak merhaba yok manasinda /ad merhaban seklinde gegmektedir. Ayetlerde, bu ifadelerin
kiifiir 6nderleriyle miintesiplerinin Cehennem’deki atigsmalar1 sirasinda birbirlerine beddua
anlaminda kullanacagi belirtilir. Zira, muhatabina merhaba yok demek genislik, ferahlik
gérmeyesin manasina gelmektedir. Merhabanin, Kur’an-1 Kerim’den bagka mirac hadisinde
oldugu gibi pek ¢ok hadiste ve sahabe sézlerinde de ayn1 manada kullanildig tespit edilmistir.
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Merhaba kelimesinin Arapga, Arapga-Tiirkge ve Tirkce liigatlerde kismen ifade
farkliliklart olsa da kok anlamiyla uyumlu birbirini tamamlar mahiyetteki manalarda yorumlanip
degerlendirildigi goriilmistiir. Bu ortak manay:1 hos geldin, yabancilik duyma, kendini evinde
hisset; burada darlik degil, genislik ferahlik bulacaksin seklinde 6zetlemek miimkiindiir. Ayrica
merhaba, itibar, ihtimam, iltifat manalarina da gelmektedir. Zira eve, igyerine, meclise gelen kisi
merhaba ile karsilandiginda pesinen kabul ve ihtimam goérdiigiinii anlayip rahatlamis olmaktadir.

Arastirmamizda, merhabanin ayetlerdeki konum ve tefsirinde dua-beddua manasina
geldigi de tespit edilmistir. Zira, gelen kisiye merhaba derken ayn1 zamanda ferahlik, genislik
bulasin seklinde dua edilmis olmaktadir. Arapca 12 merhaba/n, Tiirkce merhaba yok seklinde
olumsuzluk edatiyla sGylenmesi halinde ise gelen kisiye beddua edilmis olmaktadir. Cilinkii bu
ifade genislik, ferahlik hissetmeyesin anlamina gelmektedir.

Diger taraftan, mersaba Osmanli Dénemi Tiirk siirinde ayn1 kelime ve mana yapisiyla
kullanilmig, miraciye ve kasidelerde Hz. Peygamber’e saygi ve tazim ifadesi olarak yer almis ve
calismamizda buna dair rekler verilmistir. Bu rnekler, merhabanin bir Islam toplumu olarak
kiiltiirimiizde etkin bir yere sahip bulundugunu, gelecegi temellendiren edebiyatimizda koklii bir
yer edindigini gostermektedir.

Arastirmamizdan ¢ikan sonuglara gore merhaba, ilk kullanildig: haliyle literatiire girmis
ve lafiz, mana degisikligine ugramadan hayatiyetini siirdiirmiistiir. ilk uygulamadan itibaren
merhaba harigten gelen kisi tarafindan degil, gelinen yerdeki kisi tarafindan hosca, sicak ve
samimi karsilama ifadesi olarak kullanilmistir. Aksine uygulama kelimenin mana ve yapisina
uymamaktadir. Harigten gelen kisi, siinnet oldugu vechile selam verir. Ayrica telefon, e-posta,
mesajlasma gibi iletisim faaliyetlerinde de merhabanin ilk arayan veya yazan tarafindan degil,
muhatap tarafindan kullanilmas1 gerekmektedir.
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Extended Abstract

One of the words that has entered the cultures of Islamic societies from the Quran and entered
daily speech and written language is the word merhaba (L _»). Although this word has found a wide area
of use among Muslims, it is not fully known what it means and in which situations it should be used,
especially by people whose native language is not Arabic. It is seen that merhaba, which has a deep-rooted
place in Islamic Turkish culture, is frequently used in spoken and written language, but due to the lack of
sufficient knowledge of its meaning, usage errors are made. In our research, it is aimed to clarify the
meaning of the word merhaba (L_=) by going to the relevant sources and how it should be used in which
situations.

The word merhaba (Ls_<) comes from the root r-h-b « z _)) meaning width, spaciousness as
masdar and with the hidden verb appreciation at the beginning, it is rendered as merhab/an (L _=). The
word is also evaluated as an ism-i mekan in the sources. Accordingly, when it is taken as masdar, it means
you have come to width, not narrowness, feel comfortable, while when it is taken as an ism-i mekan, it
means you have come to a wide place, not a narrow place, you will feel width here, not narrowness. It is
more appropriate to evaluate both forms of the word together. Because, when the meanings given according
to both forms come together, the word gains semantic integrity. In addition, in both forms, it also includes
meanings such as welcome, feel at home, you will find friendship here and is used within this meaning.
While the root r-h-b (< z_) from which merhaba (Ls_») comes is explained in the sources as the word se‘a
(32~) meaning spaciousness and airiness, it is stated that ruhb (==_) actually expresses spaciousness specific
to space, and se‘a (A=) means spaciousness in every material and spiritual area, including space. In addition,
the use of ruhb (—=_) instead of se‘a (*xx) is explained as meaning spaciousness specific to space.

The word merhaba (Ls_=) has also been included in Ottoman and Turkish dictionaries and has
been evaluated in meanings compatible with its definitions in Arabic dictionaries. The word merhaba (L <)
also means a prayer in the form of “May Allah make you feel comfortable and relaxed in this place you
have come to.” Thus, by saying hello to the person who comes, a blessing is also said. If the person who
comes is told “no welcome to you/l4 merhab/an (Ls_»< ¥)”, it is considered a curse and the person who
comes is cursed.

The root r-h-b, from which merhaba comes, was used with its Arabic meaning in the ancient
Hebrew, Aramaic and Phoenician languages of the Semitic language family, but it was first used with the
meaning indicated as merhaba in the sixth century AD. Abu Hilal al-Askari (d. 389/999) mentions in his
work al-Awail that the first person to use the word merhaba was Seyfb. Ziyezen (d. 575) from the Himyarite
ruling family. While greeting Abdulmuttalib b. Hashim (d. 577), who came to congratulate him as a
delegation of Quraysh for regaining his dominance in the region, he used the expressions merhaba/n and
ehlen / &l 5 Ls 5 to mean "you have come to spaciousness, spaciousness, a family like yours" and
"welcome". In the following periods, the word was used as merhaba/an (L ) without adding a prefix and
it settled into Turkish culture as merhaba. Merhaba (Ls_<) was also used in the Arabic poetry of the pre-
Islamic period with the same wording and meaning. It is possible to see examples of this in the poems of
many poets of this period. We can mention poets such as Nabiga al-Zubyani (d. 18/604), Tufayl al-Ghanawi
(d. 13/609) among them. It is seen that Muhadram and Sahabi poets such as Hassan b. Sabit (d. 60/680)
also used Merhaba (<) with the same wording and meaning in their poems.

In the Holy Quran, the root r-h-b (< z_) is used in the feminine form of the past verb in two verses
of the At-Tawbah surah. In the verses, the word is used in the sense of breadth, in accordance with its root
meaning. The word hello is also used in two consecutive verses in the Quran. It refers to the fate of the
disbelieving and perverted leaders of the society and the masses who believe in them and follow them in
the world on the Day of Judgement, and the arguments that take place between them at the final point they
reach. In both verses, the word merhaba is preceded by the negative particle 1a (¥)), meaning no merhaba.
Merhaba, which also means prayer, turns into a curse when the negative particle is added to the beginning,
reversing the meanings it contains. Here, the parties curse each other through argument. Merhaba (La_<)
has also been used in hadiths and the sayings of the companions without undergoing any change in the
verbal form or meaning. Hz. The Prophet greeted his daughter Fatima with the words "hello my daughter"
when she came to him. Abu Talib's daughter Ummuhani stated that the Prophet greeted her with the words
"hello Ummuhani" during her visit in the year of conquest.
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It is narrated in authentic hadith sources in long narrations that during the Mi'raj journey
accompanied by Gabriel, the Prophet was welcomed with merhaba by prophets such as Adam, Jesus,
Yahya, Yusuf, Idris, Harun, Musa and Ibrahim in each of the heavenly layers.

We see that merhaba is used with the same wording and semantic structure in the most important
branch of Ottoman period Turkish literature, the divan poetry and mesnevis. It was also used as an
expression of love and respect for the Prophet in mi'raciye, mawlid and kaside.

According to the results of our research, merhaba entered the literature in its first form and the
word has continued its life without any change in meaning. From the first application, merhaba was used
as an expression of pleasant, warm and sincere welcome by the person at the place of arrival, not by the
person coming from outside. On the contrary, the application does not comply with the meaning and
structure of the word. A person coming from outside greets in the manner it is customary to do. In addition,
in communication activities such as phone calls, e-mails, and text messages, the greeting should be used by
the addressee, not the first caller or writer.

e
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Oz
Vesiletii 'n-Necdt, Siileyman Celebi’nin 1409°da mevlid tiirlinde yazdig: bir

eserdir. XV. yiizyilda Eski Anadolu Tiirkgesi ile yazilan Vesiletii 'n-Necdt, Hz.
Muhammed’in dogumunu ve hayatin1 anlatan manzum bir metindir.

Metin dil bilimi, metin olan ile olmayani ayirt etmeyi hedefleyen belli
metot ve terimlerle metinlerin sistemli ve yontemsel bir bigimde incelenmesini
saglayan bilim dalidir. Metin dil bilimi ¢aligmalari, metinleri metinsellik
Olciitleri iizerinden degerlendirmektedir. Dilsel bir olgunun metin olarak de-
gerlendirilip degerlendirilemeyecegi konusunda belirlenen metinsellik 6lgiit-
lerinden biri de tutarliliktir. Tutarlilik, metni olusturan dilsel 6gelerin mantik-
sal bir diizlemde metin iginde yer almasini ifade etmektedir.

Bu ¢alismada Siileyman Celebi’nin Vesiletii 'n-Necdt adl eserinin miinacat
boliimiindeki tutarlilik gériintimleri, Beaugrande ve Dressler’in tasnifi esas
alimarak metnin sundugu veriler dogrultusunda amag-sonug ve kosul-sonug
baglantilari ile genisletilmistir.

Anahtar Sozciikler: Vesiletii'n-Necdt, munacat, metinsellik, tutarlilik
gortiniimleri.

CONSISTENCY APPEARANCES IN VESILETU'N-NECAT
Abstract

Vesiletii'n-Necdt is a work written by Siileyman Celebi in 1409 in the genre
of mevlid. written in old Anatolian Turkish in the 15th century, Vesiletii n-
Necdt is a poetic text that narrates the birth and life of Prophet Muhammad.

Text linguistics is a field of study that aims to distinguish between what is
and what is not a text, enabling the systematic and methodological examination
of texts using specific methods and terminology. Studies in text linguistics
evaluate texts based on criteria of textuality. One of the criteria for determining
whether a linguistic phenomenon can be considered a text is coherence.
Coherence refers to the logical arrangement of the linguistic elements within
the text.

In this study, the consistency aspects in the miinacat section of Siileyman
Celebi's work Vesiletii'n-Necat are expanded with purpose-result and
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condition-result connections in line with the data presented by the text, based
on Beaugrande and Dressler's classification.

Keywords: Vesiletii'n-Necdt, miinacat, textuality, consistency aspects.

Giris

Metin, kendisini olusturan s6z &begi ve ciimle dizilerinin birbirlerine bagdasiklik ve
tutarlilik 6l¢ekleriyle baglanarak bir anlam biitiinii olusturduklari, belli bir amagla iiretilmis, basi
ve sonu sinirlandirilmis, yazili ve sozli dil iiriiniidiir (Karaagag, 2018, s. 585). Ciimle iistii dil
caligmalarina yonelen dil bilimciler, metin incelemelerinin, tek tek ciimle anlamlarimi irdeleyerek
degil ciimlelerin birbirleriyle kurduklari anlamsal, mantiksal ve dilsel iligkilerle miimkiin
olacagini saptamiglardir. Bu da dil biliminde metin incelemelerini bilimsel bir boyutta 6zelles-
tirmis ve metin dil bilimi ad1 verilen alanin dogmasimi saglamistir. Metin dil bilimi metinlerin
sistemli ve yontemsel bir bigimde incelenmesini saglayan bir bilim dalidir.

Belli metot ve terimler etrafinda gelisimini siirdiiren metin dil biliminin tam anlamiyla
ortaya ¢ikisi ve sekillenmesi son yillara aittir. 1950’den sonra Harris’le birlikte metin incelemeleri
geleneksel yapidan uzaklasarak bilimsel bakis agisiyla yapilmaya baslanmis ve metin dil biliminin
temelleri atilmistir. Hartmann’in 1964°te yazdigi “Text, Texte, Klassen von Texten” baslikli
makalesi, metin dil biliminin baslangici olarak kabul edilmektedir (Aksan ve Aksan, 1991, s. 93).
Metin dil bilimi alaninda yapilan sistemli ilk ¢alisma ise Roland Harweg’in 1968’de yayimladigi
Pronomina und Textkonstitution adli eseridir (Parlak, 2009, s. 11; Balyemez, 2011, s. 9). Metin
dil biliminin geleneksel dil bilgisinden ayrildigr yon metni nitelik bakimindan incelemesidir.
Dilsel iletisimin temel birimi olan metin, mantiksal, anlamsal ve dil bilgisel bir biitiinliik gsterir
(Dilidiizgiin, 2021, s. 22). Metni bir biitiin olarak ele alan metin dil biliminin nihai gérevi, metin
olan ile olmayani ayirt edebilmektir. 1980°1i yillarda Robert de Beaugrande ve Wolfgang Dressler
metin olan ile metin olmayani ayirt etmeyi amaglamiglardir. Beaugrande ve Dressler, Introduction
to Text Linguistics (1981) adli calismalarinda, metni olusturan sdzciik ve ciimlelerin dnemli
gostergeler olmasina ragmen tek baglarina yeterli olmadiklarini, asil 6nemli konunun metnin insan
iletisimindeki islevleri oldugunu sdylemislerdir. Buradan hareketle bir metnin iletisimselligini
tanimlayabilmek i¢in yedi metinsellik Ol¢iitiinden bahsederler. Bunlar; bagdasikiik, tutarlilik,
amachilik, kabul edilebilirlik, bilgisellik, durumsallik ve metinler arasiliktir (Ozkan, 2022, s. 16;
Balyemez, 2011, s. 10). Metnin iletisim amagli oldugunu belirten Beugrande ve Dressler’e gore,
bu 6l¢iitlerden herhangi birinin karsilanmamasi durumunda iletisim ger¢eklesmeyecek olup orada
metnin varligindan s6z edilemez (Uzun, 2023, s. 1129).

Tirkiye’de alana katki saglayip metin dil biliminin zeminini hazirlayan aragtirmacilardan
biri Mehmet Rifat’tir. Rifat, XX. Yiizyilda Dilbilim ve Géstergebilim Kuramlar: adli kitabinda
metin dil bilimi ile ilgili sunlar1 séylemektedir:

Dil bilimin daha ¢ok so6zli dile ve tiimce diizeyine uyguladigi c¢oziimleme
yontemlerinin yazili dile, tiimcedtesi birimlere (daha ¢ok yazinsal metinlere)
uygulanmasi sonucu gelisen metindilbilim (metin dilbilgisi de denir) bir metnin
biitiinliigiinii, birligini yaratan baglantilar1 ve tutarliliklar1 inceler. Baglantilar, bir
metindeki (6zellikle yazinsal metinlerdeki) sozcelerin (ya da tiimcelerin) ¢izgisel
olarak eklemlenis bigimlerinin aragtirilmasiyla ortaya konur. Tutarliliklar ise, sdylem
tirline goére, metnin biitiiniiniin diizenlenmesinde etkili olan, uyulmas1 gerekli
zorunluluklarin arastirilmastyla belirlenir (Rifat, 2020, s. 102).

Metin dil bilimsel incelemeler, metnin kiigiik yapisinda bagdasiklik ve biiyiik yapisinda
tutarlilik Gizerinden yapilir. Metin merkezli 6lgiitlerden biri olan tutarlilik, dilsel 6gelerin konuyla
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baglantili bir sekilde metinde yer almasidir ve metnin genel biitiinliigiinii ifade eder (Balci, 2018,
s. 158). Metnin derin yapisinda kendini gosteren tutarlilik, metin olusturucu ve metnin
alimlayicis1 arasindaki anlamlandirma siirecinin dogru bir bicimde gerceklesmesiyle ilgilidir
(Capan Tekin, 2023, s. 5). Bir edebi metnin anlamlandirilmasinda, tutarlilik kavrami metin
olusturucuyu, metni ve metnin alicisini ilgilendirdigi gibi, bunlar etkileyen ve bunlardan
etkilenen olay ve Ogelerle de yakindan ilgilidir (Liileci, 2010, s. 45). Bir metinde tutarliliktan
bahsedebilmek i¢in o metnin iletisinin tiimiinii kapsayacak sekilde gerceklestirilmesi, metnin
sonunda ifade edilenlerin Onceki ifadeleri desteklemesi ve metnin biitiiniiniin kendi ig¢inde
celismemesi gerekir (Karadeniz, 2015, s. 5). Tutarlilik yalnizca metinle ilgili bir kavram degildir.
Metnin yani sira alicinin diinya bilgisi ve yorum becerisi de metni anlamlandirma siireci i¢in
gereklidir. Buradan hareketle, tutarliligin metinle ilgili 6zellikler ve aliciyla ilgili dzellikler olmak
tizere iki yoniinden bahsetmek miimkiindiir. Ciimleler arasi baglanti, olaylarin siralanisi, konunun
siirekliligi metinle ilgili ozellikler iken art alan bilgisi ve idrak yetenegi de aliciyla ilgili
ozelliklerdir (Balyemez, 2011, s. 276).

Tutarlilik, metinde anlatilmak istenilenin nasil anlatildigiyla ilgilenir. Anlatilanlarin belli
bir olus sirasiyla aktarilmasi ve birbirleriyle bag kurmasi1 6nemlidir. Bir metnin, alimlayicisina
temel bir izlegi vermesi ve o temel izlek etrafinda alt izleklerini sekillendirmesi o metnin tu-
tarliligin1 gosterir (Karatas, 2008, s. 112). Bir metinde tutarliligi gosteren belirli dilsel 6geler
bulunmaz, soyut anlam diizeyinde inceleme yapilir ve metinde bahsedilen konunun, dil dig1 diinya
gercekleriyle kurdugu iligkiler incelenir (Onursal, 2003). Parlak’a gore tutarlilik, metindeki
kavramlarin ve iligkilerin, birbirleriyle olan etkilesimi, diizenlenisi ve uyumuyla ilgilenir. Metnin
bir 6zelligi oldugu kadar metnin alicisina ait kavramsal siirecin de bir sonucudur (Parlak, 2009, s.
348).

Arapga A5 (v-l-d) kokiinden tiireyen mevlid dogum yeri ve dogum zamani anlamlarina
gelirken zaman i¢inde Hz. Muhammed’le 6zdesleserek, Hz. Muhammed’in dogumunu, hayatini,
mucizelerini, 6limiinii anlatan eserlerin ve bu eserlerin okundugu térenlerin genel ad1 olmustur.
Stileyman Celebi, Tirk edebiyatinda mevlid tiiriiniin 6nciisii addedilir. Siileyman Celebi’nin
1409’da (h. 812) tamamladig1 Vesiletii'n-Necdt adli manzumesi, alan yazininda ilk mevlid 6rnegi
olarak kabul gérmektedir. Yazar hakkinda kaynaklardaki bilgiler son derece sinirhidir. Tek
eserinin, halk arasinda Mevlid adiyla da bilinen, Vesiletii'n-Necdt adl1 yapit1 oldugu diisiiniilen
sairin, son yillarda yapilan arastirmalar neticesinde alt1 farkli siiri tespit edilmistir. Kiitiik ve
Kéksal’a gore Vesiletii'n-Necdt'm Michigan Universitesi Kiitiiphanesinde bulunan cok eski
niishasinin sonunda Siileyman Celebi’ye ait bazi siirler yer almaktadir (2022, s. 409). Koksal ve
Kiitiik, bu siirlerin Vesiletii 'n-Necdt ile tislup ve dil 6zellikleri agisindan benzer 6zellikler tagi-
digini ve siirlerden birinin Hz. Muhammed i¢in yazilan bir naat oldugunu belirtirken dort siirin
nasihat icerikli, bir siirin de tasavvufi bir manzume oldugunu soylerler (2022, s. 417).

Vesiletii n-Necdt’in yazilmasina sebep olan hadise, rivayete gore Bursa Ulu Cami’nde
[ranl1 bir vaizin Bakara Suresi’nin 285. ayetini tefsir ederken vuku bulmustur. Vaiz, tefsir sira-
sinda Hz. Muhammed’in diger peygamberlerden herhangi bir stiinliiglinin bulunmadigim
sOylemis, bunun tizerine cemaat iginde bulunan Arap alim itiraz ederek ayni surenin 283. ayetini
delil gostermistir. Aralarinda ¢ikan anlasmazliga halk taraf olmus ve Iranh vaiz icin Arap bil-
ginleri katlinin vacip oldugu yoniinde bir fetva ¢ikartmiglardir (Kemikli, 2016, s. 18-19). Bu
hadise tizerine Siileyman Celebi ona {iniinii kazandiran eserini yazmustir.
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Metin dil bilimsel bir incelemenin yapildigi bu caligmada metinsellik 6lgiitlerinden tu-
tarlilik goriiniimleri esas almmustir. incelenecek metin F. Kadri Timurtas’in MEB Yayinlarindan
Mevlid-Vesiletii'n-Necdt adiyla yayimlanan eserinin miinacat boliimiinden secilmistir. Eserin
miinacat boliimii 34 beyitten olusmaktadir. Bu boliimde yazar aliciy1 harekete gecirmeyi hedefler.
Celebi, eserinin miinacat boliimiinii genel hatlartyla bir ise baglamadan 6nce Allah’1t anmanin
gerekliligi, esmayihiisnd ve tevhit inanci olarak ii¢ konu tizerine kurgulamistir. Boliimiin ilk alt1
beytinde sair, Allah’in adin1 anarak baslanilan her isin kolayca ilerleyecegini, eksik kalmadan
tamamlanacagin dile getirir. Boliimiin 7-25. beyitleri arasinda Allah’in her an her yerde zuhur
eden varligindan, mutlak hakimiyetinden ve sifatlarindan bahsedilir. 25-34. beyitler arasinda ise
sair, Allah’1n birligi ve birlestiriciligi {izerinde durur.

1. Tutarhhk

Metin, birden fazla ciimlenin birbirleriyle farkli agilardan baglantida oldugu dilsel bir
iriindiir. Metni olusturan climlelerin birbirleriyle baglantili olmasi ve bir biitiinii olusturmasi
tutarlilikla ilgilidir. Vardar, tutarliligi “Birbirini izleyen ciimle ya da séozcelerin séz dizim, anlam
ve kullanim bakimindan, ¢elismezlik ilkesine uygun bicimde bir arada bulunusu” (Vardar, 2002, s.
197) olarak tanimlar.

Beaugrande ve Dressler (1981) tutarlilign “kavram ve iligkilerin diizenlenmesindeki
karsiliklt uyum”, Pearce (1977) ise “metnin derin yapisinda yer alan kavramlar arasindaki
baglanti” olarak tanimlamislardir (Liileci, 2010, s. 114). Metnin derin yapisinda olusan anlamlar
arasindaki mantiksal baglantilar ile belirli dilsel dgeler tutarliligi olusturmaktadir. Tutarlilik,
yalnizca metinle sinirh bir 6zellik degildir, ayn1 zamanda alicinin anlama siirecinin de etkili
oldugu metnin derin yapisinda yer alan kavramlar arasindaki iligkilerdir. Tutarlilik, metni
olusturan ciimlelerin birbirlerine gore yorumlanmasiyla olusur. Metnin hem iireticisi hem de
alicisi tarafindan ayni1 oranda tutarli olabilmesi igin dis diinya bilgilerinin hem metin tireticisi hem
de metnin alicisi tarafindan paylasilmasi gerekmektedir. Metinlerde mantiksal ve anlamsal bir
biitlinliik yoksa tutarliliktan s6z etmek miimkiin degildir (Balci, 2018, s. 159-160).

Giinay’a gore bir metnin tutarli olabilmesi igin:

a. Olgularin yeniden ele alinarak yinelenmesi ve temel bir izlek etrafinda gelismesi,

b. Her yeni bilginin 6ncekilerle baglanti i¢inde olmasi ve Onceki bilgilere katki
saglamasi,

c. Iyi diizenlenmesi, verilen her bilginin belli bir diizende alictya aktarilmast,
metindeki betimlemelerin metinle dogrusal bir iligki i¢inde olmasi,

d. Soylenmek istenen her seyin anlatimi igin gerekli bilgilerin verilmesi, eksiltili ya
da sezdirim yoluyla yapilan anlatimlarda okurun fark edemeyecegi bilgilerin
olmamasi ve bu tiir yapilarin iyi kurulmast,

e. Metnin anlamsal olarak da tutarli olmasi gerekmektedir (2023, s. 121-125).

Halliday ve Hasan (1976), metin tutarliliginin bagdasiklik iliskileriyle saglanabilecegini
savunur (Capan Tekin, 2023, s. 25). Ancak metin bagdasiklig1 gramatikal diizeyde goriiliirken
metin tutarliligi anlamsal ve mantiksal diizeyde gerceklesir (Karatas, 2008, s. 111). Demirci,
tutarli bir metnin; serim, diigiim ve ¢6ziim boliimlerinin metnin genelinde birbirinden ayrilmadan
biitiinliigii saglamak zorunda oldugunu ve sebep, sonug, sart, mecaz, gereklilik, tariz vb. anlam
baglantilarinin mantiksal kopukluk gostermeden tam bir akis i¢cinde olmasi gerektigini belirtir
(2021, s. 248). Tutarlilik, anlam unsurlarinin metnin tiimiinde siireklilik ve biitiinliik arz edecek
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sekilde eklenmesiyle ve bunun sonucunda alicinin algilama yetenegine birakilmis baglantilarla
olusur (Giizelhan, 2013, s. 80; Balyemez, 2011, s. 271).

Dijk’in siniflamasini esas alan Uzun, bir metindeki tutarlilik yapisinin, bdliimsel (local
coherence) ve biitiinciil (global coherence) tutarlilik olmak tizere iki diizeyde ortaya ¢iktigini ifade
eder. Boliimsel tutarlilik, metindeki her yeni climlenin yorumlandiktan sonra kendinden 6nceki
herhangi bir ciimlenin sunulusuna baglanmasiyla; biitiinciil tutarlilik ise dil kullanicilarinin
metnin bilesenlerinden yola ¢ikarak her yeni ciimlenin metnin biitiiniiyle kurdugu mantiksal iliski
dogrultusunda ortaya ¢ikmaktadir.

“Ali 6glen eve gitti.
Basi1 ¢ok agriyordu, ¢alismayi siirdiiremeyecekti.”

Verilen 6rnek ciimlelerde kendi anlam yorumlarinin yani sira ikinci climlenin neden
baglantistyla birinci ciimleye baglandig1 goriilmektedir. iki ciimlenin birlikteligi bu nedensellik
bagiyla iliskilendirilerek boliimsel tutarliligi 6rneklendirmistir. Verilen 6rnekteki ikinci ciimle,
Ali’nin ruhsal bunalimlarinin ve 6liim kaygisinin temel ileti olarak verildigi bir metinde geg¢seydi
Ali'nin eve gidisiyle bast agridigi i¢in calismaya devam edemeyecegi arasinda gergeklik
acisindan birebir iligki kurulamayacaginin aktarildigi goriilecektir. Bu durum ise biitiinciil tutar-
lilik iliskisini 6rneklendirir (Uzun, 1995, s. 111-112).

Tutarlilik goriintimleri tizerinde ¢aligma yapan dil bilimciler, metin tizerinde su basliklari
esas alarak tutarlilig1 kategorize etmislerdir: Beaugrande ve Dressler, tutarlilik iliskilerini ozel-
lestirme, genellestirme, nedensellik, karsitlik ve karsilastirma olarak simiflandirmiglardir (Liileci,
2010, s. 45). Kehler, tutarliligi benzerlik, neden-etki ve bitisiklik iliskisi olarak ti¢ sinifa ayirmistir
(Kehler 2002°den akt. Iseri ve Capan Tekin, 2022, s. 1522). Dijk’e gére bolgesel ve biitiinsel
olarak iki diizeyde gerceklesen tutarlilik iliskileri; bolgesel tutarlilikta genellestirme, ozellestirme,
yineleme / agimlama, karsitlik ve sebep-sonug¢ gibi bagmtilarla kendini gosterir (Ozkan, 2022, s.
344). Uzun, tutarlilik gériintimlerini dzellestirme, neden-sonug, neden, zaman, karsilastirma ve
karsitlik baglantis: olarak degerlendirmistir (1995, s. 113-135). Karatas, tutarlilik goriiniimlerini,
metnin anlamsal ve mantiksal diizeyi baglig1 altinda sebeplilik bagintist, a¢iklama bagintisi,
ozetleme ve ayrintili anlatim bagintisi, ozellestirme Ve genellestirme bagintisi ile karsilastirma
bagintist olarak incelemistir (2008, s. 171-174). Yilmaz’a gore metinde tutarlilik baglantilarini
saglayan baslica iligkiler; ozellestirme, genellestirme, neden-sonug¢, amag, karsilastirma ve
karsitlik baglantisidir (2010, s. 10).

Metinselligin 6nemli 6zelliklerinden biri tutarliliktir. Yazar aliciya iletmek istedigi mesaji
anlamsal ve mantiksal bir biitiinliik i¢inde sunar (Teksan, 2018, s. 231-232). Edeb1 metinlerin
anlamlandirilma siireglerinde, climleden biiylik birimlerin incelenmesi tutarlilik ¢evresinde ele
almmaktadir (Liileci, 2010, s. 114). Buradan hareketle bu ¢alismada, Allah’in adinin her isin
baslangicinda anilmasi gerektigi, Allah’in giizel isimlerinin betimlemesinin yapildig: ve Allah’in
bir ve tek olusunun anlatildigi miinacat bdliimiinde yer alan beyitlerdeki tutarlilik goriiniimleri
incelenmistir. Tutarlilik gériintimlerinin incelendigi bu ¢alisma, Beaugrande ve Dressler’in tasnifi
esas alinarak metnin sundugu veriler dogrultusunda amag-sonug ve kosul-sonug baglantilari ile
genisletilmistir.
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1.1. Miinacatta (Vesiletii’n-Necdt) Tutarhlhk Goriiniimleri
1.1.1. Ozellestirme Baglantisi

Ciimleler arasinda kurulan 6zellestirme iligkisi, metinsel tutarliligin saglanmasinda sik
kullanilan baglantilardan biridir. Ozellestirme baglantisi, metinde gecen genel bir ifadenin yeni
eklenen bilgilerle sinirlandirilmis halidir. Genelden 6zele gergeklesen bu iliskide yeni eklenen
bilgi 6nceki bilgiye ait ayrint1 verir (Ozkan, 2022, s. 346).

Ust terim-alt terim ya da genelden 6zele dogru iliski iceren dzellestirme baglantisi, metnin
bolim bashginda ve iceriginde gozlemlenir. Bolim bashigt Miinacat’tir. Allah’a yalvarip
yakarmak, istek ve niyazda bulunmak anlamina gelen miinacatlar, giinahlardan pismanlik
duyularak Allah’a tovbe ve istigfar niyetiyle edebi kaygilardan uzak sade bir islupla
yazilmiglardir (Ay, 2024, s. 1045). Dolayistyla metnin alicisi, sairin bu bdliimde Allah’a
yakaracagini bilir.

Sair, boliime Allah’a dua ederek baslar. Allah’in bagislayici, merhametli, her isi
kolaylastiran oldugunu sdyler ve sonraki beyitlerde Allah’in sifatlart sayilir. Beyitler
incelendiginde ise once iist adlandirma olarak Allah verilmis, sonraki beyitlerde Allah’in sifatlari
alt adlandirma olarak 6zellestirilmistir.

(5) Bir gez Allah dise 1sk ile lisan

Dokiiliir cimle giineh misl-i hazan

(9) Alim ii AI’Am i Gaffér-iiz-ziiniib

Sani u Tevvab i Settdr-iil-uyib

(10) Daim i Deyyan i Muhsi vii Sekir

Vahib-iil-ihsdn Gani Fettah-1 niir

(11) Sadik-ul-kavl ii Azim ii Zii’I-celal

Kdsim-iir-rizk u Mukim i Layezal

Metnin besinci beytinde, bir kez agk ile Allah (iist adlandirma) denildiginde tim
giinahlarin sonbahar yapragi gibi dokiilecegi ifade edilmis, metnin dokuzuncu bdoliimiinde
Allah’in Gaffdr-iiz-ziiniib (giinahlar1 bagislayan) ve Settar-iil-uyiib (ayiplari, kusurlart orten)
sifatlar1 ile 6zellestirme baglantis1 kurulmustur. Bu 6zellestirme bagintis1 miinacat boliimiiniin

diger beyitlerinde de devam eder: Vaihib-iil-ihsdan (bagislayan), Fettdh-1 niir (nur veren), Sadikul-
kavl (dogru so6zli), Kdsim-iir-rizk (rizk dagitan) vb.

(28) Ciimle dlem yog iken ol var idi
Yaradilmigdan gani cebbar idi
(29) Var iken ol yog idi ins z melek
Ars U fers i ay giines hem niih felek
Ayrica yirmi sekizinci beyitteki ciimle dlem ifadesinden sonra gelen ins i melek, ars u
fers i ay giineg sozcikleri metindeki 6zellestirme baglantisina 6rnek teskil eder.
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1.1.2. Genellestirme Baglantisi

Metinsel tutarliligin saglanmasinda, climleler arasinda genellestirme baglantisindan da
yararlanilmaktadir. Genellestirme baglantisi ile metin araciligiyla verilmek istenen mesaj daha
somut bir sekilde aliciya aktarilir (Yilmaz, 2007, s. 129).

(28) Ciimle alem yog iken ol var idi

Yaradilmigdan gani cebbar idi

(29) Var iken ol yog idi ins it melek

Ars u fers U ay giines hem niih felek

(30) Sun’ ile bunlar: ol var eyledi

Birligine ciimle ikrar eyledi

Yirmi sekizinci beyitte, ciimle adlem yokken Onun varhigindan, diger yaratilmiglardan
daha kuvvetli ve tistiin oldugundan; yirmi dokuzuncu beyitte ise Allah varken heniiz yer, gok, ay,
giines, melek ve insanlarin olmadigindan bahsedilir. Yirmi sekizinci beyitte yer alan ciimle dlem
ile yirmi dokuzuncu beyitteki ins & melek, ars u fers i ay giines sozciikleri 6zellestirme baglantisi
kurmustur. Otuzuncu beyitte bunlar: onun isteyerek yarattigi ve onun birligini tiim kainatin kabul

ettigi sdylenir. Burada gecen bunlari ve ciimle sdzciikleriyle genellestirme yapilmis ve bir dnceki
beyitte yer alan sozciiklere gonderimde bulunulmustur.

1.1.3. Neden-Sonug¢ Baglantis1

Ciimleler arasinda kurulan neden-sonug iliskisi, metinsel tutarliliin saglanmasinda
kullanilan baglant: tiirlerinden biridir. Bu baglant1 tiiriinde bir olayin gerceklesmesi baska bir
olayin ger¢eklesmesini kosullu olarak sinirlandirir. Bir bagka ifadeyle pes pese gelen ciimlelerde
bir olay ya da durumun gerceklesmesi baska bir ciimlenin varligia baglidir (Ozkan, 2022, s. 366).
Metinlerdeki neden-sonu¢ baglantilari, genellikle birlesik climle yapilar1 ile baglagh
kullanimlarda goriiliir ve hatirlatma amaci tasirlar (Uzun, 1995, s. 119, Yaylagiil, 2010, s. §83).

(1) Allah adin zikr ideliim evvela
Vicib oldur ciimle isde her kula

(4) Her nefesde Allah adin di miidam
Allah adiyla olur her is tamam

Islam inancina gore Allah’in adiyla baslanilan her is kolaylasacak ve onun yardimiyla
hayirla sonuglanacaktir. Boliimiin birinci ve dordiincii beyitlerinde, bir ise baglamadan 6nce Allah
adinin anilmasinin nedeni, bunun her kula vacip olmasma ve Allah’in adiyla her isin ta-
mamlanacak olmasma baglanir. Beyitlerdeki neden-sonu¢ baglantilar1 hatirlatma isleviyle
karsilanir. Peygamber a.s. buyurdu: “Allah ad: ile baglamamis olan her ehemmiyetli is giidiik ve
neticesiz kalir.” (Timurtas, 1990, s. 4).

Boliimde gecen 6rnek climlede, bir isin eksik ve sonugsuz kalmamasinin nedeni, o ise
Allah’1n adimin anilarak baslanmasidir.

1.1.4. Amac¢-Sonu¢ Baglantisi

Amag baglantisi, gergeklesmesi miimkiin olan bir olayin ya da durumun belli bir plan
dahilinde bagka bir olay ya da durum araciligiyla gergeklestirilmesidir. Banguoglu, amag bag-
lantis1 i¢in “iki unsurdan birinin Jtekini gercgeklestirme amact giittiigiinii gostermeye yarayan
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baglamlar” seklinde tanim yapar (2019, s. 393). Eski Anadolu Tiirk¢esinde 2. kisi ¢okluk - (y)Aslz

istek eki, ‘--mAKk igin...” anlaminda da kullanilarak maksat bildirir (Giilsevin, 2020, s. 117).

(34) Ger dilersiz bulasiz oddan necat
Isk ile derd ile eydiin es-salat

Boliimiin otuz dordiincii beytinde amag baglantisi, kiyamet inanci ile saglannustir. Ornek
beyitte, metnin alicis1 salavat getirmeye davet edilerek kiyamet giiniinde cehennem atesinden
kurtulmasi amag¢lanmustir.

1.1.5. Kosul-Sonug¢ Baglantisi

Iki unsurdan birinin digeri igin varlik sart: oldugunu gosteren kosul-sonug baglantisi,
metinde ortiik bir bicimde ifade edilir (Banguoglu, 2019, s. 393, Ozkan, 2022, s. 417). Metinlerde
kosul-sonug baglantisi, -SA ekiyle kurulabilecegi gibi -(y)A istek kipiyle de kurulabilmektedir. -
(Y)A bi¢im biriminin “her kim” s6zciik grubuyla kurdugu birlesik ciimlelerde sart anlami tagimasi
kosul-sonug baglantis1 kurmaktadir (Giilsevin, 2020, s. 117).

(1) Allah adin her kim ol evvel ana
Her isi asan ide Allah ana

(3) Allah adi olsa her igiin 0ni
Hergiz ebter olmaya anun som

(5) Bir gez Allah dise 15k ile lisan
Dokiiliir ciimle giineh misl-i hazan

Birinci beyitte, bir kimsenin islerinin kolaylagmasi Allah’in adin1 her seyden 6nde an-
masina bagh kilinmistir. Ugiincii beyitte de her isten dnce Allah adi amlirsa o isin eksik kalma-
yacagindan so6z edilir. Besinci beyitte ise bir kez ask ile Allah denildiginde tiim giinahlarin son-
bahar yapragi gibi dokiilecegi soylenmistir. Beyitlerde s6zii edilen sonuglara ulagsmanin sarti,
Allah’1n adini her seyden 6nce zikretmektir.

1.1.5. Karsilastirma Baglantis1

Metinsel tutarliligin saglanmasinda yararlanilan bir diger tutarlilik gériiniimii karsilas-
tirma baglantisidir. Karsilastirma baglantisi ile metinde ortiik olarak verilen bazi sezdirimler
metnin alicisina aktarilir (Uzun, 1995, s. 129). Boylelikle metnin alicisi, diinya bilgisi araciligiyla
metne dair ¢gikarimda bulunur. Kargilastirma baglantisi ile metindeki olay, durum ya da kisilerin
birbirlerine gore giiglii ya da zayif yonleri iizerine dikkat g¢ekilir. Alici, metinle ilgili farkl
yorumlarda bulunarak metnin anlam diinyasinin genislemesine katki saglar (Ozkan, 2022, s. 401).

(32) Bari ne hacet kilavuz sozi ¢ok
Birdiir ol kim andan artuk Tanr1 yok

Metnin otuz ikinci beytinde, fazla s6z sdylemeye gerek olmadigindan, Allah’in birligin-
den ve ondan baska Tanri olmadigindan bahsedilir. Beyitte gegcen ‘andan artuk’ ifadesiyle
karsilagtirma baglantis1 kurularak Allah’in birliginden ve tekliginden s6z edilmistir.

(33) Hasre dek ger diniliirse bu kelam
Nice hasr ola bu olmaya tamam

Eserin otuz {igiincii beytinde, tevhit inancinin kiyamet yasansa dahi bitmeyecegi vurgu-
lanmistir. Kiyamet Oncesi ve kiyamet sonrasit arasinda yapilan karsilagtirma, ‘Nice hasr ola bu
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olmaya tamam’ dizesinde kendini géstermistir.

1.1.6. Karsithk Baglantis1

Ciimleler arasinda kurulan karsitlik baglantisi, metinsel tutarliligin saglanmasinda kul-
lanilan bir baska iligki tiiriidiir. Karsitlik baglantisi, ciimleler arasindaki durumlarin ya da olay-
larin birbirine zit ifadelerle baglanmasiyla olusur. Bu vesileyle de metnin alicis1 metne dair farkli
yorumlarda bulunabilir. Karsitlik baglantisi ile metinde verilmek istenen ileti vurgulanirken ayni
zamanda birbirine karsit ifadelere dayali yorumlar araciligryla metnin anlamini genisleten
degerlendirmelerin yapilmasi kolaylasir (Ozkan, 2022, s. 405).

(26) Birdiir ol birligine sek yok-durur
Gergi yanlig sOyleyenler ¢ok-durur
(27) Varr yok yogi var iden ol-durur
Diinyada her olani ol oldurur

Yirmi altinc1 beyitte, Allah’in bir oldugu ve onun birliginden siiphe edilemeyeceginden
ancak bunun aksini sdyleyenlerin de ¢ok oldugundan bahsedilmistir. Burada yok ve ¢ok baglamsal
karsithigi ifade ederken ger¢i s6zctigiiyle de karsitlik baglantisi saglanmustir. Yirmi yedinci beyitte
ise var ve yok sozciiklerinde kavramsal karsitlik iliskisi s6z konusudur.

2. Sonuc¢

Metin, parcalarin birlesimiyle olusan bagdasik ve tutarl bir biitiindiir. Pargalarin birlesimi
rastlantisal degil metin kurucunun alictya vermek istedigi mesaj1 dogru ifade sekilleriyle olusur.
Metin dilbilimsel ¢aligmalar, metnin yiizey ve derin yapisinda ortaya ¢ikan gramatikal, anlamsal
ve mantiksal baglarin metnin i¢inde analiz edilmesi iizerine kuruludur.

Bu calismada, Islam inanc1 ve Hz. Muhammed sevgisi etrafinda sekillenen Siileyman
Celebi’nin Vesiletii'n-Necdt adli eseri tutarlilik goériiniimleri agisindan ele alinmistir. Eserin
yazildig1 gilinden bugiline kadar giincelligini korumasi, sade bir {islupla yazilmis olmasina ve
halkin dini inanglarina referans olusturmasina baglanir. Vesiletii'n-Necdt’'in sade bir iislupla
yazilmasi metnin alicisinin eseri kolay alimlamasini saglamistir. Metnin mantiksal baglantisini
ifade eden tutarlilik, metni olusturan ctimlelerin birbirlerine gére yorumlanmasiyla olusur. Sadece
metin i¢i iligkilerle kalmayan tutarlilik, metnin alicisinin anlama siirecinde etkin rol oynadig
metnin derin yapisindaki kavramlar arasindaki iligkileri de biinyesinde barindirir. Metnin
mantiksal ve anlamsal biitiinliigii, kendini olusturan Sgeler arasindaki belirli goriiniimlerle
sekillenir.

Vesiletii 'n-Necdt’1n dil ve tislup ozelliklerinin agik ve sade olusu ile eserde temel izlegin
Islam aleminin en 6nemli degeri olan Hz. Muhammed etrafinda sekillenmesi ve alicinin da art
alan bilgisine sahip olmasi metnin ¢éziimlenmesine olanak saglamustir. Allah agkinin anlatildigi,
onun adiyla baglayan her isin kolaylasacagiin ve onun evren iistiinde tek kudret sahibi oldugunun
anlatildig1 Miinacat bolimiinde; ozellestirme, genellestirme, neden-sonug, amag-sonug, kosul-
sonug, karsilastirma ve karsitlik baglantilariyla tutarlilik saglanmistir. Metnin bir biitiin oldugu
mantiksal zeminde ¢esitli tutarlilik goriiniimleriyle desteklenmistir.

Vesiletii n-Necdt’m Miinacat boliimiinde tutarhilik goriiniimlerinin incelendigi bu
calismada metindeki tutarlilik baglantisinin, genelden 6zele veya 6zelden genele betimleme ve
sezdirim yoluyla, gonderimlerle, bigim birimlerle ve zitlik bildiren kavramlarla saglandig: tespit
edilmistir. Vesiletii n-Necdt’in Miinacat boliimiinde tutarlilik goriiniimleri analiz edilebilir
diizeydedir.
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Miinacat bolimiinde tutarliligni saglayan en Onemli unsurlardan biri Ozellestirme

baglantisidir ve incelenen metin genel olarak 6zellestirme baglantisi iizerine kurulmustur.
Ozellestirme baglantisi ile metnin alicisi, konuyu zihninde daha kolay kavrayabilir. Celebi,
Ozellestirme baglantist ile vermek istedigi mesaji1 tekrarlayarak ayrintilara inmis, temel izlegi
vurgulayarak akilda kaliciligr saglamis ve alict tizerindeki etkisini arttirmigtir. Ayn1 zamanda bu
baglantiyla metnin alicisina nasihatlerde bulunulmustur. Sair, anlatim esnasinda bu baglanti
tiirlini kullanarak alicinin dikkatini dagitmadan konu iizerine odaklanmasini hedeflemistir.
Miinacatta iist adlandirma olarak Allah adi, sonraki beyitlerde Allah’in sifatlar1 bigiminde alt
adlandirma olarak ozellestirilmistir. Ayrica, dlem ifadesinden sonra gelen ins ii melek, ars u fers
ti ay giines kavramlar1 da metindeki 6zellestirme baglantisina drnektir.

Genelden 6zele veya biitiinden parcaya seklinde gerceklesen genellestirme baglantisi,
metinde gonderimler yoluyla saglanmistir. Genellestirme baglantisi ile alictya verilmek istenen
mesaj somut bir sekilde sunulmus ve bu vesileyle de alicinin zihninde kavram kargasasi
saglayacak herhangi bir duruma mahal verilmemistir. Metinde gecen bunlar: ve ciimle
sozciikleriyle genellestirme yapilmig ve Onceki beyitlerde yer alan sozciiklere gonderimde
bulunulmustur.

Metinsel tutarliligin saglanmasinda kullanilan neden-sonug, amag-sonug ve kosul-sonug
baglantilari, ilgili beyitlerin devaminda sonu¢lanmig ve alicinin zihninde soru isareti
birakilmamigtir. Bu vesileyle alici, verilen bilgiler arasindaki iligkileri daha kolay
anlamlandirmistir. Sair; neden, ama¢ ve kosul baglantilarin1 sonuglandirarak metnin alicisinin
ikna edilmesini saglamistir. Metinde neden-sonug, amag-sonug ve kosul-sonu¢ baglantilari,
genellikle birlesik ciimle yapilari ve baglagl kullanimlarla karsilanmustir. Beyitlerdeki neden-
sonug baglantilar1 hatirlatma anlamini karsilarken 2. kisi ¢okluk -(y)Aslz istek eki, --mAK igin...’
anlaminda kullanilarak amag bildirmistir. Metinde kosul-sonug baglantisi da -SA ve -(y)A bi¢im
birimleriyle isaretlenmistir. Ayrica -(y)A bi¢im biriminin “her kim” sozciik grubuyla kurdugu
birlesik climle yapist kosul-sonug baglantisi olusturmustur.

Metindeki karsilastirma baglantis1 sayesinde ortiik olan anlam, sezdirimler yoluyla aliciya
aktarilmistir. Baglant1 tiirtiniin 6rneklendirildigi beyitte alict andan artuk ifadesiyle mutlak
iistiinliigiin Allah’a ait oldugunun ¢ikariminda bulunur. Metinde kiyamet Oncesi ve kiyamet
sonrast arasinda yapilan karsilastirma, ‘Nice hasr ola bu olmaya tamam’ dizesinde kendini
gostermistir.

Diinya iizerindeki her olgu, durum, olay ya da kavram zitt1 ile bir aradadir ve onunla
birlikte anlam degeri kazanir. Karsitlik baglantisi ile metnin alicis1 baglamdan hareketle metne
dair farkli yorumlarda bulunabilir. Bu durum metnin anlammin genislemesini saglar. Incelenen
boliimde karsitlik baglantisin1 saglayan 6geler bir digerini vurgularken ayni zamanda metnin
anlamin1 genigleten yorumlarin yapilmasim da saglamistir. Metinde yok ve c¢ok sozciikleri,
baglamsal karsithig ifade ederken ger¢i sdzcligiiyle de karsitlik baglantis1 saglanmistir. Ayrica
metindeki var ve yok sozciiklerinde de kavramsal karsitlik iliskisi s6z konusudur.

Vesiletii'n-Necdat’in Miinacat boliimiinde tiim bu baglantilar yoluyla konu ve kavram
devamliligr saglanmis (Allah’in affedici ve kolaylastirici olusu, iistinliigi vs.), bu da metni tutarh
kilmigtir. Tutarlilik baglantilart ile metnin anlam diinyasi genislemis, metnin alicisi ise metni daha
kolay kavrayarak anlamlandirmistir. Incelenen metnin tiimiinde birbiriyle celisen herhangi bir
bilgi bulunmamaktadir. Bu durum, tutarliligin metin iginde saglam bir sekilde yerlestirildiginin
gostergesidir.
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Extended Abstract

Vesiletii 'n-Necdt (Means of Salvation) is a work written by Siileyman Celebi in the mevlid genre
in 1409 (h. 812). In his work, Celebi argues that salvation can only be achieved by adhering to the spiritual
personality of Muhammad the Prophet, the Quran, the Sunnah, and Islam. Written in Old Anatolian Turkish
in the 15th century, Vesiletii'n-Necdt is a verse text that tells the story of the birth and life of Muhammad
the Prophet.

Celebi shaped Vesiletii 'n-Necdt around the Islamic faith and love for Muhammad the prophet. The
work has maintained its relevance since the day it was written. One of the reasons for this is that it was
written in a simple style, and another is that it is a reference to the religious beliefs of the people. The simple
style of Vesiletii 'n-Necdt allowed the reader of the text to easily absorb the work. This situation also brought
about different interpretations of the work based on the recipient’s background knowledge and worldview.

Textual linguistics is a scientific branch that continues its development around certain methods
and terms that aims to distinguish between texts and non-texts, and enables the systematic and methodical
examination of texts. The research subject of textual linguistics is not the examination of the individual
elements that formed the text, but the examination of the entire text in its own context. The text is a verbal
or written linguistic product that aims to convey a message to the receiver for a certain purpose according
to the rules of language. The elements that formed the text are not arranged randomly, but in a way that is
compatible with each other in terms of structure and function. In the conducted textual examinations, all
the elements that form the text are considered together. Textual linguistics studies evaluate texts by their
textuality criteria. One of the textuality criteria determined for whether a linguistic phenomenon can be
evaluated as a text is coherence. Coherence expresses being included of the linguistic elements that form
the text in the text on a logical level.

Coherence, which expresses the logical connection of the text, is formed by interpreting the sen-
tences that make up the text according to each other. Coherence, which is not limited to intra-textual
relations, also includes relations between the concepts in the deep structure of the text, where the reader of
the text plays an active role in the comprehension process. The logical and semantic integrity of the text is
shaped by certain appearances between the elements that formed it.

This is the paid appearances in the Miinacat section of Siilleyman Celebi's work Vesiletii'n-Necat,
which was added as a mevlid access name in Turkish literature, and the classification of Beaugrande and
Dressler is to cut the data that provides transfer with purpose-result and result.

As a result of the examination, the diversity of coherence appearances in the Miinacat section of
Vesiletii 'n-Necdt draws attention. The coherence connection in the text is conveyed to the receiver by means
of description and insinuation from the general to the specific or from the specific to the general, with
references, morphemes and concepts indicating contrast.

In the section of Miinacat, where the love of Allah is explained, every task that starts with His
name will be easy and He is the only one with power over the universe, consistency is provided with the
connections of specialization, generalization, cause-effect, purpose-effect, condition-effect, comparison
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and contrast. The text is supported with various appearances of consistency on a logical basis, where it is
explained that it is a whole.

In the Miinacat section of Vesiletii 'n-Necqdt, it was determined that the most frequently used con-
nection type was the privatization connection. In the fifth couplet of the text, when Allah is mentioned once
with love, all sins fall like autumn leaves and in the ninth couplet of the text, a privatization connection is
established between the attributes of Allah. At the same time, the expression of the “ciimle alem” in the
twenty-eighth couplet and the words “ins it melek, ars u fers i ay giines” in the twenty-ninth couplet of the
text are another example of the privatization connection in the text.

In the thirtieth couplet of the text, the generalization connection is used by making references to

the words “bunlar1” and “climle”, “climle alem” in the twenty-eighth couplet, and “ins i melek, ars u fers
il ay giines” in the twenty-ninth couplet.

In the first and fourth couplets of the section, the reason for mentioning the name of Allah is that
it is obligatory for every servant and that every task started with the name of Allah will be completed, and
the cause-effect connection is utilized. Another situation that exemplifies the cause-effect connection in the
sample sentence in the section is that a task cannot be completed because it is not started by mentioning the
name of Allah.

The purpose connection in the text is exemplified in the thirty-fourth couplet. The purpose con-
nection in the couplet is provided with the optative mood -(y)Aslz used in Old Anatolian Turkish.

The condition-result connection in the text is provided by the morphemes -sA and -A. The con-
dition-result connection is exemplified in the first, third and fifth couplets of the section.

The comparative connection is exemplified in the thirty-second couplet of the text with the
expression “andan artuk” and in the thirty-third couplet with the line “Nice hasr ola bu olmaya tamam?”.

The connection of opposition is exemplified in the twenty-sixth couplet of the text with concepts
expressing contextual opposition and in the twenty-seventh couplet with concepts expressing conceptual
opposition.
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KITAB-1 GUZIDE’NIN ANLAM BiLIMSEL COZUMUNDE KAVRAM ALANLARI
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Oz

Kavram alani; bir dilin s6z varliginda yer alan sozciikleri, bu sdzciiklerin
zaman igerisinde kazandigi yeni anlamlari ve biitiin es dizimlilikleri
kapsamaktadir. Anlam bilimi ile siki iligki igerisinde olan kavramlar, dilin ait
oldugu milletin kiltiirtiyle ilgili 6zellikleri yansitmakta ve dilsel alan
olusturarak o dili kullanan toplumun diinya goriisiinii dile getirmektedir.
Calismada Eski Anadolu Tiirkcesi Ddnemi’nde Arapgadan Tiirkgeye
aktarilmis olan Kitdb-1 Giizide adli eserin Viyana niishasi, sozliik biliminin
icerisinde yer alan kavram alanlar1 yoniiyle incelenmistir. Kavram alanlariin
konunun ve temanin islenisine ne sekilde katki sagladigi ortaya konulmaya
caligitlmigtir. Ayrica aktarma bir eser olan Kitdb-1 Giizide’de yer alan
sozciikler, kokenlerine ve kullanim sikliklarina gore ayrilmis ve 14. yiizyilda
yazilmis olan eserin s6z varliginin durumu ortaya ¢ikarilmistir. Eserde yer alan
isim soylu sozciikler; es anlamli / yakin anlamli sozciiklerin olusturdugu
kavram alanlari, ayni kokten tiiremis sdzctiklerin olugturdugu kavram alanlari,
ayni bilgi alanina ait sozciiklerin olusturdugu kavram alanlari, ortak anlam
birimciklerin olusturdugu kavram alanlari ve ¢agrisim iliskilerinin olusturdugu
kavram alanlarma gore gruplandirilmistir.

Anahtar Sozciikler: Kavram, kavram alani, anlam bilimi, Eski Anadolu
Tirkgesi, Kitab-1 Giizide.

CONCEPTUAL FIELDS IN THE SEMANTIC ANALYSIS OF THE
BOOK OF BEAUTY KITAB-1 GUZIDE

Abstract

The conceptual field includes all the words in the vocabulary of a language,
the new meanings that these words have acquired over time, and all the
collocations they form together. Conceptual fields, which are in close
relationship with semantics, reflect the characteristics of the culture of the
language and express the world view of the society using that language by
forming a linguistic field. In this study, the work the Viennese copy of the work
called Kitab-1 Giizide, which was transferred from Arabic to Turkish in the Old
Anatolian Turkish Period, was analysed in terms of conceptual fields in
lexicology. It is tried to reveal how the conceptual fields contribute to the
processing of the subject and theme. In addition, the words in Kitdb-1 Giizide,
which is a work of translation, were separated according to their origins and
frequency of use, and the state of the vocabulary of the work written in the 14th
century was revealed. The noun-derived words in the work were grouped
according to the conceptual fields formed by synonyms / near synonyms,
conceptual fields formed by words derived from the same root, conceptual
fields formed by words belonging to the same field of knowledge, conceptual
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fields formed by common semantic units and conceptual fields formed by
associative relations.

Keywords: Concept, conceptual field, semantics, Old Anatolian Turkish,
Kitdb-1 Giizide.
Giris
Insanoglu yasamm boyunca kazanmis oldugu deneyimlerini diisiince-dil baglami
icerisinde anlamlandirmakta ve adlandirmaktadir. Bu adlandirmalar sosyal hayat igerisinde bir
milletin duygularini, diigiincelerini, hayallerini ve davranis bi¢cimlerini yansitan sozciiklerle ifade
edilmektedir (Vendryes, 2001, s. 21). Zaman igerisinde bu sézctikler zihinde var olan bir yetiyle
ortak 6zellikleri tagiyan bir dizi olgu, varlik ya da nesneye iliskin genel nitelikli bir anlam igeren
kavramlara doniismektedir (Vardar, 1998, s. 132). Sozciikler bu doniigiimii, somut ve soyut olan
her seyi; farkina varma, genelleme, ayrim, tiimevarim, tanimlama ve tiimdengelim siireclerinden
gecirerek yapmaktadir. Kavramlastirirken bazen dogadaki nesnelerden, degisik durum ve
olaylardan, benzerligi olan bagka kavramlardan yararlanmakta bazen de kendi kok ve ekleriyle
tiretmeye gitmektedir (Aksan, 2016, s. 39).

Sozciiklerin igerigi, kendi digindaki 6gelerin yardimiyla belirlenebilmekte ve ayni dil
icinde kullanilan yakin kavramlar1 belirten biitiin sozciikler karsiliklt olarak birbirini
sinirlandirmaktadir. Bir kavramin ger¢ek anlamda bilinebilmesi ve anlasilabilmesi i¢in kavramin
hangi kelimelerle ilgi i¢inde oldugu bilinmelidir (Saussure, 1998, s. 169). Insan zihninde
kavramlar farkli 6zelliklerine gore ayristirilip gruplandirilirken kendi i¢cinde yatay ve dikey bir
alan olusturmakta, her sozciik bu alan igerisinde kendine bir yer bulmaktadir. Dil biliminde
kavram alani terimiyle karsilanan bu alan, herhangi bir kavrama yakin, komsu kelimelerle
kendisini olusturan alt anlamli kelimelerin toplamindan olugmaktadir (Kargiga, 2015, s. 2516).
Kavram alani; bir dilin s6z varlifinda yer alan biitiin sozciikleri, bu sézciiklerin zaman icerisinde
kazandig1 yeni anlamlar1 ve bir araya gelerek olusturduklar biitiin es dizimlilikleri (birlesik
sozciikler, deyimler, atasozleri) kapsamaktadir. Bu nedenle kuramin adlandirilmasinda; alan
kuramu, dilsel alan, sozciik alani, sozliikk alami, sozlitkksel alan, anlam alam1 ve kavramsal alan
terimleri de kullanilmaktadir.

Kavram alani, Jost Trier tarafindan 1931 yilinda gelistirilmistir. Jost Trier; Saussure, R.
M. Meyer, Walter Porzig gibi dilbilimcilerin kavram, kavramlastirma tizerine yapmis oldugu
aragtirmalardan faydalanarak bu kurami gelistirmistir. Dilin anlam boyutuyla iliskili degerini
ortaya ¢ikarmak amaciyla derebeylik ve evrensellik kavramlarina ait 1200 kelimeyi s6zliiksel alan
igerisinde incelemistir. Trier, insanlarin iletisim sirasinda ifade etmis oldugu kelimeleri tek
yOniiyle ele almadigini, zikrettigi her kelimenin ayni1 zamanda zihinde yer alan uzak veya yakin
kelimeleri de cagristirdigmmi belirtmistir. Kelimelerin bu g¢agrisimlarinin, kavram akrabaligi
olusturdugunu belirterek kendi aralarinda ve telaffuz edilmis kelime alani veya dil isareti iginde
organlagmis bir biitiin, bir doku teskil ettigini ifade etmistir. Trier, ayrica ortak kavram alanina
sahip kelimelerin arasinda siki bir bag oldugunu ve bunlarin kelime alanini, kelime grubunu,
kelime oOrtiisiinli mozaik misali meydana getirdigini soylemistir (Trier, 1969, s. 1). Leo
Weisgerber ise Trier’in kavram akrabalari olarak nitelendirdigi kavram alani i¢in “kelime ailesi”
terimini kullanmustir. Weisgerber de kelime ailesini, “Dar manada belirli bir dil servetinde
kelime sekline gore birbirine ait kabul edilen biitiin kelimeler anlasilir; genis manada bir kelime
ailesi etimolojik, yani ses sekillerinin mengeSine gore birbirine ait biitiin kelimeleri kapsar.”
(Weisgerber, 1968, s. 15) seklinde agiklamistir.
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Kavram alanina ait siniflandirmalarda arastirmacilara gore farkliliklar goriilmektedir.
Filizok (2005) kavram alanlarini; es anlamli sozciikler, ayn1 kelime ailesine ait sozciikler, ayni
alana ait sozciikler ve ayn1 kavramui ifade eden sozciikler seklinde siniflandirmistir. Karaagag; ses
birimi alani, bigim birim alani, anlam birimi alan1 ve dil birimlerinin kullanimlari i¢in kullanim
alani tasnifini yapmustir (2018, s. 86). Giirisik; kavram alani olusturan ¢agrigimsal bagintilart ayni
kokten gelen ogeler, anlamca yakinligi olan dgeler, bicim benzerligi olan Ogeler, ses imgesi
acisindan yakinlik gosteren dgeler olarak dort farkli agidan ele almistir (2013, s. 29-34). Kargiga
(2015) kavram alanini; anlam birimcik, ¢ekirdek alan ve ¢evresel alan, bigim bilgisel alan,
cagrisimsal alan, s6z varlig1 gibi bagliklarda incelemistir. Yilmaz ve Efe ise kavram alanlarini es
anlamli / yakin anlamli sézciiklerin olugturdugu kavram alanlari, ayni kokten tiiremis s6zciiklerin
olusturdugu kavram alanlari, ayni bilgi alanina ait sdzciiklerin olusturdugu kavram alanlari, ortak
anlam birimciklerin olusturdugu kavram alanlari, cagrisim iligkilerinin olusturdugu kavram
alanlar1 bagliklar altinda degerlendirmistir (2019, s. 28).

a. Es Anlamh / Yakin Anlamh Sézciiklerin Olusturdugu Kavram Alanlari: Es
anlamlilik, iki veya daha ¢ok sayida gosterenin bir tek gosterilene gondermede bulunmasidir
(Kiran ve Eziler Kiran, 2018, s. 345). Es anlamli birimlerin aralarinda deger farki ve bire bir
ortiismenin ¢ok az olmasindan dolay1 bu birimler birbirleri yerine kullanilmamaktadir. Bu nedenle
es anlamlilik biiylik oranda yakin anlamliliga karsilik gelmektedir. Es anlamli yapilar, dilin es
anlamlt asil bi¢im birimleri, es islevli baglt bi¢im birimleri, es anlamli yapilar ve kalip sozler
diizlemlerinde goriilmektedir (Karaagag, 2018, s. 373-374).

b. Aym Kokten Tiiremis Sozciiklerin Olusturdugu Kavram Alanlari: Ayni kokten
tiiremis sozciiklerin meydana getirdigi bu alana kelime ailesi de denmektedir (Aksan, 2016, s.
254). Aym kokten tiiremis sozciiklerin alanina yalnizca sozciikler degil yeni anlamli s6zciik
obekleri / es dizimlilikler de girebilmektedir (Kargiga, 2015, s. 122). Ornegin “su” sézciigiinden
tiiremis birimler olarak “susamak, suluk, sucu, sulu, susuz, su kuyusu, su sisesi” sozciikleri bir
kavram alan1 meydana getirmistir (Yi1lmaz ve Efe, 2019, s. 28).

c. Aym Bilgi Alanina Ait Sozciiklerin Olusturdugu Kavram Alanlari: Belli bir alana
ait sozciiklerin olusturdugu kavram alanidir. Bu kavram alaninda séz varligi igerisinde terim
anlamiyla var olan sdzciikler bulunmaktadir. Ornegin “kaptan, alabanda, sancak, fora, yelken”
sozciikleri denizcilik alanina ait sézciiklerdir.

¢. Ortak Anlam Birimciklerin Olusturdugu Kavram Alanlari: Dilin anlamli en kii¢iik
birimleri anlam birimlerdir. Anlam birimcik ise, anlam birimlerin gdsterilen boliimiinii olusturan
en kiigiik anlamsal 6zelliklerin her birine verilen addir (Vardar, 1998, s. 19-20). Sozciiklerin
anlam birimcikleri anlam ayiricilar1 olabilecekleri gibi ortak 6zellikleri de ifade etmektedir.
Ornegin sandalye ve koltuk sdzciiklerine bakildiginda; oturmak icin, ayakl, tek kisilik, arkalikls,
sert maddeden yapilmalartyla bu iki nesnenin ortak 6zelliklerini olustururken koltuk
gondergesinin sahip oldugu “kolgakli” anlam birimcigi bu nesnelerin anlam ayiricist olmustur
(Kiran ve Eziler Kiran, 2018, s. 28). Kavram alaninda sozciiklerin ortak anlam birimcikleri goz
oniinde bulundurulmaktadir. Ornegin “oturmak” anlam birimcigi icerisine sandalye ve koltuk
nesnelerinin yaninda kanepe, tabure, puf, bank, sira, minder gibi bagka nesneler de girmekte ve
ortak anlam birimciklerin olusturdugu kavram alani igerisinde yer almaktadir (Yilmaz ve Efe,
2019, s. 28).
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d. Cagrisim Tliskilerinin Olusturdugu Kavram Alanlari: Bu kavram alanimin ses ve
anlam olmak {izere iki boyutu bulunmaktadir. Ses boyutunda, sozciik kokiinde bulunan ortak
seslerden ya da s6zciigiin tiiretilisinde kullanilan ses ve bi¢cim benzerliginden olusan bir ¢agrisim
iliskisi vardir. Ornegin “tag, mag, ka¢” (Kargiga, 2015, s. 122) sozciikleri arasinda sozciik
kokiinde goriilen benzerlik ile “dalgin, azgin, dargin” (Giirisik, 2013, s. 34) sozciiklerinde goriilen
ses ve bi¢im benzerligi bu sdzciikler arasinda ¢agrisimsal bir iliski kurmaktadir. Anlam agisindan
ise genelde bir kavram etrafinda o kavramla ilgili akla gelen sdzciiklerin meydana getirdigi
kavram alamidir. Ornegin ask kavrami etrafinda asik, sevgili, vuslat, hasret, gam sozciikleri bir
kavram alani olusturmaktadir (Yilmaz ve Efe, 2019, s. 29).

1. Yontem

Bu ¢alisma Kitdb-1 Giizide adli eserde kullanilan s6zciiklerin kavram alanlari igerisindeki
yerini ortaya ¢ikarmak ve dini kavramlarin Tiirkgenin s6z varligi igerisinde nasil olgunlasip
yerlestigini gostermek amaciyla yapilmistir. Kitdb-1 Giizide’nin Viyana niishasinda yer alan isim
soylu sozciikler; es anlamli / yakin anlamli s6zctiklerin olusturdugu kavram alanlari, ayni kokten
tiiremis sozciiklerin olusturdugu kavram alanlari, ayni bilgi alanina ait sézciiklerin olusturdugu
kavram alanlari, ortak anlam birimciklerin olusturdugu kavram alanlar1 ve ¢agrisim iliskilerinin
olusturdugu kavram alanlarina gore gruplandirilmistir. Ayrica eserde yer alan sozciikler
kokenlerine ve kullanim sikliklarina gére tasnif edilmistir.

Nitel arastirma dogasi iginde gerceklestirilmis olan c¢alismada, dokiiman analizi
kullanilmistir. Bu yontem “arastirilmasi hedeflenen olgu veya olgular hakkinda bilgi igeren yazili
materyallerin analizini kapsamaktadir” (Yildirim ve Simsek, 2018, s. 191). Yazili dokiiman
incelemesi betimsel analiz yontemiyle yapilmustir.

2. Kitdab-1 Giizide’de Kullanilan Kavramlar ve Kavram Alanlar:

Kavram alani ile anlam bilimi birbiriyle siki iligki i¢erisindedir. Sosyal hayat igerisinde
kullanilan her sozciik, anlam yoniiyle o dilin ait oldugu milletin kiltiri ile ilgili 6zellikleri
yansitmakta ve bir kavram alanini kaplayan bir dilsel alan olusturarak bir diinya goriisiinii dile
getirmektedir (Guiraud, 1999, s. 91). Bir edebi metinde yer alan kavram alanlari, 6zel anlamda
kurgusal bir metnin igerigi hakkinda bilgi verirken genel anlamda ait oldugu toplumun sosyo-
kiiltiirel hayatina ait degerli ipuglarii ifade etmektedir (Selguk, 2018, s. 9). Tiirklerin yiizyillardir
farkli cografyalarda farkli kiiltiir ve inamislarla etkilesim igerisinde olmasi Tiirkgenin de
kavramlar ve s6z varligr agisindan ¢ok zengin bir hazineye sahip olmasim saglamistir. Tiirklere
ait ilk yazili belgeler olan Orhun Yazitlari’ndan giiniimiize kadar Tiirk¢enin s6z varligi, degiserek
ve geliserek giiniimiize kadar gelmistir. Cografi, dini ve kiiltiirel degisiklikler, Tiirk dilindeki
kavramlar1 derinden etkilemis ve s6z varligini sekillendirmistir. Ozellikle Islamiyet’in
kabuliinden sonra dini, sosyal, kiiltiirel agidan degisimin en biiylik yansimasi Tiirk dilinde olmus,
Tiirkgede kullanilan sdzciik ve kavramlar biiyiik bir de@isim gostermistir. Islamiyet’in
kabuliinden sonraki telif ve terciime eserlerde Islamiyet’e ait bircok Arapga, Farsca kavram
Tiirkgeye girmistir. Bu kavram diinyasina ait kelimeleri 6ziimseyen Tiirk milleti daha sonra
hayatina uygulamaya baslamistir. Eski Anadolu Tiirkgesi Dénemi’nde Islamiyet’in daha iyi
anlagilmas1 amactyla yazilan eserlerde bu degisim gézlenmistir. Bu donemde Anadolu’da yazilan
Behcetii’l-Hadaik fi Mev’izati’l-Halaik, Kissa-i Yasuf, Kudiri Terciimesi, Ferdiz Kitabi,
Mevlana’nin bir kisim Tiirkge manzumeleri, Kitab-1 Gunya, Marzuban-name Terciimesi, Kitab-1
Ata-Dede ve Siileymaniye Kiitiiphanesindeki bir Kur’an terciimesi gibi karisik dilli eserlerde hem
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Arapga ve Farsganin etkisi goriilmiis hem de Tiirk¢cenin Eski, Bati ve Dogu Tiirkcelerine ait
sOzclik ve kavramlarina yer verilmistir (Korkmaz, 2013, s. 81-82).

Kitab-1 Giizide, 1X. yiizyilda Ebu Nasr bin Tahir bin Muhammed es-Serahsi tarafindan
Arapga kaleme alinmig; XIV. ylizyilda Mehmed bin Bali tarafindan Eski Anadolu Tiirk¢esine
aktarilmig bir eserdir (Erdem, 1992, s. 5). 46 babdan olusan eser, dini ve ahlaki konularda bilgi
vermektedir. Bu konular agiklanirken ayet, hadis ve kissalardan, sahabelerin ve sonraki donem
din Alimlerinin sdzlerinden, kimi zaman da gesitli rivayetlerden yararlanilmistir. Uzerinde galisma
yapilan niisha Viyana Kiitliphanesinde yer almaktadir. Viyana Kiitiiphanesinin Arapga, Fars¢a ve
Tiirkce El Yazma Katalogu’nun 298. sayfasinda 1866. Giizide-i Agsikin bashg altinda
tanitilmistir. Eksik bab1 bulunmayan niishanin her bliimiinde bir konu agiklanmistir (Yigit, 2024,
s. 185). Eserin hayata dair pek ¢ok farkli konuyu islemesi, kullanilan kavramlar agisindan
cesitliligi arttirmis ve s6z varligini zenginlestirmistir.

2.1. Konularina Gore Kavramlar ve Kavram Alanlar': Eserde islenen konular,
toplumsal ve bireysel olarak insanlarmn biitiin hayatina etki eden Islam dininin esaslarim
icermektedir. Bu yoniiyle eserde kullanilan kavramlar ve kavram alanlari gesitlilik
gostermektedir. Metinde isim soylu sozciiklerin temaya yonelik olarak kullanimlar1 ve kavram
alanlar1 su sekilde tasnif edilmistir:

2.1.1. Bablarda islenen Kavramlar ve Kavram Alanlari: Eserin giris boliimiinde ve
kirk alt1 babinda Islam dininin kurallar1 anlatilnstir. islamiyet’te bireysel ve toplumsal kurallar
iman, ibadet ve ahlak kavram alanlar1 igerisinde sekillenmistir.

Iman, “giiven icinde bulunmak, korkusuz olmak” anlamindaki Arapca emn (eman)
kokiinden tiiremistir ve “gliven duygusu icinde tasdik etmek, inanmak” olarak tanimlanmigtir
(Sinanoglu, 2000, s. 212). Eserde iman kavram alani igerisinde 9 bab bulunmaktadir: tevhijd,
marifetii’l insan, korku (el-havf), timjz, diinyay:1 bilmek (marifet’iid- diinya), kendozin bilmek
(marifet’iil nefs), seytan1 diismen bilmek (adaveti’s-seytan), kazaya raz1 olmak (riza bi’l-kaza),
yakin.

badet, “boyun egme, al¢ak goniilliiliik, itaat, kulluk, tapma, tapinma” (TS, 1998, s. 1031)
anlamlarina gelmektedir. Dini bir terim olarak “Insamin Allah’a saygi, sevgi ve itaatini
gostermek, O’nun hosnutlugunu kazanmak niyetiyle ortaya koydugu belirli tutum ve
gergeklestirdigi davraniglar.” (Sinanoglu, 1999, s. 233) seklinde tanimlanmustir. Eserde ibadet
kavram alani igerisinde 23 bab bulunmaktadir: tanri tealaniy muhabbeti, siinnet, namaz taat
kilmak, zikir, ilim istemek, gazilik, riba, sii¢i i¢enler (ukiibetii’s-saribii’l-hamr), emrii’l rizk,
diinya azlugi (killetti’d-diinya), oliim (zikrii’l mevt), $abr, siikiir, ihlas, tevbe, diin namazin kilmak
(Sevabu’s-salat-iil leyal), miinacat, ibadet, orti¢, mii’mjn nisani, vasiyyet, takva.

Ahlak, Arapgada “seciye, tabiat, huy” gibi manalara gelen hulk veya huluk kelimesinin
coguludur. Iyi ve kotii huylar, fazilet ve reziletleri ifade etmek iizere kullanilmustir (Cagrici,
2000, s. 10). Eserde ahlak kavram alant igerisinde 14 bab bulunmaktadir: hikmet, comerdlik, haya,
zina, livata, matraban, kanaat, dilsiiz durmak (fazlu’s-semt), halkdan ayrulmak (halvet), ucup
itmek, nasihat, tevazzu, hilm, kendii ‘aybin gérmek (sugul).

L https://sozluk.gov.tr. 15.9.2024.
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2.1.2. Din, inan¢, Kutsallikla ilgili Kavram Alami: Din, inan¢ ve kutsallikla ilgili
kavramlar; Allah’in isim ve sifatlariyla ilgili kavramlar, peygamberlikle ilgili kavramlar, niteleme
ve linvanlarla ilgili kavramlar, melek kavrami, emir-yasak, odiil-cezayla ilgili kavramlar, ibadet,
genel ve tasavvufi kavramlar olarak tasnif edilmistir.

2.1.2.1. Allah’n Isim ve Sifatlariyla ilgili Kavram Alam: Allah, semavi dinlere gore
kainat1 ve kainattaki her seyi yaratan ve idare eden tek yiice varliktir (TS, 1998, s. 85). Metinde,
ayni bilgi alanina ait sozciiklerin olusturdugu Allah kavram alanmi igerisinde 21 sozciik
kullanilmistir. 17 sozciik Arapga, 3 sozciik Tiirkge, 1 sozciik ise Farsgadir.

allah (Ar.) 5, calap 28, hak (Ar.) 52, halik (Ar.) 4, halil (Ar.)1, hakim (Ar.) 32, hii (Ar.)
5, huda (Far.) 2, ilaht (Ar.) 37, kerem (Ar.) 8, mevla (Ar.) 3, mu’in (Ar.) 1, rabb (Ar.) 11, rahim
(Ar.) 2, rahman (Ar.) 3, rahmet (Ar.) 22, rahmetullah (Ar.) 3, tanr1 371, teala (Ar.) 163, vahid
(Ar.) 3, yarligayici 1.

Rahim, rahman, rahmet ayni kokten tiiremis sozciliklerin olusturdugu kavram alani
igerisindedir.

2.1.2.2. Peygamberlikle Ilgili Kavram Alam: Peygamber, Farsca “Allah tarafindan
haber getiren, Allah’in emirlerini insanlara haber veren.” (Devellioglu, 1998, s. 864)
anlamindadir. Metinde ayn1 bilgi alanina ait peygamberlik kavram alani igerisinde 39 sozciik
bulunmaktadir. 38 sozciik Arapga, 1 s6zciik Farscadir.

ensar (Ar.) 1, halil (Ar.) 1, mucizat (Ar.) 2, mirac (Ar.)1, nebi (Ar.) 2, niibiivvet (Ar.)1,
peygamber (Far.) 225, resil (Ar.) 24, salavat (Ar.) 2, $ahabe (Ar.) 1, ashab (Ar.) 2, siinnet (Ar.)13,
sefaat (Ar.) 8, vahiy (Ar.) 6, keramet (Ar.) 7, halife (Ar.) 2, david (Ar.)11, isa (Ar.) 25, misa
(Ar.) 29, ishak (Ar.) 2, ismail (Ar.) 2, lut (Ar.) 2, nth (Ar.) 2, siileyman (Ar.)10, zekeriyya (Ar.)
1, muhammed (Ar.) 16 ali (Ar.) 20, ayise (Ar.) 4, bilal-i habesi (Ar.) 4, ebi cehil (Ar.)1, ebt bekir-
$1ddik (Ar.) 5, fatima (Ar.) 4, oSman (Ar.) 3, Belkis (Ar.)1, Berhiya (Ar.) 1, Kuran-1 Kerim (Ar.)
133, Tevrit (Ar.) 5, Zebiir (Ar.) 2, incil (Ar.) 2.

Peygamberlikle ilgili 6zel isimler anlam birimcigi igerisinde david (Ar.), isa (Ar.), misa
(Ar.), ishak (Ar.), ismail (Ar.), 1t (Ar.), nih (Ar.), siileyman (Ar.), zekeriyya (Ar.), muhammed
(Ar.), ali (Ar.), ayise (Ar.), bilal-i habest (Ar.), eba cehil (Ar.), ebl bekir- §1ddik (Ar.), fatima
(Ar.), oSman (Ar.), belkis (Ar.), berhiya (Ar.) bulunmaktadir.

Kitap anlam birimcigi igerisinde Hz. Muhammed’e indirilen Kuran-1 Kerim (Ar.), Hz.
Musa’ya indirilen Tevrit (Ar.), Hz. Davud’a indirilen Zebiir (Ar.), Hz. isa’ya indirilen incil (Ar.)
yer almaktadir.

Hz. Siileyman ile ¢agrisim iligkilerinin olusturdugu kavram alani igerisinde Belkis,
Berhiya isimleri kullanilmistir.

Hz. Muhammed zamaninda yasayan sahabe ve kisilerle ilgili anlam birimcigi kavram
alani igerisinde ali (Ar.) 20, ayise (Ar.) 4, bilal-i habesi (Ar.) 4, ebii cehil (Ar.)1, ebi bekir- $1ddik
(Ar.) 5, fatima (Ar.) 4, oSman (Ar.) 3 adlar1 bulunmaktadir.

2.1.2.3. Melekle Tlgili Kavram Alam: Melek, “Allah’in, halleri diger canlilara
benzemeyecek sekilde nurdan yarattigi varliklar.” (Devellioglu, 1998, s. 785) olarak
tanmimlanmistir. Ayn1 bilgi alanina ait melek kavram alani igerisinde 6 sozciik bulunmaktadir. 5
sOzciik Arapga, 1 sozciik Farscadir.
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cebrd’il (Ar.) 21, feriste / feristeh (Far.) 24, melekii’l-mevt (Ar.) 6, mika’il (Ar.) 1,
miinker / miinkir (Ar.) 6, nekir (Ar.) 6.

peri (Far.) 2, iblis (Ar.) 35, seytan (Ar.) 18 olaganiistii varliklar anlam birimcigi kavram
alani icerisindedir.

melekii’l-mevt (Ar.) ve feriste / feristeh (Far.) es anlamli / yakin anlaml s6zciiklerin olug-
turdugu kavram alani icerisindedir.

2.1.2.4. Niteleme ve Unvanlarla flgili Kavram Alami: Bu bashk altinda kavramlar
Islamiyet’te olumlu c¢agristmda bulunan kavramlar ve olumsuz ¢agrisimda bulunan kavramlar
olarak ayrilmaktadir.

2.1.2.4.1. Niteleme ve Unvanlarla ilgili Olumlu Kavramlar: Niteleme ve {invanlarla
ilgili olumlu ¢agrisimda bulunan bu kavram alani icerisinde 32 s6zciik bulunmaktadir. 14 sézciik
Arapea, 4 sozciik Farsga, 14 sozciik Tirkgedir.

abid (Ar.) 2, dindar (Ar.+ Far.) 2, evliya (Ar.) 3, giimansiz (Far.+ T.) 1, hayirlu (Ar.+ T.)
1, hazret (Ar.) 4, kul 143, kulluk 11, mutma’in (Ar.) 5, mi’min (Ar.) 39, miiselman (Far.) 2,
miislimat (Ar.)1, mislimin (Ar.), miisiilman (Far.) 21, miisiilmanlik (Far.+ T.) 3, nebi (Ar.) 2,
niiblivvet (Ar.) 1, peygamber (Far.) 225, peygamberlik (Far.+T.) 4, riyasiz (Ar.+ T.) 2, §evab (Ar.)
14, Sevablu (Ar.+ T.) 1, siikiir (Ar.) 26, siikiirli (Ar.+ T.) 1, tevbe (Ar.) 49, tevbeli (Ar.+ T.) 1,
immet (Ar.) 20, immetli (Ar.+ T.) 1, yazuksiz 2, zahid (Ar.) 21, zahidlik (Ar.+ T.) 3, zikdirlii
(Ar+T.) 1.

Tiirkge “+1I, +lIK, +slz” yapim ekleri getirilerek kul > kulluk; misiilman (Far.) >
miistilmanlik (Far.+T.); peygamber (Far.) > peygamberlik (Far.+ T.); Sevab (Ar.)> Sevablu (Ar.+
T.); siikiir (Ar.) > stikiirli (Ar.+ T.); tevbe (Ar.) > tevbelii (Ar.+ T.); immet (Ar.) > iimmetli (Ar.+
T.); yazuk > yazuksiz; zahid (Ar.) > zahidlik (Ar.+ T.) sozciikleri ayn1 kokten tiiremis kavram
alani igerisindedir.

2.1.2.4.2. Niteleme ve Unvanlarla lgili Olumsuz Kavramlar: Niteleme ve iinvanlarla
ilgili olumsuz ¢agrisimda bulunan 17 s6zciik bulunmaktadir. 8 s6zciik Arapga, 1 sozciik Farsga,
8 sozciik Tiirkgedir.

dinsiiz (Ar.+ T.) 2, fasik (Ar.) 2, giinah (Far.), esriikliik 1, giinahlu (Far.+ T.) 2, Tmansiz
(Ar.+T.) 1, meltn (Ar.)7, miinafik (Ar.)15, miinafikhig (Ar.+ T.) 1, misrik (Ar.) 3, kafir (Ar.) 39,
kafirlig (Ar.+ T.) 1, serr (Ar.) 9, tevbesiiz (Ar.+ T.) 1, yalanci 1, zalim (Ar.) 6, zuliim (Ar.) 4.

Tiirkge “+1I, +1IK, +sIz” yapim ekleri getirilerek ayni kokten tiiremis kavram alani
icerisinde din (Ar.) > dinsiiz (Ar.+ T.); giinah (Far.) > giinahlu (Far.+ T.); Tman (Ar.) > imansiz
(Ar.+ T.); miinafik (Ar.) > miinafiklig (Ar.+T.); kafir (Ar.) > kafirlig (Ar.+ T.) sozciikleri
bulunmaktadir.

2.1.2.5. Emir-Yasak, Odiil-Cezayla Ilgili Kavram Alanlari: Metinde Allah’in
yapmamizi emrettigi kurallar ve kurallara uyanlara verilen odiller ile yasakladigi eylemler ve
uymayanlara verilen cezalar farkli iki kavram alan1 olusturmaktadir.

2.1.2.5.1. Sevap-Cennet Kavram Alam: Sevap, “1. Allah tarafindan miikafatlandirilan
hareket; hayirli hareket, hayir isleme.” (Devellioglu, 1998, s. 945) olarak tanimlanmistir. Cennet,
“Dini inaniglara gore imanli ve iyi kimselerin dlimden sonra Allah tarafindan miikafat olarak
konulacaklar1 ve iginde ebediyen yasayacaklari, her tiirlii tasavvurun Ustiinde giizellik ve
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nimetlerle dolu yerdir.” (TS, 1998, s. 395). Islamiyet’e gore bu diinyada insanlar Allah’in
emirlerine uyarak sevap kazanmakta ve ahirette cennete gitmektedir. Metinde sevap-cennet
kavram alani i¢inde 14 sézciik olarak bulunmaktadir. Bunlardan 4 sozciik Arapga, 1 sozciik
Farsga, 1 sozciik Sogdca, 8 sozciik Tiirkgedir.

cennet (Ar.) 11, cennetlik (Ar.+ T.) 1, comerd (Far.) 7, comerdliig (Far.+ T.)1, kevSer
(Ar.) 1,ugmak (Sogd.) 43, ugmaklik (Sogd.+ T.)1, Sevab (Ar.) 14, Sevablu (Ar.+ T.) 1, helal (Ar.)
17, helallik (Ar.+ T.) 2, riyasiz (Ar.+ T.) 2, yalansiz 1, yazuksiz 2.

Tiirkge “+l1I, +1IK” yapim eki getirilerek cennet (Ar.) > cennetlik (Ar.+ T.); comerd (Far.),
comerdliig (Far.+ T.); Sevab (Ar.) > Sevablu (Ar.+ T.); helal (Ar.) > helallik (Ar.+ T.); riyasiz
(Ar.+ T.); ugmak (Sogd.) > ugmaklik (Sogd.+ T.) sozciikleri ayni kokten tiiremis sdzcliklerin
olusturdugu kavram alani icerisindedir.

Cennet (Ar.) ve ugmak (Sogd.) ayrica es anlamli / yakin anlamli sézciiklerin olusturdugu
kavram alani igerisindedir.

2.1.2.5.2. Giinah-Cehennem Kavram Alani: Giinah, “Allah’in emirlerine aykiri olarak
goriilen is, dini sug.” (Devellioglu, 1998, s. 299) olarak tanimlanmistir. Islamiyet’e gére insanlar,
Allah’in emir ve yasaklarina uymayinca giinah islemekte ve cehenneme gitmektedir. Cehennem,
“Dini inaniglara gore, diinyada giinah isleyenlerin 6ldiikten sonra ceza gorecekleri yer.” (TS,
1998, s. 391) olarak tamimlanmistir. Giinah-cehennem kavram alani igerisinde 27 sézciik
bulunmaktadir. 16 sozciik Arapga, 1 sdzciik Farsca, 9 sozciik Tiirkge, 1 sozciik Sogdcadir.

azab (Ar.) 26, cehennem (Ar.) 11, esriik 10, gaybet / g1ybet (Ar.) 21, fasik (Ar.) 2, giinah
(Far.) 24, giinahlu (Far.+ T.) 2, riba (Ar.) 9, yazuk 4, yazuklu 6, haram (Ar.) 32, kiif(i)r (Ar.) 10,
livata (Ar.) 5, kumar (Ar.) 2, maa$iyyet (Ar.) 6, miisrik (Ar.) 3, kafir (Ar.) 39, kafirlig (Ar.+ T.)
1. riya (Ar.) 6, sirk (Ar.) 9, miinafik (Ar.) 15, miinafiklig (Ar.+ T.)1, yalan 16, tamu (Sogd.) 46,
tamuluk (Sogd.+ T.) 2, yalancilik 1, zina (Ar.) 25.

Tiirkge “+cl, +lI, +1IK” yapim eki alarak ayni kokten tiiremis kavram alan1 igerisinde
giinah (Far.) > giinahlu (Far.+ T.); yazuk > yazuklu; kafir (Ar.) > kafirlig (Ar.+ T.); miinafik
(Ar.)> miinafiklig (Ar.+ T.); tamu (Sogd.) > tamuluk (Sogd.+ T.); yalan > yalancilik s6zctikleri
bulunmaktadir.

Cehennem (Ar.), tamu (Sogd.); giinah (Far.), yazuk kavramlari es anlamli sozciiklerin
olusturdugu kavram alani igerisindedir.

2.1.2.6. ibadetle Ilgili Kavram Alam: Ibadet, “Allah’in emirlerini yerine getirme,
tapma, tapinma.” (Devellioglu, 1998, s. 401). Eserde ayr1 bir bab olarak ele alinan ibadetin, ayni
bilgi alanina ait sozciiklerin olusturdugu kavram alani igerisinde 23 bab ve 30 sozciik
bulunmaktadir. 26 sozciik Arapga, 4 sozciik Farscadir.

Ibadetle ilgili bablar: tanr tealaniy muhabbeti, siinnet, namaz (taat kilmak), zikir, ilim
istemek, gazilik, riba, sii¢i igenler, emrii’l rizk, diinya azlugi, 6liim, zikrii’l mevt, $abr, siikiir,
ihlas, tevbe, diin namazin kilmak, miinacat, ibadet, orii¢, mii’mjn nisani, vasiyyet, takva.

ibadet (Ar.) 13, ihlas (Ar.) 22, sipas (Far.) 1, siik(ii)r (Ar.) 36, taat (Ar.) 98, tevbe (Ar.)
36, tevvekkiil (Ar.) 17, zikir (Ar.) 27, namaz (Far.) 73, abdest (Far.) 4, amin (Ar.) 9, farz (Ar.) 7,
mescid (Ar.) 7, miiezzin (Ar.) 2, minacat (Ar.) 9, rekat (Ar.) 1, riik@i (Ar.) 5, secde (Ar.) 17, stire

=]
AFRF

Uluslararas: Tiirkce Edebiyat Kiiltiir Egitim Dergisi Sayr: 1411 2025 s. 26-48, TURKIYE



34 Hayrettin YIGIT

(Ar.) 2, siiciid (Ar.) 4, taharet (Ar.) 6, tekbir (Ar.) 5, tesbih (Ar.) 1, orti¢ (Far.) 19, sahiir (Ar.) 1,
savm (Ar.) 1, zekat (Ar.) 18, $adaka (Ar.) 12, hac (Ar.) 6, taat (Ar.)16.

Namaz anlam birimcigi kavram alani igerisinde namaz (Far.), abdest (Far.), amin (Ar.),
farz (Ar.), mescid (Ar.), miiezzin (Ar.), minacat (Ar.), rekat (Ar.), riik@i (Ar.), secde (Ar.), stre
(Ar.), siictid (Ar.), taharet (Ar.), tekbir (Ar.), tesbih (Ar.) sozciikleri yer almaktadir.

Oru¢ anlam birimcigi kavram alami igerisinde orti¢ (Far.), sahtur (Ar.), Savm (Ar.)
sOzctikleri vardir. Bunlardan orfi¢ (Far.) ve $avm (Ar.) ayrica es anlamli / yakin anlamli
sozciiklerin olugturdugu kavram alani igerisindedir.

Zekat anlam birimcigi kavram alani igerisinde zekat (Ar.) ve sadaka (Ar.) sozciikleri yer
alir.

2.1.2.7. Din ve Tasavvufla ilgili Kavram Alam: Bu kavram alami icerisinde yer alan
kelimeler Islamiyet ve tasavvuf igerisinde kullanilan kavramlardir. Tasavvuf, Tiirkge Sozliik’te
“Tanr1’nin niteligini ve evrenin olusumunu varlik birligi anlayisiyla agiklayan dini ve felsefi
akim.” (1998, s. 265) olarak tanimlanmustir. Kavram alan1 iginde 44 sozciik yer almaktadir. 41
sozciik Arapega, 1 sozciik Farscga, 2 sozciik Tiirkgedir.

ahiret ( Ar.) 4, amel (Ar.) 26, ayet (Ar.) 45, ayne’l- yakin(Ar.) 3, bayram 1, bedir (Ar.)
1, bidat (Ar.) 3, bidadlig (Ar.+ T.) 1, din (Ar.) 27, dua (Ar.) 21, fariza (Ar.) 16, furkan (Ar.)1,
hamd (Ar.) 2, hakka’l-yakin (Ar.) 3, hayir (Ar.) 16, hidayet (Ar.)3, hust (Ar.) 3, illiyyin (Ar.)1,
iman (Ar.) 22, inayet (Ar.) 3, islam (Ar.) 6, istigfar (Ar.) 6, kader (Ar.) 4, kaza (Ar.) 13, kefaret
(Ar.) 5, kiyamet (Ar.) 35, kurbet (Ar.) 2, lanet (Ar.) 5, mabtd (Ar.) 2, magfiret (Ar.) 1, mahlak
(Ar.) 6, mahlakat (Ar.) 1, mezheb (Ar.) 1, put (Far.) 5, nasth (Ar.) 3, nusret (Ar.) 6, $irat (Ar.) 9,
sakird (Ar.)2, sakirtlik (Ar.+ T.) 1, takva (Ar.)3, tevhid (Ar.)16, tevekkiil (Ar.) 15, vacib (Ar.) 2,
ziihd (Ar.) 3.

Bazi sozciikler Tiirkge “-1IK” yapim eki almigtir. bidat (Ar.) > bidadlig (Ar.+ T.) ; sakird
(Far.) > sakirtlik (Far.+ T.) aynm1 kokten tiiremis kavram alani igerisindedir.

2.1.3. Zaman Kavram Alani: Bir isin, bir olusun i¢inde gectigi, gececegi veya gecmekte
oldugu siire ile ilgili kavramlar1 karsilayan adlar; zaman kavram alanmi igerisinde
degerlendirilmistir. Toplam 27 sdzciikten 8 sdzciik Arapga, 4 sdzciik Farsca, 15 sozciik Tirkcedir.

ara 1, dem (Far.) 2, rizigar / riizgar (Far.) 4, saat (Ar.) 8, siire 1, vade (Ar.) 17, vakit /
vakt (Ar.) 24, ahsam 1, ay 12, diin / tiin 34, géce / gice 8, irte 3, fasl (Ar.) 1, hazan (Far.) 1, giin
115, riiz (Far.) 17, ikindii 1, seher (Ar.) 5, yarin 7, yatsu 1, yil 22, yillik 4, eyyamu’l-beyz (Ar.) 3,
kadir gicesi (Ar.+T.) 1, cuma (Ar.) 1, ramazan (Ar.) 7, sevval (Ar.)1.

Zaman (Ar.), ara, dem (Far.), rizigar / riizgar (Far.), saat (Ar.), stire, vade (Ar.), vakit /
vakt (Ar.); diin / tiin, géce / gice; glin / riiz (Far.) s6zciikleri es anlamli / yakin anlamli s6zctiklerin
olusturdugu kavram alani igerisinde kullanilmusgtir.

Takvim anlam birimcigi alani i¢erisinde ahsam, ay, diin / tiin, géce / gice, irte, fasl (Ar.),
hazan (Far.), giin, ruz (Far.), ramazan (Ar.), sevval (Ar.), cuma (Ar.), ikindii, seher (Ar.), yarin,
yatsu, yil, yillik kelimeleri bulunmaktadir.

Tiirkge “+diiz (Gilensoy, 2007, s. 396), +lIk” yapim eki alarak aynmi kdkten tliremis
kavram alani igerisinde gilin > giindiiz; y1l > y1llik sézciikleri bulunmaktadir.
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Orug cagrisim iligkilerinin olusturdugu kavram alani igerisinde eyyamu’l-beyz (Ar.),
kadir gicesi (Ar.+ T.), ramazan (Ar.), sevval (Ar.) kelimeleri bulunmaktadir.

2.1.4. Gok Bilimi (Astronomi) ile Tlgili Kavram Alami: Gok cisimlerinin konumlari,
gokylizii unsurlar1 ve atmosferde meydana gelen birtakim olaylar1 ve etkilerini ilgilendiren sézler
bu baglk altinda aktarilmistir. Ayn1 bilgi alanina ait sdzciiklerin olusturdugu kavram alam
igerisinde 14 sozciik bulunmaktadir. Bunlardan 3 sozciik Arapga, 1 sozciik Farsga, 10 sozciik
Tiirkgedir.

alem (Ar.) 3, ‘ars (Ar.) 4, ay 2, cihan (Far.) 11, diinya (Ar.) 109, gok 27, giines 2, yilduz
1, bulut 2, dolu 1, kar 1, yagmur 7, yel 2, yildurum 3 sozciikleri bulunmaktadir.

alem (Ar.), cihan (Far.), diinya (Ar.) es anlamli / yakin anlamli s6zciiklerin olusturdugu
kavram alani igerisinde kullanilmustir.

Hava olaylar1 anlam birimcigi kavram alani igerisinde bulut, dolu, kar, yagmur, yel,
yildurum sozciikleri kullanilmigtir.

2.1.5. Cografyayla ilgili Kavram Alam: Calismada ele alinan metinde saptanan kara ve
su kiitlelerinin yeryiiziinde meydana getirdigi fiziksel olusumlar cografyanin kavram alani iginde
degerlendirilmistir. Ayni bilgi alani icerisinde cografya kavram alaninda 18 s6zciik kullanilmustir.
3 sozciik Arapega, 1 sozciik Farsca, 14 sozciik Tiirkcedir.

akar$u 1, ates (Far.) 2, das 7, kaya 1, od / ot 21, su 21, tobrak 5, deniz 5, dere 2, mekan
(Ar.) 1, yir 63, mahalli (Ar.+ T.) 1, beriyye (Ar.) 5, dag / tag 2, in 2, magara ( Ar.) 1, yazi 1,
yiryiizi 2.

Mekan (Ar.), yir, mahalli (Ar.+ T.); ates ile ot / od ve in ile magara (Ar.) sozciikleri es
anlaml s6zciiklerin olusturdugu kavram alani igerisindedir.

Su kiitlesi anlam birimcigi kavram alani i¢erisinde akarsu, deniz, dere sdzciikleri vardir.

Kara kiitlesi anlam birimcigi kavram alani igerisinde das, kaya, tobrak, yir, beriyye (Ar.),
dag / tag, in, magara (Ar.), yazi, yiryiizi s6zciikleri bulunmaktadir.

Anésir-1 erbaa anlam birimcigi kavram alani igerisinde ates (Far.), od / ot, su, tobrak
sozciikleri vardir.

2.1.6. Hayvanlarla ilgili Kavram Alam: Hayvan adlari, hayvanlarm insanlarla olan
miinasebetlerine gore; evcil hayvanlar, yabani hayvanlar, bocekler olmak iizere siniflandirilmistir.
Ayrica hayvanlara ait organ adlan ile hayvanlarin barinma, beslenme gibi durumlarini anlatan
sozler hayvanlara 6zgii durum anlam birimcigi alaninda degerlendirilmistir. Bu alanla ilgili
toplam 27 sozciik kullanilmigtir. Bunlardan 2 sozciik Arapga, 2 sozciik Farsga, 23 sozcik
Tiirkgedir.

at 1, buzagu 1, deve 5, esek 1, inek 4, it 1, katir 1, koyun 4, taz (Far.) 1, arlan 1, dilki 3,
tlan 1, kurt 2, kus 9, kuzgun 1, maymun (Ar.) 2, sagan 1, tonuz 4, ¢ekiirge 1, kurt 2, sinek 2,
canavar (Far.) 4, depne 1, kanad 1, kurban (Ar.) 1, yavru 3, yumurda 2.

Evcil hayvanlar anlam birimcigi alan1 i¢erisinde at, buzagu, deve, esek, inek, it, katir,
koyun, taz1 (Far.) s6zciikleri bulunmaktadir.
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Yabani hayvanlar anlam birimcigi alaninda ar$lan, dilki, 1lan, kurt, kus, kuzgun, maymun
(Ar.), sagan, tonguz sozciikleri vardir.

Bocek anlam birimeigi kavram alaninda ¢ekiirge, kurt, sigek sozciikleri vardir.

Hayvanlara 6zgii durum anlam birimcigi alaninda canavar (Far.), depne, kanad, kurban
(Ar.), yavru, yumurda sozciikleri bulunmaktadir.

2.1.7. Bitkiler ile Tlgili Kavram Alam: Bitkiler kavram alani icerisinde 13 szciik
degerlendirilmistir. 1 so6zciik Arapga, 1 sozciik Farsca, 11 sozciik Tirkcedir.

Bitki kavram alani igerisinde agag 9, nebat (Ar.) 2, budag 1, dal 2, k6k 1, yaprak 4, ot 3,
arpa 1, bugday 4, ekin 4, sir (Far.) 1, tahil 7, yemis 10 bulunmaktadir.

Bitki boliimleri anlam birimcigi kavram alaninda budag, dal, kok, yaprak sozciikleri
bulunmaktadir.

Tarim iiriinleri anlam birimcigi kavram alaninda arpa, bugday, ekin, sir (Far.), tahil, yemis
sozciikleri vardir.

2.1.8. Madenle flgili Kavram Alam:: Metinde gecen, yer kabugunun iginde dogal
etkenlerle olusan ve ekonomik yonden deger tasiyan mineralleri karsilayan altun 18, demiir 4
sozciikleri maden kavram alani i¢indedir.

2.1.9. insan Bedeniyle ilgili Kavram Alam: insan bedeniyle ilgili kavram alaninda 50
sOzciik bulunmaktadir. 6 sézciik Arapga, 4 sozciik Farsca, 40 sozciik Tiirkgedir.

ag(1)z 9, ayak 12, bagir 1, beden (Ar.) 1, gog(ii)s 2, parmak 1, batin (Ar.) 1, karin 9, bel
6, ben(i)z 1, suret (Ar.) 7, yiiz 27, bogaz 1, boy 2, boy(u)n 4, bur(u)n 3, damar 1, deri 1, dil 32,
dis 2, diz 2, dudag 1, diibiir (Ar.) 1, el 39, endam (Far.) 4, gozyasi, ten (Far.) 56, viicud (Ar.) 1,
et 8, g6z 24, ilig 1, kan 3, han (Far.) 1, kas 1, kol 1, kulag 2, sa¢ 5, sakal 3, stiniik 1, agu 1, ayaksuz
2, derman (Far.) 1, sifa (Ar.) 3, dilsiiz 3, elsiiz 2, esriikliik 1, gozsiiz 3, hasta (Far.) 3, hastalik
(Far.+ T.) 1, kotiiriim 1, sayru 6.

Es anlamli / yakin anlamli s6zciiklerin olusturdugu kavram alani i¢erisinde endam (Far.),
ten (Far.), viicid (Ar.); ben(i)z, stret (Ar.), yliz; bagir, gog(ii)s; batin (Ar.), karin sozciikleri
bulunmaktadir.

Viicut salgilar1 anlam birimeigi kavram alani igerisinde metinde kan 3, gdzyast, hiin (Far.)
sozciikleri vardir. Kan ve hiin (Far.) es anlamli / yakin anlamli sézciiklerin olusturdugu kavram
alani igerisinde de degerlendirilmektedir.

Beden sagligi anlam birimcigi kavram alani igerisinde agu, ayaksuz, derman (Far.), sifa
(Ar.), dilsiiz, elsiiz, esriikliik, gozsiiz, hasta (Far.), hastalik (Far.+ T.), kotiiriim, sayru sézciikleri
bulunmaktadir.

Es anlamli / yakin anlaml1 s6zctiklerin olusturdugu kavram alani igerisinde derman (Far.),
sifa (Ar.); hasta (Far.) sayru sozciikleri bulunmaktadir.

Ayni kokten tliremis sozciiklerin olusturdugu kavram alani igerisinde hasta (Far.)>
hastalik (Far.+ T.) sozciikleri bulunmaktadir.
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2.1.10. Giindelik Yasant1 Ogeleriyle Tlgili Kavram Alami: Bu kavram alami ierisine
insanlarin giindelik yasantilarina ait beslenme, giyim, esya, miktar, dl¢ii, uzunluk, yer-yon,
ticaret, kent, konutla ilgili sdzciikler girmektedir.

2.1.10.1. Beslenmeyle ilgili Kavram Alam: Beslenmeyle ilgili ayni bilgi kavram alan
icerisinde 16 sozciik bulunmaktadir. 9 sdzciik Arapga, 1 sdzciik Farsga, 6 sozciik Tiirkgedir.

as 11, taam (Ar.) 5, yemek 1, $ofra 1, azik / azuk 4, kifaf (Ar.) 4, lezzet (Ar.) 2, lokma
(Ar.) 5, nimet (Ar.) 31, perhiz (Far.) 10, nz(1)k (Ar.) 43, siigi 27, sarab (Ar.) 4, hamr (Ar.) 1,
stid1, serbet (Ar.) 2.

Es anlamli / yakin anlamli sdzciiklerin olusturdugu kavram alani igerisinde as, taam (Ar.),
yemek, Sofra; siici, sarab (Ar.), hamr (Ar.) sozciikleri bulunmaktadir.

2.1.10.2. Giyimle Tlgili Kavram Alam: Giyimle ilgili ayni bilgi kavram alan1 igerisinde
7 sozciik bulunmaktadir. 4 s6zclik Arapga, 3 sozciik Tiirkgedir.

asa (Ar.) 1, asbab 1, don/ ton 6, geysi 1, harir (Ar.) 1, hilat (Ar.)1, kumas (Ar.) 1.

2.1.10.3. Esyayla ilgili Kavram Alam: Esya ile ilgili aym bilgi kavram alani igerisinde
19 sozciik bulunmaktadir. 5 s6zciik Arapga, 6 sozciik Farsga, 8 sozciik Tiirkgedir.

bag 1, besik 1, ¢irag (Far.) 1, iplig 1, kadeh (Ar.) 1, kapu 11, kitab (Ar.)12, nesne 132,
perde (Far.) 2, terazii (Far.) 4, yiik 4, cevahir (Ar.) 1, gevher (Far.) 2, ¢ini (Far.) 1, kohu 5, misk
(Ar.) 2, tac (Far.) 2, yiiziik 3, zinet (Ar.) 1.

Siis esyastyla ilgili anlam birimcigi kavram alaninda cevahir (Ar.), gevher (Far.), ¢ini
(Far.), kohu, misk (Ar.), tac (Far.), yliziik, Zinet (Ar.) sozciikleri vardir.

Es anlaml1 / yakin anlamli sozciiklerin olusturdugu kavram alani igerisinde cevahir (Ar.),
gevher (Far.); kohu, misk (Ar.) bulunmaktadir.

2.1.10.4. Miktar, Olg¢ii, Uzunluk Kavram Alam: Miktar, 6l¢ii, uzunlukla ilgili ayni bilgi
kavram alani igerisinde 23 sozciik bulunmaktadir. 9 sézciik Arapga, 2 sozciik Farsga, 12 sozciik
Tiirkgedir.

aded (Ar.) 1, agir 2, agirhig 2, biiyiik 2, cok 44, iikiis 21, derece (Ar.) 7, derecat (Ar.) 2,
mertebe (Ar.) 3, dirhem (Ar.) 1, eksiik 7, irak 13, kat 28, katre (Ar.) 3, kerre (Ar.)1, kez 15, defa
(Ar.)1, kiiciik 1, pare (Far.) 1, zerre (Ar.) 2, dane (Far.) 1, yarim / yaru 2, yiiksek 2.

Cok, tikiis; derece (Ar.), mertebe (Ar.); kerre (Ar.), kez, defa (Ar.); pare (Far.), zerre (Ar.),
dane (Far.) sOzciikleri es anlamli / yakin anlamli s6zciiklerin olusturdugu kavram alanlari
igerisindedir.

derece (Ar.)> derecat (Ar.) ve Tiirkge “+IIK ” yapim ekiyle tliremis olan agir > agirlig;

uzun > uzunlug sozciikleri ayni kokten tiiremis kavram alanlari igerisindedir.

2.1.10.5. Yer-Yon Adlartyla flgili Kavram Alam: Yer-yon adlariyla ilgili aym bilgi
kavram alani igerisinde 22 sdzclik bulunmaktadir. 2 sdzciik Arapga, 20 sézciik Tirkgedir.

alt 3, ara 16, ard 2, arka 1, asaga / asag1 8, bas 21, dasra / tasra3, dib 1, girii 21, i¢ 39, igre
32, igerii 1, kible (Ar.) 1, magrib (Ar.) 1, 61 4, sag 3, sol 2, Gist 3, {lizre 15, yan 2, yore 1, yukaru
3.
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Ard, arka, girii; alt, dib sozciikleri es anlamli / yakin anlamli sézciiklerin olusturdugu
kavram alanlar1 igerisindedir.

Tiirkge “-re” yapim ekiyle i¢ > igre > igerli ayn1 kokten tiiremis sézciiklerin olusturdugu
kavram alanlari igerisindedir.

2.1.10.6. Ticaretle Ilgili Kavram Alam (Mal, Miilk, Servet, Takas, Para, Refah):
Ticaretle ilgili ayn1 bilgi kavram alan1 igerisinde 22 sozciik bulunmaktadir. Bunlardan 5 sozciik
Arapea, 2 sozciik Farsga, 15 sozciik Tiirkgedir.

akce 2, altun 18, altinlug 3, baha (Far.) 2, bay 8, baylik 14, bazirgan (Far.) 2, bazirganlik
(Far. + T.) 2, berekat / bereket (Ar.) 6, borg 2, didem1, fukara 1, harglug 1, hazine (Ar.) 5, is 53,
mal (Ar.) 45, meta (Ar.) 3, milket (Ar.) 2, varlik 3, yarmak 16, yoksul 3, yohsullig 8.

mal (Ar.), varlik, meta (Ar.) es anlamli / yakin anlamli sozciiklerin olusturdugu kavram
alanlar1 igerisindedir.

Tiirkge “+IIK” yapim ekiyle bazirgan (Far.) > bazirganlik (Far.+T.), altun > altinlug; bay
> baylik; yoksul > yohsullig ayn1 kokten tiiremis sozciiklerin olusturdugu kavram alanlart
igerisinde yer almustir.

2.1.10.7. Kent, Konutla Ilgili Kavram Alam: Ayni bilgi alanina ait sozciiklerin
olusturdugu kent, konutla ilgili kavram alani igerisinde 11 sdzciik bulunmaktadir. Bunlardan 3
sOzciik Arapga, 4 sozciik Farsca, 4 sozciik Tiirkgedir.

anbar (Far.) 1, dergah (Far.) 1, dikkkan (Ar.) 1, ev 17, il 2, hiicre (Ar.) 1, imaret 2, mahalle
(Ar.) 1, sehr (Far.) 4, otluk 1, saray (Far.) 5.

2.1.11. Birey, Toplumla flgili Kavram Alani: Metinde taniklanan bireysel ve toplumsal
ozellikler; yasam, 6liim, fiziksel ihtiyaclar, yaradilis, insan; toplumsal yasam, akrabalik, tutsaklik,
iinvan, meslek seklinde basliklara ayrilarak siniflandirilmigtir.

2.1.11.1. Yasamla flgili Kavram Alam: Yasamla ilgili ayni bilgi alanina ait sozciiklerin
olusturdugu kavram alani igerisinde 9 sozciik bulunmaktadir. Bunlardan 3 sézciik Arapga, 1
sozciik Farsga, 5 sozciik Tiirkgedir.

can (Far.) 34, canlu (Far + T.) 2, diri 6, dirlik 10, kahel (Ar.) 1, nefs (Ar.) 25, émr (Ar.)
7,sag 1, yas 5.

Canlu (Far. + T.), diri, sag; dirlik, 6m(ti)r (Ar.) es anlamli / yakin anlamli sozciiklerin
olusturdugu kavram alanlar1 igerisindedir.

Tirkge “+lI, +IIK” yapim ekleriyle can > canlu, diri > dirlik sozciikleri tiiretilmis ve ayni
kokten tiiremis sozciiklerin olusturdugu kavram alanlari igerisinde yer almistir.

2.1.11.2. Oliimle Ilgili Kavram Alam: Oliimle ilgili aym bilgi alamna ait sdzciiklerin
olusturdugu kavram alani igerisinde 19 sozciik bulunmaktadir. 8 s6zciik Arapga, 2 sozciik Farsca,
9 sozciik Tiirkgedir.

cansiz (Far.+T.) 1, ecel (Ar) 1, gark (Ar.) 1, 6liim 32, helak (Ar.) 8, rahmetlii (Ar.+ T.)

2, sehadet (Ar.) 13, sehid (Ar.) 6, sehidlik (Ar.+ T.) 1, cenaze 3, defn (Ar.) 2, feryad (Far.) 7,
gir (Far.) 10, kefen (Ar.) 2, 6li 6, sagu 1, saguci 1, vasiyyet (Ar.) 6, yas 1.
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Tiirkge “+clI, +I, +1IK, +slz” yapim ekleriyle cansiz (Far.+ T.), rahmetlii (Ar.+ T.), sehid
(Ar.) > sehidlik (Ar.+ T.), sagu > saguct sozciikleri tiiretilmis ve ayn1 kokten tiiremis sdzciiklerin
olusturdugu kavram alanlar1 igerisinde yer almistir.

Ol- anlam birimciginin kavram alani igerisinde cansiz (Far.+ T.), ecel (Ar.), dliim, 6li,
helak (Ar.), rahmetlii (Ar.+ T.), sehadet (Ar.), sehid (Ar.), sehidlik (Ar.+ T.), cenaze bulunur.

Rahmetlii (Ar.+ T.), sehadet (Ar.), sehid (Ar.), sehidlik (Ar.+ T.) 6liimle ilgili olumlu
cagrisimda bulunan kavramlardir.

2.1.11.3. Fiziksel Ihtiyacla lgili Kavram Alam: Fiziksel ihtiyacla ilgili ayn1 bilgi
alanina ait kavram alani igerisinde 5 s6zciik bulunmaktadir. 1 sézciik Arapga, 4 sdzciik Tiirkgedir.

aclik 6, cima (Ar.) 4, susuzlik 2, uyku 3, tok 2.

Tirkge “+lIK, +slz, +gU” yapim ekleriyle aclik, susuzlik, uyku ayni kokten tiiremis
sozciiklerin olusturdugu kavram alanlari igerisinde yer almistir.

2.1.11.4. Yaradihgla Tlgili Kavram Alam: Yaradilisla ilgili aym bilgi alanina ait
sozciiklerin olusturdugu kavram alani igerisinde 19 sodzciik bulunmaktadir. 12 sézciik Arapga, 3
sozciik Farsga, 4 sozciik Tiirkgedir.

adet (Ar.) 1, arza (Far.) 1, derman (Far.) 1, gii¢ 3, hal (Ar.) 13, hayz (Ar.) 2, hilm (Ar.)
9, huy (Far.) 4, kuvvet (Ar.) 6, &ifat (Ar.) 1, takat (Ar.) 1, vasf (Ar.) 1, miskin (Ar.) 2, miskinlik
(Ar.+T.) 2, sabir (Ar.) 54, Sabirlik (Ar.+ T.) 1, $abirlu (Ar.+ T.) 3, $alih (Ar.) 4, tevazzu (Ar.) 1.

Derman (Far.), giig, takat (Ar.), kuvvet (Ar.); adet (Ar.), huy (Far.) es anlamli / yakin
anlamli sozciiklerin olusturdugu kavram alanlar1 igerisindedir.

Tiirkge “+lI, +1IK” yapim ekleriyle miskin (Ar.) > miskinlik, $abir (Ar.) > $abirlik (Ar. +
T.) > sabirlu (Ar. + T.) aynm1 kokten tiiremis sozciiklerin olusturdugu kavram alanlari igerisinde
yer almustir.

2.1.11.5. insanla ilgili Kavram Alam: insanla ilgili ayn1 bilgi alanina ait sozciiklerin
olusturdugu kavram alani igerisinde 5 sozciik bulunmaktadir. 3 sozciik Arapga, 2 sozciik
Tiirkgedir.

adam (Ar.) 2, adem (Ar.) 3, insan (Ar.) 1, kisi 116, zat (Ar.) 1.

Adem (Ar.), kisi, insan (Ar.), zat (Ar.) es anlaml1 / yakin anlaml sozciiklerin olusturdugu
kavram alanlar igerisindedir.

2.1.11.6. Toplumsal Yasamla ilgili Kavram Alani: Toplulukla ilgili ayn1 bilgi alanina
ait sozciiklerin olusturdugu kavram alani igerisinde 12 sdzciik bulunmaktadir. 9 sozciik Arapga,
3 sozciik Tiirkgedir.

ashab (Ar.) 2, cem (Ar.) 5, cemaat (Ar.) 22, ehl (Ar.) 17, ekabir (Ar.) 1, halk (Ar.) 55,
kavm (Ar.) 8, konst1 8, konukluk 2, meclis (Ar.) 4, siirii 1, ziyaret (Ar.) 3.

Cem (Ar.) 5, cemaat (Ar.), ehl (Ar.) es anlamli / yakin anlamli sézciiklerin olusturdugu
kavram alanlar1 igerisindedir.
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2.1.11.7. Akrabahkla Tlgili Kavram Alam: Akrabalikla ilgili aym bilgi alanma ait
sozciiklerin olusturdugu kavram alani igerisinde 19 sozciik bulunmaktadir. 3 sézciik Arapga, 2
sozciik Farsca, 14 sozciik Tiirkcedir.

ana 15, ata 12, ‘avrat (Ar.) 56, avratlug (Ar.+ T.) 1, ayal (Ar.) 1, er 45, eren 2, erkek 1,
ferzend (Far.) 1, ferzendiik (Far.) 4, hatun 1, hi$im 3, ibn (Ar.) 19, kardas 2, karindas 4, kiz 3,
koca 5, ogul 15, oglan 34, oglancuk 5.

‘Avrat (Ar.) , avratlug (Ar.+T.), hatun; ferzend (Far.), ferzendiik (Far.), ibn (Ar.), ogul
15, oglan 34, oglancuk; kardas, karindas; er, eren, erkek es anlamli / yakin anlamli sézciiklerin
olusturdugu kavram alanlar1 igerisindedir.

Tiirkge “+II, +lIK, +An, +cUK” yapim ekleriyle ‘avrat (Ar.) > avratlug (Ar.+ T.); ogul >
oglan > oglancuk; er > eren > erkek ayn1 kokten tiiremis sdzciiklerin olusturdugu kavram alanlari
igerisinde yer almistir.

2.1.11.8. Tutsakhkla flgili Kavram Alam: Tutsaklikla ilgili aym bilgi alanma ait
sozciiklerin olusturdugu kavram alani igerisinde 5 sozciik bulunmaktadir. 1 sézciik Arapga, 2
sozciik Farsga, 2 sozciik Tiirkgedir.

halayik (Ar.) 1, karavas 5, kul 119, zencir (Far.) 3, zindan (Far.) 1.

2.1.11.9. Unvanla igili Kavram Alam: Unvanla ilgili ayn1 bilgi alanima ait sézciiklerin
olusturdugu kavram alani igerisinde 6 sozciik bulunmaktadir. 2 sdzciik Arapga, 2 sdzciik Farsca,
2 sozciik Tiirkgedir.

Ad 8, beg 1, fir‘avn (Ar.) 7, padisah (Far.) 22, server (Far.) 1, sultan (Ar.) 5 es anlaml1 /
yakin anlamli sézctiklerin olusturdugu kavram alanlari igerisindedir.

2.1.11.10. Meslekle Tlgili Kavram Alam: Meslekle ilgili aym bilgi alanma ait
sozciiklerin olusturdugu kavram alani igerisinde 8 sozciik bulunmaktadir. 2 sézciik Arapga, 1
sozciik Farsga, 5 sozciik Tiirkgedir.

bakici 1, $aguci 1, tapuct 1, timarci (Far.+ T.) 1, demiirci 2, goban (Far.) 5, celeb (Ar.) 1,
kassab (Ar.) 11.

2.1.12. fletisim, Etkilesimle Ilgili Kavram Alami: Metinde insanlarin duygu, diisiince
veya bilgileri ¢esitli yollarla baskalarina aktarma ve birbirini karsilikli olarak etkileme siirecleri
ile 1ilgili kavramlar s6z, dil- edebiyat, ant, sozlesme, emir, O0git basliklar1 altinda
gruplandirilmigtir.

2.1.12.1. Sozle Tlgili Kavram Alam: Sozle ilgili aym bilgi alanina ait kavram alam
icerisinde 19 sozciik degerlendirilmistir. 15 sozciik Arapga, 4 sozciik Tiirkgedir.

‘alamet (Ar.) 7, beyan (Ar.) 2, cevab (Ar.) 7, fasih (Ar.) 1, haber (Ar.) 5, hisab (Ar.) 11,
kavl (Ar.) 4, kelam (Ar.) 1, keleci 7, kissa (Ar.) 1, miinazara (Ar.) 6, nasihat (Ar.) 5, rivayet (Ar.)
98, selam (Ar.) 12, sohbet (Ar.) 3, $oru 1, s6z 41, sozli 1, su’al (Ar.) 2.

Kavl (Ar), kelam (Ar.), keleci, soz; $Soru, su’al (Ar.) es anlamli / yakin anlamli
sozciiklerin olusturdugu kavram alanlari igerisindedir.

2.1.12.2. Dil ve Edebiyatla Tlgili Kavram Alam: Dil ve edebiyatla ilgili ayni bilgi
alanina ait kavram alanina dahil 15 s6zciik vardir. 11 sozciik Arapga, 4 sozciik Tiirkgedir.
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beyit (Ar.) 1, biti 8, dil 32, eSer (Ar.) 1, harf (Ar.) 3, kelime (Ar.) 2, levh (Ar.)1, niisha
(Ar.) 1, tirkice 1, yaz1 1, tesbih (Ar.) 1, elif (Ar.) 4, mim (Ar.) 3, ntin (Ar.) 3, vav (Ar.) 1.

Harfle ilgili anlam birimcigin kavram alani igerisinde harf (Ar.), elif (Ar.), mim (Ar.),
nin (Ar.), vav (Ar.) sozciikleri vardir.

2.1.12.3. Sozlesmeyle Ilgili Kavram Alami: Ant, sozlesmeyle ilgili es anlamli / yakin
anlamli sozciiklerin olusturdugu kavram alanlari icerisinde 2 sdzciik Arapga, 1 sdzciik Tirkcedir.

ahit (Ar.) 1, and / ant 1, sart (Ar.) 1.

2.1.12.4. Emirle Ilgili Kavram Alani: Buyruk, emirle ilgili ayn1 bilgi alania ait kavram
alanina dahil 4 s6zciik vardir. 2 sozciik Arapga, 1 sozciik Farsca, 1 sozciik Tiirkgedir.

buyruk 9, emr (Ar.) 2, ferman (Far.) 5, icazet (Ar.) 1.

Buyruk, emr (Ar.), ferman (Far.) es anlaml / yakin anlamli sozciiklerin olusturdugu
kavram alanlar1 i¢erisindedir.

2.1.12.5. Ogiitle Ilgili Kavram Alam: Ogiitle ilgili ayn1 bilgi kavram alanina ait 4 sdzciik
vardir. 2 sozciik Arapga, 2 sézciik Tiirkgedir.

mevizat (Ar.) 1, nasth (Ar.) 1, 6giit 11, 6giici 1.

Mevizat (Ar.), 6giit; nasih (Ar.), giici es anlamli / yakin anlamli sdzciiklerin olusturdugu
kavram alanlar igerisindedir.

2.1.13. Hukukla flgili Kavram Alam: Genel olarak toplumu diizenleyen kurallar ile seri
(islam hukukuyla ilgili) ilkeler ve toplum tarafindan benimsenmis davranis bigimlerini anlatan
sozler hukuk kavram alani igerisinde degerlendirilmektedir. Bu alanda 21 s6zciik bulunmaktadir.
11 sozciik Arapega, 1 sozciik Farsca, 10 sozciik Tiirkcedir.

adil (Ar.) 3, afv (Ar.) 8, azad (Far.) 18, azadik (Far.+T.) 1, azadlu (Far.+T.) 1, beri
(Ar.).3, ceza (Ar.) 1, danik 7, danuklik 1, davi (Ar.) 1, davici (Ar.+T.) 2, edeb (Ar.) 4, hadd (Ar.)
2, mira$ (Ar.) 1, nafaka (Ar.) 6, sug 4, suclu 2, ser* (Ar.) 1, talak (Ar.) 1, tanik 1, tamklik.

Tiirkge “+cl, +11, +1IK” yapim ekleriyle azad (Far.) > azadlu (Far.+T.) > azadlik (Far.+T.);
danik > danuklik; davi (Ar.) > davici (Ar.+ T.); sug > suglu; tanik > taniklik ayni1 kokten tiiremis
sozciiklerin olusturdugu kavram alanlari igerisinde yer almistir.

2.1.14. ilimle Tlgili Kavram Alam: Metinde ilimle ilgili kavram alani igerisinde 34
sOzciik tespit edilmistir. 28 sdzciik Arapea, 2 sozciik Farsga, 4 sozciik Tiirkcedir.

akil (Ar.) 21, akilsuz (Ar.+ T.) 1, akil (Ar.) 2, alim (Ar.) 21, arif (Ar.)7, cahil (Ar.) 2, cehl
(Ar.) 1, ceh(i)l (Ar.) 4, cehliig (Ar.+T.) 1, fakih (Ar.) 2, fehm (Ar.)1, fikih (Ar.) 1, fikr (Ar.) 5,
hoca (Far.) 5, imam (Ar.) 10, hadis (Ar.) 2, hikmet (Ar.) 16, ilham (Ar.) 4, il(i)m (Ar.) 50, ilimsiiz
(Ar.+T) 1, kamil (Ar.) 1, kelam ( Ar.) 1, mani (Ar.) 17, marifet (Ar.).24, mutahia (Ar.) 1, miictehid
(Ar.) 1, miifessir (Ar.) 1, miinevver (Ar.)1, nar (Ar.) 12, tefekkiir (Ar.) 1, tefsir (Ar.) 1, ulema
(Ar.) 1, astad (Far.) 1, ulu 32.

Akil (Ar.), alim (Ar.), arif (Ar.), fakih (Ar.), hoca (Far.), imam (Ar.), miinevver, ulema
(Ar.), istad (Far.), miictehid (Ar.), ulu sozciikleri ilim adami anlam birimcigi kavram alan1 bagligi
altindadir.
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il(i)m (Ar.), hikmet (Ar.) es anlamli / yakin anlamli sozciiklerin olusturdugu kavram
alanlar1 igerisindedir.

[lmi alanlarla ilgili anlam birimcigin kavram alani igerisinde fikth (Ar.), hadi§ (Ar.),
kelam (Ar.), tefsir (Ar.) bulunmaktadir.

Tiirkge “+1IK, +sUz” yapim ekleriyle akil (Ar.) > akilsuz (Ar. + T.); ceh (Ar.) > cehliig
(Ar. + T.); il(i)m (Ar.) > ilimsiiz (Ar. + T) ayn1 kokten tiiremis sozciiklerin olusturdugu kavram
alanlar igerisinde yer almustir.

2.1.15. Savagla Ilgili Kavram Alam: Metinde tespit edilen savasla ilgili ayn1 bilgi
alanina ait kavram alani igerisinde 16 sozciik bulunmaktadir. 4 sdzciik Arapga, 3 sozciik Farsca,
9 sozciik Tiirkgedir.

ceng (Far.) 4, ceri 9, diisman / diismen (Far.) 24, galib (Ar.) 2, gaza (Ar.) 8, gazalik (Ar.
+T.) 3, gazi (Ar.) 5, gazilik (Ar. +T.) 4, lesker (Far.) 1, $avas 1, kalkan 5, kamg1 2, kilic / kiluc
3, silah (Ar.) 1, ok 4, yay 1.

Ceri, lesker (Far.); ceng (Far.), Savas, gaza (Ar.) es anlamli / yakin anlaml s6zciiklerin
olusturdugu kavram alanlar1 igerisindedir.

Tiirkge “+1IK” yapim ekiyle gaza (Ar.) > gazalik (Ar. + T.); gazi (Ar.) > gazilik (Ar. +
T.) ayn1 kokten tiiremis sézciiklerin olusturdugu kavram alanlari igerisinde yer almustir.

Savas gerecleriyle ilgili anlam birimcigin kavram alanina ait 6 sézciik vardir. 1 sdzciik
Arapea, 5 sozciik Tirkcedir.

kalkan 5, kamei1 2, kilic / kiluc 3, silah (Ar.) 1, ok 4, yay 1.
3. Sonuc¢

Kitdb-1 Giizide, bireysel veya toplumsal hayata yonelik Islami kurallarm anlatildig1 bir
ilmihal kitabidir. IX. yiizyilda Ebu Nasr bin Tahir bin Muhammed es-Sarahs; tarafindan Arapga
kaleme alinmis, XIV. yiizy1lda Mehmed bin Bali tarafindan Tiirk¢eye aktarilmistir. Islamiyet’in
Tiirklerin yagamina ve diline olan etkilerini gosteren dnemli bir eserdir. Yazar; eserin anlagilmasi
icin sade, anlagilir bir dil kullanmaya calismis ve bu diisiincesini eserin giris boliimiinde ifade
etmistir. Bu amagla eseri, Tirk milletinin kiiltirel diizeyine ve soz varligina uygun olarak
aktarmustir. Bu ¢alismada, hayatin pek ¢ok alanina ait bilgiler igeren eserde yer alan isim soylu
sozciikler on bes kavram alani i¢erisinde incelenmistir. 719 s6zciik on alt1 kavram alani igerisinde;
ayni bilgi alanina ait kavramlar, es / yakin anlamli kavramlar, ayn1 kokten tiiremis kavramlar,
ortak anlam birimciklerin olusturdugu kavramlar, ¢agrisim iliskilerinin olusturdugu kavramlar
basliklar1 altinda degerlendirilmistir. Konularina goére tasnif ettigimiz kavram alanlari igerisinde
yer alan sozciiklerin dagilimi su sekildedir:

Tablo 1: Kavram Alanlari

Kavram Aynmi Bilgi Alanmma Eg/yakin Anlamli Aynm1 Kokten Ortak Anlam  Cagrisim
Alanlar Ait Kavramlar Kavramlar Tiiremis Birimciklerin  Iliskilerinin

Kavramlar olusturdugu Olusturdugu

Kavramlar Kavramlar
Allah 21 3
Peygamber 38 30 2
Melek 6 2 3
Teke
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Niteleme 16 10 34
Olumlu
Niteleme 7 17
Olumsuz
Sevap-cennet 14 2 6
Giinah- 28 4 6
g:ehennem
Ibadet 30 20 2
Din Tasavvuf 42 2
Zaman 26 9 2 18 4
Gok bilimi 14 3 6
Cografya 18 7 17
Hayvan 26 27
Bitki 14 11
Maden 2
Insan Bedeni 50 15 1
Beslenme 16 7
Giyim 7
Esya 19 4 8
Miktar-olgii 23 10 3
Yer-yon 22 5 1
Ticaret 21 3 4
Kent-konut 11
Yasam 9 5 2
Oliim 18 4 10 5
Fiziksel ihtiyag 5 3
Yaradilig 18 6 3
Insan 5 4
Toplumsal 12 3
yasam
Akrabalik 19 14 3
Tutsaklik 5
Unvan 6 4
Meslek 9
So6z 17 6
Dil-edebiyat 15 5
Ant-sozlesme 3
Buyruk-emir 4 3
Ogiit 4 3
Hukuk 21 6
Trhe
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ilim 32 2 3 14
Savasg 16 5 2
Toplam 663 171 67 149 62

Yukarida bes grupta inceledigimiz kavram alanlarina ait sayisal veriler ifade edilmistir.
Konular 46 babda agiklandigi igin her babda kullamilan sézciikler farklilik gdstermistir. Bu
nedenle ayni bilgi alanina ait kavram alani en fazla kulanilan kavram alan1 olmustur. islam dinine
ait Arapca ve Farsca 67 kavram Tiirkce yapim ekleri kullanilarak ayni kokten tiiremis kavramlar
icerisinde yer almistir. Bunlardan kokeni Arapca ve Farsca olan 36 sozcikk yapim ekleri
vasitastyla tiiretilmistir. Es / yakin anlamli sozciiklerin kullanimi Arapga, Farsga sozciiklerin
Tiirkgeye gegisi agisindan dikkate degerdir. 171 sézciik bu kavram alani igerisinde kullanilmugtir.
Es / yakin anlaml sozciiklerin kullanimi ve Tiirkge yapim ekleriyle tiiretilen kelime sayist Tiirk
dilinin yeni bir dinin sdz varligima uyumunu gostermistir. Es / yakin anlamli sozciiklerin
kullaniminda baz1 dini kavramlarda Tiirk¢ede daha once yer alan kavramlar tercih edilmistir.
Allah’in isimleriyle ilgili kavramlarda Tanr1 kelimesi 347, Calap 28 kez kullanilmig, u¢mak 44,
cennet 11 kez; tamu 48, cehennem 11 kez kullanmistir. Cagrisim iliskileri yoluyla yapilan
kavramlar en ¢ok niteleme ve {invanlarla ilgili sozciiklerde tespit edilmistir.

Tablo 2: Koken Bakimindan Sézciikler

Kavram Alanlar Arapca Farsca Tiirkce Sogdca
Allah 17 1 3

Peygamber 38 1

Melek 7 2

Niteleme-Olumlu 14 4 15

Niteleme-Olumsuz 8 1 8

Sevap-cennet 4 1 8 1
Giinah-cehennem 16 1 9 1
Ibadet 26 4

Din Tasavvuf 40 1 1

Zaman 10 4 15

GOk bilimi 3 1 10

Cografya 3 1 14

Hayvan 1 1 23

Bitki 1 1 11

Maden 2

Insan Bedeni 6 4 40

Beslenme 9 1 6

Giyim 4 3

Esya 5 6 8

Miktar-lgii 9 2 12

Yer-yon 2 20

Ticaret 5 2 15
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Kent-konut 3 4 4
Yasam 3 1 5
Oliim 8 2 9
Fiziksel Ihtiyac 1 3
Yaradilig 12 3 4
Insan 3 2
Toplumsal Yasam 9 3
Akrabalik 3 2 14
Tutsaklik 1 2 2
Unvan 2 2 2
Meslek 2 1 5
Soz 15 3
Dil-edebiyat 11 4
Ant-s6zlesme 2 1
Buyruk / emir 2 1 1
Ogiit 2 2
Hukuk 11 1 10
flim 28 2 4
Savag 4 3 9
Toplam 340 63 310 2

Yazar, donemine ait s6z varligini niishaya yansitmistir. Dini-ahlaki bir eserde isim soylu
310 Tiirkge sozciige yer verirken Arapga 340, Farsga 63 sozciige yer vermistir. Aktarma dini bir
eser olan Kitdb-1 Giizide’de Arapga ile Tiirkge sozciik sayisinin birbirine yakin oldugu
goriilmiistiir. Bablar iman, ibadet ve ahlak kavram alanlar igerisinde gruplandirilmistir. iman
kavram alani igerisinde 9, ibadet kavram alani igerisinde 22, ahlak kavram alani igerisinde 15
kavram anlatilmigtir. Metnin giris bo6limiinde bablarin tanitiminda okuyucunun konuyu
taniyabilmesi i¢in Arapca tamlama yerine bablarin Tiirk¢e ifadelerini kullanmistir. Bu bablar
aciklanirken Arapga tamlama seklinde bab sayisiyla birlikte verilmistir. Bu bablar: korku (el-
havf), diinyay1 bilmek (marifet’id- diinya), kend6ézin bilmek (marifet’il nefs), seytan1 diismen
bilmek (adaveti’s-seytan), kazaya raz1 olmak (riza bi’l-kaza), siigi igenler (uktibetii’s-saribii’l-
hamr), diinya azlugi (killetii’d-diinya), 6liim (zikrii’l-mevt), diin namazin kilmak (Sevabu’s-salat-
il leyal), dilstiz durmak (fazlu’s-semt), halkdan ayrulmak (halvet), kendii aybin gérmek (sugul).

Oguz Tirkgesinin Anadolu’da yazi dili haline gelmeye basladigi donemde yazilmis
eserlerden olan Kitdb-1 Giizide, Islamiyet’i 6grenmeye ve yasamaya caligan Tiirklerin dil-
diisiince-kiiltiir iligkisine bagl olarak islami kurallar1 sosyal hayatina nasil uyguladigini gdsteren
bir eserdir. Yazar, Arapca ve Fars¢a kavramlar1 Tiirk¢enin dil slizgecinden gegirmistir. Yeni
6grenilmis bir dinle dilimize giren Arapca ve Fars¢a kavramlari 6ziimsemis ve Tiirkgeyi kullanan
insanlarin en rahat sekilde anlamasi amaciyla eserinde sadelestirerek kullanmaya ¢alismugtir.
Ayrica dini kavramlari taninmasi ve yayilmasi agisindan énemli bir yere sahip olan eser, bu
kavramlarmm Tirkcenin s6z varligi igerisinde nasil olgunlastigini  ve yerlestigini de
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gostermektedir. Dini kavramlar disinda kalan diger kavram alanlari igerisinde kullanilan
sozctikler Tiirkgenin s6z varligi agisindan zenginligini ortaya koymaktadir.

Kisaltmalar

Ar.: Arapga

¢ev.: Ceviren

Far.: Fars¢a

Sogd.: Sogdca

s.: Sayfa

T.: Tiirkce

TS: Tiirkge Sozlitk
TDK: Tiirk Dil Kurumu
TDV: Tiirk Diyanet Vakfi
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Extended Abstract

Over time, words are transformed into concepts with general qualities related to a series of
phenomena, entities or objects with common characteristics through a faculty that exists in the mind. It
makes this transformation by going through the processes of realisation, generalisation, distinction,
induction, definition and deduction of everything concrete and abstract. While concepts are separated and
grouped according to their different characteristics, they form a horizontal and vertical field within
themselves. These areas are met with the term conceptual field in linguistics. The conceptual field includes
all the words in the vocabulary of a language, the new meanings that these words have acquired over time,
and all the collocations they form together. Jost Trier developed this theory in 1931 by making use of the
researches of linguists such as Saussure, R. M. Meyer and Walter Porzig on concept and conceptualisation.
He analysed 1200 words belonging to the concepts of fiefdom and universality in the lexical field on the
value of language in relation to the meaning dimension. Trier stated that he did not consider the words that
people expressed during communication from a single aspect, but that each word he mentioned also evokes
distant or close words in the mind. He stated that these associations of words constitute a kinship of concepts
and that they constitute an organised whole, a tissue among themselves and within the pronounced word
field or language sign. Trier also stated that words with a common conceptual field have a tight bond
between each other and form the word area, word group, word cover like a mosaic.

Conceptual fields, which are in close relationship with semantics, reflect the characteristics of the
culture of the language and express the world view of the society using that language by forming a linguistic
field. While the conceptual fields in a literary text give information about the content of a fictional text in
a special sense, they also give clues about the socio-cultural life of a nation in general. The fact that Turks
have been interacting with different cultures and beliefs in different geographies for centuries has enabled
Turkish to have a very rich treasure in terms of concepts and vocabulary. From the Orkhon Inscriptions,
which are the first written documents, to the present day, the vocabulary of the Turkish language has come
to the present day by changing and developing. Geographical, religious and cultural changes have deeply
affected the concepts in Turkish language and shaped its vocabulary. Especially after the acceptance of
Islam, the greatest reflection of religious, social and cultural changes has been on the Turkish language,
and the words and concepts used in Turkish have shown a great change. After the acceptance of Islam,
many Arabic and Persian concepts belonging to Islam entered Turkish in the works written and translated
after the acceptance of Islam. The Turkish nation, which assimilated the words belonging to this concept
world, then started to apply them to its life. This change was observed in the works written for a better
understanding of Islam in the Old Anatolian Turkish Period.

In this study, the work Kitdb-1 Giizide, which was transferred from Arabic to Turkish in the Old
Anatolian Turkish Period, was analysed in terms of conceptual fields in lexicology. It is tried to reveal how
the conceptual fields contribute to the processing of the subject and theme. In addition, the words in Kitdb-
1 Giizide, which is a work of translation, were separated according to their origins and frequency of use,
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and the state of the vocabulary of the work written in the 14th century was revealed. The noun-derived
words in the work were grouped according to the conceptual fields formed by synonyms / near synonyms,
conceptual fields formed by words derived from the same root, conceptual fields formed by words
belonging to the same field of knowledge, conceptual fields formed by common semantic units and
conceptual fields formed by associative relations.

In conclusion, Kitdb-1 Giizide, one of the works written in the period when Oghuz Turkish started
to become a written language in Anatolia, is a work that shows how to apply Islamic rules to the social life
of Turks trying to learn and live Islam, depending on the language-thought-culture relationship. The
manuscript has passed Arabic and Persian concepts through the linguistic filter of Turkish. He assimilated
the Arabic and Persian concepts that entered our language with a newly learnt religion and tried to use them
by simplifying them in his work so that people using Turkish could understand them in the most comfortable
way. In addition, the work, which has an important place in terms of the recognition and spread of religious
concepts, has also shown how these concepts have developed and settled in the Turkish vocabulary. The
words used in other conceptual fields other than religious concepts have revealed the richness of Turkish
in terms of vocabulary.
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Oz

Tirk diinyasinin 6nemli kiiltlir varliklarindan olan Divdnu Lugdti’t-
Tiirk’iin Tirk dili ve edebiyati egitiminde kullanimini énemseyen bu nitel
arastirma tekil tarama modeliyle desenlenmistir. Arastirmada belgesel tarama
yontemiyle birincil kaynaklardan veri toplanmustir. Divanu Lugdti 't-Tiirk
metinlerinin ders kitaplarindaki ilk kullammi Tiirk Edebiyati Numuneleri
(1926) isimli kitaptadir. Bu kitapta kullanilan on iki siir ve sekiz sav bu
arastirmanin ¢aligma alanini olusturmaktadir. Calisma alaninda kullanilan
metinler Tiirk alfabesine c¢evrilmis ve bu metinlerin, Besim Atalay’in
hazirladig1 Divanu Lugdti t-Tiirk Terciimesi ismiyle {ig cilt olarak yayimlanan
eserlerdeki kullanimlari tespit edilmistir. Elde edilen bu veriler igerik analizi
yontemiyle incelenmis, metinler arasindaki yazim ve Tirkiye Tirkgesine
aktarilislarindaki benzerlik veya farkliliklar belirlenmistir. Tiirk Edebiyati
Numuneleri (1926) isimli kitapta yazimda bazi harekelerin kullanilmadig;
Atalay’in metileri agikladigi, savlarin kullanimina yonelik bilgiler verdigi
tespit edilmistir. Arastirma verilerinden Tiirk Edebiyati Numuneleri (1926)
kitabinda kullanilan Divdnu Lugdti t-Ttirk metinlerinin yaziminin ve Tiirkiye
Tiirkgesine aktarilisinin tutarli oldugu sonucuna ulagilmistir. Tiirk dili ve
edebiyat1 egitiminin tarihi gelisimini ilgilendiren arastirma verilerinin bu alana
katkis1 olacagr diistintilmektedir.

Anahtar Sozciikler: Divanu Lugati’t-Tirk, ders kitaplari, Tirk dili ve
edebiyati egitimi.

ANALYSIS OF DIVANU LUGATI'T-TURK TEXTS USED IN TURK
EDEBIYATI NUMUNELERI (1926)

Abstract

This qualitative research, which cares about the use of Divdnu Lugdti’t-
Turk, one of the important cultural assets of the Turkish world, in Turkish
language and literature education, was designed with a single survey model. In
the research, data were collected from primary sources by documentary
scanning method. The first use of Divdnu Lugdti t-Turk texts in textbooks is in
the book titled Turk Edebiyati Numuneleri (1926). Twelve poems and eight
arguments used in this book constitute the study area of this research. The texts
used in the study area were translated into Turkish alphabet and the usage of
these texts in the works prepared by Besim Atalay and published in three
volumes under the title Divdnu Lugdtit-Turk Tercumesi were determined. The
data obtained were analysed by content analysis method and the similarities
and differences between the texts in their spelling and translation into Turkey
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Turkish were determined. In the book titled Turk Edebiyati Numuneleri (1926),
it was determined that some gestures were not used in spelling; Atalay
explained the translations and gave information on the use of arguments. From
the research data, it was concluded that the texts and translations of Divdnu
Lugdati 't-Turk used in the book titled Turk Edebiyati Numuneleri (1926) were
consistent. It is thought that the research data concerning the historical
development of Turkish language and literature education will contribute to
this field.

Keywords: Divanu Lugati’t-Turk, textbooks, Turkish language and
literature education.

1. Giris

Tiirk dili ve kiiltlirliniin 6nemli eserlerinden biri olan, Kasgarli Mahmud tarafindan
yazilan Divanu Lugdti't-Tiirk isimli eserin, Islamiyet oncesi iiriinleri de icermesi bakimindan
onemi yadsinamaz. Sam’da 1266°da yazilan ve giiniimiize kalan tek niishas1 Istanbul Millet
Kiitiiphanesindedir. Bu niisha Ali Emiri Efendi tarafindan 1914°te satin alinmis, boylelikle eserin
yok olmasi engellenmis ve Tiirk Diinyasi’nin kiiltiir varligina kazandirilmistir.

Ziya Gokalp’in 1srar1 ve Talat Paga’nin destegi ile Kilisli Muallim Rifat Bey eseri 1915°te
istinsah etmistir. Bu calisma Istanbul Arkeoloji Miizesinin El Yazmalar béliimiinde 1355
numarada kayithidir. Rifat Bey eserin ilk matbu niishasini {i¢ cilt olarak hazirlamis, bu niishalarin
ilk iki cildi Rumi 1333! yilinda, iigiincii cildi de Rumi 13352 yilinda Matbaa-i Amire tarafindan
yayimlanmistir. Bu yayinlarla Divanu Lugati t-Tiirk bilim diinyasina tanitilmig ve kitapla ilgili
bilimsel ¢alismalar baglamistir.

Divanu Lugdti’t-Tiirk’tin Tirkiye Tirkcesiyle ilk yaymi Besim Atalay tarafindan
hazirlanmigtir. Divdnu Lugati 't-Tiirk Terciimesi isimli bu yayinin birinci cildi 1939°da, ikinci
cildi 1940°ta, tigiincii cildi 1941°de, dizin olan dérdiincii cildi de 1943°te Tiirk Dil Kurumu (TDK)
tarafindan yayimlanmstir.

Hasan Ali, Hammamizade ihsan ve Hifz1 Tevfik’in birlikte hazirladiklar Tiirk Edebiyat:
Numuneleri (1926) isimli kitap, liselerin Tiirk edebiyati tarihi dersinde kullanilmustir. Kitapta
Divanu Lugatit-Tiirk ile ilgili icerik {i¢ boliim halinde hazirlanmistir. Birinci bdliimde eserin
yazari, muhtevasi, bulunusu, yayimlanmasi1 hakkinda bilgiler vardir. Ikinci béliimde Divdnu
Lugdti t-Tiirk 'ten Beyitler basligi altinda on iki par¢aya yer verilmis ve bu pargalar dénemin
Tiirkiye Tiirkgesine aktarilmistir. Ugiincii boliimde Savlardan Numuneler bashigi altinda sekiz
adet sav ornegi kullanilmis ve bu metinler donemin Tiirkiye Tirkgesine aktarilmistir. Bu igerik
ders kitaplarinda Divanu Lugati 't-Tiirk metinlerinin ilk kullanimidir.

1.1. Arastirmanin Amaci

Tiirk Edebiyati Numuneleri (1926) kitabindaki Divdnu Lugdti’t-Tiirk metinlerinin
tutarliligin1 belirlemek amaciyla bu arastirma yapilmistir. Bu amag¢ dogrultusunda “7iirk
Edebiyati Numuneleri (1926) kitabinda kullanilan Divdnu Lugdti’t-Tiirk metinlerin yazimi ve
Tirkiye Tiirkgesine aktarilisi sonradan yayimlanan Kitaplarla uyumlu mudur?” arastirmanin
problem ciimlesi olarak belirlenmistir. Bu problem ciimlesinin yaninda su alt problem sorularina
da cevap aranmistir:

! Tiirk Tarih Kurumunun Tarih Cevirme Kilavuzuna gére Rumi 1333 yilinin miladi kargiligi 1917 yilidir.
2 Tiirk Tarih Kurumunun Tarih Cevirme Kilavuzuna gére Rumi 1335 yilinin miladi karsiligr 1919 yilidir.
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1. Tiirk Edebiyati Numuneleri (1926) kitabinda kullanilan metinlerin yazimi ile Besim
Atalay’in hazirladig1 kitaplardaki yazim arasinda fark var midir?

2. Tiirk Edebiyati Numuneleri (1926) kitabindaki metin Tiirkiye Tiirk¢esini aktariligiyla
Besim Atalay’in kitabindakiler arasinda herhangi bir fark var midir?

1.2. Arastirmanin Onemi

Tirk kiiltiir ve medeniyetinin eski zamanlara dayandigini 6grencilere gdstermek i¢in
Divanu Lugati’t-Tiirk metinlerinin Tirk dili ve edebiyati egitiminde kullanilmasi, Erken
Cumhuriyet Donemi’ndeki Tiirk kimliginin ingast1 igin yapilan ¢aligmalarin kiymetli bir 6rnegidir.
Aragtirma bulgulari, bu konuda ¢alisan arastirmacilara Tiirk kimliginin insasinda Tiirk dili ve
edebiyati egitiminin nasil bir arag olarak kullanildigina yonelik veri saglayacaktir.

Matbu niishasinin 1919°da yayimlanan Divdnu Lugdti 't-Tiirk’ten alinan metinlerin yedi
yil gibi kisa bir siire sonra ilk defa Tiirk Edebiyatt Numuneleri (1926) isimli ders kitabinda yer
almasi Tiirk dili ve edebiyati egitimi ag¢isindan 6nemlidir. Bu durum, dénemin liselerindeki Tiirk
dili ve edebiyat1 egitiminde giincel edebi gelismelere yer verildigini géstermesi bakimindan da
dikkate degerdir. Ayrica bu bulgu, ders igeriklerinin donemsel analizine drnektir. Bu bakimdan
arastirmanin, Tiirk dili ve edebiyati egitimi alaninda ¢aligacaklara 6rnek olacag diistiniilmektedir.

Divinu Lugati’t-Tiirk tizerine yapilan ¢alismalarda Tiirk Edebiyati Numuneleri (1926)
kitabiyla ilgili herhangi bir bulgu tespit edilememistir. Bu bakimdan arastirma bulgularinin
Divanu Lugati t-Tiirk izerinde yapilan ¢aligmalarin tarihi seyrini belirlemede de katkisi olacaktir.

Arastirma, calisilan konuyla ilgili herhangi bir calisma yapilmamasi bakimindan
onemlidir.

2. Yontem

Bu boliimde arastirmanin modeline, arastirma materyaline, arastirmanin sinirliliklarina,
arastirmanin veri toplama araglarina ve siirecine, verilerin analizine iligkin bilgiler sunulmustur.

2.1. Arastirmanin Modeli

Tiirk Edebiyati Numuneleri (1926) kitabindaki Divdnu Lugdti't-Tiirk metinlerinin
tutarliligini belirlemek amaciyla yapilan bu arastirma, tekil tarama modeli ile desenlenmistir.
Tekil tarama modelini Karasar (2014) “degiskenlerin tek tek, tiir veya miktar olarak olusumlarinin
belirlenmesi amaciyla yapilan caligma modeli” (s. 79) seklinde tanimlamustir. Zamansal
gelisimleri ve degisimleri de belirlemek i¢in kullanilan tekil tarama modeliyle Tiirk Edebiyati
Numuneleri (1926) kitabindaki Divdnu Lugdti't-Tiirk metinlerinin, sonradan Besim Atalay
tarafindan hazirlanan terciime kitaplarindaki metinlerle benzer ve farkli yonleri belirlenmeye
calisilmustir.

2.2. Arastirma Materyali

Arastirma materyali, Hasan Ali, Hammamizade ihsan ve Hifz1 Tevfik tarafindan
hazirlanan Tiirk Edebiyati Numuneleri (1926) isimli ders kitabi ile Besim Atalay tarafindan {i¢
cilt halinde hazirlanan Divanu Lugatit-Tiirk Terciimesi isimli kitaptir. Bu kitaplarin Divdanu
Lugdti t-Tiirk ile ilgili i¢erikleri arastirmanin amaglarina gore incelenmistir.
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2.3. Arastirmamn Simirhihiklar

Arastirma Tiirk Edebiyati Numuneleri (1926) kitabinda Divanu Lugati’t-Tiirk ten
Beyitler (s. 20-22) baslig: altinda on iki parga, Savlardan Numuneler (s. 23) baslig1 altinda sekiz
sav ve bunlarin Tirkiye Tiirk¢esine aktarilmis metinleriyle sinirlandirilmustir.

2.4. Arastirmanin Veri Toplama Araclar ve Siireci

Tekil tarama modeliyle yiiriitiilen arastirmada Divdnu Lugdti t-Tiirk metinleriyle ilgili
verilere birincil kaynaklardan erigilmistir. Arastirma, veri toplama yontemlerinden belgesel
tarama yOntemine uygun asamalart icermektedir. Karasar (2014) bu yontemle ilgili olarak
“mevcut belge ve kayitlarin incelenerek veri toplanmasi seklinde tanimlanan belgesel tarama
yonteminde kaynak bulma, okuma, not alma ve degerlendirme siireglerini icerdigini” (S. 183)
belirtir. Divanu Lugati’t-Tiirk’tin ¢aligma alanindaki metinleriyle ilgili verileri belgesel tarama
yontemine uygun toplanmistir.

2.5. Verilerin Analizi

Belgesel tarama modeliyle elde edilen arastirma verileri, igerik analizi yontemiyle
incelenmistir. Arastirma, igerik analizinin “belirli bir nitel veri igerisindeki kelimelerin, konularin,
kavramlarin anlamlarinin ve aralarindaki iliskilerin tespitine yonelik kullanilan bir arastirma
yontemi” (Ziilfikar, 2022) tanimina uygundur. Buna gore Tiirk Edebiyati Numuneleri (1926)
kitabindaki Divdnu Lugdti’t-Tiirk metinlerinin, Besim Atalay tarafindan hazirlanan Divdnu
Lugati t-Tiirk Terciimesi Kitaplarindaki benzerlik ve farkliliklar1 belirlenmistir.

3. Bulgular ve Yorum

Bu bolimde Tiirk Edebiyati Numuneleri (1926) kitabinda Divdanu Lugati t-Tiirk ten
Beyitler baglig altinda yer alan on iki parga ile Savlardan Numuneler baslig altinda yer alan sekiz
sav incelenmistir. Bu metinlerin, Besim Atalay tarafindan hazirlanan Divanu Lugati’t-Tiirk
Terciimesi kitaplarindaki kullanimlar karsilastirilmis, benzer ve farkli yonleri tespit edilmistir.

3.1. Divanu Lugati’t-Tiirk’ten Beyitler Bash@ Altindaki Metinler

Divanu Lugati 't-Tiirk’te “ 3% (yawlak) maddesinde yer alan metin 6rnegi Tiirk Edebiyati
Numuneleri (1926) kitabinda kullanilan, Divdnu Lugdti't-Tiirk’ten alinan birinci metindir. Bu
metin Sekil 1°de gosterilmistir.

Sekil 1: Tiirk Edebiyati Numuneleri Kitabinda Kullanilan Birinci Metin

Divinu Lugdti t-Tiirk ten Beyitler bashig: altinda kullanilan, Sekil 1°de gosterilen metin,
Tiirk Edebiyati Numuneleri (1926) kitabinda “Bir kisi senin yliziine giilerse sen de ona giiler yiizle
gortin / dilini iyi gozet, giizel soz soyle.” (. 20) sozleriyle Tiirkiye Tiirk¢esine aktarilmigtir. Bu
metnin Atalay tarafindan hazirlanan Divdnu Lugdti 't-Tiirk Terciimesi 111 (1941) isimli kitaptaki
hali Sekil 2’de gosterilmistir.
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Sekil 2: Birinci Metnin Divanu Lugati’t-Tiirk Terciimesi I11’teki Hali

Sekil 2°deki metni Atalay (1941) “Birisi yliziine giilerek gelse giiler yiizle goriin /
kotiiliikten dilini gozet, iyi sohret dile.” (S. 43) olarak Tiirkiye Tirkcesine aktarmistir. Atalay bu
metin parantez iginde “Yiiziine bir adam giilse onun gibi sen de tath yiizle karsila, dilini siki koru,
sozde ve anlamda iyi konusma iste.” (1941, s. 43) sozleriyle agiklamustir.

Metin Sekil 1 ve Sekil 2°deki yazimi karsilastirildiginda Sekil 1°deki metinde birkag
harekenin kullanilmadig goriilmektedir. Bunun disinda her iki metnin de yazimi arasinda bir fark
yoktur.

Sekil 1’deki metinde dipnot isareti kullanilmistir. Dipnotta ¢ift dudak v’si olarak
isimlendirilen “<” harfiyle ilgili bilgi verilmistir. Dipnotta ¢ift dudak v’si “<& harfi vav ile elif
arasinda bir ses ¢ikarir ve Tiirkgeye mahsustur” (1926, s. 20) seklinde tanimlanmistir. Bu, ¢ift
dudak v’sinin kaydi bulunan ilk tanimudir.

Divanu Lugati't-Tiirk’te “deSy” (yiiksek) maddesinde yer alan metin ornegi Tiirk
Edebiyati Numuneleri (1926) kitabinda kullanilan, Divdnu Lugdti’t-Tiirk’ten alman ikinci
metindir. Bu metin Sekil 3’te gosterilmistir.

Sekil 3: Tiirk Edebiyati Numuneleri Kitabinda Kullanilan ikinci Metin

Divdanu Lugdti t-Tiirk ten Beyitler bashig1 altinda kullanilan, Sekil 3’te gosterilen metin,
Tiirk Edebiyati Numuneleri (1926) kitabinda “Kerkes kusu et pargas1 goriip yiiksekten asagi dogru
iner / akilli kisi de 6giit isittigi zaman onu aklinda tutar, iyice anlar.” (s. 20) sozleriyle Tiirkiye
Tiirkcesine aktarilmistir. Bu metnin Atalay tarafindan hazirlanan Divdanu Lugdti 't-Tiirk Terciimesi
I11 (1941) isimli kitapta yer alan hali Sekil 4’te gosterilmistir.
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Sekil 4: Tkinci Metnin Divanu Lugati’t-Tiirk Terciimesi I1I’teki Hali

Sekil 4’teki metni Atalay (1941) “Kerkes kusu lesi yiiksek havadan goriip asagiya iner,
bilgin kisi 6giit vererek iyi anlar.” (S. 46) bigiminde Tiirkiye Tiirk¢esine aktarmistir. Atalay (1941)
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bu metni parantez iginde “Kerkes kusu lesi gordiigii zaman iner ve yiiksek havadan siiziiliir. Bilgin
adamin avi da ogiittiir. Bilgin kisi 6giidii isittigi zaman ezberler ve anlar.” (s. 46) sozleriyle
agiklamustir.

Tiirkiye Tiirkgesine aktarilan her iki metin karsilastirildiginda Tiirk Edebiyati Numuneleri
Tiirk Edebiyati Numuneleri (1926) kitabindaki “et” olarak Tiirkiye Tiirkcesine aktarilan “+ (as)
sOzcligliniin Atalay (1941) tarafindan “les” olarak aktarildigi tespit edilmistir.

Metnin Sekil 3 ve Sekil 4’teki yazimi karsilastirldiginda Sekil 3’teki metinde birkag
harekenin kullanilmadigr goriilmiis, bunun diginda herhangi bir yazim farki olmadigi tespit
edilmistir.

Divdanu Lugati t-Tiirk’te “s23 <" (yamragdl) maddesinde yer alan metin 6rnegi Tiirk
Edebiyati Numuneleri (1926) kitabinda kullanilan, Divdnu Lugdti’t-Tiirk’ten alman tgiincii
metindir. Sekil 5°te gosterilen bu metin 4+3 durakli, 7°li hece vezni ile yazilmustir.

Sekil 5: Tiirk Edebiyati Numuneleri Kitabinda Kullanilan Uciincii Metin

Divdanu Lugdti 't-Tiirk ten Beyitler bagligi altinda kullanilan, Sekil 5’te gosterilen tiglincii
metin Tiirk Edebiyati Numuneleri (1926) kitabinda “Kog, teke ayrildi, sagmal davarlar siiriiye
katild1 / siitlerin hepsi akt1, oglak kuzu birbirine karisiyor.” (s. 20) bigiminde Tiirkiye Tiirkgesine
aktarilmistir. Bu metnin Atalay tarafindan hazirlanan Divdnu Lugati’t-Tiirk Terciimesi I1I (1941)
isimli kitapta yer alan hali Sekil 6’da gosterilmistir.
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Sekil 6: Ugiincii Metnin Divanu Lugati’t-Tiirk Terciimesi III’teki Hali

Sekil 6’daki metni Atalay (1941) “Kog teke ayrildi, sagmal siirii kosuldu, siitler biitiin
akt1; oglak, kuzu karigir.” (s. 102-103) sozleriyle Tiirkiye Tiirkgesine aktarmistir. Atalay (1941)
bu metni parantez i¢inde “Yazi anlatarak diyor ki: Yaz geldigi i¢in kog ve teke, disi koyundan ve
keciden ayrildi. Sagilmak i¢in disi koyun siiriileri katildi. Memelerinden siitler akti. Kuzular
analarina karisir.” (S. 103) seklinde agiklamustir. Her iki kitaptaki Tiirkiye Tiirkgesine aktarilan
metinlerin benzer oldugu goriilmektedir.

Metnin Sekil 5 ve Sekil 6’daki yazim karsilagtirildiginda Sekil 5’te “_\S2%” bigiminde
“z” harfi ile yazilan “kogunkar” soziiniin Sekil 4’te “_)Sia8” halinde “z” ile yazildigi tespit

edilmistir. Bu bulgunun diginda Sekil 5’teki metinde birkag hareke kullanilmamustir. Sekil 5’teki
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metnin dortlik oldugunu géstermek igin ¢igek isareti kullanildigi, Sekil 6’daki metinde de isaret
yerine bosluk birakildigi tespit edilmistir.

Divdnu Lugati’t-Tiirk’te “»5%” (kim) maddesinde yer alan metin 6rnegi Tiirk Edebiyati
Numuneleri (1926) kitabinda kullanilan, Divdnu Lugdti 't-Tiirk’ten alinan dordiincti metindir. Bu
metin Sekil 7°de gosterilmistir.

Sekil 7: Tiirk Edebiyatt Numuneleri Kitabinda Kullanilan Dérdiincti Metin

Divdanu Lugdti t-Tiirk’ten Beyitler bagligi altinda kullanilan ve Sekil 7°de gosterilen
dordiincti metin Tiirk Edebiyati Numuneleri (1926) kitabinda “Ne zaman giilmek (giilek) dalgasi
kopsa duvar iter / bunu akilli bir kimse gorse sozlimii tasdik eder.” (s. 26) hélinde Tiirkiye
Tiirkgesine aktarilmistir. Bu metnin Atalay tarafindan hazirlanan Divanu Lugdti 't-Tiirk Terciimesi
11 (1941) isimli kitapta yer alan hali Sekil 8’de gosterilmistir.
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Sekil 8: Dérdiincii Metnin Divanu Lugati’t-Tiirk Terciimesi I1I'teki Hali

Sekil 8’deki metni Atalay (1941) “Gonliimiin dalgasi yiikselse evimi nasil iter, onu akilli
bir insan gorse soziime inanir.” (S. 137) seklinde Tiirkiye Tiirkgesine aktarmustir. Atalay (1941)
bu metni parantez i¢inde “Gonliim dalgalansa késkiimiin duvarina garparak sanki onu yerinden
oynatir ve iter. Akli basinda bir adam bunu goriirse séziimiin dogruluguna inanir.” (s. 137)
sozleriyle agiklamustir.

Metnin Sekil 7 ve Sekil 8’deki yazimi karsilastirildiginda Sekil 7°deki metinde birkag
harekenin olmadig1 goriilmiistiir.

Divanu Lugdti t-Tiirk’te “s2558” (kokresdi) maddesinde yer alan metin 6rnegi Tiirk
Edebiyati Numuneleri (1926) kitabinda kullanilan, Divdnu Lugdtit-Tiirk’ten alman besinci
metindir. Sekil 9’da gosterilen bu metin 4+3 durakli, 7’1i hece vezni ile yazilmistir.

Sekil 9: Tiirk Edebiyati Numuneleri Kitabinda Kullanilan Besinci Metin
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Divinu Lugdti’t-Tiirk’ten Beyitler bashigi altinda kullanilan ve Sekil 9’da gosterilen
besinci metin Tiirk Edebiyati Numuneleri (1926) kitabinda “Riizgar eserek geldi, tipiye biisbiitiin
benzedi / ahali titremege basladi, kara bulut kiikresiyor.” (s. 21) sozleriyle Tiirkiye Tiirkgesine
aktarilmistir. Bu metnin Atalay tarafindan hazirlanan Divdnu Lugati t-Tiirk Terciimesi II (1940)
isimli kitapta yer alan hali Sekil 10°da gosterilmistir.
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Sekil 10: Besinci Metnin Divanu Lugati’t-Tiirk Terctimesi I11’deki Hali

Atalay (1940) Sekil 10°daki metni “Esinti eserek geldi, bu biisbiitiin kar esintisine
benziyordu. Halk titreserek girdi, kara bulutlar kiikresir.” (s. 223) halinde Tiirkiye Tiirkgesine
aktarmig; bu metni parantez i¢inde “Bahari anlatarak diyor ki riizgar eserek geldi, bu kar tipisine
benziyordu. Halk soguktan titresti ve siyah bulutlar kiikredi.” (s. 223) sozleriyle agiklamistir.

Metnin Sekil 9 ve Sekil 10°daki yazimui karsilagtirildiginda Tiirk Edebiyatt Numuneleri
(1926) kitabinda metnin dortliik oldugunu gostermek i¢in gicek isareti kullanildigi, Sekil 10’daki

metinde de isaret yerine bosluk birakildig1 goriilmiistiir. Bunun disinda herhangi bir yazim fark:
belirlenememistir.

Divanu Lugati t-Tiirk’te “sx 57 (togdi) maddesinde yer alan metin 6rnegi Tiirk Edebiyati
Numuneleri (1926) kitabinda kullanilan, Divdnu Lugdti 't-Tiirk’ten alinan altinci metindir. Sekil
11°de gosterilen bu metin 4+3 durakli, 7°li hece vezni ile yazilmustir.

Sekil 11: Tiirk Edebiyati Numuneleri Kitabinda Kullanilan Altinc1 Metin

Divdanu Lugdti t-Tiirk 'ten Beyitler bashigi altinda kullanilan ve Sekil 11°de gosterilen
altinci metin Tiirk Edebiyati Numuneleri (1926) kitabinda Tiirkiye Tiirkgesine su sekilde
aktarilmustir: “Kizil bayrak yiikseldi, kara toprak tozdu / Ograk kabilesi bize yetisegeldi, tutusup
carpistik ve andan dolay1 geciktik.” (S. 21). Bu metnin Atalay tarafindan hazirlanan Divdnu
Lugati t-Tiirk Terciimesi III (1941) isimli kitapta yer alan hali Sekil 12°de gosterilmistir.
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Sekil 12: Altinct Metnin Divanu Lugati’t-Tiirk Terclimesi I1I’teki Hali

Sekil 12’deki metni Atalay (1941) “Kizil bayrak yiikseldi, kara toprak havalandi,
Ograklar yetisip geldi, savas yapip onun igin geciktik.” (s. 183) olarak Tiirkiye Tiirkgesine
aktarmug; parantez i¢inde bu metni “Miislimanlarin kizil bayrag yiikseldi. Kara toz goklere agdu.
Bize Ograk binicileri de gelip katisti, birlikte savas yaptik. Onun igin donmekte geciktik.” (s. 183)
climleleriyle agiklamistir.

Metnin Sekil 11 ile Sekil 12°deki yazimu karsilastinildiginda 7iirk Edebiyati Numuneleri
(1926) kitabinda metnin dortliik oldugunu gostermek i¢in gicek isareti kullanildigi, Sekil 12°deki
metinde de isaret yerine bosluk birakildigr goriilecektir. Bunun disinda iki metin arasinda
herhangi bir fark yoktur.

Divdanu Lugdti’t-Tiirk’te “sxi s (sayrasdi) maddesinde yer alan metin 6rnegi Tiirk

Edebiyati Numuneleri (1926) kitabinda kullanilan, Divdnu Lugdtit-Tiirk’ten alinan yedinci
metindir. Bu metin Sekil 13’te gosterilmistir.

Sekil 13: Tiirk Edebiyati Numuneleri Kitabinda Kullanilan Yedinci Metin

Divdanu Lugdti’t-Tiirk ten Beyitler bashg: altinda kullanilan ve Sekil 13’te gosterilen
yedinci metin Tiirk Edebiyati Numuneleri (1926) kitabinda “Parlak yildiz toganda uyanip
bakarim. Kuslarin tathi bir sesle otiistiiklerini dinlerim.” (s. 21) sozleriyle donemin Tiirkiye
Tiirkgesine aktarilmistir. Bu metnin Atalay tarafindan hazirlanan Divdnu Lugdti 't-Tiirk Terciimesi
I11 (1941) isimli kitapta yer alan hali Sekil 14’te gdsterilmistir.
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Sekil 14: Yedinci Metnin Divanu Lugati’t-Tirk Terciimesi II’teki Hali
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Sekil 14’teki metni Atalay (1941) “Parlak yildiz dogdugunda uyanip gelir bakarim.
Kuslar gevezelik yapip tath sesle 6tliserek sakirlar.” (s. 194) ciimleleriyle Tiirkiye Tiirkgesine
aktarmis, bu metni parantez iginde “Parlak yildiz dogdugunda uykudan uyanir, agaglara bakarim
ve kuslarin tath seslerle 6tiigiinii isitirim.” (s. 194) sozleriyle agiklamistir.

Metnin Sekil 13 ile Sekil 14’teki yazimi karsilastirildiginda Tiirk Edebiyati Numuneleri
(1926) kitabinda birkag harekenin kullanilmadigi tespit edilmigtir. Bunun disinda iki metin
arasinda herhangi bir yazim farki yoktur.

Divdanu Lugdti t-Tiirk’te “wsw” (sad1) maddesinde yer alan metin 6rnegi Tiirk Edebiyati
Numuneleri (1926) kitabinda kullanilan, Divdnu Lugdti t-Tiirk’ten alinan sekizinci metindir. Bu
metin Sekil 15°te gosterilmistir.

Sekil 15: Tiirk Edebiyati Numuneleri Kitabinda Kullanilan Sekizinci Metin

Divdanu Lugdti’t-Tiirk ten Beyitler bagligi altinda kullanilan ve Sekil 15’te gosterilen
sekizinci metin Tiirk Edebiyati Numuneleri (1926) kitabinda “Kara geceyi gegirdim, agir uykuyu
ugurdum. Benat nakis yildizlarin1 saydim. Sagis yani saymak iginde giines dogdu.” (s. 21)
bi¢ciminde donemin Tiirkiye Tiirkgesine aktarilmistir. Bu metnin Atalay tarafindan hazirlanan
Divanu Lugdti t-Tiirk Terciimesi I1I (1941) isimli kitapta yer alan hali Sekil 16’da gosterilmistir.
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Sekil 16: Sekizinci Metnin Divanu Lugati’t-Tiirk Terciimesi I1I’teki Hali

Sekil 16°daki metni Atalay (1941) “Karanlik gecenin ge¢mesini diledim, agir uykuyu
ugurmak istedim; Yedikardes yildizin1 kagar kere saydim, sayarken giinesim dogdu.” (s. 247)
ciimlesiyle Tiirkiye Tirkgesine aktarmig; bu metni de parantez iginde “Karanlik gecenin
gecmesini, agir uykunun u¢gmasini istedim; Yedikardesler yildizinin doniisiinii defalarca saydim.
Ben sayarken gilinlimiin giinesi dogdu.” (s. 247) sozleriyle agiklamigtir.

Metnin Sekil 15 ile Sekil 16°daki yazimi karsilastirildiginda Tiirk Edebiyati Numuneleri
(1926) kitabinda birka¢ harekenin kullanilmadig tespit edilmistir. Bunun disinda iki metin
arasinda herhangi bir yazim farki goriilmemistir.

Divinu Lugati t-Tiirk’te “s3sS” (kiicedi) maddesinde yer alan metin Ornegi Tiirk
Edebiyati Numuneleri (1926) kitabinda kullanilan, Divanu Lugdti t-Tiirk’ten alinan dokuzuncu
metindir. Bu metin Sekil 17°de gosterilmistir.
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Sekil 17: Tiirk Edebiyati Numuneleri Kitabinda Kullanilan Dokuzuncu Metin

Divdanu Lugati t-Tiirk ten Beyitler bashg: altinda kullanilan ve Sekil 17°de gosterilen
dokuzuncu metin Tiirk Edebiyati Numuneleri (1926) kitabinda “Istiyak beni iiziiyor. Gece giindiiz
durup aglamaktayim. G6ziim onun yurdunun enkazini gérdii, yurdunun bosalip kaldigini gordii.”
(s. 22) olarak Tiirkiye Tiirkgesine aktarilmistir. Bu metnin Atalay tarafindan hazirlanan Divdnu
Lugati t-Tiirk Terciimesi 111 (1941) isimli kitapta yer alan hali Sekil 18’de gosterilmistir.
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Sekil 18: Dokuzuncu Metnin Divanu Lugati’t-Tiirk Terciimesi I1I’teki Hali

Sekil 18’deki metni Atalay (1941) “Ask bana zulmediyor, gece giindiiz durup aglayarak
gbziim onun davrandigimi gordii, yurdu bos kalarak.” (s. 258) seklinde Tiirkiye Tiirkgesine
aktarmig, parantez iginde “Gece giindiiz durup aglayarak géziim onun davrandigi, yurdunun bos
kaldigini gorerek ask bana zulmediyor.” (s. 258) sozleriyle agiklamistir.

Tiirk Edebiyati Numuneleri (1926) kitabinda “Istiyak beni iiziiyor.” olarak Tiirkiye
Tiirkgesine aktarilan “iidik meni kogayiir” sozlinli Atalay (1941) “Ask bana zulmediyor.” s6ziiyle
aktarmustir.

Metnin Sekil 17 ile Sekil 18’deki yazimi karsilagtirildiginda herhangi bir yazim farki
tespit edilememistir.

Divanu Lugdti't-Tiirk’te “s3iw” (satgddi) maddesinde yer alan metin O6rnegi Tiirk
Edebiyati Numuneleri (1926) kitabinda kullanilan, Divdnu Lugatit-Tiirk’ten alinan onuncu
metindir. Bu metin Sekil 19’da gosterilmistir.

Sekil 19: Tiirk Edebiyati Numuneleri Kitabinda Kullanilan Onuncu Metin
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Divinu Lugdti t-Tiirk’ten Beyitler bashgi altinda kullanilan, Sekil 19’da gosterilen
onuncu metin Tiirk Edebiyati Numuneleri (1926) kitabinda “Felegin gecesi, giindiizii misafirdir
gecer. Kimi ne zaman hesaba ¢ekse onun giiciinii, kuvvetini gevretir.” (s. 22) halinde Tiirkiye
Tiirkgesine aktarilmigtir. Bu metnin Atalay tarafindan hazirlanan Divdanu Lugdti 't-Tiirk Terciimesi
[11 (1941) isimli kitapta yer alan hali Sekil 20’de gosterilmistir.
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Sekil 20: Onuncu Metnin Divanu Lugati’t-Tiirk Terctimesi I1I'teki Hali

Sekil 20°deki metni Atalay (1941) “Acinin gecesi, giindiizii konuk olarak gecer, kimin
tizerinde ugrarsa onun kuvvetini gevsetir.” (S. 288) sozleriyle Tiirkiye Tiirk¢esine aktarmus; bu
metni parantez i¢inde “Zamanin giinleri ve geceleri misafir olarak geger; o, bir kimsenin tizerine
ugrasa, basip gegse onu zayiflatir.” (s. 288) sozleriyle aciklamigtir.

Metnin Sekil 19 ile Sekil 20°deki yazimu karsilastirildiginda herhangi bir yazim farki
goriilmemistir.

Divanu Lugadti t-Tiirk’te “s3x” (yigladi) maddesinde yer alan metin Ornegi Tiirk
Edebiyati Numuneleri (1926) kitabinda kullamilan, Divdnu Lugdti’t-Tiirk’ten alman on birinci
metindir. Bu metin Sekil 21°de gosterilmistir.

Sekil 21: Tiirk Edebiyatt Numuneleri Kitabinda Kullanilan On Birinci Metin

Divdanu Lugdti t-Tiirk’ten Beyitler baghig: altinda kullanilan, Sekil 21°de gosterilen on
birinci metin Tiirk Edebiyati Numuneleri (1926) kitabinda su halde Tirkiye Tiirkgesine
aktarilmistir: “Yolcu (misafir) olup gitti. Gonliim ona baglanarak belki kaygi i¢in, dostumun
arkasi sira aglamak i¢in kaldim.” (s. 22). Bu metnin Atalay tarafindan hazirlanan Divdnu Lugati t-
Tiirk Terciimesi 111 (1941) isimli Kitapta yer alan hali Sekil 22°de gosterilmistir.
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Sekil 22: On Birinci Metnin Divanu Lugéti’t-Tiirk Terciimesi II1’teki Hali

Sekil 22°deki metni Atalay su ciimlelerle Tiirkiye Tiirkgesine aktarmustir: “Misafir olup
sevgilim gitti, génliimii ona bagladim. Kaygida kaldim, isim arkasindan aglamaktir.” (1941, s.
309). Bu metni parantez i¢inde “Sevgilim misafir olarak gitti halbuki ben gonliimii onun sevgisine
bagladim. Sanki ben, o gittikten sonra kaygi icinde kaldim ve arkadagimin arkasindan aglarim.”
(s. 309) sozleriyle agiklamistir.

Metnin Sekil 21 ile Sekil 22°deki yazimi karsilastirildiginda “ering” sozciiglinlin
yaztminda bir farklilik tespit edilmistir. Bu sozciik Sekil 21°deki metinde “z_" bigiminde “z”
harfiyle yazilirken Sekil 21°deki metinde “z_” bigiminde “z” harfiyle yazilmstir. Sekil 21° de
birkag harekenin kullanilmadigi belirlenmistir. Bunlarin disinda her iki metin arasinda yazim farki
olmadig1 tespit edilmistir.

Divinu Lugdti t-Tiirk’te “c_S5” (tengri) maddesinde yer alan metin ornegi Tiirk
Edebiyati Numuneleri (1926) kitabinda kullanilan, Divdnu Lugati't-Tiirk’ten alman on ikinci
metindir. Bu metin Sekil 23°te gosterilmistir.

Sekil 23: Tiirk Edebiyat: Numuneleri Kitabinda Kullanilan On Ikinci Metin

Divanu Lugati’t-Tiirk ten Beyitler baghg altinda kullanilan, Sekil 23’te gosterilen on
ikinci metin Tiirk Edebiyati Numuneleri (1926) kitabinda “Gece giindiiz tanriya tapin, azginlik
etme. / Ondan kork. Ondan utanarak, ¢ekinerek oynama.” (S. 22) sozleriyle Tiirkiye Tiirkgesine
aktarilmustir. Bu metnin Atalay tarafindan hazirlanan Divdnu Lugdti t-Tiirk Terciimesi I1I (1941)
isimli kitapta yer alan hali Sekil 24°te gdsterilmistir.
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Sekil 24: On ikinci Metnin Divanu Lugati’t-Tiirk Terciimesi I1I’teki Hali

Sekil 24’teki metni Atalay (1941) “Gece giindiiz tapin Tanri’ya, boyun ¢ekme, ondan
korkup ¢ekinerek oynama.” (S. 377) sozleriyle Tiirkiye Tiirkgesine aktarmis, bu metni parantez
icinde “Gece giindiiz Ulu Tanr1’ya ibadet et, dik baslilik etme, Tanri’dan ¢ekin ve kork, oynama,
utan.” (s. 377) sozleriyle agiklamustir.

Metnin Sekil 23 ile Sekil 24°teki yazimi karsilagtirildiginda herhangi bir yazim farki tespit
edilememisgtir.

3.2. Savlardan Numune Bashg Altindaki Metinler

e -

Divdanu Lugati t-Tiirk’te “<4” (ot) maddesinde yer alan sav &rnegi Tiirk Edebiyat
Numuneleri (1926) kitabinda kullanilan, Divdnu Lugdti’t-Tiirk’ten alinan birinci savdir. Bu sav
Sekil 25°te gosterilmistir.

Sekil 25: Tiirk Edebiyati Numuneleri Kitabinda Kullanilan Birinci Sav

Savlardan Numune bashigi altinda kullanilan, Sekil 25°te gosterilen birinci sav Tiirk
Edebiyati Numuneleri (1926) kitabinda “Ates demekle agiz yanmaz.” (s. 23) soziyle Tiirkiye
Tiirkgesine aktarilmigtir. Bu savin Atalay tarafindan hazirlanan Divanu Lugdti 't-Tiirk Terciimesi
I (1939) isimli kitapta yer alan hali Sekil 26’da gosterilmistir.

Sekil 26: Birinci Savin Divanu Lugati’t-Tiirk Terciimesi I’deki Hali

Sekil 26°daki savi Atalay (1939) “Ates demekle agiz yanmaz.” (S. 43) soziiyle Tiirkiye
Tiirkcesine aktarmig, “Bu sav, sOyledigi sézden cayan kimse i¢in sOylenir.” (s. 43) climlesiyle
savin kullanimina iligkin bilgi vermistir.

Savin Sekil 25 ile Sekil 26’daki yazimi karsilastirildiginda Tiirk Edebiyati Numuneleri
(1926) kitabinda harekenin kullanilmadig: tespit edilmistir. Bunun disinda iki metin arasinda
herhangi bir yazim farki yoktur.
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Divinu Lugati t-Tiirk’te “ 7 (6kiiz) maddesinde yer alan sav 6rnegi Tiirk Edebiyati
Numuneleri (1926) kitabinda kullanilan, Divdnu Lugdti t-Tiirk’ten alinan ikinci savdir. Bu sav
Sekil 27°de gosterilmistir.

Sekil 27: Tiirk Edebiyat1 Numuneleri Kitabinda Kullanilan Ikinci Sav

Savlardan Numune basligi altinda kullanilan, Sekil 27°de gosterilen ikinci sav Tiirk
Edebiyati Numuneleri (1926) isimli kitapta “Okiiz ayag1 olmaktan buzagi basi olmak daha iyidir.”
(s. 23) sozleriyle Tiirkiye Tiirkgesine aktarilmigtir. Bu savin Atalay tarafindan hazirlanan Divdnu
Lugati t-Tiirk Terciimesi I (1939) isimli kitapta yer alan hali Sekil 28°de gdsterilmistir.
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Sekil 28: Tkinci Savin Divanu Lugati’t-Tiirk Terciimesi I’deki Hali
Sekil 28deki savi Atalay (1939) “Okiiz ayag1 olacagina buzag: basi olmak daha iyidir.”
(s. 59) halinde Tiirkiye Tiirk¢esine aktarilmis, “Bu sav basl basina bulunmak, bagkasina uyuntu

olmaktan yegdir, diyecek yerde kullanilir.” (s. 59) sozleriyle savin kullanimina iliskin bilgi
vermistir.

Savin Sekil 27 ile Sekil 28’deki yazimi karsilastirildiginda Tiirk Edebiyati Numuneleri
(1926) kitabinda birka¢ harekenin kullanilmadigi goriilmiistiir. Bunun diginda iki metin arasinda
herhangi bir yazim farki yoktur.

Divinu Lugati’t-Tiirk’te “¢3” (adig) maddesinde yer alan sav ornegi Tiirk Edebiyati
Numuneleri (1926) kitabinda kullanilan, Divanu Lugati t-Tiirk’ten alinan iigiincii savdir. Bu sav
Sekil 29°da gosterilmistir.

Sekil 29: Tiirk Edebiyati Numuneleri Kitabinda Kullanilan Ugiincii Sav

Savlardan Numune bashigi altinda kullanilan, Sekil 29°da gosterilen tglincii sav Tiirk
Edebiyati Numuneleri (1926) kitabinda Tiirkiye Tiirkgesine aktarilmis hali su sekildedir: “Avci
ne kadar hile bilse ay1 o kadar yol bilir.” (s. 23). Bu savin Atalay tarafindan hazirlanan Divdanu
Lugati t-Tiirk Terciimesi I (1939) isimli kitapta yer alan hali Sekil 30°da gdsterilmistir.
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Sekil 30: Ugiincii Savin Divanu Lugati’t-Tiirk Terciimesi I’deki Hali

Sekil 30°daki savi Atalay (1939) bu sav1 su sekilde Tiirkiye Tiirk¢esine aktarmistir: “Avci
ne kadar al bilirse ay1 da o kadar yol bilir.” (s. 63). Atalay (1939) parantez i¢inde “Avci ne kadar
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av hileleri bilirse ay1 da o kadar kagacak yollar1 bilir.” (s. 63) s6zleriyle savi agiklamig, “Bu sav,
iki kurnaz kisinin karsilastiklar1 zaman sdylenir.” (s. 63) sozleriyle de savin kullanimina iliskin
bilgi vermistir.

Savin Sekil 29 ile Sekil 30°daki yazimm karsilastirildiginda Tiirk Edebiyati Numuneleri
(1926) kitabinda birkag harekenin kullanilmadig: tespit edilmistir. Bunun disinda “avci” sozciigi
Sekil 29°da “>5" bigiminde “s” harfiyle, Sekil 30°da “>&” bi¢iminde “<¥” ile yazilmistir.
Bunlardan bagka iki metin arasinda herhangi bir yazim farki tespit edilmemistir.

Divanu Lugati’t-Tiirk’te “%” (yuwka) maddesinde yer alan sav drnegi Tiirk Edebiyati
Numuneleri (1926) kitabinda kullanilan, Divanu Lugdti t-Tiirk’ten alinan dordiincii savdir. Bu sav
Sekil 31°de gosterilmistir.

Sekil 31: Tiirk Edebiyati Numuneleri Kitabinda Kullanilan Dérdiincii Sav

Savlardan Numune baslig1 altinda kullanilan, Sekil 31°de gosterilen dordiincii sav Tiirk
Edebiyati Numuneleri (1926) kitabinda “Anasi hiinerli yufka yapar, oglu tetik davranip ikiser
ikiser kapar.” (s. 23) seklinde Tiirkiye Tiirkcesine aktarilmigtir. Bu savin Atalay tarafindan
hazirlanan Divdnu Lugdti’t-Tiirk Terciimesi III (1941) isimli kitapta yer alan hali Sekil 32°de
gosterilmistir.
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Sekil 32: Dordiincii Savin Divanu Lugati’t-Tiirk Terciimesi I1I’teki Hali

Sekil 32’deki savi Atalay (1941) “Anasi tiilek, kurnaz, yufkay: ince yapar, oglu tetik,
zeyrek, ¢ift kapar.” (s. 33-34) halinde Tiirkiye Tiirkgesine aktarilmistir. Bu sav parantez iginde
“Anas1 kurnazlikla ¢ocugunu aldatarak ekmegi ince yapar, ¢ocuk da zeyrektir, yufkay: ikiser
kapar.” (s. 34) sozleriyle agiklamig; “Bu sav, iki akillinin karsilagtigi zaman soylenir.” (s. 34)
sozleriyle de savin kullanimina iligkin bilgi vermistir.

Savin Sekil 31 ile Sekil 32°deki yazimlari karsilastirildiginda Tiirk Edebiyati Numuneleri
(1926) kitabinda birkag¢ harekenin kullanilmadigi goriilmektedir. Bunun diginda “tefliik, yufka,
ogul, kapar” sozlerinin yaziminda farklar vardir. Sekil 31°deki metinde “tefliik” (<l&) seklinde
“<” harfiyle yazilirken Sekil 32°deki metinde “tewliik” (<) seklinde “<5” harfiyle yazilmstir.
Sekil 31°deki metinde “yufka” (‘) seklinde “<5” harfiyle yazilirken Sekil 33’deki metinde
“yuwka” (&) seklinde “<¥” harfiyle yazilmistir. Sekil 31°de “e s seklinde yazilan “oglu”
sozciigiinde “0” sesi igin elif ve vav () harfleri kullanilirken Sekil 32°de (1) seklinde elif
harfinin iizerinde 6tre (1) kullamilarak yazildig: tespit edilmistir. Sekil 31°deki metinde “kapar”
(U®) seklinde “<” harfiyle yazilirken Sekil 32°de “kabar” () seklinde “<” harfiyle yazilmustir.

Divdnu Lugdti’t-Tiirk’te “s_5" (korkdi) maddesinde yer alan sav 6rnegi Tiirk Edebiyat
Numuneleri (1926) kitabinda kullanilan, Divanu Lugdti t-Tiirk’ten alinan besinci savdir. Bu sav
Sekil 33’te gosterilmistir.
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Sekil 33: Tiirk Edebiyati Numuneleri Kitabinda Kullanilan Beginci Sav

Savlardan Numune baghig: altinda kullanilan, Sekil 33’te gosterilen besinci sav Tiirk
Edebiyati Numuneleri (1926) kitabinda “Kart okiiz baltadan korkmaz.” (s. 23) sozleriyle Tiirkiye
Tiirkgesine aktarilmistir. Bu savin Atalay tarafindan hazirlanan Divanu Lugdti 't-Tiirk Terciimesi
111 (1941) isimli kitapta yer alan hali Sekil 34’te gosterilmistir.
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Sekil 34: Be;inci Savin Divanu Lugati’t-Tiirk Terctimesi I11°teki Hali

Sekil 34’teki savi Atalay (1941) “Yaslh okiiz baltadan korkmaz.” (s. 422) soziiyle Tiirkiye
Tiirkcesine aktarmig, “Bu sav, alistigl seyle korkutulmak istenen bir kimseye sdylenir ¢iinkii o
kimse, koca Okiiziin baltaya alistigi gibi o, korkutulan nesneye alismistir.” (s. 422) sozleriyle savin
kullanimuyla ilgili bilgi vermistir. Tiirk Edebiyati Numuneleri (1926) kitabinda “kar1” (s_8)
sOzcugi “kart” olarak Tirkiye Tirkcesine aktarilirken bu sézciigii Atalay (1941) “yash” olarak
aktarmustir.

Savin Sekil 33 ile Sekil 34’teki yazimu karsilastirlldiginda Tiirk Edebiyatt Numuneleri
(1926) kitabinda harekenin kullanilmadigi tespit edilmistir. Bunun disinda iki metin arasinda
herhangi bir yazim farki yoktur.

Divdanu Lugati t-Tiirk’te “_ %" (kutsuz) maddesinde yer alan sav o6rnegi Tiirk Edebiyat
Numuneleri (1926) kitabinda kullanilan, Divdnu Lugdti t-Tiirk’ten alinan altinci savdir. Bu sav
Sekil 35°te gosterilmistir.

Sekil 35: Tiirk Edebiyati Numuneleri Kitabinda Kullanilan Altinct Sav

Savlardan Numune basligi altinda kullanilan, Sekil 35°te gosterilen altinct sav Tiirk
Edebiyatt Numuneleri (1926) kitabinda “Talihsiz kuyuya girse kum yagar.” (S. 23) ciimlesiyle
Tiirkiye Tiirkgesine aktarilmigtir. Bu savin Atalay tarafindan hazirlanan Divdnu Lugati’t-Tiirk
Terciimesi I (1939) isimli kitapta yer alan hali Sekﬂ 36’da gosterilmistir.
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Sekil 36: Altinct Savin Divanu Lugati’t-Tiirk Terciimesi I’deki Hali

Sekil 36’daki savi Atalay (1939) su halde Tirkiye Tiirkgesine aktarmustir: “Ugursuz
kuyuya girse kum yagar, kuyu kurur.” (s. 445-456). “kutsuz” (J~2) sozii Tirk Edebiyati
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Numuneleri (1926) kitabinda “talihsiz” olarak Tiirkiye Tiirk¢esine aktarilirken Atalay (1939) bu
s0zil “ugursuz” olarak aktarmustir.

Savin Sekil 35 ile Sekil 36°daki yazimm karsilastirildiginda Tiirk Edebiyati Numuneleri
(1926) kitabinda birkag harekenin kullanilmadig, savin ilk sézciigiinde Sekil 35°te “katsiz” Sekil
36°da “kutsuz” okutacak sekilde hareke kullanildig: tespit edilmistir. Bunun diginda iki metin
arasinda herhangi bir yazim farki yoktur.

B(*

Divanu Lugati t-Tiirk’te “3_~" (basruk) maddesinde yer alan sav 6rnegi Tiirk Edebiyati
Numuneleri (1926) kitabinda kullanilan, Divanu Lugati 't-Tiirk’ten alinan yedinci savdir. Bu sav
Sekil 37°de gosterilmistir.

Sekil 37: Tiirk Edebiyati Numuneleri Kitabinda Kullanilan Yedinci Sav

Savlardan Numune baghig altinda kullanilan, Sekil 37°de gosterilen yedinci sav Tiirk
Edebiyati Numuneleri (1926) kitabinda “Yer baskis1 dag, millet baskisi beydir.” (s. 23) soziiyle
Tiirkiye Tirkcesine aktarilmistir. Bu savin Atalay tarafindan hazirlanan Divdnu Lugdti t-Tiirk
Terciimesi I (1939) isimli kitapta yer alan hali Sekil 38’de gosterilmistir.

V3D 05%  fhgian,

Sekil 38: Yedinci Savin Divanu Lugati’t-Tiirk Terciimesi I’deki Hali

Sekil 38’deki savi Atalay (1939) tarafindan “Yer baskisi dag, insanlarin baskisi da beydir
¢linkii insanlar1 tutan onlardir.” (S. 466) ciimlesiyle Tiirkiye Tiirk¢esine aktarilmustir.

Savin Sekil 37 ile Sekil 38’deki yazimlari karsilastirildiginda Tiirk Edebiyati Numuneleri
(1926) kitabinda birka¢ harekenin kullanilmadigi tespit edilmistir. Bunun disinda iki metin
arasinda herhangi bir yazim farki yoktur.

Divanu Lugati t-Tiirk’te “sx1xliy” (boslaglandi) maddesinde yer alan sav 6rnegi Tiirk
Edebiyati Numuneleri (1926) kitabinda kullanilan, Divdnu Lugati t-Tiirk’ten alman sekizinci
savdir. Bu sav Sekil 39°da gosterilmistir.

Sekil 39: Tiirk Edebiyati Numuneleri Kitabinda Kullanilan Sekizinci Sav

Savlardan Numune bashg: altinda kullanilan, Sekil 39°da gosterilen sekizinci sav Tiirk
Edebiyati Numuneleri (1926) kitabinda “Hiddet edenin boynu baglanir.” (s. 23) ciimlesiyle
Tiirkiye Tiirkgesine aktarilmistir. Bu savin Atalay tarafindan hazirlanan Divdnu Lugati’t-Tiirk
Terciimesi 11 (1940) isimli kitapta yer alan hali Sekil 40°ta gosterilmistir.
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Sekil 40: Sekizinci Savin Divanu Lugati’t-Tiirk Terciimesi [I’deki Hali

Sekil 40’taki savi Atalay (1940) “Kizan adamin eli boynuna baglanir.” (s. 272) olarak
Tiirkiye Tiirkgesine aktarmig, “Bu sav yalmiz kendi fikrince hareket etmek isteyen kimse igin
kullanilir.” (s. 272) sozleriyle de savin kullanimina iliskin bilgi vermistir.

Savin Sekil 39 ile Sekil 40°taki yazimi karsilastinlldiginda Tiirk Edebiyati Numuneleri
(1926) kitabinda harekenin kullanilmadig: tespit edilmistir. Bunun disinda ilk sozciigiin Sekil
39’daki metinde “Lixliy” geklinde “boslugansa” Sekil 40’taki metinde “Lwilali” geklinde
“boslaglansa” yazildig1 goriilmektedir.

4. Sonug¢

Divanu Lugdti’t-Tiirk’in elde kalan tek niishasinin, Kilisli Muallim Rifat tarafindan {ig
cilt olarak matbu niisha olarak hazirlanmis ve ilk iki cildinin 1917°de, ti¢iincii cildinin de 1919°da
yayimlanmis ve eser iizerinde terciime ¢aligmalar1 yapilmistir. Eserin terciimesi Besim Atalay
tarafindan 1939 ile 1941 yillari arasinda ti¢ cilt halinde yayimlanmustir. Divanu Lugati 't-Tiirk’ten
ornek metinlerin ders kitaplarinda kullanilmasina da 1926°da baglanmistir.

Liselerin Tiirk edebiyati tarihi dersinde kullanilmasi icin Hasan Ali, Hammamizade [hsan
ve Hifz1 Tevfik tarafindan hazirlanan Tiirk Edebiyati Numuneleri (1926) isimli Kitapta Divdnu
Lugati t-Tiirk’ten alinan metinlerle kitap icerigi olusturulmustur. Bu igerik Divanu Lugati t-Tiirk
metinlerinin ders kitaplarinda ilk kullammmudir. Kitap iceriginde on iki metin ile sekiz sav
orneginden olusan Divdnu Lugdtit-Tiirk metinleri kullanilmistir. Bu metinler arastirmanin
calisma alanini olusturmustur.

Caligma alanindaki metinlerin, Besim Atalay tarafindan hazirlanan Divanu Lugati t-Tiirk
Terciimesi isimli kitaplardaki kullanimlar1 karsilastirilmis; metinlerin yazimi ve Tiirkiye
Tiirkgesine aktarilisindaki benzer veya farkli yonleri ortaya konmustur.

Arastirma verilerinden hareketle Tiirk FEdebiyati Numuneleri (1926) kitabindaki
metinlerin yaziminda harekelerin daha az kullanildig1 belirlenmistir. Kitabin harf devriminden
once yayimlanmasi, bu durumun nedeni olarak degerlendirilebilir.

Tiirk Edebiyati Numuneleri (1926) kitabindaki metinlerin, Atalay’in hazirladigi Divdnu
Lugadti t-Tiirk Terciimesi kitaplarindaki karsiliklar1 arasinda “kogunkar, ering, avci, tefliik, yufka,
ogul, kapar, boslaglansa” sozlerinin yaziminda farklar tespit edilmistir. Bu bulgularin diginda
kitaplardaki metinlerin yaziminda fark goriilmemistir.

Tiirk Edebiyati Numuneleri (1926) isimli kitapta donemin Tiirkgesinde kullanilmayan ¢ift
dudak v’si (<) tammlanmigtir. Bu bulgu, ¢ift dudak v’sinin kaydi bulunan ilk tanimi olmasi
bakimindan énemlidir.

Tiirk Edebiyati Numuneleri (1926) kitabinda Divdnu Lugdti t-Tiirk 'ten Beyitler basligi
altindaki metinlerin Tiirkiye Tiirk¢esine aktarilisiyla Atalay’in kitabindakiler benzer niteliktedir.
Arastirmada incelenen {iciincii metinde gegen “s (as) sozciigii, Tiirk Edebiyati Numuneleri
(1926) kitabinda “et” sozctigiiyle Tiirkiye Tiirk¢esine aktarilirken Atalay (1941) tarafindan “les”
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olarak aktarilmistir. Arastirmada incelenen dokuzuncu metinde gecen “lidik meni kd¢ayiir” s6zii
Tiirk Edebiyati Numuneleri (1926) kitabinda “Istiyak beni iiziiyor.” (s. 22) olarak Tiirkiye
Tirkgesine aktarilirken Atalay (1941) “Ask bana zulmediyor.” (s. 258) halinde aktarmustir.
Aragtirmada bu bulgularin disinda herhangi bir fark goriillmemistir. Atalay Tiirkiye Tirkcesine
aktarmalara ek olarak metinle ilgili agiklamalara da yer vermistir.

Tiirk Edebiyatt Numuneleri (1926) kitabinda Savlardan Numune basligi altindaki
metinlerin Tiirkiye Tiirkcesine aktariligiyla Atalay’in kitabindakiler de benzer niteliktedir.
Aragtirmada incelenen besinci savda gegen “w_8 (kar1) sozciginiin Tirkiye Tirkgesine
aktarilmasinda fark tespit edilmistir. S6z konusu sozciik Tirk Edebiyati Numuneleri (1926)
kitabinda “kart” olarak Tiirkiye Tiirkcesine aktarilirken Atalay (1941) “yasli” olarak aktarmustir.
Arastirmada incelenen altinci savda gegen “ & (kutsuz) sozi Tiirk Edebiyati Numuneleri (1926)
kitabinda “katsiz” okutacak sekilde harekelendirildigi ve bu soziin Tiirk Edebiyati Numuneleri
(1926) kitabinda “talihsiz” olarak Tiirkiye Tiirk¢esine aktarilirken Atalay (1939) “ugursuz” olarak
aktarmigtir. Bu bulgularin disinda herhangi bir farklilik tespit edilmemistir. Tiirk Edebiyati
Numuneleri (1926) kitabindaki igerikten farkli olarak Atalay, savlarin ne anlama geldigini
aciklamis, savlarin kullanimina iliskin bilgilere de yer vermistir.

Tiirk Edebiyati Numuneleri (1926) kitabinda kullanilan metinlerin, Atalay’in hazirladigi
Divanu Lugdtit-Tiirk Terciimesi kitaplarindaki hali arasinda yazim ve Tirkiye Tiirkgesine
aktarilis1 bakimindan benzer niteliklerin oldugu, bu bulgulara gore de Tiirk Edebiyati Numuneleri
(1926) kitabinda kullanilan Divdnu Lugdti 't-Tiirk metinlerinin tutarli oldugu belirlenmistir.

Kaynaklar

Atalay, B. (1939). Divdnu Lugdti t-Tiirk terciimesi I. Ankara: Tiirk Dil Kurumu Yayinlari.
Atalay, B. (1940). Divinu Lugdti t-Tiirk terciimesi II. Ankara: Tiirk Dil Kurumu Yayinlari.
Atalay, B. (1941). Divdnu Lugdti t-Tiirk terciimesi IIl. Ankara: Tirk Dil Kurumu Yayinlar.

Karasar, N. (2014). Bilimsel arasturma yontemi: kavramlar ilkeler teknikler. Ankara: Nobel
Akademik Yayincilik.

Kasgarli Mahmud. (2005). Divénii Lugati't-Tiirk. (S. Erdi & S. Tugba ¢ev.). Istanbul: Kabalc1
Yayinevi.

[Yiicel], H. A., [Génensay], H. T. & Hamamizade Thsan.(1926). Tiirk edebiyati numuneleri.
Istanbul: Milli Matbaa.

Ziilfikar, H. (2022). Icerik ¢oziimlenmesi. Sosyal Bilimler Ansiklopedisi. TUBITAK:
https://ansiklopedi.tubitak.gov.tr/ansiklopedi/icerikcozumlemesi [Erisim Tarihi:
27.11.2024]

'ﬁ]:.r
Uluslararas: Tiirkce Edebiyat Kiiltiir Egitim Dergisi Sayr: 1411 2025 s. 49-70, TURKIYE



69 Ferhat KAYACAN

Extended Abstract

One of the important works of Turkish language and culture, Divdnu Lugdtit-Turk, written by
Kashgarli Mahmud, is of undeniable importance in terms of including pre-Islamic products. Written in
Damascus in 1266, the only surviving copy is in Istanbul Millet Library. This copy was bought by Ali Emiri
Efendi in 1914, preventing the destruction of the work and adding it to the cultural heritage of the Turkish
world. With the insistence of Ziya Gokalp and the support of Talat Pasha, Kilisli Muallim Rifat Bey
transcribed the work in 1915. This work is registered in the Manuscripts section of the Istanbul
Archeological Museum under number 1355. Rifat Bey prepared the first printed copy of the work in three
volumes, the first two volumes of which were published in Rumi 1333 and the third volume in Rumi 1335
by Matbaa-i Amire. With these publications, Divdnu Lugdti t-Turk was introduced to the world of science
and scientific studies on the book began.

The first translation of Divdnu Lugdti’t-Turk published in modern Turkish was prepared by Besim
Atalay. The first volume of this publication titled Divdnu Lugdati t-Turk Tercumesi was published in 1939,
the second volume in 1940, the third volume in 1941, and the fourth volume with index in 1943 by the Turk
Dil Kurumu (TDK).

Hasan Ali, Hammamizade ihsan and Hifzi Tevfik prepared a book titled Tiirk Edebiyat
Numuneleri (1926), which was used in the history of Turkish literature course of high schools. In the book,
the content about Divdanu Lugati t-Turk was prepared in three sections. In the first part, there is information
about the author, content, discovery and publication of the work. In the second part, there are twelve pieces
under the title of Beyitler from Divdnu Lugdti’t-Turk and these pieces are translated into the Turkish of the
period. In the third section, eight examples of arguments are used under the title of Samples from Arguments
and these texts are translated into the Turkish of the period. This is the first use of Divdnu Lugatit-Turk
texts in textbooks.

This study was conducted to determine the consistency of the Divdnu Lugdti’'t-Turk texts in the
Tiirk Edebiyati Numuneleri (1926). In line with this purpose, “Are the Divdnu Lugdti’t-Turk texts used in
the Tiirk Edebiyati Numuneleri (1926) book compatible with the translations published later?” was
determined as the problem statement of the research. In addition to this problem statement, answers to the
following sub-problems were also sought:

o |Is there any difference between the texts used in Tiirk Edebiyat: Numuneleri (1926) and the
translations prepared by Besim Atalay?

o |s there any difference between the explanations of the texts in Tiirk Edebiyat: Numuneleri
(1926) and Besim Atalay’s explanations?

The research is important in terms of being the first use of the Divdnu Lugdti t-Turk texts in the
textbooks of Turk Edebiyati Numuneleri (1926) and the lack of any study on this subject.

This study, which was conducted to determine the consistency of the Divdnu Lugdti t-Turk texts
in the Turk Edebiyati Numuneleri (1926) book, was designed with a single survey model. With the singular
survey model, which is also used to determine temporal developments and changes, it was tried to determine
the similarities and differences between the texts of Divdnu Lugatit-Turk in the Turk EdebiyatiNumuneleri
(1926) book and the texts in the translation books prepared by Besim Atalay.

The population of the research is Divdnu Lugdti 't-Turk texts. The Divdnu Lugdti 't-Turk texts used
in the Turk Edebiyati Numuneleri (1926) were also determined as the study area.

The research was limited to twelve pieces under the title of Beyitler from Divinu Lugati t-Turk,
eight arguments under the title of Savlardan Numuneler, and the translations of these texts in the book of
Turk Edebiyati Numuneleri (1926).

In the study, which was conducted with the single survey model, data on Divdnu Lugdti’'t-Turk
texts were accessed from primary sources. The research includes stages suitable for the documentary
screening method, one of the data collection methods.

The research data obtained by documentary scanning model were analysed by content analysis
method. The similarities and differences of the Divinu Lugdti’t-Turk texts in the Tiirk Edebiyat
Numuneleri (1926) book and the Divdnu Lugdti’'t-Turk Terciimesi book prepared by Besim Atalay were
determined.
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Based on the research data, it has been determined that the gestures are used less in the writing of
the texts in the Tiirk Edebiyat: Numuneleri (1926) book. Differences were found in the spelling of the words
“kogunkdr, ering, hunter, tefliik, yufka, son, kapar, boslaglansa” between the texts in Turk Edebiyati
Numuneleri (1926) and their equivalents in Divdnu Lugati’t-Turk Tercumesi prepared by Atalay.

It has been determined that the texts used in Tiirk Edebiyat: Numuneleri (1926) have similar
qualities in terms of spelling and translation between the texts used in the Divdnu Lugdti 't-Turk Tercumesi

books prepared by Atalay, and in this respect, the Divdnu Lugdti’t-Turk texts used in Tirk Edebiyat
Nunumeleri (1926) are consistent.
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Aragstirma Makalesi

ASIK SENLIK’iN SiiRLERINiIN DEGERLER EGIiTiMi ACISINDAN

INCELENMESI"
Sibel YILDIZ™
Berna URUN KARAHAN™
Gelis Tarihi: 15 Aralik 2023 Kabul Tarihi: 28 Subat 2024
OZ

Asiklar toplumun aynasidir ve toplumun degerlerini gelecek kusaklara
aktarmada, yaymada onemli gorevler iistlenmislerdir. 19. yiizyilin sonlarinda
yasayan Asik Senlik, yasadigi donemde ve kendinden sonraki dénemde
birgok asig1 etkilemistir. Bu c¢alismanm amaci, Asik Senlik’in siirlerinin
degerler egitimi acisindan incelemek ve degerlendirmektir. Ali Berat
Alptekin ve M. Nizameddin Coskun’un hazirlamis oldugu “Cildirli Asik
Senlik Divami “Hayati-Siirleri-Atismalar1 ve Hikayeleri” (2006) isimli eser
titizlikle taranmis ve 180 siir 2019 Tiirkce Dersi (ilkokul ve Ortaokul 1-8.
Siniflar) Ogretim Programi’nda yer alan 10 kok deger ve diger degerler
cergevesinde irdelenmistir. Bu caligmada, nitel arastirma yontemlerinden
durum c¢alismasi kullanilmistir. Elde edilen verilerin ¢6ziimlenmesinde
betimsel analiz tekniginden yararlanilmistir. Her degerin frekans, yiizdesi
hesaplanmis ve tablolarla gosterilmistir. Asik Senlik’in siirlerinde en fazla
yer verdigi degerin din oldugu, en az yer verdigi degerin de dayanigma
oldugu tespit edilmistir. Sorumluluk, bilimsellik, duyarlilik, hosgori
degerlerine ait herhangi bir bulguya rastlanilmamistir. Cildirli Asik Senlik’in
siirlerinin degerler bakimindan zengin bir igerige sahip oldugu ve bu eserin
Tiirkge ders kitaplarinda kaynak metin olarak kullanilabilecegi sonucuna
varilmgtir.

Anahtar Sozciikler: Deger, Tiirkge Ogretim Programi, Asik Senlik, din.

VALUES OF ASIK SENLIiK’S POEMS INVESTIGATION IN TERMS
OF EDUCATION

Abstract

Minstrels are the mirror of society and they have undertaken important
duties in transmitting and spreading the values of society to future
generations. Asik Senlik, who lived at the end of the 19th century, influenced
many minstrels during his time and in the period after him. The purpose of
this study is to examine and evaluate Asik Senlik's poems in terms of values
education. The work titled “Cildirlh Asik Senlik Divani” (His Life-Poems-
Struggles and Stories) (2006), prepared by Ali Berat Alptekin and M.
Nizameddin Coskun, was meticulously scanned and 180 poems were

* Bu galisma “Asik Senlik’in Siirlerinin Degerler Egitimi Agisindan incelenmesi” baslikli yiiksek lisans tezinden
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included in the 2019 Turkish Lesson (Primary and Secondary School 1st-8th
Grades). It was examined within the framework of the 10 root values and
other values in the Curriculum. In this study, case study, one of the
qualitative research methods, was used. Descriptive analysis technique was
used to analyze the data obtained. The frequency and percentage of each
value were calculated and shown in tables. It has been determined that the
value that Asik Senlik gives the most place to in his poems is religion, and
the value that he gives the least place to is solidarity. No findings were found
regarding the values of responsibility, scientificity, sensitivity and tolerance.
It has been concluded that Cildirli Asik Senlik's poems have a rich content in
terms of values and that this work can be used as a source text in Turkish
textbooks.

Keywords: Value, Turkish Curriculum, Asik Senlik, religion.

Giris

Deger, toplumun vazgecilmez unsuru olup bir¢ok alanda bilimsel arastirmalara konu
olmustur. Her arastirmaci deger kavramina farkli agidan baktig1 i¢in genis bir tanim ¢ergevesine
sahiptir. Ilk defa Znaniecki tarafindan sosyal bilimlere kazandirilan deger kavrami, Latince
“kiymetli olmak” veya “giiglii olmak” anlamlarina gelen “valere” kokiinden tiiretilmistir
(Bilgin, 1995, s. 83). Degerler ile ilgili bircok ¢aligma yapan Rokeach gore deger “Belirli bir
davranis tarzinin veya varolusun son durumunun kisisel ya da toplumsal olarak alternatif
davranis tarzlarina veya varolusun son durumuna gore tercih edilebilir olduguna dair kalict bir
inangtir” (Rokeach, 1973, s. 3), davraniglara genel kilavuzlar olarak hareket eden ilkeler ve
temel kanaatler, belirli eylemlerin iyi veya arzu edilir olarak degerlendirildigi standartlardir”
(Halstead ve Taylor, 2000, s. 169), bir seyin arzu edilir veya edilmez oldugu hakkindaki inang”
(Giingor, 2010, s. 27), “genellikle inanilan, arzu edilen ve davranislar i¢in bir 6l¢iit kullanilan
olgulardir” (Erbil ve Bagci, 2013, s. 1322), belirli bir durumu bir digerine tercih etme egilimi
olarak tanimlanmaktadir (Sen, 2007, s. 4).

Fichter (2006) sosyal bilimcileri ilgilendigi degerlerin o6zelliklerini su sekilde
siralamistir:

» Degerler paylasilirlar; kisilerin ¢ogunlugu degerler iizerinde uzlagmistir. Herhangi bir
bireyin yargisina bagl degildir.

» Degerler ciddiye alinirlar; kisiler bu degerleri, ortak refahin korunmasi ve sosyal
gereksinimlerin kargilanmasi ile birlikte gorir.

» Degerler coskularla birlikte bulunur, kisiler yiice degerler i¢in &6zveride bulunur,
doviisiir ve hatta oliirler.

» Degerler soyutlanirlar, kisiler arasi oydasma ve uzlagsma gerektirdigi i¢in kavramsal
olarak diger degerli nesnelerden soyutlanabilir.

» Degerler toplumsaldir, bireyin disindadir ve toplumun baskisi 6zelliklerine sahiptirler.

» Sosyal degerler siireklidir, degerlerin kusaktan kusaga aktarilmasi aile, okul, arkadas
cevresi, meslek ve is orgiitii ve kitle iletisim araclari ile saglanmaktadir.

» Degerler dil ve sembollerle aktarilir; bir toplumun konustugu dil ve ortak sembolleri o
toplumdaki gruplarin ve kurumlarin ortak degerlerini hem yansitir hem de yasatir.

» Degerler degisime aciktir (Fichter, 2006, s. 167).
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Deger aktarimi aile ile baslar okul ve g¢evreyle devam etmektedir. Bireyin deger
kazanma siirecinde ilk kurum aile, 6nemli bir rol modeldir. Ciinkii birey kiiciik yaslardan
itibaren dogruyu, yanlisi, toplumsal deger ve kurallari gevresindeki kisileri taklit ederek ve
gozleyerek dgrenmektedir. Degerler okullarda ise belli bir zaman diliminde planli ve programli
bir sekilde miifredat dahilinde bireylere metinler araciligiyla aktarilmaktadir. Okullar bilissel
ogrenmeler haricinde kisiye hosgorii, empati, yardimseverlik, saygi, sevgi, dostluk, adalet gibi
duyussal oOzelliklerde kazandirilmaktadir. Okullar; Milli Egitimin amaclart dogrultusunda
alaninda uzman kisilerce bireylere degerleri aktarmalari, kisisel ve ahlaki yonden gelisimlerini
saglamalidir. Milli Egitim Bakanligi genel amaglar kisminda “Atatiirk inkilap ve ilkelerine ve
Anayasada ifadesini bulan Atatiirk milliyetciligine bagli; Tiirk milletinin milli, ahlaki, insani,
manevi ve kiiltiirel degerlerini benimseyen, koruyan ve gelistiren bireyler yetistirmek”
hedeflenmistir (METK, 1973, s. 5101).

Deger aktarimmin yapildigi temel derslerden biri de Tiirkge dersidir. Ogretim
programlarinda degerler, ayri1 bir program veya Ogrenme alani, iinite, konu vb. olarak
goriilmemigstir. Tam aksine biitiin egitim siirecinin nihai gayesi ve ruhu olan degerler, 6gretim
programlarmin her birinde ve her bir biriminde yer almistir. Ogretim programinda yer alan kok
degerler sunlardir: adalet, dostluk, diiriistliik, 6z denetim, sabir, saygi, sevgi, sorumluluk,
vatanseverlik, yardimseverliktir. Biitiin kok degerler arasinda anlamli bir iligki vardir (TOP,
2019, s. 4). Ogrencilerin milli, manevi, ahlaki, tarihi, kiiltiirel, sosyal degerlere Onem
vermelerinin saglanmasi, milli duygu ve diislincelerinin giiglendirilmesini” amaglamaktadir
(TOP, 2019, s. 8).

Degerlerin kazandirilmasinda halk edebiyat1 iirlinlerinin 6nemi biiyiiktiir. Halk siirinin
onemli isimlerinden biri olan Asik Senlik 1850 yilinda Cildir’in Suhara kdyiinde dogmustur.
Ciftgilikle ugrasan babasi, orta halli bir koylidiir. Senlik’in annesi, okuma yazma bilen; zeki,
gorgiilii bir kadindir. Hasan 14 yasinda babasmin av tifegini de alarak Karasu’nun gectigi
Kulaklar denilen yerde yabani 6rdek avlamaya gitmistir (Aslan, 2001). Pusuya yattig1 sirada
tizerine bir agirlik ¢6kmiis ve ikinci gliniin aksamina kadar Kuklalar denilen yerde uyuya
kalmigtir. Aramalar sonucunda ailesi ve kdyliiler Hasan’1 baygin bir sekilde bulmuglardir. Hasan
etrafinda bulunan kisilere riiyasinda bade igtigini su dortliiklerle anlatmistir:

Yigilin ahbaplar yaren yoldaglar
Bir sagalmaz derde diistiim bu gece

Hikmet-i pir ile ab-1 ziilalden
Kevser Bulagindan i¢tim bu gece

Kudret mektebinden verdiler der
Zahirde goriindii ars ile kiirsii
Hifzimda zapt oldu Arabi Farsi
Liigat-i imrani segtim bu gece

Sefil Senlik Hak’tan buldu kemali
Bu fikirle vasf-1 halin demeli
Bedirlenmis gordiim giizel cemali
Tagayyir hal oluf sastim bu gece
(Aslan, 2001, s. 28).

Hasan gordiigii riiyadan sonra hem asiklik hem de siir sdyleme yetenegi kazanmstir. Pir
ona Arapga, Farsca ve Imran dillerini 6gretmis hem halk sairi hem de hak 4s181 olmustur.
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Gordiigii rityadan sonra Hasan, Asik Senlik mahlasiyla taninmaya baslamistir. Yemegine zehir
koyarak oldiiriilen Senlik, 1913 yilinda Arpagay’m Dalever koyiinde vefat etmistir. Asiklik
gelenegi ylizyillar boyunca Anadolu’da yasamis kiiltiirel bir unsurdur. Giiniimiizde gittik¢e yok
olmaya baslayan asiklik geleneginin tekrar canlandirilmasi ve deger egitiminde siirlerden
yararlanma baglaminda yapilan galismada Asik Senlik 6nem arz etmektedir. Bu arastirma
benzer calismalara ornek teskil etmesi acisindan da 6nemlidir.

Bu calismada amag, Tiirk sozlii kiiltiir geleneginin 6nemli bir kolu olan asiklik gelenegi
ve bu geleneginin siirdiiriilmesinde 19. yiizyil asiklar1 arasinda 6nemli bir yere sahip olan
Cildirli Agik Senlik’in siirlerini deger egitimi acisindan incelemek ve degerlendirmektir. Bu
amag dogrultusunda asagidaki alt problemlere cevap aranmistir.

Asik Senlik siirlerinde hangi degerlere yer verilmistir?

Asik Senlik’in iizerinde durdugu degerler hangileridir?

Asik Senlik siirlerinde yer alan degerleri nasil tanimlamaktadir?

Asik Senlik’in siirlerinde yer alan degerlerin gecis sikliklart ve yiizdelik dagilimlart
nedir?

Asik Senlik’in siirlerinin Tiirk¢e 6gretimine katkis1 nedir?

YV V VYV

A\

1. Yontem
1.1. Arastirmanmin Modeli

Bu c¢alismada nitel arastirma yontemlerinden durum c¢alismasi kullanilmistir. Durum
calismasi, arastirmacinin zaman igerisinde siirlandirilmig bir veya birden fazla durumu veri
toplama araglarindan raporlar, gozlemler, goriismeler, gorsel-isitseller ve dokiimanlar ile
derinlemesine inceledigi durumlarin ve duruma bagli temalarin tanimladigi nitel arastirma
yontemi olarak tanimlamistir (Creswell, 2007).

1.2. Arastirmanin Evren ve Orneklemi

Arastirmanin evren ve Orneklemini A. Berat Alptekin ve M. Nizamettin Coskun’un
kaleme aldiklar1 Cildirl: Asik Senlik Divani olusturmaktadir. Bu kitapta bulunan Senlik’e ait 180
siir incelenmis ve degerlendirilmistir.

1.3. Verilerin Toplanmasi

Bu arastirmada nitel arastirma veri toplama tekniklerinden biri olan dokiiman analizi
kullanilmigtir. “Dokiiman analizi, arastirmasi hedeflenen olgu veya olaylar hakkinda bilgi i¢ceren
yazili materyallerin analizini kapsar” (Yildirim ve Simsek, 2013, s. 217). Calisma i¢in gerekli
dokiimanlar toplanmis ve incelenmistir. Dokiiman analizi tek basma kullanilacagi gibi farkli
veri toplama teknikleri ile de kullanilabilmektedir.

1.4. Verilerin Analizi ve Yorumlanmasi

Bu ¢alismada veriler, nitel arastirma veri analiz yaklagimlarindan betimsel analiz teknigi
ile ¢6ziimlenmistir. Betimsel analizde “elde edilen veriler, daha dnceden belirlenen temalara
gore Ozetlenir ve yorumlanir” (Yildirim ve Simsek, 2013, s. 256). Calisama kapsamina dahil
edilen siirler 2019 Tiirkge Ogretim Dersi Programi’nda yer alan kok degerler ve diger degerler
(kok degerler disinda kalanlar) olarak iki grupta incelenmistir. Her degerin ayr1 ayr frekans ve
yiizdeligi tespit edilmis ve tablolarla gosterilmistir. Daha sonra siirden ornekler verilerek
degerler desteklenmistir.
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1.5. Arastirmanin Gegerligi ve Giivenirligi

Kirk ve Miller (1986) gore nitel arastirmalarda gegerlilik, arastirmacinin arastirdigt
olguyu olabildigince tarafsiz ve objektif gdzlemesi seklinde tanimlamistir. Nitel arastirmalarda
giivenirlik ise arastirma sonuclarinin benzer ortamlarda tekrar etmesidir. Veri giivenirligini
saglamak i¢in arastirmaci tarafindan farkli zamanlarda yeniden kodlanarak veriler kontrol
edilmistir. Ayrica ¢aligmanin giivenirligini ve nesnelligini artirmak i¢in siirler Tiirkce egitimi
alaninda iki uzman tarafindan incelenmis, degerlendirilmis ve kodlanmistir. Uzman goriisi
almarak gerekli yerlerde diizeltmeler yapilmistir.

2. Bulgular ve Yorumlar

Bu kisimda Asik Senlik’in siirleri 2019 Tiirkge Ogretim Programi’nda yer alan kok
degerler ile diger degerlere iliskin bulgular yer almaktadir. Senlik’in siirleri tasnif edilen
degerlere gore incelenmis, daha sonra ilgili degerlerin frekans ve yilizde degerleri verilmistir.

Tablo 1: Degerlerin Frekans ve Yiizdelik Dagilimlari

Deger Frekans (f) Yiizde (%)
Adalet 22 53
Dostluk 13 31
Diiriistliik 31 74
Oz Denetim 2 0,4
Sabir 8 1,9
Saygi 4 09
Sevgi 23 55
Sorumluluk 0 0
Vatanseverlik 6 1,4
Yardimseverlik 25 6,0
Aile Birligine Onem Verme 13 3,1
Bagimsizlik 9 2,1
Baris 3 0,7
Bilimsellik 0 0
Caligkanlik 7 1,6
Dayanigma 1 0,2
Din 210 50,7
Duyarlilik 0 0
Estetik 19 45
Hosgorii 0 0
Komsuluk 4 0,9
Misafirperverlik 6 1,4
Trhe

Uluslararas: Tiirkce Edebiyat Kiiltiir Egitim Dergisi Sayr: 1411 2025 s. 71-89, TURKIYE



76 Sibel YILDIZ - Berna URUN KARAHAN

Ozgiirliik 4 0,9
Saglikli Olmaya Onem Verme 2 0,4
Temizlik 2 0,4
Toplam 414 100

Tablo 1°de Asik Senlik’in siirlerinde islenen degerler verilmistir. Eserde gegen degerler
kok degerler (10) ve diger degeler (15) olmak iizere iki grup altinda toplanmistir. Toplamda
eserde 25 deger tespit edilmis ve eserin deger egitimi agisindan zengin oldugu sonucuna
ulagilmigtir. Dini deger f(210) en ¢ok islenen degerdir. Asagida degerlerin yer aldigi bazi
dortliikler alintilanmastir.

2.1. Adalet

Adalet yerine adil olma kavrami da kullanilmaktadir. Bireysel ve toplumsal hayatin
diizene girmesi, huzurun ve barisin saglanmasi icin adalete ihtiyac vardir. Ilkel adalet, sosyal
adalet, dagitic1 adalet, ilahi adalet gibi cesitli adalet tiirleri bulunmaktadir. Senlik, siirlerinde
genellikle ilahi adalet tiirlinii kullanmustir.

Cani veren de alan da Allah’tir ve adil olma onun bir sifatidir. Allah kili kirdan yararak
biitiin insanlar1 yargilayacagim Asik Senlik su dértliiklerle ifade etmistir.

Sefil Senlik bu canin1 hak vermistir alacaktir
Magrip masrik biitiin insan huzur divan olacak
Kendi adil hakim olup kil1 kildan bdlecek
Bizi yoktan var eyleyen gani Siiphan birdir bir
(Alptekin ve Coskun, 2006, s. 132).

Hz. Omer Islam Devleti’nin ikinci halifesidir. Yasadig1 donemde ve halifelik gorevi
stiresince hiikmii altindaki insanlar adil yonetmesiyle bilinmektedir.

Evvel Islamligin izhar eden
Hilafet ¢aginda adalet giiden
Yetime ve yoksula merhamet eden
Adaletli ol Omer’i neyledin?
(Alptekin ve Coskun, 2006, s. 362)

2.2. Dostluk

Dostluk paylasma, diirtistliik, giiven, fedakarlik, sevgi, saygi gibi birgok degeri i¢inde
barindiran zengin bir kavramdir.

Asik Senlik’in siirlerinde dostluk degeri siklikla islenen kok degerlerden biridir. Senlik
siirde vefasiz dosttansa vefali diismanin olmasi gerektigini savunmustur. Ciinkii insan 6ldigii
zaman mezarini ziyaret edip, giil getiren kisinin vefali diismani oldugunu diisiinmektedir.

Senlik diyer duran duram danigem
Mah iizinde gosa halar bir nigan
Vefasiz dostansa vefali diisman
Olende gebrine giil dolandirir
(Alptekin ve Cogkun, 2006, s. 195).

Asik bu siirinde de dostun dosta giivenin kalmadigini vurgulamustir.

Tarih bin ii¢ yliz dokkuz dedi
Zuhur etti alameti diinyanin
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Dosdun dosda ehdibar1 galmadi
Daha getti kerameti diinyanin
(Alptekin ve Coskun, 200, s. 172).

2.3. Diiriistliik

Asik Senlik’in siirlerinde en ¢ok islenen ikinci deger diiriistliiktiir. Diiriistliik s6z ve
davraniglarda bir olmadir. Diiriistliik degeri kiigiik yaslardan itibaren ¢ocuga kazandirilmalidir.
Bunun i¢in anne ve babalara ¢ok fazla gorev diigsmektedir.

Asik’a gore, tath dille ve giiler yiizle insanlar kandirilmaktadir. Kardesin bile olsa
Kimseye inanmamak gerektigini, dogru insanlarin etrafta ¢ok az kaldigmi dizelerinde
aktarmustir.

Cehre bah ki ¢arh1 doner fitne ile fel il
Insan oglu adlar seni hos yiiz tath dilinen
Inanma canim malin1 gardasin olsa bil
Ciinkii insan fitne oluf dogru insan minde bir
(Alptekin ve Coskun, 2006, s. 131).

Senlik’e gore yoksulluga sabreden, yalan sdylemeyen, kimseyi incitmeyen ve ibadetini
tam yapan kullarin gidecegi yer cennettir.

Yoksulluh da ibadettir eger sabir eylersen
Incitme Hakg’in gulunu dogru kelam eyle sen
Giinde bes vahit namazda marifetin dilese
O vahit dahil olursun cennet-i alaya sen”
(Alptekin ve Coskun, 20006, s. 120).

2.4. Oz Denetim

Oz denetim kisinin tepKilerini bastirmasi, degistirmesi ve istenmeyen davramslardan
kaginmasidir. Kisacasi 6z denetim otokontroldiir.

Asigin dogru yoldan ayrilmamasi, kendisine emredilen tertipleri yapmasi, diinya
hayatinin gegiciligine kapilmamasi kendisini kontrol edebilmesine yonelik davranislar 6z
denetim degeri olarak degerlendirilmektedir.

Dogru yoldan egri yola diismem Allah kerimdi
Terk edip tertiplerimden sagsmam Allah kerimdi
Uymam elin fitnesine kanmam diinya feline
Canimi cebri cefaya kosmam Allah Kerimdi
(Alptekin ve Coskun, 2006, s. 109).

Senlik, siirin devaminda gizli sirrin1 kimseye sOylememesi ve kendisini kontrol etmesi
0z denetim degeri ile iliskilendirilmektedir.

Felegin zulmet sitari halimi zar eyledi
Yandirdi ciimle azami1 viicudum nar eyledi
Aleme karst malumat cihanda dar eyledi
Gizli sirrim beyan etip agmam Allah kerimdi
(Alptekin ve Coskun, 2006, s. 109).

2.5. Sabir
Sabir kavramu bireylerin iiziintiilii bir durum karsisinda sessizce beklemesidir. Insanlar

yasamlart siliresince bircok olumsuz durumlarla karsilagsmaktadir. Bu tiir durumlarda sabirh
olmak, 6z denetimi saglamak ve telas etmemek Onemlidir. Zorluklarla miicadele etmek ve
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basarili olmak sabirla miimkiindiir. Sabirsiz ve aceleci davranmak, kisilerin diisiinmeden yanlis
kararlar almasina sebep olmaktadir.

Her insanin yasadigi ortam farklidir. Kimi insan bolluk i¢inde yasarken kimi insan da
yokluk icinde yasamaktadir. Allah miiminlerin ibadetlerini tam yaptiklarinda ve zorluklara kars1
sabir gosterdiklerinde cennete girecegini miijdelemistir. Senlik, sabrin 6nemini su dortliikkle dile
getirmistir.

~ Yoksulluh da ibadettir eger sabir eylersen
Incitme Hakg’in gulunu dogru kelam eyle sen
Giinde bes vahit namazda marifetin dilesen
O vahit dahil olursun cennet-i alaya sen

(Alptekin ve Coskun, 2006, s. 120).

Asik; Allah’m kullarin1 sinadigini, Allah’tan gelen her tiirlii sikintinin {istesinden
gelebilmek i¢in insanlarin Allah’a karst gelmemelerini ve sabirli olmalarini dizelerinde
oglitlemistir.

Ey goniil sitkinan yalvar ol Gani Mevla’ya sen
Al abdesti gil namazi1 daim dur gibleye sen
Hak Teala gulunu sinar sakin sen olma asi

Sabir eyle Hak’tan gelen her tiirlii belaya sen
(Alptekin ve Coskun, 20006, s. 120).

2.6. Sayg

Insan sosyal bir varliktir ve siirekli cevresiyle iletisim halindedir. Insan iliskilerinde
saygl onemli olup, insanlar1 bir arada tutan bir degerdir. Birbirine saygi duymayan insanlar
birbirinden uzaklagsmakta ve aralarinda bazi sorunlar ortaya ¢ikmaktadir.

Bireylerin biiyiiklerine karsi saygili olmasi ve hiirmet etmesi onemlidir. Asik, iki farkh
dortliikte bunun 6nemini su sekilde anlatmustir:
Bir gul biiyiigiinii biiyiih bilmezse
[zzetin gozleyif hiirmet gilmasa
Bir adamda asi, astar olmazsa
Kendi gdygeh olsa neye lazimdi
(Alptekin ve Cogkun, 2006, s. 152).
Ar olur birine demesen aga
Kiigiik biiyiikiinii galdirer laga
Pirlerin hormeti diigdii ayaga
Alimlerin ehdibar1 galmadi
(Alptekin ve Coskun, 20006, s. 295).

2.7 Sevgi

Birgok sevgi tiirii vardir. Bunlar; Allah sevgisi, vatan sevgisi, tabiat sevgisi, karsi cinse
duyulan sevgi, kitap sevgisi, dosta duyulan sevgi, insan sevgisidir. Bu kisimda bulunan Allah
sevgisi ve peygamber sevgisi dini deger basligi altinda, vatan sevgisi ise vatanseverlik baslig
altinda incelenecektir.

Senlik siirlerinde sevdigine 6nem vermistir. Sevdigine olan sevgisini siirlerinde
islemistir. Ask acisi ¢eken asik, durumunu su dortliiklerle belirtmistir:

Senlik’in sevdasi Meclin’dan fena
Kerem tek ask odu kér etti can
Semender misali seme pervane
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Yanerem narina merhamet eyle
(Alptekin ve Coskun, 2006, s. 137).

Senlik, sevdigi kiza olan sevgisini su dizelerle aktarmistir:

Ellerim doymadi elvan ginadan
O beyaz buhahtan billur sineden
Iki sevgi birbirine bindan
Degmen hatirina 1lgarlar1 var
(Alptekin ve Coskun, 2006, s. 182).

Senlik; sevgi degeri ile ilgili siirlerinde agk acisimi ve sevdigi kadina olan sevgisini
islemistir.

2.8. Sorumluluk
Siirde sorumluluk degeri ile ilgili herhangi bir bulguya rastlanmamustir.
2.9. Vatanseverlik

Vatan, bir toplumun yasamini devam ettirdigi toprak pargasidir. Yurtsever; yurdunu,
milletini seven ve her tiirlii fedakarlikta bulunan kisidir. Tiirk milleti vatan ugruna miicadeleler
vermis ve canimi feda etmistir. Asik Senlik, sazi ve sozii ile Rus ve Ermenilere karsi tepki
gostermis ve halki da direnise cagirmigtir. Yurt savunmalarinda sdyledigi kogaklamalar ve
destanlar halk iizerinde biiyiik etkisi olmustur.

Senlik’in “93 Kogaklamasi (Vermeniz Diigmana)” adli siiri Rusya’nin vatan topraklarim
isgal etmesi lizerine yazmustir. Senlik insanlar1 miicadeleye, din, vatan, millet ve devlet ugruna
savasmaya cagirmaktadir. Islam ehline seslenen Senlik, ne olursa olsun diismana yurt
verilmeyecegini haykirmistir.

Ehl-i Islam olan isitsin bilsin
Can sag iken yurt vermerih diismana
Isderse uruset ne var ki gelsin
Can sag iken yurt vermeniz diismana
Kursanif gilict geyinin donu
Gavga bulutlari sard1 her yani
Dogdu kog yiyidin nam alma giinii
Can sag iken yurt vermeniz diismana
(Alptekin ve Cogkun, 2006, s. 203).

Senlik, yasanan biitiin olumsuzluklara ragmen Osmanliya bagli bir vatanseverdir.
Kalbinde ve fikrinde Osmanli Devleti vardir.
Hulus-i kalbimde bilsen fikrimi
Men Allah’dan Al Osman’1 isderem
Merhamet sahibi irahmi Gani
Nesli Miirsel hiikkm-i han1 isderem
(Alptekin ve Cogkun, 2006, s. 222).

2.10. Yardimseverlik

Yardimseverlik, toplumsal baglart giiclendiren ve birlik beraberligi saglayan bir
duygudur. Yapilan yardimlar karsiliksiz yapilmalidir. Herhangi bir menfaat saglanmamalidir.
Biitlin toplumlarda 6nemli olan ve giinliik hayatta ¢ok karsimiza ¢ikan yardimseverlik bireylere
kazandirilmasi gereken bir degerdir.
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Tirk toplumu icin yardimseverlik dnemli bir degerdir. Yoksula ve ihtiya¢ sahiplerine
yardim etmek, Tiirk insanin gorev ve sorumlarindan biridir. Senlik, bunun &nemini
dortliiklerinde anlatmustir.

Odasinda gordiim agir ziimreyi
Ettar reyhalidi gahvesi ¢ay1
Candan eziz saglar yoksullu bay1
Bir agir tilkenin hanedanidi
(Alptekin ve Coskun, 2006, s. 205).

Asiga gore, her kime iyilik edersen ondan uzak durmasi gerektigini ve ne kadar iyilik
etsen de kadir bilenin az oldugunu dizelerinde dile getirmistir.

Alin bu sefil Senlik’ten nasthatin bendini
Insanoglu iy siit emif bilmek olmer fendini
Her kimeki eylik etsen sakin ondan kendini
Ne kadar eylik eylesen gadir bilen minde bir

(Alptekin ve Coskun, 2006, s. 131).

2.11. Digerleri
2.11.1. Aile Birligine Onem Verme

Toplumun en kii¢iik yap1 birimi aile; anne, baba ve ¢ocuklardan olugmaktadir. Bireyin
ilk sosyallestigi ve ilk egitiminin basladig1 ortam ailedir. Sevgi, saygi, yardimlagma, dayanisma,
hosgorii, iletisim, vatanseverlik ve din gibi degerlerin g¢ocuklara kazandirilmasinda aile
kurumunun 6nemi biiyiiktiir.

Insanlar yaslandiklari zaman bazi saglik problemleri ortaya g¢ikmaktadir. Bunun
sonucunda da giinliik ihtiyaglarimi karsilamaz hale gelir ve aile bireyleri tarafindan bir yiik
olarak goriilmeye baslar. Asik, yaslandigi zaman ailesi tarafindan terk edildigini su dizelerle
anlatmustir.

Sefil Senlik boyle bir hale geldi
Ask ucunnan benzi sarardi soldu
Evladim eyalim terkimi gild1
Ahir d6mriim oldu zay ihtiyarlik
(Alptekin ve Coskun, 2006, s. 159).

Her c¢ocuk elinden geldikge anne ve babasina hosgdriilii ve nazik olmasi gerekmektedir.
Senlik; anne ve babaya karsi gelinmemesi gerektigini eger karsi gelinirse cezasinin g¢ok
oldugunu misralarinda sdylemistir.

Anaya babaya sen olma asi
Asi olanlarin ¢ohdu cezasi
Elinnen geldikge et iltimas
Eger ki gelerse mihmanin geler
(Alptekin ve Cogkun, 2006, s. 365).

2.11.2. Bagimsizhik

Bagimsizlik; herhangi kisi, kurulus ya da iilkenin yabanci bir milletin, toplumun
giidiimiinde olmamasi1 demektir. Asik Senlik’in Kars ve ¢evresinin isgali i¢in soyledigi siirleri,
milli ve manevi degerlere sahip ¢ikma, birlik beraberligi saglama, isgallere karsi direnme,
bagimsizlik, 6zgiirliik, vatanseverlik gibi diigsiincelerin giiglenmesini saglamistir.
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Bocali Beylerin, baskalarinin himayesinde kalmay1 kabul etmeyip hakli davalar1 i¢in
miicadeleler vermesi bagimsizliga dnem verdiklerinin bir gostergesidir.
Samet Bey denilen bir etten gala
Ismail benziyor Uriistam Zal’a
Buyun egmediler yeddi krala
Kalem gerek vasfin yaza efendim
(Alptekin ve Coskun, 2006, s. 225).

Asik Senlik’in “93 Kogaklamasi” adl1 siirde bagimsizlig1 ifade etmek igin “can ve yurt”
arasinda giiglii bir iliski olusturmustur (Karahan, 2023). Bu sozciikler diger dortliiklerdeki
dizelerde tekrarlanmastir.

Ehl-i Islam olan isitsin bilsin
Can sag iken yurt vermerih diismana
Isderse uruset ne ki var gelsin

Can sag iken yurt vermeniz diigmana
(Alptekin ve Coskun, 2006, s. 203).

2.11.3. Baris

Asik baris degerini, iki kisinin barismasmi ve savasin bittigini gostermek igin
kullanilmigtir. Asagidaki dortliikte yer alan barig s6zciigii iki insanin barigmasini konu almugtir.
Bayram giinii Urtayli’ynan goriisdii
Kor Hemid’nen kiiliistiydii barigdi
Salah’in torunu Aga’yman imtihana girigdi
Onun lafa hepsinnen bol idi
(Alptekin ve Coskun, 20006, s. 326).

Asagidaki dortliikte ise savasin bittigini yani sulhun oldugunu gostermek igin
kullantlmugtir.

franda hanlarla iddaya tiistiin
Al’ Osman yurdunda durmadan gectin
Uruysa Cariynan yeni baristin
Arha verdin Giircistana Ismayil
(Alptekin ve Coskun, 2006, s.221).

2.11.4. Bilimsellik
Siirde bilimsellik degeri ile ilgili herhangi bir bulguya rastlanilmamustir.
2.11.5. Cahskanhk

Caligkanlik, bireyin gosterdigi ¢aba veya gayret seklinde tanimlanabilir. Belirlenen
hedefe ulasabilmek i¢in emek harcamak gerekir. Caliskan insanin belli baslt 6zellikleri vardir.
Bunlar; hedef belirlemek i¢in gayret gostermek, etkili zaman yOnetimi yapmak, istekli olmak,
sorumluluklarinin farkinda ve 6z denetime sahip olmaktir. Caligkanligin zitti tembelliktir.
Tembel kisiler; galigmay1 sevmezler, sorumluluk almazlar, bir isi gereken zamanda yapmazlar
ve 0z glvenleri diisiiktiir. Hayatin her alanda basarili olmak igin ¢alismak sarttir.

Senlik’in galiskanlik degeri ile ilgili siirleri incelendigi zaman, Asik diinya hayatmin
gecici oldugunu, ebedi ve gercek olan ahiret hayati i¢in caligmak gerektigini siirlerinde
vurgulamisgtir.

Magrur olma goniil gonus her gede ilde
Ulfet etme bu diinyada asilsiz edna ile
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Sen calis ki dost olasin bir ulu dalda ile
Ciida diisiif vataninda hor bakma silaya sen
(Alptekin ve Coskun, 2006, s. 121).

Eda etsen nurdan tutarlar kog¢iin
Riiz-i mahser giinii sorulmaz sugun
Daimi ¢alisip yaradan i¢in
Sidk ile Mevla’y1 bulmah gerekdi”
(Alptekin ve Coskun, 2006, s. 342).

2.11.6. Dayamisma

Dayanisma toplumsal yasam icin gerekli bir degerdir. Bireylerin ortak bir amag icin bir
araya gelmesine dayanisma denir. Dayanigma sayesinde insanlar iglerini kisa zamanda ve ¢ok
cabuk halletmislerdir.

Asik Senlik, Osmanli Rus savaslarinda insanlarin bir olup yurtlarini diismanlara karst
korudugunu su dizelerle aktarmistir:

Yeddi diivel mesvereti durdular
Ciimlesi bir oluf harbe durdular
Al Osman yurdunu talan verdiler
Millet olan yaman tufana diisdii
(Alptekin ve Coskun, 20006, s. 263).

2.11.7. Din

Senlik’in siirlerinde en ¢ok islenen deger dini deger olmustur. Dinin temel amaci
insanlar1 iyiye, giizele ve dogruya yonlendirmek, yanlis ve kotii olandan uzaklagtirmaktadir.
Senlik’in okuma yazma bilmedigi hakkinda goriisler olmasina ragmen islam dininin biitiin
inceliklerini bilmektedir. Dinine bagli bir ailede ve ¢evrede yasamasi onun dini kimliginin
olusmasini saglamistir. Peygamberler ve Islam tarihini, Islami ilimleri, tasavvufi kelime ve

.....

ister Hristiyan ister Miisliiman olsun, biitiin insanlarm asli birdir. Asik bu durumu islam
dini ile Hristiyan dinini karsilagtirarak ifade etmistir.
Ciimlemizin ash birdir
Hazreti Adem evladi
Yetmis iki yol gosterdi
Gonderdi Zebur Tevrad’1
(Alptekin ve Coskun, 2006, s. 328).

Asik, insanlarin diinya giizelliklerine aldanmamalarim ve bu diinyanin kimseye
kalmayacagini dortligiinde 6giitlemistir.

Deli goniil sana verdim nasihat
Deme ulusum var elim yahsidi
Bu diinya fanidir kimseye galmaz
Deme bu diinyada galim yahsidi
(Alptekin ve Coskun, 2006, s. 151).

2.11.8. Duyarhhk

Siirde duyarlilik degeri ile ilgili herhangi bir bulguya rastlanilmamistir.
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2.11.9. Estetik

Yunanca “aisthesis” veya “aisthanomai” kelimelerinden gelen estetik; duygu, duyum,
algi anlamlarina gelmektedir. Resim, miizik, edebiyat, heykelcilik, mimari, sinema ve tiyatro
gibi sanat dallar1 estetigin alanina girmektedir. Estetik kavrami sadece sanatta degil hayatin her
alaninda karsimiza ¢ikan bir olgudur.

Senlik’in siirlerinde tespit edilen estetik degeri, canli ya da cansiz bir varligin dis
gOriiniigiindi tasvir etmek i¢in kullanilmustir.

Senlik, kendisine 4s1k olan Ziibeyde adli kiz1 su sekilde tasvir etmistir:
Hey agalar nesin diyem
Gozleri ala Ziibeyde
Dudahlan giil yapragi
Yanagi lale Ziibeyde

Gozleri gaynar bulahdi
Kirpihleri miijgan ohdu
Gozellihte mislin yohdu
Disiipsen dile Ziibeyde
(Alptekin ve Coskun, 2006, s. 267-268).

Senlik, renkleri su sekilde tasvir etmistir:

Sin seherde seyre ¢ihif sitk-1 glizar kirmizi
Nevbahar gonca bezasdan ¢im lalizar kirmizi
Yakut-i ahmer misalli leyse busar kirmizi
Narinci giilgezi elvan her naks-1 miinakkasa
Teze ter ebrisim gibi ter ter eser kirmizi
(Alptekin ve Coskun, 20006, s. 282).

2.11.10. Hosgorii
Siirde hosgorii degeri ile ilgili herhangi bir bulguya rastlanilmamustir.
2.11.11. Komsuluk

Komguluk iliskileri 6zellikle kdy ve kasaba gibi kiigiik yerlesim yerlerinde sosyal
dayamsma i¢in énemlidir. Tyi komsuluk iliskilerinde birey sevinglerini, {iziintiilerini stkintilarin
paylagmaktadir. Giiniimiizde sehirlesmelerin artmasi ve degisen is hayatinin temposu komsuluk
iliskilerini olumsuz yonde etkilemistir.

Asik, insamin Sldiikten sonra yedi yerde komsu hakkinin sorulacagini dile getirmistir.
Senlik der ki orda divan gurulu
Genis diinya gen basina dar olu
Yeddi yerde komsu hakki sorulu
Yek kelme cavabin bilmemeh de var
(Alptekin ve Coskun, 2006, s. 181).

Kotii komsuluk iligkilerinde insanlar kendini mutsuz, giivensiz, huzursuz ve yalniz
hissetmektedir. Senlik gére kadir bilen kdpekler, kotii komsudan ve kotii dosttan daha iyidir.
Hercai elinnen deng oldum basdan
Hos gafa adamdan yiiregi dasdan
Bednazar gomsudan kétii yoldagdan
Kadir bilennerin iti yahsidi
(Alptekin ve Coskun, 2006, s. 150).
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2.11.12. Misafirperverlik

Misafirperverlik, misafirseverlik ya da konukseverlik seklinde de adlandirilmaktadir.
Misafirperverlik, Tiirk kiiltiir ve geleneginin 6nemli parcasidir. Tiirkler, misafire 6nem verdigi
icin yol flizerinde hanlar, hamamlar, kervansaraylar yapmis; yolcular, misafirler burada
kalmistir. Misafir ve ev sahibi iliskisinde saygi, sevgi, karsilama, agirlama 6nemlidir. Misafir,
Tiirk toplumunda bas taci edilmis ve en iyi sekilde agirlanmaya ¢aligilmistir.

Misafirperverlik, Tiirk toplumunun 6nemli degerlerinden biridir. Bazi cimri insanlar bu
degere pek 6nem vermemistir. Bu gibi insanlar agiklar tarafindan saz ve sozle elestirilmistir.
Asik Senlik bir giin Danzotlu Kamil Aga’min evine misafirlige gitmistir. Donzotlu Kamil,
Senlik’i evine layik gormez ve hizmetkar ile bagka bir eve yollamistir. Senlik, bu yasanan
hadiseyi bir mektuba yazarak hizmetkara vermis agasina gotiirmesini istemistir. Mektubu alan
aga yaptiklarina pigsman olmustur.

Allah misafiri gelmisdih size
Itgin diisiif gérmedin hi¢ gdze
Yalan yere yattin dondiin kefsize
Hillesiz emrazsiz gorsuz itogl’it

Oz kdyiinde teklif ettin sen bizi
Sen neyleyerdin saz1 asigi
Def ¢alip oynadaydin gelini kizi
Bardaksiz sekersiz ¢aysiz itolgl’it

Bu Danzot kdyiinde 6grendik seni
Dediler ki odur el hanadan
Bizden esirgedin bir lokma nani
Peynirsiz ekmeksiz sorsuz itogl’it
(Alptekin ve Coskun, 2006, s. 319-321).

2.11.13. Ozgiirliik

Insanin kimseye bagl olmadan diisiincelerini sdylemesi, karar vermesi ve se¢imlerini
kendi belirlemesi gibi ozellikleri tasiyan 6zgiirlik kavrami hem bireysel hem de toplumsal
acidan dnemlidir. Insanlar yasadig1 savaslardan 6tiirii 6zgiirliikleri icin miicadele etmis ve bu
ugurda canlarini vermistir.

Yapilan savaglarda diismanlar insanlar tutsak edilip gitmelerine engel olmuslardir. Bu
da kisinin Ozgiirliigliniin elinden alinmasina sebebiyet vermistir. Senlik; Esraf-1 Semsettin
Overken tutsaklar1 azad eden, ihtiyag sahiplerine yardim eden kisi olarak tanimlamustir.

Mahiyetinde agir eller sahlarsan
Dar giiniinde fukaralar yoklarsan
Tutsak azad eder gullar beslersen

Tanimersin bir divani diyerler
(Alptekin ve Coskun 2006, s. 244).

Rusya tarafindan isgal edilen yerlerde bir¢ok insan esir edilmis ve oldiirtilmistiir.
Insanlarin diisiince ve yasama hakki elinden alinmistir. Senlik, insanlarin savasta yasadiklar1 ac
dolu giinleri siirlerinde islemistir.

Gordonnarin etrafini sardilar

Islam olanlara azap verdiler
Yiizbasiyi esir edip siirdiler
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Kimi gamgin kimi hurdahas oldu
(Alptekin ve Coskun, 2006, s. 253).

2.11.14. Saghikh Olmaya Onem Verme

Insanlarin  yasadigi problemlerden biri de sagliklarma yeteri kadar &nem
vermemeleridir. Bu nedenle sagligin degerinin bilinmesi ve gereken Onlemlerin alinmasi
gerekmektedir.

Ask acis1 ¢eken asik, saglikli olmaktansa 6liimiin daha giizel olacagini diistinmektedir.

Bicare Senlik’em ¢ekerem zar1
Sinem iisde yanar sevdanin nar1
Bir yigitte olsa bed asil gar1
Ona saglihdansa 6liim yahsidi
(Alptekin ve Cogkun, 2006, s. 151).

2.11.15. Temizlik

Insanlarin hayatlarmi saglikli bir sekilde siirdiirebilmesi igin temizlik ©nemlidir.
Insanlar yedikleri, ictikleri, kullandiklar1 giysilerin ve esyalarin temizligine 6zen gostermelidir.
Senlik siirlerde daha ¢ok manevi temizlige deginmistir.

Islam dini icin manevi temizlik énemlidir. Allah’in emir ve yasaklaria uymayan kisiler
giinahkardir. Allah’in yerine getirmesini emrettigi hususlar1 yerine getiren ve glinahlardan uzak
duran kisiler de temizdir.

Galada gan aglar ganli dustahlar
Kimi temiz ¢ikar kimi giinahkar
Onlarin da kendi mitileri var
Bura ordan daha mdhnet yer imig
(Alptekin ve Coskun, 20006, s. 314).

3. Tartisma ve Sonuc¢

Deger kavrami geg¢misten giiniimiize birgok alanda islendigi ic¢in arastirmacilar
tarafindan kesin bir tanim birligine varilamamustir. Degerlerin planl ve programli olarak bireye
kazandirildigi yer olan okullar 6grencilerin sosyal hayata hazirlanmasi ve istenen degerlerin
ogrencilere kazandirilmasi gorevini iistlenmektedir. Okullar metinler aracilifiyla deger aktarimi
yapmaktadir. Deger egitimi iizerinde calisan arastirmacilarin bircogu degerlerin 6grencilere
dogrudan degil sezdirilerek verilmesinin daha dogru olacagini belirtmislerdir (Alyilmaz ve Er,
2016; Alyilmaz ve Er, 2018; Er, 2017; Gok ve Alyilmaz, 2021). “Tarih, Tirkge, Tirk dili ve
edebiyati” gibi derslerde dogrudan olmasa bile dolayli ve ortiik program iginde deger bilinci
kazandirilmaya calisihir” (Ulusoy, 2007, s. 46). Demir ve Ozdemir (2013), metinlerin deger
aktariminda 6nemli rol oynadigini, metinler bir yandan ¢ocuklara egitici mesajlar verirken bir
yandan da degerlerimize sahip ¢ikilmasi gerektigini ifade etmistir. Sen (2007) calismasinda
edebi metinler yoluyla deger 6gretiminin yapilabilecegi fakat 6gretmeninin iyi bir rehber olmasi
gerektigini ve 100 Temel Eser iginde yer alan kitaplarin deger aktarimi i¢in yeterli olmadigi
sonucuna ulagmistir.

Senlik’in incelenen 180 siirinde toplam 414 degere ulasilmistir. Dini deger f(210) en
¢ok islenen degerdir. Diirtistliik degeri f(31) ikinci ve yardimseverlik f(25) ile tiglincii olmustur.
Sevgi f (23), adalet f (22), estetik f(19), aile birligine 6nem verme f (13), dostluk f(13),
bagimsizlik f(9), sabir f (8), caliskanlik f (7), misafirperverlik f (6), vatanseverlik f (6), 6zgiirliik
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f (4), saygi f (4), komsuluk f(4), baris f(3), 6z denetim f (2) saglikli olmaya onem verme f
(2),temizlik f(2), dayanisama f(1) olarak tespit edilmistir. Hosgorii, bilimsellik, duyarlilik ve
sorumluluk degerlerine ait herhangi bir bulguya rastlanilmamustir.

Senlik siirlerinde daha ¢ok din ve tasavvuf konularina yer vermistir. islam dinine ait
haram, helal, diinyanin geg¢iciligi, 6liim, ahiret hayati, Allah ve peygamber sevgisi, namaz, orug,
zekat gibi terimleri siirlerinde siklikla islemistir. Dinine bagli olan Senlik, herhangi bir tarikata
mensup degildir. Senlik’in din kisiliginin olugsmasinda ailesi ve ¢evresi etkili olmustur. Senlik
duygu ve diisiincelerini dini kavramlarla anlatmis ve siirlerinde insanlara 6giitler vermistir.

Senlik’in siirlerinde en fazla islenen ikinci deger diiriistliiktiir. Yalan sdylememek, hile
yapmamak, dogru olmak diiriistliik degerinin 6zelliklerini yansitmaktadir. Diiriistliikk degerinin
tespit edildigi siirler incelendiginde Senlik’in diiriistlik degerini daha c¢ok Islam dini ile
iliskilendirerek ele aldig tespit edilmis ve asik siirlerinde insanlarin dogru olmalar1 gerektigini
vurgulamistir. Siirlerde siklikla gegen iigiincii deger yardimseverlik olmustur. Imdat, iyilik
etmek, Allah’tan yardim istemek seklinde verilmistir. Senlik’in yardimseverlik degerini Islam
dini ile bagdastirarak ele aldig1 gorilmiistiir.

Siirde en ¢ok islenen iiciincii deger ise sevgi olmustur. Sevgi insanlari bir arada tutan
bagdir. Sevgi insanlar arasindaki iliskilerde giiven duygusunu, iletisim becerisinin gelismesini
ve hayattan zevk almasim saglayan bir degerdir. Her seye sevgi ile yaklasmak nefreti,
diismanligr ve biitlin olumsuz durumlar1 ortadan kaldirir. Sevgisizlik ise kiside yalmzlik,
bencillik, acimasizlik ve umutsuzluk gibi duygulari olusturur. Herhangi bir ¢ikar gozeterek
duyulan duygu sevgi degildir. Gerg¢ek sevgi herhangi bir karsilik beklemez, insanlari oldugu
gibi sevmektedir. Sevgi degerinin alt basliginda bulanan Allah, peygamber, kutsal kitaplar dini
deger bashiginda, yurt sevgisi ise vatanseverlik bashgi altinda incelenmistir. Asik, siirlerinde
sevdigi kadina olan sevgisini dile getirmistir. Ask acis1 ¢eken Asik kimi zaman sevdigine
beddua etmistir. Siirlerde incelenen adalet degeri dini motiflerle iliskilendirilerek ele alinmstir.
Insanlarin  6ldiikten sonra amellerinin tartildign mizan terazisinden ve dénemin onemli
kisilerinden bahsedilmistir.

Asik, estetik kavramim siirlerinde daha ¢ok kisinin dis goriiniisiinii ve dini unsurlari
tasvir etmek icin kullanmistir. Senlik siirlerinde aile birliginin 6nemine dikkat ¢ekmistir. Cok
esliligin zorluguna, anne ve babanin énemine vurgu yapmistir. Asik Senlik’in siirlerinde siklikla
gercek dostlarin az kaldigindan yakinmig ve bunu atasozii ve deyimlerle desteklemistir.

19. yiizyillda yasanan Osmanli-Rus savasi insanlart derinden etkilemistir. Rusya
Osmanlinin bir¢ok topragini isgal etmis, hedeflerine ulagsmak igin bir¢ok insana iskence yapmis
ve Oldirmistiir. Senlik bagimsizlik degerini, Rusya’nin manda himayesine girmemeyi,
baskasina boyun egmemeyi ve canlari pahasina olsa da yurt topragini terk etmeyecegini
seklinde yer vermistir.

Sabir, dini unsurlarla biitiinlestirilerek verilmistir. Senlik, siirlerinde sabrin 6nemli
ornegi olan Hz. Eylip’e deginmistir. Caligkanlik siirlerde diinya hayatinin kisa ve gegici
oldugunu, asil olan ahiret hayati i¢in ¢alismak gerektigi seklinde verilmistir. Senlik cimri
insanlar sevmedigini siirlerin sikca dile getirdigini biliyoruz. Misafirperverlik Tiirk milleti i¢in
onemli oldugu i¢in, cimri olanlari ve misafirlere gereken Onemi vermeyenleri, Senlik’in
siirlerinde agir bir dille elestirdigi goriilmiistiir.
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Senlik’in yasadigi 93 (1877-1878) Osmanli-Rus harbi vatanseverlik duygusunun
olugmasim saglamustir. Vatanseverlik, Senlik’in siirlerinde ¢ok fazla islenmis bir degerdir.
Asigin, Rus ve Ermeni isgallerine karsi cami pahasina vatan topraklarini savundugunu ve
insanlar1 da bu konuda cesaretlendirdigi siirlerde tespit edilmistir. Ozgiirliik siirlerde; esaret,
tutsak, esir gibi kavramlarla verilmistir. Siirlerde gecen ozgiirliik, bir sehrin ya da kisinin
baskasina bagli yasamadan hiir olmasi bi¢ciminde yer almistir. Saygi; hiirmet etmek, saymak
seklinde siirlerde gegmektedir. Siirlerde bir biiyiige ya da gariplere hiirmet etmek bi¢iminde
karsimiza ¢ikmaktadir.

Tirk toplumu i¢in 6nemli olan komsuluk siirlerde yedi yerde komsuluk hakkinin
sorulacagi, kotii komsudan ve komsunun komsuya diigman olmasi durumunda basa gelen
olumsuz durumlardan bahsedilmistir. Asik baris degerini, iki kisinin karsilik barismasi ve
savagin bittigini gdstermek igin kullanmustir. Oz denetim nefis kavramiyla, saglikli olmaya
onem verme ise Islam dini ile bagdastirarak ele alinmugstir. Temizlik, insan karakteri ile
iligkilendirilmis ve manevi temizlik iizerinde durulmustur. Dayanisma, yasanan Osmanli-Rus
savas1 insanlarin bir olup savasa karst durduklarini ifade etmek icin kullanilmigtir. Bilimsellik,
duyarlilik, hosgorii ve sorumluluk degerleri siirlerde tespit edilmemistir.

Elde edilen sonuglara gore Senlik’in siirlerinin deger egitimi acisindan zengin oldugu ve
Tiirkge dersinde kaynak metin olarak kullanabilecegi sonucuna ulasilmigtir. Kok degerlerden
sorumluluk hari¢ geriye kalan dokuz kdk degerin eserde gectigi goriilmiistiir. Degerlerin ¢ogu
Islam dini iliskilendirilerek verildigi tespit edilmistir. Yasadig1 donemde ortaya ¢ikan Osmanli-
Rusya savaslarinda yurt ve ulus i¢in sOyledigi siirlerde Senlik’in milli duygulara sahip bir
vatansever oldugu anlasilmaktadir.

4. Oneriler

> Senlik’in siirleri deger egitimi acisindan zengindir. Ozellikle din, diiriistliik,
yardimseverlik, sevgi, adalet, estetik, aile birligine énem verme ve dostluk gibi degerlerin
aktarilmasinda Senlik’in siirlerinden yararlanilmalidir.

> Bireylere vatan ve millet sevgisini kazandirmak igin Senlik’in siirlerinde
faydalanilmalidir.

» Sozlii gelenegin zayiflamasiyla asiklar ve siirleri unutulmustur. Bu sebeple bu
calisma bundan sonra yapilacak akademik ¢aligmalara kaynaklik etmesi a¢isindan 6nemlidir.
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Extended Abstract

A total of 414 values were reached in the 180 poems of Senlik examined. The religious value
f(210) is the most processed value. The value of honesty came second with f(31) and helpfulness came
third with f(25). Love f (23), justice f (22), aesthetics f (19), giving importance to family unity f (13),
friendship f (13), independence f (9), patience f (8), diligence f (7) , hospitality f (6), patriotism f (6),
freedom f (4), respect f (4), neighborliness f (4), peace f (3), self-control f (2) giving importance to being
healthy f (2) ), cleanliness was determined as f (2), solidarity was determined as f (1). No findings were
found regarding the values of tolerance, scientificity, sensitivity and responsibility.

He mostly included religion and Sufism subjects in his festive poems. He frequently used Islamic
terms such as haram, halal, the transience of the world, death, afterlife, love of Allah and the Prophet,
prayer, fasting, and alms in his poems. Senlik is religious and does not belong to any sect. Senlik's family
and environment were influential in the formation of his religious personality. He explained his festive
feelings and thoughts with religious concepts and gave advice to people in his poems.
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The second most mentioned value in Senlik's poems is honesty. Not lying, not cheating, and
being truthful reflect the characteristics of honesty value. When the poems in which the value of honesty
was determined were examined, it was determined that Senlik dealt with the value of honesty by
associating it with the religion of Islam and emphasized that people should be truthful in his minstrel
poems. The third value frequently mentioned in poems was charity. Help is given in the form of doing
good and asking for help from Allah. It has been seen that Senlik deals with the value of charity by
associating it with the religion of Islam.

The third most frequently discussed value in the poem was love. Love is the bond that holds
people together. Love is a value that provides a sense of trust in relationships between people, the
development of communication skills and enjoyment of life. Approaching everything with love eliminates
hatred, hostility and all negative situations. Lack of love creates feelings such as loneliness, selfishness,
cruelty and hopelessness in the person. The feeling felt for any self-interest is not love. True love does not
expect anything in return, it loves people as they are. God, the prophet and holy books, which are found
under the subheading of the value of love, were examined under the heading of religious values, and the
love of the country was examined under the heading of patriotism. The minstrel expressed his love for the
woman he loved in his poems. A lover who suffers from love sometimes curses his beloved. The value of
justice examined in the poems was discussed in association with religious motifs. The Mizan scale, where
people's deeds were weighed after their death, and the important people of the period were mentioned.

Minstrel used it to describe the person's appearance and religious elements in poems that have
aesthetic value. He drew attention to the importance of family unity in his festive poems. He emphasized
the difficulty of polygamy and the importance of mother and father. In Asik Senlik's poems, he often
emphasized the importance of friendship. He supported this with proverbs and idioms.

The Ottoman-Russian war in the 19th century affected people deeply. Russia occupied many
lands of the Ottoman Empire and tortured and killed many people to achieve its goals. He explained the
value of Senlik's independence as not being under the mandate of Russia, not submitting to anyone else,
and not giving up the homeland even at the cost of their lives.

Patience is given by integrating religious elements. Hz. is an important example of patience in
festive poems. He mentioned Job. Diligence is stated in the poems as saying that worldly life is short and
temporary, and that the main thing is to work for the afterlife. We know that poems often express that
stingy people do not like festivals. Since hospitality is important for the Turkish nation, it has been seen
that Senlik harshly criticizes those who are stingy and do not give due importance to guests in his poems.

The 93 Ottoman-Russian wars that Senlik lived in (1877-1878) helped create a sense of
patriotism. Senlik's poems in the genre of kocaklama and epic had an impact on the people in defense of
the homeland. Patriotism is a value that is widely used in Senlik's poems. It has been determined in his
poems that the minstrel defended his homeland at the expense of his life against the Russian and
Armenian occupations and encouraged people to do so. Freedom in poems; It is given with concepts such
as captivity, prisoner, prisoner. The freedom mentioned in the poems is in the form of a city or a person
being free from living dependent on others. Respect; It is mentioned in poems as respecting and
respecting. In poems, it appears as respecting an elder or strangers.
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Bu makalede Halide Edip’in hatiralart ve gesitli yazilarmim 1s1ginda
yazarin egitim siirecinde din ve bilime hangi kanallardan ulagtig1 ve bunlarin
yazar iizerinde hangi diizeyde etkili oldugu iizerinde durulmaktadir. ilk
asamada Halide Edip’in hem ninesi Eyiipsultanli Nakiye Hanim hem sosyal
cevresi hem de okudugu bazi hikdye kitaplar1 vasitasiyla edindigi geleneksel
Islami anlayis 6n plana cikar. Rum Okulu, Amerikan Koleji baglaminda
Hristiyan kiiltiirii ve liberal diisiince yazarin egitimindeki ikinci asamayi
olusturur. Halide Edip’in 6zellikle Rum Okulu’ndaki 6gretmeni Kyria Ellenie
ile kurdugu duygusal bag, 6ksiiz oldugu i¢in ona bir anne goziiyle bakmasi ve
bunun sonucunda Hristiyanlik dinine karsi olumlu bir bakis agisi gelistirmesi
dikkati ¢eker. Evlendikten sonra esi Salih Zeki’nin bilimsel diisiince
noktasindaki yonlendirici konumu ve bu konudaki tutuculugu Halide Edip’in
egitim siirecinin {iglincli asamasini olusturur.
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THE IMPACT OF RELIGION AND SCIENCE ON HALIDE EDiP
ADIVAR'S EDUCATION

Abstract

In the light of Halide Edip's memories and various writings, this article
focuses on the channels through which the author reached religion and
science during her education and to what extent these had an impact on the
author. In the first stage, the traditional Islamic understanding that Halide
Edip acquired through her grandmother Nakiye Hanim from Eyiipsultan, her
social circle, and some of the story books she read comes to the fore. Greek
School, Christian culture and liberal thought in the context of the American
College constitute the second stage in the author's education. It is noteworthy
that Halide Edip's emotional bond with her teacher at the Greek School,
Kyria Ellenie, looked after her as a mother since she was an orphan, and as a
result, she developed a positive perspective towards the Christian religion.
After her marriage, her husband Salih Zeki's guiding position in scientific
thought and his conservatism on this subject constitute the third stage of
Halide Edip's education process.
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Giris

Egitim, hayatin ayrilmaz bir pargas1 olmakla birlikte kisilik ve kimligin gelisimine yon
veren temel olgudur. “Insan, kendi varligii duyumsamaya basladig1 andan itibaren bir anlam ve
anlama arayisi igerisine girer” (Orug, 2020, s. 169). Egitim denilen olgu da bu asamadan
itibaren baglar. CAREL’e (2003) gére insanin ilk ¢ocukluk donemi egitim ac¢isindan en uygun
zamandir ve zengin bir 6grenme potansiyeli tasiyan bu zaman diliminden egitim i¢in akla gelen
her sekilde faydalanilmalidir (S. 120). Nitekim Halide Edip de 1909’da kaleme aldig1 Fenn-i
Etfal adli makalesinde insandaki 6grenme yeteneginin en gili¢lii oldugu donemin ¢ocukluk
donemi oldugunu belirtir (Balci, 2019, s. 63,157). Halide Edip’in ¢ocukluk yasantilari ve bu
dénem aldigi egitimin niteligi, yagsaminin sonraki dénemleri iizerinde biiyiik bir etkiye sahiptir.
Yazar gerek romanlarinda gerekse diger eserlerinde kiz ¢ocuklarinin egitimine biiyiik 6nem
verir. Ayrica yazarmn hayatina bakildiginda 6gretmenlik, miifettislik yaptig1 ve egitimle ilgili
hemen her konuda yazmayi, sahada aktif bir sekilde ¢aligmay1 kendine gorev bildigi goriiliir
(Altin, 2019, s. 1887). Biitiin bunlar yazarin egitimi, 6zellikle kiz ¢ocuklarinin egitimini
Oonemsedigini gosterir.

20. yiizy1l Tiirk edebiyatinin 6nde gelen yazarlarindan Halide Edip Adivar, Osmanli
Devleti’nin yikilmaya yiiz tuttugu bir zamanda diinyaya gelir. Devlet ve toplum sathinda biiyiik
bir karamsarligin hékim oldugu bu dénemde egitim kurumlar1 yetersiz olmakla birlikte Bati
tarz1 egitim kurumlar varlik géstermeye baglar. S6z konusu egitim kurumlarinda egitim alan
Halide Edip’in ¢ocukluk ve ilk genglik doneminde aldig1 egitimin niteligi, akranlarindan farkli
bir kisilige sahip olmasini saglar. “1500°li yillarda ispanya’daki engizisyondan kacip Bursa’ya
yerlesen” (Calislar, 2011, s. 10) Yahudi kdkenli bir aileye mensup olan Halide Edip’in babasi
Mehmet Edip “kiigiik Halide’yi hayran oldugu Ingilizlerin terbiye usullerine gore yetistirir”
(Balc1, 2019, s. 30). Onun Islami bir kiiltiirel altyapiya sahip olan okul veya medreselerde
okumasina izin vermez. ilk olarak Kyria Ellenie adli bir Rum okulunda, sonra da Uskiidar
Amerikan Koleji’'nde egitim almasini saglar. Bunun yaninda 6zel hocalar tutarak evde egitimini
tekmil eder. Bdylece Islam Kkiiltiiriiniin etkin oldugu Osmanli egitim kurumlarindan uzak
tutmaya calisir. Ancak dindar bir kadin olan annesi Eyiipsultanli Mevlevi Nakiye Hanim’in
oksiiz kalan torunu kiigiik Halide {izerindeki etkisine mani olamaz. Béylece Halide Edip hem
geleneksel islami anlayisin etkiledigi yerli kiiltiiriin hem de Hristiyanhigin sekillendirdigi Bati
kiiltiiriintin etkisinde, ikilemli bir kiiltiir atmosferinde yetisir.

Pozitivist bir anlayisa sahip olan esi Zeki Salih Halide Edip’in ilk genglik yillarindaki
bilimsel yoneliminde belirleyici konumdadir. Denilebilir ki kii¢iik Halide ilk psikolojik gelisimi
geleneksel Islami anlayisin hakim oldugu aile gevresi ve Hristiyanlik anlayisinin hakim oldugu
Rum Okulu ve liberal diisiincenin hakim oldugu Amerikan Kolejinde; bilissel gelisimini de din
dis1 diinya goriisiine sahip esi Zeki Salih’in yaninda saglar. Yazarin egitim seriiveni donemin
genel egitim siirecinden farklidir ve sira dis1 6zellikler tasir.

1. Din

Din, insanlik tarihi kadar kadim bir olgudur ve tarih sahnesinde yer alan biitiin
milletlerde insan ve toplum hayatina yon veren bir 6zellige sahiptir. “Dini yasayis1; duygular,
diisiince ve tasavvurlar, ilgi ve egilimler, istek ve idealler, hareket ve faaliyetler, torenler, sosyal
iligkiler, ahlaki ve estetik yonelisler gibi insani tamimlayan biitiin ruhi siirecler icerisinde
izlemek miimkiindiir” ( Hokelekli, 2011, s. 7). Dini; mutluluk, nir, en dstiin istek, en giiglii
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dayanak ve aklin neticesi olarak tanimlayan Hz. Ali (as.), insan hayatinin temel dinamiklerinin
saglikl1 islemesi i¢in dinin zaruri olduguna inanmir (Amedi, 2018, s. 122-123). Ancak insan, dini
algilama ve yasama noktasinda birbirinden farkli egilimler gosterir. Bazi insanlar dinin temel
prensiplerini dikkate alarak onu anlayarak, hissederek yasama egilimi gosterirler, bazilari ise
koklii ve genis bir tahkikatta bulunmadan dini geleneksel yapisiyla kabul eder ve yiizeysel bir
dini anlayisla yasamlarini diizenlerler. Halide Edip’in egitim siirecinin ilk yillarinda geleneksel
dini anlayisin 6nemli bir yer tuttugu goriiliir.

1.1.  Geleneksel islami Anlayis

Halide Edip hatiralarinda hayal meyal hatirladigi ¢ocuklugunda dine dair ilk etkinin
ninesi Eyiipsultanl1 Nakiye Hanim’da sezdigi Mevlevilik oldugunu ifade eder. Dayis1 Mevlevi
tekkesinin tiirbedar1 olan Nakiye Hanim’in gosterise kagmadan muntazam bir sekilde namaz
kilmasi, orug tutmasi ve dini bir kiyafete sahip olmas1 Halide Edip’in dikkatini ¢eken yonleridir
(Advar, 2014, s. 19). Haminnesi Halide’ye devamli dini telkinlerde bulunur, geceleri yatmadan
once Ihlas ve Fatiha surelerini, pazartesi ve persembe giinleri Yasin Suresini okumasini; bunun
yani sira bes vakit namaz kilmasini tembihler (Ulukdse, 2006, s. 20). Nakiye Hanim béylece
torununu dini bir yasantiya adapte etmeye ¢alisir.

Kiiciik Halide’nin siitninesini ziyarete gitmesi ve siitninesinin onu Siileymaniye
Camii’ne gotlirmesi yazarin ¢ocuklugunda geleneksel dini ritiiellerle tanigmasini saglar. Camiye
giderken sokaklarin “yiizii pegeli gencler, rengarenk c¢arsafli kadinlar, ellerinde tespih ¢eken
erkeklerle dolu” (Adivar, 2014, s. 71) olmasi Halide Edip’in dikkatini ¢eken hususlardir.
Camide karsilagtift manzarayr olumlu bir sekilde tasvir eder: “Siileymaniye Camii’nde bir
mukabele, caminin etrafindaki o kursun renkli binalarmn senfonisi beni adeta sarhos etti. igimde
ilahi bir ahenk akini var gibi idi” (Adivar, 2014, s. 71). Burada namaz kilma, Kuran tilaveti ve
ilahi okuma, vaaz verme gibi Islami ibadet sekilleri; Ramazan, orug, iftar, teravih vb. Islami
kavramlara asina olan Halide Edip caminin mahyalarla siislenmis sade mimarisi karsisinda
hayranlik duygusuna kapilir. Yazar anilarinda Ramazan ayinin dini atmosferinde kendini
gosteren geleneksel dini motif ve imajlara atifta bulunur. Ramazan Bayraminin sosyal yasami
nasil canlandirdigindan bahseder. Ramazan ile ilgili gordiigii motif ve imajlar daha ¢ok halkin
geleneksel inancindan kaynaklandigi i¢in yazarda tasavvufi halk edebiyati merakini besleyen bir
ozellik tagir.

Halide Edip’in ailede kendine en yakin gordiigii ve daha g¢ok vakit gecirdigi kisi
ninesidir. Onunla gegirdigi vakitler ve gittigi mekanlar daha ¢ok dini bir renk tasir. Kutsallik
atfedilen giinlerin, gecelerin ve bayramlarin aile {iyeleri tarafindan beraber kutlanmasi, ailevi
baglar giiclendirir, gocukluk hatiralarinda unutulmaz izler birakir ve kisiyi ailenin dini inancina
tabi olmaya sevk eder (Hokelekli, 2011, s. 259). Halide Edip Bat1 tarzi bir yasam bigiminden
yana olmasina ragmen g¢ocuklugunda yasadigir dini atmosferin etkisi basta romanlari olmak
iizere onun yasaminin bir¢ok alaninda etkisini gostermeye devam eder.

Halide Edip’i en ¢ok etkileyen dini kaynak Siileyman Celebi’nin Mevlid’idir. Ozellikle
Hz. Muhammed’in (saa) gozlerini diinyaya agar agmaz gilinahkéarlar i¢in Allah’a yalvardigi
boliim yazarin ruhunda 6nemli etkiler meydana getirir (Adivar, 2014, s. 152). Cocukluk dénemi
tizerinde keskin bir etki birakan bu tiir dini/duygusal metinler yazarin hayatinin sonraki
evrelerinde ve sanatinda yer yer etkisini gosterir. Ozellikle Sinekli Bakkal romaninda kendini
belli eden bu dini/tasavvufi renk yazarin ¢ocukluk donemindeki yasantilardan bir yansimadir

T
AThP

Uluslararas: Tiirk¢e Edebiyat Kiiltiir Egitim Dergisi Sayi: 14/1 2025 s. 90-101, TURKIYE



93 Mehmet GUL

(Advar, 2014, s. 80-83). Bu yiizden onun sanatinda ve 6zellikle romanlarinda din hayatin her
boyutuna rengini veren bir diinya goriisii ve bir yasam tarzi olarak degil, mistik bir duyus ve
geleneksel bir yonelim olarak ifadesini bulur. Halide Edip’in 6zellikle Ramazan ayinda
Siileymaniye Camii ve cevresinde sahit oldugu atmosfer onda esasli bir dini diisiincenin
gelismesine neden olmaz, ancak dini vecibelerin yerine getirilmesi esnasinda olugan tablo yazar
icin gorsellige dayanan estetik bir haz kaynagidir:

Siileymaniye’ye teravih namazin kilmaya gittik. Sokaklar hareket halinde yiizlerce
fenerle doluydu. Kalabalik bir ates bocegi kafilesi halinde hareket ediyor ve
minarelerden” Allahu Ekber, Allahu ekber” havaya yayiliyordu. Bu aksam ilk defa
mahya denilen seyi gordiim. Minareden minareye havadan uzanan isiktan yazilar,
mavi mavi kubbede ne garip ve tabiatiistii bir nur tecellisi... (...) Nihayet yine
Siileymaniye’ye vasil olduk. Simdi gilindiiziin kursuniye kacan hava altin yaldizl.
Havada titreyen yiizlerce kandilin altinda muazzam bir kalabalik diz ¢okmiis
oturuyor. Bir tek bos yer yok. Bu, adeta {izerinde her ¢esit renk, yas, kiyafet ve cins
insanlardan o6riilmiis bir haliya benziyor. Kadinlar yukarida galeride idiler. Nevres
Baci beni kadin siralarimin arasma sikistirdigi an, birdenbire “Salliala Muhammed”
nidasi, yerdeki insanlardan haliyr ayaga kaldirdi. Bir tek ses, imamin sesi, her
hareketi idare ediyor. Her hareket muazzam ve karisik bir ahenkle tek falso
yapmadan bir hareket senfonisi halinde birbirini takip ediyor. Miitemadi bir 1s1lt1 bu
insan kiitlesinin kalktigini, egildigini, alinlarinin secdeye kapandigimi goriiyor ve
igitiyorsunuz. Nihayet her sey siikiit. Bu hareket bana ebediyen devam edecek
hissini verdigi an, birdenbire herkes dizlerinin {izerinde kaldi; iglerinden kopup
gelen, bir agizdan havay1 sarsan “Amin, 4min” korosu o muazzam kubbeye garpti
durdu. Camiden ¢iktik (Adivar, 2014, s. 73-74).

Siileymaniye Camii ve gevresinde geleneksel dini anlayis hakimdir. Islam’m temelini
olusturan tevhit diisiincesi, islam’in pratige dokiildiigii fikhi hiikiimler ve bunlarin siyasi, sosyal
ve bireysel hayatta insana ylikledigi sorumluluklar Halide Edip’in din algisinda hemen hemen
hi¢ yer almaz. Islam’in diinya gériisiinden ziyade Islam’a ait ritiiel ve mabetlerin Halide Edip’te
biraktigi estetik haz 6n plana c¢ikar. Nitekim yazarin ¢ocukluk doneminde Makedonyali bir
muhacirden aldigi Kuran dersleri de ayni ¢ercevede anlamini bulur: “Hoca, aksamlari bizi
okutmaya geliyordu. Iki tarafinda mum yanan rahlede, her gece Kuran okumaya ¢alistyordum.
Ciinkii bize kiraat okutmadilar. Mamafih Kuran’in ahengi bana ¢ok haz veriyordu” (Adivar,
2014, s. 85). Bu durum Halide Edip Kuran’in daha ¢ok sanatsal yoniine ilgi duydugunu gosterir.

Makedonyali muhacir hocanin giddeti bir egitim metodu olarak benimsememesi Halide
Edip’in din algis1 lizerinde olumlu bir tesir meydana getirir. Ancak din, insanlarin yiicelik
algisin1 degistirip doniistiirdiigi gibi kotii niyetli kisilerin Onciiliiginde yikic1 bir algiya da
dondsiir (Sahin, 2014, s. 511). Halide Edip’in ¢ocuklugunda dine dair sahit oldugu ve tecriibe
ettigi yasantilarda din hem olumlu hem de olumsuz yoniiyle varligini gosterir. Din adina yapilan
bazi uygulamalar ve ahiret tasvirleri iceren bazi kitaplar Halide Edip’in din algis1 {lizerinde
menfi bir etki meydana getirir. Hatiralarinda anlasildigina gére Halide Edip hastalandig1 zaman
yesil sarikli bir hoca gelip yiiziine okur ve basina iifler. Bunun yaninda Arziye Hanim isminde
bir kadin cin ve peri sdylemine dayali geleneksel bir tedavi sekli uygular. Biitiin bunlarin
sonugsuz kalmasi tizerine ilmi vasitalara dayanan bir tedavi sekli uygulayan Alman Doktor
Miilich’in basarili olmasi yazarin din algisi lizerinde olumsuz bir etki meydana getirir (Adivar,
2014, s. 50-51). Yine kiiciik Halide’nin Siileymaniye camiinde karsilastigi bazi olumsuz
durumlar onun din algisinda kirilmalar meydana getirir:
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Bir aralik Bac1’y1 biraktim, vaizlerden birinin kiirsiisiiniin 6niine dort ayak siiriinerek
gittim. Solgun yiizlii, gozleri ates sacan bir vaiz, her insani ebedi bir cehennem
atesine mahkiim ediyor ve yeryiiziinde cenneti hak edebilecek kimse yokmus gibi
konusuyordu. (...) Ben korktum, siirlinerek Baci’nin yanina gittim, carsafinin igine
saklandim. O anda din bana miiphem ve korkung bir sey gibi gériiniiyordu (Adivar,
2014, s. 72-73).

Cocuk masum ve nazenin bir edaya sahiptir. Dini konularin anlatiminda bu eda ile
uyumlu olan cennet tasvirlerinin kullanimi ¢cocugun dine yonelik algisini olumlu yonde etkiler.
Buna mukabil giinahkar bir edaya sahip olmalar1 kuvvetle muhtemel olan yetiskinlere yonelik
anlatimlarda cehennem tasvirlerinin daha etkili oldugu bilinen bir gergektir. Halide edip heniiz
cocuk yastayken cehennem tasvirlerinin yogun ve etkili kullanildigi vaazlara muhatap
oldugundan onda dine karsi olumsuz bir algt olusur ve bu nedenle din onun hayatinin
merkezinde yer almaz. Bunun yaninda yazarin okuma yazma &grendikten sonra okudugu ilk
metinlerden biri olan Serencam-1 Mevt adli risaleden psikolojik anlamda olumsuz etkilenir.

Risalede yetigkinlere yonelik glinahkar insanlarla ilgili 6liim, mahser ve cehenneme dair
tasvirler cocuk yastaki Halide Edip’in dini/duygusal gelisimini olumsuz etkiler. (Adivar, 2014,
s. 87). Islami rivayetlerde ¢ocuklara dinin cennet motifiyle anlatilmas: tavsiye edilirken Halide
Edip’e ¢ocuklugunda cehennem motifinin yer aldigi metinler okutulmasi onun dine kars1 yer yer
olumsuz bir bakis acis1 gelistirmesine sebep olur. Nitekim Sinekli Bakkal romaninda Imam Hac1
[lhami Efendi insanlar1 cehennem baskistyla etki altina alan, onlarin sémiiren ve dinden sogutan
biridir (Sahin, 2014, s. 512). O, bu yoniiyle Halide Edip’in ¢ocuklugundaki olumsuz dini yasant1
ve okumalardan tevariis eden bir karakter 6zelligi tasir (Kolcu, 2016, s. 179). Nitekim Sinekli
Bakkal romanini bakildiginda Halide Edip, ¢ocuklugunda okudugu cehennem tasvirlerinden
dolay1 yasadigi korku yiiziinden “dinin korku unsuru olarak kisiler iizerinde etkiye sahip
olmasina kars1 ¢ikar ve dinin zitliklarin bir biitiinii, hosgorii ve sevgi olarak algilanmasini ister”
(Sahin, 2014, s. 512).

Halide Edip’e gore bir 6gretmende giizel ahlak gereklidir; aksi halde ¢ocugun
psikolojisi tizerinde olumsuz tesirler meydana gelmesi kaginilmazdir (Halide Edip, 1327, s. 42).
Nitekim Halide Edip cocuklugunda mahalle mektebini gormeye gittiginde hayal kirikligina
ugrar. Ogrencilere okulu ve dersleri sevdirmek bir yana, aksine onlar1 korkutmaya, siddete
dayali bir egitim metoduyla karsilasir (Dogramacioglu, 2017, s. 131). Burada cocuklara ders
veren yesil sarikli bir hocanin siirekli cocuklar1 sopayla dovdiigiine sahit olur ve oradan hizla
uzaklasarak eve gider (Uluk6se, 2006, s. 18). Bunun iizerine babasi onun ilk egitim ve
Ogretimini mahalle mektebi yerine evde 6zel 6gretmenler esliginde almasini uygun bulur. Okula
baslama merasimini evde yaptirir. Yazar hatiralarinda bu durumu “bana topuklarima kadar inen
bir entari giydirildi ve bagima ayn1 renk tiilden bir ortii ortiildii, evde toren yapildi ve Kuran
okumaya basladim” (Ulukése, 2006, s. 19) sozleriyle anlatir. Bunun yaninda Kurban
Bayrami’nda camiden yiikselen Allahu Ekber zikirleri veya Eyiip Sultan tiirbesini ziyaret ederek
okudugu dua sonucu ilahi bir vecd hali yasayan Halide Edip, koyunlarm kurban edilmesi ve
diger diinyaya ait azapla ilgili okumalar karsisinda biiyiik bir korkuya kapilir (Adivar, 2014, s.
94-95). Yukarida da bahsedildigi gibi islam kiiltiiriinde ¢ocuklarin dini egitimi ve saglikli ruhsal
gelisimi i¢in cennet tasvirlerinden yararlanilir. Ancak Halide Edip’in ruhsal ve dini egitiminde
bu hususa dikkat edilmediginden onun islam’a olan bakisinda ikilemli bir alg1 ortaya cikar.
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1.2.  Rum Okulu ve Hristiyan Kiiltiirii

Halide Edip’in egitim siirecinde en etkili olan isimlerden biri babasi Edip Bey’dir.
“Ingilizlere ve Ingiliz terbiyesine hayran olan Edip Bey, kizinin giyimi ve beslenmesinde ingiliz
terbiyesini ornek al”’dig1 (Enginiin, 1995, s. 33) gibi onun egitimi noktasinda da ayni tavri
gdsterir. Kizinin yerli okullarda okumasina engel olur ve Halide Edip’i Ingiliz egitim sistemine
yakin buldugu bir Rum okuluna kaydeder. Rum okuluna gitmesini ve Hristiyan kiiltiiriiyle asina
olmasini1 Halide Edip’in egitim ve dgretiminde bir doniim noktas1 olarak kabul etmek gerekir.
Ciinkii “Y1ldiz civarinda Saray’a mensup taninmis Hristiyanlarin kii¢iik cocuklariin gittigi”
mektebin “tek Tiirk cocugu” Halide Edip’tir. Oksiiz ve {ivey annesinin soguk golgesinde kalan
Halide Edip burada Kyria Elenei adindaki 6gretmeniyle duygusal bir bag kurar. “En derin ve en
uzun aski Kyria Elenei’ye karst hisseder.” Halide Edip’e gore Kyria Elenei sefkat timsali,
“bagkalarinin ugrunda, bagkalar1 namina katlandigi zorluk ve istiraptan dolay1 yanaklarinda
derin ¢izgiler olusan biridir. Onun “uyandirdig1 hayat insiyaki i¢inde” bir yandan mesut giinler
gecirirken diger yandan Rumca 6grenerek Ortodoks Hristiyan kiiltiiriine asina olur. Rumca sarki
ve siirler ezberler (Adivar, 2014, s. 43-45). Boylece Rum Okulu onun dinf kiiltlirle tanismasinin
en 6nemli asamalardan birini olusturur:

Kyria Eleni’nin mektebi 6niinden, muhtesem esvapli papazlarin uzun eteklerini
kiigiik oglanlarin tuttugu Ortadoks cenaze alaylar1i gecerdi. Mevta, en yeni
esvaplartyla siislii, yiizii pudrali ve boyaliydi. Bizansa mahsus eski magalardan
geliyormus gibi bu alay, Kirie Eleisson dini ve agir bir havay tekrar ederek gecerdi

(Adivar, 2014, s. 45).

Rum Okulu’'nda hakim olan Hristiyan kiiltiirii Halide Edip’in ¢ocukluk donemine
damgasi1 vurur. Burada Rum papazlarini taklit eden, Hristiyan kiiltiiriine ait oyunlar oynayan,
sarkilar sdyleyen yazar, Islam kiiltiiriine tam asina olmadan Hristiyan kiiltiiriine asina olur.
“Cocukta kendiliginden, tabii bir duygu olarak varligini1 gésteren din taklit, 6zdeslesme, 6rnek
alma ve bilgi 6grenme gibi psikolojik siireclerle sekillenir ve gelisir” (Hokelekli, 2011, s. 259-
260). Nitekim Halde Edip Rum okulunda séz konusu siirecleri yasayarak Hristiyanliga ait
ogretileri igsellestirir. Kiside ahlak, estetik ve dini gelisimin ilk asamada entelektiiel terbiyeye
degil, sosyal gevreye bagh oldugu diistiniildigiinde bu durumun Halide Edip’te birden fazla
dine ait kiiltiirel unsurun bir arada bulunmasina yol ac¢tig1 sdylenebilir (Carel, 2003, s. 222).
Oysa bir milletin kimligini olusturan temel zemin kiiltiir ve s6z konusu kiiltiiriin niteligini de
genellikle din belirler. Egitim siirecinde, kisinin i¢inde yasadig1 toplumun kiiltiirel 6zelliklerinin
g6z ardi edilmesi, sonraki yillarda kimlik ¢atigsmasinin yagsamasina sebep olur. Nitekim Halide
Edip’in Hristiyan kiiltiiriniin hakim oldugu bir okulda egitim almasi onun kisiliginde yerli
diisiinceden ziyade Batili fikirlerin yer edinmesi sonucunu dogurur.

Halide Edip’in ¢ocuklugunun gectigi mekanlar Miisliman ve Hristiyanlarin bir arada
yasadig1, kiiltiir gesitliliginin goze carptigi yerlerdir. Bunun yaninda egitim aldigi okullarin
Hristiyanlara ait olmas1 onda farkli din ve milletlere ait kiiltiirel kodlar1 bir arada barmdirir.
Cocuklugundaki bu yasantilar Sinekli Bakkal adli eserine yansir. Romanda Sinekli Bakkal
Sokagi’ni diger sokaklardan ayiran temel 6zellik, “degisik kiiltlir, din, irk ve smiftan olusan
insanlarin bir arada yasadigi bir merkez olmasidir” (Erkan, 2020, s. 26). Psikologlar 6-12 yas
doneminde okul ve arkadas gruplarmin ¢ocuk tizerindeki etkisinin artmaya basladig1 bir donem
oldugunu belirtir (Kose; Ayten, 2012, s. 117). O halde Rum okulunda okuyan Halide nin
buradaki Hristiyan kiiltiiriiniin agir bastig1 buradaki ortamdan etkilendigi sdylenebilir. Nitekim
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“cocuk i¢in kavramsal bilgiden ¢ok, sosyal 6grenme ¢ok daha 6nemlidir” (Hokelekli, 2011, s.
260).

1.3. Amerikan Koleji, Misyonerlik faaliyetleri ve Liberal Diisiince

19. yiizyilin ikinci yarisinda Batililarin Osmanli’daki misyonerlik faaliyetleri, daha ¢ok
egitim kurumlar1 iizerinden ve Istanbul merkezli yiiriitiiliir. “Osmanl1 baskentini Bat1 tarz1 bir
metropole doniistiirme ¢abasi, Tanzimat doneminden (1839-1878) beri siiregelen bir ¢aba”
(Kazan, 1995, s. 18-19) olarak varligini siirdiiriir. Ornegin Robert Kolej’inin kurulmasinda
Anadolu’ya misyonerlik faaliyetlerinde bulunmak i¢in gonderilen Dwight kardeslerin diisiinsel
anlamda biiyiik etkisi vardir (Kazan, 1995, s. 17). Amerika Birlesik Devletleri’ndeki egitim
kurumlarina benzer bir egitim veren” kolejin sahip oldugu liberal anlayis “koklii Islami deger ve
inanglara yonelik bir meydan okuma” atmosferi olusturuyor, “Osmanli yasam tarzi ile Batili
yagsam tarzinin kendine 6zgili degerleri arasinda bir ikilik (dualism) yaratiyordu” (Kazan, 1995,
S. 18). S6z konusu kolejin &grencilerinden bir olan Halide Edip bu kolejin 6grencilerine
sundugu egitim ortamini olumlu bir bakis agisiyla anlatir:

Kolej bir biitiin olarak yasantimin iizerinde 6zgiirlestirici bir etkiye sahipti; biiyiik
bir denge getiriyor, bana ¢ok daha farli keyifler, buldugum kisisel bir yagam olanagi
sunuyordu. Halihazirda giiclii bir nitelige sahip diisiinsel egilimlerinden bazilari, bu
yasamin getirdigi yeni olaylarla birlikte kendilerine daha genis sahalar buluyorlardi

(Kazan, 1995, s. 26).

Halide Edip’in Icadiye’deki Amerikan Kolejine kayit yaptirmasi babasinin 1srar1 sonucu
gerceklesir. {lk Tiirk mezunu oldugu bu okulun onun iizerinde biiyiik bir etkisi vardir (Enginiin,
2006, s. 395). Burada Ingilizce &grenen yazar, “bir yil okuduktan sonra Miisliman kiz
cocuklarinin yabanci okullara gdnderilmeleri yasak oldugu i¢in” II. Abdiilhamid’in emriyle
Amerikan Koleji’nden ayrilmak zorunda kalir (Ulukdse, 2006, s. 20). Halide Edip kolejdeki
egitimi sirasinda Incil dersleri alir. Yazar kolejde bir kiiltiir dersi olarak verilen incil dersinin
misyonerlik faaliyetleriyle bir ilgisinin olmadigini, Davud’un (as.) Zebur’unu, Siileyman’in (as.)
felsefi pargalarmi okudugunu belirterek incil’e yaklasim tarzinin dini olmaktan ziyade kiiltiirel
oldugunu ifade eder. Ozellikle Ingiliz edebiyatinda Incil’in dnemine dikkati ceker. Ingilizce
bilip de kiiltiir ve ilimle ilgili olan birinin Incil okumasinin bir mecburiyet oldugunu ifade eder
(Adivar, 2014, s. 120-121).

Halide Edip 1899’da on bes yasinda iken tekrar Amerikan Koleji’nde okumaya baslar.
Kolej hayatina ikinci defa bagladiginda on bes yasinda olan Halide Edip bu donemde daha
sorgulayici bir kisilige biiriiniir. “Birey, meslek, ideoloji ve din konusundaki ilk bilingli
kararlarini bu donemde verir. Kimligini biiyilk oranda bu donemde sekillendirir. Din
konusundaki kararlar1 da kimliginin 6nemli bir parcasidir. Hayatin anlamina dair varolugsal
sorular da ilk olarak bu donemde sorulur” (Kose; Ayten, 2012, s. 118). Bu anlayisla hareket
eden yazar, Miisliiman olmayanlarin toptan cehenneme gidecegi seklindeki algisindan dolay1
“muhalif” dinleri arastirmaya yonelir. Kolej kiitiiphanesi bu anlamda yazarin din hakkindaki
aragtirmalarina yon verir. Hristiyanlik tarihini okurken bu dine mensup olanlarm Miisliimanlar
hakkinda “¢ok dar ve mutaassip bir gériisleri oldugunu” gozlemler. Bu diisiinceleri Hz. isa’nin
“biitiin insaniyeti muhabbetle i¢ine alan ruhundan ¢ok uzak” bulur. Bir siire sonra Budizm’e
yonelir. Budizm’in “insan tahammiiliiniin hududunu asan c¢aresizlik ve 1stirap igindeki insana”
cazip geldigini diisiinen yazar, burada da umdugunu bulamaz. Cocuklugundan itibaren kismen
de olsa ruhunda yer edinen islam’a ve Kuran’a yonelir. Ona gére Kuran’in basinda yer alan
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Fatiha suresini “tekrar eden bir cocuk, ister istemez Islamiyet’in biitiin insanlig1 igine alan bir
ruh ifade ettigi kanaatini i¢inde tasiyacaktir.” Yine ona gore “Hristiyanligin bu kadar kuvvetli
kalmasinda her ¢ocugun aksam sabah tekrar ettigi meshur dua kuvvetli bir amil olmustur.”
(Adwvar, 2014, s. 149-151). Kolej hayatina kadar geleneksel islami anlayisla hareket eden yazar
bu dénemde Islam’la ilgili ilk esasli okumalar ve analizler yapmaya baslar:

Garip olarak on bes yasindaki bir kizda nadir olan dini insiyak bende ¢ok kuvvetli
idi. Ve ayn1 zamanda din de dahi her seyin ‘neden, nigin’ini arar dururdum.
Ruhumda goziime goriinen realitelerden ziyade goriinmeyen manevi realitelere
susamig gibi idim. O yasa kadar dinimin sadece harici sartlarina tabi olmus, namaz
kilmis ve oru¢ tutmustum. Fakat kafamda hudutsuz sualler vardi. Bundan dolay1
bilerek veya bilmeyerek, Gazzali’nin ictihat kapilarinin kapanmasini tutan tezi i¢imi
kemirirdi. Ictihat kapilarmin Islimiyet’te kapanmasina taraftar olan ziimre,
Islamiyeti din olarak dar bir sathaya ve daha fazla tavir ve harekete baglamisti. Tabii
bunda softaligin da biiyiik bir rolii olmustu. (Adivar, 2014, s. 149)

Yazar bu dénemde sorgulayici bir kimlige kavusmakla birlikte Islam’a bakis agisinin
Batili kiiltlirel 6nyargilardan tamamen bagimsiz oldugu sdylenemez. Nitekim yazarin egitimle
ilgili diisiincesinin temellenmesinde Batili egitim kurumlarimin etkisi bariz bir sekilde miisahede
edilir. Halide Edip Talim ve Terbiye adli kitabinda “Sark usil-1 talimiyesinin verdigi gaye,
sahsiyeti imha etmektir. (...) Garbin netdic-i talimiyesi tekamiil-i sahsiyettir” (Halide Edip,
1327, s. 20) diyerek insan kisiligi lizerinde Dogu tarzi egitimin menfi, Bati tarzi egitimin ise
miispet bir etki meydana getirdigini iddia eder. Yazara gore bunun temelinde Dogu
toplumlarinda saltanata, Bati toplumlarinda ise cumhuriyete dayali yonetimlerin olmasi yatar
(Halide Edip, 1327, s. 20).

Sonu¢ olarak Halide Edip’in “ailesinden gelen hars ile okulda 6grendigi Bati
medeniyetini birlestirmesi, Halide Edip’in bir terkibe ulagsmasini saglamigtir” (Enginiin, 2006, s.
404). Ancak yazarin yerli egitim kurumlarindan uzak kalis1 ve milli kimligini olusturan temelin
sadece aileden gelen birtakim orf ve adetlerden ibaret olmasi onu kiiltiirel anlamda kendi
toplumundan kopmasina, diinya goriisii ve yasam bi¢imi olarak Bat1 kiiltiir ve yasam bigimini
kanitksamasina yol agar. Oysa yazarin kendi ifadesiyle egitim ve Ogretim “cemiyetin
maksatlarindan birini viicuda getirmek igin sarf ettigi bir emektir” (Halide Edip, 1327, s. 4). Bu
anlamda Halide Edip’in egitim aldig1 okullar dikkate alindiginda o, daha ¢ok Batili toplumlarin
maksatlarina gore yetigmis biridir. Ancak aile ¢evresi ve i¢inde yasadigi toplumdan tevariis eden
duygu, diisiinme bigimi, sezis ve tutumlar onun benligini olusturan biitiinlesmis kimligin diger
bilesenleridir (Cinar, 2013, s. 237). Biitiin bunlar géz 6nline alindiginda onun Dogu-Bati
senteziyle olusmus bir kisilige sahip oldugu goriiliir. Ancak bu kisilikte Batiya ait etkenler daha
baskindir.

2. Bilim

Salih Zeki ile tanisincaya kadar daha ¢ok “mistik ve ruhi tesirlere tabi” olan Halide
Edip, bu asamadan sonra pozitif bilimler disinda hi¢bir diisiinceye hayat hakki tanimayan yeni
bir diinya goriisiiyle tanisir. Salih Zeki elinden geldigince Halide Edip’i pozitif ilim anlayigina
sevk eder. Salih Zeki’nin diinya goriisinde “salt aklin hiikimranliginda, insan ruhunun
tutulmasina paralel giden bir egitim ve 6gretim anlayist vardir” (Cinar, 2013, s. 335). Salih
Zeki’nin Kamus-u Riyaziyat adli eserindeki matematik ve filozoflarin hayatini gesitli eserlerden
derleyen bir asistan kimligiyle ¢alisir (Adivar, 2014, s. 161). Ancak bu durum on yedi yasindaki
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Halide Edip’te bazi olumsuz ruhsal hallerin yasanmasina yol agar. Yazar, salt akilciligin 6ne
¢iktig1 ve hisse ait unsurlarin baskilandigi hayatinin bu dénemi i¢in su diistinceleri dile getirir:

Kendi yasimla miitenasip olmayan bir goriisle kdinatin maddi realitelerini idrake
kafam patlayacak kadar, agriyincaya kadar c¢alisirdim. O devirden sonra artik bir
taraftan sahsi hayatimin getirdigi, bazen faciaya kacan buhranlar, bir taraftan da
memleketimin bir tiirlii sonu gelmeyen 1stirapli meseleleri beni bir tiirli
kurtulamadigim akintinin igine siiriikkledi gitti. Yillar yili gengligimin tabii olan
insiyaklerini bogdum durdum. Fakat yine de icimde genclik, daha dogrusu ¢ocukluk,
daima yasadi. Esasen biiyiik ve kii¢iik her sanatkarin, hatta kendini tiiketmemis olan
fikir adamlarinm bu hakim bir vasfidir (Adivar, 2014, s. 158).

Edgar Morin’e gore “insanoglu, insanca yasamasi i¢in mantik kadar duyguya, bilim
kadar efsaneye de muhtactir” (Kose; Ayten, 2012, s. 193). Bu diisiincenin aksine Zeki Salih,
Halide Edip’in duygusal tarafin1 torpiilemeye ve onu salt akilla sinirlamaya g¢aligir. Oysaki
insanin ruh saghigi ile duygusal yonelimleri arasinda pozitif bir iligki vardir (Oman; Thoresen,
2013, s. 295). Cok boyutlu bir varlik olan insan, akil ve bilimsel boyuta sahip oldugu kadar
inanmak, tapmak, sevmek/sevilmek, sefkat gibi duygularin olusturdugu ruhsal bir boyuta da
sahiptir. Saglikli bir psikolojiye sahip olmasi i¢in biitiin bu duygularin doyuruldugu bir hayat
tarzina ihtiya¢ duyar. Ciinkii diisiince ve duygu keskin ¢izgilerle birbirinden ayrilamaz, saglikli
bir egitim i¢in her ikisi de gereklidir (Cinar, 2013, s. 196). Aksi takdirde birtakim psikolojik
problemlerle karsi karsiya kalinir. Nitekim Halide Edip duygularin bastirildig ve salt aklin 6n
plana ¢ikarildigi evlilik hayatinda hastalanarak yataga diiser. Uzun siire yatakta kalan ve 6liimiin
mukadder oldugunu diisiinen yazar, anne olacagini 6grendikten sonra kisa siirede sagligina
kavusur. Bu durum insan saglig1 i¢in akil kadar duygunun da 6nemini ortaya koyar.

Kadin, dogasi geregi erkeklere gore daha duygusaldir. Duygudan tamamen soyutlanip
salt aklin egemen oldugu bir atmosferde yasamaya baslamasi Halide Edip’in ruhunda depresif
bir atmosfer meydana getirir. Fakat o, anne olduktan sonra salt aklin etkisinden ¢ikarak sefkat
duygusunun meydana getirdigi miispet bir duygu atmosferi iginde sagligina kavusur. Bunun
yaninda daha once Riza Tevfik’ten aldig1 Herbert Spencer ve Bergson felsefesiyle ilgili mistik
bilgiler yazarin ruhunda giiglii bir etki birakmusti (Enginiin, 2006, s. 395). Bu durumun da
etkisiyle salt aklin hakim oldugu tek boyutlu bilimsel diisiince atmosferinden ¢ikarak insan
dogasinin diger bir yonii olan psikolojik/duygusal boyutunun insan sagligi, egitimi ve
gelisimindeki 6nemini kavramaya baslar. Zira diisiince ve duygu keskin bir bigimde birbirinden
ayrilamaz ve saglikli bir ruhsal gelisim igin ikisi de gereklidir (Cinar, 2013, s. 196). Tek boyutlu
yaklagimlar ve yasantilar insan dogasina aykirt oldugundan birtakim fikri ve psikolojik
sorunlara yol agar. Nitekim Halide Edip’in egitim siireci bu durumun agik bir gostergesidir.

3. Sonug¢

Derin ve esasl bir dini egimden gegmeyen Halide Edip i¢in din sadece kiiltiir ve sanat
baglaminda okunmas1 gereken bir yerde durur. Bu durum onun hem Islam hem Hristiyanlik
hem de Budizm’e olan egilimi igin gecerlidir. Halide Edip’in babasinin Yahudi koékenli
olmasina ragmen Yahudilik onun hatiralarinda pek yer almaz. Geleneksel islami ritiiellerden
etkilenir, fakat Islam’1n siyasi, sosyal, ekonomik, hukuk gibi yasamin temel alanlarina ydnelik
hiikiimleri karsisinda kayitsiz kalir. Yazar egitim siirecinde din insanlariyla sosyal bir iletisim
kurar. S6z konusu insanlarin davranis bigimleri yazarin dine bakis acisinda etkilidir. Babasinin
Islam kiiltiiriiniin hakim oldugu okul ve medreselerde okumasina izin vermemesi yazarda islam
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hakkinda saglikli bir bilimsel ve kiiltiirel bilgilenmeye engel olur. Rum Okulu ve Hristiyan
kiiltiirii yazarin ruh ve diisiince diinyas: lizerinde oldukga biiyiik bir etki meydana getirir. Bunun
yaninda Amerikan Koleji’'ndeki egitimin niteligi ve buradaki misyonerlik faaliyetleri yazarin
hayata dair bakis agisini etkiler. Yazardaki geleneksel islami anlayis, Rum kiiltiirii merkezli
Hristiyanlik, Amerikan koleji baglaminda gelisen liberal diisiince olmak iizere ii¢ farkli
kaynaktan gelen bilgi ve kiiltiir unsurlartyla sekillenir.
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Extended Abstract

Education is the basic phenomenon that gives direction to personality and personality, which is a
part of life. Halide Edip's childhood experiences and the education she received during this period had a
great impact on the later periods of her life. The education included in the childhood and early youth of
Halide Edip Adivar, one of the leading writers of 20th century Turkish literature, enabled her to have a
different personality from her peers. He first provided educational training at a Greek school called Kyria
Ellenie, then at Uskiidar American College. In addition, private teachers complete home education. Thus,
he works away from Ottoman educational institutions where Islamic culture is active. Halide's first
psychological developments took place in the Greek School, where the traditional Islamic understanding
of the family and Christianity dominated, and in the American College, where liberal thought prevailed;
The development of plants is also ensured by her husband, Zeki Salih, who has a non-religious
appearance.

Religion is a phenomenon as ancient as human history and has a feature that directs human and
social life in all nations on the stage of history. People show different tendencies in terms of perceiving
and experiencing religion. Some people tend to live by understanding and feeling the religion by taking
into account its basic principles, while others accept the religion in its traditional form without making a
deep-rooted and comprehensive investigation and organize their lives with a superficial religious
understanding. It is seen that the traditional religious understanding had an important place in the early
years of Halide Edip's education. In her memories, Halide Edip states that the first influence on religion in
her vaguely remembered childhood was Mevleviism, which she sensed in her grandmother, Eyiipsultanli
Nakiye Hanim. The aspects of Nakiye Hanim, whose uncle was the mausoleum of the Mevlevi lodge,
who prayed regularly, fasted, and had a religious attire without being ostentatious, attracted Halide Edip's
attention. Little Halide visiting her nurse and her nurse taking her to the Siileymaniye Mosque enables the
author to become acquainted with traditional religious rituals in her childhood. Here are Islamic forms of
worship such as praying, recitation of the Quran and hymns, and preaching; Ramadan, fasting, iftar,
tarawih etc. Halide Edip, who is familiar with Islamic concepts, is fascinated by the mosque's simple
architecture decorated with ridges. Since the motifs and images he sees regarding Ramadan originate
mostly from the traditional beliefs of the people, they have a feature that nourishes the author's interest in
Sufi folk literature. In her memoirs, Halide Edip refers to traditional religious motifs and images that
manifest themselves in the religious atmosphere of Ramadan. In Halide Edip's art and especially in her
novels, religion finds expression not as a worldview and lifestyle that gives color to every dimension of
life, but as a mystical feeling and a traditional orientation. The atmosphere that Halide Edip witnessed in
the Siilleymaniye Mosque and its surroundings, especially during Ramadan, did not cause the
development of a fundamental religious thought in her, but the painting created during the fulfillment of
religious duties is a source of aesthetic pleasure based on visuality for the author. Religion shows its
presence in both positive and negative aspects in the experiences that Halide Edip witnessed and
experienced regarding religion in her childhood. Having Halide Edip read texts containing the hell motif
in her childhood caused her to develop a sometimes negative perspective towards religion. In Islamic
culture, depictions of heaven are used for the religious education and healthy spiritual development of
children. However, since this issue was not taken into consideration in Halide Edip's spiritual and
religious education, a dual perception emerged in her view of Islam. Going to the Greek School and
becoming familiar with Christian culture should be considered a turning point in Halide Edip's education
and training. It can be said that Halide, who studied at a Greek school, was influenced by the environment
where Christian culture predominated. Halide Edip enrolls in the American College in Icadiye as a result
of her father's insistence, and during this period she takes on a more questioning personality. The author's
stay away from local educational institutions and the fact that the basis of his national identity consists
only of some customs and traditions inherited from his family, causes him to disconnect from his own
society in a cultural sense and to become accustomed to Western culture and lifestyle as a worldview and
lifestyle.

Halide Edip, who was mostly "subject to mystical and spiritual influences" until she met Salih
Zeki, is then introduced to a new worldview that does not allow any thought other than positive sciences
to survive. Women are naturally more emotional than men. Being completely isolated from emotion and
living in an atmosphere dominated by reason alone creates a depressive atmosphere in Halide Edip's soul.
However, after becoming a mother, she regains her health in an atmosphere of positive emotions created
by compassion, beyond the influence of pure reason.
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For Halide Edip, who does not have a deep and fundamental religious background, religion
stands in a place that should be read only in the context of culture and art. This applies to his tendency
towards both Islam, Christianity and Buddhism. The behavior of the people in question is effective in the
author's perspective on religion. The fact that his father does not allow him to study in schools and
madrassas where Islamic culture is dominant prevents the author from gaining healthy scientific and
cultural knowledge about Islam. Greek School and Christian culture have a great impact on the author's
spiritual and intellectual world. In addition, the quality of education at the American College and the
missionary activities there affect the author's perspective on life. The perspective on religion is shaped by
information and cultural elements coming from three different sources: the traditional understanding of
Islam, the Christian culture centered on Greek culture, and the liberal thought developed in the context of
American college.
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Israil ve Filistin arasindaki iliski, uzun yillardir yogun akademik ve
politik tartismalarin konusu olmustur. Sandy Tolan’in (2009) Limon Agaci
adl1 eseri, Israil-Filistin ¢atigmasinin tarihsel ve kiiltiirel baglaminy, iki ailenin
hikayesi tizerinden kimlik, aidiyet ve toprak gibi temalar etrafinda ele alan bir
kurguya sahiptir. Soylem ¢oziimlemesi, romandaki dil kullanimini
inceleyerek karakterlerin kimliklerinin nasil insa edildigini, tarihsel olaylarin

nasil yorumlandigmi ve kiiltiirel degerlerin nasil aktarildigini ortaya
koyabilir.

Bu ¢alisma, Sandy Tolan’in Limon Agaci romanini Foucaultcu séylem
analizi yaklasimiyla inceleyerek, eserdeki belirli temalarin (zil, ev, goc,
siirgiin gibi) Oznellik, iktidar ve sOylemsel yapr kavramlariyla nasil
iliskilendirildigini ve hangi sGylemsel stratejileri ortaya koydugunu analiz
etmeyi amaglamaktadir. Caligmanin genelinde yer alan temel sdylemler
“toprak ve aidiyet”, “hafiza ve tarih”, “kimlik ve Otekilestirme”, “glic ve
adaletsizlik” gibi temalar etrafinda sekillenmistir.

Anahtar Soézciikler: Limon Agaci, roman, sOylem analizi, kimlik,
Filistin.
A FOUCAULDIAN PERSPECTIVE ON THE NOVEL THE LEMON
TREE: SUBJECTIVITY, POWER AND DISCOURSE

Abstract

The relationship between Israel and Palestine has been the subject of
intense academic and political debate for many years. Sandy Tolan’s (2009)
The Lemon Tree explores the historical and cultural context of the Israeli-
Palestinian conflict through the story of two families and the themes of
identity, belonging and land. By examining the use of language in the novel,
discourse analysis can reveal how characters’ identities are constructed, how
historical events are interpreted and how cultural values are transmitted. The
novel Lemon Tree is an important example for understanding the complex
relationship of discourse with culture, identity and history.

This study aims to examine Sandy Tolan’s novel The Lemon Tree
through a Foucauldian discourse analysis approach to analyze how certain
themes in the novel (such as bell, house, migration, exile) are associated with
the concepts of subjectivity, power and discursive structure and what
discursive strategies they reveal. Throughout the study, the main discourses
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are shaped around themes such as “land and belonging”, “memory and
history”, “identity and othering”, “power and injustice”.

Keywords: Lemon Tree, novel, discourse analysis, identity, Palestine.

Giris

Séylem, dilin toplumsal kullanimlarini inceleyen ¢ok yonlii bir kavramdir ve dilbilim,
felsefe, sosyoloji, tarih ve halkbilimi gibi disiplinlerle baglantihidir. Latincedeki “tartisma,
konugma ve kosusturma” anlamlarina gelen discursus sozciigiinden tiireyen sozciigiin kokeni
2000 y1l 6ncesine dayanmaktadir (Kocaman, 1996, s. 1). Kelime ilk olarak Aquinali Thomas
tarafindan “saf sezgi” ve “gikarim” anlamlarinda kullanilmistir (Sézen, 2017, s. 17). Cagbayir
(2007) soylemi, “diisiincenin sozlii veya yazili ifadesi; dilin bireysel kullanimi; s6z; konugma”
gibi cesitli sekillerde tanimlar ve “sézce”, “bilimsel yazi ve konusma,” “diizenlenmis
gostergeler biitiinii” gibi aksiyomlarla kavramin semantik genisligini vurgular. Bu tanimlar,
sOylemin dilin farkli islevlerini ve kullanim bi¢imlerini kapsadigini gostermektedir.

Dil, sadece iletisim kurmak i¢in kullandigimiz bir ara¢ degil ayn1 zamanda toplumsal
gercekligi olusturan, sekillendiren ve yansitan bir giigtiir. S0ylem, dilin toplumsal baglamlarda
kullanimint inceleyen disiplinlerarasi bir alan olarak dil, kiiltiir, kimlik ve tarihle dogrudan
iligkilidir. Dil filozoflar1 Searle ve Austin, dilin toplumsal bir olgu oldugunu ve anlamin sadece
sozctik ve dil bilgisi yapilarindan degil ayn1 zamanda onlarin metindeki islevlerinden de
kaynaklandigini vurgulamustir (Kocaman, 1996, s. 44). Searle’nin Austin’den etkilenen s6z
eylem kurami, dilin kullanim bigimlerini ve toplumsal gerceklik iizerindeki etkisini inceler.
Searle’e gore, dil toplumsal gergekliklerin olugsmasinda kurucu bir role sahiptir ve “para,” “alim-
satim,” “evlilik,” “meclis” gibi beseri triinler, iliskiler ve kurumlar séylem araciligiyla var
olurlar (Altinérs, 2020, s. 238).

Soylem analizi, bu giicii anlamak ve ¢oziimlemek i¢in dilin kullanim big¢imlerini,
anlamlarini ve toplumsal baglamlarini derinlemesine inceler. Bu baglamda kavram, toplumsal
gerceklikleri tarihsel ve kiiltiirel baglamlarinda degerlendirmeyi miimkiin kilar. Benzer sekilde
Wittgenstein da dilin, diinyaya dair bilgi ve deneyimlerimizin araci oldugunu ve dilin
incelenmesinin diinyanin incelenmesine de olanak sagladigini savunur (Utku, 2014, s. 132-133).
Soylem, sadece sozlii ve yazili verileri degil ayn1 zamanda semboller, tatlar ve kokular gibi
anlamlandirilabilen her seyi kapsar (Cigek, 2022; Hengirmen, 1999).

Soylem analizi, dilin toplumsal yasamda nasil kullanildigin1 ve anlamin nasil
olustugunu inceleyen bir arastirma yaklasimidir. Bu yaklagim: 6zellikle beseri bilimler ve saglik
bilimleri gibi alanlarda, toplumsal olgulari ve siiregleri anlamak i¢in yaygin olarak
kullanilmaktadir. S6ylem analizi, 6zellikle agsagidaki konularda kullanilabilir:

Ideolojilerin analizi: S6ylem analizi, toplumsal gruplarin veya kurumlarin ideolojilerini
ve bu kavramin dil araciligiyla nasil yayildigini inceleyebilir.

Kimlik insast: S6ylem analizi, bireylerin ve gruplarin kimliklerini nasil insa ettiklerini
ve bunun dil araciligiyla nasil ifade edildigini arastirabilir.

Giig iligkilerinin analizi: S6ylem analizi, toplumsal iliskilerdeki giic dinamiklerini ve
bunu nasil yansittigini veya yeniden iirettigini inceleyebilir.

Toplumsal degisimin analizi: Sylem analizi, toplumsal degisim siireglerini ve dilin bu
dongiideki roliinii aragtirabilir.
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Farkli disiplinlerden beslenen ve cesitli kuramsal yaklasimlar iceren bu yaklasim, dilin
toplumsal yapilarla iliskisini farkli acilardan ele alir. Ornegin elestirel sdylem analizi, dilin
iktidar iligkilerini nasil yeniden {irettigini ve toplumsal esitsizlikleri nasil mesrulastirdigini
arastirirken; feminist soylem analizi cinsiyet¢i dil kaliplarin1 ve kadinlarin dil i¢indeki temsilini
mercek altina alir. Bu yaklasimlar arasinda en etkili olanlardan biri, Michel Foucault’un
calismalarina dayanan: Foucaultcu sdylem analizidir (Giil ve Nizam s. 2020). Bu kavram, dilin
bilgiyi nasil iirettigini ve iktidarin bilgiyle nasil i¢ ice gegtigini inceler (Foucault, 2000, s. 40;
Cicek, 2022, s. 37). Soylemler sadece bilgiyi iletmekle kalmaz ayn1 zamanda sinirlar ve kontrol
eder. Bilgi ve iktidar, Foucault’un kuraninda birbirine siki sikiya baghdir. Iktidar, bilgiyi
ireterek ve yayarak kendini mesrulastirir ve giiclendirir. Soylemler, bu iktidar iligkilerinin
aracidir ve toplumsal diizenin korunmasina ve yeniden iiretilmesine hizmet eder. Foucault’un
sOylem analizinde arkeoloji ve jenealoji olmak tizere iki temel yontem kullanilir;

Arkeoloji sOylemlerin tarihsel gelisimini ve doniislimiini incelerken jenealoji,
sOylemlerin kokenlerini ve iktidar iliskileriyle olan baglantilarini ortaya ¢ikarmaya calisir. Bu
yontemler sOylemlerin nasil olustugunu ve toplumsal gercekligi nasil etkiledigini anlamak igin
kullanilir (Foucault, 2000, s. 13). Bu analiz yontemi arastirmacilara, gazetecilere, aktivistlere ve
politika yapicilara ve sosyal bilimcilere dilin toplumsal hayattaki roliinii ve etkisini daha iyi
anlamalar1 ve daha bilingli kararlar almalar1 konusunda yardimeci olabilir (Foucault, 2000, s. 58).

Foucault’un ¢alismalarinda 6zne ve Oznellik temasi, iktidar kavramiyla yakindan
iligkilidir. Foucault, 6znenin olusumunda iktidar iliskilerinin énemli bir rol oynadigini vurgular.
Iktidar, bireyleri belirli kaliplara sokarak onlar1 6znelere doniistiiriir. Bu siiregte sdylemsel ve
soylemsel olmayan pratikler etkilidir. Foucault’a gore 6znel deneyimler “sorunsallagtirmalar”
yoluyla olusur, gelisir ve doniisiir. Sorunsallagtirma, bir seyi diisiince nesnesi haline getiren
sOylemsel ve sdylemsel olmayan pratikler biitiiniidiir. Diisiince ise sadece felsefi veya bilimsel
terimlerle simirli degildir; bireyin 6zneye doniistiigliinde gerceklestirdigi tim konusma ve
davranig  bicimlerini  kapsar.  Foucault'nun arkeoloji ve soybilim  yOntemleri
sorunsallastirmalarin tarihsel ¢oziimlemesini yapmay1 amaglar. Bu yontemler sOylemin bilgi,
iktidar, giic ve pratiklerden bagimsiz ele alinamayacagini vurgular. (Foucault, 2006, s. 15).
Foucault’'nun soylem anlayisini daha iyi kavramak igin bazi temel noktalari ele almak
onemlidir:

Soylem Olusumlari: Foucault, s6ylemleri tarihsel olarak sekillenen ve belirli ilgi
alanlari, kavramlar, temalar ve ifade bigimlerini bir araya getiren “sdylem olusumlar1” olarak
tanimlar. Bu olusumlar, séylemin sinirlarimi ve olasiliklarini belirler; neyin disiiniilebilir,
sOylenebilir ve yapilabilir oldugunu cergeveler. Bir sdylem olusumu, belirli bir konuda kabul
edilebilir bilgiyi, diisiince bigimlerini ve degerleri belirler.

Séylem I¢i ve Séylem Dis1 iliskiler: Soylem, hem dilin igsel yapisiyla (retorik, mantik,
hermendtik gibi) hem de dilin disindaki toplumsal pratiklerle (aile, okul, ordu gibi kurumlar ve
mekansal diizenlemelerle) iligkilidir. Soylem i¢i iligkiler, bir s6ylem igindeki farkli unsurlarin
birbirleriyle nasil baglantili oldugunu incelerken sdylem dis1 iliskiler; sdylemin toplumsal
yapilar, iktidar iligkileri ve pratiklerle nasil etkilesim i¢inde oldugunu gosterir. Bu i¢ ve dis
iligkiler ag1, sdylemin karmasikligini ve ¢ok boyutlulugunu vurgular.

Arsiv Kavrami: Foucault, arsivi yalnizca gegmis belgelerin bir koleksiyonu olarak
degil ayn1 zamanda belirli bir donemdeki bilgi ve iktidar iliskilerini yansitan bir sistem olarak
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ele alir. Arsiv, sOylemlerin tarihsel olarak nasil olustugunu, doniistiiglinii ve belirli bilgi
bigimlerini nasil mesrulastirdigini anlamak i¢in 6nemli bir kaynaktir. Arsiv, bir dénemin
diisiince sistemini, degerlerini ve normlarini ortaya koyar.

Tarih Anlayisi: Foucault’nun tarih anlayisi, dogrusal ve siirekli bir ilerleme
anlayisindan farklidir. Onun tarih anlayisi, kopuslar, kirilmalar ve doniisiimlerle karakterize
edilen bir siirectir. Ona gore tarih, farkli sdylemlerin miicadelesi ve catigsmasiyla sekillenir ve bu
miicadeleler, bilgi ve iktidarin yeniden dagilimina yol acar (Foucault, 2000, s. 20; Keskin, 2011,
s. 15-16).

Foucault’un sdylem analizi yontemi, metinlerin sadece ne soyledigini degil ayni
zamanda nasil sdyledigini, hangi toplumsal ve tarihsel baglamlarda iiretildigini ve hangi iktidar
iligkilerini yansittigin1 anlamaya odaklanir. Bu analiz yontemi, metinlerin ardindaki gizli
anlamlari, varsayimlari ve ideolojik islevleri ortaya ¢ikarmay1 amaglar.

So6zii edilen romanda, Siyonizm ve Filistin milliyet¢iligi gibi farkli ideolojilerin
soylemleri ve bu sodylemlerde karakterlerin dile ve bakis agilarina yansimasi incelenebilir
(Sozen, 2017, s. 34). Roman kahramanlari arasinda yer alan Dalia’nin ailesinin Siyonist
soylemi, Kudiis’ii “vaat edilmis topraklar” olarak tasvir ederken Besir’in ailesinin Filistin
milliyetciligi sOylemi, Kudiis’ii “isgal altindaki topraklar” olarak nitelendirir. Bu farklhi
sOylemler, karakterlerin kimliklerini ve Kudiis’e olan bakis agilarini sekillendirir.

Roman, Israil-Filistin catismasimin tarihsel ve politik baglaminda iki ailenin yasamini
travma, hafiza, kimlik ve aidiyet gibi temalar {izerinden ele almaktadir. Bu baglamda ¢alismanin
problem durumu Limon Agact romaninda kullanilan dilin, anlatim bigimlerinin ve sembollerin
hangi iktidar iligkilerini yansittigi, nasil bir hakikat rejimi trettigi ve bireysel / toplumsal
kimlikleri nasil sekillendirdigini anlamaktir. Boylece edebiyatin toplumsal ve siyasal
gerceklikleri nasil temsil ettigi ve yeniden iirettigi konusunda Foucaultcu bir bakis a¢isiyla daha
derin bir anlayiga ulagilmasi hedeflenmektedir.

1. Yontem

Bu boéliimde, Sandy Tolan’1n Limon Agaci romaninin incelenmesinde kullanilan yontem
ayrintili olarak agiklanmaktadir. Asagidaki alt bagliklar, arastirmanin metodolojik ¢ergevesini
olugturmaktadir. Romanin secilen temalar1 (1. Zil, 2. Ev, 3. Gog, 4. Siirgiin), Foucault’nun
Oznellik, iktidar ve sOylemsel yap1 kavramlari ¢ergevesinde analiz edilmistir. Her tema, belirli
bir sdylemsel stratejiyi temsil eder. Ornegin, “zil” temasi, aidiyet ve yabancilasma
sOylemlerinin insasinda bir strateji olarak ele alinirken, “ev” temasi, mekénin tahakkiim ve
direnis sdylemleriyle iligkisini ortaya koyan bir strateji olarak incelenmistir. Bu analiz,
temalarin metinde nasil konumlandirildigini ve okuyucu iizerinde nasil bir etki yarattigim
anlamak i¢in metnin dilsel ve yapisal 6zelliklerini incelemeyi igermektedir. Boylece, Limon
Agact romaninda gog, siirgiin, ev ve zil gibi temalar araciligiyla hangi sdylemsel stratejilerin
kullanildig ve bunlarin okuyucuyu nasil konumlandirdigi kapsamli bir sekilde analiz edilmistir.

1.1. Arastirma Modeli

Bu c¢aligmada, nitel aragtirma paradigmasi benimsenmis ve 6zellikle Foucaultcu soylem
analizi yontemi kullanilmistir. Foucaultcu sdylem analizi; metinlerde iktidar iliskilerini, bilgi
iiretimini ve dznellik insasini incelemek i¢in gii¢li bir aractir (Cigek, 2022). Bu yontem Limon
Agaci romanindaki dilin anlatim bigimlerinin ve sembollerin, Israil-Filistin catismasinin tarihsel
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ve politik baglaminda nasil anlam kazandigin1 ve hangi ideolojik yapilar1 yansittigini anlamak
icin uygun bir ¢erceve sunmaktadir. Foucault’nun ¢aligmalari, séylemin toplumsal gergekligi
nasil sekillendirdigini ve iktidarin sdylem araciligiyla nasil isledigini anlamak icin temel bir
kaynak olusturmaktadir.

1.2. inceleme Nesnesi

Bu aragtirmanin ¢alisma grubu, Sandy Tolan’in Limon Agact romanidir. Roman, 1948
Arap-israil Savasi’nin ardindan yasanan goc, yerinden edilme ve kiiltiirel ¢atisma gibi travmatik
deneyimlerin bireysel ve toplumsal kimlikler {izerindeki etkilerini ele almaktadir. Romanin
kendisi, analiz birimi olarak ele alinmis ve 6rnekleme gidilmemistir.

1.3. Veri Toplama Araclari

Bu calismada veri toplama aract olarak Limon Agaci romaninin metni kullanilmistir.
Romanin farkli baskilar1 ve cevirileri karsilagtirilarak metnin dilsel ve sdylemsel &zellikleri
incelenmigtir. Ayrica roman hakkinda yazilmis akademik makaleler ve elestiriler de veri
kaynaklar1 olarak kullanilmustir.

a. Limon Agaci Romaninin Konusu ve Soylemsel Yapisi

Yazar, Limon Agact romanini yazarken olduk¢a kapsamli bir aragtirma yiiritmiistiir.
Yaklasik yetmis yil Oncesine dayanan olaylar1 anlatirken haberlerden, arastirmalardan,
roportajlardan, arsiv belgelerinden, yayimlanmig ve yayimlanmamig anilardan, Kkisisel
giinliiklerden, gazete kesiklerinden ve dogrudan kaynaklardan yararlanmistir. 2002 yilindan
itibaren yedi y1l boyunca israil, Bat1 Seria, Urdiin, Liibnan ve Bulgaristan gibi cesitli yerlerde
yiizlerce roportaj gerceklestirmis; Kudiis, Ramallah, Beyrut, Sofya, Londra, New York ve
Austin gibi sehirlerdeki arsivleri incelemistir. Arastirmas1 sirasinda Kaliforniya Universitesi,
Berkeley’deki Doe Kiitliphanesi gibi diinyanin 6nde gelen arastirma merkezlerinde birincil
kaynaklara ulagmigtir (Tolan, 2018).

Tolan, Limon Agaci romanimni yazarken tarihsel olaylara sadik kalmis ve
spekiilasyondan kaginarak sadece belgelere dayali bilgi vermistir. Ornegin 1936°da gegen bir
aile dramin1 anlatirken olaylar1 yalnizca mevcut anilara ve roportajlara dayanarak tasvir etmis,
karakterlerin diislincelerini ise kanitlara dayali olarak yansitmustir. Kitaptaki sahneler ve
bolimler farkli kaynaklardan derlenmistir. Eskenazi ailesinin hikayesi, Kudiis ve Sofya’da
yapilan roportajlara, Bulgaristan Devlet Arsivleri’ndeki belgelere, Amerikan Musevi Birligi
Dagitim Komitesi ve Merkezi Siyonist Arsivleri’ne dayanmaktadir. Aym sekilde 1948°de el-
Ramla’da yasayan Hairi ailesinin tasviri de aile iiyeleriyle yapilan roportajlara, amilara, israil
askeri istihbarat raporlarma, devlet arsivlerindeki belgelere ve ABD Dis lsleri Bakanliginin
telgraflarina dayanmaktadir.

Yazar, 6znel yorumlara agik tarihsel olaylar1 aktarirken tarafsiz bir bakis agis1 sunmak
icin farkli yaklasimi yansitan kaynaklara bagvurmustur. “Kurtulus Savasi” ve “Felaket” veya
“Nakba” gibi farkli isimlerle anilan olaylar, birden fazla kaynaga referans verilerek
aktarilmistir. Bu dengeli yaklasim, okuyucular tarafindan daha az bilinen tarihsel olaylarin
anlasilmasina yardimci1 olmaktadir. Sandy Tolan’in Limon Agaci adli eseri, Israil-Filistin
catigmasinin tarihsel ve politik baglamini, iki ailenin kesisen hikayeleri ilizerinden ele alir.
Calismada her boliim, ana temalari, karakterlerin soylemleri ve kullanilan séylemsel stratejiler
acisindan analiz edilecektir (Foucault, 2000; S6zen, 2017, s. 90).
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b. Yerinden Edilmenin Imgeleri: “Zil” (s. 11-21)

Roman, Dalia’nin kapisindaki zilin ¢almasiyla baglar. Bu zil sesi hem Dalia’nin
hayatinda yeni bir donemin baslangicini hem de iki aile arasindaki iliskinin ilk adimini
simgeler. Bu béliimde zaman ve mekanin ingasi, karakterlerin tanitimi ve g¢atismanin ilk
isaretleri 6nemli yer tutar. Sandy Tolan’in Limon Agact adl kitabinim ilk bolimii, 1967 yilinda,
Alt1 Giin Savasi’nin hemen ardindan geger. Besir Hariri, yirmi yildir 6zlemini ¢ektigi evine
Ramallah’tan Bat1 Kudiis’e dogru yola ¢ikar. Yaninda kuzenleri Yaser ve Giya vardir. Besir,
duygusal ve hassas bir gen¢ adamdir; yolculuk boyunca geg¢mise dair anilart ve umutlart
arasinda gidip gelir. Yaser ise daha pratik ve atak bir kisilige sahiptir; Besir’e yol gosterir ve
onu cesaretlendirir. Giya ise daha pasif bir karakterdir, ¢ogunlukla kuzenlerini takip eder. Ug
kuzen, Ramallah’tan dolmusa binerek Dogu Kudiis’e, oradan da yiiriiyerek Bat1 Kudiis’e geger.
Savagin izleri her yerdedir; askerler, kontrol noktalar1 ve degisen simnirlar, yolculugun
atmosferini belirler. Besir ve kuzenleri, bu belirsiz ortamda hem fiziksel hem de duygusal bir
yolculuga ¢ikar.

Besir ve kuzenleri Yaser ve Giya, Bati Kudiis otobiis terminaline ulasir. Terminalin
kalabaligi ve modern goriintiisii karsisinda saskindirlar. Ellerindeki el-Ramla biletleriyle eve
doniis yolculugunun son etabini1 tamamlamak iizere otobiislerini beklerler. Bu boliimde, Besir ve
kuzenlerinin yolculuklarmin son asamasindaki heyecanlar1 ve beklentileri 6ne ¢ikmaktadir.
Diger yandan Dalia Egkenazi adli gen¢ bir kadin, savas sonrasi normale donen hayatin
sessizligini yasamaktadir. Dalia, savasin gerginligini ve sonrasindaki rahatlamayi diisiinen
diisiinceli bir karakter olarak tanitilir. Bu iki ayri1 sahne, savasin ardindan insanlarin farkli
deneyimlerini ve duygusal durumlarini yansitmaktadir.

Besir ve kuzenleri yirmi yi1l 6nce terk etmek zorunda kaldiklari el-Ramla’ya geri doner.
Yolculuklar sirasinda Besir ge¢misin anilariyla bogusurken Dalia ise savas sonrasi hayatin
sessizliginde Tanri’ya sorular sorar ve eski evinin dnceki sakinlerini merak eder. El-Ramla’ya
vardiklarinda Besir ve kuzenleri degisen sehri yabanci bulur ancak Yaser’in eski kasap
diikkdnini hatirlamasi neticesinde tamidik bir mekana kavusur. Yirmi yil sonra el-Ramla’ya
donen Besir, Yaser ve Giya, degisen sehri gezerken gecmisleriyle yiizlesirler. Eski kasap
diikkaninda beklenmedik bir karsilasma yasarlar. Yaser eski evini ziyaret etmek ister ancak sert
bir tepkiyle karsilagir. Giya’nin ¢ocukluk evi ise artik bir okuldur. Aci dolu anilarla dolu bu
yolculukta, Giya duygularina hakim olamazken Besir ve Yaser ona destek olmaya calisir.
Sonunda Besir kendi evini bulur. Besir, Yaser ve Giya; Israil’deki eski evlerini ziyaret etmek
icin yola cikar. Yaser, eski evinde simdi yasayan Israilli kadinin 6fkeli tepkisiyle karsilasir.
Grya’nin ¢ocukluk evi ise bir okula doniistiiriilmiistiir ve bu durum Giya’y1 derinden {izer. Besir,
kendi evini ararken ¢ocukluk anilarini hatirlar ve sonunda evi bulur. Kapida durup zile bakarken
ailesinin bu evde gecirdigi zamanlari diigliniir ve iceri girmeye hazirlanir.

Besir’in aynaya bakarak kendine “Bu yolculuga hazir misin? Buna layik misin?” diye
sormasi, kimlik ve aidiyet arayisim yansitir. “Neredeyse alti yasindan beri” bu seyahat i¢in
hazirlanmasi, geri doniisiin onun kimliginin 6nemli bir parcasi oldugunu gosterir. Ayn1 zamanda
bu yolculugun ailesi ve akrabalari i¢in de biiyiik bir anlam tagidig1 vurgulanmir. Metinde “Geri
Doniis” ifadesinin biiylik harfle yazilmasi, bu kavramin Besir ve ailesi i¢in ne kadar onemli
oldugunu vurgulamaktadir. Siirgiinde gecen yillarin ardindan kayip topraklarina geri donme
umudu, onlarin hayatlarin1 sekillendiren bir giigtiir. Bat1 Kudiis otobiis terminali, Eski Sehir,
Sam Kapis1 gibi mekanlar ve 1967 Temmuz’u gibi zaman ifadeleri, tarihsel ve politik baglami
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olusturur. Bu mekanlar ve zaman dilimi, Israil-Filistin catismasinin 6nemli bir donemini
yansitir. Israilli kadinlar, erkekler ve ¢ocuklar tasvir edilirken Besir ve kuzenlerinin bu yabanci
diinyada yollarin1 nasil bulacaklari1 konusundaki endiseleri anlatilir. Bu tasvirler ve endiseler, iki
toplum arasindaki gerilimi ve catismanin atmosferini yansitir. Eski Sehir’in duvarlari, goriinmez
hatlar ve eski smurlar gibi ifadeler, sinirlarin ve gecislerin 6nemini vurgular. Besir ve
kuzenlerinin bu sinirlar1 gegmeleri, fiziksel bir yolculugun yani sira sembolik bir anlam da tasir.
Metinde betimlemeler, diyaloglar ve i¢ monologlar kullamilarak karakterlerin duygulari,
diisiinceleri ve deneyimleri aktarilir. Bu sdylemsel stratejiler, okuyucuyu metnin i¢ine ¢eker ve
catismanin insani boyutunu anlamasini saglar. Boliimiin sonunda beklenmedik misafirinin
gelisiyle Dalia’nin huzuru bozulur ve okuyucu gerilimin artacagini hisseder:

Soylemsel Yapilar:

Zil Sesi: Dalia’nin kapisindaki zil sesi hem yeni bir baslangict hem de iki aile arasindaki
iligkinin baglamasini1 simgelemektedir.

Zaman ve Mekan: 1967 yili ve savas sonrast Kudiis’iin tasviri, sdylemsel yapiy1
olusturan onemli unsurlardir. Savasin izleri, kontrol noktalar1 ve degisen sinirlar, sdylemin
olustugu atmosferi belirlemektedir.

Karakterler: Besir, Yaser, Giya ve Dalia’nin tanitimi ve kisilik 6zellikleri sdylemsel
yapiyl olusturan diger onemli unsurlardir. Besir’in duygusal yapisi, Yaser’in pratikligi ve
Dalia’nin diistinceli kisiligi, soylemin farkli yonlerini ortaya koymaktadir.

Soylemler:

Savas Sonrast Doniis S6ylemi: Besir ve kuzenlerinin eve doniis yolculugu, savas sonrasi
doniis ve yeniden yapilanma sdylemini temsil etmektedir. Bu soylem; umut, belirsizlik ve
degisim gibi temalar1 igermektedir.

Savasin Etkileri Soylemi: Savasin izleri, kontrol noktalar1 ve degisen sinirlar, savasin
etkileri ve toplumsal degisim sdylemini yansitmaktadir.

Normallesme Sdylemi: Dalia’nin savas sonrasi normale dénen hayati, normallesme ve
yeniden insa sOylemini temsil etmektedir. Bu sOylem savasin ardindan gelen sessizlik,
rahatlama ve yeni bir diizene uyum saglama gibi temalar1 igermektedir.

Eylem Yénelimi:

Doniis ve Yeniden Birlesme: Besir ve kuzenlerinin eve doniis yolculugu, aileleriyle
yeniden birlesme ve ge¢misle bag kurma eyleminin bir pargasi olarak yorumlanabilir.

Uyum Saglama: Dalia’nin savas sonrasi hayati, yeni diizene uyum saglama ve
normallesme eylemini yansitmaktadir.

Konumlandirmalar:

Donenler / Geri Gelenler: Besir ve kuzenleri, savas sonrasi evlerine donen ve yeni bir
baslangi¢c yapmaya calisan bireyler olarak konumlandirilmaktadir.

Bekleyenler / Kalanlar: Dalia, savasin ardindan evinde kalan ve degisen diizene uyum
saglamaya calisan bir birey olarak konumlandirilmaktadir.
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Pratikler:

Yolculuk: Besir ve kuzenlerinin fiziksel yolculugu, aymi zamanda duygusal bir
yolculugu da temsil etmektedir. Bu yolculuk; doniis, yeniden yapilanma ve umut pratiklerini
icermektedir.

Normallesme: Dalia’nin giinliilk hayati, savas sonrasi normallesme ve yeniden insa
pratiklerini yansitmaktadir.

Oznellik:

Belirsizlik ve Umut: Besir’in duygusal yapisi, savas sonrasi donemin belirsizligini ve
gelecege dair umudu yansitmaktadir.

Kabullenme ve Uyum: Dalia’nin disiinceli kisiligi, savasin etkilerini kabullenme ve
yeni diizene uyum saglama siirecini yansitmaktadir (Keskin, 2011, s. 15).

c. Travmatik Deneyimler ve Bellek: “Ev” (s. 22-38)

“Ev” bolimi, 1936 yilinda Filistin’in el-Ramla kasabasinda Ahmed Hairi’nin ailesi i¢in
bir ev insa etmesini anlatir. Bu boliim, hem fiziksel bir evin ingasini1 hem de Hairi ailesinin
tarihini ve toplumsal konumunu ortaya koyar. Ahmed’in elindeki Kudiis tasi, sadece evin
temelini olusturmakla kalmaz ayn1 zamanda Filistin topraklarina olan derin bagini1 da simgeler.
Romanda el-Ramla’nin cografi 6zellikleri ve bereketli topraklari detayli bir sekilde betimlenir.
Bu betimlemeler, bolgenin tarihsel ve kiiltlirel Gnemine vurgu yapar. Hairi ailesi, 16. yiizyildan
beri el-Ramla’da yasayan koklii bir ailedir ve Osmanli Imparatorlugu Dénemi’nde 6nemli bir
konuma sahip olmuslardir (s. 30-32).

Ahmed’in evlenmesi, ailenin gelenekleri géz 6niine alindiginda bir istisna teskil eder.
Kahramanin Zekiye ile olan evliligi, ailenin diga agilmasinin bir isareti olarak yorumlanabilir.
Ahmed’in amcasi Seyh Mustafa Hairi, hem ailenin reisi hem de el-Ramla’nin belediye baskani
olarak toplumda saygi bir konuma sahiptir. Mustafa’nin yerel halk ve ingiliz yoneticilerle olan
iyi iliskileri, bolgedeki siyasi gerilimlerin ortasinda bir denge unsuru olarak 6ne c¢ikar. Bu
boliim, Hairi ailesinin bireysel hikayelerine odaklanirken Filistin toplumunun genel yapisini ve
tarihsel arka planini ele alir. Evin insasi, ailenin gelecege dair umutlarii temsil ederken
bolgedeki artan siyasi gerilimlerin golgesinde kalir. Bu durum, ilerleyen bdliimlerde yasanacak
olaylarin habercisi niteligindedir. Ayrica boliimde iki ailenin ayni evi paylastigi farkli zaman
dilimleri anlatilir. Boliime adin1 veren ev imgesi, hem bir siginak hem de bir ¢atigma alani
olarak islev goriir, metin ayn1 zamanda iki ailenin de eve yiikledigi anlamin ne kadar farkl
oldugunu gosterir (s. 11-38).

Soylemsel Yapilar:

Ev: Hem fiziksel bir yap1 hem de aile tarihi, toplumsal baglam ve kimlik i¢in sembolik
bir mekan olarak “ev” kavrami, metnin merkezinde yer almaktadir.

Toprak: EI-Ramla’nin cografi 6zellikleri ve bereketli topraklari, aidiyet, tarih ve kiiltiirel
miras sOylemlerini desteklemektedir. Kudiis tasi, bu baglantiy1 daha da giiclendirmektedir.

Aile: Hairi ailesinin tarihi, gelenekleri ve toplumsal konumu, aile yapisi, toplumsal
hiyerarsi ve kiiltiirel degerler sdylemlerini olugturmaktadir.
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Zaman: 1936 ve 1948 yillari, Filistin tarihi ve Israil-Filistin catismasimn &nemli
donemeglerini temsil etmektedir ve tarihsel baglami olusturmaktadir. 1967’den sonraki dénem
ise catismanin devam eden etkilerini ve ev kavraminin iki toplum icin farkli anlamlarini ortaya
koymaktadir (Foucault, 2000, s. 34-56).

Soylemler:

Aidiyet ve Miras: Ev ve toprak, aidiyet, kok salma ve kiiltiirel miras sdylemlerini
beslemektedir. Hairi ailesinin el-Ramla’daki uzun tarihi, bu sdylemi pekistirmektedir.

Gelenek ve Degisim: Ailenin geleneklerine bagl yasam tarzi ve Ahmed’in evliligi,
gelenek ve degisim arasindaki gerilimi yansitmaktadir.

Iktidar ve Toplumsal Hiyerarsi: Seyh Mustafa’nin aile reisi ve belediye bagkani olarak
sosyal konumus; iktidar, toplumsal hiyerarsi ve siyasi niifuz sdylemlerini ortaya koymaktadir.

Catigma ve Kayip: 1948 yili ve sonrasinda evin iki aile tarafindan paylasilmasi; ¢atigsma,
yerinden edilme ve kayip sOylemlerini temsil etmektedir. Ev, siginak ve catigma alani olarak
islev gorerek bu sdylemlerin karmasikligin1 vurgulamaktadir.

Iktidar Iliskileri:
Toprak Miilkiyeti: Toprak miilkiyeti, iktidarin 6nemli bir gdstergesi olarak ortaya

cikmaktadir. Evin iki aile tarafindan paylasilmasi, toprak miilkiyeti iizerinden yasanan iktidar
miicadelesini yansitmaktadir.

Siyasi Iktidar: Ingiliz yoneticilerle olan iliskiler, Filistin’deki siyasi iktidar
dinamiklerini ve somiirgecilik etkisini ortaya koymaktadir.

Oznellik:

Aidiyet ve Kayip: Hariri ailesinin eve ve topraga olan bagliligi, yerinden edilme ve
kayip karsisinda 6znel deneyimlerini sekillendirmektedir.

Umut ve Belirsizlik: Evin insasiyla birlikte gelecege dair umutlar, siyasi gerilimlerin
golgesinde kalmaktadir ve belirsizlik duygusunu artirmaktadir.

¢. Umut ve Direnis Soylemleri: “ Kurtulus “ (. 39-52)

Bu boliim, Yahudi kokenli karakterlerin yurtlaria varisin1 ve yeni bir hayata baglama
umutlarini anlatir. Limon Agacit romaninin 50-70. sayfalar1 arasinda yer alan “Kurtulus”
boliimii, sdylem analizi agisindan incelendiginde karakterlerin kimliklerini, anilarin1 ve tarihsel

olaylara bakig agilarini yansitan 6nemli degerlendirmeler i¢ermektedir.

Boliimde, hem Filistinli hem de Yahudi kahramanlarin kimliklerine ve aidiyetlerine dair
sOylemler one ¢ikmaktadir. Filistinli anlati kisileri vatanlarina, topraklarina ve gegmislerine olan
bagliliklarini dile getirirken Yahudi olanlar ise yeni vatanlarinda kok salma ve kimliklerini
yeniden inga etme cabasi igindedir. Bu cercevedeki sdylemler karakterlerin ait olduklar
topluluklara ve tarihsel deneyimlerine bagli olarak sekillenmektedir (Tolan, 2018, s. 29).
Boliim, kahramanlarin gegmislerine ve anilarina dair veriler igermektedir. Filistinli karakterler
1948’deki gocii ve kaybettikleri topraklar anlatirken Yahudi olanlar Holokost’tan kurtuluglarim
ve yeni bir hayata baglama umutlarini dile getirmektedir.
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Toplumsal cinsiyet rollerine ve beklentilerine dair sdylemler de eserde yer almaktadir.
Kadin karakterlerin ev igi rolleri, annelik ve toplumsal konumlari, donemin toplumsal cinsiyet
algisin1 yansitmaktadir. Erkek karakterlerin ise aile reisligi, calisma hayati ve toplumsal
sorumluluklart gibi konulardaki yaklagimlar1 hakkinda ipuglari vermektedir (Tolan, 2018, s. 44).

Foucault’nun sdylem analizine gore Limon Agaci romanmin “Kurtulus” bolimii su
sekilde tasnif edilebilir:

Soylemsel Yapilar:

Kimlik ve Aidiyet: Filistinli karakterlerin vatanlarina, topraklarina ve gegmislerine olan
baglilik sdylemleri ile Yahudi karakterlerin yeni vatanlarinda kok salma ve kimliklerini yeniden
insa etme sOylemleri arasindaki karsitlik, donemin siyasi ve sosyal atmosferini yansitan bir
soylemsel yapi olusturur. Bu yapi, “biz” ve “onlar” ayrimini pekistirmektedir ve milliyet¢ilik
sOyleminin etkisini gostermektedir.

Hafiza ve Tarih: Filistinli karakterlerin 1948 gogii ve Yahudi karakterlerin Holokost
anilari, travma ve hafiza sdylemlerini olusturur. Bu ifadeler, her iki tarafin da kendi tarihsel
deneyimlerine dayanarak olaylar1 nasil yorumladigini ve anlamlandirdigini gosterir.

Toplumsal Cinsiyet: Kadin ve erkek karakterlerin toplumsal rollerine dair yaklagimlar,
dénemin toplumsal cinsiyet normlarini ve beklentilerini yansitir.

Soylemler:

Milliyetcilik: Hem Filistinli hem de Yahudi karakterlerin diisiincelerinin anlatildigi
eserde, milliyetci sOylemin izleri goriilmektedir. Bu ifadeler; aidiyet, vatan ve kimlik kavramlari
etrafinda sekillenir.

Kurtulus: “Kurtulus” kavrami, Filistinliler ve Yahudiler igin farkli anlamlar tasir.
Filistinliler i¢in vatanlarina geri doniis intibasi igeren kelime, Yahudiler igin ise yeni bir vatan
kurma siirecinin baglangici olarak degerlendirilebilir. Karakterler iizerinden analiz edilen farkli
yaklasimlar, roman metninde var olan ¢atismanin da temelini olusturmaktadir.

Magduriyet: Filistinli ve Yahudi karakterler, kendi magduriyetlerini vurgulayan ifadeler
kullanmaktadir. Bu tezler bir anlamda her iki tarafin da kendi acilarin1 ve kayiplarim
mesrulastirma gabasini da yansitmaktadir.

Iktidar Iliskileri:
Siyasi Iktidar: Yahudi kahramanlarm Israil devletinin kurulmasiyla elde ettikleri siyasi

iktidar, Filistinli anlat1 kisilerinin topraklarindan edilmesi ve goce zorlanmasiyla sonuglanir.

Soylemsel Iktidar: Her iki tarafin da kendi tarihsel anlatilarini olusturma ve yayma
cabasi, sdylemsel iktidar miicadelesini yansitir.

Oznellik:

Travma ve Kimlik: Filistinli ve Yahudi kahramanlarin &znellikleri, yasadiklar
travmatik deneyimlerden etkilenmektedir. Gog, toprak kaybi ve Holokost gibi olaylar, anlati
kahramanlarinin kimliklerini ve diinya goriislerini sekillendirmektedir.
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Direng ve Umut: Zorluklara ragmen her iki tarafin karakterleri de diren¢ ve umutlarini
korumaya caligir. Bu yaklasim 6znelligin degisen kosullara uyum saglama ve anlam bulma
kapasitesinin de gostergesi olarak yorumlanabilir.

d. Kimlik Insas1 ve Déniisiim: “Siirgiin “ (s. 53-70)

Bu boliim, Filistinli karakterlerin yasadigi yerinden edilme ve siirgiin deneyimini ele
almaktadir. Topraklarindan ayrilmak zorunda kalan karakterler, kaybettikleri vatanlarina,
evlerine ve ge¢mislerine dair 6zlemlerini dile getirir. “Siirgiin” kelimesi, onlarin kimliklerini ve
aidiyet duygularimi derinden etkileyen bir travma olarak okunabilir (Tolan, 2018, s. 55).
Biiyilkbaba ve anneanne gibi yasli karakterler, ge¢misteki yasamlarini, geleneklerini ve
degerlerini anlatarak kaybettikleri diinyay1 yeniden canlandirmaya ¢alisir. Romanda biiyiikbaba;
gecmise olan 6zlemi, topraklarina olan bagliligi ve giiclii bir hikdye anlaticist olarak 6ne ¢ikar.
Siirgiinden 6nceki yasamina dair anilari, kaybettikleri vatanin ve kiiltlirlin canli bir resmini
cizer. Oregin, biiyiikbabanin Ramla’daki evlerini, bahgelerini ve komsularini anlatirken
kullandig1 ifadeler, gegmise duyulan nostaljiyi ve siirgiin acisin1 yansitir: “Orada her seyimiz
vardi. Evimiz, bah¢emiz, agaglarimiz... Komsularimizla bir aile gibiydik.” (s. 62).
Biiyiikbabanin hikaye anlaticiligi, Filistin kiiltiiriiniin ve geleneklerinin gelecek nesillere
aktarilmasinda 6nemli bir rol oynar. Anneanne ise siirglin deneyiminin kadimlar iizerindeki
etkisini ve aile baglarinin 6nemini temsil eder. Siirgiin sirasinda yasadig1 zorluklar, anneligin ve
kadinligin farkli boyutlarmi ortaya koyar. Ornegin anneannenin gocuklarini korumak icin
gosterdigi ¢aba, siirgiin kosullarinda kadinlarin iistlendigi sorumluluklar ve fedakarliklart
vurgular: “Cocuklarim a¢ kalmasin diye giinlerce yemek yemedim.” (Tolan, 2018, s. 65).
Anneanne, aile birligini ve dayanismay1 simgeleyen bir figiir olarak siirglin acisinin iistesinden
gelmede Onemli bir rol oynamaktadir. Biiyiikbaba ve anneanne karakterleri, Limon Agaci
romaninda siirgiin deneyiminin farkli yonlerini ve Filistinlilerin kiiltiirel kimliklerini temsil eden
giicli figiirler olarak 6ne ¢ikmaktadir. Anilari, hikdye anlaticiliklar ve aile baglarina verdikleri
onem, romanin duygusal derinligini ve tarihsel baglamini zenginlestirir. Bu anilar siirglin
deneyiminin acisin1 ve kaybini vurgulamaktadir (Tolan, 2018, s. 61). Kadin karakterlerin ev i¢i
sorumluluklari, annelik ve toplumsal konumlari, siirgiin kosullarinda daha da zorlasir. Erkek
karakterlerin ise aile reisligi, koruma ve gecim saglama gibi rolleri, siirglin deneyimiyle birlikte
yeni zorluklar getirir (Tolan, 2018, s. 67). Filistinli karakterlerin topraklarindan zorla
¢ikarilmalari ve miilteci durumuna diismeleri, onlarin gii¢siizliigiiniin ve maruz kaldiklart
haksizligin gostergesidir. Bu durum, somiirgeci giiclerin iktidarin1 ve Filistinlilerin yasadigi
magduriyeti gozler Oniine serer. “Siirgiin” kavrami, kayip, aci ve adaletsizlik temalariyla
iligkilendirilir. B6liim, Filistinli ailenin topraklarindan ayrilmak zorunda kalisin1 ve miilteci
kamplarindaki yasamlarini anlatir (Tolan, 2018).

e. Aidiyet ve Yabancilasma Séylemlerinin insasi: “Go¢” (s. 71-88)

“Go¢” kavrami; kimlik, aidiyet ve kiiltiirel degisim agisindan incelenebilir. Filistinli
karakterlerin topraklarindan koparilislar1 ve kimliklerinin sarsilmasi neticesinde “vatan,” “yurt,”
“ev” gibi kavramlar etrafinda sekillenen sdylemler, aitlik duygusunun kaybini ve kimlik
bunalimini vurgulamaktadir. Ornegin, bilyiikbabanin “Atalarimizin topragiyd: burasi... Bizi
nasil buradan koparabilirler?” (s. 73) sozleri, vatanlarina olan derin baglarmi ve yerlerinden
edilmenin yarattig1 acty1 ifade etmektedir. Bu bdliimde, ge¢mise dair anilar ve gociin yarattigi
travmalar ele alinmaktadir. Anneannenin Ramla’daki evlerini ve bahgelerini anlatirken
kullandig1 soylemler (s. 80), kaybedilen ge¢mise duyulan 6zlemi ve travmanin nesilden nesile
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aktarimini  gosterir. “Limon agaglarimiz vardi, bahgemizde giiller acardi,” gibi ifadeler,
kaybedilen cenneti simgeler. Besir’in babasinin “Bir giin geri donecegiz.” (s. 86) seklindeki
sozleri, Filistinlilerin direnisini ve gelecege dair umutlarint yansitir (Tolan, 2018, s. 89).

Besir’in Ailesinin Gogii (s. 76-77) hikayesi, ailenin Ramla’daki evlerini terk etmek
zorunda kaligin1 ve go¢ yolculugunun zorluklarimi anlatir. Biiylikbabanin direnisi, anneannenin
caresizligi ve cocuklarin korkusu, gogiin insani boyutunu vurgular. Ornegin yolda susuz kalan
kiigiik kizinin aglamasini anlatan anneanne, gociin g¢ocuklari nasil etkiledigini gdsterir.
Anneanne, Ramla’da komsulari olan Yahudi bir ailenin de gé¢ etmek zorunda kaldigini anlatir.
Bu hikaye, savasin ve gociin her iki tarafi da etkiledigini ve benzer acilara yol agtigin1 gosterir.
“Onlar da bizim gibiydi, onlarin da evleri vardi, bahgeleri vardi.” diyen anneanne, insanligin
ortak acisin1 vurgular (S. 81-82). Besir’in ailesi, Liibnan’daki bir miilteci kampina siginir. Bu
hikaye, miilteci kamplarindaki zorlu yasam kosullarin1 ve Filistinlilerin karsilastig1 giicliikleri
anlatir. Babasiin yeni bir yasam kurma cabalari, umudun ve direnisin 6nemini vurgular. Bu
boliimdeki séylemler ve hikayeler, Limon Agact romaninin temel temalarin1 anlamak ve gog
deneyiminin ¢ok boyutlu etkilerini kavramak agisindan énemlidir.

1948, El-Ramla’daki atmosferin ve bolgedeki gerilimin belirleyici oldugu bir donemdir.
Filistinliler i¢in 1948, evlerinden ve topraklarindan zorla koparilma yani Nakba anlamina gelir.
Bu dénem onlar i¢in yerinden edilme, kayip ve travma ile 6zdeslesmektedir. Israilliler icin ise
1948, yeni bir devletin kurulusu ve uzun siiredir beklenen bir vatanin kazanilmasi anlamina
gelmektedir.

Ingiliz mandasmin sona ermesi, Filistinliler icin belirsizlik ve endise kaynag: olurken
[srailliler igin bagimsizhk ve kendi kaderini tayin etme hakkinin kazanilmasi olarak
degerlendirilebilir. Bu farkli yorumlar, donemin karmasik yapisin1 da yansitmaktadir.

Limon Agact romaninda “Go¢” bolimii, Foucaultcu bir séylem analizi yaklagimiyla
incelendiginde asagidaki temalar ve iktidar iliskileri 6ne ¢ikmaktadir:

Bilgi ve Iktidar:

Hakikat Rejimi: 1948 olaylar1, hem Filistinliler hem de Israilliler igin farkli “hakikat
rejimleri” olusturmustur. Filistinliler icin “Nakba” (biiyiik felaket) Israilliler icin ise
“Bagimsizlik Savas1” olarak adlandirilan bu olay, her iki tarafin da kendi tarihsel anlatisini ve
hakikatini insa etme ¢abasini yansitmaktadir.

Soylemler ve Oznellik:

Vatan, Yurt, Ev Soylemleri: Bu kavramlar etrafinda sekillenen sdylemler, Filistinli
karakterlerin kimliklerini ve aidiyet duygularim1 nasil kaybettiklerini gostermektedir.
Biiyilkbabanin s6zleri ve anneannenin anilari, bu kaybin ve travmanin derinligini
vurgulamaktadir.

Geri Dontlis SOylemi: Besir’in babasinin “Bir giin geri donecegiz.” sézleri umut ve
direnis sOylemini temsil eder. Bu sdylem, Filistinlilerin kimliklerini ve topraklarmi geri
kazanma inancini ve miicadelesini simgelemektedir.

Miilteci Kamp1 Soylemi: Miilteci kamplarindaki yasam kosullarini anlatan sdylemler,
Filistinlilerin maruz kaldig1 giicliikleri ve magduriyeti vurgulamaktadir. Bu sdylemler, ayni
zamanda direnis ve dayaniklilik temalarini da icermektedir.
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Iktidar Iliskileri:
Milliyetgilik: Ingiliz mandasinin sona ermesi ve Israil devletinin kurulusu, milliyetgilik

yaklasiminin etkilesimini gdstermektedir. Bu sdylemler, iktidarin nasil el degistirdigini ve farkl
gruplar iizerinde nasil etkiler yarattigini ortaya koymaktadir.

Go¢ ve Yerinden Edilme: Filistinlilerin topraklarindan zorla gog ettirilmesi, iktidarin
cografi ve sosyal alanlar1 kontrol etme bigimini yansitmaktadir.

Diren¢ ve Muhalefet:

Filistinlilerin Direnisi: Biiylikbabanin direnisi ve babasinin umut dolu sozleri,
Filistinlilerin baskiya ragmen kimliklerini ve haklarim1 koruma c¢abasini simgelemektedir. Bu
anlayis, Foucault’'nun iktidar iliskilerine karst her zaman bir direnis potansiyeli oldugunu
vurgulayan goriisiiyle ortiismektedir (Foucault, 2006).

f. Hafiza ve Tarih Séylemlerinin Insasi: “Siginak” (s. 89-372)

Limon Agact romaninin 90-372. sayfalari, eserin bilyiik bir kismini1 kapsamaktadir ve
Besir ile Dalia’nin hayatlar1 etrafinda gelisen olaylari, Israil-Filistin ¢atigmasinin arka plani ele
almmustir. Bu bolimde Besir ve Dalia’nin kimlikleri ve aidiyet duygulari sorgulanmaktadir.
Besir, Israil’in kurulusuyla birlikte vatanin1 kaybeden ve miilteci kamplarinda yasamak zorunda
kalan bir Filistinli olarak kimlik bunalinn yasamaktadir; Dalia ise Israil’e go¢ etmis bir Yahudi
olarak yeni vatanina aidiyet duygusu gelistirmeye ¢alismaktadir (89-92). Bu kimlik arayislari,
roman boyunca farkli sekillerde dile getirilmistir. Besir ve Dalia, ge¢mislerindeki travmatik
olaylarin etkisi altinda yasamaktadir.

Roman, Israil-Filistin catismasinin yarattig1 adaletsizlikleri ve siddeti de ele almaktadir.
Besir’in limon agaclarinin sokiilmesi, bu adaletsizligin bir simgesi olarak karsimiza
cikmaktadir. Dalia ise zamanla ¢atigmanin her iki tarafi i¢in de yarattigi acilar1 anlamaya baslar
ve barisin 6nemini kavrar (s. 112). Besir ve Dalia arasinda gelisen iliski, empati ve diyalogun
Oonemini vurgular. Baslangigta birbirlerine karsi 6n yargili olan bu iki karakter, zamanla
birbirlerini anlamaya ve empati kurmaya baslarlar. Bu diyalog, ¢atismanin ¢6ziimii i¢in umut
vaat eder. Besir’in Ramla’daki ¢ocukluk anilari, kaybedilen vatanin ve mutlu gegmisin simgesi
olarak 6nemli bir rol oynar. Bahgelerindeki limon agaglari, annesinin yaptigi yemekler,
babasinin anlattigi hikayeler ve arkadaslartyla oynadigi oyunlar, Besir’in hafizasinda canli bir
sekilde yer alir. Bu veriler, Besir’in kimliginin ve aidiyet duygusunun onemli bir pargasini
olusturur. Ayni zamanda bu mutlu anilar, savasgin ve gociin yarattigi travmanin etkisini de ortaya
koymaktadir. Besir, ¢ocukluk anilarina siginarak aci dolu gergeklikle basa ¢ikmaya ve umudunu
korumaya ¢aligmaktadir.

Besir’in diktigi limon agaclarmin Israil ordusu tarafindan sokiilmesi, catismanin
yarattig1 adaletsizligi ve Filistinlilerin yasadigi magduriyeti gozler oniine sermektedir (s. 147).
Besir, yillar 6nce babasiyla birlikte diktigi bu agaglara vataninin ve kimliginin bir pargasi olarak
baghdir. Agaclarin sokiilmesi, Besir i¢in yalnizca basit bir miilkiyet kayb1 degil ayn1 zamanda
kimligine ve gecmisine yapilan bir saldindir. Bu olay, Besir’in Israil’e ve isgale karsi
miicadelesinin baslangi¢ noktasi olur. Dalia ile olan iligkisinde de 6nemli bir doniim noktasidir.
Besir, Dalia’nin Israil ordusunun eylemlerine sessiz kalmasima tepki gosterir ve aralarindaki
iliski gerilir (150-15).
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Besir ve Dalia’nin ilk karsilasmasi, Besir’in hapisten ¢iktiktan sonra Dalia’nin evine
gitmesiyle gerceklesmistir (Tolan, 2018). Dalia, Besir’in babasinin evinin ve bahgesinin simdi
kendi evi oldugunu Ogrenince biiyilk bir sok yasamistir. Besir ise cocuklugunun gectigi
topraklarda artik baska birinin yasadigmi goérmenin hiiznii ve Ofkesiyle doludur. Ilk
kargilagsmalart gergin bir havada geger. Besir, Dalia’ya limon agaclarini sorar ve Dalia’nin
babasinin agaclar1 kestigini Ogrenince hayal kirikligima ugrar. Dalia ise Besir’in ofkesi
karsisinda korkar ve kendini savunmaya ¢alisir. Iki farkli diinya goriisii, iki farkli yasam &ykiisii
o giin ilk kez kars1 karsiya gelir. Bu karsilagsma, gelecekte gelisecek olan karmasik ve duygusal
iliskinin ilk adimidir (s. 200-205).

Foucaultcu bir séylem analizinde bu olaylar1 ve karakterlerin bakis agilarimi farkl
sOylemler ve iktidar iliskileri baglaminda ele alinabilir:

Milliyet¢ilik Soylemi:

Besir’in limon agaglart: Agaglar, Besir i¢in vatani ve kimligiyle olan bagini simgeler.
Agaclarin sokiilmesi, milliyet¢i bir sOylemle, topraga ve kiiltiirel mirasa yapilan bir saldirt
olarak yorumlanabilir. Israil ordusunun eylemi, bu baglamda egemen gii¢ tarafindan
gerceklestirilen kiiltiirel bir yok etme eylemi olarak goriilebilir.

Dalia’nin babasinin bakis acist: Dalia’nin babasinmn Israil’in kurulus dénemindeki
olaylar1 ve Filistinlilerin yasadig1 zorluklar1 gérmezden gelmesi, hakim milliyet¢i sGylemin bir
yansimasi olarak analiz edilebilir.

Kimlik ve Aidiyet Soylemi.:

Besir’in kimlik krizi: Limon agaglarimin sokiilmesi, Besir’in kimligine ve ge¢misine
yapilan bir saldir1 olarak algilanir ve kimlik krizi tetikler. Bu aidiyet, yerinden edilme ve
kiiltiirel kimligin korunmasi gibi temalari igeren bir sGylemi ortaya ¢ikarir.

Dalia’nin kimlik arayigi: Dalia, Besir’le karsilasmasi ve catismanin gergekleriyle
yiizlesmesi sonucu kendi kimligi ve aidiyetiyle ilgili sorgulamalar yasamaktadir.

Iktidar ve Adaletsizlik Séylemi:

Israil ordusunun eylemleri: Limon agaclarinin sdkiilmesi, israil’in Filistinlilere kars1
uyguladigr giic ve adaletsizligi simgelemektedir. Bu yaklagim; iktidarin kotiiye kullanimi, baski
ve esitsizlik gibi temalar1 iceren bir sGylemi ortaya koyar.

Barig mitingi: Barig mitingi, adalet, esitlik ve bariscil ¢6ziim arayisi gibi temalari igeren
alternatif bir sdylemi temsil etmektedir.

Hafiza ve Tarih Soylemi:

Gegmisgin hayaletleri: Besir ve Dalia’nin ge¢misleriyle olan iliskileri, hafiza, tarih ve
travma gibi temalar1 igeren bir sdylemi olusturmustur (Utku, 2014, s. 45).

2. Bulgular

Metin, 1948 Arap-Israil Savas: sonrasi Filistinli miiltecilerin yasadig1 zorunlu go¢ ve
bunun onlarin kimlikleri ve aidiyet duygular1 tizerindeki yikici etkisini ¢arpici bir sekilde tasvir
etmektedir. Miilteciler, yalnizca mal ve miilklerini kaybetmekle kalmamis, ayni zamanda
onurlarimi ve haysiyetlerini de kaybetme tehlikesiyle kars1 karsiya kalmiglardir. Toplum i¢indeki
konumlarini, ge¢im kaynaklarini ve giinliik yagam pratiklerini kaybetmeleri, derin bir kimlik
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bunalimina yol agmustir. Ozellikle erkekler, toplumdaki geleneksel rollerini yerine
getirememenin utanciyla bogusmaktadirlar. Topraklarindan koparilan ve issiz kalan erkekler,
ailelerini gegindiremedikleri i¢in biiyiik bir ¢aresizlik yasamaktadir.

Kadinlar ise ailelerini ayakta tutmak i¢in olaganiistii caba sarf etmektedir. Yiyecek
dagiim merkezlerinde uzun kuyruklarda bekleyen, kisith kaynaklarla ailelerini doyurmaya
calisan kadinlar, yeni bir kimlik ve aidiyet duygusu gelistirmek zorunda kalmiglardir. Ahmed’in
marangozluk becerisiyle ailesine destek olmasi, Zekiye’nin altinlarini satmasi ve kadinlarin
calisma izni almasi, onlarin degisen kosullara uyum saglama cabalarimi gostermektedir. Ayni
zamanda bu durum onlarin geleneksel toplumsal rollerinden uzaklagmalarina ve yeni kimlikler
olusturmalarina neden olmaktadir. Cocuklar ise bu travmatik deneyimlerin ortasinda biiylimekte
ve yetiskinlerin yasadigr zorluklar1 go6zlemleyerek kendi kimliklerini olusturmaktadirlar.
Besir’in babasinin yasadigi utanci ve annesinin verdigi miicadeleyi anlamasi, onun erken yasta
hayatin ac1 gercekleriyle yiizlesmesine ve kimlik olusumunda 6nemli bir rol oynayacaktir.
Metin, savas ve zorunlu gociin insanlar1 nasil koklerinden kopardigini, kimliklerini nasil
pargaladigini ve aidiyet duygularini nasil yok ettigini gii¢lii bir sekilde anlatmaktadir. Zorunlu
gb¢, toplumsal cinsiyet rollerinde de degisikliklere yol agmaktadir. Limon Agaci romaninin
Foucaultcu sdylem analizi baglaminda incelenmesi sonucunda elde edilen bulgular asagida
sunulmaktadir:

Kimlik insas1 ve iktidar: Romanda Israil-Filistin ¢atismas1 baglaminda kimliklerin nasil
insa edildigi ve iktidar iligkilerinin bu siirece nasil etki ettigi goriilmektedir. Karakterlerin
kimlikleri, milliyet, din, cinsiyet ve sosyal statii gibi faktorler tarafindan sekillendirilmektedir.
S6ylem, kimliklerin tanimlanmasinda ve siirlarinin ¢izilmesinde 6nemli bir rol oynamaktadir.

Hafiza ve Travma: Roman, catismanin yarattig1 travmanin ve karakterlerin simdiki
zamanlarint nasil etkiledigini gostermektedir. Ge¢gmisin olaylari, karakterlerin kimliklerini ve
iligkilerini derinden etkilemektedir.

Aidiyet ve Kimlik: Ahmed Hairi’nin erkek ¢ocuk 6zlemi, dénemin toplumsal cinsiyet
rollerine ve erkek ¢ocuklara verilen degere isaret etmektedir. Ailenin sosyal statiisii, Zekiye’nin
aligverisi hizmetciler aracilifiyla yapmasindan anlasilmaktadir. Ahmed’in marangoz atdlyesi ve
diger Hairilerle olan sosyal etkilesimleri; mesleki becerilerini, toplumsal yasamini ve aidiyet
duygusunu yansitir. Besir’in ailesi, zorunlu goc¢lin ardindan Ramallah’ta zorlu bir yasam
miicadelesi vermektedir. Annesi Zekiye, ailenin ge¢imini saglamak i¢in miicevherlerini satmak
zorunda kalmistir. Bu durum Filistinli kadinlarin savas ve isgal donemlerinde yasadiklari
ekonomik zorluklart ve miicevherlerinin onlar igin nasil bir giivence olusturdugunu
gostermektedir. Diger miilteci aileler gibi Besir’in ailesi de temel ihtiyaclarini karsilamakta
giiclik ¢cekmektedir. Kadinlar su tasimak, sokak pazarlarinda el yapimu triinler satmak veya
zeytin hasadinda ¢aligmak gibi iglerle ailelerine destek olmaya galigmaktadirlar.

Mekéan ve Aidiyet: Limon Agaci romaninda mekan, sadece fiziksel bir ortam degil ayni
zamanda kimlik ve aidiyetin sembolik bir ifadesidir. Karakterlerin mekanla kurduklar iliski,
kimliklerini ve aidiyet duygularin1 yansitmaktadir. S6ylem, mekani anlamini ve karakterlerin
mekanla iliskisini sekillendirmektedir.

Direnis ve Umut: Roman, ¢atigmanin yikici etkilerine ragmen direnis ve umut
temalarin1 da islemektedir. Karakterler, zorlu kosullar altinda kimliklerini ve degerlerini
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korumaya caligsmaktadir. SOylem, direnisin ve umudun nasil ifade edildigini ve toplumsal
degisime nasil katki sagladigini gostermektedir.

Bu bulgular, Limon Agaci romaninin, Israil-Filistin ¢atismasinin karmasik dinamiklerini
anlamak i¢in O6nemli bir kaynak metin oldugunu gostermektedir. Roman, catismanin insan
yasam lizerindeki etkilerini, kimlik, hafiza, mekadn ve aidiyet gibi temalar iizerinden ele
almaktadir.

3. Sonug¢

Limon Agact romanindaki sOylemsel stratejilerin Foucault’nun 6znellik, iktidar ve
sOylemsel yapr kavramlarryla oOrtiistiigli ve bu kavramlarin romanin diger bilesenleriyle
biitiinliik tasidigr goriilmektedir. Sandy Tolan’in Limon Agac: romaninda, limon agaci basit bir
bitki olmanin Otesine gecer ve cok katmanli bir sembolik anlam kazanir. Romanin temel
temalar1 olan aidiyet, kayip, hafiza, adalet ve umutla i¢ ige ge¢mistir. Eser boyunca kullanilan
dil, gb¢lin yarattigi travmayi ve kaybi vurgulamaktadir. “Birkag¢ bavul, bir tomar elbise” ifadesi,
geride birakilan hayatin ve miilkiin sembolik bir 6zetidir. Ailelerin yanlarina alabildikleri sinirlt
esyalar kayiplarmin biiyliklagiinii, go¢lin ani ve zorunlu dogasimi gosterir. “Kilometreler ve
giinlerce” ifadesi ise, belirsiz bir gelecege dogru uzanan uzun ve zorlu bir yolculugu imler. “Cok
kisa zamanda Arap ordular1 el-Ramla’y1 tekrar ele gegirince geri doneceklerine inanmaktadir.”
climlesi, ailelerin umutlarini ve geri doniis hayallerini yansitir. Ancak bu umut, ger¢eklesmesi
zor bir beklenti olarak da okunabilir.

Eserde “bomba patlamasi,” “silah sesi,” “yarali askerler,” “catisma” gibi ifadeler,
savasin siddetini ve yikiciligini vurgulayan bir sdylem olusturmaktadir. Ayrica “Sehirlileri sehri
terk etmemeleri i¢in zorlamaktadir.” ifadesi, savas zamaninda liderlerin kullandig1 otoriter ve
ikna edici sdyleme 6rnek teskil etmektedir. Romanda, hem Israil hem de Filistin tarafinin
savasla ilgili soylemleri ele alinmaktadir. Milliyet¢i sOylemler, diismanlastirict dil ve her iki
tarafin kendi hakliligimi savundugu séylemler, romanin énemli temalar1 arasinda yer almaktadir.
Bu soylemlerin karakterlerin diisiincelerini, duygularin1 ve davraniglarin1 dogrudan etkiledigini
sOylemek miimkiindiir.

Kudiis Yahudiler ve Miislimanlar i¢in kutsal bir sehirdir. Romanda kutsal topraklar
sOylemi, farkli dini ve kiiltiirel perspektiflerden ele alinir. Besir’in babasi tarafindan dikilen
agaclar, aile tarihini ve vatan sevgisinin bir sembolii olarak yorumlanabilir. Agaclarm Israil
ordusu tarafindan sokiilmesi; Besir’in koklerinin sokiilmesi, vatanindan koparilmasi anlamina
gelir. Bu baglamda “limon agac1”, Filistinlilerin topraklarina olan bagliliklarini ve kaybettikleri
vatanlarina duyduklar1 6zlemi simgeler. Agaglar; ge¢misin giizel giinlerini, huzurlu yagsamlarini
ve Kkaybettikleri her seyi hatirlatir. Bu nedenle “limon agac1” ayni zamanda yasin, hiizniin ve
caresizligin de semboliidiir. Limon agaclarmin sdkiilmesi, Israil-Filistin ¢atismasinin yarattigi
adaletsizligin ve Filistinlilerin maruz kaldig1 haksizliklarin bir simgesidir. Besir’in agaglarini
geri alma miicadelesi, adalet arayisini ve haklarini savunma istegini temsil eder. Romanin
sonunda Dalia ve Besir’in birlikte yeni bir limon agaci1 dikmeleri, umudun ve yeniden dogusun
semboliidiir. Bu yeni aga¢, gecmisin acilarii unutmadan, gelecege dair umut beslemenin ve
barisgil bir gelecek inga etmenin miimkiin oldugunu gosterir. Ayn1 zamanda iki halk arasinda
kurulabilecek kopriilerin ve ortak bir gelecek insa etme olasiliginin da gostergesidir.

Limon Agact roman1, Sandy Tolan tarafindan kaleme alinmus, Israil-Filistin catismasini
insan hikayeleri lizerinden anlatan bir eserdir. SGylem analizi baglaminda degerlendirildiginde
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romanin ¢ok katmanli bir yapiya sahip oldugu goriiliir. Roman, ¢atismanin ortasinda kimlik ve
aidiyet kavramlarini sorgular. Besir ve Dalia’nin hikayeleri; toprak, ev ve ait olma hissinin ne
kadar 6nemli oldugunu ve ¢atismanin bu kavramlari nasil etkiledigini gosterir. Besir, evinden ve
topraklarindan siirtilmiis bir Filistinli olarak kimligini ve aidiyetini korumaya c¢alisirken Dalia,
Israil’in kurulusuyla birlikte yeni bir kimlik ve aidiyet duygusu gelistirir.

Sonug¢ olarak Limon Agact romam, Israil-Filistin catigmasini basit bir iyi-kotii
anlatisinin Stesinde ¢ok yonlii ve insani bir perspektiften ele alir. Roman; kimlik, hafiza, empati,
giic ve adalet gibi temalar lizerinden ¢atigmanin karmasikligini ve insanlar lizerindeki derin
etkilerini ortaya koyar. Soylem analizi baglaminda, romanin catismay1 anlamak ve ¢dziim
yollart aramak i¢in 6nemli bir katki sagladig sdylenebilir.
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Extended Abstract

Discourse is an interdisciplinary field that examines the use of language in social contexts and is
closely related to fields such as philosophy, sociology and history as well as linguistics. The concept of
discourse, whose roots go back 2000 years in the West, derives from the Latin word “discursus”, which
means “discussion, talk and hustle” (Kocaman, 1996, p. 1). Its first use in philosophy was made by
Thomas of Aquinas to mean “pure intuition” and “inference” (Sézen, 2017, p. 17). This shows the early
relationship of discourse with philosophical thought. Cagbayir (2007, p. 4321) defines discourse with
various meanings such as “verbal or written expression of an idea; realization of language by an
individual; utterance; natika”. He emphasizes the broad scope of the concept by adding definitions such
as “speech,” “scientific writing and speech,” “a set of organized signs”. These definitions show that
discourse encompasses different functions and uses of language. Discourse is not only a linguistic
concept, but also has an interdisciplinary character. As a matter of fact, Aydemir (2010, p. 56) emphasizes
that discourse analyses made by considering language separately from philosophy will be incomplete and
the results will be unclear in studies where philosophical foundations are not specified.

In Foucault’s work, the theme of subject and subjectivity is closely related to the concept of
power. Foucault emphasizes that power relations play a central role in the formation of the subject. Power
transforms individuals into subjects by putting them into certain molds. In this process, discursive and
non-discursive practices are effective. According to Foucault, subjective experiences are formed,
developed and transformed through “problematizations”. Problematization is the set of discursive and
non-discursive practices that turn something into an object of thought. Thought, on the other hand, is not
limited to philosophical or scientific terms; it encompasses all forms of speech and behavior that the
individual performs when he or she becomes a subject. Foucault’s methods of archaeology and genealogy
aim at the historical analysis of problematizations. These methods emphasize that discourse cannot be
dealt with independently from knowledge, power, power and practices. Discourse analysis must also
include non-discursive elements, namely power relations. Power relations cannot be understood without
knowledge, which is in a circular relationship with power.

According to Michel Foucault, discourse is a complex phenomenon that goes beyond language
and is intertwined with social practices. Discourse includes not only the meanings of words and
sentences, but also the social, historical and cultural contexts in which these meanings are produced and
circulated. In this context, discourse is directly linked to power relations and functions as a power
mechanism that produces, controls and limits knowledge.

The text vividly depicts the forced displacement of Palestinian refugees after the 1948 Arab-
Israeli War and its devastating impact on their identity and sense of belonging. The refugees not only lost
their property and possessions, but were also in danger of losing their dignity and honor. The loss of their
position in society, livelihoods and daily life practices has led to a deep identity crisis. Children deeply
feel the traumatic effects of war and forced migration. Tolan has remained respectful of historical events,
avoiding speculation and reporting only documentary information. For example, in describing a family
drama in 1936, he depicts the events based solely on available memoirs and interviews, and reflects the
characters’ thoughts based on the evidence. The scenes and chapters in the book are a combination of
different sources. The story of the Ashkenazi family is based on various sources, including interviews in
Jerusalem and Sofia, documents in the Bulgarian State Archives, the Archives of the American Jewish
Union Distribution Committee, and the Central Zionist Archives. Similarly, the portrait of the Hairi
family found in al-Ramla in 1948 is based on interviews with family members.

This study aims to analyze Sandy Tolan’s novel The Lemon Tree within the framework of
Foucauldian discourse analysis to reveal the interplay between power relations, knowledge / truth regime,
discursive practices and the construction of subjectivity. The novel deals with themes such as trauma,
memory, identity and belonging through the lives of two families in the historical and political context of
the Israeli-Palestinian conflict. In this context, the problematic of the study is to understand how the
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language, narrative forms and symbols used in The Lemon Tree reflect the power relations, produce a
regime of truth and shape individual / social identities. Thus, it is aimed to reach a deeper understanding
of how literature represents and reproduces social and political realities from a Foucauldian perspective.

The findings obtained as a result of analyzing the novel The Lemon Tree in the context of
Foucauldian discourse analysis are presented below:

Identity Construction and Power: The novel shows how identities are constructed in the context
of the Israeli-Palestinian conflict and how power relations affect this process. The identities of the
characters are shaped by factors such as nationality, religion, gender and social status. Discourse plays an
important role in defining and demarcating identities.

Memory and Trauma: The novel shows how the trauma of the conflict and the memory of the
past affect the characters’ present. The events of the past deeply affect the characters’ identities and
relationships. Discourse shapes how trauma and memory are expressed and given meaning.

Space and Belonging: In the novel The Lemon Tree, space is not only a physical environment but
also a symbolic expression of identity and belonging. The relationship that the characters establish with
the space reflects their identity and sense of belonging. Discourse shapes the meaning of space and the
characters’ relationship with it.

Resistance and Hope: Despite the devastating effects of conflict, the novel also deals with
themes of resistance and hope. The characters try to preserve their identities and values under difficult
conditions. The discourse shows how resistance and hope are expressed and how they contribute to social

change.
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Oz

Mustafa Necati Sepetcioglu’nun “Selcuklu Uclemesi” olarak da bilinen

serideki “Anahtar” adli romani, Tirk tarihinin bir dénemini ve o dénemin

toplum bilincini esas almaktadir. Eser, cesitli agiz malzemelerine dayanan

arkaik Ogelerle de beslenmis 6zel bir s6z varligina sahiptir. Bu agiz

kullanimi, eserin tarihi bir roman olarak kurgulanmasinda énemli bir yapi tast
islevi gdrmektedir.

Agiz, aym kokten geldigi iist bir sistem olan Ol¢linlii dilin bdlgesel
konusma bigimlerini niteleyen bir terimdir. Tarihi konularin islendigi edebi
eserlerde bagvurulabilen agiz kullanimi, gercekte yasamis veya yasadigina
inanilan kahramanlarin duygu ve diisiince gibi bilissel diizeydeki hareket
alanlarinin tasvirinde yapayliktan kaginma, yapita ger¢ekei bir iist kimlik
kazandirma araci olarak degerlendirilebilir.

Calismada, romandaki agizlara 6zgii s6z varhigi ayristirilmig, Derleme
Sozliigii’nden hareketle de sozciiklerin dagilim cografyasi, anlam ve ayirt
edici 6zellikleri incelenmistir. Taniklanamayan sozciiklerin anlamlari, kaynak
kisiler aracilifiyla Derleme Sozliigii’ne katki saglayacak sekilde
¢coziimlenmistir. Boylelikle, yazarin kisisel dil kullanimindan hareketle edebi
tiiriin insasindaki agiz kullaniminin islevi ve Tiirk¢enin yapisal giiciine atifta
bulunulmustur.

Anahtar Sozciikler: Mustafa Necati Sepetgioglu, Anahtar, dil bilimi,
ag1z, s6z varligi.

DIALECT IN THE CONSTRUCTION OF LITERARY GENRE:
THE CASE OF SEPETCIOGLU’S NOVEL ANAHTAR

Abstract

The novel Anahtar, part of Mustafa Necati Sepet¢ioglu’s series known as
the “Selguklu Trilogy” explores a specific period of Turkish history and the
social consciousness of that era. The work features a distinctive lexicon
enriched with archaic elements derived from various dialectal materials. This
use of dialect is a crucial structural component in constructing the novel as a
historical narrative.

Dialect, defined as regional speech forms of a standardized language, is
often used in literary works addressing historical themes. It conveys the
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emotions and thoughts of real or presumed historical figures realistically,
avoiding artificiality and enhancing authenticity.

This study examines the dialect-specific lexicon in the novel based on the
Derleme Sozligii, analyzing its geographical distribution, meanings, and
distinctive features. Undocumented words were clarified using informants,
contributing to the Derleme Sozligii. The study underscores the functional
role of dialects in literary construction and the structural strength of the
Turkish language.

Keywords: Mustafa Necati Sepetgioglu, Anahtar, linguistics, dialect,
vocabulary.

Giris

Caligma, edebi tiirlin ingasindaki agizlara 6zgili olan sozciiklerin, kurmaca izerindeki
etki ve uygulama sekillerinin dil bilimsel a¢idan incelenmesi amaciyla kurulmustur. Bu noktada
caligmanin ana Orneklemini, Mustafa Necati Sepet¢ioglu’nun Anahtar (1980) adli romani
olusturmaktadir. Aragtirmanin ilk asamasinda agizlara 6zgii olan sozciikler fisleme yontemiyle
ayristiritlmistir.  Derleme Sozliigii'nden hareketle tespit edilen bu sozciiklerin  dagilim
cografyasina, baglamdaki anlam ve ayirt edici niteliklerine yer verilerek incelenmistir. Agizlara
0zgii baz1 sozciiklerin ise sozliik ve diger alan yazini {iriinleriyle “baglamina uygunluk gosteren
anlamlariyla” taniklanamadigi goriilmiistiir. ifade edilen bu smirli sayidaki sozciiklerin
anlamlar1 bolge konusucularindan olusturulan “kaynak kisiler™ araciligiyla ¢dziimlenmis, elde
edilen veriler Derleme Sozliigii’ne katki olusturacak bi¢imde sunulmustur.

Dil, kayit altina alinma veya aktarilma bi¢imi ne olursa olsun, tiim canli ve nesneler
diinyasimin en Onemli tamigl ve hikayecisidir. Kéainatin i¢indeki herhangi bir seyin dil
araciligryla hikaye edilebilirligi, tanimlayabilmeyi saglar. Tanimlayabilmek ise birey i¢cin hem
kigisel hem de sosyal bir benligin medeniyet adina insa edilmesine olanak tanir. Yazarlar bu
noktada duygu, diisiince, inan¢ ve diger biitiin gostergelerin ilk 06zel aktaricilart olarak
nitelendirilmekte, uygarligin yaygin bir kanaatle de en 6nemli katkicilar1 olarak goriilmektedir.
Tarihi roman yazarlar1 ifade edilen bu deneyim ve degerlerin kusaktan kusaga tasimmmasi
konusunda kiiltiirel bir koprii insa ederler. Tiirk edebiyatinda tarihi roman tiiriiniin 6nde gelen
yazarlarindan biri olan Mustafa Necati Sepetgioglu, ifade edilen bu yazinsal iiriinlerin ingasinda
6nemli bir isim olarak dikkat gekmektedir.

Mustafa Necati Sepetcioglu 1932 yilinda Tokat’in Zile ilgesinde dogmustur. Bu
cografyanin, yazarm sanat anlayisinda 6nemli bir etkisi oldugu diistindiliir: “Sepetgioglu, Battal
Gazi’nin babas1 olarak kabul edilen Hiiseyin Gazi’yi bu beldede 6grenmis ve ileride siradan
topraklarin vatanlagmasini ele alan eserlerine buradan ilham almistir” (Deliorman, 2007, s. 49).
Yer verilen bu goriis romanin s6z varliginda da agikca goriilmektedir.

Sepetcioglu, edebi eserlerin disinda bilimsel caligmalariyla da taninan bir Tiirk
aydinidir. Eserlerinin insasinda iyiligi ve hosgoriilii olmay1 salik vermis; giizeli, giizel olani
gostermeyi ve kaynastirict olmayr istemistir. Bireyin, evrensel diizeyde insan sevgisine
ulagabilmesinin, baslangicta, ait oldugu toplumun diger bireylerini tanimak ve onlar1 sevmekle

1 Kaynak Kkisiler, eserin agizlara dayali s6z varliginin kullanim cografyasinda éne ¢ikan Tokat, Samsun, Ordu ve
Sivas illerinden segilmistir. Yapilan 6n goriismelerde 10 kisiyle iletisim kurulmus, taniklanamayan 17 sozcik, 4
goniilli katilimemin bilgilerine bagvurularak ¢6ziimlenmistir. Boylelikle, yazar ve eser lizerinden edebi tiiriin
ingasinda agiz kullanimmin islev ve etkilerine yonelik daha kapsayici tespit ve degerlendirmelerin yapilabilmesi
hedeflenmistir.
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saglanabilecegine inanir (Calik, 1993, s. 37). Yazarin, Tiirk edebiyatinda miistesna bir yere
sahip olan tarihi romanlarini bu diislince iizerine inga etmis oldugu, edebiyat ¢evrelerince yaygin
olarak kabul edilen bir goriistiir.

Sepetcioglu; Halide Edip, Omer Seyfettin, Kemal Tahir, Tarik Bugra ve Nihal Atsiz
gibi giiglii yazarlarin besleyicisi oldugu kadim bir “nehir roman” geleneginin 6nde gelen
temsilcilerindendir. ifade edilen milli duyusu isaretleyen nehir roman anlayisiin yazinsal
tiriinlerdeki ilk katmami ise tarih bilincidir (Ozcan 2007, s. 234). Toplumun milli kimligini
olusturan tarihi ortak degerleri “Sade, bir o kadar da akici ve degismeceli bir dil” kullanarak
okuyucusuna aktarmistir (Ergen, 2016, s. 11). Eserlerini bir arag olarak kullanarak “Tirk
tarihini, Orhun Abidelerini, Dede Korkut’u, efsaneleri ve menkibeleri” toplumun ortak bilincine
islemeyi istemistir (Calik, 1993, s. 401). Yazar, eserlerindeki “tarihi dekoru” kurgulama
stirecinde mekana ait olan verileri anlatmakta oldugu déonemin hayatina uygun olarak se¢mekte,
ilgili zaman dilimlerinde yasamis olan kisilerle bu tarihi dekoru birlestirmistir. Anlatima dayali
olan tekniklerde de ayni hassasiyeti gostererek eserlerini, tarihi donemi niteleyen bir s6z varligi
ile sunmustur (Ozkan, 2007, s. 252). Agiz iceren edebi metinler, agiz drneklerini tasiyan ve
koruyan birer dokiiman islevi goriir (Goztas, 2017, s. 132). ifade edilen bu yaklagim, agizlar ve
Olciinlii dil arasindaki mutlak karsiliklilig1 gostermektedir.

1. Agiz ve ol¢iinlii dil

Agiz, kavram sahasi itibariyla; “belli yerlesim bolgelerine 6zgii, yazi dili haline
gelmemis dil; diyalekt” (TDK, 2023, s. 74); “yetistikleri bolge, meslek, ¢evre ve dgrenim
farklar1 gibi etkenler ve kisisel egilimler dolayisiyla, bir dilin kisiden kisiye degisen kullanilist
ve konusma bicimleri.” (Korkmaz, 2023, s. 67); “Ol¢linlii dil ya da aymi Olgiinli dilin
birlestirdigi lehge icinde birbirine benzeyen konusma big¢imlerinin/birey dillerinin toplami;”
(imer vd., 2011, s. 19); “bir dil alan1 iginde goriilen konusma bigimlerini, sdyleyis tiirlerini, kimi
durumlarda da toplumsal 6zellikleri yansitan kullanimlarin her biri.” (Vardar, 2002, s. 14)
seklinde benzer yaklasimlarla ele alinmaktadir. ifade edilen bu dil katmani, dlciinlii dilin ve
bunun bir gostergesi durumunda olan yazi dilinin de temel yap1 tagini olusturmaktadir.

Yazinin, dili kalic1 ve gosterdigi gelismelerin takibine izin veren sistemli yapisi yeni bir
gelisme olarak goriilmektedir. Yazinin ilk 6rneklerini yansitan farkli bigimler, dilin kaydedilme
diislincesine bagli olarak insa edilmedigini, insanligin, gozle algilanabilen bir an1 birakma ve
buna bagl olarak da bellek olusturma amaciyla iliskilendirilmektedir (User, 2015, s. 13).
Alfabenin bir sistem olarak kurulusuna iligkin ise bir¢ok teori ileri siirlilmiistiir. Bunlarin
arasinda yaygin olarak kabul edilen teori, Sami halkin olusturdugu Kuzey Sami alfabesi veya
onun proto Sami alfabesi olarak da bilinen eski seklinin mevcut dil sistemlerindeki alfabenin
kokenini olusturdugu diisiincesidir (User, 2015, s. 17). Cagimizdaki yazi dilinin standartlagma
temayiilii ise toplumun insa ettigi otoriter devlet yonetim sisteminin ve bu sistemin gerektirdigi
kurumsal yapilarin ilk ve en 6nemli gostergesi olarak ortaya c¢ikmaktadir. Standartlasmanin
gereklilik ve gegerligini zorunlu kilan bir diger dinamik ise milli benligi olusturan degerlerin
sabit gostergelerle yaratilabilmesi ve ortak bellekte yasatilabilmesiyle yakindan iliskilidir.

Agizlar, ortak dile nazaran hem s6z varligi bakimindan hem de ciimle kurulusu
acgisindan daha biyiik bir ¢esitlilige sahiptir. Ortak dil, agizlarla olan etkilesiminden “renk,
canlilik ve hayata yakinlik” konularindan beslenir. Dilin bu iki katmani arasindaki karsilikli
etkilesim, olumlu gelismelerin yani sira belirli alanlarda sorunlara da neden olabilir. Ortak dil,
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agizlarla olan etkilesiminde cok fazla veya higbir Ol¢iit gézetmeden dil isletim birimlerini
edinmesi hélinde, oncelikle biitiinliiglinii ve dolayisiyla da dilin diger katmanlar iizerindeki
belirleyici giiciinii kaybeder. Ifade edilen bu yogun ve &lgiisiiz iliskiler, agizlar icin daha biiyiik
bir tehlike arz ederek “kusurlu bir yoresel bozuntu”ya doniismelerini, sonunda ise tamamen yok
olmalarina neden olur (Porzig, 1986, s. 24). Konuyla ilgili alan yazinindaki 6nemli
yaklasimlardan bir digeri, yaz1 dilinin konugma diline nazaran tasidigi istiinliiktiir: “Standart
dil, konusurlarin biiyiikk bir boliimii tarafindan en saygin varyant kabul edilir. Bu varyanti
kullanmak digerlerinden daha itibarlidir. Dili “dogru” ve “giizel” kullanmak isteyenlerin
ulagsmaya calistiklar ideal bigimi bu varyant temsil eder.” (Demir, 2010, s. 97).

Dil ve yazi birbirinden bagimsiz iki ayr1 gosterge sistemidir. Dil biliminin bu noktadaki
ana odagi sozcliik ve soOzciigiin isaret ettigi ses birimlerindeki iliski degil; konusmadaki
sOzclgiin kaynagi, yani ses birimdir. Yazili durumda olan sozciikler ses birimleriyle gii¢li bir
gorsel iliski kurar. Bu sebeple de gostergenin kendisiyle ilgili ¢oziim ya da degerlendirmeler
icin yanilsamalara sebep olurlar. Giinlimiizde dile iliskin yaygin olan yaklasimlarda ayni
goriisiin izlerine rastlanir. Ornegin, yaygin kanaatle yazinin olmamas: halinde, dilin hizli bir
sekilde bozulacagina inaniliyor olsa da bu varsayim yanlistir: “Evet, yaz1 kimi durumlarda dilin
degismesini Onleyebilir, ama yazinin bulunmamasi higbir zaman dilin degismesine yol agmaz.”
(Saussure, 2001, s. 56).

Agiz ve Olgiinlii dil, ayn1 dil sistemine bagl olarak hareket ederler. Yapilarindaki ses,
kelime tiiretimi ve s6z dizimsel yapinin olusumundaki temel araclar Ozdestir. Agizlarin,
dolagimdaki s6z varliklar1 biiyiik dl¢iide ayn1 olmakla birlikte, standart dile gore bazi farkliliklar
tagidig1 goriilebilir. Bu farkliliklar, agizlarin standart dildeki sesletim degerleriyle sinirh
degildir. Kullanim alaninin genislikleri ve bircok kaynaktan devamli olarak gelismeleri
sebebiyle standart dile nazaran daha biiyiik bir s6z varlifina ve yine bu zengin ¢esitliligin
beraberinde getirdigi “karmasik bir s6z dizimi”ni i¢inde barindirabilirler (Demir, 2002, s.112).
Agizlarda bulunan cesitli gostergeler, yerel kullanim alanlarinin digina ¢ikarak yayginlagabilir,
bu suretle de bagli bulunduklar1 miisterek dilin genel dil birimleri héline gelebilirler. Bu
noktadan bakildiginda da agizlardaki s6z varliginin dilin 6nemli bir iiretim merkezini
olusturdugu anlasilmaktadir (Tekin ve Cantiirk, 2019, s. 176).

Anahtar romaninda agiz ve o6lglinlii dil birbirine uyumlu bir sekilde i¢ ice gegmis
durumdadir. Bu birlesim, eserin edebi niteligini zedeleyen bir diizensizlik yaratmak yerine, Tiirk
dilinin canli ve renkli yapisini dogal bir bigimde yansitacak sekilde kurgulanmistir. Romandaki
agiz kullamimi, arkaik unsurlarla birleserek Tiirk tarihinin kiiltiirel bellegine atifta bulunan
imgesel bir boyutun insasina katkida bulunmustur.

2. Ag1iz Kullammina Ozgii Sézciikler

Mustafa Necati Sepetgioglu’nun Anahtar adli romani, Tiirk tarihinin belirli bir donemini
ve toplumsal yapisini ele alan tarihi bir romandir. Romandaki olaylar Anadolu’nun ¢esitli
koyleri, kasabalar1 ve biiylik sehirlerinde ge¢mektedir. Eser, Selguklu Devleti’nin son
donemindeki siyasi, kiiltiirel ve toplumsal dinamikleri yansitmaktadir. Tiirk halkinin o donemde
yasadig1 zorluklari, toplumsal degisimleri ve bireysel miicadeleleri konu edinmektedir.

Romandaki agiz kullanimi, eserin yapisal biitiinliigiinii gii¢clendiren énemli bir aragtir.
Karakterlerin cevreleriyle olan iletisimlerini yansitarak hem sosyal iligkilerin hem de tarihi
baglamin anlasilmasia katki saglamaktadir. Sepetcioglu tarafindan yiiriitiillen bu edebi insa
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anlayisi, karakterlerin yalnizca yasadiklar1 donemle degil, ayni zamanda ait olduklari toplumun
kiiltiirel hafiza ve tarihi birikimleriyle de dogrudan bir iligki iginde olmalarini saglamaktadir.

Anahtar romaninda agizlara 6zgii sayilabilecek 152 sozciik fislenmistir. Tespit edilen
sozciikler baglamlarindaki anlamlarini isaret edecek sekilde, ilk olarak TDK’nin Derleme
Sozliigii vasitasiyla, tespit edilememesi halinde diger alan yazinlar1 -sozlilk ve agiz ¢alismalari-
veya bolgede yasayan dil konusuculari aracilifiyla taniklama yoluna gidilmistir.

Asagida listelenen sozciiklerin devamindaki parantezin igindekiler sirasiyla (A/x)
Anahtar (1988) romanini ve sozciiklerin tespit edildikleri sayfa numaralarini gostermektedir.
Sozciiglin baglami niteleyen anlamlari Derleme Sozliigii’nden alintilanmasi halinde (DS: c. -cilt-
X, S. -sayfa- x) kisaltmasi kullanilmistir. Sozciiklerin kullanim cografyasinin 3 ilden fazla
olmasi durumunda ise “+” isareti kullanilarak kendilerine yer verilen iki ilin digindaki yerlesim
birimlerinin toplam say1s1 gosterilmistir. Bu yerlesim birimlerinin arasinda, eserin agizlara 6zgii
sOzctiklerin kullaniminda yogunluk gésteren illere -Tokat, Samsun, Ordu ve Sivas- 6zellikle yer
verilmistir. Sozciiklerin diger kaynaklarla taniklanmasi durumunda ilgili kaynaklara; kaynak
kisilere bagvurulmasi halinde ise ¢aligmanin sonunda verilen kaynak kisileri niteleyecek sekilde
(K K. x) atiflarda bulunulmustur.

Aba (A/133): Abla, biiyiik kiz kardes; Tokat, Samsun +53 il (DS: c.1, s. 1-2).
Abrak (A/271): Kum, tas ve ¢amur ile karigik toprak; Afyonkarahisar (DS: c.I's. 28).

Absik (A/223): Sozciik Derleme Sozliigii ve alan yazinindaki diger kaynaklarda tespit
edilememistir. Baglamin “...zaten absik olan alt katta...” seklindeki yapisi, sozcligiin “basik”
olacak sekilde kullanildigini, dolayisiyla da s6zciigiin asli yapisinda meydana gelen bir goclisme
hadisesini isaret etmektedir. Fakat Tirk¢ede gb¢iisme daha g¢ok akici tnsiizler -I, m, n, r, y-
arasinda gergeklesen bir ses olayidir. Sozciigiin arastirmaya konu edinilen romanin 1988
yilindaki baskisinda tek kullanimi tespit edilmistir. Absik s6zciigii romanin ayni yaymevinden
2020 yilinda cikan baskisinda ise “basik” (Sepetcioglu, 2020, s. 208) olarak diizeltilmistir. ifade
edilen bu durum, s6zciigiin basim hatasi olarak absik seklinde yayimlandigini gostermektedir.

Amanin (A/109): Korku, dehset, hayret, {iziintii, seving bildirir inlem; Kayseri, Konya
+3 il (DS: c.1, s. 236).

Annac (A/46): Karsi, on taraf, géz onii, her taraftan goriilebilen yer, meydan, aciklik;
Tokat, Sivas + 37 il (DS: c.1, s. 275-276).

Arter (A/183): Arkadan gelen; Isparta, Burdur +5 il (DS: c.1, s. 334).

Ayizit (A/72): Sozciik, Derleme Sozliigii’nde tespit edilememistir. ‘Ayisit, Ayisit’ Tiirk
mitolojisindeki disi bir ildhedir. Yakutlar tarafindan ‘Karun/Hatun’ seklinde de anilmaktadir.
Inamsa gore kadinlarin dogum yapma siirelerinde yardime1 olan, dogumdan sonra da bebegi ii¢
giin boyunca bakip koruyan kutsal bir ruhtur (Coruhlu, 2017, s. 57-58). Ayizit diger alan yazini
iriinlerinde de (Kakan, 2018, s. 28; Kiiciik, 2013, s. 116) koruyucu ve yapici bir kimlikle tasvir
edilen olaganiistii bir ruh olarak tanimlanmaktadir. Eserde bir kullanim tespit edilen sozciik ise
insan kanini emen seytani bir ruh seklinde ele alinmus, zit bir anlam tizere kullanilmustir.

Balaban (A/19): Sigman, giirbiiz (kimse, ¢ocuk); Tokat, Sivas +12 il (DS: c.I, s. 496).
Basibozuk (A/14): Kotii (kimse), dirliksiz, serseri, kiilhanbey; Edirne (DS: c.1, s. 558).
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Bek (A/11): Sert, kati, saglam, kuvvetli; Tokat, Samsun +18 il (DS: c.I s. 600).
Bele (A/72): Boyle; Sivas, Kars +4 il (DS: c.I, s. 608).
Belen (A/108): Sirt, bayir, yamag, dag etegi; Tokat, Sivas +16 il (DS: c.I, s. 611-612).

Belinle- (A/226): Saskinlikla karisik korku duymak, irkilmek, tirkmek, uykudan
sigrayarak korku ile uyanmak, afallamak, sasirmak: Tokat, Corum +26 il (DS: c.I, s. 618).

Belle- (A/21): Tanimak, 6grenmek; Malatya (DS: c.I, s. 622).
Bezele- (A/97): “Beze yapmak” (Demircan, 2017, s. 100).

Bildircin siiglemesi (A/179): ‘Stigleme’, Derleme Sozliigii’nde tespit edilememistir.
Sozciikle ilgili yapilan genel taramada, “s6gleme” ‘et yemegi, yahni yemegi’ (Karakurt, 2017, s.
225) karsilig1 kurulmustur.

Bosbogiir (A/46): Kalga ile kaburga arasindaki kisim; Denizli, Antalya +2 (DS: c.I, s.
743).

Bagiir (A/119): Gogiis; Ordu (DS: c.1, s. 766).

Bulamag (A/46): Ayranla dogme bugdaydan yapilan ¢orba; Gaziantep, Hatay ve Yozgat
(DS: c.l, s. 766).

Biingiil (A/123): Suyun topraktan kaynayarak ¢ikmasi; Isparta, Corum +3 il (DS: c.L, s.
822).

Biingiilde- (A/123): Su topraktan kaynamak; Tokat, Giresun +25 il (DS: c.I s. 823).
Biingiildek (A/179): Kaynak, pinar; Tokat, Yozgat +17 il (DS: c.I, s. 823).

Cilban (A/125): Burgak; Tokat, Amasya ve Gaziantep (DS: c.II. s. 908).

Cibre (A/245): Ezik meyve; Balikesir (DS: c.I, s. 957).

Calkama (A/225): Sulandirilmig yogurt, ayran; Tokat, Corum +20 il (DS: c.II, s. 1057).
Camgak (A/151): Kova, bakrag; izmir, Ankara ve Konya (DS: c.II, s. 1064).

Casit (A/166): Dedikoducu; Bolu, Kayseri ve Adana (DS: c.ll, s. 1085).

Cenelek (A/110): “Cok konusan” (Ozkan, 2007, s. 246).

Cengi (A/96): Calgil eglence; Manisa (DS: c.V1, s. 4479).

Cetre (A/262): Cetrin, Tiirkce’ye Farsga’dan gectigi ve kdkeninin Sanskritce oldugu
ifade edilmektedir. Hiikiimdarlarin seferlerinde baslari {izerinde tutulan bu saltanat semboliiniin,
mizrak ucunda kiiciik bir kubbe seklinde acildigi, atlas veya altin sirmal1 kadifeden yapildigi ve
tepesinde “altin top” adi verilen bir alem bulundugu bilinmektedir. Mezopotamya’dan
baslayarak Asur, eski Iran ve Islam devletlerinde kullanilan getr, Selcuklular déneminde
hiikiimdarlik sembolii olarak ok ve yay motifleriyle siislenmis ve sultanlara tasdik amaciyla
gonderilmistir. Ayrica, Anadolu Selguklulari’nda sultanlarin 6liimiinden sonra ¢etrlerin tiirbeler
tizerine yerlestirilmesi bir gelenek haline gelmistir (Taneri, 1993, s. 293-294).

Cile- (A/273): Terlemek, nemlenmek; Zonguldak, Corum +2 il (DS: c.Il, s. 1216).
Cirig (A/21): Kapr kirisi; Balikesir (DS: c I, s. 1235).
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Copur (A/38): Sozciik, ag1z caligmalarinda “yiizli ¢igek hastaligindan kalma kiigiik yara
izleri tagtyan kimse, sakat” (Giilseren, 2000, s. 448); “yiizii ¢cigek bozugu ya da sivilceli ve ¢illi”
(Demircan, 2017, s. 142) seklinde taniklanmigtir. Ayni1 sozciik Anahtar romaninda ise bir tiir
“yol” tasviri i¢in kullanilmistir. Yara izlerinin, bir yolda bulunmasi muhtemel olan ¢ukurlarin
ifade edilmesinde anlamli bir birim olarak kullanildig1 anlasilmaktadir. Kaynak kisi, s6zctiglin
yerel agizdaki kullanimina iliskin “Lakap olarak cok kullanilir, hastalikli anlaminda” seklinde
aciklamistir (K.K. 1).

Comiit (A/79): “Kepge” (K.K. 2).

Dagdaga (A/12): Gegimsizlik (Olcay, 1995, s. 130).

Debelles- (A/29): Tepinmek, ¢irpinmak, kimildamak, hareket etmek; Denizli (DS: c.II,
s. 1392).

Degirmil- (A/65): Yemeni, yazma, yasmak, yemeni, basortiisi, tiilbent; Afyon, Isparta
+8 il (DS: c.Il, s. 1401). Sozcik, Derleme Sozliigii’nde degirmi seklinde isim olarak yer
almaktadir. Eserde ise bu ismin tiilbent takmak, basortiisii baglamak anlamlarinda fiillestirilerek
kisisel bir kullanimin yaratilmig oldugu anlasilmaktadir.

Denk (A/123): Yiik, esya (Giilseren, 2000, s. 448).

Dolama (A/44): Sedir yastiklar1 tizerine ortiilen dokuma 6rtii, yaygi; Konya (DS: c.II, s.
1542).

Dulda (A/166): Yagmur, giines ve riizgarin etki yapamadigi gizli, kuytu yer, kenar,
saklanilacak yer, agac, bina golgesi, golge; Tokat, Afyon +27 il (DS: c.II, s. 1596).

Ebem kusagi (A/130): Gokkusagi; Tokat, Afyon +34 il (DS: c.IIl, s. 1654-1655).
Esriik (A/150): Sarhos; Kars (DS: ¢. V1, s. 4500).
Evecenlik (A/171): Acelecilik; Tokat, Amasya (DS: c.lll, s. 1803).

Evelek boranisi (A/179): Labada yapragindan yapilir, “labada” da derler (K.K. 1).
evelek=evelik; Yapraklar1 yenilebilen, tohumlarindan da c¢ay yapilan 1spanaga benzeyen bir
cesit ot, labada; Tokat, Afyon +12 il (DS: c.III, s. 1804). Sozciik agizlarda tespit edilen “evelik”
yapisina gore evelek “genisleme yoluyla ilerleyici benzesme” gostermektedir. Borani: Yumurta,
yagda kizartildiktan yahut suda haslandiktan sonra {izerine sarimsakli yogurt dokiilerek yapilan
yemek; Tokat, Samsun ve Ankara (DS: c.lll, s. 738).

Eyi (A/7): lyi, peki; Sivas (DS: c.IIL, s. 1821).
Ezele- (A/141): Ezmek; Igel (DS: c.III, s. 1828).
Firdolay (A/6): Her taraf (Demir, 2001, s. 360).

Filizi(lik) (A/32): Acik yesil, filiz rengi (Parlatir, 2017, s. 468). Bu temel anlamdan da
hareketle metinde tespit edilen “filizilik” sozciigiinii “acik  yesillik”  seklinde
anlamlandirabilmek miimkiindiir.

Geng (A/103): Geng; Erzurum (Olcay, 1995, s. 130).
Giymatl (A/111): Krymetli; Ankara (DS: c.I11, s. 2067).
Gogde (A/200): Viicut; Kirsehir (DS: ¢ 111, s. 2127).
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Gognii- (A/228): Yanacak derecede 1sinmak, hafif sararmak; Afyon, Isparta +8 il (DS:
c.ll, s. 2132).

Golek (A/129): Suyu biriktirmek i¢in Oniine yapilan set, biiget; Tokat, Maras ve Kayseri
(DS: c.lll, s. 2141-2142).

Gon (A/188): Deri, hayvan derisi; Tokat, Afyon +25 il (DS: c.lll, s. 2151).

Gorklii (A/84): Gosterisli, yakisikli, géz alici (kimse); Samsun, Giimiishane +12 il (DS:
., s. 2161).

Gdéver- (A/75): Filizlenmek; Eskisehir, Zonguldak, Gaziantep ve Kayseri (DS: c.lll, s.
2169).

Goz bagct (A/14): Goz boyayicl, sihirbaz; Afyon, Burdur +16 il (DS: c.Ill, s. 2175-
2176).

Giicenliklik (A/105): Sozciik, “giiceniklik” seklinde, “gilicenik olma durumu, kiriklik”
anlamyla Tiirkge Sozliik’te yer almaktadir. S6zciiglin baglamdaki kullanimi, +lik ekinin st iiste
gelmesini gerektiren 6zel bir yapim eki islevinde degildir. Yapi, ek yigilmasina 6rnek teskil
edebilecek “isim+lik+lik” seklinde alan yazinindaki benzer bir gelisimle taniklanamamaktadir.

Heyvah (A/105): Eyvah (Gésterir, 2022, s. 263).
Hongiirdeyis (A/71): Soylenme, bagrinma (K.K. 2).

Héykiir- (A/124): Heyecanli heyecanli ve bagirarak konugmak; Kastamonu (DS: c.I11, s.
2439).

1g1l 11l (A/179): Stirekli, yavas yavas. Tokat, Isparta +13 il (DS: c.IV, s. 2457).
Inckin- (A/6): Haykirmak (Ozkan, 2007, s. 232).

Inckirig (A/6): I¢ini gekerek aglama (K.K. 1).

Isitma (A/115): Sitma hastaligi (Gosterir, 2022, s. 280).

Ismar et- (A/115): Isaret etmek; Bolu (DS: c.IV, s. 2498).

Ivim vimlik (A/32): Stne siine akma (K.K. 4)

Tkinciklen- (A/138): Iki(r)ciklenmek “Iskillenmek” (DS: c.III, s. 2517).

Tkincikli (A/106): Ikinc(ii)klii “Iki tarafi da idare eder bigimde” (DS: c.III, s. 2516).

Tkinciklik (A/104): Sozciik, Tiirkce Sozlik’te ikirciklik “kuskuculuk, kararsizlik”
seklinde yer almaktadir (2023, s. 1680).

Ipil ipil (A/112): Parca parga, lime lime; Tokat, Sivas, Ordu ve Amasya (DS: c.IV, s.
2546).

Ipildekli (A/128): Siislii piislii (K.K. 4).
Kaltaban (A/78): Kof, korkak, tabansiz kimse; Bolu (DS: c.IV, s. 2611).

Kanir- (A/275): Bir aragla ya da zorlayarak bir seyi yerinden ayirmak, kirmak, biikkmek;
Isparta, Burdur +5 il (DS: c.IV, s. 2625).

Kantarma (A/209): Dizgin, at bashig1; Kastamonu, Isparta ve Artvin (DS: c.IV, s. 2628).
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Kardas (A/115): Kardes, dostluk, kardeslik (Haciyeva, 2011, s. 263)
Kas kas giil- (A/204) Igten, karnim ziplata ziplata giilmek (K.K. 1)
Kefere (A/25): Terbiyesiz, kotii adam; Afyon ve Balikesir (DS: c.IV, s. 2720).

Kel kel (A/39): Yarim; Konya (DS: 2725). Sozciik, Derleme Sozliigii’'nde agirlik birimi
olan bir okkanmn yarisini niteleyen 6l¢ii birimi olarak “yarim” seklinde tanimlanmis ve bu
dogrultuda da 6rneklendirilmistir. Sozciik, Anahtar romaninda bagh oldugu ciimlede “yer yer,
par¢a parca, kistm kisim” anlamlarma gelecek sekilde kullanmistir. Sozciigiin metindeki
kullanimi temel anlama bagli olarak bir anlam genislemesine ugradigi sdylenebilir.

Kelli (A/141): Sonra; Burdur, Ordu +8 il (DS: c.IV, s. 2735).

Kepenek (A/46): Cobanlarin omuzlarina aldiklar1 kegeden giysi, aba; Tokat, Isparta +31
il (DS: c.lll, s. 2746).

Kepenk (A/260): Cobanlarin omuzlarina aldiklar1 kegeden giysi, aba; Tokat, Isparta +31
il (DS: c.1V, s. 2746).

Kevriiz (A/282): Su tutmasi i¢in tagtan oyulmus sulak (K.K. 4).
Kirba (A/204): Su kabi, magrapa (Cagbayir, 2007, s. 4353).
Kir¢il (A/7): Tavsan; Usak (DS: c.IV, s. 2820).

Kivrak (A/125): Yerli dokumasi, kara bezden yapilmis koylii kadin yeldirmesi, ferace;
Isparta, Denizli +9 il (DS: c.1V, s. 2852).

Kiymiklan- (A/203): Cok hiizinlenmek, dayanilmaz bir act duymak (K.K. 1).
Ko- (A/182): Birak, koy; Manisa ve Yozgat; (DS: c.VI, s. 4564).

Kop- (A/46): Kalkmak, ayrilmak, ¢ikmak, gitmek; Trabzon ve Konya (DS: c.IV, s.
2922).

Kosam (A/225): Avug, iki avug dolusu; Tokat, Eskisehir +11 il (DS: c.IV, s. 2933).

Koyak (A/108): Etkili, dokunakli, acikli, igli (ses, sarki vb.); Afyon, Isparta +11 il (DS:
c.1V, s. 2943).

Lok (A/120): Biiylik camur parcasi; Glimiishane (DS: C.1V, s. 3091).

Naywinca (A/83): Bosta, bosta olma, bosta kalma. (K.K. 1)

Ogsegi (A/126): Ucu yanmis odun pargasi; Tokat ve Amasya (DS: c.V, s. 3320).
Oren (A/139): Sehir ya da ev yikintisi, kalinti; Tokat, Ordu +28 il (DS: c.V, s. 3347).
Ovenderele- (A/110): Uvendire ile diirtmek (Demircan, 2017, s. 326).

Partal (A/123): “Elbise” (Ali ve Yildirim, 2024, s. 429).

Pekey (A/198): Peki; Gaziantep (DS: c.V, s. 3423).

Pegskir (A/58): Havlu (Asil, 2021, s. 161).

Purpirt (A/7): Cabuk 6fkelenen (Kimse); Nigde (DS: c.V, s. 3446).

Piirtiik (A/6): Cok kiiciik parca, tanecik; Bolu, Kastamonu +6 il (DS: ¢.V, s. 3502).
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3517).

Sagri (A/56): Toprak ustiindeki kiiciik tepeler; Tokat, Nigde ve Konya (DS: c.V, s.

Saraka (A/110): Alay, eglence; Izmir Samsun ve Nigde (DS: c.V, s. 3544).

Sayvan (A/224): Cardak; Corum (DS: ¢.VI, s. 4678).

Segirt- [AN/42] Kosmak; Trabzon, Igdir ve Kars (DS: ¢.V1, s. 4679).

Segri- (A/301): Segirmek; Afyon, Isparta +12 il (DS: c.V, s. 3568).

Sonunaca (A/189): Sona dek, bitene kadar. (K.K. 2)

Soyha (A/123): Asagilik, kétii insan; Diizce, Giresun +2 il (DS: ¢.V, s. 3671).

Stigleme (A/179): Sulu yemek, yahni (K.K. 1)

Siibast (A/111): st (ordu, asker) + bas-1 ...] (su ’basi) is. {€AT} {OsT} Kumandan;

zabita memuru, zabit (Cagbayir, 2017, s. 4342).

Stiziik (A/67): Stiziilmiis; duru, berrak; temiz (Cagbayir, 2007, s. 4406).

Tamu (A/54): Cehennem; Izmir, Samsun +7 il (DS: c.V s. 3820).

Teyin (A/301): Sincap; Tokat, Samsun +14 il (DS: c.V, s. 3862).

Tirse (A/228): Kiigiik parca; Isparta ve Hatay (DS: ¢.V, s. 3941).

Tokug (A/228): Kirli giysileri yikamaya yarayan tahta tokmak; Tokat, Isparta +14 il

(DS: c.V, s. 3951).

Tutamak (A/87): ipucu; Tokat, Manisa +12 il (DS: c.V, s. 4000).

Tutmag ¢orbast (A/179): Kiigiik, dort kose kesilerek kurutulmus hamur ve mercimekle

pisirilen bir ¢esit yogurtlu gorba; Sivas, Isparta +18 il (DS: ¢.V, s. 4002).

Tutsaklamak (A/190): Alikoymak, mahrum birakma (K. 3).
Tiileme (A/143): Kirkma; ateste titme (K.K. 4).

Ugul (A/105): Bagirmayi, haykirmayr ve uguldamayi anlatan yansimali goévde

(Cagbayir, 2007, s. 4971).

c.VI, s.

Ugun- (A/6): Aglaya aglaya bayilmak, kendini yitirmek; Tokat, Kayseri +20 il (DS:
4031).

Ugunugs (A/32): Kendini yerlere atma, kendinden ge¢me. (K.K. 4)

Urba (A/13): Elbise (Olcay, 1995, s. 130).

Urumeli (A/9): Rumeli (Olcay, 1995, s. 92).

Usulsa (A/56): Yavasca, agir agir (K.K. 4)

Vigil vigil (A/56): Cok ¢ok, bol bol; Tokat, Sivas +10 il (DS: ¢.V1, s. 4101).

Vimilti (A/19): Cinlama; tedirgin eden vizildama, sizlanma; Nigde (DS: c.VI, s. 4103).
Yagi (A/145): Diisman; Denizli, Bolu +7 il (DS: 4121).
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Yagir (A/137): Yiik ve binek hayvaninin sirtinda, eger ve semerin agtig1 yara; Tokat,
Usak +30 il (DS: ¢. VI, s. 4121).

Yalabi- (A/29): Isik yansimak, parlak bir nesne parlayip sonmek; simsek cakmak,
Tokat, Samsun +16 il (DS: c.VI, s. 4134).

Yalabuk (A/18): Cilal, parlak, 1sildak, diizgiin; Tokat, Ordu +17 il (DS: ¢.VL, s. 4133).
Yalabuklan- (A/22): Gozii almak, parlamak (K.K. 2)

Yalap yalap (A/70): Dalga dalga, boliik boliik; Amasya (DS: ¢. V1, s. 4142).
Yalaz(imsi) (A/33): Alev, (alevimsi); Samsun, Sivas +13 il (DS: c.VI, s. 4143).

Yapag: (A/228): Kirkilmis koyun yiinii; Sivas, Denizli +3 il (DS: ¢.VL, s. 4177).
Yaykan- (A/285): Yikanmak; Erzincan (DS: ¢.VL, s. 4213).

Yeg (A/17): Cok bol, bereketli; Tokat, Sivas +15 il (DS: ¢.V1, s. 4226).

Yegnilik (A/217): Hoppalik; Tokat, Sivas +6 il (DS: c.V1, s. 4229).

Yegnilt- (A/34): Yukiinl azaltmak, hafiflemek; Tokat, Sivas +5 il (DS: ¢.VI, s. 4229).
Yel yepelek (A/143): Cabucak; Sivas, Samsun +11 il (DS: ¢.VI, s. 4242).

Yelmiik (A/125): ilkbaharda yetisen, uzun ve sivri yaprakli, toplanip yenilen bir yabanil
ot; Tokat, Sivas +25 il (DS: c.VI, s. 4245).

Yen (A/8): Giysi kolu, kol agzi; Tokat, Samsun +27 il (DS: c.VI, s. 4246).
Yiykan- (A/70): Yikanmak (Sel, 2014, s. 140).

Yoksam (A/145): Yoksa (Saracoglu, 2004, s. 53).

Y00 (A/43): Hayir, asla olmaz; Samsun, Sivas +17 il (DS: ¢.VI, s. 4297).
Yu- (A/225): Yikamak; Samsun, Ordu +38 il (DS: ¢.VI, s. 4316-4317).
Yunak (A/124): Yikanacak kirli giysi, vb.; Yozgat, Icel (DS: c.VI, s. 4827).
Yuy- (A/47): Yikamak; Samsun, Ordu +38 il (DS: ¢. VI, s. 4316-4317).

Yiiksiin- (A/228): Incinmek, giicenmek, alinmak; Samsun, Afyon +5 il (DS: c¢.VL, s.
4330-4331)

3. Sonu¢

Calismada Mustafa Necati Sepetgioglu’nun Anahtar adli romaninda agiz kullanimina
bagli olarak tespit edilen sozciikler listelenmis, alan yazini {iriinleri ve kaynak kisiler vasitasiyla
da baglama dayali anlam ve kullanim cografyalarina yer verilmistir. Yapilan bu incelemeye
bagli olarak Anahtar romaninda yerel agzi niteleyen 152 sozciikten 52°si dogrudan Tokat ve
ilgelerinden; kalan kismin biiyiikk ¢ogunlugu ise komsusu durumunda olan Orta Karadeniz
bolgesindeki Samsun, Ordu, Sivas, Yozgat ve Amasya illerinden sec¢ilmistir. Figlenen
sozciiklerin bir kismi ise Tiirkiye’nin farkli bolgelerindeki agizlardan alinmistir. S6zlikk ve agiz
caligmalar vasitasiyla taniklanamayan 17 sozciik, kaynak kisilerin araciligryla anlamlandirilmas,
elde edilen veriler Derleme Sozliigii’ne katki olusturabilecek sekilde sunulmustur. Metinde
tespit edilen sozciiklerin bazilarini, Tiirk dilinin tarihi donemlerinden kalan arkaik dgeler olarak
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degerlendirebilmek miimkiindiir. Yazarin bu sozciikleri 6zellikle kullanmasi, eserin olay zamani
ve okuyucu arasinda tarihi bir iligki kurma istegiyle agiklanabilir.

Yansima sozciikler eserin agza dayali s6z varliginda 6nemli bir yere sahiptir. Kisi veya
nesnelerin gézleme dayali olarak tespit edilen 6zelliklerini yansitan bu sézciikler (1vil, vigil,
wim, mgkiris, 181l vb.) genellikle madde-gevre ve insan-gevre iliskisini niteleyen gostergelerden
olusmaktadir. Isaret edilen sdzciiklerin bir kismu derleme faaliyetleriyle kayit altma almmanus
olduklar1 anlagilmaktadir. Ilgili sézciiklerin gdsterge-anlam iliskileri kaynak kisilerin bilgilerine
basvurularak ¢dziimlenmistir. Isaret edilen bu 6zgiin ifade dgeleri, eserin ahenk unsurlarmin
insasinda 6nemli bir ara¢ olarak kullanilmis, anlatimin dogallik kazanarak ilgili aksiyonlarda
gorsel bir yapinin insa edilmesine de ayrica olanak saglamustir.

Romanda tespit edilen bazi sozciiklerin -kel kel, copur- anlam genislemesine/degisimine
ugramalari, dilin agizlardaki dinamik yapisinmn bir gostergesidir. Ifade edilen bu doniisiimler,
sozciiklerin temel anlamlarindan bagimsiz bir sekilde yeni baglamlarda kullanilabilir bir hale
geldiklerini, degisen sosyal ve kiiltiirel ihtiyaglara uyum saglayabildiklerini, dolayisiyla da
bolgesel farkliliklarin kelime anlamlarina etkisini ortaya koymaktadir.

Romandaki Tiirk mitolojisi ve kiiltiirel bellegin izlerini tasiyan cetre ve ayizit gibi
sozciikler, toplumun tarihsel koklerini nitelemektedir. Edebi tiirlin insasinda kullanilan bu
yaklasim ise eserin tarihsel bir perspektif sunarak toplum gegmisindeki sembolik degerlerin
bugiine tasinmasina olanak saglamaktadir.

Edebi eserlerde agza dayali sozciiklerin kullanimi ciddi bir dikkat gerektirmektedir.
Edebl metin/eser kavrami, yazinsal iiriinleri niteler durumdadir. Bu dogrultuda kurgulanan
eserlerin; estetik bir boyut tasimasi ve kaleme alindigr donemi dilsel gostergeler vasitasiyla
temsil etmesi beklenmektedir. ifade edilen ‘kaleme alindig1 dénemi dilsel gostergelerle temsil
etmesi’ dogrudan olgiinlii dil kullanimin1 vurgulamaktadir. Bu noktada dl¢iinlii dil ve agizlara
dayal1 s6z varliginin i¢ igeligindeki temel esas ise dengedir. Sepetcioglu, karakterlerin hem ig
hem de birbirleriyle olan diyaloglarmin bir kismint konusma dili iizerine kurar. Yazarin
buradaki ana egilimi, eserdeki ilgili s6z varliginin, 6l¢iinli dilin 6niine gegmeyecek sekilde bir
ara¢ olarak kullanmasi yoniindedir. Tespit edilen bir drnegin disinda (giicenliklik) eserin s6z
varlig1 ve s0z dizimsel yapisi bu anlayisla insa edilmistir.

Sepetgioglu, Tiirk tarihini edebiyat cevresine tasiyan Onemli yazarlardan biridir.
Eserlerindeki bu zengin dil malzemesini yeni baskilarda sadelestirmek, onun dil isletimindeki
titiz yaklagimina ters diisecektir. Bu noktada eserleri iizerinde yapilacak agiz calismalart hem
Tiirk dilinin agiz malzemesi bakimindan incelenmesine hem de eserin okuyucuyla bir biitiin
olarak ¢ikacagi tarihi yolculuga anlam boyutunda katki saglayacaktir.

Sozciikler beraberinde kiiltlirel bir bellek tasir. Bu bellek, toplumlarin genel yasam
tasarimlarint olusturan biitiin diisiince ve davranig kaliplarinin canli bir iiretim ve aktarim
ocagidir. Sepetgioglu’nun bu degerlerin yasatilmasi ve hissedilmesi konularinda bir gorev
iistlendigi anlagilmaktadir. Calismaya konu edinilen eserin yer aldig1 serideki diger romanlarin
da dil bilimsel acidan incelenmesi, “nehir roman” anlayisinin siirdiiriilmesi konusunun
gerekligine ve Tiirk dilinin edebi tiirlerin insasindaki yapisal giicliniin anlasilmasina katki
saglayacaktir.
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Extended Abstract

Mustafa Necati Sepetcioglu’s novel Anahtar, part of the “Selguklu Uclemesi” serves as a
remarkable example of historical literature that embodies Turkish cultural and linguistic elements. The
novel not only portrays a specific period of Turkish history but also reflects the socio-cultural
consciousness of that era. This study primarily investigates the novel’s use of dialects and its linguistic
implications, aiming to highlight the functional and aesthetic role of dialectal vocabulary in constructing a
literary genre.

Dialect, as a regional variation of a standard language, plays a significant role in literature,
especially in works addressing historical themes. The strategic use of dialect enables authors to enhance
the realism and authenticity of their narratives, offering a deeper connection to the historical and cultural
settings depicted. Dialects also provide a means of depicting the cognitive and emotional dimensions of
characters in a way that resonates with their historical and geographical context. In Anahtar, Sepetgioglu
employs dialectal elements to reinforce the historical and cultural authenticity of the narrative, blending
regional speech patterns with standard Turkish in a balanced manner.

The study examines dialect-specific vocabulary within Anahtar, systematically identifying and
analyzing 152 dialectal words and phrases. These terms were first extracted using a card-indexing method
and subsequently cross-referenced with the Derleme So6zIigii (Compilation Dictionary) and other
linguistic resources. For words not documented in existing literature, consultations were conducted with
native speakers from the relevant regions, particularly focusing on the provinces of Tokat, Samsun, Ordu,
Sivas, and Amasya which feature prominently in the novel. The study categorizes these terms based on
their geographical distribution, contextual meanings, and distinctive linguistic features.

The 152 dialectal terms identified in the novel showcase the linguistic richness of regional
Turkish. Many of these words originate from the Tokat region, Sepetcioglu’s birthplace, reflecting his
personal linguistic background and connection to local culture. The analysis reveals the following:

Several terms, such as “ayizit” (a mythical female spirit) and “cetre” (a royal emblem), trace
their origins to Turkish mythology and ancient cultural practices. These words link the novel’s narrative
to the collective memory and heritage of Turkish society. Words like 1vil and wigil, which are
onomatopoeic, exemplify how dialectal vocabulary captures environmental and sensory phenomena.
These terms often denote interactions between humans and their surroundings, enriching the narrative’s
descriptive quality. Some words, such as copur (traditionally meaning ‘“pockmarked” but used
metaphorically to describe uneven roads), demonstrate semantic transformations, reflecting the dynamic
nature of dialects and their adaptability to evolving cultural contexts.

While most terms are rooted in the Central Black Sea region, others reflect broader usage across
Turkiye, illustrating the interconnectedness of regional dialects. The dialectal vocabulary in Anahtar
strengthens the historical realism of the narrative, providing readers with a vivid sense of place and time.
By incorporating dialects, the novel serves as a linguistic repository, preserving regional expressions and
cultural nuances that might otherwise fade over time. Dialectal speech patterns are integral to character
portrayal, reflecting their social background, regional identity, and emotional states.

The study highlights the challenges authors face in incorporating dialects into literary works
without compromising linguistic balance. In Anahtar, Sepetcioglu skillfully integrates dialectal elements
without overshadowing the standard language. However, one instance (giicenliklik) deviates from this
balance, reflecting a rare instance of overextension in word formation.

Sepetgioglu is celebrated as a significant figure in Turkish historical fiction, alongside authors
like Halide Edip, Omer Seyfettin, and Nihal Atsiz. His works bridge the past and present, embedding
historical consciousness into the collective cultural memory of Turkish society. The use of dialects in
Anahtar exemplifies the structural power of the Turkish language in literary construction, emphasizing its
versatility and richness.

Moreover, the study underscores the importance of preserving regional dialects as vital
components of linguistic diversity. Future research could expand on this work by analyzing the other
novels in the “Selguklu Uglemesi” and examining the broader “Nehir Roman” tradition in Turkish
literature.
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The study of dialect usage in Anahtar reveals the intricate interplay between regional and
standard language forms in literary construction. Sepetcioglu’s deliberate use of dialectal elements
enhances the novel’s historical authenticity, cultural depth, and aesthetic appeal. By preserving and
celebrating regional linguistic features, Anahtar serves as both a literary masterpiece and a valuable
contribution to Turkish linguistic heritage. This research not only enriches our understanding of
Sepetcioglu’s literary techniques but also highlights the enduring significance of dialects in shaping
national identity and cultural continuity.
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KAZAK TURKCESINDE KULLANILAN -(U)w MASTARI VE ISLEVLERI
Giilsah KADEM™

Gelis Tarihi: 17 Aralik 2024 Kabul Tarihi: 19 Subat 2025
Oz

Eylemlere eklenerek soyut adlar yapan, onlar1 adlastirip ciimlede gesitli
gorevler yiikleyen, denetleme yapilarinda kullanilan mastar ekleri pek ¢ok
calismada anlamsal veya soz dizimsel agidan ele alinmistir. Anlamsal
yaklagimda, mastarlarin kalic1 ad yapma 6zelligine deginilirken s6z dizimsel
yaklagimda ise denetleme eylemlerinin Tiirkgede mastar ekli tamlayicilara
ihtiya¢ duymasindan ve bunun neticesi olarak mastar ekli yan ciimlenin ana
climleye bulundugu esgonderim iliskisinden bahsedilir. Kipgak grubu Tiirk
lehgelerinde islek olarak kullanilan -(U)w mastarimin oldukga genis bir
yelpazede goérev alani bulundugu tespit edilmistir. Bu ¢alismada Kipgak
grubu Tiirk lehgelerinden biri olan Kazak Tiirkgesinde -(U)w mastarinin
baglam igerisinde nasil kullanildig1, ciimle igindeki islevleri ve sahip oldugu
anlamlar Tirkiye Tiirk¢esindeki mastar ekleri ile karsilagtirmali olarak analiz
edilecektir. -(U)w mastarmin ciimle icerisindeki konumu, durum ve iyelik
ekleriyle uyumu, ciimleye kattifi anlamlari, hangi eylemlerle bir araya
geldigi yani ciimledeki diger dilbilgisel ve sozlikksel unsurlarla nasil
etkilesime girdigi kapsamli bir sekilde analiz edilecektir.

Anahtar Sozciikler: Kazak Tirkgesi, Mastarlar, -(U)w mastari,
denetleme.

THE -(U)w INFINITIVE USED IN KAZAKH AND ITS
FUNCTIONS

Abstract

Infinitive suffixes, which attach to verbs to create abstract nouns,
nominalize them, and assign various roles within sentences, have been
addressed in numerous works from both semantic and syntactic perspectives.
In the semantic approach, while addressing the characteristic of infinitives as
permanent nominalizers, the syntactic approach discusses the necessity of
supervisory actions for infinitive-embedded complements in Turkish and, as
a result, the co-reference relationship between the infinitive-embedded
subordinate clause and the main clause. This study aims to analyze how the -
(U)w infinitive is used in context in Kazakh comparing its functions. The
position of the -(U)w infinitive within sentences, its harmony with case and
possessive suffixes, the meanings it contributes to sentences, and the verbs it
combines with—including how it interacts with other grammatical and
lexical elements in the sentences-will be analyzed comprehensively in this
work.
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Giris

Mastarlar, fiil tabanina eklenen eklerden biridir ve fiildeki soyut hareketi adlandirir. Her
tiirli fiil tabanina gelen mastarlar, kilis adlar1 yapan genis bir kullanim alan1 ve islekligi olan
eklerdir. Bunun yani sira mastarlarin kaliplasma yoluyla bazi kalici adlar yapabildigi de
gbzlemlenmistir: ekmek, ilmek, cakmak, dolma, unutus vb. (Korkmaz, 2007, s. 96). Imer vd.
gdre mastarlar, bir fiilin zaman ve uyum gostermeyen c¢ekimsiz bigimlerinden biridir ve denetim
yapilarinda gorilir (2013, s.192). Vardar, eylemlik olarak adlandirdigi mastarlarin asil
gorevinin eylemin belirttigi olusu goéstermek oldugunu dile getirir (2007, s.98). Mastarlar bir
dizi islevsel kategori ile iliskilidir ve climlede cesitli gorevlerde karsimiza g¢ikar. Mastar
konusunun alan yazinda semantik ve s6z dizimsel agidan iki yonlii bir yaklagimla ele alindig
goriiliir. Anlamsal yaklagimda, mastarlarin fiilleri nasil adlastirdigindan bahsedilerek
mastarlarin kalici ad yapma 6zelligine deginilir (Korkmaz, 2007; Banguoglu, 2007; Ergin, 2006
vd.). S6z dizimsel yaklagimda ise bazi s6z dizimsel mekanizmalar neticesinde mastar eki almig
olan fiilin olusturdugu yan tiimcenin ciimleye kattig1 islevler, uyuma girip girmemesi,
denetleme vb. agilardan incelenir (Kural, 1994; Kornfilt, 2000; Kunduraci, 2008; Van Schaaik,
2020; Giirkan, 2021 vd.).

Ingilizcede mastarlar i¢in kullanilan infinitive terimi, bitimsiz eylem (non-finite verb)
yapilart i¢in kullanilir (Crystal, 2008, s. 243). Mastarlarla ilgili adlandirmalar konusunda
Tirkgede farkli goriisler bulunmaktadir. Bazilar1 mastar terimini kullanirken bazilar1 da ad-fiil
veya eylemlik terimlerini tercih etmektedir. Ergin, mastarlarin fiilden tiiretilmis adlar yaptigim
belirterek fiil ismi terimini (2006, s. 185) kullanir. Korkmaz, mastar terimi yerine isim-fiili
kullanarak mastarlarin fiil tabanlarinin olus, kilis, durum, sahis ve zamana bagli olmadan
kullanilmasini sagladigini belirtir (2007, s. 864). Banguoglu, mastarlar1 kendi i¢inde tasnif eder.
-mA mastariin, -mAK mastarimin tinliiyle baglayan bir ek almasi sonucu /k/ sesinin iki tinlii
arasinda kalarak siireklilesip diismesiyle ortaya ¢iktigini ileri siirer ve hafif mastar olarak ele
alir. -mAk 1 ise mastar olarak degerlendirir (2007, s. 264).

Mastarlar bir fiilin zaman ve uyum gostermeyen ¢ekimsiz bigimleridir ve genellikle
denetim yapilarinda kullanilirlar. Mastar eklenen eylem ciimlede hem 6zne hem de yiiklem
olarak kullanilabilir. Ayrica mastarlar ¢esitli durum ekleriyle birlikte farkli anlamlar kazanabilir.
Uretici Dil Bilgisinde, ilkeler ve Degistirgenler Kuramimin bir alt kuramm olan denetleme,
ADIL’1n varhigina génderim yapar. Denetleme, ciimlenin yonetici konumunda bulunan iiyesi ile
ortiikk bulunan {iyesi arasinda gerceklesen bagimli bir iligkidir ve yan ciimlenin sessiz (gizli)
dznesinin ana tiimcedeki bir ad dbegi ile aym gonderimsel dzellik tasimasidir (imer vd., 2013, s.
83). Denetlemenin gerceklesmesi hem eylemin kategorisine hem de birlestigi tiimleg tiiriine
baglidir (Kunduraci, 2008, s. 1). Ciimle-anlam iligkisinin bir sonucu olan denetleme, Tirkcede -
mAK mastarli ctimlelerde goriiliir. -mAK mastarli 6znesiz tiimleg, cliimlede kisi ve say1 uyumuna
girmeyerek ana climlenin yoOnetici eylem Obegi tarafindan denetlenir. Boylece mastar
climlesinin 6znesi, ADIL ile temsil edilir. -mA mastarinin kisi ve sayr uyumuna girmesi, bu
climlelerde 6zne konumunun dolu olmas: iist climlede denetleyen tarafindan denetlenecek bir
iiye olmadigi anlamina gelir. Bu nedenle bir denetleme gergeklesmez (Giirkan, 2021, s. 203).
Bu agidan mastarlarin farkli 6zellikler gosterdigi soylenebilir.

Mastarlarin yalmzca s6z dizimsel degil anlamsal agidan da bagkalastign goriiliir.
Tiirkgede fiillere getirilen -mAK mastari, fiilleri adlastirir ve fiillerden climlede ana fiile bagh
nesneler kurar. Van Schaaik’a gére -mAk mastar1 ingilizcede impersonal denilen kisi zithgindan
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yoksun genellikle {igiincii sahista goriilen fiil yapilar1 ile kurulan bir ciimle tipinde kullanilir:
Yiizmek tehlikeli ve yasaktir. Genelgeger bilgilerin sunuldugu bu ciimlelerde mastar ekli fiiller
climlenin 6znesi gorevini goriir. Bu climle tipinin kisi eki eklenmis hali -mA mastar1 ile
yapilmaktadir: Benim konusmam lazim (2020, S.65-566). -mA mastart ile -mAK mastarinin
aldiklart durum ekleri de birbirinden farklilik arz etmektedir. Van Schaaik’a gore -mAk mastari
bulunma, ayrilma ve vasita eklerini alirken; -mA mastar1 ilgi, yonelme ve belirtme durum
eklerini aliyor gibi goriiniir. Van Schaaik, -mA mastariin belirtme ve yonelme durum ekli
biciminin modern varyantta -mAyA ve -mAyl seklinde goriilmesinin yaniltici oldugunu, tarihi
bigimin -mAgA ve -mAgI seklinde oldugunu belirtir ve bu durum eklerinin -mAK mastarina
getirildigini varsayar (2020, s. 222). Durum eki alan -mA ve -mAK mastarlari, yiiklemde
belirtilen eylemin baslama ve bitisi konusunda ve eyleme dair tutum konusunda yeni bilgiler
sunar (-mAyA basla-, -mAk igin, -mAKtA, -mAktAn ¢ik- vs.). Van Schaaik’a goére fiilin
tamimladig1 eylem veya siirece vurgu yapildiginda -mA mastar1 daha fazla tercih edilir (2020, s.
565). Underhill ise -mAk mastarli yapiy1 eylemlerin aktarim bigimi olarak tanimlamakta ve bu
mastarin eylemin adimi veya hareketin kendisini ifade ettigini vurgulamaktadir. “Orhan’in
dostuna kizdim.” ve “Orhan’in dostu olmasina kizdim.” ciimleleri arasindaki nesne olma
farkinin bulunmadigimi ifade etmektedir. Ayrica dolayli emir ifadelerinde kullanilan mastarl
eylemlerin, genellikle ana ciimlede “soyle-,” “iste-” gibi fiillerle birlesim gosterdigini vurgular
(Underhill, 1976, s. 307-311). Goksel ve Kerslake’e gore, -mA ile olusturulan isim ctimleleri, -
mMAK ile olusturulanlara gére anlam bakimindan daha az soyuttur. Bunun bir sonucu olarak -mA
mastarinin somut anlamlara sahip isimler yaptig1 goriiliir. -mA mastarli yapinin, aldigi durum
ekleriyle ciimleye ¢esitli anlamlar (agiklama, nedensellik, istenilen eylem veya durum, dolayl
komutlar, istekler ve onerilerdir) kattig1 vurgulanir (2005, s. 362-364).

Ciimle yapilar ile morfolojik unsurlarin kesisme noktasinda yer alan mastar 6bekleri,
climlede anlamsal rollerin ne sekilde belirlendigini anlamak agisindan kritik 6neme sahiptir.
Kornfilt, -mAk mastarli yapilarin ciimlede bulunan isim obekleri ile esdeger islevler tistlendigini
belirterek -mAk mastarli yan ciimlelerin, ana ciimlenin fiilinin tematik rolii ve gramer
iliskileriyle uyumlu bir bigimde olusturuldugunu, -mAKk mastarli yan ciimlenin ad 6bekleriyle
benzer konum ve tematik rol {istlenen durum belirticileriyle iliskilendirildigini ifade eder. Buna
karsin, dolayli emir yapilari, yan climledeki eylemin -mA mastariyla ¢ekimlenmesi ve ana
climlenin yiikleminin séyle-, emret- gibi uygun fiillerin olmasimi gerektirir. Mastarli yan
climlelerin zaman, goriiniis, kiplik ekleriyle c¢ekimlenemedigine vurgu yapan Kornfilt,
mastarlarin yan climlede eylemlerin zaman / goriiniis morfemlerinin morfolojik alanini iggal
ettigini; bdylelikle, yan cilimlenin ana ciimlenin zaman ve goriinlis ve kiplik degerlerini
benimsedigini, bu kategorilerin ciimlede perifrastik yollarla ifade edildigini sart, istek, emir gibi
kipsel bigimlerin ana ciimlede yer alan eylem 6begine eklenen eklerle belirginlestirildigini ifade
eder (2000, s. 49-54). Her iki mastarin da zaman, goriiniis ve kiplik anlamlardan yoksun olmasi
onlarin olgusal olmayan eylemler i¢in kullanilmasina yol agmustir. Coskun’a gore olgusal
olmayan -mAk ve -mA mastarlari, ana ciimlede san- eylemiyle kullanilamamaktadir. Bu durum
olgusalligin -mA ve -mAK mastarlarindan ziyade bagli oldugu ana eylemin 6nvarsayim bilgisi ile
iligkidir (2019, s. 12).

Mastarlar igerisinde yer alan -y(X)s ekinin ise digerlerinden ayrilan yonleri
bulunmaktadir. Goksel ve Kerslake’e gore -y(X)s eki soyut veya yari soyut isimler olusturur. Bir
Onermenin olgusal statiisiine iliskin climlelerde veya bir duruma karsi iradi bir durusu (arzu,
emir, rica, izin vb.) ifade eden ciimlelerde de kullanilamaz. Bu nedenle -DIK/-(y)AcAK veya -
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MA’nin kullanildig1 baglamlarin ¢ogundan hari¢ tutulur. -y(X)s’in temelde iki islevi vardir; bir
eylemin gerceklestirilme seklini veya bir olay veya eylemin tek bir 6rnegini ifade edebilir. Her
iki islevde de -y(X)s bicimleri diger fiil adlarina gére daha isme benzer bir statiiye sahip olabilir
(2005, s. 370-371). Kural’a gore karsilik -y(X)s ekini tasiyan tiimceciklerin soziinii ettigi
eylemler bir st timcecikteki eylem ya da durus zamaninda gergeklesmis olmalidir. -y(X)s’Ir
tiimcecikler gesitli belirteclerle zaman olarak ileriyle kaydirilabilir ve olgusallik bildirir, bu
nedenle diger mastarlardan farkli yorumlanmasi gerekir (1994, s. 86-87).

-mAK mastar1 ve tiirevlerinin Oguz grubu Tiirk lehgelerinin disindaki diger lehgelerde
kullaniminin sinirli olmasi ve 6zellikle Kipgak grubu Tiirk lehgelerinde -(U)w mastarinin daha
islek kullanilmasi, bu mastarin 6zel bir ilgi ile incelenmesi gerektigini gdstermektedir. Bu
calisma, Kipcak grubu Tiirk lehgelerinden Kazak Tiirkgesi ile sinirh tutulmustur.

Bu c¢alismada, Kuzey-Bati Kipgak grubu Tiirk lehgelerinden biri olan Kazak
Tirkgesinde mastar eki olarak kullanilan -(U)w bigiminin kullanim &rnekleri iizerinden
islevlerine ve anlamsal roliine deginilmistir. Kazak gramer kitaplarinda -(U)w mastarinin
adlagtirma ve perifrastik yapilardaki kullanimlarina deginilmis ancak denetleme yapilarinda ne
tir bir rolii oldugundan bahsedilmemistir. Yapilan inceleme ile -(U)w mastarimin diger
mastarlardan iglev ve anlam bakimindan benzerlikleri ve farkliliklar1 tespit edilmistir. -(U)w
mastarinin ciimle igerisindeki konumu, durum ve iyelik ekleriyle uyumu, climleye kattigi
anlamlari, hangi eylemlerle es dizimlendikleri yani climledeki diger dilbilgisel ve sozliiksel
unsurlarla nasil etkilesime girdigi bu ¢aligmada kapsamli bir sekilde analiz edilmistir. Bu
calismada, ana dili Kazak Tiirkgesi olan konusurlardan yararlanilmistir. Arastirmada kullanilan
orneklerin yazili metinlerden alindigi durumlarda, ilgili kaynaklara atifta bulunulmustur.
Sunulan 6rekler, caligmanin temel argiimanlarini desteklemek ve derinlemesine analiz yapmak
amaciyla titizlikle secilmistir.

Caligsmada -(U)w mastarinin Kazak Tiirk¢esinde dil bilgisel islevleri iizerinde durulmus,
yan ciimlelerde eylem adlar1 yapmasinin yani sira, tipki -mAK mastarinda oldugu gibi durum
ekleri ve modal sozlerle ile birleserek ve belirli eylemlerle es dizimlenerek nasil kiplik anlamlar
kazandig1 6rnekler tizerinden degerlendirilmistir.

1. Tiirk Lehgelerinde Mastarlar

Tirk lehgelerinde mastar eklerinin benzer ve farkli bigimleri bulunmaktadir. Bu
bigimlerin iglevsel ac¢idan degerlendirilmeyi bekledigi gorilmektedir. Eylemleri adlastirarak
ciimlede gesitli islevler tistlenmesini saglayan mastar eklerinin s6z dizimi, anlam ve morfolojik
acidan incelenmesi gerekmektedir. Alan yazindaki ¢aligmalara bakilacak olursa en gok -mAK ve
-mA mastarlart {izerinde duruldugu goriiliir. Ancak bunlarin disinda diger Tiirk lehgelerinde
mastar eki olarak iglev goren farkli bigimler bulunmaktadir.

-mAk mastarinin Tiirk lehgelerindeki dagilimi oldukga dikkat ¢ekicidir. Johanson’a gore
Eski Dogu Tiirkgesi ve bugiinkii bircok Oguz ve Bat1 Kipgak dillerinde bulunan -mAk mastarin
baz1 Tiirk lehgelerinde kullanimi simirhidir. Kuzeybati Karay Tiirk¢esinde oku-mal “okuma”
yalmzca bir isim olarak kullamlir. Ozbekcede -m&G mastart olduk¢a nadirdir. Yeni Uygur
Tirkgesinde -mAG yalnizca resmi tiirlerde ve bazi deyimlerde yer alir. -mAK mastarmin Tiirk
lehgelerinde farkli ad g¢ekim ekleri ile bigimlendigi de goriilmektedir; Halag Tiirkgesinde hol-
mik-imiz “6lmemiz”; Ozbek Tiirkgesinde bdr-mdk-lig-im ldzim “gitmem lazim” (2021, s. 744-
745). Kisa mastar eki olan -mA4 nin ise Eski Dogu Tiirk¢esi ve Eski Anadolu Tiirkgesi
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doneminde fiilden tliremis isimler yapmak icin kullanildigin1 vurgulayan Johanson, Tiirk
lehgelerinde de -mA mastarimin fiil adlar1 yaptiginmi belirtir: Kumuk Tiirkgesinde gdt-md
“gitmek”, Kuzeybat1 Karayim Tiirkgesinde oju-ma “okumak”, kef-md “gitmek” vb. Bunlardan
bazilarinin, mastarin yonelme durum ekli bi¢imi olan -mA-GA kdkenli olup, amagsal anlamlar
tastyabildigini vurgular; 6rnegin Gagavuz Tiirk¢esinde yaz-ma: <yazlmaay “yazmak igin”, gir-
md: <girjmddy “girmek i¢in” vb. (2021, s. 75). Cuvas dilindeki -mA mastar1 ise acik¢a amagsal

calismak”, kayma hus- “gitmeye emretmek” vb. (2021, s. 746).

Tiirk lehcelerinde islek olarak kullanilan bir diger mastar eki, Orhun Tiirk¢esinde fiilden
isim tiiretmek i¢in kullanilan, daha sonra Tiirk lehgelerinde mastar ekine doniisen eski bir form
olan -I(G) bigiminden tiiretilmis (Gabain, 1988, s. 51; Tekin, 2003, s. 89) -(U)w’dur.
Aydogdu’ya gore ekin mastar gorevlerinde kullanimi Karahanli doneminde baglamis, -(°)g > -
(U)w degisimi Kipgak Tiirkgesi doneminde yasanmustir. Bu ek, Kipcak Tiirkgesi doneminde
bazen -/g/, -/g/ seslerinin disiiriilmesiyle bazen de -/g/,-/g/ seslerinin /w/ sesine doniismesiyle
giintimiizdeki bi¢imini almistir (2009, s. 91-92). Giiniimiizde bazi1 fonetik degisikliklerle Kuzey-
bat1 Kipgak grubu Tiirk lehgelerinde mastar eki olarak kullanilan -(U)w eki durum ekleri alarak
tipki -mAK ve -mA mastarlar1 gibi ciimleye c¢esitli anlamlar katar. Kipgak grubu Tirk
lehgelerinde -mAk mastarinin islek olmayip kalici isimler tiireten bir ek olarak bulunmasi, -(U)w
mastarinin daha yaygin kullaniminin ve diger mastarlarin climle, anlam ve morfolojideki yerini
almasinin bir sonucu olarak yorumlanmalidir.

Sifat-fiil ve zarf-fiil eklerinden gorev ve anlam agisindan 6nemli farkliliklari olan
mastarlarin sayilarinin azlig1 ve isleyislerinin farklilig1 alan yazinda az da olsa dikkat ¢ekmistir.
Tenisev, ¢agdas ve tarihi Tiirk lehgelerinde mastar bigimlerinin eksikliginden bahsederek bu
durumun anlam ve islev bakimindan ortiismeme haliyle iliskili oldugunu one siirmektedir.
Tenigsev’e gore, mastar ekleri, genel Tiirk lehgelerinde yeni bir fenomendir (1988, s. 483).
Tiymebayev ve Safidolda’ya gore Kazak Tiirkgesi gramerlerinde isim-fiiller sifat-fiil ve zarf-
fiillerden ayr1 bir gramer kategorisi i¢inde degerlendirilir: Bunun nedeni, eylem isminin (mastar)
anlamsal 6zellikleri bakimindan isme yakin olmasi ve fiilin gramer kategorileri agisindan notr
olmasidir. (2016, s. 224). Tarihi siiregte sifat-fiil ve zarf-fiil eklerinin Tiirk lehgelerinde zaman,
goriiniis ve kiplik iglevler i¢in yenilenmesi, bu eklerin sikligin1 ve kaliciligini artirmig; mastar
eklerinin bu islevlerden yoksun olmasi sayica az ve islevlerinin smirli kalmasina neden olmus
olabilir.

2. Kazak Tiirkcesinde -(U)w Mastari

Kazak Tiirk¢esinde mastarlar diger Tiirk lehgelerinde oldugu gibi, eylemlerin iizerine
gelerek onlari adlastiran, eylem olusunu gosteren ana ciimlenin eylem &begi ile esgonderimli
yan ciimleler ireten eklerdir. Kazak Tiirk¢esi gramerlerinde qiymil atawr “hareket adi”
(Iskakov, 1991, s. 287), tuyik etistik “isim-fiil” (Tiymebayev ve Safidolda, 2016, s. 226) gibi
adlarla anilan mastarlarin en islegi -(U)w seklidir.

-(U)w mastarinin Kazak Tiirkgesinde ad (aypy “agri, hastalik”, kamay “kagis”), sifat
(xymey “zayif”’, kary “kat1”, Gitey “biitiin, tiim, kapali”), eylemsi formlar1 (oxy “okumak”,
Oaiikay “fark etmek”, xpury “isinmak’) olusturmak icin kullanildigimi ifade eden Iskakov,
mastarlarin eylemlerin gergeklesme siireci hakkinda bilgi sunmadigini yalnizca eylem adlarn
yapmak i¢in kullanildigini ve bu nedenle gii¢lii bir anlam tasimadigini ifade eder (1991, s. 154).
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Mastarlar, bir eylemin belirli bir siirecini degil, sadece eylemin adini ifade ettigi i¢in zaman
kavramu tagimaz ve fiillere 6zgii ekler olan kiplik, zaman, kisi ekleri (sahis ekleri) hareket
adlarina gelmez. Bu nedenle mastarlar, anlam ve yap1 bakimindan fiilden ¢ok isimlere benzerler
ve isimlere gelen ¢okluk, iyelik, durum eklerini alabilirler. Kazak Tiirk¢esindeki -(U)w
mastarinin gesitli ekler, yardimci eylemler ve modal sozlerle bir arada sik ve uzun siire yiiklem
olarak kullanilmasi, dilbilgisel morfo-sentaktik yapilarin iginde yer almasina ve bagli oldugu
biitlin icerisinde zaman anlami kazanmasina da sebep olmustur. Iskakov’a gore -(U)w mastari
ile ¢ekimlenen eylem hem anlamini korumus hem de zaman 6zelligi kazanarak genis bir anlam
yelpazesinde kullanilmaya baslamistir (1991, s. 300).

a. Denetleme Yapilarinda -(U)w+ Mastari

Uretici Dil Bilgisi Kurami’nin bir ¢iktis1 olan denetleme, s6z dizim ve anlambilimin
kesisim noktasinda yer alir. Ana ciimledeki 6zne veya nesnenin yan climledeki ortiikk 6zneyle
iligkisini agiklayan denetleme, denetlemeye izin veren eylemlerle yapilir. Giirkan’a gore bu
iliskide temel ctimlenin eylemi, bagimli ve bitimsiz olan ciimlenin temel iiyelerini denetler.
Denetlenen iiye, genellikle bos kategori olarak temsil edilen ADIL ile gosterilir. ADIL,
geleneksel dil bilgisinde gizli olarak adlandirihir (2021, s. 203). Kazak Tirkgesinde -(U)w
mastarli yapilarin denetleme yaptigi, hem de bazi kullanimlarinda iyelik eki alarak ana
timlecinin eylemiyle uyuma girip denetleme yapamadigi goriilir. Bdylece Tiirkiye
Tirkgesindeki -mAK ve -mA mastarinin iki iglevini birden tstlenir. -(U)w mastarl yapilarin
iyelik ekli kullamimlarinda, ADIL disiirme gergeklesmez. Tiirkcede -mAKk mastarli climle,
herhangi bir uyum eki (kisi / say1) almaz. Asagidaki 6rneklerde -(U)w ekinin eylemi adlastirarak
cokluk ve iyelik ekleri aldig1 ve denetleme yapmadigi goriilmektedir.

la. JKubiaFa KaTbIcybIHBI3 013 ymriH MaHbAbl. “Toplantiya katilmaniz bizim igin
6nemli.”

1b. MeninmeH yiire keiyin Mymkin 6e? “Benimle eve gelmen miimkiin mii?”
1c. Onsl kepin KaaysiM 60aabl. “Onu gérmem miimkiin oldu.”
1d. Keameyi meni kpirkbuiTazp!. “Gelmemesi beni tizityor.”

-(U)w mastarinin denetleme yaptigi 6rnekler de mevcuttur. Denetleme eylemleriyle
kurulan bu ctimlelerde -(U)w mastari iyelik eki almaz.

2a. On; [ADIL; xeaynen] 6ac Taptrol. “Gelmekten vazgecti.”

2b. Anam; [ADIL; tamax skacay¥a] kipicti. “Annem yemek yapmaya giristi/bagladi.”
2¢. Men; [ADIL; ITapukre 6apyabi| apmanmaiiMeid. “Paris’e gitmeyi hayal ediyorum.”
2d. Men; [ADIL; sxymbicka 6apyra] yiipensim. “Ise gitmeye alistim.”

2e. O [ADIL; xiTam okyasI | kanaiiasr. “O Kitap okumak istiyor.”

Goriilmektedir ki Kazak Tiirkgesindeki -(U)w mastart hem denetim hem de uyuma
girerek adcil sekilde kullanilabilmektedir. Bu durum -(U)w mastarindan degil denetleme
eylemlerinin denetlemeye izin veren tiirden {iye yapilari olmasindan kaynaklanmaktadir.
Denetleme eylemleri, yan ciimlede 6zne {izerinde kontrol saglayarak yan ctimledeki eylemin
ortak bir 6zne tarafindan gerceklestirildigini gosterir. iste-, bagla-, umut et- eylemleri denetim
eylemleridir. Bu eylemler climledeki mastarli yapi ile etkilesime girerek denetimi gergeklestirir.
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Tiirkiye Tiirk¢esinde hem nesne hem de 6zne denetlenebilmektedir. Nesne denetlemesi,
ana fiilin 6znesinin gomiilii ciimledeki nesneyi kontrol ettigi durumlan ifade eder. Tiirkiye
Tirkgesinde sdyle- eylemi 6zne denetleme yapamaz. Buna kosut olarak Kazak Tiirk¢esinde ayt-
“soylemek” eylemi de 6zne ve nesne denetimi yapamamaktadir. Ancak yaode 6ep- “s6z vermek”
hem 6zne hem de nesne denetleyebilmektedir. Bu tarz durumlarda ciimlede birliktelik anlami
s0z konusudur.

3a. O kp13ra kiTam oKyabl aiTThl. “O kiza kitap okumasini soyledi.”

3b. Men; caran [ADIL; dpunsm kepyre] yome Oepaim. “Sana bir film izlemek i¢in s6z
verdim.”

Yukaridaki 6rneklerin ilkinde gecen ximan oxyow “kitap okumayi” ifadesinin dolayl
Oznesi “0” degil, “kiz’dir. Bu nedenle Tirkiye Tiirkcesine gevirisi iyelik ekli “okumasini”
seklinde yapilir. Ancak ikinci 6rnekte gecen ghurvm xopyee “bir film izlemek i¢in” tamlayicisi,
hem s6ziin ayni kisi tarafindan verildigini hem de s6z vermenin niteligini (nesne) belirtir.

Tiirkiye Tirkgesindeki -mAK / -mA mastar1 ile kurulan pek ¢ok ciimle, Kazak
Tiirkgesinde her zaman -(U)w mastariyla kurulmaz. Bu durum her iki Tiirk lehgesinde farkli dil
bilgisellesme siireglerinin meydana geldigini gosterir. Ozellikle goriiniis-zamanh ve kiplik
bildiren ifadelerde Tiirkiye Tiirkgesinde kullanilan -mAk mastarl yapilarin, Kazak Tiirkgesinde
farkli analitik sekillerle ifade edildigi gortiliir.

4a. YiineH mplraibIH AeN KaThIP/IBIKKAIE! xKaTeIp. “‘Evden ¢ikmak iizere.”

-(U)w mastarinin bunlara ek olarak Tiirkiye Tiirk¢esindeki -y(X)s mastar1 gibi eylemleri
adlastirip yan ciimledeki eylemin ana ciimledeki eylem gergeklesmeden Once gergeklestigini
veya kesinlik kazandigim bildirmek igin bir dénvarsayim?® bilgisi sundugu sdylenebilir. Yani
Tiirkgede Onvarsayim bilgisi sunan -y(X)s mastarimin benzer islevi, Kazak Tiirk¢esinde -(U)w
mastari ile sunulur.

5a. Keme ymarbim ymry peiicini keitinre merepzi. “Diin ugusum ertelendi.”
5b. MeHni angaysl Oipinmii emec. “Beni kandirisi ilk degil.”

Sc. XKympicchl3 Kamybl 6apimisai KaitrspTThl. “Issiz kalis1 hepimizi tizdii.”
b. -(U)w+ Mastar1 ve Durum EKleri

Dil bilgisellesme siirecinde -(U)w mastarmin farkli baglamlarda islev ve anlam
acisindan genis bir yelpazede kullanildigi belirtilmisti. Bunlardan biri de -(U)w mastarinin
yanina ¢esitli durum ekleri ve yardimci sozler alarak ana ciimlenin yiikleminde zaman, goriiniis
veya kiplik bildiren bir isaretleyiciye dontismesidir. Netaliyeva, -(U)w mastarli eylemlerin
yiiklem bigiminde gelme yollarinin {i¢ sekilde oldugunu dile getirmistir: 1. {izerine herhangi bir
ek almadan; 2. ¢esitli durum ekleriyle 3. Modal s6zlerle veya yardimci eylemlerle (1997, s.59). -
(U)w mastarinin yonelme durum ekiyle birlikte kullanilmasi, eylem siirecinin kime veya neye
yonelik oldugunu, yoniinii ve eylemin siirekli artan bir dinamizmle gergeklesecegini
gostermektedir. Abilmajinova, -yea, -yee yapisinin xyxouinr “hakli”, xyzeipaer “yetkili”, xepex
“gerek” kelimeleriyle birleserek eylemin gergeklestirilmesinin zorunlulugunu ifade ettigini

L Onvarsayim bilgisi, bir konusmacinin bir eylem veya durumun gerceklesme sekline dair yorum veya algisi,
dinleyiciye bu eylem veya durumun gergeklik veya gergeklesmislik bilgisini ¢ikarimsal olarak sunmasidir (Coskun,
2019, s. 20).

T
AThP

Uluslararas: Tiirkce Edebiyat Kiiltiir Egitim Dergisi Sayr: 1411 2025 s. 137-149, TURKIYE



144 Giilsah KADEM

belirtir. Ayrica -(U)WgA yapisi, resmi belgelerde eylemin ger¢eklesmekte oldugunu ve
etkinligin yogun bir bigimde siirdiigiinii gostermektedir (2018, s. 64). Kazak Tiirkgesinde
yasaklar genellikle datif ekli mastar -(U)wgA ile olumsuzlastirilmis bol- “olmak” ile ifade edilir.
Gilinliik Kazakca, yasaklama ifade etmek icin yaygin bir sekilde Rusca nel’zja “olamazsin”
ifadesini kullanir. En resmi yasaklama, datif ekli mastardan sonra gelen tiyim salin- “yasak
koymak™ fiil ifadesi ile belirtilir. Muhamedowa, bu ifadenin yasaklamalar1 ifade eden kamu
duyurularinda diizenli olarak kullanildigin1 gostermektedir (2016, s. 203). Johanson’a gore Rus
etkisi altindaki Tiirk lehgelerinde, kisa, genellikle yazili komutlarda veya talimatlarda
imperatifler yerine sonsuzluk bigimlerini kullanma egilimindedir. Kazak¢a ornekler, Temekicek-
pe-w! “Sigara igmek yok!”, Tin i§ wotir-uw! “Sessiz otur!” gibi ifadeler, karsilik gelen Rusca
ifadelerin kopyalaridir: He kypumo ve Cuoems muxo! (2021, s. 671).

6a. KoMHCCHSIHBIH 63 MUHJIETTEPiHE COMKEC: -YaKbITIIA KOHE TYPaKThl )KYMBIC iCTEHTIH
CapaniubUIbIK JKOHE JKYMBIC TONTAphIH YHBIMAACTBHIpYFa KYKbLIbL. “Komisyon kendi gorev
tanimina uygun olarak: Gegici ve kalict ¢calisma gruplari ve uzman ekipler olusturma hakkina
sahiptir” (Abilmajinova, 2018, 5.63).

6b. Yii TamcelpManapslH OpBIHAAayFa TeIpbichin skaThip. “Odevlerini yetistirmeye
calistyor.”

6¢. by xepae kipyre 6oamaiinbl. “Buraya girmek yasak”
6d. byn xxepne nryra 6oamaiiabl. “Burada gliriiltli yapilmaz.”

-(U)w mastarinin Kazak Tiirkgesinde bulunma durum ekiyle birleserek goriiniis-zamanl
isaretleyiciye doniistiigii drnekler de bulunmaktadir. Bu ilerleyici simdiki zaman yapisi yalnizca
Kazak Tiirkcesinin yazi dilinde yaygindir, konusma dilinde genellikle kullanilmaz. En yaygin
bigimi 3. tekil sahis eki ile kurulur. -(U)wdA ile ifade edilen ilerleyici simdiki zamanin en
yaygin oldugu metin tiirleri haber yayinlaridir. Bu metin tiirii, anlik olaylarin ve giincel
gelismelerin aktarilmasi igin sik¢a kullanilir, bu nedenle ilerleyici zaman yapilari haberlerin
dinamik dogasini yansitmak i¢in idealdir (Muhamedowa, 2016, s. 172). Genellikle siirekli veya
devam eden bir durumu belirtmek igin tercih edilen -(U)wdA bi¢imi sayesinde, dinleyiciye anlik
bilgi aktarimi saglanir. Tiirkiye Tiirk¢esinde kullanilan -mAktA bi¢imine benzeyen bu yapi,
konugma zamanina yakin olan yiiksek odakli simdiki zamani belirtir.

7a. On kitamn okyaa. “O kitap okumakta.”

7b. MeH cepyeH/ie )xypyaeMiH. “Ben yiiriyiisteyim.”

7c. Kasip xxep cinkiHici xkanracyaa. “Su an deprem devam etmekte.”
c. -(U)wMastar1 ve Yardimci Eylemler

-(U)w mastarinin yardimeci eylemlerle birleserek zaman, goriiniis ve kiplik anlamlar
kazandig1 da tespit edilmistir. -(U)wsI ekinin -(U)w mastari ile -s/ vurgu ekinin birlesiminden
olustugu disiiniilmektedir. Cok gliglii bir yasaklama veya talep bildirilecekse -(U)wsI ekinin
olumsuzlanmis bol- yardimer fiiliyle birlestigi goriilmektedir (Muhamedowa, 2016, s. 174).

8a. MekTenTe TopTINCi3Aik xkacaymnl 6oama. “Okulda disiplin bozan olma.”

T
AThP

Uluslararas: Tiirkce Edebiyat Kiiltiir Egitim Dergisi Sayr: 1411 2025 s. 137-149, TURKIYE



145 Giilsah KADEM

Kazak Tiirkgesinde aligkanlik gecmis zaman ifade eden -(U)wsl edi yapisindan da
bahsetmek gerekir. Bu sekil, konugma anindan 6nceki bir zaman diliminde silirmiis bir olay1
ifade etmektedir (Muhammedova, 2016, s. 174).

9a. On xiTam OKbIFaH Ke3Je, Typi 1a33aT aaymsl eai. “O kitap okudugunda keyif aliyor
goriiniiyordu.”

d. -(U)w+ Mastar1 ve Modal Sozler

-(U)w mastarinin modal sozlerle bir araya gelerek, gereklilik ve zorunluluk anlamini
ifade eden perifrastik kullanimlar1 da bulunmaktadir. -(U)w mastarinin durum ekli ve xepex,
muic, munoemmi, Kaxcem, mymxin modal sozciikleriyle kullanimlarina da rastlanir. Bu tiir
ifadelerde climlede bahsedilen eylemin yerine getirilmesi, olasilik dahilinde olmasi, eylemle
ilgili kararlar alinmasi durumlart s6z konusudur. -y2a muic, -yea mindemmi, -yi MymKiH, -ybl
kaoxcem seklindeki ifadeler Kazak Tirkgesinde sik¢a kullanilmaktadir. -yea minoemmi
seklindeki kurulus, eylemde bahsedilen durumunun gercege doniismesi gerekliligi ve
zorunlulugunu ifade eder. -ys1 mymxin ifadesinde ise eylemin, eylemlerin gerceklestirilmesine
dair 6znenin olasiligini; siiphe, endise, korkma, kaygilanma, giivensizlik belirtme, endise, ima
etme, tahmin etme gibi ¢esitli anlamlar1 ifade eder; -yza kepex zorunlulugu iletir.
Muhamedowa’ya gore Kazakga yazi dilinde gerekliligi ifade etmek igin siklikla -(U)w mastarli
bir eylem ve ardindan xaocem “gerekli” veya muic “gerekli” modal sozleri gelir. Bu perifrastik
yapilar, bir eylemin zorunlu oldugunu belirtmek icin yaygin olarak tercih edilir (2016, s. 205).
Bunlarin disinda mastarli kiplik islemcilerinin uyuma girerek ad tamlamasi seklinde kullanildig
goriilmektedir.

10a. Ox yakpITBIHIA KYMBICTHI OiTipim, Ke3gecyre Karbicybl MiHaeTTi. “O, zamaninda
isini bitirip toplantiya katilmak zorunda.”

10b. OmapaprH )KyMBICTH Te3AeTyi KaxkeT. “Onlarin isi hizlandirmasi gerekiyor.”

10c. byrinri maryra KeHic aiay MYMKiHairi ;korapbl. “Bugilinkii magta galip gelme
olasilig1 yiiksek.”

10d. Cabaxkka »akchl Aaiibinaamxyra kepek. “Derse iyi hazirlanmak gerekiyor.”

-(U)w mastarinin  s6ylem, aktarim ve stilistik islevleri de bulunmaktadir.
Abilmajinova’ya gore -(U)w mastarl eylemler, kural, karar, yonetmelik gibi resmi belgelerde
bolca kullanilmaktadir. Metin bitiinligiini  saglamak amaciyla, bilgi akisin1 saglayan
maddelerin sonunda yer alan mastarli eylemler, climlenin sonunda yer alir. Bu sayede resmi
belgelerde ana diisiincenin mantiksal diizenliligi korunur, 6nemli ve esas meselelerin ortaya
konulmasi saglanir (2018, s. 57-58). -(U)w mastarli eylem isimlerinin resmi belgelerde hazir
climle kaliplari olusturmasi Tiirkiye Tiirkgesinde de goriilmektedir. Dilekgelerin son climlesinin
-mAsInl arz ederim, -mAsl uygun goriilmiistiir gibi ifadelerin kullanilmasi mastarlarin séylem
tiiriinde de 6nemli rolleri oldugunu gostermektedir.

11a. OpsiHgaymsl e3iHe MbIHA MiHAeTTepai KaObuimadae:: 1.1 UucTHTYT
KbI3MeTKepyiepi  yiniH «HapbIKTBHIK SKOHOMHKA JKOHE aybll IIAPYallbUIBIFBIH JaMBITY»
JeKIsap KypchlH OKy.. “Yiriitlicli kendisinde su yiikiimliilikleri kabul eder: 1.1 Enstiti
personeli i¢cin ‘Pazar Ekonomisi ve Tarimin Gelistirilmesi’ konulu dersler vermek”
(Abilmajinova, 2018, s. 59).
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-(U)w mastarinin yardimei eylemlerle birleserek kullanildig: perifrastik kullanimlar1 da
bulunmaktadir. Muhamedowa’ya gore belirli bir kisiye yoneltilmemis genel izin ifadeleri, -
uwga bol- yapisi ile sunulur. Genellikle soru ciimlelerinde gecen bu kullanim, eken kosaci ile
daha nazik hale getirilebilir. Bunun diginda -uwga tura kel- yapisi, daha zayif bir gereklilik
bildirir (2016, s. 202-206).

12a. Kemiki acka 6apyra 6oJ1a ma? “Aksam yemegine gitmek miimkiin mii?”
12b. Byn kitanTtsl 0KyFa 6osaabl Ma ekeH? “Bu kitabi okumak miimkiin mii acaba?”

12c. On conrbl MUHYTTa e3repicTep eHridyimisre Typa kesai. “Son dakika degisiklik
yapmamiz gerekti.”

-(U)w mastarmin Kazak Tirkcesinde kullanim sikliginin 19. yiizyilin ikinci yarisindan
itibaren arttigini dile getiren Sizdikova, bundan once -mAk ve -(U)w mastarlarinin birlikte
kullanildigini 6nceki donemlerde etkin olan -mAK mastarmin giderek yerini -(U)w mastarinin
almaya basladigim ifade etmistir. Sizdikova Kazak edebi dilinin tarihi iizerine yaptigi
calismasinda, 18. yiizyilin ikinci yarisindaki resmi belge dili igerisinde -(U)w mastarinin, -2y
ekinin alternatifi olarak kullanildigini, resmi kurumlara yazilan dilek¢e ve sikdyetlerde, farkli
askeri ve idarl diizenlemelerde, emir ve talimatlarda siklikla kullanildigini &rneklerle
gostermektedir (1993, s. 45). Abilmajinova da -(U)w mastarinin ilk olarak Kipgak dillerinin eski
metinlerinde fiilden ad yapmak i¢in kullanilan -ey, -y “-gu/-gii” eklerinin yerini almak igin
ortaya ¢iktigimi diistinmektedir. “xauzy” ve “6akzy” kelimelerindeki -ey ekinin, Kazak dilindeki
“kauy” (kagmak), “6azy” (bakmak) gibi -(U)w formuyla yapildigini iddia etmektedir. -(U)w
mastarli eylemlerin ciimlede yiiklem olarak kullanilmasi tarihi ve resmi belgelerde yaygin
sekilde kullanilmis, zamanla Ruscadaki -anue, -enue, -usanue gibi eklerin terclime edilmesi
sonucunda is hayati alanina adim adim girmistir (2018, s. 61). Kordabayev de -(U)w mastarinin
Kazak Tiirk¢esinde 19. yiizyilin sonuna kadar yazili kaynaklarda nadiren kullanilmis ve ¢ok
onemsiz bir islevi oldugunu giiniimiizde ise yazili dilde oldukga sik kullanilan ve karmasik s6z
dizimsel islevler iistlenen aktif bir bigim haline geldigini dile getirir (1966, s. 62).

Kazak Tirkgesinde pek ¢ok islevinin -(U)w mastari ile yenilendigi -mAK mastar1 da
ozellikle yazi dilinde varlik gdstermektedir. Bu ekin giiniimiizdeki kullanim alani atasdzil,
deyim, bilmece gibi halk edebiyati 6rnekleriyle sinirli kalmis goriinmektedir. Abish’e gore
erken donem Kazak edebi eserlerinde -mAK mastarinin gorece sik kullanimi, muhtemelen
Cagatay etkisindendir (2014, s. 152). Kazak Tiirk¢esinde denetleme gérevini aktif olarak -(U)w
mastar1 gerceklestirmektedir. -mAK mastarinin kullanim alani ise perifrastik yapilarda goriiliir.
Yanina modal sozciikler alarak eylemin belirli bir niyet ve amag ic¢inde gerceklestirilmesini
ifade eder. Muhamedowa’ya gore gliniimiiz Kazak Tiirk¢esinde -(U)w mastari ile birlesen ywuin
“i¢in”, kepex “gerek” yardimci kelimeleri, 19. ylizyilin sonuna kadar -mAk mastari ile
yapiliyordu. Nadiren amaca yonelik ciimleler, -mAK mastart ile bol- eyleminin birlesmesiyle
kurulurdu. Giiniimiiz Kazak Tirkgesinde -mAk mastar1 resmi belgelerde ve edebi metinlerde
kullanilmaya devam etmektedir (2016, s. 61).

13a. bopin Gitmek kepek. “Her seyi bilmek gereklidir.”
13b. JKakcs kepirn, keHiIai 0oamak. “Sevmek, mutlu olmaktir.”

-m/b/pAk mastarinin gramer kitaplarinda amaglanan gelecek zaman (magsatti keler saq)
islevinden de bahsedilir. Kazak Tiirkgesinde -mAK mastarinin yiiklemin sonuna yalniz bagina
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getirilerek bir eylemi gerceklestirme niyetini ifade eden bir kiplik isaretleyicisi olarak
kullanildigr goriliir. -mAK mastarinin sozlii dilde kullanilmayan yalnizca yazili metinlerde
kullanilan bu az yaygin formu genellikle gazete basliklarinda ve fal metinlerinde kullanilir
(Muhamedowa, 2016, s. 173-174). Abish’e gore -mAK mastari, ana ciimlelerde yiiklem olarak
kullanilabilir ve 6ngdriilen veya tahmin edilen bir seyin olasiligini belirtir (2014, s.153).

14a. On xxymbicka 6apmak. “O ise gidecek.”
14b. Onap kemiki ac maiibingamak,. “Onlar aksam yemegi hazirlayacak.”
14c. bi3 xana punbmai kepyre 6apmaknbi3. “Biz yeni filmi izlemeye gidecegiz.”

Kazak Tirkgesinde -y(X)s eki de bulunmaktadir ve gramer kitaplarinda mastar eki
olarak tamimlanmaktadir. Ancak bu ek, fiillerden isim tiiretmek i¢in kullanilan bir yapim eki
gibi islev gormektedir: baiimanoeiy scypici “Baytal’ i yliriylisi”, Aueynoiy kynici “Aygil’iin
giiliisii”, orcypic “yiirtiyiis” vb. (Tiymebayev ve Safidolda, 2016, s. 227).

3. Sonug¢

Mastarlar, bir fiilin ¢ekimlenmeden, yani kisi, zaman ve kip ekleri almadan sadece fiilin
adin1 ifade eden bigimlerdir. Ciimlede farkli gorevler iistlenebilen mastarlar, dil bilgisellesmenin
farkli asamalarindan gecerek ciimlede esnek olarak kullanim alam1 kazanmistir. Tiirk
lehgelerinde -mA, -mAK ve -y(X)s mastarlarinin disinda 6zellikle Kipgak sahasinda kullanilan bir
baska mastar eki de -(U)w’dur. Bu ¢alismada -(U)w mastarinin Kazak Tiirkg¢esi 6zelinde
kullanim alanlar1 ve islevlerine deginilmistir. Sonug olarak -(U)w mastarinin temelde 3 farkli
islevde kullanimu tespit edilmistir:

1.-(U)w mastari, genel durumlardan bahseden eylem adlar1 yapmak igin kullanilir: oky
“okuma”, a3y “yazma”. Kimi durumlarda kalic1 adlar yapar: 3eprrey “arastirma”, Ceiiney
“konusma”, baksinay “gozlem”

2.-(U)w mastar1 Kazak Tirk¢esinde 6zne ve nesne denetleme climlelerinde kullanilir.
Ana ctimlenin eyleminin belirleyici oldugu bu siirecte -(U)w mastar1 uyuma girmezse denetleme
yapar, uyuma girdigi durumda Tiirkiye Tiirk¢esindeki -mA mastar1 gibi bir kullanima sahiptir.

3.-(U)w mastar1 ¢esitli durum ekleri, yardimer eylemler ve modal sozlerle birleserek ana
climlenin yiikleminde kullanilir. Ciimleye ¢esitli goriiniig-zamanli ve kiplik anlamlari
kazandirr.

-(U)w mastarinin Kazak Tirk¢esinde yazi ve konusma dilinde -mAK mastarinin yerini
aldig1 gorilmiistiir. -mAK mastariin kullanim alanlarinin giinimiizde resmi belgelerde ve edebi
metinlerde sinirh kaldig1 goriilmiistiir.

-(U)w mastarinin Tiirkiye Tiirkgesindeki mastarlardan dil bilgisellesme yo6nii agisindan,
gorev ve anlam agisindan farkliliklar1 tespit edilmis, Tiirkiye Tirkgesinde kullanilan -mAK, -mA
ve -y(X)s mastarlarinin islevlerini biinyesinde bir araya topladigi gorilmiistiir. -(U)w mastarinin
Kazak Tirk¢esindeki islevlerine odaklanan bu g¢alisma, gelecekte mastarlar konusunda daha
kapsaml1 ve derinlemesine incelemelerin yapilmasini saglayacak bir temel sunmaktadir.
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Extended Abstract

Infinitives are one of the suffixes that we add to the verb base morphologically in Turkish and
they name the abstract action in the verb. Infinitives that come to any verb base are suffixes that have a
wide range of usage and functionality, making action nouns. In addition, it has been observed that
infinitives can make some permanent nouns through morphology: ekmek, ilme, cakmak, dolma, Unutus
etc. (Korkmaz, 2007, p. 96). According to Imer et al., infinitives are one of the inflected forms of a verb
that do not show tense and agreement and are seen in control structures (2013, p. 192). Vardar states that
the main function of infinitives, which he calls action, is to show the occurrence indicated by the action
(2007, p. 98). Infinitives are related to a series of functional categories and appear in various functions in
the sentence. It is seen that the subject of infinitives is addressed in the literature with a two-way approach
in terms of semantics and syntax. In the semantic approach, it is mentioned how infinitives nominalize
verbs and the feature of infinitives to make permanent nouns is mentioned (Korkmaz, 2007; Banguoglu,
2007; Ergin, 2006 et al.). In the syntactic approach, as a result of some syntactic mechanisms, the
functions added to the sentence by the subordinate clause formed by the verb that has taken the infinitive
suffix are examined in terms of whether it is in harmony or not, control, etc. (Kural, 1994; Kornfilt, 2000;
Kunduraci, 2008; Van Schaaik, 2020; Giirkan, 2021 et al.). The limited use of the -mAKk infinitive and its
derivatives in other Turkic languages other than the Oghuz group of Turkic languages and the more active
use of the -(U)w infinitive, especially in the Kipchak group of Turkic languages, indicate that this
infinitive should be examined with special attention. This study is limited to Kazakh, one of the Kipchak
group of Turkic languages. In this study, the functions and semantic role of the -(U)w suffix used as an
infinitive suffix in Kazakh, one of the North-Western Kipchak group Turkic languages, will be discussed
through usage examples. In Kazakh grammar books, the uses of the -(U)w infinitive in nominalization
and periphrastic structures have been mentioned, but the role it plays in control structures has not been
mentioned. With the examination to be conducted, the similarities and differences of the -(U)w infinitive
from other infinitives in terms of function and meaning will be determined. The position of the -(U)w
infinitive in the sentence, its compatibility with case and possessive suffixes, the meanings it adds to the
sentence, the verbs it collocates with, in other words, how it interacts with other grammatical and lexical
elements in the sentence have been analyzed comprehensively in this study. The study will focus on the
grammatical functions of the infinitive -(U)w in Kazakh, and in addition to making action names in
subordinate clauses, how it gains modal meanings by combining with case suffixes and modal words and
collocating with certain actions, just like the infinitive -mAKk, will be evaluated through examples.

This study addresses the areas of use and functions of the infinitive -(U)w in Kazakh. As a result,
it has been determined that the infinitive -(U)w is used in 3 different functions. First, the infinitive -(U)w
is used to make action names that mention general situations: oky “reading”, »xazy “writing”. In some
cases, it makes permanent names: 3eprrey “research”, Ceiiney “speaking”, baxsutay “observation”.
Secondly, the infinitive -(U)w is used in subject and object control sentences in Kazakh. In this process
where the action of the main sentence is decisive, if the infinitive -(U)w does not enter into harmony, it
controls; in the case of harmony, it has a usage like the infinitive -mA in Turkish. Thirdly, the infinitive -
(U)w is used in the predicate of the main sentence by combining with various case suffixes and modal
words. It gives various aspect-time and modal meanings to the sentence.

It has been observed that the infinitive -(U)w has replaced the infinitive -mAk in written and
spoken language in Kazakh. It has been observed that the areas of use of the infinitive -mAk are limited in
official documents and literary texts today.

The differences between the infinitive -(U)w and the infinitives in Turkish have been determined
in terms of grammaticalization, function and meaning, and it has been observed that it brings together the
functions of the infinitives -mAk, -mA and -y(X)s used in Turkish.
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TAHIR KARAUGUZ’DAN DERLEME SOZLUGU’NE KATKILAR"
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Oz

Zonguldak’n ilk gazetecisi ve matbaacisi olarak bilinen Tahir Karauguz,
ayni zamanda Kuvayimilliye mensubu bir sair, yazar ve siyaset¢idir. Basin
yaym hayati boyunca on bir gazete ve bes dergi ¢ikaran Karauguz,
Zonguldak’ta kurdugu Karaclmas Matbaasi’nda kirk bir farkli kitap basmus;
bu kitaplarin on dokuzunu ise kendi kaleme almis veya yayimlamistir. Milli
Miicadele yillarinda Zonguldak ve ¢evresinde aktif gorev alan Istiklal
madalyasi sahibi Karauguz, Cumhuriyet’in ilanindan sonra silahi birakarak
kalemiyle vatanma hizmet etmeye devam etmistir. Tiirk¢ii bir yazar olan
Karauguz, Dil Devrimi siirecindeki Tiirkgelestirme faaliyetlerinde etkin rol
oynamistir. Zonguldak Halkevi aracilifiyla Zonguldak ve cevresinden pek
cok sozciik derleyerek Tiirk Dil Kurumuna gondermistir. Yine yazmis oldugu
Oz Tirk Adlan Kilavuzu, Ekler Koékler Uzerinde Denecler, Dil
Aragtirmalarina Geregler adli eserleri de onun Tirk diline verdigi 6nemi
gdstermektedir. Bu calismada Karauguz’un Ekler Kokler Uzerinde Denegler,
Dil Arastrmalarina Geregler adli eserindeki sozciikler incelenerek bu
sozciklerden Derleme Sézliigii'nde olmayan veya Zonguldak yoresinde

taniklanmayanlar belirlenmis ve bdylece Derleme Sozliigii'ne katki
saglanmast amaglanmigtir.

Anahtar Kelimeler: Derleme Sozliigii, Dil Devrimi, Karaelmas, Tahir
Karauguz, Zonguldak.

CONTRIBUTIONS FROM TAHIR KARAUGUZ TO THE DERLEME
SOZLUGU

Abstract

Tahir Karauguz, known as the first journalist and printer of Zonguldak, is
also a Kuvayimilliye poet, writer and politician. Karauguz, who published
eleven newspapers and five magazines throughout his press life, also
published forty-one different books in the Karaelmas Printing House he
founded in Zonguldak; He wrote or published nineteen of these books
himself. Karauguz, the owner of the Independence Medal, who took an active
role in Zonguldak and its surroundings during the War of Independence, laid
down his weapon after the declaration of the Republic and continued to serve
his country with his pen. Karauguz, a Turkist writer, played an active role in
the Turkishization activities during the Language Revolution. He compiled
many words from Zonguldak and its surroundings through Zonguldak
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People’s House and sent them to the Turkish Language Association. His
works titled Guide to Pure Turkish Names, “Oz Tiirk Adlari Kilavuzu”
Experiments on Suffixes and Roots, and Tools for Language Research “Ekler
Kokler Uzerinde Denegler Dil Arastirmalarina Geregler” also show the
importance he gave to the Turkish language. In this study, the words in
Karauguz’s work titled Experiments on Suffixes and Roots, and Tools for
Language Research “Ekler Kokler Uzerinde Denecler Dil Arastirmalarina
Geregler” were examined and the words that were not in the Derleme Sozlugu
or not witnessed in the Zonguldak region were determined and thus it was
aimed to contribute to the Derleme Sozlugu.

Keywords: Derleme Sozlugu, Karaelmas, Tahir Karauguz, Turkish
Language Revolution, Zonguldak.

Giris

Tiirkce yayildigi genis cografya ve cesitli dillerle girdigi etkilesim sonucu zaman
icerisinde pek ¢ok lehceye ve agiza ayrilmis bir dildir. Tiirk dilinin farkli lehge ve agizlara sahip
oldugu eldeki veriler 1s18inda ilk Kaggarli Mahmud’un dikkatini ¢ekmistir. XI. yiizyilda Tiirk
illerini gezen Kasgarli, DLT"de gesitli Tiirk boylarinin séz varligina ait sdzciikleri derlemis ve
kayit altina almistir. Bu bakimdan DLT Tiirkgenin ilk agiz sozligii sayilmaktadir. Cengiz’in
istilasindan sonra yazi dili olarak iki ana kola ayrilan Tiirk dilinin Bati’daki kolu olan Oguz
Tiirkgesi, Ozellikle Anadolu sahasinda gelisim gostermistir. Genel olarak literatiirde Eski
Anadolu Tiirkgesi veya Eski Oguz Tiirkgesi adlartyla anilan bu donem metinlerinde Oguz
Tiirkgesine dayali temel dilsel ortakliklar olsa da fonetik, morfolojik ve leksik agidan birtakim
agiz farklhiliklarmin oldugu arastirmacilar tarafindan donem metinleri iizerinde yapilan cesitli
calismalarla ortaya cikarilmistir. Eski Anadolu Tiirkgesini takiben Istanbul merkezli gelisen
Osmanli Tiirkgesi yaz1 dili Cumhuriyet’in ilanindan sonra yerini Tiirkiye Tiirk¢esine birakmistir.

Bugiin 0Ol¢ilinlii dilin séz varliginda bulunmayan, unutulan veya kullanimi azalan
sozclikleri Tiirkiye Tiirkgesinin agizlarinda bulmak miimkiindiir. Agizlarin séz varliginda
yasayan sozciiklere Tirkcenin art zamanli ¢alismalarinda siklikla bagvurulurken yine bu
sozciikler kiiltiirel kodlar1 barindirmast nedeniyle pek ¢ok folklor arastirmasinda da
kullanilmaktadir.

Cumhuriyet Dénemi’nde Tiirkiye Tiirkgesi agizlarinin sozliik ¢alismalari 1932 yilinda
kurulan Tiirk Dili Tetkik Cemiyetinde Hamit Ziibeyr ve Ishak Refet’in Anadilden Derlemeler
adli caligmalartyla biiylik onem kazanir. Cemiyetin kurulusundan sonra sézliik niteliginde olan
ve 1934 yilinda yayimlanan ilk eser, Osmanlicadan Tiirk¢eye Soz Karsiliklar: Tarama Dergisi I-
II’dir. Ardindan halk agzindan ve eski eserlerden derlenen Tiirkiye'de Halk Agzindan So6z
Derleme Dergisi yayimlanmistir. Bu dergi yazi dilinde bulunmayan ve sadece halk agzinda
yasayan 153.304 sozciikten olusan bir agiz sozligiidiir. Kurumun agiz galigmalarinin en
hacimlisi ise 1932-1934 ve 1952-1959 yillar1 arasinda halk agzindan toplanan ve alt1 yiiz binden
fazla fise dayanan 12 ciltlik Tiirkiye'de Halk Agzindan Derleme Sozliigii adli eserdir
(Kiiciikballi, 2015, s. 312).

Sozliik, giiniimiizde Tiirk Dil Kurumunun genel ag sayfasinda Derleme Sozliigii adiyla
arastirmacilarin hizmetine sunulmustur. Ancak internet ortaminda sunulan bu hizmette birtakim
eksiklikler bulunmaktadir. Ornegin arastirmacilarin miistakil olarak yaptig1 ¢aligmalar sozliikte
yer almamaktadir. Toker (2011, s. 1232-1233), TDK tarafindan yayimlanmayan ¢aligsmalardaki
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kelime hazinesinin de internet ortamina aktarilmasiyla sozliigiin daha kapsamli ve faydali
olacagini belirtir.

Anadolu Agizlar iizerine yapilan ¢alismalar sadece TDK’nin faaliyetleriyle sinirl
degildir. 1860’11 yillardan itibaren pek cok Tiirkolog Anadolu ve Rumeli’nin agizlariyla ilgili
miistakil aragtirmalar yiirlitmiis ve bunlar1 yayimlamistir. Konuyla ilgili ilk ¢aligmalar arasinda
Maksimov, I. Kunos, Kowalski gibi Tiirkologlarin yaptig1 calismalar gosterilebilir. 1940 yilinda
Ahmet Caferoglu’nun yaptig1 kapsaml calismalarla Tiirk aragtirmacilarin da ¢aligmalar agizlar
iizerine yonelir. Ozellikle Leyla Karahan’in Anadolu Agizlarinin Siniflandirilmas: adh galigmasi
bu alanda yapilan rehber niteligindeki c¢alismalardan biridir. Giiniimiizde TDK tarafindan
yiiriitilen ve Karahan’in yiiriticisii oldugu Tiirkiye Tiirkcesi Agiz Atlasi projesi farkli
iiniversitelerden akademisyenler ve aragtirmacilar tarafindan siirdiiriilmektedir.

Arastirmacilarin yiiriittiikleri bireysel caligmalar dogal olarak bu alanda en hacimli
kaynak olan Derleme Sézliigii ile karsilastirmali bir sekilde ele alinmistir. Bu karsilagtirmalar
sonucunda Derleme Sozliigii’ne katki mahiyetinde yeni bir calisma tiirii ortaya ¢ikmustir
(Kiiciikballi ve Keskin, 2022, s. 382). Cesitli yorelerden toplanan soz varligi ogelerinin
“Derleme Sozliigii’ne Katkilar” basligiyla yayimlandigi pek ¢ok ¢aligma mevcuttur. Kiiciikballi
ve Keskin (2022), bu calismalardan 1994-2022 yillar1 arasinda yapilanlar1 kiinyesi ve icerigiyle
birlikte ele almistir. Bir bibliyografya denemesi olan makalede calismalar alfabetik olarak
verilmis ve sonuna DS’ye katkisi olan yoreler Tiirkiye haritasinda isaretlenmis bir sekilde
gosterilmistir (s. 407). Literatiirii toplu bir sekilde gormek agisindan Kiigiikballi ve Keskin’in
calismasit oldukca yararhidir. Derleme Sozliigii’ne katki mahiyetindeki ¢alismalarin toplu bir
sekilde verildigi bir diger bibliyografya calismasi Songiil Erdogan’a (2022) aittir. Erdogan,
calismasimi  1990-2021 yillar1 arasiyla simirlandirmistir.  Boylelikle adi  gecen isimlerin
calismasma bakildiginda 1990-2022 yillar1 arasinda Derleme Sozliigii'ne katki mahiyetinde
yapilan ¢aligmalar1 gormek miimkiin olmustur. Literatiir incelendiginde s6z konusu ¢aligmalarin
biliylik ¢ogunlugunun ydre halkindan derleme teknigiyle elde edilen verilerin s6z varligi
unsurlarina gore tasnif edilip incelenmesiyle meydana gelen caligmalar oldugu goriilmiistiir. Bu
yontem disinda yazili metinler taranarak yapilan ¢alismalar az da olsa mevcuttur. Elinizdeki
calisma bu kapsamda degerlendirilebilecek bir caligmadir. Yine Kiigiikballi (2015) ve Bozok un
(2022) galismalar1 yazili metinler iizerinden yapilan ¢aligmalara érnek gosterilebilir.

Cumhuriyet’in ilk ili olan Zonguldak, zamanla biinyesinden iki il daha c¢ikarmis
Tiirkiye’nin en biiyiik fosil kaynakli enerji havzasia sahip sehridir. Tiirkiye Cumhuriyeti nin ilk
yillarinda iilkenin ¢esitli bolgelerinden go¢ alan Zonguldak, burada yerel halk ve gé¢menlerin
bir araya gelip kaynasmasiyla kozmopolit bir yapiya biirinmiistiir. Bugiine kadar Zonguldak
agzi lizerine yapilan ¢alismalar oldukca simirlidir. Bu calismalardan en kapsamlilart Bartin ve
Yoresi Agizlart calismasiyla Zeynep Korkmaz (1994) ve Zonguldak-Bartin-Karabiik Illeri
Agizlari calismasiyla da M. Emin Eren’e (1997) aittir. Calismalarin azlig1 nedeniyle bu yazida
Zonguldak agzindan Derleme Sézliigii’ne katki yapmak amaciyla Zonguldak’in ilk gazetecisi
olarak bilinen yazar, sair ve fikir adami Tahir Karauguz’un sozciikleri ele alinacak ve
degerlendirilecektir.
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1. Tahir Karauguz

Karauguz, 1898 yilinda Safranbolu’da “Karakullukguogullar1” namiyla bilinen Sarag
Mehmet Usta ile Siikriye Hanim’in c¢ocuklar1 olarak diinyaya gelir. Annesini kiigiik yasta
kaybeden Karauguz, ilk siirini vefat eden annesi icin yazar. Ilkokulu ve ortaokulu Safranbolu’da
tamamladiktan sonra lise Ogrenimi ig¢in ailesi tarafindan 1913 yilinda Kastamonu’ya
gonderilmistir. Bu dénemde Anadolu’da bulunan az sayidaki liselerin arasinda seckin bir yer
edinen Kastamonu Idadisinin Kastamonu Mekteb-i Sultanisi oldugu dénemde okula kaydin
yaptirir (3. Karakaya ve Danis, 2024, s. 206).

Kastamonu Mekteb-i Sultanisinin 6gretim kadrosu i¢inde Tiirk fikir hayatinin 6nemli
isimleri bulunmaktadir. Karauguz, lise egitimi igin gittigi Kastamonu’da canli bir fikri ve edebi
ortam bulmustur. Edebi kiiltiiriiniin gelismesinde edebiyat 6gretmeni ismail Habib’in ciddi bir
etkisi vardir (Cil, 2020, s. 15). Ates ve Namal (2021, s. 9), Ismail Habib Seviik’iin her derste
Ziya Gokalp’in bir siirini okuyup milli duygularim yiicelttigini bu durumun Karauguz’un
Tiirkeiiliik ideolojisinin temellerinin atilmasina vesile oldugunu belirtir. Lisede dil bilgisini
giiclendiren, sanat anlayisini gelistiren 6gretmenleri onun gelecekte takip edecegi fikri ¢izginin
temellerini de atmislardir. Tiirk¢iiliik temasimi isledigi siirlerinde Ziya Gokalp’in etkisi altinda
kalmigtir. Gokalp’in etkisi sadece siirle kalmamig, Karauguz’un dilde yenilesmenin atesli bir
savunucusu olmasinda da etkisi biiyiiktiir. Karauguz, 6miir boyu dilde Tiirk¢ecilik akimina bagli
kalmastir (Cil, 2020, s. 15-17).

On bes yasinda bir lise 6grencisiyken Mehmet Akif’e mektup yazip kaleme aldigi
siirlerinden bazilarin1 génderme cesareti bulur. Siirleri ve yazilar1 gazetelerde yayimlanmaya
baslar. Bayragimiz adli siirini heniiz on bes yasindayken Koroglu gazetesinin 6zel sayisinda
yayimlar (3. Karakaya ve Danig, 2024, s. 207).

Karauguz, lise son siniftayken 1916 yilinda goniillii olarak askere gitmis, Birinci Diinya
Savasi’nda astegmen riitbesiyle iki buguk yil askerlik yapmus, terhis olduktan sonra geri doniip
okulunu bitirmistir. Mezun olduktan sonra giiniimiizde Bartin’a bagli bir ilge olan Ulus’ta
Nahiye Midiirliigiine tayin edilmistir.

Burada 67 koyde Kuvayimilliye’nin Miidafaa-i Hukuk-u Milliye cemiyetlerini kurarak
Milli Miicadele’ye aktif destek vermeye baglayan Karauguz, daha sonra memuriyetten istifa
ederek Zonguldak’ta dayisinin sahibi oldugu maden ocaklarinin mesul miidiirii olarak ¢aligmaya
baslamis ve Zonguldak’ta Kuvayimilliye’nin askeri polis miidiirliigiini yapmustir.

1961 yilina kadar Zonguldak’ta basmn yayin faaliyetlerine devam eden Istiklal madalyas1
sahibi Tahir Karauguz, 1961°den 1982’ye kadar Istanbul’da yasanmni siirdiirmiis ve ayn1 yil
hayata gozlerini yuammustur.

1.1. Basin Yayin Hayati

Tahir Karauguz, Abdiilhak Hamit’in Sardanapal adli eserinde gordiigi “Akin”
mahlasini kendine isim olarak se¢mis, babasindan ayr1 olarak Tiirk¢iiliigiiniin etkisiyle Oguz’un
kendi yorumuna uygun sekilde “Uguz” imlasiyla ve yanina Zonguldak’in sembolii olan
komiiriin rengi “Kara”y1 ekleyerek ““Karauguz’u soyadi olarak belirlemistir. O gilinden
itibaren neredeyse biitlin nesriyatin1 A. Karauguz ya da Akin Karauguz imlasi ile yazmistir (Cil,
2020, s. 16).
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Zonguldak’in ilk matbaasini kurup sehrin ilk gazetesi olan Zonguldak’t yayimlamistir.
Zonguldak gazetesi 23 Mart 1923 tarihinde yayin hayatina baslar. Bazen giinliik, bazen haftalik
cikan gazete otuz bir yil boyunca basilmaya devam eder. Sosyal, ekonomik, siyasal konularin
yaninda edebi konulara da yer veren ve donemin 6nemli edipleri tarafindan desteklenen bir
gazete olur (3. Karakaya ve Danig, 2024, s. 215).

Zonguldak gazetesi disinda Karauguz, Komiir, Safranbolu-Karabiik, Amasra, Giiniin
Sesi, Isikveren gazetelerini basin hayatina kazandirmistir. Tahir Karauguz gazetecilik disinda
dergicilik faaliyetlerinde de bulunmus ve Karaelmas, Tiirk Kanadi dergileri ile 1942 ve 1951
yillar1 arasinda Dogu Dergisi’ni ¢ikarmistir (Naldemir, 2018).

Ozellikle Dogu Dergisi; Falih Rifki Atay, Behget Kemal Caglar, Aka Giindiiz, Zeki
Velidi Togan, Enver Behnan Sapolyo, Mehmet Emin Yurdakul, Nurullah Atag, Orhan Seyfi
Orhon, Abdulkadir inan gibi énemli sair ve yazarlardan olusan kadrosuyla ve Ceyhun Atif
Kansu, Umit Yasar Oguzcan gibi gen¢ kalemlere verdigi destekle bir donem Tiirk edebiyatina
yon vermis 6nemli bir dergidir (Cil, 2020, s. 33).

Yukarida zikredilen isimler diginda yeni yazar ve sairlerin eserlerinin yayimlanmasina
destek olan Karauguz, memleketin pek ¢ok yerinden siir ve hikdyelerin Zonguldak’a
gonderilmesini saglar. Edebiyat, siyaset, kiiltiir tarihi konularina agirlik veren Dogu, Tiirkcii
cizgide nesredilen bir siireli yayindir (3. Karakaya ve Danig, 2024, s. 225).

Tahir Karauguz, bir taraftan basin yayin faaliyetlerini yiiriitiirken bir taraftan da g¢esitli
konularda kaleme aldigi kitaplariyla Tirk dili ve edebiyatina hizmet etmis bir isimdir.
Karauguz, toplamda 19 kitabin yazari, 21 kitabin ise yayimcisidir (bk. Cil, 2020, s. 49-96).
Dilde sadelestirme hareketinin Zonguldak’taki onciilerinden olan yazarin Oz Tiirk Adlar:
Kilavuzu ve Ekler Kokler Uzerinde Denecler Dil Arastirmalarina Geregler adli eserleri Tiirk
dili lizerine yaptig1 6nemli ¢aligmalardandir.

ZONGULDAKHADREI NS
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Gorsel 1: Karauguz ve Arkadaslar1 Karaelmas Matbaas1 Oniinde
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1.2. Dil Devrimi ve Tahir Karauguz

Osmanli Devleti’nde Tanzimat’la birlikte baslayan dil tartigmalari Yeni Lisan
hareketiyle ivme kazanmis, Cumhuriyet’in ilanindan sonra Atatiirk’iin dnciiliigliyle Tiirk Dil
Devrimi gerceklesmistir.

Tahir Karauguz Dil Devrimi siirecinde Zonguldak’ta aktif rol oynayan ve gorev yapan
bir isimdir. Yazar, Zonguldak Halkevi’nin Dil ve Edebiyat Subesi tarafindan gorevlendirilerek
1932 yilinda Ankara’da diizenlenen Birinci Tirk Dil Kurultayi’na katilmistir. Kurultay
donisiinde olusturdugu ekibiyle birlikte Zonguldak Halkevi Dil ve Edebiyat Subesi adina
yaptig1 dil incelemelerinin sonucunda, Tiirk Dili Tetkik Cemiyetinin 1933°te olusturdugu 46.653
Tiirkge kelimenin, 851 tanesini derleyerek bu alanda Tiirkiye’deki biitlin Halkevleri iginde
iiclincii siray1 almay1 basarmistir (Aldibas, 2016, s. 68).

Karauguz’un calismalar1 sadece Zonguldak Halkevi’nde yiiriittiigli calismalarla sinirl
kalmamustir. O, miistakil olarak da dilde Tiirkgelestirme faaliyetleri yiiriitmiistiir. Bu yazinin
orneklemini olusturan Ekler Kokler Uzerinde Denecler Dil Arastirmalarina Geregler adli
calismast 1936 yilinda Zonguldak Karaelmas Basimevi tarafindan yayimlanan bir eserdir.
Kitapta Karauguz, Zonguldak-Karabiik-Bartin agizlarindan ve kendi tiirettigi sozciiklerden
“kendine gore” -z ve -/ ekleriyle bitenlerin listesini vermis, yer yer sozciiklerin koklerine dair
bazi ¢ikarimlarda bulunmustur: Yazimin ana konusu eklerdir. Ancak, kelimelerin eklerini
swywrirken, kokler tizerinde de durulacak olanlar bulunuyor. Bununciin eklentileri belirtirken
koklere iligkin sezi ve diisiinlerimi de aralara serpistiriyorum (Karauguz, 1936, s. 6).

Yazarin neden sadece -z ve -/ ekleriyle biten sozciikleri incelediginin gerekcesini ise su
satirlarda goriiyoruz:
basarabilecegime umudum kesildi. Onungiin, bu sonuglari bir siwra ve diizen gozetmeksizin

3

‘...Ancak, bu is epey uzun siirecege benziyordu. Tek basima bunu

rasgele dil arastirmalart gereclerine katilmak iizere uzmanlarimizin oniine sermegi uygun
buldum” (Karauguz, 1936, s. 6).

Yukaridaki satirlardan goriildigii iizere Tahir Karauguz, yaptigi calismanin filolojik
Olciitler cercevesinde yapilan akademik bir ¢alisma oldugunu iddia etmez. O, kendi ydresinden
bildigi sozciikler tizerinden birtakim dillik ¢ikarimlarda bulunmus ve bu ¢ikarimlar
dogrultusunda yeni sozciik iiretme denecleri yapmistir.

2. inceleme

Yazinin bu bolimiinde Tahir Karauguz’un 1936 yilinda yayimladigi FEkler Kokler
Uzerinde Denecler Dil Arastirmalarina Geregler adli calismasinda listeledigi sdzciikler
incelenerek; Derleme Sozliigii’nde olmayanlar, Derleme Sozliigii’nde olup Zonguldak’a kayith
olmayanlar ve Derleme Sozliigii’'nde bulunup farkli anlamda olanlar seklinde ayr1 ayri tasnif
edilip tablolastirilmistir. Her bir tabloda 20 ornek sozciik gosterilmisti. Ornek verilen
sozciiklerin yaninda eserde taniklandig1 sayfa numarasi verilmistir.
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Tablo 1: Derleme Sézliigii’nde Bulunmayan Sozciikler

Sozciik Anlam
Citgez Seytan (s. 8)
Olenez Tereddiit (s. 8)
Egnez Zayiflik (s. 9)
Govez Magrur (s. 9)
Ulez Bulasik (s. 10)
Isiz Riiya (s. 11)
Opdz Nefis (s. 12)
Ukiiz Nebhir (s. 12)
Dolgel Dogurgan (s. 25)
Tinel Manevi (s. 27)
Igcil Hasta (s. 29)
Ukil Fazla (s. 30)
Amul Asude, halim (s. 38)
Bigiz Cuvaldiz (s. 10)
Yelez Teselliim (s. 10)
Terez Sekil (s. 10)
Akiz Mevce (s. 16)
Imsel Misal (s. 25)
Siirel Daimi (s. 27)
Olgiil Cenaze (s. 31)

Tablo 2: Derleme Sozliigii’nde Bulunup Zonguldak’a Kayitli Olmayan Sézciikler

Sézciik

Anlam

Billez (L, s. 818)

Kambur (s. 8)

Cetrez (I, s. 1152)

Dikenli bir ot (s. 8)

Ehlez (111, s.1753) Hasta (s. 9)
Enez (111, s. 1753) Miskin (s. 9)
Engez (111, s. 1753) Emare (s. 9)

Gerez (111, s. 2000)

Dilber (s. 9)

Ketez (I1I, s. 2775)

Cember (s. 9)

Siyez (V, 5. 3653)

Miskin (s. 9)

Imiz (IV, s. 2537)

Cimri (s. 11)

Sillez (V, s. 3779)

Harg (s. 10)

Yelliiz (VI s. 4240)

Hafifmesrep (s. 13)

Uliiz (VL s. 4067)

Gligstiz, zayif (s. 13)

Angaz (I, s. 264)

Bir yapinin baglant1 6gesi (s. 13)

Araz (I, s. 301)

Saadet, mutluluk (s. 13)

Banaz (1, s. 516)

Ehil olmayan (s. 13)

Burnaz (I, s. 801)

Biiyiik burunlu (s. 13)

Kalaz (VI, s. 4532)

Matara (s. 14)

Minaz (IV, s. 3201)

Temel, esas (s. 15)

Bedel (1, s. 461)

Merdiven (s. 24)

Cetel (I1, s. 1149)

Ham, miilteka (s. 24)
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Tablo 3: Derleme Sozliigii’nde Bulunup Farkli Anlamda Olanlar

Sozciik DS’deki Anlamm Eserdeki Anlam
Anaz Diismanlik, garez, kin (I, s. 254) Evvela (s. 13)

Dalbaz ~ Davlumbaz, ocak etekligi (II, s. 1340 Miiskiilpesend (s. 14)

Erez Bugday ve arpa tarlalarinda, ekinle karisik olarak yetisen, delice otu da  Cesur (s. 9)

denilen ve bugdayla beraber ogiitiiliip yenilirse bag donmesi yapan bir
cesit ot. (111, s. 1753)

Olez Cok zayif, siska, ciliz (V, s. 3333) Fani, oltimlii (s. 10)
Iz Esya, oteberi (IV, s. 2488) Cesur (s. 17)
Korkiiz ~ Kostebek, sigan (IV, s. 2967) Alamet, nisan (s. 12)
Onez Mukaddime (V, s. 3340) Mesane hastalig (s. 9)
Tolaz Basibos, issiz gligsiiz, serseri (V, s. 3954) Kiymetsiz (s. 15)
Cokal Evlerin dis kismina gakilan tahta (11, s, 1259 Zerre (s. 34)
Karal Uzun taneli bir cins iiztim (IV, s. 2650) Ahali (s, 35)
Bitgel Verimli (I, s. 709) Kamile, kiilli seviye (s. 24)
Ergel Hir¢in, haylaz ¢ocuk (I11, s. 1764) Namert (s. 25)
Dengel  Dayanma (1L, s. 1399) Meclis (s. 24)
Ickil Kuruntu, kugku, san1 (IV, s. 2505) Dabhili (s. 29)
Simil Aptal (V, s. 3638) Miskin (s. 29)
Payiz Sonbahar (VI, 5.4642 ) Mayis (s. 17)
Tebiz Basi1 boncuklu, siislii toplu igne, gogiis ignesi (V, s. 3858) Diigman (s. 11)
Yirtlaz ~ Go6z kapagi disa doniik bigimsiz kimse (V1, s. 4277) Huysuz (s. 16)
Pelez Kadinlarin baglarina taktiklar kii¢iik altin ya da altina benzer para (V, s. Lerzenak (s. 9)
Yergil 3Y462Ifgk secen (VI s. 4252) Seyyah (s. 30)

3. Sonug¢

Eserde incelenen 315 sozciigiin 134 tanesi DS’de taniklanmaktadir. DS’de kayithi olan
134 sozciigiin sadece 10 tanesinde Zonguldak kaydi vardir ve 59 sozciige Tahir Karauguz
tarafindan farkli anlamlar verilmistir. Bu sozciiklere Zonguldak kaydi da eklenmeli ve yoredeki
anlam cesitliligi DS’ye yansitilmalidir.

Eserdeki sozciiklerin 181 tanesi ise DS’de kayith degildir. Sozliikte kayith olmayan
sozciiklerin Tahir Karauguz’un Dil Devrimi siirecinde iirettigi neolojiler mi yoksa Zonguldak ve
cevresine ait s6z varliginin sozciikleri mi oldugu agik degildir. Bizim kanaatimiz bu sozciiklerin
daha ¢ok Dil Devrimi’ne destek olmak amaciyla Tiirk¢enin sekil bilgisinden faydalanilarak
meydana getirilen yeni dgeler oldugu yoniindedir. Ornegin kitabin adindaki dene¢ sdzciigii Dil
Devrimi’nin sozciiklerindendir. Sozciikler genellikle ya basit isim seklinde ya da -z ve -1 fiilden
isim veya fiilden fiil yapim eklerinin getirilmesiyle meydana gelen tiiremis sozciikler
bigimindedir. Karauguz, eserinde bazi sdzciiklerin yapisi hakkinda notlar diismiis ancak dil
bilgisi uzmani olmadigini da belirterek kendi ifadesiyle “sezi ve diislinlerini” belirtmistir. Bu
sebeple s6z konusu sozciiklerin bagka bir calismada yap1 bakimindan ayrintili bir sekilde ele
alinmasi planlanmaktadir.
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DS'de
taniklanan
DS'de 43%
taniklanmayan

57%

Sekil 1: Sozciiklerin Derleme Sozliigii’ndeki Durumu

Kisaltmalar

DLT: Divanu Liigati’t Tiirk

DS: Tiirkiye’de Halk Agzindan Derleme Sozligi
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Extended Abstract

Today, it is possible to find words that are not in the vocabulary of the standard language, that
have been forgotten or whose use has decreased in the dialects of Turkish. While the words that live in the
vocabulary of dialects are frequently used in diachronic studies of Turkish, these words are also used in
many folklore studies because they contain cultural codes.

Zonguldak, the first province of the Republic of Turkey, has grown two more provinces over
time and is the city with the largest fossil-based energy basin in Turkey. Zonguldak, which received
immigration from various regions of the country in the early years of the Republic of Turkey, took on a
cosmopolitan structure with the local people and immigrants coming together and blending together.
Studies on the Zonguldak dialect to date are quite limited. The most comprehensive of these studies
belong to Zeynep Korkmaz (1994) with her study on Bartin and its Region Dialects and M. Emin Eren
(1997) with his study on Zonguldak-Bartin-Karabiik Provinces Dialects. Due to the scarcity of studies, in
this article, the words of Tahir Karauguz, the writer, poet and intellectual known as the first journalist of
Zonguldak, will be discussed and evaluated in order to contribute to the Derleme Sozlugu of the
Zonguldak Dialect.

Tahir Karauguz, who established the first printing house in Zonguldak and published the city’s
first newspaper, Zonguldak, is a name who served Turkish language and literature with his books on
various subjects while carrying out press and publication activities. Karauguz is the author of a total of 19
books and the publisher of 21 books.

Tahir Karauguz is also a name who played an active role and served in Zonguldak during the
Language Revolution process. The author was assigned by the Language and Literature Branch of the
Zonguldak People’s House and participated in the First Turkish Language Congress held in Ankara in
1932. As a result of the language studies he conducted on behalf of the Zonguldak People’s House
Language and Literature Branch with his team upon his return from the congress, he managed to compile
851 of the 46,653 Turkish words created by the Turkish Language Research Society in 1933 and ranked
third among all the People’s Houses in Turkey in this field.

Karauguz’s studies were not limited to the studies he conducted at the Zonguldak People’s
House. He also carried out Turkishification activities in the language independently. The work titled
“Ekler Kokler Uzerinde Denegler Dil Arastirmalarina Geregler”, which constitutes the sample of this
article, is a work published by Tahir Karauguz in 1936 by the Zonguldak Karaelmas Printing House. In
the book, Karauguz listed the words ending with -z and -1 "according to himself" from the dialects of
Zonguldak-Karabiik-Bartin and the words he derived, and occasionally made some inferences about the
roots of the words.

In this article, the words that Tahir Karauguz collected from Zonguldak and its surroundings and
included in his work were examined and those that are not in the Derleme Sozlugu, those that are in the
Derleme Sozlugu but not registered in Zonguldak, and those that are in the Derleme Sozlugu but have
different meanings were determined.

As aresult, 134 of the 315 words examined in the work are witnessed in DS. Only 10 of the 134
words registered in DS have a Zonguldak record and 59 words were given different meanings by Tahir
Karauguz. The Zonguldak record should also be added to these words and the variety of meanings in the
region should be reflected in DS.
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181 of the words in the work are not registered in DS. It is not clear whether the words not
registered in the dictionary are neologisms produced by Tahir Karauguz during the Language Revolution
process or words belonging to the vocabulary of Zonguldak and its surroundings. Our opinion is that
these words are new elements created by using the morphology of Turkish in order to support the
Language Revolution. For example, the word "denec" in the title of the book is one of the words of the
Language Revolution. In the future, definitive judgments regarding the words in question will be reached
in the light of compilations to be made with more source works and people.
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TURKIYE YUZYILI MAARIF MODELi TURKCE DERSi OGRETIiM PROGRAMI VE
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Oz

Ortaokul Tirkge derslerinde, toplumun iyeleri konumunda olan
6grencilerin kiiltiirel aidiyetlerini gelistiren, kiiltiir okuryazarliklarina katkida
bulunan egitim materyallerine ihtiya¢ duyulmaktadir. Bu bakimdan
calismada oncelikle Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli’ne uygun hazirlanmis 5.
siif Tiirk¢e ders kitabinda yer alan kiiltiir 6geleri tespit edilmistir. Kiiltiirel
Ogelerin goriiniimii incelenerek bu 6gelerin kiiltiir okuryazarligina katkilarini
degerlendirmek amaclanmistir. Dokiiman analizi yontemiyle elde edilen
kiiltiir 6geleri Byram’in kiiltiirel yeterliligin 6gretimi igin gelistirdigi kiiltiirel
icerik ¢oziimleme oOlgiitleri baglaminda degerlendirilmistir. Ders kitaplarinda
yer alan kiltirel ogeler kiiltir okuryazarligina katkilar1 Yeni Maarif
Programi baglaminda tartisilmistir. Arastirma verileri 1s1ginda TYMM
Tiirkce Ogretim Programi bilesenlerinden “okuryazarliklar” béliimiinde
kiiltiir okuryazarligi maddesinin yer aldig1 ve 6grenme ¢iktilarinin buna bagl
olarak programa yerlestirildigi tespit edilmistir. Milli Egitim Bakanlig1
komisyonu tarafindan yazilan 5. smuf Tirkce ders kitabinda kiiltiir
okuryazarligr ile iliskilendirilen &grenme ¢iktilarina uygun kiiltiirel
igeriklerin Oyun Diinyasi, Atatiirk’i Tanimak ve Geleneklerimiz temalarinda
daha fazla yer aldig1 goriilmektedir. Kiiltiirel igeriklerin gesitliliginin kiiltiir
okuryazarligina katki saglayacag diisiiniilmektedir.

Anahtar Soézciikler: Kiiltir okuryazarligi, Tiirkce Ogretimi, ders
kitaplari, Maarif Modeli.

EXAMINATION OF TURKISH CENTURY EDUCATION MODEL

TURKISH COURSE CURRICULUM AND 5TH GRADE TURKISH

COURSE BOOK IN THE CONTEXT OF CULTURAL LITERACY
Abstract

This study examines the cultural elements included in the Turkish
coursebook for fifth grades, with a focus on their contribution to cultural
literacy. The research utilizes document analysis and cultural content analysis
criteria to evaluate the appearance of cultural items in the coursebook. The
findings reveal that cultural literacy is integrated into the Turkish Language
Teaching Programme, with learning outcomes aligned accordingly. The fifth

" Bu makale 24-26 Ekim 2024 tarihleri arasinda Sanliurfa’da diizenlenen XVI. Diinya Dili Tiirk¢e Sempozyumu’nda
s6zIi bildiri olarak sunulmus ve dzeti sempozyum bildiri 6zet kitabinda basilmus “Tiirkge Ders Kitabindaki Kiiltiirel
Ogelerin  Kiiltir Okuryazarhgma Katkist Bakimindan Degerlendirilmesi” baslikli bildirinin  gelistirilerek
tamamlanmus halidir.
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grade coursebook prepared by the Ministry of National Education includes a
significant number of cultural contents related to the Game World, Getting to
Know Atatiirk, and Our Traditions themes. The presence of diverse cultural
contents is believed to enhance cultural literacy among students. These
findings highlight the importance of educational materials that promote
cultural belonging and contribute to the cultural literacy of students in
Turkish lessons. Overall, this study provides insights into the integration of
cultural elements in Turkish coursebooks and their impact on students'
cultural literacy.

Keywords: Cultural literacy, Turkish teaching, coursebooks, Maarif
Model.

Giris

Dil ait oldugu toplumun kiiltiiriinii aktarmada en temel araglardandir. Toplumun kiiltiirel
degisimi kendini dilde gostermektedir. Bir kiiltiirlenme siireci olan ana dil 6gretiminin asil
amaglarindan bir tanesi de Ogrenciye toplum dinamiklerini kazandirmaktir. (Demirel, 2005).
Ogrencilerin ana dili Tiirkce derslerinde kiiltiirel bilisleri, davramslar1 ve duygular gelisime
ugramaktadir. Tiirkge derslerinde dort temel dil becerisini gelistirmekle birlikte cagin
gereklerine uygun birtakim yetkinliklere sahip bireyler yetistirme hedefi yeni O6gretim
programinda yerini almistir. Ozellikle son dénemlerde sik¢a sz edilen sistem okuryazarlig
kavramiyla birlikte dijital okuryazarlik, bilgi okuryazarhigi, kiiltiirel okuryazarlik gibi
okuryazarlik tiirlerinin yeni Tiirkge Dersi Ogretim Programi (2024)’nda temel becerilerle
esglidiimlii 6grenme ¢iktilarinin elde edilmesi siire¢ boyunca 6ngoriilmektedir.

Kiiltlir okuryazarligi, 6grencilerin kendi kiiltlirlerini bilmesinin yaninda, farkli kiiltiirleri
tanima, anlama ve bu kiiltiirlerle etkilesimde bulunma becerilerini kapsamaktadir. Bu beceriler,
kiiltiirel karsilagsmalarin giderek arttigr giiniimiizde, Ogrencilerin genis bir bakis agisi
kazanmasina kiiltiirel zenginligi anlamalarina ve kiiresel baglamda yetkin iletisim becerisi
edinmelerine katki saglar. Bu perspektifle Tiirkiye Yiizyil: Maarif Modeli Tiirkge Dersi Ogretim
Programi, 6grencilere kendi kiiltiirlinii kavrama, kiiltiirii siirdiirme ve farkl kiiltiirle etkilesimde
olmay1 6grenme ¢iktist olarak dogrudan igermektedir (Akpinar vd., 2024). Bu baglamda yeni
programin kiiltiir okuryazarligini kazandirmaya vurgu yapmasimi 6nemli bir kazanim olarak
degerlendirmek gerekir.

Tirkce Ogretimi yalnizca dil yapilarini 6gretmeye yonelik bir yaklasimdan ibaret
degildir. En temel becerilerden dinleme/izleme, okuma, konusma, yazma becerilerini
geligtirmeyi hedeflerken, dili kullanan toplumun kiiltiirel aktarimini nesilden nesile aktarma
gorevini de dolayli bir bigimde yine dil yerine getirir (Temizylirek ve Gir, 2021). Okuryazar
Ogrenci, kiiltiir okuryazarhigini elde edebilirse kendi kiiltliriiyle birlikte oteki kiiltiirleri de bir
O0grenme alani olarak yeniden okuyabilir ve kiiltiirel isaretlere, simgelere karsi farkindalik
diizeyini gelistirebilir (Demir ve Kingir, 2022; Halbert ve Chigeza, 2015; Hedrick ve
Cunningham, 1995; Segal, 2015). Diinyay1 algilama bigimi bakimindan kiiltiir edinimi 6ncelikle
kendi toplumunun okuryazari olmay1 gerekli kilar. Bu konuda Hirsch (1987), bireyin temel
becerilerle birlikte kiiltiirel okuryazarlik becerisini elde edecegini bu sayede bireylerin evrensel
kiiltiire ulasmalarinin miimkiin olacagini ifade eder. Nitekim Tiirkge Dersi Ogretim Programi
(2024)’nda da okuryazarligin yeni durumlara uyum saglamayi, degisimi ve yeniligi giinliik
hayatinda uygulamay1 saglayan bir beceri oldugu vurgulanmaktadir. Bu baglamda 6gretim
programlarinin bir ¢iktis1 olmasi1 bakimindan ders kitaplart 6gretmen i¢in 6nemli bir yol
gosterici materyal olma 6zelligine sahiptir.
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Tirkce ders kitaplart dil egitimi agisindan son derece degerli materyallerdir. Ders
kitaplari, yalmizca dilin yapisim ve islevsel kullammina kaynaklik etmez, ayni zamanda
toplumun kiiltiire] mirasini, tarihini ve toplumsal yapisin1 da Ogrencilere aktarma islevine
sahiptir. Etkinlik merkezli dil egitiminde, metinler ve etkinlikler yoluyla ig¢inde bulunulan
toplumu, gelenegi goz Oniinde bulundurarak, kiiltiirel ve tarihsel baglami dil araciligiyla
kazandirmaya yardimci olur (Karakus ve Baki, 2014).

Alan yazinda ana dili Tiirkge ders kitaplar iizerine kiiltiir okuryazarligi baglamina
yonelik caligmalara rastlanilmamis olup daha ¢ok yabancilara Tiirkge 6gretimi alaninda kiiltiir,
kiiltiir aktarimi odakli ¢aligmalarda yogunlasma oldugu soylenebilir (Alyilmaz, 2016; Demirtas
ve Kagmaz, 2022; Demir ve Agik, 2011; Okten ve Kavanoz, 2014). Tiirk¢e ders kitaplarini
okuryazarlik 6zelinde ele alan ¢aligmalar (Akin ve Bilgin, 2024; Aydemir, 2021; Kansizoglu ve
Ungan, 2024; Kurudayioglu ve Tiizel, 2010; Pehlivanli ve Kayadibi, 2022) var ancak kiiltiir
okuryazarligi 6zelinde vurgulanan galismalarin ise alan yazinda daha ¢ok Ortaokul Sosyal
Bilgiler dersi alaninda oldugu goriilmiistiir (Celik ve Giileg, 2023; Diindar ve Kizik, 2023;
Kafadar ve San, 2021; Pala, 2024). Giilden (2019) yaptig1 aragtirmada Tiirk¢e ders kitaplarini ve
Tiirkge Ogretim Programi’m somut olmayan kiiltiirel miras aktarimi baglaminda ele alnustir.
Kiiltiir calismalarinin daha ¢ok aktarim kavramiyla kavramsallastirildigi soylenebilir (Giifta ve
Kan, 2011; Karsak ve Ozeng, 2019; Unveren Kapanzade, 2018; Sahin, 2015; Yildirim, 2022).
Bu ¢alismada arastirmacilara 6gretim programi ve ders kitaplarinda yer alan kiiltiirel igeriklerin
kiiltiir okuryazarligi bakimindan goriiniimiinii sunmay1 hedeflemektedir.

1. Arastirmanin Amaci ve Arastirma Sorulari

Tirkiye Yiizyilh Maarif Modeli Ortaokul 5. simif Tiirkge ders kitabi ve ogretim
programini  kiiltiir okuryazarligi baglaminda incelemek ¢aligmanin ana amacimi ortaya
koymaktadir. Bu amagla gelistirilen aragtirma sorular1 sunlardir:

1. Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli Ortaokul Tiirkce Dersi Ogretim Programi dgrenme
ciktilar1 boliimiinde yer alan kiiltiir okuryazarligina iligkin kavramlar nelerdir ?”

2. Tirkiye Yiizyilh Maarif Modeli 5. siif Tiirkge ders kitabinda yer alan kiiltiirel
igeriklerin goriiniimii nasildir?

2. Yontem
Bu béliimde arastirmanin modeli, verilerin toplanmasi ve analizine yer verilmistir.
2.1. Arastirma Modeli

Arastirmanin modeli nitel aragtirmaya dayalidir. Arastirmanin sorularina yanitlar, 2024
Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli’ ne gore hazirlanan Tiirkge Ogretim Programi ve Bilesenleri, 5.
sinif Tiirk¢e Ders Kitabi’ndan dokiiman inceleme yontemiyle elde edilmistir. Bu arastirmanin
kiiltiir ve kiiltiir okuryazarligi kavramlarinin dokiimanlarda varligi temel sorunsal oldugundan
kitabin incelenmesi, ¢ézimlenmesi ve degerlendirilmesi islemleri nedeniyle dokiiman
incelemesi yontemine gore tasarlannmgtir (Ozkan, 2019).

2.2. Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Aragtirma verileri icerik ¢ozlimlemesi teknigiyle birtakim asamalardan gegirilerek
kategoriler tablolarla sayisallastirilarak betimsel analizi gerceklestirilmistir (Kral, 2020, s. 183).
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Islem basamaklari:

1. Aragtirma Konusu ve Dokiimani Sinirlama: Milli Egitim Bakanlig: tarafindan 2024
yilinda yayimlanan Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli ve bu modele gore yine Milli Egitim
Bakanliginca hazirlanarak okullarda okutulan 5. smif Tirkge Ders Kitab1 (1-2) inceleme
nesnesidir. Dogrudan ifade edilen kiiltiirel kavramlar esas arastirma kavramlaridir.

2. Icerik Analizi: Kiiltiirel kavramlar, belirlenen dokiimanlarda Byram’in (akt. Okten ve
Kavanoz, 2014) kiiltiirel igeriklerin ¢oziimlenmesi i¢in Onerdigi sekiz Olgiit arastirmact
tarafindan kontrol listesiyle toplanarak kod havuzu olusturulmustur.

Tablo 1: Kiiltiirel Icerikler

Sosyal ve siyasi kurumlar Ulke, milliyet, konusulan diller ve yasanilan sehirler
Sosyal etkilesim Hitaplarin kullanimi, ayrica Tiirkge ve yabanci kisi adlart
Ahlaki degerler, dini inanglar, gelenek ve gérenekler, giinliik aligkanliklar ve

Inanglar ve davramslar davranislar

Sosyal kimlik ve sosyal grup  Resmi ve 6zel kurumlar, sivil toplum kuruluslari

Sosyallesme ve hayat Aile, sanat, eglence ve kiiltiir, yeme-igme ve konaklama, spor, egitim, i

dongiisii

e Milli kimligi belirleyici olarak goriilen gegmis ve giincel olaylar, simge yapilar,
Milli tarih amtlar
Milli cografya Tiirkiye cografyasini tanitici bolgelere, belli bagli tarihi sehirler

. s e Milli kimligi tanitirken kullanilan imgeler, nesneler, kullanilan ifadeler veya milli
Kliseler ve milli kimlik

kimlikle biitiinlesmis yemek, kiyafet, adetler gibi unsurlar

Tablo 1’de igerik ¢oziimleme sirasinda toplanacak kiiltiirel icerikler yer almaktadir.

3. Sayisallagtirma: Kontrol listesi araciligiyla elde edilen veriler, bulgular kisminda
raporlastirilmis ve sonugta bu verilerin kiiltiirel okuryazarliga katkis1 degerlendirilmistir.

2.3. Smrhhklar

Bu arastirma Tiirkiye Yiizyil1 Maarif Modeli 2024 Tiirk¢e Dersi Ogretim Progran ve 5.
smif Tirk¢e Ders Kitabi’ndaki (1-2) kiiltiirel ifadelerin kiiltiirel okuryazarlik baglaminda
incelenmesiyle sinirhidir.

3. Bulgular

3.1. “Tiirkiye Yiizyith Maarif Modeli Ortaokul Tiirkce Dersi Ogretim Program
ogrenme ciktilar1 boliimiinde yer alan Kkiiltiir okuryazarhgina iliskin kavramlar nelerdir
?” Sorusuna iliskin Bulgular

Tiirkiye Yiizyih Maarif Modeli'ne gdre programi degisen derslerin  Ogretim
programlarinin ortak 7 bileseni bulunmaktadir: Kavramsal beceriler(biitiinlesik, iist diizey ve
temel beceriler), sosyo duygusal 6grenme becerileri(ortak beceriler, benlik ve sosyal yasam
becerileri), egilimler (benlik, sosyal ve entelektiiel egilimler), okuryazarlik becerileri (bilgi,
dijital, finansal, gorsel kiiltlir, vatandaslik, veri, siirdiiriilebilirlik, sanat okuryazarligi), alan
becerileri (Tiirkce, Matematik, Fen Bilimleri ve Sosyal Bilimler),degerler (erdem deger
cergevesinde tanimlanan degerler adalet, aile biitiinligii, ¢aliskanlik, dostluk gibi), 6grenme
kanitlar1 (6lgme degerlendirme).

Tablo 2: Biittinlesik Beceriler, Kiiltiir Okuryazarligi

Biitiinlesik Beceriler Siire¢ Bilesenleri

OBS5.1.SB1. Kiiltiirel kavramlar: tanimak
OBS5.1.SB2. Kiiltiir unsurlarmi fark etmek

OBS. 1. Kiiltiirii Kavrama OBS.1.SB3. Kendi kiiltiiriinii fark etmek

OBS5.1.SB4. Kiiltiirel benzerlik ve farkliliklari ayirt etmek
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OB5.2.SB1. Kiiltiirel etkinliklere katilmak
OB5.2.SB2. Sosyal sorumluluk almak
OB5.2.SB3. Kiiltiirel miras1 korumak
OBS5.3. Kiiltiirel Etkilesim

OBS. 2. Kiiiltiirii Siirdiirme

0OB5.3.SB1. Dil-kiiltiir iliskisini fark etmek
OBS5.3.SB2. Farkli kiiltiirleri kesfetmek

OB5.3. Kiiltiirel Etkilesim OB5.3.5B3. Empati yapmak

0OB5.3.SB4. Cogul kiiltiirlii ortamda yagsamak

Tablo 2°de Tiirkiye Yiizyili Maarif Modelinin Programlar arasi bilesenler boliimiinde
yer alan kiiltlir okuryazarligina iliskin ii¢ temel diizey ve her bir diizeyin dort siire¢ bileseni
verilmistir. Kavrama diizeyinde kavramlar1 ayirt etmesi, siirdiirme diizeyinde uygulama,
etkilesim diizeyinde 6teki kiiltiirle iliskide olma 6grenme ¢iktilar1 hedeflenmektedir. Kiiltiirel
okuryazarlik 6grenme ¢iktilarinin Ortaokul Tiirkge Dersi diizeyinde siniflara gére dgrenme-
Ogretme uygulamalar1 boliimiindeki dagilimi ise asagidaki tabloda gdsterilmistir.

Tablo 3: Tiirkge Ogretim Progranu 5. Siif Kiiltiirel Okuryazarlik Uygulamalar

Tema SBlill?;inleri Ogrenme Ogretme Uygulamalar
*S6z varliginin kiiltiir aktarimindaki onemine dikkat c¢ekilerek soz
0B5.3 varligini gelistirme ¢alismalarinin aynm1 zamanda kiiltiirel zenginlik
' olusturma yoniindeki etkisinden soz edilir.
. *Her bir geleneksel oyunun somut olmayan kiiltiirel miras 6gesi oldugu
1.Oyun Dinyast vurgulanir. Bu ¢alismalarin igerigi, Ogrencilerin kiiltiirel mirasimiza
OB5.1 o6nem vermelerini saglayacak nitelikte olmalidir. Sinif i¢i ve simf dist

etkinliklerle oyunlarin kiiltiirel farkindalik olusturmaya yonelik katkisi
iizerinde durulur.
Temayla ilgili so6z varligr gelistirme etkinliklerinde kelime ve/veya
kelime gruplarmim gorsellerle olan iligkisi ve s6z varhigmin dogru ve
baglama uygun bir sekilde kullanilmasmin iletisim ve kiiltiirel
etkilesimdeki 6nemi iizerinde durulur. Temanin igerigine uygun olacak
sekilde dgrencilerin sahip olduklar1 s6z varligini bagimsiz ve yaratici bir
sekilde kullanabilecekleri etkinliklere yer verilir.
3.Duygularimi Tantyorum - -

OB5.1 OB5.3 *Qgrencilerin kiiltiiriimiize ait s6z varligina hakim olmalarini saglamak
' ' icin kelime etkinliklerindeki s6z varlig1 bu gergevede belirlenir.
*Hazirlikli konugmalarda temaya ait konular (selamlagsma, vedalasma,
misafirperverlik, komsuluk aile i¢i iletisim vb.) segilir.
Ogrenciler okuduklarinda, dinlediklerinde/izlediklerinde gegen ve
anlamin1 bilmedikleri kelime ve/veya kelime gruplarmin anlamlarimi
tahmin eder. “Iletisim ve Sosyal iliskiler” temastyla iligkilendirilen
okuryazarlik, deger ve egilimler ile ilgili s6z varlig1 gelistirme ¢aligmalari
yapilir.
Ogrencilerin okuduklari, dinledikleri/izledikleri arasinda karsilastirmalar
yapabilmeleri amactyla farkl kiiltiirel unsurlar igceren metinler kullanilir.
Bu metinlerle 6grencilerin milli ve manevi degerlere saygi duymalarinin
yaninda farkli kiltiirel unsurlari tanimalart ve bunlara saygi
gostermelerini saglayacak igeriklere de yer verilir.
6.Saglikli Yasiyorum - -

2.Atatirk’ii Tanimak 0OB5.1 0B5.3

4.Geleneklerimiz
0OB5

5.1letisim ve Sosyal

Mliskiler OB53

Tablo 3’te TYMM Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nin 5. siif boliimiinde temalara
gore kiiltiirel okuryazarlik becerilerinin 6grenme 6gretme uygulamalari dogrudan verilmistir.
Kiiltirel okuryazarlik becerisini gelistirmeye doniik “séz varligr”, “kiltiire]l miras” ve “milli
biling” ifadelerine daha fazla yer verildigi goriilmektedir. “Duygularim Tantyorum” temasinda
ise herhangi bir kiiltiirel okuryazarlik kazanimi yer almamaktadir.

Tiirkge Ogretim Programi’nda Byram (1997)’1n kiiltiirel igerik dlgiitlerine gore “sosyal
kimlik ve sosyal grup, milli tarih, kliseler ve milli kimlik, sosyal etkilesim kavramlar1 6n
plandadir.
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3.2. Tiirkiye Yiizyith Maarif Modeli 5. Simf Tiirkce ders kitabinda yer alan
kiiltiirel ifadeler ne sikhikta kullamlmistir? Sorusuna iliskin Bulgular

5. sinif Tiirkge ders kitabi, TYMM Tiirkce Dersi Ogretim Programi’na uygun olarak
MEB tarafindan hazirlanmig olup 2 kitap ve 6 temadan olusmaktadir: 1. Kitaptaki temalar:
Oyun Diinyasi, Atatiirk’i Tanimak, Duygularimi Tanmiyorum; 2. Kitaptaki temalar
Geleneklerimiz, Iletisim ve Sosyal Iliskiler, Saglikli Yasiyorum seklindedir. Kitabin son
béliimiinde ise “Tiirkiye'nin Miilki idare Béliimleri ile Kara ve Deniz Komsular1 Haritas1” ve
“Tiirk Diinyas1 Haritas1” adinda iki harita yer almaktadir.

Tablo 4: Ders Kitabi-1 Kiiltiirel Iceriklerin Siklik Tablosu

Oyun Atatiirk'ti Duygularimu
Kiiltiirel icerik Kodlar: Diinyas1  Yiizde%  Tanimak  Yizde %  Tamiyorum  Yiizde %
Frekans Frekans Frekans
1.Sosyal kimlik ve sosyal grup 1 1% 15 9% 4 9%
2. Sosyal etkilesim 39 28% 51 30% 15 35%
3. Inanglar ve davranislar 12 9% 9 5% 3 7%
4. Sosyal ve siyasi kurumlar 7 5% 18 11% 3 7%
5. Sosyallesme ve hayat dongiisii 58 42% 4 2% 12 28%
6. Milli tarih 0 0% 15 9% 0 0%
7. Milli cografya 4 3% 28 17% 2 5%
8. Kliseler ve milli kimlik 16 12% 28 17% 4 9%
Toplam 137 100% 168 100% 43 100%

Tablo 4’te 5. simf Tiirkge Ders Kitabinin temalarina gore (ilk ii¢ tema) kiiltiirel
iceriklerin dagilini verilmistir. U¢ temadan sosyallesme ve hayat dongiisii grubunda en fazla
kodun yer aldig1 tema kitabin ilk temasi olan “Oyun Diinyas1”dir(f= 58). Sosyallesme ve hayat
dongiisii kategorisindeki bazi kiiltiirel kodlar: saklambag, goglirme, dokuztas, emme gibi sosyal
yasamda kullanilan kavramlardandir. Toplamda ise Atatiirk’ii Tanimak temas1 en fazla kiiltiirel
icerigi barindirmaktadir. Bu temada en sik ifade, sosyal etkilesim kategorisinde gegmektedir:
sigirtmag, Salih Agabey, nine.

Tablo 5: Ders Kitabi-2 Kiiltiirel Igeriklerin Siklik Tablosu

. Geleneklerimiz .. Lletisim ve . Saghkls )
Kiiltiirel I¢erik Kodlari Frekans Yiizde%  Sosyal Iliskiler Yiizde % Yasiyorum Yiizde %
Frekans Frekans

1.Sosyal kimlik ve sosyal grup 0 0% 0 0% 0 0%
2. Sosyal etkilegim 31 22% 40 42% 16 36%
3. Inanglar ve davranislar 34 24% 15 16% 3 7%
4. Sosyal ve siyasi kurumlar 4 3% 2 2% 3 7%
3. Sosyallesme ve hayat 27 19% 27 28% 14 320%
dongiisii
6. Milli tarih 0 0% 0 0% 0 0%
7. Milli cografya 20 14% 2 2% 2 5%
8. Kligeler ve milli kimlik 25 18% 10 10% 6 14%

Toplam 141 100% 96 100% 44 100%

Tablo 5’te 5. sinif Tiirkge Ders Kitabi temalarina gore(ikinci {i¢ tema) kiiltiirel kodlarin
yazili metin ve etkinliklerde dagilim verilmistir. En fazla kiiltirel kod Geleneklerimiz
temasinda gegmekte (f= 141) olup Sosyal etkilesim, inang ve davramslar kategorilerine ait
kodlarin dagilimi en fazladir. Bu kategorideki birtakim kiiltiirel kodlar: kiz isteme, nisan, kina
gecesi, su gibi aziz ol, Hamza day1, Nasrettin dede gibi kiiltiire ait sosyal etkilesim, inang ve
sosyal davraniglarin gostergeleridir.

Kiiltiirel okuryazarlik 6grenme ¢iktilar1 bakimindan sosyal kimlik(kiltiiri kavrama),
milli tarih (kiltiri kavrama), milli cografya, kliseler ve milli kimlik(kiiltirti kavrama)sosyal
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etkilesim (kiiltiiri stirdiirme), inang ve davramglar (kiiltirii stirdiirme) sosyallesme ve hayat
dongiisii (kiiltiirel etkilesim) kategorilerinde degerlendirilebilir.

4. Sonuc ve Tartisma

Tirkiye Yiizyili Maarif Modeli Ortaokul 5. simf Tiirkge ders kitabinin kiiltiirel
okuryazarlik bakimindan degerlendirilmesinin amaglandigi bu arastirmanin  bulgulart
neticesinde ulasilan sonuglar asagida belirtilmistir.

Tiirkge Dersi Ogretim Programi, Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli’ne gore bagimsiz bir
O0grenme alanm1 olarak yer almamaktadir birtakim beceriler ve bilesenlerle program baglh
tutulmustur. Bu nedenle Ortaokul Tiirkge Dersi Ogretim programindan &nce TYMM
boliimlerinden Programlar aras1 Bilegenler kategorisi Okuryazarlik Becerileri boliimiinde yer
alan kiiltiir okuryazarlig1 dogrudan verilmis oldugundan bu kisim arastirmaya dahil edilmistir.

“Okuryazarlik Becerileri” boliimiinde kiiltiir okuryazarlign i¢in madde eklendigi
gozlemlenmigtir. Burada kiiltiir okuryazarligiyla ilgili kavrama, siirdiirme ve etkilesim
becerilerini siirecte gozlenebilmesi adina da 12 6grenme ¢iktisinin yer aldigi goriilmektedir.
Ogrenme ¢iktilarma bakildiginda “katilmak, kesfetmek, yapmak™” eylem gerektiren ifadelerin
agirlikta oldugu bu nedenle programda beceriyi gelistirmeyi hedefleyen yaklagimin
benimsendigi soylenebilir. Benzer sekilde Uredi (2024) Fen Bilimleri ve Matematik Ogretim
Programimi (2018-2024) inceledigi arastirmasinda Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli’nin beceri
temelli yaklasima gore hazirlandigini belirtmistir.

21. yiizy1l bireylerinin sahip olmasi gereken becerilerden biri de sistem okuryazarligi
becerisidir. Ozellikle kiiltiir okuryazarligi hayat boyu siiren bir beceridir. Tiirkiye Yiizyil
Maarif Modeli dnceki programlardan farkli olarak sistem okuryazarligina vurgu yapmaktadir.
Dokuz farkli okuryazarlik becerisinin sisteme dahil edilmis olmas1 6zellikle son yillarda PISA
raporlarinda, Avrupa Birligi Erasmus Projelerinde benimsenen yaklasimla ortiismektedir
(Karatag, 2024). Aym sekilde Avrupa Birligi'ne iiye iilkelerde dil &gretim programlarini
yonlendiren D- AOBM(CEFR) cer¢eve metninde de dilde yetkinligi saglayan bilesenlerden biri
olarak kiiltiir okuryazarlig1 vurgulanmaktadir (Koger ve Okten, 2022).

“Tiirkce Dersi Ogretim Programi Ogrenme Ogretme Uygulamalar1” béliimiinde kiiltiirel
okuryazarlik 6grenme ¢iktilarinin temalara dagitilmis oldugu belirlenmistir. Siire¢ bileseni
bigiminde yerlestirilen 6grenme ¢iktilarinda en fazla vurgu ortak miras, sdz varligi ve metinler
iizerinden kiiltiirel etkilesim ifadelerindedir. “Duygularimi  Taniyorum” ve “Saglikli
Yasiyorum” adli iki temanin 6gretme ve 6grenme uygulamalar1 boliimiinde kiiltiir okuryazarligt
ogrenme ciktilar yer almamaktadir. Ancak ders kitabi incelendiginde ise kiiltiir okuryazarligini
karsilayabilecek kiiltiirel igeriklerin yer aldigr goriilmektedir. Aslinda burada Kiss ve
Weninger’in (2017) ¢aligmalarinda belirttigi gibi kiiltiir, statik bir kavram degil siirekliligi olan
ve geemisten gelerek sekillenen bir olgudur bu nedenle Tiirkge derslerinde metinler
gostergebilimsel etkinliklerle(gorsel, dilsel) ifade edilebilirse ders kitaplar1 zengin bir kiiltiir
dokiimani olabilir. Bununla birlikte Okur (2013) arastirmasinda kiiltiirel karsilagsmaya yonelik
Tiirkce ders kitaplarinin yetersizligine vurgu yapmustir. Ders kitaplarinda oteki kiiltiirlerle
karsilagmay1 destekleyen igeriklerin yer almasi kiiltiirel yetkinligin gelismesine katkida bulunur.
Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli’nde kiiltiir okuryazarligi kategorisinde farkli kiiltiirlerle
karsilasma 6grenme ¢iktist yer almasina karsin ders kitabinda bu ifadeyi destekleyecek bir
kavramla karsilagilmamuistir.
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5. smf Tiirkge Ders Kitabi’nda kiiltiir okuryazarligi ile iliskilendirilen 6grenme
ciktilarma uygun kiiltiirel iceriklerin Oyun Diinyasi, Atatlirk’ii Tanimak, Geleneklerimiz
temalarinda daha fazla yer aldigi sonucuna ulasilmistir. Benzer sekilde Erdamar ve Barasi
(2021) kiiltiirel yetkinlik kategorisine giren kavramlarmn Tiirkge Ogretim Programinda énemli
bir yer tuttugunu ortaya koymustur. Milli tarih kategorisine ise Atatiirk’ii Tanimak temasi
disindaki temalarda yer verilmedigi gézlenmistir. Bu durum, séz konusu temalarda milli tarih
kategorisinin daha az vurgulandigi veya bu temalara entegre edilmedigi seklinde anlasilmamali
diger temalarda daha ¢ok milli cografya, sosyal etkilesim, inan¢ ve davraniglara yogunlasildig:
sonucu ¢ikarilabilir. Akpinar vd. (2024) Tirkiye Yiizyili Maarif Modeli’ni degerlendirdikleri
calisgmada programi medeniyetimize ve kok degerlerimize uygun bir model seklinde
degerlendirmistir. Ders kitabinin kiiltiir i¢eriklerindeki yogunlasma bu bakis acisini yansitmast
bakimindan ele alinabilir.
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Extended Abstract

The preservation and transfer of national culture to future generations is a critical objective of
language education. In Turkish language teaching, it is essential for educational materials to contribute to
the development of students' cultural literacy and their sense of cultural identity. Coursebooks, as the
primary medium of instruction, play a vital role in this process, providing students with not only linguistic
skills but also an understanding of the cultural values and traditions of the society they belong to. This
study explores the role of cultural content in the 5th grade Turkish coursebook designed according to the
Turkey Century Education Model (TYMM), which is to be implemented in schools from the 2024-2025
academic year. It focuses on examining how the coursebook contributes to students' cultural literacy,
aiming to foster a deeper understanding of both their own and others' cultures.

Cultural literacy encompasses the knowledge and ability to interact effectively with different
cultural contexts. It includes not only understanding one’s own cultural background but also the capacity
to appreciate, recognize, and interact with other cultures. The concept is central in the New Turkish
Language Curriculum (2024), which emphasizes cultural literacy as a fundamental educational goal. In
this regard, cultural literacy in the Turkish curriculum is designed to develop students' abilities to perceive
cultural differences, engage with cultural practices, and communicate effectively in a multicultural world.

The study draws on Byram's (1997) cultural competence framework, which outlines criteria for
analyzing cultural content in language coursebooks. These criteria provide a systematic way to assess
how coursebooks incorporate cultural elements related to societal values, traditions, and identities. By
applying this framework to the 5th grade Turkish coursebook, the study investigates how various cultural
themes are presented and how they align with the learning outcomes related to cultural literacy.

The primary aim of this study is to analyze the cultural elements found in the TYMM 5th Grade
Turkish Coursebook and its alignment with the cultural literacy objectives set out in the 2024 Turkish
Language Teaching Program. Specifically, the study seeks to answer the following research questions:

1. How is cultural literacy represented in the Turkey Century Education Model (TYMM) 5th
grade Turkish curriculum at the learning outcomes level?

2. How do the cultural contents presented in the TYMM 5th grade Turkish coursebook
contribute to the development of cultural literacy?

This study employs a document analysis method, focusing on the 2024 TYMM Turkish
Language Curriculum and the 5th Grade Turkish Coursebook (volumes 1 and 2) prepared by the Ministry
of National Education. The cultural content in the coursebook was analyzed using Byram's (1997) criteria
for cultural competence, which are:

- Social and political institutions
- Social interaction

- Beliefs and behaviors

- Social identity and groups

- Socialization and the life cycle
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- National history
- National geography
- Clichés and national identity

The cultural content identified through these categories was quantified and analyzed to
determine its frequency and distribution across different thematic units in the coursebook.

The TYMM curriculum incorporates cultural literacy at various levels, including “cultural
understanding,” "cultural preservation,” and "cultural interaction." These objectives align with the broader
goals of the 2024 Turkish Language Teaching Program, which emphasizes the importance of
understanding and engaging with both one’s own culture and others. The curriculum includes explicit
learning outcomes that encourage students to:

- Recognize and appreciate cultural differences

- Participate in cultural activities

- Engage in intercultural communication

- Understand and reflect on the relationship between language and culture.

The cultural literacy objectives are integrated into the thematic units, such as "Game World,"
"Atatiirk," and "Our Traditions," which are designed to support students in acquiring the necessary skills
for cultural interaction and communication. These themes are aligned with specific learning outcomes
such as expanding vocabulary, recognizing cultural practices, and fostering an understanding of cultural
heritage.

Analysis of the cultural content in the coursebook revealed that the themes most rich in cultural
elements were "Game World" (emphasizing traditional games as part of intangible cultural heritage) and
"Our Traditions" (featuring cultural practices such as greetings, hospitality, and family values). These
themes included numerous references to social interaction and beliefs and behaviors. In contrast, themes
like "My Emotions" contained few references to cultural content, reflecting a gap in the integration of
cultural literacy in that particular unit.

The frequency analysis showed that the "Game World" and "Getting to Know Atatiirk" themes
had the highest concentration of cultural references, with significant attention given to social interaction
and national history. These cultural references are intended to deepen students' understanding of both
local traditions and national identity.

The findings indicate that the 5th Grade Turkish Coursebook provides a substantial amount of
cultural content that supports the development of cultural literacy. The thematic approach used in the
coursebook effectively highlights the importance of both understanding one’s own culture and engaging
with others. The inclusion of traditional games and national history in thematic units like "Game World"
and "Getting to Know Atatiirk" plays a crucial role in fostering students' cultural awareness and
preserving cultural heritage.

However, there is room for further integration of cultural elements, particularly in themes that
are less focused on cultural practices, such as "My Emotions." The analysis also suggests that there
should be more emphasis on intercultural communication and cultural empathy in future iterations of the
curriculum, as these competencies are increasingly vital in a globalized world.

This study underscores the significant role of the 5th Grade Turkish Coursebook in contributing
to students' cultural literacy. By aligning with the 2024 Turkish Language Teaching Program, the
coursebook fosters a comprehensive understanding of cultural identity, heritage, and intercultural
interaction. The study highlights the need for a balanced representation of cultural content across all
thematic units to ensure that students are equipped with the necessary skills for navigating a multicultural
society. Further research could explore how these cultural contents are implemented in classroom
practices and how they affect students' perceptions of cultural diversity.
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TURKCE DERS KiTAPLARININ PISA OKUMA OKURYAZARLIGI
DEGERLENDIRME CERCEVESINE GORE iNCELENMESI

Funda AMANVERMEZ INCIRKUS"

Gelis Tarihi: 19 Eyliil 2024 Kabul Tarihi: 1 Subat 2025
Oz

Bu ¢alismanin amaci ortaokul (5-8. sinif) Tiirk¢e ders kitaplarinda okuma
becerileri konusu kapsamina giren metin tiirleri, okuma etkinlikleri ve metin
alt1 sorularim1 PISA’da sunulan {i¢ boyutlu okuma becerisi degerlendirme
gergevesine (metin tiirleri, biligsel siire¢ler ve sorular) gore biitiinciil olarak
incelemektir. Calismada nitel arastirma yontemlerinden dokiiman incelemesi
teknigi kullamlmstir. Inceleme nesnesi 2023-2024 egitim-dgretim yilinda
ortaokullarda (5-8. sinif) okutulmasi kararlastirilan Tiirkge ders kitaplaridir.
Ders kitaplari random olarak secilmistir. Analiz slirecinde hem betimsel analiz
hem de icerik analizinden yararlanilmistir. Gegerlik i¢in degerlendirmeciler
analiz siirecinde siirekli iletisim halinde olmustur. Giivenirlik igin ise
arastirmaci ve uzman bir Tiirk¢e 6gretmeni tarafindan karsilastirma yapilmis
ve degerlendirmeciler arasi giivenirlik katsayisi1 %88 bulunmustur. Sonug
olarak tiim sinif diizeylerinde metin tiirii olarak devami olan, tek kaynakli ve
Oykiileyici metin tiirine siklikla yer verildigi goriilmistiir. Dijital, ¢ok
kaynakli, etkilesim ve yonerge tiirlindeki metinlere hi¢ yer verilmemistir.
Biligsel siireglerde tiim sinif diizeylerinde siklikla bilgiyi tarama ve ger¢ek
anlam diizeyindeki sorulara yer verilmistir. Degerlendirme ve derinlemesine
diistinme siirecine ise ¢ok az yer verilmistir. Akici okuma siirecine hi¢ yer
verilmemistir. Tiim simif diizeylerinde sorular kategorisinde en fazla kisa
cevaplt sorulara yer verildigi, agik uglu sorulara ise ¢ok az yer verildigi
gorilmiistiir.

Anahtar Sozciikler: PISA, okuma okuryazarlig1 degerlendirme gergevesi,
Tiirkge ders kitaplari.

EXAMINATION OF TURKISH COURSEBOOKS ACCORDING TO
THE PISA READING LITERACY ASSESSMENT FRAMEWORK

Abstract

This study aims to holistically examine the text types / genres, reading
activities, and subtext questions related to reading literacy in Turkish textbooks
for secondary school students (grades 5-8) using the three-dimensional reading
literacy assessment framework presented in PISA. The study used the
document review technique, a qualitative research method, and focused on
Turkish textbooks for the 2023-2024 academic year. The textbooks were
randomly selected and both descriptive and content analysis were used. To
ensure validity, the evaluators maintained constant communication during the
analysis process, and for reliability, a comparison was made between the
researcher and an expert Turkish teacher, which resulted in a reliability rate of
88%. The results showed that continuous, single-source and narrative text
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types / genres were frequently included at all grade levels, while digital, multi-
source, interactive and instructional texts were not included at all. Cognitive
processes focus on information scanning and literal meaning with little
evaluation and deep thinking. There was no emphasis on fluent reading. The
most common question type was short-answer at all grade levels, with open-
ended rarely included.

Keywords: PISA, reading literacy assessment framework, Turkish
textbooks.

Giris

PISA (Programme for International Student Assessment) Ekonomik Is Birligi ve
Kalkinma Orgiitii (Organisation for Economic Co-Operation and Development [OECD])
tarafindan 1997 yilinda baslatilan ve 2000 yilindan beri her 3 yilda bir tekrarlanan uluslararasi
ogrenci degerlendirme programidir. PISA, gelisen ve degisen diinyada iilkelerinin ve dolayisiyla
diinya ekonomisinin gelismesine katkida bulunabilecek bireylerin sahip olmasi gereken temel
bilgi ve becerileri ne Ol¢iide edindiklerini uluslararasi karsilagtirmalarla degerlendiren anket
formunda bir izleme siavidir. PISA degerlendirmeleri 15 yas grubundaki zorunlu egitimlerinin
sonuna gelen Ogrencilerin okuma, fen bilgisi ve matematik temel alanlarindaki bilgi ve
becerilerini gercek yasam zorluklariyla basa c¢ikmak icin nasil kullandiklarini Slger. Ayrica
ogrencilerin 6grendiklerinden ne kadar iyi ¢ikarim yapabildiklerini, 6grendiklerini yeniden tiretip
iiretemediklerini, bilgilerini okul icinde ve okul disinda alisilmadik ortamlarda ne kadar
uygulayabildiklerini inceler (OECD, 20233, s. 40). PISA’daki temel amaglardan biri yasam boyu
O6grenme motivasyonunu saglamak icin bireylere, okullara, egitim sistemlerine, ebeveynlere ve

dogal olarak topluma &grencilerin yetenekleri hakkinda kanit saglayabilmektir (Hopfenbeck vd.,
2018, s. 333).

Diinyanin bircok bdlgesinde egitim sistemlerinin ve politikalarinin belirlenmesinde
onemli bir degerlendirme araci olarak goriilen PISA’ya 2022 yilinda 81 iilke katilmigstir. PISA,
uluslararasi kuruluslar ve iilkeler i¢in 6nemli geri doniitler saglamaktadir. (OECD, 20234, s. 40).
Birlesmis Milletler tarafindan 2015 yilinda “Egitimde Siirdiirtilebilir Kalkinma” hedefleri
kapsaminda her ¢cocugun temel okuma ve matematik becerilerine sahip olmasi amaglanmistir. Bu
hedefe ulasilip ulagilmadigi PISA verileri kullanilarak degerlendirilmektedir (Milli Egitim
Bakanligi [MEB], 2023, s. 30). PISA sadece dgrencilerin 6grenme ¢iktilarini ilgilendiren verilerle
ilgilenmemektedir. Bununla birlikte Ggrencilerin 6grenmeye yonelik tutumlari, &grenme
motivasyonlar1 ve stratejileri, kendileri hakkindaki inanglari, okul i¢inde ve disinda kendi
ogrenmelerini sekillendiren temel unsurlara iliskin verileri de islemektedir. Boylelikle iyi
performans gosteren Ogrencilerin, okullarin ve egitim sistemlerinin 6zelliklerini belirleyerek
iilkeler veya okullar arasindaki performans farklariin objektif bir bicimde ele alinmasini ve
yenilikgi egitim politikalarinin ortaya konmasini saglamaktadir. Bununla birlikte PISA sonuglar
iilkelerin diizenli olarak temel 6grenme hedeflerine ulagmadaki ilerlemelerini izlemelerini saglar
(OECD, 20234, s. 40).

Tiirkiye PISA’ya 2003 yilindan beri dahil olmaktadir. Bu sinavda her yil okuma, fen
bilgisi ve matematik temel alanlarindan biri agirlikli alan olmaktadir. 2022 yilinda agirlikli alan
matematik okuryazarligi olmakla birlikte 2009 ve 2018 yillarinda agirlikli alan okuma
okuryazarligi (reading literacy) olmustur. PISA’daki okuryazarlik kavrami teknolojik, sosyal,
ekonomik alanlardaki gelismelerle birlikte siirekli olarak giincellenmistir. PISA’nin 2022
yilindaki okuryazarlik kavrami Ogrencilerin “temel konu alanlarindaki cesitli durumlarda
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karsilastiklari problemleri tanimlarken, yorumlarken ve ¢ozerken bilgi ve becerilerini kullanma,
analiz etme, mantiksal ¢ikarimlar yapma ve etkili iletisim kurma” yeterlilikleri iizerinde
durmaktadir (MEB, 2023, s. 28). PISA’daki okuryazarlik kavramiyla sorgulamaya, analiz etmeye
ve degerlendirmeye yonelik {ist diizey bir okuma becerisi tanimlanmaktadir. PISA’dan elde edilen
sonuglarla 6grencilerin okuma beceri alaninda ne kadar yeterli oldugu belirlenirken 6grencilerin
karmasik problemleri ¢6zme, etkili iletisim ve elestirel diisiinme gibi becerileri de ne kadar
gerceklestirdigi degerlendirilmektedir. Tiirkce Ogretim Programm da (MEB, 2019) icinde
bulundugu toplumla uyumlu, iletisim becerileri gelismis, dil becerilerini ger¢ek hayatta islevsel
olarak kullanabilen, problem ¢dzme ve elestirel diisiinme gibi karmasik iist diizey diisiinme
becerileri gelismis bireyler yetistirmeyi amaglamaktadir. Dolayisiyla sonuglar egitim sisteminin
ve / veya 6gretim programlarinin 6grencileri gercek hayat problemleriyle basa ¢ikmaya ne kadar
hazirladigiyla ilgili doniit niteligindedir (MEB, 2023, s. 10).

PISA’da okuma becerileri “metin tiirleri, bilissel siirecler ve sorular” olmak iizere 3
farkli boyutta ele alinmistir. Okuma ya da okuma aligkanligindan bahsedildiginde genellikle
insanlar basili metinleri okumaya odaklanmaktadir ancak giiniimiizde metinlerin kullanildig:
ortamlar ¢ok cesitlidir. PISA’da 2018 yilindan itibaren bilgisayar tabanl bir degerlendirmeye
gecilmistir. Bu yaklagimla birlikte ekran okuma da (e-posta, forum, blog, sohbet, sosyal medya
haberleri, e-magazin) degerlendirmeye alinmis ve PISA’daki metin kaynaklari, tiirleri bu
dogrultuda cesitlenmistir. Metin tiirleri belirlenirken dijital ortamlarda olusturulabilecek metin tiir
ve bicim Ozellikleri de dikkate alinmistir. Dolayisiyla okuma becerilerini degerlendirmek igin
farklt metinlerden yararlanilmistir. Bu metinler; metnin kaynagina, etkilesim sekline, metin
tipine, metnin anlatim Ozelliklerine gore kategorilendirilmistir. PISA 2022 okuma becerileri
boyutlart metin tiiriine, bilissel slireglere ve sorulara gore asagida 6zetlenmistir (MEB, 2023, s.
85-88):

Metnin Kaynagi: Metnin kaynagi “tek kaynakli” ya da “gok kaynakli” olabilir. Tek
kaynakli metinler basili veya dijital ortamlarda yazari, yazilma saati, referans numarasi vb.
ozelliklerinden biri belli olan ve tek bir yerden alinan metinlerdir. Bir blog sayfasindan alinan
yazi veya basili bir kitaptan alman bir bolim gibi. Cok kaynakli metinler ise tek bir sayfada
goriinse dahi yazari, baslig1, yaymlanma tarihi, referans numarasi farkli olan metinlerdir. Ornegin
bir gazete sayfasindaki farkli kisilere ait yazilar, farkli kisilerin yorumlarmin bulundugu bir
internet sayfasi, ders kitaplarinda komisyon tarafindan hazirlanan metinler gibi (MEB, 2023, s.
85).

Etkilegim Sekli: Etkilesim sekli dijital ortamda yapilan okumalar i¢in olusturulmus bir
kategoridir. Metinler etkilesim sekline gore duragan ya da dinamik olarak nitelendirilir. Duragan
metinler, basili metinlerdeki sayfa ¢evirme mantiginda okuyucunun basit¢e kaydirma ya da okla
ilerlemesini saglayan metinlerdir. Dinamik metinler ise okuyucunun aradigi bilgiye ulagmasi,
baska sayfaya veya boliime gitmesi i¢in metin i¢inde baglanti linkleri olusturan, sayfada yer alan
arama motoru sayesinde anahtar kelimelerle arama yapabilen ya da sayfada anlik e-posta, forum
ya da mesajlasma baglantisi olan metinlerdir (MEB, 2023, s. 85).

Metin Tipi: Metin tipi, metnin bi¢im olarak olusturulma sekline vurgu yapar. Bunlar
“devami olan metinler, devami olmayan metinler ve karma metinler” olmak iizere tice ayrilir.
Devamu olan metinler, paragraflar halinde diizenlenebilen her tiirlii metinden olusabilir. Devami
olmayan metinler, tek veya birbiriyle baglantili sekilde olusturulan tablolar, listeler, grafikler,
diyagramlar, reklamlar, kataloglar, planlar ve indeksler gibi. Karma metinler ise dinamik ve
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duragan yapidaki metinlerin bir arada sunuldugu metinlerdir. Bu tip bir metinde metnin belli bir
yerinde paragraflarla anlatim yapilir ve bununla baglantili bir grafik, diyagram, liste vb. bir metin
yer alir (MEB, 2023, s. 85).

Metin Tiirii: Metin tiirli ise edebl acidan anlatim Ozellikleri dikkate alinarak
siniflandirilmistir. PISA’da yer alan temel metin tiirleri hikdye, tartisma, agiklama, betimleme,
yonerge Ve etkilesim olarak yer almistir. Hikaye tiirii kabaca belirli bir zaman diliminde anlatilan
olaylardir. Gazetede anlatilan bir olay, bir biyografi, bir ani, gezi ya da oyun kesiti ya da gercek
manada kisa bir 0ykii hikaye tiirline 6rnektir. Agiklama metinlerinde kavramlarin zihinde nasil
algilandig1 ifade edilir. Ne ve nasil sorularinin cevaplart bir aciklama yapmayi gerektirir.
Tartisma, okuyucunun neden sorusunun cevabinmi aradigi farkli bakis agilarinin sunuldugu,
Oonerme ve kavramlar arasindaki iliskinin kars1 tarafi ikna etmeye yonelik olarak aciklandigi bir
tiirdiir. Yonergeler neyin nasil yapilacagini anlatan tiirlerdir. Kullanim kilavuzlari, yemek tarifleri
bu tiir metinlere girer. Etkilesim igeren metinler ise okurla bilgiyi sunan arasinda en az ikili bir
etkilesim olusmasini saglayan metinlerdir. Ornegin bir davetiye, mektup veya mesaj grubunda
yer alan metinler etkilesim igeren metinlerdir (MEB, 2023, s. 86).

PISA’da okuyucularin harekete gecirmesi beklenen dort tane bilissel siire¢ vardir. Bunlar
“akict okuma, bilgiye ulasma, anlama, degerlendirme ve derinlemesine diisiinme”dir. Akici
okuma, diger biligsel siireglerin temeli olarak goriilmiis ve 2018 yilindan beri biligsel siireg
kategorisine eklenmistir. Okuma becerileri kapsaminda ele alinana bilissel siirecler Tablo 1°de
gosterilmistir (MEB, 2023, s. 87):

Tablol: Okuma Becerileri Degerlendirme Cergevesinde Tamimlanan Biligsel Stiregler
Bilgiye ulasma
. Metindeki bilgileri tarama ve bulma
. Igili metinleri arama ve secme
Anlama
. Gergek anlam ifade etme
. Cikarimlart birlestirme ve ¢itkarimlar olusturma
Degerlendirme ve derinlemesine diisiinme
. Niteligi ve giivenirligi degerlendirme
. Metnin igerigi ve bigimi iizerine diisiinme
. Uyusmazliklart belirleme ve uyusmaziliklarin iistesinden gelme

YIANNYHO 101UV

Akicl okuma: Ogrencinin yazili sembolleri tam olarak seslendirebilmesi ve ortaya ¢ikan
kelime ve climlelerin ne anlama geldigini dogru bicimde anlamlandirmasidir. Kuhn vd. (2010, s.
233) akic1 okumayla, okuyucunun anlam kurma siirecinde hizli, dogru ve prozodik 6zellikleri de
dikkate alarak yaptigi okumay: ifade eder. PISA’da ogrencilerin akici okuma becerilerini
degerlendirmek i¢in O0grencilere cesitli ciimleler verilip bu climlelerin mantikli olup olmadigi
sorgulatilmistir (MEB, 2023, s. 87).

Bilgiye ulasma: Metindeki belli bir bilgiyi bulmaya yonelik stiregtir. Basili metinlerde bu
stireg “metindeki bilgileri tarama ve bulma” ve dijital metinlerde ise “ilgili metinleri arama ve
se¢me” olarak isletilir. Metindeki bilgileri tarama ve bulma siirecinde okuyucudan metni hizlica
tarayarak metinde tek bir kelime ya da kelime grubu halinde yer alan bilgileri bulmas1 beklenir.
Ilgili metinleri arama ve se¢me siireci ise 6zellikle dijital okuma yaparken birden fazla metinde
bilgiyi arama ve segme islemlerini gerektirir (MEB, 2023, s. 87).

Anlama: Metinde agik ya da ortiilii olarak aktarilmak istenenlerin kavranmasidir. Anlama
siireci metnin uzunluguna gore “gercek anlami ifade etme” ve “cikarimlart birlegtirme ve
ctkarimlar olusturma™ olmak tizere iki alt baslikta ele alinmistir. Gergek anlami ifade etme
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stirecinde okuyucudan beklenen cevabi metinde yer alan bilgileri climleler ya da kisa paragraflar
arasindan bulup yorumlamasidir. Cikarimlar: birlestirme ve ¢ikarimlar olusturma stirecinde ise
uzun ve farkli paragraflarda yer alan bilgilerin birbiriyle iliskilendirilmesi, bunlar iizerinden
cikarim yapilmasi, farkli bakis agilarinin ve zitliklarin belirlenmesi beklenmektedir (MEB, 2023,
s. 87).

Degerlendirme ve derinlemesine diigiinme: Bu siirecte okuyucudan metindeki gercek
anlamin ve ¢ikarimlarin Gtesine gegerek metnin niteligini, glivenirligini, icerigini ve seklini
degerlendirmesi beklenmektedir. Bu siire¢ “niteligi ve giivenirligi degerlendirme”, “metnin
icerigi ve bicimi iizerine diisiinme” ve “uyusmaziiklar: belirleme” ve “uyusmazliklarin iistesinden
gelme” olmak iizere lige ayrilmistir. Niteligi ve giivenirligi degerlendirme stirecinde okuyucunun
metnin yazarinin yazma amacinin farkinda olarak metni okumasi, yazarin yazdiklarinin,
dogrulugunu, tutarliligini, objektifligini degerlendirebilmesi beklenmektedir. Metnin icerigi ve
bicimi tizerine diisiinme siirecinde okuyucunun yazarin bakis agisiyla metnin igerigi ve bigimsel
ozelliklerinin yeterli olup olmadigini degerlendirebilmelidir. Bunu yapabilmek i¢in okurun dig
diinya bilgisinden yararlanmasi gerekir. Uyusmaziiklar: belirleme ve uyusmaziiklarin tistesinden
gelme siireci farkli metinler arasindaki bilgileri karsilastirma, karsitliklar1 bulma ve bu
karsitliklart gidermek icin yapilmasi gerekenlere karar vermeyi gerektirir. Bunun i¢in okurun
kaynak, nitelik, amag, igerik ve bi¢imle ilgili ¢ok y6nlii bir okuma / degerlendirme yapmasi
gerekir (MEB, 2023, s. 88).

PISA’da 6l¢iilmesi hedeflenen bu bilissel alanlar sorular araciligiyla somutlagtirtlmistir.
PISA’da yer alan sorular yukaridaki bilissel siiregleri gergeklestirmeye doniik bir veya birden
fazla metinden olusan iiniteler halinde hazirlanir. Ogrencilere 6nce bilgiyi bulma, sonra metinde
agikea belirtilen bilgileri inceleme, en sonunda ise iki farkli metindeki goriisleri karsilagtirmasi
istenen sorular sorulur. Soru sekilleri 6grencilerin secenekler arasindan dogru cevabi buldugu
(coktan segmeli / evet-hayir, dogru-yanlis gibi) sorular ve cevabi Ogrencinin kendisinin
olusturdugu (kisa veya uzun cevapl) sorular seklindedir (MEB, 2023, s. 88).

Ogrencilerin belirlenen biligsel alanlarda vermis olduklar1 cevaplara gore degerlendirilen
sorular onlarin neyi basarip neyi basaramadigi hakkinda veri elde edilmesini saglamaktadir. Bu
degerlendirmeye gore 8 tane yeterlik diizeyi (la, b, c-6. diizey) belirlenmistir. Tiirkiye’deki
ogrencilerin biiylik gogunlugu (%71) 2. yeterlik diizeyinde ve onun iistiindedir. Bu 6grenciler orta
uzunluktaki bir metnin ana fikrini belirleyebilir, metindeki agik ve ortiik bilgileri bulabilir ve
acikea yonlendirildiklerinde metnin amaci ve bi¢imi {izerine diisiinebilirler. PISA 2022 raporuna
gore (MEB, 2023, s. 22) Tiirkiye 20 yildir PISA sinavlarina dahil olmaktadir. Son 10 yilda fen ve
matematik okuryazarlifinda gelisme kaydedilirken okuma becerilerinde anlamli bir degisiklik
goriilmemistir. Okuma becerilerinde {ist performans diizeyindeki (5 ve 6. yeterlik diizeyi) 6grenci
orani ise %1,9’dur. PISA 2022 o6nceki yillarla karsilastirildiginda temel yeterlik diizeyinin (2.
diizey) altinda kalan 6grenci oran1 okuma becerilerinde %7 artmigtir (MEB, 2023, s. 19). Genel
olarak bakildiginda ise Tiirkiye okuma becerilerinde OECD {ilkelerinin altinda puan almistir.

Tiirkge derslerinde agirlikli beceri alan1 okumadir. Tiirkge Ogretim Programlarinda ve
Tiirk¢e ders kitaplarinda okuma beceri ve kazanimlarina daha ¢ok yer verilmektedir (Mutlu ve
Yurt, 2019, s. 471). Bunda okumanin kisinin kendi 6grenme siirecini gelistirmesinde ve diger
disiplinlerde basarili olmasinda (Boz ve Ulusoy, 2020, s. 15; Durgun ve Onder, 2019, s. 1) en
onemli becerilerden biri olmasi etkili olmus olabilir. Tiirkge Ogretim Programi’nin temel
amaglarindan biri 6grencilerin okuduklarini anlamalar1 ve bunlar elestirel bir bakis agisiyla
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sorgulayarak degerlendirmeleridir (MEB, 2019, s. 8). Programdaki hedeflere ulagsmak ve
kazamimlar1 gergeklestirmek igin ders kitaplarindan yararlanmilir. Ders kitaplar1 dgretim
programlarinda hedeflenen 6grenme ¢iktilarina ulagmak i¢in siklikla tercih edilen ve ulasilmasi
kolay bir aractir (Iseri, 2007, s. 61). Tematik yaklasimla hazirlanan Tiirk¢e dersleri, ders
kitaplarinda yer alan metinler ve metne bagli etkinlikler araciliiyla islenir. Ogrenciye
kazandirilmak istenen davranislar icin ders kitaplarinda yer alan etkinliklerden yararlanilir.
Yapilan aragtirmalar Tiirkce 6gretmenlerinin dersleri biiyiik oranda (%92) ders kitabi araciligiyla
isledigini gostermektedir (Unal ve Yegen, 2013, s. 1352; MEB, 2022, s. 41). Ogretmenler ders
kitaplarin1 konu bagligin1 belirlemek, 6grenciler arasinda firsat esitligi saglamak, kazanimlari
gerceklestirmek ve Ogrencileri derse hazirlamak igin siklikla kullandiklarimi belirtmiglerdir
(MEB, 2022, s. 6). Bundan dolay1 6grencilerin okuma becerilerini gelistirmek i¢in ders kitaplarina
secilen metin ve etkinliklerin programda belirtilen {ist diizey okuma performansim
gerceklestirebilecek bigimde hazirlanmasi gerekir.

Farkli tlkelerin 6gretim miifredatlar1 incelendiginde de ana dili derslerinde okuma
egitimine agirlik verildigi goriilmektedir (Shiel vd. 2022, s. 94). Okuma egitim-6gretim faaliyeti
sonrasinda kazanilan sonradan gelisen bir beceri olmakla birlikte bireyin hem formal hem de
bireysel olarak 6grenme faaliyetini dogrudan etkiledigi i¢in erken donemlerden itibaren okuma
egitimine 6nem verilmistir. Bugiin PISA’da yiiksek sonuglar alan Iskandinav iilkeleri (Isve,
Norveg, Danimarka gibi) PISA’dan alinan ilk olumsuz sonuglardan ders ¢ikarmis ve tiim iilkede
Ogrencilerin okuryazarlik becerilerini esit bir bicimde gelistirebilmek icin ulusal egitim politikasi
olarak bir dizi ¢alisma yapilmistir. Bu ¢alismalarin basinda ise okuryazarliga dayali bir miifredat
olusturulmasi gelmektedir. Bunun i¢in okuma ve yazma egitimi okuldaki tiim derslere entegre
edilmis ve hem bireysel olarak 6gretmenler hem de kurumsal olarak okullar okuryazarlik
uygulamalar1 hakkinda bilgilendirilmis ve desteklenmistir (Frones vd. 2020, s. 310-311).
Danimarka, Isve¢ ve Norveg’teki gomiilii okuryazarlik calismalarin ortak dzellikleri ise: “formatif
degerlendirme i¢in standartlagtirilmis ve dogrulanmis testlerin ve haritalama araglarmin tanitimi;
risk altinda olan ogrencileri belirlemek icin yapilacaklarin belirlenmesi; ¢esitli okuma
kampanyalart ve hangi tiirlerde nasil bir okuma yapilacagini veya okumadan nasil
yararlanilacagini gosteren okuma danismanlarinin kullanilmas1” seklindedir (Frones vd. 2020, s.
311). Yapilan bu calismalarla Iskandinav iilkelerinin istikrarli ve yiiksek okuma performansi
sonuclarina ulagsmasinin en belirgin teorisinin, okulda yiiksek kaliteli okuma egitimi verilmesi
oldugu cesitli calismalarda belirtilmistir (Frones vd. 2020, s. 325).

Okuryazarlik becerisinin gelistirilmesinde metin tiiriine 6zgii okuma yapilmasi okuma
gorevini istenen / beklenen performans diizeyinde gergeklestirebilmek igin 6nemlidir. Metin
tiirleri Ogrencilerin metin yapilari hakkinda farkindaligini artirarak o6grencilerdeki bilissel
semalart isletmelerine, hangi stratejileri kullanacaklarina karar vermelerine, On bilgilerini
diizenlemelerine yardimeci olur. Farkli tiirdeki metinler 6grencilerden fakli taleplerde bulunur
bundan dolayr okuma egitiminde Ggretmenlerin metin tiirleri arasindaki ayirici farklar1 ve
ogrencilerin hangi metne nasil yaklasmalar1 gerektigini 6gretmeleri gerekir.

Ders kitaplarinda kullanilan metin tiirleri farkli yaklagimlara gore gesitlilik gosterir.
Tirkiye’de ana dili ogretiminde 2005 yilindan beri temelde yapilandirmaci yaklasim
benimsenmistir. Yapilandirmaci yaklasimda metinler bireyin dort temel dil becerisini gelistirmek
i¢in bir arag¢ olarak kullanilmistir. Bu amacla Tirk¢e ders kitaplarinda 6zgiin ve 6zel metinlere
yer verilmigtir. PISA sinavlarinda da 6zgiin ve 6zel metinler kullanilmaktadir (Giines, 2013, s. 8).
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Ozgiin metinler dil 6gretmek amaciyla olusturulmamis ancak ogrencilerin dil becerilerini
gelistirmek icin kullanilan isitsel, gorsel, yazili, basili metinlerdir. Ozel metinler ise dil
ogretiminde kullanilmak iizere 6zel olarak hazirlanmis metinlerdir. Tiirkge Ogretim Progranm’nda
metin tiirleri bilgilendirici, hikaye edici ve siir olmak iizere {i¢ bicimde kategorilestirilmistir. Bu
tiirlerin alt tiirleri ise s0yledir (MEB, 2019, s. 17):

Bilgilendirici metinler: Ani, biyografi, otobiyografi, dilek¢e, blog, efemera ve brosiir

(liste, diyagram, tablo, grafik, kroki, harita, afis vb. karma igerikli metinler), e-posta,

giinliik, haber metni, reklam, kartpostal, kilavuzlar (kullanim kilavuzlari, tarifname,

talimatnameler vb.), gezi yazisi, makale / fikra / s6ylesi /deneme, mektup, 6zlii sozler,

sosyal medya mesajlari.

Hikaye edici metinler: Cizgi roman, fabl, hikaye, roman, masal, destan, efsane, fikra,

karikatiir, tiyatro

Siir metinleri: mani, tiirkii, ninni, sayismaca, bilmece, tekerleme, siir

PISA’da okuma siireglerinin her biri farkl tiirler ve metin tipleri arasinda degerlendirilir

(Siren & Sulkinen, 2023, s. 2). Temel okuma siire¢lerinin 6tesine gegerek farkli bilissel okuma
siireclerinden bahsedebilmek icin farkl: siirecteki, formattaki ve durumdaki metinleri kullanmak
gereklidir (OECD, 2023b, s. 15). Dogrudan raporlanmasa da PISA okuma okuryazarligi
cercevesinde yer alan metin tiirleri; biligsel siiregler ve sorulardan olusan dgeler arasinda iyi bir
denge saglamaktadir (Shiel vd. 2022, s. 5). Bu yaklasim bir bakima PISA’daki bilissel siirecleri
karsilayan soru diizeyleriyle kullanilan metinlerin dogrudan iliskili oldugunu gostermektedir.
Biligsel siiregleri yansitan sorular ve etkinlikler metne bagli olarak yapilacagindan ana dili
derslerinde farkli goriiniim, durum, bigim ve tiirdeki amaca uygun metinlere yer verilmelidir.
Ciinkii hazirlanan soru ve etkinlikler islenen metinle dogrudan iliskilidir.

Literatiir incelendiginde PISA’daki okuma becerilerini farkli agilardan degerlendiren
calismalar oldugu goriilmektedir. Ulkemizde yapilan bu calismalarin biiyiik bir cogunlugu Tiirkce
ders kitaplarinda yer alan okuma sonrasi sorularinin, tema sonu degerlendirme sorularinin ve
ulusal sinavlarda sorulan sorularin (Altun, 2021; Aktas, 2022; Cicek & Dilekgi, 2022; Calp &
Kalkan, 2022; Yorganci & Harmankaya, 2023), Tiirkce Ogretim Programi’nda ve farkli 6gretim
programlarinda yer alan kazanimlarin (Ince & Goziitok, 2018; Bozkurt vd. 2015; Temizyiirek &
Ince, 2019) PISA’da yer alan bilissel alan yeterlik diizeyleriyle karsilastirilmasi seklindedir. Yurt
disinda yapilan caligmalarda da PISA’dan elde edilen c¢ikarimlarla okuma performansini
degerlendiren gesitli galigmalar mevcuttur (Frones vd. 2020; Shiel vd. 2022; Ulvinen vd. 2024)

Bu ¢alismalar 6nemli olmakla birlikte ¢aligmalarin odak noktasi biligsel alan yeterlik
diizeyleri ile sinirlidir. PISA’daki okuma becerileri degerlendirme ¢ergevesi ise metin tiird,
biligsel siirecler ve sorular olmak {izere {i¢ boyutta biitlinciil olarak ele alinmaktadir. Bununla
birlikte calismalarin cogunda 8. siif diizeyindeki ders kitaplar1 ya da sonrasinda yapilan sinavlar
ele alinmigtir. Oysa PISA’daki amag ortaokul siirecini tamamlayan 6grencilerin neyi yapip neyi
yapamadigini degerlendirmektir. Tiirkiye’de ortaokul siireci 5. sinif diizeyinde baslamakta ve 8.
siifta sona ermektedir. Tiirkge Ogretim Programi’nin sarmal bir yapist vardir dolayisiyla
ortaokulda kazandirilmak istenen okuma becerileri bu siirece yayilmistir. PISA’da Slglilmesi
beklenen becerilerin 8. sinif diizeyinde ve bu diizeydeki ders kitaplarinda daha kapsamli ya da iist
diizey bir yapilandirmayla sunulmasi / 6gretilmesi olagandir ancak PISA’daki degerlendirmeye
s0z konusu olan metin tiirleri, biligsel siirecler ve sorular sadece 8. sinif diizeyinin konusu degildir.
Okuma becerisinin geligtirilmesi tiim sinif diizeylerini ilgilendiren bir siiregtir. PISA’dan elde
edilen ¢ikarimlarla okuma egitimine yonelik bir iyilestirme yapmak ve iist diizey okuma
becerilerini dersin igerigiyle biitiinlestirerek bunlarin kalic1 hale getirilmesi isteniyorsa ders
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kitaplarindaki okuma becerisi alanina farkli smif diizeylerindeki ders kitaplarinin icerigini
karsilastirmali olarak degerlendirerek biitiinciil bir bakis agisiyla bakmak ¢ok yonlii ve kapsamli
bir degerlendirmeye olanak sunabilir. Calisma bu yoniiyle ders kitaplariyla ilgili yapilan dnceki
calismalardan ayrilmaktadir.

Bu galismanin amaci ortaokul (5-8. sinif) Tiirk¢e ders kitaplarinda okuma becerileri
konusu kapsamina giren metin tiirii, okuma etkinlik ve sorularint PISA’da sunulan ii¢ boyutlu
okuma becerisi degerlendirme c¢ercevesine gore biitlinciil olarak incelemektir. Okuryazarlik
becerisinin gelismesi bireyin yasam boyu 6grenen bir birey olmasinda 6énemli bir rol oynar.
Tiirkge Ogretim Programi’nin hedeflerinden biri de dgrencilerin dil becerilerini gelistirirken
onlarin iist diizey diisiinme becerilerini gelistirebilmektir. Programda belirlenen hedef davraniglar
ve bunlarin ¢iktilar1 Tiirkce derslerinde ders kitaplar1 araciligryla gerceklesir. Bu yiizden Tiirkge
ders kitaplarinda yer alacak metinlerin, etkinliklerin ve sorularn 6grenciyi ¢esitli yonlerden
gelistirecek bigimde dikkatle hazirlanmasi gerekir. Burada Tiirkge ders kitabin1 degerlendirirken
PISA’nin bir 6l¢iit olarak alinmasinda bu sinavin okuryazarlik baglaminda {ist diizey becerileri
O0lcme ve degerlendirme konusunda uluslararasi olarak kabul goérmesi etkili olmustur. Bu
calismada cevap aranan arastirma sorulari sunlardir:

1. Ortaokul Tiirkce ders kitaplarinda (5-8. sinif) yer alan metin tiirleri PISA okuma
okuryazarlig1 6l¢iitlerindeki metin tiirlerine gore degerlendirildiginde ders kitaplarindaki
metin tiirlerinin dagilimi nasildir?

2. Ortaokul Tiirkge ders kitaplarinda (5-8. sinif) yer alan metin sonu degerlendirme sorulart
PISA okuma okuryazarlig1 6lciitlerindeki biligsel siireclere gore degerlendirildiginde ders
kitaplarindaki metin sonu degerlendirme sorularinin dagilimi nasildir?

3. Ortaokul Tiirkge ders kitaplarinda (5-8. sinif) yer alan okuma etkinlikleri PISA okuma
okuryazarligi Slgiitlerindeki soru tiplerine gore degerlendirildiginde ders kitaplarindaki
okuma etkinliklerindeki soru tiplerinin dagilimi nasildir?

1. Yontem

Bu caligmada nitel aragtirma yontemlerinden dokiiman incelemesi teknigi kullanilmustir.
Dokiiman incelemesi arastirmanin dogasina uygun olarak hem bir arastirma deseni hem de veri
toplama teknigi olarak kullanilabilir (Yildirim ve Simsek, 2013, s. 217). Dokiiman incelemesinde
arastirmaya uygun dokiimanlarin elde edilmesi, inceleme konusunun belirlenmesi, belirlenen
igerigin analiz edilmesi ve son olarak analizlerin kontrol edilmesi esastir (Karasar, 2012, s. 188;
Yildirim ve Simsek, 2013, s. 223).

1.1. inceleme Nesnesi

Calismanin inceleme nesnesi 2023-2024 egitim-6gretim yilinda ortaokullarda (5-8. Sinif)
okutulmasi kararlastirilan Tiirk¢e ders kitaplarinda yer alan metin, metin sonrasi sorulari ve metne
bagl anlamayla ilgili etkinliklerdir. inceleme nesnesi olarak her simf diizeyinden bir adet ders
kitabi random olarak segilmistir. Random atama yapilmasinda incelemeye konu olan ders
kitaplarinin hepsinin MEB tarafindan onaylanmis olmasi etkili olmustur. Her ders kitabinda sekiz
tema her temada ise ili¢ tane okuma metni olmak iizere toplamda yirmi dort (24) metin yer
almaktadir. incelemeye ders kitabinda yer alan okuma metinleri dahil edilmistir.. Inceleme
nesnesine ait tanimlayici bilgiler Tablo 2’de gdsterilmistir:

Tablo 2: incelenen Ders Kitaplari
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Sinif diizeyi Yazar(lar) Yaymevi
5 Besir Sevim Koza
6 Nihal Ertiirk, Seray Keles, Damla Kiiliink MEB
7 Nihat Erdal Dértel
8 Hilal Eselioglu, Sidika Set, Ayse Yiicel MEB

1.2. Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Verilerin toplanmas siirecinde dokiiman incelemesi adimlar1 takip edilmistir. Oncelikle
Tebligler Dergisi’nden (MEB, 2023) 2023-2024 egitim-6gretim yilinda okutulmasi kararlagtirilan
Tiirkge ders kitaplar1 belirlenmistir. Daha sonra internet iizerinden ders kitaplarinin PDF
dosyalarina ulasilmistir. Arastirma konusuyla ilgili boliimler arastirmaci ve alaninda uzman bir
Tiirkge 0gretmeni (on bes yildir devlet okulunda c¢alisan, yiiksek lisans mezunu) tarafindan
incelenmis ve inceleme sonuglari kontrol edilmistir.

Analiz siirecinde hem betimsel analiz hem de icerik analizinden yararlanilmistir. PISA’da
yer alan okuma becerileri degerlendirme gergevesine gore ders kitaplarinda yer alan metin tiirleri,
metin sonu sorular1 ve metni anlamaya dayal1 etkinlikler igerik analizine tabii tutularak dnceden
belirlenen kategorilere kodlanmustir. Konusma, yazma, dinleme ve s6zvarligiyla ilgili etkinlikler
incelemeye dahil edilmemistir.

1.3. Gegerlik ve Giivenirlik

Gegerlik i¢in arastirmacilar analiz siirecinde siirekli iletisim halinde olmus ve gerekli
durumlarda alan uzmani 3 farkli kisiden goriis almigtir. Uzman goriisline basvurmak gecerliligi
saglamanin etkili yollarindan biridir (Merriam, 2018, s. 205). Giivenirlik i¢in ise degerlendirmeye
tabi tutulan her bir aragtirma nesnesi arastirmaci ve uzman bir Tiirk¢e 0gretmeni tarafindan
kontrol edilmis ve sonuglar karsilastirilmistir. Tiim siniflar diizeyinde metin tiiriinde toplamda
294; biligsel siiregler diizeyinde 485; sorular diizeyinde 176 toplamda ise 955 karsilastirma
yapilmigtir. Giivenirligi saglamak i¢in Miles ve Huberman’in (1994 akt. Baltaci, s. 8) tutarlilik
katsayis1 hesaplanarak giivenirlik %88 (giivenirlik= goriis birligi / [goris birligi+ goriis
ayriligi]*100, 843/[843+112]*100) bulunmustur. Giivenirlik katsayisinin %80 ve iistii olmasi
degerlendirmeciler arasi iyi bir uyumun oldugunu gostermektedir (Miles ve Huberman, 1994°ten
akt., Baltaci, s. 8) Bulgular sunulurken fikir ayrilig1 olan birimler ortak goriis dogrultusunda ilgili
kategoriye atanmugtir.

2. Bulgular

Bulgular bolimiinde Tiirkge ders kitaplarinda yer alan okuma beceri alaninin PISA’daki
okuma becerileri degerlendirme cergevesine (metin tiirii, biligsel siirecler ve sorular) gore nasil
bir dagilim gosterdigi agiklanmstir.

Oncelikle her bir metin PISA’daki metin tiirlerine gore degerlendirilmistir. Etkinlik
kisminda metin tiiriinii ilgilendiren bir etkinlik varsa bu etkinlikler de metin tiiri kategorisine
eklenmigtir. Tablo 3 Tiirkge ders kitaplarinda yer alan metinlerin PISA’daki metin tiirlerine gére
dagilimini géstermektedir:

Tablo 3: Tiirkge Ders Kitaplarinda Yer Alan Metinlerin PISA’daki Metin Tiirlerine Gore Dagilimi
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Sinif Diizeyi
Metin Tiirti 5. smf 6. stmf 7. stf 8. sif
Kaynak Tek kaynakl 24 24 24 24
Cok kaynakl
Etkilesim Duragan 0 0 0 0
Dinamik 0
Metin sekli Devami olan 24 24 24 24
Devamui olmayan 1 2 1
Karma 0 0
Metin tiirti Betimleme 4 4 3 4
Hikaye 10 13 8 12
Agiklama 9 5 7 3
Tartisma 1 5 5
Yonerge 0
Etkilesim 0
TOPLAM 73 75 72 73

Tablo 3’e bakildiginda ders kitaplarindaki metin tiirlerinin dagilimimin sayisal olarak
birbirine yakin oldugu goriilmektedir. Kaynak tiiriine gore tim simif diizeylerinde bulunan
metinler tek kaynaklidir. Cok kaynakli metin yoktur. Tiirkge ders kitaplarinda tiim simif
diizeylerinde etkilesim tiiriine gére duragan ya da dinamik metinler yer almamaktadir. Etkilesim
tiiriine gére metin olmamas1 Tiirk¢e ders kitaplarinda dijital okuma yapmaya yonelik metinlere
yer verilmedigini gostermektedir. Metin sekline gore tiim sinif diizeylerinde konuyu olusturan
temel metinler devami olan metin niteligindedir. Yani bu metinler paragraflar halinde sunulan
ogrencilerin aligik oldugu yazinsal tiirlerden kesitler sunan metinlerdir. Devami olmayan
metinlere ise anlamaya yonelik etkinliklerde az sayida da olsa yer verilmistir. Devami olmayan
metinler “liste, tablo, grafik, diyagram, reklam, plan, katalog ve indeks” seklinde olabilir. Bu
sekiller arasinda Tiirkge ders kitaplarinda kullanilan metin sekli grafik olmustur. Etkinliklerde
dahi olsa bu metin sekillerinin dagiliminda artan sinif diizeyine gore anlamli bir artis veya azalma
olmadig1 goriilmektedir. 5. simif Tiirkge ders kitabinda 1 tane devami olmayan metin varken, 6.
siniflarda 3, 7. siniflarda 2, 8. siniflarda ise 1 tane devami olmayan metin bulunmaktadir. Bu
bulgu bize devami olmayan metinlerin Tiirkge ders kitaplarina rastgele ve yazarin inisiyatifinde
kullanildiginmi diistindiirmektedir.

PISA’da metin tiri kategorisinde metnin “betimleme, hikaye, agiklama, yonerge,
tartigma, etkilesim” gibi anlatim ozelliklerine gore degerlendirme yapilmaktadir. Tablo 3’e
bakildiginda tiim smif diizeylerinde en fazla yer alan metin tiiriiniin “hikaye” oldugu
goriilmektedir. Hikaye tiiriine en fazla 6. sinif Tiirkge ders kitabinda yer verilmistir (n=13). En az
ise 7. smif ders kitabinda yer verilmistir (n= 8).

Hikaye tiirlini sirasiyla agiklama, betimleme ve tartigma tiirii takip etmistir. Tim simf
diizeylerinde “yoOnerge ve etkilesim” tiirindeki metinlere hi¢ yer verilmemistir. Yonerge
tiriindeki metinler neyin nasil yapilacagini agiklayan kullamim kilavuzlari veya adim adim
ilerlemeye dayali metinlerdir. Etkilesim tiiriindeki metinler ise okuyucuyu etkilesime yonlendiren
“mektup, davetiye, e-posta, tebligat, mesajlasma” gibi metinlerdir. Bu metin tiirlerinin ders
kitaplarinda hi¢ yer almamasi Tiirkce ders kitaplarinda giinliik hayatta siklikla karsilagilan gercek
hayat durumlarini yansitan metinlere yer vermedigini gostermektedir.
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2. PISA’da yer alan bilissel siiregler okuyucularin bir metni okurken aktif olarak
isletecegi “akici okuma, bilgiye ulasma, anlama, degerlendirme ve derinlemesine diigiinme”
seklindedir. Bilissel siireglere iliskin veriler i¢in metin sonunda yer alan anlama / degerlendirme
sorulart analiz edilmistir. Tablo 4’te PISA’daki bilissel siireglerin Tiirk¢e ders kitaplarindaki

dagilimi gosterilmistir.

Tablo 4: PISA’daki Biligsel Siireglerin Tiirk¢e Ders Kitaplarindaki Dagilimi

Sinif Diizeyi
Bilissel alanlar Alt alanlar 5 6 7 8 Toplam
Akict okuma 0 0 0 0 0
Bilgiye ulagma Bilgileri tarama ve bulma 66 37 38 56 197
flgili metinleri arama ve segme 0 0 0 0 0
Anlama Gergek anlami anlama 13 72 44 63 192
Cikarimlar birlestirme ve 17 45 11 8 81
¢ikarimlar yapma
Degerlendirme ve Niteligi ve glivenirligi 2 0 1 0 3
Derinlemesine Diigiinme degerlendirme
Metnin igerigi ve bigimi iizerine 4 4 3 0 11
diigiinme
Uyusmazliklari belirleme ve 2 0 0 0 2
iistesinden gelme
Toplam 104 158 96 127

Tablo 4’¢ bakildiginda “akici okuma” siirecine hicbir sinif diizeyinde yer verilmedigi
goriilmektedir. PISA’da akic1 okuma siirecini isletmek igin 6grencilere kisa ve basit yapil
climleler verilip bunlarin anlamli olup olmadigi sorulmustur. Tiirk¢e ders kitaplarinda anlamaya
yonelik mantik sorusu yer almamaktadir. Bilgiye ulasma, anlama, degerlendirme ve
derinlemesine diisiinme siireclerinden ise her siif diizeyinde en fazla alt diizey bir okuma becerisi
olan bilgiye ulagma becerisine yer verildigi; metni anlamanin 6tesine gecerek iist diizey okuma
yapmay1 gerektiren degerlendirme yapma ve derinlemesine diisiinme becerisine ¢ok az yer
verildigi gorilmiistiir.

Bilgiye ulagma kategorisinde bilgileri tarama ve bulma siireci en fazla 5. sinif (f=66)
diizeyinde isletilmistir. 6 (f=37) ve 7. siniflarda (f=38) bilgileri tarama ve bulma siirecini
ilgilendiren sorularin say1s1 5. Sinif diizeyine gore azalirken bu tiirden sorularin 8. sinif diizeyinde
(f=56) tekrar artis gosterdigi goriilmektedir. Tirkge ders kitaplarinda bilgiye ulagma
kategorisinde yer alan “ilgili metinleri arama ve se¢me” siireciyle ilgili soru tipine
rastlanmamuigtir. Bu siireg etkilesim gerektiren metin tiirleriyle alakalidir. Tiirkge ders kitaplarinda
etkilesim gerektiren metin tiirii yer almadigi i¢in buna yonelik soru tipinin de yer almadigi
sOylenebilir.

Anlama Kkategorisinde kisa paragraflar arasinda var olan bilgileri bulmaya yonelik
“gercek anlami anlama siireci” ne yani basit ve kolay denilebilecek bir anlamaya her simif
diizeyinde daha fazla yer verilmistir. “Ger¢ek anlami anlama” siirecine en fazla sirasiyla 6.
siniflarda (f=72), 8. siniflarda (f=63), 7. simflarda (f=44) ve en az 5. smiflarda (f=13) yer
verilmistir. Uzun bir metinden ¢ikarim yapmayi, farkli metinler arasindaki iliskileri anlamaya
yonelik daha iist diizey bir anlama gerektiren “cikarimlar: birlestirme ve ¢ikarimlar yapma”
slirecine ise en fazla 6. smiflarda yer verilmigtir (f=45). Diger simif diizeylerinde (5/f=17; 7/f=11,
8/f=8) ise birbirine yakin sayida ve 6. siniflardan ¢ok daha az yer verilmistir.
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“Degerlendirme ve derinlemesine diisiinme” Kategorisinde 6grencilerden metinlerdeki
gercek anlamin ya da metne dayali ¢ikarimlarin Gtesine gecerek ve oOnceki bilgilerden de
yararlanarak degerlendirmeler yapmasi beklenir. Bu kategori PISA’daki en iist diizeydeki bilissel
stirectir. Tiirkce ders kitaplar1 incelendiginde tiim sinif diizeylerinde bu kategoride oldukg¢a az
sayida soruya yer verildigi goriilmektedir. 8. sinif Tiirkge ders kitabinda bu kategoride yer alan
soru tiplerine yer verilmedigi goriilmektedir. Niteligi ve giivenirligi degerlendirme alaninda 6.
siif ve 8. smf Tiirkge ders kitaplarinda hi¢ yer verilmemistir. Uyusmazliklar: belirleme ve
tistesinden gelme alaninda ise 6, 7 ve 8. sinif Tiirkge ders kitaplarinda hi¢ yer verilmemistir.

Tablo 4’teki bulgularin hepsi birlikte degerlendirildiginde PISA’daki bilissel alan
stireglerinden en fazla anlama diizeyindeki biligsel siireclere yer verildigi (f=273) goriilmiistiir.
Anlama diizeyinde metinde agikca bulunan bilgileri yorumlamaya yonelik sorulara yani basit
anlamaya daha fazla yer verilmistir. En az (f=16) ise PISA’daki okuma becerilerinde asil hedef
olan “degerlendirme ve derinlemesine diisiinme” alanina yer verildigi goriilmektedir. Tiirk¢e ders
kitaplarindaki metin sonu anlama / degerlendirme sorularina bakildiginda ortaokul diizeyindeki
tiim ders kitaplarinin {ist diizey okuma performansimni gergeklestirecek sekilde hazirlanmadigi
goriilmektedir. Ozellikle bu alanda 8. simif diizeyinde sorularin yer almamasi Tiirkge ders kitaplari
icin hazirlanan sorularin artan sinif seviyesine gore bilissel alan siireglerine uygun bir dagilim
gostermedigini gostermektedir.

3. arastirma sorusuna cevap aramak i¢in Tiirk¢e ders kitaplarinda okudugunu anlamayla
ilgili -metin sonu anlama sorulari disinda kalan- etkinliler incelenmis ve bu etkinliklerde hangi
soru tipleri iizerinde durulduguna bakilmistir. PISA’daki soru tipleri “6grencinin se¢im yaptigi
sorular ve cevabini kendisinin yapilandirdigi sorular” olmak iizere ikiye ayrilmaktadir. Tablo 5’te
PISA’daki soru tiplerinin Tiirkce ders kitaplarindaki dagilimina bakilmustir.

Tablo 5: PISA’daki Soru Tiplerinin Tiirk¢e Ders Kitaplarindaki Dagilimi

5.smif  6.smf  7.smf 8. simf  Toplam

Sorular  Segim yapilan sorular Evet / hayir 0 0 0 0 0
Dogru / yanhs 0 0 0 4
Coktan se¢meli 15 0 0 15
Cevabint  Ggrencinin  Agik uglu sorular 4 3 2 4 13
yapilandirdigi sorular
Kapali u¢lu sorular 25 4 10 4 43
Kisa cevapli 24 16 30 31 101
Toplam 68 23 42 43

Tablo 5’e bakildiginda Tiirk¢e ders kitaplarinda segim yapilan sorulara gore (evet / hayir,
dogru / yanlig, coktan segmeli) cevabinin 6grencinin kendisinin yapilandirdigi sorulara daha fazla
yer verildigi goriilmektedir. Se¢im yapilan soru tiplerinde 5. siif diizeyinde en fazla ¢oktan
se¢meli (f=15) olarak yer verildigi goriilmiistiir. Dogru / yanlisg sorularina (f=4) ise 8. Sif
diizeyinde yer verilmistir. 6 ve 7. sinif diizeyinde se¢im yapilan soru tiplerine yer verilmemistir.

Cevabini 6grencinin yapilandirdigi sorularda ise kapali uglu / kisa cevapl sorulara agik
uclu sorulardan daha fazla yer verildigi goriilmektedir. A¢ik uglu sorulara her sinif diizeyinde az
sayida da olsa yer verildigi goriilmektedir.

Tiirkge ders kitaplarinda tiim sinif diizeylerinde PISA’da yer alan soru tiplerinden en fazla
kisa cevapli sorularin (f=101) yer aldigi etkinliklere yer verilmistir. Kisa cevapli sorular
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Ogrencinin cevabi kendi yapilandirdigl ancak kapali uglu sorulara nazaran sinirli da olsa birkag
tane farkli cevap verebilecegi sorulardir. Tablo 5’teki bulgular birlikte degerlendirildiginde
Tirkee ders kitaplarindaki okudugunu anlamaya yonelik etkinliklerdeki soru tiplerinin
Ogrencilerin basit diizeydeki bilissel siireglerini harekete gecirdigi, ders kitaplarinda iist diizey
diisiinme / degerlendirme performansi gerektiren soru tiplerine yer verilmedigi goriilmektedir.

3. Sonu¢ ve Tartisma

Birinci arastirma sorusundan elde edilen sonuglar 6zetlemek gerekirse Tiirkge ders
kitaplarinda daha ¢ok tek kaynakli, devami olan ve Oykiileyici metin tiiriinde kurguya dayali
metinlere yer verildigi goriilmiistiir. Yani ders kitabindaki tiir dagiliminda metindeki anlatim
ozellikleri &n plana cikmaktadir. Onceki ¢aligmalarda da Tiirkce ders kitaplarinda daha ¢ok
devamu olan (Onceki ¢alismalarda bu ifade yerine siirekli metin tipi ifadesi kullanilmistir.) ve
oykiileyici metin tiiriine yer verildigi belirtilmistir (ince, 2016). Coskun’un (2013) 6, 7 ve 8. simuf
Tiirkge ders kitaplarini1 PISA 6l¢iitlerine gore degerlendirdigi ¢alismasinda, ders kitaplarinda daha
cok kurmaca oOzellige sahip kisisel metinlerin yer aldigi; Ogrencilerin gilinliikk hayatta
karsilasabilecekleri metin tiirlerine ¢ok az yer verildigi ve metinlerin 6grencileri diistinmeye sevk
edecek yapida olmadig1 belirtilmistir. Ince ve Goziitok’un ¢alismasinda (2017) da Tiirkce ders
kitaplarinda metin gesitliliginin Tiirkge Ogretim Programlarinda belirtildigi gibi saglanamadig1
ve genellikle ders kitaplarinda dykiileyici tiirde metinlerin yer aldig1 belirtilmistir. Grafik, tablo
gibi devami olmayan metin tiirlerine ve yonerge tiirlindeki metinlere yer verilmedigi belirtilmistir.
Bu c¢aligsmada da onceli ¢calismalarla benzer sonuglar elde edilmis ve son yapilan PISA sinavinin
yapildigi tarihte gecerli olan Tiirkce Ogretim Programi’nda (2019, s. 17) farkli metin tiirlerine yer
verilse de ders kitaplarinda bu metin tiirlerine ¢ok az yer verildigi ya da hi¢ yer verilmedigi
belirlenmistir. Ornegin klasik tiirler disinda kalan e-posta, liste, diyagram, tablo, grafik, kroki,
harita, afis vb. karma igerikli metinler, blog ve sosyal medya mesajlar1 gibi belirtilen tiirlerden
sadece grafik tiirline ders kitaplarinin etkinlik boliimiinde en fazla bir iki kere yer verilmistir.
Coskun (2013) yeni neslin dijital medya ile i¢ ige yetistigini dolayisiyla bu durumun onlarin
okuma bigimlerine de etki edebilecegini belirterek yeni nesil dijital metinlere ve metin
sunumlarma ders kitaplarinda yer verilmesi gerektigini belirtmistir. Ancak programda her ne
kadar ¢evrimi¢i okuma baglamlarina yer verilmis olsa da ders kitaplarinda ¢evrimi¢i okuma
anlayis1 ve stratejilerini dgretmeye dayali bir etkinlik bulunmamaktadir. irlanda, okuma
performans1 OECD iilkelerinin {izerinde olan bir {ilke olarak okuma okuryazarlig1 performansini
daha da iyilestirmek i¢in bazi stratejik onerilerde bulunurken farkli biligsel siirecleri harekete
gecirecek dijital metinleri ve farkli tiirleri okumaya vurgu yapmustir (Shiel vd. 2022, s. 147).

Farkli tiirdeki materyalleri okumanin, okuma anlayisiyla farkli iligkileri oldugu
varsayilabilir, ¢linkii metin tiirleri, drnegin metnin uzunluguna ve kalitesine bagl olarak
okuyucudan talep ettikleri isleme diizeylerinde farklilik gosterir. Belli metin tiirlerinde okuma
aliskanligr olanlarin okuma performanslarini inceleyen arastirmalarda baglamin basili, ¢evrimigi
veya dijital formatta sunulmasindan ziyade materyalin tiiriiniin / uzunlugunun 6nemli oldugu
belirtilmistir (Ulvinen vd. 2024, s. 2). Okuma performansina etki eden bir¢ok degisken vardir.
Okuma materyalinin tiirli, cinsiyet ve Ogrenci ilgisinden kaynaklanan olumsuzluklar1 en aza
indirerek okullarda esitlik¢i bir okuma performansi olusturulmasina yardimer olabilir. Bundan
dolay1 Tiirk¢e ders kitaplarinda PISA tabanli farkli metin tiirlerine yer verilmesi, 6gretmenlerin
hangi metin tiirlerinde nasil bir okuma yapilacagina dair 6grencileri yonlendirmesi, derslerde ve
siavlarda ders kitabindan bagimsiz olarak farkli metin tiirlerine yer vermesi, ogrencileri bos
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zamanlarint degerlendirmek i¢in kurgusal metinler kadar diger metinlere de yonlendirmesi, tablo
veya grafiklerle hazirlanan metinlerin okul 6devi olarak tesvik edilmesi 6grencilerin farkl tiirleri
tanimasi ve bu tiirlerdeki okuma gorevlerini yerine getirebilecek iist diizey okuma performansi
acisindan 6dnemlidir.

2. aragtirma sorusundan elde edilen sonuglara bakildiginda Tiirkge ders kitaplarinda metni
anlamak ve degerlendirmek i¢in hazirlanan metin sonu sorularinin tiim sinif diizeylerinde bilgiyi
tarama ve bulma ile ger¢cek anlami anlama seviyesinde yogunlastigi goriilmiistiir. PISA
oOlciitlerine gore bu seviyedeki 0grenciler metinde acgikg¢a belirtilen kelime ya da kelime grubu
halindeki cevaplari bulabilir ve metindeki kisa paragraflarda agik veya basit diizeyde ortiik olarak
cevabi bulunan sorulari cevaplayabilir. Bu tiirden sorular metni yiizeysel anlamaya yonelik basit
biligsel stiregleri isletir. Tiirk¢e ders kitaplarindaki metin sonu sorularini ve ulusal sinavlarda
sorulan sorular1 inceleyen birgok ¢alismada da sorularin alt diizey biligsel becerilere yonelik
oldugu belirtilmistir (Aktas, 2022; Batur vd. 2019; Benzer, 2019, s. 98; Bozkurt, 2016; Sallabag
& Yilmaz, 2020; Tuzlukaya, 2019, s. 97; Yildirnm Suna & Benzer, 2023). Tiirk¢e ve okuma
Ogretimiyle ilgili programlarla PISA’daki okuryazarlik becerisini karsilagtiran ¢aligmalarda da
programlarda yer alan kazanimlarin alt diizey okuma siireglerini isletmeye yonelik oldugu
dolayistyla programdaki okudugunu anlama becerisiyle PISA’daki {ist diizey okuma
performansinin 6rtiismedigi belirtilmistir (Batur & Ulutas, 2013; Temizyiirek & Ince, 2019).
PISA, 6grencilerin okuma performansini farkli siiregleri, metinleri igeren sorular araciligryla
degerlendirir (OECD, 2023b, s. 15). Tiirk 6grencilerin PISA simavindaki bilissel alan yeterlik
diizeyi genel olarak 2 seviyesindedir. Tiirk¢e ders kitaplarinda yer alan biligsel siiregler
kategorisindeki sorularin da genel olarak 1 ve 2 seviyesinde oldugu bu anlamda Tiirk¢e ders
kitaplarindaki soru tipleriyle 6grencilerin PISA’dan elde ettikleri sonuglarin birbirine paralel
oldugunu goérmek metne dayali sorgulamanin diisiik seviyede yapildigini ve dolayisiyla
Ogrencilerin {ist diizey biligsel alanlar1 yansitan sorulari nasil cevaplayacaklarina dair bir siiregten
gecmediklerini gostermektedir.

Hazirlanan sorularin ¢ogunlukla basit anlama sorularindan olugsmasinda farkli etkenler
olsa da kullanilan metin tiiriiniin de bunda 6nemli bir etken oldugu sdylenebilir. Tiirkge ders
kitaplarinda siirekli olarak benzer tiir ve tipteki (tek kaynakli, devamu olan ve oykiileyici-
aciklayicr tiirde) metinlere yer verilmesi 6grencilerin gergek yasamda karsilasacaklar tiirlere
kars1 hangi stratejileri gelistireceklerini ve konuyla ilgili bir yoruma veya degerlendirmeye nasil
varacaklarini zorlastirmaktadir. Benzer’in (2019, s. 104) ¢alismasinda ders kitaplarinda bulunan
st diizey diistinme sorularinin genellikle metinden bagimsiz sorulardan olustugu belirtilmistir.
Boyle bir durum ise PISA’daki okuma okuryazarliginin amag ve hedefleriyle rtismemektedir.
PISA’da 6grencilerin amaglarina ulagmak i¢in metni anlama, kullanma, degerlendirme, tizerinde
diisiinme ve metinle etkilesim kurma becerisini gelistirmek amaglanir. (OECD, 2023b, s. 15).
Bunun i¢in okudugunu anlama performansi bir metin iizerinden isletilen alt ve iist diizey biligsel
siirecglerle birlikte ilerler. PISA’da yer alan metin tiirleri isletilen biligsel siirecler ve kullanilan
sorular agisindan belirleyicidir (Shiel vd. 2022, s. 5). Temel okuma siireglerinin Stesine gegerek
farkli biligsel okuma siireglerinden bahsedebilmek i¢in farkli stirecteki, formattaki ve durumdaki
metinleri kullanmak gereklidir (OECD, 2023b, s. 15). Eger okuma egitiminde kullanilan metin
tiirii ve tipi onemli bir etken olmasaydi 6grencilerin belli konularda 6n bilgileri olusturulduktan
sonra ¢ok iyi sorular hazirlamir ve onlardan bu sorular1 cevaplamalar istenirdi. Bu sorulari
cevaplayan 6grencilerin de list diizey diisiinme becerilerine sahip oldugu varsayilirdi. Okuma
egitiminin hedeflerinden biri 6grencilerde iist diizey diisiinme siireclerini isletecek elestirel bir
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okuma anlayisina sahip olmalaridir. Ogrencilerin anlami yapilandirarak bir degerlendirmeye
varabilmeleri i¢cin hem alt hem de iist diizey bilissel sorularin metne dayali olarak hazirlanmasinin
onlarin diisiinme bi¢imlerinin sekillenmesinde etkili olacagi sdylenebilir. Tiirk¢e ders kitaplarinda
ise sadece alt bilissel siiregleri isleten sorular iizerine yogunlasilmasi 6grencilerin {ist diizey
biligsel siirecleri isletememelerine neden olmaktadir.

3. arastirma sorusunu cevaplamak i¢in mevcut ¢alismada okuma becerisiyle ilgili metni
anlama ve degerlendirme sorularmin disinda kalan okuma etkinlikleri incelenmistir. Bu
etkinliklerde Tiirkge ders kitaplarindaki soru tiirlerine bakildiginda tiim sinif diizeylerinde en
fazla cevabi 6grencinin yapilandirdigi kisa cevapli sorulara yer verildigi, acik uclu sorulara ise
cok az yer verildigi gorilmiistiir. Acik uclu sorular 6grencinin farkli alanlardaki bilgilerinden
faydalanarak birden fazla farkli bakis agisiyla birden fazla cevap verebilecegi sorulardir. Bu
tiirden sorular metnin Stesine gegerek 6grencileri derinlemesine diisiinmeye sevk edebilir. Cevabi
Ogrencinin yapilandirdigi sorular ise her ne kadar 6grenci cevabi kendi veriyor olsa da verilen
cevaplarin metne bagli oldugu ve bir iki cevapla sinirli oldugu sorulardir. Bu tiir sorulardaki asil
amag Ogrencinin bilgiyi / anlatiy1 kavrayip kavrayamadigini anlayabilmektir. Metindeki bilgiyi /
anlam1 bulma ve kendi climleleriyle ifade etme seklinde gergeklestigi i¢in basit bilissel beceriler
gerektirir. 3. arastirma sorusundan elde edilen bu bulgu 2. aragtirma sorusundan elde edilen
okuma sonrasi sorularin genellikle 2. diizeyde yogunlastigi sonucuyla benzerdir. Bu durum da
sorular haricindeki bagimsiz etkinliklerin de PISA’daki {ist diizey okuma siirecleriyle
ortiismedigini gostermektedir. Dilek¢i’nin (2023) PISA’daki sorular1 6grenci goriislerine gore
inceledigi calismasinda 6grenciler, PISA’da yer alan okuma sorularimin akil yiiriitme ve mantiga
dayal1 sorular oldugunu ancak okuma derslerinde karsilastiklar1 sorularin bilissel alan diizeyinin
bu sorulara gore diigiikk kaldigini belirtmislerdir. Ayrica derslerdeki soru tiplerinin tekdiize
oldugunu PISA’da ise soru bigiminin farklilik gosterdigini belirterek. PISA’da yer alan agik uglu
sorular1 cevaplamakta zorlandiklarmi belirtmislerdir (Dilekgi, 2023, s. 1294). Ogrencilerin bu
tiirden sorularda yetersiz kalmalarinin temel sebeplerinden biri ¢aligmada da belirtildigi gibi
egitim-6gretim siirecinde bu tiirden sorularla karsilagsmiyor olmalarindan kaynaklaniyor olabilir.
Tiirk¢e ders kitaplarinda bu tiirden etkinliklere yer verilmemesi, ulusal ve okul degerlendirme
sistemlerinde ¢ogunlukla hazirlamasi ve degerlendirilmesi daha kolay oldugu icin ¢oktan se¢meli
siavlara agirlik verilmesi 6grencilerin bu tiirden sorulardaki basarisizliginin sebebi olabilir.
Bozkurt (2016) da ¢alismasinda Ogrencilerin st diizey biligsel islemler gerektiren acik uglu
sorular1 yanitlamada OECD’nin altinda bir ortalamaya sahip olduklarini belirtmistir.

Tirkee ders kitaplarindaki metin alt1 sorular diginda kalan etkinlikler genellikle ana fikri
bulma, konuya farkli baglik segme, metin unsurlarini1 kavramaya yonelik etkinliklerdir. Bu da bize
Tiirkge ders kitaplarinda yer alan sorularin kapsaminin sinirli oldugunu géstermektedir. Halbuki
etkinlikler hazirlanirken temaya, metnin ana fikrine ya da metinde verilen bir olay veya fikri
derinlestirmeye yonelik ¢ok farkli metin tiirlerinden, tiplerinden ve olgiitlerinden yararlanilarak
ogrencileri diisiinmeye sevk eden etkinlikler hazirlanabilir,

Ozaslan’m (2019) calismasinda 8. sinif dgrencilerine uygulanan 8 haftalik okuma
egitiminde PISA’daki orneklere uygun olarak siirekli, siireksiz, karisik ve coklu metinler
kullanilmugtir. Siiregte bu metinlerden hareketle 6grencilere yine PISA’daki “bilgiye ulasma ve
bilgiyi hatirlama, bilgileri bir araya getirme ve yorumlama, kendi diislincelerini yansitma ve
degerlendirme biligsel siiregleri yansitan goktan se¢meli, acik uclu, kapali u¢lu ve kisa yanith
sorular sormuslardir. Sonug olarak farkli biligsel siirecleri harekete geciren sorularin ve farkl
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metinlerin kullanilmasinin 6grencilerin okudugunu anlama becerisine olumlu etkisi oldugu
goriilmiigtiir. Tiirkge ders kitaplar icin hazirlanan etkinliklerde de PISA tabanli okuma
materyalleri kullanmak 6grencilerin okuma performanslarina olumlu etki edebilir. Boyle bir
yaklasim 6grencilerin farkli metin ve soru tiplerine ve bilissel siireclere aligsmalarina, farkli metin
tiirlerine 6zgli stratejiler gelistirmelerine yardime olabilir.

Sonu¢ olarak temel okuma siireclerinin Gtesine gecerek farkli biligsel okuma
siireglerinden bahsedebilmek igin farkli stirecteki, formattaki ve durumdaki metinleri kullanmak
gereklidir (OECD, 2023b, s. 15). Dogrudan raporlanmasa da PISA okuma okuryazarligi
cercevesinde yer alan metin tiirleri; bilissel siirecler ve sorulardan olusan dgeler arasinda iyi bir
denge saglamaktadir (Shiel vd. 2022, s. 5). Bu yaklagim bir bakima PISA’daki biligsel siire¢leri
karsilayan soru diizeyleriyle kullanilan metinlerin dogrudan iliskili oldugunu gostermektedir.
Biligsel siirecleri yansitan sorular ve etkinlikler metne bagli olarak yapilacagindan ana dili
derslerinde farkli goriiniim, durum, bi¢im ve tiirdeki amaca uygun metinlere yer verilmelidir.
Tiirkge ders kitaplart metin odakli etkinlik yaklasimina gére hazirlanmistir. Bundan dolay1
ogrencilerden okumada iist performans gostermeleri bekleniyorsa ders kitaplarina Tiirkge 6gretim
programinda belirtilen anlama, yorumlama, analiz etme, degerlendirme, elestirme gibi becerileri
isletecek tiirden PISA tabanli metinlerin se¢ilmesi ve bu becerilerin somutlastirmasina olanak
veren sorularin / etkinliklerin metinle baglantili olarak hazirlanmasi yerinde olacaktir.

4. Oneriler

Ogrencilerin okuma gelisimini desteklemek, okuma motivasyonunu saglamak, kiz ve
erkek Ogrenciler arasindaki cinsiyet ve ilgi farklarii en aza indirerek Ogrencilerin okuma
performansina katki saglamak icin ders kitaplarinda seviyeye uygun PISA tabanli okuma
materyalleri kullanilabilir. Yerel baglamda hazirlanan farkli igeriklerle 6grencilerin farkli metin
tirlerine ve dolayisiyla metne bagli sorulara / etkinliklere asina olmasi saglanabilir. PISA’da
bagarili olan iilkelerin okuryazarlik egitim politikalart dikkatlice incelenerek okullara,
ogretmenlere ve ders kitabi yazarlarina okuryazarlik becerilerinin gelistirilmesi hususunda egitim
destegi saglanabilir.
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Extended Abstract

In PISA, reading literacy skills are addressed in three dimensions: “text types/genres, cognitive
processes and questions”. The PISA 2022 concept of reading literacy focuses on students' ability to use
their knowledge and skills to analyse, reason and communicate effectively. It also emphasises their ability
to define, interpret and solve problems in a variety of subject areas. High-level reading literacy, as defined
by PISA, involves questioning, analysing and evaluating. The PISA results assess not only students'
competence in reading but also their performance in solving complex problems, communicating effectively
and thinking critically. The Turkish language education programme (MEB, 2019) aims to produce
individuals who are compatible with their society, have advanced communication skills, can use language
functionally in real life, and have advanced high-level thinking skills such as problem-solving and critical
thinking. Consequently, the results serve as feedback on how well the education system and/or curriculum
prepares students to tackle real-life problems (MEB, 2023, p. 10).

This study aims to analyze the types of texts, reading activities, and questions in Turkish middle
school textbooks (5th-8th grades) concerning reading skills. This analysis used the three-dimensional
reading skills assessment framework presented in PISA. Previous studies have mainly focused on the
cognitive levels of the questions in 8th-grade textbooks. However, this study seeks to provide a holistic
evaluation of reading skills in textbooks across different grade levels to improve reading education. By
integrating high-level reading skills with the curriculum content, the study aims to make these skills more
permanent. This study differs from previous ones as it takes a comparative and comprehensive approach to
evaluating the content of textbooks. The key questions that this study aims to answer are:

1. When the text types/genres in middle school Turkish textbooks (5th-8th grades) are evaluated
according to the text types/genres in the PISA reading literacy criteria, what is the distribution of text types
in the textbooks?

2. When the post-reading questions in middle school Turkish textbooks (5th-8th grades) are
evaluated according to the cognitive processes in the PISA reading literacy criteria, what is the distribution
of post-reading questions in the textbooks?

3. When the reading activities in middle school Turkish textbooks (5th-8th grades) are evaluated
according to the PISA reading literacy criteria question types, what is the distribution of question types in
the reading activities in the textbooks?

Document review, one of the qualitative research methods, was used in this study. Document
review can be used both as a research design and as a data collection technique according to the nature of
the research (Yildirnm&Simsek, 2013, p. 217).

The subject of the study is the text, post-text questions, and text-related comprehension activities
in the Turkish textbooks that were decided to be taught in secondary schools (5th-8th grades) in the 2023-
2024 academic year. Document review steps were followed during the data collection process. Both
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descriptive analysis and content analysis were used in the analysis process. Expert opinion was consulted
to ensure validity (Merriam, 2018, p. 205). To ensure reliability, the consistency coefficient of Miles and
Huberman (1994 cited in Baltaci, p. 8) was calculated and the reliability was found to be 88%
(reliability=consensus/[consensus+disagreement]*100, 843/[843+112]*100).

As a result, it was seen that continuous, single-source and narrative text types were frequently
included as text types in all grade levels. Digital, multi-source, interaction and instruction-type texts were
not included at all. In cognitive processes, information scanning and literal-meaning questions were
frequently included in all grade levels. However, evaluation and deep thinking processes were rarely
included. The reading fluency process was not included in any textbooks. It was seen that short-answer
questions were mostly included in the questions category in all grade levels, while open-ended questions
were rarely included.

The PISA reading processes are assessed across various genres and text types (Siren & Sulkinen,
2023, p. 2). To discuss different cognitive reading processes, it is important to use texts in different formats
and situations (OECD, 2023b, p. 15). The text types/genres included in the PISA reading literacy
framework strike a balance between cognitive processes and elements consisting of questions (Shiel et al.
2022, p. 5). This approach indicates that the question levels corresponding to the cognitive processes in
PISA are directly related to the texts used. Since the questions and activities that reflect the cognitive
processes are text-dependent, it's important to include appropriate texts with different appearances,
situations, formats, and types in the mother tongue classroom. Turkish textbooks have been prepared
according to the text-focused activity approach. Therefore, to ensure high performance in reading, it would
be suitable to select PISA-based texts that practice the skills specified in the Turkish curriculum, such as
comprehension, interpretation, analysis, evaluation, and criticism, and to prepare questions/activities that
facilitate the embodiment of these skills concerning the text.
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Oz

Dil ve kiiltlirtin icinde 6nemli bir yere sahip olan yemek kiiltiirii, dil
ogretiminde etkili bir ara¢ olarak yer almaktadir. Yemekle ilgili unsurlarin dil
Ogretimine dahil edilmesi ogrencilerin kiiltirel baglam1 daha iyi
kavramalarini desteklemektedir. Bu aragtirmanin amaci, Kirgizistan-Tiirkiye
Manas Universitesi tarafindan olusturulan Altn Képrii Tiirkce Ogretim
Seti'nde yer alan yemek Ogelerini sosyokiiltiirel yonden incelemek ve bu
Ogelerin dil Ogretimine etkilerini belirlemektir. Arastirmada, yemek
kiiltiiriiniin dil 6gretiminde nasil kullanildigini tespit etmek hedeflenmektedir.
Bu baglamda yemek 6gelerinin kiiltiir aktariminin yani sira dil 6grenimine
sagladigt katkilar ele alinmaktadir. Tarama modelindeki bu arastirmada nitel
aragtirma yOntemlerinden biri olarak dokiiman analizi tercih edilmistir. Bu
cercevede kaynak olarak ders kitaplari secilmistir. Verilerin elde edilmesinde
Okur ve Keskin’in (2013) yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde ders kitaplarindaki
kiiltiirel 6gelerin aktarimini tespitine yonelik belirledikleri 6lgiitler temel
alinmustir. Toplanan veriler ise igerik analizi kullanilarak degerlendirilmistir.
Elde edilen igerik analizi sonucunda yemek 6gelerine yonelik etkinliklerin en
cok Al ve B1 seviyesindeki ders kitaplarinda yer aldig1 ve bu etkinliklerin
agirlikli olarak dinleme becerisine odaklandigi belirlenmistir. Ulagilan
sonuglar, literatiirdeki ¢aligmalarin bulgulariyla karsilagtirilmis ve bu
dogrultuda ¢esitli dneriler sunulmustur.

Anahtar Sozciikler: Ders kitaplar, kiiltiir aktarimi, yemek unsuru.

THE SOCIOCULTURAL ANALYSIS OF FOOD ELEMENTS IN
ALTIN KOPRU TURKISH LANGUAGE TEACHING BOOKS

Abstract

Food culture, which has an important place in language and heritage, is an
effective tool in language teaching. The inclusion of food-related elements in
language teaching supports students to better grasp the cultural context. The
aim of this study is to examine the food elements from a sociocultural
perspective in the Alan Koprii Turkish language teaching set prepared by
Kyrgyzstan-Turkey Manas University and to determine the effects of these
elements on language teaching. Using document analysis as a qualitative
method, textbooks were selected as the primary data source. The data were
obtained based on the criteria established by Okur and Keskin (2013) to
identify the transmission of cultural elements in textbooks used for teaching
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Turkish as a foreign language. The collected data were then analyzed through
content analysis. As a result of the content analysis, it was determined that
the activities related to food elements were mostly found in Al and B1 level
textbooks and these activities mainly focused on listening skills. The results
obtained were compared them with the findings of the studies in the literature
and various suggestions were presented in this direction.

Keywords: Textbooks, culture transmission, food element.
Giris
Yemek kiiltiirii, toplumlarin kimlik ve aidiyet unsurlarindan biri olarak ge¢misten
giinlimiize taginan 6nemli bir mirastir. Yemek sadece bir ihtiyag olarak goriilmez; ayn1 zamanda
kiiltiirel bir ifade big¢imi olarak her toplumun kendine 6zgii kimlik 6zelliklerini yansitir. Dil, bu

kiiltiir unsurlarinin aktarilmasinda temel bir ara¢ olup 6zellikle 6gretim materyalleri araciligiyla
ogrencilere kiiltiirel degerlerin aktarimini saglar.

Sagir’in ifade ettigi gibi (2012, s. 2676) bireylerin kiiltiri 6grendigi siire¢ bir
toplumsallagsma siireci olarak tanimlanir ve bu siirecte bireyler, belirli bir kiiltiirel yap1 i¢inde
nasil davranmalar1 gerektigini Ogrenirler. Bu baglamda kiiltlir, bir toplumun kimligini
yansitmanin yaninda o toplumun tarih boyunca sekillenen yasam bi¢imini ve diinya goriisiinii de
aktarir. Her kiiltiir, kendine 6zgli yemek aliskanliklari, giyim-kusam tarzlar1 ve degerleriyle
belirginlesir. Yemek kiiltiirii, glinliik yasamda ve 6zel giinlerde farkli sekillerde ortaya ¢ikmakla
birlikte kusaktan kusaga aktarilan onemli bir kiiltiirel miras olarak degerlendirilir. Ogretim
yoluyla kiiltiirel degerlerin aktarilmasi, bireylerin bu kiiltiirii tanimalarini ve igsellestirmelerini
saglar. Ozellikle dil 6gretimi materyalleri, kiiltiiriin somut unsurlarim dgrencilerin hayatlarina
dahil ederek onlara o dili konusan toplumun degerlerini tanitabilir. Din¢ ve arkadaglarinin
(2022, s. 3574) belirttikleri gibi yemek bir toplumun yasam kiiltiirinii, karakterini ve sosyolojik
yapisini yansitan 6nemli bir gostergedir. Bu kapsamda kiiltiirin temel unsurlarindan biri olarak
yemek, o topluma dair giiglii ipuglart sunar. Bir bolgeye 6zgii yemekler, o bolgenin kendine has
ozelliklerini 6ne ¢ikararak fark yaratmaktadir.

Aydogdu ve Mizrak (2017, s. 22), beslenmenin yasamin siireklilik arz eden ve
vazgecilmez bir olgusu oldugunu ifade etmektedirler. Beslenme Kkiiltiirii, toplumun tiim
kesimlerini kapsadigi i¢in toplumsal oOzellikleri yansitan veriler sunan bir hazinedir. Bu
kapsamda bir toplumun beslenme kiiltiirii ve yeme i¢gme aligkanliklari, yasam sekliyle yakindan
ilgilidir ve her toplumda farkliliklar gosterir (Girgin ve ark., 2017, s. 101). Insanlarin en temel
gereksinimlerinden birini olusturan beslenme sisteminin ortaya c¢ikardigi mutfak kiiltiiriine
tarihsel olarak bakildiginda; mutfaklar, toplumlarin gelenek ve gorenekleri, sosyokiiltiirel
boyutlari, refah durumlar1 gibi etmenlere paralel olarak birbirlerinden farkli gelisim evreleri
gecirmislerdir (Diizgiin ve Durlu Ozkaya, 2015, s. 42). Yemek yeme ihtiyacinin giderilmesi i¢in
on hazirliklarin tamaminin yapildigi, pisirme ve servis islemlerinin gerceklestirildigi,
gerektiginde yemegin yendigi mutfak, Anadolu konutu ve geleneksel Tiirk evi olusumunda da
etkili olmustur (Ozyilmaz ve ark., 2014, s. 139). Tiirk mutfak kiiltiirii, 6zellikle aile bireylerinin
bir araya gelerek yemek yedikleri sofralar etrafinda toplumsal dayanismay: giiclendiren bir
Ogedir. Bu Kkiiltiirel miras, kusaktan kusaga aktarilmakta ve giiniimiizde de etkisini
stirdiirmektedir.

Tirk mutfak kiltiiriiniin gegmisine bakildiginda gécebe insanlarin, gida maddelerin bol
bulundugu yerlere goc¢ ettigi goriilmektedir. Gida maddelerinin zor bulundugu dénemlerde ise
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kendi bulduklar1 saklama ve depolama yontemlerini uygulamislardir (Ongel, 2015, s. 39). Tiirk
mutfaginin zenginlik sebepleri arasinda yiyecek ve igecek maddelerinin bollugu ve gesitliliginin
yani sira Tirklerin eski bir tarihe sahip olmalar1 da sayilabilir (Talas, 2005, s. 276). Genel
olarak Anadolu cografyasinda yasayan Tirklerin yemek kiiltliriiniin Merkezi Asya’daki
akrabalarindan farklilik gosterdigi goriilmektedir (Besirli, 2016, s. 15). Tiirk boylari, Orta
Asya’dan Anadolu’ya gogleri sirasinda olusturmus olduklar: mutfak kiiltiirlerini beraberlerinde
tagirlar. Bu yolcugun sonunda cografyanin da etkisiyle tahil, sebze, meyve ve baharatlarla
zenginlesmis bir Tiirk mutfag: karsimiza cikar (Sarikaya, 2019, s. 320; Unver Algay ve ark.,
2015, s. 90). Geleneksel Anadolu Mutfak Kiiltiirii yiizlerce hatta binlerce yillik ¢abalarin sonucu
ortaya ¢ikmistir. Bu da baslangigtan itibaren farklt donemlerde ve zamanlarda gelen birgok
toplulugun pay1 yadsinamaz niteliktedir (Akin ve ark., 2015, s. 46). Tiirk mutfagi, zaman iginde
Anadolu cografyasina uyum saglarken burada yasayan diger toplumlarin mutfak
aligkanliklariyla da etkilesimde bulunarak kendini geligtirmistir.

Arli ve Gumis (2007, s. 146), Tiurk mutfagim1 Tirkiye’de yasayan insanlarin
beslenmesine yonelik yiyecekler ve igecekler, bunlarin hazirlanma, pisirilme ve korunma
yontemleri, bu iglemler icin gereken ara¢ ve gerecler ile yemek yeme adabi ve mutfak etrafinda
gelisen tim uygulamalar ve inanmiglar olarak tanimlamaktadir. Modern Tiirk mutfaginin
beslendigi kaynaklar arasinda en onemlilerini; Orta Asya Tiirk mutfagi, Selguklu mutfag ve
Osmanli mutfagi olusturmaktadir (Demirgiil, 2018, s. 123). Tirk topluluklar, tek tek
incelendigi zaman birbirinden olduk¢a farkli yemek kiiltiirlerine sahipmis gibi goriinseler de
temelde birgok noktada ortakliklara sahiptirler (Baldane, 2017, s. 266). Orta Asya doneminde
yapildig1 bilinen mantinin diger donemlerde de goriilmesi bu yemegin mutfak kiiltiiriindeki
degismezliginin gostergesidir (Giildemir,2014, s. 356). Bu ortak unsurlar, Tiirk mutfaginin
zenginligini ve c¢esitliligini artiran unsurlar arasinda yer almaktadir. Geleneksel yemekler,
ozellikle aile ve toplum iginde sosyal bir bag kurmanin énemli bir araci olmustur; bu da yemek
kiiltiirliniin paylasim ve dayanisma yoniinii pekistirmistir. Her bolgenin kendine 6zgii
malzemeleri ve tarifleri olsa da bazi yemekler Tiirkiye’nin dort bir yaninda benzer sekillerde
hazirlanmakta ve tiiketilmektedir. Ornegin, kebap gesitleri, pilav ve dolma gibi yemekler, farkli
cografyalarda degisik yorumlarla da olsa yaygin olarak sofralarda yer almaktadir.

Tiirk mutfagi, koklii gegmisinin yani sira zengin kiiltiirel unsurlar1 da barindirmaktadir.
Her bir yemek kendine 6zgli malzemeleri, yapim yontemleri ve sunum sekilleriyle Tiirk
kiiltiirinliin degerlerini ve tarihini yansitir. Bu nedenle Tiirk mutfaginin incelenmesi, dil
Ogretiminin yam sira kiiltiirel 6gretimin de 6nemli bir par¢asini olusturur. Bu baglamda dil
ogretimi, dgrencilerin hem dil becerilerini gelistirmesi hem de Tiirk kiiltiiriinii derinlemesine
anlamasi agisindan biiyiik bir firsat sunmaktadir.

Kiiltiir, bir toplumun, tarihi boyunca biriktirdigi dil, din, gelenek, sanat ve hayat tarzi
gibi maddi ve manevi degerlerin biitiintidiir. Kiiltiiriin dil ile gii¢li bir iliskisi vardir ve kiiltiirel
varliklar dil sayesinde aktarilir (Elbir ve Aka, 2015, s. 374). Kiiltiirii olusturan 6gelerin basinda
din, dil, sanat, tarih, cografya, gelenek-gorenekler, etik kurallar, ekonomik faaliyetler ve hukuk
gelmektedir (Memis, 2016, s. 608). Toplumlarin olusturdugu kiiltiiriin biitiin 6geleri dilin s6z
varligi i¢inde deger bulmaktadir (Boliikbas ve Keskin, 2010, s. 222). Kiiltiir tarihi bir siirecte
gelisir ve bunu diger nesillere aktarabilmenin tek yolu dildir, bundan dolay1 dil sayesinde
kiiltiiriin yapis1 bozulmaz ve canliligi korunur (Demir ve Acik, 2011, s. 54).
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Byram’a gore (1989, s. 136-139) dil 6grenimi ve kiiltiirel farkindalik birbirinden
bagimsiz siiregler degildir. Dil 6grenimi 6grencilerin dilsel beceriler kazanmasinin yaninda
kiiltiirleraras1 yetkinliklerini de gelistirmeyi hedefler. Bu ¢ercevede dil 6grenimi ve kiiltiir
iligkisi li¢ temel bilesenden olusmaktadir:

1. Kiiltiirel Farkindalik
2. Dil Farkindalig
3. Kiiltiirel Deneyim

Kiltiir aktarimi, bir millete ait kiiltiirel 6zelliklerin yeni nesillere anlatilmasi,
kavratilmasi ve benimsetilmesidir (Melanlioglu, 2008, s. 66). Herhangi bir dilin veya 6zel
olarak Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretilmesi, yalnizca bir dil bilgisinin veya giinliik konugma
dilinin Oylesine bir aktarimi degildir ve boyle goriillmemelidir (Tuzcu, 2021, s. 49). Yabanc1 dil
derslerinin dgrenciler tarafindan kolayca 6grenilmesi, 6gretimin zevkli ve ilgi ¢ekici olabilmesi
icin 6gretilen yabanci dilin kiiltiiriine ait 6gelerin aktarimi son derece 6nemlidir (Er, 2006, s. 4).

Dil 6grenimi dilin yani sira kiiltlirel baglamlar1 da 6grencilerine aktaran énemli bir alan
olarak one ¢ikar. Kiiltlir aktarimi dil 6gretiminin 6nemli bir unsuru olmasi sebebiyle literatiirde
bu konuyla ilgili cok sayida ¢alisma yapildig1 goriilmiistiir (Akin ve Ozeng, 2020; Alyilmaz ve
Er, 2016; Alyilmaz ve Er, 2018; Bastiirk ve Kili¢, 2022; Cakmak, 2019; Cakmak vd., 2023; Er
ve Alyilmaz, 2022; Erdem vd., 2015; Tiim ve Sarkmaz, 2012; Giileg, 2020; Iscan ve Yassitas,
2018; Kavanoz ve Okten, 2014; Kutlu, 2015; Morali ve Oner, 2019; Simsek, 2018; Yilmaz,
2012). Bu c¢alismalar incelendiginde yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi ders kitaplarinda yer
alan kiiltiir unsularinin incelenmesi 6n plana ¢ikmaktadir. Bununla birlikte yabancilara Tiirkge
ogretiminde Tiirk yemek kiiltiiriinii inceleyen ¢ok az arastirmaya ulasilmistir (Ugureli, 2022).
Tirk mutfagina dair caligmalarin ¢ogunlukla yabancilarin goriislerini inceleme, yoresel
yemekleri degerlendirme gibi turizm alanindaki arastirma konularmma yonelik oldugu
anlasilmaktadir. Bu baglamda aragtirmanin konusu olarak Tiirk soylulara Tiirkiye Tiirkgesi
Ogretimi amaciyla hazirlanan Altin Koprii Tiirkge 6gretim setindeki yemek unsurlari secilmistir.

1. Yontem

Bu kisimda, arastirmanin modeli, ¢aligma grubu, veri toplama araglari, verilerin
toplanmast ile verilerin analizi sirasiyla detayli bir sekilde agiklanmigtir.

1.1. Arastirmanin Modeli

Bu arastirma, Altin Koprii Tiirkce Ogretim Seti'ndeki yemek unsurlarimi sosyokiiltiirel
acidan inceleyen nitel bir galigmadir. Nitel arastirma; sosyal veya beseri bir soruna, bireylerin ya
da gruplarin yiikledigi anlamlar1 kesfetmek ve anlamak i¢in kullanilir (Creswell, 2014, s. 4).
Nitel arastirma yoOntemleri konularin derinlemesine ve ayritili olarak incelenmesini
kolaylastirir (Patton, 2001, s. 14). Arastirma verilerine ulasmada dokiiman incelemesi yontemi
kullanilmigtir. Dokiiman incelemesi, arastirilmasi hedeflenen olgu veya olgular hakkinda bilgi
iceren yazili materyallerin analizini kapsar (Yildirim ve Simsek, 2021, s. 189). Bowen ise
(2009) arastirma verilerine ulasmada basili veya elektronik materyallerin degerlendirilmesi ve
gozden gecirilmesi i¢in kullanilan sistematik bir prosediirii tanimlar. Bu baglamda arastirmada
Altin Képrii Tiirk¢e Ogretim Seti dokiiman olarak ele alinmustir. Bu cergevede ders kitaplarini
yemek unsurlar1 bakimindan incelemek amaglanmistir. Dokiiman analizi kapsaminda Diller Igin
Avrupa Ortak Oneriler Cergevesi: Ogrenim, Ogretim ve Degerlendirme (Telc, 2013) temel
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alinarak Okur ve Keskin’in (2013) belirledigi olgiitler dogrultusunda ders kitaplarinda yer alan
yemek unsurlart sosyokiiltiirel agidan degerlendirilmistir.

1.2.Veri Toplama Araclari

Aragtirmanin veri kaynaklarimi, Altin Koprii Tiirkce Ogretim Seti olusturmaktadir.
Arastirma verilerine ulasmak icin Altin Képrii Tiirkge Ogretim Seti yemek unsurlari bakimindan
taranmistir. Yapilan taramada “yemek adi, lezzet, meyve, kahvalti, aksam yemegi” seklinde
kavramlar kullamilmistir. Ders kitaplarindaki yemek unsurlarinin dagilimi incelendiginde, Al
seviyesinde 7, Bl seviyesinde 6 ve B2 seviyesinde 2 yemek unsuruna yonelik etkinlik
bulundugu goézlemlenmistir. Bununla beraber C1 seviyesinde yemek unsurlarini i¢eren herhangi
bir etkinlige rastlanmamis; bu seviyede sadece yemek yapmaya iliskin ciimleler tespit
edilmistir. Bu ¢ergevede etkinliklerde dinleme becerisine daha sik yer verildigi, buna karsilik
okuma ve yazma becerilerinin daha az islendigi tespit edilmistir. Bu kapsamda ilgili ders
kitaplarinda yemek unsurlarinin ¢éziimlenmesi i¢in ¢esitli olglitler asagida detayli bigimde
gosterilmistir:

Avrupa Konseyi tarafindan olusturulan Avrupa Dilleri Ortak Cergevesi baglikli metinde
(Telc, 2013, s. 103-104) bir dilin sosyokiiltiirel 6zellikleri su sekilde siralanmigtir:

e Ginlik yasam (yiyecek-igecekler, yemek zamanlari, sofra adabi, ulusal bayramlar,
calisma saatleri ve uygulamalari, bos zaman etkinlikleri).

e Yasam sartlar1 (yasam standartlari, barinma olanaklari, sosyal yardim diizenlemeleri).

e Kisiler arasi iligkiler (toplumdaki sinif yapist ve simiflar arasi iligkiler, cinsler arasi
iligkiler, aile yapist ve aile bireyleri arasindaki iligkiler, nesiller arasi iligkiler, is
ortamindaki iliskiler, toplum ile polis ve resmi gorevliler arasindaki iliskiler, irk ve
toplum iligkileri, siyasi ve dini gruplar arasindaki iligkiler).

e Degerler, inaniglar ve tutumlar (sosyal sinif, meslek grubu, saglik, bolgesel kiiltiir,
giivenlik, kurumlar, gelenek ve sosyal degisim, tarih; 6zellikle ikonlagmus tarihi kisi ve
olaylar, azinliklar, ulusal kimlik, ideolojiler, yabanci iniversiteler, yabanci Kisiler,
sanat, mizah).

e Beden dili (Beden diline hitkmeden o6rf ve adetlerin bilgisi kullanicinin/6grenenin
sosyokiiltiirel yeteneginin bir boliimiinii olusturur.).

e Sosyal adetler (misafir olma ve agirlamada, dakiklik, hediye, giyecek, yiyecek ve
icecekler, davranig ve soyleyis adetleri, kalis siiresi, vedalagma).

e Torensel davranislar (dini toren ve ayinler, dogum, evlilik, 6liim, halka ac¢ik gdsteri ve
térenlerde dinleyici ve seyirci davranislari, kutlamalar, festivaller, danslar, disko, vb.).

Bu bilgilere bakildiginda s6z konusu metinde bir dilin sosyokiiltiirel 6zellikleri icinde
kiiltiirel ve toplumsal baglamlarin yer aldig1 anlasilmaktadir.

Tiirkiye Maarif Vakfi Yabanci Dil Olarak Tiirk¢e Ogretim Programi’na gore bir dile ait
sosyokiiltiirel bilgiler Tablo 1°de gosterilmistir.
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Tablo 1: Sosyokiiltiirel Bilgiler

Sosyokiiltiirel Bilgiler

Glinliik yagam Yiyecek i¢ecek, yemek zamanlari, masa adabi, resmi
tatiller, ¢calisma saatleri, bos zaman etkinlikleri
Yasam kosullar Ev sartlari, refah durumlari
Kisiler arasi iliskiler Kadin-erkek iliskileri, aile yapilar1 ve iliskileri, is
ortamindaki iligkiler vb.
Degerler, inanglar ve tutumlar Bolgesel kiiltiirler, gelenek ve sosyal degisim, tarih,

ozellikle sembol olmus tarihi kisilikler ve olaylar,
yabanci iilkeler, halklar, iilkeler, politika, sanat, din,

mizah
Beden dili Dilin 6greniminde gelenceksel olarak farkl kiilttirlerde
kullanilan beden dili iletigimi ve diger kiiltiirlere aktarimi
Sosyal gelenekler Misafirperverlikle ilgili olarak dakiklik, hediyeler, kalis
uzunlugu, ayrilis vb.
Ritiieller Dogum, evlilik, 6liim, kutlamalar, festivaller, danslar vb.

(Kaynak: Tiirkiye Maarif Vakfi Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretim Programi, 2019, s.
22)

Tablo 1’de verilen sosyokiiltiirel bilgiler incelendiginde, yiyecek icecek, yemek
zamanlarindan hediyelere kadar gesitli kiiltiirel unsurlara vurgu yapildigi goriilmektedir. Bu
kiiltiirel ozelliklerin dengeli bir bi¢imde aktarilmasi dil Ogretiminde oldukca Onemlidir.
Materyal olarak kullanilan ders kitaplarmin dil 6gretimi siirecinde kolaylastirici olacagi
diisiiniildiigiinde okuma, dinleme, konusma ve yazma becerisine iliskin etkinliklerin iyi diizeyde
hazirlanmas1 gerektigi sdylenebilmektedir. Bir toplumun ginliikk yagsami, degerleri, kiiltiirel
ozellikleri dil 6gretiminin i¢inde hayat bularak ortaya ¢iktigi dile getirilebilir. Bu kapsamda
kiiltiir aktariminda sik¢a bagvurulan materyallerden birisi ders kitaplaridir.

Byram’in (1993) kiiltiirel igerik dl¢iitleri Juan’in (2010) ¢alismasinda ders kitaplarinin
incelenmesinde ele alinmig ve bu dlgiitlerin asagidaki gibi 8 basliktan olustugu ifade edilmistir:

e Sosyal kimlik ve sosyal grup

e Sosyal etkilesim

e Inang ve davranislar

e Sosyal ve siyasi kurumlar

e Sosyallesme ve yasam dongiisii
e Milli tarih

e Milli cografya

o Kiliseler ve milli kimlik

Bu Kkiiltiirel igerik Olgiitleri bir toplumun kimligini, degerlerini ve yapilarin1 anlamak icin
gerekli olan temel unsurlara yer vermektedir.

Okur ve Keskin (2013, s. 1629) Istanbul Yabancilar Igin Tiirk¢e Ogretim Seti’ni kiiltiirel
Ogelerin aktarimi bakimindan inceledikleri ¢alismalarinda kiiltiirel 6geleri 7 baslik altinda ele
almiglardir:

e Giinlik yasam (Yiyecek-igecek, yemek zamanlari, sofra adabi, resmi tatilleri-calisma
zamanlari, bos zaman etkinlikleri, hobileri, karsilikli konusmalarda yasa, cinsiyete,
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yakinlik derecesine, sosyal statiiye, resmiyete gore kullanilacak s6zler ve kaliplar, yeme
ve igme aligkanliklari, oyunlar, spor ve miizik)

o Kisiler aras1 iligkiler (Kisiler, selamlasma ifade ve davraniglari, aile yapilari ve iligkileri,
kusaklar arasi iliskiler, politik ve dinsel gruplar arasi iligkiler, konuk etme-ikram ve
hediyeler, digerleri)

e Degerler ve egitim (Degerler, egitim, dil ve tarih bilinci / sevgisi, digerleri)

e Edebiyat-sanat ve miizik (Edebiyat, miizik, sanat, gosteri sanatlari, el sanatlar1 gelenegi,
digerleri)

e Gelenekler ve folklor (Ozel giinler ve gelenekler, sozlii anlatimlar ve sozlii gelenekler,
dini kurallara dayali davranislar, dogum, evlilik gelenekleri, festivaller, torenler,
kutlamalar, danslar, toplumsal uygulamalar, ritiieller, batil inanglar, halk bilgisi, evren
ve doga ile ilgili uygulamalar, digerleri)

e Sosyal yasam (Moda, yasaklar, alkis ve giizel hareketler, digerleri)
e Cografya ve mekan (Yer (iller ve/veya diger yerlesim yerleri))

Bu bilgilerden hareketle arastirmada Altin Koprii Tiirkce Ogretimi Seti’nde Okur ve
Keskin (2013) tarafindan hazirlanan ders kitaplarinda yer alan kiiltiirel unsurlar, belirli dl¢iitler
cercevesinde degerlendirilmigtir. Gunlilk yasam bashiginda yiyecek-igcecek, yemek zamanlari,
sofra adabi ve yeme-igme aligkanliklari; gelenekler ve folklor basliginda 6zel giinler ve
gelenekler; kisiler arasi iligkiler baslhiginda ise konuk etme, ikram ve hediyeler gibi unsurlar
incelenmistir.

1.3. Verilerin Analizi

Arastirma siirecinde, Altin Koprii Tiirkce Ogretimi Seti’ndeki yemek unsurlarmin
belirlenmesi amaglanmistir. Analiz siirecinde Yildirim ve Simsek’in (2021, s. 243) tanimladig:
tiimevarimci analiz tiiriine uygun olarak icerik analizi yontemi uygulanmistir. Bu dogrultuda
tespit edilen yemek unsurlarini igeren etkinlikler siniflandirilmis ve ardindan igerik analizi
gerceklestirilmistir. Ik asamada, ders kitaplar1 igin kategoriler olusturulmus ve yemek
Ogelerinin yer aldigr etkinlikler alt basliklara eklenmistir. Son asamada ise elde edilen veriler
yorumlanarak bulgular boliimiinde sunulmustur. Boylece arastirmadan elde edilen sonuglar
bulgular baglig1 altinda kapsamli sekilde ortaya konulmustur.

2. Bulgular

Bu boliimde, elde edilen bulgular ile bunlara yonelik yapilan yorumlar sunulmaktadir.
Arastirmanin amaci dogrultusunda Altin Koprii Tiirkge ders kitaplart yemek unsurlar1 Okur ve
Keskin (2013) tarafindan olusturulan inceleme olgiitlerine gore ele alinmistir. Bu kapsamda
arastirmanin bulgulari agagidaki gibidir:

2.1. Giinliik Yasamla ilgili Kiiltiirel Aktarimlar

=199

Al seviyesinde “Aksam Yemegi” adli dinleme etkinligi, “Ne Pisirelim?” adli dinleme
etkinligi, “Kahvalti” adli dinleme etkinligi, “Tiirk Mutfagindan” adli izleme etkinligi ve
“Restoranda” adli dinleme etkinligi; B1 seviyesinde “Ne Kadar Sagliklisiniz?”” okuma etkinligi;
B2 seviyesinde “Uykusuz Adamin Kahvaltis1” adli okuma etkinligi yemekle ilgili giinliik
yasama iligkin kiiltiire]l aktarimlar igermektedir.
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Altin Koprii Tiirkge Ogretimi ders kitaplarindan A1 seviyesine bakildiginda “Merhaba”
iinitesinde “Aksam Yemegi” adli dinleme etkinligi yer almaktadir. Bu dinleme etkinliginde
alabalik ve salata bulunmaktadir. “Dikkat” {initesinde “Ne Pisirelim?” adl1 dinlemede 2 6grenci
arasinda gecen yemek pisirme diyalogu yer almaktadir. Burada makarna olarak sade makarna,
salcali makarna, peynirli, yogurtlu makarna ile sebzeli pilav gegmektedir. “Kahvalti” adh
dinlemede yumurta, siit vardir. “Aksam Yemegi” adli okuma metninde aksam yemeginin
oneminden ve kahve i¢gmekten bahsedilmektedir. “Tiirk Mutfagindan” adli izleme etkinliginde
karnmiyarik yemeginin tarifi vardir. “Restoranda” adli dinleme etkinliginde ise doner kebap,
ayran, karigik kebap, alabalik, yesil salata, bolca limon, Adana kebap, mercimek gorbasi, coban
salatasi, maden suyu gecmektedir.

Altin Képrii Tiirkce Ogretimi ders kitaplarinin Al seviyesinde yer alan bu iiniteler,
Ogrencilerin giinliilk yasamda karsilagabilecekleri temel dil becerilerini gelistirmeye yonelik
tasarlandig1 anlagilmaktadir. ‘“Merhaba” {initesindeki “Aksam Yemegi” dinleme -etkinligi,
alabalik ve salata gibi yiyecekleri igeren basit diyaloglarla &grencilere yemek kiiltiiriinii
tanitirken “Dikkat” tinitesindeki “Ne Pisirelim?” adli etkinlik ise makarna gesitleri ve sebzeli
pilav gibi yiyecekler tizerinden yiyecek hazirlama dilini 6gretmektedir. Bu etkinliklerin, hem
temel kelime dagarcigini genisletmeyi amacladigi hem de 6grencilerin giinliik konusma dilini
pratik etmelerine olanak tamdigini sdylenebilir. Ozellikle farkli makarna tiirleri ve yiyecek
isimleri iizerinden dil becerilerinin geligsmesi, 6grencilerin yemek kiiltiirii ile ilgili konusmalari
daha iyi anlamalarina katki saglayacagi ifade edilebilir.

Yukaridaki bilgilere ek olarak doner kebap, ayran, karisik kebap, alabalik, yesil salata,
bolca limon, Adana kebap, mercimek gorbasi, ¢oban salatasi ve maden suyu gibi Tiirk
mutfaginin gesitliligini yansitan yiyecek ve igecekleri igeren dinleme etkinligi ile 6grencilere
zengin yemek kiiltlirlinii tanitmakla birlikte restoran ortaminda karsilasabilecekleri yemek
terimlerini ve ifadeleri 6gretildigi tespit edilmistir.

Altin Koprii Tiirk¢e Ogretim Seti’nin B1 seviyesi ele alindiginda “Her Isin Bas1 Saglhk”
iinitesinde “Ne Kadar Sagliklisin1z?” adli 6 sorudan olusan okuma etkinligi yer almaktadir.
Burada kahvalti, meyve, disarida yemek yemek, balik sevmek gibi kavramlarla ilgili sorular
bulunmaktadir.

Altn Koprii Tiirkce Ogretimi ders kitaplarimin B2 seviyesinde “Uykusuz Adamin
Kahvaltis1” adli okuma etkinliginde kahvalti hazirlamaya deginilmistir. Bu okuma etkinligi,
giinliik yasamin bir parcasi olan kahvalti hazirlama siirecini ele alarak, beslenme aligkanliklart
ve kahvaltinin 6nemi {izerine farkindalik kazandirmaktadir.

2.2.Kisiler Arasi iliskiler ile ilgili Kiiltiirel Aktarimlar

Al seviyesinde “Tiirk Kahvesi” adli dinleme etkinligi; B1 seviyesinde “Misafir Telag1”
adli dinleme etkinligi yemegin kisiler arasi iliskiler ile ilgili kiiltiirel 6gelerini barindirmaktadir.

Altin Képrii Tiirk¢e Ogretim Seti’nin Al seviyesi incelendiginde “Her Sey Giizel
Olacak” tnitesinde “Tiirk kahvesi” dinleme metninde kahve kiiltiirii yer almaktadir. Bu dinleme
etkinliginde kahve kiiltiirii vurgulanmaktadir.

B1 seviyesine bakildiginda “Misafir Telasi” adli dinleme etkinliginde mercimek
corbasi, yayla ¢orbasi, karniyarik, pilav, salata, tatli lezzetleri ile domates corbasi tarifi yer
almaktadir. Bu etkinlik misafir agirlama kiiltiiriinii ve bu kiiltlirlin mutfakla olan bagin1 6n plana

T
AThP

Uluslararas: Tiirkce Edebiyat Kiiltiir Egitim Dergisi Sayr: 1411 2025 s. 192-208, TURKIYE



200 Sibel BARCIN

cikararak Tiirk misafirperverliginin temel unsurlarini tanitmaktadir. Mercimek corbasi, yayla
corbasi, karmyarik, pilav, salata ve tatli gibi cesitli yemekler geleneksel Tiirk mutfaginin
zenginligini ve lezzet ¢esitliligini sergilerken domates corbasi tarifinin yer almasi ise
Ogrencilere somut bir yemek yapma becerisi kazandirmayi amaclar. Etkinlik hem misafir
agirlamanin 6nemini 6gretir hem de geleneksel yemek kiiltiirlinii yasatmanin sosyal ve kiiltiirel
bir deger oldugunu gosterir.

2.3.Degerler ve Egitim ile flgili Kiiltiirel Aktarimlar

Altin Képrii Tiirkge Ogretim Seti'nin B2 seviyesinde Hosgorii ile Gelen” adli okuma
etkinliginde hosgériiniin bireyler arasindaki baglar1 nasil gii¢lendirdigini ifade etmektedir. S6z
konusu ders kitabmin “Toplum ve Insan” iinitesindeki “Hosgérii ile Gelen” adli okuma
etkinliginde g6z hakki olarak verilen elmadan bahsedilmistir. Bu okuma etkinligi toplumun
paylasim ve hosgori kiiltiirtine dikkat ¢ekmektedir. G6z hakki kavrami, insanlarin bir seye
bakarken iglerinde olusabilecek arzuya karsi, o seyin bir kismini verme gelenegini temsil eder
ve toplumun comertligini, hosgoriisiinli, paylasma bilincini yansitir. Bu etkinlik, 6grencilere
toplumun manevi degerlerini ve toplumsal dayanismanin 6nemini 6gretir.

2.4. Edebiyat-Sanat ve Miizik ile Ilgili Kiiltiirel Aktarimlar

Altin Koprii Tiirkce Ogretim Seti'nde B1 seviyesinde “Mesir Macunu Festivali” adli
dinleme etkinligi, “Uluslararasi Portakal Cicegi Karnavali” adli izleme etkinligi ve “Kiraz
Festivalleri” adli dinleme etkinliginde festivale katilan bireyler c¢esitli aktivitelere

katilabilmektedir. Bu ¢er¢cevede yemek unsurunun dolayli olarak sanat iizerindeki etkisinden s6z
edilebilir.

2.5. Gelenekler ve Folklor ile ilgili Kiiltiirel Aktarimlar

Bl seviyesinde “Avrasya’nin Yeni Yil Bayrami: Nevruz” adli okuma etkinligi,
“Bayram Hazirhig1” adli okuma etkinligi, “Hidirellez” adli okuma etkinliginde, “Mesir Macunu
Festivali” adli dinleme etkinligi yemegin gelenekler ve folklor ile ilgili kiiltiirel unsurlarini

igermektedir.

Altin Képrii Tiirk¢e Ogretim Seti’nin Bl seviyesi incelendiginde “Kutlu Olsun”
iinitesinde “Avrasya’nin Yeni Y1l Bayrami: Nevruz” adli okuma etkinligi vardir. Bu metinde
Nevruz’a ozgli yemek olan “Stimolik” ile Manisa’da geleneksel olarak pisirilen mesir
macunundan bahsedilmistir. Bu okuma etkinligi, Nevruz Bayrami’nin farkli kiiltiirel 6gelerini
tanitarak Ogrencilerin  hem Tirk diinyasti hem de Tiirk gelenekleri 6grenmelerini
hedeflemektedir.

“Bayram Hazirlig1” adli okuma etkinliginde bayram sekeri, ¢ikolata, yaprak sarmasi,
borek, baklavadan bahsedilmistir. Bununla birlikte metinde kahvaltinin 6nemine deginilmistir.
Bu kapsamda metin bayram kutlamalarinin temelini olusturan yiyeceklerin ¢esitliligini ve
kiiltiirel 6nemini vurgulamaktadir. Bayram sekeri, ¢ikolata, yaprak sarmasi, borek ve baklava
gibi yiyecekler hem bayram sofralarinin zenginligini yansitmakta hem de ikram kiiltiiriiniin
Oonemini gostermektedir. Ayrica metinde kahvaltinin 6nemine deginilmesi, bayram sabahlarinin
sadece Ozel tatlarla degil, ayn1 zamanda ailece yapilan kahvalt1 gibi toplumsal degerlerle de
anlam kazandigim ortaya koymaktadir.

“Hidirellez” adli okuma etkinliginde kuzu veya oglak kesilmesinden, ¢esitli yemeklerin
hazirlandigindan bahsedilmistir. Baharin gelisini kutlayan 6nemli bir gelenek olan Hidirellez’in
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kiiltiirel boyutlarin1 tanitmaktadir. Kuzu veya oglak kesilmesi ve cesitli yemeklerin
hazirlanmasi, bu kutlamalarin bereket, bolluk ve paylasim temasin1 vurguladigim
gostermektedir.

“Mesir Macunu Festivali” adl1 dinleme etkinliginde mesir macununun tarihine ve nasil
yapildigina yer verilmistir. Bu dinleme etkinligi, hem mesir macununun tarihi arka planint hem
de yapilis siirecini ele alarak 6grencilerin bu kiiltiirel mirasi daha yakindan tanimalarini
saglamaktadir.

2.6.Sosyal Yasam ile Ilgili Kiiltiirel Aktarimlar

Altin Képrii Tiirkge Ogretim Seti’nin A2 seviyesi incelendiginde “Turistlerin Dikkatine”
adli okuma metninde Singapur’da sakiz ¢ignemenin yasak oldugundan bahsedilmistir.

2.7.Cografya ve Mekan ile Tlgili Kiiltiirel Aktarimlar

Al seviyesinde “Ulkenizin mutfagindan bir yemek tarifi yaziniz.” adli yazma etkinligi;
B1 seviyesinde “Kiraz Festivalleri” adli dinleme etkinligi, “Mesir Macunu Festivali” adl
dinleme etkinligi; “Uluslararasi Portakal Cigegi Karnavali” adli izleme etkinligi B2 seviyesinde
“Doga ve Insan” adli izleme etkinligi ile yemek dgelerinin tamtildig1 yerler bulunmaktadir.

Altin Képrii Tiirkge Ogretim Seti’nin Al seviyesinde “Ulkenizin mutfagindan bir yemek
tarifi yaziniz.” etkinligi, 6grencilerin kendi kiiltiirel baglamlarin1 kullanarak dil becerilerini
uygulamalarina yardimer olmaktadir. B1 seviyesinde “Mesir Macunu Festivali” adli dinleme
etkinliginde Manisa’da geleneksel olarak hazirlanan mesir macunu kiiltiirel ¢esitliligin birer
Ornegi olarak sunulmaktadir. Bu sayede Ogrenciler, ortak bayram kutlamalar1 iginde farkli
yorelerdeki yemek kiiltiirlerinin de nasil bir araya geldigini kavrayabilirler.

“Uluslararasi Portakal Cicegi Karnavali” adli izleme etkinliginde misafirlere geleneksel
lezzetlerin ikram edildigi sOylenmistir. Bunun yaninda “Kiraz Festivalleri” adli dinleme
etkinliginde Kemalpasa, Tekirdag ve Polonezkdy’de gerceklestirilen kiraz festivallerine
deginilmigtir. Tirkiye’nin farkli bolgelerinde gergeklestirilen festivallerine odaklanarak
meyvelerin kiiltiirel festivallerle nasil i¢ ice gectigine yer verilmistir. “Doga ve Insan” adli
izleme etkinliginde Serdar Kili¢’in hazirladig: belgesel yer almaktadir. Bu belgeselde yiizyillara
dayanan gelenekler de bulunmaktadir.

Yukaridaki bilgilerden hareketle Altin Koprii Tiirk¢e Ogretim Seti’nin Al seviyesinin
ogrencilerin yemek kiiltiirinii tanimalarina yardimei olacak sekilde tasarlandigi sdylenebilir.
“Merhaba” iinitesindeki dinleme etkinlikleri, temel yemek terimlerini 6grenmelerini ve giinliik
yasamda karsilasabilecekleri yemek kiiltiiriinii anlamalarini saglamaktadir. Ozellikle “Ne
mutfaginin ¢esitliligini yansitan dinleme etkinlikleri, restoran ortaminda kullanilabilecek
terimleri 6grenmelerini desteklemektedir. Bu sayede 6grenciler hem dil becerilerini gelistirme
firsat1 bulmakta hem de Tiirk yemek kiiltiirii hakkinda bilgi edinmektedirler.

B1 ve B2 seviyelerindeki etkinliklerde, kiiltiirel ¢esitliligi yansitan yemeklerin
tanitilmasi 6nemli bir yer tutmaktadir. Bu durum, Tiirk yemek kiiltiirii ve mutfak geleneklerinin
egitim materyallerinde daha fazla yer almasinin 6nemini vurgulamaktadir.

Altin Képrii Tiirk¢e Ogretim Seti’nin C1 seviyesi incelendiginde ders kitabinda yemek
yapmak ile ilgili sadece ctimleler tespit edilmistir.

T
AThP

Uluslararas: Tiirkce Edebiyat Kiiltiir Egitim Dergisi Sayr: 1411 2025 s. 192-208, TURKIYE



202 Sibel BARCIN

3. Sonuc ve Tartisma

Bu arastirmada, Altn Koprii Tiirkce Ogretimi  Seti’ndeki yemek unsurlarmnin
sosyokiiltiirel yonden belirlenmesi hedeflenmistir. Dil 6gretiminde kullanilan ders kitaplarindaki
kiiltiirel unsurlar1 degerlendirme 6lgiitleri incelendiginde yemek unsuru giinliik yasamin bir
pargasi olmasinin yaninda kiiltiir aktariminin 6nemli araglarindan biri oldugu goriilmiistiir. Bu
kapsamda Altin Képrii Tiirkce Ogretimi Seti’ndeki etkinlikler taranmis ve belirlenen etkinlikler
kapsamli bir incelemeye alinmistir. S6z konusu ders kitaplari incelendiginde, yemek 6gelerinin
kiiltiir aktariminda etkili bir sekilde kullanilmasinin dil 6gretimi siirecine 6nemli katkilarda
bulunabilecegi sonucuna ulasilmstir.

Altn  Koprii - Tiirkce  Ogretim  Seti  ders Kitaplarindaki  kiiltiirel unsurlarin
degerlendirilmesi i¢in kullanilan 6l¢iitler dogrultusunda incelendiginde Tiirk mutfaginin kiiltiirel
zenginliklerini yansitan dolma, cay ve kahve gibi yiyecek ve igecekler ile giinlilk yasamin
vurgulandigr goriilmiistiir. Nevruz ve Hidirellez gibi Tiirk kiiltlirline 6zgii 6zel giinler ile
gelenekler ve folklor yonii aktarilmistir. Bir misafiri karsilama ve agirlama gelenegini ele alan
diyalog ile kisiler arasi iligkilerin énemi islenmistir. Bayram ziyaretlerinde bayram sekeri,
cikolata, yaprak sarmasi, borek ve baklava gibi yiyeceklerin sunulmasi aracilifiyla gelenekler
tizerinde durulmustur. Bu gergevede ders kitabindaki yemek unsurlarinin Okur ve Keskin’in
(2013) yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde ders kitaplarinda kiiltiirel 6gelerin aktarimini belirlemek
amaciyla gelistirdikleri dl¢iitlerle uyumlu oldugu tespit edilmistir.

Albayrak (2013, s. 5052), bir toplumun sahip oldugu kiiltiirel degerlerin, sadece yasam
bigimlerini degil, yeme ve igme aliskanliklarii da etkiledigini ifade etmektedir. incelenen Altin
Képrii Tiirkce Ogretimi Seti’nde yemek hazirlama dgretisinden yiizlerce yillik yemek pisirme
gelenegine kadar yemek Ogesinin pek ¢ok sekli yer almistir. Bu baglamda Al/tin Koprii Tiirkce
Osretimi Seti’nde, bu cesitliligi yansitan icerikler bulunmakta, dgrencilerin Tiirk mutfagina dair
bilgi ve deneyim kazanmalarim saglamaktadir. Boylece yemek kiiltiirii aracilifiyla 6grencilerin
dil becerilerini gelistirmelerinin yan1 sira kiiltiirel farkindaliklarini da artirmalari miimkiin
olmaktadir.

Dogan (2007, s. 29) Tiirk geleneginde, yabanci birinin yemegini yemenin veya ona
yemek yedirmenin sonucunda insanlar arasinda “tuz-ekmek hakki” olustuguna inanildigini
belirtmektedir. Altin Képrii Tiirkce Ogretimi B1 seviyesi ders kitabinda gecen “Misafir Telas1”
adli dinleme etkinliginde de misafir agirlamanin 6neminden bahsedilmistir. Bu etkinlikte,
misafirperverligin Tiirk kiiltiiriindeki yeri ve 6nemi vurgulanmakta, 6grencilerin bu kavrami
anlamalar1 saglanmaktadir. Misafir agirlamanin yalnizca bir gelenek degil, ayn1 zamanda sosyal
iligkilerin giliglendirilmesi i¢in de bir firsat oldugu ifade edilmektedir. Boylece Altin Koprii
Tiirk¢e Ogretim Seti aracihifiyla &grenciler, Tiirk kiiltiiriiniin temel degerlerinden biri olan

olmaktadir.

Cakar ve Erol (2022, s. 673), Orta Asya Donemi’nde gocebe yasama uygun bir gida
olan corbalarin, hizli ve besleyici hazirlama 6zellikleri nedeniyle mutfak kiiltiiriinde 6nemli bir
yer tuttugunu vurgulamaktadir. Altin Képrii Tiirkce Ogretimi Seti’nde cesitli etkinliklerde yayla
¢orbasi, domates ¢orbasi ile mercimek ¢orbasina deginilmistir.

Giiler (2010, s. 28), Tirk mutfak kiiltiirinde yemegin genellikle evde tiiketildigini
belirtmektedir. Evde yemek yemenin temel nedenleri ise hijyen, lezzet ve ekonomik unsurlardir.
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Ancak gilinlimiizde sehir hayatinin yogun temposu, disarida yemek yeme aliskanliginin
artmasina ve yemek yemenin bir etkinlik, ritiiel, haz ve estetik bir deneyim haline gelmesine yol
acmustir. Bu cergevede incelenen ders kitaplarinda hem evde yenilen yemeklere hem de
restoranda yenilen ortama yer verilmistir.

Altn Koprii Tiirkce Ogretimi Al seviyesindeki ders kitabinin nitel bulgularina gére
makarna, salata, pilav, yumurta ve siit gibi yemeklere yer verilmistir. Kirgiz 6grenciler i¢in
Tiirkiye Tiirkgesi 0gretiminde bu besinlerin sec¢ilmesinin sebeplerinden biri bu yiyeceklerin
bircok kiiltiirde yaygin olarak tiiketilen ve gesitli tiirleri bulunan yemek 6geleri olmalaridir. Bu
nedenle dgrencilerin asina olduklar1 yiyecekler iizerinden dil becerilerini gelistirmek 6grenme
stirecini daha anlagilir ve etkili hale getirebilir. Ayrica 6grencilere kendi kiiltiirlerine ait bir
yemek tarifi istenmesi Ogrencilerin Tiirkiye Tiirkcesi oOgrenirken hem kendi kiiltiirel
deneyimlerini paylagmalarina hem de yeni dil becerilerini anlamli bir baglamda gelistirmelerini
saglar. Bununla birlikte doner kebap, ayran, karisik kebap gibi Tirk mutfaginin ¢esitliligini
kiiltiiriinii tanitmis ve restoran ortaminda karsilasabilecekleri yemek terimlerini 6gretmistir.
Ayrica Tiirk kahvesi iizerine yapilan dinleme etkinligi, kahve kiiltiirlinii vurgulayarak
Ogrencilerin bu kiiltiirel 6geyi anlamalarina katki saglamustir.

Altn Képrii Tiirkce Ogretimi Bl seviyesi ders kitabina iligkin nitel verilere gore,
“Avrasya’nin Yeni Y1l Bayrami: Nevruz” adli okuma etkinligi, Nevruz’un kiiltiirel zenginligini
ve geleneksel uygulamalarini 6n plana ¢ikarmaktadir. Bu etkinlik, Nevruz’a 6zgii bir yemek
olan “Siimo6lik” ile Manisa’da geleneksel olarak hazirlanan mesir macunu gibi 6zel lezzetlere
odaklanarak, bayramin bolgesel mutfak kiiltiiriindeki yerini ve g¢esitliligini gozler Oniine
sermektedir. Benzer sekilde, “Hidirellez” adli okuma etkinligi, baharin gelisini simgeleyen bu
onemli gelenekte kuzu veya oglak kesilmesi ve c¢esitli yemeklerin hazirlanmasi gibi
uygulamalara yer vererek, Hidirellez’in kiiltiirel boyutlarmni tanitmaktadir. Bu etkinlikler, ders
kitabinda farkli cografyalarda gerceklestirilen benzer bayram kutlamalarini ve gelenekleri
tanitarak, bu geleneklerin toplumsal ve kiiltiirel baglamdaki 6nemini anlamaya katkida
bulunmaktadir.

Bulgulara gére Altin Koprii Tiirk¢e Ogretim Seti’nin C1 seviyesinde yemek unsuru ile
ilgili sadece ciimleler tespit edilmistir. Ugureli’nin (2022) arastirmasindan elde edilen sonuglar
ile bu arastirmanin sonugclar1 birbiriyle ortiismektedir. Ugureli de arastirmasinda Yedi Iklim
Tiirk¢e Ogretim Seti’nin C1 seviyesinde herhangi bir yemek dgesi tespit etmemistir.

Sonug olarak bu arasgtirmada incelenen ders kitaplarinda kiiltiir aktariminin 6nemli
parcalarindan biri olan yemek 0gesine cesitli yerlerde ulasilmistir. Bu durum, ders kitaplariin
kiiltiir aktariminda 6nemli bir rol oynadigini ve dgrencilerin kiiltiirel miras1 anlamalarina nasil
katkida bulundugunu gostermektedir. Bu gergevede ders kitaplarindaki kiiltiirel unsurlarin daha
cok gelistirilmesi i¢in sunulan Oneriler agsagidadir:

e Ders kitaplarindaki bolgesel ¢esitlilik zenginlestirilebilir.
e Geleneksel bayramlara iliskin oyunlara, sarkilara yer verilebilir.

e Agure dagitma gelenegi gibi 6zel giinlere ait yemekler eklenebilir.
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Extended Abstract

Food culture is an important heritage carried from the past to the present as one of the elements
of identity and belonging of societies. Food is not only seen as a need; it also reflects the unique identity
characteristics of each society as a form of cultural expression. Language is a basic tool in the transfer of
these cultural elements, and it provides the transfer of cultural values to students, especially through
teaching materials. Turkish cuisine contains rich cultural elements as well as its deep-rooted history. Each
dish reflects the values and history of Turkish culture with its unique ingredients, cooking methods and
presentation styles. Therefore, the study of Turkish cuisine constitutes an important part of cultural
teaching as well as language teaching. Turkish food culture brings together the richness of the flavors and
traditions of various cities with the presence of similar elements in different geographies and
communities. In this context, language teaching offers a great opportunity for students not only to
improve their language skills but also to gain a deeper understanding of Turkish culture. Language
teaching stands out as an important field that conveys cultural contexts as well as language to students. In
this context, food culture in Altin Koprii Turkish language teaching textbooks plays an active role in
introducing Turkish culture. When the related literature is examined, it is understood that studies on
Turkish cuisine are mostly focused on research topics such as analyzing the opinions of tourists and
evaluating local dishes.

This research is a qualitative study that examines the Altin Koprii Turkish teaching set in terms
of food elements. Document analysis method was used to reach the research data. The data sources of the
research consist of the Altin Kprii Turkish teaching set. In order to reach the research data, the Altin
Koprii Turkish teaching set was scanned in terms of food items. The data were obtained based on the
criteria established by Okur and Keskin (2013) to identify the transmission of cultural elements in
textbooks used for teaching Turkish as a foreign language. In the scanning, concepts such as “food name,
flavor, fruit, breakfast, dinner” were used. When the distribution of food items in the textbooks was
analyzed, it was observed that there were 7 activities for food items at Al level, 6 activities at B1 level
and 2 activities at B2 level. However, there were no activities involving food items at C1 level. It was
determined that listening and watching skills were more frequently included in the activities, whereas
reading and writing skills were less frequently covered. In the research process, it was aimed to determine
the food elements in the Altin Koprii Turkish teaching set. In the analysis process, content analysis
method was applied in accordance with the inductive analysis type defined by Yildinnm and Simsek
(2021, 243). Accordingly, the activities containing the identified food items were classified and then
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content analysis was conducted. In the first stage, categories were created for the textbooks and activities
with food elements were added to the subheadings. In the last stage, the data obtained were interpreted
and presented in the findings section.

It is understood that these units in the Al level of Altin Koprii Turkish language teaching
textbooks are designed to develop basic language skills that students may encounter in daily life. The
“Dinner” listening activity in the “Hello” unit introduces students to food culture through simple
dialogues involving foods such as trout and salad, while the “What to Cook?” activity in the “Attention”
unit teaches the language of food preparation through foods such as pasta varieties and rice with
vegetables. It can be said that these activities both aim to expand basic vocabulary and allow students to
practice daily spoken language. In particular, the development of language skills through different types
of pasta and food names will contribute to students' better understanding of conversations about food
culture. In addition to this information, the activity “Write a recipe from your country's cuisine.” in the
unit helps students practice their language skills by using their own cultural contexts. When the B2 level
of the Altin Koprii Turkish teaching set is evaluated, in the reading activity titled “Coming with
Tolerance” in the “Society and Human” unit, the apple given as the right of the eye is mentioned. This
reading activity draws attention to the sharing and tolerance culture of society.

In this study, it was aimed to determine the food elements in the Altin Koprii Turkish language
teaching set. For this purpose, the activities in the Altin Koprii Turkish language teaching set were
scanned and the identified activities were analyzed comprehensively. When the textbooks in question are
analyzed, it can be said that food elements can make important contributions to the language teaching
process. In the Altin Koprii Turkish language teaching set examined, many forms of food elements were
included, from the teaching of food preparation to hundreds of years of cooking traditions. In this context,
Altin Koprii Turkish language teaching set includes content reflecting this diversity and enables students
to gain knowledge and experience about Turkish cuisine. Thus, through food culture, it is possible for
students to improve their language skills as well as increase their cultural awareness. In the listening
activity titled “Guest Rush” in the Altin Koprii Turkish language teaching Bl level textbook, the
importance of hosting guests is also mentioned. In this activity, the place and importance of hospitality in
Turkish culture is emphasized and students are helped to understand this concept. It is expressed that
hosting guests is not only a tradition but also an opportunity to strengthen social relations. Thus, through
the Altin Koprii Turkish language teaching set, students learn hospitality, one of the fundamental values
of Turkish culture, and internalize these values in the process of developing their language skills.
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ILKOKUL OGRENCILERININ OFKE YONETIM BECERILERI iLE OLUMLU VE
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OGRETMENLERININ GORUSLERIi
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Oz

Bu aragtirmada ilkokul 6grencilerinin 6fke yoOnetimlerinde olumlu ve

olumsuz duygu diizenleme stratejilerine yonelik simif Ggretmenlerinin

goriigleri  incelenmistir.  Arastirmada nitel arastrma  desenlerinden

fenomenoloji deseni kullanilmistir. Arastirmaya 2024-2025 egitim 6gretim

yilinda Kirikkale ilinde 6zel bir ilkokulda gorev yapan 9 smf 6gretmeni

katilmistir. Verilerin toplanmasinda goriisme teknigi kullanilmistir. Veriler
betimsel analize tabi tutulmustur.

Arastirmanin sonuglaria gore, ilkokul 6grencilerinin en ¢ok bagirma ve
kiisme olumsuz stratejilerine yoneldikleri goriilmiistiir. Bu yonelimleri daha
cok kendi istedikleri ger¢eklesmediginde olusmaktadir. Ayrica en ¢ok bir
yetiskinden yardim istemek ve uygun bir agiklamada bulunmak gibi olumlu
stratejileri kullandiklar1 anlasiimaktadir. Ogrencilere hatasim fark etme
zamant  tanindiginda  Ogrencilerin  olumlu  stratejilere  yoneldigi
anlasilmaktadir.

Anahtar Sézciikler: Ilkokul 6grencileri, o6fke yonetimi, duygu
diizenleme stratejileri, sinif 6gretmenleri.

OPINIONS OF CLASSROOM TEACHERS ON PRIMARY SCHOOL
STUDENTS’ ANGER MANAGEMENT SKILLS AND POSITIVE AND
NEGATIVE EMOTION REGULATION STRATEGIES

Abstract

In this study, the views of classroom teachers on positive and negative
emotion regulation strategies in anger management of primary school
students were examined. Phenomenology design, one of the qualitative
research designs, was used in the study. Nine classroom teachers working in
a private primary school in Kirikkale in the 2024-2025 academic year
participated in the study. Interview technique was used to collect the data.
The data were subjected to descriptive analysis.

According to the results of the study, it was observed that elementary
school students mostly used the negative strategies of yelling and sulking.
These tendencies occur mostly when their own wishes are not realized. In
addition, it is understood that they mostly use positive strategies such as
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asking for help from an adult and giving an appropriate explanation. It is
understood that when students are given time to realize their mistakes, they
tend to use positive strategies.

Keywords: Primary school students, anger management, emotion
regulation strategies, classroom teachers.

Giris

Insan kendisiyle ve gevresiyle, duygularm yonetiminde olan bir iliski kurar. Bu
iligkilerde bireyler duygularin etkisini fark edip kendileriyle ve c¢evreleriyle iletisimi
zenginlestirerek duygularindan yararlanabilirler (Steiner, 2014). Duygular, bireylerin hayatlarin
stirdlirme yolculugunda ¢ok dnemli rollere sahiptir. Cocuklar da yetiskin bireyler gibi duygulara
sahiptir. Duygular, bireyler i¢in 6nemli olan1 anlamaya, digerleriyle olan iliskileri yonetmeye ya
da gerektiginde 6nlemler almaya yardimc1 olur (Southam Gerow, 2014).

Gross’un (1998) gelistirdigi duygu diizenleme siire¢ modelinde, duygular bes alanda
diizenlenebilir: durum secimi, durum degistirilme, dikkati yonlendirme, bilissel degisim, tepki
diizenleme. Duygu diizenleme stratejilerinin onciil odakli ve tepki odakli olarak iki tiirii
belirtilmektedir. Bes alanin ilk dordii onciil odakli duygu diizenleme stratejilerine girerken,
tepki diizenleme ise tepki odakli duygu diizenleme stratejisinde bulunmaktadir (Gross ve
Thompson, 2007).

Duygular1 diizenleyebilme becerisine sahip olan bireyler yasamlarindaki beklenmedik
olumsuzluklar  karsisinda daha esnek olabilmekte ve kendilerini daha iyi
toparlayabilmektedirler. Bu baglamda duygu diizenleme becerileri, 6fke duygusunun kontrollii
olmasi, duygularin uygun ifade edilmesi ve ¢evreyle etkilesim saglama gibi becerileri
kapsamaktadir (Goleman, 2018).

Ilkokul dénemi duygusal gelisim igin olduk¢a dnemli bir dénemdir. Cocugun cevresiyle
saglikli iliskiler gelistirerek etkilesim kurmayi deneyimlemesi, empatik davranabilmesi bu
donemin 6nemli deneyimleridir. Tlkokul dgrencileri okul 6ncesine gore daha karmasik yasam
deneyimleri i¢inde olmaktadir. Bu deneyimler duygulari diizenlemede dis odaktan i¢ odaga
ilerleme firsat1 sunmaktadir. ilkokul déneminde ¢ocuklar duygusal siireclerin farkina varirlar,
kendilerinin ve digerlerinin duygularim ayirt edebilirler. Ayrica duygu kelimelerini daha gok
kullanabilir ve daha empatik davranabilirler. Sosyal iliskilerde duygularin 6nemini fark
edebilirler (Arslan Cift¢i ve Uyanik Balat, 2018; Denham, 2007; Zeman, Shipman ve Suveg,
2002). Cocuklarin bagkalarinin duygularinm fark edip anlamlandirabilme becerileri orta ¢ocukluk
doneminde gelismektedir. Ayrica gocuklarin, rahatsiz eden duygular olan 6fke, korku gibi
duygular1 yonetme becerilerinin gelistigi donemdir (Santrock, 1997).

Literatiirde ozellikle son yillarda ilkokul &grencilerine 6tke ile ilgili hazirlanan ve
uygulanan programlar oldugu goze carpmaktadir. Bu programlar hem bireyin 6fkesinin farkina
varmasini hem de 6fke kontrol yontemlerini Ogrenerek Ofkesini saglikli bir sekilde ifade
etmesini saglamada 6nemli bir yere sahiptir. Bu baglamda literatiir incelendiginde hazirlanan
Ofke denetimine yonelik programlarin (Yalgmn, 2021; Yildiz, 2021; Yildizhan, 2019; Zorlu,
2024) 6fke yonetiminde etkili oldugu goriilmiistiir.

Goleman (2018) duygular1 siniflandirirken “6fke” duygusunun da iglerinde bulundugu
altt duyguyu asil duygu kimeleri olarak goérmektedir. Bu kiimelerdeki merkezden diger
duygularin ortaya ¢iktigini ifade etmektedir. Bu kiimelerden biri olan 6fke, uygun bir yolla ifade
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edildigi zaman gerekli bir duygudur. Birey 6fkesini kendisine, bagkalarina veya esyalara zarar
verir bigimde ifade ettiginde bu durumun hem bireye hem bireyin ¢evresiyle olan iliskilerine
olumsuz etkileri olmaktadir. Ofke duygusunun olumlu stratejilerle diizenlenebilmesi igin;
duygunun kavranmasi, sebeplerinin anlasilmasi, baska duygulardan ayristirilmasi ve uygun
bicimde agiklanmasi gerekmektedir (Dye ve Eckhardt, 2000; Geng, 2007). O sebeple duygularin
diizenlenmesi onemlidir. Cocuklarin duygu diizenleme becerileri arttikga cocuklarda gozlenen
davranig sorunlarinin azaldigimin tespit edildigi bilinmektedir (Sahin, 2019).

Literatiirde, Ogrencileri rahatsiz eden Ofke duygulart hakkinda o6gretmenlerinin
goriiglerinden ziyade, 6gretmenlerin 6fke yonetim stratejileri iizerine calismalar daha ¢ok yer
almaktadir (Arman, 2009; Demirkasimoglu, 2007; Ekinci, 2013; Kalender, 2015; Ongdren
Ozdemir ve Tepeli, 2016; Oztiirk, 2012). Ornegin Ongdren Ozdemir ve Tepeli (2016)
cocuklarin 6fke ile sergiledigi saldirganliga karsi 6gretmenlerin kendi duygularim diizenlemede
tercih ettikleri stratejileri arastirmiglardir. Aragtirma sonucunda sozel uyari, 1. tip ceza verme,
gormezden gelme stratejileri oncelikli olarak 6gretmenlerin tercihlerini olusturmustur. Kalender
(2015) ise dgretmenlerin Ogrencilerdeki olumsuz duygu diizenleme strateji segimlerine karst
Ogretmen tutumlarinda, 6gretmenlerin ¢cocukluk deneyimlerinin etkisi oldugunu saptanmustir.

Ikinci ¢ocukluk doneminde (6-12 yas) bulunan ilkokul o6grencilerinin duygusal
becerilerine yonelik calismalarda agirlikli olarak nicel yontemlerin kullanmildigi bilinmektedir
(Celikten, 2024; Cullu ve Samanci, 2022; Erdogdu, 2008; Sarici Bulut, 2024). Literatiirde
cocuklarin 6fke yonetim becerilerini inceleyen arastirmalar (Crick ve Grotpeter, 1995; Hubbard
ve digerleri, 2002; Sahin, 2019; Yildizhan, 2019) olsa da Ogrencilerin bu becerisini
Ogretmenlerin goriisleri ile ele almman nitel calismaya rastlanmamistir. Bu aragtirmanin,
gelecegin yetiskinleri olan ilkokul 6grencilerinin 6fke diizenleme becerilerini 6gretmenlerin
gbzlinden nitel bir yontemle inceledigi icin 6nemli oldugu diisiiniilmektedir. Bu arastirmada
asagidaki sorulara cevap aranmistir:

1. llkokul o6grencilerinin &fkelendiklerinde olumsuz strateji tercihleri hakkinda smif
Ogretmenlerinin goriigleri nelerdir?

2. Tllkokul dgrencilerinin 6fke hissettiklerinde olumsuz stratejilere yoneldikleri olay veya
durumlar hakkinda sinif 6gretmenlerinin goriisleri nelerdir?

3. lIlkokul o&grencilerinin &fkelendiklerinde olumlu strateji tercihleri hakkinda sinif
Ogretmenlerinin goriigleri nelerdir?

4. Tlkokul dgrencilerinin 6fke hissettiklerinde olumlu stratejilere yoneldikleri olay veya
durumlar hakkinda simif 6gretmenlerinin goriisleri nelerdir?

1. Yontem

Bu arastirmada nitel arastirma desenlerinden fenomenoloji deseni kullanilmigtir. Nitel
aragtirma deseni katilimeilarin bir duruma yonelik diisiincelerinin dogal ortamlarinda ayrintil
olarak incelenip biitiinsel bi¢cimde ortaya konuldugu bir arastirma desenidir. Verilerin
toplanmasinda goriisme teknigi kullanilmistir. Nitel arastirmalarda ¢ok yaygin bir veri toplama
yontemi olan goriisme, katilimcilarin goriis ve deneyimlerini yansitmada oldukga verimlidir.
Smirliliginin az olmasi ve dogallig1 ortaya koymast acisindan giiclii bir veri toplama yontemidir
(Yildinim ve Simsek, 2013). Veriler betimsel analize tabi tutulmustur.
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1.1. Calisma Grubu

Arastirmaya 2024-2025 egitim 6gretim yilinda Kirikkale ilinde 6zel bir ilkokulda gorev
yapan 9 smif Ogretmeni goniillii olarak katilmistir. Bu arastirmada amacli 6rnekleme
yontemlerinden 6lgiit 6rnekleme yontemi kullanilmustir. Olgiit drnekleme, arastirmanin belirli
ozelliklere sahip olan birimleri {izerinden yapilmaktadir (Biyiikoztirk, Cakmak, Akgiin,
Karadeniz ve Demirel, 2013). Sinif 6gretmenligi dort sinif kademesini igermesi sebebiyle farkli
sinif kademelerinde ayni okulda calisan Ggretmenler calismaya dahil edilmistir. Tablo 1’de
aragtirmaya katilan sinif 6gretmenlerinin gorev yaptiklar1 sinif kademesi, cinsiyetleri ve mesleki
deneyim yillarimi igeren demografik bilgiler yansitilmistir.

Tablo 1: Smif Ogretmenlerinin Demografik Ozellikleri

Degisken Kategori f %
Ogretmenlerin Gorev 1.Smif 1 111
Yaptig1 Siif Kademesi 2.Smif 2 22,2
3.Smif 3 33,3
4.Sinif 3 33,3
Cinsiyet Kadin 6 66,6
Erkek 3 333
Mesleki Deneyim Yili 1-10 2 22,2
11-20 5 55,5
20 tizeri 2 22,2

1.2. Verilerin Toplanmasi

Arastirma icin Ordu Universitesi Egitim Arastirmalar1 Etik Kurulu degerlendirme karar
tarihi: 29.11.2024, oturum sayisi: 16, karar sayisi: 2024-163 ile etik kurul izni alinmigtir.
Aragtirma verilerinin toplanmasinda yar1 yapilandirilmis goriisme formu kullanilmistir. Yart
yapilandirilmis  goriisme yapilirken, daha o©nceden hazirlanan sorular katilimcilara
yoneltilmektedir. Gerektiginde, hazirlanan sorularin daha anlasilir olmasi igin asil soruyu
destekleyici ifadeler igeren sonda sorular sorulmustur. Goriisme formunun hazirlanirken
aragtirmanin konusuyla ilgili alan yazin detayli olarak incelenmis ve arastirmaci tarafindan yari
yapilandirilmis goriisme formu olusturulmustur. Goériisme formunun gegerliligini saglayabilmek
icin smif egitimi alaninda iki uzmanin goriislerine bagvurularak form son haline getirilmistir.
Hazirlanan goériisme formunda iki bdliim yer almaktadir. Formun birinci boliimde katilime1
sinif Ogretmenlerinin gorev yaptigi sinif kademesini, cinsiyetini ve mesleki deneyim yilini
iceren demografik bilgiler bulunmaktadir. ikinci béliimde ilkokul 6grencilerinin 6fke
yonetiminde olumlu ve olumsuz stratejilerine yonelik simf Ogretmenlerinin  goriislerini
belirlemeye yonelik dort soru yer almaktadir. Goriisme Oncesinde aragtirmaci, aragtirmanin
amacini siif 6gretmenlerine ifade etmistir. Bu aragtirmaya katilan sinif 6gretmenleri, goniillii
katilim saglamiglardir.

1.3.Verilerin Analizi

Verilerin analizinde betimsel analizden faydalanilmistir. Verilerden ortaya ¢ikan
kavramlara gore temalar olusturulmustur. iki uzman goriisii alindiktan sonra veriler analize
hazirlanmigtir. Analiz siirecinde, katilimcilarin cevaplari kodlar ile eslestirilmigtir. Sinif
Ogretmenlerinin verdigi cevaplar dogrultusunda olusturulan temalar, frekans ve yiizde
hesaplamalariyla birlikte yansitilmistir. Elde edilen bulgular betimsel analizle yorumlanmstir.
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Aragtirmanin ¢alisma grubunu olusturan siif dgretmenleri numaralandirilarak (01, O2 vb.)
isimlendirilmigtir.

2. Bulgular

Aragtirmaya katilan smif ogretmenlerine ilk olarak “Ilkokul &grencilerinin
Ofkelendiklerinde genellikle hangi “olumsuz” stratejileri tercih ettiklerini gézlemliyorsunuz?”
sorusu yoneltilmistir. Katilime1 siif 6gretmenlerinin cevaplart kodlanarak analiz edilmistir.

Tablo 2’de simif dgretmenlerine gore Ogrencilerin 6fkelendiklerinde tercih ettikleri olumsuz
stratejiler yansitilmigtir,

Tablo 2: Ogrencilerin Ofkelendiklerinde Olumsuz Strateji Tercihleri

Olumsuz Stratejiler Ogretmenler f %
Bagirmak 01, 03, 04, 05, 06, 08, 09 7 77,7
Kiismek 02, 04, 05, 06, 07, 09 6 66,6
Ayaklarini yere vurmak 02, 04, 06 3 33,3
En kétii senaryoya odaklanmak 05,08 2 22,2
Etrafa zarar vermek 01 1 11,1

Tablo 2’de, katilimcilarn cevaplar1 incelendiginde, 7 smif o6gretmeni (%77,7)
ogrencilerin 6fke duygusunu hissettiklerinde bagirma olumsuz stratejisine yoneldiklerini
belirtmistir. Sif dgretmenlerinden O6: “Ogrencilerim genellikle 6fkelendiklerinde hirginlasip
bagiriyorlar.” demistir. Smif 6gretmenlerinin 6’s1 6fke hisseden 6grencilerin kiisme yoluyla
¢oziime gitmeye calistiklarmi ifade etmistir. Ogretmenlerden O2: “Ogrenciler birbirine
ofkelenince kiistip kendilerini kapatabiliyor.” agiklamasinda bulunmustur. 3 simif &gretmeni
(%33,3) ogrencilerin  6fkelendiklerinde ayaklarint  yere vurduklarini  gozlemlemistir.
Ogretmenlerden O4: “Ofkelenen dgrencilerin ayaklarini yere sertce vurarak tepki gosterdikleri
oluyor.” goriisiinde bulunmustur. 2 smif Ogretmeni (%22,2) o6grencilerin 6fke duygusu
karsisinda en kotii senaryoya odaklandiklarini belirtmistir. Ogretmenlerden O8: “Yanlislhkla
diisiiriilen O0grenci ya kafami vursaydim diyerek felaket senaryosu yaziyor.” agiklamasinda
bulunmustur. 1 simif 6gretmeni (%11,1) ise 6fkelenen 6grencilerin etrafa da zarar verdigini ifade
etmistir. O1: “Eger bir cocuk arkadasina dfkeliyse onun defterini yirtip masasini karalama gibi
zararlar verebiliyor.” agiklamasinda bulunmustur. Ogretmenlerin gériisleri analiz edildiginde,
ogrencilerin 6fke duygusu hissettiklerinde 6fkeyi diizenlemeye g¢alisirken daha ¢ok bagirmaya
yoneldikleri anlagilmigtir. Bu baglamda, 6grenciler duygularini ifade etmede zorluk yasadiklart
i¢in bu olumsuz stratejiye yonelmis olduklar1 diisiiniilebilir. Kiisme stratejisinin de 6grenciler
tarafindan siklikla kullanildigi anlagilmaktadir. Yeteri kadar olumlu strateji becerisi
kazanmadiklar1 i¢in bu sessiz yolu tercih etmis olduklar1 goriilmektedir. Ogrencilerin etrafa
zarar vermelerine yonelik 6gretmenlerin daha az goriiste bulunmalari, 6grencilerin daha iyi bir
strateji gelistirememesinden kaynaklandig: anlasilmaktadir.

Goriligmede katilimcilara ikinci olarak “Size gore 6grenciler dfke hissettikleri hangi olay
veya durumlarda olumsuz stratejilere yoneliyorlar?” sorusu yoneltilmistir. Katilimcr simif
Ogretmenlerinin cevaplari kodlanarak Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3: Ogrencilerin Ofkelendiklerinde Olumsuz Stratejilere Yoneldikleri Durumlar

Durumlar Ogretmenler f %
Kendi istekleri ger¢ceklesmediginde 01, 02, 04, 05, 09 5 55,5
Oyunda bir anlagmazlik yasandiginda 06, 07, 09 3 33,3
Gruba dahil edilmediginde 02, 03, 04 3 33,3
Fikirleri yok sayildiginda/Haksizliga 02, 04, 08 3 33,3
Trhe
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ugradiginda

Tablo 3’te katilimcilarin cevaplart incelendiginde, 5. simf o6gretmeni (%55,5)
ogrencilerin istekleri gerceklesmediginde olumsuz stratejilere yoneldiklerini belirtmistir. Sinif
ogretmenlerinden 09: “S6z hakki istemek igin parmak kaldirdiklarinda eger segilmezlerse,
istedikleri gibi kendilerini segmezsem Ofkelerini olumsuz olarak yansitiyorlar.” ifadelerinde
bulunmustur. 3 smif Ogretmeni (%33,3), Ogrencilerin daha c¢ok oyunda anlagsmazlik
yasandiginda olumsuz strateji tercihlerinde bulunduklarini ifade etmistir. Ogretmenlerden O7:
“Oyun oynarken anlasamadiklarinda bunu bagirarak ¢ézmeye calisiyorlar.” diyerek goriisiinii
belirtmistir. 3 Ogretmen (%33,3) Ogrencilerin gruba dahil edilmediklerinde olumsuz bir
stratejiye yoneldiklerini gozlemlemistir. O3: “Bir 6grenci gruptan dislamirsa gruptaki tiim
arkadaslarina kiiser ve ofkesini boyle gosterir.” agiklamasinda bulunmustur. 3 6gretmen
(%33,3) ise Ogrencilerin fikirlerinin yok sayilmasi veya haksizliga ugramalari durumlarinda
olumsuz bir strateji ile dfkelerini diizenlemeye calistiklarini belirtmistir. Ogretmenlerden O2:
“Izinsiz kalemlerinin ya da boyalarmin kullanilmasinda 6fke sorunlar1 yastyoruz.”
aciklamasinda bulunmustur. Ogrencilerin farkli bir senaryo ile yasadiklar1 olaylara bakmakta
zorlandiklar1 anlasilmaktadir. Ciinkii 6grencilerin isteklerinin gergeklesmemesinin onlari
olumsuz bir stratejiye yoneltmesi, farkli bir bakis agis1 gelistirmekte zorlandiklarini
gostermektedir. Oyunda yasanan anlagsmazliklar ve gruba dahil edilmemede yasanan zorluklar,
ogrenciler arasindaki is birliginin ve ortak karar almanin duygu diizenlemedeki becerilerle
iliskili oldugunu gostermektedir. Yok sayildiklarini hisseden &grenciler varliklarimi ortaya
koyabilmek i¢in duygularini diizenlemeye ¢aligmaktadirlar.

Goriismede katilimeilara {igiincii olarak “ilkokul &grencilerinin 6fkelendiklerinde
genellikle hangi olumlu stratejileri tercih ettiklerini gézlemliyorsunuz?” sorusu yoneltilmistir.
Katilimer sinif 6gretmenlerinin cevaplar1 kodlanarak Tablo 4’te yansitilmistir.

Tablo 4: Ogrencilerin Ofkelendiklerinde Olumlu Strateji Tercihleri

Olumlu Stratejiler Ogretmenler f %
Bir yetiskinden yardim istemek 01,02, 03, 04, 05, 06,07,08,09 9 100
Uygun bir agiklamada bulunmak 02, 05, 08, 09 4 44,4
Derin nefes almak 01,04 2 22,2
Olayla ilgili farkli senaryolar1 gormeye 08 1 111
caligmak

Tablo 4’te smf Ogretmenlerinin  kodlanmis cevaplarina goére Ogrencilerin
ofkelendiklerinde olumlu strateji tercihlerinde en ¢ok bir yetiskinden yardim istemek (%100)
yer almaktadir. Ogretmenlerin tamamu dgrencilerin bu stratejiyi benimsediklerini belirtmislerdir.
Ogretmenlerden O3: “Ogrenciler arasinda bir anlasmazlik olursa bana gelip yardim isterler.”
diyerek goriisiinii bildirmistir. Ofke duygusunu diizenlemeye calisirken uygun bir agiklamada
bulunmak (%44,4) 4 smif 6gretmenine gore O6grencilerin yoneldikleri bir olumlu stratejidir.
Ogretmenlerden O5: “Ogrencilerden bazilari 6fkelenince ofkelendigini aciklayip rahatsiz
oldugu durumlar1 paylasabiliyor. Ornegin, arkadaslar1 sinifta kosarken ceketi askiliktan siirekli
disiiriilen 6grencim, uygun bir dille 6fkesini ifade etmisti.” demistir. Derin nefes almak (%22,2)
olumlu stratejisini dgrencilerde fark eden 2 ogretmen bulunmaktadir. O4: “Ogrencilerim
Ofkelendiklerinde sert konusmamak icin gdzlerini kapatip derince nefes aldiklarina sahit
oluyorum.” Sadece 1 Ogretmen (%11,1), 6grencilerin 6fke duygusunu diizenlerken farkli
senaryolar1 gérmeye calistiklarm belirtmistir. Ogretmenlerden O8: “Ogrencim, ona ¢arpan bir
Ogrencinin kendisini fark etmedigini ve o sebeple carptigini sdylemisti.” Aciklamasinda
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bulunmustur. Farkli senaryolar1 gérmeye calismak iizerine goriislerin az olmasi, 6grencilerin
farkli gercevelerden olaylara bakmakta zorlandiklarina isaret edebilir. Ogrencilerin olumlu
strateji se¢mek istedikleri fakat yeterli donamima sahip olmadiklari anlagilmaktadir. Bir
yetigkinle sorunu ¢ézmeye c¢alisan cocuklar Ggretmenlerin goriisiine gore oldukga fazladir.
Bireysel ¢oziimlerin oldukga az kullanildigi anlasilmaktadir. Ofke durumunda derin nefes
calismalarinin  bir yetiskinden yardim istemek kadar kolay bir secenek olamadigi
anlasilmaktadir.

Katilimcilara son olarak “Size gore oOgrenciler 6fke hissettikleri hangi olay veya
durumlarda olumlu stratejilere yoneliyorlar?” sorusu sorulmustur. Katilimer — smif
Ogretmenlerinin cevaplari kodlamig ve Tablo 5’te yansitilmustir.

Tablo 5: Ogrencilerin Ofkelendiklerinde Olumlu Stratejilere Yoneldikleri Durumlar

Durumlar Ogretmenler f %
Hatasini fark etme zamani tanindiginda 03, 06, 07 3 33,3
Istedigi kisiyle oturmasma izin 01,04 2 22,2
verilmediginde
Yardima ihtiya¢ duydugunda 08, 09 2 22,2
Birkag deneme gerektiren durumlarda 02, 05 2 22,2
Arkadas: tarafindan dinlenmediginde 01 1 111

Tablo 5’te sinif 6gretmenlerinin goriislerine gore 6grencilerin 6fkelendiklerinde olumlu
stratejilere yoneldikleri durumlar yansitilmistir. Ogrencilere hatasmi fark etme zamam
tanindiginda  (%33,3) Ogrencilerin  olumlu bir stratejiye yoneldikleri diislincesi, sif
dgretmenlerinin cevaplar1 arasindadir. 3 dgretmen bu yonde fikir belirtmistir. Ornegin O7:
“Kendilerini dinleyecekleri bir siire gectikten sonra 6ziir dilerler.” goriisiinde bulunmustur.
Ilkokul 6grencilerine istedikleri arkadasiyla oturma izni verilmediginde (%22,2) dfke hissetseler
bile bu ofkeyi olumlu stratejiler yoluyla diizenleyebildikleri, 2 &gretmen tarafindan ifade
edilmistir. Ogretmenlerden O1: “Sira arkadaslarini belirlerken onlarin istedigi gibi olmasa
dersin diizeni i¢in yaptigimi onlar da ifade ederler.” diyerek goriisiinii belirtmigtir. Simif
Ogretmenlerinden 2’sinin goriislerine gore ogrenciler yardima ihtiya¢ duyduklari durumlarda
(%22,2) bfke diizenlemede olumlu bir stratejiye basvurmaktadirlar. Ornegin O8: “Smif ici
istemedigi durumlar oldugunda ailesinden ya da benden yardim istiyor.” Aciklamasinda
bulunmustur. Ogretmenlere gére dgrenciler birkag deneme yapmayi gerektiren durumlarda
(%22,2) da olumlu bir stratejiye yonelebildikleri 2 &gretmen tarafindan belirtilmistir.
Ogretmenlerden O5: “smifta en ¢ok kitap okuyan olmak igin her hafta tekrar ugrasirlar.”
Aciklamasinda bulunmustur. Bir arkadagi tarafindan dinlenmediginde (%11,1) &grencilerin
olumlu bir strateji secebildiklerini 1 dgretmen belirtmistir. Ogretmenlerden O1: “Arkadaslar:
tarafindan dinlenmediklerinde kiisiip bagirmazlar, uygun dille birka¢ kez daha tekrar ederler.”
Aciklamasinda bulunmustur. Ogrencilerin daha ¢ok kendilerine zaman tanindiginda olumlu bir
ofke duygusunu diizenleme stratejisi segebildikleri goriilmiistiir. Hatasini fark etmesine zaman
taninmasi, istedigi kisiyle oturmasina izin verilmemesi veya yardima ihtiyag duyma durumlari
gibi bir yetigkin ile olan iletisimde daha ¢ok olumlu stratejiye yoneldikleri goriilmektedir.

3. Tartisma, Sonu¢ ve Oneriler

Ilkokul &grencilerinin 6fke yonetimde olumsuz stratejilerinin bagirmak (%77,7),
kiismek (%66,6), ayaklarini yere vurmak (%33,3), en koétii senaryoya odaklanmak (%22,2) ve
etrafa zarar vermek (%]11,1) oldugu bu c¢alisma sonuglarinda goriilmektedir. Sif
Ogretmenlerine gore ilkokul dgrencilerinin olumsuz stratejilere yoneldikleri belli bazi durumlar
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vardir: Kendi istekleri gerceklesmediginde (%55,5), oyunda bir anlagmazlik yasandiginda
(%33,3), gruba dahil edilmediginde (%33,3) ve fikirleri yok sayildiginda / haksizliga
ugradiginda (%33,3).

Ilkokul dgrencileri ofkelerini yonetirken olumlu strateji baglaminda, bir yetiskinden
yardim istemek (%100), uygun bir aciklamada bulunmak (%44,4), derin nefes almak (%22,2)
ve olayla ilgili farkli senaryolar1 gérmeye calismak (%11,1) gibi stratejilere yoneldigi ortaya
cikmistir. Sinif 6gretmenlerinin goriislerine gére bu yonelimler daha ¢ok su durumlarda ortaya
cikmaktadir: Hatasim fark etme zamani tanindiginda (%33,3), istedigi kisiyle oturmasina izin
verilmediginde (%22,2), yardima ihtiya¢ duydugunda (%22,2), birka¢ deneme gerektiren
durumlarda (%22,2) ve arkadas1 tarafindan dinlenmediginde (%11,1).

Acar (2021) otkeye ait alt1 kisa Oykiide olumlu ve olumsuz duygu diizenleme
stratejilerine &grencilerin verdikleri cevaplart incelediginde, 1. oykiide olumlu stratejilerde
ogrencilerin (%47,2) oraninda “Arkadasina yanlig olan1 anlatmay1 diisliniir” stratejini segtikleri,
olumsuz stratejilerden en ¢ok (%33,0) oraninda “Yumruklarini sikar” stratejisini segtiklerini
gormiistiir. 2. dykiide gocuklar olumlu olarak (%41,5) “Eglenecek bagka bir igler yapacagini
diisiiniir” stratejisini segmis, olumsuz stratejilerde en ¢ok (%57,5) “Aglar” stratejisini sectikleri
bilinmektedir. 3. Oykiide ise olumlu stratejilerden en gok (%37,7) “Bir yetiskinden yardim
ister” stratejisini sectikleri olumsuz stratejilerde (%36,6) “Bloklara vurur” stratejisini
kullanmay tercih ettikleri anlasilmaktadir. Acar’in (2021) sonuglari ile bu ¢aligma sonuglarinin
olumlu stratejiler agisindan benzerlikleri oldugu goriilmektedir. “Bir yetiskinden yardim
istemek” (%100) ve “Uygun bir aciklamada bulunmak” (%44,4) olumlu stratejileri bu ¢caligmada
da yiiksek orandadir.

Bu aragtirma sonuglarina gore, ilkokul Ogrencilerinin 6fkelerini yansitirken en g¢ok
bagirmak, kiismek ve ayaklarini yere vurmak gibi olumsuz stratejilere yoneldikleri goriilmiistiir.
Bu yonelimleri daha ¢ok kendi istedikleri gerceklesmediginde ortaya g¢ikmaktadir. Benzer
olarak, Hubbard ve digerleri (2002) ilkokul 6grencilerinin gosterdigi 6fke duygular ile tepkisel
ve amag yonelimli saldirganliklar1 arasindaki iliskiyi arastirdiklar ¢alismada 6fke diizeyleri ile
tepkisel saldirganliklari arasinda pozitif yonde anlamli iligki oldugunu belirtirken; ¢ocuklarin
ofke diizeyleri ile ama¢ yonelimli saldirganliklar1 arasinda herhangi bir iliskiye rastlanmadigini
belirtmislerdir. ilkokul 6grencilerinin dfkelerini daha cok tepkisel yansittiklar1 anlasilmaktadir.
Bununla birlikte, Crick ve Grotpeter’in (1995) caligmalarinda ise g¢ocuklarin istedikleri
olmadiginda ve ¢ocuklar engellenme ile karsilastiklarinda hissettikleri 6fkeyi, bu arastirmadaki
sonuglardan farkli olarak akranini gérmezden gelme ve gruptan dislayarak iliskisel saldirganlik
bi¢ciminde sergiledikleri goriilmiistiir.

Bu aragtirmada ilkokul 6grencilerinin 6fke yonetim becerileri incelendiginde, en ¢ok bir
yetigkinden yardim istemek ve uygun bir agiklamada bulunmak gibi olumlu stratejileri
kullandiklar1 anlagilmaktadir. Cocuklara hatasini fark etme zamani tanindiginda ¢ocuklar daha
¢ok olumlu stratejilere yonelmektedirler. Benzer olarak Karadal’m (2009) c¢alismasinda
katilimecilar ~ ofkeleri  kontrolden ¢ikmadan  kendilerini  durdurabildiklerini, ¢abuk
sakinlesebildiklerini belirtmislerdir. Digerlerinin hatalarini tolere edebildikleri, 6tkeyi iclerine
atmadiklart bilinmektedir. Ayrica duygulari ifade ederken uygun olmayan sdylemlerin
kullanim1 diisiik diizeydedir. Boman (2003) ise oOgrencilerin 6fke yonetiminde olumlu ve
olumsuz strateji tercihlerini cinsiyete gore incelemistir ve kiz 6grencilerin erkek 6grencilere
gore Ofke yonetiminde daha olumlu stratejileri tercih ettigi sonucuna ulagmistir. Yurdakul ve
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Cesur (2024), ¢ocuklarin 6fke duygusunu diizenleme becerisi arttik¢a saldirganlik diizeylerinde
azalma oldugunu ortaya koymuslardir. Gelisimsel agidan bakildiginda, gelisimin ilerleyen
zamanlarinda, olumlu sonuglari 6n gorebilmek i¢in davranislarin ve duygusal becerilerin
iligkisini bilmek 6nemli olmaktadir.

Arastirma sonuglar1 dogrultusunda ebeveynlere, 6gretmenlere ve arastirmacilara bazi
onerilerde bulunulabilir:

e Ebeveynler, ¢cocuklar1 duygular1 hakkinda konusmaya tesvik etmelidirler.

e (Cocuklarin 6tke yonetiminde olumsuz strateji se¢imlerini azaltmak icin ebeveynlerin
rol model olmalari 6nerilebilir.

e Ogretmenler ¢ocuklarin duygu diizenleme becerilerini gelistirmek igin cesitli etkinlikler
(drama, ¢ocuklar igin felsefe vb.) uygulayabilir.

e Ogretmenlere okul rehber 6gretmeni ile ortak ¢alismalar yiiriitmeleri dnerilebilir.

e Arastirmacilar diger duygular icin ilkokul &grencileri hakkinda benzer bir c¢alisma
yapabilirler.
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Extended Abstract

Children's ability to recognize and make sense of others' emotions develops at the age of 7-8. It
is also an appropriate time for children to develop the ability to manage emotions such as anger and fear,
which are disturbing emotions (Santrock, 1997).

It is known that quantitative methods are mainly used in studies on the emotional skills of
primary school students in the second childhood period (6-12 years) (Sarici Bulut, 2024). Although there
are studies examining children’s anger management skills in the literature (Crick & Grotpeter, 1995;
Hubbard et al., 2002; Sahin, 2019; Yildizhan, 2019), there are no qualitative studies that address this skill
of students with the opinions of teachers. This study is thought to fill an important gap in the literature as
it examines the anger regulation skills of children, the adults of the future, through the eyes of teachers. In
this study, answers to the following questions were sought:

1. What are the opinions of classroom teachers about primary school students' negative strategy
preferences when they feel angry?

2. What are the opinions of classroom teachers about the events or situations in which primary
school students use negative strategies when they feel anger?

3. What are the opinions of classroom teachers about primary school students' positive strategy
preferences when they feel angry?

4. What are the opinions of classroom teachers about the events or situations in which primary
school students use positive strategies when they feel anger?

Phenomenology design, one of the qualitative research designs, was used in the study. Nine
classroom teachers working in a private primary school in Kirikkale in the 2024-2025 academic year
participated in the study. Interview technique was used to collect the data. The data were subjected to
descriptive analysis.

First, the question “Which ‘negative’ strategies do you observe that primary school students
generally prefer when they get angry?” was asked. When the answers of the participants were analyzed, 7
classroom teachers (77.7%) stated that when students feel anger, they turn to the negative strategy of
yelling. 6 of the classroom teachers stated that students who feel anger try to find a solution through
sulking. 3 classroom teachers (33.3%) observed that students stomped their feet when they were angry. 2
classroom teachers (22.2%) stated that students cannot help focusing on the worst-case scenario in the
face of anger. 1 classroom teacher (11.1%) stated that students who get angry also harm the environment.

Secondly, the question “In your opinion, in which events or situations do students turn to
negative strategies when they feel anger?” was asked. 5 classroom teachers (55.5%) stated that students
tend to use negative strategies when their requests are not realized. 3 classroom teachers (33.3%) stated
that students mostly preferred negative strategies when there was a conflict in the game. 3 teachers
(33.3%) observed that students used a negative strategy when they were not included in the group. 3
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teachers (33.3%) stated that students try to regulate their anger with a negative strategy when their ideas
are ignored or they are treated unfairly.

Thirdly, the question “Which positive strategies do you observe that primary school students
generally prefer when they get angry?” was asked. Asking for help from an adult (100%) was the most
common positive strategy (100%) in students' preferences when they get angry. All of the teachers stated
that students adopted this strategy. Making an appropriate explanation while trying to regulate the feeling
of anger (44.4%) is a positive strategy that students turn to according to 4 classroom teachers. There were
2 teachers who noticed the positive strategy of deep breathing (22.2%) in students. Only 1 teacher
(11.1%) stated that students try to see different scenarios while trying to regulate their anger.

Finally, the participants were asked the following question: “According to you, in which events
or situations do students turn to positive strategies when they feel anger? *“ was asked. Classroom teachers
perceived that when students were given time to realize their mistakes (33.3%), they turned to a positive
strategy. When primary school students were not allowed to sit with a friend of their choice (22.2%),
teachers reported that even if they felt anger, they were able to regulate this anger through positive
strategies. According to the opinions of classroom teachers, students resort to a positive strategy for anger
regulation when they need help (22.2%). According to the teachers, students may also turn to a positive
strategy in situations that require several attempts (22.2%). One teacher stated that students may choose a
positive strategy when they are not listened to by a friend (11.1%).

The results of this study show that primary school students’ negative strategies in anger
management are shouting, sulking, stamping their feet, focusing on the worst case scenario and hurting
others. According to classroom teachers, there are certain situations in which primary school students use
negative strategies: When their wishes are not realized, when there is a disagreement in the game, when
they are not included in the group, when their ideas are ignored / unfairly treated.

In the context of positive strategies for managing anger, primary school students were found to
turn to options such as asking for help from an adult, giving an appropriate explanation, taking deep
breaths, and trying to see different scenarios about the incident. According to the opinions of classroom
teachers, these orientations occur mostly in the following situations: When given time to realize his / her
mistake, when he / she is not allowed to sit with whomever he / she wants, when he / she needs help,
when he / she needs several attempts, when he / she is not listened to by his / her friend.

In a similar study by Karadal (2009), participants stated that they were able to stop themselves
and calm down quickly before their anger got out of control. It is known that they are able to tolerate the
mistakes of others and do not bottle up their anger.

In line with the results of the research, some suggestions were made to parents, teachers and
researchers. Parents should encourage children to talk about their feelings.
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Oz

Sosyal Bilgiler dersinin bir¢ok sosyal bilim disiplinini i¢ermesi, bu dersin
diger derslerle iligkilendirilmesini kolaylastirmaktadir. Bununla beraber bu
aragtirmada, bahsi gecen iliskilendirme konusunun alan yazini ve 6gretim
programlar1 boyutlarinda incelenmesi amaglanmigtir. Bu dogrultuda alan
yazini taramasi sonucunda, 79 tez ve 69 makale degerlendirilmeye alinmistir.
Ayrica hem 2018 6gretim programlar:t hem de 2024 yilinda Tirkiye Yiizyil
Maarif Modeli kapsaminda ilan edilen &gretim programlari incelenmistir.
Dolayistyla arastirmanin yontemi olarak, dokiiman analizi temel alindig1 i¢in
nitel aragtirma yontemi tercih edilmistir. Arastirmanin bulgularina
bakildiginda alan yazindaki caligmalarda Sosyal Bilgiler dersinin Fen
Bilimleri basta olmak tizere Tiirkge ve Matematik dersleriyle daha yogun bir
sekilde iligkilendirildigi saptanmustir.

Anahtar Sozciikler: Sosyal bilgiler, iliskilendirme, diger dersler.

INVESTIGATION OF THE ASSOCIATION OF SOCIAL STUDIES
COURSE WITH OTHER COURSES IN THE CONTEXT OF
LITERATURE AND CURRICULUM

Abstract

The fact that the Social Studies course includes many social science
disciplines makes it easier to associate this course with other courses.
However, in this study, it is aimed to examine the subject of association in
the dimensions of literature and curriculum. In this direction, as a result of
the literature review, 79 theses and 69 articles were evaluated. In addition,
both the 2018 curricula and the curricula announced in 2024 within the scope
of the Turkish Century Maarif Model were examined. Therefore, qualitative
research method was preferred as the method of the research because it was
based on document analysis. When the findings of the research are examined,
it has been determined that the Social Studies course is more intensely
associated with Turkish and Mathematics courses, especially Science, in the
studies in the literatiire.

Keywords: Social studies, association, other courses.

* Bu arastirmanin bir boliimii 2022 yilinda diizenlenen 10. Uluslararast Sosyal Bilgiler Egitimi Sempozyumunda (9-
11 Haziran) so6zlii bildiri olarak sunulmustur.
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Giris

Tirkiye’de sosyal bilgilerin bir ders adi olarak yiiriirliige girdigi 1968 programina kadar
tarih, cografya ve vatandaslik hukuku alanlarinin ayr1 ayri dersler olarak okutulmus olmasi
sosyal bilgilerin kapsaminin da bu derslerden olustugu algisinin yerlesmesinde etken oldugu
ifade edilebilir (Aslan, 2016). Ote yandan sosyal bilgilerin tanimma bakildiginda, toplumsal
yasami diizenleyen her tiirlii etkinligi iceren ve bu anlamda disiplinler arast bir yaklasimla
sosyal bilimlerden yararlandigi belirtilmektedir (S6nmez, 2010). Bununla beraber Amerika
Birlesik Devletleri’nde yer alan Ulusal Sosyal Bilgiler Konseyi’'nin (NCSS) tanimina gore
sosyal bilgiler, 6grencileri yerel, ulusal ve evrensel vatandasliga hazirlayan, zaman ve mekén
baglaminda bireylerin, topluluklarin ve sistemlerin etkilesimlerini inceleyen bir disiplindir
(NCSS, 2023). Keza Tiirkiye’de uygulanmakta olan sosyal bilgiler dersi 6gretim programinin
ise bireyin hem kendi hayati hem de yasadigi ¢evre ve toplum ile iligskisini gegmisten giiniimiize
degisim ve siireklilik baglaminda olusturuldugu goriilmektedir (MEB, 2024a). Dolayisiyla
sosyal bilgilerin kapsaminin genis bir alana sahip olmas1 ve bir¢ok sosyal bilim disiplininden
bagdastirmasi sebebiyle ortaokullarda verilen diger derslerin igerikleriyle ortiisen konulara sahip
oldugu soylenebilir. Bu anlamda bir dersin baska derslerle harmanlanarak, bir konunun farkl
bakis acilariyla daha iyi anlasilabilmesi adina disiplinler arasi veya biitiinlesik adi verilen
program yaklagimi ortaya ¢ikmaktadir (Parker, 2018, s. 397). Dolayisiyla 6grencilerin cografya,
tarih, ekonomi ve vatandaslik gibi disiplinlerin biitiinciil bir sekilde 6grenebilmeleri adina
etkinliklerin planlanmasi ve bu konuda arastirmalarin yogunlagmasi tavsiye edilmektedir
(Aktin, 2019, s. 448). Dersler arasinda biitlinlesik bir programin olusturulabilmesi adina
oncelikle bu derslerin temelini olusturan 6gretim programlarinin ve ders kitaplarinin incelenerek
iliskilendirmeleri hangi konular kapsadiginin tespit edilmesi ise onemli bir husus olarak
degerlendirilebilir.

Sosyal bilgiler dersinin diger derslerle iliskilendirilmesi noktasinda 2005 Sosyal Bilgiler
Dersi Ogretim Programi’nda (SBDOP) ders igi iliskilendirme, diger derslerle iliskilendirme ve
ara disiplinlerle iliskilendirme gibi basliklar yer almaktayken, 2018 SBDOP’de iliskilendirmeler
konusunda somut bir adim atilmadigi goriilmektedir (Kaymakci, 2012; MEB, 2018a). Diger
yandan 2024 yili itibariyla 1., 5. ve 9. smiflardan itibaren kademeli bir sekilde hayata gecen
Tiirkiye Yiizyil: Maarif Modeli kapsamindaki SBDEP’de ise “Disiplinler Arasi Iliskiler” bashg
altinda her bir 6grenme alani i¢in iligki kurulabilecek derslerin adina yer verilmistir (MEB,
2024a). Bu durum; 2018 SBDOP’deki iliskilendirmeler hususundaki agigin kapatilmasi adina
olumlu bir gelisme olarak kabul edilebilir.

Alan yazin incelendiginde dersler arasinda disiplinler arasi programin olusturulmasi
hususunda &gretmenlerin olumlu bir tutum sergiledikleri saptanmustir. Ote yandan bu
programlarin uygulanmasi sonucunda 6grencilerin konulara biitlinciil yaklasabilmesi, derslerin
zengin bir igerige kavusmasi, deger kazanimi ile 6grencilerin elestirel diisiinme ve problem
¢Oozme becerilerini gelismesi gibi pozitif bulgular elde edilmistir. Bununla beraber zaman
yetersizligi, materyal ve kaynak eksikligi, 6gretmenlerin disiplinler aras1 6gretim konusunda
yeterli bilgi alt yapismna sahip olmamasi, Ogretim programlar1 arasindaki kazanim
uyusmazliklar1 ve ziimreler arasi is birliginin eksik kalmasi gibi hususlarin 6n plana ¢iktig
goriilmektedir (Doganay vd., 2014; Gékmen, 2023; Kandirmaz ve Uredi, 2023; Oflar, 2017;
Ozcan vd., 2023; Sert, 2019; Sezginsoy-Seker ve Izgi-Onbasili, 2022). Nitekim benzer
sonuglarin yurt disinda yapilan arastirmalarda da gorildigiinii soylemek miimkiindiir. Keza
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sosyal bilgiler derslerinde dil, sanat, fen ve matematik gibi alanlarda disiplinler aras1 yaklasimda
yapilan Ogretimlerde verimli sonuglar alindigi goriilmiistiir. Diger yandan bu uygulamalarin
teori ile uygulamayi birlestirmesi de ayrica olumlu bir sonug olarak degerlendirilmekle beraber
zaman yetersizligi ve dersleri biitiinlestirmede yiizeysel kalma gibi sorunlar da yasanmistir
(Christou ve Bullock, 2014; Dingler, 2017; Heafner, 2018; Huck, 2019; Moore, 2022).

Ders igeriginin yogun olmasi, ders isleme siirecinin monotonlasmasi riski,
yapilandirmaci egitim felsefesinin 6grenme-6gretim siireclerine tam anlamiyla yansitilamamasi
ve ders isleme siireglerinde beceri-deger egitimi konusunda yasanan sorunlar gibi durumlar
sosyal bilgilerin basat problemleri arasinda yer almaktadir (Celik, 2021; ilgiin vd., 2023; Ilter,
2022; Memisoglu, 2023; Metin-Goksu ve Ozyiirek, 2023; Yildirtm ve ark., 2017). Bu
problemlerin iistesinden gelinmesi adina disiplinler aras1 dgretimin sunacagi firsatlar dikkat
cekmektedir. Diger taraftan yukarida belirtildigi iizere disiplinler aras1 6gretimin de kendi i¢inde
zorluklart mevcuttur. Bu anlamda 6gretmenlerin disiplinler aras1 6gretimin etkin bir sekilde
uygulanmasina bilinglendirilmesi 6nem arz etmektedir. Buradan hareketle bu arastirmada sosyal
bilgiler ortaokul diizeyinde sosyal bilgiler dersiyle ayni diizeyde yer alan zorunlu dersler
arasinda iliskilendirmelere 151k tutularak, alan yazindaki goriinlim ortaya konulmasi
amaglanmigtir. Bu maksatla arastirmada, “Sosyal Bilgiler” dersi ile iligkilendirilebilecek
kapsamdaki 5., 6. ve 7. simf ortaokul diizeyindeki zorunlu ders kapsamindaki; “Tiirkge”,
“Matematik™”, Fen Bilimleri”, “Yabanci Dil (ingilizce)”, “Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi”,
“Gorsel Sanatlar”, “Miizik”, “Beden Egitimi ve Spor”, “Teknoloji ve Tasarim” ile “Bilisim
Teknolojileri ve Yazilim” dersleri baglaminda yiiriitiilmiistiir. Bu anlamda hem alan yazininda
yer alan makaleler ve tezler iizerinden hem de 2018 &gretim programlart ve 2024 Tiirkiye
Yiizyili Maarif Modeli ¢ergevesinde hazirlanmig olan 6gretim programlari incelenmistir. Diger
yandan arastirmanin alt amaglari ise su sekildedir;

1. Sosyal bilgilerle iligskilendirilen tezler ve makaleler; yil, yontem, ¢aligma grubu ve
bilim dal1 / program (tezler i¢in) degiskenleri agisindan nasil bir goriiniime sahiptir?

2. Sosyal bilgilerle iliskilendirilen tezlerin ve makaleler; konu ve iligkilendirilen ders
degiskenleri nasil bir goriiniime sahiptir?

3. 2018 ve 2024 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programlari kapsaminda diger derslerle
iligkilendirmeler genel hatlariyla nasil bir gériiniime sahiptir?

1. Yontem

Ortaokul diizeyinde sosyal bilgilerle diger dersler arasindaki iliskilendirmeler konusunu
incelemek adma alan yazininda yer alan tez ve makalelerden yararlanilmasi; ayrica 6gretim
programlari tizerinden de genel goriiniimiin tespit edilmeye caligsilmasi agisindan bu aragtirmada
nitel aragtirma yontemi baglaminda dokiiman analizi yapilmistir. Bu anlamda nitel bir ¢aligmada
gbzlem veya goriisme yoluyla veri elde etmenin miimkiin olmadigi durumlarda yazili veya
gorsel materyallerin kullanilabildigi arastirmalar i¢in dokiiman analizi uygun bir yontem olarak
degerlendirilebilir (Sak vd., 2021). Bu anlamda dokiiman metodu veya belgesel tarama olarak
da ifade edilen dokiiman analizi, bir olguyu en yakindan yansitan kayit veya belgelerin
incelenmesine dayanmaktadir (Karasar, 2013).
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1.1. Veri Toplama ve Analiz Siireci

Bu arastirmada kullanilan veri toplama siirecinde yararlanilan kaynaklar ve elde edilen
verilere iligkin bilgiler asagida siralanmustir:

1. YOK Tez Merkezi’nde sosyal bilgilerle iliskilendirmenin yapildigi 2005-2024 yillari
arasinda yapilmis olan toplam 79 adet doktora ve yiiksek lisans tezi,

2. DergiPark, TR Dizin, Google Scholar, EBSCO ve ERIC veri tabanlarinda tespit
edilen 69 adet makale,

3. 2018 ve 2024 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Progranu ve diger zorunlu derslerin
Ogretim programlaridir (MEB, 2018b; MEB, 2024b).

Bu veri toplama araclarindan makaleler arasindan tezden iiretilmis olanlar, verilerde
miikerrer duruma diisiilmemesi agisindan veri setinden ¢ikarilmistir. Diger yandan bahsi gegen
verilerin analizi noktasinda igerik analizi yapilmis olup, konu kapsamina giren ¢aligmalar icerik
olarak titizlikle ve tekrarli bir sekilde incelenerek gegerlik-giivenirligin saglanmasi
amaclanmustir.

2. Bulgular

1. Sosyal bilgilerle iliskilendirilen tezler ve makaleler yil, yontem, ¢alisma grubu ve
bilim daly/program (tezler igin) degiskenleri agisindan nasil bir gériiniime sahiptir?

Tablo 1: Sosyal Bilgilerle iliskilendirilen Arastirmalarin Yillara Gore Dagilim

Yil YL Tezi DR Tezi Makale Toplam
f % f % f % f %
2006 1 1,56 - 0,00 1 1,45 2 1,35
2007 - 0,00 - 0,00 1 1,45 1 0,68
2008 - 0,00 - 0,00 1 1,45 1 0,68
2009 2 3,13 1 6,67 1 1,45 4 2,70
2010 3 4,69 - 0,00 2 2,90 5 3,38
2011 2 3,13 1 6,67 1 1,45 4 2,70
2012 1 1,56 1 6,67 - 0,00 2 1,35
2013 2 3,13 1 6,67 5 7,25 8 5,41
2014 1 1,56 - 0,00 1 1,45 2 1,35
2015 2 3,13 - 0,00 4 5,80 6 4,05
2016 4 6,25 5 33,33 3 4,35 12 8,11
2017 4 6,25 - 0,00 5 7,25 9 6,08
2018 1 1,56 1 6,67 2 2,90 4 2,70
2019 14 21,88 1 6,67 7 10,14 22 14,86
2020 8 12,50 1 6,67 4 5,80 13 8,78
2021 4 6,25 - 0,00 10 14,49 14 9,46
2022 6 9,38 1 6,67 9 13,04 16 10,81
2023 8 12,50 2 13,33 6 8,70 16 10,81
2024 1 1,56 - 0,00 6 8,70 7 4,73
Toplam 64 100 15 100 69 100 148 100

Tablo 1 incelendiginde sosyal bilgilerle iligkilendirilen aragtirmalarin yiiksek lisans tezi
baglaminda 2006-2024 yillar1 arasinda 64 aragtirmanin yapildigi saptanmistir. Bu arastirmalarin
2019 yilinda artis saglandigi goriillmektedir. Bu anlamda 2006-2024 yillar1 arasinda yapilan
yiiksek lisans tezlerinin %22’sinin 2019 yilinda gerceklestigi goriilmektedir. Bunun yani sira
2020 yilinda ve 2023 yilinda yapilan yiiksek lisans tezlerinin orani ise %10 un iistiindedir. Ote
yandan 2006-2024 yillar1 arasinda 15 doktora tezinin yapildigi tespit edilmistir. Bu tezlerin
yaklasik olarak iigte biri 2016 yilinda yapilmustir. iliskilendirmeler konusunda yapilmis olan
makaleler incelendiginde ise 2013 yilinda itibaren nispeten istikrarli bir yayin sikligi goze
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carpmaktadir. Bununla birlikte 2019-2024 yillarinda yayimlanan makaleler 2006-2024 yillar
arasinda yapilmis olan makalelerin yaklasik %50’sine tekabiil etmektedir. Ayrica 2007 ve 2008
yillarinda iliskilendirmelerle ilgili doktora ve yiiksek lisans tezi tiretilmedigi dikkat ¢ekmekte
olup, makaleler baglaminda ise sadece 2012 yilinda iliskilendirmeler konusunda yapilmis bir
makaleye rastlanilamamistir. Toplamda ise sosyal bilgilerle iligkilendirilen arastirmalarin
yarisindan fazlasinin 2019-2024 arasindaki siirecte yapildigi goriilmektedir.

Tablo 2: Sosyal Bilgilerle iliskilendirilen Arastirmalarin Yillara Gore Dagilim

Yontem YL Tezi DR Tezi Makale Toplam

f % f Y% f Y% f Y%
Nitel 32 50,00% 7 46,67 51 73,91% 90 60,81%
Nicel 24 37,50% 3 20 11 15,94% 38 25,68%
Karma 8 12,50% 5 33,33 7 10,14% 20 13,51%
Toplam 64 100 15 100 69 100,00% 148 100,00%

Yukarida yer alan tablo 2’de goriildiigii iizere yiiksek lisans alaninda yapilmis olan
tezlerin yarisinda nitel aragtirma yontemlerinin kullanildigr goriilmiistiir. Diger yandan doktora
tezlerinde de nitel arastirmalar agisindan benzer bir orandan bahsedilebilir. Bununla birlikte
doktora tezlerinde karma arastirma yontemlerinin orami (%33,33) dikkat ¢ekicidir. Makaleler
hususunda ise yapilmis olan makalelerin %74’iiniin nitel arastirma yontemleri araciligiyla
gerceklestigi goriilmektedir. Ote yandan tezler ve makalelerin toplamina bakildiginda nitel
arastirma yoOntemleriyle yapilmig olan tezlerin %60’ iizerinde oldugu saptanmustir. Diger
taraftan nicel arastirmalarin %26 oranina sahip oldugu ve karma arastirmalarm ise yaklasik
%14’te kaldig1 goriilmektedir.

Tablo 3: Sosyal Bilgilerle iliskilendirilen Arastirmalarin Calisma Grubuna Gére Dagilimi

Calisma Grubu YL Tezi DR Tezi Makale Toplam

f % f % f % f %
Ogrenci 16 22,54 9 56,25 13 18,31 38 24,05
Ogretmen 24 33,80 4 25 12 16,90 40 25,32
Ogretmen Aday1 14 19,72 - 0 19 26,76 33 20,89
Dokiiman 13 18,31 3 18,75 26 36,62 42 26,58
Veli 1 1,41 - 0 - 0,00 1 0,63
Okul Yoneticisi 1 1,41 - 0 - 0,00 1 0,63
Lisansiisti Ogrenci 0,00 1 1,41 1 0,63
Akademisyen 2 2,82 - 0 - 0,00% 2 1,27
Toplam 71 100,00 16 100 71 100 158 100

Sosyal bilgilerle iliskilendirilen arastirmalar, c¢alisma grubu degiskenine gore
incelendiginde bu yiiksek lisans tezleri boyutunda 6grenci (%22,54), 6gretmen (%33,80) ve
Ogretmen adaylar1t (%19,72) iizerinde yogunlastigi goriilmektedir. Bu mukabil doktora
tezlerinde ise Ogrenciler (%56,25) tlizerinde yliriitillen aragtirmalarin daha yogun oldugu
saptanmakla birlikte 6gretmen adaylariyla yiiriitiilen bir ¢alismaya rastlanilmamistir. Makaleler
boyutunda ise 6grenci (%18,31), 6gretmen (%16,90) ve 6gretmen adaylart (%26,76) iizerinde
yapilan arastirmalarin 6gretmen adaylart lehine bir dagilim gosterdigi saptamigtir. Bununla
birlikte makalelerde dokiimanlar (%36,62) tlizerinden yapilan arastirmalarin daha fazla oldugu
tespit edilmistir. Toplamda ise Ogrenci, Ogretmen, Ogretmen adayi ve dokiiman iizerinden
yapilan aragtirmalarin yakin oranlarda oldugu goriilmektedir.
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Tablo 4: Sosyal Bilgilerle iliskilendirilen Tezlerin Program / Bilim Dali Dagilim1

Program / Bilim Dali YL Tezi DR Tezi Toplam
f % f % f %
1. Antrenman ve Hareket Bilimleri / Beden Egitimi 3 4,69 1 6,67 4 5,06
ve Spor / Spor Egitimi

2. Biyoloji Egitimi 1 1,56 1 6,67 2 2,53
3. Degerler Egitimi / Karakter ve Degerler Egitimi 2 3,13 - 0,00 2 2,53
4. Disiplinler arast Davranig Bilimleri 1 1,56 - 0,00 1 1,27
5. Egitim Programlari ve Ogretim 8 12,50 4 26,67 12 15,19
6. Egitim Yonetimi ve Denetimi / Planlamasi 5 7,81 - 0,00 5 6,33
7. Egitimin Sosyal ve Tarihi Temelleri - 0,00 1 6,67 1 1,27
8. Endiistriyel Tasarim 1 1,56 - 0,00 1 1,27
9. Fen Bilgisi / Bilimleri / Ogretmenligi 14 21,88 2 13,33 16 20,25
10. Ingiliz Dili ve Egitimi 1 1,56 - 0,00 1 1,27
11. Kimya Egitimi 1 1,56 - 0,00 1 1,27
12. Matematik Egitimi 2 3,13 - 0,00 2 2,53
13. Miizik Egitimi 2 3,13 - 0,00 2 2,53
14. Resim Is Egitimi / Ogretmenligi 1 1,56 1 6,67 2 2,53
15. Sosyal Bilgiler Egitimi / Ogretimi / Ogretmenligi 18 28,13 5 33,33 23 29,11
16. Tirkge 4 6,25 - 0,00 4 5,06
Toplam 64 100 15 100 79 100

Tablo 4’e bakildiginda yiiksek lisans bazinda yapilmis olan tezlerin fen bilgisi egitimi
(%21,88) ve sosyal bilgiler egitimi (28,13) programlarinda yogunlastigi tespit edilmistir.
Bununla birlikte egitim programlari ve Ogretim programinda gerceklestirilen yiiksek lisans
tezlerinin oram ise %10’un istiindedir. Doktora asamasinda iiretilen tezlerde ise egitim
programlar1 ve Ogretim (%26,27) ve sosyal bilgiler egitimi alanlarimin lehine bir durumun
oldugu sdylenebilir. Diger yandan toplamda 16 farkli program / bilim dalinda yiiriitiilen sosyal
bilgilerle iliskilendirmenin yapildigi tez c¢aligmalarinda; egitim programlart ve Ogretim
(%14,10), fen bilgisi egitimi (%20,51) ve sosyal bilgiler egitimi (29,49) programlarinin oransal
ustiinliigii géze carpmaktadir. Bu programlarin yani sira beden egitimi, egitim yoOnetimi ve
denetimi ile Tiirkge egitimi programlarinda iiretilen tezlerinde her bir program igin %5’in
iistiinde bir orana sahip oldugu goriilmektedir.

2. Sosyal bilgilerle iliskilendirilen tezlerin ve makaleler, konu ve iliskilendirilen ders
degiskenleri nasil bir gériiniime sahiptir?

Tablo 5: Sosyal Bilgilerle Iliskilendirilen Derslerin Dagilimi

iliskilendirilen Ders YL Tezi DR Tezi Makale Toplam

f % f % f % f %
Fen Bilimleri 41 28,28 11 36,67 37 38,54 89 32,96
Tiirkge 26 17,93 4 13,33 18 18,75 48 17,78
Matematik 18 12,41 2 6,67 22 22,92 42 15,56
Gorsel Sanatlar 12 8,28 3 10 4 4,17 19 7,04
Din Kiiltiirii ve Ahlak 11 7,59 4 13,33 3 3,13 18 6,67
Bilgisi
Beden Egitimi 11 7,59 2 6,67 3 3,13 16 5,93
Miizik 10 6,90 2 6,67 2 2,08 14 5,19
Ingilizce 6 4,14 1 3,33 2 2,08 9 3,33
Teknoloji ve Tasarim 6 4,14 0 3 3,13 9 3,33
Biligim Teknolojileri 4 2,76 1 3,33 2 2,08 6 2,22
ve Yazilim
Toplam 145 100 30 100 96 100 270 100

Tablo 5 incelendiginde sosyal bilgilerle iligskilendirilen derslerin yiiksek lisans bazinda
“Fen Bilimleri” (%28,28), “Tiirk¢e” (%17,93) ve bu dersleri takiben ‘“Matematik” dersinin
(%12,41) oraninda iliskilendirildigi saptanmigtir. Doktorada ise yine “Fen Bilimleri” (%36,67)
ve “Tiirk¢e” (%13.33) dersinin lehine bir durum olmakla birlikte “Din Kiiltiirii ve Ahlak
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Bilgisi” (%13,33) dersiyle birlikte “Gorsel Sanatlar” (%10) dersinin de arastirmalara konu
edildigi goriilmektedir. Ote yandan makalelerde “Fen Bilimleri” (%38,54) en ¢ok
iligkilendirilen ders olarak tespit edilmekle birlikte, bu dersi “Matematik” (%22,92) ve “Tiirk¢e”
(%18,75) dersleri takip etmektedir. Toplamda bakildiginda ise yine “Fen Bilimleri”, “Tiirk¢e”
ve “Matematik” dersinin oransal anlamda daha fazla yer tuttuklarn saptanmustir.

Tablo 6: Sosyal Bilgilerle iliskilendirmenin Yapildig1 Makalelerde Konularin Dagilinm
Dersler Makalelerde iliskilendirilen Konular

Tiirkce Tarih konulari, cografya, folklorik &geler, dgretim siirecleri, gorsel okuma, konusma,
yazma, degerler, Tiirk Diinyasi, destanlar, ¢evre sorunlari, afetten korunma, drama,
problem ¢6zme, Tiirkge-Teknoloji-Sanat-Sosyal Bilgiler (2T2S), 6grenmeyi grenme

Matematik Cizgi grafikler, zamani 6lgme, olasilik, grafikler ve tablolar, geometrik cisimler, 6gretmen
tutumu, problem ¢ézme becerisi, 6gretmen/6gretmen adayr matematik bilgisi, doniisim
geometrisi, disiplinler arasi katki, oran-oranti, dgretim siiregleri, finansal okuryazarlik,
afetten korunma, degerler egitim, elestirel diisiinme, anlagmazlig1 ¢6zme, veri isleme,
Ogrenmeyi d6grenme.

Fen Bilimleri Bilim, beceri ve deger egitimi, sistem diisiincesi, siirdiiriilebilir kalkinma, gevre, 6gretim
siireclerine yonelik goriis, iklim, miize kullanimi, kavram 6gretimi, biyogesitlilik, STEM,
Finansal okuryazarlik, sosyobilimsel konular, afetler, g¢okkiiltiirlii egitim, okul dist
6grenme, okul bahgesi, egitsel oyun, problem ¢6zme, 6grenmeyi 6grenme.

Gorsel Sanatlar Tiirk¢e-Teknoloji-Sanat-Sosyal Bilgiler (2T2S), miizelerden yararlanma, ¢okkiiltiirlii
egitim, sanat temelli 6gretim, dgrenmeyi 6Frenme.

Ingilizce Cevre, demokrasi, kutlamalar, sehir merkezi, ¢okkiiltiirlii egitim, gezegeni kurtarmak,
gevre.

Din Kiiltiirii ve Degerler egitimi, Islam kiiltiirii, miizelerden yararlanma, 6gretim siirecleri.

Ahlak Bilgisi

Miizik Cokkiiltiirlii egitim, 6grenmeyi dgrenme

Biligim Finansal okuryazarlik, 6grenmeyi 6grenme

Teknolojileri ve

Yazilim

Teknoloji ve Finansal okuryazarlik, Tiirkge-Teknoloji-Sanat-Sosyal Bilgiler (2T2S), 6grenmeyi

Tasarim Ogrenme.

Beden Egitimi Spora yonlendirme, ¢okkiiltiirlii egitim, 6grenmeyi dgrenme.

Makalelerde iligskilendirmelerde deginilen konularla iligkili olarak tablo 6’da goriildiigi
tizere cokkiiltirlii egitim, degerler egitimi, karakter egitimi, ¢evre, finansal okuryazarlik,
O0grenmeyi 0grenme gibi temalarin bir¢ok derste ortak olarak ele alindig1 goriilmektedir. Bunun
yanit sira Fen Bilimleri, Matematik ve Tiirkgce dersleri ile Sosyal Bilgiler dersi arasinda
iligkilendirilen konularin daha spesifik bir niteligi sahip olduklar1 sdylenebilir. Bu anlamda Fen
Bilimleri dersiyle sosyobilimsel konular, ¢evre, iklim, afetler ve STEM gibi temalar agirlik
kazanmigtir. Matematik dersiyle ise tablo ve grafik ¢izimi, zamani 6lgme, olasilik, oran-oranti,
geometri ve problem ¢dzme becerisi gibi konularin iliskilendirilmesi dikkat ¢ekmektedir.
Tiirkge dersiyle ilgili olarak da Tiirk¢e-Teknoloji-Sanat-Sosyal Bilgiler (2T2S) uygulamasi,
tarihi konular, destanlar, gorsel okuma, konusma ve yazma becerileri, problem ¢6zme becerisi
gibi temalarin yogunlastig goriilmiistiir.
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Tablo 7: Sosyal Bilgilerle iliskilendirmenin Yapildigi Doktora Tezlerinde Konularin Dagilimi

Dersler Doktora Tezlerinde iliskilendirilen Konular

Tiirkge Gergek ve kurguyu ayirt etme, okuma, dinleme, yazma ve konusma becerileri,
tartigmali konular, anlagsmazlik ¢6ziimi

Matematik Kavram temelli 6gretim, otantik degerlendirme

Fen Bilimleri Evsel atiklar, cevre, siirdiiriilebilir kalkinma, otantik degerlendirme, gevresel
vatandaslhik egitimi, sosyobilimsel konular, 6liim olgusu, iklim okuryazarligi,
ekonomi okuryazarligi, kavram temeli 6gretim, buluslar, enerji, bilimsellik

Gorsel Sanatlar Gorsellerle ifade etme, ¢izim, tarih-kiltiir etkilesimi, ekonomi okuryazarligi, kiiltiir
varliklarini koruma

Ingilizce Kavram temelli 6grenme, otantik degerlendirme, tartigmali konular

Din Kiiltiirii ve Ahlak Degerler egitimi, tartismali konular, 6liim olgusu, ekonomi okuryazarligi

Bilgisi

Miizik Degerler egitimi

Bilisim Teknolojileri ve Ekonomi okuryazarligt

Yazilim

Teknoloji ve Tasarim Benlik saygis1, ekonomi okuryazarligi

Beden Egitimi

Tablo 7 incelendiginde doktora tezlerinde Tiirk¢e dersinde yer alan dort temel becerinin
(okuma, dinleme, yazma ve konusma) yaninda ger¢ek ve kurguyu ayirt edebilme, tartigmali
konular ve anlagmazlik ¢Oziimii gibi temalara yer verilmistir. Fen Bilimleri dersiyle iligkili
olarak ise evsel atiklar, ¢evre, siirdiiriilebilir kalkinma ve enerji gibi temalar goze ¢carpmaktadir.
Diger yandan Gorsel Sanatlar dersiyle tarih-kiiltiir etkilesimi ve Ogrencilerin bir konuyu
gorsellerle ifade edebilme becerisi gibi temalar iliskilendirilmistir. Ote yandan degerler egitimi,
ekonomi okuryazarligi, kavram temelli 6gretim, tartigmali konular ve otantik degerlendirme gibi
temalar ise birgok dersle ortak ele alinmustir.

Tablo 8: Sosyal Bilgilerle iliskilendirme Yapilan Yiiksek Lisans Tezlerinde Konularin Dagilimi

Dersler Yiiksek Lisans Tezlerinde Iliskilendirilen Konular
Belirli giin ve haftalar, degerler egitimi, karakter egitimi analojilerden
Tiirkce yararlanma, dijital okuryazarlik, ¢okkiiltiirlii egitim, bilgi okuryazarligi, baris ve

saygi degeri, ekolojik ayak iyi, tarih konulari, sosyal ag, ¢evre sorunlari, kiiresel
vatandaslik, medya okuryazarligi, ihmal edilen program.

Karakter ve deger egitimi, analojilerden yararlanma, bilim tarihi, dijital
okuryazarlik, bilgi okuryazarlifi, sosyal ag, cinsiyet esitligi, dgrenci kaygisi,
matematiksel modelleme, harita-grafik ve tablo okuma, ihmal edilen program.

Matematik

Mevsimler, degerler egitimi, karakter egitimi, analojilerden yararlanma, bilim
. ) tarihi, sirdiriilebilir kalkinma, afet bilinci, dijital okuryazarlik, iklim
Fen Bilimleri okuryazarligi, proje ve performans uygulamalari, ¢okkiiltiirlii egitim, sosyal ag,
sanal miize uygulamasi, biyogesitlilik, gok cisimleri, merhamet egitimi,
sosyobilimsel konular, STEM, cevre, kiiresel vatandaglik, doga egitimi, bilgi
okuryazarligi, ihmal edilen program.

Yaraticilik, problem ¢ézme, sinerji, cokkiiltiirlii egitim, degerler egitimi, kiiresel

Gorsel Sanatlar vatandaslik, karakter egitimi, ihmal edilen program.

Degerler egitimi, cokkiiltiirli egitim, dil ve icerik biitiinlesmesi, kiiresel

Ingilizce vatandaslik algisi, ihmal edilen program.

Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Degerler egitim, karakter egitimi, ¢okkiiltiirlii egitim, ¢evre sorunlari, ihmal
edilen program.

Miizik Degerler egitimi, ¢okkiiltlirlii egitim, egitsel miizik etkinlikleri, karakter egitimi,
kiiresel vatandaslik, basariya etki,

Bilisim Teknolojileri ve Yazilim  Degerler egitimi, ihmal edilen program.

Teknoloji ve Tasarim Degerler egitimi, kiiresel vatandaglik, ihmal edilen program.
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Beden Egitimi ve Spor Degerler egitimi, karakter egitimi, ders dis1 egzersiz, fiziksel yeterlik, oryantring,
ihmal edilen program.

Yiiksek lisans diizeyinde Sosyal Bilgiler dersiyle iliskilendirilen derslerde yogunlasan
temalar tablo 8 iizerinden incelendiginde; degerler egitimi, kiiresel vatandaslik, sosyal ag, cevre,
ihmal edilebilir program ve karakter egitimi gibi konularin birgok derste ortak ele alindig1 goze
carpmaktadir. Bununla beraber Tiirkge dersiyle Sosyal Bilgiler dersi arasinda yapilan
iligkilendirmelerde belirli giin ve haftalar, tarih konulari, medya ve dijital okuryazarlik gibi
konular dikkat cekmektedir. Ote yandan Fen Bilimleri dersinde ise doktora tezleri ve
makalelerde ele alinan konulardan farkli olarak mevsimler, biyogesitlilik, merhamet egitimi ve
gok cisimleri gibi temalarin ele alindigi goriilmiistiir. Matematik dersi baglaminda doktora
tezleri ve makalelerden farkli olarak; bilgi okuryazarligi matematiksel modelleme ve
analojilerden yararlanma gibi temalarin islenmistir. Diger yandan Beden Egitimi ve Spor
dersinde egzersizlerin 6gretime katkis1 ve ortyantring gibi uygulamalar iligkilendirme temasi
olarak incelenmistir. Bunun yan1 sira Miizik dersinde kapsamindaki iligkilendirmede ise egitsel
miizik etkinlikleri géze carpmaktadir.

Tablo 9: 2018 Ogretim Programlarinda Diger Derslerle Sosyal Bilgiler Arasina Iliskilendirme
Yapilabilecek Ogrenme Alani / Tema / Uniteler

Dersler Ogrenme Alani / Tema / Unite

Fen Bilimleri 5. Siuf: Insanlar, Canlilar ve Yasam
6. Smif: Madde ve Is1 -Madde ve Dogasi-
Ses ve Ozellikleri -Fiziksel Olaylar-
Viicudumuzdaki Sistemler ve Sagligi -Canlilar ve Yagsam
7. Smuf: Giines Sistemi ve Otesi- Diinya ve Evren-Saf Madde ve
Karigimlar- Madde ve Dogasi

Matematik 5., 6. ve 7. Smuf: Sayilar ve Islemler- Geometri ve Olgme- Veri Isleme

Beden Egitimi ve Spor 5.,6., ve 7. Sinif: Kiiltiirel Birikimlerimiz ve Degerlerimiz

Gorsel Sanatlar 5.,6., ve 7. Simf: Gorsel Iletisim ve Bigimlendirme, Kiiltiirel Miras,
Sanat Elestirisi ve Estetik

Miizik 5.,6., ve 7. Siif: Dinleme ve S6yleme- Miizik Kiiltiirii

Tiirkge 5.,6., ve 7. Sinif: Dinleme / Izleme-Konusma-Okuma-Yazma

Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi 5. Simf: Adap ve Nezaket-Cevremizde Dinin Izleri

Teknoloji ve Tasarim 7. Smif: Teknoloji ve Tasarimin Temelleri-Tasarim Siireci ve Tanitim-
Yapili Cevre ve Uriin-Ihtiyaglar ve Yenilik¢ilik-Tasarim ve Teknolojik
Coziim

Bilisim Teknolojileri ve Iletisim 5. ve 6. Smif Bilisim Teknolojileri-Etik ve Giivenlik-iletisim,
Arastirma  ve Is Birligi-Uriin  Olusturma-Problem Coézme ve
Programlama

Ingilizce 5. Smif: Merhaba!- Benim Kasabam- Giinliik Rutinim-Festival

6. Sinif: Hayat-Sehir Merkezi- Hava Durumu ve Duygular-Meslek-
Gezegeni Kurtarmak- Demokrasi
7. Smif: Gorliniim ve Kisilik-Biyografi-Kamu Binalari-Cevre- Gezegen

2018 odgretim programlar1 baglaminda ortaokul 5.,6. ve 7. Smif diizeyleri baglaminda
tablo 9’da adi gegen zorunlu derslerin igerikleri incelendiginde ozellikle “Fen Bilimleri”
kapsamindaki ¢evre, gezegen, canlilar, madde ve 1s1 gibi konular1 iceren 6grenme alani, tema ya
da tinitelerin “Sosyal Bilgiler” dersinde bulunan “Insanlar, Yerler ve Cevreler” 6grenme alani
ile “Uretim, Dagitim ve Tiiketim” &grenme alanlariyla iliskilendirilebilir. Bununla birlikte
“Matematik” dersi {initelerinin yine cografya konularimn agir bastigi “Insanlar, Yerler ve
Cevreler” 6grenme alaninin yaninda bilimsel arastirma basamaklarinin kullanildig1 ve bilimsel
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konularm yogun oldugu “Bilim, Teknoloji ve Toplum” 6grenme alanindaki kazanimlarla
iliskilendirilebilecegi sOylenebilir. Yine “Sosyal Bilgiler” dersi kapsamindaki “Bilim, Teknoloji
ve Toplum” 6grenme alaniyla “Bilisim Teknolojileri ve Yazilim” dersi ve “Teknoloji ve
Tasarim” derslerinde uyusabilecek kazanimlarin oldugu sodylenebilir. Diger yandan “Miizik”,
“Beden Egitimi ve Spor”, “Gorsel Sanatlar” ile “Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi” gibi derslerin
o0grenme alanlar1 6zellikle “Sosyal Bilgiler” dersinde yer alan “Kiiltiir ve Miras” &grenme
alanmmin kazamimlartyla iliskilendirilebilecegi gibi “Birey ve Toplum” ogrenme alaninin
kazanimlartyla da ortiisebilir. Bunlarin yam sira 6zellikle “Ingilizce” dersindeki iinitelerle
“Sosyal Bilgiler” dersi 6grenme alanlarindan “Etkin Vatandaslik ve Kiiresel Baglantilar”
arasinda iligkilendirme yapilmasi miimkiindiir. Son olarak “Tiirk¢e” dersi kazanimlariin
siralandig1 okuma, yazma, dinleme ve konusma becerilerine iliskin kazanimlar ile ders
kitaplarinda olusturulacak metin tiirlerinin de “Sosyal Bilgiler” dersindeki “Kiiltiir ve Miras”,
“Etkin Vatandaslik” ve “Birey ve Toplum” Ogrenme alanlarnyla iligkilendirilebilecegi
soylenebilir. Ote yandan “Sosyal Bilgiler” &gretim programinda “Tiirkgeyi dogru, giizel ve
etkili kullanma” becerisi baglaminda da iliskilendirme yapmak miimkiindiir.

Tablo 10: 2024 Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli Ogretim Programlarinda Diger Derslerle Sosyal Bilgiler
Arasinda Disiplinler Arasi liski Kurulan Ogrenme Unite / Ogrenme Alani / Tema

Ders Adi Unite / Ogrenme Alami / Tema

Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi 6. Smf: Ramazan ve Orug- Ahlaki Davraniglar-
Peygamberliginden Once Hz. Muhammed-Kiiltiirimiizdeki Dini
Motifler
7. Smif: Peygamber Olarak Hz. Muhammed

Fen Bilimleri 5. Smuf: Canlilarin  Yapisina Yolculuk-Maddenin Dogasi-

Siirdiiriilebilir Yagam ve Geri Doniisiim
6. Smif: Maddenin Ayirt Edici Ozellikleri- Siirdiiriilebilir Yasam
ve Etkilesim
7. Smf: Siirdiiriilebilir Yasam ve Enerji

Matematik 5.,6.ve 7. Simf: Sayilar ve Nicelikler (1)-Istatistiksel Arastirma
Siireci-Veriden Olasiliga (5. ve 6. Smif), Sayilar ve Nicelikler (2)
7. Smif: Doniigiim-Geometrik Nicelikler (1-2)

Tiirkge 5. Smif: Oyun Diinyasi-Atatiirk’ii  Tanimak-Duygularimi
Taniyorum-Geleneklerimiz-iletisim ve Sosyal iliskiler
6. Smuf: Dilimizin Zenginlikleri-Bagimsizlik Yolu- Farkli
Diinyalar-letisim ve Sosyal Iliskiler-Lider Ruhlar
7. Smuf: Bir Hilal Ugruna, Iletisim ve Sosyal iliskiler- Tiirk
Sanati- Hak ve Sorumluluklar

2018 ogretim programlarinda dersler arasi iligskilendirmeler konusunda spesifik
baglantilar yer almamaktadir. Ancak Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli kapsaminda 2024-2025
egitim Ogretim yiliyla birlikte hayata gecen programlarda ise iinite, 6grenme alani ya da temalar
ozelinde hangi derslerle iliskilendirme yapilacag: “Disiplinler Arasi iliskiler” bashgiyla verilmis
ve farklilastirma ilkeleri dogrultusunda bu iligkilendirmelerin hangi konularda yapilacagina dair
ipuglar1 da eklenmistir. Bu baglam 2024 yil1 itibariyle yeni 6gretim programlariyla yiiriitiilecek
olan “Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi”, “Fen Bilimleri”, “Matematik” ve “Tiirk¢e” dersi ile
“Sosyal Bilgiler” dersi arasinda hangi O6grenme alani, iinite ya da temalar arasinda iliski
kurulacagi tablo 10’da belirtilmektedir. Bu baglamda s6z konusu iligkilendirmelerin 2018
Ogretim programlariyla paralellik gosterdigi savunulabilir. Diger yandan 2024 §gretim
programiyla beraber 6zellikle “Tiirk¢e” dersinde yer alan temalarin “Sosyal Bilgiler” dersiyle
daha da uyumlu hale geldigi soylenebilir.
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Tablo 11: 2024 Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli Ogretim Programlarinda Diger Derslerle Sosyal Bilgiler
Arasindaki Disiplinler Arast [liskiler

Birlikte Evimiz Diinya  Ortak Yasayan Hayatimizdaki Teknoloji ve
Yagamak Mirasimiz Demokrasimiz Ekonomi Sosyal
Bilimler
5. Simif Gorsel Bilisim Bilisim Gorsel Sanatlar, ~ Gorsel Sanatlar,  Biligim
Sanatlar, Teknolojileri Teknolojileri Tiirkge Bilisim Teknolojileri
Bilisim ve Yazilim, ve Yazilim, Teknolojileri ve ve Yazilim,
Teknolojileri Gorsel Gorsel Yazilim, Tirk¢e,  Fen Bilimleri
ve Yazilim, Sanatlar, Sanatlar, Matematik
Tiirkge Tiirkge Tiirkge
6. Simif Gorsel Sanatlar, Bilisim
Bilisim Teknolojileri
Teknolojileri ve ve Yazilim
Yazilim,
Teknoloji ve
Tasarim
7. Smuf Gorsel Sanatlar,  Biligim
Bilisim Teknolojileri

Teknolojileri ve ve Yazilim,
Yazilim, Tirk¢e  Fen Bilimleri

Tablo 11 incelendiginde goze carpmasi muhtemel olan bir husus olarak; “Birlikte
Yasamak”, “Evimiz Diinya”, “Ortak Mirasimiz” ve “Yasayan Demokrasimiz” baglikli 6grenme
alanlarmin 5., 6. ve 7. smif diizeylerinde “Gorsel Sanatlar”, “Bilisim Teknolojileri ve Yazilim”
ile “Tirkge” dersleriyle iliskilendirme yapilmasi digiinilebilir. Sadece “Yasayan
Demokrasimiz” baglikli 6grenme alaninda “Bilisim Teknolojileri ve Yazilim” dersi
iligkilendirilmemistir. Diger taraftan “Hayatimizdaki Ekonomi” ve “Teknoloji ve Sosyal
Bilimler” 6grenme alanlartyla olan iligskilendirmelerde farkli olarak ‘“Matematik” ve “Fen
Bilimleri” dersi eklenmistir.

3. Sonuc, Tartisma ve Oneriler

Bu aragtirmada 69 makale ve 79 yiiksek lisans tezi; yil, yontem, ¢aligma grubu, konu,
iligkilendirilen dersler ve tezlerin yliriitildigii bilim dali/program degiskenlerine gore
incelenmistir. Diger yandan 2018 Ogretim programlarinda diger derslerin Sosyal Bilgiler
dersiyle iliskilendirilebilecek Ogrenme alanlari, temalari, {initeleri ya da kazanimlart tespit
edilmeye c¢alisilmigtir. Bununla birlikte 2024-2025 6gretim yili itibariyle 1., 5. ve 9. simiflarda
kademeli bir sekilde yiirirliige giren 2024 &gretim programlarinda 2018 Ggretim
programlarindan farkli olarak “Disiplinler Aras1 Iligkiler” bashgi altinda dersler arasi
biitiinlestirmelerin hangi dersler iizerinde oldugu ayiklanmistir. Bu baglamda arastirmanin
sonugclart ilgili alan yazini ¢ergevesinde tartigilarak oneriler sunulmaya ¢aligilmistir.

Sosyal Bilgiler dersiyle iliskilendirmelerin yapildig1 arastirmalar yil degiskenine gore
incelendiginde yiiksek lisans asamasinda 2007 ve 2008 yillarinda yapilmis bir tez tespit
edilememis olup, en fazla tez ¢aligmasinin yapildig1 yil olarak 2019 yili géze carpmaktadir.
Diger yandan 2022 ve 2023 yillarinda da tez ¢alismalarinda yogunluk oldugu goériilmektedir.
Bununla birlikte doktora tezlerin baglaminda tespit edilen 15 tez ¢caligmasimi 5’1 2016 yilinda
gerceklestirilmistir. Makaleler incelendiginde ise genel anlamda 2006-2024 yillar1 arasinda
ozellikle 2019 yili itibartyla iligskilendirmeler konusundaki arastirmalarin hiz kazandigi
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sOylenebilir. Bu anlamda genel itibariyle 2015’ten sonra iliskilendirmeler konusunu baz alan
aragtirmalardan art1 yasandig1 goriilmekle beraber 6zellikle 2019 yilinda sonra bu artigin daha da
belirginlestigi sdylenebilir. Bu durum disiplinler aras1 baglamda yapilmis diger ¢aligmalarla da
benzerlik gdstermektedir (Ozcan vd., 2023; Sezginsoy-Seker ve izgi-Onbasili, 2022). Ustelik
2018 ogretim programlarmin dersler arasi iligkilendirmelere yonelik zayif diizeyde oldugu
diisiiniildiigiinde arastirmalarin yogunlagmasi manidar olarak kabul edilebilir. Ancak, 2018
Ogretim programinda bahsi gegen diger disiplinlerle ve giinliik yasamla biitlinlesme ifadeler bu
anlamda arastirmalarin sayisinin artmasini saglamis olabilir (MEB, 2018a; Ozcan vd., 2023). Bu
durum disiplinler arasi is birligi ve biitiinlesik program olusturmaya yonelik bir egilimin mevcut
olduguna isaret edebilir.

Arastirmalarda kullanilan yontem degiskeni tizerinden bakildiginda gerek yiiksek lisans
ve doktora tezlerinde gerekse makalelerde nitel arastirmalarinin neredeyse tigte ikilik bir orana
ulastigr goriilmektedir. Bu durum tez baglaminda alan yazimiyla ortiismekte, fakat makaleler
acisindan farklilasmaktadir (Ozcan ve vd., 2023; Sezginsoy-Seker ve Izgi-Onbasili, 2022).
Diger yandan doktora tezlerinin yaklasik ligte biri karma arastirma yontemleri kullanilarak
gerceklestirilmistir. Bununla beraber arastirma nitel ve nicel arastirmalarin cogunlukla betimsel
diizeyde kaldig1 tespit edilmistir. Bu anlamda s6z konusu durumun baska arastirmalar da
goriildiigii ifade edilebilir (Ozarslan & Ozcan, 2022). Karma arastirma yontemleri ise deneysel
agirhikh yiirtitiilmiistiir. Bu baglamda “Sosyal Bilgiler” dersiyle iliskilendirmelerin yapildigi
arastirmalarin daha ¢ok disiplinler arasi iligkileri tanimlama ve kesfetme tlizerine yogunlastigi
sOylenebilir. Ancak disiplinler arasi iliskilendirmelerde yasanabilecek sorunlarin asilabilmesi
adina biitiinlestirmeye dayali programlarin gerek eylem arastirmalari ve gerekse deneysel
calismalarla incelenmesi faydali olabilir.

Arastirmalarin yiiriitiildiigii calisma grubu degiskeni kapsaminda &grenci, dgretmen,
O0gretmen aday1 ve dokiimanlar iizerinde yapilan arastirmalarin oransal dagilimi birbirlerine
yakindir. “Sosyal Bilgiler”, “Hayat Bilgisi” ve “Fen Bilimleri” baglaminda yapilmis olan tez ve
makaleler {izerindeki arastirmada da benzer sekilde zorunlu egitim donemindeki 6grenciler,
iiniversite 0grencileri ve Ogretim programlar1 lizerinde yapilmis g¢aligmalarin yogun oldugu
saptanmustir (Sezginsoy-Seker ve Izgi-Onbasili, 2022). Ancak veli, okul ydnetimi ve
akademisyenlerin galisma grubu olarak tercih edildigi arastirmalarin oldukga sinirli oldugu
saptanmistir. Diger yandan 6grencilerin ¢aligma grubunda yer aldigi arastirmalar, genel anlamda
deneysel arastirmalar olarak goze carpmaktadir. Hem 6gretmen hem Ogrencinin bir arada
oldugu caligmalarin da yine az sayida kaldig1 ifade edilebilir. Dokiimanlar lizerinde yapilmis
olan caligmalar genel itibariyla 6gretim programlar1 ve ders kitaplari {izerinde yogunlagmustir.
Bunun yani sira edebi tiirdeki kitaplar da arastirmalara konu olmustur. Ogretmen adaylari
tizerinde yapilan arastirmalar ise daha ¢ok dersler arasi iligkilendirmelere konu olabilecek beceri
ve degerlerin 6gretmen adaylarinda ne diizeyde olduguna yoneliktir. Bununla birlikte ¢alisma
grubu degiskenin de Orneklemler agisindan cesitliligin olmast olumlu bir durum olarak
degerlendirilebilir. Ancak buna mukabil 6zellikle akademisyen, okul yonetimi ve velilerin de
igin i¢ine katildigi arastirmalarin da artmasi disiplinler arasi iligkiler anlaminda olusturulacak
olan program ve etkinliklerin verimliliginin artmasi i¢in kazanim saglayabilir. Ozellikle lisans
diizeyinde disiplinler arasi Ogretime iliskin yeterli Ogretimin yapilmadigi géz Oniinde
bulundurulmalidir (Kandirmaz ve Uredi, 2024; Sezginsoy-Seker ve Izgi-Onbasili, 2022). Diger
yandan Ogretmenler baglaminda da hizmet ici egitim ve ziimreler arasi is birliginin
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giiclendirilmesinin disiplinler arast 6gretim i¢in yararl olacagi belirtilmektedir (Bayrambas vd.,
2022).

Iliskilendirilen ders degiskeni agisindan bakildiginda basta “Fen Bilimleri” olmak {izere
“Tiirk¢e” ve “Matematik” dersleri baglamindaki iliskilendirmelerin yiiksek orana sahip oldugu
sdylenebilir. Bu noktada alan yazinla benzer bir bulguya ulasildig: ifade edilebilir (Ozcan vd.,
2023). Diger taraftan “Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi”, “Gorsel Sanatlar” ve “Miizik” dersleriyle
iliskilendirmenin yapildig1 aragtirmalarin varhigi dikkat ¢ekmektedir. Bununla beraber en az
iliskilendirmenin yapildigr dersler “Bilisim Teknolojileri ve Yazilim” ile “Teknoloji ve
Tasarim” dersleridir. “Sosyal Bilgiler” dersinin giincel konularla i¢ i¢e oldugu ve teknolojinin
kazanimlar bazinda da ele alinmasi gibi hususlar géz 6niinde bulunduruldugunda bu derslerle
ilgili arastirmalarin sinirli olmasi diisiindiiriictidiir. Nitekim ders igeriklerinin yogunlugu hesaba
katildiginda teknoloji dersleriyle Sosyal Bilgiler derslerini biitlinlestirmek yararli olabilir
(Aarnio et al.,, 2021). Aym degerlendirmeyi Ingilizce ve Beden Egitimi ve Spor dersleri
iizerinden yapmak da miimkiindiir.

Yiiksek lisans ve doktora tez c¢aligmalarimin yiiritildiigi bilim dali / program
degiskeninde ise 16 farkli bilim dali / programda iliskilendirmenin yapildig:1 arastirmalarin
olmasi olumlu bir durum olarak goriilebilir. Bu baglamda bilim dali / program cesitliligi
baglaminda alan yazininda ortiisme yasandigi sdylenebilir (Ozcan vd., 2023). Zira disiplinler
arasi iligskiye yonelik arastirmalarin farkli perspektifler iizerinden incelenmesi zenginlik olarak
degerlendirilebilir. Buna karsin aragtirmalarin biiylik oranda sosyal bilgiler ve fen bilgisi
alaninda yiiriitiildiigii saptanmistir. Bunlara ek olarak egitim programlar1 ve 6gretim ile egitim
yonetimi ve denetimi alanlarinda da iliskilendirmelere yonelik aragtirmalarin varligi dikkat
cekmektedir. Toplamda bakilacak olunursa sosyal bilgilere yonelik iliskilendirmelerde yapilmig
olan tez ¢aligmalarinin yaklasik ticte ikisinin farkli bilim dali / programlar tizerinden yiiriitiilmiis
olmasi disiplinler arasi iligskiye yonelik farkindaligin gelismesine katki saglayabilir.

Tez ve makalelerde Sosyal Bilgiler dersiyle diger dersler arasindaki iliskilendirmelerde
ozellikle degerler ve karakter egitiminin 6n planda oldugu goriilmektedir. Bunun yani sira
iligkilendirilen konu gesitliligi bakimindan “Tiirk¢e”, “Fen Bilimleri”, “Gorsel Sanatlar” ve
“Matematik” derslerinin diger derslere nazaran daha ilerde oldugu goriilmiistiir. Nitekim
iligkilendirilen ders degiskenindeki sonuglar diistiniildiigiinde bu durum sasirtict olmayacaktir.
Ote yandan 6grenmeyi 6grenme, finansal okuryazarlik, dijital okuryazarlik, kiiresel vatandaslik
ve cokkiiltlirlii egitim gibi beceri ve kavramlarda ayni arastirmalarda bircok dersle
iligkilendirilmistir. Bu baglamda dersleri birbirlerinden bagimsiz disiplinler olarak goérmek
yerine bu dersler arasinda bag kurmak kaliteli bir egitim acisindan énemli bir adim olacaktir
(Tuna ve Bolat, 2015).

2018 ogretim programlar1 bazinda diger derslerle “Sosyal Bilgiler” dersi arasinda
iligkilendirme yapmaya miisait bir¢ok 6grenme alani, tema, iinite ya da kazanim oldugu
goriilmiigtir (Akga, 2023; Akyildiz, 2022; Sert, 2019). Bununla birlikte 2024 0Jgretim
programlarinda ise “Disiplinler Arasi iliskiler” adi altinda her bir &grenme alaninin
iligskilendirilecegi derslere yer verilmistir. Bu baglamda “Bilisim Teknolojileri ve Yazilim”,
“Gorsel Sanatlar” ve “Tirk¢e” derslerinin 6n plana ¢iktigi goriillmektedir. Bu arastirmada ise
dikkat edildigi iizere tez ve makalelerde yogunlukla “Fen Bilimleri”, “Tiirk¢e” ve “Matematik”
dersindeki konular iizerinden iligkilendirmelerin yapildigi saptanmistir. Bu noktada “Fen
Bilimleri” ve “Matematik™ dersleriyle yapilan iligkilendirmelerin siirli kaldigi sdylenebilir.
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“Miizik”, “Beden Egitimi ve Spor”, “Yabanci Dil (ingilizce)” ile “Din Kiiltiirii ve Ahlak
Bilgisi” dersleriyle ise iliskilendirme yapilmadigir goriilmiistiir Ayrica bu durum igin yeni
Ogretimin programinin icerik olarak farklilasmasi gibi bir durum akla gelebilir ancak; yeni
programda giincellenen “Fen Bilimleri”, “Tiirk¢e”, “Matematik” ile “Din Kiiltiirii ve Ahlak
Bilgisi” Ogretim programlarinda 5.,6, ve 7. smif diizeylerinde “Sosyal Bilgiler” dersinde
oldukca cok sayida iinite ya da 6grenme alaniyla iliski kurulmustur. Bu anlamda &gretim
programlarindaki iligkilendirmelerin  sistematik  bir sekilde diizenlenmesi gerektigi
vurgulanabilir  (Kaymakci, 2012). Dolayisiyla iligkilendirmeler noktasinda &gretim
programlarinda gegcislilik veya paralellik olup olmadigi konusunun derinlemesine incelenmesi
gerektigi sOylenebilir.
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Extended Absract

Social studies is a field that combines many social science disciplines and has the potential to be
associated with different courses at the secondary school level. In this study, the general status of the
studies in the literature on the association of social studies course with other courses and its place in the
2018 and 2024 curricula were examined. The main purpose of the research is to draw a framework
through the literature in terms of associating the social studies course with other courses.

Within the scope of the research, a total of 79 master’s and doctoral theses and 69 articles
published between 2005-2024 were examined. In addition, the documents of the 2018 Social Studies
Curriculum and the 2024 Social Studies Curriculum prepared within the framework of the Turkish
Century Maarif Model were analyzed. The data were evaluated with a case study, which is a qualitative
method, and descriptive analysis was performed. The findings showed that the association of social
studies courses with Science, Turkish and Mathematics courses was at the forefront. In addition, links
have been established with Religious Culture and Moral Knowledge, English, Visual Arts and Music
Courses.

The 2018 Social Studies Curriculum does not provide a concrete framework for associating with
other courses. However, there are some achievements in the curriculum that can be associated between
disciplines. On the other hand, in the 2024 curriculum, under the heading “Interdisciplinary Relations”,
the courses that can be associated for each learning area are clearly stated. For example, the theme of
“Communication and Social Relations” in the Turkish course is associated with the “Individual and
Society” learning area in the social studies course. Similarly, strong connections have been established
between the “Sustainable Living and Recycling” topics in the Science course and the “People, Places and
Environments” learning area of the social studies course.

In the literature, it has been emphasized that interdisciplinary teaching practices provide students
with critical thinking, problem solving, values education and collaboration skills. However, it has also
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been noted that various difficulties are encountered in applications. In particular, lack of time, lack of
resources, lack of knowledge of teachers about interdisciplinary teaching and incompatibilities between
curricula have come to the fore as important obstacles. Similar problems have been seen in international
studies. It was stated that teacher education and inter-group cooperation should be increased in order to
successfully implement interdisciplinary programs.

In the examination of theses and articles, it was seen that qualitative research methods were at
the forefront. In particular, most of the working groups consisted of teachers, teacher candidates and
students. Document analysis, on the other hand, is generally focused on curricula and textbooks. The
results of the study show that the social studies course is associated with themes such as values education,
global citizenship, environmental awareness and digital literacy. Topics such as “sustainable
development” and “socioscientific issues” in the Science course, and “graphic reading” and “problem
solving” in the Mathematics course came to the fore. In the associations made with the Turkish course, it
was determined that themes such as “reading”, “writing” and “controversial issues” were intense.

A comparison of the 2018 and 2024 curricula revealed that the new program takes a more
systematic approach to interdisciplinary attribution. In the 2024 program, relatively detailed guidance has
been provided for associating social studies outcomes with different courses. For example, the theme of
“moral behavior” in the Religious Culture and Moral Knowledge course is associated with the “Culture
and Heritage” learning area in social studies. Such relationships can contribute to the development of a
deeper understanding by bringing together knowledge from different disciplines.

The results of the research show that associating the social studies course with other courses is
an important step to increase the quality of education. However, teacher training, resource development
and program arrangements are needed to solve the difficulties encountered in this process. It is
recommended that future studies examine the effectiveness of interdisciplinary teaching practices through
experimental methods. In addition, strengthening cooperation between teachers and school administrators
can contribute to the more effective implementation of interdisciplinary programs.

As a result, associating the social studies course with other courses is of critical importance both
in terms of increasing the knowledge and skill acquisition of students and enriching the teaching process.
Effective planning and implementation of interdisciplinary teaching practices can make educational
processes more efficient by providing students with a more holistic learning experience.
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Teknoloji, giinlimiizde hizla ilerleyen bir olgu olup bu ilerlemeler insan
yagsaminin birgok farkli alanina etki etmektedir. Egitim 6gretim siireci de bu
teknolojik ilerlemelerden etkilenmektedir. Bu siirecte, teknolojinin egitime
entegre edilmesinde gerekli olan yetkinlikler ve beceriler onemli yer
tutmaktadir. Dijital okuryazarlik ve yapay zeka okuryazarligi, son yillarda
ortaya ¢ikan dijital yetkinlikler arasinda yer almaktadir. Bu arastirmada, dijital
okuryazarlik ve yapay zeka okuryazarlig1 arasindaki iligki ile bu iligkide bilgi
ve iletisim teknolojilerine yonelik tutumun rolii incelenmistir. Elde edilen
bulgulara gore dijital okuryazarlik ile bilgi ve iletisim teknolojilerine yonelik
tutum arasinda ve yapay zeka okuryazarligi ile bilgi ve iletisim teknolojilerine
yonelik tutum arasinda pozitif bir iligki oldugu tespit edilmistir. Ayrica bilgi
ve iletisim teknolojilerine yonelik tutumun dijital okuryazarlik ve yapay zeka
okuryazarlig1 arasindaki iligkide aracilik rolii oynadig: istatistiksel olarak
dogrulanmustir.

Anahtar Sézciikler: Dijital okuryazarlik, yapay zeka okuryazarligi, bilgi
ve iletisim teknolojileri.

THE MEDIATING ROLE OF ATTITUDE TOWARDS
INFORMATION AND COMMUNICATION TECHNOLOGIES IN
THE RELATIONSHIP BETWEEN DIGITAL LITERACY AND
ARTIFICIAL INTELLIGENCE LITERACY

Abstract

Technology is a rapidly advancing phenomenon today, and these advances
affect many different areas of human life. Education and training process is
also affected by these technological advances. In this process, the competences
and skills required for integrating technology into education have an important
place. Digital literacy and artificial intelligence literacy are among the digital
competences that have emerged in recent years. In this study, the relationship
between digital literacy and artificial intelligence literacy and the role of
attitude towards information and communication technologies in this
relationship were examined. According to the findings, it was determined that
there is a positive relationship between digital literacy and attitude towards
information and communication technologies and between artificial
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intelligence literacy and attitude towards information and communication
technologies. In addition, it was statistically confirmed that attitude towards
information and communication technologies plays a mediating role in the
relationship between digital literacy and artificial intelligence literacy.

Keywords: Digital literacy, artificial intelligence literacy, information and
communication technologies.

Giris

Teknoloji ve teknolojiye dayali iiretilen {iriinler, hizla ilerlemeye ve siirekli bir sekilde
gelismeye devam etmektedir. Yirminci ylizyilin sonlarinda hemen her alanda meydana gelen hizli
ilerlemeler ve egitimde teknolojiye yonelik yatinmlarin artis gdstermesi, egitimcileri egitim
sistemini iyilestirme ve donemin ihtiyaglarina uygun hale getirme yoniinde tesvik etmistir
(Bacanak vd., 2023). Egitim sistemlerinin iyilestirilmesi giiniimiizde dijital teknolojilerle
yapilmaktadir. Bu dogrultuda, egitime yonelik bircok dijital platform ve arac gelistirilmistir.
Egitimin tasidigi hayati onemi g6z Oniinde bulundurarak iilkelerin egitim politikalarini
teknolojiyle biitiinlesmis bir bigimde tasarlamalar ve bilgi ¢aginin gereksinimlerine uygun olarak
teknoloji ve egitim is birligini 6ncelikli bir unsur olarak degerlendirmeleri gereklidir (Daghan vd.,
2011). Dijital teknolojilerin giinlilk yasamdaki kullaniminin hizla artmasi ve bu teknolojilerin
vazgecilmez bir unsur héline gelmesi; 6grenme, bos zaman aktiviteleri, iletisim ve ¢alisma
bigimleri gibi bir¢ok alanda kokli degisimlerin yasanmasina neden olmustur (Silik ve Aydin,
2021). Bu durum, bireylerin dijital becerilerini gelistirmelerini ve dijital ¢cagin gerektirdigi yeni
yetkinlikleri kazanmalarin1 gerekli kilmaktadir. Gilinlimiizde ihtiya¢ duyulan bilgilere
erigebilmek, bireylerin siirekli degisim siireclerini dikkatle izlemelerini, yenilikleri yakindan takip
etmelerini ve teknolojik olanaklardan etkin bir sekilde faydalanabilmek icin yeterli bilgi diizeyine
sahip olmalarint zorunlu kilmaktadir (Ahmet ve Yildiz, 2019). Dijital beceriler bireylerin sadece
bilgiye erisimini degil ayn1 zamanda bu bilgiyi elestirel bir sekilde degerlendirme ve yaratici bir
sekilde kullanma becerisini de kapsar. Pek ¢ok kurulus; stratejik hedeflerinin, yonetim yapilarinin
ve i¢ yonetim siireclerinin sistematik bir doniisiimiinii iceren dijital doniisiim stratejilerine kendini
adamustir (Zhao vd., 2023). Egitim alaninda teknolojinin etkili kullanimi, dijital teknolojilerin
O0grenme-0gretme slireclerine entegrasyonunu kacinilmaz hale getirmektedir. Bireylerin kiiresel
donisiime uyum saglayabilmesi ve 6gretimin daha verimli bir hale gelebilmesi icin egitim ile
teknolojinin entegrasyonu kaginilmazdir (Sipahioglu, 2019).

Egitimde teknolojinin entegrasyonu, yalnizca bilgiye erisimi kolaylastirmakla kalmaz
ayni zamanda 6grencilerin elestirel diisiinme, problem ¢ézme ve yaratict diisiinme becerilerini
gelistirmelerine de katki saglar. Dijital araglarin etkili kullanimi, 6grencilerin 6grenme siirecine
daha aktif katilim gostermelerine olanak tanirken Ogrenmeyi daha kalici ve anlamli hale
getirmektedir.

Teknoloji destekli ders materyallerinin ve 6grenme ortamlarimi 6grencilerin derse olan
ilgisini ve akademik basarisim artiracagi 6ngoriilmektedir. Egitim alaninda yapilan arastirmalar,
teknolojinin siif ortamina entegre edilmesinin, Ogrencilerin 6grenme performansini 6nemli
olgiide gelistirdigini ortaya koymaktadir (Sulak, 2019). Sosyal bilgiler egitimi, teknolojinin
entegrasyonu acgisindan oldukg¢a 6nemli bir potansiyele sahiptir. Sosyal bilgiler dersi; ge¢cmisin,
bugiiniin ve gelecegin anlagilmasini saglayarak dgrencilerin toplum bilinci kazanmasinda temel
bir rol oynamaktadir. Sosyal bilgiler dersi, bireylerin kendi kiiltiirel miraslarmi tanimalarini,
tarihsel birikimlerini tanimalarini, gelecekteki gereksinimleri ongérmelerini ve bu gereksinimlere
yonelik ¢6ziim tretmek i¢in gegmis deneyimlerden yararlanmalarini hedeflemektedir (Goérgam ve
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Kiligoglu, 2024). Teknoloji entegrasyonu, sosyal bilgiler derslerinde tarihi olaylarin interaktif
haritalar ve simiilasyonlar yoluyla canlandirilmasini, cografya konularinin ii¢ boyutlu modellerle
incelenmesini ve vatandaglik konularinin dijital tartisma platformlar1 {izerinden islenmesini
miimkiin kilmaktadir. Bu dogrultuda sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin, gelecekteki siniflarinda
teknoloji entegrasyonunu etkin bir sekilde gergeklestirebilmeleri i¢in alandaki gelismeleri takip
etmeleri ve dijital aracglar1 pedagojik amaclar dogrultusunda nasil kullanabileceklerini
ogrenmeleri gerekmektedir. Bu kapsamda dijital okuryazarlik ve yapay zeka okuryazarligi,
Ogretmen adaylarmin sahip olmasi gereken teknolojik ve dijital yeterlikler kapsaminda ele
aliabilir.

Dijital okuryazarlik, bilgisayar kullanimim da iceren ve dijital yeterlilige ulagsmak icin
gerekli olan bilgiyi edinme, degerlendirme, depolama, iiretme, sunma, degistirme, internet
iizerinden iletisim kurma ve is birligine dayali aglara katilma becerilerini kapsamaktadir
(European Communities, 2007). Bu baglamda dijital okuryazarlik bireylerin bilgiye erisim ve
bilgiyi etkin kullanma becerilerini gelistiren ¢ok yonlii bir kavramdir. Bireylerin bilgiye erisim
stireclerinde dijital araglart dogru ve etkili bir sekilde kullanmalarini saglayan da temel
yeterliklerden biri de dijital okuryazarlik becerisidir. Dijital okuryazarlik, her yastan bireyi
kapsayan ve genis bir toplumsal etkiye sahip bir olgu olarak 6ne ¢ikmaktadir. Yetiskin dijital
okuryazarligi lizerine ¢aligsan akademisyenler, teknolojik ortamlarin dinamiklerini analiz ederek
bu kavrama yonelik yenilik¢i yaklasimlar gelistirmektedir (Bulus vd., 2022). Ozellikle dijital
platformlarin hizla degisen dogasi, akademik caligsmalarin bu alandaki giincel ihtiyaglara
odaklanmasini zorunlu kilmaktadir. Cesitli teknolojilerin kullanimryla giivenli internet erisiminin
saglanmasi, elde edilen bilginin dogrulugunu degerlendirme yetisinin gelistirilmesi gibi becerileri
kazandirmay1 amaclayan calismalarin yanmi sira, bireylerin karsilastiklari sorunlart ¢dzme
stireclerinde dijital okuryazarlik becerilerinin kritik bir rol oynadigi ifade edilmektedir
(Hamutoglu vd., 2017). Bu beceriler dijital diinyada etkili ve giivenli bir sekilde hareket etmeleri
acisindan hem bireysel hem de toplumsal fayda acgisindan 6nem tasimaktadir. Bireysel ve
toplumsal olarak bir¢cok alanda dijital okuryazarlik becerisine ihtiya¢ duyulabildigi gibi egitim
Ogretim ortamlar1 da bu beceriye ihtiya¢ duyulan 6nemli alanlardan biridir. Bu kapsamda sosyal
bilgiler egitimi ve bu alandaki egitimcilerinin bu beceriye sahip olmasinin 6nemli oldugu
diistintilmektedir.

Yapay zeka; bir bilgisayar, robot ya da programlanabilir bir cihazin insan benzeri yetilerle
algilama, 6grenme, akil yiiriitme, karar verme, problem ¢dzme ve iletisim kurma gibi biligsel
islevleri yerine getirebilme yetenegi olarak tanimlanmaktadir (TDK, 2024). Bu yetenek sayesinde
giiniimiizde bir¢ok arag, ortam ve benzeri materyaller olusturulmakta ve kullanilmaktadir. Yapay
zekd terimi, ilk kez bilgisayar bilimcisi ve biligssel bilimci John McCarthy, 1956 yilinda
diizenlenen ve alanin temelini atan Dartmouth Konferansi’nda kullanmistir. Yapay zeka ile ilgili
calismalar ve yapay zekd kapsaminda gelistirilen dijital araglar teknolojik ilerlemeler
dogrultusunda siirekli gelismekte ve bireylerin giinliilk yasamlarina giderek daha fazla entegre
olmaktadir. Egitim &gretim siiregleri de yapay zeka teknolojisine entegre edilmesi gereken
stireclerden biridir. Yapay zekanin egitim ortamlarina entegrasyonu, bireysellestirilmis 6grenme
sireglerinin desteklenmesi, etkilesimli igeriklerin hazirlanmasi ve sunulmasi ile egitim
stireclerinin hizli degerlendirilerek &gretmenlere zaman kazandirilmas: gibi avantajlariyla
egitimin dijital doniisiimiinde kritik bir rol oynamaktadir (Banaz ve Demirel, 2024). Yapay
zekani insan hayatina ve egitim 6gretim siireglerine dahil olmasi, birgok yeni beceri ve yeterlilik
alanlarinin ortaya ¢ikmasma neden olmustur. Bu dogrultuda yapay zekaya yonelik tutumlar,
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kaygilar, algilar ve 6zyeterlikler 6nemli arastirma alanlari olarak 6ne ¢ikmaktadir. Yapay zeka
okuryazarligi da bu alan i¢in degerlendirilebilecek ve giiniimiizde her bireyin sahip olmasi
gereken yeni becerilerden biridir. Yapay zekd okuryazarligi gelisen yapay zeka teknolojileri
sonucu yeni ortaya ¢ikan bir beceridir ve bireylerin yapay zekd odakli dijital doniisiime uyum
saglayabilmesi agisindan kritik bir 6neme sahiptir (Ng vd., 2021). Yapay zeka okuryazarligi, etik
standartlar onciiliigiinde yapay zeka ile alakali iiriinleri dogru bir sekilde kullanma, tanimlama ve
degerlendirme becerisini ifade eder (Wang vd., 2022). Etik degerlendirme siireci, yapay zeka
kullaniminin toplumsal ve bireysel etkilerini goz 6niinde bulundurmay1 gerektirmektedir. Yapay
zeka okuryazarlik becerisi, bireylerin yapay zeka kapsaminda yer alan teknolojileri elestirel bir
perspektifle analiz edebilme; bu teknolojilerle etkili bir sekilde iletisim ve is birligi kurabilme;
ayn1 zamanda yapay zekay1 ¢evrimici ortamda ¢esitli platformlarda bir arag¢ olarak etkin sekilde
kullanabilme becerilerini kapsayan bir yetkinlikler biitiiniidiir (Long & Magerko, 2020). Bu
yetkinlikler, bireylerin yapay zekayi yalnizca bir ara¢ olarak gormelerinin Gtesinde, onu
anlamlandirma ve yonlendirme kapasitelerini de kapsamaktadir. Giiniimiizde yapay zeka destekli
bir¢ok arag ve uygulama gelistirilmistir. Bu ara¢ ve uygulamalara iliskin bilgi sahibi olmak, yapay
zeka okuryazarligi kapsaminda degerlendirilmektedir. Egitim 6gretim siireglerinde de yapay zeka
okuryazarlik becerisine ihtiya¢ duyulabilecek bir¢ok ara¢ ve materyal bulunmaktadir. Bu nedenle
egitimcilerin yapay zekd okuryazarlik becerisine sahip olmasi, teknolojinin egitim alaninda
bilingli ve etkili bir sekilde kullanilmasini saglamak ag¢isindan biiyiik 6nem tagimaktadir.

Egitim ogretim siireclerinde dijital becerilerin etkin kullaniminda 6gretmenlere 6nemli
roller diigmektedir. Bu dogrultuda 6gretmen yetistirme siirecinde Ogretmen adaylarmin bu
becerilerle donatilmasi 6nem tagimaktadir. Dijital okuryazarlik ve yapa zekd okuryazarlik
becerileri, bilgi ve iletisim teknolojileri kapsaminda yer alan yetkinlikler arasinda
degerlendirilebilir. Sosyal bilgiler egitimi de diger tiim 6gretim alanlar1 gibi dijital teknoloji ve
bu kapsamda kullanilacak becerilere ihtiyag duyulan ve giincel tutulmasi gereken bir alan olarak
diistiniilmektedir. Bu kapsamda gerceklestirilen arastirmada da sosyal bilgiler 6gretmen
adaylarinin dijital okuryazarlik ve yapay zeka okuryazarligi becerileri arasindaki iliskinin
belirlenmesi ve bu iliskide bilgi ve iletisim teknolojilerine yonelik tutumun aracilik rolii olup
olmadigmin incelenmesi amaglanmaktadir. Bu dogrultuda arastirmaya yonelik hipotezler su
sekildedir:

H.. Dijital okuryazarlik diizeyi ile yapay zeka okuryazarlik diizeyi arasinda anlamli ve
pozitif bir iliski vardir.

H.: Dijital okuryazarlik diizeyi ile bilgi ve iletisim teknolojilerine yonelik tutum arasinda
anlamli ve pozitif bir iliski vardir.

Ha. Bilgi ve iletisim teknolojilerine yonelik tutum ile yapay zeka okuryazarlik diizeyi
arasinda anlaml1 ve pozitif bir iligki vardir.

Ha: Dijital okuryazarligin yapay zeka okuryazarlik diizeyi iizerindeki etkisinde, bilgi ve
iletigsim teknolojilerine yonelik tutumun aracilik rolii vardir.

1. Yontem

Aragtirma, sosyal bilgiler 6gretmen adaylarmin, “dijital okuryazarlik diizeyleri” ve
“yapay zeka okuryazarlik” diizeyleri arasindaki iliskiyi ve “dijital okuryazarlik diizeyleri” ile
“yapay zekd okuryazarlik” diizeyi arasindaki iligkide bilgi iletisim teknolojilerine yonelik
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tutumun araci roliinli incelemeyi amaglayan nicel bir aragtirmadir. Arastirmada kullanilan
kavramsal model Sekil 1°de gosterilmektedir.

kN

H4

\d

DOYO H3 YZOYO
X Y

Sekil 1: Kavramsal Model

Sekil 1’de verilen kavramsal model dogrultusunda degiskenlerin rolleri belirlenmistir.
Aragtirmanin bagimsiz degiskini dijital okuryazarlik 6lgegi (x), bagimli degiskeni yapay zeka
okuryazarlik 6l¢egi (y) ve araci degiskeni ise bilgi iletisim teknolojileri &lgecegi (m)
degiskenleridir.

1.1. Arastirmanin Amaci

Arastirmada dijital okuryazarlik (DO), yapay zeka okuryazarligi (YZO) ve bilgi iletisim
teknolojileri arasindaki korelasyon ve dijital okuryazarlik ile yapay zeka okuryazarligi arasindaki
iligkide bilgi iletisim teknolojilerinin aracilik roliinii ortaya koymak amaglanmigtir. Bu amag
dogrultusunda “Sosyal Bilgiler Egitimi” kapsaminda sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin dijital
okuryazarliklari ile yapay zeka okuryazarliklar1 arasindaki iligki bilgi ve iletisim teknolojilerinin
araci roliinii belirlemek hedeflenmistir.

1.2. Cahsma Grubu

Yapilan aragtirmanin ¢alisma grubunu Tiirkiye’deki ¢esitli iiniversitelerde 6grenim goren
sosyal bilgiler 6grencileri olusturmustur. 2023-2024 egitim 6gretim yillar1 arasinda dgrenim
goren Ogrencilere Google Formlar aracilifiyla toplam 534 Ogrenciye ulasilmis ve katilimlar
goniilliik esasina gore belirlenmistir. Arastirmaya katilan dgrencilere yonelik kisisel 6zellikler
Tablo 1’de gosterilmistir.

Tablo 1: Demografik Veriler Tablosu

Degiskenler f %
Cinsiyet Kadin 412 77,15
Erkek 122 22,85
1 114 21,35
Sumif 2 226 42,32
3 56 10,49
4 138 25,84
1-3 saat 122 22,85
Giinde ortalama internet kullamim siiresi 3-5 saat 168 31,46
5 saat ve tizeri 244 45,69
Kisisel bilgisayarimz varm? Evet 200 34,45
) Hayir 334 62,55

Toplam 534 100
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1.3. Veri Toplama Araclar

Aragtirmada sosyal bilgiler 6gretmen adaylarimin dijital okuryazarlik becerilerini 6lgmek
amactyla Ozden vd. (2024) tarafindan gelistirilen “Dijital Okuryazarlik Becerisi Olgegi”
kullanilmustir. {lgili dlgekte maddelere verilen yanitlar “I-kesinlikle katilmryorum”, “2-
katilmiyorum”, “3-kararsizim”, “4-katiliyorum”, “S-kesinlikle katiltyorum” olarak 5°li likert
tipinde belirlenmistir. Yapay zeka okuryazarlik becerilerinin 6l¢iilmesi icin Polatgil ve Giiler
(2023) tarafindan uyarlanan “Yapay Zeka Okuryazarligi Olgegi” kullamlmustir. Polatgil ve Giiler
(2023) tarafindan yetigkinlerin yapay zeka okuryazarligini degerlendirmek amaciyla gelistirilen
Yapay Zekd Okuryazarhigi Olgegi toplam 12 maddeden olusmaktadir. Arastirma bulgulari,
Olcegin toplam varyansin %92,24’lini agiklayan dort faktorlii bir yapiya sahip oldugunu ortaya
koymustur. Giivenirlik analizleri kapsaminda 6l¢egin geneline iliskin Cronbach Alfa (o) katsayisi
0,939 olarak tespit edilmis, dogrulayici faktoér analizi sonuglarinin ise miikkemmel uyum
degerlerini karsiladigi belirlenmistir. Ogretmen adaylarinin bilgi ve iletisim teknolojilerine
yonelik tutumlarin belirlemek amaciyla Hamarat (2011) tarafindan gelistirilen “Sosyal Bilgiler
Ogretmen Adaylar1 I¢in Bilgi ve Iletisim Teknolojilerine Yénelik Genel Tutum Olgegi”
kullanilmustir. Tlgili 6lgek 5°1i kert tipinde 22 maddeden olusmaktadir. Maddelere verilen yanitlar
“1-kesinlikle katilmiyorum”, “2-katilmiyorum”, “3-kararsizim”, “4-katiliyorum”, “5-kesinlikle
katiliyorum” olarak belirlenmistir. Olcegin tamamu igin bulunan “Cronbach Alfa” Giivenirlik
katsayisi ise o = .840 degerindedir.

1.4. Arastirma Yonteminin Uygulanmasi

Arastirmaya baslamadan dnce Kafkas Universitesine etik izin icin basvurulmus ve gerekli
izinler alindiktan sonra ilgili 6lgek ile Google Formlar aracilifiyla 4 haftalik siire¢ icerisinde
veriler toplanmistir. Aragtirmanin verileri; IBM SPSS ve Hayes tarafindan gelistirilen Process
4.2. Makro eklentisi kullanilarak analiz edilmistir. Arastirmada kullanilan 6l¢eklerden elde edilen
puan ortalamalarinin normallik testlerinde ¢arpiklik ve basiklik degerleri hesaplanmis ve elde
edilen degerler + 0,96 oldugu i¢in dagilimin normal oldugu kabul edilmistir (Biiyiikoztiirk, 2018).

1.5. Veri Analizi

Bagimsiz ve bagimli degiskenler ile araci degisken arasindaki iligkinin incelenmesi
amaciyla SPSS 22.0 programi kullanilarak korelasyon analizi gerceklestirilmistir. Korelasyonel
arastirmalar, iki ya da daha ¢ok siirekli degisken arasindaki iligkinin yoniinii ve diizeyini
belirlemek amaciyla yapilan arastirmalardir. Korelasyon katsayist +1 ile -1 arasinda degisen bir
degerdir. +1 miikemmel pozitif iligkiyi, -1 miikemmel negatif iliskiyi, 0 ise iliskisizlik durumunu
gosterir. Katsayiin biiyiikliigi, iliskinin giiclinii ifade eder. Bu katsay1 degerlerine bagli olarak
iligkinin yonii ve giicii degerlendirilmistir (Basol vd., 2013).

Araci degiskenin bagimsiz ve bagiml degiskenler arasindaki iliskiyi nasil etkiledigini
belirlemek amaciyla Hayes’in (2013) Process Model 4’i kullanilmistir. Bu model, aract
degiskenin aracilik etkisini hesaplamak i¢in yaygin olarak kullanilan bir tekniktir. Arastirmada,
aracilik etkisinin anlamliligini degerlendirmek i¢in Bootstrap yonteminden yararlanilmigtir.
Bootstrap yontemi, orneklemden tekrar tekrar rastgele 6rneklem alarak istatistiksel anlamlilik
degerlendirmesi yapmaya olanak tanir. Bu yontemde giiven araliklar1 hesaplanarak dolayl etkinin
anlamli olup olmadigi belirlenmistir. Alt ve iist giiven araligir degerlerinin sifir1 igermemesi
durumunda dolayli etkinin anlamli oldugu kabul edilmistir (Erdogdu, 2024).
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2. Bulgular

Bu béliimde dijital okuryazarlik (DO), yapay zeka okuryazarligi (YZO) ve bilgi iletisim
teknolojileri arasindaki korelasyon ve dijital okuryazarlik ile yapay zeka okuryazarlig1 arasindaki
iligkide bilgi iletisim teknolojilerinin aracilik modeline yonelik bulgulara yer verilmistir. Tablo
X, dijital okuryazarlik, yapay zekd okuryazarligi ve bilgi iletisim teknolojileri arasindaki
korelasyon ve dl¢eklerin tanimlayici istatistikleri verilmistir.

Tablo 2: Olgeklerin Ortalama, Normallik, Korelasyon ve Giivenilirlik Analizi

Variable X SS Carpikhik Basikhk 1 2 3
1. Dijital okuryazarlik (X) 59.14 6.81 273 .614 1 499 375
2. Yapay zeka okuryazarligi (Y) 4468 4.98 -.110 .892 1 445
3. Bilgi iletisim teknolojileri (M) 76.35 8.86 542 .788 1

** Korelasyon 0,00 diizeyinde anlamlidir.

Tanimlayict istatistik bulgularina bakildigi, dijital okuryazarlik 6lgeginin puan
ortalamasmnin 59.14 standart sapmanin +6.81, yapay zeka okuryazarlik 6lg¢eginin puan
ortalamasinin 44.68 standart sapmanin +4.98 ve bilgi iletisim teknolojileri puan ortalamalarinin
76.35 standart sapmanin +8.86 oldugu goriilmektedir. Ayrica skewness ve kurtosis degerlerinin -
1 ile +1 arasinda olmasi gerektigi diisiiniildiiglinde analiz sonug¢larinin normal dagilim sergiledigi
goriilmektedir.

Korelasyon analizinde gore; dijital okuryazarlik ile yapay zeka okuryazarligi arasinda
0.01 diizeyinde istatistiksel olarak anlamli pozitif bir iligki vardir (r=.499; p<0.01). Benzer olarak
dijital okuryazarlik ve bilgi iletisim teknolojileri arasinda 0.01 diizeyinde istatistiksel olarak
anlamli pozitif bir iligkin vardir (r=.375; p<0.01). Ayrica yapay zekd okuryazarligi ve bilgi
iletisim teknolojileri arasinda 0.01 diizeyinde istatistiksel olarak pozitif bir iliski vardir (r=.445;
p<0.01). Arastirma kapsaminda olusturulan hipotezlerin sonuglar1 Tablo 3’te gésterilmektedir.

Tablo 3: Hipotezler ve analiz sonuglari

Tahmini Degisken Coff SE t p LLCI ULCI Hipotez
X—-Y ,387 ,028 9,923 ,000%** ,227 ,339 Hy***
X—->M ,375 ,053 9,210 ,000%** ,384 ,593 Ha***
M->Y ,300 ,022 7,690 ,000*** ,125 211 Ha***

*Dijital okuryazarlik (X); *Yapay zeka okuryazarlik (Y); *Bilgi iletisim teknolojileri (M)

Tablo 3 incelendiginde, dijital okuryazarlik (X) ile yapay zeka okuryazarligi (Y) arasinda
anlaml ve pozitif bir etkinin oldugu (B=,387; SE=,028; t=-9,923; p<0,01; 95% CI [,227, ,339])
H1 hipotezinin desteklendigi goriilmektedir. Dijital okuryazarlik (X) ile bilgi iletisim teknolojileri
arasinda anlamli ve pozitif bir etki vardir (f=,375; SE=,053; t=9,210; p<0,01; 95% CI [,384,
,593]) ve H2 hipotezinin desteklenmektedir. Ayrica, bilgi iletisim teknolojileri (M) ile yapay zeka
okuryazarlik diizeyi arasinda anlamli ve pozitif bir etkinin oldugu (f=,300; SE=,022; t=7,690;
p<0,01; 95% CI [,125, ,211]) ve H3 hipotezi desteklenmektedir.

Bilgi iletisim teknolojileri araci degiskenin dijital okuryazarlik ile yapay zeka

okuryazarligi arasindaki iligki iizerindeki toplam, dolayli ve dogrudan etkiler tablo X’de
gosterilmistir.

1?1:r
Uluslararas: Tiirkce Edebiyat Kiiltiir Egitim Dergisi Sayr: 1411 2025 s. 238-251, TURKIYE



245 Adem DAGASAN

Tablo 4: Araci Degisken ve Etkisi

Etki SE t p LLCI ULCI
Toplam Etki (X — Y) 368  ,028 13,104 ,000 310 420
Direkt Etki (X — Y) 283,028 9,923 ,000 227 ,339
Etki  BootSE BootLLCI BootULCI Hitopez
M araciligiyla Dolayli Etki
X oMo Y ,082 013 ,057 ,110
M ile Tamamen Standartlastirilmis Ha?***
Dolayl Etki 113,018 ,079 ,150
X->M->Y

Tablo 4 incelendiginde toplam etki (Eff=,368; SE=,028; t= 13,104; p<0,001; 95% CI
[,310-, ,420]) ve dogrudan etki (Eff= ,283; SE=,028; t= 9,923; p<0,001; 95% CI [,227, ,339])
oldugu ve dijital okuryazarligin (X) yapay zeka okuryazarligi (Y) lizerindeki toplam ve dogrudan
etkisinin istatistiksel olarak anlamli ve pozitif oldugu goriilmektedir. Ayrica bilgi iletisim
teknolojilerinin, dijital okuryazarlik ve yapay zekd okuryazarligi arasinda aracilik roliine
bakildiginda bootstrapping giiven araliklarinda dolayli etki (Eff= -,082; BootSE= ,013; 95%
BootClI [,057, ,110]) ve tam standardize edilmis dolayli etkisinin (Eff=,113; BootSE=,018; 95%
BootCI [,079, ,150]) oldugu goriilmiistiir. Bu dogrultuda dijital okuryazarlik ile yapay zeka
okuryazarligi arasindaki iliskide bilgi iletisim teknolojilerinin aracilik etkisinin oldugu
istatistiksel olarak tespit edilmistir. Ayrica bilgi iletisim teknolojilerinin (M), dijital okuryazarlik
(X) ve yapay zeka okuryazalig1 (Y) iizerindeki etkinin yaklasik olarak %22,5’ine aracilik ettigi
ve H4 hipotezinin desteklendigi goriilmektedir.

Bu ¢alismada, sosyal bilgiler 6gretmen adaylarmin “dijital okuryazarlik” diizeyleri ile
“yapay zeka okuryazarlik diizeyleri” arasindaki iligki ve bu iligkide bilgi iletisim teknolojilerinin
rolii ortaya konulmustur. Bu amagla sosyal bilgiler 6gretmeni adaylarindan toplanan veriler ve
elde edilen bulgular dogrultusunda alan yazinina dayali olarak arastirma kapsaminda olusturulan
hipotezler kabul edilmistir. Arastirmanin kavramsal model {izerindeki elde edilen bulgular Sekil

2’de gosterilmistir.
BIT
M

B=.082;SE=,013

= =,387:SE=,02
[ DOY® J B=.387:SE=,028

Sekil 2: Dijital Okuryazarlik ve Yapay Zeka Okuryazarlig1 Arasindaki Iliskide Bilgi iletisim
Teknolojilerin Aract Rolii

3. Tartisma, Sonug ve Oneriler

Yapilan arastirmanin sonuglarina gore dijital okuryazarlik, yapay zeka okuryazarligi ve
bilgi ve iletisim teknolojierine yonelik tutum degiskenleri arasinda anlamli bir iliskinin oldugu
goriilmils ve bu anlaml iliskinin pozitif yonde oldugu sonucuna ulagilmistir. Bu sonuca gore bu
degiskenler birbirlerini pozitif yonde etkilemektedir. Alan yazim1 incelendiginde dijital
okuryazarlik ile yapay zeka okuryazarlik becerileri arasindaki iligkiyi ele alan bir ¢aligma
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olmadig1 goriilmiistiir. Bu dijital okuryazarligin bireylerin bilgiye erisim, bilgi isleme ve dijital
araglart etkin kullanma becerileriyle dogrudan iliskili oldugunu gostermektedir. Alan yazini
incelendiginde dijital okuryazarlik ile yapay zeka okuryazarligi arasindaki iliskiyi ele alan bir
calismaya rastlanmamis olmasi bu arastirmay1 6zgiin bir katki olarak degerlendirme olanagi
sunmaktadir. Talan ve Aktlirk (2021) tarafindan yapilan caligmada “dijital okuryazarlik
seviyeleri” ile “bilgi giivenligi farkindaliklar1” arasinda pozitif bir iliski oldugu, Kozan (2018)
tarafindan yapilan arastirmada “dijital okuryazarlik diizeyleri” ile “siber zorbaliga iliskin
duyarhiliklart” arasinda pozitif korelasyon bulundugu, Ocak vd. (2022) tarafindan yapilan
calismada “dijital okuryazarlik becerileri” ile “yasam boyu 6grenme egilimleri” arasinda anlamli
iliski oldugu ortaya konmus ve bu anlamliigin pozitif yonde oldugu saptannugtir. ilgili
calismalarin sonuglart yapilan arastirma sonuclar1 ile ortiismektedir. Bu durum dijital
okuryazarligin teknolojiye dayali ¢esitli beceriler, duyarliklar ve egilimler iizerinde genel olarak
olumlu etkiler yarattigin1 gostermektedir. Yapilan arastirmada da dijital okuryazarlik ile yapay
zeka okuryazarligi ve bilgi iletisim teknolojilerine yonelik tutum arasinda pozitif iliski
bulunmustur. Bu sonuglara paralel olarak Kul (2020) tarafindan yapilan aragtirmada dijital
okuryazarlik ile giinliik internet kullanma saati arasinda pozitif bir yonde iliski oldugu sonucuna
ulagtlmistir. Dijital okuryazarlik ile giinliik internet kullanimi arasinda pozitif bir iligki bulunmasi,
dijital okuryazarligin bireylerin dijital araclar1 daha etkili ve sik kullanma egilimlerini
artirabilecegini gostermektedir. Bu durum, yapay zekd okuryazarliginin da dijital araglarin
kullanimi ve bu araglar ilizerinden bilgiye erisimle giiclenebilecegini diisliindiirmektedir.

Kozan ve Bulut Ozek (2019) tarafindan yapilan ¢alismada dijital okuryazarlik ile siber
zorbaliga iliskin duyarlhilik arasinda pozitif bir yonde ve anlamh iliski oldugu sonucuna
ulagilmstir. Dijital okuryazarligin siber zorbaliga iliskin duyarlilikla olan pozitifiliskisinin, dijital
farkindalik ve etik degerlere yonelik bir gelisim sagladigina isaret etmesi yapilan arastirmanin
bulgulartyla paralellik gostermektedir. Gokbulut (2021) tarafindan yapilan ¢alismada hayat boyu
O0grenme egilimi ile dijital okuryazarlik diizeyi arasinda pozitif bir iliski oldugu sonucuna
ulagtlmistir. Bu calismanin sonucu dijital okuryazarligin bireylerin bilgiye erisim ve 6grenme
stireclerini stirekli kilmada kritik bir rol oynadigimi gostermektedir. Bu bulgudan hareketle yapay
zekd okuryazarliginin da bireylerin 0grenme siireclerine pozitif katkilar saglayabilecegi
diistintilmektedir.

Sonug olarak dijital okuryazarlik ile yapay zeka okuryazarligi arasindaki iliski, bireylerin
hem dijital becerilerini hem de teknolojik farkindaliklarini artiran bir dongiisel etki
yaratabilecegini gostermektedir. Literatiirdeki diger ¢aligmalarla elde edilen bulgular arasinda
genel bir tutarhilik bulunmakla birlikte yapilan arastirma yapay zekd okuryazarligina
odaklanmasiyla 6zgiin bir bakis acgist ortaya koymaktadir. Ilerleyen calismalarda dijital
okuryazarlik ve yapay zeka okuryazarhigmin farkli yas gruplarinda ve disiplinlerdeki etkilerinin
incelenmesinin daha kapsamli sonuglara ulasilmasini saglayabilecegi diisiiniilmektedir.

Alan yazini incelendiginde bilgi ve iletisim teknolojileri yapay zekd okuryazarligi ve
farkli degiskenlere yonelik ¢calismalarin yer aldig goriilmektedir. Mart ve Kaya (2024) tarafindan
yapilan ¢alismada yapay zeka yonelik tutumlarin yapay zeka okuryazarlig: tizerinden pozitif bir
etkiye sahip oldugu belirlenmistir. ilgili ¢alismanin sonucu ile yapilan arastirmanin sonucunun
ortiistiigii goriilmektedir. {lgili calismada yapay zekaya yonelik tutum yapay zeka okuryazarligini,
Soylu (2023) tarafindan yapilan arastirmada ise yapay zeka egitim igeriklerinin yapay zeka
okuryazarligim pozitif yonde etkiledigi sonucuna ulasilmistir. Akgiin (2019) tarafindan yapilan
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calismada bilgi ve iletisim teknolojilerine yonelik kabuller ile teknostres arasinda negatif yonde
bir iligki bulunmustur. Korkmaz ve Demir (2012) tarafindan yapilan arastirmada bilgi ve iletisim
teknolojilerine yonelik tutum ile bilgisayara yonelik 6zyeterlik algilar1 arasinda pozitif bir iliski
oldugu sonucuna ulagilmistir. Bu durum, yapay zeka okuryazarhigi gelisiminde bireylerin
tutumlarinin 6nemli bir degisken olarak degerlendirilmesi gerektigini ortaya koymaktadir. Benzer
sekilde Soylu’nun (2023) yapay zeka egitim iceriklerinin yapay zekd okuryazarligini pozitif
yonde etkiledigini tespit ettigi calismasi, yapay zeka okuryazarliginin yalnizca bireysel tutumlarla
degil ayn1 zamanda yapilandirilmig egitim programlartyla da gelistirilebilecegini gostermektedir.
Bu baglamda yapilan aragtirmanin bireylerin bilgi ve iletisim teknolojilerine yonelik tutumlarinin
yapay zeka okuryazarligi iizerindeki etkisini vurgulayarak bu alana 6zgiin bir katki saglamayacagi
diisiiniilmektedir. Akgiin’iin (2019) bilgi ve iletisim teknolojilerine yonelik kabuller ile teknostres
arasinda negatif bir iligki tespit ettigi ¢alismasi, bilgi ve iletisim teknolojilerine yonelik olumlu
tutumlarin bireylerde teknolojiden kaynaklanan stres diizeylerini azaltabilecegini ortaya
koymaktadir. Yapilan aragtirmanin sonuglari, teknolojiyi benimseme siirecinin yalnizca yapay
zekd okuryazarlhigi degil ayni zamanda teknolojiyi saglikli ve verimli bir sekilde kullanma
becerileriyle de iliskili oldugunu gostermektedir. Korkmaz ve Demir’in (2012) bilgi ve iletisim
teknolojilerine yonelik tutum ile bilgisayara yonelik 6zyeterlik algilar1 arasinda pozitif bir iligki
oldugunu belirten ¢alismasi, bilgi ve iletisim teknolojilerine yonelik olumlu tutumlarin bireylerin
dijital yeterliliklerini artirabilecegini ortaya koymaktadir. Bu sonu¢ yapilan arastirmanin
bireylerin bilgi ve iletisim teknolojilerine yonelik olumlu yaklagimlarinin yapay zeka
okuryazarligi gibi teknolojiye dayali beceriler iizerindeki etkisini agiklamaktadir. Bu bulgu
bireylerin teknolojiyi 6grenme ve kullanma siire¢lerinde olumlu bir tutum sergilemelerinin, yapay
zeka okuryazarligi gibi ileri diizey dijital beceriler iizerinde de benzer bir etki yaratabilecegini
desteklemektedir.

Yapilan arastirmada bilgi ve iletisim teknolojilerine yonelik olumlu tutumun, bireylerin
yapay zeka okuryazarligi diizeylerini gelistirmedeki rolil ortaya konmustur. Literatiirdeki diger
calismalarla tutarlilik sergileyen bu sonug, bireylerin yapay zekd okuryazarligini artirmak igin
egitim igeriklerinin yani sira teknolojiye yonelik olumlu tutumlari tegvik eden uygulamalarin da
dikkate alinmasi gerektigini gostermektedir. Gelecekte yapilacak ¢alismalarda, bireylerin bilgi ve
iletisim teknolojilerine yonelik tutumlarmin yapay zeka okuryazarligi ile iliskisi, farkli yas
gruplari, meslek gruplart ve kiiltiirel baglamlarda incelenerek bu iligkinin detayli bir sekilde ele
almmasi Onerilmektedir. Dijital okuryazarlik ile yapay zeka okuryazarliginin entegrasyonu
saglanarak yapilandirilmis egitim igerikleriyle bireylerin bu alanlarda hem bilgi hem de etik
farkindalik kazanmalar1 desteklenmelidir. Teknolojiye yonelik pozitif tutumlar1 tesvik eden
farkindalik programlari, yasam boyu 6grenme siireclerini destekleyen g¢evrim ici kurslar ve
uygulamali egitimlerle bireylerin 6zyeterlik algilar1 artirilmalidir. Teknolojiyi benimseme
stirecinde bireylerin stres diizeylerini azaltacak stratejiler gelistirilirken, dijital farkindalig1 artiran
ve etik degerleri vurgulayan kapsayici politikalar olusturulmalidir. Yapay zeka okuryazarliginin
gelisimi i¢in bu becerileri 6lgen standart araglarin kullanilmasi, kapsamli arastirmalarin yapilmasi
ve teknolojiyi erisilebilir kilmaya yonelik ulusal stratejilerin hayata gegirilmesi onerilmektedir.

Yasanilan cagda teknolojinin etkisinde olmasi kagmilmaz olan egitim Ogretim
siireglerinde de dijital becerilerin kazandirilmas: adina dijital okuryazarlik, yapay zeka
okuryazarligi gibi becerin egitim programlari igeriSine yerlestirilerek gelecegin 6gretmenlerini bu
sekilde hazirlamanin bir gereklilik oldugu diistiniilmektedir. Bu kapsamda sosyal bilgiler
egitiminin de bu becerilerle birlik entegre edilebilmesi adina sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin
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da bu kapsamda yetistirilmesinin olumlu faydalar saglayacag diisiiniilmektedir. Sosyal bilgiler
egitimi de bu teknolojik becerilerle entegre edilebilecek giiclii bir potansiyele sahiptir. Sosyal
bilgiler 6gretmen adaylarinin, ¢agdas pedagojik yaklagimlarin yani sira dijital becerilerle de
donatilmasi, hem 06grencilerin ¢agin gerektirdigi becerileri kazanmasinda hem de &gretim
stireclerinin daha etkili ve anlamli héle getirilmesinde Snemli bir rol oynayacaktir. Dijital
araclarin egitimdeki kullanimini destekleyen egitim icerikleri, 6gretmen adaylarinin yalnizca bilgi
aktaricilar1 degil ayn1 zamanda teknolojiyi etkin bir sekilde kullanan rehberler olarak yetismesini
saglayacaktir. Boylece Sosyal bilgiler 6gretimi, hem dijitallesmenin getirdigi yeniliklere agik hale
gelecek hem de 6grencilerin elestirel diisiinme, problem ¢ézme ve bilgiye erisim becerilerini
gelistirmelerine katki saglayacaktir. Bu sebeple gelecegin Ogretmenlerini dijital becerilerle
donatmanin, yalnizca bireysel bir kazanim degil ayn1 zamanda daha bilingli, bilgili ve teknolojiye
uyum saglayan bir toplum olusturmanin temel bir gerekliligi oldugu diisliniilmektedir.
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Extended Abstract

The rapid advancement of digital technologies makes it imperative for individuals to develop their
digital skills and acquire new competencies required by the age (Silik & Aydin, 2021). Today, access to
information, learning, communication and ways of doing business are greatly affected by digital
transformation, and it is becoming increasingly important for individuals to adapt to this transformation
(Ahmet & Yildiz, 2019). This process not only facilitates access to information but also contributes to the
development of critical thinking, problem solving and creative thinking skills (Sulak, 2019).

Technology integration, especially in the field of education, is seen as an inevitable necessity to
make teaching processes more effective (Zhao et al., 2023). While the inclusion of digital tools in
educational environments enables students to participate more actively in learning processes, it has the
potential to make knowledge permanent and meaningful. The use of technology in the context of social
studies education makes it possible to support historical events with interactive maps and simulations, to
teach geography topics with three-dimensional models, and to address citizenship issues on digital
discussion platforms. Therefore, prospective social studies teachers should be able to use digital tools
effectively in a pedagogical framework and follow technological developments closely (Gor¢am &
Kiligoglu).

Digital literacy is a broad competence area that covers individuals’ skills such as accessing,
evaluating, producing, sharing and collaborating with information (European Communities, 2007). With
the rapid development of technology, digital literacy has expanded to include skills such as safe internet
use, critical thinking in online environments and accurate evaluation of digital content (Hamutoglu et al.,
2017). Studies on adult digital literacy aim to increase individuals’ competencies in this field by analysing
the dynamics of technological environments (Bulus et al., 2022).

Artificial intelligence literacy, on the other hand, is related to digital literacy and includes the skills
of understanding and using artificial intelligence technologies correctly and evaluating them in an ethical
framework (Ng et al., 2021). This literacy enables individuals to communicate effectively with artificial
intelligence, evaluate it critically, and use this technology consciously (Wang et al., 2022). At the same
time, analysing the social and individual effects of artificial intelligence technologies and developing a way
of use in accordance with ethical standards is one of the important components of artificial intelligence
literacy (Long & Magerko, 2020).

The research findings reveal that there is a significant and positive relationship between digital
literacy, artificial intelligence literacy and attitude towards information and communication technologies.
It is seen that digital literacy is directly related to individuals’ skills of accessing information, processing
information and using digital tools effectively. When the literature was analysed, it was determined that the
studies addressing the relationship between digital literacy and artificial intelligence literacy are limited
and this situation shows that the research makes an original contribution.

Previous research shows that digital literacy is positively related to various technology-based skills
and sensitivities. It has been found that digital literacy levels increase information security awareness, are
positively related to cyberbullying sensitivity and support lifelong learning tendencies. Likewise, it has
been observed that digital literacy contributes to individuals to use digital tools more frequently and
effectively. In this context, it is thought that artificial intelligence literacy can be strengthened by the use
of digital tools, access to information and processing processes.
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Attitude towards information and communication technologies was found to be an important
variable in developing artificial intelligence literacy. Studies show that positive attitudes towards
information and communication technologies increase individuals’ digital competences, reduce the stress
levels experienced in the process of adopting technology and improve technological awareness. In addition,
it was determined that artificial intelligence training contents increase artificial intelligence literacy, and it
was emphasised that this situation should be supported by structured training programmes as well as
individual attitudes.

In conclusion, the relationship between digital literacy and artificial intelligence literacy creates a
cyclical effect that increases individuals’ technological awareness and digital skills. This study, which
shows a general consistency with the studies in the literature, offers a unique perspective with its focus on
artificial intelligence literacy. In future studies, it is suggested that this relationship should be examined in
detail in different age groups, occupational groups and cultural contexts.

Structured educational contents should be created to improve individuals’ digital and artificial
intelligence literacy, and programmes that provide knowledge and ethical awareness should be supported.
Individuals’ self-efficacy perceptions should be increased through awareness programmes, online courses
and applied trainings that encourage positive attitudes towards technology. In addition, strategies to reduce
the stress levels of individuals in the process of adopting technology should be developed and inclusive
policies centred on digital awareness and ethical values should be established. It is recommended that
standardised measurement tools should be used for the development of artificial intelligence literacy,
comprehensive research should be conducted and national strategies should be implemented to make
technology accessible.

Digital literacy and artificial intelligence literacy are among the basic competences within the
scope of information and communication technologies and play a critical role for individuals to adapt to
digital transformation. In this context, the study will examine the relationship between digital literacy and
artificial intelligence literacy and try to determine the mediating role of attitude towards information and
communication technologies in this relationship.
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OZ

Egitim materyallerinin degerleri sekillendirme konusundaki 6nemi
giiniimiiz egitim yaklasimlarinda giderek daha fazla vurgulanmaktadir. Bu
dogrultuda calismanin amaci, farkli egitim kademelerindeki (ilkokul I.
Kademe 1-4. simflar, Ortaokul 1l. Kademe 5-8. siniflar, Lise I1l. Kademe 9-
12. smiflar) ve 6zel egitim meslek liselerinde okuyan hafif diizeyde zihinsel
yetersizligi olan 6grencilere yonelik miizik derslerinde uygulanan degerler
egitiminin etkinligini degerlendirmektir. Calismada, miizik ders kitaplarinda
yer alan sarki sozlerinin kok degerleri nasil temsil edildigi analiz edilmistir.
Elde edilen bulgular, sevgi, vatanseverlik ve dostluk gibi belirli kok degerlerin
sik¢a islendigi; buna karsin diiriistliilk, sayg: ve yardimseverlik gibi 6nemli
degerlerin neredeyse hi¢ temsil edilmedigini ortaya koymustur. Bu sonuglar,
miizik derslerinin, 6grencilerin ahlaki ve etik gelisimine daha kapsamli bir
katk1 saglayacak sekilde yeniden diizenlenmesi gerektigini gdstermektedir.
Egitim politikas1 yapicilari, egitimciler, miizik 6gretmenleri ve 6zel egitim
uzmanlari, hafif diizeyde zihinsel yetersizligi olan 6grenciler i¢in daha etkili
ve kapsayici miizik egitim programlar1 gelistirmek iizere bu bulgular: dikkate
almasinin fayda saglayacagi diisiiniilmektedir.

Anahtar Sozciikler: Degerler, 6zel egitim, miizik egitimi.

ANALYSIS OF SPECIAL EDUCATION MUSIC TEXTBOOKS IN
TERMS OF VALUES EDUCATION

Abstract

The importance of educational materials in shaping values is increasingly
emphasized in today's educational approaches.In this context, the purpose of
the study is to evaluate the effectiveness of values education implemented in
music classes for students with mild intellectual disabilities attending different
educational levels (Primary School First Stage Grades 1-4, Middle School
Second Stage Grades 5-8, High School Third Stage Grades 9-12) and in
vocational special education high schools. In the study, it was analyzed how
the root values of the lyrics in music textbooks were represented. The findings
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revealed that certain core values such as love, patriotism, and friendship are
frequently addressed; however, significant values like honesty, respect, and
altruism are almost entirely unrepresented. These results indicate that music
lessons need to be restructured to provide a more comprehensive contribution
to the moral and ethical development of students. It is suggested that education
policymakers, educators, music teachers, and special education experts
consider these findings to develop more effective and inclusive music
education programs for students with mild intellectual disabilities.

Keywords: Values, special education, music education.

Giris

Deger kavrami bir¢ok bilim dalinda 6zellikle tizerinde durulan bir kavramdir. Biitiin bilim
dallar1 degerleri kendi bakis agisi ile yorumlamig ve kendi goriislerini ortaya koymuslardir. Bu
sebeple bilim dallar1 arasinda ortak noktaya varilamadigi i¢in birden fazla tanim ortaya ¢ikmistir
(Demir, 2018, s. 12). Biitiin toplumlarin kendilerine ait degerlerinin maddi ve manevi olmak tizere
iki sekli vardir. Maddi degerler; bir milletin sahip oldugu mimari, el sanatlari, arag gereg, giyim
ve kusam gibi fiziki varlig1 olan her sey maddi degerleri olusturur. Degerlerin soyut olan kismini
manevi degerler olusturur. Bunlar diisiince inang ve tutumlardir (Firat, 2021, s. 10). Degerlerin
Oonem kazanmasinda bireylerin sosyal hayatinda degerlerin belirleyici olmas1 yatmaktadir (Kusdil
ve Kagitgibast, 2000, s. 60). Ulkemizde ise 2005 yilindan itibaren degerler egitimi resmi egitim
programi araciligiyla verilmeye baglanmistir (Kahramanoglu, 2019, s. 828). Degerlerin ¢esitliligi
ve bu degerlerin egitimdeki yeri, tiim bilim dallarinda genis bir yelpazede ele alinmistir. Bu
degerlerin egitimdeki yerlesimi ve islenisi, 6zellikle 6zel egitim gibi Gzellestirilmis 6grenme
yaklasimlarinda daha da 6nem kazanmaktadir.

Ozel egitim, farkli 6grenme ihtiyaglarma sahip bireylerin gereksinimlerini karsilamak
amaciyla tasarlanmis dzellestirilmis bir 6grenme yaklasimini ifade eder. Ozel bireyler; belirli
nedenler sonucu, egitiminde zorluk yasayan ve bunun sonucu uzmanlarin destekleyici egitimine
ihtiya¢ duyan ¢ocuklardir (Sandall ve Schwartz, 2014, s. 23). Milli Egitim Bakanlig1 30471 say1li
0zel egitim hizmetleri yonetmeliginde 6zel egitim; var olan 6zellikleri sebebiyle yasitlarindan
belirgin oranda farklilik gdzlemlenen cocuklarin, akademik ve toplumsal gereksinimlerini
saglamak i¢in olusturulan programlar ve uzman kigilerce, dogru ortamda gergeklestirilen
egitimdir seklinde tanimlanmugtir (MEB, 2018). Ozel gereksinime sahip bireylerin, egitim
ihtiyaglar, yeterlilikleri, ilgi ve yetenekleri dogrultusunda kapasitelerini en st diizeyde
kullanmalari, {ist 6grenime, meslek hayatina ve toplumsal yasama hazirlanmalarini saglamaktadir
(Giilsahin, 2019, s. 11). Miizik, bu dzel egitim siireclerinin 6nemli bir parcasim olusturur. Ozel
egitimde miizik, etkili sonuglar elde edilen énemli bir alan olarak 6ne ¢ikmaktadir. Kirsehirli
(2011), zihinsel engelli ¢ocuklara 6z bakim becerilerinin sarki yoluyla 6gretildigi bir ¢calismada,
miizigin zincir beceri dgretiminde ne kadar etkili oldugunu raporlamistir. Ayrica, Onal (2010)’1n
otistik ¢cocuklar {izerinde yiiriittiigii miizik egitimi ¢alismasinda, miizigin problem davraniglarda
azalma sagladigi ve cocuklarin grupla kaynagma becerilerini gelistirdigi belirlenmistir. Bu
bulgular, miizigin 6zel egitimdeki etkinligini ve ¢esitli zorluklarla karsilasan bireyler {izerindeki
pozitif etkisini vurgulamaktadir. Ozel egitim ihtiyaci olan bireylerle miizik etkinlikleri
yiiriitiiliirken bir takim farkliliklarla karsilagilabilir. Ornegin; bireyler géz kontagi kurmakta,
yonergeleri izlemekte, verilen gorevleri tek basma tamamlamakta ve grup aktivitelerine
katilmakta giigliik yasayabilirler. Bunlarin yani sira bireyler etkinlik esnasinda kendisine veya
cevresine zarar verebilecek davranislarda bulunabilir, dil gelisimlerindeki gecikme nedeniyle
sarkilara katilamayabilir veya sorular1 yanitsiz birakabilirler (MEB, 2014, s. 6). Pektas, Diizkantar
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ve Yurga, (2016) arastirmalarinda, Malatya merkezli 6zel egitim kurumlarina devam eden 20 6zel
gereksinimli ¢ocugun ebeveynleri ile yart yapilandirilmig goriismeler yapilmistir. Arastirmanin
bulgularina gore, ebeveynlerin biiyiik bir cogunlugu 6zel egitim programlari icinde miizikal
etkinliklerin yer almasinin 6nemini vurgulamistir. Ebeveynler, bu tiir etkinliklerin ¢gocuklarinin
sosyal ve iletisim becerileri ile dil gelisimi {izerinde olumlu ve kalic1 etkiler yaratabilecegini
belirtmislerdir.

Bu caligmanin amaci, 1. kademe (1, 2, 3 ve 4. sinif), II. kademe (5, 6, 7 ve 8. sinif), III.
kademe (9, 10, 11 ve 12. siif) ve meslek liselerinde okuyan hafif diizeyde zihinsel yetersizligi
olan Ogrencilere yonelik miizik derslerinde uygulanan degerler egitiminin etkinligini
incelemektir. Calismada, egitimciler, miizik 6gretmenleri ve 6zel egitim uzmanlarina, hafif
diizeyde zihinsel yetersizligi olan 6grencilerin egitimine yonelik daha kapsamli ve etkili miizik
programlar1 gelistirebilmek i¢in gerekli bilgi ve anlayisi1 saglamay1 hedeflenmektedir. Calisma
hafif diizeyde zihinsel yetersizligi olan dgrencilerin 1. kademe, 1. kademe, 111. kademe ve meslek
liseleri miizik ders kitaplar1 ile smirlidir. Bu baglamda arastirmanin problem durumu, “Ozel
egitim miizik ders kitaplarinda yer alan kok degerler nelerdir?” seklinde belirlenmistir. Problem
durumu dogrultusunda 4 alt problem belirlenmistir:

e Miizik ve oyun |. kademe (1, 2, 3 ve 4. simif) miizik ders kitabinda gecen kok degerler
nelerdir?

e Miizik ve oyun Il. kademe (5, 6, 7 ve 8. simif) miizik ders kitabinda gegen kok degerler
nelerdir?

o Miizik ve oyun Ill. kademe (9, 10, 11 ve 12. simif) miizik ders kitabinda gegen kok
degerler nelerdir?

e Ozel Egitim Meslek Okulu miizik ders kitabinda gecen kok degerler nelerdir?
1. Yontem

Bu ¢aligmada, hafif diizeyde zihinsel yetersizligi olan 6grencilere yonelik hazirlanan
miizik ders kitaplarinin degerler egitimi baglaminda nitel bir perspektiften incelenmesi
amaglanmigtir. Calisma kapsaminda, dokiiman analizi yontemi kullanilarak ilgili yazili
materyaller detayli bir sekilde incelenmistir. Yildirim ve Simsek (2013) tarafindan tanimlandigi
iizere, dokiiman analizi, aragtirmanin odaklandig1 konu hakkinda bilgi veren yazili kaynaklarin
sistemli bir sekilde degerlendirilmesini igerir. Bu yontem, Karasar (2015) tarafindan aktarildig
iizere, konuyla ilgili mevcut belge ve kayitlarin arastirmada veri kaynagi olarak kullanildigt bir
teknik olarak tanimlanir. Arastirmada, ilgili ders kitaplari betimsel analiz g¢ergevesinde ele
almmustir, bu sebeple dokiiman incelemesi yontemi tercih edilmigtir.

1.1. Arastirmanin Veri Toplama Kaynag:

Caligmanin veri toplama kaynagini 2023-2024 egitim ve 6gretim doneminde kullanilan
“l. kademe (1, 2, 3 ve 4. simif), I1. kademe (5, 6, 7 ve 8. sif), I1I. kademe (9, 10, 11 ve 12. sinif)
ve Ozel Egitim Meslek Okulu Miizik Egitimi” kitaplar1 olusturmaktadir.

I. kademe miizik ders kitab1 hafif diizeyde zihinsel yetersizligi olan 6grencilere yonelik
1, 2, 3 ve 4. smiflarim1 kapsayacak sekilde, 122 sayfa; II. kademe 5, 6, 7 ve 8. simiflarim
kapsayacak sekilde 143 sayfa, III. kademe 9, 10, 11 siniflarim1 kapsayacak sekilde 94 sayfa tek
kitap olarak basilmistir. Bu 3 kitabin 4 yazari, 1 editorii, 1 dil uzmanm ve 3 gorsel tasarim ve
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resimleme uzmam oldugu goriilmiistiir. i¢ kapaktan sonra sirasiyla Istiklal Marsi, Andimiz /
Genglige Hitabe, Mustafa Kemal Atatlirk resmi, i¢indekiler sayfasi ve kitabimizi taniyalim yer
almistir. Kitap ders isleme sistemi olarak iinite olarak boliinmemis, 6grenme alani olarak
adlandirilmigtir. Ders isleme akisi “dinleme-sdyleme-¢alma”, miiziksel algi ve bilgilendirme”,
“oyun ve hareket”, “miizik kiltiiri”, miiziksel yaraticilik” olmak {izere 5 dgrenme alani ve
notalariyla sarkilarimiz ve tiirkiilerimiz olarak 6 boliimde tasarlanmistir. Kitaplarin tamami renkli
olarak basilmistir.

Ozel Egitim Meslek Okulu miizik egitimi kitab1 hafif diizeyde zihinsel yetersizligi olan
meslek okulu 6grencilerini kapsayacak sekilde, 118 sayfa tek kitap olarak basilmistir. Bu kitabin
3 yazari, 1 editori, 1 dil uzmani, 2 gorsel tasarim ve resimleme uzmani, 1 program gelistirme
uzmani, 1 6lgme degerlendirme uzmam ve 1 rehberlik uzmani oldugu gériilmiistiir. I¢ kapaktan
sonra sirastyla Istiklal Mars1, Genglige Hitabe, Mustafa Kemal Atatiirk resmi ve icindekiler
sayfasi yer almigtir. Kitap ders isleme sistemi “ses, hiz ve ritim, miizigimizde tiir, ¢algilarimiz,
Istiklal Mars1 ve Atatiirk” olarak 5 iiniteye ayrilmistir. Kitabin tamami renkli olarak basilnustir.

1.2. Arastirmanin Veri Toplama Teknigi ve Analizi

Bu caligmanin veri toplama siirecinde dokiiman analizi yontemi kullanilmistir. Bu
yontem, konu hakkinda kapsamli bilgilere ulasmay1 amag¢lamaktadir (Yildirim ve Simsek, 2013,
s. 223). Arastirma siirecinde, hafif diizeyde zihinsel yetersizligi olan 6grencilerin islemis oldugu
I. kademe (1, 2, 3 ve 4. smuf), II. kademe (5, 6, 7 ve 8. sinif), III. kademe (9, 10, 11 ve 12. sinif)
ve meslek liseleri miizik ders kitaplar1 incelenmis, kitapta gecen kok degerler detayli bir sekilde
analiz edilmistir. Ogretim programlarinda yer alan kok degerler, adalet, dostluk, diiriistliik, 6z
denetim, sabir, saygi, sevgi, sorumluluk, vatanseverlik, yardimseverliktir.

Miizik ders kitab1 kademelere ayrilmis, sarkilarda gecen kok degerler tespit edilmistir.
Miizik Kitaplar1 tema ve kodlara ayrilnus, sarkilar I. kademe (1, 2, 3 ve 4. sinif) icin i1, 12, 13,....
(Bkz. Ek 1); II. kademe (5, 6, 7 ve 8. sinif) igin O1, 02, O3,...... (Bkz. Ek 2); lIl. kademe (9, 10,
11 ve 12. sif) i¢in L1, L2, L3,...... (Bkz. Ek 3) ve meslek liseleri miizik ders kitaplari igin de
M1, M2, M3,.... (Bkz. Ek 4) olarak degerlendirilmistir. Baz1 6rnek degerler, temsil ettigi
alintilarla sunulmustur.

2. Bulgular

Caligmada “Miizik ve oyun I. kademe (1, 2, 3 ve 4. sinif) miizik ders kitabinda ge¢en kok
degerler nelerdir?” soruna ait bulgular tema (deger), kod, gegme sayis1 ve sarki kodu ile tablo
1’de verilmistir.

Tablo 1: I. Kademe (1, 2, 3 ve 4. Sinif) Miizik Ders Kitabinda Gegen Degerler (Day1, Yilmaz, Kog,
Karlidag, 2020, s. 33-120)"

Tema Kod
(Deger) Say1 Sarki
Oz denetim Kuralla uyma 2 i1
Istendik davranig 8 0
kazanma
Sevgi Sevgiliye duyulan 6 2,118
Insana duyulan 1 i2,
Millet sevgisi 1 ia,
Atatiirk sevgisi 6 i4,i6
Doga sevgisi 2 i8
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Peygamber sevgisi 1 i8
Hayvan sevgisi 7 19,114
Miizik sevgisi 7 i16,117
Ogretmen sevgisi 2 i17
Anne sevgisi 1 21
Okul sevgisi 1 21
Dostluk Arkadas 1 2,
Saygi Insan 1 2
Adalet Ozgiirliik 1 i4
Sorumluluk Milli biling 3 i4,i6
Planlama 2 11
Vatanseverlik Ecdat 2 i6, 115
Kahramanlik 4 i, 115
Cumhuriyet 1 i6
Vatam korumak 1 i7

*Tablo 1’deki sarki kodlarinin agiklamalar Ek 1°de verilmistir.

Tablo 1, ilkdgretim birinci kademedeki (1, 2, 3 ve 4. siniflar) miizik ders kitabinda yer
alan degerleri tematik olarak siralamaktadir. “Oz denetim” temas: altinda, “kuralla uyma” kodu
ile iki sarki (I1) ve “istendik davranis kazanma” kodu ile sekiz sarki (120) bulunmaktadur. “Sevgi”
temasi, cesitli alt kategorilere ayrilmistir: sevgiliye duyulan sevgi igin alt1 sarki (12, 118), insana
duyulan sevgi icin bir sarki (12), millet sevgisi i¢in bir sarki (i4), Atatiirk sevgisi igin alt: sarki
(14, 16), doga sevgisi icin iki sarki (I8), peygamber sevgisi igin bir sarki (I8), hayvan sevgisi i¢in
yedi sarki (19, 114), miizik sevgisi i¢in yedi sarki (116, 117), 6gretmen sevgisi icin iki sarki (117),
anne sevgisi ve okul sevgisi icin birer sarki (121). “Dostluk” temasinda “arkadas” kodu altinda bir
sarki (12), “Sayg1” temasinda “insan” kodu altinda bir sarki (12), “Adalet” temasinda “6zgiirliik”
kodu altinda bir sarki (i4) yer almaktadir. “Sorumluluk” temasi, “milli biling” kodu ile ii¢ sarki
(14, 16) ve “planlama” kodu ile iki sarki (i11) icermektedir. Son olarak, “Vatanseverlik” temas1
altinda, “ecdat” ve “kahramanlik” kodlar1 i¢in dort sarki (16, 115), “Cumhuriyet” kodu igin bir
sark1 (16) ve “vatam korumak” kodu i¢in bir sarki (17) bulunmaktadir.

Calismada “Miizik ve oyun Il. kademe (5, 6, 7 ve 8. simif) miizik ders kitabinda gecen
kok degerler nelerdir?”” soruna ait bulgular tema (deger), kod, gegme sayisi ve sarki kodu ile tablo
2’de verilmistir.

Tablo 2: 1l. Kademe (5, 6, 7 ve 8. sinif) Miizik Ders Kitabinda Gegen Kok Degerler (Day1, Yilmaz, Kog,
Karhidag, 2020, s. 11-141).

Tema (Deger) Kod Say1 Sarki
Sevgili 4 01,010,024
Sila 2 03
Atatiirk 4 04,05
Vatan 4 06,015
Doga 12 07,010,014,015
Peygamber 1 o7
Sevgi Insan 1 010
Miizik 3 012,014
Hayvan 4 013
Ogretmen 2 023
Saygi Millet 2 04
Ogretmen 1 020
Arkadasg 1 020
Sorumluluk Millet 2 04
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Haberlesme 1 011
Gorev bilinci 2 018,020
Adalet Ozgiirliik 1 04
Vatanseverlik Milli biling 5 05,022,023
Yurttaslik 1 05
Kahramanlik 4 06,08,022
Dostluk Insan 2 010,011
Hayvan 3 O1l1
Arkadas 2 016
Oz Istendik davranis 8 025
denetim olusturma

*Tablo 2’deki sarki kodlarinmn agiklamalar1 Ek 2°de verilmistir.

Tablo 2, miizik ders kitabinda ele alinan gesitli degerlerin ve bu degerlerin baglantili
oldugu sarkilarin derlendigi bir tematik listeyi igermektedir. “Sevgi” temasi, c¢esitli alt
kategorilere ayrilmis durumdadir: sevgiliye duyulan sevgi i¢in dort sarki (O1, 010, 024), sila
hasreti i¢in iki sarki (O3), Atatiirk'e duyulan sevgi i¢in dort sarki (O4, O5), vatan sevgisi i¢in dort
sarki (06, O15), doga sevgisi i¢in on iki sarki (07, O10, O14, O15), peygamber sevgisi i¢in bir
sarki (O7), insan sevgisi i¢in bir sarki (O10), miizik sevgisi igin ti¢ sarki (012, O14), hayvan
sevgisi i¢in dort sarki (O13) ve dgretmen sevgisi i¢in iki sarki (O23) bulunmaktadir. “Sayg1”
temasi, millete duyulan saygi icin iki sarki (O4), 6gretmen saygisi i¢in bir sarki (020) ve arkadag
saygisi i¢in bir sarki (020) icermektedir. “Sorumluluk” temasi, milli biling i¢in iki sarki (O4),
haberlesme i¢in bir sarki (O11) ve gorev bilinci i¢in iki sarki (018, 020) ile temsil edilmektedir.
“Adalet” temasinda, 6zgiirliik kodu altinda bir sarki (O4), “Vatanseverlik” temasinda ise milli
biling i¢in bes sarki (OS5, 022, 023), yurttaslik i¢in bir sarki (O5) ve kahramanlik i¢in dort sark:
(06, 08, 022) yer almaktadir. “Dostluk’ temasi, insan dostlugu i¢in iki sarki (010, O11), hayvan
dostlugu i¢in ii¢ sark1 (O11) ve arkadaslik igin iki sarki (O16) icerir. Son olarak, “Oz denetim”

temasi, istendik davranis olusturma kodu altinda sekiz sarki (025) ile sunulmustur.

Caligmada “Miizik ve oyun 1. kademe (9, 10, 11 ve 12. sinif) miizik ders kitabinda gegen
kok degerler nelerdir?” soruna ait bulgular tema (deger), kod, gegme sayisi ve sarki kodu ile tablo

3’de verilmistir.

Tablo 3: 11l. Kademe (9, 10, 11 ve 12. siif) Miizik Ders Kitabinda Gegen Kok Degerler (Dayi, Yilmaz,
Kog, Karlidag, 2020, s. 11-92).

Tema Kod Say1 Sarki
(Deger)
Dostluk Dayanigma 7 L1,L25,L.30
Iyi dilek 1 L2
Arkadag 2 L2
Sevgili 9 L3,L12,L15,L.21
Atatiirk 4 L4,L5,L21
Sevgi Vatan 4 L7,L13,L18,L.30
Tanr1 6 L8
Doga 19 L9,L17,L18,M22,M25,L.30
Bayrak 3 L13,L19
Millet 1 L13
Miizik 2 L17
Ogretmen 2 L29
Adalet Ozgiirliik 1 L4
Sorumluluk Milli 4 L4,L7
Bayrak 1 L19
Gorev 2 L23
Vatanseverlik Kahramanlik 1 L6
Milli biling 3 L13,L29
Saygi Ogretmen 1 L23
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Arkadag 1 L23
Sabir Omiir 4 L26

*Tablo 3’teki sarki kodlarinin agiklamalar1 Ek 3’te verilmistir.

Tablo 3 I11. kademe (9, 10, 11 ve 12. sinif) miizik ders kitabinda islenen kok degerleri ve
bu degerlerle iliskilendirilen sarkilari tematik olarak siniflandirmaktadir. “Dostluk™ temasi,
“dayanigma” kodu altinda yedi sarki (L1, L25, L30) ve “iyi dilek” kodu i¢in bir sarki (L2)
icermektedir. “Sevgi” temasi altinda, arkadasa duyulan sevgi i¢in iki sarki (L2), sevgiliye duyulan
sevgi i¢in dokuz sarki (L3, L12, L15, L21), Atatiirk'e duyulan sevgi i¢in dort sarki (L4, L5, L21),
vatana duyulan sevgi i¢in dort sarki (L7, L13, L18, L30), Tanr sevgisi i¢in alt1 sark: (L8), doga
sevgisi i¢in on dokuz sarki (L9, L17, L18, M22, M25, L30), bayrak sevgisi i¢in ii¢ sarki (L13,
L19), millet sevgisi i¢in bir sarki (L13), miizik sevgisi i¢in iki sark1 (L17) ve 6gretmen sevgisi
icin iki sark1 (L29) bulunmaktadir. “Adalet” temast, 6zgiirliik kodu altinda bir sarki (L4) ile temsil
edilirken, “Sorumluluk” temas1 milli sorumluluk i¢in dort sark: (L4, L7), bayrak sorumlulugu i¢in
bir sarki (L19) ve genel gorev bilinci igin iki sarki (L23) igermektedir. “Vatanseverlik” temasi,
kahramanlik i¢in bir sarki (L6) ve milli biling i¢in i¢ sarki (L13, L29) ile ifade edilmektedir.
“Sayg1” temasinda 6Zretmen saygisi ve arkadas saygisi i¢in birer sarki (L23) yer almaktadir. Son
olarak, “Sabir” temasi, “omiir” kodu altinda dort sarki (L26) ile yer almistir.

Calismada “Ozel Egitim Meslek Okulu miizik ders kitabinda gegen kok degerler
nelerdir?” soruna ait bulgular tema (deger), kod, gecme sayisi ve sarki kodu ile tablo 4 de
verilmistir.

Tablo 4: Ozel Egitim Meslek Okulu Miizik Egitim Kitabinda Gegen K&k Degerler (Goktiirkler, Kaplan
Cosgun Bagar, 2018, s. 2-111).

Tema (Deger) Kod Say1 Sarki
Sorumluluk  Caliskanlik 3 M1
Milli 7 M8,M10,M42,M46,M50
Sevgi Vatan 16 M1,M12,M25,M30,M34,M36,M40,M42,
M46,M56
Millet 4 M1,M36
Doga 21 M3,M14,M31,M32,M38,M45,M49
Sevygili 20 M4,M18,M21,M23,M24,M26,M53,M54,M55
Atatiirk 10 M9,M10,M34,M39,M40,M42,M44,M56
Ogretmen 3 M1l
Bayrak 5 M15,M36,M50
Evlat 1 M22
Insan 1 M28
Bilgi 1 M28
Dostluk Dayanigma 1 M2
Birliktelik 1 M2
Arkadaglik 12 M3,M16,M25,M33,M38,M45
Oz denetim Istendik 12 M6,M7
davranig
olusturma
Vatanseverlik ~ Cumhuriyet 2 M8
bilinci
Kahramanlik 16 M9,M29,M30,M39,M40,M50,M56
Milli biling 13 M9,M34,M36,M42,M48
Sabir Kadere razi 1 M27
gelme
Adalet Bagimsizlik 2 M28

"Tablo 4’teki sarki kodlarinin agiklamalar1 Ek 4’te verilmistir.
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Tablo 4 Ozel Egitim Meslek Okulu miizik ders kitabinda islenen kok degerleri ve bu
degerlerle iligkilendirilen sarkilari tematik olarak simiflandirmaktadir. “Sorumluluk” temasi
altinda, “caliskanlik” kodu ile ii¢ sarki (M 1) ve “milli” kodu ile yedi sarki (M8, M10, M42, M46,
M50) yer almaktadir. “Sevgi” temasi, vatan sevgisi i¢in on alt1 sarki (M1, M12, M25, M30, M34,
M36, M40, M42, M46, M56), millet sevgisi i¢in dort sarki (M1, M36), doga sevgisi i¢in yirmi
bir sarki1 (M3, M14, M31, M32, M38, M45, M49), sevgiliye duyulan sevgi i¢in yirmi sarki (M4,
M18, M21, M23, M24, M26, M53, M54, M55), Atatiirk sevgisi i¢in on sarki (M9, M10, M34,
M39, M40, M42, M44, M56), 6gretmen sevgisi i¢in ti¢ sarki (M11), bayrak sevgisi i¢in bes sarki
(M15, M36, M50), evlat sevgisi icin bir sarki (M22) ve insan ve bilgi sevgisi i¢in birer sarki
(M28) icermektedir. “Dostluk’ temasi, dayanigma ve birliktelik i¢in birer sarki (M2) ve arkadaglik
icin on iki sarki1 (M3, M16, M25, M33, M38, M45) ile temsil edilmektedir. “Oz denetim” temast,
istendik davranig olusturma kodu altinda on iki sark1 (M6, M7) igermekte, ““Vatanseverlik” temasi
ise cumhuriyet bilinci i¢in iki sarki (MS8), kahramanlik i¢in on alt1 sarki (M9, M29, M30, M39,
M40, M50, M56) ve milli biling icin on li¢ sarki (M9, M34, M36, M42, M48) ile ifade
edilmektedir. “Sabir” temasinda, kadere razi gelme kodu i¢in bir sarki (M27) ve “Adalet”
temasinda, bagimsizlik kodu i¢in iki sarki (M28) bulunmaktadir.

3. Tartisma ve Sonuc¢

Bu ¢alisma, farkli egitim kademelerindeki (Ilkokul 1. kademe 1-4. simiflar, ortaokul I1.
kademe 5-8. siniflar, lise 111. kademe 9-12. siniflar) ve 6zel egitim meslek liselerinde okuyan hafif
diizeyde zihinsel yetersizligi olan Ogrencilere ait miizik ders kitaplarinda yer alan degerler
egitiminin kapsamini ve etkinligini degerlendirmek amaciyla yapilmistir. Arasgtirmanin odak
noktasi, miizik ders kitaplarinda temsil edilen kok degerlerin, 6grencilerin sosyal ve ahlaki
gelisimlerine katkisimi incelemek ve bu materyallerin mevcut egitim miifredati i¢indeki yerini
analiz etmektir. Bu baglamda, yapilan degerlendirmelere ait sonuglar ve bu sonuglarla benzer ve
farkli literatiirde yer alan arastirmalara agagida yer verilmistir.

I. kademe (1, 2, 3 ve 4. simf) mizik ders kitabinda toplam 21 sarkinin oldugu
goriilmiigtiir. Sarkilardan dordiinde kok degere rastlanmamuistir. Kitabin tamaminda 61 kok deger
kodu belirlenmistir. Her bir kok deger igin ise sorumluluk 5, sevgi 35, dostluk 1, vatanseverlik 8,
sorumluluk 5, saygi 1 ve adalet 1 kere kullanildign goriilmistiir. Buna gore azalan sira ile
kullanilan kok degerlerin sevgi, vatanseverlik, 6z denetim, dostluk, sorumluluk, saygi ve adalet
oldugu belirlenmistir. Kitabin tamaminda yardimseverlik, diiriistliik ve sabir kok degerine ait bir
sarkinin olmadig1 gorilmistiir.

Il. kademe (5, 6, 7 ve 8. simf) miizik ders kitabinda toplam 26 sarkinin oldugu
goriilmiigtiir. Sarkilardan besinde kok degere rastlanmamustir. Kitabin tamaminda 72 kok deger
kodu belirlenmistir. Her bir kok deger i¢in ise sorumluluk 5, sevgi 37, dostluk 7, vatanseverlik
10, 6z denetim 8, saygi 4 ve adalet 1 kere kullanildig1 goriilmiistiir. Buna gore azalan sira ile
kullanilan kok degerlerin sevgi, vatanseverlik, 6z denetim, dostluk, sorumluluk, saygi ve adalet
oldugu belirlenmistir. Kitabin tamaminda diiriistliik, sabir ve yardimseverlik kok degerine ait bir
sarkinin olmadig1 goriilmiistiir. Tiirkben (2019) tarafindan Tiirkce ders kitaplari {izerine yapilan
aragtirmalarla paralellik gostermektedir, bu c¢alismada da 'sevgi', 'saygl', 'yardimlagsma' ve
'duyarlilik' gibi degerlerin 6ne ¢iktigr belirtilmistir. Bununla birlikte, Ugar ve Cetinkaya (2021)
tarafindan gerceklestirilen caligmada, hayat bilgisi ders kitaplarinda 'sorumluluk’, 'dostluk’, 'sayg1'
ve '0z denetim' degerlerinin daha yogun islendigi, ancak 'diiriistlik', 'sabir', 'adalet’ ve
'yardimseverlik' gibi diger degerlerin daha az temsil edildigi tespit edilmistir. Bu sonuglar,
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calismamizda miizik ders kitaplarindan elde edilen degerlendirme ile uyumlu olup, bazi
degerlerin digerlerine gore daha az islenmesi, literatiirde gozlemlenen genel bir egilimi
yansitmaktadir.

Il. kademe (9, 10, 11 ve 12. simif) miizik ders kitabinda toplam 30 sarkinin oldugu
goriilmiistiir. Sarkilardan sekizinde kdk degere rastlanmamustir. Kitabin tamaminda 76 kok deger
kodu belirlenmistir. Her bir kok deger icin ise sorumluluk 7, sevgi 50, dostluk 8, vatanseverlik 4,
sabir 4, saygi 2 ve adalet 1 kere kullanildig1 goriilmiistiir. Buna gore azalan sira ile kullanilan kok
degerlerin sevgi, dostluk, sorumluluk, vatanseverlik, sabir ve saygi oldugu belirlenmistir. Kitabin
tamaminda diiriistliik, yardimseverlik ve 6z denetim kdk degerine ait bir sarkinin olmadigi
gOriilmiigtiir.

Ozel Egitim Meslek Okulu miizik egitim kitabinda toplam 56 sarkmin oldugu
goriilmiigtiir. Sarkilardan on tanesinde kok degere rastlanmamustir. Ders kitabinda bir sarkisinda
baslik, nota ve sarki s6zii uyumsuzlugu oldugu belirlenmistir. Kitabin tamaminda 152 kok deger
kodu belirlenmistir. Her bir kok deger icin ise sorumluluk 10, sevgi 82, dostluk 14, 6z denetim
12, vatanseverlik 31, sabir 1 ve adalet 2 kere kullanildig1 goriilmiistiir. Buna gore azalan sira ile
kullanilan kok degerlerin sevgi, vatanseverlik, dostluk, 6z denetim, sorumluluk, adalet ve sabir
oldugu belirlenmistir. Kitabin tamaminda diiriistliik, saygi ve yardimseverlik kok degerine ait bir
sarkinin olmadig1 goriilmiistiir. Calismaya paralel olarak bazi ¢aligmalarda, incelenen ders
kitaplarinda diiriistliik, sabir ve adalet gibi degerlerin digerlerine gére daha az temsil edildigini
ortaya koymustur (Cetinkaya ve Metin, 2018; Ozkan, 2017; Sara, Keyvanoglu ve Tuna, 2017).

Calismada I, II ve III. kademe miizik ders kitaplarinda 'sevgi' degerinin, incelenen tiim
kademelerde en yogun sekilde islenen kok deger oldugu belirlenmistir. Bu, Tirkben (2019)
tarafindan hazirlanan Tirkge ders kitaplarinda degerler egitimine yonelik aragtirmanin
sonuclartyla paralellik gostermektedir.

Bu sonuglar, belirli degerlerin ders materyallerindeki yerinin genel bir egilim olarak ele
almabilecegini gosterir. Giizel (2013) ve Yasaroglu (2013) tarafindan yapilan ¢aligmalarda, ders
kitaplarinda en az rastlanan degerler olarak misafirperverlik, baris, siddetsiz hayat ve ahlak gibi
farkli kavramlar belirlenmistir. Giizel (2013) misafirperverlik ve baris degerlerine; Yasaroglu
(2013) ise baris, siddetsiz hayat ve ahlak degerlerine ders kitaplarinda daha az yer verildigini
tespit etmistir. Bu ¢alismada, s6z konusu degerler temel degerler arasinda sayilmadigi i¢in ders
kitaplarinda bu degerlerin incelenmesine yer verilmemistir.

Calismamizda en az islenen kok degerler olan diiriistliik, sabir, adalet ve yardimseverlik
gibi degerlerin ders kitaplarina daha etkin bir sekilde entegre edilmesi Onerilmektedir. Bu
degerleri ogrencilere etkili bir sekilde 6gretmek icin, miifredat gelistiricileri ve ders kitabi
yazarlari, igerikleri bu degerlerle zenginlestirilmis hikayeler, senaryolar ve somut &rnekler
icerecek sekilde giincellemelidir. Ayrica, Ogretmenlerin bu degerleri derslerde basariyla
isleyebilmeleri i¢in 6zel egitim programlar1 ve metodolojik destek saglanmalidir. Bu yaklasim,
Ogrencilerin sosyal ve ahlaki gelisimlerine daha dengeli ve kapsamli bir katkida bulunacak ve
deger egitiminin tiim yonleriyle ele alinmasim saglayacaktir. Bu sekilde, miizik egitiminin sadece
sanatsal becerileri degil, ayn1 zamanda bireylerin toplumsal uyum ve sorumluluk duygularini da
pekistirmesi amaglanabilir.
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Extended Abstract

In the data collection process of this study, document analysis method was used. This method aims
to reach comprehensive information about the subject (Yildirim and Simsek, 2013, p. 223). In the research
process, the music textbooks of the 1st stage (1st, 2nd, 3rd and 4th grades), 2nd stage (5th, 6th, 7th and 8th
grades), 3rd stage (9th, 10th, 11th and 12th grades) and vocational high schools, which were studied by
students with mild mental retardation, were examined and the root values in the book were analyzed in
detail. The root values included in the curriculum are justice, friendship, honesty, self-control, patience,
respect, love, responsibility, patriotism and helpfulness.

In the 1st Grade (1st, 2nd, 3rd, and 4th grades) Music Textbook, a total of 21 songs were found.
Four of these songs did not contain any core values. Throughout the entire book, 61 core value codes were
identified. The usage frequency for each core value was as follows: responsibility was mentioned 5 times,
love 35 times, friendship 1 time, patriotism 8 times, respect 1 time, and justice 1 time. Based on this data,
the core values were used in the following descending order: love, patriotism, self-regulation, friendship,
responsibility, respect, and justice. It was also noted that the entire book did not contain any songs related
to the core values of helpfulness, honesty, or patience.

In the 2nd Grade (5th, 6th, 7th, and 8th grades) Music Textbook, a total of 26 songs were identified.
Five of these songs did not contain any core values. Throughout the entire book, 72 core value codes were
identified. The usage frequency for each core value was as follows: responsibility was mentioned 5 times,
love 37 times, friendship 7 times, patriotism 10 times, self-regulation 8 times, respect 4 times, and justice
1 time. Based on this data, the core values were used in the following descending order: love, patriotism,
self-regulation, friendship, responsibility, respect, and justice. It was also noted that the entire book did not
contain any songs related to the core values of honesty, patience, or helpfulness.

In the 2nd Grade (9th, 10th, 11th, and 12th grades) Music Textbook, a total of 30 songs were
identified. Eight of these songs did not contain any core values. Throughout the entire book, 76 core value
codes were identified. The usage frequency for each core value was as follows: responsibility was
mentioned 7 times, love 50 times, friendship 8 times, patriotism 4 times, patience 4 times, respect 2 times,
and justice 1 time. Based on this data, the core values were used in the following descending order: love,
friendship, responsibility, patriotism, patience, and respect. It was also noted that the entire book did not
contain any songs related to the core values of honesty, helpfulness, or self-regulation.
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In the Special Education Vocational School Music Education Textbook, a total of 56 songs were
identified. Ten of these songs did not contain any core values. It was also noted that one song had
inconsistencies among its title, notation, and lyrics. Throughout the entire book, 152 core value codes were
identified. The usage frequency for each core value was as follows: responsibility was mentioned 10 times,
love 82 times, friendship 14 times, self-regulation 12 times, patriotism 31 times, patience 1 time, and justice
2 times. Based on this data, the core values were used in the following descending order: love, patriotism,
friendship, self-regulation, responsibility, justice, and patience. It was also noted that the entire book did
not contain any songs related to the core values of honesty, respect, or helpfulness.

The study determined that in the 1st, 2nd, and 3rd Grade Music Textbooks, the value of 'love’ was
the most prominently featured core value across all grades examined. This finding aligns with the results
of the research conducted by Tiirkben (2019), which showed that values such as 'love,' 'respect,
‘cooperation,’ and ‘sensitivity' were prominently featured in Turkish language textbooks. The study
conducted by Ugar and Cetinkaya (2021) revealed that in the life sciences textbooks designed for 1st, 2nd,
and 3rd grades from the 2018-2019 academic year onwards, the values of 'responsibility,’ ‘friendship,’
'respect,’ and 'self-regulation’ were the most frequently represented, while values like 'honesty,' 'patience,’
'justice,' and 'helpfulness' were significantly less represented. In parallel with this study, other research has
also shown that values such as honesty, patience, and justice are less represented in textbooks compared to
other values (Cetinkaya & Metin, 2018; Ozkan, 2017; Sara, Keyvanoglu & Tuna, 2017). These results
suggest that the prominence of certain values in educational materials can be considered a general trend.
Research by Giizel (2013) and Yasaroglu (2013) identified hospitality, peace, non-violence, and morality
as some of the least represented values in textbooks. Specifically, Giizel (2013) found that hospitality and
peace were less emphasized, while Yasaroglu (2013) found that peace, non-violence, and morality were
given less attention in textbooks. This study did not focus on these values as they are not considered among
the primary core values analyzed.

The results of the study indicate that the music textbooks examined tend to focus on certain core
values within the curriculum. Specifically, values such as love, patriotism, and friendship are frequently
emphasized. However, the near absence of critical social values such as honesty, respect, and helpfulness
points to a significant shortcoming in the textbooks' capacity to support moral and ethical development. It
is recommended that the curriculum be revised to address these deficiencies. Integrating a broader range of
core values into the textbooks would enable students to better understand and embrace these fundamental
values. This approach suggests that music classes should be designed not only to develop artistic skills but
also to enhance students' social and moral growth. By doing so, music education can aim to reinforce both
the social cohesion and sense of responsibility among individuals.
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Ekler

Ek 1: 1. Kademe (1, 2, 3 ve 4. Sinif) Miizik Ders Kitabinda Yer Alan Sarkilar ve Kodlari1 (Day1, Yilmaz,

Kog, Karlidag, 2020, s. 33-120)

No Sarki Adi Bestecisi Kodu
1 Dikkatlice Dinle S6z-Miizik i1
Kenan Karlidag
2 Goniil Dag: Yoresi:
Kirsehir i2
Kaynak Kisi
Neset Ertas
3 Sis Daginin Basinda Tiirkii i3
(Anonim)
4 Cumbhuriyet Mars1 S6z-Miizik ;
: 14
Zati Arca
5 23 Nisan S6z ve Miizik:
Halil Bedii is
Yonetken
6 Atam S6z-Miizik Ziya i6
Aydintan
7 Canakkale I¢inde Yoresi
Kastamonu i7
Kaynak Kisi
Ihsan Ozanoglu
8 Sordum Sar1 Cicege Ilahi is
S6z: Yunus Emre
9 Hayvanlar S6z-Miizik i9
Gamze C.Cetin
10 Pazara Gidelim S6z- Miizik : ;
110
Muammer Sun
11 Tik-Tak S6z ve Miizik: i1
Ayhan Oztiirk
12 Calgilar Soz
-Miizik :Hilmi 112
Seyrek
13 Tasitlar S6z-Miizik: Sefai .
I13
Acay
14 Ali Babann Ciftligi ? il4
15 Sar1 Zeybek Yoresi : Rumeli
Kaynak Kisi: 115
Osman Pehlivan
16 Calgilar1 Taniyalim So6z-Miizik: i16
Gamze C.Cetin
17 Miizik Ogretmenim S6z ve Miizik: i17
Kenan Karlidag
18 Siit I¢tim Dilim Yandi Yéresi: Kilis i18
19 Uzun Ince Bir Yoldayim Yoresi: Sivas-
Sarkigla i19
Kaynak Kisi: Asik
Veysel Satiroglu
20 Neseli Ol S6z-Miizik
Ziya Aydmtan- 120
Saip Egiiz
21 Yasasin Okulumuz S6z: Ahmet
Muhtar Ataman i1
Miizik: Alman
Ezgisi
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Ek 2: Il. Kademe (3, 6, 7 ve 8. simif) Miizik Ders Kitabinda Yer Alan Sarkilar ve Kodlar1 (Day1, Yilmaz,

Kog, Karlidag, 2020, s. 11-141).

No

Sarki Adi

Bestecisi

Kodu

1

Var

Bilmem Su Felegin Bende Nesi

Yoresi
Orta Anadolu

o1

2

Kizilciklar Oldu Mu

Yoresi:
Edirne/Kesan
Kaynak Kisi
Yore Ekibi

02

Bizim Eller Ne Giizel Eller

Yoresi
Van
Kaynak Kisi
Sadettin Kutlu

03

Cumbhuriyet Mars1

S6z-Miizik
Zati Arca

04

Atatiirk Olmedi

S6z ve Miizik:
Erdogan Okyay

05

Vatan Mars1

Soz
Cemal Edhem
Miizik
Musa Siireyya

06

Sordum Sar1 Cigege

Ilahi
Soz
Yunus Emre

o7

Canakkale Tiirkiisii

Yoresi
Kastamonu
Kaynak Kisi
Ihsan Ozanoglu

08

Viicudumuz

S6z-Miizik
Saip Egiiz

09

10

Kara Toprak

Yoresi
Sivas/Sarkigla
Kaynak Kisi
Asik Veysel
Satiroglu

010

11

Arkadasim Egsek

S6z ve Miizik:
Baris Mango

011

12

Ne Giizel Sarki

Soz
Halil Bedii
Yonetken
Miizik
Fransiz Ezgi

012

13

Ali Baban Ciftligi

Anonim

013

14

Sarki Soylerim

S6z-Miizik
Cagdas Seving

014

15

Giizel Tiirkiye

S6z-Miizik
Idil Ozkan

015

16

Oyun

S6z Hasan
Toraganli-Miizik
Johannes Brahms

016

17

Calalim

S6z ve Miizik:
Gamze C.Cetin

017

18

Bezirgan Bas1

Geleneksel
Miizikli Oyun

018

19

Haydi Biliniz

Soz-Miizik
Saip Egiiz

019

20

Dikkatlice Dinle

S6z-Miizik
Kenan Karlidag

020

21
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Kaynak Kisi
Sadik Ergun-
Bayram Araci

22

23 Nisan

S6z-Miizik
Halil Bedii 022
Yonetken

23

Ogretmenim

S6z-Rakim

Calagapa
Miizik 023

Erdogan Okyay

24

Uskiidara Gider Iken(Katibim)

.Yt')resi
Istanbul

Kaynak Kisi 024

Nuri Halil Poyraz

25

Neseli Ol

S6z-Miizik
Ziya Aydintan 025

-Saip Egiiz

WT:P
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Ek 3: I11. Kademe (9, 10, 11 ve 12. sinif) Miizik Ders Kitabinda Yer Alan Sarkilar ve Kodlar

(Day1, Yilmaz, Kog, Karhidag, 2020, s. 11-92).

No

Sarki Adi

Bestecisi

Kodu

Gel Bize Katil Bize

S6z ve Muzik:
Muammer Sun

L1

Cokertme Zeybegi

Yoresi:
Bodrum-Mugla
Kaynak Kisi:
Riistii Giir

L2

Delilo

Yoresi
:Diyarbakir

L3

Cumbhuriyet Mars1

S6z-Miizik
Zati Arca

L4

Atam

S6z ve Miizik:
Gamze .C.Cetin

L5

Canakkale I¢inde

Y oresi:
Kastamonu
Kaynak Kisi
Ihsan Ozanoglu

L6

Vatan Mars1

Soz
Cemal Edhem
Miizik
Musa Siireyya

L7

Ben Yiiriirim Yane Yane

S6z ve Muzik:
Yunus Emre
Kaynak
Trt Nota Arsivi

L8

Yurdumda

S6z-Miizik
Mahir Dinger

L9

10

Kara Basma Iz Olur

Yoresi
Bayburt
Kaynak Kisi
Mustafa Ahiskali

L 10

11

Sar1 Cizmeli Mehmet Aga

S6z ve Miizik:
Baris Mango

L11

12

Samanyolu

So6z
Teoman Alpay
Miizik
Metin Bakey

L12

13

Istiklal Mars1

Yazari
Mehmet Akif
Ersoy
Mestecisi
Osman Zeki
Ungor

L13

14

Erik Dali Gevrektir

Yoresi
Burdur
Kaynak Kisi
Ozgiir Kaya

L14

15

Dillirga

Yoresi
Kibris

L15

16

Calalim

S6z-Miizik
Gamze C.Cetin

L 16

17

Sarki Soylerim

S6z ve Miizik:
Cagdas Seving

L17

18

Giizel Tiirkiye

S6z-Miizik
1dil Ozkan

L18

19

Bayragim

Soz
Hasan Ali Yiicel
Miizik
Halil Berii
Yonetken

L 19

WT:P
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20

Miizaadenizle Cocuklar

S6z-Miizik
Barig Mango

L 20

21

Atabari

Yoresi
Artvin

L21

22

Orman

So6z-Miizik
Erdogan Okyay

L 22

23

Dikkatlice Dinle

So6z-Miizik
Kenan Karlidag

L23

24

Ula Ula Niyazi

Yoresi
Rize
Kaynak Kisi
Emin Yagci

L24

25

Genglik Mars1

Soz
Ali Ulvi Elove
Miizik
Felix Korling

L 25

26

Uzun Ince Bir Yoldayim

Asik Veysel

L 26

27

Mektebin Bacalari

Yoresi Mus
Kaynak Kisi
Muazzez Turing-
Trt

L 27

28

Viicudumuz

S6z Miizik
Gamze C.Cetin

L 28

29

Ogretmenim

So6z
Rakim Calagapa
Miizik
Erdogan Okyay

L 29

30

Oynaya Oynaya Gelin
Cocuklar

S6z
Adnan
Cakmakgioglu
Miizik
Salih Aydogan

L 30
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Ek 4: Ozel Egitim Meslek Okulu Miizik Egitim Kitabinda Gegen Sarkilar ve Kodlar1 (Goktiirkler, Kaplan

Cosgun Bagar, 2018, s. 2-111).

No Sarki Adi Bestecisi Kodu
1 Cok Caliskan Olmaliyiz S6z ve Miizik: M1
Sefayi Acay
2 Gel Bize Katil Bize S6z ve Miizik: M 2
Muammer Sun
3 Kirlara Dogru S6z ve Miizik: M 3
Ziya Aydmtan
4 Delilo Yoresi:
Diyarbakir M4
5 Coban S6z ve Miizik: M5
Saip Egiiz
6 Neseli Ol Ki Uyarlama: Ziya
Aydintan- Saip M 6
Egiiz
Saglik Ogiitleri Cek Sarkisi M7
Cumhuriyet S6z ve Miizik: M 8
Sefai Acay
9 10. Y1l Mars1 S6z: Behget
Kemal Caglar-
Faruk Nafiz M9
Camlibel, Miizik:
Cemal Resit Rey
10 Atatiirk S6z ve Miizik: Isa M 10
Coskuner
11 Sen Varsin Ogretmenim S6z ve Miizik: M 11
Yiicel Elmas
12 Giizel Anadolu S6z ve Miizik: M 12
Hasan Toraganl
13 Omiirde Cicek Gibi Skog Sarkisi-
Uyarlama: Ali M 13
Ulvi Eléve
14 Orman S6z ve Miizik: M 14
Erdogan Okyay
15 Bayragim Hasan Ali
YUCEL M15
16 Yiiriiyelim Dostlar Macar Ezgisi-
S6z: Muammer M 16
Sun
17 Yeni Y1l Sevinci So6z ve Miizik: M 17
Erdogan Okyay
18 Dere Kenarinda Tas Ben Yoresi: M 18
Olaydiydim Sebinkarahisar
19 Kis S6z ve Miizik:
Fuad Koray M19
20  Indim Dere Irmaga (Cilve Loy) Yéresi: Artvin M 20
21 Bilmem Su Felegin Yoresi: Orta M 21
Anadolu
22 Arzu Gizim Azeri M 22
23 Bir Dalda Iki Kiraz Saba Tiirkii M 23
24 Katibim (Uskudar a Gider istanbul Tiirkiisii M 24
Iken)
25 Memleketim S6z: Fikret Senes M 25
-Miizik: S. Sunay
26 Daglar Daglar S6z ve Miizik:
M 26
Baris Manco
27 Dertli Dolap S6z: Yunus Emre-
Miizik: Ahmed M 27

Adnan Saygun
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28 Neseye Sarki Soz: Ziya
Aydintan, Saip
Egiiz M 28
Miizik : Ludwig
van Beethoven

29 Canakkale Tiirkiisii Yoresi: M 29
Kastamonu
30 Kahraman Erler S6z ve Miizik: M 30
Burhan Hiiseyin
31 Bahar Alman Ezgisi-
S6z: Ziya
Aydintan, Saip M3l
Egiiz
32 Yurdumda S6z ve Miizik: M 32
Mabhir Dinger
33 Dostluk Uyarlama:Edward
Zuckmayer- M 33
Siileyman Tamer
34 23 Nisan S6z ve Miizik: M 34
Saip Egiiz
35 Cumhuriyet Mars1 S6z ve Miizik: M 35
Hasan Toraganl
36 Istiklal Mars1 Mehmet Akif M36
Ersoy
37 Ileri Mars1 S6z: Celal Erdem-
Miizik:Faik M 37
Canselen
38 Genglik Mars1 Isvec Sarkisi-
Uyarlama: Ali M 38
Ulvi Elove
39 Hos Gelisler Ola Yéresi: Kars M 39
40 Izmir Mars1 2 M 40
41 Drama’nin Iginde Yoresi: Trakya M 41
42 Emanetine Sahibim S6z ve Miizik: M 42
Mustafa Polat
43 Ey Yiice Atam S6z ve Miizik: M 43
Sefai Acay
44 Genglik Mars1 S6z: Fazil Hiisnil
Daglarca-Miizik: M 44
Cenan Akin
45 Sevgi Cigekleri Séz ve Miizik: Isa M 45
Coskuner
46 Vatan Mars1 S6z: Cemal
Ethem- Miizik: M 46
Musa Siireyya
47 Neseli Giinler Miizik: Richard M 47
Rodgers
48 Adimiz Andimizdir S6z: Behget
Kemal Caglar-
Miizik: Ahmet M 48
Muhtar Ataman
49 Agaci Kiskanirim So6z ve Miizik: M 49
Cenan Akin
50 Bayragim S6z: Hasan Ali
Yiicel- Miizik:
Halil Bedii M 50
Y onetken
51 Bak Yine Gegti Bahar S6z: Nihat Etiz-
Miizik: zzet M 51
Altinbag
52 Manastir Yoresi: Rumeli M 52

WT:P
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53 Magka Yollart Yoresi: Magka M 53
54 Eminem Yéresi: Tokat M 54
55 Seherde Bir Biilbil Yoresi: Senkaya M 55
56 Ankara Tiirkiist S6z ve Miizik:
Mahmut Ragip M 56
Gazimihal
WT:P
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KLASIK RUS ARMONISINDE SOPRANO, TENOR VE BASTA UCLU ATLAYISLAR:
TURKIYE’DE EKSIiK ANLATILAN BiR TEKNIK

Utkan Baykal DEMIR"

Gelis Tarihi: 15 Kasum 2024 Kabul Tarihi: 27 Subat 2025
Oz

Bu c¢alismada, Klasik Rus armonisinde soprano, tenor ve bas
partisyonlarinda kullanilan iglii atlayislarin, Tiirkiye’deki klasik armoni
kitaplarinda yeterince ele alinmayan Onemli bir teknik oldugu
vurgulanmaktadir. Melodik hatlarin ¢esitlenmesi ve akor gegislerinin
zenginlestirilmesi agisindan biiyiik 6neme sahip olan bu teknik, o6zellikle
soprano partisyonunda stabilize sorununu ¢6zerek melodiye hareketlilik
kazandirmakta ve dar ile genis diizenlerdeki kullanimiyla armoni yazimina
esneklik saglamaktadir. Calismada, nitel arastirma yontemlerinden dokiiman
incelemesi kullanilarak bu teknigin kullanim alanlar1 ve katkilar1 incelenmis,
veriler detayli bir sekilde analiz edilmistir. Sonuglar, bu teknigin Tiirkiye’deki
armoni egitim materyallerine dahil edilmesinin gerekliligini ve armoni
derslerinde daha yaygin sekilde uygulanmasinin 6nemini vurgulamaktadir. Bu
baglamda, bu teknik armoni derslerinde uygulama alanini genisletmek igin
degerlendirilmelidir.

Anahtar Sozciikler: Klasik Rus armonisi, soprano-tenor ve basta iiglii
atlayiglar, Tirkiye’de armoni egitimi, armoni
teknikleri, akor gegisleri.

JUMPS OF THIRDS IN SOPRANO, TENOR AND BASS IN
CLASSICAL RUSSIAN HARMONY: AN UNDEREXPLORED
TECHNIQUE IN TURKEY

Abstract

The jumps of thirds in soprano, tenor, and bass parts within Classical
Russian harmony represent a critical yet underexplored technique in Turkish
classical harmony textbooks. This technique is essential for diversifying
melodic lines and enhancing the richness of chord transitions. It significantly
contributes to resolving stabilization challenges in soprano parts, bringing
fluidity to the melody while its application in both close and open voicings
offers flexibility in harmonic structuring. Employing document analysis as a
qualitative research method, this study examines the utilization and benefits of
this technique with a detailed analysis of the data. The findings highlight the
necessity of incorporating this technique into Turkish harmony education
materials and emphasize its broader implementation in harmony classes. This
technique holds substantial potential for expanding its practical application in
harmony education in Turkey.

*

Dr. Ogr. Uyesi; Agr ibrahim Cegen Universitesi, Miizik Ana Bilim Dali, ubdemir@agri.edu.tr



mailto:ubdemir@agri.edu.tr
https://orcid.org/0000-0002-9329-1403

273 Utkan Baykal DEMIR

Keywords: Classical Russian harmony, jumps of thirds in soprano-tenor
and bass, harmony education in Turkey, harmony
techniques, chord transitions.
Giris
Armoni, miizik ve miizikolojinin temel kavramlarindan biri olarak tanimlanir ve ses
yiiksekligi ile ilgili bir dizi olguyu ifade eder. Bu kavram; 6zellikle miizikal-estetik anlamda
ahenk, tm giizelligi (eufoni), akorlar, diziler ve sonor yapilar gibi dgeleri kapsar. Cok sesli
miizikte, seslerin akorlar halinde birlestirilip diizenli bir sirayla sunulmasi, armoninin merkezi
anlamimi olusturur. Ayrica, armoni kavrami tarihi miizik stillerini veya belirli bestecilerin
tarzlarimi tanimlamak i¢in de kullanilabilir; 6rnegin, klasik armoni veya Prokofyev’in armonisi
gibi. Bazen de akor veya akort anlaminda kullanilir (Kholopov, 2006).

“Armoni. Uyum, ahenk; seslerin kaynagmasi. Seslerin uyumundaki kurallar1 ve yaratici
ilkeleri gelistiren bilim ve sanat. Terim, Yunanca harmonia: ‘Uyum’ sézciigiinden kaynaklanir”
(Say, 2005, s. 99).

Armoni, farkli seslerin ahenkli bir sekilde bir araya gelmesi olarak tanimlanir. Kavramin
kokeni antik Yunan diisiincesine dayanmakta olup felsefi olarak diizen ve uyum anlamina gelir.
Ancak miizikte ¢ok sesliligin gelismesiyle birlikte, armoni daha somut ve yapisal bir anlam
kazanmistir. Orta ¢agdan itibaren, armoni ¢ok sesli miizikte bir faktor olarak kabul edilmeye
baslanmistir. Bu donemde, farkli seslerin ayni anda ¢alinmasi, melodik ¢izgilerin uyum iginde
birlesmesi anlamina gelen bir yapiya biirlinmiistiir (Bershadskaia, 2015).

Klasik armoni igerisinde, dzellikle Giglii atlayislar, melodik hatlarin zenginlestirilmesi ve
akor gecislerinin daha akici bir sekilde saglanmasi igin 6nemli bir teknik olarak 6ne ¢ikmaktadir.
Bu teknik ¢ogunlukla hem soprano hem de tenor partisyonlarinda kullanilarak armoninin melodik
yapisim giiclendirmekte ve kompozisyonlara gesitlilik katmaktadir. Uglii atlayislarin sagladigi bu
melodik zenginlik, klasik armonide seslerin akici bir sekilde ilerlemesine katkida bulunmakta ve
bu sayede armonik yapilarin daha estetik bir ifade kazanmasina olanak tanimaktadir. Bu
caligmanin amaci, Klasik Rus armonisinde kullanilan bu 6nemli teknigin detaylarini incelemek
ve Tiirkiye’de yayinlanan armoni kitaplarinda yeterince ele alinmayan bu uygulamanin miizik
egitimindeki yerini vurgulamaktir. Ozellikle, Tiirkiye’de armoni egitimi i¢inde gz ardi edilen bu
teknik, armoni ders kitaplarinda daha yaygin sekilde yer alarak, 6grencilerin melodik ve armonik
yazim yeteneklerini gelistirebilir. Calisma, mevcut eksiklikleri belirleyerek bu teknigin egitim
materyallerine dahil edilmesi gerektigini ortaya koymay1 amaglamaktadir.

Kavramsal Cerceve ve Literatiir Taramasi

Tirkiye’deki klasik armoni egitimi, Bati miizigi teorisi ¢ergevesinde sekillenmis ve
ozellikle klasik armoni kurallan etrafinda gelismistir. Armoni 6gretiminde kullanilan kaynaklar,
teorik bilgi ile pratik uygulamalari bir araya getirerek 6grencilerin armonik yapilar1 anlamalarini
ve kullanmalarimi saglamaktadir. Bu baglamda Tiirkiye’de yayimlanmis bazi temel armoni
kitaplar1 dikkat cekmektedir:

* “Armonik Analiz: Armonik Analiz icin Baslangic Rehberi” (Ismail Simr, 2020): Bu
kitap, armoni teorisini baglangic seviyesindeki 6grencilere agiklamay1 hedefler ve armonik analiz
konusunda temel bilgiler sunar. Bat1 miizigi gelenegi temel alinarak, akorlarin analizi ve diziler
arasindaki baglantilar {izerine yogunlagsmaktadir.
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» “Teoriden Uygulamaya Armoni ve Eslik” (Varol Cicek, 2022): Varol Cicek’in bu
caligmasi, armoninin hem teorik temellerini hem de uygulamali yonlerini ele almaktadir. Kitap,
ogrencilerin armoniyi daha genis bir baglamda anlamalarin1 ve eslik olusturma becerilerini
gelistirmelerini saglamaktadir.

* “Armoni” (Nurhan Cangal, 2005): Bu eser, klasik Bat1 armonisinin temel kavramlarini
ve kurallarin1 ayrintili bir sekilde ele almaktadir. Tiirkiye’de armoni egitimi alaninda yaygin
olarak kullanilan bu kaynak, akor yapilarini, dizileri ve armonik gegcisleri detayli bir sekilde
aciklamaktadir. Ancak Klasik Rus armonisi tekniklerinin bu eserde yer almamasi, farkli miizik
ekollerine ait tekniklerin Tiirk armoni egitimi i¢inde daha genis yer bulmasi gerekliligini ortaya
koymaktadir.

* “Armoni Klasik Bat1 Sistemine Rus Ekolii Yaklasimlar1” (Aynur Elhankizi, 2012): Bu
eser, klasik Bat1 armoni sistemine Rus miizik ekoliiniin bakis agisin1 kazandirarak, Tiirkiye’deki
armoni egitimine dnemli bir katki sunmaktadir. Rus ekoliine 6zgii tekniklerin tanitimini saglayan
calisma, bu alandaki bilgi birikimini genisletmistir. Bununla birlikte, Klasik Rus armonisinde
daha genis kullanim alanina sahip olan bazi tekniklerin, egitim materyallerinde daha detayli ele
alimmasi, bu alana yonelik bilgi birikiminin daha da zenginlesmesine olanak tantyacaktir.

« “Armoni Uygulamalar1” (Okay Ozdag, 2023): Armonik yapilar ve uygulamalari {izerine
alistirmalar sunan bu kitap pratik uygulamalara yer vermektedir. Akorlar kurulumu, ¢6ziilmeleri
ve ¢esitli armoni teknikleri {izerinde durmaktadir.

* “Pratik Armoni” (Okay Ozdag, 2023): Bu kitap, dgrencilerin armoniyi pratik olarak
nasil uygulayabileceklerine odaklanmaktadir. Temel armonik yapilar ve akor gecisleri gibi
konular ayrintili sekilde islenmistir, ancak Rus ekoliine 6zel teknikler hakkinda sinirlt bilgi
sunmaktadir.

» “Temel Armoni Bilgileri” (Server Acim & Turan Sager, 2020): Bu kitap, armoni
egitimine giris niteliginde temel kavramlar1 ve uygulamalar1 sunmaktadir. Bati miizigi teorisi
cercevesinde hazirlanmis olan eser, araliklar, akorlar, ¢evirimler ve modiilasyon gibi konulari ele
alarak miizik ogrencilerinin armonik yapilarin temelini kavramalarina yardimci olmaktadir.
Kitap, 6zellikle miizik egitimi programlarinda yer alan 6grenciler igin teorik bilgilerle pratik
uygulamalari birlestirerek saglam bir temel olusturmay!1 amaglamaktadir. icerikteki ddevler ve
alistirmalar, 6grencilerin 6grendiklerini pekistirmelerine olanak tanimaktadir. Ancak Klasik Rus
armoni tekniklerine 6zel bir vurgu yapilmadigi gézlemlenmektedir.

» “Temel Armoni Coksesli Bat1 Miiziginde Yazim ve Analiz” (Oguz Usman, 2020): Bu
eser, ¢oksesli Bat1 miiziginin temel yazim kurallarin1 ve analiz yontemlerini ele alarak, armonik
yapilarin nasil olusturulacagina dair kapsamli bir bakis acisi sunmaktadir. Ozellikle armoni
egitimi alan 6grenciler i¢in yazilmis olan bu kitap, dort partili yazim ve akor dagilimi gibi temel
kavramlar1 agiklamakta ve 6grencilere uygulamalar sunmaktadir. Ancak ti¢lii atlayislar konusu
sadece ylizeysel bir sekilde ele alinmistir ve yalnizca soprano partisi ile siirli bir anlatim
sunulmaktadir. Bu durum, Klasik Rus Armonisinde 6ne ¢ikan daha genis kapsamli tiglii atlayis
tekniklerinin Tiirkiye’deki armoni egitiminde yeterince temsil edilmemesine neden olmaktadir.

* “Armoni ve Eslikleme” (Gokhan Ozdemir, 2022): Ozellikle miizik egitimi gdren
ogrenciler i¢in hazirlanmig olan bu kitap, armoni ve eslikleme konularini temel diizeyde ele alan
bir kaynak niteligindedir. Kitap, dgrencilerin armonik yapilarin analizini yapabilmelerini ve
eslikleme ¢alismalarinda kullanilan teknikleri 6grenmelerini amaglamaktadir. Bu igerik, kitapta
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yer alan repertuarin Ogrencilerin desifre eslik yapabilme becerisini gelistirecegi hedefiyle
sunulmaktadir.

* “Yeni Baslayanlar I¢in Temel Armoni Bilgileri ve Céziimlemeli Ornekler” (Gamze
Kurteu, 2023): Kitap, armoni 6grenmeye yeni baslayanlar icin temel kavramlar1 ve kurallari
anlasilir bir dille sunmayr amaclamaktadir. Kitap, ¢oziimlemeli Orneklerle konular
detaylandirarak armoni bilgilerini pekistirmeyi hedeflemektedir. Armoni egitimi alan
ogrencilerin teorik bilgilerini uygulamali caligmalarla desteklemelerine olanak saglayan bu eser,
ozellikle temel bilgiler iizerine odaklanmakta ve baglangi¢ diizeyindeki okuyucular i¢in rehber
niteligi tasimaktadir. Kitapta iiclii atlayis tekniklerinin anlatimi yer almamaktadir.

« “Armoni” (Emel Celebioglu, 2017): Bu kitap, klasik Bat1 miizigi armonisinin temel
konularma odaklanir. Tonalite, modalite, kadans tiirleri ve modiilasyon gibi basliklar ayrintili
sekilde ele alimmistir. Disonans akorlar ve alterasyon teknikleri hakkinda kapsamli bilgi sunarken,
Rus ekoliine 6zel tekniklere deginilmemistir.

« “Tonal Armoni- I” (Mesruh Savas, 2024): Bu kitap, tonal armoni konularini
detaylandirarak 6grencilerin bu alanda pratik yapmalarini saglamay1 amaglamaktadir. Kitapta
soprano ve tenor partilerinde {iglii atlayislarin kullanimi anlatilmis olsa da bas, alto, armonik
mindr ve diger fonksiyonlardaki {iclii atlayislarin kullanimi anlatilmamistir. Bu durum, armoni
egitimi siirecinde {iglii atlayislarin daha genis bir ¢cergevede ele alinmasini bekleyenler igin sinirlt
bilgi sunmaktadir.

* “Temel Armoni Egitiminde Farkli Yaklagimlar” (Serkan Cakir, 2021): Bu kitap, Armoni
egitiminde temel kavramlara odaklanan akor yapilar1 ve ¢oziimlemeleri gibi konulari ele almakta;
Ancak soprano ve tenor partilerindeki tiglii atlayislar gibi tekniklere deginmemektedir.

* “Piyanoda Armoni Calismalar1 Diyatonik Sistem” (S. Ercan Baggeci, 2018): Bu eser,
armoni egitiminde diyatonik sistemin Onemine vurgu yaparak, Ozellikle piyanoda armoni
calismalarina odaklanmaktadir. Kitap, uygulamaya yonelik olup konu anlatimi yoktur. Ayrica
dogrudan Rus kaynaklarindan esinlenmis alintilarin ve analizlerin varligi, eseri armoni
literatiiriinde 6zgiin bir konuma tagimaktadir.

Tirkiye’de yayimlanmis bu armoni kitaplari, klasik Bati armoni sisteminin anlagilmasinda
onemli kaynaklar olarak one ¢ikmaktadir. Ancak Klasik Rus armonisi baglaminda 6ne ¢ikan bazi
tekniklerin (6rnegin, soprano, tenOr ve basta Uglii atlayislar) bu kaynaklarda yeterince
detaylandirilmadigi gézlemlenmistir.

Bu literatiir taramasi sonucunda, Tiirkiye’deki armoni egitimi materyallerinin Klasik Rus
armonisinde sik¢a kullanilan ii¢lii atlayis teknikleri gibi konularda eksikliklerinin bulundugu
anlagilmaktadir. Klasik Rus armonisinde melodik ifadeyi zenginlestiren, akor gegislerini
diizenleyen ve genel armonik akiciligi artiran tclii atlayislar, Tirkiye’deki miizik egitimi icin
eksik kalmaktadir. Bu tekniklerin kapsamli bir sekilde entegre edilmesi, armoni egitiminin
gelismesine katki saglayacaktir.

Uclii Atlayislarin Klasik Armonideki Kullanimi

Dortlii-besli iliskide iiglii akorlarin baglantilarinda (6rnegin, T-D, T-S, S-T, D-T
gecislerinde), iiclii atlayislar yaygin kullanilan 6nemli bir tekniktir. Bu tiir gegislerde, bir akorun
tcliisti diger akorun ti¢liisiine dogru hareket eder ve yukar1 veya asagi yonli bir dortlii veya besli
sigrama meydana gelir. Soprano veya tenorde, bu teknik melodik ¢esitlilik saglamak amaciyla
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siklikla kullamlmaktadir. Ozellikle, soprano partisyonunda yukar1 yonlii bir iiglii atlay1s, akorun
yerlesimini dar diizenden genis diizene gevirirken, asag1 yonlii bir {iglii atlayis genis diizenden dar
diizene gecis saglamaktadir. Bu tiir iiclii atlayislarin kullanimi, akorlar arasindaki melodik
baglantilar1 zenginlestirir ve armoninin akici bir sekilde ilerlemesine katkida bulunur (Dobkina,
1994). Klasik armonide, seslerin akici bir sekilde ilerlemesi esastir. Ancak belirli durumlarda
seslerin sigramalar yapmasina da izin verilmektedir. Bu baglamda, ti¢lii atlayislar 6zellikle dikkat
ceken tekniklerdendir. Uclii atlayisin temel prensibi, bir akorun iicliisiiniin diger bir akorun
t¢lisiine yonlendirilmesidir. Bu teknik, tonik, alt-dominant ve dominant {iglii akorlar gibi
armoninin temel yapr taglar1 arasinda gegis saglarken kullanilmaktadir. Uglii atlayislar, 6zellikle
dortlii-besli iligkisi bulunan akorlar arasinda (6rnegin, T-S, S-T, T-D, D-T gecislerinde) bir dortlii
veya besli sicrama yaratarak gerceklesir. Bu atlayislar hem soprano hem de tenor partisyonlarinda
uygulanabilir. Ancak alt partisyonlarda genellikle tercih edilmez ¢ilinkii bu durumda sesler
arasinda bir oktavdan biiyiik araliklar olusabilir ve bu armonik kurallara aykiri kabul edilmektedir.
“Uclii atlayislarda akorlarin ikili iliskisi (S-D) durumunda, iiclii tonlarin atlayis1 miimkiin
degildir” (Abizova, 2008, s. 51).

Uclii Atlayislarin Kullanim Kurallari: Incelenen Klasik Rus armonisi kaynaklarina gore
I. Dubovskiy, S. Evseev, . Sposobin & V. Sokolov (1965), Y. N. Tyulin & N. G. Privano (1986),
T. S. Kyuregyan (2011), vd. iglii atlayislarin belirli kurallar ¢ergevesinde gerceklestirildigi
anlasilmaktadir. Bu kurallar asagidaki sekilde siralanabilir:

1. Uglii, yalmzca iki sesi kapsayan ve ii¢ dereceyi igeren bir aralik degildir. Aym
zamanda, temel akorun (ii¢li akor, septakord, nonakord) alttan ikinci sesini ifade etmek icin de
kullanilmaktadir.

2. Uglii akorlarin baglantis1 sadece akici bir ses yiiriitmesiyle degil, ayn1 zamanda
sicramalarla da yapilabilir. Uclii atlayislar, birinci akorun iiclii tonu ikinci akorun iiclii tonuna
gectiginde meydana gelmektedir.

3. Dortli-besli iligkiye sahip ti¢lii akorlar (T-S, T-D) yalnizca tglii akorlarin klasik
armonideki armonik baglantisinda miimkiindir. T-VI, S-11 akor gegislerinde de tglii atlayislar
yapilabilmektedir. Soprano partisyonunda, tiglii atlayislar altili ve melodik yiiriiyiislerle (akorlarin
melodik baglantisi) birlikte uygulanabilmektedir.

4. Bu atlayiglar ¢ogunlukla soprano, tenor veya bas partisyonlarinda
gerceklesebilmektedir.

5. Uglii atlayislarla yapilan baglantilarda akorun yerlesimi degismektedir:
e Soprano Partisyonunda Uglii Atlayislar:

Dar diizen — Genis diizen, Genis diizen — Dar diizen.

e Tenor Partisyonunda Uclii Atlayislar:

Genis diizen — Dar diizen, Dar diizen — Genis diizen.

e Bas Partisyonunda Ucglii Atlayislar:

Akor yapisi geregi karma yapida oldugu icin igerisinde dar ve genis diizen yerlesimi
bulunmaktadir.
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6. Klasik armonide artik araliklar {izerinden yapilan hareketler kabul edilmemekte; bu
nedenle armonik minodrde artik besli izerine yapilan sigramalar kullanilmamaktadir. Bunlar, eksik
dortlii sigramalar ile degistirilmektedir.

7. Birli ve beslilerde yapilacak atlayislar, akorlar arasindaki baglantilarda paralel oktav
ve beslilerin olugsmasina neden oldugu i¢in armoni kurallar1 geregi kabul edilmemektedir.

Soprano Partisyonunda Uglii Atlayislar

Soprano partisyonunda ti¢lii atlayislar, melodik ¢izgiyi ¢esitlendiren ve zenginlestiren en
ilging tekniklerden biridir. Ozellikle yukari yonlii atlayiglarda, akorun yerlesimi genis diizen
seklinde degisirken, asag1 yonlii atlayislarda ise dar diizen sekli ortaya ¢ikmaktadir. ilk etapta bu
yerlesim degisikliklerini armonizasyon sirasinda not etmek faydali olabilir; zamanla bu durum
dogal bir siire¢ haline gelmektedir. “Soprano partisyonunda, yukar1 yonlii bir tiglii atlayis, akorun
yerlesimini dar diizenden genis diizene degistirirken, asagi yonlii bir Uicli atlayis ise genis
diizenden dar diizene ge¢is saglamaktadir.” (Kyuregyan, 2011, s. 23). Bu duruma 6rnek Sekil
1’de gosterilmistir.

Genig Dizen D G D G L > G D

) [§
3 33

pi—d  a—d 3 s ;:\"A e
——= : $ = :
A= ?_r_?zizﬁ#?:'az_f_r T~
i NENE IV P P PO I T

F == ===t = 2 |

!l

ol

— ——

r < —| |
I | !
T S T D S D T r o T S I D T
Sekil 1: (Kyuregyan, 2011, s. 23).
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Uclii atlayislar, yalmzca {i¢lii akorlarm klasik armonideki armonik baglantisinda
miimkiindiir. Sekil 2°de gosterildigi tizere akorlarin melodik baglantisi, oktav ve paralel besli gibi
yasaklanmig hareketlerin olugmasina neden olabilmektedir.

Yasak Haraket

8 J- 8
1 v
Sekil 2: “Soprano Uglii Atlayisinda Yasak Hareket” (Dobkina, 1994 s. 32).

Abizova’ya (2008) gore, dominantin {iglii tonu (tonalite i¢indeki VII derece), tonik
akorun tglii tonuna sigrama yaparak tasinabilir. Bu gecis, gecikmeli de olsa tonik akorun tam
anlamiyla yerlesmesini saglayan ve dominantin ¢oziimlenmesini gerekli kilan bir hareket olarak
goriilmektedir.
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D| T D ¢
Sekil 3: (Abizova, 2008, s. 52).

Sekil 4’te gosterildigi gibi, “Uclii atlayistan sonra, melodinin (soprano) ters yonde bir
ikili veya tiglii adim yapmasi gerekmektedir.” (Rimskiy-Korsakov, 1937, s. 36).
T D 16 D T p6 T S T6 s T T6

Sekil 4: (Rimskiy-Korsakov, 1937, s. 36).
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Sekil 5: P. 1. Caykovski “Oprichnik” Eserinde Soprano Partisyonunda Uglii Atlayis Gosterimi.
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Sekil 6: Schumann Symphony No.2 Eserinde Soprano Partisyonunda Uclii Atlayis Gdsterimi.
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Sekil 7: L. Beethoven Piyano Sonati No. 2 La Major, 1. Boliim. Soprano Partisyonunda Uclii Atlayis
Gosterimi.
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Tenor Partisyonunda Uglii Atlayislar

Tenorde {iglii atlayislar, genellikle destekleyici bir rol iistlenmektedir. Armonik olarak
dortlii-besli iliskiye sahip tiglii akorlarm (T-D, D-T, T-S, S-T) baglantisinda, tenorde de {igliidden
iicliiye gecislerin yapilabilecegi belirtilmistir. Bu gecisler sirasinda akor yerlesimi degisir; yukari
yonlii sigramalarda genis diizenden dar diizene, asag1 yonlii sigramalarda ise dar diizenden genis
diizene gegis saglanir (Dubovskiy, Evseev, Sposobin & Sokolov, 1965, s. 44). Bu durum Sekil
8’de gosterilmistir.
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Sekil 8: (Tyulin & Privano, 1986, s. 82).

Abizova’ya (2008) gore, dominantin tenordeki ii¢lii tonu, tonik akorun ii¢lii tonuna
sigrama yaparak tagindiginda bu hareket tonik akorun birinci derecesine zorunlu bir ¢éziim
gerektirmemektedir.

é- e e e e =
TrrriT]—= |5
Smlcid ESENESE.

- 5 I T | ] ]' 1
TIT!r IT ]E T T 81 T p T
Sekil 9: (Abizova, 2008, s. 52).
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Sekil 10: Soprano ve Tenorde Uglii Atlayislarinin Kullanildigi Ornek Armonizasyon (Dobkina, 1994).
Alto Partisyonunda Uglii Atlayislar
Uglii atlayislar alto partisyonunda kullamlmamaktadir. Bunun nedeni, Sekil 11°de

gosterildigi gibi sesler arasinda bir oktavdan biiyiik araliklarin ortaya ¢gikmasidir ve bu durum hata
olarak kabul edilmektedir.
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Sekil 11: (Dubovskiy, Evseev, Sposobin & Sokolov, 1965, s. 44).
Armonik Minérde Uclii Atlayislar

Kyuregyan (2011), armonik mindrde tgli atlayiglarin bazi ek sorunlar yarattigini
belirtmistir. Ozellikle tonikten dominanta yapilan yukar1 yonlii atlayislarin ve dominanttan tonik
akoruna yapilan asag1 yonlii atlayislarin artik besli araliklar olugturdugunu ifade etmektedir. Artik
araliklarla hareketin uygun olmadigini ancak eksik araliklara izin verildigini vurgulamistir. Bu
nedenle mindr tonlarda tonikten dominanta yalnizca asagi yonlii, dominanttan tonik akoruna ise
yalnizca yukar1 yonlii (eksik dortlii {izerinden) bir {i¢li atlayisin miimkiin oldugunu one
stirmektedir. Bu durum Sekil 12°de gosterilmistir.
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Sekil 12: (Kyuregyan, 2011, s. 25).
Uclii Atlayislarin Geleneksel ve Genigletilmis Fonksiyonel Kullanimlar:

Uclii atlayislar, dzellikle dértlii-besli iliskisi bulunan akorlar arasinda (6rnegin, T-S, S-T,
T-D, D-T gegcislerinde) bir dortlii veya besli sigrama yaratarak gerceklesmektedir. Ancak
Dobkina’ya (1994) gore, ig¢li atlayislarin kullanimi bu geleneksel fonksiyonlarla sinirli
kalmamaktadir. Dobkina, 06zellikle major dizide, iiciincii dereceli akorlar arasinda da bu
atlayislarin kullanilabilecegini belirtmistir; 6rnegin, Sekil 13’teki gibi T-VI, S-1l ve VI-S
gecislerinde de tiglii atlayislar yapilabilmektedir. Soprano partisyonunda, tilii atlayislar altili ve
melodik yiiriiyiislerle (akorlarin melodik baglantisi) birlikte uygulanabilir. Bu atlayislar sirasinda,
akorun yerlesimi degismekte; yukart yonli sigramalarda dar diizenden genis diizene gecis
saglanirken, agag1 yonlii sigramalarda genis diizenden dar diizene gegilmektedir. Dobkina (1994),
bu yerlesim degisikliklerinin 6zellikle akor gecislerinde melodik akicilig1 ve diizeni saglamak
amaciyla kritik oldugunu vurgulamistir. Gorselde verilen Orneklerde bu kurallar agikga
gosterilmis ancak bazi istisnai durumlarda belirli kurallarin ihlal edilmemesi gerektigi
belirtilmistir.
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Yasak Hareket
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Sekil 13: (Dobkina, 1994, s. 33).
Rimskiy-Korsakov'a Gére Uclii Atlayislarin Kullanimi

Rimskiy-Korsakov’a (1937) gore, iclii atlayislar temel tiglii akorlarin soprano ve tenor
(T-S ve T-D) baglantilarinda gergeklesebilir. Kadanslarda ise, bazen tonik akorun ikinci ¢evrimi
(T6/4) pozisyonundaki tonik akor ile dominant akor arasinda da bu tiir bir baglanti miimkiindiir.
Ayrica iiclii atlayislarin bas partisyonlarinda belirli armonik baglantilar i¢in de kullanildigini ifade
etmektedir. Ozellikle T-S ve T-D altili akorlarmin baglantilarinda (Sekil 14°teki gibi), bu teknik
bas seslerin ters yonde bir dortlii veya besli adim atlamasiyla (Sekil 15: 3. ve 4. dl¢iilerdeki gibi)
gerceklestirilir. Bu hareket, armonik diizeni korurken paralel besli veya oktavlarin olusmasini
engellemektedir.
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Sekil 14: (Rimskiy-Korsakov, 1937, s. 37).

Rimskiy-Korsakov, iist seslerde de benzer sekilde, temel tonun veya beslinin sigramasinin
kabul edilebilecegini, ancak baglantinin mutlaka armonik olarak kalmasi gerektigini
belirtmektedir. Benzer teknikler, soprano ve tenor partisyonlarinda da uygulanmaktadir. Soprano
ve tenorde iiclii atlayislar, daha cok melodik akiciligi saglamak ve melodik ¢izgiyi ¢esitlendirmek
amaciyla kullanilmaktadir. Soprano partisyonunda, bu teknik genis ve dar diizen arasinda gecis
yaparak melodiyi desteklerken, tenorde yardimci bir islev istlenir ve armonik biitiinligi
korumaya hizmet eder. Dolayisiyla ti¢lii atlayislarin kullaniminda her bir partisyonun islevsel
roliine uygun kurallar gelistirilmistir. Bu durum Sekil 15°te gosterilmistir.
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Sekil 15: (Rimskiy-Korsakov, 1937, s. 37).
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Abizova’a Gore Uglii Atlayislar: Subdominant Ug Sesli Akor Grubunun Baglantisinda
Uclii Ses Atlayislart

Abizova’a (2008) gore, lglii ses atlayislart genellikle soprano partisyonunda uygulanir.
Bu teknik, melodik hatt1 dortlii-besli entonasyonlarin ve altili-iiglii doniiglerin yeni varyantlariyla
zenginlestirir. Atlayish baglantilar, yalmizca subdominant grup ii¢ seslileri arasinda degil, ayni
zamanda diger fonksiyon gruplarinin akorlartyla, 6rnegin T-VI ve 1I-D gibi baglantilarda da
miimkiindiir. Dortlii- besli baglantilarda VI-1I ve 11-D baglantilar1 yer alir. (II5/3 akoru yalnizca
majorde kullanilabilir; mindrde ¢Oziiniim gerektiren bir disonans bulunmadigindan tercih
edilmez). Ana ii¢ sesli akorlarin baglantilarinda gergeklesen ticlii ses atlayislarinin aksine, burada
ters yonde bir hareket yapilamaz. Ornegin, VI’dan T’e doniis yapmak, islevsel etkinligin
azalmasina ve armonik yapinin zayiflamasina yol agar; bu nedenle bu hareket uygun goriilmez.
Benzer sekilde, D’den II’ye geg¢is yani dominant igslevden subdominant isleve gegis, klasik
islevsel armoni kurallarina aykiridir. Soprano partisyonunda VI-II baglantilarinda {iglii atlayis
yapildiginda, T’den S’a veya T’den D’a bir sigrama gergeklesir; II-D baglantilarinda ise S’tan
VII’ye sigrama olur. S’tan VI’ya yapilan melodik sigrama, asagi yonde oldugunda tercih edilir
ciinkii yukar1 yonlii hareket durumunda bir artirilnug aralik ortaya cikabilir. Uclii atlayislar
yapilirken pozisyon degisimi gereklidir: Alt ses, dar bir diizende kalirken, ist ses genis bir diizene
gecer. Bu baglanti tarzi, armonik olarak “ortak bir sesin sabit kalmasi” ilkesini devam ettirir.

Sekil 16’da gosterildigi gibi, ticlii baglant1 icerisinde kullanilan akorlar T-VI, VI-S ve S-
II seklindedir (S-II baglantis1 sadece major tonlarda miimkiindiir). VI, S ve II akorlar aym
fonksiyonel grupta olduklar1 i¢in, armonik hareket yalnizca tek bir yone, yani fonksiyonel
aktivitenin giiclenmesine dogru gergeklesir. Bu nedenle, S-VI veya I1-S gibi ters yonde hareketler
miimkiin degildir. Zira bu hareket, armoninin fonksiyonel mantigini basitlestirerek zayiflatir.
Klasik armonide VI-T gegisi alisiilmadik bir yapidir; ¢iinkii bu gegis, VI’'nin “en zayif”
subdominant oldugu diigiinildiigiinde, islevsel kontrasti yumusatarak klasik armoninin
karakteristik 6zelliklerinden uzaklasir. Ancak bu tiir bir gecis, Rus miizigi kiiltiiriine ve Romantik
Donem’in bestecilik tarzina daha uygun olarak goriilmektedir. Ek olarak, tglii baglanti
baglaminda liclii ses atlayis1 ya altili yukar1 dogru belirgin bir melodik hareketle ya da {igliide
asag1 dogru “daha belirsiz” bir hareketle gerceklesir. Atlayis sirasinda, dizilis degisikligi
zorunludur: Atlayis yukariya dogru oldugunda dar dizilisten genis dizilise, asagi dogru oldugunda
ise genis dizilisten dar dizilise gegilir.
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Sekil 16: Uglii Baglant: i¢erisinde Kullamlan Akorlar
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Sekil 17: Uglii atlayislarin arka arkaya birkag kez yapilmasi da miimkiindir.
Uclii Atlayislarin Secilme Nedenleri: Paralel Hareketlerin Sakincalar:

“Neden yalnizca iiclii atlayislar iizerinde duruluyor, peki ya birliler ve besliler?” sorusu
akla gelebilir. Bu durum su sekilde agiklanabilir: Sekil 18’de gosterildigi gibi, akorlarin birli
sesleri sigrama yaptiginda oktav (sekizli) araligi olusturarak paralel oktavlar meydana getirme
egilimindedir. Benzer sekilde beslilerde ise sesler arasindaki besli aralik degigsmeden kaldigi i¢in
paralel besliler olusmaktadir. Hem paralel oktavlar hem de paralel besliler, armoni kurallar1 geregi
yasaklanmis kabul edilen ses hareketleridir cilinkii bu tiir paralel hareketler armonik yapinin
estetik ve dengeli dogasini bozarak “bos” bir ses etkisi yaratmaktadir.

Sekil 18: (Tyulin & Privano, 1986, s. 82).

1. Yontem
1.1. Arastirma Yontemi

Bu ¢alisma, Klasik Rus armonisinde kullanilan iglii atlayis tekniklerini ayrmntili bir
sekilde incelemek ve Tiirkiye’de yayinlanan armoni kitaplarinda yeterince ele alinmayan bu
uygulamanin miizik egitimindeki yerini vurgulamak amaciyla, nitel arastirma yontemlerinden
dokiiman incelemesi teknigiyle gerceklestirilmistir. “Dokiiman incelemesi, aragtirilmasi
hedeflenen olgu veya olgular hakkinda bilgi igeren yazili materyallerin analizini kapsar”
(Yildirim ve Simsek, 2018, s. 189-190). Dokiiman incelemesi yontemi, belirli kavramlar ve
tekniklerin derinlemesine anlasilmasina olanak taniyan bir arastirma yaklasimidir. Bu yontem ile,
mevcut teorik bilgilerin analiz edilmesi ve bu bilgilerin Klasik Rus armonisi ile karsilastiriimasi
saglanmaktadir.

1.2. Veri Kaynaklan

Calismada kullanilan veri kaynaklari, Klasik Rus armonisi ve Bati miizigi armonisi
iizerine yazilmis temel kitaplar, akademik makaleler ve miizikal eserlerden olusmaktadir. Bu
kaynaklar su bagliklar altinda siniflandirilmustir:

Kitaplar: Klasik Rus armonisi ve Bat1 miizigi armonisi lizerine yazilmig temel kaynaklar
incelenmistir. Ozellikle Klasik Rus armonisinde {i¢lii atlayislarin nasil tanimlandigi ve
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kullanildigina dair ayrintili bilgi saglayan eserler ele alinmistir. Tiirkiye’de yayinlanmis olan
armoni ders kitaplar1 da bu ¢aligmada karsilagtirmali analizler i¢in kullanilmusgtir.

Makaleler: Literatiirde Klasik Rus armonisi tekniklerine dair yaymlanmis akademik
makaleler ve miizik teorisi tizerine yapilan ¢aligmalar degerlendirilmistir.

Miizikal Eserler: Klasik Rus armoni tekniklerinin pratik uygulamalarini 6rneklemek
amaciyla miizikal eserlerden sec¢ilmis pasajlar incelenmistir. Bu sayede teorik bilgilerin pratik
kullanimdaki etkisi daha iyi anlagilmistir.

1.3. Veri Toplama Siireci

Veri toplama siireci, kapsamli bir literatiir taramasiyla baglamistir. Klasik Rus armonisi
kaynaklar1 arasindan {glii atlayis tekniklerinin hangi durumlarda kullanildigini agiklayan
kaynaklar belirlenmis ve bu bilgiler Tirkiye’deki armoni egitimi materyalleriyle
karsilastirilmistir. Bu karsilastirmada her iki armoni sistemi arasindaki benzerlikler ve farkliliklar
incelenmis, 6zellikle Klasik Rus armonisine 6zgii olup Tiirkiye’de yeterince ele alinmayan
teknikler tespit edilmistir.

2. Bulgular ve Yorum
2.1. Klasik Rus Armonisinde Uclii Atlayislar

Klasik Rus armonisinde gl atlayislar, melodik ifadeyi zenginlestirme ve akor
gecislerini akic1 hale getirme isleviyle one ¢ikan bir teknik olarak kabul edilmektedir. incelenen
kaynaklarda (Dubovskiy, Evseev, Sposobin & Sokolov, 1965; Kyuregyan, 2011), iglii
atlayiglarin Ozellikle soprano, tenor ve bas partisyonlarinda belirli kurallar g¢ercevesinde
uygulandig1 ve yukar1 yonlii atlayislarda dar diizenden genis diizene, asag1 yonlii atlayislarda ise
genisten dar diizene gegildigi vurgulanmaktadir. Bu teknik sayesinde akor gegislerinde istikrar
saglanmakta ve melodik yapinin daha akici ve diizenli bir form kazanmasi desteklenmektedir.
Klasik Rus armonisinde bu tekniklerin siklikla tercih edilmesi, dzellikle melodik ifadeye estetik
bir boyut kazandirmaktadir.

2.2. Tiirkiye’deki Armoni Kitaplarinda Uclii Atlayislar

Tirkiye’de yayinlanmig armoni kitaplarinin analizleri, {i¢li atlayiglar konusunun
cogunlukla yiizeysel ele alindiginm1 veya belirli kitaplarda tamamen goz ardi edildigini ortaya
koymaktadir. Ornegin, ismail Sinir’in “Armonik Analiz: Armonik Analiz I¢in Baslangic Rehberi”
(2020) ve Varol Cigek’in “Teoriden Uygulamaya Armoni ve Eslik” (2022) eserleri, armoni
egitimine temel diizeyde katki saglamakla birlikte {i¢lii atlayis tekniklerine dair kapsamli bilgi
sunmamaktadir. Nurhan Cangal’in “Armoni” (2005) adli eseri de Tiirkiye’de yaygin kullanilan
bir kaynak olmasina ragmen Klasik Rus armonisindeki Uglii atlayislarin detaylarina yer
vermemektedir. Aynur Elhankizi’nin “Armoni Klasik Bat1 Sistemine Rus Ekoli Yaklagimlar1”
(2012) kitabi, Tiirkiye’de armoni egitimine katkida bulunmak amaciyla Rus ekoliine deginse de
Klasik Rus armonisinde yaygin olan tekniklerin (ii¢li atlayislar) tam kapsamli 6gretimini
sunmamaktadir.

Son yillarda yayimlanan eserlerde de benzer sinirlamalar gozlemlenmektedir. Oguz
Usman’in “Temel Armoni Coksesli Bat1t Miiziginde Yazim ve Analiz” (2020) adli eseri, dort
partili yazim gibi Bat1 miizigine yonelik temel konular1 kapsamakta, iicli atlayis konusunu ise
yalnizca soprano partisi ile sinirlandirmaktadir. Okay Ozdag’in “Armoni Uygulamalar” (2023)
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ile “Pratik Armoni” (2023) eserlerinde glii atlayislar konusu ele alinmamaktadir. Mesruh
Savag’in “Tonal Armoni-I” (2024) kitabinda soprano ve tenOr partilerinde {iglii atlayislarin
kullanim1 anlatilmakla beraber diger partisyonlardaki iiclii atlayislari, geleneksel kullanimin
disinda kalan fonksiyonlarda kullanimi ve armonik mindr ile ilgili detayli bilgi sunulmamistir. Bu
durum, armoni egitimi siirecinde {iglii atlayiglarin daha genis bir ¢ercevede ele alinmasini
bekleyenler i¢in eksiklik olusturmaktadir.

2.3. Karsilagtirma ve Yorum

Klasik Rus armonisi ve Tirkiye’deki armoni egitim materyalleri arasindaki
karsilastirmalar, teknik detaylarin derinligi ve uygulama agisindan 6nemli farklar1 ortaya
koymaktadir. Klasik Rus armonisinde tiglii atlayislarin belirli kurallar dahilinde uygulanmasi, bu
tekniklerin akor gecislerinde diizen ve melodik zenginlik saglamak icin kritik bir rol oynadigini
gostermektedir. Ozellikle soprano, tenor ve bas partisyonlarinda kullanilan bu teknik, armoninin
genel uyumunu koruyarak melodik yapilarin estetik kalitesini artirmaktadir. Buna karsin
Tiirkiye’de yaygin olarak kullanilan armoni ders kitaplarinin bu teknige siirli yer vermesi veya
bazi kitaplarda hi¢ ele almamasi, dgrencilerin bu teknigin armonik baglamini tam anlamiyla
kavramasini giiglestirmektedir. Dolayisiyla Tirkiye’deki armoni egitimi mifredatina bu
tekniklerin daha kapsaml1 bir bigimde dahil edilmesi, egitimin niteligini ve 6grencilerin armonik
kavrayisini derinlestirebilecek potansiyel bir gelisim alani olarak degerlendirilebilir.

3. Tartisma ve Sonuclar

Bu calisma, Klasik Rus armonisinde 6nemli bir teknik olan tiglii atlayiglarin, Tiirkiye’deki
armoni egitim materyallerinde yeterince detaylandirilmadigini ortaya koymaktadir. Klasik Rus
armonisine gore li¢glii atlayislar, 6zellikle akor gegislerinde diizeni saglama, melodik hatlari
zenginlestirme ve armoninin genel akicilifini artirma gibi estetik amaglarla kullanilmaktadir.
Soprano, tenor ve bas partisyonlarinda uygulanan bu teknik, armonik yapiy1 giiclendirirken
melodinin diizenli akigini desteklemektedir.

Incelenen literatiir, Tiirkiye’deki armoni kitaplarimin cogunlukla Bat1 miizigi kurallarina
odaklandigini ve Rus armoni tekniklerine siirli vurgu yaptigim géstermektedir. Ornegin, Nurhan
Cangal’in “Armoni” adl1 eseri, armoninin temel kurallarin1 genis kapsamda ele almakla birlikte
iclii atlayis tekniklerine yer vermemektedir. Aynur Elhankizi’nin “Armoni Klasik Bat1 Sistemine
Rus Ekolii Yaklagimlari” adli caligmasi ise Rus armoni tekniklerine giris niteliginde bilgi
saglamakta ancak soprano, tenOr ve bastaki Uglii atlayislarin derinlemesine Ggretimini
sunmamaktadir. Ozellikle “Tonal Armoni-1” (Mesruh Savas, 2024) gibi eserlerde, iiclii
atlayiglarin kullanimina deginilse de yalnizca belirli partisyonlarla sinirli oldugu ve bas ya da alto
partisyonlarinda yeterince aciklanmadigi goriilmektedir. Tirkiye’deki armoni egitim
uygulama becerilerini sinirlayabilecegini gostermektedir. Bu teknik, 6zellikle akorlarin genis
veya dar diizenler arasinda gegis yapmasina olanak taniyarak armonik yapilari dengelemekte ve
melodik yapiy1 zenginlestirmektedir. Bu baglamda, Tiirkiye’deki armoni egitim materyallerine
icli atlayislarin kapsamli bir anlatimmin eklenmesi, 6grencilere derinlemesine bir armoni bilgisi
kazandirarak uygulama becerilerini gelistirme imkan1 sunacaktir.
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4. Cahsmanmn Smmirhliklar

Bu calismanin sinirliliklart arasinda, incelenen kaynaklarin sayica sinirli olmasi ve
Tirkiye’de Klasik Rus armonisiyle ilgili yeterli literatiirin bulunmamasi one ¢ikmaktadir.
Calisma, biiyiik 6lciide mevcut kitaplar ve literatiir taramasina dayali kalmis olup uygulamali
egitim  materyallerine veya dogrudan gozlemlere dayanarak pratik  analizler
gerceklestirememistir. Ozellikle {iglii atlayislarin kullanimi, yalnizca belirli kaynaklardan secilen
orneklerle incelenmistir ve bu nedenle, teknik detaylar her miizik ekolii agisindan kapsamli bir
sekilde ele alinamamustir.

Bu sinirliliklar, Klasik Rus armonisinde kullanilan ti¢lii atlayislarin Tirkiye’deki armoni
egitimine adaptasyonuna dair daha kapsamli bir anlayis gelistirilmesini kisitlamistir. Gelecekte
yapilacak calismalarda, daha genis kaynak yelpazesi ve pratik uygulamalara dayali analizler
kullanilarak farkli miizik ekollerinde tiglii atlayislarin karsilastirmali olarak incelenmesi
onerilmektedir. Bu kapsamda, Klasik Rus armonisinin Tiirkiye’deki armoni egitimi ig¢indeki
konumunun daha derinlemesine anlasilabilmesi i¢in saha gozlemleri ve farkli egitim
materyallerinden Orneklerin detaylandirilmasi, konuya dair daha kapsamli bir bakig agisi
saglayabilir.

5. Oneriler
5.1. Egitim Materyallerinin Zenginlestirilmesi

Tiirkiye’deki armoni ders kitaplari, Klasik Rus armonisinde yaygin olarak kullanilan ti¢li
atlayis tekniklerini igerecek sekilde genisletilmelidir. Bu kapsamda, iclii atlayiglarin akor
gecislerinde nasil kullanildigin1 ve armonik yapilart nasil zenginlestirdigini gosteren ayrintilt
aciklamalar ile pratik orneklere yer verilmelidir. Ozellikle soprano ve tenor partilerindeki
tekniklerin yani sira, bas partisyonu ve {iglii atlayislarin genisletilmis fonksiyonel kullanimlarina
yonelik 6rneklerin eklenmesi, bu tekniklerin kapsamli bir sekilde 6grenilmesini destekleyecektir.

5.2. Uygulamah Egitim icin Daha Fazla Ornek ve Gorsel Materyal

Uglii atlayislarin kullammini agiklayan uygulamali &rnekler ve gorsel materyallerin
eklenmesi, 6grencilerin bu teknikleri daha iyi kavramalarina katki saglayacaktir. Tirkiye’de
yayimlanan ders kitaplarina eklenecek olan miizikal pasaj 6rnekleri, teorik bilgilerin pratige
dokiilmesine ve bu teknigin armonik baglamda anlagilmasina olanak taniyabilir. Bu baglamda
Klasik Rus armonisi repertuarindan segilecek 6rneklerle pratik aligtirmalar, 6grencilerin 6grenme
siirecine zenginlik katacaktir.

5.3. Gelecek Arastirmalar icin Farklh Miizik Ekolii Calismalar

Bu calismada Klasik Rus armonisi ile Tiirkiye’deki armoni egitimi arasindaki benzerlik
ve farkliliklar ele alinmistir. Gelecekteki calismalarda, iiclii atlayig tekniklerinin farkli miizik
ekollerinde nasil kullanildiginin karsilastirmali olarak incelenmesi Onerilmektedir. Ayrica bu
tekniklerin diger armoni yapilari tizerindeki etkileri ve bestecilik siirecine nasil katki sagladigi
gibi konulara odaklanilabilir. Bdylece iiclii atlayiglarin daha genis kapsamli bir perspektiften
analiz edilmesi hem armoni teorisine hem de egitime katki saglayacaktir.
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5.4. Seminer ve Atolye Calismalar:

Egitimciler i¢in diizenlenecek seminerler ve atdlye ¢aligmalar, {i¢lii atlayislarin armoni
egitimine nasil entegre edilecegi konusunda rehberlik sunabilir. Bu etkinlikler, egitimcilerin bu
teknikleri daha iyi anlamalarini ve 6grencilere aktarabilme becerilerini gelistirmelerine yardimct
olacaktir. Ozellikle Klasik Rus armonisinin 6zgiin tekniklerinin nasil &gretilecegini ele alan
atOlyeler, armoni egitiminin kalitesini artiracak ve Ogrencilerin bu teknikleri 6ziimsemesine
katkida bulunacaktir.

Bu oneriler, Tiirkiye’deki armoni egitiminin hem teorik hem de uygulamali agidan
zenginlestirilmesine katki saglayarak Ogrencilerin Klasik Rus armonisi tekniklerine dair
derinlemesine bir bilgi ve pratik kazanmalarina yardimeci olabilir.
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Extended Abstract

This study emphasizes the significance of triple leaps in the parts of soprano, tenor, and bass within
Classical Russian harmony, a technique that is either insufficiently known, overlooked, or omitted in
classical harmony textbooks published in Turkey. In Classical Russian harmony, this technique is widely
used, especially for diversifying melodic lines and enriching chord transitions. This study investigates the
necessity and importance of these leaps and how connections between chords are established through their
use, considering the specific rules governing this technique. The analysis reveals that this technique, widely
practiced within Classical Russian harmony, allows for flexible and connected harmonic structures while
maintaining melodic integrity, an element often overlooked in Turkish music education resources.
Furthermore, the study underscores the potential benefit of including this technique in harmony textbooks
used in Turkey, especially within harmony and composition studies, to enhance understanding and
application in both educational and compositional contexts.

The research is structured using the document analysis technique, one of the qualitative research
methods, which provides a foundation for examining the theoretical bases of Classical Russian harmony
and assessing its application in Turkish harmony education. Document analysis, as Yildirim and Simsek
(2018) describe, involves analyzing written materials containing information on the subject to provide in-
depth insights into specific concepts and techniques. By contrasting and examining the principles behind
the third leaps across these two harmony traditions, the study provides an in-depth understanding of this
specific technique, which holds potential significance for harmonic analysis and teaching.

The data sources reviewed for this research include core books on Classical Russian harmony and
Western harmony, especially those used in Turkey’s music education. Among these sources, texts by
Russian authors such as Dubovskiy, Evseev, Sposobin, and Sokolov (1965) and Kyuregyan (2011) were
particularly insightful in understanding the structured implementation of triple leaps in harmony. These
works underscore the role of third leaps in maintaining the fluidity and stability of melodic structures within
the parts, especially soprano and tenor. Similarly, Turkish harmony textbooks were evaluated to determine
the scope and treatment of this technique, revealing a noticeable gap in the inclusion and comprehensive
explanation of third leaps in most educational materials. For instance, Nurhan Cangal’s “Armoni” (2005)
and Aynur Elhankizi’s “Armoni Klasik Bati Sistemine Rus Ekolii Yaklagimlari” (2015) provide
foundational insight into harmony education in Turkey, but they lack the full exploration and application
details of Russian harmony techniques, especially in terms of third leaps.

In terms of analysis, conceptual and visual analysis techniques were employed. Conceptual
analysis allowed for the in-depth examination of fundamental concepts, identifying both the similarities
and differences in triple leap use between Russian and Turkish harmony techniques. Through visual
analysis, selected musical excerpts were evaluated to show how third leaps are applied in notation, detailing
the structural contexts in which this technique is preferred. Although visual analysis is used to demonstrate
theoretical insights, examples are provided under specific subheadings rather than in the findings section,
as the figures are used for illustrative support rather than direct data analysis.

The findings indicate that Classical Russian harmony uses third leaps in a rule-bound manner that
promotes cohesion and fluidity between chords, enhancing the melodic quality of compositions. The
technique is especially prevalent in connecting chords in close or open voicings, contributing to both
melodic and harmonic flexibility. Such applications are not only integral to preserving compositional
balance but also allow for smooth transitions in chordal structures that maintain melodic vitality,
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particularly in soprano parts. By sustaining the dynamic quality of soprano parts, triple leaps serve as a
critical mechanism for creating movement in the melody, thus preventing static harmonic lines. This aspect
is crucial, as it shows that triple leaps enable a broader array of chordal connections, an approach that could
significantly enrich harmony instruction in Turkey by adding a new perspective to traditional harmony
training.

The comparison with Turkish sources underscores a lack of emphasis on this technique,
highlighting the need for Turkish harmony education to expand its scope to include diverse harmonic
techniques. In Turkish harmony education, few textbooks mention the technique, and when they do, it is
often limited to brief explanations, typically focused only on soprano parts. The study suggests that, for a
more holistic understanding of harmony, it is essential to incorporate techniques from other harmony
traditions, particularly those that add melodic movement and structural cohesion.

The results of this study underline the importance of incorporating third leaps as an instructional
component in harmony courses and materials in Turkey. This recommendation arises from the
demonstrated benefits of this technique, including the enhancement of melodic expressiveness and the
facilitation of flexible chord transitions, which contribute to the overall fluidity and coherence of harmonic
structures. The study concludes by suggesting that Turkish music educators could enhance students’
comprehension of harmonic relationships and chord transitions by introducing third leaps as part of the
standard curriculum, thereby enriching harmony education and fostering a more dynamic understanding of
chordal interplay.

Finally, the limitations of this study primarily lie in the scope of sources available in Turkey on
Classical Russian harmony techniques. The reliance on existing literature and instructional materials means
that the findings may benefit from broader validation through future research. Therefore, it is recommended
that subsequent studies explore more extensive data sources and consider diverse analytical approaches,
such as experimental and comparative studies in live performance contexts, to further assess the potential
applications of triple leaps in other harmonic structures and genres.

This expanded abstract effectively encapsulates the research’s objectives, methodology, findings,
and conclusions, presenting a comprehensive overview suitable for inclusion in Turkish academic
directories.
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CUST BOLGESI BICAKCILIK GELENEGI
Rifat NERGIZ"

Gelis Tarihi: 17 Aralik 2024 Kabul Tarihi: 11 Subat 2025
Oz

Teknolojik gelismelerin etkisiyle bazi1 gelenekler ya yok olmakta ya da
yok olma tehlikesi altindadirlar. Buna karsin teknolojideki ve bilimdeki hizli
gelismeler niifus artis hizim1 ve insan 6mriinlin uzamasim saglamigtir. Niifus
artis hiziyla birlikte talepleri karsilamak amacryla fabrikalar kurulmus,
fabrikalardaki hizli ve seri iiretim sonucunda birgok el emegi ya yok olmus
ya da yok olma tehlikesiyle kars1 karsiya kalmistir. Ozbekistan’in Namangan
vilayetinin Cust schrinde geleneksel olarak iiretilen Cust bigagi da az
sayidaki ustasiyla ve gelecek nesillerin bu isi icra etmek istememeleri
sebebiyle yok olma tehlikesi ile karst karsiya olan el emegi iirlinlerinden
biridir. Calismada, bir maden bolgesi olan Fergana Vadisinde tretilen Cust
bigaklarinin giincel durumu hakkindaki bilgiler, bigagi yapan ustalarla nitel
aragtirma yontemlerinden goriisme ve gozlem teknigi kullanilarak elde
edilmistir. Bu dogrultuda daha 6nce hazirlanmis olan sorular kaynak kisilere
yoneltilmis, bigaklarin tiirleri ve yapilis siirecleri ile ilgili bilgiler edinilmistir.

Anahtar Sozciikler: Cust, Ozbekistan, bigak, zanaat.
THE TRADITION OF CUTLERY IN THE CHUST REGION
Abstract

With the effect of technological developments, some traditions are either
disappearing or in danger of disappearing. On the other hand, rapid
developments in technology and science have increased the population
growth rate and extended human life. Factories were established to meet the
demands with the population growth rate, and as a result of rapid and mass
production in factories, many handicrafts have either disappeared or are in
danger of disappearing. The Chust knife, traditionally produced in the Chust
city of Namangan Province in Uzbekistan, is one of the handicraft products
that is in danger of disappearing due to its small number of masters and the
unwillingness of future generations to practice this craft. In the study,
information about the current status of the Chust knives produced in the
Fergana Valley, a mining region, was obtained by using the qualitative
research methods of interviewing and observation with the masters who made
the knives. In this direction, previously prepared questions were directed to
the source persons, and information about the types of knives and their
production processes was obtained.

Keywords: Chust, Uzbekistan, knife, craft.
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Giris

El becerisine dayanan mesleklerden olan marangozluk, aga¢ oymaciligi, seramikgilik,
demircilik, bicake¢ilik vb. zanaatkarligin olduk¢a gelismis oldugu Fergana Vadisi’nde bu
meslekler, az sayida usta tarafindan yasatilmaya calisilmaktadir. Hokand’da oymacilik,
Riltan’da seramikgilik, Cust’ta da bicakcilik gelenegi hem Ozbekistan’in tarihi, Kkiiltiirel
karakterini yansitmakta hem de {ilke tanitimina katki saglamaktadir.

Bigak, “Tirkmencede picak, Nogaycada pisak, Karakalpakcada pisak, Kazan
Tatarcasinda picak, Kirgizcada bicak, Kazakcada pisak, Yakutcada bihax, Ozbekgede ise peak
ya da picak seklinde yazilmaktadir” (Eren, 1999, s. 50). Ozbekistan’a bagl Cust ilinde “Pgak”
olarak adlandirilan bu aleti salt bir mutfak esyasi olarak diislinmenin yani sira Tiirkistan
cografyasinin en belirgin geleneklerinden biri olarak kabul etmek gerekmektedir. Ozellikle
Ozbekistan’in Namangan Vilayetinin Cust sehrinde iiretilen bicaklar, tiim Tiirk halklarmnin
karakteristik 6zelliklerini tasimaktadir. Oldukga keskin olan bu bigaklar, estetik birer ev aleti ve
gelenegin bir yansimasi niteligindedir.

Yapimu ¢ok eskilere dayanan Cust bigaginin kdkeni Demir Cagi’na dayanmaktadir.
Daha evvelden taslarla ve agaglarla yapilan kesici aletler, Demir Cagi’nin baslangiciyla demir
ile yapilmaya baslanmistir. Bu durum da bicak yapiminin gelismesinde biiyiik rol oynamustir.
Tiirkistan cografyasinda yapilan kazilarda MO 2 binli yillara ait ilk bicak &rnekleri
bulunmustur. Ozellikle Bolalik Tepa’daki duvar resimlerinde bigagim insanlar arasinda sadece
ev esyasi olarak degil, silah olarak da kullanildigini gosteren figiirler mevcuttur (Mahmudov,
2023, s. 45). Bolalik Tepa’daki resimlerden de anlasilacagi iizere Tiirkistan Cografyasinda
zanaatkarlik oldukca gelismistir. Zanaatkarlik, Ozbekistan’da dzellikle Fergana Vadisi’nde tiim
canliligryla yasatilmaya calisilmaktadir. Bundan dolayidir ki Fergana Vadisi’ndeki sehirlerden
biri olan Hokand’da zanaatkarlar festivali diizenlenmektedir. Bu festivale iilke genelindeki
zanaatkarlar katilmaktadir. Hokand’a 116 km uzakliktaki Namangan vilayetine bagli Cust
sehrinde de uzun yillardan beri siiregelen bicakcilik gelenegi az sayidaki zanaatkar tarafindan
yasatilmaya ¢aligilmaktadir. Cust bigaginin yapiminin uzun bir ge¢misi vardir.

Oyle ki Cust sehrinde MO VIII. yiizyildan beri bélgeye hatta Tiirk diinyasma has
bigaklarin yapildigi sdylenmektedir. Egsiz ve karmagik bir meslek olan bigakeilik
zanaat1 bircok kisiye gore sanatsal bir nitelik tasimaktadir. Sanatsal 6zellik tagiyan
bu bigagin yapimi eski caglardan beri kusaktan kusaga aktarilarak geleneksel
yéntemlerle yapilagelmektedir (Mahmudov, 2023, s. 46).

Ozbekistan’in tarihi ve kiiltiirel agidan énemli sehirleri olan Buhara, Hiva ve Hokan’da
da zanaatkérlar tarafindan bicaklar evvelden beri tiretilmektedir ancak bu bigaklar butik 6zelligi
tagidiklarindan ve sadece zengin kesime hitap ettiginden herkes tarafindan bilinmemektedir.
Hanlik doneminde Hiva ve Hokand’da yapilan bicaklar, Rus imparatorlarina hediye olarak
gonderilmislerdir ve halihazirda bu bigaklar St. Petersburg’da bulunan Ermitaj Miizesinde
sergilenmektedir. Ermitaj’in  disinda bigaklar, Stockholm’daki Royal Armory ve inli
koleksiyoncu Henri Moser koleksiyonlart arasinda yer almaktadir (Miloserdov 2023, s. 70-83).
Cust bigaklarin1 bu bicaklardan ayiran en biiyiik 6zellik ise Cust bigaklarinin sosyal hayatin bir
parcalari olmalaridir. Gerek ev islerinde gerek kasaplikta gerekse avcilikta kullanilan Cust
bigaklari, daha ¢ok halka hitap ettiginden halk tarafindan daha ¢ok bilinmekte ve yaygin bir
sekilde kullanilmaktadir. Hokand, Hiva ve Buhara’da iiretilen bigaklar, daha sasaali ve degerli
oldugundan halkin onlara erisimi de pek miimkiin degildir. Halen bu sehirlerde {iretilen
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bigaklarmn iilke genelinde yaygin olmamasinin sebebi gecmisle iliskilendirilebilir. Oyle ki
Hiva’ya ¢ok yakin bir konumda yer alan Nukus’ta dahi balik¢ilar kendilerine yakin konumdaki
Hiva’da degil de ¢ok wuzak konumda Cust’ta iretilen bigaklar1 balik kesiminde
kullanmaktadirlar.

1. Yontem

Ozbekistan’in Namangan vilayetinin Cust sehrinde zanaatkarlar tarafindan yapilmakta
olan ve Tiirk diinyasinin karakteristik 6zelliklerini tagiyan Cust bigaklarinin yapim agsamasinda
ve uygulamalarinda goriisme ve gozlem teknigi kullanilmistir. Goriigme esnasinda ses kadinin
yant sira gorlintli kaydir alinmis ve bu kayitlarda bicaklarin yapim asamalar1 ve kullanilan
materyallerle ilgili bilgiler toplanmistir. Ayrica halihazirda bu meslegi icra eden zanaatkarlarin
mesleklerini gelecek nesillere aktarip aktarmadiklariyla ilgili sorular sorulmustur. Bu gelenegi
siirdliren kisilerle goriismeler yapilarak yapilmakta olan uygulamalar ve bu uygulamalarin
asamalarnyla ilgili bilgiler alinmig olunup bu bilgiler toplanirken ses kayit cihazi, fotograf
makinesi ve video kamera kullanilmigtir. Akabinde Cust sehrinin en biiyiik pazarina gidilerek
bigak yapan ustalar tespit edilmis, bu dogrultuda kendileriyle gériismeler yapilmis ve bigaklarin
yapim asamalart gozlemlenmistir. Ayrica bu evrelerden 6nce etik kurulu raporu alinmis ve
sonrasinda bolgeye gidilmistir.

2. Fergana Vadisi ve Cust

Adimin Farsca tuz anlamina gelen “Namek” kelimesinden geldigi diisiiniilen Namangan
sehrinin anlami “tuz madeni” demektir. Ayrica Namangan, Fergana Vadisi’nde bulunan en
biiyiik vilayettir. Bu vilayete bagl bircok sehir ve ilce bulunmaktadir. Cust sehri de bunlardan
biridir. Madencilige bagli olarak bu sehirde maddi kiiltiir olduke¢a gelismistir.

Madenciligin geligsmis oldugu vadide Sam’t haglilardan geri almakta kullanilan
celigin bu vadiden ¢iktig1 inanc1 da hakimdir. Bolgede yapilan kazilar neticesinde
arkeologlar tarafindan vanadyum gibi nadir bulunan element iceren ¢elik {iriinlere de
rastlanmigtir. Yine bolgede bulunan ve 3-4 bin yillik oldugu diisiiniilen bigaklar ve
ok uglari Tagkent Ulusal Miizesi’nde sergilenmektedir

(https://dzen.ru/a/X2mRn0Ujri-PzXHf).

Fotograf 1: Fergana Vadisi’ndeki kazilarda bulunan ilk bigak 6rnekleri.

Madenlerin ve verimli topraklarin bollugundan Fergana Vadisi MO 2 binli yillarmn
sonundan ve MO binli yillarin basindan beri maddi kiiltiiriin 6nde gelen
merkezlerinden biri héline gelmistir. Fergana Vadisinin maddi kiiltiiriinde
seramikgiligin yani sira bakir ve bronz metaliirjisi olduk¢a gelismistir. Buna bagh
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olarak VI.-IV. yiizyillar arsinda Fergana’ya bagli olan Cust’ta ¢ift¢ilik kiiltiirii ortaya
¢ikmistir. Fergana Vadisinde VIL.-IV. yiizyillarda ciftgilik kiiltiiriine bagli olarak
ekonomik ve sosyal yasamda niteliksel degisiklikler meydana gelmis ayrica su
tagkinliklarina ve sele karsi 6nlemler alinmaya baglanmis, hayvan yetistiriciligi de
bu donemde hiz kazanmistir. Yine bu donemlerde demir metaliirjisindeki ve ¢omlek
sanatindaki ustalik ortaya ¢ikmus, siire¢ icinde zanaatkarlik gelismis, buna baglh
olarak da bolgesel endiistri gelismistir. Tarimin ve el sanatlarinin gelismesiyle
bolgede smifsal bir toplumun olusum siireci de baslanustir. Ozellikle zanaatkarlarin
erkek olmasi ataerkil bir toplum yapisinin olugsmasina neden olmustur. Fergana
Vadisinde gelisen biitiin degisiklikler bolgenin maddi kiiltiiriiniin  bir aynasi

olmustur (Gorbunova, 1963, s. 105-121).
3. Cust Bicakcihigi ve Bicak Yapim Asamalar

Tarihi ¢ok eskilere dayanan Cust bigak¢iligl, Tiirkistan cografyasinin en meshur ve
bilinen bigaklarindandir. Bircok kisi tarafindan gerek giinlilk kullanim gerekse siis esyast
amaciyla hélen popiilerligini korumaktadir. Bu bigaklar, keskinliklerinin yani sira sanatsal
ozellikleri nedeniyle Ozbekistan’mn maddi kiiltiiriinde oldukca énemli bir yere sahiptir. Bigaklar,
diinyanin bircok Bdlgesinde internet iizerinden satilmaktadir. Bigaklarin yapiminda vanadyum
igerikli yiiksek kalite demir islenip ¢elik haline getirilerek bicak yapildigi gibi giiniimiizde
ustalar tarafindan toplanmis olan ¢esitli demirler de islenip kullanilarak bigak iiretilmektedir.

Ustalar bigak yapiminda, kullanilmis demirleri rzsol adin1 verdikleri tornadan gegirerek
onlara sekil verdikten sonra ocaklarda onlar1 tavlar, akabinde de demire su vererek gelik elde
ederler.

Fotograf 2: Arka tarafta demirin tavlanmasinda kullanilan ocak ve bicaga
zimparada gekil veren ustalar. (17.07.2024)

Celikten Cust bigaklarina has sekiller elde eden ustalar, bigaklarin {istiine Cust sehrinin
adin1 ve genellikle bes veya alt1 yildiz seklini bigaklarin lizerine damgalarlar. Ustalara gore
bicaklarin tizerlerindeki yildizlar bir anlam ifade etmemektedir (KK1.). Bigaklarin tam sekil
almasi ve Cust yazisinin belirgin bir hale gelmesi i¢in de bigaklar en az dort ya da bes defa
bileylenmektedir. Bileylenme islemi tamamlandiktan ve bigaklar istenilen formaya geldikten
sonra ise bigaklarin sap1 yapilmaktadir.
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Fotograf 3: Biley tasi ve sapt takilmaya hazir yildiz figiirlii bigak. (17.07.2024)

Fotograf 6: Ceki¢ ve diger malzemeler. (17.07.2024)

Tefe

Uluslararas: Tiirkce Edebiyat Kiiltiir Egitim Dergisi Sayr: 1411 2025 s. 290-302, TURKIYE



295 Rifat NERGIZ

Gilinlimiizde kolay bulunmasi ve tiikketime ayak uydurma ¢abasiyla bigaklarin saplarinda
orgsteklo yani pleksiglas triinler kullanilmaktadir. Sap ile bigagin orta bdliimiinde ise nikel,
kursun ve ¢inko kullanilmaktadir. Giiniimiizde bu elementler ¢cogunlukla akii kutup baslarinin
sokiilmesiyle elde edilmektedir (KK1, KK2.). Ancak degeri yiiksek bigaklarin saplari geyik
boynuzundan, hammaddesi kumas, kagit ve pamuk olan tekstolitten, Buhara’da yasayan sayga
adi verilen bir tiir antilop olan sayganin boynuzundan, iliginden, femur kemiginden,
toynaklarindan, ceviz agaglarindan ve ineklerin boynuzlarindan yapilmaktadir (KK.1, KK2.).

Fotograf 8: Pleksiglas. (17.07.2024)

Fotograf 9: Geyik boynuzu. (17.07.2024)
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4. Bicak Tiirleri

Bigaklar, cesitli kiiltiirlerde kullanilan en iinlii silahlardan biridir. Bu silah, etkili bir
savunma ve saldirt araci olarak benzersiz teknik 6zelliklere sahiptir. XIV. yiizyildan itibaren
Tiirkistan cografyasindaki ustalar ¢elikten ve pahali malzemelerden bigaklar yapmaktadirlar.
Ozbek bicaginin sekli Amir Timur ile de iliskilendirilmistir. Bircok suikastta kullanilan
hangerin kullanimin1 ve oOzellikle de iiretimini demircilere Amir Timur’un yasaklamasiyla
bugiinkii bicak formalar1 ortaya cikmistir (KK1- KK2). Teknik 6zellikleri bakimimdan Ozbek
bicagi zayif bir karakter o6zelligi gosterse de savasta diigmami yaralamada etkili bir silah
olmustur. Kavisli bigaklarin yapiminda kirilmis kiliglardan ve siivari  kiliglarindan
faydalanilmistir (Abduraimov, 2024, s. 774).

Ozbekcede bicagin  namlusuna #1g denmektir. Bicaklar namlularina gére de
siniflandirilmaktadirlar. Ozellikle bir yiizii keskinlestirilerek karakterize edilen bigaklarin
namlularin en yaygin dort tiirii mevcuttur. Birinci ve en yaygin forma kayik anlamina gelen
kayaktir. Bigaklar sekilsel olarak kayiga benzediginden bu ad verilmistir. Bu bicakta namlunun
ucu bicagin bitis noktasindan yukart dogru kavis kazanip sivri bir uca sahip olmaktadir.
Namlunun u¢ kismi da kabzadan daha yukaridadir. Kayik seklindeki bu bigak gilindelik mutfak
islerinde tercih edilmektedir.

Fotograf 10: Kayak seklindeki bir bigak. (17.07.2024)

Ikinci ve en yaygin bicaklardan biri ise Kazak¢a ya da kazakcedir. Sekil olarak Kazak
kalpagindan esinlenilerek yapilan bu bigak daha ince bir namluya sahip olmakla birlikte namlu
kismi diger bigaklara gére daha geriden sivrilmektedir. Tiirk boylarinin Islam’1 kabuliinden
sonra Orta Asya’da hanger goriinimiimde bicaklar peyda olmustur. Bu bigaklarin bir kismi
Ozbekistan cografyasinda da yapilir olmustur (Coruhlu, 1997, s. 549). Hanger goriiniimiine
sahip kazakgenin de kabzasi bigakla birlestigi noktadan geriye dogru kalinlagmaktadir. KK1 ve
KK2’nin anlattiklarina gore sekil itibartyla hanceri andiran bu bigak, Kazaklarin kalpaklarindan
esinlenerek iiretilmektedir. Kazakce ozellikle Ozbekistan’in Karakalpakistan bdlgesindeki
balikgilar tarafindan kullanilmaktadir. Bilindigi iizere Nukus ve ¢evresinde yasayan
Karakalpaklar, Aral Golii ve ¢evresinde balik¢ilik faaliyetlerinde bulunmaktadirlar.
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Fotograf 11: Kazak¢e formasinda boynuz sapl bir bigak. (17.07.2024)

Ucgiincii bigak tiirii ise tolbargidir. Kayak ile hemen hemen aym formaya sahiptir.
Kayaktan farkli olarak namlunun sivri kismiyla sapi1 arasinda bir kesit mevcuttur. Tolbagiri
genelde kasaplar tarafindan kullanmaktadir. Evde kullaniminda ise sadece et kesimi i¢in
kullanilan bu bigagin namlularinda ivmelerine kii¢iik farkliliklar goriilmektedir.

Fotograf 12: Pleksiglas sapli tolbargi. (17.07.2024)

Fotograf 13: Sapi ceviz agacindan yapilmis kurt basi motifli tolbargi. (17.07.2024)

Dordiincii bigak tiiriiniin namlusu diger bigaklarda oldugu gibi kavisli degildir. Ustalara
gore Selahaddin Eyyubi Sam’1 fethederken Fergana Vadisinden getirilen demirlerle bazi kiliglar
yaptirtmistir. Bu kiliclarin namlularinda 6zel katmanlar mevcuttur. Bugiin Cust’ta yapilan
bicaklarda da bu katmanlar mevcuttur. Oldukga gosterisli ve pahali olan bu bigak tiirii,
kabzalarinin sekline ve degerine gore evlerde bas kosede siis esyast olarak da kullanilmaktadir
(KK1-KK2). Katmanlara ustalar tarafindan Rusga bir kelime olan sloy adi verilmektedir.
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Fotograf 14: Sam katmanli degerli bir bigak. (17.07.2024)
5. Siis Esyas1 Olarak Kullanilan Bigaklar

Cust bolgesinde yapilan ve giindelik hayatin bir pargasi olan bigaklardan baska sadece
siis esyast ve hediyelik esya niteliginde olan bigaklar da mevcuttur. Siis esyasi olarak iiretilen
bigaklarin namlulart da oldukca gosterisli ve siisliidiir. Namlular1 gosterisli ve siislii olan bu
bicaklarin saplarinda ke¢i toynagi, boynuz gibi uzuvlar kullanilmaktadir.
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Fotograf 15: Siis esyast niteliginde sapt keginin toynagindan yapilmig bir bigak. (17.07.2024)

Fotograf 16: Siis esyast niteliginde siyah metalden yapilmis bir bigak. (17.07.2024)
5. Kinlar

Kin, Tiirk dillerinde “Tiirkiye Tiirkcesi: Kin, Azerbaycan Tiirk¢esi: g, Baskurt
Tiirk¢esi: ki, Kazak Tiirkcesi: ki, Kirgiz  Tiirkgesi: ki, Ozbek Tiirkcesi: kim , Tatar
Tiirkgesi: kin, Tiirkmen Tiirkgesi: gin, Uygur Tiirk¢esi: kin” seklindedir. (Ercilasun vd., 1992,
S. 474-475).

Kin, ayrica Ozbekgede pichoq g'ilofi (bicak kilifi) seklinde de kullanilmaktadir. Cust

bigaklarinin kinlar1 cogunlukla deriden yapilmaktadir. Deriden yapilan kinlar oldukga estetik bir
goriiniime sahip olmakla birlikte bigagi tasima kolayligi saglamasi agisindan da oldukca

Tefe

Uluslararas: Tiirkce Edebiyat Kiiltiir Egitim Dergisi Sayr: 1411 2025 s. 290-302, TURKIYE



299 Rifat NERGIZ

ergonomiktirler. Geleneksel Ozbek desenlerine sahip kinlar, gosterisli olan Cust bigaklarim
daha da gosterisli hdle getirmekte 6nemli bir rol listlenmektedirler.

Fotograf 17: Ciist te yapilan bir kin. (17.07.2024)

Fotograf 19: Ciist te yapilan bir kin. (17.07.2024)
6. Sonug

Teknolojik gelismeler ve seri liretimin etkisiyle zanaat gerektiren iiretim faaliyetleri
ciddi anlamda sekteye ugramistir. Bigaklarin yapim asamalarinin ciddi zaman talep etmesi ve
iiretilen iiriinlerin ustalarin gecim sikintisini ¢dzememesi sebebiyle Ozbekistan’da zanaatkarlik
bircok bolgede zor durumdadir. Bu durumun farkinda olan Ozbek halki zanaatkarlik
faaliyetlerini canlandirmak ve geng nesilleri zanaatkarliga 6zendirmek amaciyla Fergana Vadisi
sehirlerinden olan Hokand’da zanaatkarlik festivali de diizenlemektedir. Bir zanaatkar iiretimi
olan ve halihazirda giindelik mutfak islerinde ve avcilikta kullanilan Cust bigagi iilkenin birgok
yerinde satilsa da bigak {iretimini yapan ustalar bu zanaatin son temsilcisi goriiniimiindedirler.
Oyle ki usta ¢irak iliskisine dayanan Cust bigag: iiretiminde baz1 ustalar otuz bazilari ise elli yili
askindir bu isi icra etmektedirler. Bu meslegi icra eden ustalarin yasit gz Oniine alindiginda
bicak iireten gen¢ ustalarm olamamasi Cust bicaginin gelecegi agisindan karamsar bir tablo
cizmektedir. Cust’ta atOlyelerde iiretilen bicaklar genellikle sehir merkezindeki pazarda,
internette ya da tilkenin bircok bdlgesindeki hediyelik esya diikkkanlarinda satilmaktadir. Birgok
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tarihsel olayla baglantili oldugu diisiiniilen Cust bicaklari, ustalarin ge¢im kaynagi olmakla
birlikte {ilkenin tanitimina da katki saglamaktadir. Boylesine estetik degeri yiiksek ve keskin
olan bu bigaklarin tanitiminin daha fazla yapilmasi hem iilke turizminin gelismesine hem de
Cust sehrinin bilinilirliginin artmasina ciddi anlamda katk: saglayabilir.
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Extended Abstract

In the Fergana Valley, where craftsmanship such as carpentry, wood carving, ceramics,
blacksmithing, knife making, etc., which are professions based on manual skills, are highly developed,
these professions are tried to be kept alive by a small number of masters. The traditions of carving in
Kokand, ceramics in Riltan, and knife making in Chust both reflect the historical and cultural character of
Uzbekistan and contribute to the promotion of the country. This study will discuss Chust knife making,
which has a long history in the Chust region and is still popular throughout the country. Although Chust
is a small city located in Namangan Province, it exports handmade knives both to and from Uzbekistan.
These exported knives can be used in daily life as well as as ornaments. The making of the Chust knife
dates back to the Iron Age. In fact, in some excavations carried out in the Turkestan geography, knife
samples dating back to 2,000 BC have been found. Of course, handcrafted knives are produced not only
in Chust but also in the ancient cities of Bukhara, Khiva and Kokand in Uzbekistan. However, the most
important point that distinguishes the Chust knife from other knives is that they are a part of social life.
While the knives produced by craftsmen in Khokan, Khiva and Bukhara generally appeal to the rich,
Chust knives appeal to the public. For this reason, in Karakalpakstan, a region very close to Khiva,
fishermen use knives produced in Chust rather than those produced in Khiva.

While conducting this study, the Chust city of Namangan Province in Uzbekistan was visited and
observation and interview techniques were used in the production process of Chust knives, which bear the
characteristic features of the Turkic world. During the interview, image and sound recordings were taken
and the materials used in the production stages of the knives were determined. A voice recorder, camera
and video camera were used for sound and video recording. In addition, the largest market in the city was
visited and the masters who made the knife were interviewed. In addition, information about the buyer
groups of the knife was obtained from knife sellers.

The Chust knife is one of the most well-known knives in the geography of Turkestan. It is
possible to see these knives in many shops selling souvenirs in Khiva, Bukha and Samarkand, which are
important cities in terms of tourism in Uzbekistan. Chus knives have a very important place in the
material culture of Uzbekistan with their artistic features as well as their sharpness. These knives are sold
over the internet in many parts of the world. According to the masters, high-quality iron containing
vanadium is processed and turned into steel in the production of knives, and various irons collected by
masters are also processed and used to produce knives today. Masters pass used knives through a lathe
called risol in Russian, give them shape, then anneal and quench them in a furnace and obtain steel. The
masters who obtain the steel give the knives shapes specific to the region, stamp the name of the city of
Chust and usually the shape of five or six stars on the knives.

When these knives are made, battery terminals are melted for recycling and the nickel, lead and
zinc between the knife and the handle are used. After the sharpening and smoothing process is carried out
in the barrel process that adds aesthetic value to the knife, the handle process, which gives the knife an
aesthetic feature at least as much as its barrel, is started. Depending on the value and features of the
knives, many different materials can be used in the handles. For example, The horn and femur bone of
the sayga, an antelope living in the Bukhara region, walnut trees, textolite, whose raw material is fabric,
paper and cotton, cow horns and plexiglas are used in the handles of knives to be used in daily use and
hunting.

There are some classifications of Chust knives within themselves. Uzbeks call the barrel of the
knife tig. There are four most common types of barrels of knives that are characterized by sharpening one
side in particular. The first and most common form is kayak, which means boat. This name was given
because the knives resemble boats in shape. This boat-shaped knife is generally used in daily kitchen
work.

The second and most common type of knife is the Kazakh one, inspired by the Kazakh hat. This
knife has a thin blade, but the blade tapers further back than other knives. The Kazakh knife has a dagger-
like appearance, and just like the dagger, the handle of the Kazakh knife thickens from the point where it
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meets the blade. According to the masters, this knife, which resembles a dagger in shape, is inspired by
the Kazakh hat. The Kazakh is used especially by fishermen in the Karakalpakistan region of Uzbekistan.
As it is known, the Karakalpaks living in Nukus and its surroundings fish in the Aral Sea and its
surroundings.

The third type of knife is tolbargi. It has almost the same form as skis. Unlike skis, there is a
section between the sharp part and the handle. Tolbagiri is usually grown by butchers.

The parts of the fourth knives are not classified as in other knives. According to the masters,
Saladin Ayyubi had some swords made with iron brought from the Fergana Valley when he conquered
Damascus. There are special layers in the types of these swords. These layers are also present in the
knives made in Chust today.

There are also Chust knives that are produced and used as ornaments. Both the types and handles
of these knives are quite showy. Limbs such as goat hooves and horns are used in the handles of these
knives, which have showy and ornate barrels.

Another thing that adds value to Chust knives is their sheaths. These sheaths protect the knife
from injuries and also add a show to the knife user.
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Oz

Bursa ili, Niliifer ilgesi, Golyaz1 Mahallesi’nde yer alan Apollonia a.R
Antik Kenti, halk arasinda gayrimiislim mezarlig1 olarak bilinen kentin
girisinde genig bir nekropol alanmna sahiptir. Nekropolde yapilan kazi
¢alismalar1 2016 ve 2017 yillarinda Bursa Arkeoloji Miizesi ve Bursa Uludag
Universitesi is birligiyle gerceklestirilmistir. Cogu defineciler tarafindan
tahrip edilmis olan mezarlarda yapilan kazilar neticesinde 27 mezar tam
olarak aciga ¢ikarilmistir.

Calismanin konusunu, kismen kazisi tamamlanan Nekropol alaninin
halkin ziyaretine ag¢ilmasi i¢in yapilan diizenlemeler olusturmaktadir. Yapilan
caligmalar arasinda; mezarlarin iizerine yapilan iist Ortiiler, konservasyon
caligmalari, ziyaret i¢in uygun gezi yolu diizenlemesi ve mezar hediyeleriyle
antik donemde 6teki diinya inancini temsil eden uygulamalar yer almaktadir.
Ayrica, alanin tarihsel ve kiiltiirel 6neminin vurgulanmasi i¢in kazi donemleri
boyunca yapilan bilgilendirme ¢aligmalarina yer verilmistir.

Yapilan uygulamalarin hem alanin korunmasi hem de halkin tarihi ve
kiiltiirel mirasa olan farkindaliginin artirilmasi yoniinde 6nemli adimlar
oldugu diistintilmektedir.

Anahtar Sozciikler: Apollonia ad Rhyndacum, Bithynia, Nekropol,
restorasyon, konservasyon, peyzaj.

APOLLONIA a.R NECROPOLIS AREA ARRANGEMENT
Abstract

The Ancient City of Apollonia a.R., located in Golyaz1 Neighborhood,
Niliifer District, Bursa Province, has a large necropolis area at the entrance of
the city, popularly known as the non-Muslim cemetery. Excavations in the
necropolis were carried out in 2016 and 2017 in cooperation with the Bursa
Archaeological Museum and Bursa Uludag University. As a result of the
excavations in the graves, most of which were destroyed by treasure hunters,
27 graves were fully uncovered.
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The subject of this study is the arrangements made to open the partially
excavated Necropolis area to the public.

In the process following the excavations, the area where the treasure
excavations were intense was first surrounded by a protective fence. With the
permission of the Bursa Regional Council for the Protection of Cultural
Assets, protection and landscaping works were started in the necropolis area.
First of all, protection measures were taken for the tombs made of mudbrick
or brick materials because they are very sensitive, and two areas were
covered with steel frame supported protection roofs. In the necropolis
arrangement project, first of all, a walking route was created according to the
locations of the graves. Information signs and benches were placed on the
sides of the road, allowing visitors to examine the area in detail and rest.
Since the originals of the small artifacts found in the necropolis area are
exhibited in the museum, imitations were made and placed in the appropriate
places where they were found during the excavation. The main purpose of the
application is to provide holistic data to the visitor and to better understand
the finds together with the architecture to which they belong.

Keywords: Apollonia ad Rhyndacum, Bithynia, Necropolis, restoration,
conservation, landscape.
Giris
Antik Propontis (Marmara Denizi) ile Olympos (Uludag) Daglar1 arasinda kalan
Apolloniatis (Uluabat) Golii kiyisinda yer alan Apollonia ad Rhyndacum Antik Kenti, Antik
Cag’da Bithynia Bolgesi’nin 6nemli kentlerinden birisidir. Kent Bursa-Karacabey karayolunun
35. kilometresinden giiney yoniinde 7 kilometre igeride yer almaktadir. Modern yol, yerli halk

tarafindan “Gayrimiislim Mezarlig1” olarak adlandirilan nekropoliin ortasindan gegerek kente
ulasir (Gorsel 1-4) (Sahin, 2018, s. 2788).

Gorsel 1: Uydu Fotografindan Apollonia a.R. ve Apolloniatis

Apollonia kenti pes pese siralanan ii¢ yarimada lizerinde konumlanmustir. En ugta kalan
boliim, golde sularin yiikseldigi donemlerde ada halini almaktadir. Adaya gecis, bir zamanlar
tahta kopri ile saglanirken, giiniimiizde beton koprii kullanilmaktadir. En ugtaki boliim kentin
en gilivenilir yeridir. Akropol olarak da adlandirilabilecek bolimii, Ge¢ Antik Donem’de
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yaptirildigr diisiiniilen bir sur duvari g¢epegevre dolanmaktadir. Ortada kalan yarimada antik
kentin asil yerlesim alanlarindan birisidir. Elde edilen verilere gore, yerlesim yarimaday: ikiye
ayiran Zambak Tepe’nin bat1 yamaci boyunca uzanmaktadir. En kuzeyde kalan ve bir sur duvari
ile yerlesimden ayrilan yarimada ise antik kentin nekropol sahasidir. Antik kente ait kiilt alani,
stadion, tiyatro gibi kamu yapilari ortada bulunan yarimadanin iizerindedir (Sahin ve Ozbey,
2019, s. 1-2; Sahin vd., 2022, s. 470) (Gorsel 1-2).

Tiyatro, Zambak Tepe’nin giineybati yamacinda, stadion ise kuzey etegindedir.
Yarimadanin dogu yamacinda nigli kutsal alam1 bulunmaktadir. Kentin koruyucu tanrisi
Apollon’a ait temenosun' anakaranin yaklasik 1 km giineyinde yer alan Kiz Adasi iizerinde
oldugu tahmin edilmektedir (Sahin, 2016, s. 1-2) (Gorsel 3).

|

ANCIENT ROAD

E

APOLLON TEMPLE 7 |

LAKE
APOLLONIATIS

|
G |

Moders Sexionent

APOLLONIA ad RHYNDACUM

Goérsel 2: Apollonia a.R. Kenti Yerlesim Plani, Foto: Aybek ve Oz 2010, s. 321 Cizim 1

! Detayl bilgi i¢in bk. Sahin, 2016, s. 195-197.
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Gorsel 3: Apollonia a.R. Nekropolii Genel Goriiniim
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Gorsel 4: Apollonia a. R. Nekropolii Sondaj Alanlari, R616ve
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1. Alanin Ziyaretciler I¢cin Diizenlenmesi:

Mezarlarin mimari o6zellikleri ve buluntular ile ilgili daha once detayli yaymlar
yapildigindan bu makalede, kazisi tamamlanan Nekropol alanini ziyarete uygun hale getirmek
i¢in nasil bir diizenleme yapildigina odaklamlmistir (Sahin ve Ozbey, 2018; Sahin, 2018; Sahin
vd., 2019).

Bilindigi iizere her kazi ayn1 zamanda tahribat olarak algilansa da giiniimiizde siklikla
maruz kaldigimiz defineci vandalliklari her zaman bize “doga bosluk tamimaz” sdziinii
hatirlatmaktadir. Gergekten de doga bosluk tanimiyor ve biz arkeologlar alanlara miidahale
etmedigimiz zaman, meydan kisa zamanda zengin olma hayali kuran definecilere kaliyor.
Sonugta onlarda bilingsiz bir sekilde her tiirlii arkeolojik alani tahrip etmeye bashyor.
Golyazi’da bulunan Apollonia a. R. Antik Kentinin hikayesinde yukarida anlattigimiz siireci
dogrular niteliktedir. Bursa yolu ve Golyazi yerlesimi arasinda kalan nispeten yerlesimden izole
ortasindan ana yolun gegtigi Nekropol alani 2016 yilina kadar siklikla definecilerin ugrak
noktast olmus ve her firsatta khamosorion mezarlarin kapaklarmi kirilarak mezarlar hoyratca
kazilmistir. Bu nedenle 2016 yilinda Bursa Arkeoloji Miizesi Bagkanliginda ve Bursa Uludag
Universitesi, Fen Edebiyat Fakiiltesi, Arkeoloji Boliim Baskani Prof. Dr. Mustafa Sahin’in
Bilimsel danismanliginda, Bursa Niliifer Belediyesinin maddi destekleriyle Nekropol alaninda
kazi ¢alismalar1 baslatilmistir?. 2016 ve 2017 yillarinda araliksiz 12 ay boyunca siiren kazilar
neticesinde bes farkli sondaj alaninda 27 adet mezar agiga ¢ikartilmistir (Sahin, 2018; Sahin ve
Ozbey, 2018; Sahin vd., 2019). Mezarlarin buluntu gurubuna gére kronolojik spektrumuna
bakildiginda Helenistik Donemden, MS 13. yiizyila kadar olan genis bir donemde kullanim
gordiigiinii soyleyebiliriz (Grafik 1).
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Grafik 1: Buluntularin Kronolojik Dagilim1

2 Kurtarma kazilar1 esnasinda 5 farkli sondaj alaninda 27 adet mezar kazisi yapilmis ve 8 farkli tip tespit edilmistir.
Bu tipler igerisinde “khamosorion mezar”, “tas sanduka mezar”, “kerpi¢ sanduka mezar”, “kerpi¢ ¢atki mezar”,
“kiremit (stroter) catki mezar”, “basit toprak mezar”, “basit kil sanduka mezar” ve “oda mezar”. Sahin vd., 2019, s. 7.

Ayrmtili bilgi igin bk. Sahin, 2018.
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Mezarlarda ¢ok farkli mezar hediyesi tespit edilmis olup yogunlugu unguentarium?
olusturmaktadir. Pigsmis toprak ve cam unguentariumun yani sira pigmis toprak figlirin, pismis
toprak ve cam kése, lagynos* , kandil, yagdanlik, strigilis®, taki ve siis esyasi, bronz oinochoe®,
metal veya kemik aletler, sikke ayrica ¢ok sayida cam, kemik ve seramik parcasi da buluntular
arasinda yer almaktadir (bk. Tablo 1).

Tablo 1: Apollonia ad Rhyndacum Nekropol Alan1 Mezar Buluntulart

Mezar Buluntu Doénem
Sikke (1), -
Figiirin amorf (1) -
Boncuklar (3) -
Oyun tas1 (3) -
Mizrak ucu (1) Bizans Dénemi
M1
Kolye Apligi (1) -
Seramik; Kaseler, tabaklar, ¢émlek ve  Mezar hediyeleri MS 1. yiizyilin ortasindan 14.
pisirme kab1 parcalari, amphora pargasi, ylizylla kadar ¢ok genis bir zaman araligina
kandiller, boncuklar, sikke, mizrak ucu, tarihlenmektedir.
kolye apligi, liggen formlu oyun taglar
gibi buluntular vardir.
M2 Unguentarium (2) MS 6-7. yiizy1l
Kase pargalari, mutfak kaplari, tencere MS 2-13. yiizy1l
Sikke (1) -
M3 - =
Seramik; Skyphos pargalari, amphora MS 1. - 2. ylizyil
kulbu, pismis toprak kése ve tabak
parcalari
M4 Kemer Tokasi (1) MS 6.-7. yiizy1l
Seramik, ekhinus kase, MO 4.- 3.
Sikke (3) MS 28-29.
1. Constantinus (MS 330-335)
Cingirak (1) Gec Roma Imparatorluk Dénemi
Situlus (1) Geg Roma Imparatorluk-Erken Bizans Donemi
SIV-1 Cam boncuk (2) -
Seramik; Unguentarium, Helenistik  Helenistik Donem
kase, lagynos, kaseler, tabaklar, pisirme  MS 2. yiizyil ilk ¢ceyregi.
kaplari, amphoralar, kandiller, amphora
ve pigirme kabi1
Sikke (2) -
Unguentarium (2) MO 50 - MS 50, MS 2. yiizyil
Lagynos (1) MS 1. yiizyil.
MS5a Kandil (1) -
Cam sise (3) -
Bronz yiiziik (1) MS 2. yiizy1l
Bronz yagdanlik (1) -

3 icerisinde koku, yag, ilag vb. iiriinlerin saklandig1, mezar hediyeleri arasinda sikca goriilen ve gdzyasi siseleri
olarak da bilinen kiigiik boyutlu bir kap tipi. Delemen ve Cokay-Kepge, 2009, s. 28.

4 Basik govdeli, ince ve uzun boyunlu, tek kulplu servis testisi. Delemen ve Cokay-Kepge, 2009, s. 15.

5 Antik Cag’da atletlerin antrenman veya yarigtan dnce viicutlarina siirdiikleri yagi temizlemek igin kullandiklar1 bir
tiir alet. Tekgam, 2022, s. 212.
6 Sivi maddelerin tasginmasinda kullanilan yonca veya diiz agizh kap tiirti. Tekgam, 2022, s. 155.
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Strigilis (2) MS 1. yiizy1l
Kemer Tokast (1) MS 4-5. yiizyil.
Mentese pargast (1) -
Unguentarium (7) MS 50-100
MS 1. yiizy1l
MS 1. yiizyilin ikinci yarist.
Kandil -
MS5b Cam Unguentarium (2) MS 1. yiizy1l
Cam Kase (1) -
Metal yonca agizli oinochoe (1) MO 25-MS 25
Strigilis (1) MS erken 1. yilizyil
Bronz siizgegli kasik (1) -
Unguentarium (4) MO 50 — MS 100 aras.
MS 1. yiizyilin ikinci yarist.
Lagynos (1) MS 1. yiizy1l.
M5c¢ -
Oinochoe (1) -
Cam Unguentarium (2) MS 1. yiizy1l.
Strigilis (1) MS 1. yiizyil.
Unguentarium (13) MO 1. yiizy1l sonlari ile MS 1. yiizy1l basi.
MS 50-100
Cup kantharos (1) MS 1-2. yiizyillar.
Kemik Kagik (1) MS 1.-2. ylizyil.
MS5d Cam Unguentarium (3) -
Lagynos (1) MS 1. yiizyil.
Bronz sonda kasigi (1) MS 2. yiizy1l.
Mermer palet (1) -
Figiirin (2) -
Unguentarium (1) MS 1. yiizy1l ortalar1
M6 Lagynos (1) MO 1. yiizyil
Cam Kase (1) MS 1. yiizyilin ilk yarist
Gilimiis Kiipe (1) -
M7 Unguentarium (5) MS 1. yiizy1l.
M8 Unguentarium (2) MS 1. yiizy1l ortalar1.
Lagynos (1) MS 1. yiizy1l.
M9a Sikke (1) MO 62-59.
Seramik; Kase (3) -
Unguentarium (1) MO 50 - MS 50 arast
Lagynos (2) MS 1. yiizyil.
Seramik; skyphos (1), kandil (1 -
MO yphos (1) Q)
Cam, Unguentarium (1) MS 1. yiizyil.
Strigilis (1) MS 1. yiizyil.
Kemik kasik (1) MO 2-1. yiizy1l.
Unguentarium (8) MS 1. yiizy1l — MS 2. yiizy1l
Kandil (1) MS 1. yiizyihn ilk yaris1.
M22 Cam unguentarium (5) MS 1. yiizyil.
Cam Kase (1) MS 1. ylizy1l.
Trhe
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Diadem (altin) (1) -
Bronz yiiziik (4) MS 2. yiizyil.
Bronz zil (3) Geg Roma Imparatorluk Dénemi
Bronz ok ucu (1) -
Bronz ¢ivi (2) Roma Dénemi
Cam boncuk (1) -
Kemik boncuk (1) Roma Doénemi
Oyun pulu (1) MS 2. yiizy1l.
Kemik yiiziik (1) -
Topuz basl sag ignesi (1) MS 1.-2. ylizyillar
Sikke (4) MO 48-47
Sv-1 -
Bronz Kiipe (1)
Sikke (3)
Seramik; unguentarium, kase, amphora MO erken 1. yiizy1l.
M10 kulp, kandil
Bronz ¢an MS 2. yiizy1l baslart
Mi1 Unguentarium (1) MO 250-170.
Kandil (1) MO geg 1. yiizyil.
Kadin figiirini (1) MO 2. yiizy1l (?).
M2 Unguentarium (6) MS 1. yiizy1l.
Sikke (1) MS 1. yiizy1l sonlari-MS 2. yiizyilin ilk yaris.
M13 Unguentarium (2) MS 1. yiizy1l sonlari-MS 2. yiizyilin ilk yarisi.
Unguentarium cam (1) -
Burma kiipe (altin) -
M14 Unguentarium (1) MS 50-100.
Hermes Hermesi figiirini (2) MO 1. yiizy1l
At tizerinde heros (?) (2) -
M15 Tanimlanamayan figiirin (1) -
Kadin figiirini-kemik(2) -
Unguentarium (2) MO 1. yiizy1l-MS 1. yiizy1l bas1.
Kandil (1) -
Mi16 Unguentarium (1) MO 50-100
Kandil (1) -
M17 - -
M17a - -
M17b Unguentarim (2) MO 1. yiizy1l sonlar1.
Kandil (1) MO 1. yiizyilin sonu - MS 1. yiizyilin bas.
M18 - -
Figiirin pargalar1 (2) -
Unguentarium (3) MO 50-100
MS 2. yiizyil.
M19 Pismis toprak, Kase (2) MS 1. yiizyilin ilk yarist.

Kantharos (1)

MS. 1. yiizyilm ikinci yaris1.

Kandil (1)

MS 1. yiizyilin ilk yaris1.

Uzun saph kemik kagik (1)

MS 1. - 2. ylizyillar.
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M20 Unguentarium (2) MS 50-100
Kase (?)
Lagynos (1) -
Kandil (1) MS 1. yiizyil.
M21 - -

Kazi galigmalarini takip eden siirecte, ilk olarak define kazilarinin yogun oldugu 1307
numarali parselin iginde kalan yaklagik 2,5 hektarlik bir alanin gevresi koruma giti ile
cevrilmistir’ (Gorsel 5).

Gorsel 5: Nekropol Alaninin Citle Cevrilmesi

Kazi calismalar1 ve nekropoliin tel 6rgii ile ¢evrilmesinin ardindan alanin arkeopark /
nekropark olarak diizenlenmesi planlanmis ve Arkeoteknik Sirketi tarafindan Bursa Niliifer
Belediyesinin sponsorlugunda alan diizenleme projesi baslatilmistir. Burada amag, nekropol
alaninda bulunan buluntularin mevcut durumu ve mezar mimarisiyse biitiinsel olarak
sergilenmesi olmustur 01/12/2020 tarihinde Bursa Kiiltiir Varliklarimti Koruma Bolge
Kurulu’nun izni ile nekropol alaninda koruma ve ¢evre diizenlemesi ¢aligmalarina baglanmistir.
Oncelikle ¢ok hassas olduklari i¢in kerpicten ya da pismis topraktan yapilmis olan mezarlar icin
koruma 6nlemleri alinmis, ¢elik karkas destekli koruma catilart ile iki alanin iizeri kapatilmistir
(Gorsel 6-7).

7 Bu taginmaz 09.08.2023 tarihli ifraz islemi (Tsm) ile pasife alinmstir.
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Gorsel 6: Nekropol Alanindan Genel Goriiniim

Gorsel 7: Nekropol Alanindan Genel Goriiniim

Gorsel 8: Nekropol Alanindan Goriiniim

Bu koruma alanmin diginda kalan, ana kayaya oyulmus khamosorion tipi mezarlar ise
metal bir ¢er¢eve lizerine mezarlarin hava almasina imkan verecek agikliklar birakilarak cam ile
ortilmustiir (Goérsel 9-10).

Tefe

Uluslararas: Tiirkce Edebiyat Kiiltiir Egitim Dergisi Sayr: 1411 2025 s. 303-324, TURKIYE



313 Gonca GULSEFA - Mustafa SAHIN - Derya SAHIN

Gorsel 9: hamosorion Tipi Mezarlar Gorsel 10: Khamosorion Tipi Mezarlar

Iki grup mezar alani iizerine gelik iki {ist 6rtii yapilmis, mezarlarin birbiriyle baglantisin
saglayan bir yiiriiyiis yolu olusturulmustur. Mezarlarin {izerinin kapatilmasi sayesinde kerpi¢ ve
pismis toprak mezarlarin doga sartlarindan etkilenerek bozulmalari minimuma indirilmistir.
Ankara Hac1 Bayram Veli Universitesi, Giizel Sanatlar Fakiiltesi, Kiiltiir Varliklari1 Koruma ve
Onarim Béliimii Ogretim Uyesi Murat Cura baskanliginda bir ekip tarafindan, 2021 yilinda alan
diizenlemesi projesine es zamanli olarak mezarlarda restorasyon ve konservasyon ¢aligmalar1 da
yapilmigtir (Cura, 2023, s. 225). Kazilarda giin yiiziine ¢ikarilan mezarlarin bir boliimii, dogal
tagtan oyulmus olup bazi kisimlar tugla ve tas orgliyle tamamlanmistir. Lahit mezarlarin yan
sira kerpi¢ malzemeden yapilan mezarlar da mevcuttur. Kerpi¢ mezarlarin en biiyiigi 250 x 90
cm boyutlarindadir (Sahin ve Ozbey, 2018, s. 117; Ercan, 2020, s. 14%). Toplamda 16 adet olan
kerpi¢ mezarlar dncelikle kaz1 sonras1 playwood ile yanlar1 ve iizeri kapatilarak koruma altina
almmus, daha sonraki iist ortli ve saglamlastirma ¢aligsmalari ile de mezarlardaki tahribat en aza
indirilmistir (Sahin, vd., 2019, s. 35).

Koruma caligmalar1 diginda alanda mezarlarin konumuna uygun olarak yiiriiyiis yollar
ve seyir teraslari tasarlanmistir (Gorsel 11-12).

PRy e

Gorsel 11: Yiiriiylis Yollar Gorsel 12: Yiiriiyiis Yollart )

Yiriiyiis zemini 1,35 cm genisliginde korten bir ¢erceveden yapilmis daha sonra igleri
sirastyla jeotekstil ve cakil tagi dokiilerek basit ancak alanin topografyasina uygun hale

8 Apollonia ad Rhyndacum nekropolii kerpi¢ mezarlari ile ilgili detayli bilgi i¢in bk. Ercan, 2020.
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getirilmistir. Yol kenarlarina yer yer banklar yerlestirilerek ziyaretgilerin kimi zaman alani
igsellestirmelerine, detayli incelemelerine ve dinlenmelerine imkén saglanmistir (Gorsel 13).

Gorsel 13: Bilgilendirme Levhalari

Bu rotanin baslangicindan itibaren yiiriiylis yollari, mezarlarin kazi baslangicindaki
hallerini ve kazilarda bulunan buluntu detaylarmi gosteren bilgilendirme levhalariyla
desteklenmistir (Gorsel 14-16). Ayrica bdlgede bulunan endemik bitkiler hakkinda detayli bir
bilgilendirme tabelasi da yaptirilmigtir (Gorsel 17).

Gorsel 16 Bllgllenlrme Levhalart .  Gorsel 17 Bllgllendlrme Levhalar1 Detay
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Mezarlarin bilgilendirme levhalari Tiirkge ve Ingilizce olmak iizere iki dilde yazilmistir.

Bilgiler i¢inde mezarin kazi Oncesi durumu, kazi sonrast buluntularin pozisyonuna gore
fotografi ve ¢izimi, ayrica buluntularin temizlenmis fotograflari ile tarihlendirme detaylarina yer

verilmistir (Gorsel 18-20).
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Gorsel 18: Bilgilendirme Levhalari Detay

Apollonia \ckrogpoln
MEZAR MS5a TOMB

:%.: g'-\

Gorsel 19: Bilgilendirme Levhalar1 Detay

Apollonia Velropoln
MEZAR M5b TOMB

Gorsel 20: Bilgilendirme Levhalari Detay
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2023 yilinda Tiirk Tarih Kurumunun proje destegi® ile 6zellikle alanda birincil
kremasyon® mezarlarin sokak hayvanlari tarafindan tahrip edilmeye basladiginin tespiti
neticesinde, list Ortiisii olan grup mezarlarin etrafi ag sistemi ile tamamen ¢evrilerek dis
etkilere kapali bir hale getirilmistir (Gorsel 21-23).

Gorsel 21: Nekropol Alan1 Ag Sistemi

Gorsel 22: Nekropol Alan1 Ag Sistemi Detay

% Atatiirk Kiiltiir, Dil ve Tarih Yiiksek Kurumu Tiirk Tarih Kurumu Baskanligi’'na 2023 yili Nekropol alani koruma
ve onarim ¢aligmalarina sagladiklari destek icin tesekkiirlerimizi sunariz.

10 Kremasyon, cesitli sekillerde uygulanan bir gémii yontemi olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Erken Neolitik
Doénem’den beri yaygin olarak kullanilan gomme ydntemlerinden biri, cesedin yakilmasidir bu islem kremasyon
olarak isimlendirilir. O. Hangerlioglu, bu yakma isleminin sebebinin atesin kotiiliikleri yatistirict ve saglik ile canlilik
verici &zellikleri nedeniyle kullanildigini ifade etmektedir. Hangerlioglu, 1975, s. 76.

G. Thompson ise atesin arindirici etkisiyle 6liimden sonra yeni bir hayata gegis inancinin, 6liilerin yakilmasinda etkili
oldugunu belirtir. Thomson, 1985, s. 265. Kremasyon islemi genellikle daire ya da dikdortgen seklinde kazilmis bir
cukurda nekropollerin belirli alaninda gergeklestirilmektedir. Daha sonra ise cesedin kiilleri ve kemikleri toplanarak
urneye konulmus ya da kremasyonun istli kiiciik bir tiimsekle kapatilarak, kemikler ve kiiller, yakilan mezar
hediyeleriyle birlikte yakma alaninda birakilmistir. Hiirmiizli, 2008, s. 9. Ancak Apollonia a.R. Nekropoliinde
yerinde yani birincil kremasyon olarak tanimladigimiz farklik bir uygulama mevcuttur. Kazilarda elde edilen yogun
miktarda mih ve yanik verilerinden anlasildigi kadartyla, 6lii beden defnedilen mezar icinde ahsap bir platform
iizerine yatirildiktan sonra yakma islemine maruz birakilmigtir. Sahin, 2018, s. 2798.
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Gorsel 23: Nekropol Alant Ag Sistemi Detay

Ag sistemi sayesinde daha korunakli hale gelen mezarlardan iki mezar segilerek, 6lii
gdmme geleneklerinin daha iyi anlasilmasini saglamak icin polyester iskeletler yerlestirilmistir.
Kazilarda elde edilen buluntular dogrultusunda mezar hediyesi olarak kullanilan kap formlarmin
imitasyonlar1 yapilarak ilgili mezarlara yerlestirilmistir'!. Buradaki amag¢ kontekst buluntunun
biitiinsel olarak ziyaretgiye sunulmasi ve antik donem oOlii gomme geleneklerinin daha iyi
anlasilmasini saglamaktir.

Kazilarda bulunan orijinal buluntularin a¢ik havada / kazi alaninda sergilenmesi giivenli
ve uygun degildir. Bununla birlikte kiigiik buluntularin ait oldugu mimari disinda miizelerde
sergilenmesi konunun ve kontekst buluntunun tam olarak algilanmasina miisaade etmez. Bunun
icin kimi zaman miizelerde arkeolojik alanlarin canlandirmasi yapilarak eserler orada
sergilenmek istenir. Burada ise tersi bir durum s6z konusu olmus nekropol alaninda bulunan
kii¢iik eserlerin imitasyonunu kullanmak suretiyle orijinal yerlerinde sergilenmesi planlanmistir.
Ayrica sikke bulunan mezarlarda sikkeler iskeletlerin agzina yerlestirilerek pagan inancindaki
oteki diinya algist vurgulanmaya calisilmustir’?. Her iki uygulamada da amag ziyaretciye
biitiinsel veri saglamak ve buluntularin ait oldugu mimariyle birlikte daha iyi anlagilmasi
cabasidir (Gorsel 24-26).

11 Glen kisinin sahip oldugu ve dteki diinyada da kullanacagina inanilarak mezarlara takilar, kaplar, aletler ve silahlar
gibi cesitli esyalar birakildigi gozlemlenmektedir. Howatson, 2013, s. 176. Ayrica, mezarlarda veya mezarlik
alanlarinda 6lii gdmme torenleriyle iligkili olabilecek cesitli kaplarm yami sira kiigiik veya biiylik bas hayvan
kemiklerine de rastlanmaktadir. Akyurt, 1998, s. 6. Mezar hediyeleri 6liilerin tiim gereksinimlerini karsilayacak
bigimde tamamlarken, oliilerin kisisel egyalariyla goriintii tamamen evlesmektedir. Mezar sahibi evde oldugu gibidir.
Mezar diizeni ve buluntular ailenin sosyal sinifi, donemi ve kiiltiirline iliskin izler verirken, kisisel esyalar da
sahiplerinin cinsiyetlerinden meslek ve ozelliklerine kadar bilgiyi igermektedir. Bu esyalar Oliiniin yasarken
kullandig1 esyalardan olusmaktadir. Mezar sahibinin yaninda ve iistiinde bulunmaktadir. Ornegin mezarda yaba ve
saban ele gegmesi mezar sahibinin tarimla ugrastigi, olta ucu bulunmasi balikgilikla ve tip aletleri tespit edilmesi ise
hekim mezari oldugu hakkinda bilgiler vermektedir. Cevik, 2000, s. 79. Ayrica cesitli tiplerde seramikler
(unguentarium, lagynos, kase vb.) disinda dlen kisinin kim olduguna bagli olarak strigilis, ayna veya oyuncaklar da
mezar hediyeleri arasinda yer almaktadir. Hiirmiizlii, 2008, s. 38. Detayli bilgi i¢in bkz. Kurtz ve Boardman, 1971, s.
100-101.

12 Yeralt1 iilkesinde Akheron irmagimi gegiren sandalci Kharon’a versinler diye dlillerin agzina bir metelik (obolos)
sikistirma ya da bu yolculuk i¢in yanlarina lamba ile ayakkab1 koyma gelenegine her yerde uyulmazdi. Erhat, 1972,
s.221; Grimal, 2012, s. 369.
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Apollonia a.R. nekropoliinde bulunan kondisyonu iyi durumdaki bir grup eser bugiin
Bursa Arkeoloji Miizesi’nin hemen girisinde yer alan bir vitrinde sergilenmektedir. Ancak
mimarisinden kopuk bir sekilde sadece eser odakli bir sergi kontekst biitiinliigli olmadigindan
maalesef ¢ok anlam ifade etmemektedir (Gorsel 27-31).
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Gorsel 28: Bursa Arkeoloji Miizesi Golyazi a.R. Nekropolii Sergisi Detay
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Gorsel 29: Bursa Arkeoloji Miizesi G6lyazi a.R. Gorsel 30: Bursa Arkeoloji Miizesi Golyazi a.R.
Nekropolii Sergisi Detay Nekropolii Sergisi Detay

Gorsel 31: Bursa Arkeoloji Miizesi Golyazi a.R. Nekropolii Sergisi Detay

Kazi dénemi boyunca cumartesi ve pazar giinleri “halk giinleri”*® kapsaminda rehber
esliginde ziyaretgilere bilgilendirme yapilarak onlardan geri bildirimler alinmaktadir (Gorsel 32-
34).

13 15.08.2024 tarih ve 5532314 sayil Kiiltiir ve Tabiat Varliklariyla Ilgili Yapilacak Yiizey Arastirmasi, Sondaj ve
Kazi Caligmalarinin Yiriitiilmesi Hakkinda Yonerge’nin ee maddesinde belirtildigi iizere; “Kazi bagkanlari
tarafindan her ¢aligma sezonunda en az bir kez yerel halkin kiiltiirel mirasin korunmasina iligkin olarak
bilinglendirilmesi amaciyla, ilgili il Kiiltiir ve Turizm Miidiirliigii koordinasyonunda ve ilgili Miize Miidiirliigii ve
Bakanlik Yetkili Uzmani / Temsilcisi’nin bilgisi dahilinde bilgilendirme etkinlikleri” kapsaminda yapilan
bilgilendirme.
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Apollonia ad Rhyndacum Antik Kenti Nekropol alaninda 17 Agustos-12 Kasim tarihleri
arasinda hafta sonlar1 09:00-18:00 (12:00-13:00 arasi harig) saatleri arasinda bilgilendirilme
gezisi gerceklestirilmistir. 17 Agustos-29 Eyliil tarihleri arasinda 106 kisi ziyaret etmistir. Gelen
ziyaretgiler arasinda aileler, gencgler ve orta yasta kisiler yer almaktadir. Ziyaretgilerimiz
oldukea ilgili ve entelektiiel seviyeleri yiiksek bireylerdir. Bir arkeolog esliginde nekropolii
ziyaret eden turistler, kimi zaman alandaki bilgilendirme levhalarina odaklanarak detayli bilgiler
edinmeye c¢alismiglardir. Kisa kiiltiir gezisi sonucunda ziyaretciler, antik kentteki diger
kalintilara da daha ilgili yaklasmislardir.

Gorsel 32: Ziyaretciler

Gorsel 34: Ziyaretciler
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Extended Abstract

The Ancient City of Apollonia a.R., located in Golyazi Neighborhood, Niliifer District, Bursa
Province, has a large necropolis area at the entrance of the city, popularly known as the non-Muslim
cemetery.Excavations in the necropolis were carried out in 2016 and 2017 in cooperation with the Bursa
Archaeological Museum and Bursa Uludag University. As a result of the excavations in the graves, most
of which were destroyed by treasure hunters, 27 graves were fully uncovered.

The city of Apollonia is located on three peninsulas lined up one after the other. The extreme
part becomes an island during the periods when the waters rise in the lake. While the passage to the island
was once provided by a wooden bridge, today a concrete bridge is used. The most secure part of the city
is the most secure part of the city. A city wall, which is thought to have been built in the Late Antique
Period, surrounds the section, which can also be called the acropolis. The peninsula in the centre is one of
the main settlement areas of the ancient city. According to the data obtained, the settlement extends along
the western slope of Zambak Tepe, which divides the peninsula into two. The northernmost peninsula,
separated from the settlement by a city wall, is the necropolis area of the ancient city. Public buildings
such as the cult area, stadion and theatre belonging to the ancient city are on the peninsula in the middle.

The subject of the study is the arrangements made to open the partially excavated Necropolis
area to the public. Among the works carried out; the upper covers over the graves, conservation works,
the arrangement of a suitable promenade for the visit and the grave gifts representing the belief in the
other world in the ancient period. In addition, in order to emphasise the historical and cultural importance
of the site, information activities carried out during the excavation periods were included.

It is thought that these practices are important steps towards both protecting the site and raising
public awareness of historical and cultural heritage.

Since the architectural features of the tombs and the finds have already been published in detail,
this article focuses on how the excavated necropolis area was organised in order to make it suitable for
visitors.

Following the excavations, a protective fence was erected around an area of approximately 2.5
hectares within the parcel 1307 where the treasure excavations were intensive.

Following the excavations and the fencing of the necropolis, the area was planned to be
organised as an archaeopark/necropark, and a project was initiated by Arkeoteknik Company under the
sponsorship of Bursa Niliifer Municipality. The aim here was to exhibit the current state of the finds
found in the necropolis area and the grave architecture in a holistic manner. On 01/12/2020, with the
permission of the Bursa Regional Council for the Protection of Cultural Assets, protection and
landscaping works were started in the necropolis area. First of all, protection measures were taken for the
tombs made of mudbrick or terracotta because they are very sensitive, and two areas were covered with
steel frame supported protection roofs.

The khamosorion type graves carved into the bedrock, which are outside this protection area,
were covered with glass on a metal frame, leaving openings to allow the graves to breathe.

Two steel top covers were built over the two groups of graves and a walkway was created to
connect the graves with each other. By covering the graves, the deterioration of mudbrick and terracotta
graves by being affected by natural conditions was minimised. In 2021, restoration and conservation
works were carried out on the tombs by a team led by Murat Cura, Lecturer at Ankara Hact Bayram Veli
University, Faculty of Fine Arts, Department of Conservation and Repair of Cultural Assets. Some of the
graves unearthed during the excavations were carved from natural stone and some parts were completed
with brick and stone masonry. In addition to the sarcophagus tombs, there are also tombs made of
mudbrick material. The largest of the mudbrick graves measures 250 x 90 cm. The mudbrick graves, of
which there are 16 in total, were firstly protected by covering their sides and top with playwood after the
excavation, and the destruction of the graves was minimised with the subsequent covering and
consolidation works.
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Apart from the conservation works, walkways and viewing terraces were designed in accordance
with the location of the graves.

The walking ground was made of a 1.35 cm wide corten frame, then geotextile and pebble stones
were poured respectively, making it simple but suitable for the topography of the area. Benches were
placed on the sides of the paths to allow visitors to internalise the area, examine it in detail and rest.

From the beginning of this route, the walking paths are supported by information signs showing
the state of the graves at the beginning of the excavations and the details of the finds found during the
excavations. In addition, a detailed information sign was also made about the endemic plants found in the
region.

The information signs of the tombs are written in two languages, Turkish and English. The
information includes the pre-excavation condition of the grave, post-excavation photographs and
drawings according to the position of the finds, as well as cleaned photographs of the finds and dating
details.

Two graves were selected from the graves, which became more protected thanks to the net
system, and polyester skeletons were placed in order to provide a better understanding of the burial
traditions. In line with the finds obtained during the excavations, imitations of the vessel forms used as
grave gifts were made and placed in the relevant graves. The aim here is to present the contextual
artefacts to the visitor in a holistic way and to provide a better understanding of ancient burial customs.
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