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Abstract:

In this study, it is aimed to compare the 2024 Chemistry Curriculum with the 2018
Chemistry Curriculum in terms of fundamental approach/philosophy, objectives,
considerations for implementation, general structure, content, key concepts, and
assessment and evaluation dimensions, and thus, to identify and evaluate the similarities,
differences, and innovations in the 2024 curriculum in comparison to the 2018 curriculum.
Document analysis method was selected for data gained, a qualitative research method,
and the collected data were analyzed using content analysis. As a result of the research,
it was determined that the 2024 Chemistry Curriculum and the 2018 Chemistry Curriculum
contained similarities and differences to varying degrees according to the established
comparison dimensions, and the 2024 curriculum also brought many innovations. In this
newly developed structure, it is aimed to enhance students' science skills in the context of
the same, similar, and different topics as the previous program, and to help them construct
chemistry concepts through these skills. It has been understood that repetitive topics and
concepts across different grade levels have been avoided, simplification has been made
according to the determined reduction rates in the number of key concepts and learning
outcomes. It is understood that all the innovations stem from the fact that the curriculum
is largely skill-oriented and has a holistic structure that supports overall development. It
is believed that the conclusions gathered from this research can be guiding for researchers
in the field, contribute to program developers in future studies, and help teachers in better
understanding the new curriculum.
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EXTENDED SUMMARY

Introduction

The primary goal of education in the 21st century is to cultivate persons who possess
knowledge, skills, and behaviors intertwined with values and capabilities in a balanced
manner, in accordance with the demands of the time. The most fundamental element in
raising individuals equipped with the knowledge, skills, and behaviors brought by the 21st
century is the curriculum. Based on the principle of upbringing individuals who are well-
equipped, have a strong foundation, and possess knowledge, skills, and behaviors
integrated with values and competencies in accordance with the needs of the era, the
curricula were revised in 2017 and finalized with certain updates in 2018. The 2018
curriculum, which is still implemented at the 10th, 11th, and 12th-grade levels today, does
not merely transmit knowledge but also aims to impart values and skills while considering
individual differences (MEB, 2018). In the 21st century, it is considered highly important
for individuals to acquire skills not only to know information but also to learn where and
how to use this information. At this point, by 2024, within the scope of the Century of
Turkey Education Model, the curricula have been revised again, undergoing a more
fundamental change compared to 2018, and a transition to a skills-based curriculum has
been made. In the Century of Turkey Education Model, which consists of many components
in program design, the main objective is to cultivate competent and virtuous individuals,

with a holistic education approach being the fundamental principle (MEB, 2024a).

When the 2018 Chemistry Curriculum is scanned, it is observed that an effort was made
to establish a strong foundation in chemistry; in addition to educating individuals who can
use knowledge, think critically, and perform analysis and synthesis, the program also
aimed to reveal the potential of students interested in chemistry and develop relevant skills
(Demir, 2021). On the other hand, when the 2024 Chemistry Curriculum, prepared within
the scope of the Century of Turkey Education Model, is skimmed, it is seen that the focus
of the program is on skills and that these skills are directly linked to learning outcomes.
The primary aim of the curriculum is for students to both acquire conceptual chemistry
knowledge and develop their scientific skills in the field of natural sciences, and they are
expected to construct chemistry concepts by utilizing the scientific skills they have
developed (MEB, 2024b). When the pertinent literature on the 2024 Chemistry Curriculum
is reviewed, it is found that, since the program has only recently been implemented, the
only study available has examined the curriculum in terms of taxonomy (Yaral, 2025), and
no other similar study has been encountered. This situation further increases the
significance of the research in terms of providing guidance to researchers in the field, while
also potentially aiding teachers in understanding the program. In this regard, the study

seeks to explore the 2024 Chemistry Curriculum, prepared within the scope of the Century
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of Turkey Education Model, by comparing it with the 2018 Chemistry Curriculum, to identify
and evaluate the innovations introduced. Accordingly, this study aims to address the

following research questions:

1- What are the similarities and differences between the 2024 Chemistry Curriculum
and the 2018 Chemistry Curriculum in terms of fundamental approach/philosophy,
objectives, considerations in implementation, general structure, content, key
concepts, and assessment and evaluation?

2- What innovations are included in the 2024 Chemistry Curriculum?

Method

This research is a qualitative study, and in the study, the documents from which the data
were gathered were first accessed. The curricula were analyzed using the document
analysis method, and data were collected. The researcher primarily determined the topics
under which the curricula would be compared and examined. Accordingly, topics such as
the fundamental approach/philosophy of the curriculum, objectives, considerations in
implementation, general structure, content, key concepts, and assessment and evaluation
were determined, and classification was made according to these topics. The data were
analyzed using the content analysis method. While conducting content analysis in the
study, the content of the curricula was categorized according to the topics determined in
line with the research questions. These categories were also considered as the criteria for
the analysis. The curricula were scanned according to these categories, and the data
acquired in terms of similarities, differences, and innovations were distributed into the
relevant categories and tabulated. Finally, the data reflected in the tables were compared,

and interpretive evaluations were made.
Results and Discussion

The 2024 Chemistry Curriculum, prepared within the scope of the Century of Turkey
Education Model, has been found to be much broader in scope compared to the 2018
Chemistry Curriculum at first glance. A similar result has been emphasized by Memis and
Kalyoncu (2024) in their research on the Turkish language curriculum. This point can be
considered an sign that the 2024 curriculum has undergone a significant overhaul, with
many innovations being introduced. When examined in detail, it is understood that the
new curriculum has a comprehensive structure consisting of many components, with all of
them being addressed in detail and in relation to one another. The research first compares
the fundamental approach/philosophical dimension and objectives of the curricula. When
the Century of Turkey Education Model is evaluated as a whole, it is understood to reflect
an eclectic educational philosophy based on a holistic education approach, aimed at raising

competent and virtuous individuals. Similarly, Uziimcii and Abanoz (2024) have also
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pointed out the eclectic nature of the new curriculum in their studies. When comparing the
2018 and 2024 Chemistry Curriculum in terms of objectives and fundamental approaches,
there are both similarities and differences; however, it is observed that both curricula
emphasize similar points, such as raising individuals who aim to understand the nature of
science, develop scientific process skills, recognize the role and importance of chemistry
in life, and apply relevant basic concepts in their daily lives. The 2024 Chemistry
Curriculum's focus on skill-based teaching, which aims to use knowledge effectively and
apply it in practice, is understood to meet the needs of the present day. However, it is also
considered highly important that this aspect is addressed in a balanced way within the
curriculum. Demir (2021) and Demir and Aydin (2023) have emphasized the importance
of skill development in curricula, highlighting the necessity of a balanced distribution of

skills.

When comparing the 2024 and 2018 chemistry curriculum programs in terms of the key
considerations for implementation, it is observed that although presented under different
headings, both programs emphasize similar points with similar expressions. A common
fundamental element in both programs is the active role of the student in the learning

process, with this aspect being significantly more prominent in the 2024 curriculum.

When comparing the overall structure of the 2024 and 2018 chemistry curriculum
programs, it is evident that the 2024 curriculum is much broader in scope, thanks to the
addition of new components. The shift from the unit-based structure in 2018 to a thematic
approach in 2024 is apparent. As a program entirely focused on skills, the 2024 curriculum
has diversified these skills; under the themes, skills have been categorized into scientific
literacy skills, conceptual skills (basic skills, integrated skills, higher-order thinking skills),
and tendencies, and process components related to these skills have been created.
Furthermore, the curriculum includes other components such as cross-program elements
(social-emotional learning skills, literacy skills, values), interdisciplinary relations,
relationships between skills, learning outcomes and process components, content
framework, and generalizations/principles/key concepts, learning evidence (assessment
and evaluation), learning-teaching experiences (basic assumptions, pre-assessment,
bridging, learning-teaching applications), differentiation (enrichment and support), and

teacher reflections.

When comparing the 2024 and 2018 chemistry curriculum programs, it is observed that
the unit and topic headings have been revised in terms of themes and content frameworks.
Kuzu et al. (2025) state in their studies that these new headings are much more effective
in terms of inclusiveness and depth of meaning. When both programs are examined, it is
seen that there is not a significant difference in the total number of topics; some topics

remained the same, while some were moved to different grade levels, or combined under
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another heading. Additionally, some topics were removed, and new topics were added.
However, some topics previously taught in primary school science were removed from the
curriculum and assumed to be already known under the "fundamental assumptions"

heading.

When comparing the number of learning outcomes (achievements), a significant decrease
of 26.8% is observed across all grade levels and overall. Although the content intensity of
the two programs seems similar at first glance, when considering the learning outcomes,
it becomes apparent that a degree of simplification has been made. However, it is also
considered that not including the process components in the evaluation could impact the
overall result when trying to view the entire picture. In similar studies on the curriculum
of geography, mathematics, and science subjects, it has been stated that the learning
outcomes have been reduced and the programs have been simplified (Demir & ince, 2025;
Kuzu et al., 2025; Uredi, 2024). It has been observed that there has been no change in
the comparison of program durations in terms of class hours. However, within the existing
class hours, a new and significant component, which represents about 4% to 6% on
average, has emerged in the form of school-based planning processes. In this process,
various activities will be planned by the subject teacher council within the scope of the
relevant lesson, and this approach both provides flexibility to teachers and supports the
curriculum. It has also been considered quite important for 10th-grade students to receive

support regarding their career development.

When comparing the 2024 and 2018 curricula in terms of key concepts, it is identified that
the number of key concepts in the 2018 curriculum has decreased by 27.7% in the 2024
curriculum across all grade levels and overall. This is seen as an indication that a
simplification has been made in the nhumber of key concepts. Along with the concepts that
have been eliminated in terms of simplification, it has also been understood that there are
some concepts that have been relocated between grade levels, combined, or newly added.
It has been understood that these changes were made in a way that supports holistic
development by considering factors such as the priority-sequence of concepts,
interdisciplinary relationships, and the requirements of learning relationships, without

falling into repetition.

When comparing the 2024 and 2018 curricula in terms of assessment and evaluation,
many similar points are emphasized. The key points include that the assessment and
evaluation are process-oriented, flexible, diverse, take individual differences into account,
and aim for active student participation. In the 2024 curriculum, the assessment and
evaluation process is much more comprehensive; the active participation of students is
emphasized, a structure focused on both process and results has been designed, and

attention is drawn to feedback. It is also noted that plans will be made according to
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individual differences, various assessment tools will be used, and these tools are clearly
specified in the program. The teacher's role in the effectiveness of the process is
emphasized, and students can directly participate in the assessment process through self-
assessment and peer-assessment forms. Especially the fact that concrete examples of
assessment tools are provided as suggestions suggests that the 2024 curriculum has
advanced in terms of assessment and evaluation compared to the previous program.
Gurbliz and Duran (2024) also highlighted this situation in their research on the Turkish
language curriculum. Similar findings regarding the assessment and evaluation process
becoming more comprehensive in the new curriculum have been emphasized in other
studies (Kaya & Aydin, 2024; Onger & Duman, 2024).

As a result, the research shows that the 2024 and 2018 chemistry curriculum programs
have both similarities and differences. It is particularly evident that a significant change
has been made in the 2024 chemistry curriculum program, with a skill-based structure
being built and a holistic education approach being adopted. In the context of
simplification, although there is no significant difference in the number of topics between
the curricula, there has been a notable reduction in the number of achievements/learning
outcomes and key concepts, and the reduction rates are mutually supportive. The most
striking point is that efforts have been made to prevent the repetition of topics and
concepts across different grade levels. It is believed that all the findings, in terms of the
important information they contain, can especially guide teachers, and contribute to
researchers in the field, educators, and of course, program developers. The success of
curriculum programs, which essentially guide the path of education, is a long-term process.
In this process, the effort and cooperation of all stakeholders are inevitable, and frequent
evaluations, along with adjustments based on the results of these evaluations, are an

indispensable reality that must be reflected in the programs.
Recommendations
Based on the research results, some suggestions have been made:

It is believed that the research results will contribute to researchers who will conduct
similar studies in the field, teachers who are the implementers of the program, and
curriculum developers, as the curriculum has only recently been implemented. Especially
since the program is newly applied, the need for evaluation increases, and researchers are
advised to conduct various studies on the evaluation of the curriculum regarding its

content, components, issues faced in implementation, etc.

Considering interdisciplinary relationships, it is recommended that parallel researches be

managed for the chemistry, physics, and biology curricula, which can be considered
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complementary to each other, as well as for the science curriculum, which forms the basis

for physics, chemistry, and biology courses and is closely related to these courses.

While conducting research on the examination and evaluation of curricula, it is also
recommended to conduct studies on the examination of subject-specific textbooks, which

complement each other.

One of the most important foundations in the application of curricula is the teacher.
Especially since the 2024 curriculum has undergone a fundamental change compared to
the 2018 curriculum, and the new program consists of many components, it becomes even
more important to inform teachers about the program. Therefore, it is suggested that in-
service training sessions, such as program information seminars and awareness training,
be provided to teachers at regular intervals. In particular, teachers' competence in using
different assessment techniques in the new program and their ability to address students
through different activities in the enrichment/support sections should be assessed, and
opportunities should be provided for them to develop themselves. Additionally, teachers
must examine and internalize the curriculum in detail, even if it is through their own efforts.
All of these will contribute to the achievement of the program's goals by increasing the

efficiency of the lesson delivery.

Considering the importance of the teacher's role in the success of curricula, it is also crucial
for teacher training faculties to structure their own curricula in a way that is application-
oriented and supports the holistic education approach of new curricula. It is anticipated
that, by doing so, teachers will encounter significantly fewer problems in implementing the

curricula.

Curricula should be evaluated at regular intervals during their implementation. Especially,
it is recommended to conduct frequent evaluations throughout the process to find out how
and to what extent teachers are applying the curriculum and, consequently, to identify the
issues faced during implementation. Similarly, obtaining students' opinions and tracking

feedback is also considered very important.

Another most essential component of effective learning is schools. Schools must have the
appropriate physical conditions and sufficient equipment to implement the new curriculum.
To support this, it is suggested that various activities be conducted and all available

resources be used to assist schools.

In conclusion, the achievement of the objectives of the 2024 Chemistry Curriculum and
the success of the program will occur through cooperation with teachers, students, and all

stakeholders in education.
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Ozet:

Bu calismada 2024 Ortadgretim Kimya Dersi Ogretim Programi’nin, 2018 Ortadgretim
Kimya Dersi Ogretim Programi ile temel yaklasim/felsefe, amaclar, uygulamada dikkat
edilecek hususlar, genel yap, icerik, anahtar kavramlar, 6lcme ve dederlendirme boyutlar
acisindan karsilastiriimasi ve boylece 6gretim programlarindaki benzerliklerin, farkhliklarin
ve 2024 vyili 6gretim programindaki vyeniliklerin belirlenerek dederlendirilmesi
amaclanmistir. Calismada veriler, nitel arastirma ydntemlerinden dokiman analizi ile
toplanmis, toplanan veriler ise icerik analizi yontemi ile ¢ézimlenmistir. Arastirmanin
sonucunda 2024 Ortaégretim Kimya Dersi Ogretim Programi ile 2018 Ortadgretim Kimya
Dersi Ogretim Programi’nin belirlenen karsilastirma boyutlari agisindan degisen oranlarda
benzerlikler ve farkhliklar icerdigi bununla birlikte 2024 Ortaégretim Kimya Dersi Ogretim
Programi'nin pek ¢ok yeniligi de beraberinde getirdigi tespit edilmistir. Yeni gelistirilen bu
yapida; bir 6nceki program ile ayni, benzer ve farklh konular baglaminda 6grencilerin, fen
bilimleri alan becerilerini gelistirmelerinin ve bu beceriler yardimiyla kimya kavramlarini
yapllandirmalarinin amacglandidi, farkli sinif dizeylerinde tekrar eden tim konu ve
kavramlarin 6nline gecildigi, kazanim/6grenme ciktisi ile anahtar kavram sayisinda
belirlenen azalma oranlarina goére sadelestirme yapildigi gorilmustir. Tim yeniliklerin,
o6gretim programinin buyuk 6lclide beceri odakli olmasindan ve bitlncul gelisimi destekler
nitelikli yapisindan kaynaklandigi anlasiimistir. Bu arastirma ile elde edilen sonuclarin;
alandaki arastirmacilar icin yol gosterici nitelikte olabilecedi, program gelistiricilere
gelecekteki calismalar noktasinda katki sadlayabilecedi, 6gretmenlere de yeni 6gretim
programinin daha iyi anlasiimasi hususunda yardimci olabilecegi distntlmustur.

Anahtar kelimeler: Karsilastirma, kimya, ortadgretim, 6gretim programi

Sorumlu yazar: Ebru DEMIR, MEB Talim ve Terbiye Kurulu Baskanlidi, ebrudemir@meb.gov.tr

GIRIS
Dinyada ve lUlkemizde gerceklesen bilimsel, teknolojik, ekonomik vb. gelismelerle birlikte
ihtiyaglar da dedisim gOstermektedir. Dedisen ihtiyaclar, pek cok konuda oldugu gibi
editimde de yenilenme zorunlulugunu beraberinde getirmektedir. S6z konusu yenilenme
icin oncelikle diinyadaki gelismelerin ve editime yansimalarinin yakindan takip edilmesi, ne
tir cozumlerle dedisim yoluna gidildiginin ve nasil sonuglar elde edildiginin iyi analiz
edilmesi gerekmektedir. Egitimde dedisim denildiginde ilk akla gelen 0gretim

programlandir. Ogretim programlarindaki degisim, toplumun siklikla dedisen ihtiyaclarina
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yanit verme kapasitesinin bir nevi gostergesi olup egitimin dinamik ve hizla degisip gelisen
dogasina uyum saglama noktasinda oldukca énemli bir rol oynamaktadir (Kuzu vd., 2025).
Baska bir deyisle egitimin niteligi, benimsenmis ilkeler gozetilerek yapilandirilan 6gretim
programlari ile sekillenmektedir (Kiryak vd., 2024). Bu anlamda 6gretim programlarinin
dederlendirilerek glincellenmesi amaciyla gergeklestirilen program gelistirme calismalari
da tim dinyada 6nemli oldugu gibi lGlkemizde de ayni sekilde 6nemli bir slireg olarak
karsimiza gikmaktadir. Gelecek nesilleri dogrudan etkileyecek olan bu sireg, dinamik bir

slireg olup 6gretim programlari da dedisime daima agiktir (Demir & Nakiboglu, 2021).

Egitim, bireylerin yaradilis itibariyla sahip olduklan 6zellikleri gelisirerek temel bilgi, beceri
ve davranis kazandiran oldukga 6nemli bir unsurdur (Kurudayioglu & Cetin, 2015). 21.
ylzyllda egitimin en birincil hedefi, cadin gereksinimleri dogrultusunda deder ve
yetkinliklerle i¢ ice gegmis bilgi, beceri ve davranislara dengeli bir bigimde sahip bireyler
yetistirilmesidir. 21. yuzyllin beraberinde getirdigi bilgi, beceri ve davraniglara sahip
bireylerin yetistiriimesinin en temel 6gesi de 6gretim programlandir. Ozellikle yasadigimiz
cag; bilgiyi kullanabilen, analitik dlisiinen, bilimsel slirec becerileri ile diger temel becerilere
son derece hakim ve karsisina c¢ikan tim problemlerin ¢6zimi igin bu temel becerileri
kullanabilen bireylerin yetistiriimesini zorunlu kilmakta ve tim bu becerilerin 6gretim
programlan ile batinlestirilmesi de son derece énem tasimaktadir (Demir, 2021). Bunun
yani sira son yillarda diinyada 6nemi daha da artan dederlerin, beceriler ile birlikte bireylere
kazandirilmasi hem bireysel hem de toplumsal gelisim noktasinda oldukca 6nemli
gorilmektedir. Tim bunlardan hareketle bireylerin, caga uygun olarak yeterli donanima
sahip olmalari amaciyla 6gretim programlarinin gelistirilmesi bir gereklilik olarak karsimiza

citkmaktadir.

Cadgin gereklilikleri dogrultusunda donanimli ve alt yapisi glcli; deder ve yetkinliklerle
bitlinlesmis bilgi, beceri ve davranislara sahip bireylerin yetistiriimesi ilkesinden hareketle
2017 yilinda 6gretim programlari yenilenmis, 2018 yilinda da birtakim gincellemeler ile
son seklini almistir. Ginimuzde halen 10, 11 ve 12. sinif dizeylerinde uygulanmakta olan
2018 yili 6gretim programlari yalnizca bilgi veren bir yapida olmayip, bireysel farkliliklari
gOzeterek deder ve beceri kazandirmayl hedeflemektedir (MEB, 2018). S6z konusu
programlarda hem sarmal bir bicimde tekrarlayan kazanimlara ve aciklamalarina hem de
bltiinsel ve tek seferde kazandirilmasi amaglanan 6grenme ciktilarina yer verilmistir (MEB,
2018). 21. yuzyilda bireylerin, bilgiyi bilmelerinden &6te bu bilgiyi nerede ve nasill
kullanacaklarini  6grenmeleri amaciyla beceri kazanmalari son derece Onemli
gorilmektedir. Bu noktada 2024 vyilina gelindiginde, Turkiye Yuzyilli Maarif Modeli
kapsaminda 6gretim programlari tekrar yenilenerek 2018 yilina kiyasla daha kokli bir
degdisiklige gidilmis, beceri temelli bir 6gretim programina gecis yapilmistir. Program
tasarimi pek cok bilesenden olusan Tlrkiye Ylzyili Maarif Modeli'nde temel amag, yetkin

ve erdemli insan yetistirme olup butuncul egitim anlayisi esas alinmistir (MEB, 2024a).
9
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2018 Ortadgretim Kimya Dersi Ogretim Programi incelendiginde giicli bir kimya alt yapisi
olusturulmaya calisildigi; bilgiyi kullanabilen, elestirel disiinebilen, analiz ve sentez
yapabilen bireyler vyetistirilmesiyle birlikte kimya bilimine ilgisi olan 6grencilerin bu
ilgilerinin ortaya cikarilmasi ve ayni zamanda becerilerin gelistirilmesinin amaclandigi
anlasiimaktadir (Demir, 2021). Programin kazanim ve agiklamalarinin yapilandiriimasinda
21. yuzyil becerilerinin de dikkate alindigi ancak cogunlukla 6rtik olarak becerilere yer
verildigi gortlmektedir (Demir & Aydin, 2023). Gegmisten bugline kimya dersi 6gretim
programlarina bakildiginda da o6grencilere kazandiriilmasi hedeflenen becerilerin,
programlarla dogrudan iligkilendirilmedigi anlasiimaktadir. Tlrkiye Ylzyili Maarif Modeli
kapsaminda hazirlanan 2024 Ortaégretim Kimya Dersi Ogretim Programi incelendiginde ise
programin odak noktasinda becerilerin yer aldigi ve s6z konusu becerilerin 6grenme ciktilari
ile dogrudan iliskilendirildigi gorilmektedir. Ogretim programinda temel amacin,
ogrencilerin bir taraftan kavramsal kimya bilgisi kazanirken bir taraftan da fen bilimleri
alan becerilerini gelistirmeleri oldugu anlasilmakta ve gelistirdikleri fen bilimleri alan
becerilerini kullanarak kimya kavramlarini yapilandirmalar beklenmektedir (MEB, 2024b).
Ozellikle 9 ve 10. sinif diizeylerinde kimyadaki temel kavramlari edinen, fen bilimleri alan
becerilerini gelistiren 6grencilerin; 11 ve 12. sinif dlizeylerinde de ileri kimya kavramlarini
edinmeleri ve bu sirecte hipotez olusturma, bilimsel sorgulama gibi fen bilimleri alan
becerileri ile Ust dlizey diisinme becerilerini gelistirmeleri amaclanmaktadir (MEB, 2024b).
Kimya dersi 6gretim programlarinin incelenmesi ve dederlendirilmesi amaciyla bugiine
dedin cok sayida galisma yapilmistir. Bu calismalar genel olarak incelendiginde 6gretim
programlarinin pek ¢cok agidan mercek altina alindigi 6zellikle kademeli gecis sebebiyle bir
slre daha okutulmaya devam edecek olan 2018 yili 6gretim programinin 6gretmen
gorisleri dogrultusunda, icerik olarak, program karsilastirma ve taksonomi boyutunda
analizi seklinde farkh acilardan incelendigi gérilmustiir (Aglarci Ozdemir, 2021; Aydin vd.,
2019; Ayyildiz vd., 2019; Ayyildiz & Cubukcu, 2022; Azizoglu, 2023; Bozpolat & Erkmen
Bolat, 2020; Celik & Yilmazlar, 2023; Celikkaya vd., 2021; Demir, 2021; Demir vd., 2017;
Demir & Nakiboglu, 2021; Demircioglu & Kardes, 2020; Kantekin & Irez, 2021; Kaya &
Tarkin Celikkiran, 2020; Sen & Nakiboglu, 2020; Tuzun vd., 2019; Yarali, 2022; Yasar &
Yilmaz, 2020; Yildinm, 2022). Tum bu galismalar; 6gretim programinin nasil algilandigini,
ne sekilde uygulandigini, eksik gorilen ya da yanlis anlasilan yoénlerini, uygulamada
yasanan sorunlari vb. pek cok hususu ortaya koymaktadir. 2024 yili 6gretim programina
yonelik ilgili alanyazin incelendiginde ise heniiz programin gok yeni uygulamaya konulmasi
sebebiyle yalnizca taksonomi boyutunda 6gretim programinin incelendigi bir calismaya
rastlanilmis (Yaral, 2025), benzer nitelikte bir baska calismaya ise rastlaniimamistir. Bu
durum, calisma sonucunda yapilacak dederlendirmenin 6zellikle alandaki arastirmacilara
yol gosterici olmasi noktasinda arastirmanin 6nemini daha da artirirken 6gretmenler igin

de programin anlasilirhdi agisindan yardimci olabilecedi distndlmustir. Bu badlamda
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arastirmada Tirkiye Yazyili Maarif Modeli kapsaminda hazirlanan 2024 Ortaégretim Kimya
Dersi Ogretim Programi’nin, 2018 Ortadgretim Kimya Dersi Ogretim programi ile
karsilastirilarak incelenmesi ve yeniliklerin ortaya konularak dederlendirilmesi amaclanmis,

bu amacgla da asadida yer alan arastirma sorulari olusturulmustur:

1- 2024 Ortaégretim Kimya Dersi Ogretim Programi ile 2018 Ortadgretim Kimya Dersi
Ogretim Programi’nin temel yaklasim/felsefe, amaclar, uygulamada dikkat edilecek
hususlar, genel yapi, icerik, anahtar kavramlar, 6lcme ve dederlendirme
bakimindan benzer ve farkli yonleri nelerdir?

2- 2024 Ortadgretim Kimya Dersi Ogretim Programi'nda ne tiir yenilikler yer

almaktadir?

YONTEM

Bu bélimde arastirmanin modeline, veri kaynadina, verilerin toplanmasi ve analizine ait

bilgilere yer verilmistir.
Arastirmanin Modeli

Dokiman analizi yonteminin kullanildigi bu arastirma nitel bir arastirmadir. Arastirmanin
amaci dogrultusunda kitap, bilimsel galisma, 6gretim programi, resmi ya da 6zel belge,
gazete gibi bircok farkli tirdeki yazili kaynaklarin sistematik olarak incelenmesini kapsayan
ybnteme dokiman analizi ydntemi denilmektedir (Bayukoztiurk, 2017; Yildinm & Simsek,
2013; Morgan, 2022). Dokiman analizi ydntemi, arastirmanin amacina uygun olarak
secilen belgeler aracilidiyla konuya iliskin degisimi ve gelisimi izleyebilme agisindan oldukca
onemli gérilmektedir (Kiral, 2020). Ozellikle &Jretim programlarinin farkli acilardan
incelenmesi amaciyla yapilan arastirmalarda programlardaki degisimi ve yenilikleri
belirleme, takip etme ve dederlendirme noktasinda siklikla kullanilan bir yontem olarak
karsimiza gikmaktadir. Bu arastirmada da ilgili yontem uyarinca 2018 ile 2024 yilinda
yayimlanan kimya dersi 6gretim programlari karsilastirilarak incelenmis ve yeniliklere

dikkat gekilerek birtakim degerlendirmeler yapilmistir.
Veri Kaynag

Arastirmada o6ncelikle verilerin alindidi dokiimanlara ulasiimistir. Milli Egitim Bakanhgi Talim
ve Terbiye Kurulu Baskanhdi tarafindan yayimlanan 2018 (MEB, 2018) ve 2024
Ortadgretim Kimya Dersi Ogretim Programi (MEB, 2024b) ilgili dokiimanlar olup her iki

programa da Talim ve Terbiye Kurulu Baskanhgdinin resmi internet sitesinden ulasiimistir.
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Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Arastirmada ulasilan 6gretim programlari, dokiiman analizi yéntemi ile analiz edilerek
veriler toplanmistir. Arastirmaci Oncelikli olarak 6gretim programlarinin hangi basliklar
cercevesinde karsilastirilarak incelenecedini belirlemistir. Bu dodrultuda 6gretim
programinin temel yaklasimi/felsefesi, amaclari, uygulanmasinda dikkat edilecek hususlar,
genel yapisi, icerigi, anahtar kavramlari, 6lgme ve degerlendirme boyutu seklinde basliklar

belirlenmis ve ilgili basliklara gére siniflandirma yapilmigtir.

Arastirmada ulasilan veriler icerik analizi ydntemine gore ¢dzimlenmistir. Icerik analizi;
nicel olani nitele dénistirebilen, birden gok islevi olan, s6zll ya da yazili pek gok materyalin
nesnel ve sistematik olarak incelenmesine iliskin bir yéntemdir (Tavsancil ve Aslan, 2001).
Yéntem uyarinca ilk olarak arastirma sorulan dogrultusunda belirlenmis olan baslklara
goOre 6gretim programlarinin icerigi kategorize edilmistir. Bu kategoriler, analizin kriterleri
olarak da dederlendirilmistir. S6z konusu kategorilere gbére Ogretim programlari
incelenerek benzerlikler, farkliliklar ve yenilikler dogrultusunda ulasilan veriler ilgili
kategorilere daditilarak tablolastinimistir. Son olarak tablolara yansiyan veriler

karsilastirilarak yoruma dayali degerlendirmelerde bulunulmustur.

Nitel arastirmalarda arastirmanin gecerligi ve givenirligi son derece énemlidir. Bu amacla
arastirmada analizin glvenirligi bakimindan doktora derecesine sahip iki kimya egitimi
uzmaninin gortsd alinmistir. Guavenirligi  hesaplayip belirleyebilmek amaciyla da
Glvenirlik = Gorus birligi / Goras Birligi + Goris ayrihdi formUli (Miles & Huberman, 1994)
kullanilmistir. Yapilan hesaplamaya gére arastirmaci ve uzmanlar arasindaki uyum ylzdesi
%91 olarak belirlenmistir. Bu durum da buyik 6lglide goris birligine varildigini ve analizin
glvenilir olarak kabul edilebilecegini gostermistir. Goris ayriliklar ile ilgili durumlar da

tekrar degerlendirilerek goris birligi saglanmaya calisiimistir.

BULGULAR

Arastirma sorularina gore verilerin analizi ile elde edilen bulgulara bu bélimde detayh
olarak yer verilmistir. S6z konusu bulgular asagida basliklar halinde ve tablolarla sirasiyla

sunulmustur.

Ogretim Programlarinin Temel Yaklasim/Felsefe ve Amaclar Bakimindan

Karsilastirilmasina Iliskin Bulgular

Turkiye Ylzyih Maarif Modeli’'nin temelinde bitlincil egitim anlayisinin esas alindigi, yetkin
ve erdemli insan yetistirmenin amaglandigi gorilmektedir. Yeni 6gretim programlarinin,
yetistiriimek istenen bireylerin 6zellikleri dikkate alindiginda eklektik bir egitim felsefesini

icerdigi hissedilmekte; programlarda yenilik¢i ve beceri temelli bir yaklasimla hareket
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edildigi anlasiimaktadir. 2018 yili 6gretim programlarinda ise temel amacin; deder ve
yetkinliklerle butinlesmis bilgi, beceri ve davranislara sahip bireyler yetistirilmesi oldugu
bilinmektedir. 2018 ve 2024 yili 6gretim programlarinda benzer olarak temelde cagin
gereksinimlerini karsilayabilecek yeterli donanima sahip kisacasi ideal bireyler yetistiriimesi
amaclanmaktadir. Bu durum, 2024 yili 6gretim programlarinda ¢ok daha detayl bir sekilde
ele alinarak programlarin merkezine yerlestirilmistir. Yetkin ve erdemli insan yetistirme
temelinde ideal bir bireyin tim o6zellikleri; ahlakl, bilge, cesaretli, estetik, iradeli,
merhametli, saglikli, sorgulayici, tUretken, vatansever seklinde on temel baslikta ve alt
acihmlan ile detaylica aciklanarak tim bu Ozelliklere sahip bireyler yetistirilmesinin

amacglandigi belirtilmektedir.

2018 yili kimya dersi 6gretim programinda bilimsel ve teknolojik gelismeleri yakindan takip
ederek kendini her daim gelistiren, teorik bilgi birikimini ve 6grendiklerini glnlik
yasaminda kullanabilen bireyler yetistiriimesi amaglanmaktadir. 2024 yili kimya dersi
ogretim programinda ise giinimizde karsilasilan pek gok problemin ¢éziimiinde bilim ve
teknolojiden faydalanabilen, sorumlu, farkindahdi ylksek, bilingli segimler yapabilen ve
tim bunlar icin bilimsel ve teknolojik agidan gereken bilgi ve beceri donanimina sahip, ilgi
ve meraki dodrultusunda gelecedin bilim insanlari olma vyolunda ilerleyen bireyler
yetistirilmesi amaclanmakta; bilimsel okuryazarligin merkezde yer aldidi anlasiilmaktadir.
TUm bunlardan hareketle 2024 ve 2018 yili kimya dersi 6gretim programlarinda temel
yaklasimin; bilimin dogasinin anlasiimasi, bilimsel slireg becerilerinin gelistiriimesi, kimya
biliminin temel kavramlarinin ginlik hayatta kullanilabilir olmasi ve kimya biliminin insan
hayatindaki roliniin anlasiimasi gibi ortak/benzer hususlarin dikkate alinarak kurgulandigi

anlasiimaktadir.

2024 Ortasdgretim Kimya Dersi Ogretim Programi'nin, 2018 Ortaégretim Kimya Dersi
Ogretim Programi ile amaclar bakimindan karsilastirilmasi ile elde edilen bulgular Tablo

1'de sunulmustur.
Tablo 1

Ogretim Programlarinin Amaclar Bakimindan Karsilastiriimasi

2018 Ortaogretim Kimya Dersi 2024 Ortaogretim Kimya Dersi
Ogretim Programi Ogretim Programi
Ozel Amagclar
*Kimya biliminin temel kavramlari, ilkeleri, *Kimya biliminin temel kavramlarini (ilke,
modelleri, teorileri ve yasalari hakkinda model, teori, yasa) anlamli olarak
bilgi sahibi olmak iliskilendirmek ve yapilandirmak
*Kimya biliminin ve insanhidin ortak mirasi  *Bilimin dogdasini anlamak
olan bilimsel bilginin gelisim sirecini ve
dogasini, bilimsel bilginin etik dederlere
uygun olarak kullanilmasinin  dnemini
kavramak
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*Kimya dersinde edinilen bilgi ve becerileri
gunlik hayat, saglik, sanayi ve gevre ile
ilgili olaylari agiklamada kullanmak

hayata,
katkilarinin

*Kimyanin
ekonomiye ve
farkina varmak
*Hayatl anlamak ve hayatin devamliliginda
kimya biliminin rolind kavramak

*Sosyal, ekonomik, cevresel faktorlerin
insan hayatini desteklemek ve korumak
icin nasil bir etkilesim icinde oldugunu fark
etmek ve bu etkilesim iginde kimya
biliminin rolind kavramak

*Bilisim teknolojilerini kullanarak edinilen
bilgileri kimyanin sembolik diline ve
bilimsel icerige uygun olarak diizenlemek,
sunmak, raporlastirmak ve paylasmak

topluma, sosyal
teknolojiye

*Kimya bilimi ile ilgili kariyer olanaklarini
tanimak ve bu alana ilgi duymak

**Deney vyaparak veri elde etmek, bu
verileri  kullanarak ¢ilkarim  yapmalk,
yorumlamak ve genellemelere ulasmak

**Dlinyada kimya biliminin gelisimine katki

saglamis bilim insanlari ve calismalari
hakkinda bilgi sahibi olmak ve bu
calismalan etkileyen sosyal, kultlrel,

ekonomik, cevresel kosullari kavramak
**Kimyasal teknolojilerin hayata yansiyan

olumlu ve olumsuz vyanlarini ayirt
edebilmek
**Bilimsel calismalarda ve toplumsal

hayatta etik dederlere sahip olmanin ve bu
dederlere uygun davranmanin gerekliligini
ve dnemini kavramak

**Kimya dersinde edinilen bilgi, beceri ve
yeterlilikleri kullanarak insanligin faydasina
olacak vyeni fikirler Uretmek ve 06zgln
calismalar yapmaya istek duymak

*Kimya biliminin temel kavramlarini ginlik
hayat olgularini ve problemlerini (saglik,
sanayi, Uretim, teknoloji ve c¢evre)
aciklamak igin kullanmak

*Kimya biliminin insan hayatina saglik,
sosyal, ekonomik, teknolojik, c¢evresel
acilardan olumlu ve olumsuz etkilerini
degerlendirmek

*Slrdurilebilirlik temelinde kimya bilinci
olusturmak, sirdurtlebilirligin  sosyal,
ekonomik, cevresel boyutlarn arasindaki
iliskileri kavramak ve surdurdlebilirligin
gelisimi igin ¢6zUim Onerileri olusturmak
*Bilisim teknolojileri, nesnelerin interneti,
bulut  teknolojileri ve vyapay zeka
uygulamalarinin  kullaniminda glvenlik
onlemlerini almak, dijital kaynaklardan
elde edilen kimya bilgisinin gegerliligini
sorgulamak ve bilimsel c¢ikarimlarda
bulunmak

*Kimya bilimi ile ilgili meslekler hakkinda
farkindalik  kazandirmak ve kariyer
planlamalarinin sekillendirilmesinde
Ulkenin kalkinma planlarini dikkate almak

**Kimya biliminin makro, alt mikro ve
sembolik gésterimlerini kimya kavramlarini
aciklamak igin kullanmak

**Disipline 6zglu fen bilimleri alan
becerilerini, kavramsal becerileri ve st
dizey distinme becerilerini gelistirmek
**Kimya dersine ilgi ve meraki artirarak
6grenme motivasyonunu strdirmek
**Laboratuvarda glvenli galisma
uygulamalarini yapmak ve siirdlirmek

*Benzerlikler
**Farkliliklar
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Ogretim programlarinin amacglarina bakildiginda 2018 Ortadgretim Kimya Dersi Ogretim
Programi'nda 13 amaca, 2024 Ortaégretim Kimya Dersi Ogretim Programi'nda ise 11
amaca yer verildigi belirlenmistir. Tablo 1 incelendiginde 2024 ve 2018 yili kimya dersi
ogretim programlarinda amaclar bakimindan birtakim benzerlikler ve farkhliklar oldugu
gorilmektedir. S6z konusu benzerlikler kimi zaman neredeyse ayni ya da benzer ifadeler
ile kimi zaman da farkh ancak benzer igerikli ifadeler ile karsimiza gikmaktadir. Tim bu
benzerlikler; her iki programda da O6grencilerin sorumlu, farkindaligi yutksek, kimya
biliminin hayattaki rolini ve hayata etkilerini anlayabilen, edindikleri bilgi ve becerilerini
gelistirip kullanabilen, gelecekte bilimi merkeze alan bilingli bireyler olarak yetisip hayatin
icinde olabilen ve gelecedin bilim insanlari olma yolunda yetistirilmelerinin amaglandigini
gostermektedir. Hem 2018 hem de 2024 yili 6gretim programinda farkhliklar olarak
karsimiza c¢ikan hususlarin neredeyse tamaminin, her iki programi belirtilen amacglar
dogrultusunda bditindyle birbirinden ayiran hususlar olmadidi anlasiilmaktadir. Soyle ki
2018 yih 6gretim programinda farklliklar olarak karsimiza cgikan hususlara, 2024 yili
ogretim programinda farkli baghklar altinda benzer ve benzer igerikli ifadeler ile yer verildigi
gorulmustar. Ayni sekilde 2024 yili 6gretim programinda farkhliklar olarak karsimiza ¢ikan
hususlarin cogunlugunun, 2018 yili 6gretim programinda yine farkli bashklar altinda benzer
ifadeler ile verildigi ya da ortiik olarak programin icine gémuli oldugu belirlenmistir. 2024
yili 6gretim programini amaclar noktasinda ve beceriler baglaminda 2018 yili 6gretim
programindan ayiran baslica amacin; “Disipline 6zgli fen bilimleri alan becerilerini,
kavramsal becerileri ve (st dlizey disinme becerilerini gelistirmek” seklinde belirtilen
amag oldugu anlasiimistir. 2018 yili 6gretim programinda da beceri gelisimi hedeflenmis
ancak 2024 yili 6gretim programinda beceri boyutu fazlasiyla 6ne cikmistir. Baska bir
deyisle 2024 yili 6gretim programi, Turkiye YUzyili Maarif Modeli kapsaminda beceri temelli
bir yapida hazirlanmis ve tiim beceriler; fen bilimleri alan becerileri, kavramsal beceriler
(temel beceriler, bltinlesik beceriler, Uist dlizey diisiinme becerileri), edilimler biciminde
siniflandirilarak ve de dogrudan 6grenme ciktilari ile iliskilendirilerek verilmistir. Bununla
birlikte butincil gelisim noktasinda bilgi, beceri, davranis, edilim ve dederler yine birbiriyle
iliskilendirilerek program igerisine yerlestirilmistir. Tum bunlarin disinda her ne kadar
tabloda benzer ifadeler icermesi baglaminda benzer amaclar olarak alinsa da yine biraz da
olsa farklilik olarak dederlendirebilecedgimiz hususlarin, 2024 yili 6gretim programinda
surdirdlebilirlik vurgusunun ©6ne cikarak sdrdirilebilirlik temelinde kimya bilincinin
olusturulmasi ile bilisim teknolojileri kullanilarak elde edilen kimya bilgisinin gegerliliginin

sorgulanmasi seklinde oldugu anlasiimistir.
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Ogretim Programlarinin Uygulamada Dikkat Edilecek Hususlar Bakimindan

Karsilastinlmasina Iliskin Bulgular

2024 Ortadgretim Kimya Dersi Ogretim Programi’nin, 2018 Ortadégretim Kimya Dersi
Ogretim Programi ile uygulamada dikkat edilecek hususlar bakimindan karsilastiriimasi

sonucu elde edilen bulgular Tablo 2’de sunulmustur.
Tablo 2

Ogretim Programlarinin Uygulanmasi Siirecinde Dikkat Edilmesi Gereken Hususlar
Bakimindan Karsilastiriimasi

Ogretim Programinin Uygulanmasi Siirecinde Dikkat Edilmesi Ogretim
Gereken Hususlar Programi
- Ogretim programinin uygulanmasinda o&zellikle (nite basliklar ve 2018
kazanimlardaki icerik sinirlamasina dikkat edilmelidir.
- Dersin laboratuvarda ve etkinlik temelli islenmesi esastir. 2018
- Ogretmenler, 6grencilerin sinif ve laboratuvar ortaminda yapilan bilimsel 2018

etkinliklerde ihtiyac duyulan bilgi ve becerilere sahip olduklarindan emin
olmalidirlar. Calismalar o6ncesinde, glvenlik kurallari hatirlatiimali ve
ogrenciler kendi ve baskalarinin glvenliginin sorumlulugunu almalari igin

tesvik edilmeli ve uyariimalidiriar.

- Performans calismalari, deney tasarimlari, etkinlikler ve projeler sinif 2018
ortaminda 6gretmen gozetiminde gergeklestirilecek sekilde yapilandiriimal

ve uygulanmahdir.

- Ogrenciler, ulusal ve uluslararasi bilimsel yarismalarn takip etmeleri ve 2018
bunlara katilmaya girisimde bulunmalari igin tesvik edilmelidirler.

- Kimya Dersi Ogretim Programi “Tiirkiye Yizyill Maarif Modeli Ortak Metni” 2024
temel alinarak yapilandiriimistir. Bu ortak metin dikkate alinarak derslerin
tasarlanmasi, o6lgme ve dederlendirme sireclerinin planlanmasi ve
materyallerin hazirlanmasi gerekmektedir. Bitlin editim 6Jgretim faaliyetleri,

“Tarkiye Ylzyili Maarif Modeli Ortak Metni"nde yer alan 6grenci profiline
ulasilmasini saglayacak bicimde planlanmali ve yurittlmelidir.

- Kimya Dersi Ogretim Programi kademeli olarak uygulanacagindan bir énceki 2024
kademeyle ilgili 6n 6grenme eksiklikleri zimre 6gretmenlerince tespit edilir;

bu eksiklikleri gidermeye yonelik icerik, egitim 6gretim yili basinda zimre
toplantilarinda karara baglanir ve egitim 6gretim slirecinde uygulanir.

- Kimya Dersi Ogretim Programi'nda 6grencilerin 6grenme ciktilarinda 2024
tanimlanan fen bilimleri alan becerilerini, kavramsal becerileri veya st diizey
distiinme becerilerini kullanmalari ve bu beceriler araciligi ile ilgili kimya
kavramlarina ulasmalari saglanmaldir. Alanin 6zelligi ve 6grenci dizeyleri

g6z ondnde bulundurularak ele alinan becerilerin streg bilesenlerinde
zorunluluk héllerinde ekleme, cikarma veya uyarlama yapilabilir.

- Egitim siresince Tirkgenin etkin ve dogru kullanimina, 6grencilerin s6z 2024
varhidinin ve dil becerilerinin gelistiriimesine 6zen gosterilmelidir.

- Kimya Dersi Ogretim Programi 6grenme ciktilari icinde fen bilimleri alan 2024
becerilerinden bilimsel sorgulama becerisi; kavramsal beceriler iginde yer

alan bilgi toplama, sorgulama, karar verme becerileri gibi 6grencinin cesitli
kaynaklari kullanarak bilgi toplamasini ve arastirma yapmasini gerektiren
6grenme-0gretme uygulamalar bulunmaktadir. Bu uygulamalar esnasinda
kullanilabilecek bilgi kaynaklarinin 6gretmen ve okul idaresinin is birligi ile
dgrencilere sunulmasi gerekmektedir. Ogrencilerin kendi arastirmalarini
yuratmeleri ve merak ettikleri konular hakkinda bilgi toplamalari igin uygun
6grenme ortamlarinin olusturulmasina dikkat edilmelidir.
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- Hipotez kurma, bilimsel gézlem, bilimsel sorgulama, problem ¢ézme, deney 2024
yapma gibi bilimsel siregler Kimya Dersi Ogretim Programi'nda
disiplinlerarasi ve disiplinler Ustl bir yaklasim ile planlanmali ve buna uygun

olarak isletilmelidir.

- Ogretim siregleri icerisinde kimya alanina katki saglayan énemli buluslara 2024
ve calismalara sahip bilim insanlarina dikkat cekilmelidir. Bilim insanlarinin
biyografileri verilirken ezber yénteminden kacinilmali, bu kisilerin s6z konusu

alana katkilarina ve ortaya koyduklari eserlere vurgu yapilmahdir.

- Kimya Dersi Ogretim Programi her sinif icin (ic tema olarak tasarlanmis, 2024
temalarin islenis sirasi ve temalara ayrilan slire 6gretim programinda
belirlenmistir. Bununla birlikte zimre 6gretmenleri, 6drenci dizeylerini ve

cevre sartlarini dikkate alarak planlamalarini yapmalidirlar.

Ogretim programlari, uygulamada dikkat edilecek hususlar bakimindan incelendiginde her
iki programda da ilgili baslik altinda programin uygulanisina iliskin temel ilkelerin belirtildigi
ve bu ilkelerin codgunlukla 6grenme-6gretme sirecine yonelik oldugu goralmustir.
Ogrenme-dgretme siireci, uygulama siirecinin en dnemli ve en temel dgesi olup 6gretmen
ve o6grenciler de bu sirecin ayrilmaz birer parcasidirlar. Tablo 2 incelendiginde her iki
ogretim programinin uygulanmasinda dikkat edilecek hususlarin 6zellikle ifadeler
boyutunda birbirinden farkli oldugu goérilmektedir. Buna karsin hem 2018 hem de 2024
yili 6gretim programinda yer alan bazi hususlarin, 6gretim programlarinda farkli baslklar
altinda benzer ya da benzer icerikli ifadeler ile verildigi anlasiimistir. Her iki programda da
en ¢ok gbze carpan ortak noktanin, 6grencilerin 6grenme slirecinde aktif rol almalandir.
Bu durum, 2024 yili 6gretim programinda daha da ¢cok 6ne cikmakta; 6grenme-6gretme
uygulamalarinin, o06dgrencinin aktif olarak katilm sadlayacadi sekilde tasarlandigi
gorilmektedir. Bununla birlikte kimya dersinin olmazsa olmaz olan dersin laboratuvar ve
deney/etkinlik odakl olusu, édrencilerin arastirma yapmalari icin tesvik edilmeleri ve buna
imkan taniyacak uygun 6grenme ortamlarinin olusturulmasi, 6gretim sireci icerisinde
kimya alanina katki saglayan bilim insanlarina dikkat cekilmesi gibi hususlarin yine her iki
program icin benzer kabul edilebilecek nitelikte oldugu anlasiimistir. Beceri ve deder
kazandirma noktasinda ise her iki program arasinda benzerlik olmasina karsin, 2024 yili
O0gretim programi tamamen beceri temelli bir program oldugundan bu durum c¢ok daha
genis bir yelpaze ile programda aclkca vurgulanarak ve 6dretim slrecleriyle
iliskilendirilerek karsimiza gikmaktadir. 2024 yili 6gretim programinda farkli olarak dikkat
¢eken noktalarin basinda, Turkiye YlUzyili Maarif Modeli Ortak Metni temelinde programin
yapllandiriimis olmasi gelmektedir. TUm 06grenme-06gretme slreglerinin, s6z konusu
metinde yer alan 6grenci profiline ulastiracak sekilde planlandigi belirtilmistir. Bununla
birlikte yeni 6gretim programinin tim sinif dizeylerinde (¢ tema olarak tasarlanmis ve
kademeli olarak uygulamaya konulmus olmasi, 6grencilerin beceriler araciligi ile kimya
kavramlarini yapilandirmalari, programin hem disiplinlerarasi hem de disiplinler Gstd bir
yaklasimla hareket etmesi, bireysel farkliliklar ile birlikte gevre sartlarinin da dikkate

alinarak planlama yapilmasi yine 2024 yili 6gretim programinda farkl hususlar olarak
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karsimiza cikmaktadir. Tim bunlarin disinda géze carpan bir diger énemli husus da
Turkgenin etkili kullanilmasi amaciyla dil becerilerinin gelistirilmesine yénelik vurgudur. Bu

durumun, tim 6gretim programlarinda ortak olarak ele alindigi anlasiimaktadir.

Ogretim Programlarinin Genel Yapi Bakimindan Karsilastiriimasina Iliskin

Bulgular

2024 Ortadgretim Kimya Dersi Ogretim Programi'nin, 2018 Ortaégretim Kimya Dersi
Ogretim Programi ile genel yapi bakimindan karsilastiriimasi sonucu elde edilen bulgular

Tablo 3’te sunulmustur.
Tablo 3

Ogretim Programlarinin Genel Yapi Bakimindan Karsilastiriimasi

2018 Ortadgretim Kimya Dersi 2024 Ortadgretim Kimya Dersi
Ogretim Programi Ogretim Programi
Unite Tema
Beceri ve Yetkinlikler Alan Becerileri
Kavramsal Beceriler
Egilimler
Programlar Arasi Sosyal-Duygusal
Bilesenler Ogrenme Becerileri
Dederler (K6k Degerler) Dederler
Okuryazarhk
Becerileri
Disiplinlerarasi iligkiler (Ortiik) Disiplinlerarasi ligkiler
Beceriler Arasi Iliskiler
Kazanimlar ve Agiklamalari Ogrenme Ciktilari ve Siireg Bilesenleri
Konu icerik Cercevesi
- Anahtar Kavramlar - Genellemeler/ilkeler/Anahtar Kavramlar
Olgme ve Degerlendirme Ogrenme Kanitlari

(Olgme ve Degerlendirme)
Ogrenme-Ogretme  Temel Kabuller
Yasantilari On Degerlendirme
Silreci
Képrid Kurma
Ogrenme-Ogretme
Uygulamalari
Bireysel Gelisim ve Ogretim Programlari Farkhlastirma Zenginlestirme
Destekleme
Oéretmen Yansitmalari

Tablo 3 incelendiginde 2024 yili kimya dersi 6gretim programinda 2018 yili kimya dersi
programina gore oldukca detayli bir yapi oldugu gérilmektedir. 2018 yili 6gretim programi
Unite temelli bir yapida insa edilirken 2024 yili 6gretim programinin tematik bir yaklasimla

insa edildigi, bu yeni 6gretim programi yapisinin da pek c¢ok bilesenden olustugu
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gorilmektedir. S6z konusu yapiya dahil olan bilesenlerin bir kisminin da 2018 yili 6gretim
programindaki bilesenleri farkl adlandirmalar ile belli 6lcliide temsil ettigi anlasiimaktadir.
Beceri temelli olarak olusturulan 2024 yili 6gretim programinda alan becerileri, kavramsal
beceriler ve egilimler yer alirken 2018 yili 6gretim programinda 21. ylizyll becerilerine
ulastiracak olan ve beceri yelpazeleri olarak da nitelendirilen Tlrkiye Yeterlilikler Cergevesi
(TYC)'ndeki sekiz anahtar yetkinlie yer verildigi bilinmektedir. Ozet olarak yeni yapidaki
alan becerilerinin, alana 6zgl olacak sekilde olusturulan becerileri; kavramsal becerilerin,
karmasik slreclerin ve soyut fikirlerin eyleme donisturilmesinde ortaya cikan becerileri;
edilimlerin ise becerilerin gelistirilerek eyleme donustlrilmesinde etkili olan bir diger
bileseni temsil ettigi anlasiimaktadir. 2024 vyili 6gretim programina, O6grenmenin
etkililiginde 6nemli bir roli olan programlar arasi bilesenler boliminin eklendigi ve bu
bolimde 06grenme-0gretme sireci igerisinde iliskilendirilen sosyal-duygusal 6grenme
becerileri, dederler ve okuryazarlik becerilerinin yer aldigi gérilmektedir. Sosyal-duygusal
6grenme becerileri ile 6grencilerin sosyal ve duygusal anlamda gelisimine; okuryazarlik
becerileri ile de sistem dislincesi temelinde 6grencilerin hem okulda hem de okul disinda
ogrenme yeterliliklerinin gelistiriilmesine destek olunmasinin amaclandigi anlasiimaktadir.
Kisilerin davranislarinda/eylemlerinde acikca gbdzlemlenebilecek olan dederlerin; 2018 yili
ogretim programinda adalet, dostluk, diristlik, 6z denetim, sabir, saygi, sevgi,
sorumluluk, vatanseverlik ve yardimseverlik seklinde kok dederler olarak siniflandirildigi
bilinmekle birlikte 2024 yili 6gretim programinda bu dederlerin cok daha genis bir bicimde
siniflandinldigi gérilmektedir. Buna ek olarak dederlerin, program icerisinde dogrudan
iliskilendirmelerle verildigi anlasiimaktadir. 2024 yili 6gretim programinda diizenlenen yeni
yaplya, disiplinlerarasi iliskiler ve beceriler arasi iliskilerin eklendigi de goérilmektedir. Farkli
disiplinler araciligi ile dogru ve yerinde iliskilendirmelerle anlamli bir blatiin olusturarak
icerigin zenginlesmesini saglayan disiplinlerarasi iliskilerin, 2018 yili 6gretim programinda
da orttk bir bicimde yer aldidi bilinmektedir. Beceriler arasi iliskiler, 6grenme ciktilarinda
yer alan becerilerle iliskilendirilerek 6grenme-6gretme yasantilarinda kendine yer bulan
alan ve kavramsal becerileri ifade etmektedir. 2024 yili 6gretim programindaki 6grenme
ciktilan ve slrecg bilesenleri, igerik cercevesi, 6grenme kanitlari bolimlerinin de 2018
yihindaki kazanimlar ve aciklamalari, konu, 6lgme ve dederlendirmeye karsilik geldigi
gortlmektedir. 2024 vyili 6gretim programinda tamamen vyeni olan ve temalar
dogrultusunda hazirlanmis bir diger bolium de 6grenme-6gretme yasantilaridir. Bu bolim
temel kabuller, 6n dederlendirme stireci, kdpri kurma ve 6grenme-6gretme uygulamalari
seklinde dort kisimdan olusmakta; 6grenme ciktilari, egilimler, programlar arasi bilesenler
ve O0grenme kanitlari arasindaki iliskilendirmeler dogrultusunda gerceklesen 6grenme-
O0gretme surecini ifade etmektedir. Bu boélimde yer alan temel kabuller, 6nceki
6grenmelerden gelen bilgi ve becerileri; 6n dederlendirme silreci, 6grenilecek bilgi ve

beceriler icin bilinmesi gerekli 6n bilgi ve becerilerin dederlendirilmesi ile yeni 6grenmeler
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icin gerekliliklerin belirlenmesini; képri kurma, sahip olunan bilgi ve beceriler ile
ogrenilecek bilgi ve beceriler arasinda iliski kurarak yine 6grenilecek bilgi ve beceriler ve
glnlik hayat arasinda olusturulacak olan bagi; 6grenme-6gretme uygulamalarn da
programda yer alan temel 6grenme yaklasimi ile hareket edilerek 6grenciyi merkeze alacak
sekilde 6grenme-ogretme yasantilarinin zenginlesmesine katki sunan bir yapiy! ifade
etmektedir. 2024 yil 6gretim programinda dikkat cekici sekilde géze garpan bir diger bolum
de zenginlestirme ve destekleme kisimlarindan olusan farkhlastirmadir. Bu bdélimde
birbirinden farkli 6grenci profillerinin farkli 6grenme durumlarina gore gerek zenginlestirme
destekleme baglaminda birtakim dizenlemeler hususu

gerekse de yapilacadi

vurgulanmistir.  Farkllastirma etkinliklerinin  e-igerik seklinde olusturulacagi da
anlasiimistir. 2018 yili 6gretim programinda bireysel gelisim ve 6gretim programlari bashdi
altinda benzer hususlara genel olarak vurgu yapilmis olsa da 2024 yili 6gretim programinda
acik bir sekilde ilgili diizenlemelerin program igerisine yerlestirildigi anlasiimakta ve bu
yoniyle de oldukga dnemli gorilmektedir. 2024 yili 6gretim programinda karsimiza ¢ikan
son b6lim, 6gretmen yansitmalar olup burada da 6gretmenler tarafindan programa iliskin
hem gugli hem de iyilestiriimesi gerekli noktalarin belirlenerek degerlendirilmesinin
beklenildigi anlasiimaktadir. Bu da yine oldukca islevsel ve 6nemli bir husus olarak

karsimiza cikmaktadir.
Ogretim Programlarinin Igcerik Bakimindan Karsilastirilmasi

2024 Ortasdgretim Kimya Dersi Ogretim Programi'nin, 2018 Ortaégretim Kimya Dersi
Ogretim Programi ile inite/icerik cercevesi bakimindan karsilastiriimasi sonucu elde edilen

bulgular Tablo 4'te sunulmustur.
Tablo 4

Ogretim Programlarinin Unite/Icerik Cercevesi Bakimindan Karsilastiriimasi

2024 Ortadgretim Kimya Dersi
Ogretim Programi

2018 Ortadgretim Kimya Dersi
Ogretim Programi

sinif  Unite Konu Tema Icerik Cercevesi
Diizeyi
9. Sinif | Kimya Bilimi Simyadan Etkilesim Kimya Hayattir: Gunluk
Kimyaya Hayatta Kimya, Kimyasal
Kimya Disiplinleri Maddelerin Kullanimi ve
ve Kimyacilarin Glvenlik, Kimyanin Alt
Galisma Alanlari Disiplinleri, Kimya Alaninda
Kimyanin Kariyer Olanaklari
Sembolik Dili Atomdan Periyodik
Kimya Tabloya: Atom Teorileri
Uygulamalarinda (Bohr Atom Teorisi,
Is sagligi ve Modern Atom Teorisi) ve
Guvenligi Atomun Yapisi, Atom
Orbitalleri ve Elektron
Atom ve Atom Modelleri Dizilimi, Periyodik Tabloda
Periyodik Sistem Atomun Yapisi Yer Bulma, Periyodik
Periyodik Sistem Ozellikler (Atom Yaricap!,
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Kimyasal Turler
Arasi Etkilesimler

Maddenin Halleri

Doga ve Kimya

Kimyasal Tur
Kimyasal Turler
Arasi
Etkilesimlerin
Siniflandiriimasi
GUlgll Etkilesimler
Zayf Etkilesimler
Fiziksel ve
Kimyasal
Degisimler

Maddenin Fiziksel
Halleri
Katilar
Sivilar
Gazlar
Plazma

Su ve Hayat
Cevre Kimyasi

Cesitlilik

Surdurilebilirlik

Iyonlagsma Enerjisi ve
Elektronegatiflik)

Etkilesimler: Metalik Bag,
Iyonik Bag, Kovalent Bag,
Lewis Nokta Yapisi,
Molekil Polarhgi ve
Apolarhdi, Bilesiklerin
Adlandiriimasi
Etkilesimden Maddeye:
Molekduller Arasi
Etkilesimler, Katilar ve
Ozellikleri (Amorf ve Kris-
tal Katilar), Sivilar ve
Ozellikleri (Kaynama
Sicakhdi ve Buhar Basincl,
Viskozite, Adezyon ve
Kohezyon Kuvvetleri,
Yuzey Gerilimi)

Nanopargaciklar ve
Ekolojik Sirddrdlebilirlik:
Metal Nanopargaciklar,
Metal, Alasim ve Metal
Nanopargaciklarin Cevresel
Etkileri, Yesil Kimyanin
Atik Onleme ilkesi

10. Sinif

Kimyanin Temel
Kanunlari ve
Kimyasal
Hesaplamalar

Karisimlar

Asitler, Bazlar ve
Tuzlar

Kimya Her Yerde

Kimyanin Temel
Kanunlari

Mol Kavrami
Kimyasal
Tepkimeler ve
Denklemler
Kimyasal
Tepkimelerde
Hesaplamalar

Homojen ve
Heterojen
Karisimlar
Ayirma ve
Saflastirma
Teknikleri

Asitler ve Bazlar
Asitlerin ve
Bazlarin
Tepkimeleri
Hayatimizda
Asitler ve Bazlar
Tuzlar

Yaygin Gunluk
Hayat
Kimyasallari
Gidalar

Etkilesim

Cesitlilik

Sardurdlebilirlik

Kimyasal Tepkimeler:
Kimyasal Tepkimelerin
Olusumu, Kimyasal
Tepkime Turleri, Mol
Kavrami, Kimyasal
Tepkime Denklemlerinin
Denklestirilmesi, Kimyasal
(Stokiyometrik)
Hesaplamalar

Gazlar: Gazlarin Ozellikleri
ve Gaz Yasalari, Gazlarin
Kinetik Molektler Teorisi,
ideal Gaz

Yasasi, Graham Diflizyon
ve Eflizyon Yasasi

Cozeltiler: Cozinme
Slreci, Maddelerin Birbiri
Icindeki Cézlnebilirligi,
Cozuanme Olayinin
Siniflandiriimasi, Derisim
Birimleri (Molarite, ppm),
Cozunarlak, Cozundrlige
Etki Eden

Faktoérler (Sicakhk, Basing
ve Madde Cinsi),
Cozeltilerin
Siniflandiriimasi, Koligatif
Ozellikler

(Kaynama Noktasi
Yikselmesi, Donma
Noktasi Dismesi)

Yesil Kimya, Cevresel ve
Ekolojik Sdrdrdlebilirlik:
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Makro ve Mikro Olgekli
Deneyler, Atmosferdeki
Tepkimeler ve Kuresel
Sorunlar

11. Sinif

Modern Atom
Teorisi

Gazlar

Sivi Cozeltiler ve
Cozunurluk

Kimyasal
Tepkimelerde
Enerji

Kimyasal
Tepkimelerde Hiz

Kimyasal
Tepkimelerde
Denge

Atomun Kuantum
Modeli

Periyodik Sistem
ve Elektron
Dizilimleri
Periyodik
Ozellikler
Elementleri
Taniyalim
Yikseltgenme
Basamaklar

Gazlarin
Ozellikleri ve Gaz
Yasalari

Ideal Gaz Yasasi
Gazlarda Kinetik
Teori

Gaz Karisimlari
Gergek Gazlar

Cozici Cozlnen
Etkilesimleri
Derisim Birimleri
Koligatif Ozellikler
Cozunurlak
Cozunarlige Etki
Eden Faktdrler

Tepkimelerde Isi
Degisimi

Olusum Entalpisi
Bag Enerijileri
Tepkime Isilarinin
Toplanabilirligi

Tepkime Hizlar
Tepkime Hizini
Etkileyen
Faktorler

Kimyasal Denge
Dengeyi Etkileyen
Faktoérler

Sulu Cozelti
Dengeleri

Etkilesim

Cesitlilik

Enerji: Tepkimelerde
Meydana Gelen Eneriji
Dedisimi, Maddelerin
Enerji Kaynadi Olma
Potansiyeli,

Bag Enerijileriyle Tepkime
Entalpisinin Hesaplanmasi,
Standart Olusum
Entalpileriyle

Tepkime Entalpisinin
Hesaplanmasi

Kimyasal Tepkimelerde
Hiz: Kimyasal Tepkimelerin
Gergceklesmesi icin Gerekli
Sartlar,

Tepken ve Uriin
Derisimleriyle Ortalama
Tepkime Hizlarinin
Hesaplanmasi, Tepkime
Hizina

Etki Eden Faktorler
(Tepken Cinsi, Maddelerin
Fiziksel Halleri, Derisim,
Sicaklk, Kati Tepkenin
Temas Yilzeyi ve
Katalizér), Tek Basamakl
Kimyasal Tepkimelerin Hiz
Denkleminin

Deneysel Veriler
Yardimiyla Belirlenmesi

Denge: Tersinir
Tepkimelerin Ozellikleri,
Fiziksel ve Kimyasal
Degdisimlerde Denge,
Denge

Sabiti ifadesinin Yaziimasi,
Tepkime Orani, Dengeyi
Etkileyen Faktorler
(Derisim, Hacim,

Basing, Sicaklik ve
Katalizor)

Asit ve Baz Cozeltilerinde
Denge: Suyun
Otoiyonizasyonu, Asit Baz
Teorilerinin
Karsilastiriimasi,

Asitlerin ve Bazlarin
Kuvveti, Kuvvetli Asit-Zayif
Asit ve Kuvvetli Baz-Zayif
Baz Sulu

Cozeltilerindeki pH
Hesaplamalari, Kuvvetli
Asit ve Kuvvetli Bazlarin
Notrallesme Tepkimeleri,
Kuvvetli Asit-Kuvvetli Baz
Titrasyonlari, Asidik ve
Bazik Uriinlerin Seciminde
Dikkat
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Surdurilebilirlik

Edilmesi Gerekenler
Coziindrlik Dengesi: Suda
Az Cdzunen Tuzlarin Molar
Cozunurlikleri, Cozunurlik
Carpimi

(Kgg), Tuzlarin
Cozunarlagune Etki Eden
Faktoérler (Sicaklik ve
Ortak Iyon)

Nanoteknoloji ve
Sdarduridlebilirlik :
Fermantasyon Ydéntemi ile
Yesil Hidrojen Enerjisi ve
Hidrojen Gazi Miktarina
Etki Eden Faktorler,
Nanoteknolojik Uriinlerin
Potansiyel Faydalar

ve Olasi Zararlari,
Mikroplastik ve
Nanoplastiklerin Etkileri

12. Sinif

Kimya ve Elektrik

Karbon Kimyasina
Giris

Organik Bilesikler

Enerji Kaynaklari
ve Bilimsel
Gelismeler

Indirgenme-
Ylkseltgenme
Tepkimelerinde
Elektrik Akimi
Elektrotlar ve
Elektrokimyasal
Hicreler
Elektrot
Potansiyelleri
Kimyasallardan
Elektrik Uretimi
Elektroliz
Korozyon

Anorganik ve
Organik Bilesikler
Basit Formdil ve
Molekil Formula
Dogada Karbon
Lewis Formdlleri
Hibritlesme-
Molekdl
Geometrileri

Hidrokarbonlar
Fonksiyonel
Gruplar
Alkoller
Eterler
Karbonil
Bilesikleri
Karboksilik
Asitler

Esterler

Fosil Yakitlar
Alternatif Enerji
Kaynaklari
Sardurdlebilirlik
Nanoteknoloji

23

Etkilesim

Cesitlilik

Indirgenme-Yiikseltgenme
Tepkimeleri: Redoks
Tepkimeleri ve Yari
Tepkimeler, Metalik
Aktiflik

Elektrokimyasal Hiicreler:
Galvanik Hucreler,
Standart Hidrojen Elektrot,
Standart indirgenme
Potansiyeli, Standart Hicre
Potansiyeline Etki Eden
Faktorler (Elektrotlarin
Aktifligi,

Elektrolit Derigimi,
Sicaklik), Elektrolitik
Hicreler, Madde-Elektrik
Iliskisi, Elektrolizle
Kaplama, Korozyon ve
Korozyonu Onleme
Yéntemleri

Organik Kimyaya Giris:
Hibritlesme, Molekdl
Geometrisi ve VSEPR
Organik Bilegikler: Organik
Bilesiklerin Yapi Formdilleri,
Alifatik ve Aromatik
Hidrokarbonlar,

Alifatik Hidrokarbonlarin
Siniflandirilmasi, Alifatik
Hidrokarbonlarin
Sistematik Adlandiriimasi,
Alifatik Hidrokarbonlarin
Izomerlikleri, Alifatik
Hidrokarbonlarin Fiziksel
ve

Kimyasal Ozellikleri,
Organik Bilesikleri
Fonksiyonel Gruplarina
Gore Siniflandirma,
Fonksiyonel
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Gruba Sahip Organik
Bilesiklerin Sistematik
Adlandirilmasi, Fonksiyonel
Grup Izomerligi,

Karbon Temelli Enerji
Kaynaklari

Sarduarulebilirlik  Nanobilim, Yesil Kimya ve
Sdrdirtlebilirlik: Boyaya
Duyarli Glunes Pili,
Biyobozunur Polimer,
Yapay Zeka ve
Sardurulebilirlik

2018 yili kimya dersi 6gretim programinda Unite ve konu seklinde bir siniflandirma
yapilirken 2024 yili kimya dersi 6gretim programinda tema ve icerik cercevesi seklinde bir
siniflandirma yapildigi gérilmektedir. Tema; genel olarak genis bir siniflamayi temsil
ederken icerik cergevesi; 6grenme sirecine iliskin sinirlar gizen, bu slirecte 6grenilecek
olan bilgilerin toplamini olusturmaktadir. Tablo 4 incelendiginde 2018 vyili 6gretim
programinin sirasiyla 9, 10, 11 ve 12. sinif dizeyinde 5 Gnite-19 konu, 4 Unite-12 konu, 6
Unite-24 konu ve 4 (nite-22 konudan olustugu gorilmektedir. 2024 yili 6gretim
programinda ise tim sinif dizeylerinde ayni adh Gg¢ temaya yer verildigi, bu temalar
icerisinde yer alan icerik cercevelerinde de 06dgrenmenin bir nevi sinirlarini gizen
bolim/konu/alt konu basliklarinin verildigi anlasilmaktadir. Daha detayl ele alinacak olursa
her lic temada toplamda sirasiyla 9, 10, 11 ve 12. sinif diizeyinde 20, 19, 26 ve 23 konuya
yer verildigi gortlmektedir. Bu sonucglara gére her iki program arasinda konu sayilari
bakimindan ¢ok ciddi bir fark goriilmemektedir. Bu nedenle sadelestirme noktasinda bu
sekilde bir karsilastirma yapmak elbette yaniltici olacaktir. Cunkd Unite/tema ve
konu/igerik cercevesi sayilarindan 6te ilgili konu basliklar igerisinde verilen kazanim ve
aciklamalarinin/6grenme giktisi ve slreg¢ bilesenlerinin ne boyutta oldugu sadelestirme

noktasinda ¢ok daha net ve gergekgi bir bilgi verecektir.

Tablo 4’e gore her iki program karsilastirmali sekilde incelendiginde sinif diizeylerinde ayni
adla kalan, benzer icerikli baska bir konu igerisine yerlestirilen, yine baska bir konu ile
birlestirilerek verilen, farkli sinif dlzeylerine gecerek yer dedistiren, tamamiyla
programdan cikarilan ve 2024 yili 6gretim programina yeni eklenen konular oldugu
gobrilmektedir. Konularin birlestiriimesi temelinde vyapilan dizenlemelerde konu
iceriklerinde hem sadelestirmeye gidildigi hem de konu tekrarlarinin 6nitine gecildigi
anlasiilmaktadir. 2024 vyl 6gretim programinda yer almayan, cikarildigi gorilen
konu/kavramlarin ilk bakista simya, maddenin fiziksel halleri, plazma, gaz karisimlari,
gercek gazlar, koligatif 6zellikler igerisinde yer alan buhar basinci algalmasi ile osmotik
basing, Hess yasasi, tampon c¢oézeltiler, kuantum sayilari ve alternatif enerji kaynaklar
oldugu gorilmektedir. Buna karsin sivilarin ylizey gerilimi, adezyon ve kohezyon
kuvvetleri, nanoparcacik, ekolojik ayak izi gibi yeni eklenen konu ve kavramlar oldugu da
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anlasiimaktadir. Yer degistirme noktasinda en dikkat cekici degisikligin, 11. sinif
seviyesinde yer alan modern atom teorisi konusunun 9. sinif seviyesine alinmasi oldugu
gorilmektedir. Buna ek olarak 9 ve 11. sinif seviyesinde yer alan gazlar konusunun 10.
sinif seviyesine, 10. sinif seviyesinde yer alan asitler, bazlar ve tuzlar konusunun 11. sinif
seviyesine, 11. sinif seviyesinde yer alan sivi ¢ozeltiler ve ¢ozliintrligin 10. sinif seviyesine
alinmasi gibi birtakim baska degisiklikler oldugu da anlasilmaktadir. Bunlarin yani sira 2024
yili 6gretim programinda tim sinif dizeylerine, pek ¢ok bilim alaninin kesisiminde yer alan
ve odaginda ¢6zim Ulretmek olan surdirilebilirlik temasinin eklendigi gortilmekte ve tema
icerisinde 2018 yili 6gretim programinda farkli sinif dlizeylerinde yer alan bazi konu ve
kavramlara detaylica yer verildigi gézlenmektedir. 2024 yili 6gretim programinda yeni birer
baslik olarak yer alan farklilastirma ve zenginlestirme igerisinde de sirdurulebilirlik ile ilgili
orneklere yer verildigi anlasiilmaktadir. 2018 yili 6gretim programindaki bazi konu ve
kavramlarin, 2024 yili 6gretim programindaki icerik gergevesinde bulunmadidi ancak
timuyle programdan cikarilmadigi ve yine programa yeni eklenen temel kabuller bashgi
altinda verildigi goriilmektedir. Bu sekilde verilen konu ve kavramlarin da ilkégretim fen
bilim dersi igerisinde yer aldiginin kabul edildigi anlasiimaktadir. Bir 6rnekle de agiklanacak
olursa 2018 yili 6gretim programinda 10. sinif seviyesinde yer alan karisimlar tnitesindeki
homojen ve heterojen karisimlar ile karisimlari ayirma teknikleri konularinin, ilkégretimde
fen bilimleri dersi icerisinde verildigi kabul edilerek 2024 yili 6gretim programinda ikinci

temada, temel kabuller bashdi altinda yer aldigi gorilmektedir.

Tablo 5’te 2024 Ortadgretim Kimya Dersi Ogretim Programi’nin, 2018 Ortadgretim Kimya
Dersi Ogretim Programi ile kazanim/6§renme ciktisi sayisi bakimindan karsilastiriimasi

sonucu elde edilen bulgular sunulmustur.

Tablo 5

Odgretim Programlarinin Kazanim/Odrenme Ciktisi Sayisi Bakimindan Karsilastiriimasi

2018 Ortaogretim Kimya Dersi 2024 Ortadogretim Kimya Dersi

Ogretim Programi Ogretim Programi

Sinif Ig_azamm/ Ders Saati I_(_azanlm/ Ders Saati

Diizeyi Ogrenme Ogrenme
Ciktisi Sayisi Ciktisi1 Sayisi
f % f % f %o f %

9. Sinif 38 29,9 72 16,7 23 24,7 72 16,7
10. Sinif 23 18,1 72 16,7 21 22,6 72 16,7
11. Sinif 35 27,6 144 33,3 25 26,9 144 33,3
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12. Sinif 31 24,4 144 33,3 24 25,8 144 33,3

Toplam 127 100 432 100 93 100 432 100

Tablo 5 incelendiginde 2018 Ortaégretim Kimya Dersi Ogretim Programi’ndaki kazanim
ifadesinin kaldinlarak 2024 Ortadgretim Kimya Dersi Ogretim Programi’na égrenme ciktisi
ifadesinin getirildigi gortlmektedir. Bu iki ifade, neredeyse ayni anlami tasiyan ifadelerdir.
2018 yili 6gretim programinda kazanim ifadesinin; 6grencilerin Ginite sonunda ulasmalari
hedeflenen, bilgi ve beceri diizeyini gosteren 6grenme ciktisi oldugu belirtilmistir (MEB,
2018) 2024 yili 6gretim programinda 6drenme ciktilar, sirec bilesenleri ile birlikte yer
almaktadir. Ogrenme ciktilari ve siirec bilesenleri, 6grenciye kazandirilacak olan bilgi,
beceri ve becerilere iliskin sirec bilesenlerini temsil etmektedir. Icerik yogunlugundaki
degisimi dederlendirmek noktasinda kazanim ve 0Odgrenme ciktilarinin karsilastirmasi
yapilmis, bu karsilastirmaya yaniltici olmamasi agisindan kazanim aciklamalan ve slireg

bilesenleri dahil edilmemistir.

Tablo 5’e gore 2018 yili 6gretim programinda 9, 10, 11 ve 12. sinif seviyelerinde sirasiyla
38, 23, 35 ve 31 olmak lzere toplamda 127 kazanim bulunmaktadir. 2024 yili 6gretim
programinda ise yine 9, 10, 11 ve 12. sinif seviyelerinde sirasiyla 23, 21, 25 ve 24 6grenme
ciktisi olmak Uzere toplamda 93 6grenme ciktisi yer almaktadir. Bu sonuglar, tim sinif
seviyelerinde kazanim/o6grenme ciktisi bakimindan gézle gérulir bir oranda azalma
oldugunu gostermektedir. Toplamda ise 127 kazanimdan %26,8 oraninda bir azalma ile 93
6grenme c¢iktisina dontsim oldugu anlasiimaktadir. Bu durum, 2024 yili 6gretim
programinda kazanim/6grenme giktisi boyutunda sadelestirme yapildiginin agik bir
gOstergesidir. Buna karsin yeni programda 6grenme ciktilari ile birlikte sireg bilesenlerinin
de yer aldigi diusuntldtigiunde sadelestirmenin tespit edilen orandan daha dustk olabilecegi
de 6ngorilmektedir. 2024 yili 6gretim programinda 6grenme ciktilari ve silireg bilesenleri
detayli olarak incelendiginde ise dedisen sayilarin yani sira nitelik olarak da degisimler
oldugu gorulmustir. Becerilerin sireg bilesenlerinin de devreye girmesiyle 6grenme
ciktilarinin; 2018 yih 6dgretim programindaki kazanimlara oranla daha genel gercevede,
kapall ifadelerle ve Ust dlizey becerilere yonelik bicimde verildigi anlasiimistir. Bununla
birlikte verilmesi hedeflenenin, s6z konusu slire¢c bilesenleri ile sistematik bir sekilde

verilmeye galisildigi da goéralmastdr.

Ogretim programlar ders saati siireleri bakimindan incelendiginde ise her iki programda 9
ve 10. sinif seviyesinde 72 ders saati, 11 ve 12. sinif seviyesinde 144 ders saati seklinde
oldugu ve bu noktada bir degisiklige gidilmedigi gérilmistir. Buna karsin 2024 yili 6gretim

programi incelendiginde s6z konusu ders saatleri icerisinde 9 ve 10. sinif seviyesinde
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dorder saat, 11 ve 12. sinif seviyesinde altisar saat seklinde okul temelli planlamaya yer
verildigi belirlenmistir. Okul temelli planlama streci, programda 6nemli bir yenilik olarak
karsimiza gikarken bu stirecte hem kosullara gére ihtiyaglar dikkate alinarak 6gretmenlere
esneklik yaratilacagi hem de 10. sinif seviyesindeki 6grencilerin meslek secimi ve kariyer
planlamasi konularinda zimre 6gretmenleri tarafindan destek almalarinin saglanacadi

anlasiimistir.

Sekil 1'de 2024 Ortadgretim Kimya Dersi Ogretim Programi ile 2018 Ortadgretim Kimya
Dersi Ogretim Programi kazanimlarinin/égrenme ciktilaninin  sinif  diizeylerine gére

dagihmina iliskin elde edilen bulgular sunulmustur.

40 38
35
35
31
30
25 24
2 23 23
> 21
20
15
10
5
0
9. Sinif 10. Sinif 11. Sinif 12. Sinif
® 2018 Ortadgretim Kimya Dersi Ogretim Programi
B 2024 Ortadgretim Kimya Dersi Ogretim Programi
Sekil 1

Ogretim Programlarindaki Kazanimlarin/Odrenme Ciktilarinin  Sinif Diizeylerine Gére
Dadgilimi

Sekil 1 incelendiginde 6gretim programlarindaki kazanimlarin/6grenme giktilarinin sinif
dizeylerine gore dedisimi acgikga izlenmekte ve en keskin dedisimin/azalmanin %39,5
oraniyla 9. sinif dizeyinde oldugu gérilmektedir. Bunu %28,6 ile 11. sinif, %22,6 ile 12.
sinif ve en az dedisimin/azalmanin goéraldiglt %8,7 ile 10. sinifin takip ettigi
anlasilmaktadir. Bu durum, ilk bakista kazanim/6grenme ciktisi boyutunda en cok
sadelestirmenin 9. sinifta; en az sadelestirmenin de 10. sinifta yapilmis oldugunu
distundlrse de 6grenme ciktilarinin slireg bilesenleri, konu igerikleri ve dolayisiyla anahtar
kavramlar da isin icerisine girdiginde daha farkli ve gercede cok daha yakin bir

dederlendirme yapilabilecektir.
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Ogretim Programlarinin Anahtar Kavramlar Bakimindan Karsilastirnlmasina

iliskin Bulgular

Tablo 6’da 2024 Ortadgretim Kimya Dersi Ogretim Programi'nin, 2018 Ortadgretim Kimya

Dersi Ogretim Programi ile anahtar kavramlar bakimindan karsilastiriimasi sonucu elde

edilen bulgular sunulmustur.

Tablo 6

Ogretim Programlarinin Anahtar Kavramlar Bakimindan Karsilastiriimasi

2018 Ortaogretim Kimya Dersi

Ogretim Programi

2024 Ortadgretim Kimya Dersi
Ogretim Programi

Sinif Anahtar Kavramlar Genellemeler/Ilkeler/Anahtar

Diizeyi Kavramlar

9. Sinif bilesik, bilim insani, element, formll, atom yaricapi, absorbsiyon, Aufbau
kimya, laboratuvarda gavenlik, ilkesi, elektronegatiflik, emisyon,
madde, sembol, simya, absorbsiyon Hund kurali, iyonlasma enerjisi,
(sogurma), ametal, atom, atom izoelektronik, kimya bilimi, kimyasal
modeli, atom yarigapi, elektron ilgisi, madde, kliresel simetri, orbital, Pauli
elektron, elektronegatiflik, emisyon dislama ilkesi, valans elektron,
(yayma), grup, iyon, iyonlasma adezyon kuvveti, akiskanlik, amorf
enerjisi, izobar, izoelektronik, izoton, kati, apolar kovalent, apolar molekiil,
izotop, metal, ndétron, periyodik buhar basinci, dipol, dipol-dipol
sistem, periyot, proton, teori, yari etkilesimi, dipol moment, hidrojen
metal, apolar kovalent bag, bag badi, induklenmis dipol, iyonik bag,
enerjisi, dederlik elektronu, hidrojen iyonik kati, kaynama noktasi, kilcallik
badi, iyon, iyonik bag, kimyasal bag, (kapiler etki), kohezyon kuvveti,
kovalent bag, metalik bag, molekill, kovalent bag, kristal kati, London
molektller arasi etkilesim, polar kuvveti, metalik bag, metalik kati,
kovalent bag, akiskanlik, Avogadro molekiler kati, polar kovalent, polar
sayisi, badill nem, basing, buhar molekil, van der Waals etkilesimi,
basinci, buharlasma, donma, erime, viskozite, ylizey gerilimi, agir metal,
genlesme, hacim, kaynama, atik o6nleme, ekolojik ayak izi,
kiragilasma (geri stiblimlesme), mol, kimyasal ayak izi, metal nanopargacik
mutlak  sicakhk, nem, plazma, (46)
stblimlesme, viskozite, yogusma,
kimyasal Kkirletici, kirlilik, ktresel
Isinma, sera etkisi, sert/yumusak su
(68)

10. Sinif  analiz (ayrisma) tepkimesi, asit-baz asit-baz tepkimesi, cokelme
tepkimesi, ¢ozlinme-cOkelme tepkimesi, diflizyon, eflizyon, gaz
tepkimesi, kanun, kimyasal tepkime, basinci, hacim, ideal gaz,
mol, sentez (olusum) tepkimesi, indirgenme-ylkseltgenme tepkimesi
sinirlayici bilesen, tepkime (redoks), kimyasal tepkime, mol,
denklemleri, yanma tepkimesi, yizde mutlak sicaklik, sinirlayici bilesen,
verim, adi karisim, aerosol, ¢ozicl, standart-normal sartlar, tepkime
¢bzlnen, ¢dzinme, damitma, denklemleri, ylzde verim, asin
derisim, diyaliz, emilsiyon, heterojen doymus c¢bzelti, c¢odzelti, ¢o6zlcd,
karisim, homojen karisim (g6zelti), c¢6zinen, g¢b6zinme, ¢o6zUnarlik,
koligatif Ozellik, kolloid, derisik ¢ozelti, doymus ¢ozelti,
kristallendirme, 6zitleme doymamis cozelti, elektrolit cozelti,

(ekstraksiyon), ppm, slspansiyon,
sizme, ylzdirme (flotasyon), aktif

elektrolit olmayan ¢o6zelti, iyonik
cdzinme, koligatif 6zellik, milyonda
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metal, amfoter metal, asit, baz,
indikatoér, noétrallesme, pH/pOH, soy
metal, tuz, yar soy metal, agartici,
apolar grup, mer/monomer/polimer,
polar ug, yuzey aktif madde, hijyen,

bir derisim (ppm), molar derisim,
molekiler ¢bzlinme, seyreltik ¢ozelti,
asit yagmurlari, atom ekonomisi,
hava kirliligi, karbon ayak izi, kiresel
Isinma, makro Olgekli deney, mikro

organik gida, geri dénidsim (48) 6lcekli deney, ozon azalimi, sera
etkisi, sera gazi, su ayak izi (43)

11. Sinif  atom, atom modeli, Aufbau Prensibi, aktivasyon enerjisi, bad enerijisi,
degerlik elektronu, degerlik orbital, carpisma teorisi, ekzotermik
elektron dizilimi, elektron ilgisi, tepkime, endotermik tepkime, eneriji,
elektronegatiflik, enerji dizeyi entalpi, hiz sabiti, katalizor, ortalama
(katman), Hund Kurali, iyonlasma tepkime hizi, standart olusum
enerjisi, kuantum sayilari, klresel entalpisi, tepkime derecesi, tepkime
simetri, orbital (dalga fonksiyonu), entalpisi, tepkime hizi, asit-baz cifti,
Pauli Ilkesi, periyodik sistem, teori, asitlik/bazlik sabiti, Arrhenius
yorliinge, vylkseltgenme basamadi, asidi/bazi, Brgnsted-Lowry asidi/bazi,
basing, diflizyon, doygun buhar c¢6zlinurlik carpimi, denge sabiti, es
basinci, eflizyon, faz diyagrami, dederlik noktasi, fiziksel denge,
hacim, ideal gaz, gergek gaz, kismi indikatdér, kimyasal denge, kuvvetli
basing, kritik basing, kritik sicaklk, asit/baz, Le Chatelier ilkesi,
mutlak sicaklik, standart-normal nétrallesme, otoiyonizasyon,
sartlar, ¢ozUnuarlik, dipol-dipol pH/pOH, titrasyon, zayif asit/baz,
etkilesimleri, dipol-indiklenmis dipol mikroplastik, nanoplastik,
etkilesimleri, hidrojen badgi, nanoteknoloji, yesil hidrojen enerjisi
induklenmis dipol-indtiklenmis dipol (35)
etkilesimleri, iyon-dipol etkilesimleri,
iyon induklenmis dipol etkilesimleri,
molalite, molarite, bag enerjisi,
ekzotermik tepkime, endotermik
tepkime, entalpi, Hess Yasasl,
standart olusum entalpisi, tepkime
entalpisi, aktivasyon enerjisi, hiz
sabiti, inhibitér, katalizér, ortalama
tepkime hizi, asit-baz Gifti,
asitlik/bazlik sabiti, Brénsted-Lowry
asidi/bazi, cokelme tepkimesi,
¢ozunurlik carpimi, denge sabiti,
esdegderlik noktasi, indikator,
kimyasal denge, kuvvetli asit/baz, Le
Chatelier 1Ilkesi, oto-iyonizasyon,
pH/pOH, tampon c¢dzelti, titrasyon,
zayIf asit/baz (69)

12. Ssinif  anot, elektrik yikl, elektrolit, aktiflik, anot, elektrolit, elektrot,
elektrolitik hicre, elektroliz, elektrot, elektroliz, elektrolitik hicre,
Faraday sabiti, galvanik hicre, elektrokimyasal hicre, Faraday
indirgenme, katodik koruma, katot, yasalari, galvanik hicre, indirgen,

korozyon, metal kaplamacilik,
metallerin aktiflik sirasi, redoks,
standart elektrot potansiyeli, tuz

kdprist, yar hilcre, yikseltgenme,
anorganik bilesik, basit formdl,
elmas, grafit, hibritlesme, molekdl
formUld, molekil geometrisi, organik
bilesik, yap! formult, n (pi) badi, o
(sigma) badi, aldehit, alifatik bilesik,
alkan, alken, alkil halojenlr, alkin,
alkol, aromatik bilesik, ester, eter,

indirgenme, katodik koruma, katot,
korozyon, redoks, tuz koprisl, yar
hiicre, ylkseltgen, ylkseltgenme,
standart elektrot potansiyeli, aldehit,
alifatik bilesik, alkan, alken, alkin,
alkol, aromatik bilesik, basit formdul,
ester, eter, fonksiyonel grup, halkali
yapl, hidrokarbon, izomerlik,
karboksilik asit, keton, molekdl
formull, molekul geometrisi, pi bagi,
sigma badi, yapi formullu, yapisal
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fonksiyonel grup, halkali yapilar, izomerlik, yari acik formdl,
hidrokarbon, izomerlik, karboksilik biyobozunur polimer, biyopolimer,
asit, keton, vyad asidi, vyapisal boyaya duyarh glines pili, fotosentez,
izomerlik, zincir yapih bilesikler, glines hicresi, nanopargacikl glines
biyokitle, dogal gaz, fosil yakit, ham pili, nanopolimer, yapay zeka (51)

petrol, jeotermal, kémdar,
nanoteknoloji, strdirilebilirlik (57)
Toplam 242 175

*Anahtar kavramlarin verilisinde alfabetik siralama yapilmamis, dogrudan programdaki
siralama ile verilmistir.

2018 yili kimya dersi 6gretim programinda yer alan anahtar kavramlar ifadesinin, 2024 yili
kimya dersi 06gretim programinda genellemeler/ilkeler/anahtar kavramlar seklinde
degistirildigi gorilmektedir. Her iki ifade de temelde ayni noktaya temas etmektedir. 2024
yili 6gretim programinda olusturulan icerik cercevesinde genellemeler/ilkeler/anahtar
kavramlar basligi altinda verilen kavramlarin, icerigin kapsamini olusturdugu ve sinirlarini
cizdigi anlasilmaktadir. Tablo 6 incelendiginde, 2018 yili 6gretim programinda 9. sinif
seviyesinde 68 anahtar kavram bulunurken 2024 yilinda anahtar kavram sayisinin 46’ya
distigu gortlmektedir. Benzer sekilde 2018 yili 6gretim programinda sirasiyla 10, 11 ve
12. sinif seviyesinde 48, 69 ve 57 olan anahtar kavram sayisinin yine 2024 yili 6gretim
programinda 43, 35 ve 51'e distligla ve 2024 yiliicin en fazla kavramin 12. sinif seviyesinde
ver aldigi gorilmektedir. Toplamda ise 2018 yilinda 242 olan anahtar kavram sayisinin,
2024 yilinda 175’e dustigu ve buradan da anahtar kavram sayisinda %27,7 oraninda bir
sadelestirme vyapildigi anlasiimaktadir. Tabloda yer alan kavramlar detayh olarak
incelendiginde ise 2018 ve 2024 yili kimya dersi 6gretim programinda bazi kavramlarin
ayni sekilde ayni sinif seviyesinde kaldidi, bazi kavramlarin farkh sinif seviyelerine gegtigi,
bazi kavramlarin ayni anlama gelecek ya da kapsayici olma noktasinda daha farkli bir
sekilde adlandinldidi, bazi kavramlarin anlam olarak uygun sekilde birlestirildigi, bazi
kavramlarin ise cikarildigi ve yine bazi kavramlarin da yeni eklendigi gorilmektedir. Tim
bu dedisikliklerin; 6gretim programinda yapilan yeni dizenleme ile birlikte temelde
sadelestirme amacl, tekrari 6nleme, oncelikli olanin 6gretilmesinin gerekliligi, diger
disiplinler ile iliskiler baglaminda ve kavramlarin kapsayici olacak bicimde ayni ve tek bir

yerde verilmesi dogrultusunda yapildidi anlasilmaktadir.

Sekil 2’de 2024 Ortaégretim Kimya Dersi Ogretim Programi ile 2018 Ortadgretim Kimya
Dersi Ogretim Programi'ndaki anahtar kavramlarin sinif diizeylerine gére dagilimina iliskin

elde edilen bulgular sunulmustur.
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Sekil 2

Ogretim Programlarindaki Anahtar Kavramlarin Sinif Diizeylerine Gére Dadilimi

Sekil 2 incelendiginde 6gretim programlarindaki anahtar kavramlarin sinif diizeylerine gore
dagilminda en c¢ok dikkat ceken noktanin, 11. sinif seviyesindeki anahtar kavram
sayisindaki keskin azalma oldugu anlasiimaktadir. Burada gérilen azalmanin, %49,3
oraninda bir azalma oldugu goritlmektedir. Bunu sirasiyla %32,4 orani ile 9. sinif, %10,5
orani ile 12. sinif ve %10,4 orani ile 10. sinifin takip ettigi belirlenmis ve buradan da
anahtar kavramlar bakimindan en gok sadelestirmenin 11. sinif seviyesinde, en az

sadelestirmenin ise 10. sinif seviyesinde yapildigi anlasiimistir.

Ogretim Programlarinin Olgcme ve Degerlendirme Bakimindan Karsilastirilmasina

iliskin Bulgular

Tablo 7’de 2024 Ortadégretim Kimya Dersi Ogretim Programi’nin, 2018 Ortaégretim Kimya
Dersi Ogretim Programi ile dlcme ve dederlendirme bakimindan karsilastiriimasi sonucu

elde edilen bulgular sunulmustur.
Tablo 7

Ogretim Programlarinin Olgme ve Dederlendirme Bakimindan Karsilastiriimasi

2018 Ortaogretim Kimya Dersi 2024 Ortaogretim Kimya Dersi
Ogretim Programi Ogretim Programi

Olgme ve Degerlendirme Uygulamalarinda Dikkat Edilecek Hususlar
*Olcme ve dederlendirme calismalari *Olcme ve degerlendirme uygulamalari,
dgretim programinin  tim bilesenleri ile Kimya Dersi Ogretim Programi’nin tim
azami uyum sadlamali, kazanim ve bilesenleri ile azami uyum saglamali;
aciklamalarin sinirlar esas alinmahdir. beceri temelli 6grenme ciktilarini ve ilgili
stireg bilesenlerini esas almalidir. Tema
icerisinde kazandirilan beceriler ilgili
oldugu 6dgrenme ciktisinin disinda ayni
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*Ogretim  programi, 6lcme  slirecinde
kullanilabilecek 6lgme arac ve yodntemleri
acisindan  uygulayicillara  kesin  sinirlar
cizmez, sadece yol goésterir. Ancak tercih
edilen Olcme ve dederlendirme aragc ve
yonteminde, gereken teknik ve akademik
standartlara uyulmalidir.

*Egitimde Olcme ve dedgerlendirme
uygulamalan egitimin ayrilmaz bir parcasidir
ve editim sireci boyunca yapilir. Olgme
sonuglari tek basina dedil izlenen sireglerle
birlikte bitunlik icinde ele alinir.

*Bireysel farkhliklar gercedginden dolayi
bitln 6grencileri kapsayan, bitin 6grenciler
icin genel geger, tek tip bir 6lgme ve
dederlendirme yonteminden s6z etmek
uygun degildir. Ogrencinin akademik gelisimi
tek bir ydéntemle veya teknikle d&lgultp
dederlendirilmez.

*Cok odaklh o6lcme dederlendirme esastir.
Olcme ve dederlendirme uygulamalari
ogretmen ve odrencilerin aktif katilimiyla
gerceklestirilir.

**Egitim sadece “bilme (dlstnce)” igin
degil, “hissetme (duygu)” ve ‘“yapma
(eylem)” icin de verilir; dolayisiyla sadece
biligsel 6lgimler yeterli kabul edilemez.

temadaki farkli 6drenme ciktilarinin
icerigi ile iliskilendirilerek de 6lgllebilir.
*Ogretim programi, olgme ve
degerlendirme stirecinde kullanilabilecek
O0lcme arag ve metotlari agisindan
uygulayicillara kesin sinirlar  gizmez,
sadece rehberlik eder. Tercih edilen
6lgme ve dederlendirme uygulamalarinda
teknik ve akademik standartlar ile etik
ilkelere uyulmahdir.

*Olcme ve degerlendirme uygulamalari,
ogretimin ayrilmaz bir parcasidir ve
O0gretim slireci boyunca vyapilir. Kimya
Dersi Ogretim Programi kapsaminda hem
sirec hem de sonug¢ odakli dlcme ve
dederlendirme anlayisi temel alinmahdir.
*Olcme ve dederlendirme ydntemleri
ogrencilerin yeteneklerine, ihtiyaclarina
ve ozel durumlarina godre
cesitlendirilmelidir. Bilgi ve becerilerin
Olclilmesi ve dederlendiriimesinde ilgi
cekici, gunluk hayatla ilgili, uzak ya da
yakin cevrede karsilasilabilecek
problemlere dair gérevler verilmeli;
ogrenciyi yargilayici nitelik tasimayan ve
gldileyen geri bildirimler saglanmali;
dijital teknolojilerden ve oyunlardan
yararlaniimalidir.

*Olcme ve dederlendirme uygulamalari,
ogretmen ve 6grencilerin aktif katilimiyla
gerceklestirilir. Mimkin olan durumlarda
teknolojiden faydalanilmalidir.

**Kimya Dersi Ogretim Programi'nda fen

bilimleri alan  becerileri, kavramsal
beceriler ile Ust dlzey disinme
becerilerine yonelik 6lcme ve

dederlendirme
kullanilmasi énemlidir.
**0Olcme ve dederlendirme sirecinde
azami cesitlilik ve esneklik anlayisiyla
hareket edilmesi 6nemlidir. Olcme ve
dederlendirme uygulamalarinin etkililigini
saglamada oOncelik 6gretim programinda
degil, 6gretim programinin uygulayicilar
olan 6gretmenlerdedir.

**QOgrencilerin  6grenme  siireglerinin
dederlendirilmesinde her temada ilgili
bilgi ve becerilere ydnelik en az bir
performans goérevine yer verilmelidir.
Odrenme kanitlarinda 6gretmene yol
gosterici olmasi amaciyla performans
gorevi ornekleri yer almaktadir.
Ogretmenler, dgrencilerin ilgili ihtiyaclari

uygulamalarinin
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dogrultusunda s6z konusu becerinin sireg
bilesenlerini dikkate alarak  farkl
performans gorevleri olusturabilirler.
**Bilgi ve beceriler icerik cercevesiyle
yeni anlamli  bdtlnler olustururken
programlar arasi bilesenler (sosyal-
duygusal 6dgrenme becerileri, degerler,
okuryazarlik  becerileri), 6grenmenin
anlamli bir parcasi haline getirilmelidir.
Deder, okuryazarlik ve sosyal-duygusal
6grenme becerilerinin notla
degerlendirilmesi gerekmemekle birlikte
gelisimi degerlendirmek amaciyla
performans gorevi, o6dev vb. 0&lgme
aracglarinda ve derecelendirme
Olceklerinde dikkate alinan olgutler
arasinda bu program bilesenlerine de yer
verilmelidir.

*Benzerlikler

**Farkhliklar

Egitim odgretimin ayrilmaz bir pargasi olan 6lgme ve dederlendirme, oldukga 6nemli ve
tamamlayicl bir siregtir. 2024 yili 6gretim programlarinda 6lcme ve dederlendirme,
o6grenme kanitlar olarak da ifade edilmistir. Tablo 7 incelendiginde, 2018 ve 2024 vyih
kimya dersi 6gretim programlarinda gerek ayni ifadelerle gerekse de benzer ifadelerle
6lcme ve dederlendirme uygulamalarinda dikkat edilecek hususlar baglaminda gogunlukla
benzer noktalara vurgu yapildigi gériilmektedir. Ozellikle her iki programda da kazanim ve
aciklamalarini/6grenme ciktilari ve slireg bilesenlerini esas alan, teknik ve akademik
standartlar dogrultusunda yol gosterici bir nitelik tasiyan, sire¢ boyunca devam eden,
esnek bir yapida, cesitlilik arz eden, bireysel farkhliklari dikkate alan, 6¢gretmen ve
ogrencinin aktif katiliminin hedeflendigi bir 6lcme ve dederlendirme yaklasiminin hakim
oldugu anlasiimaktadir. 2024 yili 6gretim programinda dikkat geken noktalarin basinda
6lcme ve dederlendirmenin hem slirec hem de sonug¢ odakli oldugunun belirtilmesi
gelmektedir. Bununla birlikte 6grencinin aktif katilimi daha da 6n plana gikmakta, 6lgcme
ve dederlendirmenin odadinda performans yer almaktadir. 2024 yili 6gretim programinin
beceri temelli olmasi ve pek gok bilesenden olusmasi sebebiyle programda tim bunlara
uygun d6lgme ve dederlendirme slreglerinin/araglarinin tasarlanmasina yoénelik vurgular
one gikmakta; 6z ve akran dederlendirme formlariyla égrencilerin siirece dogrudan dahil
edilmis olmasi 6zellikle 6zel durumlari olan 6grencilere gore cgesitlendirmeler yapilmasi,
dijital teknolojilerden yararlaniimasi ve slire¢ boyunca cok gesitli dlgme araglarinin
kullaniliyor olmasi dikkat geken noktalar olarak degerlendiriimektedir. Buna ek olarak 2024
yih 6gretim programinda 6lcme ve dederlendirme araglarinin agik bir sekilde belirtilmis
olmasi ve silrecin her aninda detaylica yer almasi da yine bir yenilik olarak karsimiza
cikmaktadir. Her ne kadar tabloda ifadeler boyutunda karsilik bulamadigindan farkhliklar

seklinde belirtiimis bazi maddeler olsa da yine bu maddelerin bir kisminin, 6gretim
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programlarinda farkh bashklar altinda yer aldigi ya da dolayl olarak ifade edildigi de

anlasiimistir.

SONUC VE TARTISMA

Egitim sistemlerinin 6zellikle 21. yizyilda giderek kiiresellesen diinyada, ¢cagin gerektirdigi
bilgi ve teknolojinin rehberliginde yenilenmesi ve dolayisiyla 6gretim programlarinin da 21.
yuzyila uygun sekilde salt bilgiden 6te beceri odakli dizenlemesi baska bir deyisle
becerilerin, 6gretim programlar ile bitlnlestiriimesi son derece 6nemli gorilmektedir.
Neredeyse tim dinyada (lkeler, egitim politikalarinin odadina beceri gelisimini
yerlestirmekte; tim bu beceriler ile donanmis bireylerin yetistirilmesi bir zorunluluk olarak
gérilmektedir. Bu noktadan hareketle arastirmada 2024 Ortadgretim Kimya Dersi Ogretim
Programi’nin, 2018 Ortadgretim Kimya Dersi Ogretim Programi ile temel yaklasim/felsefe,
amaclar, uygulamada dikkat edilecek hususlar, genel yapi, igerik, anahtar kavramlar,
6lcme ve dederlendirme bakimindan karsilastirilmasi; her iki programin benzer ve farkli
yonleri ile 2024 vyii kimya dersi 0dgretim programindaki yeniliklerin belirlenmesi
amaglanmistir. Tirkiye YUzyih Maarif Modeli kapsaminda hazirlanmig olan 2024 yili kimya
dersi 6gretim programinin ilk bakista 2018 yili kimya dersi 6gretim programina gére gok
daha genis hacimde hazirlandidi fark edilmistir. Benzer bir sonucu, Memis ve Kalyoncu
(2024) da Turkge dersi 6gretim programina iliskin arastirmalarinda vurgulamiglardir. Bu
durum, bir nevi 2024 yilh 6gretim programinda koklu bir dedisiklie gidilerek pek gok
yeniligin yapildiginin bir géstergesi olarak dlisintGlmustir. Detayli olarak incelendiginde ise
yeni 6gretim programinin hem pek cok bilesenden olustugu hem de tim bilesenlerin
ayrintili bir bicimde ve iliskilendirmelerle ele alinarak kapsamli bir yapi niteliginde

hazirlandidi anlasiimistir.

Arastirmada ilk olarak 6gretim programlarinin temel yaklasimi/felsefi boyutu ve amaclari
karsilastirilmistir. Oncelikle Tirkiye Yizyili Maarif Modeli genel olarak dederlendirildiinde
yetkin ve erdemli insan yetistirme amaciyla bltlncil editim anlayisinin esas alindigi,
eklektik bir editim felsefesinin izlerinin hissedildigi anlagilmistir. Uziimci ve Abanoz (2024)
da arastirmalarinda, benzer sekilde yeni 6gretim programinda eklektik bir goérinti
oldugunu belirtmislerdir. 2024 ve 2018 yili kimya dersi 6gretim programlari amaclar ve
temel yaklasim olarak karsilastirildiinda benzer ve farkh yonler olmakla birlikte her iki
programda da temel yaklasimin; bilimin dodasini anlamaya cgalisan, bilimsel sireg
becerilerini gelistiren, kimya biliminin hayattaki rolini ve 6nemini farkinda olarak ilgili
temel kavramlari ginlik hayatinda kullanabilen bireylerin yetistiriimesi gibi benzer
hususlarin vurgulandigi gértlmastir. Bununla birlikte yine amaclar noktasinda benzer ve
benzer igerikli ifadelerin yani sira programlarin farkli bélimlerinde 6rtik olarak pek gok

acidan ayni noktalara dikkat ¢cekilmeye calisildigi belirlenmistir. Ozetle ortak olan en temel
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vurgunun; her iki programda da cadin gereksinimlerini karsilayabilecek, bilimi merkeze
alan donanimli bireyler yetistiriimesi oldugu anlasiimistir. 2024 yili 6gretim programinda
ise sbz konusu bireylerin hangi 6zelliklere sahip olmalari gerektigi detaylica aciklanmis;
2018 yilinda da hedeflenen beceri gelisimi yeni programin odagina yerlestirilerek fen
bilimleri alan becerileri, kavramsal beceriler, st diizey disinme becerilerinin gelisimi
hedeflenmis; bultinclil bir bakis agisi ile programin tim bilesenleri birbirleriyle
iliskilendirilerek verilmis; 2018 yilinda daha kapali olarak ifade edilen strdurilebilirlik
vurgusu ve yine bilisim teknolojilerinin/dijital kaynaklarin kullanimi daha da 6n plana
cikmistir. Ozellikle dijital kaynaklarin én plana cikmasi oldukca énemli bir husus olarak
dederlendirilmis, benzer sekilde bir baska arastirmada da 21. ylzyilda dijital yetkinligin
rolU agisindan ayni noktaya dikkat ¢ekilerek yine dnemi vurgulanmistir (Asgari vd., 2019).
Ozetle 2024 yili kimya dersi 6gretim programinda bilginin nasil ve ne boyutta etkili olarak
kullanilacadini; uygulamaya nasil yansitilacagini amaglayan beceri 6gretimine odaklaniimis
olmasinin, gagimizin ihtiyacina cevap verir nitelikte oldugu anlasilmaktadir. Buna karsin bu
durumun, o6dretim programinda dengeli bir sekilde ele alinmasi da oldukga 6nemli
gorilmektedir. Demir (2021) ile Demir ve Aydin (2023) da calismalarinda beceri
gelisiminin, 6gretim programlarindaki 6nemine vurgu yaparak beceri dagilimin dengeli bir
sekilde olmasi gerektigine dikkat cekmislerdir. Benzer sekilde Kiryak vd. (2024),
arastirmalarinda becerilerin, sinif diizeyleri baglaminda farkl oranlarda orantisiz bir sekilde
verildigini ve sistematik bir yapilandirma olmadigini; Demirci ve Yildirirm (2025) da yine
arastirmalarinda becerilerin kazanimlara dagiliminin sayisal anlamda homojen olmadigini

vurgulamislardir.

2024 ve 2018 yili kimya dersi 6gretim programlar uygulamada dikkat edilecek hususlar
noktasinda karsilastirildiginda her iki programda farkli basliklar altinda olsa da benzer
ifadeler ile benzer noktalara dikkat cekildigi gortlmustir. Yine her iki programda ortak olan
temel unsurun, Odgrencinin O6drenme slirecindeki aktif roli olup 2024 yili 6gretim
programinda bu durumun fazlasiyla 6ne ciktigi anlasiimistir. Aytac ve Kula (2020) da
calismalarinda aktif 6grenmenin 6nemine vurgu yaparak 6grenci merkezli yaklasimlarin
egitimdeki roline dedinmislerdir. Beceri ve dederlerin kazandiriimasinda ise 2018 vyil
ogretim programinda anlamh bir adim atilmis olsa da 2024 yili 6gretim programinda
beceriler, 6grenme-6gretme siregleriyle ve diger bilesenlerle dogrudan iliskilendirilerek fen
bilimleri alan becerileri araciligiyla kimya kavramlarinin yapilandiriimasi Uzerine bir kurgu
yapilmistir. Bununla birlikte yeni programda Turkge'nin etkin kullanimi ve gelisiminin
vurgulanmasi, disiplinlerarasi ve disiplinler Gstld bir yaklasimla hareket edilmesi, bireysel
farkhliklara gére dizenleme yapilmis olmasi da yine dnemli goérilebilecek yeniliklerdir.
Ozellikle bireysel farkliliklarin dikkate alinarak 6zel durumu olan dgrencilere esneklik
saglayacak dlizenlemelerin yapilmasi oldukca énemli gorilmektedir. Bu durum, Karafil ve

Ozdemir (2024)'in calismalarinda da agikga vurgulanmistir.
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2024 ve 2018 yili kimya dersi 6gretim programlari genel yapi itibariyla karsilastirildiginda
2024 yih 6gretim programinin yeni bilesenlerin de eklenmesiyle cok daha genis bir yapida
hazirlandigi goérilmistir. 2018 yilindaki Gnite temelli yapidan 2024 yilinda temalara gore
dizenlenmis bir yapiya gecis yapimistir. Tamamen beceri odakli bir program olmasi
sebebiyle beceriler cesitlendirilmis; 6¢grenme ciktilari ile birlikte kurgulanan temalarin
altinda fen bilimleri alan becerileri, kavramsal beceriler (temel beceriler, butinlesik
beceriler, Ust diuzey dlisinme becerileri), egilimler seklinde bir siniflama yapilmis ve
becerilere iliskin siireg bilesenleri olusturulmustur. Bunlarin yani sira 6gretim programinda
programlar arasi bilesenler (sosyal duygusal 6grenme becerileri, okuryazarlik becerileri,
dederler), disiplinlerarasi iliskiler, beceriler arasi iliskiler, 6grenme ciktilari ve siireg
bilesenleri, icerik cercevesi ve genellemeler/ilkeler/anahtar kavramlar, 6grenme kanitlari
(6lcme ve dederlendirme), 0grenme-6gretme vyasantilari (temel kabuller, 6n
dederlendirme, koépri  kurma, ©6grenme-6gretme uygulamalan), farklilastirma
(zenginlestirme ve destekleme), 6gretmen yansitmalari seklinde baska bilesenlere de yer
verildigi gortlmuastiir. S6z konusu bilesenlerin  siniflandiriimasinda anlamlarinin,
Ozelliklerinin ve aralarindaki iligkilerin dikkate alinarak birbirini tamamlayacak nitelikte bir
yap! kurgulandigi anlasiimistir. Tim bu bilesenler detayl olarak incelendiginde 2018 yilinda
da hedeflenen beceri ve deder gelisiminin, 2024 vyilinda cok daha ileriye tasindidi
gordlmustldr. Programlar arasi bilesenlerin, 6dgrenme slrecindeki bir nevi anlami
tamamlayan 6nemli bir parca oldugu; bu bilesen altinda yer alan, 6grencileri hem sosyal
hem de duygusal olarak giclendiren degerlerin, 2024 yilinda ¢ok daha genis kapsamli
verildigi belirlenmistir. Benzer sonuclar, farkhh 6gretim programlarinin incelenmesine
yonelik baska arastirmalarda da vurgulanmistir (Ilkel & Duman, 2024; Kaya & Aydin, 2024;
Onger & Duman, 2024). Bununla birlikte dederlerin, dgretim siiregleri ile dogrudan
iliskilendirildigi de gortilmis ve bu da oldukca 6nemli bir gelisme olarak dederlendirilmistir.
Yildirnm ve Caliskan (2024) da arastirmalarinda ayni noktayi vurgulamislardir. Buna karsin
dedgerlerin, 6grenme-6gretme uygulamalarinda alt kirilimlar ile kodlanarak verilmis
olmasinin hem anlasilabilirlik hem de uygulanabilirlik noktasinda sikinti yaratabilecegdi de
dasdndlmuastar. 2018 vyilinda ortik olarak verilen ve gerek bltincidl bakis agisi
kazandiriilmasinda gerekse de kalici 6grenmenin olusumunda etkili olan disiplinlerarasi
iliskiler, 2024 yili 6gretim programinda temalarin altinda agikca hangi disiplin/ders ile
iliskilendirildigi belirtilerek 6grenme-6gretme yasantilarinda genel bir anlatimla ifade
edilmistir. Bu durum, her ne kadar farkl disiplinler arasinda baglanti kurarak coklu bakis
acilarinin gelistiriimesinde ve dolayisiyla icerigin zenginlesmesi noktasinda oldukca 6nemli
bir gelisme olarak gérilse de yasantilar icerisinde daha net bir sekilde, ilgili dersin/derslerin
adlan da gegirilerek iliskilendirmelerin yapilmasinin anlasilirhk acgisindan g¢ok daha iyi
olacagi distinilmustir. Karafil ve Ozdemir (2024), calismalarinda disiplinlerarasi iliskilerin,

o6grencilerin gok yonli gelisimini destekledigini belirtmisler; Karasu Avci ve Turan (2025)
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da gunimuiz problemlerinin ¢éziminde disiplinlerin birlestiriimesinin, ¢ézim o&nerileri
gelistirilmesinde birey icin oldukca 6nemli oldugunu vurgulamislardir. 2024 yili 6gretim
programinin merkezi olarak da dislinebilecegimiz; bir taraftan 6grenme ciktilarinin hayat
buldugu bir taraftan da 6lgme ve dederlendirmenin yapildigi; hem egilimler hem de
programlar arasi bilesenlerle de desteklenen 6grenme-6gretme yasantilarinin, zengin bir
o6grenme deneyimi sundudgu anlasiimistir. Bu 6grenme deneyimi icerisinde yer alan temel
kabuller, 6n dederlendirme sireci ve kopri kurmaya iliskin de 6grencilerin 6ncesinde
o6grenmis olduklar bilgi ve beceriler ile bunlarin, 6grenilecek yeni bilgi ve becerilerle
iliskilendirilmesi noktasinda 6grencilerin hazirbulunuslugunun ne durumda oldugunun
belirlenmesinin, sonrasindaki 0drenme slireci acisindan oldukca oOnemli oldugu
goralmastir. Bu husustaki tim koordinenin, 6gretmen tarafindan yapilacagi anlasiimis
ozellikle gegmis o0drenmelerdeki eksiklikler ile gegmisten gelen kavram yanilgilarin
belirlenmesi ve dlzeltilmesi noktasinda birtakim zorluklarla karsi karsiya kalinabilecegi de
dustnulmustir. Bunun az da olsa dnune gegilebilmesi amaciyla ilgili bélimlerde yapilan
iliskilendirmelerin, yalnizca konu/kavram vb. boyutta birakilmayip, dogrudan nokta atisi
yapllarak daha acik bir sekilde dizenlenmesinin 6zellikle 6grenme-6gretme slireci ve 6lgme
ve dederlendirme bakimindan faydali olabilece§i 6ngérilmustir. O§renme-dgretme
yasantilar icerisinde yer alan 6grenme-6gretme uygulamalarinin ise amaclanan 6grenci
profiline ulastiracak uygulamalarla donatilmis oldugu go6rilmids, bu durumun da
ogretmenler icin bir nevi yol goOsterici olmasi badlaminda oldukca ©6nemli olacadi
disinilmustir. 2024 yili 6gretim programinda 6grenme kanitlar olarak da ifade edilen
6lcme ve dederlendirmeye iliskin de temalarin altinda slire¢ ve sonug odakl olacak sekilde
nasil bir 6lcme ve dederlendirme yapilacaginin acgikca belirtildigi gorilmistir. 2024 yili
ogretim programinda yine oldukca 6nemli gorilen bir diger bolim de farklilastirmadir.
Ogretimi bir nevi zenginlestiren bu bélimiin, hem zenginlestirme hem de destekleme
noktasinda 6grencilerin ilgi ve ihtiyaclarindan yola gikarak bircok farkl uygulamayi icerdigi
ve tim bu uygulamalarin e-icerik seklinde sunularak 6gretmenler tarafindan yaptirilacadi
anlasiimistir. Bu noktada s6z konusu etkinliklere iliskin 6rneklerin dogrudan programda
verilmeyisinin, 6gretmenleri e-iceriklere ulasabilme telasi anlaminda zora sokabilecedi de
disundlmustur. Turkce dersi 6gretim programina iliskin yapilan arastirmalarda da benzer
noktalara dikkat gekilmis, herkesin ayni sekilde dijital icerige ulasamamasinin sorun
olusturacagi belirtilmistir (Memis & Kalyoncu, 2024; Yurdakal, 2024). Programdaki son
bilesen olarak karsimiza cikan 6gretmen yansitmalarinin ise 6gretimi destekleyici bir yapida
kurgulandigi, geri bildirimin 6nemine vurgu yapilarak 6gretim slirecinin iyilestirilmesi

noktasinda oldukga 6nemli oldugu anlasiimistir.

Icerik bakimindan 2024 ve 2018 yili kimya dersi dgretim programlar karsilastirildiginda
Unite ve konu basliklarinin tema ve icerik cercevesi basliklari seklinde degistirildigi

gorulmustar. Kuzu vd. (2025), calismalarinda bu basliklarin kapsayicilik ve anlam derinligi
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bakimindan cok daha etkili oldugunu belirtmislerdir. Her iki program da incelendiginde
konu sayilan bakimindan toplamda cok fazla bir farklilik olmadigi; bir kisim konularin ayni
kaldigi, bir kisminin da farkl sinif diizeylerine gectigi ya da birlestirilerek baska bir baslk
altina alindigi, yine bir kisim konularin cikarilip bir kisim konularin da yeni eklendigi
gortlmistar. Bununla birlikte ilkégretim fen bilimleri dersinde verilen bazi konularin
programdan cikarilip, temel kabuller bashgdi altinda verilerek 6ncesinde bilindigi kabul
edilmistir. Ozellikle sinif diizeyleri arasinda yer dedistiren ve baska bir konu ile
birlestirilerek ayni ya da daha farkl bir yerde ele alinan konular/kavramlar baglaminda
derinlemesine inceleme yapildiginda, farkh sinif diizeylerinde tekrar eden ve devam
niteliginde olan konularin/kavramlarin 6nline gegilmesi ve de siralamanin diger disiplinler
ile 6grenme iliskileri noktasinda uygunlugu agisindan bdyle bir dizenlemeye gidildigi
anlasiimigtir. Bununla birlikte cikarilan ve eklenen konu ve kavramlar anlaminda da hem
sadelestirme amaciyla hareket edildigi hem gerekli yerlerde daha kapsayici olanin segildigi
hem de yine diger disiplinler ile 6grenme iliskilerinin devreye girdigi belirlenmistir. Tim bu
diizenlemelerin, batincil gelisimi ve kalici 6grenmeyi destekledigi de anlasiimistir. Yine bir
diger 6nemli yeniligin de tim sinif diizeylerine eklenen, bir bakima egitimin niteligini de
artiran surdirilebilirlik temasi ve tema ile iliskili konular oldugu gérilmustiir. Ozellikle
ogrencilerin, bilimsel bilgiyi tim dinyayi ilgilendiren klresel problemleri ¢ozme amaciyla
dogru ve yerinde kullanabilme noktasinda bilinglendirilmelerinin oldukca 6nemli oldugu

disinalmuastdr.

Kazanim/6grenme ciktisi sayisi bakimindan da iki program karsilastirildiginda tim sinif
dizeylerinde ve dolayisiyla toplamda %26,8’lik ciddi bir azalma oldugu goéraimustar.
Konular olarak dederlendirildiginde programlar arasinda ilk bakista icerik yogunlugunun
benzer oldugu dlsinllse de 6grenme ciktilari da dikkate alindidinda belli 6lglide
sadelestirme yapildigi anlasiimistir. Ancak bu noktada slireg bilesenlerinin dederlendirmeye
alinmamis olmasinin, bitlini gérme noktasinda sonucu etkileyebilecedi de distintlmistir.
Benzer sekilde cografya, matematik ve fen bilimleri dersi 6gretim programlarina yonelik
yapilan arastirmalarda da 6grenme ciktilarinin azaltildigi ve programlarin sadelestirildigi
belirtilmistir (Demir & Ince, 2025; Kuzu vd., 2025; Uredi, 2024). 2018 yili 8gretim
programinda yer alan kazanimlar ve aciklamalara kiyasla 2024 yili 6gretim programindaki
6grenme ciktilari ve slirec bilesenlerinin cok daha genel, kapal ifadelerle ve anlasilirlik
noktasinda (st dlzey beceri gerektiren bir yapida ve hiyerarsik bir sekilde verildigi
gortlmustar. Bu durumun, 6grenme ortamlarinin 6nemini daha da ortaya cgikaracadi
distnldlmustiur. Fen bilimleri ve matematik dersi 6gretim programlarina yonelik bir
arastirmada da benzer hususlara vurgu yapilmistir (Kiryak vd., 2024). Ders saati streleri
boyutunda programlarin karsilastiriimasi ile de bir dedisiklige gidilmedigi gozlenmis ancak
var olan ders saatleri igerisinde ortalama %4 ile %6 arasinda dedisen oranlarda yeni ve

6nemli bir bolim olarak karsimiza gikan okul temelli planlama surecine yer verildigi
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gorilmuastir. Bu slrecte yapilacak cesitli etkinliklerin, ilgili dersin kapsaminda zimre
ogretmenler kurulu tarafindan planlanacagi ve bu yoniyle de bir taraftan 6gretmenlere
esneklik saglanacadi bir taraftan da oOgretim programinin desteklenecedi anlasiimistir.
Ozellikle 10. sinif seviyesinde dgrencilerin, kariyer gelisimine ydnelik destek almalarinin da

oldukga 6nemli olacagi dislntlmustar.

2024 ve 2018 yih 6gretim programlari anahtar kavramlar agisindan karsilastirildiginda
2018 yil 6gretim programindaki anahtar kavram sayisinin, 2024 yil 6gretim programinda
tim sinif dizeylerinde ve dolayisiyla toplamda %27,7 oraninda azaldigi géralmustir. Bu
da anahtar kavram sayisinda sadelestirme vyapildiginin bir gostergesi olarak
dederlendirilmistir. Bununla birlikte sadelestiriime noktasinda cikarilan kavramlarin yani
sira sinif diizeyleri arasinda yer degistiren, birlestirilerek verilen ve yeni eklenen birtakim
kavramlar oldugu da anlasiimistir. S6z konusu dedisikliklerin; tekrara dismeden,
kavramlarin o6ncelik-sonralik durumu, disiplinlerarasi iliskiler noktasinda 06grenme
iliskilerinin gereklilikleri gibi hususlarin dikkate alinarak butincul gelisimi destekler nitelikte

yapildigi anlasiimistir.

2024 ve 2018 yili 6gretim programlari 6lgme ve dederlendirme agisindan karsilastirildiginda
pek cok benzer noktanin vurgulandigi gorilmdistir. Benzer noktalarin basinda 6lgme ve
degerlendirmenin sirecg odakli, esnek, cgesitlilik iceren, bireysel farkhliklar dikkate alan ve
o6grencinin aktif katilminin amaclanmis olmasinin geldigi anlasiimistir. 2024 yili 6gretim
programinda ise 6lcme ve dederlendirme slrecinin ¢cok daha kapsamli oldugu; 6grencinin
aktif katiliminin fazlasiyla 6ne ciktidi, siirecin yani sira sonug odakl bir yapinin kurgulandidi
ve Ozellikle beceri odakli sonu¢ dederlendirme uygulamalarina yer verildigi, geri bildirime
dikkat cekildigi, bireysel farkliliklar dogrultusunda planlamalar yapildigi ve bu dogrultuda
cok cesitli 6lcme aracglarinin kullanildigi ve de bu araclarin programda acikga belirtilerek
stirecin etkililiginde 6gretmenin roliiniin 6neminin vurgulandigi, 6grencilerin 6z ve akran
dederlendirme formlariyla dederlendirme sirecine dogrudan katilabildikleri gortlmustur.
Ozellikle 8lcme ve dederlendirme araclarina éneri niteliinde somut olarak érnekler verilmis
olmasi, 2024 yili 6gretim programinin bir énceki programdan 6lgme ve dederlendirme
baglaminda daha ileriye tasindigini distindirtmustir. Glrblaz ve Duran (2024) da Turkce
dersi Odgretim programina iliskin arastirmalarinda bu durumu 6nemli gérdiklerini
belirtmislerdir. Olcme ve degerlendirme siirecinin, yeni 6gretim programinda biraz daha
farklilasarak kapsamli olmasina iliskin benzer sonuglar baska arastirmalarda da
vurgulanmistir (Kaya & Aydin, 2024; Kayman & Elkatmis, 2024; Onger & Duman, 2024).
TUm bunlarin yani sira her ne kadar 6lgme ve dederlendirme boéliminin, 6gretmenlerin
ders kitaplarina tamamen bagli kalmamasi noktasinda hem rehberlik edici bir yaninin
olmasi hem de 6gretmene esneklik sunmasi 6nemli goriilse de 6zellikle tim 6gretmenlerin
o6lcme ve dederlendirmeye iliskin yeterli donanima sahip olmadiklar gergedi

disundldiginde uygulamada bu anlamda farkliliklar olabilecedi anlasiimis ve 6gretim
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programi icerisinde 6lcme ve dederlendirme araglarinin daha net 6rnekler ile verilmesinin
cok daha yararli olabilecegi 6ngortlmustir. Glrler ve Glrgen (2025) de 2024 yili sosyal
bilgiler dersi 6gretim programina yonelik calismalarinda, programda kullanilabilecek 6lcme
ve dederlendirme araclarinin adlarinin verildigini ancak bu araclara iliskin bilgi ve érneklere
yer verilmedigini belirtmislerdir. Uziimcii ve Abanoz (2024) da yine 2024 yil din kiltiird
ve ahlak bilgisi 6gretim programinin incelenmesine yénelik calismalarinda, yeni programda
6lgme ve dederlendirmede 6gretmene oldukga bulylk bir sorumluk yuklendigini ve bu
sorumlulugu yerine getirebilmeleri bakimindan iyi yetistirilmelerinin son derece 6nemli
oldugunu vurgulamiglardir. Uredi (2024) de arastirmasinda égretmenlerin, biitiinciil 6lgme
ve dederlendirme uygulamalarina iliskin yeterli donanima sahip olmadiklarini ve bu konuda

faklltede ders almadiklarini ifade ettiklerini belirtmistir.

Sonug olarak arastirmada, 2024 ve 2018 yili kimya dersi 6gretim programlarinin hem
benzer hem de farkl yénlerinin oldugu 6zellikle 2024 yili kimya dersi 6gretim programinda
beceri temelli bir yapi insa edilerek ve butlncil editim anlayisi esas alinarak kokla bir
degisiklige gidildigi anlasiimistir. Sadelestirme baglaminda, 6gretim programlari arasinda
konu sayilarinda ciddi bir farkhlik olmamakla birlikte kazanim/6grenme ciktisi ile anahtar
kavram sayilarinda 6nemli bir oranda azalma gerceklestigi ve bu azalma oranlarinin da
birbirini destekler nitelikte oldugu gortlmustir. Dikkat ceken en temel noktanin, farkli sinif
dizeylerinde tekrar eden konu ve kavramlarin 6niine gecilmesi oldugu anlasiimistir. Elde
edilen tum sonuglarin, icerdigi onemli bilgiler noktasinda 6zellikle 6gretmenlere vyol
goOsterici olabilecedi bununla birlikte alandaki arastirmacilara, editimcilere ve elbette
program gelistiricilere de katki saglayabilecedi distnilmistir. Egitimin gidecedi yola bir
nevi yon veren 6gretim programlarinin basariya ulasmasi uzun soluklu bir sirectir. Bu
slirecte tim paydaslarin cabasi ve is birligi kacinilmaz olup siklikla degerlendirme yapilmasi
ve dederlendirme sonuglarinin rehberliginde gerekli dlizenlemelerin programlara

yansitilmasi olmazsa olmaz bir gercek olarak karsimizda durmaktadir.

ONERILER

Arastirma sonuglari dogrultusunda birtakim 6nerilerde bulunulmustur;

Arastirmada elde edilen sonuglarin, 6gretim programinin henliz yeni uygulamaya konulmus
olmasi sebebiyle alanda benzer igerikli galisma yapacak olan arastirmacilara, programin
uygulayicisi  olan 6gretmenlere ve program gelistiricilere katki saglayacadi
dusinilmektedir. Ozellikle programin yeni uygulaniyor olusu, degerlendirilme ihtiyacini
daha da artirdigindan arastirmacilara; program igerigi, programin 6geleri ve bilesenleri,
uygulamada yasanan sorunlar vb. konularda 6gretim programinin degerlendiriimesine
iliskin gesitli arastirmalar yapmalari Onerilebilir. Bununla birlikte bu ve benzer nitelikte

yapilacak calismalarin 6zellikle alandaki yeni 6gretim programina yonelik ilk galismalar
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olmasi baglaminda program gelistiriciler tarafindan yakindan takip edilmesi, sirecin
degerlendirilmesi ve 6gretim programlarinin gelistirilebilmesi noktasinda oldukca 6nemli

gorilmektedir.

Disiplinlerarasi iliskiler baglaminda dlsinildiginde fen alaninda kimyanin yani sira
birbirinin tamamlayicisi diyebilecedimiz fizik ve biyoloji dersi 6gretim programlari ve de
ortadgretim fkb derslerine temel olusturan ve bu dersler ile yakindan iligkili olan fen
bilimleri dersi 6gretim programi icin de benzer nitelikte galismalar yapilmasi dnerilebilir. Bu
calismalarin, fkb grubu 6gretim programlarinin daha bitiinsel dederlendirilmesi ve 6zellikle
fen bilimleri alan becerilerinin verilisinde butini gérebilme agisindan da oldukga faydah
olacagi dusinllmektedir. Bununla birlikte 2024 yili 6gretim programlarina yeni eklenmis
olan, 6nceden 6grenilmis bilgi ve becerileri ifade eden temel kabuller ile var olan bilgi ve
beceriler ile 6grenilecek bilgi ve beceriler arasinda iliski kuran 6n degerlendirme sulreci
acisindan hem fen bilimleri 6gretim programinin takibi hem de 6grencilerin bahsi gegen her
iki durum igin de ne derecede yeterlilige sahip olduklarinin, eksikliklerinin belirlenmesi yine

oldukga énemli gérulmektedir.

Ogretim programlarinda dgretilmesi planlanan tim hususlarin basaril bir sekilde hayata
geciriimesinde ders kitaplari oldukca énemli bir yer tutmaktadir. Ozellikle 6§retim
programlarindaki yeni yapiya uygun farkh etkinliklerle programi destekleyici bir sekilde,
gerektiginde 6neriler sunacak bicimde ders kitaplarinin hazirlanmasi son derece 6nemlidir.
Bu nedenle 6gretim programlarinin incelenmesi ve degerlendirilmesine yénelik arastirmalar
yapilirken bir taraftan da birbirini tamamlar nitelikte olan alana 6zgli ders kitaplarinin
incelenmesine yonelik arastirmalar yapilmasi da oOnerilebilir. Bu durum, &dgretim
programlarinin ders kitaplarinda nasil hayat bulduguna dair fikir vermesi ve hangi yénden
gelistirilecedinin belirlenmesi agisindan da son derece yararl olacaktir. Bununla birlikte
ders kitaplari ve diger destekleyici materyaller hazirlanirken beceri gelisimini destekleyici

olmasi hususuna ¢ok dikkat edilmesi gerekmektedir.

Ogretim programlarinin uygulanmasi noktasinda en énemli égelerin basinda é§retmenler
gelmektedir. Ozellikle 2024 yili 6dretim programlarinda 2018 vyilina gére kokli bir
degisiklige gidilmis olmasi ve yeni programin pek cok bilesenden olusmasi, 6gretmenlerin
program hakkinda bilgilendirilmelerini daha da énemli kilmaktadir. Bu noktada 6zellikle
beceri ve deder Odgretiminde Odretmenlerin farkindaliklarinin ylUksek olmasi, yeterli
donanima sahip olmalari son derece 6nemlidir. Bu nedenle 6gretmenlere belirli zaman
aralklarn ile programdaki terminolojinin ve tim bilesenlerin detayh bir sekilde anlatilacadi
program bilgilendirme seminerleri, farkindalik egitimleri gibi birtakim hizmet ici egitimler
verilmesi dnerilebilir. Ozellikle yeni programdaki farkli degerlendirme tekniklerini rahatlikla
kullanabilme ve zenginlestirme/destekleme bolimlerindeki etkinlikler ile 6grencilere hitap

edebilme hususlarinda 6gretmenlerin yeterliligi sorgulanmali ve kendilerini gelistirmeleri
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icin firsatlar sunulmalidir. Bununla birlikte 6gretmenlerin, kendi cabalariyla da olsa 6gretim
programini detayli olarak incelemeleri ve 6zimsemeleri gerekmektedir. Tim bunlara ek
olarak 6gretmenler icin destekleyici materyallerin hazirlanmasi, ziimre 6gretmenlerinin
birbirileriyle ¢ok iyi bir sekilde koordine olmasi ve alan 6zelinde gerek sosyal medya
gerekse de galistay vb. sekilde tartisilabilecek ortamlarin olusturulmasi yine dikkat edilmesi
onemli gorilen hususlar olarak disuntlmektedir. Son olarak da yeni 6gretim programinda
kodlama sistemi ile yer alan bilesenlerin 6zellikle 6grenme-6gretme uygulamalarinda alt
kirlhmlari ile verilmesinin ve acgikga programda belirtilmemesinin yine programin
anlasilirhigini zayiflatabilecedi distnidlmistir. Bu duruma iliskin de program igerisinde en
basta ya da sonda yer alacak sekilde agiklamali listeler verilmesi 6nerilebilir. Tium bunlar,
ilgili dersin islenisindeki verimi daha da artiracak programin amacina ulasmasina katki

saglayacak niteliktedir.

Ogretim programlarinin basariya ulasmasinda 6égretmenin roliiniin énemi disinildiginde
o0gretmen yetistiren fakiltelerin de kendi 6gretim programlarini 6zellikle uygulama agirlikli
olacak sekilde ve yeni 0dgretim programlarindaki butlncil editim anlayisini destekler
nitelikte yapilandirmalari yine son derece 6nemli goriilmektedir. Bu sekilde 6gretmelerin,
ogretim programlarinin uygulanmasinda ¢ok daha az problemle karsilasacaklari da

ongorilmektedir.

Ogretim programlari uygulanirken belirli zaman araliklar ile de§erlendirilmesi, analiz
edilmesi gerekmektedir. Ozellikle 6§retmenlerin, d§retim programini nasil ve ne boyutta
uyguladiklarini ve dolayisiyla uygulamada yasanan sorunlari belirlemek amaciyla slireg
icerisinde sik sik dederlendirme yapilmasi onerilebilir. Yine benzer sekilde 6grencilerin de
gorislerinin alinmasi, geri bildirimlerin takip edilmesi oldukga 6nemli gorilmektedir. Tim
bunlar, program gelistirme calismalarina katki sadlayacak ve programin basarisini

artiracaktir.

Etkili 6grenmenin en 6nemli unsurlarindan biri de okullardir. Okullar, yeni 6gretim
programinin uygulanmasi igin uygun fiziki kosullara, yeterli donanima sahip olmaldir. Bir
diger deyisle yeni 6gretim programinin uygulanmasini kolaylastiracak ortamin hazirlanmasi
gerekmektedir. Bu amacgla okullara destek olunmasi icin birtakim etkinlikler yapilmasi ve

ulasilabilecek tiim kaynaklarin kullanilmasi énerilebilir.

Sonug olarak 2024 Ortadgretim Kimya Dersi Ogretim Programi’nin amaglarina ulasmasi ve
programin basarili olmasi; 6gretmen, 6grenci ve egitimin tim paydaglari ile birlikte is birligi

icerisinde gerceklesecektir.
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Cikar Catismasi Bildirimi

Yazar; bu makalenin arastirilmasi, yazarligi ve/veya yayimlanmasina iliskin herhangi bir

potansiyel cikar catismasi beyan etmemistir.
Destek/Finansman Bilgileri

Yazar; bu makalenin arastirilmasi, yazarhdi ve/veya yayimlanmasi icin herhangi bir finansal

destek almamistir.
Etik Kurul Karari/izin

Bu arastirma igin katilimci noktasinda herhangi bir veri toplanmamis yalnizca dokiimanlar

incelenmistir. Arastirma sirasinda tim etik kurallara uyulmustur.

KAYNAKCA

Aglarci Ozdemir, O. (2021). 2018 ortadgretim kimya dersi 6gretim programlarinin fen liseleri
ve dider lise tirleri agisindan incelenmesi. Uludag Universitesi Egitim Fakdiltesi Dergisi,
34(1), 84-124. https://doi.org/10.19171/uefad.687511

Asgari, A., Fard, H. S., & Tirgoo, F. (2019). The role of quality in higher education and
lifelong learning in entrepreneurship competencies of undergraduate students.
Pedagogika/ Pedagogy, 135(3), 240-256. https://doi.org/10.15823/p.2019.135.13

Aydin, A., Ayyildiz, Y., & Nakiboglu, C. (2019). 2018 fen lisesi kimya dersi 6gretim programi
kazanimlarinin yenilenmis Bloom taksonomisine gére incelenmesi ve 2018 kimya dersi
ogretim programi ile karsilastirilmasi. Necatibey Egitim Fakliltesi Elektronik Fen ve
Matematik Egitimi Dergisi (EFMED), 13(2), 1186-1215.
https://doi.org/10.17522/balikesirnef.656287

Aytag, T., & Kula, S. S. (2020). The effect of student-centered approaches on students' creative
thinking skills: a meta-analysis study. International Journal of Contemporary Educational
Research, 7(2), 62-80. https://doi.org/10.33200/ijcer.723894

Ayyildiz, Y., Aydin, A., & Nakiboglu, C. (2019). 2018 yili ortadgretim kimya dersi 6gretim
programi kazanimlarinin orijinal ve yenilenmis Bloom taksonomisine gdre incelenmesi.
Mehmet Akif Ersoy Universitesi Egitim Fakdiltesi Dergisi, 52, 340-376.
https://doi.org/10.21764/maeuefd.540854

Ayyildiz, Y., & Gubukgu, E. (2022). 9. sinif kimya konularindaki yanhs kavramalar Gzerine
bir icerik analizi. Tirkiye Kimya Dernedi Dergisi Kisim C: Kimya Egitimi, 7(1), 73-124.
https://doi.org/10.37995/jotcsc.1079793

Azizoglu, N. (2023). 2018 ortadgretim kimya dersi 6gretim programinin igeriginde yasam
temelli 6grenme yaklasimina ait unsurlar. BAUN Fen Bil. Enst. Dergisi, 25(1), 249-262.
https://doi.org/10.25092/baunfbed.1201995

Bozpolat, E., & Erkmen Bolat, T. (2020). Fizik, kimya, biyoloji dersi 6gretim programlari
Uzerine yapilan lisanststid tezlerin incelenmesi. Ekev Akademi Dergisi, 83, 203-226.

Blayukoztirk, S. (2017). Sosyal bilimler icin veri analizi el kitabr (23. baski). Pegem
Akademi Yayincilik.

43


https://doi.org/10.19171/uefad.687511
https://doi.org/10.15823/p.2019.135.13
https://doi.org/10.17522/balikesirnef.656287
https://doi.org/10.33200/ijcer.723894
https://doi.org/10.21764/maeuefd.540854
https://doi.org/10.37995/jotcsc.1079793

2024 Ortadgretim Kimya Dersi Ogretim Programi’nin 2018 Ortadgretim Kimya Dersi Ogretim Programi ile
The Examination of the 2024 Chemistry Curriculum Compared to the 2018 Chemistry Curriculum

Celik, E., & Yilmazlar, M. (2023). 2005, 2013 ve 2018 yillarinda dedistirilen fen 6gretim
programlan konu alani, Unite, kazanim ve ders saatlerinin karsilastiriimasi. EJONS
International Journal on Mathematic, Engineering and Natural Sciences, 7(1), 48-64.
https://doi.org/10.5281/zenodo.8198847

Celikkaya, K., Oktay, O., Yazar, A., Bayrakceken, S., & Canpolat, N. (2021). Ortaégretim
biyoloji, fizik, kimya ve fen bilimleri derslerine ait 6gretim programlarinin marzano
taksonomisine gore analizi. Mersin Universitesi EJitim Fakiiltesi Dergisi, 17(1), 92-111.
https://doi.org/10.17860/mersinefd.716221

Demir, E. (2021). 2018 ortadgretim kimya dersi 6gretim programi ve 2018 ortadgretim
fen lisesi kimya dersi 6gretim programi’nin temel ogeler agisindan karsilastirilmasi.
Tlrkiye Kimya Dernegi Dergisi Kisim C, 6(2), 171-207.
https://doi.org/10.37995/jotcsc.989550

Demir, E., & Aydin, A. (2023). 2018 ortadgretim 9. sinif kimya dersi 6gretim programi
kazanimlarinin 21. ylzyll becerileri acisindan incelenmesi. Educational Academic
Research, 51, 75-90. https://doi.org/10.5152/AUJKKEF.2023.22170

Demir, E., Gacanoglu, S., & Nakiboglu, C. (2017). 2013 kimya dersi 6gretim programi’'na
yonelik 6gretmen gorisleri dogrultusunda 2017 kimya dersi 6gretim programi‘nin
degerlendirilmesi. Tirkiye Kimya Dernegi Dergisi Kissm C: Kimya Egitimi, 2(2), 135-
184.

Demir, P., & Ince, Z. (2025). 2024 ortadgretim cografya dersi 6gretim programinin yapisal
yeniliklerinin 2018 yili programi ile karsilastirmali analizi. Y. Dedirmenci (Ed.), Egitim
bilimlerinde modern arastirmalar icinde (s. 83-100). All Sciences Academy Yayin No:
72273.

Demir, E., & Nakiboglu, C. (2021). 2018 yili fen bilimleri dersi 6gretim programi’nin kimya
konulari baglaminda incelenmesi. Tlirkiye Kimya Dernegi Dergisi Kisim C: Kimya Egitimi,
6(1), 23-70. https://doi.org/10.37995/jotcsc.882149

Demirci, M., & Yildinm, H. 1. (2025). Fen bilimleri ders kitaplari ve dgretim programinin
21. yulzyil becerileri agisindan incelenmesi. Journal of Computer and Education
Research, 13(25), 156-180. https://doi.org/10.18009/jcer.1568951

Demircioglu, G., & Kardes, E. (2020). Turkiye ve Tlrkmenistan kimya 06dgretim
programlarinin karsilastiriimasi. Ondokuz Mayis Universitesi E§itim Fakdiltesi Dergisi,
39(3), 100. il Egitim Sempozyumu Ozel Sayl, 137-154.
https://doi.org/10.7822/omuefd.673493

Gurbliz, B., & Duran, E. (2024). 2019 ve 2024 ilkokul 1. sinif Tirkce dersi 6gretim
programlarinin  karsilastinimasi. Ana Dili Egitimi Dergisi, 13(1), 235-248.
https://doi.org/10.16916/aded.1588643

Girler, A., & Girgen, G. (2025). Geography education in social studies: A comparison of
the 2018 and 2024. Ankara University Journal of Faculty of Educational, Online First,
1-61. https://doi.org/10.30964/auebfd.151998

Ilkel, S., & Duman, E. Z. (2024). 2024 yil felsefe dersi égretim programindaki degerlerin
incelenmesi. Uluslararasi Sosyal Bilimler ve EJitim Dergisi - USBED, 6(11), 407-424.
https://doi.org/10.5281/zenodo.13374437

JOTCSC, Cilt 10, Sayi 1, 2025. Sayfa 01-46


https://doi.org/10.5281/zenodo.8198847
https://doi.org/10.17860/mersinefd.716221
https://doi.org/10.37995/jotcsc.989550
https://doi.org/10.5152/AUJKKEF.2023.22170
https://doi.org/10.37995/jotcsc.882149
https://doi.org/10.7822/omuefd.673493
https://doi.org/10.16916/aded.1588643

Kantekin, E., & Irez, S., (2021). Ortaégretim fizik, kimya, biyoloji dersi 6gretim
programlarinin bilimsel okuryazarlik boyutlari agisindan incelenmesi. Akdeniz Journal of
Education, 4(1), 56-78.

Karafil, B., & Ozdemir, O. (2024). 2018 ve 2024 hayat bilgisi 6gretim programlarinin
karsilastiriimasi. ICSAS 3rd International Congress On Education July 26 - 28, Eskisehir.

Karasu Avci, E., & Turan, S. (2025). 2024 sosyal bilgiler dersi 6gretim programinda
disiplinlerarasilik. Bati  Anadolu  Egitim  Bilimleri  Dergisi, 16(1), 1-30.
https://doi.org/10.51460/baebd.1566959

Kaya, M., & Aydin, E. (2024). 2019 Tlrkge dersi 6gretim programi ile 2024 Tirkge dersi
ogretim programi‘nin  karsilastirilmasi. Harran Maarif Dergisi, 9(1), 108-146.
https://doi.org/10.22596/hej.1482003

Kaya, S., & Tarkin-Celikkiran, A. (2020). Kimya o6dgretiminde 6gretim teknolojilerinin
kullanimina yonelik 6gretmen goruslerinin incelenmesi. Trakya Egitim Dergisi, 10(3),
897-916. https://doi.org/10.24315/tred.657608

Kayman, F., & Elkatmis, V. (2024). 2019 Tiurkge dersi 6gretim programi ile 2024 ilkokul
Turkce dersi o6dretim programinin  karsilagtinimasi. RumeliDE Dil ve Edebiyat
Arastirmalar Dergisi, (O15), 61-87. https://zenodo.org/record/13822842

Kiral, B. (2020). Nitel bir veri analizi yéntemi olarak dokiiman analizi. Siirt Universitesi
Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, 8(15), 170-189.

Kiryak, Z., Kozakl Ulger, T., Ulger, B.B., Bozkurt, I., & Cepni, S. (2024). 2018 ve 2024 ilk
ve ortaokul fen bilimleri ve matematik dersleri 6gretim programlari 6grenme ciktilarinin
karsilastiriimasi ve beceriler acisindan incelenmesi. Bayburt Universitesi EJitim Fakiiltesi
Dergisi, 19(44), 3054-3089. https://doi.org/10.35675/befdergi.1507283

Kurudayioglu, M., & Cetin, O. (2015). Temel beceriler ve Tiirkce 6gretimi. Ana Dili EGitimi
Dergisi, 3(3), 1-19.

Kuzu, O., Toptas, V., & Goger, V. (2025). Turkiye Ylazyih Maarif Modeli perspektifinde 2018
ve 2024 ilkokul matematik dersi 6gretim programlarinin karsilastirilmasi. Ahi Evran
Universitesi Kirsehir Egitim Fakultesi Dergisi, 26(1), 114-140.
https://doi.org/10.29299/kefad.1545275

Memis, M., & Kalyoncu, M. R. (2024). 2024 Tirkce 6gretim programi ile 2019 Tirkge
ogretim programi‘nin karsilastirmali incelenmesi. International Journal of Language
Academy, 12(2), 176-199. https://doi.org/10.29228/ijla.76352

Miles, M. B., & Huberman, A. M. (1994). Qualitative data analysis (2. baski). Sage
Publications.

Milli EGitim Bakanhgi (MEB) (2018). Ortadgretim Kimya Dersi (9, 10, 11 ve 12. Siniflar)
Ogretim Programi. Talim ve Terbiye Kurulu Baskanhgi.

Milli Egitim Bakanhg (MEB) (2024a). Turkiye Yizyili Maarif Modeli Ogretim Programlari
Ortak Metni. Talim ve Terbiye Kurulu Baskanlgi.

Milli Egitim Bakanhgi (MEB) (2024b). Ortadgretim Kimya Dersi (9, 10, 11 ve 12. Sinflar)
Ogretim Programi. Talim ve Terbiye Kurulu Baskanhgi.

45


https://doi.org/10.22596/hej.1482003
https://doi.org/10.22596/hej.1482003
https://doi.org/10.35675/befdergi.1507283

2024 Ortadgretim Kimya Dersi Ogretim Programi’nin 2018 Ortadgretim Kimya Dersi Ogretim Programi ile
The Examination of the 2024 Chemistry Curriculum Compared to the 2018 Chemistry Curriculum

Morgan, H. (2022). Conducting a qualitative document analysis. The Qualitative Report,
27(1), 64-77.

Onger, S., & Duman, S. N. (2024). 2018, 2023 ve 2024 sosyal bilgiler 6gretim
programlarinin karsilastiriimasi. Bati Anadolu Egitim Bilimleri Dergisi, 15(2), 1308-1339.
https://doi.org/10.51460/baebd.1450941

Sen, A. Z., & Nakiboglu, C. (2020). Kimya 6gretmenlerinin alan egitimi bilgisi temelinde
ogretim programi bilgilerinin fiziksel ve kimyasal dedisimler konusu kapsaminda
incelenmesi. Inénid Universitesi Egitim Fakiltesi Dergisi, 21(1), 138-155.
https://doi.org/10.17679/inuefd.461240

Tavsancil, E., & Aslan, E. (2001). Icerik analizi ve uygulama 6rnekleri. Epsilon Yayinlari.

Tiazan, 0. N., Bilir, V., & Eyceyurt Tirk, G. (2019). Ortadgretim kimya dersi 6gretim
programi kazanimlarinin Toulmin argliman modeli bilesenlerine gére dederlendirilmesi.
Bolu Abant Izzet Baysal Universitesi E§itim Fakiiltesi Dergisi, 19(4), 1322-1333.
https://doi.org/ 10.17240/aibuefd.2020..-439202

Uredi, P. (2024). Ogretmen yetistirme programlarina yon vermek {izere bitiincil dlgme ve
dederlendirme uygulamalarinin  6gretim programlarinda uygulanma duzeyleri.
International Journal of Education and New Approaches, 7(1), 10-30.
https://doi.org/10.52974/jena.1497259

Uziimcii, M., & Abanoz, S. (2024). Program tasarimi yaklasimlari baglaminda Tirkiye
ylUzyili maarif modeli din kltarl ve ahlak bilgisi dersi 6gretim programi. Mevzu: Sosyal
Bilimler Dergisi, 12, 795-826. https://doi.org/10.56720/mevzu.1495250

Yarali, D., 2022. Programin temel o6geleri acisindan 2013 ve 2018 kimya Ogretim
programlarinin karsilastiriimasi. Tlrkiye Kimya Dernedi Dergisi Kisim C: Kimya Egitimi,
7(2), 153-182. https://doi.org/10.37995/jotcsc.1085514

Yarali, D., 2025. Kimya dersi 0Odretim programindaki 6grenme ciktilarinin Solo
taksonomisine gore incelenmesi. Elektronik Sosyal Bilimler Dergisi, 24(1), 238-258.
https://doi.org/10.17755/esosder.1517812

Yasar, M. D., & Sadi Yilmaz, S. (2020). Analysis, evaluation, and comparison of the 2007,
2013 and 2018 chemistry curriculum learning outcomes based on the revised Bloom’s
taxonomy. Bartin University Journal of Faculty of Education, 9(2), 264-278.
https://doi.org/10.14686/buefad.590764

Yildinnm, T. (2022). Kimya derslerinde laboratuvar kullanimina iliskin 6gretmen gorusleri.
Egitimde Kuram ve Uygulama, 18(2), 142-155. https://doi.org/10.17244/eku.1125629

Yildinm, Y., & Caliskan, A. (2024). 2024 sosyal bilgiler dersi 6gretim programinin 2005,
2015 ve 2018 programlariyla karsilastirmali analizi. Uluslararasi Bati Karadeniz Sosyal
ve Beseri Bilimler Dergisi, (8)1, 108-142. https://doi.org/10.46452/baksoder.1485390

Yildinnm, A., & Simsek, H. (2013). Sosyal bilimlerde nitel arastirma yéntemleri (9. baski).
Secgkin Yayincilk.

Yurdakal, 1. H. (2024). Tirkiye ylzyill maarif modeli: 2024 ilkokul Tirkce dersi &gretim
programi’‘nin (1, 2, 3 ve 4. siniflar) incelenmesi. Temel EJitim Dergisi (Journal of Primary
Education), 24, 76-88. https://doi.org/10.52105/temeleditim

JOTCSC, Cilt 10, Sayi 1, 2025. Sayfa 01-46


https://doi.org/10.17679/inuefd.461240
https://doi.org/10.46452/baksoder.1485390

Journal of Turkish Chemical Society Section C: Chemistry Education (JOTCSC)
Vol. 10, Issue 1, March 2025, pp. 47-64. ISSN: 2459-1734

Tiirkiye Kimya Dernegi Dergisi Kisim C: Kimya Egitimi

TURKISH Cilt 10, Say: 1, Mart 2025, sayfa 47-64. ISSN: 2459-1734

CHEMICAL SOCIETY

Arastirma Makalesi/ Research Article

00008,

Journal of The Tu I\|\|sl|( HEmic \l Sm IETY

Secrion: (

Evaluating Senior Pre-Service Chemistry Teachers’
Foundational Understanding of Nuclear Reactions?

Balikesir University, Necatibey Education Faculty, Balikesir, canan@balikesir.edu.tr,
https://orcid.org/0000-0002-7292-9690

Received: 21.03.2025 Accepted: 26.03.2025

Doi: https://doi.org/10.37995/jotcsc.

Abstract: Nuclear chemistry plays a crucial role in various essential daily life applications;
however, students often struggle with many of its concepts. These learning difficulties in
teaching and understanding nuclear chemistry can largely be attributed to problems with
misconceptions and perceptions regarding pre-requisite concepts. Among these, the
concept of nuclear reactions serves as a fundamental prerequisite for comprehending other
topics within nuclear chemistry. This study aims to determine the extent to which senior
pre-service chemistry teachers (SPSCTs) regard nuclear reactions as a type of chemical
reaction. It also aims to identify the reasons behind SPSCTs' classification. The study
involved 158 SPSCTs enrolled in an education faculty. This research focused on analyzing
responses to a specific research-related question within a Nuclear Chemistry Concept Test,
which was composed of 10 open-ended questions developed as part of a larger project.
The findings indicated that 64% of SPSCTs perceived nuclear reactions as a subset of
chemical reactions. Upon examining the underlying reasons for this misconception, two
primary factors emerged. First, although SPSCTs demonstrated an awareness of nuclear
reactions, their understanding of the mechanisms underlying chemical reactions was either
incomplete, leading them to categorize nuclear reactions as a type of chemical reaction.
Second, they struggled to distinguish chemical and nuclear reactions in terms of reaction
mechanisms, processes, and dynamics. Based on these findings, recommendations for
addressing these misconceptions were provided.
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INTRODUCTION

All matter in nature undergoes changes over time, which can generally be classified as
physical or chemical. Physical changes alter only the appearance or state of matter without
affecting its identity, whereas chemical changes modify the composition and internal
structure of matter, resulting in the formation of new substances. Students often struggle
to distinguish between these two types of change, particularly in understanding that
chemical changes occur at the atomic level (Nakiboglu, 2023, 2024; Stavridou &
Solomonidou, 1989). Moreover, comprehending chemical changes is fundamental to
understanding chemical reactions, as these reactions systematically represent chemical
transformations. Chemical reactions form the foundation of chemistry education,
representing the fundamental processes that drive the transformation of matter and
energy. This process, in which atoms are rearranged to produce new substances with
distinct chemical properties, is known as a chemical reaction (Ahtee & Varjola, 1998). A
solid grasp of chemical reactions is essential for students to develop a deeper

understanding of more advanced concepts in chemistry and related scientific disciplines.

Studies have shown that students at various educational levels encounter difficulties in
understanding the concept of chemical reactions (Ahtee & Varjola, 1998; Barker & Millar,
1999; Cervellati et al., 1984; Cheng, 2018; Hesse & Anderson, 1992; @yehaug & Holt,
2013; Stavridou & Solomonidou, 1989, 1998; Yan & Talanquer, 2015). One of the key
challenges in grasping chemical reactions is the difficulty in understanding that the atoms
composing a substance are conserved during a reaction and that new substances are
formed solely through their rearrangement. Anderson (1986) found that students often
confuse the rearrangement of atoms with the type of change that occurs in a chemical
reaction. Similarly, Hesse and Anderson (1992) also reported that although students
frequently use the term 'reaction' when describing natural phenomena, they fail to

recognize that chemical reactions specifically involve the reorganization of atoms.

In addition to students not understanding the logic of chemical reaction mechanism at the
particle level, another important situation is that they have difficulty understanding the
differences between chemical reaction types (Cokadar, 2013; Sadir et al., 2012). The basis
of this type of problem may be the lack of full understanding of what happens in reactions
at the particle level. Not thinking about chemical reactions at the particle level and not
understanding the function of electrons in chemical reactions may also negatively affect
students' understanding of the differences between nuclear and chemical reactions at a
later stage (Ercoklu, 2001; Nakiboglu, 2003; Nakiboglu & Bulbil, 2000; Nakiboglu & Tekin,
2006; Sahin, 2008). In fact, Ercoklu (2001) determined in his study with high school
students that students have a misconception that nuclear reactions occur via valence

electrons. Sahin (2008) based the reason why students confuse chemical reactions with
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nuclear reactions on the fact that students try to explain the changes in nuclear reactions
with the knowledge they have gained in chemical reactions. The differences between
chemical reactions and nuclear reactions lie in their mechanisms, energy changes, and
effects on atomic structure. The students are expected to comprehend the difference
between chemical reactions and nuclear reactions based on chemical reactions that occur
through changes in the electron arrangements of atoms, while nuclear reactions occur
through changes in the atomic nucleus. Another problem that students experience in
distinguishing between chemical and nuclear reactions is that they think that mass is also
conserved in nuclear reactions (Ercoklu, 2001; Nakiboglu & Tekin, 2006; Sahin,2008).

Nuclear chemistry is important for many applications in the most important areas of daily
life such as medicine, energy and archaeology. However, students have learning difficulties
concerning many concepts of nuclear chemistry (Eijkelhof, 1990; Nakiboglu, 2003;
Nakiboglu & Olmez, 2021; Nakiboglu & Tekin, 2006; Prather & Harrington, 2001; Tsaparlis
et al., 2013). Prior knowledge plays a crucial role in shaping how new concepts are
understood. Considering students' prior knowledge is particularly important when
designing an effective instructional environment. Research has shown that students often
bring misconceptions or alternative conceptions that hinder their understanding of nuclear
chemistry topics (Nakiboglu, 2003; Nakiboglu & Bilbil, 2000;). These learning difficulties
in teaching and understanding nuclear chemistry can largely be attributed to problems with
misconceptions, ideas and perceptions regarding pre-requisite concepts. Among these, the
concept of nuclear reactions serves as a fundamental prerequisite for comprehending other

topics in nuclear chemistry.

A review of the literature revealed no studies that directly investigated whether students
perceive nuclear reactions as chemical reactions. Therefore, this study aims to determine
the extent to which senior pre-service chemistry teachers (SPSCTs) regard nuclear
reactions-an essential concept in teaching nuclear chemistry-as a type of chemical
reaction. Subsequently, the study also aims to identify the reasons behind SPSCTs'
classification of nuclear reactions as a type of chemical reaction. For this purpose, the

research questions of the study were given as follows.

1. What is the rate at which the SPSCTs who participated in the study thought of

nuclear reactions as a type of chemical reaction?
2. Why do the SPSCTs think of nuclear reactions as a type of chemical reaction?

3. Why do the SPSCTs think of nuclear reactions as not being a type of chemical

reaction?
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METHOD
Model of the Study

This study employed a descriptive research design, which aims to determine and describe
existing phenomena (Gay & Airasian, 2000). Specifically, it was conducted as a longitudinal
descriptive study. Longitudinal surveys involve collecting data at multiple points in time,
either from the same sample group or from different sample groups. In this study, all data

were collected at different time intervals from different sample groups.
Working Group

In the selection of the study group, convenience sampling, one of the purposive sampling
methods, was employed. This method, which enhances the speed and practicality of the
research, allows the researcher to select a readily accessible and easily reachable group
(Yildinm & Simsek, 2021). Although purposeful sampling allows participants to be selected
in qualitative research in a way that provides in-depth information to understand a
particular phenomenon (Patton, 2014), the method has some limitations. First of all, since
convenience sampling usually focuses on a small and specific group, the generalizability of
the findings obtained is limited (Creswell & Poth, 2018). Though the aim in qualitative
research is generally not to make generalizations but to create in-depth meaning, this may
limit the transferability of the findings to different contexts. Secondly, the subjectivity of
the researcher in the sample selection process can lead to sampling bias (Maxwell, 2013).
The researcher's personal interests, assumptions, and theoretical orientation can affect
which participants are included. Therefore, it is important to explain the sampling process
transparently and minimize possible biases. Therefore, how the sampling was done in the
study was explained in detail. In addition, the researcher ensured that there was no
influence caused by the researcher by including all of the teacher candidates who were in
the classroom at that moment and those who volunteered to participate in the study while

selecting the participants.

158 SPSCTs who are continuing their final year of chemistry teaching participated in the
study. The age of the study group ranged from 21 to 23. All of the SPSCTs had completed
General Chemistry I and II, Analytical Chemistry I and II, Inorganic Chemistry I and II,
Physical Chemistry I and II, and Organic Chemistry I and II courses. They were 4% year
students continuing in the same faculty of education in different periods. The faculty of
education has four-year teacher training programs. The purpose of the chemistry teacher

training program is to educate teacher candidates for chemistry teaching in high schools.

The entire study group participated in the study voluntarily and were free to write their
names on the test. Ethical permission for the study was obtained from the Balikesir

University Science and Engineering Ethics Committee.
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Data Gathering

The nuclear chemistry conception test was used to evaluate the knowledge of preservice
chemistry teachers for different purposes within the scope of a project. In this study, only
the findings of the analysis of a question consisting of two parts were included in order to
determine to what extent the preservice chemistry teachers can differentiate nuclear

reactions from chemical reactions.

The first version of the Nuclear Chemistry Concept Test was designed to assess the
preparedness of prospective chemistry teachers regarding fundamental concepts prior to
undertaking the nuclear chemistry course. This initial version of test comprised 10
questions covering topics such as nucleons, isotopes, atomic number, mass number,
nuclides, radioactivity, models explaining the structure of the atomic nucleus, the types of
reactions substances undergo, the classification of chemical reactions, and the definition
of a nuclear reaction. Based on the analysis of the test results, a revised second version
was developed. The evaluation of responses to the open-ended questions indicated that
three questions related to nuclear reactions should be merged into a single question.
Consequently, the new question was formulated as: "Are nuclear reactions a type of
chemical reaction?" While six of the remaining seven questions were retained, the question
“"Which models explain the structure of the atomic nucleus?” was removed. During the
analysis, it was deemed appropriate to add a question on isotopes due to their strong
relevance to nuclear reactions. Additionally, two new questions were introduced to address
nuclear stability and the concept of energy. Following the application and analysis of the
second version of the test, it was decided to remove the newly added question on energy,
as it did not yield correct responses and failed to contribute to understanding the
relationships between concepts. Similarly, the question on isotopes was eliminated for the
same reasons. The analysis of the question on radioactivity in both the third and final
versions of the test indicated the need for an additional question addressing the concept
of “radiation.” Furthermore, a conceptual question exploring the concept of “quark” was
incorporated. A part was added in which participants were asked to explain the reasoning
behind their answers to the question "Are nuclear reactions a type of chemical reaction?"

in the final version of the Nuclear Chemistry Concept Test.

The test was finalized following the administration and analysis among pre-service
chemistry teachers at various grade levels. This study specifically presents the analysis
findings related to the question on nuclear reactions as a type of chemical reaction and
previous analyses indicated that this question warranted separate examination from the
other conceptual questions. The author of the study is a chemistry education expert with
extensive experience in teaching nuclear chemistry and conducting research in the field.

Consequently, she meticulously reviewed each stage of the test development process and
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determined the fundamental concepts of nuclear chemistry, as well as the relationships
between these concepts. An additional opinion was sought from another faculty member

solely to evaluate the appropriateness of the basic atomic concepts included in the test.
Analysis of the Data

In the analysis of the first part of the question, the answers given as yes, no or differently
were counted one by one and tabulated. The data gathered from the second part of the
question were analyzed with the content analysis method by the researcher of the study.
For content analysis, explanations for yes and no answers were analyzed separately. For
this purpose, themes were created firstly during the analysis of the answers. Then, these
themes were collected under certain categories and tables were created. The qualitative
data obtained were digitized and presented in a quantitative format. Yildinm and Simsek
(2011), state that "it is possible to reduce qualitative data to numbers" (p. 242). They
further emphasize that "quantifying qualitative data to a certain extent may allow
comparisons to be made between themes or categories that emerge as a result of data

analysis" (p. 243).

To obtain intra-judge reliability of the analysis, the researcher analyzed the data for the
second time 3 months after the first analysis and checked the themes and categorizes (Gay
& Airasion, 2000, p. 175). Minor discrepancies between the findings of the two analyzes

were reviewed and finalized.

FINDINGS

The findings of the study are presented separately to answer each research question.
The First Research Question

The first research question aimed to determine the rate at which the SPSCTs participating
in the study thought of nuclear reactions as a type of chemical reaction. For this purpose,
the answers given by the SPSCTs in the study group to the first part of the question "Are
nuclear reactions a type of chemical reaction?" as "yes, nuclear reactions are a chemical
reaction/no, they are not" or if there were different answers, these answers were counted

one by one and Table 1 was created, which includes frequencies and percentages.
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Table 1

Findings regarding the answers to SPSCTs about the type of nuclear reactions

Answers f %
Nuclear reaction is a chemical reaction type. 101 64
Nuclear reaction is not a chemical reaction type. 33 21
Nuclear reaction is both physical and chemical reaction. 2 1
Nuclear reaction is physical reaction. 2 1
I do not know. 5 3
No answer 15 10
Total 158 100

When Table 1 is examined, it is determined that 64% of the SPSCTs stated that nuclear
reaction is a type of chemical reaction, and 21% stated that nuclear reaction is not a type
of chemical reaction. Apart from these two answers, it was determined that two of the
SPSCTs stated that nuclear reaction is both a chemical and physical reaction, and two
different SPSCTs stated that nuclear reaction is a physical reaction. 3% of the SPSCTs

stated that they did not know, while 10% did not answer this question.

The Second Research Question

The second research question explored why SPSCTs think of nuclear reactions as a type of
chemical reaction. For this purpose, the explanations of 101 SPSCTs that answered yes to
nuclear reactions are a type of chemical reaction were analyzed. The findings obtained as

a result of the analysis are given in Table 2.

Table 2

Findings from SPSCT explanations of why nuclear reactions are chemical reactions

Category Theme Sample Statement f %
Perception of = Change in the Nucleus It is a chemical reaction 12 30 29
reaction because there is a change in
mechanism the nucleus of the atom.
and process The changes that may occur in

the nucleus are a chemical

reaction because the nucleus

may become radioactive as a

result of the nuclear reaction.
Decomposition or change Because in the nucleus, 5
of the atom another atom is obtained from

an atom. A chemical reaction

takes place here.
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Perception of
the reaction
dynamics

Perception
based on
results and
products of
reaction

Occurring in the atom/in
the nucleus

Reaction of protons and
neutrons

Fission and fusion
processes

Change in structure of
matter

Energy release or energy

requirement

Irreversibility

Nuclear stability

Spontaneous reaction

Interaction

A new event/chemical

event occurs

Reactant and product are
change/product formation

Since it takes place in the
nucleus of the atom, it
destroys the structure of the
atom.

Nuclear reactions are a
chemical reaction. Because
reactions also occur in the
nucleus of the atom.

When a chemical reaction
occurs, it is a type of reaction
because the reaction also
occurs in the nucleus.

There are protons and
neutrons in the nucleus, and
the chemical reaction is due to
their reaction.

There are protons and
neutrons in the nucleus. These
react. To be stable.*" 119
Because fusion and fission
events occur here.

Nuclear reactions are a type of
chemical reaction. For
example; fission and fusion
reactions.

Because nuclear reactions
change the structure of matter

Because the element that has
undergone a nuclear reaction
cannot return to its former
state.

Nuclear reactions are a type of
chemical reaction because the
changes that occur in the
nucleus as a result of the
reaction are different, that is,
it cannot return to its previous
state.

It is a type of chemical
reaction because the nucleus
is kept stable.

There are protons and
neutrons in the nucleus. These
react. To be stable.*
Reactions are chemical
reactions because they
happen spontaneously.

I think it is a type of chemical
reaction. Because I guess
there are reactions that are in
a state of interaction.

It is a type of chemical
reaction because a new event
can occur with nuclear
reactions.

Nuclear reactions are a type of
chemical reaction because the
substance entering and the
substance leaving are
different.

11

11
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A chemical change occurs It is a chemical reaction, not 2
just a physical change, but
also a chemical change.

Perception Radiation It is a chemical reaction 2 2 2
based on because radiation occurs in

reaction the environment as a result of

observations the reactions.

Relating Nuclear reactions as a The nuclear reaction is a 1 1 1
nuclear part of chemistry chemical reaction because it is

reactions to a type of reaction that can be

the discipline considered the basis of

of chemistry chemistry.

General or Yes or repeated statement 51 51 50
Vague

responses

Total 102 100

* This statement was evaluated in two categories. Therefore, although the explanations of 101 SPSCTs were
analyzed, the total number was given as 102, considering the number of analyzed statements.

When Table 2 is examined, it is seen that the reasons why SPSCTs think that nuclear
reactions are a type of chemical reaction are gathered in six categories. The last category
shown in Table 2 is actually a group where specific answers are gathered rather than a
category, since it only includes repeated answers or answers of “yes” without any
explanation. As can be seen from Table 2, almost half of the SPSCTs who answered yes
could not write an explanation about why they think that nuclear reactions are a type of
chemical reaction. It is seen that the explanations made are gathered in five categories
and these are perception of reaction mechanism and process, perception of the reaction
dynamics, perception based on results and products of reaction, perception based on

reaction observations and relating nuclear reactions to the discipline of chemistry.
The Third Research Question

The third research question explored why SPSCTs do not think of nuclear reactions as a
type of chemical reaction. For this purpose, the explanations of 32 SPSCTs that answered
no to nuclear reactions are not a type of chemical reaction were analyzed. The findings

obtained as a result of the analysis are given in Table 3.

Table 3

Findings from SPSCT explanations of why nuclear reactions are not chemical reactions

Category Theme Sample Statement f %
Perception of Change in the The change is not in the nuclei or the 4 12 34
reaction Nucleus electrons.
mechanism If we divide the concept of reaction into two
and process branches, one of them is chemical reactions

and the other is nuclear reactions. While
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Perception of
radioactive
reaction

Perception of
the reaction
dynamics

Perception
based on
reaction
observations

Failure to
comply with
fundamental
laws of
chemistry

Perception
based on
results and
products of
reaction

General or
Vague
responses
Total

Bond breaking

Decomposition or
change of the
atom

Change in the
numbers of
protons and
neutrons

Fission and fusion
processes
Change in
structure of
matter

Energy amount

Different
Interaction

Radiation

Reactant and
product are
change/product
formation

No or repeated
statement

chemical reactions occur between at least
two particles and via electrons, nuclear
reactions occur in the atomic nucleus of
radioactive elements.

Nuclear reactions are not a type of chemical
reaction because there is no bond breaking.
They are different reactions. In chemical
reactions, the structure of the atom is not
destroyed, in nuclear reactions, the atom
may be broken apart or a new environment
may be formed.

Nuclear reactions are a radioactive reaction.
They occur when the number of protons
and neutrons in the nucleus changes.*

In nuclear reactions, electron transfer does
not occur. Fission or fusion events occur.
Combustion, neutralization, redox etc. are
chemical reactions. Chemical reactions
change in structure, not so in the nucleus.

" It is a radioactive reaction and not a
chemical reaction. The amount of energy
released is greater than the chemical
reaction*.

Nuclear reactions are a radioactive reaction.
They occur when the number of protons
and neutrons in the nucleus changes*.

It is a type of radioactive reaction.

It is a radioactive reaction and not a
chemical reaction. The amount of energy
released is greater than the chemical
reaction.*

I think that the reactions that take place in
the nucleus react in a different way without
entering into chemical interactions, so they
are both different.

Nuclear reactions are not chemical
reactions. Nuclear reactions are based on
particles and radiation in the nucleus.

Because the fundamental laws of chemistry
were definitely not sought in nuclear
reactions. It was a separate type of
reaction.

As a result of the reaction, the atoms or
compounds that initially reacted do not
form a substance with a new chemical
matter.

13

13

35

14

37

100

* These two statements were evaluated in two categories. Therefore, although the explanations of 33 SPSCTs
were analyzed, the total number was given as 35, considering the nhumber of analyzed statements.
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When Table 3 is examined, it is seen that SPSCTs' explanations for why nuclear reactions
are not types of chemical reactions are gathered in seven categories. The last category
shown in Table 3 is actually a group where specific answers are gathered rather than a
category, since it only includes repeated answers or answers of “no” or writing “nuclear
reactions are not chemical reactions.” without any explanation. As can be seen from Table
3, 37% of the SPSCTs who answered no could not write an explanation about why they
think that nuclear reactions are not a type of chemical reaction. It is seen that the
explanations made are gathered in six categories and these are perception of reaction
mechanism and process, perception of radioactive reaction perception of the reaction
dynamics, perception based on reaction observations, failure to comply with fundamental

laws of chemistry and perception based on results and products of reaction.

RESULTS AND DISCUSSION

The present study, which investigated the extent to which the SPSCTs know the
fundamental differences between chemical and nuclear reactions and why they think of

nuclear reactions as a type of chemical reaction, reached the following conclusions.

In the first research question, it was concluded that 65% of the SPSCTs who participated
in the study thought that nuclear reactions were a type of chemical reaction and 20% off
them stated that nuclear reaction is not a type of chemical reaction. It was also determined
that two of the SPSCTs indicated that nuclear reaction is both a chemical and physical

reaction, and two different SPSCTs identified that nuclear reaction is a physical reaction.

When the reasons for this circumstances were investigated in the second research
question, it was determined that the most of the SPSCTs did not understand the formation
mechanisms and dynamic processes of chemical reactions. This situation is consistent with
the findings of studies conducted in the literature on the difficulties of understanding the
concept of chemical reaction among students at different levels (Ahtee & Varjola, 1998;
Barker & Millar, 1999; Cervellati et al., 1984; Cheng, 2018; Hesse & Anderson, 1992;
@yehaug & Holt, 2013; Stavridou & Solomonidou, 1989, 1998; Yan & Talanquer, 2015).
Cokakadar (2013), determined that students had some problems in his study on the
classification of chemical reactions with teacher candidates. He also stated that when
students classified some given reactions incorrectly, the reaction classification in the
textbook used could have an effect. It is not surprising that students who still have difficulty
distinguishing even the types of chemical reactions also have problems distinguishing
nuclear and chemical reactions. These findings are consistent with the results of Sahin

(2008), who attributed students' confusion between chemical and nuclear reactions to their

Journal of Turkish Chemical Society Section C: Chemistry Education (JOTCSC)
Tiirkiye Kimya Dernegi Dergisi Kisim C: Kimya Egitimi



58 Evaluating Senior Pre-Service Chemistry Teachers’ Foundational Understanding of Nuclear Reactions

tendency to explain changes in nuclear reactions using the knowledge they have acquired

about chemical reactions.

The reasons why PSCTs consider nuclear reactions as a type of chemical reaction found
are grouped under five headings. The two most important headings were that students
had problems in the perception of reaction mechanism and process category and the
perception of reaction dynamics category, and they were unable to distinguish between
nuclear and chemical reactions and the conditions affecting the formation and reaction.
Although the perception of reaction mechanism and process category and the perception
of reaction dynamics categories contain similar aspects in terms of students' understanding
of reactions, they are fundamentally based on different conceptual frameworks. The
perception of reaction mechanism and process category is related to students'
understanding of which particles the reaction takes place between, which processes it
involves, and how the process proceeds. The perception of reaction dynamics focuses on
students' understanding of the conditions and variables necessary for reactions to occur.
Therefore, the perception of reaction mechanism and process is related to reaction
mechanisms, the interaction of subatomic particles, the process of formation of products,
while the perception of reaction dynamics is related to thermodynamics, reaction kinetics,
energy change, and irreversibility. There are five themes under the perception of reaction
mechanism and process category, and these themes are change in the nucleus,
decomposition or change of the atom, occurring in the atom/in the nucleus, reaction of
protons and neutrons, and fission and fusion processes. When the explanations in the
change in the nucleus theme are examined, it includes student responses that express the
belief that a change at the nuclear level is related to chemical reactions. Students
emphasize that a change at the nuclear level is a fundamental element of a chemical
reaction. The decomposition or change of the atom theme includes statements indicating
that changes or deterioration in the atomic structure constitute chemical reactions. The
occurring in the atom/in the nucleus theme includes statements suggesting that chemical
reactions occur inside the atom and nuclear reactions are a chemical process. Students
classify all reactions that occur inside the atom as chemical and evaluate nuclear reactions
within this scope. The reaction of protons and neutrons theme consists of student
responses expressing the understanding that the reaction of protons and neutrons is
related to a chemical reaction. The reaction of protons and neutrons is likened to chemical
reactions that occur with the exchange of electrons. The fact that changes at the nuclear
level are seen as one of the fundamental components of chemical reactions constitutes the
reason why these students evaluate nuclear reactions as chemical. The statements in the
theme of fission and fusion processes show that processes such as fission and fusion are

based on the same principles as chemical reactions.
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Based on these results, it can be said that the students did not understand that the
fundamental differences between chemical reactions and nuclear reactions are based on
the mechanisms of the reactions, energy changes, and effects on atomic structure. An
analysis of students’ explanations within all themes under the perception of reaction
mechanism and process category revealed that 30% correctly understood that changes in
nuclear reactions occur within the atomic nucleus. However, their responses also indicated
difficulties in comprehending the mechanisms and processes underlying chemical
reactions. This finding aligns with the second category, perception of reaction dynamics.
While students generally recognized the necessary conditions for both types of reactions,
they struggled to differentiate between them. For instance, they acknowledged that
"energy change" occurs in both reaction types but failed to distinguish the magnitude of
energy involved. In chemical reactions, energy is released or absorbed in relatively small
amounts, typically in the range of kilojoules per mole (kJ/mol), whereas in nuclear
reactions, energy changes are millions of times greater, measured in mega-electronvolts
(MeV). A result supporting this situation is also seen in the study of Taber (1996). Taber
(1996), investigated what new A-level students understood about the background
knowledge of a subject at the beginning of a chemistry course. One of the topics he
researched was energy, and in his question on this subject, the student determined that
bond formation was defined by a "radioactive reaction". Student "If certain chemical bond

together they will be unstable + cause a nuclear explosion (p. 8)".

Additionally, certain misconceptions emerged in students' reasoning. For example, a
statement that is accurate for chemical reactions but incorrect for nuclear reactions was
frequently observed: “It is a type of chemical reaction because the nucleus is kept stable.”
Similarly, some students classified nuclear reactions as chemical reactions while providing
explanations that were valid for nuclear reactions but incorrect for chemical ones, such as:

“There are protons and neutrons in the nucleus. These react. To be stable.”

The third research question explored why SPSCTs do not think of nuclear reactions as a
type of chemical reaction. When the explanations of these students were examined,
although 37% of SPSCTs did not write an explanation about why nuclear reactions are not
a type of chemical reaction, it was concluded that the majority of the remaining students
understood the difference between chemical and nuclear reactions from their explanations.
It was understood that they were especially aware of the difference in the amount of energy
between the two reactions, the interactions related to electrons in chemical reactions and

the arrangements in chemical bonds.
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SUGGESTIONS

Although both chemical and nuclear reactions play an important role in nature and
technology, they differ greatly in their mechanisms, energy levels, and outcomes. Chemical
reactions occur through the rearrangement of electrons in atoms, while nuclear reactions
are characterized by changes in the atomic nucleus. However, as the findings suggest, the
primary issue lies in students’ incomplete understanding of the mechanisms and processes
involved in chemical reaction formation. Therefore, the most crucial recommendation is to
ensure that students acquire an accurate, particle-level comprehension of both the
mechanisms underlying chemical reactions and the formation of different types of chemical
reactions. This recommendation has also been emphasized in several studies in the
literature. Godfrey et al. (1991), highlighted that nuclear reactions are analogous to
chemical reactions and that students should first develop a solid understanding of chemical
reactions before being introduced to nuclear reactions. However, they also emphasized a
crucial distinction: nuclear reactions, unlike chemical reactions, involve the transformation
of elements. They argued that this fundamental difference should be explicitly stressed to
help students clearly distinguish between chemical and nuclear reactions. Nakiboglu and
Tekin (2006), investigated students' misconceptions about the basic concepts of nuclear
chemistry at the secondary school level and determined that there were significant
misconceptions among students. When their suggestions on how to teach nuclear
chemistry were examined at the end of the study, they stated that firstly, teachers should
make sure that students have a solid knowledge base about the concepts of atomic
number, mass number, nucleons, isotopes and nucleoids before starting to teach nuclear
chemistry-related topics. Secondly, they suggested that teachers should emphasize the
distinction between chemical and nuclear reactions using examples. A similar suggestion
can be made at the end of this study. The distinction between chemical and nuclear
reactions should be made first at the particle size as suggested above and then the

distinction should be shown by presenting different examples of the reactions.

A correct understanding of how to write nuclear reaction equations will also aid in
distinguishing between chemical and nuclear reactions, as well as comprehending the
distinct properties of nuclear reactions that will be introduced later. Therefore, it is essential
to first verify whether students recognize the concept of "nuclide" in nuclear reactions and
whether they can correctly represent it in written form. Based on this, it may be advisable
to begin instruction with an explanation of this fundamental concept before delving into

the broader topic.

Chantharanuwong et al. (2012), investigated the metacognition of secondary school
students in Thailand regarding nuclear energy topics, including the concept of nuclear

reactions. The study concluded that students generally lacked declarative knowledge about
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concepts related to nuclear energy and the metacognition of nuclear reactions.
Metacognition is defined as the ability to reflect on, understand, and regulate one's
thinking, learning, and actions. As a result, the authors recommended incorporating
activities that promote the development of metacognitive skills into science classes.
Specifically, activities that encourage reflective and intentional thinking on topics of
interest, particularly cooperative learning and group work, could significantly enhance

students' understanding of nuclear chemistry concepts.
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Ozet: Nikleer kimya, ginlik yasamin gesitli temel uygulamalarinda dnemli bir rol
oynar; ancak ogrenciler genellikle nikleer kimya ile ilgili kavramlarinin 6nemli bir kismi
ile ilgili sorunlar yasamaktadir. Niukleer kimyayi 6gretme ve anlamadaki bu 6grenme
gUglikleri buylk dlglide 6n kosul kavramlarniyla ilgili yanlis anlamalar, algilar ve fikirlerle
ilgili sorunlara badglanabilir. Bunlar arasinda nlkleer tepkime kavrami, nukleer
kimyadaki diger konulari anlamak igin temel bir 6n kosul gorevi gorir. Bu galisma,
oncelikle son sinif kimya 6gretmen adaylarinin niikleer tepkimeleri kimyasal tepkime
tird olarak gorme dizeyini belirlemeyi amacglamaktadir. Ayrica kimya o6gretmen
adaylarinin, nikleer tepkimeleri bir kimyasal tepkime tird olarak siniflandirmalarinin
nedenlerinin belirlemesi amaclanmistir. Calismaya bir egitim faklltesinin son sinifina
devam eden 158 kimya 6gretmen adayi katiimistir. Calismada bir proje kapsaminda
hazirlanan veri toplama aracinin galisma ile ilgili sorusunun analizine yer verilmistir.
Calisma sonunda 6gretmen adaylarinin %64’Unin nikleer tepkimelerin bir kimyasal
tepkime tiri oldugunu disindigu ortaya cikarilmistir. Odretmen adaylarinin bu
dislincelerinin nedenlerinin analizi sonucunda, ilk olarak 6gretmen adaylarinin niikleer
tepkimelerin ne oldugunun farkinda olsalar da kimyasal tepkimelerin nasil olustuguna
ybnelik yanhs kavrama veya eksik bilgileri nedeniyle nikleer tepkimeleri kimyasal
tepkime tirii olarak disindikleri belirlenmistir. ikinci olarak kimyasal ve niikleer
tepkimeler arasindaki farklari tepkime olusum, sire¢ ve dinamigi acisindan
anlamlandiramadiklar sonucuna ulasilmistir. Calisma sonunda 6nerilere yer verilmistir.

Anahtar kelimeler: Nikleer tepkime, kimyasal tepkime, kimya 6gretmen adayi

Sorumlu yazar: Canan NAKiBOéLU, bu calisma Balikesir Universitesi BAP Birimi tarafindan desteklenmistir.
(Proje numarasi: 2021/084).

2By makale, yazarin ylriticisa oldugu “Nukleer kimya ile ilgili bilgileri, yanlis kavramalari ve bilim okur-
yazarliklari ile iliskisinin belirlenmesi" baslikli projeden Uretilmistir.
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Abstract:

The opinions of science teachers working in Kirsehir province were taken about the
‘Common Written Examination’ that the Ministry of National Education has put into practice
based on the Ministry of National Education Measurement and Evaluation Regulation
published in the Official Gazette dated 9/9/2023 and numbered 32304 within the scope of
the Regulation on Preschool Education and Primary Education Institutions. This research is
a descriptive study utilizing the cross-sectional survey model. The sample was determined
by selective sampling method and selected by criterion sampling technique, which is one
of the purposeful sampling methods, among the teachers who volunteered among the
candidates as a result of the preliminary screening. In the study, a questionnaire form
consisting of demographic characteristics developed by the researchers, 15 closed-ended
questions and 1 open-ended question, totaling 16 questions, was used. As a result of the
validity analysis of the questionnaire form, the CVR (Content Validity Ratio) ratio was
calculated as 0.99 and the CVI (Content Validity Index) ratio as 0.96. After the data were
collected, firstly, it was ensured that the information obtained from the application process
was complete. In this direction, it was checked whether the answers given to the questions
were incomplete, whether the answers given were compatible with the questions, and
whether the answer writing process or the coding process of the answers, if any, was the
same for all forms and interviews. In this context, a total of 91 teachers participated in the
screening phase of the study. Three teachers were excluded from the study because their
responses were found to be inconsistent. This study aims to reveal the views of secondary
school science teachers on common written exam practices.

Keywords: Common written exam, science, teacher opinions
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EXTENDED SUMMARY

Introduction

Education is a long-term process with certain inputs and outputs. In this process, it is
aimed to provide students with various acquisitions. Measurement and evaluation
processes are used to determine the extent to which students acquire these acquisitions,
how much they internalise knowledge and their academic achievement levels (Agikgdz &
Karsli, 2015; Yildiz et al., 2019). Various methods are used in this process. The academic
achievement of students is measured through international exams such as PISA
(Programme for International Student Assessment) and TIMSS (The Trends in

International Mathematics and Science Study), in which Turkey also participates.

PISA conducted by the OECD (Organisation for Economic Co-Operation and Development)
and TIMSS conducted by the IEA (International Association for the Evaluation of
Educational Achievement) have attracted the attention of people and institutions interested
in education since the 2000s (W6Bmann, 2005). In addition to these international exams,
exams such as Monitoring and Evaluation of Academic Skills (ABIDE) and Turkish-
Mathematics-Science Student Achievement Monitoring Research (TMF-OBA), which are

described as ‘local PISA and TIMSS’, are being implemented in our country (Sezer, 2019).

Assessment is necessary to measure the success of the teaching process and to determine
the extent to which the desired behaviours are achieved (Ayhan, 2010; Génen et al., 2011;
Gilines & Serdaroglu, 2018; Kececi et al., 2019; Ozcan et al., 2019; Timur et al., 2019).
Exams, which are one of the basic elements of measurement and evaluation, are important
tools used to measure students' knowledge and skills related to a certain subject
(Bayukoztirk, 2016). In our country, this process is carried out through local and central
exams. While teachers apply written exams in the classroom assessment process, central
assessment and evaluation exams are carried out by the Ministry of National Education
(Birinci, 2014). Therefore, assessment and evaluation is accepted as one of the basic

components of the curriculum (Bolat & Karamustafaoglu, 2019; Gonen et al., 2011).

Written exams are a method used to measure students' original and creative thoughts,
knowledge levels and attitudes towards certain subjects (Tekin, 2004). Written exams
consisting of open-ended questions are a type of exam that enables students to think,
remember, organise information and put it on paper while answering the questions
(Atilgan, 2006). Within the scope of the Ministry of National Education Measurement and
Evaluation Regulation published by the Ministry of National Education and announced in
the Official Gazette dated 9 September 2023 and numbered 32304, the principles

regarding common written exams are stated below (Directive, 2023):
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- ‘The functioning of the common written exams to be administered throughout the
country, province and district is carried out by the relevant national education directorates.
Apart from this, written exams are held jointly in schools with more than one branch at
the same grade level. The organisation of joint exams throughout the school is carried out

by the school directorates.’

- ‘Two exams are held for a course in a term. However, in courses with six or more weekly
class hours, a third exam can be held if the provincial class/area emeralds decide at the
beginning of the term with the reasoning. The third exam is prepared in accordance with
the subject question distribution table and is applied as a common written exam throughout

the school.’

- 'All exams, except for the common written exams to be held throughout the country,
province and district, are carried out in the form of written examinations consisting of

open-ended or open-ended and short-answer questions.’

- ‘The dates and times of the common written exams to be held throughout the country
are determined by the Ministry and their implementation is provided by the class/field

teachers. Evaluation processes are also carried out by the Ministry.’

- ‘The implementation of the province-wide common written exams is carried out by the
class/area teachers, while the evaluation is carried out by the class/area clerks of the

educational institution.’

- '‘Both the implementation and the evaluation of the common written exams to be
organised throughout the school are carried out by the class/area teachers of the

educational institution.’

In this study, the opinions of science teachers about the common written exam system
were analysed. When the literature is reviewed, it is seen that various studies have been
conducted on common exams (Ardug, 2024; An et al., 2015; Kahraman, 2014; Kaya &
Savrun, 2015; Ormanci et al., 2018; Ozden et al., 2014.). These studies contribute to

educational policies by revealing teachers' views and experiences regarding common

exams.
Method

This research is a descriptive study based on the cross-sectional survey model. The survey
model is a research method that aims to describe a situation existing in the past or present
as it is. This model aims to reach general judgements about individuals' learning processes
and the development of their behaviours. In the general survey model, analyses are carried
out on the whole universe or a specific sample through the data obtained from a large

group of participants (Karasar, 2016).
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In survey research, information is usually collected from a large group of participants by
using response alternatives determined by the researcher. In this type of research, the
distribution of opinions and characteristics of individuals is mainly analysed, and an in-
depth research on the causes of these characteristics is not conducted (Fraenkel & Wallen,
2006). Karasar (2016) classified survey researches according to their various qualities and

this classification is visualised with a diagram below.

In survey models, the purpose of the research is usually expressed in question sentences.
These questions are shaped by basic questions such as ‘What was it?’, ‘What is it?’, ‘What
is it about?’. However, it is stated that this model is limited in finding definite answers to
the question ‘Why?’ (Blyukoéztirk, 2016).

The cross-sectional survey approach is defined by Karasar (2016) as the examination of
independent groups, which are thought to represent different stages of development,
through observations made in a certain time interval. The findings obtained in this method
are interpreted as if they were obtained from the same group and generalisations are made
about the development process. Since a large number of samples are studied, the
generalisability level of the data provided by the cross-sectional survey method is high. In
addition, the fact that the research process can be completed in a short time provides an
advantage in terms of cost. However, evaluating the data obtained from different groups

as if they were obtained from the same group may cause validity problems in some cases.

In the study, a questionnaire form consisting of demographic characteristics developed by
the researchers, 15 closed-ended questions and 1 open-ended question, totalling 16
questions, was used. As a result of the validity analysis of the questionnaire form, the CSR

ratio was calculated as 0.99 and the CGI ratio as 0.96.
Data Analysis

After the data were collected, firstly, it was ensured that the data obtained from the
application process were complete. For this purpose, it was checked whether the answers
given to the questions were incomplete, whether the answers were given in accordance
with the questions, and whether the process of writing answers or the coding process of
the answers, if any, was the same for all forms collected and all interviews conducted
(Cohen & Manion, 1998). In this context, a total of 91 teachers participated in the survey
part of this study and three teachers were excluded from the study because their answers
were found incomplete and inconsistent. In the results of the survey type research, it is
important to give the percentage distributions and frequencies of the answers given to the
questions in order to show the views of the participants (Blyukoztirk et al. 2021). In this
study, the data obtained during the research process were analysed using quantitative and
qualitative data analysis methods and the findings obtained were presented in tables and

graphs.
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Results and Discussion

In this study, the opinions of secondary school science teachers about the common written
examination system were analysed. When Table 3 is analysed, 86 (88.00%) teachers were
aware of the measurement and evaluation regulation published by the Ministry of National
Education, while 2 (2.30%) teachers stated that they were not aware of it. This rate is

quite high and shows that the majority of teachers are aware of the regulation.

When Table 4 is analysed, 25 (28.4%) teachers strongly disagree, 18 (20.50%) teachers
disagree, 22 (25.00%) teachers partially agree, 15 (17.00%) teachers agree and 8
(9.10%) teachers agree. As it is understood from the table results, the majority of the
teachers emphasised that the exam would not bring success in terms of science lesson.
Arducg (2024), in his study, stated that the majority of the teachers stated that the common
exams ignore individual differences and do not provide a fair evaluation to students who

are not in equal conditions, and that this situation will not have a positive effect on success.

In the teachers' opinions on the item “I think it would be useful if the common written
exams to be held in schools were only open-ended”; 25 (28.4%) teachers strongly
disagree, 24 (27.30%) teachers disagree, 15 (17,00%) teachers partially agree, 17
(19.30%) teachers agree and 7 (8.00%) teachers strongly agree. The majority of the
teachers stated that open-ended questions would not be useful. Although it is easy to
prepare, the subjectivity of scoring open-ended questions is one of the disadvantages of
these questions (Ozgelik, 2010).

Regarding the item 'I find it positive that short-answer questions are included in the
common written exams to be held in schools’; 4 (4.50%) teachers ‘strongly disagree’, 9
(10.20%) teachers ‘disagree’, 24 (27.30%) teachers ‘partially agree’, 27 (30.70%)
teachers ‘agree’ and 24 (27.30%) teachers ‘strongly agree’. Teachers agree that having

short answer questions in the exams will contribute to the exam.

In the teachers' opinions on the item “"Determining the date of the common written exam
in advance will ensure unity in education”; 5 (5.70%) teachers strongly disagree, 5
(5.70%) teachers disagree, 13 (14,80%) teachers partially agree, 29 (33.00%) teachers
agree and 36 (40.90%) teachers completely agree. There is a high level of consensus on

the fact that pre-determination of common exam dates will provide unity in education.

In the teachers' opinions on the item “Conducting the common written exam according to
the question distribution table prepared by the assessment and evaluation centres limits
the teachers”; 7 (8.00%) teachers strongly disagree, 3 (3.40%) teachers disagree, 9
(10.20%) teachers partially agree, 15 (10.70%) teachers agree and 54 (61.40%) teachers

strongly agree. It was seen that the fact that the common written questions were limited
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to a few scenarios sent to schools by the assessment and evaluation centres limited the

teachers to a high extent.

For the item ‘It is @ wrong practice to put the common written exam into effect in 2023
and spread it throughout Turkey without pilot application’; 8 (9,10%) teachers strongly
disagree, 2 (2.30%) teachers disagree, 9 (10.20%) teachers partially agree, 17 (19.30%)
teachers agree and 52 (59.10%) teachers completely agree. Teachers find it wrong to

implement the common written exam without pilot application.

For the item ‘I think teachers will have difficulty in evaluating the common written exam
questions’, 11 (12.50%) teachers strongly disagree, 9 (10.23%) teachers disagree, 12
(13.64%) teachers partially agree, 23 (26.14%) teachers agree and 33 (37.50%) teachers
completely agree. It is foreseen that teachers will have difficulties in evaluating common

exams.

For the item ‘I believe that the common written exam will be cancelled in the near future’;
6 (%6.80) teachers strongly disagree, 4 (%4.50) teachers disagree, 22 (%25.00) teachers
partially agree, 21 (%23.90) teachers agree and 35 (%39.80) teachers completely agree.

The majority of the teachers stated that the common exam will be abolished in the future.

When Table 5 is analysed, 15 (17.00%) of the participants stated that the common exam
would affect LGS success positively, 54 (61,40%) stated that it would affect it negatively,
16 (18.20%) stated that it would not affect it, and 3 (3.40%) stated that they had no
opinion on the subject. According to Table 5, it is stated that common exams will negatively
affect LGS success. In Ardug's (2024) research, it was determined that it was not correct
to conduct joint written exams and that the expected success could not be achieved by the
students although the questions asked for reasons such as central exam anxiety were

appropriate to the acquisitions and student level.

When Table 6. is analysed, 2 (2.30%) participants stated that they found it sufficient 26
(29.50%), insufficient 11 (12.50%) and partially sufficient 49 (55.70%). When the
participant opinions on whether the teachers were psychologically ready for the common
written exam were analysed, 9 (10.20%) yes, 50 (56.80%) no and 29 (33.0%) partially.

When the participants' opinions on the item “Do you think that students are psychologically
ready for the common written exam?” were analysed, 3 (3.40%) yes, 68 (77.30%) no and
17 (19.30%) partially.

When the participants' opinions on the item “Do you find the scenarios designed to be a
guide for common written exams sufficient?” were analysed, 7 (8.00%) yes, 52 (59.10%)
no and 17 (19.30%) partially. According to Table 6, it was determined that LGS success
would be negatively affected, teachers were not psychologically ready for the common

exam, and the training about the common exam was not sufficient.
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When Table 7 is analysed, it is seen that most of the teachers (27.45%) stated that there
should be multiple choice and carmatest questions 14 (27.45%) among the traditional
exams. Among the practical exams, 41 (53.95%) emphasised laboratory/experiment
supported exams the most. 29 of the teachers (32.22%) stated that alternative
measurement tools should be used. In addition, a great majority of teachers 56 (67.47%)

claimed that the application was inefficient.
Recommendations

- It is recommended that the examination system should be reviewed and flexible
assessment methods that take into account the individual differences of students should

be included.

- Alternative assessment methods (portfolio assessment, project-based exams,

performance assessments, etc.) should be popularised.

- There is a strong tendency that open-ended questions are not useful. However, the
inclusion of short-answer questions in the exams was welcomed by the teachers.
Therefore, different question types (short answer, multiple choice, practical, etc.) should

be used in exams in a balanced way.

- Laboratory and experiment-based assessment methods were strongly supported by
teachers. Accordingly, more emphasis should be placed on practical assessment processes

in science courses.

- The study reveals that teachers and students are not psychologically ready for the
common exam. Therefore, guidance documents, seminars and in-service trainings should

be organised for teachers on common exam practices.

- Students should be provided with supportive programmes to reduce test anxiety and

guidance services should be used effectively.

- The introduction of common exams across the country without piloting is considered as
a wrong practice by teachers. For this reason, pilot studies should be conducted before
making significant changes in educational policies and necessary adjustments should be

made in the system by receiving feedback from teachers.

- Teachers largely agreed on the pre-determination of the exam dates. Accordingly, it
should be ensured that all schools are notified of the exam dates in advance and teaching

processes are planned according to this calendar.

- It is seen that the question distribution tables determined by the assessment and
evaluation centres limit the teachers. Teachers should be given more flexibility in the exam
preparation process and the central exam system and teachers' original assessment
methods should be balanced.
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- The results of the study show that common exams may negatively affect LGS
achievement. Therefore, the relationship between common written exams and LGS should
be analysed in detail and improvements should be made to ensure that the exam system

contributes to students' long-term academic success.
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Ozet:

Bu arastirmada Kirsehir ili sinirlar icinde gérev yapan fen bilimleri 6gretmenlerinin, Milli
Egitim Bakanlidi'nin Okul Oncesi Editim ve Ilkégretim Kurumlarn Yénetmelidi kapsaminda
9/9/2023 tarihli ve 32304 sayili Resmi Gazete'de yayimlanan Milli Egitim Bakanligi Olgme
ve Dederlendirme Yonetmeligi'ne dayanarak uygulamaya koymus oldugu “Ortak Yazili
Sinav” hakkinda gorigleri alinmistir. Bu arastirma, kesitsel tarama modelinden
faydalanilarak gerceklestirilen betimsel bir calismadir. Orneklem, seckili érnekleme
yontemiyle belirlenmis; 6n tarama sonucunda adaylar arasinda gonilli olan 6gretmenler
icinden amach 6rnekleme yontemlerinden biri olan 6lglit 6rnekleme teknigi ile segilmistir.
Arastirmada arastirmacilar tarafindan gelistirilen, 15 adet kapali uglu ve 1 adet acgik uglu
olmak Uzere toplam 16 sorudan olusan bir anket formu kullanilmistir. Anket formunun
gecerlilik analizi sonucunda KGO orani 0,99; KGI orani ise 0,96 olarak hesaplanmigtir.
Veriler toplandiktan sonra ilk olarak uygulama sirecinden elde edilen bilgilerin eksiksiz
olmasi saglanmistir. Bu dogrultuda sorulara verilen yanitlarin eksik olup olmadigi, verilen
cevaplarin sorularla uyumlu olup olmadigi ve eder varsa yanit yazma slrecinin veya
yanitlarin kodlanma sirecinin tim formlar ve yapilan goérismeler icin ayni olup olmadigi
kontrol edilmistir. Bu kapsamda calismanin tarama asamasina toplam 91 6gretmen
katilmis olup, Uc¢ 6gretmenin cevaplan tutarsiz bulundudu icin arastirma disinda birakilip
88 O6gretmenle tamamlanmistir. Bu calisma, ortaokul fen bilimleri 6gretmenlerinin ortak
yazili sinav uygulamalarina iliskin gortslerini ortaya cikarmayi hedeflemektedir.

Anahtar kelimeler: Ortak yazili sinav, fen bilimleri, 6gretmen gorusleri

Sorumlu yazar: Burak GIFTCI, brkcftc71@gmail.com

GIRIS
Egitim, belirli girdi ve cgiktilari olan uzun soluklu bir strectir. Bu siregte 6grencilere gesitli
kazanimlar kazandiriimasi hedeflenmektedir. Ogrencilerin bu kazanimlarn ne dlglde
edindiklerini, bilgiyi ne kadar igsellestirdiklerini ve akademik basari dizeylerini belirlemek
amaciyla 6lcme ve dederlendirme slireclerinden yararlaniimaktadir (Agikgdz & Karsli,
2015; Yildiz vd., 2019). Bu siirecte gesitli ydntemler kullaniimaktadir. Ulkemizin de katihm

gosterdigi PISA (Programme for International Student Assessment - Uluslararasi Ogrenci
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Dederlendirme Programi) ve TIMSS (The Trends in International Mathematics and Science

Study) gibi uluslararasi sinavlarla 6grencilerin akademik basarilar 6lgtilmektedir.

OECD (Organisation for Economic Co-Operation and Development - Uluslararasi Ekonomik
Isbirligi ve Kalkinma Orgiit) tarafindan yuritilen PISA ve IEA (International Association
for the Evaluation of Educational Achievement - Uluslararasi Egitim Basarilarini
Dederlendirme Kurulusu) tarafindan yuritilen TIMSS, 2000'lerden itibaren egitimle
ilgilenen kisi ve kurumlarin dikkatini cekmistir (Wé6B8mann, 2005). Bu uluslararasi sinavlara
ek olarak Ulkemizde “yerli PISA ve TIMSS” olarak nitelendirilen Akademik Becerilerin
Izlenmesi ve Dederlendirilmesi (ABIDE) ile Tirkce-Matematik-Fen Bilimleri O§renci Basari

Izleme Arastirmasi (TMF-OBA) gibi sinavlar uygulanmaktadir (Sezer, 2019).

Ogretim silirecinin basarisini dlgmek ve kazandirilmak istenen davranislarin ne élciide
gerceklestigini belirlemek icin dederlendirme yapilmasi gerekmektedir (Ayhan, 2010;
Gonen vd., 2011; Giines & Serdaroglu, 2018; Kegeci vd., 2019; Ozcan vd., 2019; Timur
vd., 2019). Olcme degerlendirmenin temel unsurlarindan biri olan sinavlar, égrencilerin
belirli bir konuya iliskin bilgi ve becerilerini 6lcmek igin kullanilan énemli araglardir
(Blyukoztirk, 2016). Ulkemizde bu siirec, yerel ve merkezi sinavlar yoluyla
yuritilmektedir. Ogretmenler, sinif ici dederlendirme siirecinde yazili sinavlar uygularken,
Milli  Egitim  Bakanhdi tarafindan  merkezi o6lgme  dederlendirme  sinavlari
gergeklestiriimektedir (Birinci, 2014). Dolayisiyla 0lgme dederlendirme, 0dgretim
programinin temel bilesenlerinden biri olarak kabul edilmektedir (Bolat & Karamustafaoglu,
2019; Gonen vd., 2011).

Yazili sinavlar, 6grencilerin 6zglin ve yaratici disincelerini, belirli konulara iliskin bilgi
dizeylerini ve tutumlarini 6lgmek amaciyla kullanilan bir ydntemdir (Tekin, 2004). Acik
uglu sorulardan olusan yazili sinavlar; 6grencilerin sorulara yanit verirken diistinmelerini,
hatirlamalarini, bilgiyi organize ederek kadida dékmelerini saglayan bir sinav ttrtdir
(Atilgan, 2006). Milli Egitim Bakanlidi tarafindan yayimlanan ve 9 Eylul 2023 tarihli, 32304
saylll Resmi Gazete'de duyurulan Milll Egitim Bakanlidi Olgme ve Degerlendirme
Yonetmeligi kapsaminda ortak vyazili sinav uygulamalarina iliskin esaslar asadida

belirtilmistir (Resmi gazete, 2023):

o “Ulke, il ve ilce genelinde uygulanacak ortak yazili sinavlarin isleyisi, ilgili milli egitim
maddrlitkleri tarafindan yarataltr. Bunun disinda, ayni sinif diizeyinde birden fazla
subesi bulunan okullarda yazili sinavlar ortak yapilir. Okul genelindeki ortak

sinavlarin organizasyonu okul mudurltkleri tarafindan gergeklestirilir.”

e “Bir ders icin dénem iginde iki sinav yapilir. Ancak, haftalik ders saati alti ve Uzeri
olan derslerde il sinif/alan zimreleri tarafindan dénem basinda gerekgesiyle birlikte

karar alinmasi durumunda Uglincii bir sinav yapilabilir. Uglincli sinav, konu soru
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dagilim tablosuna uygun hazirlanir ve okul genelinde ortak yazili sinav olarak

uygulanir.”

o “Ulke, il ve ilge genelinde yapilacak ortak yazili sinavlar haricindeki tim sinavlar,
aclk uglu veya acik uglu ve kisa cevapl sorulardan olusan yazili yoklama seklinde

gercgeklestirilir.”

o “Ulke genelinde yapilacak ortak yazili sinavlarin tarih ve saatleri Bakanlik tarafindan
belirlenir ve uygulanmasi sinif/falan 6gretmenlerince saglanir. Dederlendirme

surecleri de Bakanlik tarafindan yurataltr.”

e Il genelinde yapilan ortak yazili sinavlarin uygulamasi sinif/alan égretmenleri
tarafindan  gerceklestirilirken, dederlendirmesi editim kurumu sinif/alan

zUmrelerince yapihr.”

e "Okul genelinde dlizenlenecek ortak yazili sinavlarin hem uygulanmasi hem de

degerlendirilmesi egitim kurumu sinif/alan zimreleri tarafindan gergeklestirilir.”

Bu arastirmada fen bilimleri 6gretmenlerinin, ortak yazili sinav sistemine iliskin goérisleri
incelenmistir. Alan yazin tarandiginda ortak sinavlara yo6nelik cesitli calismalarin
gerceklestirildigi gorilmektedir. Bu calismalarda 6gretmenlerin TEOG ortak sinavina iliskin
goérisleri (Kahraman, 2014; Kaya & Savrun, 2015; Ozden vd., 2014) ifade edilmistir. Fen
bilimleri ortak sinavinda kullanilan sorularin daha ¢ok alt bilissel basamaklarla iliskili oldugu
da ifade edilmektedir (Ari & Inci, 2015). Ormanci vd. (2018), yaptiklan calismalarinda
o0gretmenlerin, ortatgretime gecis ortak sinavlarl ile birlikte 6gretim yaklasimlarinda
dedisime gittiklerini ifade etmislerdir. Bir diger calismada da 6gretmenlerin ¢ogunlugu,
ortak sinav yapilmamasi gerektigini savunmuslardir (Ardug, 2024). Tum bu calismalar,
ogretmenlerin ortak sinavlara iliskin goéris ve deneyimlerini ortaya koyarak egitim

politikalarina katki saglamaktadir.

YONTEM

Calismanin Deseni/Modeli

Bu arastirma, kesitsel tarama modeline dayanilarak ydratilen betimleyici bir calismadir.
Tarama modeli, gecmiste veya glnimizde mevcut olan bir durumu oldugu gibi
tanimlamaya yonelik bir arastirma yéntemidir. Bu model, bireylerin 6grenme slirecleri ve
davraniglarinin gelisimi hakkinda genel yargilara ulasmay! hedeflemektedir. Genel tarama
modelinde, genis bir katilimc kitlesinden elde edilen veriler araciidiyla evrenin tamami

veya belirli bir drneklem Uzerinde analizler gergeklestirilir (Karasar, 2016).
Tarama arastirmalarinda genellikle genis bir katiimc grubundan elde edilen yanit
alternatifleri, arastirmaci tarafindan kullanilarak bilgi toplanmaktadir. Bu tir arastirmalarda
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esas olarak bireylerin goris ve o6zelliklerinin dagilimi incelenmekte olup bu 6zelliklerin
nedenlerine iliskin derinlemesine bir arastirma yapilmamaktadir (Fraenkel & Wallen, 2006).
Karasar (2016), tarama arastirmalarini gesitli niteliklerine goére siniflandirmis olup bu

siniflama asadida bir diyagram ile gorsellestirilmistir.

Tarama modellerinde arastirmanin amaci genellikle soru ciimleleriyle ifade edilmektedir.
Bu sorular; "Ne idi?", "Nedir?", "Ne ile ilgilidir?" gibi temel sorular lzerinden sekillenir.
Ancak "Neden?" sorusunun kesin vyanitlarini bulmada bu modelin sinirh  kaldidi
belirtilmektedir (Buyukoéztirk, 2016).

Kesitsel tarama yaklasimi, Karasar (2016) tarafindan gelisimin farkli evrelerini temsil ettigi
duslnilen bagimsiz gruplar tzerinde, belirli bir zaman araliginda yapilan gézlemler yoluyla
incelenmesi olarak tanimlanmistir. Bu yéntemde ulasilan bulgular, ayni gruptan elde
edilmis gibi yorumlanarak gelisim strecine iliskin genellemeler yapilmaktadir. Cok sayida
orneklemle calisildigindan, kesitsel tarama yontemiyle saglanan verilerin genellenebilirlik
dizeyi yuksektir. Ayrica arastirma slrecinin kisa slirede tamamlanabilmesi maliyet
acisindan da avantaj saglamaktadir. Ancak farkl gruplardan saglanan verilerin, ayni grup
icerisinden elde edilmis gibi dederlendirilmesi, bazi durumlarda gecerlik sorunlarina sebep

olabilmektedir.

fzleme

Kesitsel

Korelasyon

1113

Sekil 1

Tarama Modeli Tiirleri (Karasar, 2016)

Sekil 1 'de de gorulecedi gibi tarama modelleri genel ve 6rnek olmak lizere iki gruptan
olusmaktadir. Genel tarama modeli tekil ve iliskisel modellerden meydana gelir. Tekil
tarama modeli, izleme ve kesitsel seklinde iki alt grup olusurken iliskisel tarama modeli de

korelasyon ve karsilastirma arastirmalarn kapsaminda iki alt grupta incelenmektedir. Bu
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calismada kullanilan kesitsel tarama modelinin amaci, taranan olgunun herhangi bir

zamandaki durumunu ifade etmektir (Ozcan & Gégebakan, 2017; Ozdemir, 2015).
Calisma Grubu

Orneklem seckili (seckisiz olmayan) érnekleme tiirii ile belirlenmis; 6n tarama neticesinde
adaylar, gonulli olan 6gretmenler icinden amacgsal 6rneklemelerden biri olan olglt

ornekleme tiird ile belirlenmistir. Sekil 2'de érneklem belirleme tirleri kategorize edilmistir.

Seckisiz Ornekleme Seckisiz Olmayan
Yontemleri Ornekleme Yont.

N 4 4
"5' ;;!‘, “E; \if .é’,
Basit Seckisiz Tabakali Secki Sistematik Amacgsal Uygun
Ornekleme Ornekleme Ornekleme Ornekleme Ornekleme
J
\ 4
v v v v v i
Aykin Maksimum Benzesik Tipik Tabakal Olcut
Ornekleme Cesitlilik Ornekleme | Ornekleme Ornekleme Ornekleme

Sekil 2

Ornekleme Yéntemleri (Buyukéztiirk vd. 2021)

a. Seckisiz olmayan érnekleme yéntemleri (nonrandom sampling): Ornekleme
alinacak birimlerin seckisizlik ilkesine badli olmaksizin belilenmesidir. (Anlatim

bozuklugu vardi dedistirdim ama bir kontrol edin litfen)

b. Amacgh 6rnekleme (purposive sampling): Derinlemesine arastirma yapabilmek
amaciyla, calismanin amaci badlaminda bilgi acisindan zengin durumlarin

secilmesidir.

c. Olgiit 6rnekleme: Orneklemin problemle ilgili olarak belirlenen niteliklere sahip

kisiler, olaylar, nesneler ya da durumlardan olusturulmasidir.
Bu galismaya katilan 6gretmenlerin arastirmaya dahil edilme kriterleri;
» Fen bilimleri 6gretmeni olmasi (hedef il kapsaminda gérev yapiyor olmasi)
» Ortak yazili sinavi en az bir dénem uygulamis olmasi
» Genis 6lcekli testler hakkinda 6nbilgiye sahip olmasi

> Arastirmaya katilimda génulli olmasi
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Arastirmadan haric tutulma kriterleri
> Arastirmaya katilimda gondullilik géstermemesi
> Envanterdeki sorulara eksik ve tutarsiz olarak cevaplar vermis olmasi

Calisma grubuna katilan 6gretmenlerin demografik 6zellikleri asagida Tablo 1'de

sunulmustur.

Tablo 1

Ogretmenlerin Demografik Ozellikleri

Degisken Kategori f %
Kadin 49 55,70
Cinsiyet
Erkek 39 44,30
0-5 15 17,00
6-10 21 23,90
Hizmet yili 11-15 21 23,90
16-20 14 15,90
21+ 17 19,30
Gérev yapmakta oldudu Kirsal 30 34,10
yer Kent Merkezi 58 65,90

Tablo 1 incelendiginde goérllecedi Uzere katiimcilarin 49 (%55,70)'unu kadin, 39
(%44,30)'unu erkek ogretmenler olusturmaktadir. Katilimcilarin hizmet yili géz 6nine
alindiginda 0-5 yil galisan 15 (%17,00) 6gretmen, 6-10 yil calisan 21 (%29,90) 6gretmen,
11-15 yil galisan 21 (%29,9) 6gretmen, 16-20 yil calisan 14 (%15,90) 6gretmen ve 21+
yil calisan 17 (%19,30) O6dretmen oldugu gorilmektedir. Ayrica katilimcilarin 30'u
(%34,10) kirsal bolgelerde, 58'i (%65,90) de kent merkezinde 6gretmenlik yapmaktadir.

Veri Toplama

Arastirmada arastirmacilar tarafindan gelistirilen, 15 adet kapali uglu ve 1 adet acgik uglu

olmak Gzere toplam 16 sorudan olusan anket formu kullaniimistir. Anket formunun gecerlik

JOTCSC, Cilt 10, Sayi 1, 2025. Sayfa 65-92



Ciftgi, B. & Aydin, A.

analizi sonucunda KGO (Kavram Gegerliligi Orani) 0,99, KGI (Kapsam Gegerlilik Indeksi)
0,96 olarak hesaplanmistir. Ortak sinav anket formu’nun i¢ tutarhlik ile iliskili gtvenirlik
diizeyini incelemek igin Cronbach Alfa degeri kullanilmistir. Cronbach Alfa dederi “*0” ile “1”
arasinda dedismektedir. Alfa dederi 0,60 ile 0,80 arasinda oldugunda glvenirligin iyi; 0,80
ile 1,00 arasinda oldugunda ise glvenirligin ylksek diizeyde oldugunu godstermektedir
(Kozak, 2015). Arastirma verilerini toplamak icin kullanilan 6gretmen goériis formu igin
hesaplanan Cronbach alfa katsayisi 0,71'dir. Ortak sinav anket formunun Cronbach alfa

katsayisina baktigimizda ic tutarhiliga bagli gtivenirliginin iyi diizeyde oldugu gérilmektedir.
Veri Analizi

Veriler toplandiktan sonra ilk olarak uygulama slrecinden elde edilen verilerin eksiksiz
olmasi saglanmistir. Bu amagla sorulara verilen yanitlarin eksik olup olmadigi, yanitlarin
sorulara uygun olarak verilip verilmedigi ve varsa yanit yazma slirecinin veya yanitlarin
kodlanma sirecinin toplanan tim formlar, yapilan tim goriismeler icin ayni olup olmadigi
kontrol edilmistir (Cohen & Manion, 1998). Bu kapsamda calismanin tarama asamasina
toplam 91 o6gretmen katilmis olup, Uc¢ 6gretmenin cevaplar tutarsiz bulundudgu icin
arastirma disinda birakilip 88 06dgretmenle c¢alisma tamamlanmistir. Tarama tiri
arastirmalarin  sonuglarinda sorulara verilen vyanitlarin yizde dadilimlarinin ve
frekanslarinin verilmesi, katilimcilarin gérislerinin gosterilmesi agisindan oldukga énemlidir
(Bayukoztirk vd., 2021). Bu galismada arastirma surecinde elde edilen veriler nicel ve nitel
veri analizi ydbntemleri kullanilarak analiz edilmis ve elde edilen bulgular tablo ve grafiklere

donustlrilerek sunulmustur.
Arastirmanin Amaci

Bu arastirma ile ortaokul fen bilimleri 6gretmenlerinin ortak yazili sinav sistemi uygulamasi

hakkindaki géruslerinin ortaya c¢ikarilmasi amaglanmaktadir.
Arastirmanin Problemi

Kirsehir il sinirlan iginde gorev yapmakta olan fen bilimleri 6gretmenleri “Milli EgJitim
Bakanhgi’nin Okul Oncesi Egitim ve Ilkdgretim Kurumlarn Yénetmeligi, 9/9/2023 tarihli ve
32304 sayili Resmi Gazete'de yayimlanan Milli Egitim Bakanli§i Olcme ve Degerlendirme
Yénetmeligine” dayanarak uygulamaya koymus oldugu Ortak Yazili Sinav Hakkinda hangi

goérislere sahiptir?

Arastirma slirecinde bu arastirma sorusu ve ana amacina uygun olarak asadidaki yan
problemler igin cevaplar aranmistir. Arastirmanin yan probleminin ve veri toplama

aracindaki anket sorularina iliskin dagilimi, asagida yer alan Tablo 2'de sunulmustur.
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Tablo 2

Anket Formunda Yer Alan Sorularin Alt Problemler ile Iliskisi

Alt problemler

Anket formundaki maddeler

1. Arastirmaya katilan fen bilimleri
dgretmenleri MEB Olgme ve Dederlendirme
Yonetmeliginden haberdarlar mi?

2. Arastirmaya katilan fen bilimleri
o6gretmenlerinin ortak yazili sinav
uygulamasina iliskin olumlu goérusleri
nelerdir?

3. Arastirmaya katilan fen bilimleri
o6gretmenlerinin ortak yazili sinav
uygulamasina iliskin olumsuz gérisleri
nelerdir?

4. Ortak yazili sinava iliskin verilen egitim ve
dokiimanlarin yeterliligine yoénelik gérusler.

1. “Milll Egitim Bakanhdi Okul Oncesi
Egitim ve IIkégretim Kurumlari
Yonetmeligi, 9/9/2023 tarihli ve 32304
saylll Resmi Gazete'de yayimlanan Milli
Egitim Bakanli§i Olcme ve Dederlendirme
Yoénetmeliginden haberdarim.”

2. Ortak yazili sinavinin fen bilimleri dersi
acisindan basari getirecedi kanaatindeyim.

3. Okullarda vyapilacak ortak vyazilh
sinavlarin sadece acik wuglu olmasinin
faydal olacagini distintyorum.

4, Okullarda vyapilacak ortak vyazilh
sinavlarda kisa cevapli sorulara da vyer
verilmis olmasini olumlu buluyorum.

5. Ortak yazili sinavinin yapilma tarihinin
onceden belirlenmesi egitimde birligi
saglayacaktir.

6. Ortak yazili sinavin Olgcme
Dederlendirme Merkezleri tarafindan
hazirlanan soru dadilim tablosuna goére
yapilmasi 6gretmenleri sinirlamaktadir.

8. Ortak vyazili smimavin 2023 yilinda
yurarlide konularak pilot uygulama
yapilmaksizin Tirkiye geneline yayilmasi
yanlis bir uygulamadir.

9. Ogretmenlerin ortak yazili sinav
sorularini dederlendirmede zorluk
cekecedini distindyorum.

10. Yakin gelecekte ortak yazili sinavinin
iptal edilecegi kanaatindeyim.

11. Ogretmenlere ortak yazili sinavin
hazirlik ve uygulama sirecine iliskin egitim
verildi mi?

12. Bir 6nceki soruya cevabiniz evet ise
verilen egitimi yeterli buldunuz mu?

15. Milli EGitim Mudurltkleri blnyesindeki
Olgme ve Dederlendirme Merkezi
tarafindan ortak yazili sinavlara yonelik
kilavuz olmasi amaciyla tasarlanmig
senaryolarn yeterli buluyor musunuz?
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5. Ogretmen ve dgrencilerin psikolojik olarak
hazir olma durumlarina iliskin goérisler

6. Arastirmaya katilan fen bilimleri
O0gretmenlerinin ortak yazili sinav
uygulamasina iliskin dnerileri nelerdir?

7. Arastirmaya katilan fen bilimleri
o6gretmenlerinin ortak yazili sinav
uygulamasinin LGS ile iliskisine yonelik
gorusleri nelerdir?

13. Ortak vyazih sinava 6gretmenlerin
psikolojik olarak hazir oldugunu distnlyor
musunuz?

14. Ortak  yazill sinava  6grencilerin
psikolojik olarak hazir oldugunu distndyor
musunuz?

16. Sizce fen bilimleri dersinin
dederlendirmesi icin en uygun ydntem
nedir? Latfen bu konudaki disince ve
onerilerinizi yaziniz.

7. LGS sorulari goktan secmeli madde
tirinde hazirlanirken ortak yazili sinav
sorulari acgik ucgludur. Bu durum LGS
basarisini etkiler mi? Nasil?

BULGULAR

Bu kisimda nicel ve nitel verilerden ele edilen bulgular tablo ve grafiklere donistirilerek

sunulmustur.

Nicel Verilerin Analizinden Elde Edilen Bulgular
Arastirmaya katilan fen bilimleri 6§retmenlerinin Olgme ve Degderlendirme Yénetmeliginden

haberdar olma durumlari Tablo 3'te verilmistir.

Tablo 3

Ogretmenlerin Olcme ve Dederlendirme Yénetmeli§inden Haberdar Olma Durumlari

Degisken Kategori f %

“9/9/2023 tarihli ve 32304 sayilli YOnetmelikten 86 97,70
Resmi Gazete'de yayimlanan Milli haberdarim

Egitim  Bakanligi  Olgme ve Yonetmelikten > 230

Dederlendirme  Yonetmeliginden

haberdar degilim
haberdarim.”

Tablo 3 incelendiginde Milli EGitim Bakanhgdinin yayimlamis oldugu 6lgme ve dederlendirme
yonetmeliginden 86 (%88,00) 6gretmen haberdarken 2 (%2,30) O0gretmen haberdar

olmadigini belirtmistir.
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Katilimcilarin ortak yazili sinavina dair gérislerinin betimsel analiz sonuglari Tablo 4'te

sunulmustur.

Tablo 4

Ogretmenlerin Ortak Yazili Sinava Dair Gériislerine Iliskin Betimsel Analiz Sonuclari

=
E 5
93 3 S g c g
= lo' lo' = - e =
s z § ¢ &8 £
sE E X : EZ &
= = c = © = =
g g g X X
Maddeler Z
1. Ortak yazili sinavinin fen bilimleri f 25 18 22 15 8 88
dersi acgisindan basari getirecedi
kanaatindeyim. % 28,40 20,50 25,00 17,00 9,10 100
2. Okullarda yapilacak ortak yazil f 25 24 15 17 7 88
sinavlarin sadece acik uglu
olmasinin faydal olacagini % 28,40 27,30 17,00 19,30 8,00 100
dusindyorum.
3. Okullarda yapilacak ortak yazil f 4 9 24 27 24 88
sinavlarda kisa cevapl sorulara da
yer verilmig olmasini  olumlu % 4,50 10,20 27,30 30,70 27,30 100
buluyorum.
4. Ortak yazih sinavinin yapilma f 5 5 13 29 36 88
tarihinin Onceden belirlenmesi
egitimde birligi saglayacaktir. % 570 570 14,80 33,00 40,90 100
5. Ortak vyazii sinavin  Olgme f 7 3 9 15 54 88
Dederlendirme Merkezleri
tarafindan hazirlanan soru dagilim
tablosuna gére yapilmasi % 8,00 3,40 10,20 17,00 61,40 100
o6gretmenleri sinirlamaktadir.
6. Ortak yazili sinavin 2023 yilinda f 8 2 9 17 52 88
yurarlige konularak pilot uygulama
yaplimaksizin ~ Turkiye — geneline % 9,10 2,30 10,20 19,30 59,10 100
yayllmasi yanlis bir uygulamadir.
7. Odretmenlerin ortak yazili sinav f 11 9 12 23 33 88
sorularini dederlendirmede zorluk
gekeceéini dusunuyorum % 12,50 10,23 13,64 26,14 37,50 100
8. Yakin gelecekte ortak vyazl f 6 4 22 21 35 88
sinavinin iptal edilecedi
kanaatindeyim. % 6,80 4,50 25,00 23,90 39,80 100
9. Ogretmenlere ortak yazili sinavin f 50 17 15 3 3 88
hazirlik ve uygulama sirecine iliskin
egitim verildi mi? % 56,80 19,30 17,00 3,40 3,40 100

Tablo 4 incelendiginde “Ortak yazili sinavinin fen bilimleri dersi agisindan basari getirecegi

kanaatindeyim.” maddesine yonelik O6gretmen goruslerinde; 25 (%?28,4) Odgretmen
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kesinlikle katilmiyorum, 18 (%20,50) 6gretmen katilmiyorum, 22 (%?25,00) 6gretmen
kismen katiliyorum, 15 (%17,00) 6gretmen katiliyorum ve 8 (%9,10) 6gretmen tarafindan

tamamen katiliyorum cevabi verilmistir.

"Okullarda yapilacak ortak yazili sinavlarin sadece acik uglu olmasinin faydali olacagini
diistiniiyorum.” maddesine yonelik ©6gretmen gorislerinde; 25 (%28,4) 0Ogretmen
kesinlikle katilmiyorum, 24 (%27,30) o6gretmen katilmiyorum, 15 (%17,00) 6gretmen
kismen katiliyorum, 17 (%19,30) 6gretmen katiliyorum ve 7 (%8,00) 6gretmen tamamen

katiliyorum cevabi verilmistir.

“Okullarda yapilacak ortak yazili sinavlarda kisa cevapl sorulara da yer verilmis olmasini
olumlu buluyorum.” maddesine yodnelik 6gretmen gorislerinde; 4 (%4,50) 6gretmen
“kesinlikle katilmiyorum”, 9 (%10,20) 6gretmen “katilmiyorum”, 24 (%27,30) 6gretmen
“kismen katiliyorum”, 27 (%?30,70) o6gretmen katiliyorum ve 24 (%27,30) 6dretmen

tarafindan “tamamen katiliyorum” cevabi verilmistir.

"Ortak yazili sinavinin yapilma tarihinin  6nceden belirlenmesi egitimde  birligi
saglayacaktir.” maddesine yonelik 6gretmen gorislerinde; 5 (%5,70) 6gretmen kesinlikle
katilmiyorum, 5 (%5,70) odgretmen katiimiyorum, 13 (%14,80) oOdretmen kismen
katiliyorum, 29 (%33,00) 6gretmen katiliyorum ve 36 (%40,90) 6gretmen tarafindan

tamamen katiliyorum cevabi verilmistir.

"Ortak yazili sinavin 6lcme dederlendirme merkezleri tarafindan hazirlanan soru dagiim
tablosuna gére yapilmasi 6gretmenleri sinirlamaktadir.” maddesine yonelik 6gretmen
gorugslerinde; 7 (%8,00) Odretmen kesinlikle katiimiyorum, 3 (%3,40) 06gretmen
katilmiyorum, 9 (%10,20) O6dgretmen kismen katiliyorum, 15 (%10,70) 6gretmen

katillyorum ve 54 (%61,40) 6gretmen tamamen katiliyorum cevabi verilmistir.

"Ortak yazili sinavin 2023 yilinda ylirtirliige konularak pilot uygulama yapilmaksizin Tlirkiye
geneline yayilmasi yanhs bir uygulamadir.” maddesine yonelik 6gretmen gérislerinde; 8
(%9,10) 6gretmen kesinlikle katilmiyorum,2 (%?2,30) 6gretmen katilmiyorum, 9 (%10,20)
6gretmen kismen katiliyorum, 17 (%19,30) 6gretmen katiiyorum ve 52 (%59,10)

o6gretmen tamamen katiliyorum cevabi verilmistir.

"Ogretmenlerin ortak yazili sinav sorularini dederlendirmede zorluk c¢ekecedini
distindyorum.” maddesine yonelik 0gretmen goérislerinde; 11 (%12,50) 6gretmen
kesinlikle katilmiyorum, 9 (%10,23) o6gretmen katilmiyorum, 12 (%13,64) 6gretmen
kismen katiliyorum, 23 (%26,14) 0Odretmen katiiyorum ve 33 (%37,50) 6dgretmen

tarafindan tamamen katiliyorum cevabi verilmistir.

“Yakin gelecekte ortak yazili sinavinin iptal edilecegi kanaatindeyim.” maddesine yodnelik

o6gretmen goruslerinde; 6 (%6,80) 6gretmen kesinlikle katilmiyorum, 4 (%4,50) 6gretmen
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katilmiyorum, 22 (%25,00) o6dgretmen kismen katiliyorum, 21 (%23, 90) 6gretmen

katiliyorum ve 35 (%39, 80) 6gretmen tarafindan tamamen katiliyorum cevabi verilmigtir.

Galismaya katilan fen bilimleri 6gretmenlerinin ortak sinavin LGS basarisina etkisine dair

gorisleri Tablo 5te sunulmustur.

Tablo 5

Ogretmenlerin LGS Basarisi ile Ortak Yazili Sinavina Iliskin Gériisleri

Kategori f %
Olumlu Yénde Etkiler 15 17,00
Olumsuz Yénde Etkiler 54 61,40
Etkilemez 16 18,20
Fikrim Yok 3 3,40
Toplam 88 100,00

Tablo 5 incelendiginde ortak sinavin LGS basarisini etkileme konusunda katilimcilarin 15°i
(%17,00) olumlu yonde etkileyecegini, 54'G (%61,40) olumsuz yonde etkileyecedini, 16'si
(18,20) etkilemeyecedini, 3'lU (%3,40) ise konuya iliskin fikri olmadidini ifade etmistir.

Arastirmaya katilan fen bilimleri 6gretmenlerinin ortak yazili sinavina iliskin gorisleri Tablo

6'da sunulmustur.

Tablo 6

Odretmenlerin Ortak Yazili Sinavina Iliskin Gériisleri

Maddeler Evet Hayir Kismen Toplam
12. Verilen egitimi yeterli buldunuz f 2 75 11 88
mu? % 2,30 85,20 12,50 100
13. Ortak yazili sinava f 9 50 29 88

ogretmenlerin psikolojik olarak hazir  op
oldugunu dusiantyor musunuz? 10,20 56,80 33,00 100,00
14. Ortak yazih sinava 6grencilerin f 3 68 17 88
psikolojik olarak hazir oldugunu %

diistindyor musunuz? 3,40 77,30 19,30 100,00
15. Ortak yazili sinavlara yénelik f 7 52 29 88

kilavuz olmasi amaciyla tasarlanmis %
senaryolar yeterli buluyor musunuz? 8,00 59,10 33,00 100,00

Tablo 6 incelendiginde egitimin yeterliliine yonelik iki (%2,30) katihmci egitimi yeterli
bulmustur. 26 (%29,50) katilimci ise editimi yetersiz bulmustur. 11 (%12,50) katilimci
egitimi kismen yeterli bulduklarini ifade etmislerdir. Ortak sinava yonelik 6gretmenlerin

psikolojik olarak hazir olup olmadigina ydnelik katilimc gérusleri incelendiginde dokuz
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(%10,20) evet, 50 (%56,80) hayir ve 29 (%33,0) kismen cevabi alinmistir. Ortak yazili
sinava Ogrencilerin psikolojik olarak hazir oldugunu disiiniiyor musunuz?” maddesine
yonelik katilimci gorisleri incelendiginde 3 (%3,40) evet, 68 (%77,30) hayir ve 17

(%19,30) kismen cevabi alinmistir.

"Ortak yazili sinavlara yonelik kilavuz olmasi amaciyla tasarlanmis senaryolar yeterli
buluyor musunuz?” maddesine yonelik katilimci gorusleri incelendiginde 7 (%8,00) evet,
52 (%59,10) hayir, 17 (%19,30) kismen cevabi alinmistir.

Nitel Verilerin Analizinden Elde Edilen Bulgular

Bu kisimda 6gretmen milakatlariyla elde edilen veriler icerik analizine tabii tutularak

olusturulan kod, kategori ve temalar karsilastirilarak sunulmustur.

Tablo 7'de calismaya katilan 6gretmenlerin ortak sinavin dederlendirmesine iliskin

gorislerine yer verilmistir.

Tablo 7

Ogretmenlerin Ortak Sinavin Dederlendirilmesine Iliskin Gériisleri

Tema Kategori Kod n Katilimci goriisu
Coktan segmeli 14 025 “Her okul hatta her
Karma test 14 sinifin kendi dinamikleri
Acik uclu 5 oldugu icin degerlendirmeyi
Yeni nesil standartlastirmak mantiksiz.
Geleneksel | 5 h d dart!
Sinav sc_)_ru"ar er yerv e ‘?yn/ standartlar
So6zIu 4 olmadigi sirece hazirliksiz
Yorum sorulari 4 yapilacak ¢alismalar bosa
Ortak sinav 3 zamandan baska bir sey
Ozgln test 2 degil.”
Laboratuvar / 082 "Her okulda
41
deney laboratuvar bulunmasi
Uygulama 16  sartiyla deney ve
Yasam temelli 4 uygulamalarla ydritilen,
) Uvaulamava Hipotez test 5 sinif mevcutlarinin
Oneri ygu! Y etme iyilestirilmesi sartiyla
yonelik -
Sorgulama 4 problem ¢bézme ve
temelli argiimantasyon
Tartisma 3 tekniklerinin yer aldidi,
Okula 6zgii 3 sonug deg{/ sdreg Sdak//
degerlendirmeler.
Alternatif O57 "Sinavlarin yaninda
A 29 - o ) .
Olgme sire¢ degerlendiriimesinde
Ders igi yapiimalidir. Yeni sistemle
Alternatif performans / 7 alakali olarak da béyle
/tamamlayici gbzlem birden acik uglu sorulara
6lcme Cok yonla gecilmek yerine yavas
o . 18 . . L
degerlendirme yavas gecilmesi daha iyi
Performans 6 olurdu 6rnedin sinavda
odevleri sordugumuz sorularin %50
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Probleme 6 si acik uglu sarti
dayali getirilebilirdi. Ayrica bu
Slreg 9 sistemde sinavda c¢ikacak
degerlendirme sorularin kazanimlari
Hibrit 5 onceden 6grencilerin bilmesi
Proje 4 biyiik avantaj.”
Rubrik 4
Portfolyo 2
Verimsiz 56 015 "Onceki yéntemlere
Kisitlama 15 yeni yéntemi: harmanlamak
getiriyor iyi olacaktir ani gegis
Firsat esitsizligi 6 basariyi ve 6zgiiveni
azaltacaktir.”
o 022 “Okullarda bile ziimre
Elestiri Alana yansimasi .. .
Zumre igi 5 olarak ayni konuya

sorunlar gelmekte zorluk cekiyoruz
seneye eger il geneli veya
tilke genelinde yapilirsa ¢cok
madduriyet olacaktir.”

Ozgliveni

azaltir

Tablo 7 incelendiginde 6gretmenler 6neri olarak geleneksel sinavlarda goktan segmeli ve
karma test sorularinin 14 (%27.45), acik uglu ve yeni nesil sorularin 5 (9.80), s6zll ve
yorum sorularinin 4 (%7.84), ortak sinav 3 (%5.88), 6zgin test 2 (%3.92) olmasi
gerektigini belirtmislerdir. Uygulamaya yo6nelik sinavlardan ise laboratuvar/deney 41
(%53.95), uygulama 16 (%21.05), yasam temelli ve sorgulama temelli 4 (%5.26), hipotez
test etme 3 (%6.58), tartisma ve okula 6zgl 3 (%3.95) oraninda ifade edilmistir. Alternatif
tamamlayicl 6lgme araglan; alternatif 6lgme 29 (%32.22), cok yonll dederlendirme 18
(%20), performans Odevleri ve probleme dayali 6 (%6.67), slire¢ dederlendirme 9 (%10),
hibrit 5 (%5.56), proje ve rubrik 4 (%4.44) portfolyo 2 (%2.22) seklinde belirtilmistir.
Elestirilerin alana yansimasi ise verimsiz 56 (%67.47), kisitlama getiriyor 15 (%18.07),
firsat esitsizligi 6 (%7.23), zimre ici sorunlar 5 (%6.02), 6zglveni azaltir 1 (%1.20)

oraninda ifade edilmistir.

SONUC VE TARTISMA

Bu arastirma ile ortaokul fen bilimleri 6gretmenlerinin, ortak yazili sinav sistemi uygulamasi
hakkindaki gorisleri incelenmistir. Tablo 3 incelendiginde Milli Egitim Bakanhgdinin
yayimlamis oldugu o&lgme dederlendirme yonetmelidinden 86 (%88,00) 0Ogretmen
haberdarken 2 (%2,30) 6gretmenin haberdar olmadigi anlasiimistir. Bu oran, oldukca
ylksek olup 0Ogretmenlerin  gogunlugunun ydnetmelikten haberleri  oldugunu

gostermektedir.
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Tablo 4 incelendiginde “Ortak yazili sinavinin fen bilimleri dersi acgisindan basari getirecegi
kanaatindeyim.” maddesine yoOnelik O0gretmen gorislerinde; 25 (%28,4) Odgretmen
kesinlikle katilmiyorum, 18 (%20,50) 6gretmen katilmiyorum, 22 (%?25,00) 6gretmen
kismen katiliyorum, 15 (%17,00) 6gretmen katiliyorum ve 8 (%9,10) 6gretmen tarafindan
tamamen katiliyorum cevabi verilmistir. Tablo sonuclarindan da anlasildigi Gzere
ogretmenlerin cogunlugu, sinavin fen dersi agisindan basari getirmeyecedini vurgulamistir.
Arduc (2024), yaptigi calismasinda 6gretmenlerin blyidk boliminidn ortak sinavlarin
bireysel farkhliklari g6z ardi ettigini ve esit sartlarda olmayan 06drencilere adil bir
degerlendirme saglamadigini belirttiklerini ifade etmektedir. Bu durumun, basariya olumlu

etkisinin olmayacadi anlasiimaktadir.

"Okullarda yapilacak ortak yazili sinavlarin sadece acik uclu olmasinin faydali olacadini
distiniiyorum.” maddesine yonelik ©6gretmen gorislerinde; 25 (%28,4) Ogretmen
kesinlikle katilmiyorum, 24 (%27,30) 6gretmen katilmiyorum, 15 (%17,00) 6gretmen
kismen katiliyorum, 17 (%19,30) 6gretmen katiliyorum ve 7 (%8,00) 6gretmen tamamen
katiliyorum cevabini vermistir. Sorularin acik uclu olmasinin, égretmenlerin cogunlugu
tarafindan faydali olmayacadi yéninde gorus bildirilmistir. Hazirlanmasinin kolay olmasina
ragmen acgik uclu sorularin puanlanmasinin 6znelligi bu sorularin dezavantajlarindandir
(Ozcelik, 2010). Ayrica Kahraman (2014), arastirmasinda agik uclu sorularin

dederlendirmesinin ve uygulamasinin zor olacagini ifade etmistir.

“"Okullarda yapilacak ortak yazili sinavlarda kisa cevapli sorulara da yer verilmis olmasini

”

olumlu buluyorum.” maddesine yonelik 6gretmen gorislerinde; 4 (%4,50) 6gretmen
“kesinlikle katilmiyorum”, 9 (%10,20) 6gretmen “katilmiyorum”, 24 (%27,30) 6gretmen
“kismen katiliyorum”, 27 (%230,70) o6gretmen katiiyorum ve 24 (%27,30) 6gretmen
tarafindan “tamamen katiliyorum” cevabi verilmistir. Sinavlarda kisa cevapli sorularin

olmasinin sinava katki saglayacagi hususunda 6gretmenler hemfikirdir.

“"Ortak yazili sinavinin yapilma tarihinin 6nceden belirlenmesi egitimde birligi
saglayacaktir.” maddesine yonelik 6gretmen gorislerinde; 5 (%5,70) 6gretmen kesinlikle
katilmiyorum, 5 (%5,70) 0Odgretmen katilmiyorum, 13 (%14,80) 6dgretmen kismen
katiliyorum, 29 (%33,00) 6gretmen katiliyorum ve 36 (%40,90) 6gretmen tarafindan
tamamen katiliyorum cevabi verilmistir. Ortak sinav tarihlerinin énceden belli olmasinin,

egitimde birlik saglayacagina yonelik yliksek oranda fikir birligine varilmistir.

"Ortak yazili sinavin 6lgme degderlendirme merkezleri tarafindan hazirlanan soru dagilim
tablosuna gére yapilmasi 6gretmenleri sinirlamaktadir.” maddesine yonelik 6gretmen
gorlslerinde; 7 (%8,00) oOdgretmen kesinlikle katiimiyorum, 3 (%3,40) 06gretmen
katilmiyorum, 9 (%10,20) 06gretmen kismen katiiyorum, 15 (%10,70) 6gretmen

katiliyorum ve 54 (%61,40) 6gretmen tamamen katiliyorum cevabi verilmistir. Ortak yazil

Tiirkiye Kimya Dernegi Dergisi Kisim C: Kimya Egitimi
Journal of Turkish Chemical Society Section C: Chemistry Education (JOTCSC)



88 Fen Bilimleri Ogretmenlerinin Ortak Yazili Sinav Sistemine Iliskin Goriisleri
Science Teachers' Opinions on Common Written Examination System

sorularinin, 6lgme degerlendirme merkezleri tarafindan okullara génderilen birkag senaryo

ile sinirh kalmasinin 6gretmenleri yliksek oranda sinirladigi gorilmustar.

"Ortak yazili sinavin 2023 yilinda ylirirlige konularak pilot uygulama yapilmaksizin Tlirkiye
geneline yayilmasi yanlis bir uygulamadir.” maddesine yonelik 6gretmen gorislerinde; 8
(%9,10) 6gretmen kesinlikle katilmiyorum,2 (%2,30) 6gretmen katilmiyorum, 9 (%10,20)
ogretmen kismen katiiyorum, 17 (%19,30) o6gretmen katiliyorum ve 52 (%59,10)
ogretmen tamamen katilyorum cevabi vermistir. Ortak sinavin, pilot uygulama

yapilmaksizin uygulanmasini 6gretmenler yanlis bulmaktadirlar.

"Ogretmenlerin ortak yazili sinav sorularini dederlendirmede zorluk cekecedini
distniyorum.” maddesine yoOnelik 6gretmen goritslerinde; 11 (%12,50) O6gretmen
kesinlikle katilmiyorum, 9 (%10,23) odgretmen katilmiyorum, 12 (%13,64) 6gretmen
kismen katiliyorum, 23 (%26,14) odgretmen katiliyorum ve 33 (%37,50) 6gretmen
tarafindan tamamen katiliyorum cevabi verilmistir. Ogretmenlerin ortak sinavlari
degerlendirme konusunda zorluk yasamasi 6ngortilmektedir. Ardug (2024), arastirmasinda

degerlendirmenin adil bir sekilde olmayacadini ve zor olacadini ifade etmistir.

“Yakin gelecekte ortak yazili sinavinin iptal edilecedi kanaatindeyim.” maddesine yonelik
o0gretmen gorislerinde; 6 (%6,80) 6gretmen kesinlikle katilmiyorum, 4 (%4,50) 6gretmen
katilmiyorum 22 (%25,00) 6gretmen kismen katiliyorum, 21 (%23, 90) 6gretmen
katiiyorum ve 35 (%39,80) Odretmen tamamen katiliyorum cevabini verilmigtir.
Ogretmenlerin ¢odunludu, ilerleyen dénemlerde ortak sinavin kaldirilacagi hususunda

goris bildirmistir.

Tablo 5 incelendidinde ortak sinavin LGS basarisini etkileme konusunda katilimcilarin 15’i
(%17,00) olumlu yonde etkileyecedini, 54'l (%61,40) olumsuz yénde etkileyecegini 16’si
(18,20) etkilemeyecegini 3'l (%3,40) ise konuya iliskin fikri olmadigini ifade etmistir. Tablo
5’e gore ortak sinavlarin LGS basarisini olumsuz etkileyecedi anlasiimistir. Ardug (2024),
yaptidi arastirmasinda ortak yazili sinav yapmanin dogru olmadigini, merkezi sinav kaygisi
gibi gerekcelerle sorulan sorularin kazanimlara ve 06dgrenci seviyesine uygun olmasina

ragmen beklenen basarinin 6grencilerce saglanamadigini belirtmistir.

Tablo 6 incelendiginde egitimin yeterliligine yonelik 2 (%2,30) katilimci egitimi yeterli
bumustur., 26 (%29,50) katilimci ise egitimi yetersiz bulmustur. 11 (%12,50) katilimci
egitimi kismen yeterli bulduklarini ifade etmislerdir. Ortak sinava yonelik 6gretmenlerin
psikolojik olarak hazir olup olmadidina yonelik katimci goérisleri incelendiginde 9
(%10,20) evet, 50 (%56,80) hayir ve 29 (%33,0) kismen cevabi alinmistir.

"Ortak yazili sinava 6grencilerin psikolojik olarak hazir oldugunu dlsdniyor musunuz?”
maddesine yonelik katilimcl gortsleri incelendiginde 3 (%3,40) evet, 68 (%77,30) hayir

ve 17 (%19,30) kismen cevabi alinmistir.
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"Ortak yazili sinavlara yoénelik kilavuz olmasi amaciyla tasarlanmis senaryolar yeterli
buluyor musunuz?” maddesine yonelik katilimci gorisleri incelendiginde 7 (%8,00) evet,
52 (%59,10) hayir, 17 (%19,30) kismen cevabi alinmistir. Tablo 6'ya gére LGS basarisinin
olumsuz yonde etkilenecegdi, 6gretmenlerin psikolojik olarak ortak sinava hazir olmadigi ve

ortak sinavla ilgili verilen egitimin yeterli olmadigi tespit edilmistir.

Tablo 7 incelendiginde 6gretmenler oneri olarak geleneksel sinavlardan en fazla coktan
secmeli ve karma test sorularinin 14 (%27.45) olmasi gerektigini belirtmislerdir.
Uygulamaya yonelik sinavlardan ise en ¢ok laboratuvar/deney 41 (%53.95) destekli sinav
vurgulanmistir. Ogretmenlerin 29°u ise (%32.22) alternatif élcme araclarinin kullaniimasi
gerektigini ifade etmistir. Ayrica 6gretmenlerin blylk bir cogunlugu 56 (%67.47),

uygulamanin verimsiz oldugunu ileri sirmustar.

ONERILER

e Sinav sisteminin gézden gecirilerek 6Jgrencilerin bireysel farklliklarini dikkate alan

esnek dederlendirme yontemlerine yer verilmesi onerilir.

e Alternatif dederlendirme yontemleri (portfolyo dederlendirme, proje temelli

sinavlar, performans dederlendirmeleri vb.) yayginlastiriimahdir.

e Acik uglu sorularin faydali olmayacadi yoninde gicli bir edilim oldugu
gorilmektedir. Ancak kisa cevapl sorularin sinavlara dahil edilmesi 6gretmenler
tarafindan olumlu karsilanmistir. Bu nedenle sinavlarda farkl soru tirlerinin (kisa
cevapli, coktan secmeli, uygulamali vb.) dengeli bir sekilde kullaniimasi
gerekmektedir.

e Laboratuvar ve deney temelli dederlendirme yontemleri 6gretmenler tarafindan
glicli sekilde desteklenmistir. Bu dogrultuda fen bilimleri derslerinde uygulamal

dederlendirme sireglerine daha fazla yer verilmelidir.

e Arastirma, o6gretmenlerin ve Odrencilerin ortak sinava psikolojik olarak hazir
olmadigini ortaya koymaktadir. Bu nedenle &dgretmenler igin ortak sinav
uygulamalarina yonelik rehber dokimanlar, seminerler ve hizmet ici egitimler

dizenlenmelidir.

o Ogrencilere sinav kaygisini azaltmaya yénelik destekleyici programlar saglanmali,

rehberlik hizmetleri etkin bir sekilde kullanilmahdir.

e Ortak sinavlarin pilot uygulama yapilmadan (ilke genelinde yurirlige konulmasi,
o6gretmenler tarafindan yanlis bir uygulama olarak dederlendiriimektedir. Bu

nedenle egitim politikalarinda 6nemli degisiklikler yapilmadan 6nce pilot calismalar
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ylrutilmeli ve 6gretmenlerden geri bildirim alinarak sistemde gerekli diizenlemeler

yapilmaldir.

e Sinav tarihinin 6énceden belirlenmesi konusunda 6gretmenler bliylk oranda fikir
birligine varmistir. Bu dogrultuda sinav tarihlerinin tim okullara 6nceden bildirilmesi

ve dgretim slirecglerinin bu takvime gore planlanmasi saglanmaldir.

e Olcme degerlendirme merkezleri tarafindan belirlenen soru dadilim tablolarinin
dgretmenleri sinirlandirdi§i gérilmektedir. Ogretmenlere sinav hazirlama siirecinde
daha fazla esneklik taninmali ve merkezi sinav sistemi ile 6gretmenlerin 6zgiin

degerlendirme yontemleri dengeli bir sekilde bir araya getirilmelidir.

e Calisma sonuglari, ortak sinavlarin LGS basarisini olumsuz etkileyebilecegini
gostermektedir. Bu nedenle ortak yazili sinavlar ile LGS arasindaki iliski detayli
olarak incelenmeli ve sinav sisteminin 6grencilerin uzun vadeli akademik basarisina

katki saglamasina yonelik iyilestirmeler yapilmalidir.

Cikar Catismasi Bildirimi

Yazarlar; bu makalenin arastirilmasi, yazarligi ve/veya yayimlanmasina iliskin herhangi

bir potansiyel cikar gatismasi beyan etmemistir.
Destek/Finansman Bilgileri

Yazarlar; bu makalenin arastirilmasi, yazarlidi ve/veya yayimlanmasi icin herhangi bir

finansal destek almamistir.
Etik Kurul Karari/izin

Bu arastirma igin Kirsehir Ahi Evran Universitesi kurumundan (26.03.2025 tarih ve
2025/06/10 sayi no) etik izin/izin alinmigtir.
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Abstract:

Exam scenarios have been published by the Ministry of National Education in order to
increase the validity of the content of the exams taken by students studying in secondary
education institutions in the 2023-2024 academic year and to ensure that students are
consciously prepared for the exams. The objectives of the questions in the scenarios are
specified in the explanations section of the scenarios. On the other hand, considering that
students preparing for the exam are responsible for all objectives, it is important that the
questions in the scenarios cover the objectives to a large extent. For this reason, this
investigated to what extent the objectives stated in the common exam scenarios prepared
for all grade levels for the 2023-2024 secondary school anatolian high school chemistry
course overlap with the objectives of the 2018 Secondary School Chemistry Course
Curriculum. Thus, it was tried to determine whether the scenarios provided content
validity. The data obtained in this study, in which the document analysis technique was
used, are presented as proportional and percentage values in the tables. It was concluded
that the overlap rate of the achievements measured by the exam scenarios prepared
according to the 2018 program in the 2023-2024 year with the achievements of the
curriculum was 79%. This result shows that the scenarios provided content validity to a
significant extent. The high content validity of scenarios shows that they have the potential
to greatly support students preparing for the future exams according to these scenarios.
Key words: chemistry course, exam scenarios, curriculum
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INTRODUCTION

The purpose of the Ministry of National Education (MEB) Measurement and Evaluation
Regulation is to ensure that measurement practices in schools are carried out consistently

and reliably throughout the country. This regulation is based on process-oriented
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evaluation. In-class measurement has two main goals: to evaluate students’ development
and to determine passing grades. Measurement should be done not only to give grades
but also to provide feedback to students. It is important to measure achievements and
skills acquired at school at regular intervals. The general objectives of each course include
raising students as good people, and the measurement process should also serve this
purpose. In-class measurement should be shaped according to the nature of the
achievements and all achievements should be measured with a planned monitoring logic
(Official Gazette, 2023). For this purpose, the written and practical exams guide was
published by the Ministry of National Education in 2023. In particular, in order to ensure
the validity of the content of this guide for written exams, exam scenarios were published
to include the subject question distribution table and sample question booklets (MEB,
2023).

The subject question distribution table is a table that shows the distribution of questions
in common exams with the subjects and achievements in the curriculum. These tables
inform students in advance how many questions will be asked from which subject or
achievement in each exam in order to increase the content validity of the exams and to
ensure that students prepare more consciously for the exams. According to the
Measurement and Evaluation Regulation of the Ministry of National Education, subject
question distribution tables are created at the beginning of the academic year together
with the provincial class/field groups and the Measurement and Evaluation Center
Directorate for each exam and then shared with the students. Some of the questions in
the sample scenarios in these tables measure a single achievement, while others measure
multiple achievements (ODSGM, 2023a; 2023b; 2024a; 2024b).

In the 2023-2024 Academic Year, a common exam application has been carried out
nationwide, provincewide, districtwide and schoolwide, and in the exams held throughout
the school, the scenarios published for the exams in the exams held on a provincial basis
were taken into consideration and the relevant group decided which scenario would be
used and it was announced to the students and parents by the school principal. Thus, both
students and parents were provided with the opportunity to be aware of the
subject/achievements and students to prepare for the exam accordingly. The curriculum
applied was the educational program updated in 2018 and is for grades 9-12. It has
continued its validity in the 2023-2024 academic year at the class level, and the curriculum
was updated in 2024 and was named the Turkey Century Education Model and started to
be implemented throughout the country as of the 2024-2025 academic year (MEB, 2023).
Common exam practices cover both curriculums, and are applied in some courses such as
"Mathematics" and "Turkish Language and Literature" in high schools throughout the
country, while common exams have been applied in many courses within the school (MEB,
2024a).

JOTCSC, Cilt 10, Say! 1, 2025. Sayfa 93-120



Gacanoglu, S.

It is very important that the plans for exam applications in schools are aimed at ensuring
the content validity of the curriculum. In particular, it is not possible to provide this content
validity at an advanced level with only central system exams. In the studies conducted in
the literature, it has been found that there are some problems in ensuring the content
validity of the curriculum of chemistry test questions and biology test questions of YKS
exams (Gacanoglu, 2024; Gacanoglu & Nakiboglu, 2022). However, there are no studies
on whether the chemistry course exam scenarios published by the Ministry of National
Education in 2023-2024 provide the content validity of the curriculum or whether they
contribute to the content validity. In particular, in the guide for exam applications, it is
stated in the subject question distribution tables that the main purpose is to ensure content
validity, therefore, it is important whether the 2023-2024 chemistry course exam scenarios
provide content validity for the achievements of the chemistry course curriculum. From
this point of view, in this study, answers to the following research questions were sought
in order to reveal whether the Chemistry course exam scenarios have content validity

regarding the outcomes of the curriculum.

1. To what extent do the scenarios in the 2023-2024 1st Term Anatolian High School

Chemistry course 1st written exam questions cover the outcomes of the curriculum?

2. To what extent do the scenarios in the 2023-2024 1st Term Anatolian High School

Chemistry course 2nd written exam questions cover the outcomes of the curriculum?

3. To what extent do the scenarios in the 2023-2024 2nd Term Anatolian High School

Chemistry course 1st written exam questions cover the outcomes of the curriculum?

4. To what extent do the scenarios in the 2023-2024 2nd Term Anatolian High School

Chemistry course 2nd written exam questions cover the outcomes of the curriculum?

5. To what extent do the outcomes in the 2023-2024 2nd Term Anatolian High School

Chemistry course exam scenarios cover the outcomes of the curriculum?

METHOD

This study, which investigates whether the stated achievements measured by the exam
scenarios in the 2023-2024 Secondary School Chemistry Course subject question
distribution tables are valid according to the achievements of the 2018 Secondary School
Chemistry Course Curriculum, is based on the document analysis technique, which is one
of the qualitative research methods. Document analysis is defined as a technique that
allows researchers to examine a particular subject in depth and collect data from existing
documents (Creswell, 2014), and it is also defined as the process of systematically

examining and interpreting existing documents (Bowen, 2009).
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RESULTS AND DISCUSSION

In the implementation process where the scope validity of the Secondary School Chemistry
Course Curriculum is tried to be increased by conducting common exam studies on a school
basis, ensuring consistency in measurement services throughout Turkey will make a very
important contribution to the achievement of education goals in terms of both students,
teachers and the Ministry of National Education. With this application, secondary school
students will be subject to a measurement system that is part of a common educational
approach throughout the country, and thanks to common exams, teachers will be informed
about the measurement studies that schools/provinces and groups across the country have
done and will do, and will develop common behavior. In this study, which was carried out
from this point of view, the aim of which was to reveal whether the achievements measured
by the questions in the chemistry course exam scenarios based on the first and second
term common exams of the Secondary School Chemistry Course in the 2023-2024
Academic Year by the General Directorate of Measurement, Evaluation and Examination
Services of the Ministry of National Education have content validity according to the
achievements of the 2018 Secondary School Chemistry Course Curriculum, the following
results were reached. Although the scope validity of the achievements included in all exam
scenarios prepared by the General Directorate of Measurement, Evaluation and
Examination Services of the Ministry of National Education for the Chemistry course in
2023-2024 is found to be 79%, it is striking that the achievements of the 9th grade “"Nature
and Chemistry” unit are not included in the exam scenarios. It has been thought that this
unit included in the program will pave the way for some negativities for both teachers and
students. Considering that there are no questions from the “Nature and Chemistry” unit in
the Higher Education Institutions Transition Exams in the studies conducted in the
literature, it will be very difficult for teachers and students to achieve the achievements of
this unit and will constitute an obstacle to achieving the objectives of the chemistry course
curriculum. This finding is consistent with the findings of Kadayifgi (2007), that no
questions were asked from some units in the OSS exams, the findings of Gacanoglu and
Nakiboglu (2022), that no questions were asked from the "Nature and Chemistry" unit in
the YKS exams, and the findings of Coban and Hanger (2006), that there were problems

with the content validity in the YKS exams.

RECOMMENDATIONS

High content validity in exam scenarios will positively affect teachers' lesson management

in schools, students' motivation and preparation for the lesson, the sense of confidence in
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central system exams, and the efficiency of learning processes. Increasing the variety of
outcomes in addition to the repetition of outcomes in the outcome content of exam
scenarios will further increase content validity. If exam scenarios are prepared and the
relevant specification tables are shared with students in an explanatory manner, students
will be able to prepare for the exam in a way that reduces their exam anxiety, and thus

their success level will increase.
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Ozet:

Milli Egitim Bakanhdi tarafindan 2023-2024 yilinda ortadgretim kurumlarinda 6grenim
gormekte olan o6grencilerin, 6grenim sirecinde girdikleri sinavlarin kapsam gegerliligini
artirmak ve 6drencilerin bilingli bir sekilde sinavlara hazirlanmalar icin sinav senaryolari
yayimlanmistir. Senaryolarda yer alan sorularin hangi kazanimlara ait oldugu senaryolara
ait agiklamalar kisminda belirtilmistir. Didger taraftan sinava hazirlanan 6grencilerin tim
kazanimlardan sorumlu oldugu disintldiginde senaryolardaki sorularin da kazanimlan
blylk olgide kapsamasi 6nemlidir. Bu nedenle calismada, 2023-2024 yili ortadgretim
anadolu lisesi kimya dersi igin bitin sinif seviyelerine yodnelik hazirlanan ortak sinav
senaryolarinda yer alan sorularin hazirlandiklari belirtilen kazanimlarin, 2018 yili
Ortadgretim Kimya Dersi Ogretim Programi kazanimlarinin ne kadarn ile értistigi
arastiriimistir. Boylece senaryolarin kapsam gecerligini saglayip saglamadigi belilenmeye
calisiimistir. Dokiman analizi tekniginin kullanildigi bu calismada elde edilen veriler
tablolarda oransal ve ylzdelik degerler olarak sunulmustur. Calismada 2023-2024 yilinda
2018 yili programina gore hazirlanan sinav senaryolarinin 6lctiglu kazanimlarin, 6gretim
programinin kazanimlari ile értiisme oraninin %79 oldugu sonucuna ulasiimistir. Bu sonug,
senaryolarin kapsam gegerligini 6nemli oranda sagladigini géstermektedir. Hazirlanan
senaryolarin kapsam gecerliginin ylksek olmasi, bu senaryolara gbre sinavlara hazirlanan
ogrencilere bliylk olctide destek olabilecek potansiyele sahip oldugunu goéstermektedir.

Anahtar kelimeler: Kimya dersi, sinav senaryolari, 6gretim programlari

Sorumlu yazar: Sengll GACANOGLU, Balikesir Universitesi, Necatibey Egitim Fakiiltesi, Balikesir

GIRIS
Bireylerin, egitim sistemi igerisinde belirli kademeler arasinda gegis yaparken segme
sinavlarina girmeleri, becerileri dogrultusunda segilmeleri ve egitim-6gretim faaliyetlerine
devam etmeleri veya mesleklerini yapmaya baslamalari dodal bir siregtir. Bu segme
sinavlari Olcme, Secme ve Yerlestirme Merkezi (OSYM) tarafindan uygulanan sinavlar
(OSYM, 2025) oldugu gibi Milli Egitim Bakanhgi (MEB) tarafindan uygulanan sinavlar (MEB,
2025) seklinde de olabilmektedir. Hangi isimle ifade edilirse edilsin merkezi sistem sinav
olarak llke genelinde uygulanan sinavlarda bireylerin basarili olabilmeleri igin sinavlarda
sorulan sorularin dlgmeye calistigi kazanimlarin daha 6nceden bireylere kazandiriimasi

gerekir. Bu etkili bir sekilde yapilmadigi takdirde se¢gme sinavlarinda bireyler basarisiz
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olacak ve egitim faaliyetleri genel hedeflerine ulasamamis olacaktir. Bu nedenle sinavlarin
kapsam gecerliligi bliyllk 6nem tasimaktadir. Kapsam gecerligi, sinav sorularinin 6gretim
programiyla ne derece uyumlu oldugunu ve 6drencilerin 6grenmesi gereken tim
kazanimlari ne o6lglide kapsadigini ifade eder. Bu gegerlik, sinavlarin egitim hedeflerine
ulasmasinda kritik bir rol oynar. Kapsam gecerligi yliksek olan sinavlar, 6grencilerin bilgi
ve becerilerini dogru bir sekilde 6lcer ve egitim siirecinin etkinligini artirir. Ornegdin Milli
Egitim Bakanhgi tarafindan yapilan dizenlemelerde sinav sorularinin gegerlik, gtvenirlik,
bilimsellik ve gizlilik esaslarina gore hazirlanmasi gerektigi vurgulanmaktadir (MEB,
2024a).

Tarkiye'de merkezi sistem sinavlarinin kapsam gecerligi lGzerine yapilan calismalar,
sinavlarin 6gretim programlariyla ne derece uyumlu oldugunu ve 6grencilerin 6grenmesi
gereken tim kazanimlari ne 6lcide kapsadigini incelemektedir. Bu tir galismalar, merkezi
sistem sinavlarinin kapsam gegerliginin editim sisteminin basarisi igcin ne kadar onemli
oldugunu gostermektedir (Gacanoglu, 2024; Gacanoglu & Nakiboglu, 2022; MEB, 2024a).
Bu nedenle alan yazinda vyapilan calismalarin kapsam gecerligine yonelik aksayan
durumlan ortaya cikarmasi, egitimin hedeflerine ulasmasi noktasinda oldukca vyarar
saglayacak ve kapsam gegerliginin saglanmasi noktasinda galismalar yapan kurumlarin
harekete gecmesine ve uygulamalarda degisiklikler yapmasina sebep olacaktir. Tlurkiye'de
bircok merkezi sistem sinav uygulamasi yapilmistir ve yapilmaktadir. Bunlarin hepsinde
sinav sorulari sayesinde Olgilmek istenen kazanimlara yénelik maksimum kapsam gegerligi
saglanmaya calisiilmaktadir. Ancak yine de sadece merkezi sistem sinav uygulamalari ile
ylksek oranda ogretim programlarina yonelik kapsam gecgerligi saglanamadidi
gorulmektedir. Bu konuda Giltekin ve Arhan (2015), ilkégretimden ortaégretime geciste
belirleyici olan Seviye Belirleme Sinavlarinda (SBS) ve 2013 yilinda ilk kez uygulanan
Temel Egitimden Ortadgretime Gecis (TEOG) sinavinda Tlrkce dersine yonelik hazirlanan
sorularin kapsam gegerligini incelemek amaciyla yaptiklari calismada, 2008-2013
yillarindaki SBS ve 2013 yilindaki TEOG Turkge sorularini analiz etmisler ve sorularin
O0gretim programiyla kismen uyumlu oldugunu belirlemislerdir. Benzer sekilde SBS
sinavinda sosyal bilgiler dersine yonelik sorulan sorularin kapsam gegerligini incelemek
amaciyla yapilan arastirmalardan 2008-2011 yillarindaki sorularin analiz edildigi bir
calismada bazi Ginitelerden hig soru sorulmadigi, bazilarindan ise geredinden fazla sorularin
soruldudu ifade edilmektedir (Yigittir, 2013).

2013-2014 egitim ogretim yilinda alti temel ders igin gergeklestirilen TEOG sinavinda yer
alan matematik testlerinin kapsam gecerligini belirmek amaciyla yapilan galismada Kogar
ve Aygin (2015), 2013-2014 TEOG matematik testlerinde yer alan toplam 40 maddeyi
analiz etmis ve Lawshe teknigi ile kapsam gegerligi oranlarini hesaplamis ve bazi
maddelerin testten gikariimasi gerektigini ayrica ikinci donem TEOG matematik testinin

kapsam gecerliginin birinci doneme goére daha ylksek oldugunu belirtmislerdir. Merkezi
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sistem ortak sinavlarda yer alan matematik sorularinin analiz edildigi baska bir calismada
sinav sorularinin bazi 6grenme alanlarini ve kazanimlarn kapsamadidini ve sorularin
hatirlama ve yeniden lretme ile beceri ve kavram seviyelerinde yogunlastigi yontndeki
tespitler de alan yazindaki calismalarda dikkat gekmektedir (Birinci, 2014). LGS Matematik
alt testinin hedef davranislari ne derecede 6Ictiigl ve 6gretim alanini ne kadar kapsadiginin
incelendigi yeni nesil ortadgretime gecis sinavinda, 2022 LGS matematik alt testindeki
sorularin sekizinci sinif dizeyinde 6gretim programindaki kazanimlardan hazirlandigi ancak
matematik 6gretim programindaki hedef kazanimlarn kismen temsil ettigi de bu yondeki
calismalarda dikkat cekici tespitlerdendir (Gir vd., 2023). Cogunlukla sinavlarda kapsam
gecerligi sorunu ile karsilasiliyor olsa da Polat (2020), TIMSS ve PISA sinavlari baglaminda
matematik vyeterlik dizeyini belirlemek amaciyla yaptigi ve matematik alt testi
maddelerinin hedef kazanimlari ve kapsam gecerlik oranlarini analiz ettigi calismada
matematik alt testi maddelerinin hedef kazanimlara yoénelik homojen bir dagdiliminin

oldugunu, kapsam gecerligi konusunda sorunun olmadigini ifade etmistir.

Coban vd. (2006), ortadgretim dizeyinde kimya dersinin 6gretim programi ve Universite
sinavindaki agirhgini saptamak ve dersi OSS ve 6gretim programlari acisindan farkli
boyutlarda dederlendirmek icin yaptiklar calismada 6§retim programi ve OSS sorularinda
kapsam gecerligi konusunda sorunlarin oldugunu belirtmislerdir. Baska bir acidan
bakildiginda Kadayifgi (2007), kapsam gecerligi konusunda farkl bir dedisken kullanmis;
lise kimya dgretmenlerinin hazirladidi sinav sorulari ve OSS kimya sorularinin kimya
programlarinin bazi Unitelerinde yogunlastigi, bazi Unitelerden hi¢ soru sorulmadigi ve
dgretmenlerin hazirladiklar sinav sorulan ile OSS kimya sorularinin biyiik élgliide uyum
gosterdigi tespit edilmistir. Ortadgretim Fizik Dersi Ogretim Programi ve OSS sorularinin
kapsam gegerligine yonelik yapilan calismada ise fizik dersi ile ilgili sorularin agirligi
saptanmis; konular, amaclar ve davraniglar agisindan program analiz edilmis ve sonug
olarak dgretim programi ve OSS sorularinda kapsam gecerlijine ydnelik problemlerin
oldugu tespit edilmistir (Coban & Hancer, 2006). Coban vd. (2006), fen bilimleri
derslerinden Biyoloji Dersi Ogretim Programi ve OSS biyoloji testi sorulari arasindaki iliskiyi
ortaya koymak icin yaptiklari galismada programda vyer alan konular, amaglar ve
davraniglari analiz ettikten sonra sorularin dagilimini ve agirhgini belirlemislerdir. Elde
ettikleri veriler 1si§inda biyoloji 6§retim programinda ve OSS sorularinin “kapsam gecerligi”

konusunda fizik ve kimya dersinde oldugu gibi sorunlarin oldugunu tespit etmislerdir.

Kapsam gecerligi konusuna o6rneklem olarak farkli bir boyuttan bakildiginda 6gretmen
adaylarinin girmis oldugu Kamu Personeli Segme Sinavi (KPSS) karsimiza cikacaktir.
Baskan ve Alev (2009), KPSS sorulari ile egitim fakdiltelerindeki ders igeriklerini
karsilastirdiginda sorularin ¢ogunlukla “Gelisim ve Ogrenme” bir de “Ogretimde Planlama
ve Dederlendirme” derslerinden ciktigini dolayisiyla KPSS sinavi sorularinda da ders

icerikleri agisindan kapsam gegerligi sorunlarinin oldugunu ifade etmislerdir.

JOTCSC, Cilt 10, Say! 1, 2025. Sayfa 93-120



Gacanoglu, S.

Cok sayida merkezi sistem sinavin uygulaniyor olmasi birgok sorunu da beraberinde
getirmektedir. Alan yazinda yapilan incelemeden yola c¢ikarak TEOG, LGS, YKS, KPSS
tirindeki sinavlarda ilgili program ve icerikler agisindan kapsam gegerligi sorununun
oldugu soylenebilir. Bu nedenlerden yola gikarak 6gretim programlarinin hedeflerine
ulasmasi amaciyla kapsam gecerligini artirma noktasinda MEB bazi énlemler alarak bir
Olcme Degerlendirme Ydénetmeligi hazirlamistir. Milli Egitim Bakanlii (MEB) Olcme ve
Degerlendirme Yonetmeligi'nin amaci, okullardaki 6lcme uygulamalarinin Glke genelinde
tutarli ve glvenilir bir sekilde yapilmasini saglamaktir. Bu yonetmelik, slirec odakli
degerlendirmeyi temel alarak sinif ici 6lcmenin iki ana hedefine odaklanmaktadir. Olcme
isleminin sadece not vermek igin dedil ayni zamanda 6grencilere geri bildirim saglamak icin
yapilmasi gerektigini; kazanimlarin ve okulda edinilen becerilerin dizenli araliklarla
Olclilmesinin, her dersin genel amacglarina ulasma konusunda 6nemli oldugunu
vurgulamaktadir. Kazanimlarin niteligine gore sinif ici 6lgmenin sekillenmesi ve tim

kazanimlarin planl bir izleme mantidiyla 6lctilmesi gerekmektedir (Resmi Gazete, 2023).

Milli Egitim Bakanhgi tarafindan 2023 yilinda yayimlanan yazili ve uygulamal sinavlar
kilavuzu vyazili sinavlara yo6nelik kapsam gecerliginin sadlanmasi amaciyla sinav
senaryolari, konu soru dagilim tablosu ve 6rnek soru kitapgiklarini icermektedir (MEB,
2023). Milli Egitim Bakanh§ Olgme ve Dederlendirme Yénetmeligi'ne gére konu soru
dadihm tablolari, 8gretim yili basinda her sinav icin il sinif/alan zimreleri ve Olgme ve
Dederlendirme Merkezi Mudurligtu ile birlikte olusturulup ardindan 6drencilerle
paylasiimaktadir. Bu tablolardaki 6rnek senaryolarda yer alan sorularin bazilan tek, bazilar
ise birden gok kazanimi 6lgmektedir. Bu durumda 6gretim programi agisindan kapsam
gecerliginin saglanmasi noktasinda 6nemli bir adim atilmistir (ODSGM, 2023a; 2023b;
2024a; 2024b). Milli EGitim Bakanhgi ODSGM tarafindan yayimlanan bu konu soru dagihm
tablolari ve sinav senaryolari, hangi sinif dizeyinde hangi ortak sinav icin kag tane sorunun
hangi kazanim ve kazanimlardan hazirlanacagini 6gretmen ve ilgili komisyonlara gosteren
bir belge seklindedir. Ortak sinav senaryolari, okul érnekleminde yapilacak sinavlara dair
farkh yazili 6rneklerini ifade etmek igin tasarlanmistir. Bu senaryolar, her dizey igin en az
iki tane hazirlanmis olup senaryolari rehber alarak hazirlanan 6érnek senaryolar yani sinav
sorulari ile birlikte yayimlanmistir. Yapilacak olan ortak sinavlarda bu 6rnek sinav
senaryolari, zimre 6gretmenlerine ve komisyonlara fikir vermesi igin yayimlanmistir
(ODSGM, 2023a; 2023b; 2024a; 2024b).

2023-2024 Egitim o6gretim yilinda Ulke genelinde, il genelinde, ilce genelinde ve okul
genelinde ortak sinav uygulamasi yapilmis olup okul genelinde ve il bazinda yapilan
sinavlarda sinavlara yonelik yayimlanan senaryolar dikkate alinarak, hangi senaryonun
kullanilacadina ilgili zimre tarafindan karar verilip, okul midarligu tarafindan 6grenci ve
velilere duyurulmus boylelikle hem 6grencilerin hem de velilerin konu/kazanimlarin farkina

varmasina ve Odrencilerin sinav hazirhdini buna gbére yapmasina firsat saglanmistir.
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Uygulanan 6gretim programi 2018 vyilinda glincellenmis olan program olup 9-12. sinif
diizeyinde 2023-2024 Egitim 6gretim yilinda da gegerligini strdirmektedir. 2024 yilinda
ogretim programlari glincellenmis ve Tirkiye Ylzyili Maarif Modeli adini alarak Ulke
genelinde 2024-2025 egitim ogretim yilindan itibaren uygulamaya baslanmistir (MEB,
2024b). Ortak sinav uygulamalarn Ulke genelinde liselerde “Matematik”, Tirk Dili ve
Edebiyati” gibi bazi derslerde uygulanirken okul biinyesinde ¢ok sayida derste ortak sinav

uygulamasi yapilmistir (MEB, 2023).

Okullarda sinav uygulamalarina yoénelik planlamalarin, 6gretim programlarinin kapsam
gecerligini saglamaya yénelik olmasi oldukca énemlidir. Ozellikle sadece merkezi sistem
sinavlarla bu kapsam gecerligin ileri dizeyde saglanmasi mimkin dedildir. Alan yazinda
yapilan calismalarda YKS sinavlarinin kimya testi sorularinin ve biyoloji testi sorularinin,
ogretim programlarinin kapsam gecerligini saglamada birtakim sikintilar olduguna
rastlanmistir (Gacanoglu & Nakiboglu, 2022). Ancak 2023-2024 yilinda Milli Egitim
Bakanlidi tarafindan yayimlanan Kimya dersi sinav senaryolarinin, 6gretim programlarinin
kapsam gecerligini saglayip sadlamadigi veya kapsam gecerligine katkisinin olup
olmadidina yoénelik calismalara rastlanmamistir. Ozellikle sinav uygulamalarina ydnelik
kilavuzda konu soru dagilim tablolarinda esas amacin, kapsam gegerligini saglamak oldugu
ifadesi yer almakta bu nedenle 2023-2024 yili kimya dersi ortak sinav senaryolarinin ilgili
oldugu kimya dersi 6gretim programinin kazanimlarina yonelik kapsam gegerligini saglayip
saglamadigi 6nem kazanmaktadir. Bu noktadan hareketle bu galismada kimya dersi sinav
senaryolarinin 6gretim programinin kazanimlarina yoénelik kapsam gegerliginin olup

olmadigini ortaya koymak amaciyla asagidaki arastirma sorularina cevap aranmistir.

1. 2023-2024 yilinda 1. Dénem Anadolu Lisesi Kimya dersi 1. yazili sinav sorularinda

yer alan senaryolar, 6gretim programinin kazanimlarini ne 6lgiide kapsamaktadir?

2. 2023-2024 yilinda 1. Dénem Anadolu Lisesi Kimya dersi 2. yazili sinav sorularinda

yer alan senaryolar, 6gretim programinin kazanimlarini ne 6lgide kapsamaktadir?

3. 2023-2024 yilinda 2. Dénem Anadolu Lisesi Kimya dersi 1. yazili sinav sorularinda

yer alan senaryolar, 6gretim programinin kazanimlarini ne 6lgide kapsamaktadir?

4, 2023-2024 yilinda 2. Dénem Anadolu Lisesi Kimya dersi 2. yazili sinav sorularinda

yer alan senaryolar, 6gretim programinin kazanimlarini ne élgiide kapsamaktadir?

5. 2023-2024 yilinda Anadolu Lisesi Kimya dersi sinav senaryolarinda yer alan

kazanimlar, 6gretim programinin kazanimlarini ne 6lglide kapsamaktadir?
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YONTEM

Calismanin Modeli

2023-2024 vyil ortadgretim kimya dersi konu soru dagilim tablolarinda yer alan sinav
senaryolarinin 8lgtiigi belirtilen kazanimlarin, 2018 yili Ortadgretim Kimya Dersi Ogretim
Programi’nin  kazanimlarina goére kapsam gegerliginin sadlanip saglanmadidinin
belirlenmesinin arastirildigi bu calisma, nitel arastirma yontemlerinden biri olan dokiiman
analizi teknigine dayanmaktadir. Dokliman analizi, arastirmacilarin belirli bir konuyu
derinlemesine incelemelerine ve mevcut belgeler Uzerinden veri toplamalarina olanak
taniyan bir teknik (Creswell, 2014) olarak tanimlandigi gibi ayni zamanda mevcut
belgelerin sistematik bir sekilde incelenmesi ve yorumlanmasi siireci olarak da tanimlanir
(Bowen, 2009).

Dokliman analizi sirecinde 6gretim programinda yer alan her bir kazanimin 2023-2024
yilinda yayimlanan sinav senaryolarindan ortadgretim kimya dersi 9-12. sinif dlizeyindeki
toplam 42 sinav senaryosunda yer alip almadidi ve kazanimlarin hangi oranda orttstigu

belirlenmeye calisiimistir.
Veri Toplama ve Veri Analizi

Calismada MEB Olcme, Dederlendirme ve Sinav Hizmetleri Genel Mudirligi tarafindan
2023-2024 egitim 6gretim yilinda uygulanacak olan ortak sinavlara yoénelik 9-12. sinif
kimya dersi konu soru dadilim tablolari ve sinav senaryolarn birincil veri kaynaklaridir
(ODSGM, 2023a; 2023b; 2024a; 2024b). 2023-2024 yilina ait ortak sinav senaryolarinin
tercih edilmesinin sebebi 9-12. sinif dlizeylerinde uygulanan 6gretim programinin ayni
olmasindan (2024-2025 egitim 6gretim yilinda Tiarkiye yltzyilh Maarif Modeli’ ne gegis
kademeli olarak yapildidi ve sadece 9. siniflarda uygulanmaya basladidi icin calismaya dahil
edilmemistir.) kaynaklanmaktadir. Bu senaryolarda yer alan sorularin 6lcttiga kazanimlarin
2018 yili Ortaégretim Kimya Dersi Ogretim Programi’nda (MEB, 2018) yer alan kazanimlara
yénelik kapsam gecerligin belirlenmesi amaciyla 2018 yili Ortaégretim Kimya Dersi Ogretim

Programi (MEB, 2018) da ikincil veri kaynadi olarak kullaniimistir.

Veri toplama silirecinde, ilk olarak Milli Egitim Bakanhdi ODSGM tarafindan yayinlanan sinav
senaryolari ODSGM resmi sitesinden indirilerek kimya dersine yonelik konu soru dagilim
tablolarina ve bu tablolarda yer alan 6rnek senaryolara ulasiimistir (ODSGM, 2023a;
2023b; 2024a; 2024b). Konu soru dagilim tablolarinda yer alan senaryolarin incelenmesi
sonucunda 9-12. sinif kimya dersine yénelik 24 tanesi 1. ddnem, 18 tanesi 2. doneme ait
toplam 42 adet sinav senaryosunun hazirlandidi belirlenmistir. Senaryolarin ODSGM resmi
sitesinde ne sekilde yer aldigini gosteren bir érnek konu soru dagilim tablosu Sekil 1’de

gOsterilmistir.
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10. Sinif Kimya Dersi Konu Soru Dagilim Tablosu
1. Sinav
Okul Genelinde Yapilacak
L Ortak Sinav
1/ lice
Unite Kazamimlar Genelinde
Yapilacak Ortak % E- E.
© ] ]
Sinav c c c
[} ] ]
73] 0 (7]
- ol o
Kimyanin Temel | 10 1 1 1. Kimyanin temel kanunlarini agiklar. 10 2 2 2
Kanunlarn Ve
Kimyasal
Hesaplamalar 10.1.2.1. Mol kavramini agiklar. 10 3 3 3
« lifiice genelinde yapilacak ortak sinavlarda ¢oktan segmeli sorular Gizerinden, 20 soru g6z dniinde bulundurularak planlama yapilmigtir.
+ Okul genelinde yapilacak sinavlarda agik uglu sorular sorulacadi gz Sniinde bulundurularak drmek senaryolar tabloda gdsterilmistir.

Sekil 1

Konu Soru Dagim Tablosu (ODSGM, 2023a)

Sekil 1'den de goruldigu gibi her bir senaryonun hangi sinif diizeyine ve hangi kazanima
ait oldugu konu soru dadilim tablolarinda verilmektedir. Ayrica yayimlanan o6rnek
senaryolar ve sorulara yonelik bilissel diizeyi iceren tablolar da ODSGM resmi sitesinde yer
almaktadir. Her bir senaryo icin hazirlanmis olan érnek senaryo tablolarinda soru sayisi ve
hangi kazanimlarin 6lglilmek istendigi gorilirken baska bir tabloda da her 6rnek sorunun
bilissel dlizeylerinin soru numarasinin yaninda verildigi gérilmektedir. Senaryolara yonelik

tablo 6rnegdi Sekil 2'de, senaryolarda yer alan sorularin bilissel dizeyini gésteren tablo Sekil

3’te sunulmustur.
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11. SINIF KIMYA DERSI (ANADOLU LISESI)
2. DONEM 1. ORTAK YAZILI KONU SORU DAGILIM TABLOSU

SENARYO 1
Unite Adi Kazanimlar Soru
Sayisi
E 11.3.1.1. Kimyasal turler arasi etkilesimleri kullanarak sivi ortamda ¢dzunme olayini agiklar. 1
-1
= 11.3.2.1. Cézinen madde miktan ile farkh derigim birimlerini iligkilendirir. 5
-
H 11.3.2.2. Farkl derigsimlerde ¢ozeltiler hazirlar.
0
o 11.3.3.1. Cozeltilerin koligatif 6zellikleri ile derigimleri arasinda iligki kurar. 1
>
7] 11.3.5.1. Cozindrlagin sicakhk ve basingla iligkisini agiklar. 1
g 11.4.1.1. Tepkimelerde meydana gelen enerji degisimlerini agiklar. ;
-
5 E = 11.4.2.1. Standart olugum entalpileri Uzerinden tepkime entalpilerini hesaplar.
=
< W
E = % 11.4.3.1. Bag enerjileri ile tepkime entalpisi arasindaki iliskiyi aciklar. 1
= w
=
H 11.4.4.1. Hess Yasasini aciklar. 1

sekil 2

Ortak Sinav Senaryosu Ornedi (ODSGM, 2024a)

Ornek Senaryo 1

Soru
Sayisi

Olgiilen Biligsel Diizey

4 soru

Basit bilissel sdrecleri 6lcmeye ybnelik sorular

1, 2, 4 ve 7. sorular

4 soru

Karmagik bilissel stirecleri 6lcmeye yénelik sorular

3, 5, 6 ve 8. sorular

Sekil 3

Ortak Sinav Senaryosunda Yer Alan Sorularin Bilissel Diizeyine Yénelik Bilgiler

(ODSGM, 2024a)

2023-2024 egitim 6gretim yilinda yayimlanan kimya dersi ortak sinav senaryolarina yonelik
ODSGM resmi sitesinde her bir senaryo icin ayn tablolar seklinde yer almaktadir. Bu
tablolardan yola cikilarak her bir dénem igin senaryolarda &lglimek istenen kazanim,

sorularin biligsel dlizeyi ve sinif seviyesi ayni tabloda birlestirilerek birinci dénem igin Tablo

1, ikinci dénem igin Tablo 2 hazirlanmis ve asadida gosterilmistir.
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Tablo 1

2023-2024 Egitim Ogretim Yili Ortaégretim Kimya Dersi 1. Dénem Ortak Sinavlarina
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Yénelik Ornek Senaryolara Ait Olciilen Bilissel Diizey Bilgileri

Sinav Sinif Senaryo Ornek Soru No Olciilen Bilissel Diizey
No Diizeyi No
9 1 1-8, 10 Basit bilissel slireg
9 Karmasik bilissel slireg
2 1-10 Basit bilissel slireg
3 1,2,7,8 Basit bilissel slireg
3-6 Karmasik bilissel siirec
s 10 1 1,3,4,5 Basit bilissel slireg
! 2 Karmasik bilissel siirec
H 2 1-5 Basit bilissel slireg
X 3 5 Basit bilissel slireg
-lg 1-4 Karmasik bilissel siirec
] 11 1 2-4,6,7 Karmasik bilissel slireg
- 5 Basit bilissel streg
b= 2 1-4, 6 Basit bilissel slireg
g 5-7 Karmasik bilissel siirec
ag 3 2,5 Basit bilissel slireg
. 1,3,4 Karmasik bilissel streg
- 12 1 2-4,7,8 Basit bilissel siireg
1,5,6 Karmasik bilissel slireg
2 1,2,3,5 Basit bilissel slireg
4 Karmasik bilissel slireg
3 3,5 Basit bilissel slirec
1,2, 4 Karmasik bilissel siirec
9 1 1-9 Basit bilissel slireg
10 Karmasik bilissel siirec
2 1-6 Basit bilissel slireg
3 1,3 Basit bilissel slireg
2,4-7 Karmasik bilissel streg
< 10 1 1,2, 4,5-8 Basit bilissel siireg
c 3,9, 10 Karmasik bilissel siirec
: 2 1-5 Basit bilissel siirec
[ 3 2 Basit bilissel slireg
s 1, 3-5 Karmasik bilissel streg
N 11 1 2-6, 8, 10 Basit bilissel slireg
1,7,9 Karmasik bilissel sureg
g 2 2,4,6,7 Basit bilissel slireg
:g 5 Karmasik bilissel siirec
T 3 4,7 Basit bilissel slireg
- 1-3,5,6 Karmasik bilissel sureg
12 1 1, 5-10 Basit bilissel slireg
2-4 Karmasik bilissel siireg
2 1-7 Basit bilissel sureg
3 6-8, 10 Basit bilissel slireg
1-5,9 Karmasik biligsel siiregler
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Tablo 2

2023-2024 Egitim Ogretim Yili Ortaégretim Kimya Dersi 2. Dénem Ortak Sinavlarina
Yénelik Ornek Senaryolara Ait Olciilen Bilissel Diizey Bilgileri

Sinav Sinif Senaryo Ornek Soru Olgiilen Bilissel Diizey
Numarasi Diizeyi Numarasi Numaralan
9 1 2-6, 8 Basit bilissel slireg
1,7 Karmasik bilissel siirec
S 2 2,3 Basit bilissel slireg
e 1,4,5 Karmasik bilissel siireg
n 10 1 1-5,8 Basit bilissel slirec
fw 6 Karmasik biligsel streg
v 2. 1,4 Basit bilissel slireg
°_ 2,3 Karmasik bilissel siirec
- 11 1 1,2,4,7 Karmasik bilissel streg
£ 3,5,8 Basit bilissel siireg
2 2 1,2, 4 Basit bilissel siireg
Eg 3,5 Karmasik bilissel siirec
a 12 1 1-5, 7-9 Basit bilissel slireg
6 Karmasik bilissel siirec
2 1 Basit bilissel slirec
2-5 Karmasik bilissel slireg
9 1 1,2,8 Basit bilissel slirec
3-7,9 Karmasik bilissel slireg
S 2 2-5 Basit bilissel slireg
g 1 Karmasik biligsel streg
H 10 1 1,6,8,9 Basit bilissel slireg
ﬁ 2,57 Karmasik bilissel siireg
v 2 1, 3,5,6 Basit bilissel slireg
° 4 Karmasik bilissel stirec
N 11 1 1,3,4,8 Basit bilissel sureg
£ 2,5-7,9 Karmasik bilissel siirec
2 2 3,4,7,8 Basit bilissel slireg
Eg 1,2,5,6 Karmasik bilissel siirec
a 12 1-5, 6-9 Basit bilissel slireg

Karmasik bilissel siirec
1,6 Basit bilissel slireg
5 Karmasik bilissel sureg

WN =
N~

Veri toplamanin Gglncl asamasinda, Milli Egitim Bakanhdi ODSGM tarafindan yayimlanan
2023-2024 yili konu soru dagihm tablolarinda yer alan senaryolara ait bilgiler (Sekil 2'de
ornek olarak gdsterilen) ve 6rnek senaryolara ait veriler incelenmis, 6lglilmek istenen
kazanimlarin numaralari ve toplam sayilari sinif diizeyine gére tablolar olusturulmustur. Bu
tablolarda yer alan sorulara ait kazanimlarin, 2018 yili Ortaégretim Kimya Dersi Ogretim
Programi kazanimlarn ile tek tek karsilastiriimasi yapilmistir. Bu karsilastirma sonucunda
elde edilen program kazanimlarindan ortak sinav senaryolarinda dlglilen ve 6lgilmeyen

kazanimlarin numaralari analiz tablolarina yerlestirilmistir. Son olarak dlgtilen kazanimlarin
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orani, toplam kazanim sayisina oranlanmis ve her tablo igin bu oran igin % dedgeri

hesaplanarak kapsam gegerligi belirlenmeye galisiimistir.

BULGULAR

Calismaya ait bulgular her bir arastirma sorusuna cevap olusturacak sekilde asadida ayrni

ayri sunulmustur.
1.Arastirma Problemine Yonelik Bulgular

2023-2024 yilinda 1. donem Anadolu lisesi kimya dersi 1. ortak yazili sinav senaryolarinin
ait oldugu kazanimlarin, 2018 yili Kimya Dersi Ogretim Programi’nin bitin sinif

dizeylerindeki kazanimlari ile ne derece ortistiigine ait veriler Tablo 3'te gdsterilmistir.

Tablo 3

2023-2024 Egitim Ogretim Yili Ortaédretim Kimya Dersi 1. Dénem 1. Ortak Yazili Sinavina

Yénelik Konu Soru Dagdilim Tablolarinda Yer Alan Kazanimlar

Sinif Unite Olgiilen Olgiilmeyen Olgciilen kazanim
Seviyesi kazanim No kazanim No sayisi/toplam
kazanim sayisi
9 Kimya Bilimi 9.1.1.1 - 7/7
9.1.2.1
9.1.3.1
9.1.3.2
9.1.4.1
9.1.4.2
9.1.4.3
Atom ve Periyodik 9.2.1.1 - 5/5
Sistem 9.2.2.1
9.2.3.1
9.2.3.2
9.2.3.3
10 Kimyanin Temel 10.1.1.1 10.1.3.1 2/4
Kanunlar Ve 10.1.2.1 10.1.4.1
Kimyasal
Hesaplamalar
11 Modern 11.1.1.1 - 5/5
Atom 11.1.2.1
Teorisi 11.1.3.1
11.1.4.1
11.1.5.1
Gazlar 11.2.1.1 11.2.2.1 2/6
11.2.1.2 11.2.3.1
11.2.4.1
11.2.5.1
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12 Kimya ve Elektrik 12.1.1.1 12.1.5.1 6/9
12.1.1.2 12.1.5.2
12.1.2.1 12.1.6.1
12.1.3.1
12.1.4.1
12.1.4.2
TOPLAM 27/36 (%75)

Tablo 3 incelendiginde “Modern Atom Teorisi”, “Atom ve Periyodik Sistem”, “Kimya Bilimi”
Unitelerinin kazanimlarinin tamaminin, birinci dénem birinci ortak sinav senaryolarina ait
sorularinda yer verildigi gérilir. “Kimyanin Temel Kanunlar ve Hesaplamalar” Gnitesinin
doért kazaniminda ikisine, “Gazlar” Unitesinin alti kazanimindan ikisine ve “Kimya ve
Elektrik” Unitesinin dokuz kazanimindan altisina yer verildigi belirlenmistir. Tablo 3’ten
gorulduga gibi 6gretim programlarindaki toplam 36 kazanimdan 27’sine senaryolarda yer

verilmektedir.
2.Arastirma Problemine Yénelik Bulgular

2023-2024 yilinda 1. dénem Anadolu lisesi kimya dersi 2. ortak yazili sinav senaryolarinin
ait oldugu kazanimlarin, 2018 yili Kimya Dersi Ogretim Programi’nin bitin sinif

dizeylerindeki kazanimlari ile ne derece ortistiigine ait veriler Tablo 4'te gosterilmistir.

Tablo 4

2023-2024 Egitim Ogretim Yili Ortaédretim Kimya Dersi 1. Dénem 2. Ortak Yazili Sinavina

Yénelik Konu Soru Dadilim Tablolarinda Yer Alan Kazanimlar

Sinif Unite Olgiilen Olciilmeyen Olgiilen kazanim
Seviyesi Kazanimlar Kazanimlar sayisi/toplam
kazanim sayisi
9 Kimya Bilimi 9.1.2.1 9.1.1.1 4/7
9.1.3.1 9.1.4.1
9.1.3.2 9.1.4.2
9.1.4.3
Atom ve 9.2.2.1 9.2.1.1 4/5
Periyodik 9.2.3.1
Sistem 9.2.3.2
9.2.3.3
Kimyasal Tarler 9.3.1.1 2/11
Arasi 9.3.2.1
Etkilesimler

R R CRER R CRCR R
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10 Kimyanin 10.1.1.1 - 4/4
Temel 10.1.2.1
Kanunlari ve 10.1.3.1
Kimyasal 10.1.4.1
Hesaplamalar
11 Modern Atom 11.1.1.1 11.1.5.1 4/5
Teorisi 11.1.2.1
11.1.3.1
11.1.4.1
Gazlar 11.2.1.2 11.2.1.1 5/6
11.2.2.1
11.2.3.1
11.2.4.1
11.2.5.1
12 Kimya ve 12.1.1.1 12.1.1.2 7/9
Elektrik 12.1.2.1 12.1.4.2
12.1.3.1
12.1.4.1
12.1.5.1
12.1.5.2
12.1.6.1
Karbon 12.2.1.1 12.2.4.1 3/6
Kimyasina Giris 12.2.2.1 12.2.5.1
12.2.3.1 12.2.5.2
Toplam 33 20 33/53(%62)

Tablo 4 incelendiginde “Kimyanin Temel Kanunlari ve Hesaplamalar” Unitesinin butin
kazanimlarina, * Kimya Bilimi” Unitesinin yedi kazanimindan dérdine, “"Atom ve Periyodik
Sistem” Unitesinin bes kazanimindan doérdine, “Kimyasal Turler Arasi etkilesimler”
Unitesinin 11 kazanimindan ikisine, "Modern Atom Teorisi” Unitesinin bes kazanimindan
doérdine, “Gazlar” Gnitesinin alti kazanimindan besine, “Kimya ve Elektrik” Gnitesinin dokuz
kazanimindan yedisine, * Karbon Kimyasina Giris” Unitesinin alti kazanimindan Utglne yer
verildigi belirlenmistir. Tablo 4ten gorildigu gibi 6gretim programlarindaki toplam 53

kazanimdan 33’Une senaryolarda yer verilmektedir.

3.Arastirma Problemine Yonelik Bulgular

2023-2024 yilinda 2. dénem Anadolu lisesi kimya dersi 1. ortak yazili sinav senaryolarinin
ait oldugu kazanimlarin, 2018 vyili Kimya Dersi Ogretim Programi’nin butin sinif

dizeylerindeki kazanimlari ile ne derece ortlstiglne ait veriler Tablo 5te gdsterilmistir.
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Tablo 5

2023-2024 Egitim Ogretim Yili Ortaégretim Kimya Dersi 2. Dénem 1. Ortak Yazili Sinavina

Yénelik Konu Soru Dagilim Tablolarinda Yer Alan Kazanimlar

Sinif Diizeyi  Unite Olgiilen Olgiilmeyen Olgiilen
kazanimlar kazanimlar kazanim

sayisi/toplam

kazanim sayisi

9 Kimyasal Tlrler 9.3.3.1 9.3.1.1 9/11
Arasi 9.3.3.2 9.3.2.1
Etkilesimler 9.3.3.3
9.3.3.4
9.3.3.5
9.3.4.1
9.3.5.1
9.3.4.2
9.3.4.3
10 Karisimlar 10.2.1.1 - 5/5
10.2.1.2
10.2.1.3
10.2.1.4
10.2.2.1
Asitler, Bazlar ve 10.3.1.1 10.3.1.2 1/7
Tuzlar 10.3.2.1
10.3.2.2
10.3.3.1
10.3.3.2
10.3.4.1
11 Sivi Cozeltiler 11.3.1.1 - 6/6
11.3.2.1
11.3.2.2
11.3.3.1
11.3.4.1
11.3.5.1
Kimyasal 11.4.1.1 - 4/4
Tepkimelerde 11.4.2.1
Enerji 11.4.3.1
11.4.4.1
12 Karbon 12.2.4.1 12.2.1.1 3/6
Kimyasina Giris 12.2.5.1 12.2.2.1
12.2.5.2 12.2.3.1
Organik 12.3.1.1 12.3.3.1 6/11
Bilesikler 12.3.1.2 12.3.4.1
12.3.1.3 12.3.5.1
12.3.1.4 12.3.6.1
12.3.1.5 12.3.7.1
12.3.2.1
Toplam 34 16 34/50 (%68)

Tablo 5 incelendiginde “Sivi Coézeltiler”, “Kimyasal Tepkimelerde Enerji” ve “Karisimlar”
Unitesinin butln kazanimlarina ikinci dénem birinci ortak sinav senaryolarinda yer verildigi,
“Kimyasal Turler Arasi Etkilesimler” Unitesinin 11 kazanimindan dokuzuna, “Asitler, Bazlar
ve Tuzlar” Unitesinin yedi kazanimindan birine, “Karbon Kimyasina Giris” Gnitesinin alti

Tiirkiye Kimya Dernegi Dergisi Kisim C: Kimya Egitimi
Journal of Turkish Chemical Society Section C: Chemistry Education (JOTCSC)



112 Ortaégretim Kimya Dersi Ortak Sinav Senaryolarinin Kapsam Gecerliligi: 2023-2024 Ornegi
Content Validity of Secondary School Chemistry Course Common Exam Scenarios: 2023-2024 Example

kazanimindan Ugline, “Organik Bilesikler” Unitesinin 11 kazanimindan altisina yer verildigi
belirlenmistir. Tablo 5'ten gorildtgi gibi 6gretim programlarindaki toplam 50 kazanimdan

34’'lUne senaryolarda yer verilmektedir.
4.Arastirma Problemine Yonelik Bulgular

2023-2024 yilinda 2. dénem Anadolu lisesi kimya dersi 2. ortak yazili sinav senaryolarinin
ait oldugu kazanimlarin, 2018 vyili Kimya Dersi Ogretim Programi‘nin bitin sinif

dizeylerindeki kazanimlari ile ne derece ortistigine ait veriler Tablo 6’da gosterilmistir.

Tablo 6

2023-2024 Egitim Ogretim Yili Ortaédretim Kimya Dersi 2. Dénem 2. Ortak Yazili Sinavina

Yénelik Konu Soru Dagilim Tablolarinda Yer Alan Kazanimlar

sinif Unite Olgiilen Olgiilmeyen Olgiilen
Diizeyi kazanimlar kazanimlar kazanim
sayisi/toplam
kazanim
sayisi
9 Kimyasal Turler 9.3.3.1 9.3.1.1 6/11
Arasi Etkilesimler 9.3.3.2 9.3.2.1
9.3.3.3 9.3.3.5
9.3.3.4 9.3.4.1
9.3.4.2 9.3.5.1
9.3.4.3
Maddenin Halleri 9.4.2.1 9.4.1.1 8/10
9.4.3.1 9.4.5.1
9.4.3.2
9.4.3.3
9.4.3.4
9.4.4.1
9.4.4.2
9.4.4.3
10 Karisimlar 10.2.1.1 10.2.1.2 3/5
10.2.1.3 10.2.1.4
10.2.2.1
Asitler, Bazlar ve 10.3.2.1 10.3.1.1 4/7
Tuzlar 10.3.2.2 10.3.1.2
10.3.3.2 10.3.3.1
10.3.4.1
Kimya Her Yerde 10.4.1.1 10.4.1.3 2/7
10.4.1.2 10.4.1.4
10.4.1.5
10.4.2.1
10.4.2.2
11 Sivi Cozeltiler 11.3.2.2 11.3.1.1 2/6
11.3.5.1 11.3.2.1
11.3.3.1
11.3.4.1
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Kimyasal 11.4.4.1 11.4.1.1 1/4
Tepkimelerde Enerji 11.4.2.1
11.4.3.1
Kimyasal 11.5.1.1 - 3/3
Tepkimelerde Hiz 11.5.1.2
11.5.2.1
Kimyasal 11.6.2.1 11.6.1.1 3/11
Tepkimelerde 11.6.3.1 11.5.3.3
Denge 11.6.3.2 11.6.3.4
11.6.3.5
11.5.3.6
11.6.3.7
11.6.3.8
11.6.3.9
12 Karbon Kimyasina 12.2.5.2 12.2.1.1 1/6
Giris 12.2.2.1
12.2.3.1
12.2.4.1
12.2.5.1
Organik Bilesikler 12.3.1.2 12.3.1.1 7/11
12.3.1.3 12.3.1.5
12.3.1.4 12.3.2.1
12.3.3.1 12.3.4.1
12.3.5.1
12.3.6.1
12.3.7.1
Enerji Kaynaklari 12.4.1.1 12.4.2.2 2/5
ve Bilimsel 12.4.2.1 12.4.3.1
Gelismeler 12.4.4.1
Toplam 40 46 40/86(%46,51)

Tablo 6 incelendiginde “Kimyasal Tepkimelerde Hiz” Unitesinin bltlin kazanimlarina
2.donem 2.ortak sinav senaryolarinda yer verildigi, “Kimyasal Tlrler Arasi Etkilesimler”
Unitesinin 11 kazanimindan altisina, “Maddenin Halleri” Unitesinin 10 kazanimindan
sekizine, “Karisimlar” Unitesinin bes kazanimindan uglne, “Asitler, Bazlar ve Tuzlar”
Unitesinin yedi kazanimindan dérdine, “Kimya Her Yerde” Unitesinin yedi kazanimindan
ikisine, “Sivi Cozeltiler” Unitesinin alti kazanimindan ikisine, “Kimyasal Tepkimelerde
Enerji” Unitesinin dért kazanimindan birine, “Kimyasal Tepkimelerde Denge” Unitesinin 11
kazanimindan Uglne, “Karbon Kimyasina Giris” Unitesinin alti kazanimindan birine,
“Organik Bilesikler” Unitesinin 11 kazanimindan yedisine, “Enerji Kaynaklari ve Bilimsel
Gelismeler” Unitesinin bes kazanimindan ikisine yer verildigi belirlenmistir. Tablo 6’dan
gorulduga gibi 6gretim programlarindaki toplam 86 kazanimdan 40’ina senaryolarda yer

verilmektedir.
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5. Arastirma Problemine Yonelik Bulgular

2023-2024 yilinda Anadolu lisesi kimya dersi yazili sinav senaryolarinin tamaminin ait
oldugu kazanimlarin, 2018 yili Kimya Dersi Ogretim Programi’nin kazanimlari agisindan

kapsam gecerliginin incelenmesine y6nelik veriler Tablo 7'de gOsterilmistir.

Tablo 7

2023-2024 Yili Kimya Dersi Sinav Senaryolarinda Yer Alan Toplam Konu ve Kazanimlari

Unite Sorularin dlgtugii Kazanim Programdaki %
kazanimlar sayisl Kazanim
Sayisi
Kimya Bilimi 9.1.1.1,9.1.2.1%, 7 7 100
9.1.3.1*%,9.1.3.2%,
9.1.4.1,9.1.4.2,
9.1.4.3*
Atom ve Periyodik Sistem 9.2.1.1, 9.2.2.1%*, 5 5 100
9.2.3.1*%,9.2.3 2*,
9.2.3.3*
Kimyasal Turler Arasi 9.3.1.1,9.3.2.1 11 11 100
Etkilesimler 9.3.3.1%, 9.3.3.2%,
9.3.3.3%, 9.3.3.4%,
9.3.3.5,9.3.4.1,
9.3.5.1 9.3.4.2%,
9.3.4.3%,
Maddenin Halleri 9.4.2.1, 8 10 80
9.4.3.1,9.4.3.2,
9.4.3.3, 9.4.3.4,
9.4.4.1,9.4.4.2,
9.4.4.3
Doga ve Kimya - - 5 0
Kimyanin Temel 10.1.1.1, 10.1.2.1, 4 4 100
Kanunlar ve 10.1.3.1, 10.1.4.1
Kimyasal
Hesaplamalar
Karisimlar 10.2.1.1*,,10.2.1.2, 5 5 100
10.2.1.3*, 10.2.1.4,
10.2.2.1*
Asitler, Bazlar ve Tuzlar 10.3.1.1 5 7 71
10.3.2.1, 10.3.2.2,
10.3.3.2, 10.3.4.1
Kimya Her Yerde 10.4.1.1,10.4.1.2 7 29
Modern Atom Teorisi 11.1.1.1%, 11.1.2.1%, 5 5 100
11.1.3.1%, 11.1.4.1%,
11.1.5.1
Gazlar 11.2.1.1, 11.2.1.2%, 6 6 100
11.2.2.1, 11.2.3.1,
11.2.4.1,11.2.5.1

A
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Sivi Gozeltiler 11.3.2.2*%, 11.3.5.1%, 6 6 100
11.3.1.1, 11.3.2.1,
11.3.3.1, 11.3.4.1

Kimyasal Tepkimelerde 11.4.3.1,11.4.4.1 2 4 50
Enerji
Kimyasal Tepkimelerde 11.5.1.1, 11.5.1.2, 3 3 100
Hiz 11.5.2.1
Kimyasal Tepkimelerde 11.6.2.1, 11.6.3.1, 3 11 27
Denge 11.6.3.2
Kimya ve Elektrik 12.1.1.1*%,12.1.1.2, 9 9 100
12.1.2.1%,12.1.3.1%,
12.1.4.1%,12.1.4.2,
12.1.5.1, 12.1.5.2,
12.1.6.1
Karbon Kimyasina Giris 12.2.1.1, 12.2.2.1, 6 6 100
12.2.3.1, 12.2.4.1,
12.2.5.1, 12.2.5.2%*
Organik Bilesikler 12.3.1.1, 12.3.1.2%, 11 11 100
12.3.1.2, 12.3.1.3%*,
12.3.1.4%,
12.3.1.5, 12.3.2.1,
12.3.3.1, 12.3.5.1,
12.3.6.1, 12.3.7.1
Enerji Kaynaklan ve 12.4.1.1.,12.4.2.1 2 5 40
Bilimsel Gelismeler
TOPLAM 100 127 79

wx

Tekrar eden kazanimlar seklinde isaretlenmistir.

Tablo 7 incelendiginde 2023-2024 yili bitlin ortak sinav senaryolarinda “Kimya Bilimi”,
“Atom ve Periyodik Sistem”, “Kimyasal Turler Arasi Etkilesimler”, “Kimyanin Temel
Kanunlar ve Kimyasal Hesaplamalar”, “Karisimlar”, "Modern Atom Teorisi”, “Gazlar”, “Sivi
Cozeltiler”, “Kimyasal Tepkimelerde Hiz"”, “Kimya ve Elektrik”, “Karbon Kimyasina Giris”,
“Organik Bilesikler” Unitelerinin butin kazanimlarina yer verildigi, “Maddenin Halleri”
Unitesinin on kazanimindan sekizine, “Asitler, Bazlar ve Tuzlar” Unitesinin yedi
kazanimindan besine, “Kimya Her Yerde” Unitesinin yedi kazanimindan ikisine, “Kimyasal
Tepkimelerde Enerji” Gnitesinin dort kazanimindan ikisine, “Kimyasal Tepkimelerde Denge”
Unitesinin 11 kazanimindan Uglne, "Enerji Kaynaklari ve Bilimsel Gelismeler” Unitesinin
bes kazanimindan ikisine yer verildigi ancak “Dogda ve Kimya” Unitesinin kazanimlarindan
higbirine hicbir senaryoda yer verilmedigi gorilmektedir. Tablo 7’den géruldigla gibi
o6gretim programlarindaki batin sinif seviyelerindeki toplam 127 kazanimdan 100 tanesine

senaryolarda yer verilmektedir.
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SONUC VE TARTISMA

Ortadgretim Kimya Dersi Ogretim Programi'nin kazanimlarina yénelik kapsam gecerliginin
okul bazinda ortak sinav calismalarinin yapilmasi sayesinde artirilmaya galisildigi uygulama
slirecinde, Turkiye genelinde 6lgme hizmetlerinde tutarlihdin saglanmasi hem &6grenciler
hem 6gretmenler hem de MEB agisindan egitimin hedeflerine ulasmasi yoniinde gok 6nemli
bir katki saglayacaktir. Ortadgretim 6grencileri bu uygulama ile lilke genelinde ortak bir
editim anlayisinin parcasi olan bir 6lgme sistemine tabi olacak ve ortak sinavlar sayesinde
ogretmenler, okul/il ve Ulke genelindeki zumrelerin yaptigi ve yapacagli Olgme
calismalarindan haberdar olup ortak davranis gelistirmis olacaklardir. Bu noktadan
hareketle yapilan calismada, 2023-2024 egitim 6gretim yilinda Milli Egitim Bakanli§i Olgcme
Dederlendirme ve Sinav Hizmetleri Genel Mudirliga tarafindan ortadgretim kimya dersi
birinci ve ikinci dénem ortak sinavlari esas alan kimya dersi sinav senaryolarindaki sorularin
dlctigli  kazanimlarin, 2018 yili Ortadgretim Kimya Dersi Ogretim Programi‘nin
kazanimlarina gore kapsam gecerliginin olup olmadigini ortaya cikarmayi amaclayan bu

calismada asadidaki sonuclara ulasiimistir.

Birinci dénem birinci ortak sinav senaryolarinda “"Modern Atom Teorisi”, *Atom ve Periyodik
Sistem”, “Kimya Bilimi” Unitelerinin bitln kazanimlarina yer verildigi, “"Gazlar”, “Kimyanin
Temel Kanunlan ve Hesaplamalar”, “Kimya ve Elektrik” Gnitesinden programda yer alan
kazanim sayisina oranla daha az sayida kazanima yer verildigi tespit edilmistir. Bu tespit
Kadayifci’'nin (2007) OSS sinavlarinda yer alan sorularda bazi (initelere yodunlasildigi
tespiti ile 6rtismektedir. 1. ortak sinav icin toplam 36 kazanimdan 27’'sine senaryolarda

yer verildigi icin kapsam gegerliginin bu ortak sinav igin %75 oldugu belirlenmistir.

Birinci dénem ikinci ortak sinav senaryolarinda “Kimyanin Temel Kanunlan ve
Hesaplamalar” Gnitesinin batin kazanimlarina, “Kimya Bilimi”, "Atom ve Periyodik Sistem”,
“Modern Atom Teorisi”, “Karbon Kimyasina Giris”, “Kimya ve Elektrik” Unitelerinin ise
programda yer alan kazanim sayisina oranla daha az sayida kazanima yer verildigi tespit
edilmistir. Bu tespit Coban vd.’nin (2006) Ortadgretim Kimya Dersi Ogretim Programi'nda
yer alan kazanimlar ile OSS sinavi kimya sorulari arasinda kapsam gecerligi sorunlarinin
olduguna yénelik tespiti ile értiismektedir. Ikinci ortak sinav icin toplam 53 kazanimdan
33’lUne senaryolarda yer verildigi igin kapsam gecerliginin bu ortak sinav igin %62 oldugu

belirlenmistir.

Ikinci dénem birinci ortak sinav senaryolarinda “Sivi Cézeltiler” ve “Karisimlar” (initesinin
bitiin kazanimlarina, “Kimyasal Tirler Arasi Etkilesimler”, “Asitler, Bazlar ve Tuzlar”,
“Kimyasal Tepkimelerde Enerji”, “Karbon Kimyasina Giris”, “*Organik Bilesikler” tnitelerinin
ise programda yer alan kazanim sayisina oranla daha az sayida kazanima yer verildigi
tespit edilmistir. Birinci ortak sinav icgin toplam 50 kazanimdan 34’Gne senaryolarda yer

verildigi icin kapsam gegerliginin bu ortak sinav igin %68 oldugu belirlenmistir.
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Ikinci dénem ikinci ortak sinav senaryolarinda “Kimyasal Tepkimelerde Hiz” (nitesinin
bitln kazanimlarina, “Kimyasal Tiurler Arasi Etkilesimler”, *Maddenin Halleri”, “Karisimlar”,
“ Asitler, Bazlar ve Tuzlar”, “Kimya Her Yerde”, “Sivi Cozeltiler”, “Kimyasal Tepkimelerde
Enerji”, “Kimyasal Tepkimelerde Denge”, “Karbon Kimyasina Giris”, “Organik Bilesikler”,
“Enerji Kaynaklari ve Bilimsel Gelismeler” Unitelerinin ise programda yer alan kazanim
sayisina oranla daha az sayida kazanima yer verildigi tespit edilmistir. Gacanoglu ve
Nakiboglu (2022), yaptiklan calismada “Enerji Kaynaklari ve Bilimsel Gelismeler” Ginitesinin
kazanimlarini dlgen sorularin 2019-2021 YKS sinavlarinda bulunmamasi ve bu calismada
ortak sinav senaryolarinda bu kazanimlarn élclilmesine ydnelik soru yer almasi kapsam
gecerliginin ortak sinav senaryolari ile saglanmaya calisildi§ini diisindiirmektedir. Ikinci
ortak sinav igin toplam 86 kazanimdan 40 tanesine senaryolarda yer verildigi igin kapsam
gecerliginin bu ortak sinav icin %50 oldugu belirlenmistir. Olctii§ii kazanimlar agisindan
kapsam gecerligi en disik olan ortak sinavin ikinci dénem ikinci ortak sinav oldugu

soylenebilir.

2023-2024 yilinda Milli Egitim Bakanhgi Olgme, Dederlendirme ve Sinav Hizmetleri Genel
Madurliga tarafindan Kimya dersi igin hazirlanan bitln sinav senaryolarinda yer alan
kazanimlarin kapsam gecerligi %79 olarak bulunmakla beraber 9. sinif *Doga ve Kimya”
Unitesinin kazanimlarinin sinav senaryolarina dahil edilen kazanimin olmamasi dikkat
cekicidir. Programda yer alan bu Gnitenin bu konunun hem 6gretmenler hem de 6grenciler
acisindan birtakim olumsuzluklarin 6ntini acacadini disiindirmustir. Alan yazinda yapilan
calismalarda “Doga ve Kimya” initesinden Yiiksek Ogretim Kurumlarina Gegis Sinavlarinda
da soru yer almadigi dikkate alindiginda bu Unitenin, 6gretmen ve 6Jrenciler tarafindan
kazanimlarini saglamak oldukca gic olacak ve kimya dersi 6gretim programin amaclarina
ulasiimasi noktasinda engel teskil edecektir. Bu tespit, Kadayifci’nin (2007) OSS
sinavlarinda bazi Unitelerden hic soru sorulmadidi yonlindeki tespiti ile, Gacanoglu ve
Nakiboglu’nun (2022) YKS sinavlarinda “Doda ve Kimya” Unitesinden soru sorulmadigi
yonindeki tespitleri ile, Coban ve Hancer'in (2006) YKS sinavlarinda kapsam gecerligi ile

ilgili sorunlarin oldudu tespiti ile de 6rtismektedir.

Senaryolarda yer alan konu soru dagiim tablolarindaki kazanimlarin 6gretim
programindaki kazanim sayilari ile karsilastirilmasi sonucunda elde edilen %81 dlzeyindeki
kapsam gegerligi, kazanimlar arasindaki uyumun iyi dlzeyde oldugunu ortaya
cikarmaktadir. Bu durum, Milll Egitim Bakanligi Olcme Degerlendirme ve Sinav Hizmetleri
Genel Madarlaginin senaryolari hazirlarken kapsam gegerligini saglama noktasindaki
hedefleri ile 6rtismektedir (ODSGM, 2023a; 2023b; 2014a; 2024b).
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ONERILER

2023-2024 egitim o6gretim yilinda ortadgretim kimya dersi 1 ve 2. donem ortak sinav
senaryolarinin 2018 yili Ortadgretim Kimya Dersi Ogretim Programi’nin kazanimlarina
yonelik kapsam gecerligini saglamasina yonelik tespit yapmak amaciyla yapilan bu

calismada elde edilen sonuglara yonelik asagidaki dneriler yapilmistir.

1. Sinav senaryolarinda kapsam gegerliginin yiksek c¢ikmasi okullarda 6gretim

programinin genel hedeflerine ulasmasi konusunda olumlu katki saglayacaktir.

2. 9. sinif “Doga ve Kimya” unitesinin kazanimlarini 6lgmek amaciyla sorularin
hazirlanmasi ve bunlarin sinav senaryolarina dahil edilmesi hedeflere ulasma ve
kapsam gecerligini saglama konusunda etkili oldugu gibi 6gretmenlerin bu Uniteyi
anlatmalan ve 6grencilerin bu derece 6nemli bir konuyu 6grenmeleri daha kolay ve

verimli bir hale gelecektir.

3. Sinav senaryolarinda o6lcllmek istenen kazanimlarin farklh sorularda tekrarinin
yapilmasinin yaninda kazanim cesitliliginin artinlarak kazanimlarindan soru
hazirlanmayan Unitelerin de bu gesitlilige dahil edilmesi kapsam gecerligini daha da

artiracaktir.

4. Sinav senaryolarinin hazirlanmasi ve ilgili belirtke tablolarinin 6grencilerle daha
aciklayicl bir sekilde paylasiimasi 6dgrencilerin sinava hazirlanma sireclerinin

verimliligini artiracaktir.

Cikar Catismasi Bildirimi

Yazar; bu makalenin arastiriimasi, yazarligi ve/veya yayimlanmasina iliskin herhangi bir

potansiyel ¢ikar catismasi beyan etmemistir.
Destek/Finansman Bilgileri

Yazar; bu makalenin arastiriimasi, yazarlidi ve/veya yayimlanmasi igin herhangi bir finansal

destek almamistir.
Etik Kurul Karari/izin

Bu arastirma icin etik izin gerekmemektedir.
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