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ABSTRACT

The aim of the study is to evaluate the secondary school English curriculum in terms of the differences between
the formal curriculum and the implemented curriculum. The research was conducted with a case study design
from qualitative research methods. The study group was carried out with the voluntary participation of nine
secondary school English teachers working in public schools in Afyonkarahisar province. The data collection tool
is a semi-structured interview form created to examine the secondary English curriculum in the focus of the
views and experiences of secondary English teachers. The data obtained were analysed using the descriptive
analysis method. The study revealed that the official curriculum was above the students' levels and that the type
of school played a significant role in its implementation. It was found that teachers used short videos as visual
and auditory materials in their lessons and frequently engaged students in everyday dialogue practices. Many
teachers fostered classroom interaction through games. It was also observed that teachers followed the book in
progressing the four language skills in an interconnected manner. However, students were reluctant in the
speaking and writing sections of these language skills. Regarding assessment and evaluation, it was noted that
teachers primarily used project-based evaluation.

Keywords: Formal program, implemented program, secondary education, English language teaching
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oz

Arastirmanin amacli, ortadgretim ingilizce dersi 6gretim programinin resmi program ile uygulanan program
arasindaki farklar agisindan degerlendirilmesidir. Calisma grubu, 9 ortadgretim ingilizce 6gretmeninin gonilli
katilimi ile yiritilmistir. Veri toplama araci; ortadgretim ingilizce 6gretmenlerinin goériis ve deneyimleri
odaginda ortadgretim ingilizce dersi 6gretim programini incelemek amaciyla olusturulan yari yapilandirilmig
gorisme formudur. Elde edilen veriler betimsel analiz yontemi ¢ézimlenmistir. Arastirma bulgulari resmi
programin genel 6zellikleri ve arastirmanin problem ctimlesinden yola gikarak 8 tema belirlenmistir. Calismanin
sonucunda; resmi programin 6grenci seviyelerinin Gzerinde oldugu ve okul tiriintin uygulamada 6nemli oldugu;
o6gretmenleri gorsel ve isitsel materyallerden kisa videolari derslerinde kullandiklari; en fazla gtinliik hayattaki
diyalog calismalari yaptirdiklari; 6gretmenlerin bir gogunun oyunlarla sinif igi etkilesimi sagladiklari; programdaki
dort dil becerisinin birbirine baglantili olarak ilerlemesi hakkinda kitabi takip ettikleri ortaya ¢ikmis, ayrica bu dil
becerilerinde konusma ve yazma boéluimlerinde 6grencilerin isteksiz olmasi; 6lgme ve degerlendirme boyutunda
o6gretmenlerin en gok proje degerlendirme yaptigi ortaya gikmistir.

Anahtar Kelimeler: Resmi program, uygulamadaki program, ortadgretim, ingilizce dersi
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Introduction

Education has always been a cornerstone of individual
development and societal progress, remaining a vital issue
from the past to the present. Ertlrk (2017) provided the
most widely accepted definition of education as "the
process of deliberately and intentionally bringing about
the desired change in an individual's behaviour through
their own experiences." As a general definition, a program
is a plan that indicates the purpose, parts, methods, and
processes of a study. The Education Evaluation Standards
Joint Committee (2010) defined a program as "a set of
resources directed by a single administrator or
management team to achieve objectives." An educational
program is a program used at any stage of an educational
institution encompassing the goals, teaching and lesson
plans, activities, processes, and assessment activities of
the Ministry of Education and the institution. When the
literature regarding the definition of an educational
program is examined, Bobbit (1924) defined an
educational program as a system of planned and
unplanned experiences necessary to reveal individuals'
abilities. Posner (2004) defined it as a series of learning
products that enable both the teacher and the assessment
process to make decisions. According to Demirel (2010), it
is a system of learning experiences provided to learners
through planned activities both inside and outside the
school. Based on these definitions, An educational
program can be defined as the comprehensive set of
activities carried out by an educational institution or social
environment to structure and enhance individuals'
experiences. In a broader definition, it can be defined as a
comprehensive and multidimensional concept that
encompasses all experiences acquired by individuals both
within and outside the school. While education is an
abstract process, an educational program is concrete;
furthermore, while education is an indefinite process, an
educational program is a definite one. Programs serve as
a bridge for the realization, dissemination, and reaching of
National Education policy, based on the unity and
solidarity of the Turkish nation, to the farthest corners of
the country.

Types of Educational Programs
Program Types in Terms of Content

Education Programme: Curriculum, educational
branch activities, celebration of special days, health
services, artistic activities, special courses, excursions,
observation examinations, guidance services and cultural
activities are all included in the education programme.

Instructional Programme: It includes all activities
related to the objectives of a course aimed to be gained by
students at school or out of school in line with the
objectives of the education programme and all activities
related to the teaching of that course.

Curriculum development refers to the process of
creating curricula. Instructional programmes include all
elements from the purpose of the courses to their content,
teaching-learning processes and evaluation. The
education programme, on the other hand, covers the
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education that the school wants to offer in general.
Teachers should consider the curriculum when preparing
annual, unit and daily plans.

Curriculum: The curriculum includes all elements of a
course, from its purpose to its content, teaching-learning
processes, and assessment. The syllabus includes the
details needed for planning, implementing and evaluating
a lesson. The curriculum determines the objectives of the
course, defines its content, directs the teaching-learning
processes, and includes methods of evaluating student
performance (Oral &Yazar; 2020).

Unit Plan: The curriculum includes all the elements of
a course from its objectives to its content, teaching-
learning methods and evaluation processes. This
programme includes the details required to plan,
implement and evaluation of a course. The curriculum sets
the objectives of the course, defines the content of the
subjects, guides teaching strategies and provides methods
for the assessment of student performance.

Lesson Plan: A lesson plan is a plan for a course that
includes the student learning outcomes related to the
curriculum, subject pattern, experiments, discussion
questions, projects and assignments, application studies,
course tools and materials. This plan is prepared in
advance by the course teacher with the joint contribution
of the class teachers and branch teachers of the relevant
course. The lesson plan is prepared in accordance with the
education programme, syllabus, and unitised annual plan.
When the programmes are examined in terms of their
scope, the curriculum is the broadest concept that also
includes teaching and curriculum. It plans all aspects of
education and training and ensures that it is implemented
all over the country according to the National Education
policy. While the education programme includes all kinds
of learning activities, the curriculum includes only what
will be taught at school. The syllabus is the detailed
version of course that makes up the curriculum.

Education Programme According to Its Purpose And
Function

The formal curriculum refers to the written program
that outlines the objectives, guidelines, lesson plans,
sequence of subjects, instructional materials, and
assessment methods. It encompasses what the teacher
teaches in the classroom, how it is taught, and the learning
outcomes achieved by the students.

Implicit Curriculum is a curriculum that is not specified
in the formal curriculum but affects the lives of the
students and includes the norms and values of the society.
This programme covers knowledge, thoughts, values,
attitudes, beliefs and practices that emerge in the
teaching-learning process. The school's order, rules,
physical and psychological environment, and the
messages of administrators and teachers are also included
in this programme. The implicit curriculum may support or
contradict the formal curriculum by encompassing
ancillary and informal learning. It includes learning that
occurs through the social and psychological interactions of
learners and influences behaviour, attitudes and values.
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Neglected curriculum is a curriculum that includes
subjects not taught in the formal or Work-based
curriculum and the reasons why they are not taught in
these curricula.

Extra programme (extra programme) includes planned
social, cultural, sportive and artistic activities outside the
formal programme. These activities consist of activities
such as school choir, school band, school orchestra, drama
activities, student communities and clubs, workshops, and
conferences. Extra programme activities take place
outside the formal programme, but they are planned
under the supervision and guidance of teachers. This
programme is open to all students, but participation is
optional and voluntary.

The formal curriculum is prepared and approved by
formal units and sent to schools; the formal curriculum
includes what and how the teacher teaches; the implicit
curriculum includes the knowledge, attitudes and values
acquired by the students outside the formal curriculum; it
includes the subjects that are neglected, omitted, not
included, left incomplete, not taught in the curriculum;
extra, voluntary programmes according to the interests of
the students. For example: A teacher's annual plan that
includes a visit to Anitkabir on 10 November represents
the formal programme. This plan includes an formally
documented activity. When the teacher takes his/her
students to Anitkabir as specified in the plan, this is the
programme in  practice. This represents the
implementation of the formal programme. When the
Atatirkism club of the school visits Anitkabir on any date,
this is an extra programme. This programme includes
activities planned outside the formal programme and in
which students participate voluntarily. In a trip to Ankara
organised by the class or school, visiting Anitkabir,
although it was not in the plan, can be considered within
the context of the implicit programme. This can be seen as
an activity that is not specified in the formal programme
but affects the lives of the students. Although it was
included in the plan, the fact that this activity was not
included due to weather conditions is the neglected
programme. In this case, it can be said that the planned
activity did not take place and the formal programme was
incomplete.

Curriculum: Curricula are the guides that show the
objectives, weekly course hours, contents, durations,
teaching methods/techniques, educational experiences
and evaluation processes of the classes and courses in a
certain educational level (primary school, secondary
school, high school, associate degree, undergraduate and
so on). These programmes cover the totality of all courses
at a teaching level and are often referred to as ‘school
programmes’. For example, primary school programme,
secondary school programme, etc. An education
programme consists of four interconnected elements.
These elements are; objective, content, learning-teaching
process and evaluation. Although these elements are not
independent from each other, they complement and
influence each other.

Curriculum type is a comprehensive concept that
different people attribute different meanings to.
According to Posner, five different types of programmes
take place simultaneously. These are formal/written
curriculum,  implemented  curriculum,  neglected
curriculum, implicit curriculum and extra curriculum.
Teachers tend to interpret the formal programme
according to their own knowledge, beliefs, and attitudes,
so the implemented programme may contradict the
formal programme. The implicit programme may have
deeper effects on students than the formal and
implemented programme. The extra curriculum can be
distinguished from the formal curriculum because it has a
structure that can respond to student interest and
volunteerism.

Since the formal programme can change according to
the knowledge, beliefs and attitudes of teachers, it
sometimes contradicts the formal programme. For this
reason, there are differences between the implemented
programme and the formal programme. In addition, due
to the flexibility of the teacher in the implementation of
the curriculum, extra programmes may be implemented
to respond to student interests and vice versa, neglected
programmes. The impact of the implicit curriculum on
students can create depth between the formal and
implemented curriculum. Many studies have shown that
formal programmes are not implemented as planned
(Bimen & Yazicilar, 2020; Dénmez, 2010; Drake & Sherin,
2006; Hall, Chai, & Albrecht, 2016). In addition, there are
many studies on implicit curriculum (Adiay, 2011; Bolat,
2014; Cengel, 2013; Gilin, 2018; Kog¢-Akran & Koyuncu,
2018; Kus, 2009; Saldiray & Doganay, 2017; Serhathoglu,
2012; Sezen, 2011; Senyiksel, 2019; Tuncel, 2008;
Veznedaroglu, 2007; Yesilyurt & Kurt, 2012). Apart from
these one-dimensional studies, this study focuses on a
two-dimensional examination to determine how and to
what extent the formal curriculum is implemented, what
is ignored during its implementation, and curriculum
activities to support the formal curriculum. The first
dimension involves examining how the formal curriculum
isimplemented. This includes factors such as how teachers
plan their lessons, the use of teaching methods and
techniques, material selection, and the organization of the
classroom environment. Additionally, the extent to which
the learning objectives outlined in the formal curriculum
are achieved should also be assessed. The second
dimension focuses on what is overlooked during the
implementation of the formal curriculum. This may refer
to certain content or objectives of the curriculum being
skipped, inadequately covered, or neglected. At this point,
the reasons for and consequences of these omissions
should be analyzed. This process allows for a more
detailed evaluation of the implementation of the formal
curriculum and helps identify its shortcomings. As a result,
corrective measures can be taken to ensure the effective
application of the curriculum and to support students in
achieving the desired objectives. A phenomenological
study based on the views and experiences of secondary
English teachers aims to examine the differences between
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the formal secondary English curriculum and the
curriculum in practice and how teachers interpret them.
The aim of this study is to obtain deeper and more detailed
information about the curriculum and to contribute to the
literature on the secondary English curriculum. Issues such
as how teachers interpret and implement the curriculum,
and which elements are ignored in the process of realising
the curriculum will be addressed within the scope of the
research. In this way, the reflections of the formal
curriculum in practice and how teachers put the
curriculum into practice will be better understood.

The aim of the study was to evaluate the secondary
school English curriculum in terms of the differences
between the formal curriculum and the implemented
curriculum. The other aim of the study was to elicit the
opinions of English language teachers working at the
secondary level about the curriculum and to reveal the
teachers' commitment to the curriculum and the
problems they encounter while implementing the
curriculum. Therefore, the problem statement of the study
is: What are the differences between the secondary
English curriculum and the curriculum in practice?

Sub-problems:
Secondary English teachers;

1. What are the opinions of secondary school English
teachers in terms of the language proficiency of the formal
curriculum and the curriculum in practice?

2. What are the opinions of secondary school English
teachers in terms of the use of visual and auditory
elements in the formal curriculum and the curriculum in
practice?

3. What are the opinions of teachers in terms of the
formal secondary English curriculum and the curriculum in
practice being interesting, including themes related to
daily life and being up-to-date?

4. What are the teachers' views in terms of
emphasising the communicative approach in the formal
secondary English curriculum and the curriculum in
practice?

5. What are the views of teachers in terms of focusing
on the four basic skills in the formal curriculum and the
curriculum in practice?

6. What are the views of teachers in terms of the fact
that the formal secondary English curriculum and the
curriculum in practice propose a process-oriented
assessment-evaluation approach?

7. What are the views of secondary school English
teachers about the commitment to the programme?

8. What are the problems of secondary school English
teachers in the implementation of the English curriculum?

Method

The aim of the study is to evaluate the secondary
school English curriculum in terms of the differences
between the formal curriculum and the implemented
curriculum. The other aim of the study is to elicit the
opinions of English teachers working at the secondary
level about the -curriculum and to reveal their
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commitment to the curriculum and the problems they
encounter while implementing the curriculum. Therefore,
this research was designed as a qualitative research. The
qualitative research method, among its main features, is
that it is conducted in a natural environment, it is
descriptive, it takes into account the process as well as the
product, it is inductive and it deals with meaning. In this
regard, this study in which the views and experiences of
English language teachers were analysed and described in
line with the research problem and sub-problems was
conducted in phenomenology design, one of the
qualitative research designs. Phenomenology design is a
study that focuses on ‘phenomena that we are aware of
but do not have an in-depth and detailed understanding’
(Yildirm & Simsek, 2016, p. 69). In this study, the purpose
of choosing the phenomenological design is to obtain in-
depth information by examining the opinions and
experiences of English teachers about the programme
they implement and to reveal in detail what the teachers
experience and the problems they experience while
implementing the programme.

Study Group

This study was conducted with the voluntary
participation of nine secondary school English teachers
working in public schools in Afyonkarahisar province and
central district in the academic year 2022-2023. In this
context, the criterion sampling method was used because
the participants in the study should have experiences
related to the phenomenon. Criterion sampling is a
sampling method that ensures that predetermined criteria
are met in order to obtain in-depth information about the
phenomenon under investigation (Patton, 1990). In
addition to being volunteers, the participants were
selected based on their experience with the formal 2018
secondary English curriculum and their employment in
various types of public high schools. The demographic
characteristics of the study group are presented in Table 1.

Data Collection Tool

It consists of a teacher interview form designed to
examine the secondary school English curriculum based
on the opinions and experiences of secondary school
English teachers, focusing on semi-structured program
types. Data collection tool in phenomenological studies is
interview. Interviews can provide easier and more
accurate information through interviews from individuals
who are more successful in expressing themselves verbally
than in writing (Yildirnm & Simsek, 2016). For this reason,
a semi-structured interview form was prepared in this
study to examine the secondary English curriculum in the
focus of secondary English teachers' views and
experiences. However, it is important to ensure that the
interviewees give answers without consulting others in
order to protect the individuality of the answers (Karasar,
2009). For this reason, the semi-structured interview form
developed by the researcher based on the literature
review on the subject consisted of three introductory
questions, three questions each according to the levels the
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teachers entered, five questions about the learning-
teaching process of the programme, and two questions
about the measurement and evaluation dimension. In the
semi-structured interview form, teachers were reminded
of the practices in the formal programme and asked about
their practices. There are also questions about teachers'
commitment to the curriculum. The interview form was
designed to obtain the participants' views and experiences
about the English curriculum in line with their own
statements. The semi-structured interview form was
examined by an expert to ensure content validity and
finalised. Since the questions were prepared in a semi-
structured style, probe questions were asked to the
participants when necessary. During the interview,
permission was obtained from the participants to audio
record the interview and the interview was audio
recorded. The voice recordings were then transferred to
the computer in a way that the data would not be lost. In
addition, the studies in the literature on Posner's
curriculum types consisted of documents within the scope
of the English curriculum and unitised annual plans for
English lessons. In this study, in order to provide data
diversity, document analysis was used in addition to
interviews.

Data Collection Process

In the data collection phase, a semi-structured
interview form was prepared as a result of literature
review and expert opinions. The interview form was
prepared, and participants suitable for the purpose of the
research were determined in order to collect data. The
purpose of the research was explained to the determined
group, and they were informed that the study would be

Table 1. Demographic characteristics of the study group

used for scientific purposes. In this context, voluntary
participants were included in the study. The participants
were told that the interview would last approximately 30
minutes and that they could finish the interview whenever
they wanted. The data were audio recorded. The
interviews were recorded and then transcribed by the
researcher and sent to the researchers for confirmation.

Ethical Approval

Ethics committee approval was obtained from Afyon
Kocatepe University Social and Human Sciences Scientific
Research and Publication Ethics Committee (Decision
Date: 16.08.2023; Session: 10; Decision: 2023/248).

Analysing the Data

In this research which was conducted in a case study
design the data obtained through semi-structured face-to-
face and telephone interviews with secondary school
English teachers were analysed using the descriptive
analysis method. The data obtained in the descriptive
analysis are summarised and interpreted according to
predetermined themes’ (Yildirm & Simsek, 2016, p. 239).
The data obtained in the descriptive analysis are
summarised and interpreted according to predetermined
themes’ (Yildirm & Simsek, 2016, p. 239). Descriptive
analyses are used in research where the conceptual
structure of the research is clearly determined in advance.
Descriptive analysis consists of four stages: (1) creating a
framework for descriptive analysis, (2) processing the data
according to the thematic framework, (3) describing the
findings, and (4) interpreting the findings (Yildirm &
Simsek, 2016).

Professional

Professional

Location of Type of the

Code Gender Educational level . . Grade level
experience experience the school school
Vocational
1 Female Undergraduate 12 12 9-11 Centre High School
Vocational
2 Female Undergraduate 12 8 12 Centre High School
3 Female  Undergraduate 12 11 11 Centre Anatolian High
School
Science High
4 Female Undergraduate 12 12 9-10 County
School
5 Male Undergraduate 9 9 9-12 Centre Vocational
& High School
6 Female  Undergraduate 10 7 9-10 County ATELEED A0
School
Anatolian High
7 Female  Undergraduate 20 20 10-11-12 County natolian Hig
School
8 Male Undergraduate 13 11 10-11 County Z?;Lalsiﬁfglces
9 Female Undergraduate 6 6 9-10-11-12 County \I-/I(i)gcl?tlscc)gglcﬂ
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Findings

In this study, an attempt has been made to examine
the differences between the secondary English curriculum
and the curriculum in practice.

Examination of the secondary English curriculum in terms
of language proficiency and teachers' opinions

When the general features of the Secondary School
English Curriculum are examined, it is seen that the

QSrade 11

.Grade 10

A2+/B1
“Grade 9

Al/A2

repetition of the themes in the curriculum continues in a
spiral manner from Al level to B2+ level and the topics and
applications continue to expand. English proficiency levels
determined in the Common Framework Programme for
the Teaching of European Languages (CEFRP) are reflected
in the programme as Al, A2 (basic user) and B1, B2
(independent user).

These levels progress gradually in the programme.
These language proficiencies show that the programme is
spiral.

Qrade 12

B2+
B1+/B2

Figure 3. Common Framework Programme for the Teaching of European Languages Language Competences

Teachers' Opinions on the Language Proficiency of
Secondary English Curriculum

When the teachers’ views on the implementation of
the secondary school English programme are examined, it
is seen that the programme is too heavy for student levels
(T2, T2, T3, T5, T6, T9), the importance of school type (T1,
T2, T3, T5, T8, T9), students’ readiness is not at an
appropriate level to implement the programme (T2, T3,
T5, T6, T9), students' attitudes towards the course (T9, T7,
T5, T2), that they did not fully implement the programme,
for example they could only do one of the two reading
parts (T3, T5, T9), that the books were not interesting (T8,
T7). In addition to these, there are teachers who stated
that the books and subjects are especially suitable for
ninth grade students levels (n=T6, T7), the activities in the
books are low for students’ levels (T4) and for these
reasons they carry out additional studies or international
projects (T4, T7).

Sample answers of the teachers about language
proficiency;

T1: “Since | work in a vocational and technical high
school, generally the level of all students is low, A1, and we

go more on vocabulary. ..... We also have speaking
activities, but we have to spend a little less time on them
because they are at a slightly higher level. ..... Even Turkish
is not at the level of ....B1 because there are students who
cannot make creative criticising comments. .... It is not
possible for us to realise the acquisitions required by the
book or the curriculum in 11th grade, we simplify them”.

T2: “... 12th grade subjects are heavy for our students,
so | have to unintentionally cover certain things and
remove certain things in terms of using time and in
accordance with the academic readiness of the student. ....
They are not very willing and they are not very successful...
They do not have enough knowledge to express
themselves, unfortunately... | mean, the school I am in my
environment has the lowest student population in terms of
the lowest score, so we are not very successful in those
subjects, so no matter how much guidance | give, even if |
say let's do this and let's do that, both because the
readiness of the students is not enough and because there
is not much of such an initiative, for example in our
school...”
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Figure 4. Teacher Opinion on Language Proficiency

Examination of the Secondary School English Curriculum
in terms of the Use of Audio-Visual Elements and
Teachers' Opinions

The formal programme emphasises the use of audio-
visual elements and aims to implement a learner-centred
approach. ‘Instead of using only auditory materials in
listening, films or short documentaries are recommended
in the curriculum to provide students with non-verbal
communication as well as verbal communication in

English. In addition, the teachers were directed to the
statements such as The teaching materials preferred in the
new 9th-12th Grade English Curriculum are engaging in
terms of presentation, authentic in terms of content/use,
culturally sensitive, neutral towards the cultures/genders
of learners/others (Tomlinson, 1998) and multisensory in
terms of design. The answers given by the teachers
regarding the use of audio-visual elements are given in
Figure 5.

Smart Board
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I do not use short
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Figure 5. Teachers' answers about the use of visual and auditory elements

When the teachers' views on the implementation of
the secondary school English programme are examined, it
is seen that most of the teachers attach importance to
audio-visual materials in the theme of the use of audio-
visual elements. It is seen that there are teachers who
show short videos (T1, T4, T5, T6, T8, T9) and trailers (T5,
T9), use smart board (T3, T2, T4, T7), use Web 2.0 tools
frequently (T1, T2, T4, T7), show documentaries (T5, T9),
and EBA videos (T1), and prepare presentations (T3). It is
seen that the teachers who did not use audio-visual

elements (T2, T3, T6) stated that their time in the lessons
was not enough even to do all the activities.

Sample answers given by the teachers about the use of
audio-visual elements are as follow:

T3: “Unfortunately, | have never used visuals so far. We
have progressed only by listening in the lessons.”

S4: “At the end of each unit, we definitely watch one
episode of the series. We make critiques about that series,
we ask questions about it in the written exam from time to
time, so that the students can be a little more motivated,

7
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because it is a series that appeals to their age, they like it
very much and they want to watch it as soon as possible,
they want the subject to end as soon as possible, apart
from that, as | said from time to time, | make great use of
short videos, we stop and ask questions about it or we talk
about it...”

Examination of the Secondary School English Curriculum
in Terms of Being Interesting, Including Themes for Daily
Life and Being Up-to-Date and Teachers' Opinions
In the Secondary English Curriculum for being up to
date, it is stated that ‘materials and tasks are as realistic as
possible in terms of arrangement and content;
e are as close to reality as possible in terms of
organisation and content;

e appeal to students' different senses enabling language
learning through different channels;

e are orientated to learners' real-life language needs and
interests (e.g. survival English, academic English, and
so on);

e is supported by multimedia and technology to enable
real-life language use;
is designed to include more characters and places that

students are likely to encounter in their daily lives. These

statements are included. When the teachers were asked
about the current and realistic content of the materials
they use in the lessons, the responses were grouped under
the theme of being interesting, including themes related
to daily life and being up-to-date in Figure 6.

Current Topics

Current Songs

Projects with
Web Tools

Current Films

Dialogues in
Daily Life

Figure 6. Teachers' answers for their applications to be interesting, to include themes related to daily life and to be
up-to-date

When the teachers views on the implementation of
the secondary school English curriculum are examined, it
is seen that most of the teachers in the theme of actuality-
oriented practices, do dialogue activities in daily life (T4,
T5, T6, T7, T8), do projects that will help them learn not
only their own culture but also the cultures of others
through active projects with Web 2. 0 tools and active
projects to help students learn not only their own culture
but also the cultures of others and to raise individuals who
can use technology appropriately in the digital world (T1,
T4, T7), students follow current songs (T1, T6), current
issues (T2, T7), current films (T5) and try to enrich the
content by following them in order to attract the students’
attention and motivate them.

Sample answers given by the teachers for including
interesting, daily life themes and current practices are as
follows:

T1: “...11 Since | have two hours in classes, it is
restrictive for us, we can apply it in 9 classes where we
usually have five hours of lessons, and in 11 classes, in
order to motivate them, | try to support some weeks with
current songs suitable for their age.”

T4: “As for listening skills, as | said, listening activities
are not only from the book, but especially listening texts

on the British Council website, which include dialogues in

daily life...”

Examination of Secondary School English Curriculum in

terms of Emphasising Communicative Approach and

Teachers' Opinions
In terms of emphasising the communicative approach

in the secondary English curriculum, the formal curriculum

states:

e ‘Students actively participate in the lesson by
constantly interacting with each other during
communicative activities.

e they act as role models for their students by
continuously speaking English in the classroom;

e use different types of communication such as
individual work, pair work, group and class work;

e emphasise communicative activities to measure the
actual use of the language.’ There are statements such
as.

Furthermore “a secondary school student studying a
foreign language in grade eleven consolidates his/her
understanding of foreign cultures and societies through
this education so that he/she can predict the distinctions
between his/her own culture and other cultures. In
addition to developing speaking, listening, reading, and
writing skills through the study of language and culture,
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the student also gains the skills to make him/herself an
independent and fluent language user. The eleventh grade
English programme aims to develop students’ability to
express themselves in English, cooperate with others, and
solve problems together”.

The answers given by the teachers to the questions
asked to emphasise the communicative approach are
given in Figure 7.

When the teachers' views on the implementation of
the secondary school English programme are examined; in

the theme of communicative approach in their practices,
it is seen that most of the teachers provide classroom
interaction with games (T1, T2, T4, T6, T7, T8), games are
followed by pair work (T1, T6, T7, T8, T9); group work (T2,
T4, T6, T7); role-play (T2, T8, T9); and (T1, T6) who stated
that they do not apply them. The teachers who could not
apply communicative activities in the classroom stated
that it was because they were in vocational high schools
and the course hours were limited.

role plays

group
works

games

Emphasising the
Communicative
Approach

pair works

unable to

implement

Figure 7. Teachers' Responses Regarding Communicative Approach in Their Practices

Sample answers given by the teachers about their
communicative activities in their practices are as follows:

T1: “Individual pair work is usually done, if we are
going to do role play, if we are going to do diologue
exercises, they work in pairs. The frequency of this is once
a week, sometimes once every two weeks, sometimes once
every two weeks, but | can say that mostly students work
individually. | do not use other techniques.”

T2: “Unfortunately, we cannot do role-playing, and the
peer evaluations you just mentioned. As | said, | cannot do
this, | am currently going to my lesson and explaining my
lesson as soon as possible...”

Examination of the Secondary English Curriculum in
terms of Focusing on Four Basic Skills and Teachers'
Opinions
In examining the secondary English curriculum in
terms of its focus on the four basic skills; the statements
in the formal curriculum,
Materials/ tasks
e |t includes guiding materials such as rubrics and
assessment forms for assessing the four basic language
skills in line with the principles of the ECCP;

e supports the integrated presentation of the four
language skills in order to reflect the complex, dynamic
and holistic structure of language;

e s designed to include pre-activities, process activities,
and post-activities in the presentation and application
of the four language skills.

Assessment
e It aims to develop language comprehension,
production, and analytical skills rather than

memorising structures and words.

In addition, among the features of the 12th grade
curriculum; “In the twelfth grade curriculum which
combines four language skills, students’ ability to
communicate effectively orally and in writing in different
contexts is emphasised. ‘In accordance with the
requirements of function and communication-oriented
syllabuses, the communicative functions expected to be
realised and the words/phrases and grammatical
structures expected to be assimilated are determined
within a subject integrity and presented in a
contextualised manner”. The answers given by the
teachers in this direction are given in Figure 8.
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Figure 8. Teachers' Responses Regarding Language Skills

It has been revealed that the teachers implementing
the secondary school English programme follow the book
about the progression of the four language skills in the
programme in relation to each other (T1, T6, T9); there are
also teachers who state that students are reluctant in
speaking and writing sections of these language skills (T2,
T3, T8), as well as teachers who do not apply listening and
speaking activities because they are time-consuming or
they assign homework (T2, T3, T8), and teachers who do
not apply them fully (T5, T2). On the contrary, there are
teachers who fully apply four skills (T6, T7, T9) and make
additions (T4).

Some interview responses of the teachers are given
below;

T9: “... the book gave a good listening text. | think the
book is enough, so | do what the book gives me.....”

Examination of the Secondary School English Curriculum
in terms of Proposing a Process-Oriented Measurement-
Evaluation Approach and Teachers' Opinions

From the point of view of the Secondary English
Curriculum Proposing a Process Oriented Assessment and
Evaluation Approach, the formal curriculum;

“Assessment in the Grade 9-12 English Curriculum is
also a mix of alternative, traditional, and electronic forms
of assessment. In order to assess the complex nature of
learners' language outcomes, assessment types are also
inherently varied across the curriculum. All types of
student outcomes can be assessed in language classes, but
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the main types of assessment recommended in the
syllabus are assessing listening/speaking skills through
Discussion Time activities and/or Video Blogs (V-logs) and
assessing the integration of all four language skills, as well
as other components of language such as vocabulary,
structure and pronunciation through Tech Pack, in-class
pencil exams or E-portfolios. The use of E-portfolios was
chosen as one of the assessment strategies because E-
portfolios broaden the range of materials and activities
that can be included to assess learners performance in
language (Walker & White, 2013).”

Assessment

- serves learning objectives, materials and tasks.

- It is used to enhance and control English language
learning, not as a negative reinforcement tool,

- provides a measure of the actual use of language by
emphasising portfolios, projects and communicative
activities rather than traditional assessment tools such as
multiple choice, true/false, fill-in-the-blank;

- aims to develop language comprehension,
production and analytical skills rather than memorisation
of structures and vocabulary;

- allows for different feedback providers for different
assessment tasks (self-assessment, peer, teacher,
computer and parental assessments)” Based on the
programme, teachers were asked which of the
measurement tools they use in assessment and evaluation
and how they make assessment during the process.
According to the answers received from the teachers.
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Figure 9. Teachers' Practices Towards Measurement And Evaluation in Their Lessons

When Figure 9 is analysed, it is seen that the teachers
stated that they mostly gave project assignments (T3, T4,
T6, T8, T9), and that they gave written exams to measure
four skills (T3, T8, T5, T6, T9). They stated that they used
portfolio (T1, T3, T6, T8), discusion time (T3, T4, T6, T7),
Web 2. 0 tools (T1, T2, T4, T7), classical method (T2, T6),
video blog (T5, T6) peer-self assessment (T4, T7), and E-
portfolio (T7). In addition, (T3) stated that they could not
do evaluation projects, portfolios, peer assessment, self-
assessment, teacher observations, and so on in the
process.

T2: “As | said, unfortunately, discussion, E-portfolio,
video blog are not available. Pen and pepar test, that is, |

use the classical method, we do our classical exams just
like before. | wish we had the opportunity to use all the
skills.”

T3: “We do the portfolio in general. Apart from that, |
don't apply the others or there are discussion times,
sometimes we do discussion times, sometimes they can
sometimes attract the student's interest. Different things
can come out. | apply the two so far.”

What are the views of secondary school English teachers
about the commitment to the programme?

Secondary school English teachers' views on
commitment to the programme are given in Figure 10.

Programme Commitment

B Depends on the
textbook

M programme dependent

Figure 10. Secondary School English Teachers' Views On Commitment to The Programme

When asked whether they conduct their lessons
depending on the textbooks or the programme, the
teachers answered as depending on the textbook (T1, T3,
T5, T6), depending on the plan (T4, T7, T8, T9), depending
on both the programme and the textbook (T2). Secondary
school English teachers' answers to the question “Do you

conduct your lessons depending on the textbooks or the
programme?”.

T1: “I usually conduct my lessons depending on the
textbook”

T2: “well, | teach depending on both of them, actually
they are compatible with each other.”

T6: “textbook is a must for me.”

11
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Conclusion and Discussion

The aim of the study was to evaluate the secondary
school English curriculum in terms of the differences
between the official curriculum and the implemented
curriculum. The other aim of the study was to reveal the
opinions of English teachers working at the secondary
level about the curriculum and to reveal the teachers'
commitment to the curriculum and the problems they
encounter while implementing the curriculum. When the
literature is examined, there are studies on curricula
(Aksoy-Tosun, 2018; Arslan-Celik, 2020; Aydogan, 2021;
Demirtas & Erdem, 2015; Kugilik, 2008; Meral, 2009;
Oziidogru, 2016). In line with this purpose, six6 themes
were examined in the official programme and opinions on
teachers' implementation of the programme were taken
according to these themes.

The first sub-problem of the study was determined as
‘What are the teachers’ opinions in terms of the language
proficiency of the official curriculum of the secondary
school English course and the curriculum in practice?’.
Regarding this problem, in the theme of the spiral of the
programme in the official programme, it was stated that
the themes in the programme continue in a spiral manner
from A1l level to B2+ level and the topics and applications
continue to expand. In the opinions of the teachers about
language proficiency, it can be said that the programme is
heavy for student levels (n=6), the importance of school
type (n=6), students ‘readiness is not at an appropriate
level to implement the programme (n=5), students’
attitudes towards the course (n=4,). Based on the
complete curriculum, it can be said that the language
proficiency that students should gain from the previous
level is appropriately passed to the next skill. It is
understood that the type of school has a great effect on
language proficiency, especially in vocational high schools.
The English lesson, which is five hours in the ninth grade,
is reduced to two hours in the tenth, eleventh and twelfth
grades. Teachers stated that they could not apply most of
the learning outcomes. In addition, it can be said that the
profile of the students coming to vocational high schools
is low, and the lack of both the readiness of the students
and the students' attitudes towards the course and their
lack of interest in it causes their competencies to be low.
In vocational high schools and Anatolian high schools, it
can be said that the fact that the programme is heavy for
11th and 12th grade students and that the books and
reading passages are not interesting affect their language
proficiency levels. In addition, the situation in science and
social sciences high schools or high schools with a certain
average is very different from vocational high schools.
Teachers found out that the students coming to these
schools had a certain level of language proficiency and
they did not have any problems neither in the book nor in
the implementation of the programme. There are no
studies in this direction, but in studies that examine the
programme in a single dimension, it is stated that the
programme is spiral. Karaca (2022) interviewed 6
secondary school English teachers about their opinions
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and experiences regarding the secondary school English
curriculum according to Posner's curriculum types and
found that the official curriculum is spiral. In order to
compare the official secondary school English curriculum
and the English curriculum in a practice, in the content
dimension, the official curriculum has a content that is
generally used in accordance with the requirements of the
curriculum. It may offer a holistic curriculum covering
topics such as grammar rules, vocabulary, reading, writing,
and listening techniques. Programmes in practice may
focus on a more specific or narrowed subject or skill.
Based on this information, it can be said that although the
official secondary school English curriculum is structured
in a spiral manner and aims to develop language skills
gradually, the readiness levels of students, the types of
schools, and their attitudes towards the course
significantly affect the feasibility of the curriculum.
Particularly in vocational high schools, the low language
proficiency of students prevents the learning outcomes
from being achieved at the desired level. On the other
hand, in schools such as science high schools and social
sciences high schools, which have students with a higher
academic profile, no issues are encountered regarding the
implementation of the curriculum. This situation
highlights that, alongside the curriculum content, factors
such as student profiles and learning environments play a
decisive role in achieving success.

The second sub-problem of the study was determined
as ‘What are the teachers’ views on the use of audio-visual
elements in the secondary English curriculum?’. Teachers
were reminded of the statement in the official curriculum
that ‘The teaching materials preferred in the new ninth-
twelfth Grade English Curriculum are interesting in terms
of presentation, authentic in terms of content/use,
culturally sensitive, neutral towards the cultures/genders
of learners/others and multisensory in terms of design’
and teachers were asked about their practices in this
direction. It is seen that most of the teachers attach
importance to audio-visual materials. It is seen that there
are teachers who watch short videos (n=6) and trailers
(n=2) on the subject, use the smart board (n=4), use Web
2.0 tools frequently (n=4), watch documentaries (n=2),
and EBA videos (n=1), and prepare presentations (n=1). It
is seen that the teachers who do not use audio-visual
elements (n=3) stated that their time in the lessons is not
enough even to do all the activities. It can be said that
teachers try to attract students' attention by using audio-
visual materials and make the lesson more enjoyable
instead of teaching boring lessons to motivate them to the
lesson. GUmils Mattiussi and Bas (2020) aimed to
determine the effect of listening texts with different
stimuli that can be used in teaching Turkish as a foreign
language on the listening skills of B1-level students. In this
study, it was found that audio stimulus-based listening
texts were more effective with other stimulus supports
(visuals) and subtitled listening texts created a limited
teaching environment in terms of comprehension. These
findings support the results of the study. Akcay (2014), in
his study titled ‘The effect of original audio-visual
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materials on listening skills in teaching Russian as a foreign
language’, concluded that the use of original audio-visual
materials in listening activities in Russian as a foreign
language lessons affected students' listening skills more
positively than the use of audio materials. In the
dimension of materials for comparing the official
secondary school English curriculum with the English
curriculum in practice, official curricula usually guide
teaching methods. These materials provide the teacher
and his/her students with a framework to help them learn
effectively. Programmes in practice, on the other hand,
can often provide more customisation or interactive
learning tools. Based on this information, it can be said
that the majority of teachers emphasize the use of audio-
visual materials in their lessons, as these materials help
capture students' attention and make the lessons more
engaging. However, some teachers noted that they are
unable to use such materials due to time constraints.
Research shows that the combined use of audio and visual
elements is more effective in improving students' listening
skills. While the official curriculum encourages the use of
these materials, it appears that programs in practice often
offer more flexible and interactive tools.

The third sub-problem of the research is “what are the
teachers' opinions in terms of the up-to-dateness of the
secondary school English curriculum?”. Based on this sub-
problem, the official curriculum ‘aims to make the
materials and tasks as close to reality as possible in terms
of arrangement and content. It provides access to
language learning through different channels by appealing
to students' different senses. They are also designed to
address learners' real-life language needs and interests.
For example, it can focus on areas such as survival English
or academic English. It is supported by multimedia and
technology tools to encourage language use in real life. It
is also enriched with examples involving characters and
places that students may encounter in their daily lives.
statements were reminded. Teachers were asked about
their practices in this regard. Most of the teachers stated
that in order to attract students' interest and motivate
them, they mostly made them do dialogue studies in daily
life (n=5); they made active projects with Web 2.0 tools to
help them learn not only their own culture but also the
cultures of others and to raise individuals who can use
technology appropriately in the digital world (n=3),
students followed current songs (n=2), current issues
(n=2), current movies (n=1) and tried to enrich the content
by following them. In this context, it is seen that the
teachers implemented many activities recommended in
the official programme. This feature of the programme
overlaps with the principle of vitality (closeness to life,
relevance), which is one of the teaching principles. In the
principle of vitality, lesson topics, problems, tools,
equipment and examples should be taken from the
immediate environment, that is, from life. We should bring
life to the classroom. ‘In the teaching process, teaching
useful and usable information that the individual will need
has an important place.” Tamo (2009) stated that it is more
motivating as it contributes to the student's learning

experience through objects from real life. Based on this
information, it can be said that the majority of teachers
align their lessons with the principle of relevance stated in
the official curriculum by connecting them to daily life and
organizing various activities to capture students' interest
and increase their motivation. Integrating elements such
as dialogue exercises, projects with Web 2.0 tools, and
current songs, movies, and topics into lessons supports
the creation of a learning environment that addresses
students' real-life language needs. These practices
demonstrate alignment with the principles of relevance
and applicability in education.

The fourth sub-problem of the research is “What are
the teachers’ opinions in terms of the secondary school
English curriculum emphasising the communicative
approach?”. It is in the form. The official programme gives
great importance to the communicative approach. In
particular, they use different types of communication such
as individual work, pair work, group and class work; it
provides to measure the actual use of language by
emphasising communicative activities. Most of the
teachers stated that they provided classroom interaction
with games (n=6), followed by pair work (n=5); group work
(n=4); role-play (n=3); and those who stated that they did
not apply games (n=2). Teachers who could not apply
communicative activities in the classroom stated that it
was because they were in vocational high schools and the
course hours were limited. In his study, Soguksu (2013)
examined the reflection of the communicative approach in
the secondary school English curriculum on classroom
practices. According to the results of the study, it was
found that classroom practices did not serve the purpose
of teaching students basic language skills in an integrated
way and gaining communicative competence. In addition,
a comprehension-oriented approach was adopted in
classroom practices and a learner-centred learning
environment reflecting real-life situations could not be
created. These results show that the curriculum is not
adequately reflected in classroom practices and does not
fully support the development of communicative skills.
However, at the end of the study, similar to this study, it
was concluded that the communicative approach in the
curriculum was not effectively reflected in classroom
practices. In this study, it can be said that teachers aim to
teach their lessons with the communicative approach in
their lessons, but the target group does not participate in
the practices as the teachers want. Bu bilgiler
dogrultusunda, ogretmenlerin ¢ogunlugunun iletisimsel
yaklasimi benimseyerek oyunlar, ikili ve grup c¢alismalari
gibi yontemlerle sinif etkilesimini saglamaya calistigl,
ancak ozellikle meslek liselerinde ders saatlerinin sinirl
olmasi ve Ogrencilerin yeterince katilim godstermemesi
nedeniyle bu yaklasimin uygulamada istenilen diizeyde
gerceklesemedigi soylenebilir. Bu durum, mifredatin
iletisimsel becerileri  gelistirme  hedefine  sinif
uygulamalariyla tam olarak ulasamadigini géstermektedir.

The fifth sub-problem of the study was determined as
‘What are the teachers’ views in terms of the focus on the
four basic skills in the official curriculum and the
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curriculum in practice?’. In the official curriculum, it is
stated that ‘Materials/tasks the CEFR (The Common
European Framework of Reference for Languages) provide
comprehensive guiding materials for assessing the basic
skills of language (listening, speaking, reading, writing).
These materials address the four skills in an integrated way
in order to reflect the complex and holistic nature of
language. The assessment process aims at understanding
and producing language and developing analytical skills
rather than simply memorising structures and vocabulary.
In this way, it is ensured that students can develop their
language skills effectively It was stated that it was
expressed as follows. In the answers received from the
teachers about their own practices, it was revealed that
they follow the book about the progression of the four
language skills in the programme in relation to each other
(n=3); in addition, there are teachers who stated that
students are reluctant in speaking and writing sections of
these language skills (n=3), as well as teachers who stated
that they do not apply listening and speaking activities
because they are time-consuming or they assign
homework (n=3), and teachers who cannot apply them
fully (n=2). On the contrary, there are teachers who fully
apply four skills (n=3) and make additions (T4). It can be
said that these results emphasise that when teachers
cannot fully implement the four language skills and
students' readiness is important in implementing these
skills. Similar to this study, Karakoyun (2008) found in his
study that the four basic language skills in the foreign
language course curriculum at the second level of primary
education were not given equal weight and reading skill
was focused on the most. In Kiigik's (2008) study, it was
concluded that reading and writing skills were supported
more in the first and second level English language course
curricula in line with teacher opinions. In Kambur's (2018)
study, it was determined that the four basic language skills
could not be fully acquired due to the inadequate
equipment of the classrooms. In the studies of Cankaya
(2015) and Gl (2019), it was emphasised that listening
skills were ignored and the lack in ready-made audio files
for listening activities. Based on this information, it is
evident that while the official curriculum aims to develop
the four basic language skills in an integrated and holistic
manner, teachers face challenges in fully implementing
these skills in classroom practices. Factors such as
students' reluctance in speaking and writing, the time-
consuming nature of listening and speaking activities, and
the adequacy of classroom resources influence this
situation. Additionally, the readiness of students and the
sufficiency of teachers and classroom equipment play a
significant role in ensuring a balanced development of the
four skills.

The other sub-problem of the study is ‘What are the
Teachers’ Opinions in terms of the Proposal of Process-
Oriented Assessment and Evaluation Approach in the
Secondary School English Curriculum?’. Teachers were
reminded of the types of assessment suggested in the
official programme and asked about their practices. From
the responses regarding the assessment tools used by the
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teachers and the language skills they measure, it is
possible to understand what assessment tools and
language skills are neglected in the assessment-evaluation
process. It was stated that the formal assessment methods
recommended in the programme (written and oral exams,
quizzes, homework and projects) were applied by the
teachers. However, it is observed that most of the
alternative assessment tools (portfolio, self-assessment,
performance, creative drama, class newspaper/social
media projects, and so on.) are neglected in the
assessment and evaluation process. According to the
responses received from the teachers, teachers use many
of the suggested types of assessment. Features include
project assessment (n=5), written assessment to measure
four skills (n=4), portfolio (n=4), discussion time (n=4),
assessment with web 2.0 tools (n=4), video blog, peer-self
assessment (n=2), e-portfolio and process assessment.
According to the results obtained, it was determined that
written exams and compulsory project assignment scores
were the most commonly used forms of assessment by
teachers. These results are supported by some studies
(Cetin, 2018; Oztekin-Kasko, 2017). Teachers stated that
they could not apply all of the recommended assessment
types according to the type of school, especially in
vocational high schools, the assessments they had to do
for four language skills, speaking and writing skills, and
that they gave students time to study beforehand. In other
words, it can be said that assessment and evaluation in
such schools do not fulfil their purpose. For this reason, it
has been revealed that they make result-oriented
evaluations in these skills, not process-oriented, and that
they cannot fully realise listening and speaking skills.
There are also findings that alternative measurement tools
cannot be used in vocational high schools. However, in the
study conducted by Dinger (2016), it was concluded that
alternative assessment tools were not used in the
reflection of the primary school English curriculum to
classroom practices. These findings show that factors such
as teachers' insufficient knowledge of using alternative
assessment techniques, time constraints and an exam-
oriented education system are effective in the application
dimension in the measurement and evaluation process.
These results are supported by some studies (Cetin, 2018;
Oztekin-Kasko, 2017). Teachers stated that they could not
apply all of the recommended assessment types according
to the type of school, especially in vocational high schools,
the assessments they had to do for four language skills,
speaking and writing skills, and that they gave students
time to study beforehand. In other words, it can be said
that assessment and evaluation in such schools do not
fulfil their purpose. For this reason, it has been revealed
that they make result-oriented evaluations in these skills,
not process-oriented, and that they cannot fully realise
listening and speaking skills. There are also findings that
alternative measurement tools cannot be used in
vocational high schools. However, in the study conducted
by Dingcer (2016), it was concluded that alternative
assessment tools were not used in the reflection of the
primary school English curriculum to classroom practices.
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These findings show that factors such as teachers'
insufficient knowledge of using alternative assessment
techniques, time constraints and an exam-oriented
education system are effective in the application
dimension in the measurement and evaluation process.

In general, studies in the field of education examine
official programmes and practices. It emphasises that
official programmes are generally followed more and the
advantages of implementing a standardised programme,
teacher guidance and learning in the classroom
environment. Practices, on the other hand, can provide a
more flexible learning experience and are more suitable
for individual interests and needs. The implemented
programme also shows that it can increase motivation
towards some activities offering more interactive and
gamified learning experiences that can be achieved.

In conclusion, comparisons between the official
programmes and the interventions show that learning
time varies depending on the student profile, materials,
and learning environment. Thus, the type of schools
where secondary school English teachers practice their
profession is important in the implementation phase of
the programme. While it was easier and more efficient to
implement the programme in science high schools, social
sciences high schools, and Anatolian high schools which
set an average score limit, it was revealed that teachers in
vocational high schools had problems in implementing the
programme. This difference is more evident at the 12th
grade level. The fact that students are in the process of
preparing for the exam is seen as an obstacle for teachers
to implement the programme. In vocational high schools,
the low number of weekly courses and the fact that the
programmes are planned as four hours a week cause
neglect of some skills. It is an interesting result that
although the programme emphasises the communicative
approach, this is not done in practice. The situation is
different in schools such as science high schools and social
sciences high schools where students go to a certain level.
It is seen that teachers in these schools make additions to
their lessons from every skill, use web 2.0 tools and have
international projects. Moreover, although the official
curriculum emphasises group work as well as individual
work, it is seen that teachers (especially in vocational high
schools) give priority to individual work in the teaching-
learning process and do group work to a limited extent. In
addition, although it was emphasised that the four
language skills are connected to each other in a spiral
manner at each level, equally from each unit, it was stated
that they could not apply speaking and writing skills
sufficiently due to both lack of time and student-related
reasons. In this regard, it was revealed that the
unimplemented programme was more common in
vocational high schools.

Recommendations

o When the results obtained from the findings of the
study are analysed, this research was conducted with
secondary school EFL teachers, and similar studies can
be conducted with EFL teachers at primary and higher

education levels. The research was conducted with a
gualitative method using a phenomenological design,
but it can also be conducted with a larger study group
using quantitative or mixed methods.

e The primary data obtained from the research is limited
to the verbal expressions of the interviewed
participants. However, a more detailed description of
teacher experiences may require observation of
elements such as activities, behaviours, interpersonal
interactions, and institutional processes. In addition,
the views and experiences of other educational
stakeholders could also be analysed.

e The aim of this study was to conduct studies that focus
on comparing the official programme with the
programme in practice and to examine curricula on
other subjects and programme types. In addition, it is
recommended to focus on curriculum development
studies to eliminate the limitations revealed in the
study.

e Increasing the number of class hours or updating the
curriculum, reorganising the content, making the
textbooks more interesting, giving equal importance to
language skills and learning outcomes, encouraging
the use of authentic materials, increasing technology
literacy, using alternative tools in the assessment and
evaluation process, and preparing appropriate audio-
visual media for the lessons can be effective in such
areas.

e This research was also based on written data obtained
from documents. However, in order to provide a more
detailed description of teacher experiences, it is
suggested that elements such as activities, behaviours,
interpersonal interactions and institutional processes
should also be examined through observation. In
addition, it may be useful to include the views and
experiences of other educational stakeholders in the
study.
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ABSTRACT

The aim of this study is to present a content analyse of the studies on the concept of biodiversity in science
education between 2005 and 2024. The studies were accessed by using the Higher Education Council (YOK)
national thesis screening centre, TUBITAK ULAKBIM, Dergipark, Google Scholar search engine databases. A total
of 85 studies, including 43 research articles, 38 master's theses and 4 doctoral dissertations, were analysed. The
studies reached within the scope of the research were analysed using the content analysis method. Within the
scope of the research, 22 themes and codes belonging to these themes were determined. In order to ensure the
reliability of the research, the researchers carried out the content analysis process separately. After individual
analysis, the Miles Hubermann agreement percentage of the analyses of the two researchers was found to be
82%. In the studies analysed in the research, it was found that the survey method, one of the quantitative study
methods, was mostly used. It was seen that undergraduate students were selected as the sample in the majority
of the studies. In the research, it was determined that most of the analysed studies were written with the themes
of biodiversity and achievement and biodiversity and opinion. Considering the results of the study, it is
recommended that qualitative or mixed studies should be conducted to learn the reasons for the current
situation and solve problems related to the current situation in science education studies related to the concept
of biodiversity.
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Bu arastirmanin amaci, 2005-2024 yillari arasinda biyogesitlilik kavramina yonelik fen egitimi alaninda yapilan
calismalarin icerik analizini ortaya koymaktir. Arastirma kapsaminda incelenen calismalara Yiiksek Ogretim
Kurumu (YOK) ulusal tez tarama merkezi, TUBITAK ULAKBIM, Dergipark, Google Akademik arama motoru veri
tabanlar kullanilarak ulagilmistir. Arastirmada 43 arastirma makalesi, 38 yuksek lisans tezi ve 4 doktora olmak
lizere toplam 85 galisma incelenmistir. Nitel arastirma yontemi kullanilan arastirmada veriler igerik analizi
yontemi kullanilarak analiz edilmistir. Verilerin analizi ile 22 tema ve bu temalara ait kodlar belirlenmistir.
Arastirmanin givenirliginin saglanmasi igin arastirmacilar igerik analiz stirecini ayri ayri gergeklestirmislerdir.
Bireysel analiz sonrasinda, iki arastirmacinin analizlerinin Miles Hubermann uyusum ylzdesi %82 olarak
bulunmustur. Arastirmada incelenen galismalarda en fazla nicel galisma yontemlerinden tarama yonteminin
kullanildigi ortaya ¢ikmistir. Yapilan ¢alismalarin blyik ¢ogunlugunda 6rneklem olarak lisans 6grencilerinin
secildigi goriilmistir. incelenen galismalarin biiyiik béliimiiniin biyogesitlilik ve basari ile biyogesitlilik ve goriis
temasiyla yazildig belirlenmistir. Arastirmanin sonuglarina géz 6ntine alindiginda, biyogesitlilik kavrami ile ilgili
fen egitimi calismalarinda var olan durumun nedenlerini 6grenmeye ve var olan durum ile ilgili problemleri
¢ozmeye yonelik nitel ya da karma ¢alismalarin yapilmasi 6nerilmektedir.
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Giris

Barker ve Elliott (2000) biyocesitlilik kavramini, tir igi,
tirler arasi ve ekosistem gesitliligini kapsayan bir terim
olarak tanimlamaktadir. Habitat tahribati ve
modifikasyonu, asiri avlanma, tarim ve endustriyel
faaliyetler gibi insan faaliyetleri dogayi yerel ve kiresel
Olceklerde degistirmis ve degistirmeye devam etmektedir
(Trombulak ve ark., 2004; Hooper ve ark., 2005). Maalesef,
bu degisikliklerin birgogu biyogesitlilik kaybina vyol
agmaktadir (Hooper ve ark., 2005). Biyolojik ¢esitliligin
tirlerin kaybi ya da egzotik turlerin girisi nedeniyle
degismesi hem Uretim hem de lretim disi nedenlerle
yaygin bir endiseye yol agmistir (Hooper ve ark., 2005). Bu
durum, biyolojik gesitliligin sadece bilimsel bir dinya
gorislini degil, ayni zamanda ekonomik, etik, manevi ve
kiltirel bir diinya goriisini de kapsadigi dislincesine yol
acmaktadir (Kassas, 2002). Bu yonuyle, biyogesitlilige ve
korunmasina birden fazla deger atfedildiginden,
biyocesitlilik koruma egitimi tartismali bir bashk olarak
gorilmektedir (Saunders, 2003). Biyolojik cesitlilik diinya
capinda ve Tiurkiye'de biyuk 6lgtide azalmaktadir (IUCN,
2017). IUCN Kirmizi Liste kriterleri kullanilarak dinya
capinda degerlendirilen 40.177 tirden 16.119'u su anda
nesli tikenme tehlikesi altinda olarak listelenmistir. Bu
sayl, tehlikede oldugu bilinen her sekiz kustan biri ve her
dort memeliden birine ek olarak, her tG¢ amfibiden birini
ve dlnyadaki igne vyaprakli agacglarin dortte birini
icermektedir.

Uluslararasi Doga ve Dogal Kaynaklari Koruma
Birligi’'nin (IUCN) 2017-2020 raporu, dinya uzerindeki
ekolojik bozulmanin korkung gergekligini gozler oniine
sermektedir. Dinyadaki biyolojik ¢esitliligin  tehdit
altindaki 15 589 tiirden 7.266’sinin hayvan ve 8.323’Un(lin
bitki tlrt oldugu belirtiliyor. Leakey, (1996)ya gore,
glinimuizde tirlerin kaybolma hizi, dinozorlarin yok
olmasina yol agan meteor ¢arpmasinin ardindan meydana
gelen yok olma oranini asmaktadir. Tim bu yok oluslar
nedeniyle, biyolojik gesitlili§in korunmasi, en acil gevre
sorunlarindan biri olarak kabul edilmektedir
(UNEP/CBD/COP/ 8/14 2006). Diinya Uzerindeki
biyocesitliligin azalmasi geri dondirilemez bir hal aldig
bildirilmektedir (Menzel ve Bogeholz, 2010). Buginin
ihtiyaclarini karsilayarak gelecek kusaklara da bu gesitliligi
aktarabilmek amaciyla biyolojik cesitliligin korunmasi
gereklidir. Yasam formlarinin zenginligini korumak igin,
biyogesitliligi  koruma  ihtiyact  konusunda  halki
bilinglendirmek 6nem arz etmektedir (Almond va ark.,
2020). Bazi arastirmacilar, insanlarin dogadan ve biyolojik
cesitlilikten artan sekilde koptugunun altini ¢izmistir (Pyle,
2003). insanlarin, 6zellikle kentsel alanlarda, giinliik
yasamlarinda (Miller, 2005) siradan bitki ve hayvanlara
giderek daha az ilgi gosterdigi bilinmektedir (Turner ve
ark., 2004). Eger durum gercekten boyleyse, o zaman
koruma faaliyetlerine halkin katiliminin artmasi, insanlari,
ozellikle siradan ve yerel bir baglamda, giinlik yasamlari
boyunca doga hakkinda neyin daha bilingli hale getirdigiile
ilgili arastirmalarin yapilmasi gerekmektedir (Miller, 2005).

Bu baglamda, Turkiye’de biyocesitlilik kavramina
yonelik yapilan fen egitimi arastirmalarinin igerik analizinin

yapilmasi 8nem kazanmaktadir. icerik analizi ile, Tiirkiye’de
yapilan arastirmalarin egilimini belirlemek ve biyogesitlilik
egitimine yon veren arastirmalarin incelenmesini ortaya
koymak acisindan  yararh  gorilmektedir.  Ayrica
biyogesitlilik egitimi c¢alismalarinin yonini anlamak ve
yeni boyutlar kazandirmak amaciyla yapilan galismalarin
incelenmesi 6nemli gérilmektedir.

Bu calismanin amaci; 2005-2024 yillari arasinda
biyogesitlilik ile ilgili yapilmig fen egitimi ¢alismalarinin
icerik analizi ile genel egilimlerini ortaya koymaktr.
Belirlenen bu amag dogrultusunda da asagidaki arastirma
sorularina cevap aranmaya ¢ahisilmistir.

1. incelenen calismalarin amaca gére dagilimlari nasildir?

2. incelenen calismalarin yayinlanma yillarina gére
dagilimlari nasildir?

3. incelenen calismalarda
dagihmi nasildir?

4. incelenen calismanin uygulandigi &rneklem diizeyi
dagihmi nasildir?

5. incelenen calismalarda kullanilan
araclarinin dagihmlari nasildir?

6. Incelenen calismalarda hangi
alinmistir?

7. incelenen galismalarda kullanilan analiz ydntemlerinin
dagihmlari nasildir?

8. Incelenen calismalarin sonuglari nelerdir?

kullanilan  yéntem/desen

veri toplama

konu alanlari ele

Yontem
Bu arastirmada temel nitel arastirma yaklasimi
kullantimigtir. Merriam (2013), arastirmacilarin

fenomonolojik, gdmiili teori, 6ykisel analiz, elestirel ya da
etnografik ¢alismalarinin disinda kalan nitel galismalari
temel nitel yaklasim olarak tanimlamistir. Egitim alaninda
en yaygin kullanilan nitel arastirma yaklasimi oldugu
belirtiimektedir. Bu vyaklasimda veriler, goértsmeler,
gozlemler ya da dokiman analizi yoluyla toplanir
(Merriam, 2013). Bu arastirmada veriler dokiiman analizi
yontemi ile toplanmistir. Dokliman analizi, arastirilmasi
amaglanmis olgular ya da olaylar hakkinda vyazih
kaynaklarin incelenmesidir (Yildirim ve Simsek, 2005).

Verilerin Toplanmasi

Arastirma icin elde edilen dokiimanlar, Turkiye'de Tark
arastirmacilar tarafindan 2005-2024 villari arasinda
gerceklestirilen 43 yayinlanmis makale, 38 yiiksek lisans
tezi ve 4 doktora tezi olmak Uizere toplam 85 biyocesitlilik
ile ilgili calismayi kapsamaktadir. Verilerin toplanmasinda
‘biyogesitlilik’ ‘fen egitimi’ anahtar kelimesi kullanilarak
calismalara ulasilmistir. Bu c¢alismaya dahil edilecek
calismalarin belirlenmesi icin Yiiksek Ogretim Kurumu
Ulusal Tez Tarama Merkezi, Google Akademik arama
motoru ve Dergipark veri tabanlan kullaniimistir.
Calismalarin  bu arastirma kapsamina alinmasinda
kullanilan oélgiitler;
1. Biyogesitlilik ile ilgili olmasi
Fen egitimi alaninda yapilmis olmasi
Turkiye'de yayinlanmis olmasi
Yontemin agikga belirtilmis olmasi
Yuksek lisans veya doktora tezi olmasi

uhwnN
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6. Arastirma makalesi olmasi
7. 2005-2024 vyillari arasinda yapilmis olmasi olarak
belirlenmistir.

Verilerin Analizi

Arastirmaya dahil edilen c¢alismalar icerik analizi
kullanilarak ¢éziimlenmistir. igerik analizi arastirmaciya,
secilen dokumanlarin igeriklerini belli kurallar dahilinde
nesnel bir sekilde analiz edebilme olanagi saglamaktadir.
icerik analizi, verilerin sayisallastiriimasi siireci olarak
tanimlanabilir. Bu analiz yonteminde, vyazilan ve
soylenenlerin  kategorilestiriimesi ve hangi siklikta
kullanildiklarinin ~ arastirilmasi  gergeklestiriimektedir
(Simon ve Burstein, 1985).

Kodlama Siireci
Kodlama sirecinden 6nce arastiriilmaya karar verilen
calismalar tek tek detayli bir sekilde okunmustur. Oncelikle

arastirmacilar ayri ayri tema olusturmustur. Temalar
olusturulurken calismalardaki bagimli degiskenler temel
alinmistir. Sonrasinda aragtirmacilar bir araya gelerek
temalarin adlarini belirlemistir. Temalar olusturulduktan
sonra da bu temalara ait tema kodlari dizenlenmistir.
Arastirmaya dahil edilen her bir ¢alisma H1,H2,H3...H85
seklinde kodlanmistir. Kodlama siireci verilerin anlamli
gruplar halinde duzenlenmesini saglamaktadir. Temalar,
tema kodlari, frekans ve ylzde degerleri islenmistir (Tablo
1). Ikinci asamada, arastirma sorularina gére hazirlanan
excel dosyasina, arastirmaya dahil edilen ¢alismalardaki
bilgiler kaydedilmistir. Bu asamayi arastirmacilar ayri ayri
gerceklestirmistir. Kodlama sirecinden sonra
arastirmacilar kodlarin uyumunu Miles-Huberman ig
tutarliik formdld ile hesaplamistir. Miles-Huberman
uyusum yuzdesi %82 olarak bulunmustur. Arastirmanin
givenirligi saglandiktan sonra belirlenen arastirma
problemleri dogrultusunda tablolar olusturulmustur.

Tablo 1. incelenen Calismalarda Temalara Ayirmada Kullanilan Kod Sablonu

Tema Tema Kodu f %
Biyocesitlilik ve Farkindalik BF 5 5.20
Biyogesitlilik ve Problem Cozme BPC 1 1.04
Biyogesitlilik ve Goris BG 14 14.58
Biyogesitlilik ve Bakis Agisi BBA 2 2.08
Biyogesililik ve Tutum BT 8 8.33
Biyogesitlilik ve Okuryazarlik BO 5 5.20
Biyogesitlilik ve Test Gelistirme BTG 2 2.08
Biyogesitlilik ve Yakin Cevre Tanima Diizeyi BYCTD 3 3.12
Biyogesitlilik ve Algilama BA 6 6.25
Biyogesitlilik ve Deger BD 3 3.12
Biyocesitlilik ve Kavramsal iliskilendirme Diizeyleri BKID 2 2.08
Biyogesitlilik ve Basari BB 19 19.79
Biyogesitlilik ve Kavram Ogretimi BKO 8 8.33
Biyogesitlilik ve Materyal Gelistirme BMG 6 6.25
Biyogesitlilik ve Ogretim Programlari BOP 1 1.04
Biyogesitlilik ve Bilimsel Stireg Becerileri BBSB 1 1.04
Biyogesitlilik ve Davranis Diizeyi BDD 2 2.08
Biyogesitlilik ve Elestirel Dislinme BED 2 2.08
Biyocesitlilik ve Ogretim Tasarimi BOT 3 3.12
Biyocesitlilik ve Pedagojik Alan Bilgisi BPAB 1 1.04
Biyogesitlilik ve Kaygi BK 1 1.04
Biyogesitlilik ve Sistem Dlslinme Diizeyi BSDD 1 1.04
Toplam 96 100

Tablo 1’e bakildiginda 2005-2024 yillarinda incelenen
calismalarin en fazla Biyogesitlilik ve Basari (19) temasinda
oldugu gorilmustir. Bu temayi Biyogesitlilik ve Goris (14)
ile Biyogesitlilik ve Tutum (8) temalari takip etmektedir.
Biyocesitlilik ve Kavram Ogretimi ile ilgili 8, Biyocesitlilik ve
Farkindalik, Biyocesitlilik ve Materyal Gelistirme ve
Biyogesitlilik ve Algillama temalariyla ilgili 6’sar calisma
yapildigi tespit edilmistir. Biyogesitlilik ve Okuryazarhk
temasiyla ilgili 5, Biyogesitlilik ve Yakin Cevre Tanima
Diizeyi ve Biyogesitlilik ve Ogretim Tasarimi temalariyla
ilgili 3, Biyogesitlilik ve Bakis Agisi, Biyogesitlilik ve Test
Gelistirme, Biyocesitlilik ve Kavramsal iliskilendirme
Dizeyleri, Biyogesitlilik ve Davranis Diizeyi ve Biyogesitlilik
ve Elestirel Diisinme temalariyla ilgili ise 2'ser calisma
oldugu belirlenmistir. Bununla birlikte Biyocgesitlilik ve
Problem Cézme, Biyogesitlilik ve Ogretim Programlari,

20

Biyogesitlilik ve Bilimsel Surec¢ Becerileri, Biyogesitlilik ve
Pedagojik Alan Bilgisi, Biyogesitlilik ve Kaygi ve
Biyogesitlilik ve Sistem Dusiinme Dizeyi temalarina ait
birer calisma yapildigi tespit edilmistir.

Bulgular

Bu bolimde yapilan arastirma sonucunda elde edilen
calisma bulgulari sirasiyla belirtilmistir.

Tablo 2 incelendiginde 2005-2024 yillari arasinda alan
egitimi kapsaminda biyogesitlilik ile yapilan galismalarin
¢ogunun 2019 (f=21) ve 2020 (f=8) yihinda yapildig
gorilmustir. 2018 yilinda 7 ¢alisma yapildigi belirlenmistir.
2023 ve 2017 yilinda 6 ¢alisma yapildigi saptanmistir. 2011
yilinda 5, 2012, 2016, 2021 ve 2022 yillarinda 4’er ¢alisma
yapildigi tespit edilmistir. 2014 yilinda 3 ve 2013 yilinda 2
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calisma yapildigi tespit edilmistir. 2005 ile 2009 yillarinda
ise birer calisma ile en az ¢alisma yapildigi tespit edilmistir.

Tablo 2. Yayinlanma Yillarina iligkin Bulgular

Yil Calisma Kodu f %
2005 H37 1 1.17
2006 H55 1 1.17
2008 H69 1 1.17
2009 H28 1 1.17
2010 H8, H22, H34, H56, H49, H76 6 7.05
2011 H20, H24, H25, H59, H64 5 5.88
2012 H17, H18, H53, H54 4 4.7
2013 H46, H58 2 2.35
2014 H6, H26, H29 3 3.52
2015 H1 1 1.17
2016 H5, H43, H48, H67 4 4.7
2017 H10, H16, H36, H44, H52, H70 6 7.05
2018 H15, H47, H50, H62, H66, H73, H75 7 8.23
2019 H2, H9, H11, H14, H27, H31, H32, H33, H35, H38, H39, H41, H45, H51, 21 247
H57, H60, H61, H63, H65, H71, H74
2020 H3, H7, H12, H13, H19, H21, H40, H42 8 9.41
2021 H23, H30, H68, H72 4 4.7
2022 H4, H79, H82, H83 4 4.7
2023 H77,H78, H80, H81, H84, H85 6 7.05
Toplam 85 100

Tablo 3 incelendiginde 2005-2024 yillari arasinda
yapilan calismalarda 44 c¢alisma ile en fazla tarama
deseninin
¢alismalardan 20 tanesinde vyari

kullanildig

tespit

incelenen
desenin

edilmistir.
deneysel

kullanildigi  belirlenmistir. Ayrica ¢alismalarda 8 tane

Tablo 3. Kullanilan Yéntem/Desene iliskin Bulgular

durum calismasi, 4 tane fenomenolojik yontem c¢alismasi,
3 tane aciklayici desen ¢alismasi, 2 tane eylem arastirmasi,
2 tane karsilagtirmali durum g¢alismasi ve 2 tane es zamanl
arastirma c¢alismasi oldugu saptanmistr.

Yontem Desen Calisma Kodu f %
Yari Deneysel H2, H11, H12, H14, H15, H20, H26, H28, H33, H35, H36, H37, 20 2352
Desen H40, H54, H61, H70, H74, H82, H83, H85
H1, H3, H5, H6, H7, H8, H10, H16, H17, H18, H22, H23, H24,
Nicel Tarama H25, H26, H29, H32, H34, H42, H43, H44, H45, H46, H47, H48, a4 50.57
Calismasi H49, H51, H52, H53, H55, H56, H58, H59, H60, H63, H64, H65, ’
H66, H67, H69, H72, H76, H77, H80
Durum Calismasi  H4,H41,H62,H68,H71,H75,H78,H84 8 9.47
. Fenomolojik H31,H38,H57,H79 4 4.59
Nitel Yontem
Eylem H27,H73 2 2.29
Arastirmasi
Karsilastirmali H19,H50 5 299
Durum
=5 eIl H30,H39 2 2.29
Karma Arastirma
Aciklayici Desen  H13,H21,H81 3 3.44
Toplam 85 100

Tablo 4 incelendiginde 2005-2024 yillari arasinda
incelenen calismalardaki 6rneklem diizeyi olarak en fazla
ile calisildigl

lisans

(f=30)

dizeyi

gorilmustar. 27

¢alismanin  ortaokul
dizeyinde, 12 ¢alismanin 6gretmenle ve 1 ¢alismanin da
on lisans dlizeyine uygulandig tespit edilmistir.

dizeyinde,

16 c¢alismanin

lise
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Tablo 4. Orneklem Diizeyine iliskin Bulgular

Calisma Kodlan f %
Ortaokul H2, H5, H7, H8, H12, H13, H18, H20, H25, H26, H37, H38, H40, H44, H47, H52, 27 31.39
H53, H58, H61, H70, H71, H74, H75, H81, H82, H83, H85
Lise H9, H10, H11, H14, H15, H16, H18, H27, H28, H34, H42, H54, H55, H60, H64, H77 16 18.6
On lisans H23 1 1.16
Ogretmen  H4, H29, H31, H56, H57, H59, H68, H69, H72, H78, H79, H80 12 13.95
Lisans H1, H3, H6, H17, H19, H21, H22, H24, H30, H32, H33, H35, H36, H39, H41, H43, H45, H46, 30 34.88
H48, H49, H50, H51, H62, H63, H65, H66, H67, H73, H76, H84
Toplam 86 100

Tablo 5’ bakildiginda incelenen g¢alismalarda veri
toplama araci olarak sirasi ile en fazla testler, anket ve

gorisme formunun kullanildig1 gérilmektedir. Bunu dlgek
ve ders kitaplari izlemedigi belirlenmistir.

Tablo 5. Veri Toplama Araglarina iliskin Bulgular

¥§::jAraC| Veri Toplama Araci Adi Calisma Kodlari f %
Kelime iliskilendirme Testi H1,H49,H51, H77 4 4.08
H2,H7,H9,H14,H15,H20,H28,
Testler Biyogesitlilik Basari Testi H37,H40,H42,H48,H58,H60, 18 18.36
H70,H81,H82,H83, H85
Biyogesitlilik Kavrama Testi H13,H55,H61, H66 4 4.08
Biyogesitlilik Bilgi Testi H26,H64 2 2.04
Cevre Basari Testi H54 1 1.02
Problem Cézme Becerileri Testi H35 1 1.02
Biyocesitlilik Kaybina Yénelik Problem Algisi ve
Reddi Anketi H16 1 1.02
Kazdagi’'ndaki Agaclar ve Yaprak
Koleksiyoncusu Anketi H27 1 1.02
Anket Biyogesitlilik Kavram Anketi H25,H30 2 2.04
Cevre Tutum Anketi H54 1 1.02
Biyogesitlilik Gorlis Anketi H62 1 1.02
Biyogesitliligin Onemi Anketi H75 1 1.02
Biyogesitlilik Farkindahgi Anketi H8 1 1.02
Cevre ve Doga ile ilgili Bilgi ve Davranis Anketi H5 1 1.02
Cevre Kavramlari ile ilgili Algi Anketi H6 1 1.02
Bitki ve Hayvana Yonelik Algi Anketi H38 1 1.02
Bitki Tanima Anketi H39,H50,H67 3 3.06
Biyogesitlilige Atfedilen Degerler Anketi H43 1 1.02
Biyogesitlilik Farkindalik Olgegi H3,H22,H45,H47,H65 5 5.10
Biyoloji Dersi Tutum Olcegi H9,H11 2 2.04
Biyogesitlilik Okuryazarlig Olcegi H17,H21,H32, H48,H80 5 5.10
Cevre Farkindalik Olgegi H33,H58 2 2.04
Olgek Biyogesitlilik Tutum Olcegi H23,H51,H60, H82,H83 5 5.10
Biyogesitlilik Ogretimi Olcegi H36 1 1.02
Biyogesitlilik Motivasyon Olcegi H70 1 1.02
Cevre Kimligi Olcegi H73 1 1.02
Cevre Tutum Olgegi H74,H82,H85 3 3.06
H13,19,H24, H28,H29,H31,
-~ H41,H44,H46, H50,H53,H56,
Gorusme e
Formu Yari Yapilandirilmig Gériisme H57,H59,H63, H68,H69,H71, 27 27.55
H72,H73,H76, H78,H79,H81,
H82,H83,H84,
Biyoloji Dersi(9-12.sinif)
Ders Kitabi Fen ve Teknoloji(4-8.sinif) H34 1 1.02
Toplam 98 100
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Tablo 6 incelendiginde, arastirmalarda calisilan konu
alaninin en fazla 55 ¢alisma ile fen bilimleri ile ilgili oldugu
tespit edilmistir. Biyoloji konu alaniyla ilgi yapilan galisma

Tablo 6: Konu Alanlarina iliskin Bulgular

sayisinin 26, cografya konu alaniyla ilgili yapilan g¢alisma
sayisinin 4 ve sosyal bilgiler konu alaniyla ilgili yapilan
¢alisma sayisinin 2 oldugu sonucuna ulagiimistir.

Calisma Kodlari f %
Fen H1,H2,H3,H4,H5,H6,H7,H8, H12,H13,H14,H18 H19,H20,H21,H22,
Biliml H24,H25,H27,H29,H30,H31,H32,H35,H36,H37,H38,H40, 5 65.
ori H42,H44,H45,H47,H49,H50,H52,H53,H57,H58,H61,H63,H65,H66,H68, 6 88
H70,H71, H72, H73,H75,H76,H78,H79,H80,H81,H82,H83,H84,H85
Biyolo H9,H10,H11,H15,H16,H17,H23,H26,H28 H33,H34,H39,H41,H43,H46,H48,H51,H54,H55,H56,H5 2 34
ji 9,H60,H62,H63,H64,H67,H69, H74,H77 9 11
Toplam i 100
Tablo 7 incelendiginde 2005-2024 yillari arasinda fen  yontemi oldugu belirlenmistir. Betimsel analiz 17

egitimi kapsaminda biyogesitlilik kavramina yonelik
yapilan ¢alismalarda en fazla kullanilan analiz yonteminin
t-testi oldugu saptanmistir. icerik analizi yéntemi 22
calismada kullanilarak ikinci en fazla kullanilan analiz

Tablo 7: Veri Analiz Yontemlerine iliskin Bulgular

¢alismada, ANOVA 12 calismada ve Mann-Whitney U Testi
12 galismada veri analiz ydontemi olarak kullanildigi tespit
edilmistir. incelenen calismalarda en az kullanilan veri
analiz yonteminin ise MANOVA oldugu gorilmustdr.

Veri analizi Calisma Kodlari f %
H5,H6,H7,H9,H14,H15,H19,H20,H22,H25,H26,H28,

T-Testi H33,H37,H42,H47,H50,H54,H58,H60,H61,H70,H74, 27 16.26
H78,H82,H83,H85

ANOVA H5,H6,H7,H8,H19,H26,H28H,32,H37,H45,H52, b 72
H60

Aritmetik Ortalama H18,H29,H30,H32,H35,H40, H48,H50,H51,H54, H64 11 6.62

Wilcoxon isaretli Siralar Testi H2,H11,H12,H13,H21,H26,H33, H40,H48,H70,H73 11 6.62

MANOVA H22 1 0.60

Korelasyon Analizi H16,H19, H25,H60 4 2.40

Mann-Whitney U Testi H2,H9,H12,H13,H23,H26,H33,H39,H40,H65, H67,H70 12 722

Faktor Analizi H17,H18,H19,H22 4 2.40

Kruskal Wallis-H Testi H23,H26,H33,H39,H65,H67 6 3.61

Normallik Varsayimi Analizi H9,H11,H14,H24,H26,H47 6 3.61

Frekans Analizi H11,H26,H28,H50,H51,H53 6 3.61

Guvenirlik Analizi H7,H10,H15,H16,H17, H18,H33,H40,H42,H45 10 602

Ki-Kare Testi H56,H69 2 1.20

Uzman Goriis H27,H30,H33,H41, H45 5 3.01

. . H1,H22,H26,H35,H38,H41,H43,H44,H47,H49,

A H59,H63,H68,H72,H79,H80,H81 17 10.24

o . H3,H4,H24,H30,H31,H34,H46,H48,H51,H53,

Icerik Analizi H55,H57,H62,H66,H71,H73,H75,H76,H77,H78,H82, H84 22 1325
Toplam 166 100

icerik analizi gergeklestirilen arastirmalarin sonuglari
incelendiginde, bireylerin biyocesitliligi tanima, bilme ve
farkindalik diizeylerinin diisiik ya da orta diizeyde oldugu
tespit edilmistir. Biyogesitlilik tutum diizeylerinin ise orta
ya da yiksek oldugu bildirilmistir. Arastirma sonuglari
O0gretmen adaylarinin biyogesitlilik okuryazarhk
diizeylerinin yUksek oldugunu, bu karsin davranis

diizeylerinin diisik oldugunu gostermektedir. Ayrica,
biyogesitlilik kavraminin 6gretim programindaki kazanim
sayisinin ve Ogretim yontem-teknik bilgisinin yetersiz
oldugu bildirilmektedir. Ayrica 6grencilerin biyocesitlilik
kavramina yoénelik kavram yanilgilarina sahip oldugu
gorilmuistar.

Tablo 8: Biyogesitlilikle ilgili Yapilan Calismalarin Sonuglarina iliskin Bulgular

Temalar Arastirma Sonuglari

Biyogesitlilik ve

Farkindalik gorilmustar.

Ogretmen adaylarinin biyogesitlilige yoénelik farkindaliklarinin yeterli olmadig

1 5 5.20
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Temalar Arastirma Sonuglari f %
Kent merkezinde yagayan 6grencilerin bitkileri tanima diizeylerinin
disik oldugu tespit edilmistir.
Ogrencilerin biyolojik cesitlilige verdikleri degerin daha ¢ok ekolojik
degerler temelinde oldugu belirlenmistir.
Biyogesitlilik ve Evcil hayvan besleyen 6grencilerin, evde hayvan beslemeyenlere gore
Farkindalik hayvanlari tanima diizeylerinin daha yiksek oldugu tespit edilmistir.
Ogrencilerin okuduklari béliim ve sinif degiskenine gére biyogesitlilik
kavramlari arasinda anlamli farkin giktigi tespit edilmistir.
Biyogesitlilik ve Uygulanan yéntemin 6grencilerin problem ¢6zme becerilerini
.. I . . L 1 1.04
Problem Cézme artirmada etkili oldugu belirlenmistir.
Ogrencilerin biyogesitliligin azalmasinin nedenleri olarak kiiresel
Isinma ve asit yagmurlarini gosterdikleri tespit edilmistir.
Ogrencilerin Diinya’da ve Tiirkiye’de biyolojik gesitliligin azalmakta
oldugu goristinde olduklari tespit edilmigtir.
Ogretmenlerin biyogesitlilik kavramini 6gretmede kullandiklari
yontem, teknik ve materyalleri ¢esitlendirme konusunda yeterince
basarili olamadiklari gériisiinde olduklari tespit edilmistir.
Ogretmen adaylarinin biyolojik cesitlilige yoénelik goriislerinin 6grenci
olduklari anabilim dali, baba egitim ve meslek durumu degiskenlerine
gore farklilik gosterdigi, buna karsin cinsiyet, sinif diizeyi, akademik
ortalama, anne egitim ve meslek durumu degiskenlerine gore farkhlik
gostermedigi belirlenmistir.
Ogrencilerin Zoocografya 6gretiminin égrencilerin hayvanlari tanima
konusunda faydali olabilecegi goriisiinde olduklari tespit edilmistir.
Ogretmenlerin informal uygulamalarla ilgili olarak olumlu diisiincelere
Biyogesitlilik ve s“ahip olduklarini belirtmislerdir. 14 14.58
Gorus Ogretmen adaylarinin iilkemizin biyolojik gesitliliginin fazla oldugu '
gorisiinde olduklari tespit edilmistir.
Ogretmenlerin biyocesitliligi 5nemli gdrdiigii buna karsin calistiklari
bolgenin biyogesitliligine dair bilgi sahibi olmadiklari tespit edilmistir.
Gelistirilen 6gretim tasarimiyla ilgili 6gretmen ve 6grenci gorislerinin
olumlu oldugu belirlenmistir.
Ogretmenlerin biyogesitlilik kavramini gevreleyen bilimsel temeller
hakkinda derinlemesine bir anlayisa sahip olmadigi sonucuna
variimistir.
Ogrenci goriislerinin biyolojik kagakgilik kavramiyla sinirli kaldigi
sonucuna ulasiimistir.
Ogretmenlerin “cevresel siirdiiriilebilirlik” kavramini benimsemedikleri
tespit edilmistir.
Ogretmenler yeterli bilgi sahibi olmamalari sebebiyle, siniflarinda
biyolojik cesitlilik egitimine yeterli ilgiyi gosteremedikleri goriisiinde
olduklari tespit edilmistir.
Okul 6ncesi 6gretmenlerinin biyogesitlilik kavramina yonelik pozitif
Biyogesitlilik ve perspektife sahip olduklari belirlenmistir. 5 P
Bakis Aglsi Biyogesitlilik kavraminda insan merkezli etik yaklagiminin 6grenciler ’
Uzerinde daha baskin oldugu tespit edilmistir.
Ogretmen adaylarinin biyolojik gesitlilige iliskin olumlu tutum
Biyogesitlilik ve gelistirdikleri belirlenmistir. g 833

Tutum

Ogrencilerin biyogesitlilik ile dogal denge arasinda iliski kurabildikleri
belirlenmistir.
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Temalar Arastirma Sonuglari f %
Uygulanan yenilikgi 6gretim yontemlerinin biyogesitlilige yonelik tutumu 1
gelistirdigi belirlenmistir.
Ogrencilerin tutum davranislarinin cinsiyet degiskeninde anlamli farklilik 1
gosterdigi tespit edilmistir.
Cevre ve biyogesitlilik icerikli derslerin tim egitim basamaklarinda yer 1
almasinin 6nem ve gerekliligi anlasiimistir.
Gelistirilen dlgegin gecerlik ve glvenirlik testleri bakimindan gtivenir 1
oldugu tespit edilmistir.
Ogretmen adaylarinin biyogesitlilik okuryazarlik diizeyinin sinif, cinsiyet ve
yas degiskenlerine gore anlaml bir degisiklik gostermedigi tespit 1
edilmistir.
Biyogesitlilik ve C')gre:cmen adaylarinin biyogesitlilik okuryazarlik diizeylerinin ylksek 1
Okuryazarlik oldugu saptanmistir. _ : _ _ 5 5.20
Yapilan uygulamanin 6gretmen adaylarinin biyogesitlilik okuryazarligina 1
bir etki etmedigi gortlmistir
Biyogesitlilik okuryazarlik diizeyi ile gevre sorunlarina yénelik davranislar 5
arasinda anlamh bir iliski bulunmustur
Fen bilimleri dersi mifredatiyla ilgili yeniden diizenleme yapilmasi 1
Biyocesitlilik ve gerektigi tespit edilmistir. 5 208
Test Gelistirme Ogrencilerin biyogesitlilik kavramina ait bilgi diizeylerinin yeterli 0 ’
bulundugu ortaya ¢ikmistir.
Biyogesitlilik ve Ogretmen adaylarinin yakin gevrelerindeki birgok bitkiyi tanima
Yakin Cevre dlzeylerinin dislk oldugu tespit edilmistir. 3 3 312
Tanima Duzeyi
Yapilan etkinligin, 6gretmen adaylarinin biyogesitlilik kavrami tzerindeki 1
algilarinin artmasina olumlu katki sagladigi tespit edilmistir.
Ogrencilerin tlkemizde biyogesitlilik kaybinin yasandigini kabul ettikleri 1
tespit edilmigstir
. o Ogrencilerin cevrelerinde daha cok gérdiikleri canlilara karsi algilarinin
illyC:(;E§lt|l|lk ve daha fazla oldugu tespit edilmistir. 1 6 6.25
gltama Ogretmen adaylarinin nesli tilkkenen canlilar konusunda semantik 1
tutumlarinin olumlu oldugu tespit edilmistir.
Ogretmenlerin biyocesitlilik egitimine iliskin yeterlik algi diizeyleri ile
biyocesitlilige yonelik bilgi diizeyleri arasinda anlamli bir iliski oldugu 2
bildirilmistir.
Ogretmen adaylarinin biyogesitlilik deger algilari diizeyinin yeterli oldugu )
Biyogesitlilik ve belirlenmistir. PR
Deger Katilimcr 6grencilerin bliylik gogunlugunun “insan merkezli gevreci” deger 1 ’
yonelimine sahip oldugu tespit edilmistir.
Biyocesitlilik ve Oéret.men a?dg.ylarlnln biyogeslitliliéil'w tur gesitliligi: ekgsistem cesitliligi ve
Kavramsal ggngtlk g'e§|'tI|I|k'boyu.tlarlrn b.IyC')QE§It|I|Ik kavrami ile zihinlerinde 1
iliskilendirme |.|.|§k||end|rd|k|er| tespit edilmistir. 2 2.08
Diizeyleri Ogretmen adaylarinin biyolojik tir ile ilgili kavramsal yapilarinin sinirli 1
oldugu tespit edilmistir
Uygulanan 6gretim, yontem veya teknigin 6grencilerin akademik 16
Biyocesitlilik ve basarilarini arttirmada olumlu etki gosterdigi tespit edilmistir. 19 1979
Basari Ogrencilerin biyocesitlilik konusu hakkindaki bilgilerinin yeterli diizeyde . '
olmadiklari tespit edilmistir.
Ogrencilerin biyogesitlilik kavramina yodnelik kavram yanilgilarinin oldugu 4
bildirilmistir.
Biyoge5itji|ik ve Uygulanan yontemin kavram yanilgilarini gidermede pozitif yonde etki 3 3 833
Kavram Ogretimi  ettigi tespit edilmistir.
Ogrencilerin bilissel yapilarinin yeterli diizeyde oldugu sonucuna 1

varilmistir.
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Tablo 8: devami

Temalar Arastirma Sonuglari f %
Biyogesitlilik ve Gelistirilen materyalin 6grencilerin basari ve tutumlari Gizerine pozitif 5
Materyal yonde katki sagladig tespit edilmistir. 6 6.25
Gelistirme Gelistirilen materyalin egitimde kullanilabilecegi tespit edilmistir. 1
Bi itlilik .
--IYOG?SI ficve Biyolojik gesitlilik kavraminin taniminda eksiklikler oldugu ve kavramlarin
Ogretim e o 1 1.04
kullaniminda bir bitiinlik olmadigl bulunmustur.
Programlari
Biyogesitlilik ve s S . L
sl S e Uyg.L.JIananv model.ln og_rer_1C|_Ier|n bilimsel stirec becerilerini gelistirmede 1 1 1.04
S etkili oldugu tespit edilmistir.
Becerileri
Biyogesitlilik ve Ogrencilerin biyogesitlilik konusu ile ilgili davranis diizeylerinin yetersiz
. . L 2 2 2.08
Davranis Diizeyi oldugu tespit edilmistir.
Ogretmen adaylarinin elestirel diisiinme becerileri ile biyogesitlilik 1
. e okuryazarlig diizeyleri arasinda anlamli bir iliskinin oldugu bildirilmistir.
Biyocesitlilik ve - . -
- e Ortak yapilandirma modeli ile biyogesitlilik 6gretiminin bilimsel siireg ve 2 2.08
Elestirel Dlisinme . o M L .
elestirel dislinme gikarim becerilerini gelistirmede etkili oldugu 1
saptanmistir.
Biyocesitlilik ve Uygulanan 6gretim tasariminin, 6grencilerin bilgi diizeylerini arttirdigi 3 3 312
Ogretim Tasarimi  tespit edilmistir. ’
Bi itlilik
|yo<;e§.|fc i ve Biyogesitlilik konusunun 6gretim programindaki yeri ve 6gretim
Pedagojik Alan . . ot el Lt e s . . . L 1 1 1.04
Bilgisi yontem/teknikleri ile ilgili bilgilerinin yetersiz oldugu belirlenmistir.
Biyogesitlilik ve Ogretmen adaylarinin biyogesitlilik 6gretimi ile ilgili kaygilari oldugu 1 1 104
Kaygi gorilmistir )
Biyocesitlilik ve s . . - .
e PIGTR e Ogretmen adéylar!nln. o.rta diizeyin altinda sistem diislinmeye sahip 1 1 104
L olduklari tespit edilmistir.
Duzeyi
Toplam 96 100
Tartisma, Sonug ve Oneriler edilen arastirma yonteminin ise nicel arastirma
Arastirmada 2005-2024 yillari arasinda biyogesitlilik ~ yontemlerinden,  yari  deneysel  desen  oldugu

kavrami ile ilgili yapilan fen egitimi calismalarinin igerik
analizi yapilmistir. Arastirmanin sonuglari, 2005-2024
yillari arasinda biyogesitlilik kavrami ile ilgili yapilan fen
egitimi calismalarinda en fazla “Biyocesitlilik ve Basar”
temasinin islendigi belirlenmistir. Bu temayi “Biyogesitlilik
ve Gorls” temasinin takip ettigi saptanmistir. Bu durum,
egitim alaninda yapilan deneysel calismalarda en fazla
basari durumunun degisiminin arastirilmasindan dolayi
ortaya ¢ikan bir sonug olarak gorilmektedir. Arastirma
sonuglari, 2017 yilinda biyogesitlilik konulu fen egitimi
calismalarinin artmaya basladigini ve en fazla calismanin
2019 vyilinda yapildigini  gostermektedir. Sirdirebilir
Kalkinma Amaglari’'nin (Birlesmis Milletler, 2016), 2016
yilinda yarurlige girmesi, fen egitimi arastirmacilarinin
dikkatini biyocesitlilik kavramina yonlendirdigi
disunulmektedir. Birlesmis Milletler tarafindan hazirlanan
bu eylem cgagrisinin igerisinde “biyogesitlilik” kavrami
sadece 15. amagta direk olarak islense de amaglarin
tamaminin  biyogesitliligin - korunmasiyla ilgili oldugu
soylenebilir. Bu nedenle, fen egitimi arastirmacilarinin
biyogesitlilik kavrami Gzerindeki galismalarinin 2017 yih
itibariyle yogunlasma gostermesi sasirticl
gorilmemektedir.

Arastirmada incelenen c¢alismalarda en fazla nicel
arasirmadan  yontemlerinden  tarama  deseninin
kullanildigi belirlenmistir. ikinci olarak en fazla tercih
26

belirlenmistir. Nicel aragtirmalar, veri toplama agisindan
daha avantajli olmasi nicel aragtirma ydntemlerinin tercih
nedeni olabilir.  Tirkiye'de vyapilan icerik analizi
¢alismalarinin sonuglari, egitim arastirmalarinda nicel
arastirma yonteminin en c¢ok tercih edildigini ortaya
koymaktadir (Saban, 2009). Egitim arastirmalarini
yayinlayan sekiz dergide 2005-2006 yillarinda yayinlanan
arastirma makalelerinin igerik analizini gergeklestiren
Erdem (2011), arastrmanin  sonucunda, egitim
arastirmalari gercgeklestirilirken en ¢ok nicel arastirma
yontemlerinin kullanildigini tespit etmistir. Yine Caymaz
(2022) 2005-2019 yillari arasinda egitim alaninda yapilan
tezlerin icerik analizini gerceklestirdigi c¢alismasinda,
tezlerde en ¢ok nicel arastirma yonteminin kullanildigi
sonucuna ulasmistir. Tlrkiye'de biyogesitlilik kavrami ile
ilgili yapilan fen egitimi calismalarinda nitel ve karma
yontem  kullaniminin = sinirli - oldugu  belirlenmistir.
Turkiye'de yapilan fen egitimi calismalarinin igerik analizini
inceleyen bircok c¢alismanin sonucu arastirmanin bu
sonucu ile ortismektedir (Kahyaoglu, 2016; Bag ve Calik,
2018; Arik ve Yilmaz, 2020). Biyogesitlilik kavramina
yonelik yapilan fen egitimi galismalarinda en fazla lisans
ogrencilerinin O6rneklem olarak secildigi saptanmistir.
Lisans o©grencilerini ortaokul ve lise 6grencileri takip
etmektedir. Lisans 06grencilerinin  kolay erisilebilir
orneklem grubunda olmasi bu durumun ortaya ¢ikmasina
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neden oldugu distnilmektedir. Tirkiye’de 2005-2014
yillari arasinda vyapilan fen egitimi c¢alismalarinin
yonelimlerini belirlemeye calisgan Kula Wassink ve Sadi
(2016)  calismalarinin ~ sonucunda, fen  egitimi
calismalarinda o6rneklem olarak en fazla lisans
ogrencilerinin secildigini ortaya koymustur. Arastirmanin
sonucunda, biyocgesitlilik kavramina yonelik yapilan fen
egitimi calismalarinda veri toplama araci olarak en fazla
goriisme formu kullanildigi belirlenmistir. ikinci olarak en
fazla kullanilan veri toplama aracinin basari testi oldugu
bulunmustur.

incelenen calismalarin en fazla fen bilimleri dersi
kapsaminda vyapildigi goriilmektedir. ikinci sirada ise
biyoloji alani yer almaktadir. incelenen kavramin dogasi
geregi bu sonucun ortaya ¢iktigi dislinilmektedir. Fakat,
biyogesitlilik kavraminin sadece bir fen kavrami olmadigi
unutulmamalidir. Biyogesitliligin, etik, toplumsal, cografi,
kiltirel ve ekonomik bir degere sahip olmasi nedeniyle
farkli alanlardaki arastirmalara konu olma potansiyeline
sahip oldugu diisiinilmektedir. incelenen arastirmalarda
veri analizi icin en fazla t testinin kullanildigi belirlenmistir.
Bu sonug, incelenen arastirmada en ¢ok “Biyogesitlilik ve
Basar’” temasinin islenmesi ve nicel arastirma
yontemlerinin  kullanilmasindan ~ kaynakli  oldugu
soylenebilir. Ayvaci ve Altinok (2019) 1sik kavrami ile ilgili
yapillan fen egitimi c¢alismalarinin icerik analizini
gerceklestirdikleri arastirmalarinda, ¢alismalarda en fazla t
testinin kullanildigini ortaya koymuslardir. Benzer olarak,
Dagli ve Yazici (2022), fen egitimi alaninda yapilan ylksek
lisans tezlerinin igcerik analizini yaptiklari ¢alismalarinda, t
testinin en fazla kullanilan istatistiksel analiz oldugunu
ortaya koymuslardir.

Arastirma kapsaminda incelenen galismalarin sonuglari
incelendiginde, biyocesitlilik kavramina yonelik bilgi ve
farkindalik diizeylerinin diisik ve orta diizeyde oldugu
belirlenmistir.  Bugline kadar dlnya c¢apinda 785
belgelenmis yok olus olmustur (Sax ve Gaines, 2008; IUCN,
2017), ancak belgelenmemis yok olma tahminleri
genellikle bu sayilarin ¢ok Uzerindedir ve yilda 27.000'e
kadar cikabilir (IUCN, 2017). Iklim degisikligi ve
biyocesitliligin dramatik bicimde yitirildigi zamanlarda,
hayvanlarin, bitkilerin ve manzaralarin korunmasini
umursamayan bir nesil yetistirme riskiyle karsi karsiyayiz.
Mevcut egitim ve bos zaman kaliplari, genglerin strekli
olarak dogadan uzaklasmalarina yol agmaktadir (Bramer
2008; Kasikel ve ark., 2014). Bos zamanlari bilgisayar, oyun,
televizyon ve diger multimedya ile gegtiginden, geng neslin
glinlik yasaminda doga kiiclk bir rol oynamaktadir. Bu
durum biyogesitlilige yonelik bilgi ve farkindalik dizeyini
olumsuz etkiledigi duslinGlmektedir. Arastirmalarin
sonuglari, biyogesitlilik okur vyazarlik diizeyinin ve
biyogesitlilige yonelik tutumlarin  yiiksek oldugunu
gostermektedir. Bu karsin davranis dizeylerinin dislik
oldugu bildirilmektedir. Ayrica, biyogesitlilik kavraminin
ogretim programindaki kazanim sayisinin az oldugu,
ogretim yontem-teknik bilgisinin yetersiz oldugu ve
ogrencilerin  biyogesitlilik kavrami ile ilgili kavram
yanilgilarina sahip oldugu belirtilmektedir.

Bu sonuglar, fen Ogretiminin bir parcasi olan
biyocesitlilik ogretimi ile ilgili o6gretim programlari
tizerinde calisilmasi gerektigini géstermektedir. insanlarin
yalnizca bildikleriyle ilgilendikleri dogruysa (Balmford ve
ark., 2003), bu tlr bulgular biyolojik gesitliligin korunmasi
agisindan cesaret verici degildir. Ozellikle bilgi diizeyinin
diisik olmasi, biyogesitliligi korumaya yonelik niyeti
olumsuz etkilediginden biyocgesitliligin  taninmasinin
saglanmasina yonelik ¢aligmalarin yapiimasi
gerekmektedir. Okul egitiminde biyogesitlilik kaybinin
boyutuna iliskin daha fazla grafik kavramsallastirmanin
gerekli oldugu ve sayilari anlamli ve anlasilir kilmak igin
daha fazla zaman harcanmasinin gerekliligi tartisiimaktadir
(Dunning, 1997).

Arastirma  sonuglari  gdz  ©6niine  alindiginda,
biyogesitlilik kavrami ile ilgili c¢alisma yapacak olan
arastirmacilara su onerilerde bulunulabilir:

1. Bu arastirmaya Turkiye'de yiritilen ve Tirkge dilinde
yayinlanmis c¢alismalar dahil edilmistir. Tarkiye'de
yuratiulerek farkl bir dilde yayinlanan biyocesitlilik
kavramina yonelik fen egitimi galismalarinin igerik
analizi incelenebilir.

2. Biyogesitlilik kavramina yonelik yurtdisinda
gerceklestirilen fen egitimi ¢alismalarinin igerik analizi
yapilabilir.

3. Bu arastirma kapsaminda incelenen calismalarin yil,
yontemi, o6rneklem dizeyi, veri toplama araci,
kullanilan istatistik ve arastirmanin sonuglari igerik
analizi ile ¢6zimlenmistir. Ayni calismalarin gegerlik ve
guvenirlik belirleme yollari ve 6neriler bélimi igerik
analizi ile incelenebilir.

4. Arastirma sonucunda incelenen galismalarda en fazla
nicel calismalarin tercih edildigi belirlenmistir.
Biyocesitlilik kavraminin irdelendigi nitel veya karma
yontemin kullanildigi fen egitimi ¢calismalari yapilabilir.

5. Arastirma sonucunda incelenen g¢alismalarda ilkokul
dizeyinde biyogesitlilik kavramina yoénelik ¢alismaya
rastlanmamistir. Bu nedenle, biyogesitlilik 6gretimine
yonelik ilk okul 6grencilerini kapsayan calismalarin
yapilabilir.

Arastirmanin Etik Taahhiit Metni

“Turkiye’de Biyogesitlilik Kavrami ile ilgili Yapilan
Calismalarin igerik Analizi” baslikl ¢alismanin yazim
siirecinde bilimsel, etik ve alinti kurallarina uyulmus;
toplanan veriler Gzerinde herhangi bir tahrifat yapiimamis,
karsilasilacak tim etik ihlallerde “Academia Egitim
Arastirmalari Dergisi ve Editoriinin” hicbir
sorumlulugunun olmadigi, tim sorumlulugun yazar(lar)a
ait oldugu ve calismanin herhangi baska bir akademik
yayin ortamina degerlendirme igin génderilmemis oldugu
bu calismanin yazar(lar)i tarafindan taahhit edilmistir.

Cikar Catismasi Beyani
Yazarlar  arasinda  ¢alismanin
potansiyel bir cikar catismasi yoktur.

yayinlanmasinda

Yazar Katki Orani
Her iki yazar arastirmaya esit oranda katki sunmustur.
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Fon Bildirimi

Calismanin hazirlanmasi, uygulanmasi ve
yayimlanmasi i¢in herhangi bir kurum ya da kurulustan fon
alinmamistir.

Veri Paylasim Bildirimi
Veriler sorumlu yazardan makul talep lzerine temin
edilebilir.

Etik Onayi

Arastirma olgu calismasi veya herhangi bir katilimci
grubu (zerinde vyapilmis ¢alisma olmadigindan, tim
arastirmaci  ve okuyucularin erisimine acglk olan
arastirmalarin dokiiman olarak kullanildigi ve incelendigi
bir ¢alisma oldugundan etik kurul iznine gerek
duyulmamistir.

Yayin izni
Yazarlar galismanin yayinlanmasini onaylarlar.
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ABSTRACT

Preschool education represents a critical stage where children first encounter formal schooling, establish initial
peer relationships, and make significant gains in the quality of these relationships that will shape their future
social interactions. Various factors influence children’s peer relationships, and despite substantial existing
knowledge, it remains essential to conduct current research in this evolving field. This study systematically
reviews research on the peer relationships of children attending preschool in Turkey, aiming to illuminate future
research directions by analyzing the characteristics of existing studies. To achieve this, studies on peer
relationships were collected from their inception until July 2024 and analyzed through document analysis, a
qualitative research method. A total of 135 studies on peer relationships in Turkish preschool education were
examined, revealing that the earliest study was conducted in 2008. The majority of these studies were thesis,
primarily single-authored, and published in Turkish. The research predominantly focused on topics such as peer
violence/bullying and children’s social skills, with a significant number of studies conducted in the Turkish
language.
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oz

Okul 6ncesi egitim, cocuklarin ilkokula baglamadan, okula iligkin ilk deneyimlerini yasadiklari, ilk akran iliskilerini
kurduklari ve sonraki yillarda edinecekleri akran iligkileri ile bu iligkilerin niteliginde belirleyici kazanimlar
edindikleri bir stiregtir. Cocuklarin akran iliskileri cok farkli etmenlerden etkilenmektedir. Her ne kadar konuya
iliskin bilinenler olsa da degisen ¢agda cocuklarin akran iliskileri Gzerine giincel arastirmalarin yapilmasi biyiuk
onem tasimaktadir. Turkiye’de okul Oncesi egitime devam eden c¢ocuklarin akran iligkilerini inceleyen
arastirmalarin sistematik olarak incelenmesi amaciyla yapilan bu ¢alisma, bu konuda yapilmis calismalarin gesitli
ozelliklerini ortaya koyarak konuyla ilgili yapilacak arastirmalara bir 1sik tutacagi dustntlmastir. Bu amagla akran
iliskileriyle ilgili arastirmalar, ilk yapildiklari yildan 2024 yili temmuz ayina kadar taranmis ve nitel arastirma
yontemlerinden dokiiman analizi yoluyla degerlendirilmistir. Tlrkiye’de okul éncesi egitimde akran iliskileri ile
ilgili 135 galisma incelenmis, yapilmis ilk arastirmanin 2008 yilina ait oldugu, en fazla arastirmanin tez olarak
yapildigi, arastirmalarda tek yazarh arastirmalarin oldukea fazla oldugu, disiplinler arasi galismalarin az oldugu ve
arastirmalarin en ¢ok Tirkge dilinde yayinlandigi belirlenmistir. Arastirma konularina bakildiginda en ¢ok
cocuklarin akran siddeti/zorbaligi ile sosyal becerilerinin incelendigi arastirmalarin yapildigi ve arastirmalarda
cocuklarin katilimeci oldugu calismalarin fazla yapildigi saptanmistir. Arastirma bulgulari tartisilarak oneriler
sunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Okul 6ncesi egitim, akran iligkileri, akran kabult, akran zorbalig
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Giris

insan, var oldugu ilk giinden itibaren diger insanlarla
cesitli iliskiler kurarak, hayatin gesitli dénemlerinde
karsilagsacaklari glgliklerin Ustesinden gelebilmek igin
onlara glivenmekte ve boylece her agidan saglikli bir hayat
surebilmektedir (Schneider, 2016). Bireyin sosyal cevreyle
olanilkiliskisi ebeveynleriile kurduklariiliskilerdir. Anne ve
babalarin c¢ocuklarina karsi olan tutumlar, tavir ve
davraniglari ¢ocuklarin diger insanlarla olan iligkilerinin
temelini atmakta ve erken yillardan itibaren g¢ocugun
iliskilerinin niteligini belirlemektedir (Giilay, 2008; Ozmen,
2013).

insanlar, sosyal yasamin vazgecilmez bir parcasidirlar.
Bu yonleriyle yasamlarinin ilk yillarindan itibaren diger
bireylerle iliski icindedirler. Bu iliskilerden ¢ocuklarin en
¢ok ihtiyag duydugu iligki turl ise, sonraki yillarda tiim
iliskilere uyumlanmalarini saglayan beceriler edinmelerine
katki sunan akran iligkileridir. Okul dncesi egitim kurumlari
cocuklarin aile ortamindan sonra, yasitlariyla iliskiler
kurarak cevrelerini genislettikleri, sosyal gelisimleri icin
onemli yasanti repertuari ile gesitli becerileri edindikleri,
akranlariyla iletisim ve etkilesim kurduklari, zengin uyaricih
egitim ortamlaridir (Karabulut, 2016; Organ, 2008). Akran
iliskilerinin, yetiskinlerle kurulan iliskilerden farkli bir yapisi
bulunmaktadir. Yetiskinlerle iliskiler “dikey” ittifaklar
olarak adlandirilirken, akran iligkileri glig, kontrol ve
ozerklik gibi boyutlarda daha simetrik veya esitlikgi
olduklarindan "yatay" ittifaklar olarak gorilmektedir (Ladd
ve Petit, 2002). Okul 6ncesi egitim kurumlarinda ¢ocuklar,
akranlariyla gin iginde farkli etkinliklerde bir araya
gelebilmektedir ~ (Gulay, 2009). Bu  kurumlarda
cocuklardan, akranlariyla tatmin edici iliskiler kurmalari
beklenmektedir. Bu nedenle siniflarda karmasik toplumsal
beklentileri karsilamalari icin, ¢ocuklarin uyum saglayici
sosyal davranislara sahip olmalari gerekmektedir
(Pakarinen, Lerkkanen ve Von Suchodoletz, 2020).
Cocuklar akran gruplariyla bir araya geldiklerinde birgok
etkinligi birlikte yurutebilseler de siklikla birlikte oyun
oynama egilimi gostermektedirler. Ancak akranlariyla
oyunlar oynarken c¢ocuklarin amaglari, akran etkilesim
aglarini genisletmek degildir. Cocuklar daha istikrarli ve
karsilikh iliskiler aramakta, cogunlukla akraninin yasiti
olmasini degil hemcinsi olmasini (Maccoby, 1998; Wang ve
digerleri, 2019) tercih etmektedirler. Cunkld akran
iliskilerinde duygusal yakinlik ile sahip olunan benzer
fiziksel ©zelliklere 6nem verilmektedir. Ayrica ¢ocuklar
oyun oynamayi sevdikleri akranlarina deger vermekte ve
onlardan gordikleri haksizliklara karsi daha fazla duygusal
tepki verebilmektedirler.

Yapilan bir calismada (Smetana ve Ball, 2018) 4-9 yas
arasi ¢cocuklarin, yakin arkadaslari ve tanidiklari akranlari
ile sevmedikleri ve zorba akranlarini degerlendirmeleri
istenmistir. Buna gore cocuklar, akranlarinin kendilerine
verdikleri fiziksel ve psikolojik zararlar sonrasinda ve
materyallerin (6rn. oyuncaklar, boya malzemeleri vb.)
dagiliminda kural ihlalleri yaptiklarinda, bu akranlarin
kendilerine  hissettirdikleri  duygulari  ve bunlarin
gerekgelerini bildirmeleri istenmistir. Cocuklarin, sevdikleri
yakin arkadaslarindan gordikleri  hak ihlallerinde

kendilerini mutsuz hissettikleri, ancak zorba cocuklarin
davranislari karsisinda durumu kaniksayan, mutlu birer
kurban olduklari belirlenmistir. Buna gore ¢alismada,
cocuklarin iliskilerini ahlaki kurallar agisindan degil,
iliskilerin  kendilerine hissettirdigi iyi olus durumu
Gzerinden degerlendirdikleri goérilmistir. Bu nedenle,
erken yillarda edinilen deneyimlerin ¢ocugun 6z
farkindaliginin, sosyal etkilesiminin ve kisilik gelisiminin
temelini olusturdugu (Tayler, 2015) dusunildiginde,
cocuklarin ilerleyen yillarda da saghkh akran iliskileri
gelistirebilmeleri i¢cin mutlu akran iliskileri kurmaya ve
akranlariyla vakit gecirmeye olan gereksinimlerini (Hay,
2006; Gilay, 2009) karsilamaya ©onem verilmelidir.
Cocugun sosyal c¢evresini olusturan yetiskinlerin,
cocuklarin akran iligkilerinin gelisimi Uzerinde ©6nemli
etkileri bulunmaktadir (Karabulut, 2016; Culhaoglu imrak,
2009; Organ, 2008). Anne babalar ve 6gretmenler, bu
etkinin dnemli aktérleridir (Bayhan ve 0z 2018; Fernandes,
Monteiro, Santos, Fernandes, Antunes, Vaughn ve
Verissimo, 2020; Ladd ve Parke 2021; Ladd ve Petit, 2002;
Pakarinen vd. 2020; Ringoot, Jansen, Kok, van lJzendoorn,
Verlinden, Verhulst, Bakermans-Kranenburg ve Tiemeier,
2022; Sette, Zava, Baumgartner, Laghi, ve Coplan, 2022;
Sahin, 2015; Ugur Eksi, 2022; Uludag Kanbur, 2023;
Walker, 2004). Ozellikle degisen yasam kosullari,
cocuklarin ev ici alanlarda daha fazla zaman gegirmesini
zorunlu kilmakta ve ¢ocuklar okul disinda akranlari ile cok
fazla vakit gecirememektedir. Akran iliskileri ile ilgili anne

babalarin ¢ocuklar igcin vyarathgl olanaklar, akran
gruplariyla bir araya getirdiklerinde sergiledikleri
davraniglar ile Ogretmenlerin sinifta uyguladiklar
stratejiler, sinif i¢ci gbzlemler, miidahale galismalari

arastirilmaya deger konular olarak gorulmelidir. Farkh
gelisim Ozelliklerindeki akranlar da akran iliskilerinin
gelisimine katki saglamaktadir. Bu nedenle kaynastirma
siniflarindaki engelli ¢ocuklarla normal gelisim gosteren
gocuklar arasindaki etkilesimlerin, nasil  oyunlar
kurduklarinin, oyunlarinda dili nasil kullandiklarinin ve
problem ¢dézmede ne tir yollar izlediklerinin arastiriimasi
(Culhaoglu imrak, 2009; Lin, Chen, Justice ve Sawyer,
2019) cocuklarin  tim  akranlariyla iliskilerinin
gelistirilmesinde dnemlidir.

Okul 6ncesi donemde gocuklarinin akranlari ile olumlu
iliskiler kurmasi, bireysellesebilmelerini ve
toplumsallagmalarini desteklemektedir. Ancak ¢ocuklarin
okullardaki akranlariyla olumlu akran iligkileri kurmalarini
engelleyen ve micadele etmek zorunda olduklari akran
zorbalgi, cocuklarin iyi oluslarini etkilemektedir (Saracho,
2017a). Zorbahga ve akran magduriyetine benzeyen
saldirgan davranislar dort yas gibi erken vyaslardaki
cocuklarda goriilmeye baslamaktadir (Monks, Ruiz ve Val,
2002). Okul 6ncesi egitim kurumlarindaki siniflarda en sik
gorilen akran zorbaligi davranislari arkadasini oyuna
almama ve arkadasina vurma, tokat atma, gimdikleme
veya tekmeleme seklinde gelismekte ve bu davranislar
yetiskin gbzetiminin olmadigi alanlarda gerceklesmektedir
(Tanrikulu, 2020). Ancak arastirmalar 6gretmenlerin
cocuklarin zorbalik davranislarini cogunlukla fiziksel siddet
ve itaatsizlik olarak tanimladiklarini isaret etmektedir
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(Tepetas, Akgun ve Altun, 2010). Arastirmalar
ogretmenlerin zorbalikla bas etmede zorlandiklarini, bu
anlamda en sik uyguladiklari yaklagimlarin ise sinif
yonetimi uygulamalarini degistirmek ve ¢ocuklar arasinda
empatiyi tesvik etmek oldugunu goéstermektedir (Kayiran,
2023). Siniflarda goriilen akran zorbaligi ile micadele
etmede Ogretmenlerin daha farkh stratejiler 6grenmeye
ve uygulamaya ihtiyaglari bulunmaktadir.

Okul 6ncesi donemde kurulan akran iliskileri gelecek
yasamdaki sosyal iliskilerin temelini olusturdugundan,
erken cocukluk donemindeki akran iliskileri Gzerine
yapilan c¢ahsmalar literatlire, ailelere, uzmanlara ve
ogretmenlere 6nemli katkilar sunmaktadir. Erken ¢ocukluk
doéneminin gelisim alanlari ve ilerleyen yillardaki gelisimin
seyri Uzerindeki etkisi dislintldigiinde, akran iligkilerinin
gelisimine okul Oncesi doénemde ©nem verilmesi ve
gereken destegin saglanmasi gerektigi ongorilmektedir
(Gllay, 2008). Okul o6ncesi egitimde akran iliskilerini
inceleyen Turkiye’deki alanyazin incelendiginde akran
zorbaligini  ve akran kabullini inceleyen cesitli
arastirmalara rastlamak muamkinddr (Sahin, Aykag ve
Demirag, 2009; Pirtik, 2013; Ozdemir Topaloglu, 2013;
Sahin, 2015; Can, 2017; Yalgintas Sezgin, 2018; Erdogdu,
2019; Pazarbasi, 2019; Semiz, 2021). Bunun disinda
arastirmalarda akran iliskileriyle birlikte baglanma stilleri
(Onder, 2016), cocuklarin akranlarina yénelik resimlerinin
incelenmesi (Ceri, 2019), okula uyum (Giilay, 2011), akran
gelisimlerine yonelik gelistirilen 6lgeklerin  uyarlama
calismalar (Gulay, 2008; Ogelman, Korikgl, Sarikaya,
GUngor ve Ersan, 2015), kaynastirma 6grencilerinin akran
iliskilerine yénelik ebeveyn tutumlar (Culhaoglu imrak,
20009), cocuklarin sosyal problem ¢ézme becerileri (Akkaya
Ersan, 2014), akran siddeti-zorbahgi (Sal, 2014), oz
diizenleme becerileri (ileri, 2019), akran iliskilerine yonelik
Ogretmen algilari  (Sayan Korkutata, 2020), akran
iliskilerinin mizagla iliskisi (Sonmez, 2019), pargalanmis
ailelerden gelen cocuklarin akran iliskileri (Pirtik, 2013;
Sahin, 2015), ¢ocuklarin akranlariyla kurdugu oyunlardaki
becerileri (Kolcu, 2014), 6zel gereksinimli gocuklarin akran
iliskileri (Culhaoglu imrak, 2009; Yiice, 2015), duygusal
zekanin akran iliskileri ile iliskisi (Sen, 2017) gibi gesitli
konular ele alinmistir.

Alan yazinda yapilan ¢alismalar arasinda okul 6ncesi
dénem  ¢ocuklarinin  akran iligkilerine  yonelik
arastirmalarin konularindaki cesitlilige ragmen,
arastirmalarin ilk yapilmaya baslandig tarihten glinimize
kadar Tirkiye’de makale ve tez olarak ydritilen
arastirmalarin dagilimini inceleyen calismalara
rastlanmamistir. Ancak yapilan bir ¢alismada sadece
lisanslistl tezler incelenmis, buna makaleler dahil
edilmemistir (Gilay Ogelman ve Glngoér, 2022).
Alanyazinda okul éncesi donemde akran iliskileri tizerine
ilk yapilan c¢alismalardan gliniimiize degin Turkiye'de
yuritilmis ve ulasilabilen makale, yilksek lisans ve
doktora tezlerini kapsayan calismalarin analizinin yapildigi
herhangi bir arastirmayla karsilasiimadigindan bu
calismanin alanyazina katkisi olacagi dislintilmektedir. Bu
nedenlerle bu arastirmanin  problem cimlesini:
“Tarkiye’de okul 6ncesi egitim alan cocuklarin akran
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iliskilerini incelemeye yonelik ylritilmis makale ve
tezlerin dagilimi nasildir?” sorusu olusturmaktadir.

Bu problem cilimlesine uygun bicimde arastirmada su
sorulara yanitlar aranmistir;

1. Arastirmalarin yayin tiirline gore dagilimlari nasildir?

2. Arastirmalarin yayinlanma vyillarina gére dagilimlari
nasildir?

3. Arastirmalarin yayin dillerine gore dagilimlari nasildir?

4. Aragtirmalarin yazar sayisina gore dagilimi nasildir?

5. Aragtirmalardaki yazarlarin uzmanlik alanlarina goére
dagihmi nasildir?

6. Arastirmalarin akran iliskileri ile
konulara gore dagilimi nasildir?

7. Arastirmalarin yontemlerine gore dagilim nasildir?

8. Arastirmalarin orneklem gegsitliligine goére dagilhimi
nasildir?

9. Arastirmalarda kullanilan veri toplama araglarina gére
dagihmi nasildir?

Okul 6ncesi dénemde belli bir konuyu temel alarak
konu lzerinde yapilmis ¢alismalari inceleyen arastirmalar
(Basaran ve Aksoy, 2020; Gilay Ogelman ve Glingér, 2015;
Gllay Ogelman ve Glingor, 2022; Korkmaz, Erkin ve Atbasi,
2021; Sahin ve Calis Toktanis, 2021; Yildiz, Yilmaz, Yilmaz,
Karan, Atis ve Aygln, 2023), ele aldiklari temel konunun
arastirilmayan, fark edilmeyen, eksik kalan taraflari agiga
¢tkmakta ve bu dogrultuda alan arastirmacilarina oneriler
sunulmaktadir.  Akran iliskileri  lizerine  yapilmis
arastirmalarin icerik, kapsam ve diger bazi 06zellikler
acisindan betimlenmesi, okul 6ncesi egitimde akran
iliskileri konusuna iliskin arastirmacilara bilgi saglayacak ve
kendi calismalarina referans noktalari olusturmalarinda
yardimci olacaktir.

iliskilendirildigi

Yontem
Arastirmanin Deseni

Turkiye’de okul oncesi egitimde akran iliskileri
konusunda yapilmis arastirmalarin incelenmesi amaciyla
yuratilen bu arastirma, nitel arastirma yontemindedir.
Arastirma nitel aragtirmalarda verilerin toplanmasinda
kullanilan ve ayni zamanda bir desen olan dokiiman analizi
desenindedir. Bu desen, arastirma verilerinin materyalleri
icermesini ve bu materyaller Uzerinde incelemelerin
yapilmasini saglamaktadir (Yildinm ve Simsek, 2016).
Arastirmada okul 6ncesi egitimde akran iliskileri Gzerine
Turkiye’de  yapilan  ¢alismalar  dokiiman  olarak
belirlenmistir.

Arastirmalarin Dahil Edilme ve Dislama Olgiitleri
Arastirmaya dahil edilen galismalarin belirlenmesinde
olciit drneklemden vyararlaniimistir. Olgiit 6rneklemler
amacli orneklemlerden olup, dnceden belirlenen dlglitlere
uygun orneklemlerin segilmesiyle olusturulmaktadir
(Sahin ve Karakus, 2019). Bu arastirmada olgitlerden biri
Turkiye’de okul oOncesi egitim alan c¢ocuklarin akran
iliskilerini inceleyen arastirmalarin, ilk yayimlanmaya
baslandiklari yildan, 2024 temmuz ayina kadar yayimlanan
calismalar olmasidir. Arastirmalar taranirken Tirkiye'de
okul 6ncesinde akran iliskileri (izerine yapilmis ulasilan en
eski arastirmaya erisinceye kadar geriye gidilmistir. Diger
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Olclt ise calismalarin makale ve tezlerden olusmasidir. Bu
nedenle taramalar, YOK Tez Merkezi, Ulakbim ve Google
Akademik veri tabanlarinda yapilmistir. Uglinci 8l¢it ise
arama motorlarina “akran”, “akran iliskileri”, “akran
siddeti”, “akran zorbaligl”, “akran kabulli”, “peer”, “peer
relations”, “peer violence”, “peer bullying” ve “peer
acceptance” anahtar kelimelerinin yazilarak taranmasiyla
ortaya ¢ikan ve bashginda bu sézciiklerden en az birini
iceren ¢alismalardan okul dncesi egitim alan gocuklarla
yapiimis c¢alismalar olmasidir. Okul 6ncesi egitim alan
cocuklarla ilgili yapilan arastirmalarin derlendigi bu
calismada, okul Oncesi egitim alan 36-72 ay arasi
cocuklarla yuritilen calismalar ve tim arastirmacilarin
erisebilecegi tam metinler c¢alismaya dahil edilmistir.
Sadece  Ozetleri  okunabilen  arastirmalar  dahil
edilmemistir. Bu Olgltler sonucu tam metinlerine agik
erisim yoluyla ulasilabilen 135 galisma arastirmaya dabhil
edilerek calisma yurutilmustir.

Verilerin toplanmasi

Arama  motorlarindan  arastirmalar  aranirken,
Universitelerin veya bir kurumun internet servis saglayicisi
tercih edilmemis, yerleskeler disinda arama yapilmistir. Bu
arastirmalar makaleler, yiksek lisans tezleri ve doktora
tezleri olarak  dosyalanarak verilerin  toplanmasi
tamamlanmistir. Makaleler taranirken ilk basta 144
makaleye ulasiimistir. Bu makalelerin okul oncesi egitim
alani disinda olan, sadece 6zel gereksinimli ¢ocuklarla
yapilan ve acik erisimde olmayanlari gikariimis ve toplam
67 makaleye ulagilmistir. Tezlerin toplanmasinda ise tez
tarama sayfalarinda yer alan detayli arama 6lgltlerine,
dahil edilme olgitlerinde belirtilen arama olgitleri dahil
edilerek arandigindan 68 teze ulasiimis ve c¢alismada
incelenmistir. Arastirmanin O&lgutlerine uygun olmayan
arastirmalarin ¢ikarilmasiyla toplamda 135 arastirma bu
c¢alismanin verilerini  olusturmustur. Bu ¢alismalar
dosyalanirken her bir ¢alismaya bir kod (Ornegin; A1, A2,
A3...) verilerek numaralandiriimis ve bilgisayar ortaminda
dosyalanarak saklanmistir.

Etik Onay

Arastirma, tiim arastirmaci ve okuyucularin erisimine
acik olan arastirmalarin dokiiman olarak incelendigi bir
¢alisma oldugundan etik kurul iznine gerek duyulmamaistir.

Verilerin analizi

Arastirmanin verilerinin analizinde, betimsel analiz ve
icerik analizi birlikte kullanilmistir. Betimsel analizin tercih
edilmesinin sebebi, elde edilen verileri bashklar altinda
toplayarak agiklanmasina olanak saglamasidir. Betimsel
analizle 6zetlenen verilerde fark edilmeyen durumlar ise
icerik analiziyle daha da gozle gorilebilir hale gelmektedir.
icerik analizinin temel mantigi benzer kavramlari organize
ederek yorumlanmasini saglamak ve okuyucunun
anlayabilecegi sekilde dizenlemektir (Yildirnm ve Simsek,
2016). Bu nedenle arastirmada iki analiz yonteminden de
yararlanilmistir.

incelenen calismalar, dokuz arastirma sorusu
baglaminda analiz edilebilmesi igin Microsoft Excel'de

olusturulan ve arastirma sorularina iliskin sltunlardan
olusan bir tablo olusturulmustur. Bu tabloda
arastirmalarin yayin tird, yayin yili, yayin dili, yontemi,
yazar sayisl, yazarlarin uzmanlik alanlari, iliskili konular,
orneklem c¢esidi, kullanilan Olgekler ve veri analiz
yontemlerine yer verilmisti. Tum makale ve tezler
arastirmaci/lar tarafindan tek tek okunarak tablodaki ilgili
sutunlar altina aragtirmalara iliskin bilgiler yazilmigtir. Tim
kayitlar tamamlandiktan sonra hesaplamalar yapilarak
verilere iliskin frekans (f) ve yuzde (%) degerlerinin yer
aldig1 tablolar olusturulmustur. Bu sekilde elde edilen
arastirma bulgulari daha sonra yorumlanmistir.

Bulgular
Arastirmanin bulgular arastirma sorulari
dogrultusunda dokuz baslik altinda asagida sunulmaktadir.

Arastirmalarin yayin tiiriine iliskin bulgular

Arastirma kapsaminda incelenen calismalar, betimsel
analiz yoluyla arastirma tirlerine gore gruplandiriimis ve
buna iliskin bulgular Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1. Aragtirmalarin Tirlerine Gore Dagilimi

Aragtirma Tuirii f %
Makale 67 49.63
Yuksek Lisans Tezi 56 41.48
Doktora Tezi 12 8.89
Toplam 135 100

Tablo 1’e goére incelenen 135 arastirmanin 67’sinin
(%49.63) makale, 56’sinin (%41.48) yiksek lisans tezi ve
12’sinin  (%8.89) doktora tezi oldugu belirlenmistir.
Arastirmalarin en ¢ok toplam 68 arastirma ile tez tlirlinde
(%50.37) oldugu, tezlerin ¢ogunlugunu yiksek lisans
tezlerinin (%41.48) olusturdugu belirlenmistir.

Arastirmalarin yayinlanma yillarina iliskin bulgular

Arastirmalarin  yayinlanma yillarinin dagilimi
incelenmis ve yapilan betimsel analiz bulgulari Tablo 2'de
sunulmustur.

Tablo 2. Arastirmalarin Yayin Yillarina Gére Dagilimi

Yillar f %

2024 11 8.15
2023 22 16.30
2022 16 11.85
2021 7 5.19
2020 9 6.67
2019 17 12.59
2018 8 5.93
2017 6 4.44
2016 8 5.93
2015 5 3.70
2014 7 5.19
2013 6 4.44
2012 3 2.22
2011 4 2.96
2010 1 0.74
2009 3 2.22
2008 2 1.48
TOPLAM 135 100
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Tablo 2’'ye gore okul 6ncesi donem c¢ocuklarinin akran
iliskileriyle ilgili yapilan arastirmalardan veri tabanlari
Uzerinden ulasilabilen ilk arastirmalarin 2008 vyilinda
yapilan iki arastirma oldugu belirlenmistir. 2008-2024
yillari arasinda en ¢ok arastirma yayimlanan yilin 22
(%16.30) arastirmayla 2023 yili oldugu gorilmektedir.
Bunu takip eden yillarin 17 (%12.59) arastirmayla 2019 yili
ve 16 (%11.85) arastirma ile 2022 vyl oldugu
anlagilmaktadir. En az arastirma yayimlanan yil ise bir
arastirma ile 2010 yilidir. Konuya iliskin arastirmalarda
2018 yilindan sonra bir artis gorilmektedir.

Arastirmalarin yayin dillerine iliskin bulgular
Bir  diger arastirma  sorusu  dogrultusunda
arastirmalarin yayinlandiklari dillerin dagilimi incelenmis

ve vyapilan betimsel analiz bulgulari Tablo 3’te

sunulmustur.

Tablo 3. Arastirmalarin Yayin Dillerine Gore Dagilimi
Yayin dili f %
Tirkce 120 88.89
ingilizce 15 11.11
Toplam 13 100

Tablo 3’e gore arastirmalarin 120’sinin (%88.89) Turkge,
15%inin  (%11.11) ise Ingilizce dilinde yayinlandig
belirlenmistir. Tirkge dilinde yayinlanan galismalarin daha
fazla oldugu gorilmektedir.

Arastirmalarin yazar sayilarina iliskin bulgular
Arastirmalarin yazar sayisina goére dagilimi Tablo 4’te

gosterilmistir.

Tablo 4. Arastirmalarin Yazar Sayisina Gére Dagilimi

Yazar Sayisi f %
Tek Yazarl 79 58.52
iki Yazarli 34 25.19
Ug Yazarli 16 11.85
Dort Yazarl 2 1.48
Bes Yazarl 1.48
Alt Yazarh 2 1.48
Toplam 135 100

Tablo 4 incelendiginde arastirmalarin en ¢ok 79
arastirma ile tek yazarli (%58.52) arastirmalar oldugu
goriilmektedir. Bircok arastirmacinin katilimi ile yapilan
arastirmalarin ise en fazla alti yazarli oldugu, ancak az
sayida arastirmanin  (%1.48) ¢ok vyazarli oldugu
belirlenmistir.
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Arastirmalardaki yazarlarin uzmanhk alanlarina iliskin
bulgular

Arastirmada, aragtirmacilarin uzmanlik alanlarina gére
dagihmlari incelenmistir. Buna gobre vyazar sayisindan
bagimsiz olarak arastirmalara hangi uzmanlk alanlarinin
ilgi duydugunun belirlenmesi i¢in Tablo 5 olusturulmustur.

Tablo 5. Yazarlarin  Uzmanhk Alanlarina  Gore
Arastirmalarin Dagilimi
Yazarlarin Alanlari f %
Okul Oncesi Egitim 74 54.82
Cocuk Gelisimi 27 20
Psikoloji 8 5.93
Cocuk Gelisimi-Okul 6ncesi 6 4.45
Egitim
Ozel Egitim 5 3.70
Hemsirelik 4 2.96
Egitim Bilimleri 4 2.96
Okul Oncesi-Rehberlik ve 2 1.48
Psikolojik Danismanlik
Rehberlik ve Psikolojik 2 1.48
Danismanhk
Okul Oncesi Egitim-Egitim 1 0.74
Bilimleri
Cocuk  Gelisimi-Psikoloji- 1 0.74
Rehberlik ve Psikolojik
Danismanlk
Okul Oncesi Egitim-Cocuk 1 0.74
Gelisimi-Psikoloji
Toplam 135 100

Tablo 5 incelendigine akran iliskileri Uzerine yapilan
arastirmalara toplam 74 arastirma ile en ¢ok okul dncesi
egitim (%54.82) alanindaki uzmanlarin katki sundugu,
bunu 27 arastirma ile gocuk gelisimi (%20) uzmanlarinin
takip ettigi gorilmustir. Okul 6ncesinde akran iliskileri
Uzerine galisan diger arastirmacilarin psikoloji, 6zel egitim,
hemsirelik, egitim bilimleri, rehberlik ve psikolojik
danismanlik alanlarindan uzmanlar olduklari
belirlenmistir. Bazi ¢ok vyazarlh arastirmalarin farkh
disiplinlerdeki arastirmacilarin bir araya gelmesiyle
yuratuldagi gorilmistir. Ancak farkh disiplinlerdeki
arastirmacilarin birlikte yaptigi ¢alismalarin sayisinin, alan
uzmanlarinin birlikte yaptigi ¢alismalara oranla daha az
oldugu ortaya konmustur.

Arastirmalarda ele alinan konulara iliskin bulgular

Arastirmada, okul oOncesi egitimde akran iliskileri
konusundaki arastirmalarda ele alinan konularin dagihmi
incelenmistir. Yapilan igerik analizi bulgulari, arastirmalarin
bir kisminin ayni anda farkh konulari igermesi nedeniyle
oldukga fazla konu cesitliligi oldugunu goéstermistir. Bu
konular belirli temalar altinda toplanarak Tablo 6’da
sunulmustur.
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Tablo 6. Arastirmalarin Konularina Gore Dagilimi

Temalar Kategoriler f %
Akran siddeti/zorbalig 39 19.80
Akran iligkilerini etkileyen demografik degiskenler 14 7.11
o Oyun becerileri 12 6.09
Akran iliskileri o . . .
Akran iliskilerine yonelik egitim programi degerlendirme 11 5.58
Okula uyum 12 6.09
Akran kabuli 5 2.54
Sosyal beceriler 34 17.26
Duygusal beceriler (mizag, duygusal zeka, baglanma, psikolojik saglamlik, 16 8.12
bilingli farkindalik, benlik algisi)
Gelisim Ifayna:itlrma ogrencileri 16 8.12
Oz diizenleme 8 4.06
Biligsel gelisim (islem becerileri, zihin kurami) 3 1.52
ilkokula hazirbulunusluk 1 0.51
Ebeveyn tutumu 7 3.55
Anne-Baba-¢ocuk iliskisi 4 2.03
Aile igi iliskiler Bosanmus aileler 2 1.02
Ebeveyn cinsiyet rolleri 2 1.02
Kardesler arasi iliskiler 2 1.02
Bgretmenle Ogretmen-gocuk ilikisi 4 2.03
iligkiler Ogretmen-ebeveyn iliskisi 2 1.02
. Cocuk ve medya 2 1.02
Diger . .
Cocuk resimleri 1 0.51
Toplam 197 100
Tablo 6’ya gore arastirmalarda ele alinan konular, gelistirme (%2.23) yontemi ile calisiimistir. Nitel
toplam bes tema altinda toplanmistir. Bu konular ele  arastirmalar 18 arastrma (%13.33) ile sinirlidir.

alinma sikligina gore akran iliskileri, gelisim, aile ici iliskiler,
O0gretmenle iligskiler ve diger seklinde gruplandiriimistir.
Arastirmalarda en ¢ok 39 arastirma ile akran
siddeti/zorbaligi (%19.80) ve 34 arastirma ile sosyal
beceriler (17.26) konularinin ele alinmis olmasi dikkat
cekmektedir. Ogretmen-cocuk ve 6gretmen-ebeveyn
iliskilerinin ele alindigi calismalarin olduk¢a az oldugu
goriilmektedir. Arastirmalarda toplam 197 konunun ele
alinmasindaki temel sebep arastirmalarin ayni anda farkh
konulari da igermesinden kaynaklanmaktadir.

Arastirmalarin yéntemlerine gére bulgular

Bir  diger arastirma  sorusu  dogrultusunda
arastirmalarin yontemlerine gore dagilimi incelenmistir.
Betimsel analiz bulgulari dogrultusunda olusturulan Tablo
7, arastirmalarin  yontemlerine iliskin  dagilimlar
gostermektedir.

Tablo 7. Arastirmalarin Yontemlerine Gore Dagilimi

Aragtirma Yontemi f %
Nicel 107 79.26
Nitel 18 13.33
Karma 10 7.41
Toplam 135 100

Tablo 7’ye gbre arastirmalarin en fazla 107 arastirma
(%79.26) ile nicel yontemde yirutildigi belirlenmistir.
Nicel arastirma kapsaminda 99 arastirmada (%73.33)
tarama, besinde deneysel (%3.70), U¢ arastirmada 6lgek

Arastirmalar icerisinde en az 10 arastirma ile karma
arastirmalar (%7.41) bulunmaktadir.

Arastirmalarin 6rneklem cesidine gére bulgular

Arastirmalarin  6rneklem c¢esidine gore dagilimina
iliskin yapilan betimsel analiz bulgulari Tablo 8'de
gosterilmistir.

Tablo 8. Arastirmalarin Orneklem Cesidine Gére Dagilimi

Orneklem Cesidi f %
Sadece ¢ocuk 81 60.00
Cocuk ve 6gretmen 14 10.37
Ogretmen 13 9.63
Ebeveyn ve ¢ocuk 7 5.19
Dokiiman analizi 7 5.19
Ebeveyn, cocuk ve 6gretmen 6 4.44
Ebeveyn 2 1.48
Ebeveyn ve 6gretmen 2 1.48
Ebeveyn, kardes ve ¢ocuklar 1 0.74
Cocuk ve anne 1 0.74
Cizgi film 1 0.74
Toplam 135 100
Tablo 8e gore arastirmalarin 81’inin (%60.00)

orneklemi sadece ¢ocuklardan olusmaktadir. Cocuk ile
O0gretmenlerden olusan o6rneklemler 14 (%10.37)
arastirmada, o6gretmenlerden olusan orneklemler 13
(%9.63) arastirmada vyer alirken 7’sinde (%5.19)
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ebeveynler ve ¢ocuklar birlikte yer almakta, 7’si (%5.19)
dokiiman analizine dayanmaktadir.

Arastirmalarin Veri Toplama Araglarina Gére Dagilimi
Analiz edilen arastirmalarda kullanilan veri toplama
araglarinin dagilimi ile ilgili betimsel ve icerik analizi

bulgulari Tablo 9'de gosterilmistir. Veri toplama araglarinin
dagilimi incelenirken sadece cocuklarin akran iliskilerine
ve sosyal gelisim ile ilgili olan ve akran iliskilerine yonelik
becerileri 6lgmek icin kullanilmis olan veri toplama
araclarinin dagihmina bakilmistir.

Tablo 9. Arastirmalarda Kullanilan Veri Toplama Araglarinin Dagilimi

Olgme Araci Tiirii Olgme araglar f %
Ladd Profilet Cocuk Davranis Olgegi 38 24.20
Akran Siddetine Maruz Kalma Olgegi 25 15.92
Selcuk Akran iligkileri Degerlendirme Olcegi 8 5.10
Penn Etkilesimli Oyun Olcegi 7 4.46
Resimli Sosyometri Olgegi 7 4.46
Wally Sosyal Problem Cozme Olgegi 5 3.18
5-6 Yas Cocuklari igin Okula Uyum Olgegi 4 2.55
Sosyal Becerileri Degerlendirme Olcegi 4 2.55
Akran Tepki Testi 3 1.91
Okul Oncesi Akran Zorbaligi Olgegi 3 1.91
Zorba ve Kurban Cocuk Davranislari Degerlendirme Olgegi 3 1.91
Cocuk Akran iliskileri Ogretmen Degerlendirme Olgegi 2 1.27
Ahlaki Deger Yapisini Belirleme Olcegi 2 1.27
Okul Oncesi Sosyal Davranis Olgegi 2 1.27
Sullivan Cocuklar icin Kisa Empati Olgegi 2 1.27
Okul Oncesi Sosyal Beceri Degerlendirme Olgegi 2 1.27
Okul Oncesinde Akran iliskileri Olgegi 2 1.27
Oyuncak Oykii Tamamlama Testi 2 1.27
Sosyal Beceri Gelistirme Sistemi Derecelendirme Olgegi 2 1.27

Olgek Okul Oncesi Davranis Sorunlari Tarama Olgegi 1 0.64
Sosyal Yetkinlik ve Davranis Degerlendirme Olgegi 1 0.64
Cocuklar igin Etkilesim Dereceleme Olgegi 1 0.64
Akran Siddetini Uygulama Olgegi 1 0.64
Oyun Davranislari Degerlendirme Olgegi 1 0.64
Zorba ve Kurban Cocuk Davranislari Degerlendirme Olgegi 1 0.64
Problem Davranislar Olgegi 1 0.64
Okul Oncesi Kisilerarasi Problem Cézme Testi 1 0.64
Drexel Erken Cocukluk Davranis Degerlendirme Olgegi 1 0.64
Sosyal Duygusal lyi Olus Psikolojik Saglamlik Olcegi 1 0.64
Okul Oncesi ve Anaokulu Davranis Olgegi 1 0.64
Okul Oncesi D6nem Cocuklari Okul/Sinif Degerlendirme Anketi 1 0.64
Hikayelestirilmis Varsayimsal Durumlar Formu 1 0.64
Cocuk Davranis Listesi 1 0.64
Problem Cézme Becerisi Olgegi 1 0.64
Gazi Erken Cocukluk Gelisimi Degerlendirme Araci 1 0.64
Okul Oncesi Dénemde Sosyal Etkilesim Uygulamalari Olgegi 1 0.64
Guvenli Yer Senaryolari Testi 1 0.64
Resimli Sosyometri 1 0.64
Okul Zorbaligina iliskin Ogretmen Tutumlar Olgegi 1 0.64

Goriigme Gorusme Sorulari 11 7.01
Akran Zorbahgi Gézlem Formu 1 0.64

Gozlem Yapilandirilmis Oyun Etkinligi Kayit Formu 1 0.64
Akran iliskileri yari yapilandirilmis gézlemleri 1 0.64
TOPLAM 157 100

Tablo 9 incelendiginde, arastirmalarda Olgme araci
olarak en ¢ok olceklere (%91.08) en az ise gozlemlere
(%1.91) basvuruldugu gorialmistir. Ayni  zamanda
arastirmada cocuklarin akran iliskilerini belirlemek igin
kullanilan 6lgekler arasinda en ¢ok toplam 38 arastirma
(%24.20) ile “Ladd Profilet Cocuk Davranis Olgegi”den
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yararlandigi gorilmektedir. Bu Olcegi 25 arastirmada
(%15.92) kullanilan “Akran Siddetine Maruz Kalma Olcegi”
takip etmektedir. Bazi arastirmalarda birden fazla 6lgekten
yararlanilmistir. Bu araglardan sadece akran iliskileri ile
ilgili olanlari 6lgme araglari dagiliminda incelendigi igin
incelenen toplam arastirma sayisi ile 6lgme araci sayilari
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arasinda farklilik olusmustur. Bazi arastirmalarda o6zellikle
cocuklarin akran iliskileri, akran zorbaligl, cocuklarin
davranis bigimleri, sinifta gosterdikleri sosyal beceriler,
sosyal konumlarinin belirlenmesi gibi akranlar arasi
becerilerini 6lgen dlgekler birlikte kullanilmistir.

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Bu arastirma okul o©ncesi egitimde akran iligkileri
konusunda Tirkiye’de yapilmig aragtirmalarin incelenmesi
amaciyla yapilmistir. Arastirma kapsaminda 135 ¢alismaya
ulagilmis ve dokuz arastirma sorusu dogrultusunda bu
arastirmalar analiz edilmistir.

Arastirmalar incelendiginde 2008-2024 yillari arasinda
Turkiye’de okul oncesi egitimde akran iliskileri ile ilgili
yapilmis toplam 135 galismaya ulasiimis, bu galismalarin
en ¢ok makale (%49.63) tirlinde yurataldigi
saptanmistir. Tez tiirleri kendi igerisinde incelendiginde
yuksek lisans tezlerinin (%41.48), doktora tezlerinden
(%8.89) daha fazla oldugu sonucuna ulasilmistir. En az
doktora tezi tirinde c¢alisilmis olmasi, Turkiye'de okul
oncesi egitim alaninda doktora programlarinin sayisinin,
yuksek lisans programlarina oranla daha az olmasindan
kaynakl oldugu dusinilmektedir. Makale olarak yapilan
¢alismalarin bir kisminin lisansistii aragtirmalarin makalesi
oldugu disinildiginde makale tirindeki arastirmalarin
sayisinin artirilmasi gerektigi disiinilmektedir.

Arastirmalarin yayinlandigi yillara gore dagilimlarn
incelendiginde, akran iliskileri ile ilgili olarak Tiirkiye’'de ilk
arastirmalarin 2008 yilinda, Gllay (2008) ile Corbaci Orug
(2008) tarafindan yapilmis iki ¢alisma  oldugu
belirlenmistir.  Calismalarin  genel olarak 2016 yih
sonrasinda arthigi saptanmistir. Konuya iliskin yapilan yayin
sayisindaki artista, 2016 yili ve sonrasinda akran
iliskilerinin arastirllmasina daha fazla 6nem verilmeye
baslanmasinin ve bu konunun daha ¢ok gindeme
gelmesinin etkili oldugu distinilmektedir. Bununla birlikte
Glkemize gelen milteciler dolayisiyla toplumda yasanan
degisimlerin incelenmeye baslanmasi, okul 0Oncesi
dénemdeki ¢ocuklarin da akran iliskilerine dair arastirma
konularina egilimin artmasi, 2020 vyilinda yasanan
pandemi doénemindeki sosyal izolasyonlarin g¢ocuk
davranislarinda ve gocuklarin akran iliskileri Gzerinde ne
tir etkileri olduguna dair merakin olusmasinin, bu konular
hakkindaki arastirma sayilarindaki artisa neden oldugunu
disundirmektedir. Sonuglar incelendiginde en ¢ok 2023
yilinda (22 ¢alisma) ¢alisma yapildigi, en az ¢alismanin ise
2010 yilinda (bir ¢alisma) yapildigi ortaya cikariimistir.
Yapilan bu calismalar ile okul 6ncesi donemde akran
iliskilerinin  gelistirilmesinin, cocuklarin tim gelisim
alanlarini dogrudan veya dolayli ydnden etkiledigi, gelecek
yasamlarindaki iliskileri icin gerekli becerilere temel
hazirladigl kanitlanmistir (Acar, Rudasill, Molfese, Torquati
ve Prokasky, 2015; Olcay, 2008; ileri, 2019; Agcabay, 2022).
Ancak yine de konunun dnemi ve erisilebilen ¢alismalarin
etki alani  dastndldiginde  Tarkiye'de  yapilmis
calismalarin sayisi yetersiz bulunmustur. Yasamin ilerleyen
yillarinda kurulacak iliskilerin temellerinin atildigi okul
oncesi donemde akran iliskilerinin gelisimi Uizerinde
arastirmalar yapmak oldukga énemlidir. Ozellikle icinde

bulundugumuz c¢agin, 6nceki ¢aglara oranla c¢ocuklarin
etkilesim alanlarinda gozle gorilir degisimlere neden
olmasi ve gocuklarin oyun tirlerinin giderek bireysel ve
dijital oyunlara donlismesi, akran iliskilerini
etkilemektedir. iginde bulundugumuz yiizyilda gocuklarin
akranlar arasi iliskilerini gelistirmek, akranlariyla isbirlikli
calismalarini  desteklemek ve sosyal becerilerini
gelistirmek, sonraki egitim kademelerinde ve yetiskinlikte
kuracaklari iliskilere temel olusturacaktir. Bu nedenle konu
ile ilgili yapilacak ¢alismalarin, okul dncesi egitimde akran
iliskilerini ¢ok boyutlu ele alinmasi, alanyazina 6nemli
katkilar saglayacaktr.

Yapilan arastirmalarin biyilk bir cogunlugunun Tirkge
dilinde (%88.89) yayinlandigi belirlenmistir. Bu durumun
onemli bir sebebinin tez ¢alismalarinin yogunlukta
olmasindan, makalelerin ise  Tirkce dergilerde
yayinlanmasindan kaynaklandigi disunulmektedir.
Arastirmalarin ulusal ve uluslararasi ¢ergevede daha fazla
okuyucuya ulasabilmesi, akran iliskileriyle ilgili konularin
daha fazla glindemde tutulmasi ve daha fazla
arastirmaciya ulasilarak daha dnce c¢alisiimamis konularda
farkindalik olusturulabilmesi agisindan farkli dillerde
yayinlar yapilmasina ihtiya¢ duyulmaktadir.

Arastirmalarin yazar sayilari incelendiginde ¢ogunlukla
calismalarin tek yazarli yapildigl sonucuna ulasiimistir. Bu
durum, vyapilan c¢alismalarin  blyik c¢ogunlugunun
tezlerden olusmasindan kaynakli oldugu diistintilmektedir.
Cok yazarli arastirmalarin sayisinin az oldugu géralmustur.
Ancak 21. ylzyilda bireylerin sahip olmasi gereken en
onemli becerilerinden biri de gliclii sosyal ve kiiltiirlerarasi
iliskilerle etkili galismalar yurtilebilmesidir (Sahin, 2022).
Cok yazarli arastirmalarda arastirmacilarin birlikte ekip
¢alismasi yuritmesi: arastirmalarin planlanmasi, verilerin
toplanmasi, analizi ve raporlastirilmasi asamalarinin daha
verimli bicimde yurutilmesini kolaylastirirken, farkli bakis
acllariyla icinde bulundugumuz bilgi ve hiz ¢caginda hizh
Uretime katki saglanabilmektedir.

Cok vyazarlh arastirmalarin  11'inin  (%8.15) farkh
disiplinlerden  arastirmacilarin  birlikte  ¢alismasiyla
yuratuldigi saptanmistir. Akran iliskilerinin ¢ok boyutlu
degerlendirilebilmesi icin konunun farkli baglamlarda ele
alinmasi ve derinlemesine incelenmesi gerekmektedir. Bu
sekilde Turkiye’deki alan yazina akran iliskileri konusunda
daha detaylh bilgiler sunulabilecektir. Farkli disiplinlerden
arastirmacilarin  konuya farkh bakis agilari sunacagi
disiiniilmektedir. Ornegin, her ne kadar akran iliskileri
kendi icinde yapilanan ve incelenen siirecler olsa da
yapilan bir¢ok arastirma (Erdogdu, 2019; Karabulut, 2016;
Sahin, 2015;) ailelerin akran iliskilerini etkiledigini
gostermektedir. Bu durumun, aileler ile akranlarin
olusturdugu iki ayri toplumsal sistemin, cocugun gelisimini
benzer yonlerden destekleyerek birbirini
tamamlayabilecegi ya da bu sistemlerden birinin
yapamadigini digerinin telafi edecegi gérisiinden (Ladd ve
Petit, 2002; Song, 2006) kaynakl oldugu diisinulmektedir.
Bu iki yapinin birbiri UGzerindeki etkisini ve 6grenme
davranislari ile iliskisini arastirmada psikoloji, egitim
bilimleri, okul 6ncesi, cocuk gelisimci veya tip alanindaki
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arastirmacilarin bir arada  c¢alismasi, konunun
derinlemesine incelenmesine 6nemli katkilar sunacaktir.

Arastirmada, akran iligkileri ile ilgili yapilan ¢galismalarin
pek c¢cok konu ile iliskilendirilerek arastirildigi ortaya
konmustur. Buna goére yapilan galismalar akran iliskileri
(Gultekin Akduman, 2012; Sali, 2014; Gilay Ogelman ve
Sonakin, 2020; Ural, Gultekin Akduman ve Sepitgi Saribas,
2022), gelisim (Ozmen, 2013; Pazarbasi, 2019; Yegen,
2019; Aydogdu, 2022; Toplu, 2022), aile ici iliskiler (Onder,
2016; Can, 2017; Erdogdu, 2019; Ugur-Eksi, 2022),
dgretmenle iliskiler (Culhaoglu-imrak, 2009; Yalgintas
Sezgin, 2018; Ezmeci, Akgil ve Akman, 2020; Sayan
Korkutata, 2020) ve diger olmak lizere bes tema altinda
toplanmistir. Arastirmalarin en ¢ok akran iliskilerini akran
siddeti/zorbaligi, akran iligkilerini etkileyen demografik
etmenler, akranlarla oynanan oyunlardaki beceriler, akran
iliskilerine yonelik hazirlanmig egitim programlarinin
uygulanmasi degerlendirilmesi, okula uyum davranislari ve
akran kabulii baglamlarinda ele alindigi ve bu baglamlarda
en ¢ok c¢alisilan konunun akran siddeti/zorbaligi (%19.80)
oldugu saptanmistir. Okul Oncesi egitim ortamlari,
gocuklarin akranlariyla sosyal etkilesime girdiklerinde
cesitli zorluklarla karsilastiklari, ev ortami disinda aile
bireylerinden uzak kaldiklari ilk ortamdir (Saracho, 2017a).
Okul 6ncesi egitim kurumlarindaki ¢ocuklar, cogunlukla
sinifta vakit gecirmeleri nedeniyle siniflarindaki akranlari
tarafindan zorbalik davranislarina maruz kalmaktadirlar
(Tepetas ve digerleri, 2010). Zorbalk, kiiclik cocuklarin
sahip olduklari, glivenli bir ortamda korkusuzca 6grenme
haklari Gzerinde olumsuz etkileri olabilen uluslararasi bir
sorundur (Saracho, 2017b). Bu nedenle okullarda zorbalik,
Uzerine dusinilmesi, arastirmalar yapilmasi, midahale
programlarinin gelistiriimesi ve ¢ocuklarin zorbaliga
ugramasinin onlenmesi, tzerinde durulmasi gereken bir
konu olarak gorulmektedir. Ayrica okul 6ncesi egitim alan
cocuklar arasinda zorbalik davranislarini etkili bir sekilde
yonetebilmeleri ve 0Onleyebilmeleri i¢in 6gretmenlere
egitim verilmesine ve bu egitimlerin degerlendirilmesine
yonelik arastirmalara ihtiya¢ duyulmaktadir (Kayiran,
2023).

Arastirma sonucuna goére yapilan calismalarda en fazla
nicel (%79.26) arastirma yontemi, en az ise karma (%7.41)
yontem kullaniimistir.  Nitel (%13.33) yonteme de
neredeyse karma yontem kadar az basvurulmustur. Bir
diger arastirma sonucuna gore, incelenen galismalarin
99’unun tarama modeliyle yapildigi, en az ¢alismalarin ise
deneysel arastirmalar ile Olgek gelistirme calismalar
oldugu sonucuna ulasiimistir. Uygulama ve degerlendirme
kolayligl saglamasi nedeniyle nicel arastirmalara egilimin
daha yiksek oldugu duslintilmektedir.

Yapilan  arastirmada, incelenen  c¢alismalardaki
orneklemlerde c¢ocuklar, 6gretmenler, ebeveynler,
dokiiman analizi, ¢izgi filmler ve bakici anneler katilimci
olmuslardir. Her ne kadar arastirmalarda en ¢ok ¢ocuklar
katilimci olsa da uygulanan 6lgme araglari incelendiginde
arastirmalarin  6gretmen algisi veya ebeveyn algisi
lzerinden c¢ocuklarin degerlendirilmesine dayali oldugu
saptanmisti.  Bu nedenle c¢ocuklarin  gdzlenmesi,
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cocuklarla gérismelerin yapilmasina dayali arastirmalara

ihtiya¢ duyulmaktadir.
incelenen calismalarda cocuklarin akran iliskilerini

inceleyen ¢ok sayida 6lgme araci kullanildigi belirlenmistir.

Arastirmalarin blyik bir cogunlugunda 6lgme araci olarak

Olcekler kullanilmistir. En yaygin kullanilan oOlgek ise

Turkce'ye uyarlamasi ¢esitli arastirmalar  (Ergene,

Demirtas-Zorbaz, Kurt ve Ozer, 2018; Giilay Ogelman ve

digerleri, 2015) ile yapilan ve gecerli-glivenilir bir 6lgek

kabul edilen “Ladd Profilet Cocuk Davranis Olgegi” dir. Bu

Olcekte cocuklarin sinif icinde géstermis olduklari davranis

turlerine yonelik maddeler bulunmaktadir. Bu &lgekten

sonra en sik kullanilan 6lgek “Akran Siddetine Maruz Kalma

Olgegi”dir. En sik arastirilan konunun akran zorbalig

olmasinin, bu 6&lgegin de siklikla kullanilmasina neden

oldugu  dusunulmektedir.  Arastirmada  Turkiye'de
gelistirilen dlgeklerin sinirli oldugu dikkat ¢ekmistir. Yapilan
arastirmalarda olgme araci olarak gozlem ve goriismelere
oldukca az yer verilmistir. Bunun nedeninin gozlem ve
goriasmelerin kullanildigi calismalarda daha fazla emek ve
zaman harcanmasindan dolayl arastirmacilarin zaman
ekonomisi saglamak amaciyla bu yéntemleri daha az tercih
ettikleri disiinilmektedir.

Tim  bu  sonuglar  dogrultusunda  vyapilacak
arastirmalara yonelik olarak su 6neriler siralanabilir:

o Akran iliskilerinin ¢ok boyutlu bakis agisiyla
incelenebilmesi ve yorumlanabilmesi icin bu konuda
daha fazla arastirma yapilmasi ve calismalarda farkh
disiplinlerden arastirmacilarla calisilmasi alan yazina
onemli katkilar saglayacaktir. Ayrica ¢ocuklarin akran
iliskilerini gelistirmeye yonelik deneysel arastirmalar
ile farkli baglamlarda akran iligkilerini 6lgmeye yonelik
Olgek gelistirme calismalarina ihtiya¢ duyulmaktadir.
Cocugun  cevresindeki kisiler ile  yapilacak
derinlemesine goriismeler ve ¢ocuklarin uzun streli
sistematik gozlemlerinin oldugu nitel arastirmalarin
sayisinin artirllmasi da konuya iliskin bilinmeyenlerin
aydinlatilmasina aracilik edebilir.

e Ogretmenlere gocuklarin akran zorbalig1 davranislarini
daha  dogru adimlarla  onleyebilmeleri  ve
ybnetebilmeleri icin cesitli egitimler diizenlenmesi ve

verilen egitimleri degerlendirici arastirmalar
yuratilmesi, c¢ocuklar arasinda saglikh akran
iliskilerinin kurulmasini destekleyebilir.

o Akran iliskilerinin farkh disiplinler c¢ergevesinde

incelenebilmesi icin farkli alanlardaki arastirmacilarin
birlikte ¢alismalar yapmasi, g¢ocuklarin  akran
iliskilerinin farkli boyutlarinin daha derinlemesine
incelenebilmesi ve degerlendirilebilmesi agisindan
alan yazina onemli katkilar sunabilir, bu iliskilerin
bilinmeyen yonlerini agiga cikarabilir. Cocugun bir

bitin olarak ele alinmasinda gelisimsel, sosyal,
duygusal, bilissel ve psikolojik agilardan farkh
degiskenler baglaminda degerlendirilmesini
saglayabilir.

o Akran iliskilerine dair daha derinlemesine arastirma
yapilmasi adina nitel ve karma yontemler kullanilarak
¢alismalar vydritidlmesi bu alanda daha kapsamli
bilgilerin gln 1sigina ¢ikmasini saglayabilir. Ayrica
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deneysel yontemlere de basvurulmasi  akran
iliskilerinin farkli boyutlarinin kesfedilmesi agisindan
onemli katkilar sunabilir.

e Aileler ile akranlarin olusturdugu sistemlerin iliskisel
baglamlarda incelenmesine yonelik daha ¢ok arastirma
yapilmasina; bu arastirmalarin karma desenli ve
derinlemesine nitel arastirma turlerinde
yuritilmesiyle aileler ile akran iliskileri baglamlarinin
aciklanmasi alan yazina katkilar saglayacaktir. Bunun
yaninda ailelerin ve 6gretmenlerin, ¢ocuklarin akran
iliskilerinin  gelisimini desteklemek i¢cin ne tir
uygulamalar yaptigi, aile egitimi ve aile katiliminda bu
konunun ne derece yer aldig, gerekli bilgiye sahip
olunup olunmadigi, karsilasilan herhangi bir soruna
nasil midahale edildigi veya c¢ocuk esirgeme
kurumlarindaki gocuklarin akran iligkilerinin geligsimini
kurum ortaminin nasil etkiledigi tGzerine arastirmalar
yapilmasi da 6nemlidir.

e Alanyazinda c¢ocuklarin goézlemlenmesi, c¢ocuklarla
gorisllerek algilari  Uzerinden degerlendirmelerin
yapilmasina  dayali arastirmalara da ihtiyag
duyulmaktadir.

e Tirk cocuklarina ve Tirk kiltlirine 6zgl nitelikleri
iceren ve akran iliskilerini farkli baglamlarda
degerlendirmeyi saglayan olgme araglarinin
gelistiriimesine de ihtiyag vardir.

Arastirmanin Etik Taahhiit Metni

“Tirkiye'de Okul Oncesi Egitimde Akran iliskileri
Uzerine Yapilan Arastirmalarin Sistematik incelemesi”
bashkli galismanin yazim siirecinde bilimsel, etik ve alinti
kurallarina uyulmus; toplanan veriler lzerinde herhangi
bir tahrifat yapilmamis, karsilasilacak tim etik ihlallerde
“Academia Egitim Arastirmalari Dergisi ve Editorinin”
hicbir sorumlulugunun olmadigi, tim sorumlulugun
yazarlara ait oldugu ve calismanin herhangi baska bir
akademik  yayin  ortamina  degerlendirme igin
gonderilmemis oldugu bu ¢alismanin yazarlar tarafindan
taahhit edilmistir.

Cikar Catismasi Beyani
Yazarlar  arasinda  ¢alismanin
potansiyel bir ¢ikar catismasi yoktur.

yayinlanmasinda

Yazar Katki Orani
Her iki yazar arastirmaya esit oranda katki sunmustur.

Fon Bildirimi

Calismanin hazirlanmasi, uygulanmasi ve
yayimlanmasi icin herhangi bir kurum ya da kurulustan fon
alinmamaistir.

Veri Paylasim Bildirimi
Veriler sorumlu yazardan makul talep Uzerine temin
edilebilir.

Etik Onayi
Arastirma olgu calismasi veya herhangi bir katihmci
grubu (zerinde vyapilmis ¢alisma olmadigindan, tim

arasirmaci  ve okuyucularin erisimine acik olan
arastirmalarin dokiiman olarak kullanildigl ve incelendigi
bir ¢alisma oldugundan etik kurul iznine gerek
duyulmamistir.

Yayin izni
Yazarlar galismanin yayinlanmasini onaylarlar.
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ABSTRACT

This research aimed to investigate the effect of a competency-enhancing psycho-educational program on the
competency levels and problem-solving skills of mothers of gifted children. The program was designed to address
specific problem areas identified through individual interviews with 159 parents of gifted children. A needs
analysis was conducted to determine the challenges faced by families. Based on the identified problem areas, a
10-session psycho-educational program was developed. For the research, two groups of 20 mothers each were
established through appropriate sampling methods, forming experimental and control groups. The experimental
group received the 10-session psycho-educational program developed by the researcher. The study employed a
Personal Information Form, the Parental Competency Scale for Mothers (PCSM), and the Interpersonal Problem
Solving Inventory (IPSI) as measurement tools. Statistical analyses were performed using SPSS software. Mann
Whitney U-test was used to compare the pre-test and post-test scores of the experimental and control groups,
while Wilcoxon test was used to compare the pre-test and post-test scores within each group. The analyses
revealed that the competency-enhancing psycho-educational program significantly increased the parental
competency levels and problem-solving skills of mothers in the experimental group. There were significant
differences in both parental competency and problem-solving skills between the experimental and control
groups, with the experimental group showing greater improvement. These findings suggest that the developed
competency-enhancing psycho-educational program could be an effective intervention program for enhancing
the competency levels of mothers of gifted children.
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0oz

Bu arastirma, 6zel yetenekli cocuklarin annelerinin beyan ettikleri problem alanlarina yonelik gelistirilen yetkinlik
artirmaya yonelik psiko-egitim programinin, annelerin yetkinlik dizeylerine ve problem g¢ézme becerilerine
etkisini incelemek amaciyla gergeklestirilmistir. Aragtirma strecinde 6ncelikle 6zel yetenekli gocuga sahip 159
ebeveyn ile bireysel goriismeler yapilarak ihtiyag analizi ¢alismasi yuruttlmus ve ailelerin yasadiklari problem
alanlari belirlenmistir. Belirlenen problem alanlarina yonelik 10 oturumluk psiko-egitim programi gelistirilmistir.
Arastirma kapsaminda uygun oOrnekleme yontemiyle 20’ser anneden olusan deney ve kontrol gruplari
olusturulmugstur. Deney grubuna dahil edilen katiimcilara yonelik arastirmaci tarafindan gelistirilen 10
oturumluk bir psiko-egitim programi yurutulmustir. Arastirma kapsaminda 6lgme araglari olarak arastirmaci
tarafindan olusturulan Kisisel Bilgi Formu, Anneler icin Ebeveyn Yetkinlik Olgegi (AEYO) ve Kisilerarasi Problem
Cozme Enveanteri (KPCE) kullaniimigtir. Calismanin analizlerine yonelik istatistiksel hesaplamalar SPSS 21 paket
programi ile yapilmis olup deney ve kontrol gruplarinin 6n test ve son test puanlarini karsilastirmak igin Mann
Whitney U-testi, deney ve kontrol gruplarinda 6n test, son test puanlarini karsilastirmak igin Wilcoxon Testi
kullanilmigtir. Yapilan analizler sonucunda yetkinlik artirmaya yonelik uygulanan psiko-egitim programinin deney
grubundaki annelerin ebeveyn yetkinlik diizeylerini ve problem ¢ozme becerilerini artirdigi gézlenmis olup
annelerin hem ebeveyn yetkinlik diizeyi hem de problem ¢ézme becerilerinde deney ve kontrol grubu son
testlerinde deney grubu lehine bariz anlamli farkliliklar elde edilmistir. Bu bulgular; yetkinlik artirmaya yonelik
gelistirilen psiko-egitim programinin 6zel yetenekli gocuga sahip annelerin yetkinlik diizeylerinin artmasinda
etkili bir miidahale programi olabilecegini gostermektedir.

Anahtar Kelimeler: Ozel yetenek, anne yetkinligi, problem ¢6zme becerisi, anne egitim programi
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Giris

Kisilerin kendilerine yonelik inanglari, literatlirde
"yetkinlik" kavramiyla iliskilendirilmistir (Bandura, 1986).
Bu baglamda, bireylerin kendilerine yoénelik olumlu
inanglarinin yani sira hedeflerine ulasabileceklerine dair
glcli bir inanglar gelistirerek yiksek yetkinlik diizeyine
sahip olmalar, 6z farkindalik diizeylerini artirmaktadir. Oz
farkindaligin artisi, bireylerin daha huzurlu ve mutlu bir
yasam sirmelerine olanak saglamaktadir (Demir, 2015).
Yetkinlik kavramini daha ayrintili sekilde ele alan Bandura
(1997), bu kavrami, bir kisinin belirli bir goérevi amacina
uygun sekilde yerine getirebilecegine dair algisi olarak
tanimlamistir.  Ayrica, yetkinligin  bilissel, duygusal,
motivasyonel ve karar verme siirecleri olmak Uzere doért
temel psikolojik islevi etkiledigini belirtmistir (Bandura,
1986). Ebeveyn yetkinligi kavrami, ozellikle ebeveynlik
becerilerinin  gelisimini  vurgulayarak, 6zel egitim
literatlirinde onemli bir yer tutmaktadir ¢linkli 6zel
yetenekli cocuklarin gelisimini ve basarisini desteklemek
icin ebeveynlerin roli kritik 6neme sahiptir ve bu kani
bircok arastirmaci tarafindan desteklenmistir (Kazdin,
1992; Yildiz, 2006; Bloomfield ve Kendall, 2012; Coskun
vd., 2019). Ancak bu bireylerin farkli gelisim ozellikleri ve
bilissel performanslari, sosyal ve duygusal alanlarda da
farkli ihtiyaclara isaret etmektedir. Ozel yetenekli cocuklar,
merak, hayal giicli, 6zgunlik, yaraticihk, yogunlasma ve
6grenme sevgisi gibi 6zellikleriyle akranlarindan belirgin
sekilde ayrismaktadir (Kontostavlou ve Drigas, 2019). Bu
cocuklarda gelisim alanlari arasindaki farkliliklar, 6zgin
duygusal, bilissel ve sosyal ihtiyaglara ve beraberinde
gelen sorunlara yol agmaktadir (Saranlh ve Metin, 2012).
Ornegin, Alsop (2003), 535 ustiin zekal ¢ocukla yaptig
calismada kaygi, 6z elestiri, gevreye duyarhhk, kirilganlik,
ani ofke ve depresyon gibi belirtilere rastlamistir. Ozel
yetenekli ¢ocuklar, yasitlarina kiyasla hem diisinme ve
mukayese becerileri, glgli bellek gibi bilissel hem
miikemmeliyet¢i tutumlar gibi davranissal hem de asiri
hassasiyet, yliksek farkindalik, gelismis ahlaki degerler gibi
duygusal gelisimlerinde  farkliliklar  gdstermektedir
(Kontostavlou ve Drigas, 2019). Bu farkliliklar, onlarin
ozellesmis ihtiyaglara sahip olmalarina ve ebeveynlerin bu
ihtiyaclara uyum saglama bicimlerinin de farklilasmasina
yol agmaktadir. Gokalp (2018), yaptigl arastirmada
ebeveynlerin %69,5'inin, cocuklarinin hayat sorgulamaya
yonelik sorularina yetersiz kaldiklarini belirttigini tespit
etmistir. Ebeveynlerin, ¢ocuklarinin gelecegine dair
gercekci hedefler belirleme ve onlari yodnlendirme
konusunda da zorlandiklari gérilmuistir. Anne babalarin
cocuklarinin sosyal ve duygusal gelisimlerini saglikh bir
sekilde destekleyebilmeleri i¢in karsilastiklari problemleri
¢Ozebilme becerisine sahip olmalari, yani problem ¢ézme
becerileri gelismis bireyler olmalari gerekmektedir (Kazdin
vd., 2010). Problem c¢6zme, bireyi istenen sonuca
gotirecek bilgiyi elde etme ve bu bilgiyi kullanarak hedefe
ulasma sirecidir (Khademi, 2016). Problem ¢6zme
becerisi, bireylerin yasamlari boyunca ihtiya¢ duyduklar
ve sosyal ve psikolojik uyumlari i¢in hayati Gnem tasiyan
bir beceridir. Kisilerin problem ¢6zme becerileri
konusunda kendilerini yeterli hissetmeleri ve bu konudaki
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yeteneklerine inanmalari, basarili bir problem c¢6zme
sirecinin  belirleyicisidir (Kruger, 1997). Ebeveynlerin
gunliik yasamlarinda karsilagtiklari problemler, bas etme
becerilerine gore ¢oziilebilir veya krize déniisebilir. Ozel
yetenekli cocuk ve ebeveyn arasinda yasanilan krizler, her
ikisinin de duygusal durumunu ve cocugun gelisimini
olumsuz etkileyebilir (Shookohi Yekta vd., 2011). Ozel
yetenekli cocuklarin benzersiz ihtiyaglarini karsilamak igin,
annelerin disiplin, zaman yonetimi, duygusal destek,
problem ¢ézme ve yaratici digsiinme gibi alanlarda ylksek
ebeveynlik yetkinligine sahip olmalari son derece
onemlidir. Bu beceriler, ¢cocuklarin akademik, sosyal ve
duygusal gelisimlerini desteklemek igin kritik rol oynar.
Ornegin, disiplin becerisi sayesinde anneler, gocuklarinin
odevlerini zamaninda ve diizenli olarak tamamlamalarini
saglayabilir ve 6grenmelerine daha fazla odaklanmalarina
yardimci olabilirler. Zaman yonetimi becerisi, ¢cocuklarinin
O6grenme siirecini planlamalarina ve vakitlerini verimli bir
sekilde kullanmalarina yardimci olabilir. Yaratici diistinme
becerisi, cocuklarin sorunlara yeni ve farkh bakis acilariyla
yaklasimlarina ve daha 0zgln ¢ozliimler Uretmelerine
imkan tanir (Morawska ve Sanders, 2009). Bireyler
problem ¢dzme becerisini 6grenebilirler ve bu beceri aile
ici iliskileri ve iletisimi dogrudan etkiler. Ebeveynlerin
yasadigl olumsuzluklari azaltmak veya tamamen ortadan
kaldirmak, cesitli midahale yontemleriyle mimkin
gorinmektedir. Bu dogrultuda vyapilan arastirmalar,
ebeveynlere yonelik problem ¢é6zme becerilerini gelistirme
programlarinin, yalnizca ebeveynlerin yasadigi zorluklari
hafifletmekle kalmayip, ayni zamanda 0zel yetenekli
cocuklarin davranislari tzerinde de olumlu etkiler
yarathgini ortaya koymaktadir. (Yildiz, 2006; Bloomfield ve
Kendall, 2012; Cartilli ve Bedel, 2013; Kahraman, 2016).
Turkiye'de, cocuk yetistirme sorumlulugu genellikle
anneye aittir (Taskin, 2011). Ozel yetenekli ¢ocuklarin
gelisimsel ihtiyaglarinin  benzersizligi g6z o6ninde
bulunduruldugunda, onlarin annelerine yonelik psiko-
egitim programlar araciligiyla ebeveyn yetkinliginin
desteklenmesi, ¢ocuklarin akademik basarilarini, sosyal
uyumlarini  ve duygusal sagliklarini  olumlu ydnde
etkileyerek gelisimsel potansiyellerini  tam olarak
gerceklestirmelerine yardimci olabilir.

Bu arastirmada, 6zel yetenekli gocugu olan annelerin
ebeveyn yetkinlik diizeylerini artirmaya yonelik bir psiko-
egitim  programi  tasarlanmasi, uygulanmasi ve
sonuglarinin degerlendirilmesi amaglanmaktadir.
Arastirmanin problem climlesi su sekildedir: "Yetkinlik
artirmaya yonelik psiko-egitim programinin 6zel yetenekli
¢ocugu olan annelerin ebeveyn yetkinlik dizeylerini ve
problem ¢dzme becerilerini gelistirmeye etkisi nedir?"
insan, ihtiyaglarini karsilayip varligini siirdiirebilmek igin
cevresiyle iletisim kurmak zorundadir. Saglikli ve strekli
iliskiler kurabilmek, bireyin psikolojik ve fizyolojik olarak
dengeli olmasina baghdir (Kogak, 2002). Ancak ozel
yetenekli cocuklarda bu denge, farkl gelisimsel ihtiyaglar
nedeniyle bozulabilir (Eren vd., 2018). Ozel yetenekli
cocuklar, farkli gelisimsel ihtiyaclari nedeniyle sosyal
izolasyon ve akranlariyla uyumsuzluk gibi sorunlar
yasayabilirler (Yun vd., 2011). Ailelerin yiksek beklentileri
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ve akran iliskilerindeki zorluklar bu sorunlari artirabilir. Bir
baska ifadeyle 0zel yetenekli cocuklarin ebeveynleri,
gocuklarinin olaganistlii  yeteneklerinin getirdigi
zorluklarin yani sira, toplumun bu c¢ocuklara karsi
beklentileri ve yanlis algilari nedeniyle ek bir stres ylkiyle
karsi  karsiya kalmaktadir. Dolayisiyla ebeveynler,
cocuklarinin ihtiyaglarini  karsilama konusunda kaygi
yasayabilir ve vyetersiz hissedebilirler (Morawska ve
Sanders, 2009). Asiri otoriter veya asirl serbest ebeveyn
tutumlari hem g¢ocuklarin hem de aile iligkilerinin olumsuz
etkilenmesine yol acgabilir Bu noktada, psiko-egitim
programlari ailelere destek saglayarak hem ebeveynlerin
yetkinliklerini artirabilir hem de problem ¢6zme
becerilerini  gelistirebilir.  Arastirma sonuglari, 06zel
yetenekli gocuklarin ailelerine destek veren profesyoneller
ve arastirmacilar icin degerli bilgiler saglayacaktir.

Ozel VYetenekli
Sorunlar
Ebeveynler, sliphesiz cocuklarin saglkli gelisimine etki
eden en onemli faktorlerin basinda gelir. Nitekim
ebeveynin ¢ocugunun yasantisi lzerindeki olumlu veya
olumsuz etkisi hamilelik siirecinin ilk gliniinden itibaren
baglamakta ve bu etki yasamin sonuna kadar
suregelmektedir. Ebeveynlik agisindan bakildiginda ozel
yetenekli bir cocuga sahip olmak, 6zel yetenekli olmayan
veya gelisim alanlarinda normal seyreden bir ¢ocuga sahip

Cocuklarin  Ebeveynlerinin  Yasadigi

olmaktan cok farklidir. Eroglu Garip ve arkadaslarinin
(2022) yaptiklar arastirmada 6zel yetenekli cocuga sahip
olan ebeveynlerin karsilastigl sorunlar analiz edilerek
ortaya  konulmustur.  Cocugun zaman  yoOnetimi
yapamamasi, takintih davranislar sergilemesi, ebeveynin
¢ocugunun ilgi alanlarini yeterince destekleyememesi,
gocugun yetenek ve potansiyeline uygun kurs bulamamasi,
Ozel egitim ¢alismalarinin yetersizligi ve ¢evreden gelen
elestiriler seklindedir.

Ebeveynler, 6zel yetenekli gocuklarinin egitimciler
tarafindan  dikkate alinmadiklarini  ve genellikle
desteklenmediklerini ifade etmekte ve bu durumda 6zel
yetenekli c¢ocuklarin egitim c¢evrelerinde ve sosyal
ortamlarda bazi kabul problemleri yasamalari kaginilmaz
olmaktadir (Alsop, 1997). Ebeveynlere, 6zel yetenekli
cocuklari hakkinda hangi alanda destege ihtiyag duyduklari
sorusu yoneltildiginde, bilinenin aksine sadece akademik
veya egitsel destege ihtiyag duymayip ayni zamanda
ebeveyn tutumlari ve sosyal duygusal konularda da
destege ihtiya¢ duyduklarini belirtmislerdir (Eroglu Garip
vd., 2022). Bu c¢alismanin baslangic asamasinda 6zel
yetenekli ¢ocuklarin ebeveynleriyle bireysel goriismeler
yapilmigtir. Gorlismeler sonucunda annelerin beyan ettigi
durumlar, karsilastigi duygusal ve davranigsal sorunlar ve
bu sorunlara karsi gelistirdigi beceriler tespit edilmistir.
Belirlenen problem alanlari ve vyizdelik dilimleri su
sekildedir;

Problem Alanlari:

inatgilik

Kardes Kiskanghgi 5
9

ice Kapaniklik
10

Duygu Kontrol Eksikligi
2

Ofke Kontrol Eksikligi
15

Asiri Teknolojik Alet Kullanimi
32

Oz Diuzenleme Beceri Eksikligi
7

Sekil 1. Problem Alanlari

Belirtilen sorun alanlarina karsin 0Ozel yetenekli
bireylerin, anneleri tarafindan saghkli bir sekilde
desteklenmesi 6zel yetenekli bireylerin yasadigi sorunlarin
Ustesinden gelmelerini kolaylastiracagi kanisina varilmistir.
Bu dogrultuda o6zel yetenekli gocuklarin annelerinin
problem alanlarinin ele alindigi hem bilgi verici hem de bu
bilgilerin etkinliklerle uygulamasinin yapildigi bir anne
egitim programina ihtiya¢ duyulmustur.

Ozel Cocuk Ozel Anne Psiko-editim Programi

Ozel Cocuk Ozel Anne Psiko-egitim programiyla; 6zel
yvetenekli cocuga sahip olan annelerin ebeveyn yetkinlik
dizeylerinin ve problem ¢6zme becerilerinin artirilmasi
amaglanmistir. Psiko-egitim programi hazirlanmadan 6nce
konu ile iliskili ¢alhsmalar irdelenmis ve literatir
taranmistir. Cocuklarin ilk yaslarindan itibaren saghkli
gelisimindeki en 6nemli gorev ailelere aittir. ClinkU aileler
cocuklarin ilk egiticileridirler. Dolayisiyla ailelerin en
onemli gorevlerinden birisi de cocuklarinin yeteneklerinin
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kesfedilmesine destek ve kesfedilen 0Ozel yeteneklerin
gelistirilmesini saglamaktir. Bir baska deyisle ebeveynlerin;
belli gelisim alanlarinda akranlarindan farkl ayirt edici
nitelikleri olan 6zel yetenekli cocuklarinin potansiyellerini
ve Ozel yeteneklerini en st noktaya ¢ikarma ve bu
yeteneklerin devamini saglama noktasinda sorumluluklari
bulunmaktadir. Anne babalar c¢ocuklarinin gelisim
alanlarindaki 6zelliklerini, 6zellikle de biligsel ve duygusal
ozelliklerini fark ederek ve taniyarak bu sorumluluklarini
yerine getirebilirler. Psiko-egitim programi hazirlanmadan
once 159 ozel yetenek tanisi konulmus 6grencinin velisiyle
gorisme yapilmistir.  Bireysel goriismelere katilan
ebeveynlerden 102’si anne, 57’si ise babadir. Yapilan
bireysel gorismelere c¢ogunlukla o6zel yetenekli
Ogrencilerin annelerinin katildigi gérulmustir. Belirtilen
sorun alanlarina karsin 6zel yetenekli cocuklarin, anneleri
tarafindan saglikh bir sekilde desteklenmesi ve yasadiklari
sorunlarin Ustesinden gelmelerini kolaylastiracagi kanisina
varilmisti.  Bu baglamda, 6zel yetenekli bireylerin
annelerine yonelik hem bilgilendirici hem de destekleyici
nitelik tasiyan bir anne egitim programina ihtiyag
duyulmustur. Bu programla o6zel yetenek tanisi almis
¢ocugu olan annelere bahsedilen konular gergevesinde
rehberlik etmek, bu cocuklarin gelisim alanlarindaki
nitelikleri hakkinda bilgilendirmeler yapmak
amaglanmistir.  Annelerin 6zel yetenekli cocuklarinin
bilissel duygusal o6zelliklerini daha iyi tanimalarina ve
diisiince yapilarini anlamalarina, annelerin tecribe ettigi
yasant orneklerine ve gindelik yasamda
karsilagabilecekleri problem alanlarina yer verilmeye
¢alisiimistir. Bu amagla; her bir oturum ortalama 90 dakika
sire olmak uzere on oturum seklinde uygulamalar
planlanmistir ve uygulamanin yapilacagl Bilim ve Sanat
Merkezi idaresinden gerekli izinler alinistir. Uygulamalar
baslamadan once bilgilendirme toplantisi diizenlenmis ve
¢alismanin ayrintili sekilde sunumu yapilmistir. Ardindan
gondlli  katthmcilar  belirlenmistir.  Gondlli — Gyeler
belirlendikten sonra olgekler uygulanmistir. Haftada iki
oturum seklinde uygulama takvimi paylasilmistir. Etkinlik
temelli uygulamalarda oturumun kazanimlarina yonelik
annelerin aktif katilim sagladiklari etkinlikler yapilmis ve
lider tarafindan uygun geri bildirimlerde bulunulmustur.
Oturumlarin baslangicinda 1sinma etkinlikleri uygulanmis
ve oturumun konusu Ozetlenmistir  Tamamlanan
etkinliklerden sonra oturumun Ozetlemesi yapilmis,
etkinlikler degerlendirilmis ve bir sonraki oturumun
konusu hakkinda bilgi verilmistir. Son oturumda ise ilgili
kazanimlar calisildiktan sonra katilimcilara katihm belgesi
takdim edilmis ve oturumun sonunda ise son test
uygulamasi yapiimistir.

Psiko-egitim Programinin Amaglari ve Kazanimlari

1. Oturum

Amag: Ozel yetenekli cocugun gelisimsel ézelliklerinin
neler oldugunu kavramalarina ve bu sirecteki
yasantilarina anlam vermelerine destek olmak ve psiko-
egitim programinin maksadini kavramak.

Kazanimlar:
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1. Psiko-gitim programinin maksadini ve
kazanimlarini 6grenir, Gyelerle kaynasir.

2. Programin amaci, igerigi ve slirecini fark eder.

3. Egitim programiyla iliskili sorumluluklarini fark

eder.

4. Grupta uyulmasi gereken kurallari ve temel ilkeleri
Ogrenir.

5. Ozel yetenekli bireylerin gelisimsel 6zelliklerini
bilir.

6. Ozel yetenekli cocuklarin bilissel, sosyal ve

duygusal niteliklerini bilir.
Uygulama Siireci: Bu oturumda, katilimcilar oncelikle

grup Uyeleriyle tanismak amaciyla cesitli etkilesimli
aktivitelerle birbirlerine yakinlasirlar. Oturumun ilk
asamasinda, grup Uuyeleri kisa sureli bir tanisma

surecinden gecer, ardindan katilimcilara psiko-egitimin
amaci ve grup slreci hakkinda bilgi verilir. Ayrica,
katilimcilara kisisel bilgi formlari dagitilir ve sirecin
sonunda her bir katiimciya kisisel dosya verilir. ilk
etkinlikte, grup Gyelerinin isimlerini ve bazi 6zelliklerini
eglenceli bir sekilde o6grenmeleri saglanir. Bu, grup
Uyelerinin daha rahat iletisim kurmalarina olanak tanir.
Sonrasinda, katihmcilar, “Grubun enleri” adli etkinlikte,
birbirlerinin 6zelliklerini kesfederek daha fazla tanisma
firsati bulurlar. Etkinliklerde yer alan grup dinamikleri ve
etkili iletisim ile ilgili beyin firtinasi ¢alismalari,
katihmcilarin grup ici etkilesimin énemini fark etmelerini
saglar. Katilimcilara ayrica 06zel yetenekli g¢ocuklarin
ozellikleri hakkinda bir sunum vyapilir, ardindan grup
tyelerinin, gocuklarina yonelik hislerini ve diisiincelerini
kesfedecekleri bir etkinlik gergeklestirilir. Oturum sonunda
ise katihmcilarin deneyimlerini degerlendirmeleri ve
oturuma dair farkindaliklarini paylasmalari icin zaman
ayrihr.

2. Oturum

Amag: Ozel yetenekli cocuklarin gelisimsel ihtiyaglarini

ve duygusal 6zelliklerini ortaya koymak.

Kazanimlar:

1. Katihmcilar 6zel yetenekli gocuklarin fiziksel,
duygusal, sosyal, psikolojik ve akademik
ihtiyaclarinin neler oldugu hakkinda farkindahk
sahibi olur.

2. Ozel yetenekli ¢cocugunun duygusal, davranissal,
zihinsel ve sosyal ozelliklerinin neler oldugunu
bilirler.

3. Ozel vyetenekli ¢ocugunun duygusal
desteklenmesinin katkilarini bilirler.

4. Sahip oldugu ebeveynlik tutumlariniinceler.

Uygulama Siireci: ikinci oturumda, katiimcilarla

birlikte 6zel yetenekli ¢cocuklarin gelisimsel ihtiyaglarina
dair bir farkindalik olusturulmaya c¢ahlsilmistir. Oturum,
onceki oturumun kisa bir hatirlatilmasi ve grup liderinin
ginin planini agiklamasiyla baslamistir. Isinma oyunu
olarak "Sihirli Kule" etkinligi gerceklestirilmis, bu etkinlik
sayesinde grup Uyeleri birlikte ¢alisarak takim olma, lideri
takip etme ve planlama becerilerini gelistirmistir. Daha
sonra, katihmcilara 6zel yetenekli ¢ocuklarin ihtiyaclari
hakkinda bilgi verilmis ve bu ihtiyaglar, fiziksel, duygusal,

acidan
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sosyal, psikolojik ve akademik bashklar altinda
tartisilmistir.  Katihmcilar, bu ihtiyaglari grup olarak
belirleyip  karsilastirarak, kendi  gocuklarinin  6zel

ihtiyaclarina dair daha fazla farkindalik kazanmislardir.
Etkinliklerin ardindan, 6zel yetenekli cocuklarin 6ne gikan
sosyal, duygusal, zihinsel ve davranigsal ozellikleri ele
alinmis, bu ozelliklerin nasil desteklenmesi gerektigi
Uzerinde durulmusgtur. Son olarak, oturumun &zeti yapilmig
ve katilimclara  bugiin  6grendiklerine  dair  bir
degerlendirme sorusu sorularak stire¢ sonlandiriimistir.

3. Oturum

Amag: Annelerin c¢ocuklarda gorilen cgesitli sosyal
duygusal davranigsal sorunlar karsisinda etkili 6nleme ve
midahale yontemlerini 6grenmesini saglamaktr.

Kazanimlar:

1. Katihmcilar kavram bulmacasinda kendi duygu
diisiince ve davranislarini fark ederler.

2. Ozel yetenekli cocuklarda gérillen ofke ve
kiskanclik davranislarina karsin etkili bir sekilde
nasil miidahale edilecegini agiklar.

3. Cocuguyla ilgili yasadigi problem durumlarinda
diger katilimcilarin bas etme ydéntemlerini fark
eder.

4. Annelerin yasanilan duygulari fark eder ve duygu
diizenleme becerileri artar.

5. Anneler yasadigi duygularin farkina varirlar, bu
duygulari ifade edebilme becerileri artar.

6. Anneler cocuklarinin yasadigi o6fke duygusu
karsisinda yol haritasini bilirler.

Uygulama Siireci: Bu oturumda, anne ve babalarin 6zel
yetenekli ¢ocuklarinin yasadigi duygusal ve sosyal
zorluklarla basa ¢ikma becerilerini gelistirmeyi hedefleyen
cesitli etkinlikler yer almaktadir. ilk olarak, 1sinma etkinligi
olan "Kavram Bulmacasi" yapilir; katilimcilar, 6zel yetenekli
cocuklarla ilgili kavramlari kategorilere ayirarak, bu
kavramlarin duygu, dislince veya davranis olup olmadigini
tartisirlar.  Sonraki etkinlik, "Zorluklarin Farkindayim",
katilimcilarin =~ karsilagtiklari  zorluklari  belirleyip, bu
zorluklarla basa ¢ikma yéntemlerini kesfetmelerine olanak
tanir. Her grup, farkh alanlarda (saglik, okul, sosyal iliskiler,
vb.) karsilastiklari gliclikleri paylasir ve bu zorluklarla basa
¢ikma yollarini tartisir. "Cocugumun Duygulari ve Ben"
etkinligi, katilimcilara duygu farkindaligini artirmayi
amaglar ve duygularin tanimlanip, uygun yanitlarla nasil
karsilk verilecegi {zerine calisilir. Son olarak, "Once Bi
Sakin OIl" etkinligi, annelerin duygusal tepkilerini ifade
etmelerine yardimci olacak senaryo temelli bir galismayi
icerir. Bu etkinlikler, ebeveynlerin ¢ocuklarinin duygusal
dinyasini anlamalarina, empati gelistirmelerine ve daha
saglikh bir iletisim kurmalarina olanak tanir.

4. Oturum
Amag: Annelerin; miikemmeliyetgilikten kaynakli
sorunlari tespit edebilme ve olumsuzluklarla bas

edebilmelerini saglamak. Ozel vyetenekli c¢ocuklarin
teknolojiyi dogru ve bilingli kullanimi ile ilgili farkindahk
olusturmak.

Kazanimlar:

1. Katihmcilar mikemmeliyetcilik kavramini agiklar,
saglikh mikemmeliyetcilik ve saglkli olmayan
mukemmeliyetgilik kavramlari arasindaki farklari
bilirler.

2.  Mikemmeliyetgilikten
olumsuzluklarla bas edebilir.

3. Mikemmeliyetci cocuklara karsi anne babalarin
tutumlarini bilir

4. Katilimailar bilingsiz teknolojik alet kullaniminin
etkileri konusunda bilgi sahibi olurlar.

Uygulama Siireci: Lider, oturumu katiimcilari
karsilayarak ve “Yoksa sen ben misin?” adli 1sinma
etkinligiyle baslatir. Bu etkinlikte, katilimcilar ikiserli
gruplar halinde eslestirilir ve birbirlerine ¢ocuklarindan
bahsederler. Daha sonra, dinleyici rolindeki katilimcilar,
anlaticinin yerine gegerek dinledikleri gocuk hakkinda grup
onilinde paylasimda bulunur. Bu siireg, empati becerilerini
gelistirmek ve grup dinamigini gliclendirmek amaciyla
uygulanir. Isinma etkinliginin ardindan lider,
mikemmeliyetcilik konulu kisa bir sunum yapar ve bu
kavramin saglikh ve sagliksiz boyutlarini agiklar. Sunumu
takiben, iki etkinlik diizenlenir. ilk etkinlikte katilimcilar bir
hikaye Uzerinden c¢alisarak mikemmeliyetgilikle ilgili
olumsuzluklari ve bu tutumun hem anne hem de ¢ocuk
tizerindeki etkilerini tartisir. ikinci etkinlikte ise bir film
sahnesi izlenir ve bu sahne lzerinden mikemmeliyetgiligin
olasi sonuglari hakkinda katilimcilarin  duygu ve
distnceleri alinir. Katihmcilar, kendi yasamlariyla sahne
arasinda bag kurarak farkindalik gelistirir. Oturumun son
kisminda, teknoloji ve internet kullaniminin g¢ocuklar
Uzerindeki etkileri ele alinir. Anneler, asin ekran
kullaniminin fiziksel, duygusal ve zihinsel sonuglar ile
cevrimigi riskler hakkinda bilgilendirilir ve bu risklere karsi
alinabilecek 6nlemler tartisilir. Etkinlikler boyunca grup
calismalari ve tartismalarla katihmcilarin aktif katilimi
saglanir. Oturum, katihmcilarin 6grendiklerini paylagsmasi
ve liderin slreci 6zetlemesiyle sona erer. “Dabhiligin asil
gostergesi mikemmellik degil, orijinalliktir” sozlyle
tamamlanan bu sireg, katihmcilara hem teorik hem de
pratik kazanimlar sunar.

kaynakli olusan

5. Oturum

Amag: Ozel yetenekli cocuk ve aile arasindaki iletisimin
nitelik kazandirmak ve annenin g¢ocugun arkadaslk
iliskilerine destek olabilmesini saglamak.

Kazanimlar:

1. Cocugun ailesiyle nitelikli zaman gegirebilmesinin
neleri kapsadigini ifade eder.

2. Cocuguyla birlikte verimli zaman gecirmenin
onemini kavrar, cocugunun ozelliklerine ve
diizeyine gore etkinlik gelistirir ve uygular.

3. Nitelikli olmayan ugraslar ile basa ¢ikabilmek igin
strateji gelistirirler.

4. Etkin dinleme ve uygun geri bildirimde
bulunmanin énemini kavrar ve uygular.

5. lletisim becerisi yiiksek olan annelerin
niteliklerini  kesfeder, kendi  becerileriyle

karsilastirarak farkindalik olusturur.
6. Cocugunun arkadaslik iliskisi kurmasini destekler.
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Uygulama Siireci: Bu oturumda, oOzel yetenekli
cocuklarla nitelikli zaman gecirmenin 6nemine odaklanilir.
Oturumun baslangicinda katihmcilar haftalik durumlarini
paylasarak birbirleriyle etkilesim kurmus ve "Uzay Gemisi
Oyunu" gibi dikkat ¢ekici bir isinma etkinligi gerceklestirilir.
Daha sonra, ¢ocuklarla gegirilen zamanin niteligini artirma
ve bos zaman yénetiminin dnemine dair bilgi verilmis; 6zel
yetenekli gocuklarin sosyal, duygusal ve iletigsim ihtiyaglari
vurgulanmustir. ilk etkinlikte, katihmcilar gegmis giinlerde
cocuklariyla gegirdikleri zamani degerlendirmis ve "nitelikli
zamani destekleyen ve engelleyen davranislar" Gzerine bir
tablo c¢alismasi yapmistir. Ayrica, aile-cocuk iliskisini
glclendirmek igin "4S Kural" (Senin i¢in buradayim, Seni
dinliyorum, Sana Onem veriyorum, Seninle birlikte
mutluyum) acgiklanmistir. Drama etkinligi ile katihimcilar
anne-cgocuk rollerini canlandirmis ve bu siiregte yasanan
deneyimler {izerine degerlendirmelerde bulunmustur.
Sunum boéliminde ise zaman yonetimi teknikleri (ginlik
rutin olusturma, ortam dizenleme, arkadaslik iliskilerini
destekleme ve sorumluluk verme) ele alinmis; kapanista
oturumun genel kazanimlari degerlendirilerek
katihmcilardan geri bildirim alinir. Oturum, adalet ve
empatiye vurgu yapan bir 6zl{ so6z ile sonlandirihr.

6. Oturum

Amag: Ozel yetenekli cocuklara yonelik okul ve saglk
destegi sunmada anneye disen sorumluluklarin farkina
varmalarini saglamak.

Kazanimlar:

1. Ozel vyetenekli cocuklarin

hakkinda bilgi sahibi olur.

2. Ozel yetenekli cocuklarin egitim dgretim haklari
konusunda bilgi sahibi olur.

3. Cocuklarin saglikh yasam
kazanmasinda etkin rol oynar.

4. Cocuklara saglkli yasam aliskanliklari kazandirma
konusunda kendilerini yeterli hissederler.

5. Katilimcilar, gocuklarinin yasamlarinda yer alan
potansiyel risk ve koruyucu faktorleri belirleyerek
bunlarin farkina varirlar.

Uygulama Siireci: Oturumun ilk kismi, grup liderinin
Uyeleri karsilamasi ve bir 6nceki oturumu hatirlatmasiyla
baslar. Ardindan, oturumun akis plani katihmcilara aktarilir
ve siireg, 1sinma oyunu ile baslatiir. Bu oyunda, lider
katihmcilara bir cimle kurarak hikayeyi baslatir ve sirayla
herkes anlamli bir climle ekler. Katilimcilar daha sonra
ikiserli gruplar halinde 6ykiiler olusturur ve en giizel 6yki
secilir. Isinma etkinliginden sonra, lider ailelerin gocuk
yetistirme sirecindeki ©6nemini vurgulayarak, “Swot
Agacim” adli etkinligi baslatir. Bu etkinlikte katilimcilar,
kendi cocuklariyla ilgili risk ve koruyucu faktorleri belirleyip
agacin koklerine ve dallarina yazarak tartismaya acarlar.
Etkinligin ardindan, lider oOzel yetenekli g¢ocuklarin
egitiminde ailenin roliine dikkat ceker ve bu sirecin
desteklenmesi gerektigini belirtir. ikinci etkinlik, "Keske
BILSEM" adiyla baslar ve annelere Bilim ve Sanat
Merkezleri'nin egitim sirecleri hakkinda bilgi verilir. Bu
sunumda, program basamaklari, ilkeler ve destek
hizmetleri ele alimir. Ugiincii etkinlik, "Saghk Her isin Basi"
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egitim  suregleri

becerileri

olarak dizenlenir ve annelere saglikh yasam aliskanliklari
kazandirma konusunda bilgi verilir. Katthmcilar, bir 6n
testle saglikli yasam hakkindaki bilgilerini degerlendirir ve
ardindan saghkli yasam konularinda sunum yapilir. Son
olarak, c¢ocuklarin saglikh gelisimi icin ebeveyn
rehberliginin 6nemi vurgulanir ve oturum, haftanin o6zli
sozliyle sona erer.

7. Oturum

Amag: Annenin, 6zel yetenekli cocugunun arkadashk
iliskilerine destek olabilmesini saglamak.

Kazanimlar:

1. Cocugunun arkadashk iliskisi kurabilmesini ve

surdlrebilmesini destekler.

2. Anneler c¢ocuklarinin  arkadaslk iligkilerini
gelistirebilmeleri icin gerekli gbzlemi yapabilir ve
model olabilir.

3. lletisim halindeyken ¢ocugunun sahip oldugu ve
sahip olmadigi becerileri fark eder.

4. Saglkl iletisimin temel unsurlarindan biri olan
etkin dinleme becerisi hakkinda farkindahk
kazanir.

5. Anneler aile igerisinde daha etkili iletisim kurma
konusunda model olurlar.

Uygulama Siireci: ilk olarak, lider, katiimcilari sicak bir
sekilde karsilar ve her birine nasil olduklarini sorar.
Ardindan, 1sinma etkinligi yapilir; katilimcilar 5'erli
gruplara ayrilir ve verilen rol kartlarina birlnerek 2-3
dakikalk canlandirmalar vyaparlar. Katihmcilara, bu
deneyimlerinin nasil hissettirdigi ve glinliik hayatta benzer
durumlarla karsilasip karsilasmadiklari sorulur. Etkinligin
amaci, sosyal becerilerin ve etkilesimin 6nemini
anlamalarina yardimci olmaktir. Daha sonra, gegen
haftanin dzeti yapilir ve bugiinkii plan aciklanir. ilk etkinlik,
cocuklarin arkadaslik iliskilerinde yardimci olabilmek igin
gozlem yapma ve model olma becerilerini gelistirmeye
yoneliktir. Cocuklarin sosyal becerilerindeki eksiklikleri
anlamak amaciyla, katiimcilar glincel bir ¢izgi filminden bir
sahne izler ve bu sahnede g¢ocugun arkadaslariyla
etkilesimini degerlendirirler. Ayrica, kendi gocuklarinin
arkadaslik iliskileri tizerine disiinmeleri saglanir. ikinci
etkinlik ise, saglikl iletisimin temel unsurlarindan biri olan
etkin  dinleme becerisini  kazandirmayi amaglar.
Katilimcilar, sirtlari birbirlerine donik sekilde 2-3 dakika
siireyle konusarak iletisim engellerini deneyimler. Yiiz ylize
iletisim kurarak, etkin dinleme ve dogru iletisim
tekniklerinin nasil daha etkili hale getirilecegi lizerine
sorular sorulur. Son olarak, katilimcilara etkinlik notlar

verilir ve iletisim becerilerinin ¢ocuklarin arkadashk
iliskilerini nasil etkileyebilecegi (izerine dlstinmeleri
istenir. Oturum, katihmcilarin ogrendiklerini

paylasmalariyla sonlanir ve haftanin 06zli soziyle
tamamlanir: "Adil Olun, her konuda, her firsatta ve
herkese karsl."

8. Oturum

Amaglar: Annelerin ¢ocuklariyla ilgili glinliik yasamda
karsilagtiklari  problemlerin  ¢6ziim yollarini ve bu
problemler karsisinda diger anneler tarafindan kullanilan
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becerileri  fark etmeleri, ¢ocuklariyla yasadiklar
problemlere iliskin farkindalik kazanmalari ve karar alma
sureglerine iliskin becerilerini gelistirmelerini saglamak.

Kazanimlar:

1. Katihmcilar karsilastiklari problemleri ve bu
problemler karsisinda kendisinin ve baskalarinin
¢6ziim yollarini fark eder.

2. Anneler problem ¢dzme siireci hakkinda bilgi
sahibi olur.

3. Problem ¢dzmeye yonelik yetkinlik inanglari artar.

4. Sorunlara farkh ¢éztimler onerir.

Uygulama Sireci: Oturum, isinma oyunuyla baslayarak
grup Uyelerinin birbirleriyle etkilesim kurmalarini saglar.
Her katiimciya bir bardak verilerek belirli komutlarla bir
oyun oynanir ve en iyi sekilde adapte olan katiimci kazanir.
Ardindan, "Coézim Agm" adli etkinlikte, anneler
yasamlarinda karsilagtiklari problemleri birbirlerine anlatir
ve ¢6zim vyollarini paylasarak, karmasik bir ip ag
olustururlar. Bu, benzer sorunlarin ¢ogu kisi tarafindan
yasandigini fark etmeyi ve ¢6zim vyollarini paylasmayi
saglar. Sonraki etkinlikte ise, "Beraber Cozelim mi?"
senaryolari lizerinden anneler, 6zel yetenekli gocuklarinin
karsilaghigl sorunlara nasil ¢goziimler gelistirebileceklerini
tartisir. Problem ¢6zme asamalari kartlariyla, senaryolar
Uzerinden ¢6zim Onerileri gelistirilir ve gruplar kendi
¢ozlimlerini sunar. Bu sireg, katthmcilarin etkili iletisim

becerilerini kullanarak, sorunlari vyapici bir sekilde
¢ozmelerini o6gretir. Oturum sonunda, katilimcilar, 6zel
yetenekli  cocuklarin  karsilashigl  sorunlarin  farkl

yonlerinden nasil ele alinmasi gerektigini degerlendirir ve
haftanin 6zIi s6zlyle stire¢ tamamlanir.

9. Oturum
Amaglar: Annelerin problemler karsisinda glgli
yanlarini fark etmelerini saglamak ve olumlu disiplin
yontemleri hakkinda farkindalik gelistirmek.
Kazanimlar:
1. Problemler karsisinda glgli yonlerini bilir ve
olumlu bag etme yollarini kavrar.
2. Problem ¢bzme asamasinda bas
stratejilerini fark ederler.
3. Problem yasadigi durumlara yénelik farkli bakis
acisi gelistirirler.
4. Anneler 6zel yetenekli ¢ocuklarda uygulanacak
olumlu disiplin yontemlerini bilir.

etme

Uygulama Siireci: Bu oturumda, katihmcilara
yasadiklari  zorluklarla basa c¢ikabilme becerilerini
gelistirecek cesitli etkinlikler sunulmustur. Oturumun
baslangicinda, katilimcilar, zorlayici yasam olaylari

karsisinda duygusal ve iliskisel anlamda yasadiklari
zorluklarin Ustesinden gelme stratejilerini tartismis, bu
suregte gicli yonlerini kesfetmislerdir. "Gugli Yanlarim"
etkinligi ile katthmcilar, kendi gliclii yonlerini fark ederek
olumlu bas etme yontemlerini  benimsemeye
baslamislardir. Sonraki etkinlikte, 6 sapkali distinme
teknigi ile katilimcilar, problemleri farkli acilardan
degerlendirerek yaratici ¢6ziim oOnerileri gelistirmislerdir.
"Birlikte Tamamlayalim" etkinligi, ebeveynlere 0zel
yetenekli c¢ocuklar igin olumlu disiplin yontemlerini

O0gretmeyi amacglamis ve bu sayede disiplinin saghkli bir
sekilde nasil uygulanacagina dair o6nemli bilgiler
sunulmusgtur. Oturum sonunda, katiimcilar 6grendiklerini
paylasarak, bu becerileri kendi hayatlarina nasil entegre
edebileceklerini tartismislardir.

10. Oturum

Amaglar: Ozel yetenekli cocuklarin kariyer gelisimi ile
ilgili cocugunun ilgi ve beklentilerinin farkinda olmasini
saglamak. Ozel Cocuk Ozel Anne Psiko-Egitim Programi’ni
degerlendirerek (yelerin gruptan pozitif duygularla
ayrilmasini saglamak ve siireci sonlandirmak.

Kazanimlar:

1. Cocuklarin ilgi ve yeteneklerini kesfetmelerine

destek olur.

2. Gelecek planlamasinda ebeveyn roliini bilir.
Katihmcilar ilgi ve yetenek kavramlarini bilir.

4. Katilimcilar tim oturumlardaki deneyimlerine ve
diger katihmcilara yénelik olumlu duygularini ve
distincelerini ifade ederler.

Uygulama Siireci: Son oturumda silre¢ Isinma oyunu
ile baslar ve lider katihmcilarin dikkatleri toplayarak dnceki
oturumu Ozetler. Ardindan, "Hayaller ve Hayatlar" etkinligi
ile, annelere cocuklarinin ilgi ve yeteneklerini kesfetmeleri
konusunda bilgi verilir. Bu etkinlikte anneler, cocuklarinin
gelecegiyle ilgili hayallerini ve gercek ilgilerini yazdi,
ardindan farklarn tartisarak ebeveynlerin ¢ocuklarinin
gelisiminde nasil  daha  bilingli  bir  yaklasim
benimseyebilecegini degerlendirirler. Etkinlik sirasinda,
ailelere oneriler kartt dagitilarak cocuklarin ilgi ve
yeteneklerini gozlemleyip, uygun alanlarda destek
olmalari gerektigi wvurgulanir. Bu oturumda ayrica,
katiimcilara psiko-egitim programi degerlendirme formu
dagiilir. "Sevgi Bombardimani" etkinligi ile katthmcilarin
grup Uyelerine karsi olumlu duygularini ifade etmeleri
saglanir ve bireysel gelisim Uzerine degerlendirmeler
yapilir. Oturum, grup siirecinin degerlendirilmesi ve katilim
sertifikalarinin dagitilmasiyla sona erdirilir.

w

Yontem

Bu arastirma, on-test ve son-test kontrol gruplu yari
deneysel bir calismadir. Bu arastirmada, bagimsiz degisken
yetkinlik artirmaya vyonelik hazirlanan psiko-egitim
programi, bagimh degisken ise 6zel yetenekli cocuklarin
annelerinin “Anneler icin Ebeveyn Yetkinlik Olgegi (AEYO)”
ve “Kisilerarasi Problem Cozme Envanteri (KPCE)”den elde
ettikleri puanlardir. Arastirma modeline iliskin gorsel tablo
1 de sunulmustur.

Gruplar On test Uygulama Son test
Miidahale AEYO 10 Oturumluk psiko- AEYO
Grubu KPCE egitim KPCE
Kontrol AEYO Miidahale yok AEYO
Grubu KPCE KPCE

AEYO: Anneler icin Ebeveyn Yetkinlik Olcedi, KPCE:
Kisilerarasi Problem C6zme Envanteri
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Calisma Grubu

annelerinden olusmaktadir. Arastirma dahilinde, 20 anne

Calisma grubu, 2023-2024 egitim-6gretim yilinda  muidahale grubuna ve 20 anne kontrol grubuna
Balikesir ili Edremit ilgesindeki Bilim ve Sanat Merkezi'nde  yerlestirilmistir.
egitim goren 0Ozel yetenekli tanisi konulmus c¢ocuklarin
Tablo-2. Arastirma Gruplarina Ait Demografik Ozellikler
Kontrol Grubu Deney Grubu
Frekans (f) Yiizde (%) Frekans (f) Yiizde (%)
25-34 2 10 1 5
Yas 35-44 12 60 9 45
45+ 6 30 10 50
ilkokul 0 0 0 0
Egitim Ortaokul 2 10 2 10
Lise 6 30 5 25
Universite 12 60 13 65
is Calisan 10 50 11 55
Calismayan 10 50 9 45
= T Kadin 7 35 9 45
OY( Cinsiyeti Erkek 13 65 11 55
Etik Onayi Kisiler Arasi Problem Cézme Envanteri (KPCE)
Arastirma  kapsaminda Canakkale Onsekiz Mart Kisilerarasi Problem Cozme Envanteri (KPCE), 18-30 yas
Universitesi  Lisanstistii  Egitim  Bilimsel Arastirma  arasi iniversite dgrencilerinin kisilerarasi problem ¢6zme

Kurulu’ndan (Karar Tarihi: 31.03.2023; Karar: 04/54) etik
kurul onayi alinmistir.

Veri Toplama Araglari
Kisisel Bilgi Formu

Arastirmaya katilan annelerin  sosyo-demografik
ozelliklerini belirlemek amaciyla, arastirmaci tarafindan
gelistirilmis bir kisisel bilgi formu kullanilmistir. Bu form
araciligiyla annelerin 6zel yetenekli cocuklarinin cinsiyeti,
annelerin egitim dizeyleri ve c¢alisma durumlari tespit
edilmistir.

Anneler icin Ebeveyn Yetkinlik Olcedi

Coleman ve Karraker (2000) tarafindan gelistirilen
Anneler icin Ebeveyn Yetkinlik Olcegi, annelerin
ebeveynlik becerilerini degerlendirmek igin 5 alt boyutta
toplanan 36 maddeden olusan bir 6lcektir. Olcek, disiplin,
okul destegi, bos zaman aktiviteleri, duygusal destek ve
saglik olmak Gizere bes alt boyutu igerir. Bu 6lgek, annelerin
gocuklarinin egitimi, sosyallesmesi ve genel gelisimine
yonelik tutum ve davraniglarini 6lgmeyi amaglamaktadir.
Olcegin gecerlik ve giivenirlik calismalari Tiirkiye'de Demir
(2015) tarafindan gergeklestirilmistir. Faktor analizi
sonucunda, saglik alt boyutunda yer alan doért madde
cikarilarak 8lcek 32 maddeye disiiriilmustir. Olcek, bes alt
boyutlu yapisini korumustur. Demir (2015), 6lgegin oOlgut
bagintilh gecgerlik ve tekrar test giivenirlik calismalarini da
gerceklestirmistir. Olcegin i¢ tutarlilk katsayisi (Cronbach
Alfa) 0.79, test-tekrar test glivenirlik sonucu ise 0,84 olarak
bulunmustur. Bu sonuglar, olgegin glvenilir ve gecerli
oldugunu gdstermektedir. Anneler igin Ebeveyn Yetkinlik
Olcegi, annelerin ebeveynlik becerilerini degerlendirmek
ve ebeveynlik egitimi ve danismanlik hizmetleri igin
kullanilabilecek guivenilir bir aractir.
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becerilerini 6lgmek amaciyla Cam ve Tumkaya (2007)
tarafindan gelistiriimistir. Daha sonra, Cam, Tumkaya ve
Yerlikaya (2009) tarafindan lise 6grencileri (15-18 yas) ve
yetiskinler (30-73 yas) igin Olgcegin gegerlik ve giivenirlik
calismalar gergeklestirilmistir.

Tim oOrneklem gruplarinda vyapilan gegerlik ve
glvenirlik c¢alismalari sonucunda, envanterin vyeterli
psikometrik 6zelliklere sahip oldugu degerlendirilmistir.
Envanter, Probleme Olumsuz Yaklasma (PQY), Yapici
Problem Cozme (YPC), Kendine Guvensizlik (KG),
Sorumluluk Almama (SA) ve Israrci-Sebatkar Yaklagim (ISY)
olmak Uzere bes alt Olgekten olugsmaktadir. Toplam 50
maddeden olusan envanter, bes dereceli yanit segenekleri
kullanmaktadir. Yetiskin 6rnekleminde yapilan analizler, alt
Olcekler icin Cronbach Alfa i¢ tutarlilk katsayilarinin
sirasiyla POY (.90), YPC (.88), KG (.68), SA (.74) ve ISY (.67)
oldugunu gostermistir. Test-tekrar teknigiyle hesaplanan
guvenirlik katsayilari ise POY igin .82, YPC igin .72, KG igin
.71, SA igin .62 ve ISY icin .69 olarak bulunmustur.

Verilerin Analizi

Arastirmanin analizlere iliskin istatistiksel
hesaplamalarda SPSS 21 paket programi kullaniimistir.
Arastirma kapsaminda toplanan verilerin analizi igin
uygulanacak istatistik yonteminin  belirlenmesinde
arastirmaya dahil edilen deney ve kontrol gruplarinin
katilimci sayisi dikkate alinmistir. Arastirmada, parametrik
testlerin  6n kosullarinin  saglanmadigi ve oOrneklem
blyukliglinin  30'dan az oldugu gb6z Onilnde
bulundurularak, puanlarin normal dagilim gostermedigi
varsayllmistir (Buyukoztirk vd., 2010). Bu nedenle,
verilerin analizinde parametrik olmayan istatistiksel
yontemlere basvurulmustur. Calismada, midahale ve
kontrol gruplar 20'ser bireyden olustugu icin, deney ve
kontrol gruplarinin 6n test ve son test puanlarinin
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karsilastirilmasi icin Mann Whitney U-testi kullanilmistir.
Ayrica hem deney hem de kontrol grubunda 6n testten son
teste anlamli bir degisim olup olmadigini tespit etmek igin

Wilcoxon Testi uygulanmistir.

Tablo 3.Mann Whitney-U Testi Sonuglari

Bulgular
Bu bolimde 6zel yetenekli cocuklarin annelerinin anne

yetkinligini

artirmayi

hedefleyen

psiko-egitim

programindan elde edilen bulgular sunulmaktadir. Deney
ve kontrol grubuna dahil olan annelerin Olgceklerden
aldiklari 6n test puanlarinin anlamli bir farklihk gosterip
gostermedigini tespit etmek amaciyla Mann Whitney U
testi yapiimigtir.

.. Sira Sira
Ll i Grup N Ortalamasi Toplami z P
L Kontrol 20 19,25 385,00
Disiplin ey 20 21.75 435,00 175,000 0,499
. Kontrol 20 21,30 426,00
Saglik ey 20 19,70 394,00 184,000 0,665
.. .. Kontrol 20 20,60 412,00
Anneler Igin . Okul Destegi) Sy 20 20,40 408,00 198,000 0,957
ERRNCVIRC I Kontrol 20 20,70 414,00
Olgegi (AEYO) Duygusal Destek Sy 20 20,30 406,00 196,000 0,914
.. Kontrol 20 21,35 427,00
Bos Zamani Yonetme ey 20 19,65 393,00 183,000 0,646
Yetkinlik Genel Toplam  Kontrol 20 20,40 408,00
Puan Deney 20 20,60 412,00 Ly ULY Gl
Probleme Olumsuz Kontrol 20 19,25 385,00
Yaklasma Deney 20 21,75 435,00 175,000 0,499
. Kontrol 20 19,65 393,00
o Yapici Problem Cézme Sy 20 2135 427,00 183,000 0,646
Problem C8zme  Kendine Givensizlik " omirol 20 18,00 36000 150000 0,176
Envanteri (KPCE) Deney 20 23,00 460,00
Sorumluluk Almama N 20 20,70 414,00 196,000 0,914
Deney 20 20,30 406,00 ! !
Kontrol 20 19,35 387,00
Israrci-Sebatkar Yaklagim SEnay 20 2165 433,00 177,000 0,534

Mann-Whitney U Test sonuglari deney ve kontrol
gruplari arasinda anneler icin ebeveyn yetkinlik Olcegi
genel toplam puani ve alt olgekleri diizeyinde anlamli
farklihk bulunmamaktadir (p>.05). Benzer bicimde deney

ve kontrol gruplari arasinda kisilerarasi problem ¢ézme
envanterinin alt 6lgeklerinden alinan puanlarinda anlamli
farklilk olmadigini géstermistir (p>.05).

Tablo 4. Deney Grubunda On Test ve Son Test Puanlari Arasindaki Farkin Wilcoxon isaretli Siralar Testi ile

Degerlendirilmesi

Olgekler N Sira Ortalamasi  Sira Toplami z P
Probleme Olumsuz Yaklasma Negatif Sira 20P 10,50 210,00
(On Test) Pozitif Sira 0c ,00 ,00
Probleme Olumsuz Yaklasma Esitlik 0d -3,920 0,001
(Son Test) Toplam 20
Yapici Problem Cézme (On Negatif Sira 2@ 3,50 7,00
Kisilerarasi Test) ) Po_zi.tif Sira 18f 11,28 203,00 3,659 0,001
Problem Yapici Problem Cézme (Son  Esitlik 0
Cozme Test) Toplar.n 20
Envanteri ) Negatif Sira 19“ 11,00 209,00
(KPCE) Kendine Guvensizlik (On Test) Pozitif Sira 1f 1,00 1,00 3883 0.001
Kendine Guvensizlik (Son Test)  Esitlik (0] ! !
Toplam 20
Negatif Sira 18k 11,28 203,00
Sorumluluk Almama (On Test) Pozitif Sira 2! 3,50 7,00
Sorumluluk Almama (Son Test)  Esitlik om 3,659 0,001
Toplam 20
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Tablo 4. Devam

Olgekler N Sira Ortalamasi  Sira Toplami z P
Israrci-Sebatkar Yaklasim (On Negatif Sira 5n 8,20 41,00
Test) Pozitif Sira 15° 11,27 169,00
(KPCE) Israrci-Sebatkar Yaklagim (Son  Esitlik op 2,389 0,017
Test) Toplam 20
Negatif Sira 34 2,00 6,00
Disiplin (On Test iti f
! .P : ( ) PO.ZI.tIf Sira 17 12,00 204,00 -3,920 0,001
Disiplin (Son Test) Esitlik 0s
Toplam 20
Negatif Sira 10t 7,00 70,00
Saglik (On Test iti u
% ( ) PO-ZI.tIf Sira 10 14,00 140,00 3771 0,001
Saglik (Son Test) Esitlik ov
Toplam 20
Okul Destegi (Son Test) Neg.a.tlf Sira = 7,80 39,00
.. -, Pozitif Sira 15% 11,40 171,00
Anneler Igin  Okul Destegi (Son Test) Esitlik o -3,920 0,001
Ebeveyn (Son Test)
Yetkinlik Toplam 20
Olcegi Negatif Sira 67 7,50 45,00
2 Duygusal Destek (On Test iti aa
(AEYO) Y8 ( ) P0'2|juf Sira 14b 11,79 165,00 3,920 0,001
Duygusal Destek (Son Test) Esitlik 0?
Toplam 20
Bos Zamani Yonetme (On Eeg.a.tfifSSlra 19;; 19:{4346 18255'0000
Test) ozitit Sira ' ’ -1,904 0,001
. Esitlik 03
Bos Zamani Yonetme (Son Test) Toplam 20
Yetkinlik Genel Toplam Puan Eeg.a.tfifSSlra lzsa:g 11:{5500 2(3)'7080
(On Test) ozitit Sira ' g 3,920 0,001
o Esitlik 02h
Yetkinlik Genel Toplam Puan Toplam 20

Anneler icin Ebeveyn Yetkinlik Olgeginin uygulanan 6n
ve son test sonuglari, deney grubunda énemli degisiklikler
oldugunu ortaya koymaktadir. "Disiplin", "saghk", "okul
destegi" ve "duygusal destek" alt olceklerinde anlamh
farklihklar (z=-3,920, p<.05; z=-3,771, p<.05; z=-3,920,
p<.05; z=-3,920, p<.05) tespit edilmis olup, bu farkhliklar
son test lehinedir. Bu bulgular, psiko-egitim programinin
deney grubundaki annelerin disiplin, saglik, okul destegi ve
duygusal destek alanlarinda yetkinlik duzeylerini
artirdigini gostermektedir. Ancak "bos zaman yonetme" alt
Olceginde anlamh bir farkhhk (z=-1,904, p>.05)
gozlenmemistir.  Genel olarak degerlendirildiginde,
Anneler icin Ebeveyn Yetkinlik Olgegi 6n test ve son test
sonuglar arasinda anlaml bir farklihk (z=-3,920, p<.05)
tespit edilmis olup, bu farklilk son test lehinedir. Bu da
psiko-egitim programinin deney grubundaki annelerin
genel ebeveynlik yetkinlik dlzeylerini  artirdigini
gostermektedir. Kisilerarasi Problem C6zme Envanteri'nin
uygulanan 6n ve son test sonuglari, deney grubunda
problem ¢6zme becerilerinde anlamli degisimler oldugunu

son test puanlari arasinda anlamli farkhhklar (z=-3,920,
p<.05; z=-3,883, p<.05) tespit edilmis olup, bu farkhhklar
on test lehinedir. Bu bulgular, psiko-egitim programinin
deney grubundaki annelerin problem ¢dzme sirecinde
olumsuz yaklasimlarini azaltmaya ve kendilerine olan
glvenlerini artirmaya yardimci oldugunu gostermektedir.
Benzer sekilde, "sorumluluk almama" alt dlceginde de 6n
test ve son test puanlari arasinda anlamli bir farkhhk (z=-
3,659, p<.05) tespit edilmis ve bu farklilk da 6n test
lehinedir. Bu sonug, programin annelerin sorumluluk alma
konusunda daha olumlu bir yaklasim benimsemelerini
sagladigini gostermektedir. Diger yandan, "yapici problem
¢ozme" ve "Israrci-sebatkar yaklasim" alt Olgeklerinde
anlamh farkhhklar (z=-3,659, p<.05; z=-2,389, p<.05)
gbdzlemlenmis olup, bu farkliliklar son test lehinedir. Bu
bulgular, programin annelerin problem ¢ézme stratejilerini
gelistirmelerine, daha yapicl bir yaklasim
benimsemelerine ve daha israrci olmalarina yardimci
oldugunu ortaya koymaktadir. Kontrol grubunda on
testten son teste (tekrarl dlgcimler) puanlarinda farkhlik

ortaya koymaktadir. "Probleme olumsuz yaklasma" ve olup olmadigi Wilcoxon Isaretli Siralar Testi ile
"kendine giivensizlik" alt 6lgeklerinde 6n test puanlariile  incelenmistir.
Tablo 5. Wilcoxon isaretli Siralar Testi Sonuglari
Olgekler N Sira Ortalamasi Sira Toplami z P
Kisil Probl Negatif Sira 12b 9,83 118,00
isilerarasi robleme >
Pozitif S 8¢ 11,50 92,00
Problem  Olumsuz b o ’ ’ 0485 0,627
Cozme Yaklagma 3
. Toplam 20
Envanterl e Problem _ Negatif Sira 10° 8,80 88,00
apicl , )
KPCE . i -0,635 0,526
(KPCE) Cozme Pozitif Sira 10f 12,20 122,00
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Tablo 5. Deam
Olgekler N Sira Ortalamasi Sira Toplami Z P
Yapici Problem Esitlik 08
Gozme Toplam 20
Negatif Sira 7h 5,14 36,00
Kendine Pozitif Sira 13 13,38 174,00
Glivensizlik Esitlik 0 2,576 0,010
Toplam 20
(KPCE) Neg-a-tif Sira 14k 12,00 168,00
Sorumluluk Pozitif Sira 6t 7,00 42,00
L -2,352 0,019
Almama Esitlik om
Toplam 20
Negatif Sira 8n 7,38 59,00
i L o
Israrci-Sebatkar Popjuf Sira 12 12,58 151,00 1,717 0,086
Yaklasim Esitlik (013
Toplam 20
Negatif Sira 34 2,00 6,00
Pozitif S 17f 12,00 204,00
Disiplin oztitsira 2 2 3,696 0,001
Esitlik 0s
Toplam 20
Negatif Sira 10t 7,00 70,00
Pozitif Sira 1ov 14,00 140,00
glik ! ! -1,307 191
Sagl Esitlik o ,30 0,19
Toplam 20
Negatif Sira 5w 7,80 39,00
Pozitif Sira 15 11,40 171,00 -
ici Okul Destegi ! ! 0,014
Anneler Igin ul Destegli Esitlik o 2,464 3
Ebeveyn
Yetkinlik Toplam 20
Blcegi Negatif Sira 6? 7,50 45,00
s Duygusal Pozitif Sira 1422 11,79 165,00
AEYO -2,24 2
( ) Destek Esitlik 02b 240 0,025
Toplam 20
Negatif Sira gac 9,44 85,00
iti ad
B?s Zamani P0.2|jc|f Sira 11 11,36 125,00 0,747 0,455
Yénetme Esitlik 02¢
Toplam 20
Negatif Sira 2af 1,50 3,00
Pozitif 1828 11 207
Yetkinlik Genel L oZu o!fa ¥ =0 07,00 3,808 0,001
Esitlik 02h
Toplam 20
Kontrol grubunun Anneler icin Ebeveyn Yetkinlik Cozme Envanteri'nin 6n ve son test puanlari

Olgegi'nin 6n ve son test puanlari incelendiginde, "disiplin"
ve "okul destegi" alt 6lceklerinde anlamli farkhilklar (z=-
3,696, p<.05; z=-2,464, p<.05) gozlemlenmis olup, bu
farkhliklar son test lehinedir. Bu bulgular, kontrol
grubundaki annelerin, disiplin ve okul destegi alanlarinda
yetkinlik diizeylerinde artis oldugunu gostermektedir.
"Duygusal destek" alt dlgeginde de anlamli bir farklilk (z=-
2,240, p<.05) tespit edilmis olup, bu farkhlik da son test
lehinedir. Ancak, "saghk" ve "bos zaman yonetme" alt
Olgeklerinde 6n test ve son test puanlari arasinda anlamh
bir  farkliik  (z=-1,307, p>.05; 2z=-0,455, p>.05)
gozlenmemistir. Genel olarak degerlendirildiginde, kontrol
grubunda 0On test ve son test puanlari arasinda anlamli bir
farklihk (z=-3,808, p<.05) bulunmus olup, bu farklilik son
test lehinedir. Bu da kontrol grubundaki annelerin genel
ebeveynlik yetkinlik dlizeylerinde artis oldugunu
gostermektedir. Kontrol grubunun Kisilerarasi Problem

incelendiginde, "probleme olumsuz yaklasma", "yapici
problem ¢6zme" ve "israrci-sebatkar yaklagim" alt
Olgceklerinde anlamli bir farkhlik (z=-0,485, p>.05; z=-0,635,
p>.05; z=-1,717, p>.05) gézlenmemistir. Ancak, "kendine
givensizlik" alt olgeginde 6n test ve son test puanlari
arasinda anlamli bir farkliik (z=-2,576, p<.05) tespit
edilmis olup, bu farkhlik son test lehinedir. "Sorumluluk
almama" alt 6lceginde ise 6n test ve son test puanlari
arasinda anlamh  bir farklihk (z=-2,352, p<.05)
gbzlemlenmis, ancak bu farklilik 6n test lehinedir. Bu
bulgular, kontrol grubundaki annelerin problem ¢ézme
stratejilerinde anlamli bir degisiklik yasamadiklarini, ancak
kendilerine olan glivenlerinin arthigini ve sorumluluk
almaktan kaginma egilimlerinin azaldigini gdstermektedir.
Deney ve kontrol gruplarinin son test puanlarinin farklilik
gosterip gostermedigi belirlenmistir.
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Tablo 6. Mann-Whitney U Testi Sonuglari

Olgekler Grup N Sira Ortalamasi Sira Toplami z P
L Kontrol 20 10,95 219,00
Disiplin 9,000 0,001
Deney 20 30,05 601,00
. Kontrol 20 13,40 268,00
Saglik 58,000 0,001
Deney 20 27,60 552,00
ici Kontrol 20 11,20 224,00
Anneler Icin Okul Destegi 14,000 0,001
Ebeveyn Deney 20 29,80 596,00
Yetkinlik Olegi 5 | Destek Kontrol 20 10,50 210,00 0.000 0.001
uygusal Deste ) s
(AEYO) & Deney 20 30,50 610,00
Kontrol 20 18,25 365,00
Bos Zamani Yonetme o' 2 2 155,000 0,224
Deney 20 22,75 455,00
. Kontrol 20 10,50 210,00
Yetkinlik Genel 0,000 0,001
Deney 20 30,50 610,00
Probleme Olumsuz Kontrol 20 30,50 610,00 0,000 0,001
Yaklagma Deney 20 10,50 210,00
Kontrol 20 13,35 267,00
. Yapici Problem Cozme "0 57,000 0,001
Kisilerarasi Deney 20 27,65 553,00
Problem
Kontrol 20 29,55 591,00
Cozme Kendine Givensizlik " © 19,000 0,001
Envanteri Deney 20 11,45 229,00
K | 2 2
(KPCE) SorUMIUUR AImamal e S 0 6,95 239,00 71,000 0,001
Deney 20 14,05 281,00
Kontrol 20 19,95 399,00
Israrci-Sebatkar Yaklagim 189,000 0,766
Deney 20 21,05 421,00

Anneler icin Ebeveyn Yetkinlik Olcegi'nin "disiplin",
"saghk", "okul destegi" ve "duygusal destek" alt
Olceklerinde deney ve kontrol gruplari son testleri arasinda
anlamh farkhliklar (U=9,000, p<.05; U=58,000, p<.05;
U=14,000, p<.05; U=0,000, p<.05) belirlenmistir. Bu
farkhliklar, deney grubundaki annelerin ilgili alanlarda
kontrol grubuna kiyasla daha yiiksek yetkinlik diizeylerine
sahip oldugunu gostermektedir. Ancak, "bos zaman
ybnetme" alt 6lceginde deney ve kontrol gruplari arasinda
anlamh bir farklihk (U=155,000, p>.05) gbzlenmemistir.
Genel olarak degerlendirildiginde, Anneler icin Ebeveyn
Yetkinlik Olgegi'nin toplam puanlarinda da deney ve
kontrol gruplari arasinda anlamli bir farklilik (U=0,000,
p<.05) tespit edilmis olup, bu farkliik da deney grubunun
lehinedir. Bu sonug, psiko-egitim programinin, deney
grubundaki annelerin genel ebeveynlik yetkinlik
dizeylerini artirdigini géstermektedir. Kisilerarasi Problem
Cozme Envanteri'nin "probleme olumsuz yaklasma",
"yapici problem ¢6zme", "kendine gilivensizlik" ve
"sorumluluk almama" alt olgeklerinde deney ve kontrol
gruplari arasinda anlamh farkhhklar (U=0,000, p<.05;
U=57,000, p<.05; U=19,000, p<.05; U=71,000, p<.05)
belirlenmistir. Bu farkhliklar, deney grubundaki annelerin
problem ¢6zme stratejilerinde olumlu degisimler
yasadigini gostermektedir. Deney grubundaki anneler,
problem ¢ézme sirecinde daha az olumsuz yaklagimlar
sergilemis, yapici problem ¢6zme becerilerinde artis
gostermis, kendilerine olan glivenlerini artirmis ve
sorumluluk almaktan kaginma egilimlerini azaltmislardir.
Ancak, "israrci-sebatkar yaklasim" alt dlceginde deney ve
kontrol gruplari arasinda anlamli bir farklilik (U=189,000,
p>.05) gézlenmemistir.
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Tartisma, Sonug ve Oneriler

Ozel yetenekli cocuklarin ailelerine nasil daha etkili bir
sekilde destek olunabilir? Bu ¢alisma, bu soruya yanit
arayan bir arastirmanin  sonuglarini  sunmaktadir.
Arastirmanin nihayetinde ortaya konulan sonuglar ilgili
alan  yazininda belirtilen  sonuglarla paralellik
gostermektedir. Calismalarda 6zel yetenekli gocuklarin
ebeveynlerine yonelik gelistirilen egitim programlarinin
etkili oldugu belirtilmekte ve 6zel yetenekli cocuklardaki
davranis  sorunlarini  azalthgina  iliskin  bulgular
vurgulanmaktadir (Saranli, 2012; Ogurlu, 2016; Kahraman,
2016). Bu galisma, ©zel yetenekli gocuklarin annelerine
yonelik gelistirilen psiko-egitim programinin ebeveyn
yetkinligi ve problem ¢ézme becerileri tizerindeki olumlu
etkisini destekleyen bulgular sunmaktadir. Bu arastirmanin
ilk asamasinda gerceklestirilen bireysel gorlismeler ve
ihtiyac  analizi, psiko-egitim programinin igerigini
belirlemede ©6nemli bir rol oynamistir. Annelerin
belirledigi ihtiyaglar, programin etkinligini artirmis ve
annelerin beklentilerini karsilamasina yardimci olmustur.
Program icinde, pozitif disiplin, problem ¢dzme becerisi,
miikemmeliyetcilik ve 6fke kontrolli gibi konularin ele
alinmasi ve uygulamali etkinliklere yer verilmesi, annelerin
ebeveyn yetkinlik dizeylerini ve problem ¢6zme
becerilerini artirmistir.  Bu bulgular, 06zel yetenekli
cocuklarin sosyal-duygusal gelisimine yonelik galismalarin
onemli bir kisminda da vurgulanan bir konudur. Smith,
((2020) tarafindan yapilan bir arastirmada, annelerin
sosyal-duygusal beceriler konusunda egitim almalarinin,
cocuklarinin empati becerilerini gelistirmelerine ve
saldirgan davraniglarinda azalmayi sagladigl
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gozlemlenmistir.  Jones, (2018) ise c¢alismasinda;
ebeveynlerin problem ¢6zme becerilerinin artiriimasinin,
Ozel yetenekli gocuklarin akademik basarilarini artirmasina
yardimci  oldugunu  gostermistir.  Calismamizin ilk
asamasinda gergeklestirilen gorlismelere  annelerin
babalara oranla daha fazla katihmi, toplumumuzda
¢ocugun sosyal-duygusal gelisimi ve egitim hayati ile
annelerin daha yakindan ilgilendigini gdstermektedir. Bu
baglamda Brown, (2019) tarafindan ydritilen bir
calismada da annelerin, gocuklarinin egitim ve sosyal
gelisiminde onemli bir rol Gstlendikleri vurgulanmaktadir.
Bu c¢alisma, 0zel yetenekli c¢ocuklarda problem
davraniglarinin  6nlenmesinde ve olumlu davranislarin
surdirtilmesinde  annelerin  yetkinlik  becerisinin
cocuklariyla etkili iletisim kurma 6nemli bir rol oynadigini
desteklemektedir.

Topuz ve GCankaya (2021) tarafindan ydritilen
arastirmada, anne ve babadan alinan kabul ve ilgi ile
psikolojik 6zerklik desteginin, 6zel yetenekli 6grencilerin
psikolojik saglamlik dlzeylerini anlamli  bir sekilde
yordadigini géstermistir. Calisma, benlik saygisi ve akran
iliskilerinin de psikolojik saglamlik Uzerinde 6nemli bir
etkiye sahip oldugunu ortaya koymustur. Cocuklarda sik
karsilagilan davranig sorunlarinin gelismesinde ve bu
sorunlarin sureklilik arz etmesinde, genetik yatkinlik,
¢ocuk mizaci, glivensiz baglanma, sosyal beceriler ve
problem c¢6zme becerisi eksikligi ve dlzensiz aile
etkilesimleri gibi faktorlerin rol oynadigi bilinmektedir
(Carr, 2015). Ebeveynlerin 0zel yetenekli cocuklarinin
gelisimsel ihtiyaglarina uygun bir sekilde yanit verme
yeteneklerinin sinirli olmasi, bu g¢ocuklarda problem
davraniglarinin ortaya ¢ikma riskini artirabilir (Reynolds ve
Kamphaus, 2018). Ozellikle ebeveyn yetkinligi ve problem
¢6zme becerilerindeki eksiklikler, cocuklarda istenmeyen
davranislarin ortaya ¢ikmasina ve devam etmesine katkida
bulunabilir (Gottman, 2011). Bu nedenle, annelerin
ebeveyn vyetkinlik dizeylerinin ve problem ¢6zme
becerilerinin artirilmasi, 6zel yetenekli cocuklarda gorilen
problem davraniglarina karsi etkili midahale stratejileri
gelistirmelerine yardimci olabilir ve g¢ocuklarin yasam
kalitelerini iyilestirebilir (Kazak ve Kugiik, 2016). Psiko-
egitim programinda amaclanan kazanimlar anne
yetkinligini icerse de program ciktisi olarak, ebeveynlik
becerilerinin gelistirilmesi yoluyla ¢ocuklarin davranislarini
degistirmek amaglanmistir. Bu nedenle hem programin
oncesinde hem de sonrasinda 6zel yetenekli ¢ocuklarin
yasadigi ve yasamasi muhtemel olan davranis sorunlari goz
oninde bulundurulmustur. Annelerin ebeveyn yetkinlik
duzeylerinin degerlendirilmesi, 6zel yetenekli ¢cocuklarin
sosyal-duygusal gelisimine odaklanan ve ebeveynlerin
cocuklari destekleme stratejilerini inceleyen mevcut
arastirmalara 6nemli bir katki saglayarak, alan literatiiriine
Ozgin bir bakis agisi sunacaktr.

Tek ebeveyn olup 6zel yetenekli gocugu olan annelerin
yasadigl durumlara da deginmek o6nemlidir. Calismada,
sadece anne ile yasayan oOzel yetenekli ¢ocuklar oldugu
tespit edilmistir. Toplumumuzda bosanma oraninin
artmasli sonucunda bekar annelerin sayisi her gecen giin
artmaktadir. Gorlismelerde, bekar annelerin yasadigl

problemlerin  sadece ¢ocugunun Ozel yetenekli
olmasindan  kaynaklanmadig, ek olarak iliskisel
problemlerin de eslik ettigi belirtiimistir. Calismada pozitif
disiplin konusunun irdelenmesi ve c¢alisiimasi, bekar
annelerin farkindaliklarinin artmasina katki saglamistir. Tek
ebeveynlikteki  dezavantajlar, annelerin  ebeveyn
yetkinliginde ve problem ¢dzmede basarili olmalariyla
avantaja cevrilebilir. Dawadi'ye (2019) gére, bekar anneler,
diger annelere kiyasla daha fazla gaba harcamak zorunda
kalmalarina ragmen, ¢ocuklariyla daha gigli ve yakin bir
bag kurar ve daha fazla sorumluluk Gstlenirler. Annelerin
ebeveyn yetkinlik dlizeylerine yonelik yapilan analizlerde,
deney grubundaki annelerin "bos zamani yonetme" alt
Olceginde On test ve son test puanlari arasinda anlamli bir
fark bulunamamistir. Bu durum, 6zel yetenekli cocuklarin
bilgisayar ve internet tabanl uygulamalara duydugu yogun
ilgi ve ebeveynlerin bu alandaki kurslara (kodlama, robotik
gibi) verdikleri destekle agiklanabilir. Ozellikle, &zel
yetenek tanisi alan cocuklar icin teknolojik imkanlarin
seferber edilmesi ve sinirsiz kaynak saglanmasi, bu tercihi
destekleyen temel etkenlerden biridir. Ayrica, 6rglin egitim
kurumlarinda ve Bilim ve Sanat Merkezlerinde kodlama,
yapay zeka ve robotik gibi alanlarin yogun sekilde
islenmesi, bu alanlara yonelik ders disi atolye
faaliyetlerinin diizenlenmesi de bu egilimi
pekistirmektedir. Dolayisiyla ¢ocuklar bu uygulamalara
yogun sekilde katildiklari icin, bos zamanlarini da bu
faaliyetlere ayirmayi tercih etmektedirler. Ozellikle bu
uygulamalara katihmin  zorunlu olmasi, annelerin
cocuklarinin  bos zamanlarina miidahale etmelerini
zorlagtirmaktadir. Anneler, ¢ocuklarinin bu
uygulamalardan geri  kalmamalari ve gelismeleri
kacirmamalari endisesiyle midahale etmemeyi tercih
edebilirler.  Bu durum, annelerin bos zaman yonetimi
yetkinliklerinde anlamli bir degisime yol agmamis
olmasinin nedeni olabilir.

Bu arastirma, o6zel yetenekli g¢ocuklarin annelerine
yonelik olarak gelistirilen psiko-egitim programinin,
annelerin ebeveyn yetkinligini artirmada ve problem
¢ozme  becerilerini  gelistirmede  etkili oldugunu
gostermistir. Programin etkisi ile, anneler 6zel yetenekli
¢ocuklarina daha destekleyici ve anlayish bir yaklagim
sergilemislerdir. Programin, annelerin stres yonetimi ve
problem ¢6zme becerisi ile ¢ocuklariyla iletisim
konularinda da olumlu etkiler yaptigi gbzlemlenmistir. Bu
da programin annelerin 6zel yetenekli cocuklarini daha iyi
anlamalarina ve onlara daha etkili bir sekilde destek
olmalarina yardimci oldugunu gostermektedir. Bu
arastirmanin, 6zel yetenekli cocuklarin ve annelerinin
yasadigl sorun alanlarini azaltilmasina yonelik katki
saglayacagl ve Onleyici bir miidahale programi olacagi
umulmaktadir.

Turkiye'de  6zel yetenekli ¢ocuk annelerinin
deneyimleri ve ihtiyaglari, yapilan literatlir taramalari ve
mevcut arastirmanin  bulgulariyla ortaya konulmaya
cahsiimistir.  Bu bulgular, 06zel yetenekli ¢ocuklarin
annelerinin karsilastigl zorluklarin 6zgil dogasini ve bu
annelere yonelik uygulama odakli ebeveyn egitimi ve
rehberlik programlarinin sunulmasi gerektigini
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vurgulamasinin yani sira ebeveyn destegi ve rehberliginin,
ozel yetenekli cocuklarin hem gelisim siirecine hem de aile
ici uyuma katki saglayan kritik bir unsur oldugunu ortaya
koymaktadir. Normal gelisim gosteren ¢ocuklarin ailelerine
yonelik hazirlanan aile egitimi programlarinin, ¢ocugun
gelisim alanlarina destek saglamada genellikle etkili
oldugu yapilan arastirmalarla ortaya konmustur. Bununla
birlikte, 6zel yetenekli cocuklarin problem alanlarinin
farklihk gosterebilecegi ve bu nedenle bu gruba yonelik
program igeriklerinin de bu farkhliklar dogrultusunda
uyarlanmasi gerektigi onerilmektedir. Bu durum, ozel
yetenekli c¢ocuklara 06zgl ihtiyaglarin karsilanmasina
yonelik daha spesifik egitim programlarina duyulan
gereksinimi isaret etmektedir. Ayrica farkli bolgelerde
yasayan ailelerin farki kultlir davranis ve tutumlara sahip
olabilecegi ve bu farklihgin ebeveyn tutumlarina etki
edecegi unutulmamalidir. Dolayisiyla yapilan ¢alismalarda
ihtiyag analizi yapmanin elzem oldugu asikardir. Bu
husustan yola ¢ikarak 6zel yetenekli cocuklarin aileleriyle
bireysel gorismeler yapilip 6zel yetenekli cocuklarin ve
ailelerinin yasadiklari 6zel durumlara ve sorun alanlarina
yonelik igerikler hazirlanmistir. Uygulama ve yapilan
analizler sonucunda gelistirilen psiko-egitim programinin
istatistiksel olarak anlamli bir etki ortaya koydugunu 6zel
yetenekli ¢ocugu olan annelerin ebeveyn yetkinlik
diizeylerini ve problem c¢6zme becerilerini artirdigini
soyleyebiliriz. Egitim programinin uygulanmasi
sonucunda, ©6zel yetenekli c¢ocuklarinin anneleri,
cocuklarina karsi daha destekleyici ve anlayish bir tutum
sergileyecek; annelerin stres yonetimi ve problem ¢ézme
becerilerinde artis gbzlemlenecektir.

Arastirmacilara Yénelik Oneriler

e Ebeveyn yetkinligi kavrami ile ilgili diger degiskenlerle
birlikte arastirmalar vyapilabilir. Ozellikle anne ve
babanin is yasaminda yasadigl tukenmislik, tek
ebeveyn olma vb. gibi degiskenlerle ¢alisilabilir.

e Arastirmaya vyalnizca anneler dahil edilmistir.
Glnimuzde babalarin egitime katiliminin orani
anneler kadar olmasa da hizla artmaktadir. Gelecekteki
¢alismalarin babalara yonelik olmasi ve babalarin da
dahil edilmesi ya da sadece babalarla c¢alisma
ylritilmesi daha kapsamli veriler elde edilmesini
saglayabilir.

e Bu arastirma, 6zel yetenekli ¢ocugu olan annelerin
ebeveyn vyetkinligini artirmayi amaglayan, farkl
kuramlardan uygulamalar iceren eklektik bir psiko-
egitim programina odaklanmaktadir. Gelecekteki
calismalarda, farkh kuramlara dayali yeni egitim
programlari gelistirilerek etkinliklerinin incelenmesi bu
alandaki bilgi birikimine katkilar saglayabilir.

e Bu arastirma, ¢ocugu BILSEM’e devam eden annelerle
sinirhdir. Ustiin yetenek tanisi almis fakat BILSEM’e
devam etmeyen ¢ocuklarin anneleri ile de ¢alismalar
yaratilebilir.

Uygulamaya Yénelik Oneriler
e Katilimcilarin aktif ve etkili bir sekilde katihmini
gerektiren bu tarz egitim programlarinda oturum
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eklerinin, ilgili materyallerin ve ¢iktilarin kontroli icin
yardimci liderin olmasi siirece olumlu katki saglayabilir.

e 90 dakika olarak planlanan oturumlar katihmcilarin
performansi ve grup dinamigi gibi faktorlerden 6tiriu
uzayabilir. Oturum slrecinin uzamasi durumunda
katihmcilarin  etkinliklere katihm  performansinin
olumsuz etkilenmemesi igin sireg ikiye bolinebilir.

e Katilimcillari tim oturum sireglerine etkin katmak
amaciyla yapilan etkinliklere farkh oturumlarda vurgu
yapilmasi ve oturumlar arasinda baglanti kurulmasi
onerilebilir.

e Her bir oturumdan sonra uygulayici tarafindan;
etkinliklerin  eksiksiz  uygulanmasi, katilimcilarin
etkinliklere dabhil edilmesi, materyallerin

tamamlanmasi ve oturumun amacina uygunlugu gibi
slireg degerlendirmesinin yapilmasi sonraki
oturumlarin daha verimli gegmesini saglayabilir.

e Yogun etkinlikli ve paylasimli oturumlar sonrasi
uygulayici yorgun hissedebilir, uygulayici hem fiziksel
hem de duygusal olarak kendini hazir hissetmeden bir
sonraki oturuma baslamamali veya oturumlar arasi
sireyi belirlerken bu durumu dikkate alinmalidir.

Arastirmanin Etik Taahhiit Metni

“Ozel Cocuk Ozel Anne Psikoegitim Programinin
Etkililiginin  incelenmesi” baslikh  calismanin  yazim
sirecinde bilimsel, etik ve alinti kurallarina uyulmus;
toplanan veriler Gzerinde herhangi bir tahrifat yapiimamis,
karsilasilacak tim etik ihlallerde “Academia Egitim
Arastirmalari Dergisi ve Editorinin” higbir
sorumlulugunun olmadigi, tim sorumlulugun yazar(lar)a
ait oldugu ve galismanin herhangi baska bir akademik
yayin ortamina degerlendirme icin génderilmemis oldugu
bu calismanin yazar(lar)i tarafindan taahhit edilmistir.

Cikar Catismasi Beyani
Yazarlar  arasinda  ¢alismanin
potansiyel bir gikar catismasi yoktur.

yayinlanmasinda
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ABSTRACT

Leader-member exchange theory is an approach to leadership that has an important place in the field of
leadership and organizational behavior and is an approach to leadership that addresses and understands the
dynamic and multidimensional relationship between leaders and employees from a different perspective. It is
argued that the theory, which focuses on the quality of dyadic relationships between leaders and subordinates,
can produce more positive individual and organizational outcomes compared to other leadership approaches.
In this study, master's and doctoral theses on leader-member interaction accessed from YOKTEZ database
between 2014-2024 were systematically analyzed. In this framework, 200 theses were evaluated according to
the years of publication, types, methods, fields, samples, sample sizes and subjects studied. In the research, it
was determined that leader-member interaction has been intensively researched in the last five years, mostly in
master's theses and quantitative methods. In addition, it was observed that these were mostly produced in the
field of business administration and data were collected from mixed groups as a sample. Sample sizes were
found to be mostly concentrated in the range of 201-400. It was observed that leader-member interaction was
most frequently examined in relation to employee performance, organizational commitment and organizational
support.

Keywords: Leader-member exchange, postgraduate thesis, systematic review
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oz

Lider-tye etkilesimi teorisi, liderlik ve 6rgiitsel davranis alaninda 6nemli bir yere sahip olan ve lider ile galisanlar
arasindaki dinamik ve ¢ok boyutlu iliskiyi farkl bir perspektiften ele alan ve anlamaya yonelik bir liderlik
kiyasla daha olumlu bireysel ve kurumsal sonuglar tretebilecegi ileri stirilmektedir. Bu arastirmada 2014-2024
yillari arasinda YOKTEZ veri tabanindan ulagsilan lider iiye etkilesimi konulu yiiksek lisans ve doktora tezleri
sistematik olarak incelenmistir. Bu cergevede 200 tez; yayimlanma yillarina, turlerine, ydontemlerine, alanlarina,
orneklemlerine, 6rneklem buykliklerine ve galisildigi konulara gére degerlendirilmistir. Arastirmada lider tye
etkilesiminin son bes yil icerisinde yogun olarak arastirildigl, en cok yiiksek lisans tezlerinde ve nicel yontemlerle
ele alindigi tespit edilmistir. Ayrica en fazla isletme alaninda tezlerin Uretildigi ve 6rneklem olarak ise karma
gruplardan veri toplandigi gézlenmistir. Orneklem biiyiikliiklerinin ise cogunlukla 201-400 araliginda yogunlastigi
saptanmistir. Lider Uye etkilesimin en sik is goren performansi, orgltsel baglilik ve 6rgitsel destek ile olan
iliskilerinin incelendigi gérulmustir.
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Giris
Orgiitsel etkililigin en dnemli bilesenlerinden biri, insan
kaynaklari arasindaki iliskinin niteligi olarak

degerlendirilebilir. Bu dogrultuda, lider ile g¢alisanlar
arasindaki iliskileri agiklamaya odaklanan teorilerden biri
de lider-liye etkilesimi (LUE) teorisidir. Lider-iiye etkilesimi
teorisi, liderlik ve orgiltsel davranis alaninda 6nemli bir
yere sahip olan ve lider ile calisanlar arasindaki dinamik ve
¢ok boyutlu iligkiyi farkl bir perspektiften ele alan ve
anlamaya yénelik bir liderlik yaklasimdir. LUE teorisi,
liderlerin tim g¢alisanlarla esit ve tutarh iliskiler kurma
egiliminde olmadigini ortaya koyarken (Schriesheim,
Neider, Scandura ve Tepper, 1992), bu iliskilerin kalitesinin
farklihk gosterebilecegini belirtir (Graen ve Uhl-Bien,
1995). Bu farkhlasma, liderin galisanlara sundugu destek,
gelisim firsatlari ve mentorlik gibi unsurlar ile
iliskilendirilmektedir. Bu kuram, sosyal degisim kuramina
dayanarak, lider ile ¢alisanlar arasinda surekli bir sosyal
degisimin oldugunu isaret ederken, liderlerin calisanlar ile
farkli diizeyde iliski icerisinde olabilecegi vurgulamaktadir
(Dulebohn, Bommer, Liden, Brouer, ve Ferris, 2012). LUE
teorisi, liderin ¢alisanlarina karsi kisisellestirilmis iliskiler
gelistirdigini ve bu iliskilerin kalitesinin her bir galisana
gore farkhlik gosterebilecegini, karsihkh glven, saygi ve
baglilik gibi unsurlarin bulundugu yiksek kaliteli iliskiler
kadar, sadece gorev odakli distk kaliteli iliskilerin de var
olabilecegini 6ne siurer (Dansereau, Graen ve Haga, 1975;
Sparrowe ve Liden, 1997). Yuksek kaliteli iliskilerde lider,
calisanlarin bireysel ihtiyaclarina duyarli bir yaklasim
sergileyerek onlarin gelisimine katkida bulunurken; disik
kaliteli iligskilerde liderin c¢alisanlarla daha sinirli bir
etkilesimde bulundugu gozlemlenmektedir (Gerstner ve
Day, 1997; Liden ve Maslyn, 1998). LUE’nin bu farkli ydnleri
hem kuramsal olarak hem de uygulamada, orgutler igin
onemli cikarimlar sunmaktadir. Lider ile calisanlar
arasindaki etkilesim kalitesinin, bireysel ve Orgitsel
dizeyde ¢esitli olumlu ya da olumsuz sonuglara neden
olabilecegi ifade edilmektedir (Akman, 2021). Yiksek
kaliteli LUE’nin calisanlarin is tatmini ve performans gibi
olumlu ciktilara yol achg belirtilirken; dusik kaliteli
iliskilerin, isten ayrilma niyeti ve dlisik motivasyon gibi
olumsuz sonuglarla iliskili oldugu ortaya konulmustur
(Graen ve Uhl-Bien, 1995; Erdogan ve Bauer, 2010;
Cekmecioglu ve Ulker, 2014). Benzer sekilde, lider ile
astlar arasindaki iyi iliskiler, isten ayrilma niyetini
azaltmaktadir. LUE ile calisanlarin isten ayrilma niyeti
arasindaki negatif iliskinin daha fazla incelenmesi gerektigi
vurgulanirken (Gerstner ve Day, 1997), Vecchio vd. (1986)
de LUE ile isten ayrilma niyeti arasindaki iliskiye aracilik
eden degiskenlerin incelenmesini 6nermislerdir. Bu
baglamda, LUE’nin incelenmesi, liderlik ve 6rgiit yénetimi
alanindaki sorunlari anlamak ve bu sorunlara ¢6ziim
onerileri gelistirmek icin kritik bir nem tasimaktadir.

Bu arastirmanin amaci, 2014-2024 vyillari arasinda
Turkiye'de LUE konusunu ele alan lisansiistii tezlerin genel
egilimlerini belirlemek, bu alandaki gelisim sirecini
degerlendirmek, arastirmalara katkida bulunmak ve
uygulayicilar arasinda LUE konusunda farkindalik
yaratmaktir. Bu arastirma, s6z konusu alandaki akademik
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calismalarin hangi teorik cerceveler lizerine oturdugunu,
hangi arastirma yontemlerinin tercih edildigini, ele alinan
konularin gesitliligini ve bunlarin zaman igindeki degisimini
analiz etmeyi amaglamaktadir. Bu ¢alismada, Turkiye’de
LUE Gizerine yapilan lisansiistii tezler sistematik bir sekilde
incelenmistir. Bu tlr bir analiz, literatirdeki bosluklari
belirleme, yeni arastirma alanlarina 15tk tutma ve
arastirmacilar icin gelecekteki g¢alismalarda dikkate
alinmasi gereken egilimleri ortaya ¢ikarma agisindan 6nem
tagimaktadir. Belirli bir arastirma alaninin ilerlemesi
acisindan gecmis arastirmalarin incelenmesi 6neminin
blylik oldugu vurgulanir (Duran ve Aydin, 2024). Ayni
zamanda, LUE kavramina iliskin bitincil bir bakis agis
sunarak, bu alanin teorik ve pratik gelisimini desteklemek
hedeflenmektedir. Bdylece, hem mevcut literatiiriin
sistematik bir sekilde siniflandiriimasini saglayacak hem de
kavrama iliskin akademik birikimin Tiurkiye baglaminda
nasil sekillendigini anlamaya katkida bulunacaktir.

Teorik Cerceve
Lider-Uye Etkilesimi

LUE teorisi, liderlik strecini lider ve astlar arasindaki
birebir iliskiler (izerinden tanimlar. LUE teorisi, liderlerin
tim astlarina esit davranislar sergiledigini savunan
geleneksel liderlik modelinin aksine, liderlerin her bir
astina farkli sekilde vyaklastigi fikrine dayanmaktadir
(Martin, Thomas, Charles, Epitropaki ve McNamara,
2005). Bu yaklasimda lider astlariyla birebir farkli iliskiler
kurar ve bu iliskilerin niteligi, liderin astlarina yonelik
tutum ve davranislarini sekillendirir (Burns ve Otte, 1999).
Bu iliskilerin yiiksek kalitede olmasi, lider ile ast arasinda
karsilikh guvenin bulundugu, daha verimli ve yararli bir
etkilesimin gerceklestigi anlamina gelir (Karcioglu ve
Kahya, 2012). Dusik kaliteli is iliskilerinde, astlarin
Ustlerinden daha sinirl etkilesim, destek ve gliven
gordiikleri ve daha az odil ile karsilastiklar tespit
edilmistir (Caliskan, 2008). Lider ve astlari arasindaki ikili
iliskilerin kalitesine yogunlasan LUE Teorisi'nin, diger
liderlik yaklagimlarina kiyasla daha olumlu bireysel ve
kurumsal sonuglar Uretebilecegi ileri strilmektedir (Burns
ve Otte, 1999). LUE’'nin kalitesinin, bircok bireysel ve
orgitsel sonugla baglantih oldugu belirtilimektedir
(Gerstner ve Day, 1997). LUE iliskisinin kalitesinin is
tatmini, orglitsel baglilik, isten ayrilma niyeti, performans,
yonetsel ve dagitici adalet, 6rgltsel vatandaslk davranisi,
kariyer gelisimi, is performansi, 6rgiitsel kontrol, kisi-6rgit
uyumu, o6rgitsel inovasyon, yetki devri, is stresi ve
psikolojik c¢ekilme davranislari gibi bircok orgitsel ve
bireysel ciktiyla iliskisi vardir (Graen ve Uhl-Bien, 1995;
Dionne, 2000; Cevrioglu, 2007; Northouse, 2007; Oztiirk
ve Sahin, 2017).

LUE’'nin  calisan davranislari  Gizerindeki  etkisini
vurgulayan cesitli arastirmalar bulunmaktadir (Uhl-Bien,
Graen ve Scandura, 2000; Ulker, 2015; Wang, Lu ve Siu,
2015; Akman, 2017; Ugler ve Tastan, 2017; Alev ve Tas,
2020). LUE uzerine yapilan arastirmalar, yiiksek kaliteli
lider-tiye iliskilerinin astlar icin yiksek is tatmini, ylksek
performans puanlari, kariyer ilerlemesi ve duslik stres
seviyeleri gibi olumlu sonuglar dogurdugunu géstermistir
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(Cevrioglu, 2007). Bu bulgular, bir kisinin amiriyle yiksek
kaliteli bir etkilesim icinde olmasinin, performans ve
duygusal sonuglar da dahil olmak tizere tiim is deneyimini
olumlu vyonde etkileyebilecegini ortaya koymustur
(Gerstner ve Day, 1997). Bir orgitin hedeflerine
ulasmasinda, cgesitli maddi ve manevi unsurlarin énemli
katkilari bulunmaktadir. Bir 6rgltte liderin, ¢alisanlarina
guvenli ve rahat bir ¢alisma ortami sunmasi, bireysel
iliskilerde calisanlara deger verip saygl gostermesi,
calisanlarin orgite ve lidere karsi vefa duygularini
gelistirmelerine katki saglayabilir (Bal Tastan 2014; Uludag,
2019). Ozellikle, insan kaynaklarinin yetkinligi ve
aralarindaki iliskilerin saghkli olmasi, kurulusun uzun
vadede basarili olabilmesi icin temel bir gerekliliktir.
Akman (2021) arastrmasinda LUE’nin  niteliginin
¢alisanlarin performansini dogrudan etkiledigini, olumlu
bir etkilesimin, ¢alisanlarin performansini artirirken,
olumsuz bir etkilesimin performans disisiine yol
acabilecegini belirtmistir.

Yontem
Arastirmanin Modeli

LUE konusunda nitel arastirma yéntemiyle yiriitilen
sistematik bir derleme calismasi olan bu arastirma,
literatlirdeki lisansisti tezleri incelemektedir. Gokdemir
ve Dolgun’a (2020, s. 192) gére, sistematik derleme, belirli
bir konuda yapilmis arastirma sonuglarini bir araya getirip
sentezlemek ve Ozetlemek amaciyla gelistirilen bir
arastirma yontemidir. lyi bir sistematik derleme, ilgili
arastirma sorusuyla ilgili mevcut tim kanitlari bir araya
getiren benzersiz bir kaynak olarak degerlendirilir (Cinar,
2021). Sistematik derlemeler, bir konuda yapilan
arastirmalara dair derinlemesine bilgi sunmalari agisindan
blylk bir dneme sahiptir (Karagam, 2013; Alkan, 2017).
Egitim bilimleri alaninda bu tiir sistematik derlemelerin
sayisinin artisi daha bitlinsel sonuglar elde edilmesine
olanak  tanimaktadir (Yilmaz, 2021). Sistematik
derlemelerin temel 6zellikleri arasinda; belirli kriterlere
gore secilen tim arastirmalarin incelenmesi, standart bir
yontemin benimsenerek aglk ve net amaglarin
belirlenmesi, dahil etme ve hari¢ tutma o&lgitlerinin
netlestirilmesi ve bulgularin sistematik olarak sentezlenip
¢cikarimlarda bulunulmasi yer alir (Bellibas ve Gumis,
2018).

Bu baglamda LUE ile ilgili yapilmis arastirmalarin
sistematik derlemesini yapmayl amaglayan mevcut
aragtirmada su sorulara cevap aranmistir:

LUE arastirmalarinin yillara gére dagihmi nasildir?

LUE arastirmalarinin tiirlerine gére dagilimi nasildir?
LUE arastirmalarinda kullanilan ydntemler nelerdir?
LUE arastirmalarinin yapildigi alanlar nelerdir?
LUE arastirmalarinin orneklemlerini
olusturmustur?

6. LUE arastirmalarinin érneklem biyiiklikleri nasildir?

ukhwn e

kimler

7. LUE arastirmalarinda calisilan konular nelerdir?

Calisma Grubu

Sistematik derlemenin kullanildigi bu arastirmanin
¢alisma grubunu Tirkiye’de yayimlanmis yiksek lisans ve
doktora tezleri olusturmaktadir. Taramalar, Yiksek
Ogretim Kurulu Baskanligi Ulusal Tez Merkezi (YOKTEZ) veri
tabaninda yayimlanan giincel ¢alismalar hedef alinarak
"lider-uye etkilesimi" ve "leader-member exchange" temel
anahtar kelimeleri Gzerinden yapilmistir ve bu dogrultuda
ulasilan 200 tez arastirmaya dahil edilmistir. Lisansusti
tezler; tezin tlrlne, yayimlanma yilina, yontemlerine,
alanlarina, orneklemlerine, 6rneklem buylklGgline ve
calisilan konulara gore detaylh bir sekilde incelenmistir.

Etik Onay
Arastirma sistematik derleme ¢alismasi oldugundan
etik kurul onayr bulunmamaktadir.

Veri Toplama Araglari ve Verilerin Toplanmasi

Calismanin amaci dogrultusunda belirlenen sorulara
yonelik olarak "lider-lye etkilesimi" ve “leader-member
exchange” anahtar s6zcUgu ile Yiksekdgretim Kurulu
Baskanligi (YOK) Tez Merkezi veri tabani incelenmistir.
Yuksekdgretim Kurulu Baskanligi Ulusal Tez Merkezi'nde
bulunan lisansisti tezler, arastirmacilar tarafindan orijinal
halleriyle saklanmis ve kaydedilmistir. Farkli  bir
arastirmaci tarafindan anahtar kelimelerle vyapilan
taramalar ile ayni bulgulara ulasildigi dogrulanmistir.
Calismasinin temel 6gelerinden biri veya tamami lider-tye
etkilesimi olan tezler arastirmaya dahil edilip, bu duruma
uymayan diger ¢alismalar analiz digi birakilarak, belirlenen
dahil etme ve c¢ikarma kriterlerine gore veriler
toplanmistr.

Bulgular

Bu boliimde, LUE konusundaki lisansiisti tezler, tezin
tiriine, vyayimlandigi yila, kullanilan ydntemlere,
galismanin yapildigi alanlara, orneklemlere, 6rneklem
bilylkligine ve calisilan konulara gére ayrintili olarak
incelenmistir. Bulgular, tablolar, sekiller ve grafikler
araciligiyla sunulmustur.

Lider-Uye Etkilesimi Arastirmalarinin  Yillara Gére
Dagilimi

Yapilan incelemelerde, son yillarda LUE ydnelik tezlerin
sayisinda belirgin bir artis oldugunu gorilmektedir.
Ozellikle, 2014-2018 yillari arasinda bu konuya yénelik 68
tez tamamlanmisken, 2019-2024 yillari arasinda bu sayi
132'ye yiikselmistir. Bu bulgu, LUE’nin akademik alanda
giderek daha fazla 6nem kazandigini ve bu konuda yapilan
arastirma ilgisinin arthgini ortaya koymaktadir. Sekil 1’de
tezlerin yillara gore dagilimi sunulmaktadir.
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Sekil 1. YUksek Lisans ve Doktora Tezlerinin Yillara Gére Dagihmi

Lider-Uye Etkilesimi Arastirmalarinin Tiirlerine Gére
Dagilimi

Arastirmada 2014-2024 yillari arasinda yazilan tezlerin
¢ogunlugunun yuksek lisans tezi (f=113) ve doktora tezi
(f=87) oldugu belirlenmistir. Sekil 2 incelendiginde, LUE
konusunun yiiksek lisans tezlerinde daha sik cgalisildigl

gorilmektedir. Bu durum, LUE konusunun yiiksek lisans
diizeyinde daha fazla ilgi gordiglinii ortaya koymaktadir.
Ayrica, doktora tezlerinde de ©6nemli sayida calisma
yapilmis  olmasi, bu konunun akademik olarak
derinlemesine incelendigini gostermektedir.
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Sekil 2. Yuksek Lisans ve Doktora Tezlerinin Tiiriine Gére Dagilimi

Lider-Uye Etkilesimi Arastirmalarinin Yontemlerine Gére
Dagilini

incelenen tezlerin biylk bir c¢ogunlugunda nicel
yaklasimlar tercih edilmistir (f=195). Buna karsilik, nitel
yaklasimlar (f=2) ve karma yaklasimlar (f=3) oldukga sinirh
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sayida kullanilmistir.  Bu bulgu, LUE konusundaki
arastirmalarda nicel yontemlerin daha yaygin olarak
benimsendigini gostermektedir. Sekil 3’te tezlerin
yontemine iliskin dagihm goérilmektedir.
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Sekil 3. Yiksek Lisans ve Doktora Tezlerinin Yontemine Gore Dagilimi

Lider-Uye Etkilesimi Arastrmalarinin Calisildigi Alana
Gore Dagilimi

LUE’ye yonelik tezlerin galisildigi alanlarin dagilimi
incelendiginde, isletme alaninin agirligi géze carpmaktadir

(f=153). Bu bulgunun ardindan, egitim alaninda yapilan
tezler ikinci sirada yer almaktadir (f=20). Bazi tezlerin
birden fazla alan igerisinde yer aldigi gozlenmistir. Sekil
4’te tezlerin calisildigi alanlarin dagilimi sunulmaktadir.
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Sekil 4. Yiiksek Lisans ve Doktora Tezlerinin Calisildigi Alana Gore Dagilimi

Lider-Uye Etkilesimi Arastirmalarinin Orneklem Tiiriine
Gére Dagilimi

incelenen tezlerin drneklem segiminde yaygin olarak
tercih edilen gruplar belirlenmistir. Bu baglamda, karma
gruplar (birden fazla sektér bir arada; f=60) en sik
kullanilan 6rneklem tirl olarak 6ne ¢ikmaktadir. Ancak,
belli bir alana 0zgl ¢alismalara  bakildiginda,

6gretmenlerin 6rneklem olarak kullanildigi tezler (f=29) ilk
sirada yer almaktadir. Bu bulgu, LUE konusundaki tezlerde
genel olarak karma gruplarin tercih edildigini, ancak
spesifik  alanlarda  6gretmenlerin  yogun  olarak
incelendigini  gostermektedir.  Sekil 5'te  tezlerin
orneklemine iliskin bulgular ifade edilmektedir.
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Sekil 5. Yiiksek Lisans ve Doktora Tezlerinin Orneklemlerine Gére Dagilimi

Lider-Uye  Etkilesimi ~ Arastirmalarinin ~ Orneklem
Biiyiikliiklerine Gére Dagilimi
incelenen tezlerin orneklem blykluklerine

bakildiginda, ¢ogunlukla 201-400 katiimcinin yer aldig

calismalara rastlanmistir (f=99). Sekil 6’da tezlerin
orneklem bayikliklerine gore dagihm sunulmaktadir.
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Sekil 6. Yiiksek Lisans Ve Doktora Tezlerinin Orneklem Biiyiikliiklerine Gére Dagilimi

Lider-Uye Etkilesimi Arastirmalarinda Calisilan Konular
ve Kelime Bulutu

LUE’'ye yoénelik tezlerde, bu etkilesimin cesitli
degiskenlerle iliskisi kapsamli bir sekilde incelenmistir.
Yapilan analizler sonucunda, LUE’nin 177 farkl degiskenle
iliskisinin ¢dziimlendigi gdriilmistiir (f=455). Bu bulgu, LUE
konusunun ¢ok boyutlu bir sekilde ele alindigini ve genis
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bir yelpazede degiskenlerle iliskilendirildigini ortaya
koymaktadir. Tablo 1’de LUE’nin ele alindigi en yiiksek
frekansa sahip olan 40 degisken ve frekanslari
sunulmustur. Ayrica kelime bulutu ile yogun olarak
calisilan degiskenler gorsellestirilerek ifade edilmistir (Sekil
7).
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Tablo 1. Lider-Uye Etkilesimi Arastirmalarinda Calisilan Konular Ve Frekanslari

Sira Degisken f Sira Degisken f
1 is gbren performansi 20 21 Orgiitsel giiven 21
2 Orgiitsel baghlik 17 22 Calisan motivasyonu 22
3 Orgiitsel destek 14 23 Orgit iklimi 23
4 isten ayrilma niyeti 14 24 Ozyeterlilik 24
5 Pozitif psikolojik sermaye 14 25 Yaraticilik 25
6 is doyumu 14 26 Psikolojik gliclendirme 5
7 Orgiitsel vatandashk 12 27 Déniisimsel liderlik 5
8 Orgiitsel 6zdeslesme 12 28 izlenim y6netimi taktikleri 4
9 Yenilikgi is davranisi 10 29 Etik liderlik 4
10 is tatmini 9 30 Sosyal sermaye 4
11 Hizmetkar liderlik 8 31 is stresi 4
12 Orgiit kaltiri 8 32 Psikolojik s6zlesme 4
13 Orgiitsel sinizm 8 33 Politik beceri 4
14 Yoneticiye gliven 7 34 Kariyer memnuniyeti 4
15 Orgiitsel sessizlik 7 35 Calisan sesliligi 4
16 Orgiitsel adalet 7 36 Psikolojik sézlesme ihlali 3
17 ise yabancilasma 6 37 Yetenek yonetimi 3
18 Paternalist liderlik 6 38 Orgiit saghgi 3
19 Bireysel performans 5 39 Gl¢ mesafesi 3
20 isle butiinlesme 5 40 Etik iklim 3
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Sekil 7. Lider-Uye Etkilesimi Arastirmalarinda Calisilan Konularin Dagiliminin Kelime Bulutu

Tartisma, Sonug VE Oneriler
Bu arastirmada lisansUsti
etkilesiminin literatiirde hangi

tezlerde lider Uye
degiskenlerle birlikte

incelendigi sistematik derleme ile agiga c¢ikartiimak
istenmistir. Arastirmada, son yillarda LUE’ye yénelik
tezlerin onemli Olglide ivme kazandigi gozlenmistir.
Ozellikle  2014-2018  vyillari  arasinda 68  tez

tamamlanmisken, 2019-2023 yillari arasinda bu say1 124'e
yiikselmistir. Bu artis, LUE konusunun akademik alanda
giderek daha fazla 6nem kazandigini ve arastirmacilarin
ilgisini cektigini gbstermektedir. Zaten son vyillarda

orgutlerde yoneticiler ve galisanlar arasindaki dinamiklerin
liderlik davranislari Gzerinden incelenmesine yonelik
yogun bir caba dikkati cekmektedir. Farkli liderlik tirlerinin
(dagitimci, Ogretimsel, otantik, doénisiimci vb.) orgit
Uzerindeki bireysel ve orgutsel ¢iktilarinin ne oldugu ve
nasil gelistigi c¢cozimlenmeye calisiimaktadir (Akman,
2020; Liu, Liu, Yang, Yao, ve Thien, 2022; Ozdemir,
Blylikgdze, Akman, Topaloglu ve Ciftgi, 2023). Mevcut
arastirmada tirlerine gore incelenen tezlerin ise 113
yuksek lisans tezi ve 87 doktora tezi oldugu belirlenmistir.
Bu bulgunun cesitli sistematik derleme arastirmalari ile
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uyumlu oldugu gorilmektedir (Alkan ve Kesik, 2023; Alp
ve Sen, 2020; Atac, Yiksel, Dursun ve Ozgenel, 2022; Giir
ve Duman, 20224). Doktora tezlerinin sayisinin yuksek
lisans tezlerine gorece daha az olmasinin nedenlerinden
biri olarak, doktora tezlerinin genellikle daha uzun sireli
ve kapsamli arastirmalar gerektirdiginden (YOK, 2016), bu
tir calismalarin tamamlanmasi daha zor ve zaman alici
olmasi sdylenebilir. Ayrica, doktora programlarina kabul
edilen 6grenci sayisinin yiksek lisans programlarina gore
genellikle daha az olmasi da bu farkin bir baska nedeni
olabilir. Bununla beraber doktora calismalarinin yiksek
lisans calismalarina gore daha derinlemesine ve karmasik
iliskileri ele aldigi belirtilebilir. Doktora tezlerinde de lider-
Uye etkilesimine bu seviyede yer verilmesi ve son yillardaki
artis kavramin 6nemini vurgulamaktadir.

Tezlerin yontemsel yaklagimlarina bakildiginda, blyuk
bir ¢ogunlugunun nicel yontemleri tercih ettigi (f=195),
buna karsilik nitel (f=2) ve karma (f=3) yaklasimlarin
olduk¢a sinirh kaldigi gérilmistiir. Bu durum, LUE
konusundaki arastirmalarda nicel yéntemlerin daha yaygin
olarak kullanildigini ortaya koymaktadir. Literatiirde
Cevher ve Yildirm (2020) da sistematik derleme
arastirmalarinda nitel desende gerceklestirilen
arastirmalarin  yetersiz oldugunu vurgularken, ¢ogu
sistematik arastirmanin nicel yontemler ile ¢6zimlendigi
gbze carpmaktadir (Alp ve Sen, 2020; Giir ve Duman,
2024). Benzer sekilde LUE’nin 6ziinde yer alan yonetici-
O6gretmen arasi iliskilerin, insan dogasinin karmasikligi ve
bilinmezligi gbz o6ninde bulunduruldugunda nicel
bulgulara dayal ¢ikarimlarin yeterliligi tartigilabilir. Bu

goris Alkan ve Kesik (2023) tarafindan da
desteklenmektedir. Calisma alanlarina gore
incelendiginde, tezlerin biyldk bir kisminin isletme

alaninda (f=153) yapildigl, bunu egitim alaninin (f=20)
takip ettigi tespit edilmistir. Bu bulgu, LUE konusunun
ozellikle isletme ve egitim alanlarinda yogun bir sekilde
arastinldigini géstermektedir. Kavramin isletme alaninda
daha yogun incelenmesi beklenilen bir bulgu olarak ifade
edilebilir. S6yle ki isletme alani spesifik bir alandan ziyade
icerisinde ¢ok sayida alani da barindiran bir arastirma alani
olarak belirtilebilir. isletme alani igerisinde gerceklestirilen
arastirmalarin farkl sektorlere yayildigi goze carpmaktadir.
Ornegin bu alan icerisindeki arastirmalarin oteller, saghk
kurumlari, Giniversiteler, okullar gibi ayri ayri hatta hepsini
icerecek sekilde de ele alindigi belirtilebilir (YOK, 2025).
Orneklem segimlerinde yaygin olarak ise karma
gruplarin (birden fazla sektér bir arada; f=60) tercih
edildigi, ancak belli bir alana 0zgli c¢alismalarda
o6gretmenlerin (f=29) ilk sirada yer aldig1 belirlenmistir.
Karma gruplar ile ifade edilmek istenilen arastirmada
spesifik bir gruptan ziyade egitim, saghk, givenlik vb.
alanlarda calisanlarindan veri toplanmasidir. Spesifik
olarak ise 6gretmenlerin en ¢ok tercih edilen 6rneklem
olmasinin sebebi kolay ulasilabilir ve sayica oldukg¢a genis
bir meslek grubunu olusturmalari olabilir. Bu bulgu bazi
sistematik arastirma bulgulari ile uyumludur (isci, 2013;
Eskici ve Cayak, 2017). Ayrica, 6rneklem buyukltkleri
incelendiginde, cogunlukla 201-400 katiimcinin yer aldig
calismalara rastlanmistir (f=99). Alp ve Sen’in (2021)
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sistematik arastirmasinda en yliksek frekansa sahip
katilimcr grubun 201-400 arasinda oldugu belirtilebilir.
Benzer sekilde Atag vd.nin (2022) arastirmasinda da en sik
kullanilan 6rneklem biyukliginin 200-399 arasinda
oldugu goériilmektedir. LUE’nin gesitli degiskenlerle olan
iliskisi incelendiginde, bu etkilesimin 177 farkh degiskenle
iliskisinin ¢oziimlendigi (f=455) gortlmistir. Bu bulgu,
konunun ¢ok boyutlu ve genis bir yelpazede ele alindigini
gostermektedir. Genel olarak, bu sonuglar LUE konusunun
hem teorik hem de uygulama agisindan genis bir aragstirma
alani sundugunu ve bu alanda yapilan g¢alismalarin
cesitliligini ve derinligini ortaya koymaktadir. Diger bir
ifadeyle orgiitlerde lider-liye etkilesiminin ve giktilarinin
oldukca o6nemli oldugunu isaret etmektedir. Zaten
literatiirde lider-liye etkilesimin hem bireysel hem de
orgutsel ¢ok sayida ¢ikti ile iliskili oldugunun alti gizilebilir.
Bireysel g¢iktlar arasinda performans (Akman, 2021; Bal
Tastan, 2014), is doyumu (Dionne, 2000), ¢gatisma yonetim
stili (Karcioglu ve Kahya, 2012) sayilabilirken oOrgitsel
ciktlar olarak orgitsel 6zdeslesme (Akman, 2017),
orgitsel baghhk (Erdogan ve Bauer, 2010), orgitsel
seffaflik (Ugler ve Tastan, 2017) belirtilebilir.

Lider Uye etkilesimine yonelik tezlerin son yillarda artis
saglamis olmasi lider galisan iliskisinin dGneminin altini bir
kez daha cizmektedir. Bu nedenle orgitlerde liderligin
cikhlarina  yoénelik arastirmalara  agirhk  verilmesi
gerekmektedir. Ozellikle nitel ve karma ydntemlerin
yetersizligi LUE’nin  yansimalarinin  ne oldugunun
derinlemesine ele alinmasini sinirlamaktadir. Bu nedenle
nitel ve karma ydntem arastirmalarin artirilmasi
dnerilmektedir. Ayrica daha genis érneklemlerde LUE’nin
incelenerek givenirligi yiksek arastirmalarin literatiirde
yer almasinin 6nemli oldugu distintlmektedir.

Arastirmanin Etik Taahhiit Metni

“Lider-Uye Etkilesimini inceleyen Lisansistli Tezlere
iliskin Sistematik Bir Derleme” baglikli calismanin yazim
surecinde bilimsel, etik ve alinti kurallarina uyulmus;
toplanan veriler lizerinde herhangi bir tahrifat yapiimamis,
karsilasilacak tum etik ihlallerde, “Academia Egitim
Arastirmalari Dergisi ve Editorinin” hicbir
sorumlulugunun olmadigi, tim sorumlulugun yazar(lar)a
ait oldugu ve calismanin herhangi baska bir akademik
yayin ortamina degerlendirme igin génderilmemis oldugu
bu calismanin yazarlari tarafindan taahhit edilmistir.

Cikar Catismasi Beyani
Yazarlar  arasinda  ¢alismanin
potansiyel bir cikar catismasi yoktur.

yayinlanmasinda

Yazar Katki Orani
Her iki yazar arastirmaya esit oranda katki sunmustur.

Fon Bildirimi

Calismanin hazirlanmasi, uygulanmasi ve
yayimlanmasi icin herhangi bir kurum ya da kurulustan fon
alinmamistir.
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