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Degerli Okurlarimiz,

2025 yili Mayis sayisi ile birlikte Erciyes Egitim Dergisi (Erciyes Journal of Education/EJE),
Tiirk yiiksekogretim kurumlarinca egitim alaninda yayimlanan en uzun soluklu dergilerden
biri olmustur. Dokuz yildan bu yana egitimin bir¢ok alanindan makaleleri arastirmalara
ulastiran EJE, her sayida daha da gii¢lenen ve iiniversite sinirlarini asan bir ekiple egitbilime

daha nitelikli ve derinlikli bir katki sunmaya calismaktadir.

EJE’nin bu sayisinda “8. Sinif Ogrencilerinin ‘DNA ve Genetik Kod’ Unitesini (DNA ve Mutasyon-
Modifikasyon Konusu) Okuma Siireclerindeki Bilissel-Ustbilissel Stratejileri Kullanma Sikliklart”,
“Lise ve Ortaokul Ogrencilerinin Everest Dagi'na Yolculuk Modelleme Etkinligi Coziimlerinin
Matematiksel Modelleme Yeterlilikleri Acisindan Incelenmesi” ve “Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli'nin
Sumf Ici Yansimalari: Ogretmen Goriisleri” adli calismalara yer verilmistir. Calismalarin
degerlendirilmesi siirecini biiyiik bir 6zveriyle yiiriiten alan editorlerimize ve hakemlerimize

tesekkiir ederiz.

Ekibimize heniiz dahil olan alan editorleri ve diger ekip {iiyelerine de bu vesileyle

calismalarimiza sunduklari/sunacaklari katkilar i¢in miitesekkiriz.
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Dog¢. Dr. Mehmet Ali BAHAR

EJE Bas Editorii
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8. Sinif Ogrencilerinin “DNA ve Genetik Kod” Unitesini (DNA
ve Mutasyon-Modifikasyon Konusu) Okuma Siireclerindeki
Biligsel-Ustbilissel Stratejileri Kullanma Sikliklar1*

Giilsah AYDEMIR

Ardahan Kazim Karabekir Yatili Bélge Ortaokulu
Emine Hatun DIKEN

Kafkas Universitesi Dede Korkut Egitim Fakiiltesi

Oz

Bu arastirmanin amaci 8. sinuf 6grencilerinin “DNA ve Genetik Kod” tinitesine ait “DNA
ve Mutasyon-Modifikasyon” bilissel-iistbilissel
stratejileri kullanma sikliklarini tespit etmektir. Arastirmada nitel arastirma yaklagiminin
durum calismas: kullanilmistir. Arastirma Ardahan il merkezindeki bir ortaokulun 8.
sinifinda 8grenim goren 6 grendi ile yiiriitiilmiistiir. Ogrenciler konuyu sesli diisiinerek
okurken kullandiklar stratejilerin sikliklarini tespit etmek amaciyla aragtirmaci tarafindan
kamera kayd: ile gozlem yapilmistir. Sonrasinda Ogrencilerin konuyu okurken
kullandiklar:1 stratejilerin biligsel-iistbilissel olarak ayrimlarmin tekrar teyit edilmesi
amaciyla konuyu okumalar: sonrasmnda yine kamera kaydi egliginde onlarla yari
yapilandirilmis gériismeler yapilmistir. Ogrencilerin konuyu okuma siireglerine ait gozlem
kayitlar ile konuyu okumalari sonras: onlarla yapilan yar: yapilandirilmis goriismelerden
elde edilen verilerin ¢6ziimlemeleri yapilmistir. Coziimlemeleri yapilan veriler analiz
edilmistir. Arastirma sonuglarina gore 8. smif Fen Bilimleri dersi not ortalamalarinin
diizeyi “yiiksek” ve “orta” olan &grencilerin en sik “kelimeleri kalemiyle takip ederek
okuma” biligsel stratejisini kullandiklari, not ortalamalarinin diizeyi “diisiik” olan
ogrencilerin iiniteyi okurken en sik “kelimeyi tekrar etme” bilissel stratejisini kullandiklar1
tespit edilmistir. Yine arastirmanin sonucunda not ortalamalarinin diizeyi “yiiksek” olan
Ogrencilerin konuyu okurken en sik “ipuglarinin altim1 ¢izme” {istbilissel stratejisini
kullandiklari, not ortalamalarmin diizeyi “orta” olan 6grencilerin konuyu okurken en sik
“fosforlu kalemle kelimenin altini gizerek okuma” {istbilissel stratejisini kullandiklari, not
ortalamalarmin diizeyi “diisiik” olan 6grencilerin ise {initeyi okurken en sik “kendine soru
sorma” iistbiligsel stratejisini kullandiklar1 belirlenmistir.

konusunu okurken kullandiklar:

Anahtar Kelimeler: DNA ve mutasyon-modifikasyon konusu, okudugunu anlama, okuma
stratejileri, bilissel stratejiler, {istbiligsel stratejiler.
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8th Grade Students' Frequency of Using Cognitive-Metacognitive
Strategies in the Reading Process of ‘“DNA and Genetic Code’

Unit (DNA and Mutation-Modification Topic)*

Giilsah AYDEMIR

Ardahan Kazim Karabekir Boarding Regional Secondary School

Emine Hatun DIKEN
Kafkas University Dede Korkut Faculty of Education

ABSTRACT

The objective of this study is to determine the frequency of cognitive-metacognitive
strategies employed by 8th-grade students when reading the "DNA and Mutation-
Modification" topic within the "DNA and Genetic Code" unit. The research adopted a
qualitative case study approach, and it was conducted involving six 8th-grade
students from a secondary school in the center of Ardahan. To determine the
frequency of strategies used by the students while reading the subject, think-aloud
sessions were conducted, and the researcher observed and recorded the sessions using
cameras. Following the think-aloud sessions, semi-structured interviews were
conducted with the students to reaffirm the cognitive-metacognitive distinctions of the
strategies they employed while reading the topic, with camera recording for
documentation. The data collected from the observation records and the semi-
structured interviews were transcribed and analyzed. According to the research
findings, students with "high" and "medium" grade point averages in the 8th-grade
science course most frequently utilized the cognitive strategy of "reading by following
the words with a pencil," whereas students with "low" grade point averages used the
cognitive strategy of "repeating the word" most frequently while reading the unit. The
study found that students with "high" grade point averages employed the
metacognitive strategy of "underlining the clues" most frequently, those with
"medium" grade point averages used the strategy of "underlining the word with a
highlighter" most frequently, and students with "low" grade point averages utilized
the strategy of "asking questions to oneself" most frequently while reading the topic.

Keywords: DNA and mutation-modification subject, reading comprehension, reading
strategies, cognitive strategies, metacognitive strategies.
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Extended Abstract
Introduction

Science texts play a crucial role in science education across all levels (Yore et al.,, 1998). However, it is
noteworthy that the texts within textbooks are often not easily comprehensible (Cole, 1979). Since science
textbooks frequently cover complex topics, comprehending them can be challenging (Oztiirk, 2011). Just as
students employ strategies to comprehend subjects (Sonleitner, 2005), they also utilize strategies to
understand the content presented in science textbooks (Diken, 2020). In the literature, theres a scarcity of
studies on the strategies employed in reading and understanding science texts (Kumlu, 2012; Yurttas
Kumlu, 2016; Diken, 2020). However, it is evident that strategies play a crucial role in individuals' processes
of reading and comprehending texts within the realm of science learning (Diken, 2020). Given these
reasons, it is believed that identifying the strategies middle school students use while reading biology units
and determining the most frequently used ones will enhance students' reading comprehension processes
in future studies. Therefore, there is a need to determine the cognitive-metacognitive strategies employed
by 8th-grade students while reading the “DNA and Mutation-Modification” topic of the “DNA and Genetic
Code” unit within the science learning area. By utilizing the results of this research, it is anticipated that
the strategies identified in this study will be taught to students in subsequent studies.

Purpose

In this study, the frequency of cognitive-metacognitive strategies used by 8th-grade students from a school
in Ardahan province center was examined in reading processes the "DNA and Mutation-Modification"
topic within the "DNA and Genetic Code" unit in the 8th-grade science textbook, focusing on biology
learning.

Method

The topic "DNA and Mutation-Modification" from the "DNA and Genetic Code" unit was selected from the
8th-grade Science Textbook. Additionally, the opinions of science teachers and a faculty member who is an
expert in the field of biology learning were consulted when choosing this topic. The qualitative research
focused on some 8th-grade students, and it was designed as a "case study". This research was classified as
a holistic multiple case study (Yin, 2003), where each case was treated holistically and then compared with
one another (Yildirim ve Simsek, 2006). Students with high, medium and low science course grade point
averages participated in the study. These students were chosen according to the "maximum diversity
principle" proposed by Patton (2002). These students were included with the assistance of teachers from
the secondary school where students were studying. The research was conducted with students from an
8th-grade class at a secondary school in the center of Ardahan. While the students were reading the "DNA
and Mutation-Modification" topic of the "DNA and Genetic Code" unit, the researcher observed them with
a camera recording and asked them to think aloud to determine the strategies they used. To reaffirm
whether the strategies used by 8th-grade students in reading the unit were cognitive or metacognitive, and
to determine the frequency of these strategies, semi-structured interviews were conducted with the
students after reading the unit to inquire about the purpose of using the strategies. Data obtained from
observations and interviews were analyzed. The data were analyzed using coding in a computerized
program designed for qualitative research analysis. To ensure the accuracy of the coded data, the reliability
and consistency of codes regarding the classification of strategies as cognitive or metacognitive, as well as
the frequency of their use, were discussed with a faculty member experienced in the subject matter and
possessing sufficient expertise.
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After the initial coding was completed, another coder, the lecturer, coded a dataset related to a student's
reading process. The coherence between the codes given by the two coders was found to be 91%. For the
inconsistent data sections, both coders worked together again. The researcher and the faculty member, who
had sufficient knowledge of the relevant subject, reviewed the inconsistent data sections and reached a
common decision.

Findings

According to the study findings, S1, a student with high grades in the 8th-grade science course,
predominantly employed cognitive strategies such as reading by following the words (f=17), speaking your
thoughts out loud (f=19), underlining words (f=11), taking notes (f=12), and analyzing figures (f=6), whereas
52 utilized reading by following the words (f=13) and analyzing figures (f=5) while reading the subject.
Among 8th-grade science students with medium grade point averages, S3 predominantly employed the
cognitive strategies of reading by following the words with a pencil (f=2) and reading by following the
words with a highlighter (f=2), while 54 overwhelmingly utilized the cognitive strategy of reading by
following the words with a pencil (f=72) while reading the subject. Among the 8th-grade science students
with low grade point averages, S5 primarily used word repetition (f=30) and figure analysis (f=2) cognitive
strategies while reading the subject, whereas S6 employed reading by following the words with his pencil
(f=33), word repetition (f=32), and figure analysis (f=9) cognitive strategies.

Among the 8th-grade science students with high grade point averages, S1 predominantly used the
metacognitive strategies of underlining the clues (f=23), using colored pencil (f=73), taking notes (f=12), and
circling the clue (f=6) most frequently while reading the subject, while S2 employed the metacognitive
strategies of underlining the clues (f=54) and circling the clue (f=2) while reading the subject. Among the
8th-grade science students with medium grade point averages, S3 utilized metacognitive strategies such as
underlining the word with a highlighter (f=15), reading by underlining the clues with a highlighter (f=15),
circling the clue with a colored pencil (f=12), underlining the clue with a colored pencil (f=12), underlining
the clue on the figure (f=11), circling the clue (f=6), underlining the clues (f=3), and crossing out the word
with a highlighter (f=3), while 5S4 employed the metacognitive strategies of expressing her thoughts aloud
(f=3) and rereading (f=2) while reading the subject. Among the 8th-grade science students with low grade
point averages, S6 predominantly used the metacognitive strategies of asking questions to herself (f=3) and
reviewing the shape (f=2) most frequently, while S5 did not employ any metacognitive strategy while
reading the subject.

Discussion & Conclusion

In this study, it was generally observed that students in the process of understanding subject by utilizing
cognitive strategies such as reading by following the words with a pencil, underlining the words with a
highlighter or coloured pencil, underlining the clues with a highlighter or coloured pencil, and circling the
clues with a highlighter or colored pencil. One of the significant results of the research is the importance of
using these cognitive and metacognitive strategies. Kumlu (2012), Cemiloglu & Ogur (2016), Oztiirk &
Giines Ozden (2019), Yurttas Kumlu (2016), and Diken (2020) conducted studies to determine cognitive-
metacognitive strategies for reading and reading comprehension. Kumlu (2012) found that pre-service
teachers used cognitive strategies such as note-taking, figure analysis, and repeating operations in the text,
as well as metacognitive strategies including drawing with a highlighter, underlining with a pencil, and
circling while reading plain texts on the subject of "Respiration and Photosynthesis". In her study, Yurttas
Kumlu (2016) found that pre-service teachers utilized cognitive strategies such as taking notes on the figure,
asking questions to establish relationships with other information in the text, and examining visuals while
reading the "Heat-Temperature" text, along with metacognitive strategies including underlining, marking,
colouring with a highlighter, rereading, and circling/squaring. Diken (2020) found that 6th-grade students



pr—
Aydemir ve Diken A - 1T - "

Erciyes Journal of Education 2025, Vol 9, No 1, 1-23

used the cognitive strategies of reading by following the words with colored and highlighter pencils,
reading by underlining the words with colored and highlighter pencils, taking notes with colored and
highlighter pencils, repeating the words, expressing them with their own sentences and examining the
shape, rereading, underlining clues with colored highlighters and pencils, circling clues with colored
highlighters and pencils, taking notes with colored highlighters and pencils, taking notes on shapes with
colored highlighters and pencils, reviewing shapes, repeating clues aloud, and asking themselves questions
while reading the "Support and Movement System" unit.

The study revealed that students with high and medium grade point averages in the 8th-grade science
course most frequently utilized the cognitive strategy of reading by following the words with a pencil. One
of the most striking results of the study was that students with high and medium grade point averages in
the science course frequently utilized metacognitive strategies such as underlining or circling words using
colored pencils or highlighters. This result of the study underscores the importance of using colored pencils
or highlighters and employing them to underline and circle clues in the process of students' reading and
comprehension of any unit in science lessons. One of the significant results obtained from this study is that
students with low science grade point averages did not prefer to use colored or highlighter pens at all while
reading the unit, and they did not employ strategies that are effective in reading comprehension, such as
circling or underlining clues. As a result of this study, it was found that students generally read and
comprehend the subject by using cognitive strategies such as reading by following the words with a pencil,
underlining the words with a highlighter or colored pencil, as well as underlining the clues with a
highlighter or colored pencil, and circling the clues with a highlighter or colored pencil as metacognitive
strategies.

Giris

Insanoglu dogdugu giinden zamammiza kadar yasami, varligi, etrafinda olan durumlari anlamaya,
yorumlamaya ve actklamaya ¢alismaktadir. Tiim bunlar bilimsel arastirmalarin baslangicidir. Bu baslangig
ise okuma ile okudugunu anlama seklinde giin gectike devam eder. Okuma bireylerin inanglarina,
diisiincelerine yon veren ve bilissel kapasitelerini artiran etkili zihinsel siireglerdendir. Okuma siireci,
bireylerin psikolojik, biyolojik, fizyolojik 6zelliklerinin biitiinsellik gostererek calistig1 diisiinsel etkinliktir.
Okuma etkinliginin 6ziinde “okudugunu anlam” amaci vardir (Epgacan, 2009). Okuma, bireylerin sosyal,
bilissel ve duyussal gelisimlerini destekleyen, akademik basarilarini artiran, bilgiye ulasmalarinda ve bu
bilgiyi yasamlarinda etkili, olarak kullanmalar1 bakimindan oldukc¢a 6nemlidir (Ozdemir ve Kiroglu, 2017).
Bireyler, okuma ve okuduklarini anlama yoluyla duygusal ve zihinsel gelisimlerini tamamlayarak
toplumda kimlik edinirler (Yildiz, 2010). Okuma yetenegi bireylerin bilgiyi kullanmalarin,
yorumlamalarini elde etmelerini saglar. Bilgiyi zihinlerinde yapilandiran bireyler yasama anlam vererek
kendilerini donatirlar (Aykag, 2018). Bireylere, okuduklarini yorumlama ve yeni anlayislar gelistirmelerine
imkan taniyan okuma, onlarin kendi 6grenme ¢evrelerini sorgulamalarini saglar (Kogce vd. 2014).
Okumanin ¢ok sayida tanimi yapilmistir. Bu tanimlara bakildigi zaman okuma siirecinin her daim anlama
ile sonuglanmasi kaginilmazdir. Bunun nedeni okuma siirecinde en 6nemli faktoriin okudugunu anlama
olmasidir (Durkin, 1993). Bu nedenle okuma siiregleri ancak bir anlam ile sonlandig1 zaman 6nemlidir
(Kavcar, Oguzkan ve Sever, 1995). Neden-sonug iliskisi igerisinde olan okuma ve okudugunu anlamanin
ilk basamag1 okuma, ikinci basamagi ise okunan metni anlamadir (Demirel, 1999). Yani okumay1 kavramak
sadece harfleri 6grenerek analiz etmekten ibaret olmadigi icin oldukca yorucu ve uzun siirectir. Okunan
metindeki ag¢iklamalarin, kavramlarin, diisiincelerin, duygularin anlasilmasi gerekir (Topuzkanamis ve
Maltepe, 2010). Ogrencilerin egitim-o6gretim siireclerinde okuduklarini anlama yeteneklerine sahip
olabilmeleri ve bu yetenekleri gelistirebilmeleri i¢in kendi diizeylerine uygun olan stratejileri metinler
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tizerinde uygulamaya koymalari, kesfetmeleri ve kullanmalar: gerekir. Bu sekilde 6grenciler okuduklarim
anlama noktasinda oOzgiivenli, basarili ve bagimsiz hissedeceklerdir (Eldemir, 2021). Bu nedenle
ogrencilerin okuma ve okuduklarini anlama becerilerinin okullarda kazandirilmas: gerektigi ¢ok 6nemli
bir ayrint1 olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Kaya Tosun, 2018). Ciinkii 6grencilerin nitelikli, iyi, uzman okur-
yazar olarak yetisebilmelerinde okullara biiyiik sorumluluk diismektedir (Akyol ve Kodan, 2016).
Okullardaki 6grenme siireglerine odaklanildiginda 6grencilerin okuduklarini anlamalarina, 6grenmelerine
yoOnelik materyallerin ders notlari, ders kitaplar1 gibi yazili geregler oldugu goriilmektedir (Karasakaloglu,
Saracaloglu ve Yilmaz Ozelgi, 2012). Ders kitaplar1 okullardaki egitim-6gretim siireclerinde en fazla ve
yaygin kullanilan araglardir. Okullardaki ders kitaplar1 sayesinde 6grenciler okuma, yazma, dinleme,
konusma becerilerini gelistirmektedirler (Cetinkaya Edizer vd., 2018). Okullardaki ders kitaplar1 birincil
kaynak olmalar1 nedeniyle 6grencilerin okuma ve okuduklarni anlama stireclerindeki biricik, odak
o0grenme yolu olarak diisiiniilebilir (Erdem, 2012). Ders kitaplar1 derslerin nasil islenmesi gerektigini
sekillendirmek amaciyla kullanilan, yerine gore bilgi kaynaklari, yerine gore ise 6gretim programlarinin
kendisi olmaktadirlar (Rieff, Harwood ve Philipson, 2002). Fen bilimleri ders kitaplar1 da fen bilimleri
Ogretim programlarinin konularini belirleyen, fen bilimleri alan bilgilerinin sinif ortamindaki 6nemli bir
boliimiinii igeren, fen egitiminde ve dgretiminde ¢ok 6nemli rolii olan araglardir (Chiappetta, Sethna ve
Fillman, 1993). Fen bilimleri ders kitaplar1 kolay olmayan metinler icerdigi i¢in pek anlasilir degillerdir
(Cole, 1979; Oztiirk, 2011). Bu yiizden 6grenciler fen bilimleri derslerinin {initeleri ya da konularina yonelik
diiz fen metinlerini okuma ve okuduklarini anlama siireglerinde zorluk yasayabilmektedirler. Ogrenciler
fen bilimleri derslerine yonelik diiz metinleri okurken, okuduklarini anlayabilmek igin stratejileri kullanma
egilimi igerisinde olurlar (Sonleitler, 2005). Okuma ve okudugunu anlama siireclerinde okuma stratejilerini
kullanmak oldukga 6nemlidir (Diken, 2020). Strateji, bir bireyin anlama-6grenme amacina ulasabilmesi i¢in
yapmis oldugu plandir (Oluk ve Basdnciil, 2009). Okuma stratejilerini bilissel ve iistbilissel okuma
stratejileri olarak iyiye ayirmak miimkiindiir (Cakiroglu, 2007; Diken, 2020; Kumlu, 2012; Yurttas-Kumlu
2016). Bilissel okuma stratejileri, bir metindeki kavramlar1 anlamak, 6grenmek ve hatirlamak amaciyla
kullanilan stratejilerdir (Leutwyler, 2009; Zohar ve David 2009). Ustbilissel okuma stratejileri ise bireyin
bir metni okurken bilgiyi zihninde yapilandirma ve anlama siirecini nasil kullanacagina, izleyecegine,
planlayacagina ve degerlendirecegine yonelik izledigi yollardir (Durkan ve Ozen, 2018). Alan yazinda
yapilan ¢alismalar dogrultusunda bu arastirmada 8. fen bilimleri dersinde farkli basar:1 diizeylerindeki 8.
smif ogrencilerinin “DNA ve Genetik Kod” {initesinin “DNA ve Mutasyon-Modifikasyon” konusunu
okuma siireclerindeki bilissel-iistbilissel stratejileri kullanma sikliklar1 belirlenmistir. “DNA ve Genetik
Kod” iinitesinin icerigindeki temel kavramlar oldukga karmasik, soyut ve zor anlasilan bir tinitedir (Polat,
Bilen ve Kayacan, 2022). Bu iinitenin “DNA ve Mutasyon-Modifikasyon” konusu ise 6grencilerin ilk defa
ortaokul 8. sinifta karsilastiklari, anlamakta zorlandiklar1 bir konudur. Bu konuyu okurken 6grencilerin en
sik kullandiklar stratejiler tespit edilmek istenmistir. Tespit edilen bu stratejilerin sonraki arastirmalarda
Ogretimleri yapilarak 6grencilerin okuduklarini anlama dtizeyleri artirilabilir.

Yontem
Arastirma Deseni

Arastirmada Ardahan ilinin merkezinde bulunan bir ortaokulda 6grenim goren, tiim derslerdeki genel
basar1 diizeyleri yiiksek, orta, diisiik olan 8. smif 6grencilerinin yine 8. sinif Fen Bilimleri dersinin Biyoloji
O0grenme alanina ait “DNA ve Genetik Kod” iinitesinin “DNA ve Mutasyon-Modifikasyon” konusunu
okurken kullandiklar1 biligsel-iistbilissel stratejilerin kullanim sikliklar: belirlenmistir. Arastirmada nitel
arastirmanin durum ¢alismasi kullanilmistir. Her durum kendi kapsaminda biitiinciil sekilde ele alindig:
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ve birbirleri ile karsilastirildig: icin (Yildirim ve $Simsek, 2006) biitiinctil ¢oklu durum ¢alismas: (Yin, 2003)
arastirmada kullanilmistir.

Katilimcilar

Arastirmanin katilimcilarini Ardahan ilinin merkezindeki bir ortaokulun 8. smifinda 6grenim goren 6
0grenci olusturmaktadir. Arastirmacilardan birisi bu ortaokulda ¢alistig1 i¢cin “kolay ulasilabilir 6rnekleme
yontemi” (Yildirim ve Simsek, 2006) esas alinarak katilimcilar belirlenmistir. Arastirma igin dgrenciler
secilirken bu 6grencilerin 8. sinuftaki tiim derslerinin genel basar1 not ortalamalar ile bu dersleri yiiriiten
Ogretmenlerinin de goriislerine basvurulmustur. Arastirmada ortaokulun ve Ogrencilerin isimleri
belirtilmemistir. Ogrenciler “O1, 02, O3...... ” seklinde, ortaokulun adi ise genellestirilerek “ortaokul”
olarak isimlendirilmistir.

Katillmailar Milli Egitim Bakanligi Ortadgretim Kurumlar: Yonetmeligi'ndeki (Milli Egitim Bakanlig1
[MEB], 2019) esaslar dikkate alinarak genel basar1 diizeyleri “yiiksek, orta ve diisiik diizey” olmak iizere
ii¢ kategoride degerlendirilmistir. Ogrencilerden 8. siif genel basari not ortalamalar1 70,00-100 arasinda
olanlar “yiiksek”, 60,00-69,99 arasinda olanlar “orta”, 0-50,00 arasinda olanlar “diisiik” olarak
degerlendirilmislerdir. Bu kriterlere gore arastirmaya genel not ortalamalar1 98 ve 96 olan “yiiksek”
diizeyde iki 6grenci, 70 ve 65 olan “orta” diizeyde iki 6grenci, 40 ve 35 olan “diisiik” diizeyde iki 6grenci
olmak iizere toplam alt1 6grenci goniillii olarak katilmuistr.

Veri Toplama Araglar

Aragtirmada derin, giivenilir, tutarli analiz yapabilmek adina iki veri toplama arac1 kullanilmistir (Yin,
2003). Arastirmadaki veri toplama araglar1 asagidaki gibidir.

“DNA ve Genetik Kod” Unitesi ile Yiiriitiilen Sesli Diisiinme Oturumlar

Arastirmada veri toplama araglarindan ilki “DNA ve Genetik Kod” iinitesinin “DNA ve Mutasyon-
Modifikasyon” konusunun okunma stirecine iliskin yiiriitiilen sesli diisiinme oturumlaridir. 8. sinif Fen
Bilimleri dersi kapsamindaki “DNA ve Genetik Kod” {initesi kazanim sayisinin yiiksek olmas: (13
kazanim), sekiller icermesi, Liselere Gegis Sinavi'nda (LGS) bu {iiniteye ait sorularin sorulma olasiligimin
yiiksek olmasi, 6grencilerin bu {iiniteyi okuma siireglerinde stratejileri fazla sayida, gesitte kullanma
egilimlerinin yiiksek olmasi gibi nedenlerle fen bilimleri 6gretmenlerinin de onerileri dogrultusunda bu
tinitenin “DNA ve Mutasyon-Modifikasyon” konusu belirlenmistir. Konunun igeriginde herhangi bir
yanlis bilgi ya da kavram yanilgisinin olup olmadigini belirlemek icin biyoloji egitimi alaninda uzman olan
bir 6gretim {iyesine bu {inite tekrar kontrol ettirilerek 6gretim tiiyesinin verdigi doniitlere gore kiigiik
diizeltmeler yapilmistir. Ogrenciler konuyu sesli diisiinme oturumlari ile okumuslardir. Sesli diisiinme
oturumu, Ogrencilerin bir metni okuyup anlama yetenekleri ile okuduklarin1 anlamalarinda etkili olan
diger bilegsenler arasindaki etkilesimi ortaya koyan tekniktir (Van Someren, Barnard ve Sandberg, 1994).
Ogrencilere konuyu okumadan once aragtirmaci tarafindan sesli diisiinme oturumu hakkinda bilgi
verilmigtir. @grencilerin konuyu sesli diisiinerek okuma stirecleri kamera kaydina alinmistir. Kameranin
odag1 ve yonii sik araliklarla aragtirmaci tarafindan kontrol edilmistir. Kamera kaydi disinda 6grencilerin
konuyu okurken kullandiklar stratejiler gerek duyuldukea arastirmaci tarafindan bir kagida ayrica not
alinmistir.
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Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formu

Ogrencilerin “DNA ve Mutasyon-Modifikasyon” konusunu okurken kullandiklari biligsel-iistbiligsel
stratejilerin kullanim sikliklarini teyit etmek amaciyla her bir 6grencinin konuyu okumasinin ardindan
onlarla bir defa yar1 yapilandirilmis goriismeler yapilmistir. Goriismeler de kamera kaydina alinmaistir.
Gortisme formu Diken (2020) tarafindan gelistirilmistir. Goriisme formundaki sorular ilgili alanda
calismalar1 olan uzman tarafindan kontrol edilmistir.

Arastirmaci tarafindan 6grencilere yoneltilen sorular su sekildedir.

* Uniteyi okurken bunlari (kelimelerin altin1 gizme, ipuclarini yuvarlak igine alma gibi) neden yaptin?
* Okudugunu anlamanda bunlarin sana yarari nedir?

Arastirma Siireci

Arastirmada okuma ve okudugunu anlamada kullanilan stratejilere yonelik literatiir incelenmistir. Ge¢mis
yillarda yapilan calismalar dogrultusunda stratejilerin bir listesi olusturulmustur. MEB 8. siruf Fen
Bilimleri ders kitabindaki fen bilimlerinin Biyoloji 6grenme alanina ait olan “DNA ve Genetik Kod”
tinitesinin “DNA ve Mutasyon-Modifikasyon” konusu Fen Bilimleri 6gretmenlerinin de goriisleri
dogrultusunda uygulamada kullamilmak {izere belirlenmistir. Sonrasinda yar1 yapilandirilmis goriisme
sorular1 segilmistir. Ortaokulda goérev yapan Fen Bilimleri 6gretmenlerinin tavsiyeleri dogrultusunda
arastirmanin katilimci 6grencileri goniillii olma durumlar1 da dikkate alinarak belirlenmistir. Arastirmanin
uygulama basamaklar1 hakkinda okulun idarecilerine, 6gretmenlere ve ¢alisma grubundaki 6grencilere
aragtirma siireci hakkinda bilgi verilmistir. Ogrenciler konuyu okumadan 6nce sesli diisiinme oturumu
hakkinda arastirmaci tarafindan bilgilendirilmislerdir. Yani Ogrencilerden konuyu sesli diisiinerek
okumalari istenmistir. Sonrasinda 6grencilerle yar1 yapilandirilmis goriismeler yapilmistir. Sesli diisiinme
oturumlar1 6grencilerin konuyu okurken kullandiklar: stratejileri ve bu stratejilerin kullanim sikliklarin
belirlemek, yar1 yapilandirilmis goriismeler ise stratejilerin biligsel-iistbilissel olarak ayrilmalarinin tekrar
teyidi amaciyla yapilmistir. Ogrencilerin konuyu okuma siiregleri ile onlarla yapilan yar1 yapilandiriimis
gorlismeler video kaydina alinmistir. Video kaydina alinan arastirmanin verileri bilgisayarda yaziya
gecirilmistir. Sonrasinda verilerin analizi asamasina gecilmistir.

Verilerin Analizi ve Kullanilan Teknikler

Verilerin analizi nitel arastirmalarin analizlerinde kullanilan bir bilgisayar programinda yapilmistir.
Programda oOncelikle “biligsel stratejiler”, “iistbiligsel stratejiler”, “hem biligsel hem {istbilissel stratejiler”
olmak iizere {i¢ tema olugturulmustur. Ogrencilerin konuyu okurken kullandiklar1 stratejiler gézlem ve
goriisme siirecleri dikkate alinarak ilgili temalara kod olarak atanmigtir. Ornegin bir ciimleyi okurken
anlamadigin fark ederek tekrar okuyan bir 6grencinin kullandigi “tekrar okuma” stratejisi iistbilissel
stratejiler temasma kod olarak atanmigtir. Ya da sadece okudugunu anlamak amaci ile “kelimeleri
kalemiyle takip ederek okuma” stratejisi biligsel stratejiler temasina kod olarak atanmistir. Ogrencilerin
konuyu okurken bazi yerlere notlar almalar: okuduklarini anlamalar: amac tagiyorsa ya da aldiklar: notlar
gozlerinin oniinde olma amaci tasiyorsa “not alma” stratejisi hem biligssel hem {istbilissel stratejiler
temasina atanmistir. Flavell (1976; 1979) ile Livingstone (1997) un da ifade ettikleri gibi bilissel ve {istbilissel
stratejilerin kullanilma amagclarina gore ayrildig1 ve bir stratejinin kullanilma amacina gore hem bilissel
hem iistbiligsel olarak ele alinabilecegi noktasindan hareketle temalarin belirlenmesi, kodlarin temalara
atanma islemleri gerceklestirilmistir. Ayrica 6grencilerin konuyu okurken kullandiklari stratejileri kag kere
kullandiklar1 da analiz sonucunda belirlenmistir. Kodlamalar yapilirken bir 6grencinin konuyu okuma
siirecinin analizi, alaninda uzman baska bir arastirmaci tarafindan da yapilmistir. ki arastirmac
stratejilerin biligsel-iistbilissel, hem bilissel hem {istbilissel olup olmadiklarina, bu stratejilerin kullanilma
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siklarina dair yapilan kodlamalarin dogrulugu, tutarliligi, giivenilirligi hakkinda goriismiislerdir. Iki
arastirmacinin ayr ayr yaptiklar: kodlamalarin tutarlilik yiizdesi %91 olarak tespit edilmistir. Kodlama
yapan iki arastirmaci tutarli olmayan kodlar tizerinde tekrar ¢alisarak ortak bir karara varmislardir.

Bulgular
Arastirmanin analizlerinden elde edilen bulgularin tablolar: ve ilgili agiklamalar asagida sunulmustur.

Yiiksek diizeydeki Ogrencilerin “DNA ve Mutasyon-Modifikasyon” konusunu okurken kullandiklari
biligsel stratejilerin sikliklarina ait frekanslar Tablo 1'teki gibidir.

Tablo 1. Yiiksek diizeydeki 6grencilerin bilissel stratejileri kullanma sikliklar:

Bilissel Stratejiler Frekanslar
Ogrenciler 01 () 02 (f)
Kelimeleri kalemiyle takip ederek okuma 17 13
Diislincelerini sesli ifade etme 19 3
Kelimelerin altini ¢izerek okuma 11 3
Not alma 12 1
Sekil inceleme 6 5
Tablo tizerinde karsilastirma yapma 1 1
Diistincelerini sekil iizerine yansitma 5 0
Tablo inceleme 1 1
Sekil {izerine not alma 0 2

Tablo 1’e bakildiginda O1’in konuyu okurken kelimeleri takip ederek okuma biligsel stratejisini 17 kere,
diistincelerini sesli ifade etme biligsel stratejisini 19 kere, kelimelerin altini ¢izerek okuma bilissel stratejisini
11 kere, not alma biligsel stratejisini 12 kere, sekil inceleme bilissel stratejisini 6 kere, tablo {izerinde
karsilastirma yapma biligsel stratejisini 1 kere, diisiincelerini sekil {izerine yansitma bilissel stratejisini 5
kere, tablo inceleme biligsel stratejisini 1 kere kullandig1 belirlenmistir. Tablo 1’de bakildiginda O2'nin
konuyu okurken kelimeleri takip ederek okuma bilissel stratejisini 13 kere, diisiincelerini sesli ifade etme
biligsel stratejisini 3 kere, kelimelerin altim1 ¢izerek okuma bilissel stratejisini 3 kere, not alma bilissel
stratejisini 1 kere, sekil inceleme biligsel stratejisini 5 kere, tablo iizerinde karsilastirma yapma biligsel
stratejisini 1 kere, tablo inceleme biligsel stratejisini 1 kere ve sekil iizerine not alma bilissel stratejisini 2
kere kullandig1 belirlenmistir. Tablo 1’de O1 ve O2'nin konuyu okurken en fazla kelimeleri kalemiyle takip
ederek okuma bilissel stratejisini kullandiklar1 goriilmektedir.

“Diisiincelerini sesli ifade etme” biligsel stratejisini kullanan O1’in “DNA ve Mutasyon-Modifikasyon”
konusunu okurken gosterdigi davraruslar ve konuyu okumasi sonrasindaki goriisme sorularina verdigi
yarutlardan bir kesit Sekil 1'deki gibidir.
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Niikleotidler c¢esitli say1 ve sirada dizilerek genleri
olusturur (“Cesitli sayida” kelimelerinin altmni ¢izdi)
(“Sirada dizilerek” kelimelerini yuvarlak igine ald)
(Kelimeleri kalemiyle takip ederek okumaya devam
etti). Kalitsal bilgiler DNA tiizerindeki genlerde
sifrelenmis olarak kayitlidir. Her genin sifresi
birbirinden farklidir (“Sifrelenmis olarak kayitlidir”
kelimelerinin altin1 ¢izdi. Yani “DNA’y1 sifrelemis
kayitlh olan her seye gen diyormusuz” seklinde
diisiincesini sesli ifade etti. “DNA-gen” notunu aldz).
Niikleotidlerin say1 ve
degistikce ifade edilen genin 6zelligi de degisir. Buna
bagl sayida gen cesitliligi
(Okumasinin sonunda “demek farklhiliklar buradan”
dedi).
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SESLI DUSUNEREK OKUMA SONRASINDA
YAPILAN GORUSME

Arastirmact: Konuyu okurken “Yani DNA’y1 sifrelemis
kayith olan her seye gen diyormusuz” seklinde bir ifade
kullandin? Neden?

0O1: Okumaya devam ederken daha iyi anlamak icin
kendi cilimlelerimi olusturdum. Ciimleyi daha iyi
anlamak i¢in kendime agitklama yaptim yani.

Sekil 1. “Diisiincelerini sesli ifade etme” bilissel stratejisinin kullamilma durumunun gosterimi

Sekil 1 incelendiginde O1’in konuyu okurken “Diisiincelerini sesli ifade etme” biligsel stratejisini kullandig1
goriilmektedir. Konuyu okunmasindan sonra O1 ile yapilan goriismede ciimleyi daha iyi anlamak igin
diisiincelerini sesli ifade ettigi seklinde goriis bildirdigi belirlenmistir.

Tablo 2. Orta diizeydeki 6grencilerin bilissel stratejileri kullanma sikliklar:

Bilissel Stratejiler

Frekanslar

Ogrenciler

O3 () 04 (9

Kelimeleri kalemiyle takip ederek okuma
Diistincelerini sesli ifade etme

Kelimelerin altini ¢izerek okuma

Sekil inceleme

Tablo tizerinde karsilastirma yapma

Tablo inceleme

Renkli kalemle kelimenin altin1 ¢izerek okuma

Fosforlu kalemle kelimeleri takip ederek okuma

2 72

N B = = m o m
O = = OO O

0

Tablo 2’ye bakildiginda O3'iin konuyu okurken kelimeleri takip ederek okuma biligsel stratejisini 2 kere,
diisiincelerini sesli ifade etme biligsel stratejisini 1 kere, kelimelerin altini ¢izerek okuma bilissel stratejisini

1 kere, sekil inceleme bilissel stratejisini 1 kere, tablo iizerinde karsilastirma yapma bilissel stratejisini 1

kere, renkli kalemlerle kelimelerin altin1 ¢izerek okuma bilissel stratejisini 4 kere ve fosforlu kalemle
kelimeleri takip ederek okuma biligsel stratejisini 2 kere kullandigi belirlenmistir. Tablo 2’de
incelendiginde O4’tin konuyu okurken kelimeleri takip ederek okuma biligsel stratejisini 72 kere, sekil
inceleme bilissel stratejisini 6 kere, tablo {izerinde karsilastirma yapma bilissel stratejisini 1 kere, tablo
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inceleme biligsel stratejisini 1 kere ve tablo {izerinde karsilastirma yapma biligsel stratejisini 1 kere
kullandig1 belirlenmistir. Tablo 2’de O3’iin ve O4’iin konuyu okurken en fazla kelimeleri kalemiyle takip
ederek okuma bilissel stratejisini kullandiklar1 goriilmektedir.

“Fosforlu kalemle takip ederek” biligsel stratejisini kullanan O3"iin konuyu okurken gosterdigi davranislar
ve konuyu sonrasindaki goriisme sorularina verdigi yanitlardan bir kesit Sekil 2’'de verilmistir.

OKUMA SURECINE AIiT FOTOGRAF SESLI DUSUNMEYE AiT GOZLEM
Karsilikli gelen zincirlerde ise birbirleriyle uyumlu
olan azotlu organik bazlar kars1 karsiya gelir (Ciimleyi
Karsilikli gelen zincirlerde ise birbirleriyle uyumlu olan azotlu organik bazlar karg kargiya gelir. fosforlu kalemiyle taklp ederek Okudu)' Ornegin
Ornegin adenin niikleotidinin karsisina her zaman timin niikleotidi, sitozin adenin niikleotidinin karsisina her zaman timin
niikleotidinin karsisina her zaman guanin niikleotidi g(‘almelidir. Kargilikl iki niikleotidi, sitozin niikleotidinin karsisina her zaman
niikleotidin azotlu organik bazlari arasinda zayif hidrojen baglar kurulur. . . o o Pt . .
guanin niikleotidi gelmelidir. (“Ornegin adenin
niikleotidinin karsisina” ctimlesinin altin1 fosforlu
kalemle altini gizerek okudu).

H

N-——H—.o
—enas H = . v e
SESLI DUSUNEREK OKUMA SONRASINDA
YAPILAN GORUSME

Aragtirmaci: Bazi ciimleleri fosforlu kalemle takip

o

7? rde"": - i~ ederek okudun. Neden?
= = 03: Ciinkii ciimleleri okumada bana biiyiik kolaylik
O wme=t—nNT sagliyor. Burada fosforlu kalemle okurken her yeri
onemli bulmadigim igin altin1 ¢izmedim, sadece
R omm— fosforlu kalemle takip ettim. Bu sekilde ciimledeki
kelimeleri de karigtirmadim.
$eker

hldrojen bag:
Guanin Sitozin

IA_ hiicrenin vinetim ve kantral merkezi nldiidi ve canlari tacididi iciy

Sekil 2. “Fosforlu kalemle takip ederek” bilissel stratejisinin kullamilma durumunun gosterimi

Sekil 2 incelendiginde O3’tin konuyu okurken “fosforlu kalemle takip ederek” biligsel stratejisini
kullandig1 goriilmektedir. Konuyu sesli diisiinerek okumasinin ardindan O3 ile yapilan gériismede O3'tin
¢ok sik 6nemli gordiigii yerleri okumada kolaylik sagladigi igin ¢izdigini ifade ettigi tespit edilmistir.

“Kelimenin altin1 cizerek okuma” biligsel stratejisini kullanan O4’iin konuyu okurken gosterdigi
davranislar ve konuyu okuma sonrasindaki goriisme sorularina verdigi yanitlardan bir kesit Sekil 3'de
verilmistir.
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OKUMA SURECINE AIiT FOTOGRAF SESLi DUSUNMEYE AiT GOZLEM
Niikleotidler gesitli sayr ve sirada dizilerek genleri
farklidir. Niikleotidlerin say! ve sira bakimindan dizilisi degistikee ifade edilen olugturur. Kalitsal bilgiler DNA {izerindeki genlerde
genin zeligi de degisir. Buna bagl olarak gok sayida gen gesitiligi olygur. sifrelenmis olarak kayithidir. Her genin sifresi birbirinden
DNA kil sarmali, cegitli birlikte stkigip yogunlagarak kromatin halin al, farklidir. Niikleotidlerin say1 ve sira bakimindan dizilisi

Kromatin ipliklerin karmaik olarak gorildiigi yapiya da kromatin ag ad verili, degistikce ifade edilen genin 6zelligi de degisir. Buna bagh

Hiicre bolinmesi sirasinda; kromatin ipliklerin kisalip kalinlasarak kromozom olarak gok say1da gen gesitliligi olugur.
halini alir. DNA ikili sarmali, cesitli proteinlerle birlikte sikisip

Kromozom sayisi canli tiirlerinde farklilik gosterebilir. insanda 46, moli baliginda yogunlasarak kromatin halini alir. Kromatin ipliklerin

46, ayciceginde 34, kdpekte 78, erelti otunda 500 kromozom vardir. karmagik olarak goriildiigii yapiya da kromatin ag adi
verilir.  (“Kromatin” kelimesini okurken zorlands,

ciimleleri okurken kelimelerin altim1 ¢izdi). Hiicre
boliinmesi sirasinda kromatin iplikler kisalip kalinlasarak
kromozom halini alir (Ciimleyi okurken kelimelerin altin
¢izdi). Kromozom sayist canli tiirlerinde farklilik

(-@ \ gosterebilir. Insanda 46, moli baliginda 46, aycigeginde 34,

Canlilarin kromozom sayilari ile gelismislik dereceleri arasinda bir iligki yoktur.
Farkl iki canlinin kromozom sayisi ayni olabilir. Ayni tiirden canlilar genellikle
kromozom sayisina sahiptir. Ancak istisna canlilar da vardir. DNA'nin baz!
bolgelerindeki anlamli niikleotidler bir araya gelerek genleri olusturur.

kopekte 78, egrelti otunda 500 kromozom vardir (Bu
ciimleyi okurken noktalama isaretlerini gordiikge
duraksadi, kalemini biraz kaldirdi, kisa duraklamalarla
Hoore kelimelerin altin1 ¢izerek okuma siirecini tamamladi).

Kromatin
ad

SESLI DUSUNEREK OKUMA SONRASINDA

YAPILAN GORUSME

Gen Arastirmact: Konuyu okurken bazi yerlerde kelimelerin
W alting kaleminle cizerek okudun. Neden?

LLLU/ 04: Yaparim. Okudugum yerleri kaybetmemek ve daha

\ rahat okumak igin. Bana okumada kolaylik sagladi. Hep
" byl de de bdyle cal
Oyle yaparim, evde de boyle ¢alistyorum.

Sekil 3. “Kelimenin altin: ¢gizerek okuma” biligsel stratejisinin kullanilma durumunun gosterimi

Sekil 3 incelendiginde O4’{in konuyu okurken “kelimenin altin1 gizerek okuma” biligsel stratejisini
kullandig1 goriilmektedir. Konuyu okunmasindan sonra O4 ile yapilan goriismede O4’iin metinde
okudugu yerleri kaybetmemek, daha rahat okumak, okumasinda kolaylik sagladig1 amaciyla kelimelerin
altini ¢izerek okudugunu ifade ettigi belirlenmistir.

Diisiik diizeydeki ogrencilerin “DNA ve Mutasyon-Modifikasyon” konusunu okurken kullandiklari
bilissel stratejilerin sikliklarina ait frekanslar Tablo 3’deki gibidir.

Tablo 3. Diisiik diizeydeki 6grencilerin biligsel stratejileri kullanma sikliklar:

Bilissel Stratejiler Frekanslar
Ogrenciler 05 (f) 06 ()
Kelimeyi tekrar etme 30 32
Sekil inceleme 2 9
Kelimeleri kalemiyle takip ederek okuma 0 33

Tablo 3'de O5'in konuyu okurken sekil inceleme biligsel stratejisini 2 kere, kelimeyi tekrar etme biligsel
stratejisini 30 kere kullandig1 belirlenmistir. Yine Tablo 3’de O6'min konuyu okurken kelimeleri takip
ederek okuma bilissel stratejisini 33 kere, sekil inceleme biligsel stratejisini 9 kere kelimeyi tekrar etme
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bilissel stratejisini 32 kere kullandi81 belirlenmistir. Tablo 3’deki 05'in ve O6'nin konuyu okurken en fazla
kelimeyi tekrar etme bilissel stratejisini kullandiklar1 goriilmektedir.

“Kelimeleri kalemiyle takip ederek okuma” biligsel stratejisini kullanan O6'nin konuyu okurken gosterdigi
davranislar ve konuyu okuma sonrasindaki goriisme sorularina verdigi yanitlardan bir kesit Sekil 4’de

verilmistir.

OKUMA SURECINE AIiT FOTOGRAF

SESLi DUSUNMEYE AiT GOZLEM

Cuha bitkisinin ¢iceginde sicakligin etkisiyle bir degisim
meydana gelir (Climleyi kelimeleri takip ederek okudu).
Cuha cicegi 30-35 derecede
gelistiginde beyaz cicekler, 15-20 santigrat derecede
gelistiginde ise kirmizi renkli c¢igekler agar (Okuma
sirasinda duraksadi “°C” i¢in “ben bunu okuyamam” dedi
diger tim cilimleleri kelimeleri kalemiyle takip ederek
okudu).

SESLI DUSUNEREK OKUMA
YAPILAN GORUSME

Arastirmact: Okurken kelimeleri kalemin ile takip ettin.
Neden?

06: Takildigim yerlerde konsantrasyonum bozuldugunda
bakarim okudugum yeri kaybetmem. Bir de bunu yapinca
duruyorum ve yerimi bularak okuyorum, daha kolay
okumus oluyorum.

tohumlar santigrat

SONRASINDA

Sekil 4. “Kelimeleri kalemiyle takip ederek okuma” bilissel stratejisinin kullamlma durumunun gosterimi

Sekil 4 incelendiginde O6'nin konuyu okurken “kelimeleri kalemiyle takip ederek okuma” biligsel
stratejisini kullandig1 goriilmektedir. Konuyu okunmasindan sonra O6 ile yapilan gériismede O6'min

konsantrasyonunun bozulmamasi, okudugu yerleri kaybetmemesi, daha kolay okumasi amaglar: ile
kelimeleri kalemiyle takip ederek okudugunu ifade ettigi tespit edilmistir.

“Kelimeyi tekrar okuma” biligsel stratejisini kullanan O6'nin konuyu okurken gdsterdigi davrarslar ve
konuyu okuma sonrasindaki goriisme sorularina verdigi yanitlardan bir kesit Sekil 5’te verilmistir.
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OKUMA SURECINE AiT FOTOGRAF SESLI DUSUNMEYE AT GOZLEM
B DNA Nedir?

A, hiicrelerde cekirdek, mitokondri ve .. . .. . . .
&mm Hiicrenin ydnetim ve kontrol merkezidir. DNA, nilkleotid DNA, okaryotik hiicrelerde ¢ekirdek, mitokondri ve
ad verilen kigiik birimlerden olusur. Her nilkleotid; seker, fosfat ve azotlu kloroplast organellerinde, prokaryot hiicrelerde ise
mﬂ I*mmmﬂ:“ﬂ; m:n: uﬁ:s:::lﬁ‘;:l: T;::';::'::l:;ouu sitoplazmada bulunur (“DNA” ve “6karyotik” kelimelerini
MMﬂn isimlerine gore adlandiril. birka¢ kez tekrar okudu). Hiicrenin yonetim ve kontrol

merkezidir. DNA, niikleotid ad1 verilen kiigiik birimlerden
‘ e olusur. Her niikleotid seker, fosfat ve azotlu organik bazdan

i
®
g

meydana gelir (Okuma sirasinda “organik baz” kelimesini
birkag kez tekrar okudu, daha sonra “organik baz”
kelimesini birkag kez tekrar okudu).

o e @
voyeo

GORUSME

Aragtirmaci: Bazi kelimeleri birka¢ kez tekrar okudun?

Neden?

06: Evet bunlari tekrar neden okudum. Burada olan
kelimeleri tam sdyleyemiyorum. Yani telaffuz edemiyorum.

® Bir de bu kelimeleri bilmiyorum. Ben bunlar1 “diizgiin

okuyayim, belki aklimda kalir” diye tekrar tekrar okudum.

| . SESLi DUSUNEREK OKUMA SONRASINDA YAPILAN

*

O

Sekil 5. “Kelimeyi tekrar okuma” biligsel stratejisinin kullamilma durumunun gosterimi

Sekil 5 incelendiginde O6'nin konuyu okurken “kelimeyi tekrar okuma” biligsel stratejisini kullandig1
goriilmektedir. Konuyu okumasinin ardindan O6 ile yapilan gériismede O6'nin okudugu kelimeleri daha
iyi telaffuz etmek, daha diizgiin okumak, kelimelerin aklinda kalmas1 amaglar: ile baz1 kelimeleri tekrar
okudugunu ifade ettigi belirlenmistir.

Yiiksek diizeydeki 6grencilerin “DNA ve Mutasyon-Modifikasyon” konusunu okurken kullandiklar
iistbiligsel stratejilerin sikliklarina ait frekanslar Tablo 4’deki gibidir.

Tablo 4. Yiiksek diizeydeki 6grencilerin iistbiligsel stratejileri kullanma sikliklar:

Ustbiligsel Stratejiler Frekanslar
Ogrenciler 01 (f) 02 (f)
Ipuglarinin altini gizme 23 54
Renkli kalem kullanma 73 0
Not alma 12 1
Ipucunu yuvarlak igine alma 6 2
Tekrar okuma 3 0
Sekil tizerine not alma 2 0
Sekli tekrar inceleme 1 0
Sekil iizerinde ipucunun altin1 ¢cizme 1 0
ipucunun tekrar altini ¢izme 0 1

14
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Tablo 4’e bakildiginda O1’in konuyu okurken ipuglarmin altini ¢izme {istbiligsel stratejisini 23 kere, renkli
kalem kullanma tistbilissel stratejisini 73 kere, not alma {istbilissel stratejisini 12 kere, ipucunu yuvarlak
icine alma {istbiligsel stratejisini 6 kere, tekrar okuma tistbiligsel stratejisini 3 kere, sekil {izerine not alma
iistbiligsel stratejisini 2 kere, sekli tekrar inceleme {istbilissel stratejisini 1 kere ve sekil {izerinde ipucunun
altimi gizme {istbiligsel stratejilerini 1 kere kullandig1 belirlenmistir. Tablo 4 incelendiginde O2'nin konuyu
okurken ipuclariin altini ¢izme {istbilissel stratejisini 54 kere, not alma {istbilissel stratejisini 1 kere,
ipucunu yuvarlak igine alma iistbilissel stratejisini 2 kere ve ipucunun tekrar altini ¢izme iistbiligsel
stratejilerini 1 kere kullandig1 belirlenmistir. Tablo 4’deki O1'in ve O2'nin konuyu okurken en fazla
ipuglarimin altini ¢izme {istbilissel stratejisini kullandiklar1 goriilmektedir.

“Not alma” iistbiligsel stratejisini kullanan O1’in konuyu okurken gosterdigi davramslar ve konuyu
okumasi sonrasindaki goriigme sorularina verdigi yanitlardan bir kesit Sekil 6’da verilmistir.

OKUMA SURECINE AiT FOTOGRAF SESLI DUSUNMEYE AT GOZLEM
g w:g;,, —— Mutasyon Nedir? o
Mutasyon Nedirs Cevresel olaylarin bazilari, canlilarin hem dis goriintistinii
Sevresel olayiarin ordar.canari he b 88inds0nt hiey et hem genetik yapisini etkileyebilir (“Hem dis goriiniisiinii
i sel lerle canlinin \'sinda " yapisiny . ” . o s .
s o i ?“.::. Bl s i mmmmxnmmu... hem genetik yapismi” kelimelerinin altini gizerek okudu).
- Syon kal Ir. Bir anne a i i 4

:..’:'.,':','".';T i1k aylarinda rntgen fieet :::::..:.'.qm:;:"“" Srahia Cevresel etkilerle canlinin DNA’sinda meydana gelen
“neden olabilir. G !'.l.r €Nk réntgen sirasinda yayilan radya: e Siar w“ ” s “ 7

Sl otan Wit X, 22yon, mutasyone degisimlere Mutasyon ad1 verilir (“Mutasyon
- Il:. art yerylziine ulasabilmektedir. Giines'ten n'lqn Wrscatie i k 1 ini l k ici ld d k d ” i 1
t25Y0na Yol agarak cift kanserine neden olanyly zararh iinlar, elimesini yuvarlak icine aldi, duraksad1 ve “yani ¢evrese

Maddeleri, bazi kimyasal
olabilir. Insanlarda

etkilerde neden oluyor” dedi. “Mutasyon nedir?”
s davebon = basliginin yanina “cevresel etkiler” notunu adi). Ureme
r:::"z:::;’ Gl . hiicrelerinde goriilen mutasyon kalitsal iken, viicut
= ' ““" 4 hiicrelerinde goriilen mutasyon kalitsal degildir (“Ureme
" hiicreleri kalitsal” ve kisa bir duraksama sonrasi “Viicut

| hiicreleri kalitsal degil” notlarin aldy).

SESLI DUSUNEREK OKUMA SONRASINDA
YAPILAN GORUSME

Arastirmaci: Konuyu okurken bazi notlar aldin. Neden?
O1: Bu noktalarin daha 6nemli oldugunu diisiiniiyorum.
Gereksiz yerleri okudugumu diisiiniiyorum. O ytizden
bunlar1 not aliyorum. Bunlar benim icin daha 6nemli ve
| yeniden c¢alisirsam direkt bunlara bakarim. Sinavda
bunlar soruluyor. Kisaltma yapmis oluyorum.

Sekil 6. “Not alma” iistbilissel stratejisinin kullamilma durumunun gosterimi

Sekil 6 incelendiginde O1’in konuyu okurken “not alma” iistbiligsel stratejisini kullandig1 goriilmektedir.
Konuyu okunmasinin ardindan O1 ile yapilan goriismede O1’in 6nemi oldugunu diistindiigii yerleri not
aldigini, aldig1 notlarin goziiniin Oniinde olmasi, direkt bakmasi amaciyla not aldigini ifade ettigi
goriilmektedir.

Orta diizeydeki Ogrencilerin “DNA ve Mutasyon-Modifikasyon” konusunu okurken kullandiklari
istbiligsel stratejilerin sikliklarina ait frekanslar Tablo 5’teki gibidir.
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Tablo 5. Orta diizeydeki 6grencilerin iistbilissel stratejileri kullanma sikliklar:

Ustbiligsel Stratejiler Frekanslar
Ogrenciler 03 () 04 (f)
ipuglarmm altin1 ¢cizme 3 0
Ipucunu yuvarlak igine alma 6 0
Tekrar okuma 0 2
Sekil iizerinde ipucunun altini ¢izme 11 0
Fosforlu kalemle kelimenin altin1 ¢izerek okuma 15 0
Fosforlu kalemle ipuglarimn altini gizerek okuma 15 0
Renkli kalemle ipucunu yuvarlak icine alma 12 0
Diistincelerini sesli ifade etme 0 3
Fosforlu kalemle kelimenin tizerini ¢izerek okuma 0
Renkli kalemle ipucunun altini ¢izerek okuma 12 0

Tablo 5e bakildiginda O3’iin konuyu okurken ipuglarimn altini gizme iistbiligsel stratejisini 3 kere,
ipucunu yuvarlak i¢ine alma iistbilissel stratejisini 6 kere, sekil {izerinde ipucunun altin1 ¢izme tistbilissel
stratejisini 11 kere, fosforlu kalemle kelimenin altini ¢izerek okuma tiistbiligsel stratejisini 15 kere, fosforlu
kalemle ipuglarinin altini gizerek okuma tistbiligsel stratejisini 15 kere, renkli kalemle ipucunu yuvarlak
icine alma tiistbiligsel stratejisini 12 kere, fosforlu kalemle kelimenin iizerini ¢izerek okuma {istbilissel
stratejisini 3 kere ve renkli kalemle ipucunun altini ¢izerek okuma tistbiligsel stratejisini 12 kere kullandigt
belirlenmigtir. Tablo 5te O4’tin konuyu okurken tekrar okuma {istbiligsel stratejisini 2 kere ve
diisiincelerini sesli ifade etme iistbiligsel stratejisini 3 kere kullandig1 belirlenmistir. Tablo 5’teki O3’iin ve
O4’iin konuyu okurken ortak kullandiklar iistbiligsel strateji tespit edilememistir.

“Fosforlu kalemle kelimelerin altimi ¢izerek okuma” ve “ipucunu yuvarlak igine alma” iistbiligsel
stratejilerini kullanan O3’iin konuyu okurken gosterdigi davramslar ve konuyu okumasindan sonra
goriisme sorularina verdigi yanitlardan bir kesit Sekil 7' de verilmistir.
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OKUMA SURECINE AIiT FOTOGRAF

Karsilikli gelen zincirlerde ise birbirleriyle uyumlu olan azotlu organik bazlar kargi kargiya gelir.
Ornegin adenin nikleotidinin kargisina her zaman timin niikleotidi, sitozin
niikleotidinin karsisina her zaman guanin niikleotidi gelmelidir. Kargilikl ik
niikleotidin azotlu organik bazlari arasinda zayif hidrojen baglari kurulur.

H
N —H=——O
CH,
/ - H=—
Seker
o N
— -Seker
~ Adenin Timin
H
O emenen H—N,

/ /N—H o \ o6nemli buldugum kelimeleri de yuvarlak igine alirim.
- H Shatme Fosforlu kalemlerim o yiizden hep yanimda. Bu sayede
e kudug leri de kaybetmedim
Guanin Sitozin oxudugum yer y :
A i Firn vin L + 1 1 P P PSS, | PP S SRS 1Y

SESLi DUSUNMEYE AiT GOZLEM

Karsilikli gelen zincirlerde ise birbirleriyle uyumlu olan
azotlu organik bazlar karsi karsiya gelir (Bu ciimleyi
fosforlu kalemiyle kelimeleri takip ederek okudu).
Ornegin adenin niikleotidinin karsisina her zaman timin
niikleotidi, sitozin niikleotidinin kargisina her zaman
guanin niikleotidi gelmelidir. Karsilikli iki niikeotitin
azotlu organik bazlar arasinda zayif hidrojen baglari
kurulur (Bu climleleri fosforlu kalemiyle kelimelerin
altmi ¢izerek okudu, “arasinda zayif” kelimelerini
yuvarlak igine aldz).

SESLI DUSUNEREK OKUMA SONRASINDA
YAPILAN GORUSME

Arastirmact: Konuyu okurken bazi ciimlelerin altini
fosforlu kalemle ¢izdin ve bazi kelimeleri de yuvarlak
icine adin. Neden?

O3: Fosforlu kalemi ¢ok sik kullanirim. Cok daha dikkat
gekici geliyor bana. Bazen okurken 6nemli buldugum
ciimlelerin altin1 fosforlu kalemle cizerim ve yine ¢ok

Sekil 7. “Fosforlu kalemle kelimelerin altini ¢izerek okuma” ve “ipucunu yuvarlak icine alma” iistbilissel
stratejisinin kullanmilma durumunun gosterimi

Sekil 7 incelendiginde O3’iin konuyu okurken “fosforlu kalemle kelimelerin atini cizerek okuma” ve

“ipucunu yuvarlak i¢ine alma” {istbilissel stratejilerini kullandig1 goriilmektedir. Konuyu okunmasindan
sonra O3 ile yapilan goriismede O3'iin okudugunu anlamadigini fark ettigi, nemli gordiigii ciimlelerin
altin1 fosforlu kalemle ¢izerek okudugunu, yine 6nemli gordiigli ipuglarim yuvarlak igine aldigini ifade

ettigi tespit edilmistir.

Disiik diizeydeki 6grencilerin “DNA ve Mutasyon-Modifikasyon” konusunu okurken kullandiklari

iistbiligsel stratejilerin sikliklarina ait frekanslar Tablo

6’daki gibidir.

Tablo 6. Diisiik diizeydeki 6grencilerin iistbilissel stratejileri kullanma sikliklar:

Ustbilissel Stratejiler Frekanslar
Ogrenciler 05 (f) 06 (f)
Ipuclarinin altin1 gizme 0 1
Sekli tekrar inceleme 0 2
Kendine soru sorma 0 3

Tablo 6 incelendiginde O5'in konuyu okurken herhangi bir {istbilissel strateji kullanmadig1 belirlenmistir.
Tablo 6’ya bakildiginda O6'nin konuyu okurken ipuglarinin altini ¢izme {istbilissel stratejisini 1 kere, sekli
tekrar inceleme {istbilissel stratejisini 2 kere ve kendine soru sorma iistbiligsel stratejisini 3 kere kullandig1
belirlenmistir. Tablo 6’da O5’in ve O6'nin konuyu okurken ortak kullandiklari iistbiligsel strateji tespit

edilememistir.
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“Kendine soru sorma” iistbiligsel stratejisini kullanan O6'nin konuyu okurken gosterdigi davranislar ve
konuyu okumasi sonrasindaki goriisme sorularia verdigi yanitlardan bir kesit Sekil 8’de verilmistir.

OKUMA SURECINE AIiT FOTOGRAF SESLi DUSUNMEYE AiT GOZLEM

(1. climleyi okumaya basladi). DNA kendini esleyecegi
zaman karsilikli iplikte bulunan niikleotidler birbirinden
ayrilir. DNA adeta bir fermuar gibi agilarak iki iplik haline
gelir (“DNA kendini esleyecegi zaman ne olmus?”
seklinde kendine bir soru sordu, diislincesini sesli ifade

| N
1. DNA kendini egleyecsg za- £ 2. Her b g karyna ser ederken sekle bakt1 ve “evet bu ayrilmis” diyerek kendi
}:;T;ﬁ:;i:ﬁ”;’;’:m best haideki uygun nikeotder s sorusuna cevap verdi). (2. ciimleyi okumaya baglad1). Her
16 b o s " bl gl bir ipligin kargisina serbest durumdaki uygun
iilarak ik iplik kargisina timin, sitozin nOkleotidinin . . . . . T

| haline gelir. - e niikleotidler sirayla yerlesir. Adenin niikleotidin karsisina
'( Vo Karsiliki ndideotidler tekrar biriesir timin, sitozin niikleotidin karsina guanin niikleotidi
‘ é 1 Al alta dizien nOkleotdler de bife- yerlesir. Karsihikli niikleotidler tekrar birlesir. Alt alta

R R e dizilen niikleotidler de birlesir. Boylece yeni iplik olusur

B

(Bunlarda bagka ne olmus?” sorusunu kendisine sordu.
Diislincesini sesli ifade ederken sekle bir daha bakt1 ve 3.
ciimleyi okumaya basladi)). DNA'nin bir kisminda
baslayan ¢6ziilme diger kismina kadar devam eder. Bu

11]
\\
TS

sirada ¢Oziilen kisimlarin karsisinda hemen yeni iplik

olustugu igin bu islem sonucunda iki yeni DNA olusur.
g ‘_4 Buna “DNA'min kendini eslemesi” denir (“Uciincii

3. DNA'in bir ucundan baglayan gdzime dijer ucuna kadar devam eder. Bu sirada ¢dzllen
kisimlanin kargisinda hemen yeni iplik olugtudu icin bu iglem sonunda iki yeni DNA olusur. Buna

R

v

kisimda ne anlatildi1?” sorusunu kendisine sordu).

SESLi DUSUNEREK OKUMA SONRASINDA

DNA'n kendinl eelomes! denk. YAPILAN GORUSME
Arastirmact: Konuyu okurken kendine bazi sorular
DNA eslenirken bazi aksakliklar gériilebilir. Bir niikleotidin karsisina yanlis sordun. Neden?

niikleotid yerlesmesi ya da niikleotid yerlesmemesi gibi hatalar onarilabili. 06: Okudum anlamadigim fark ettigim icin kendime
sorular sordum. Baktim DNA eglemesi aklima girmemis.
O yiizden tekrar sorular sordum, bu sekilde okudugumu
anladim.

b, b [

Sekil 8. “Fosforlu kalemle takip ederek” iistbilissel stratejisinin kullamlma durumunun gosterimi

Sekil 8 incelendiginde O6'nin konuyu okurken “kendine soru sorma” {istbiligsel stratejisini kullandig
goriilmektedir. Konuyu okunmasimin ardindan O6 ile yapilan goriismede O6'min DNA eglemesini okurken
anlamadigini fark ettigi icin kendine soru sordugunu ifade ettigi tespit edilmistir.

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Bu aragtirmanin sonuglarina bakildiginda yiiksek diizeydeki Ogrencilerin “DNA ve Mutasyon-
Modifikasyon” konusunu okurken en fazla kelimeleri kalemiyle takip ederek okuma, diisiincelerini sesli
ifade etme, kelimelerin altini ¢izerek okuma, not alma, sekil inceleme, diistincelerini sekil {izerine yansitma
biligsel stratejilerini kullandiklar: tespit edilmistir. Yine yiiksek diizeydeki 6grencilerin konuyu okurken
en fazla ipuglarinin altini ¢izme, renkli kalem kullanma, not alma, ipucunu yuvarlak igine alma, tekrar
okuma iistbiligsel stratejilerini kullandiklar: tespit edilmistir.

Orta diizeydeki 6grencilerin “DNA ve Mutasyon-Modifikasyon” konusunu okurken en fazla kelimeleri
kalemiyle takip ederek okuma, fosforlu kalemle kelimeleri takip ederek okuma, renkli kalemle kelimeleri

18



pr—
Aydemir ve Diken A - 1T - "

Erciyes Journal of Education 2025, Vol 9, No 1, 1-23

takip ederek okuma bilissel stratejilerini kullandiklar: tespit edilmistir. Yine orta diizeydeki 6grencilerin
konuyu okurken en fazla ipuglarinin altini1 ¢izme, ipucunu yuvarlak i¢ine alma, sekil {izerinde ipucunun
altin1 ¢izme, fosforlu kalemle kelimenin altini ¢izerek okuma, fosforlu kalemle ipuglarinin altini gizerek
okuma iistbiligsel stratejilerini kullandiklar: belirlenmistir.

Diisiik diizeydeki 6grencilerin “DNA ve Mutasyon-Modifikasyon” konusunu okurken en fazla kelimeyi
tekrar etme, kelimeleri kalemiyle takip ederek okuma ve sekil inceleme biligsel stratejilerini kullandiklar:
tespit edilmistir. Yine diisiik diizeydeki 6grencilerin konuyu okurken en fazla kendine soru sorma ve sekli
tekrar inceleme iistbiligsel stratejilerini kullandiklar1 belirlenmistir.

Bu arastirmanin sonucunda 7. sinif Fen Bilimleri not ortalamalarinin diizeyi yiiksek olan 6grencilerin orta
ve diisiik diizeylerdeki 6grencilere gore fazla sayida, cesitte bilissel strateji kullandiklar1 belirlenmistir.
Arastirma sonucunda orta diizeydeki ogrencilerin yiiksek ve diisiik diizeydeki 6grencilere gore fazla
sayida, gesitte {istbiligsel strateji kullandiklar1 belirlenmistir.

Yine arastirmanin sonuglarina bakildiginda orta diizeydeki 6grencilerin, diistik diizeydeki 6grencilere
gore fazla sayida, gesitte bilissel ve {istbilissel strateji kullandiklar: tespit edilmistir. Yiiksek diizeydeki
ogrencilerin not alma stratejisini hem bilissel hem de tiistbiligsel olarak kullandiklar: tespit edilmistir. Orta
diizeydeki 6grencilerden birinin diisiincelerini sesli ifade etme stratejisini bilissel olarak, digerinin ise
ustbilissel olarak kullandig1 belirlenmistir.

Bu arastirmanin sonucunda yiiksek ve orta diizeylerdeki 6grencilerin en sik kelimeleri kalemiyle takip
ederek okuma bilissel stratejisini, renkli kalem ya da fosforlu kalem kullanarak kelimelerin altini ¢izme ya
da kelimeleri yuvarlak icine alma {iistbilissel stratejilerini kullanmalar1 arastirmada ¢ok dikkat c¢eken
sonuglardan bir tanesidir. Ogrencilerin Fen Bilimleri dersinin herhangi bir konusunu okumalar1 ve
okuduklarini anlamalari siirecinde renkli kalem ya da fosforlu kalem kullanimi ile bu kalemleri kullanarak
ozellikle ipuglarinin altin1 ¢izme ve yuvarlak i¢ine almanin ne kadar énemli oldugunu arastirmanin bu
sonucu desteklemektedir.

Bu arastirmadan elde edilen 6nemli sonuglardan bir tanesi de diisiik diizeydeki &grencilerin konuyu
okurken higbir sekilde renkli ya da fosforlu kalem kullanmayi tercih etmemeleri, ayrica ipuglarimi yuvarlak
icine alma ya da ipuglarinin altini ¢izme gibi okudugunu anlamada kilit olan stratejileri hig
kullanmamalaridir.

Bu arastirmanin sonucunda genel olarak 6grencilerin kelimeleri kalemiyle takip ederek okuma bilissel
stratejisini kullanarak fosforlu kalemle kelimelerin altini ¢izme ya da renkli kalemle kelimelerin altim
cizerek okuma, fosforlu ya da renkli kalemle ipuglarimin altini ¢izme, fosforlu ya da renkli kalemle
ipuglarimi yuvarlak icine alma tistbilissel stratejilerini kullanarak konuyu okuyup anladiklari tespit
edilmistir. Arastirmada bu bilissel ve {istbilissel stratejilerin kullaniminin ne kadar onemli oldugu
belirlenen 6nemli sonuglardan bir tanesidir.

Kumlu (2012), Cemiloglu ve Ogur (2016), Oztiirk ve Giines Ozden (2019), Yurttas Kumlu (2016), Diken
(2020) okuma ve okudugunu anlamaya yonelik bilissel-iistbiligsel stratejilerin belirlenmesine yonelik
calismalar yapmislar ve bu ¢alismaya benzer sonuglar elde etmislerdir.

Kumlu (2012), arastirmasinda 6gretmen adaylarinin “Solunum ve Fotosentez” konusuna yonelik diiz
metinleri okurken; not alma, sekil inceleme, metinde gegen islemleri tekrarlama biligsel stratejilerini
kullandiklarini; fosforlu kalemle ¢izme, kursun kalemle altini ¢izme, yuvarlak igine alma tistbiligsel
stratejilerini kullandiklarini belirlemistir. Yurttas Kumlu (2016) ise yaptig1 arastirmada ogretmen
adaylarinin “Isi-Sicaklik” konusuna ait metni okurken; sekil iizerine not alma, tabloyu/gorseli inceleme
bilissel stratejilerini kullandiklarini, altini ¢izme, isaret koyma, fosforlu kalemle boyama, yuvarlak igine
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alma, tekrar okuma, iistbiligsel stratejilerini kullandiklarin tespit etmistir. Diken (2020) calismasinda, 6.
smif 6grencilerinin “Destek ve Hareket Sistemi” tinitesini okurken; renkli ve fosforlu kalemle kelimeleri
takip ederek okuma, renkli ve fosforlu kalemle kelimelerin altin1 ¢izerek okuma, renkli-fosforlu ve kursun
kalemle not alma, kelimeleri tekrar etme, kendi ctimleleri ile ifade etme ve sekil inceleme bilissel
stratejilerini kullandiklarini, tekrar okuma, renkli-fosforlu-kursun kalemle ipuclarinin altini ¢izme, renkli-
fosforlu-kursun kalemle ipuglarini yuvarlak icine alma, renkli-fosforlu-kursun kalemle not alma, renkli-
fosforlu-kursun kalemle sekiller iizerine not alma, sekilleri tekrar inceleme, ipuglarini sesli tekrarlama ve
kendine soru sorma iistbiligsel stratejilerini kullandiklarini tespit etmistir.

Bu aragtirmadan elde edilen sonuglar dogrultusunda ortaokullarin farkli sinif diizeylerindeki 6grencilerin
5., 6., 7. sinif fen bilimleri derslerindeki {initeleri ve konular1 okurken hangi stratejileri kullandiklarina
yonelik arastirmalar yapilmalidir. 8. siuf diizeyindeki 6grencilerin ise Fen Bilimleri dersinin farkl
tinitelerinin farkli konularini okuma siireglerindeki stratejilerin tespitine yonelik ¢alismalar yapilmalidir.
Bu sekilde farkli ortaokullarin tiim sinif diizeylerinde 6grenim goren 6grencilere fen bilimleri derslerinin
tiniteleri ve konular1 gibi Fen Bilimleri 6grenme alanina ait metinleri okuma etkinlikleri diizenlenerek
ogrencilere okudugunu anlamada etkili olan biligsel-iistbilissel stratejilerin ogretimleri yapilarak
okuduklarin1 anlama seviyeleri arttirilabilir. Boylece ilerleyen siireclerde ortaokul 6grencilerinin sadece
Fen Bilimleri dersi degil tiim derslerdeki konulari, iiniteleri okuyup anlamalarina iliskin strateji 6gretimleri
yapilarak uzman okuyucu olarak gelecege hazirlanmalari saglanabilir.

Etik Kurul Onay1: Kafkas Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Bilimsel Arastirma ve Yaym Etigi
Kurulu'nun 07.12.2021 tarihli, 25 sayili, 13. karari ile ¢alismanin etik kurul izni alinmistir.

Yazar Katki Oran1 Beyani: Yazarlar arastirmaya esit oranda katki saglamislardar.

Cikar Catismasi Beyani: Yazarlar herhangi bir ¢ikar catismasi beyan etmemistir.
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Tiirkiye Yiizyil1 Maarif Modeli'nin Sinif I¢i Yansimalar::

Ogretmen Goriisleri

Remziye ULUDAG KIRCIL
Amasya Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii
Safak ULUCINAR SAGIR

Amasya Universitesi, Egitim Fakiiltesi
0z

Bu arastirmanin amaci, birinci sinifi okutmakta olan 6gretmenlerin Tiirkiye Yiizyili Maarif
Modeli'ne (TYMM) yonelik goriislerinin incelenmesidir. Nitel arastirma yontemlerinden
durum calismasi ile arastirma yiiriitiilmiistiir. Arastirmaya, 2024-2025 egitim-6gretim
yilinda X ilinde gesitli ilkokullarda gorev yapan 15 birinci simif dgretmeni katilmistir.
Katilimcilar 6lgiit 6rnekleme yontemi kullanilarak belirlenmistir. Verilerin toplanmasinda
arastirmacilarin gelistirdigi goriisme formu kullamilmistir. Veriler, erisim kolaylig
agisindan online form haline getirilerek sinif &gretmenlerine ulastirilmistir. Verilerin
¢oziimlenmesinde igerik analiz yontemi kullanilmistir. Sonug¢ olarak Ogretmenler
TYMM'ye iliskin olumlu goériisler sunmakta, modeli basarili olarak uyguladiklarmi
diisiinmektedirler. Modelin erdem-deger-eylem cercevesine onem verdikleri ve bu
dogrultuda calismalar yaptiklar: ancak 6grenci profilleri, programlar arasi bilesenler gibi
Ogeleri programin yapisina kavram olarak zihinlerinde dogru olarak yerlestiremedikleri
belirlenmistir. Ogretmenlerin Tiirkge ders kitabini yeterli bulduklari, siire¢ odakh
degerlendirmeleri kullandiklari, ilk okuma yazma siirecinde genel olarak zorlanmadiklar:
belirlenmistir. Programa veri kaynag1 saglayacak ogretmen yansitmalarini kullanan ve
kullanmayan Ogretmenler arasinda sayica dikkate deger farklihk goriilmemektedir.
Bilindigi {izere oOgretim programindaki degisikliklerle ilgili {ilke genelinde TYMM
tanitimina yonelik seminer ve egitimler diizenlenmistir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin
goriislerinden bu egitimleri almalarma ragmen programdaki 6grenci profilleri, programlar
arasi bilesenler, 6gretmen yansitmalari, zenginlestirme ve destekleme uygulamalari, lgme
degerlendirme konularinda yeterli diizeyde bilgilendirme olmadig1 ve verilen egitimlerin
yetersizligi ortaya ¢tkmaktadir. Program degisikligi kademeli olarak gerceklestirildiginden
bir sonraki asamada ikinci siniflar icin hazirlanacak ders kitaplar1 ve verilecek 6gretmen
egitimlerinde bu eksikliklerin giderilmesi ve daha genis kapsamli bir planlamanin
yapilmast onerilebilir.

Anahtar Kelimeler: Maarif Modeli, ilkokul, 6gretim programi, 6gretmeni goriisii.

Onerilen Atif

Arag tirma (niversite®

Erciyes Universitesi Egitim
Fakiiltesi

Sorumlu Yazar:
Remziye ULUDAG KIRCIL

SCREENED BY

 iThenticate:

Professional Plagiarism Prevention

Ttiir: Aragtirma

Makale Gegmisi
Gonderim :  12.04.2025
Kabul : 20.05.2025

Yaymlanma : 31.05.2025

Uludag Kirgil, R. ve Uluginar Sagir, S. (2025). Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli'nin siuf igi yansimalari: Ogretmen goriisleri. Erciyes Egitim

Dergisi, 9(1), 1-23. https://doi.org/10.32433/eje. 1673094

1. Doktora dgrencisi, Siruf Egitimi Boliim{ii, remziyee_05@hotmail.com
2. Prof. Dr., Siuf Egitimi Boliimii, safak.ulucinar@amasya.edu.tr

2025 Erciyes University Faculty of Education


http://dergipark.org.tr/eje
https://www.erciyes.edu.tr/
https://creativecommons.org/licenses/by-nc/4.0/deed.en
https://orcid.org/0000-0003-3383-5330
https://orcid.org/0000-0001-8736-3370

Uludag Kirgil ve Uluginar Sagir

[— Y —
H]H
el ) b—

Erciyes Journal of Education 2025, Vol 9, No 1, 26-46

Reflections of the Tiirkiye Century Education Model in the

Classroom: Teachers' Views

Remziye ULUDAG KIRCIL
Amasya University, Institute of Social Sciences
Safak ULUCINAR SAGIR

Amasya University, Faculty of Education

ABSTRACT

The purpose of this study is to investigate the views of teachers who teach first graders
regarding the Tirkiye Century Education Model (TCEM). The research was
conducted as a case study, one of the qualitative research methods. Fifteen primary
school teachers working in various schools in X province during the 2024-2025
academic year participated in the study. Criterion sampling was used to determine
participants. Data were collected using an interview form developed by the
researchers and distributed online for ease of access. The data were analyzed through
content analysis. Teachers expressed positive views on TCEM and believed they
implemented the model successfully. They emphasized the virtue-value-action
framework and carried out related activities. However, they had difficulty
conceptualizing components such as student profiles and inter-program elements.
Teachers found the Turkish textbook adequate, used process-oriented assessment
methods, and generally did not encounter problems during the initial reading and
writing instruction. No notable difference was observed between teachers who used
reflective practices and those who did not. Although nationwide seminars and
training sessions were organized regarding the curriculum change, teachers reported
that the training they received was insufficient. They lacked adequate knowledge
about student profiles, inter-program components, teacher reflections, enrichment and
support practices, and assessment approaches. Since the program is being
implemented gradually, it is recommended that future textbooks and training for
second grade address these deficiencies through more comprehensive planning.

Keywords: Education Model, primary school, curriculum, teacher views.
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Extended Abstract

Introduction

The innovations and developments brought by the age have impacted all areas of life, including education
systems. Therefore, changes in curricula, which serve as the implementation guide for education systems,
are inevitable. In 2024, the Tiirkiye Century Education Model (TCEM) was prepared, aiming to bring a new
perspective to the education system (Arslankara & Arslankara, 2024). It started to be implemented in
phases in the 2024-2025 academic year, beginning with pre-school, grades 1, 5, and 9. In the TCEM, a
common text, along with curricula for 1 pre-school, 7 primary school, 8 secondary school, and 14 high
school levels, has been prepared (Karatas, 2024). To determine the effectiveness and success of the changed
curriculum, feedback from teachers should be obtained and measures should be taken to solve the
problems.

Purpose

It is believed that the research will provide valuable information and contributions to the flexible and
updatable structure of the curriculum based on teachers' opinions. Based on this thought, the aim of the
study is to investigate the views of teachers who are teaching first graders regarding the TCEM.

Method

The research was designed as a case study, which is one of the qualitative research methods. 15 primary
school teachers who teach first graders and work in various primary schools in X province during the 2024-
2025 academic year participated in the study. Participants were selected using a criterion sampling method.
To collect data, the researchers prepared an interview form consisting of 12 open-ended questions. Data
was collected from teachers after TCEM was implemented in the first term. It was thought that the
evaluations regarding the changed curriculum would be more objective in this way. The data were
delivered to the participants in the form of an online survey for ease of access. The data were analysed
using content analysis.

Findings

The study revealed that teachers expressed positive opinions regarding the values addressed by the model,
its holistic structure, provision of equal opportunities, reduction of learning outcomes, process-oriented
approach, and its emphasis on critical and problem-solving student characteristics, as well as its research-
based and skill-oriented focus, and the renewed process of letter teaching. However, teachers also provided
negative feedback on the model, indicating that there was no innovation and that the evaluation process
was lengthy. Teachers reported implementing the model in line with assessment and evaluation,
independent thinking and research, digital tools, group work, and plans, but also expressed that there was
no significant difference, suggesting that the model was not fully implemented.

Teachers pointed out the need for material support, laboratory and workshop resources, knowledge of
group-based teaching techniques, and the model’s suitability for different types of schools, emphasizing
the importance of tailoring the model to the child's context. The student profiles in the TCEM were
identified by teachers as moral, competent, virtuous, value-oriented, student-centered, learners, and
practitioners. The profiles considered important by teachers were moral, virtuous, value-oriented, capable,
skill-focused, ontologically whole, socially and emotionally supported, and able to use technology
effectively. Additional profiles suggested by teachers included creativity, openness to technological
developments, innovation, self-awareness, and being active and questioning.
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The model’s virtue-value-action framework was assessed positively and holistically, and teachers reported
using the framework across all subjects. They listed activities such as value-driven experiences, reading
activities, social responsibility projects, explanation of concepts, reinforcement, case studies, texts, daily
life, drama, and collaborative problem-solving as methods used in its application. Teachers found the inter-
program components to be applicable, and the applied methods included collaboration, group work, field
trips-observation, discussions and examples, reading-comprehension, and drama. However, there were
negative views regarding the inter-program components, with concerns about insufficient time and non-
implementation.

The components suggested by teachers were production-oriented skills and decision-making. While the
majority of teachers reported using teacher reflections, those who did not use them were not negligible in
number. The use of reflections was evaluated as positive in terms of effectiveness, although they were
found to be time-consuming. The initial reading and writing teaching process was generally assessed
positively, with teachers noting that the transition to reading was fast and the order of letter teaching was
appropriate. Negative feedback included the issue of inconsistent changes in the letter sequence.

The learning outcomes of the Primary School Turkish Course Curriculum were evaluated positively in
terms of their appropriateness, concreteness, and ability to develop writing skills, while negative opinions
focused on the complexity, detail, paperwork load, the difficulty of the assessment process, and challenging
topics. The Turkish textbook for first graders in primary schools was evaluated as reinforcing, sufficient,
and engaging. Despite the positive feedback, some teachers indicated that they had not used or were yet
to use the textbook. Overall, however, it was considered favourable.

The enrichment and support activities within the Primary School Turkish Course Curriculum were
positively evaluated as containing diverse and rich content, and level-appropriate activities. Teachers listed
creative writing, writing and puzzles as activities used in their classrooms. The assessment and evaluation
tools that could be used in Turkish lessons were listed as observation forms and self-assessment, while the
tools actually used by teachers included observation forms, evaluation scales, process assessment,
formative assessment, text reading and writing, and product files. The study revealed that teachers
predominantly used process-oriented assessments.

Teachers evaluated themselves as moderately successful in applying the TCEM, with some considering
themselves successful, while others felt they were not highly successful, often depending on the pace of
students. The challenges they faced in implementing the model were related to students' different levels,
time constraints, lack of supplementary books, and overcrowded classrooms. As suggestions, they
recommended material support, coloured syllables for the first group, inclusion of in-class application
explanations, and preparation of the model suitable for different types of schools.

Discussion & Conclusion

It has been observed that teachers have expressed positive opinions about the TCEM believing that they
have successfully implemented the model. Kultas (2024) highlighted that primary school teachers assessed
the 2024 Primary School Turkish Course Curriculum’s student-centered, responsive to needs, and well-
organized. Similarly, studies conducted in other subject areas also revealed positive views regarding the
TCEM, although along with these positive views, concerns about the model’s applicability were raised (Ak
& Kose, 2024; Ceylan, 2025; Duyul et al., 2025; Kiigiik & Kurt, 2025; Uygun & Akgiil, 2024). While most
teachers were found to implement the model, there were also those who showed resistance to innovations.
The implementation of a comprehensive, complex, and holistic change requires the preparation of all
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involved stakeholders, particularly school administrators, teachers, and others, as they are central to the
application process (Karatas, 2024).

It has been found that teachers place significant emphasis on the virtue-value-action framework of the
TCEM and conduct activities in line with it; however, they have difficulty appropriately organizing
elements such as student profiles and inter-program components within their mental framework. This
situation reflects confusion among teachers regarding the program. The complexity and length of the
program could be the reason for this confusion. It is crucial that the language used in programs, which
serve as the roadmap for implementation, is simple and understandable. Complex and lengthy sentences
should be avoided, and more direct and clear expressions should be preferred (Kaya & Aydin, 2024; Sever,
2024; Yurdakal, 2024).

Teachers have been found to consider the Turkish textbook sufficient, use process-oriented assessments,
and generally not struggle with the initial reading and writing process. It can be said that the program and
textbooks have been adapted to a structure compatible with digitalization, but for the process to progress
healthily, the necessary infrastructure must be provided (Duyul et al., 2025). There is no significant
difference in the number of teachers who use or do not use teacher reflections, which are intended to serve
as data sources for the program. As is known, seminars and training sessions have been held nationwide
to promote the TCEM, following changes in the curriculum. Despite participating in these training sessions,
teachers reported that there was insufficient information regarding student profiles, inter-program
components, teacher reflections, enrichment and support applications, and assessment and evaluation
issues within the program. This indicates a deficiency in the training provided. Since the program changes
are being implemented gradually, it is recommended that these shortcomings be addressed in the next
phase when textbooks for second-grade students are prepared, and more comprehensive planning is
conducted for the teacher training that will follow.

Giris

Cagin getirdigi yenilik ve gelismeler yasamin tiim alanlarni oldugu gibi egitim sistemlerini de
etkilemektedir. Bu nedenle egitim sistemlerinin uygulama kilavuzu niteligi tasiyan oOgretim
programlarinda degisim kaginilmaz olmaktadir.

Cumhuriyetin ilan edilmesinden sonra Tiirkiye'ye davet edilen John Dewey’in hazirladig: rapora gore
ilkokul egitim programi gelistirilmistir (Ozerbas ve Kog, 2022). Degisen ihtiyaclar goz 6niine alinarak 1926,
1936, 1948, 1968 yillarinda ilkokul programlar: tekrar diizenlenmistir. 1997 yilinda zorunlu egitimin sekiz
yila ¢ikarilmasinin ardindan 1998 Hkbgretim Programi hazirlanmistir. 2004 yilinda baslatilan kapsaml
program gelistirme c¢alismalar1 sonucunda yapilandirmac: yaklasimin benimsendigi Avrupa normlarina
uygun 2005 ilkdgretim Programi hazirlanmistir. Daha sonra bu programin devami niteligi tastyan 2008
programi diizenlenmistir. 2018 yilinda ise bilim ve teknolojik gelismeler, toplumsal, kiiltiirel degisiklikler
ve bakanligin degisen felsefesi ile 6gretim programlarinda yenileme ve giincelleme ¢alismalar: yapilmistir
(Batdal Karaduman, 2021). Son olarak 2024 yilinda egitim sistemine yeni bir bakis agis1 kazandirmay
hedefleyen “Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli” (TYMM) hazirlanmistir (Arslankara ve Arslankara, 2024). Bu
modelde programlarin gerektiginde yenileme, giincelleme, sadelesme yapilabilen bir esneklik ile milli
manevi ve insani degerler 1s1§inda uygulanmas: amacglanmaktadir (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2024).
2024-2025 egitim-6gretim yilindan itibaren, okul 6ncesi, birinci, besinci ve dokuzuncu smiflar diizeyinden
baslamak tizere kademeli olarak uygulamaya gegirilmistir. TYMM'de bir ortak metin ile okul Oncesi 1,
ilkokul 7, ortaokul 8 ve lise kademesinde 14 dersin 6gretim programlarinin hazirlandig: goriilmektedir
(Karatas, 2024).

Ogretim programlari tasar1 olarak hazirlanirlar ancak bu programlar, 6gretmenlerin siniflarda 6grencilerle
etkilesim kurmaya basladiklari anda eyleme doniisiirler (Ornstein ve Hunkins, 2003). Arastirmalar
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egitimde reform siireclerinin basarili olabilmesi igin 6gretmenlerin aktif bir sekilde katiliminin gerekliligini
ortaya koymustur (Arslankara ve Arslankara, 2024; Duyul ve digerleri, 2025). Programimin giinceli
yakalamas1 ve olusturmasi 6gretmen ve yOneticilerin egitim siirecini degerlendirmeleri ile saglanabilir
(Kumral ve Saracaloglu, 2011). Egitim sisteminde yapilmak istenen yeniliklerde etkili sonuglara ulasmak,
uygulayict durumda olan 6gretmenlerin degerlendirmelerini dikkate alarak saglanabilir (Kiigiik ve Kurt,
2025). Bu dogrultuda 6gretmenler yalmzca uygulayici degil, aym: zamanda program gelistirme siireglerinin
etkin paydaslari olarak goriilebilir. Sahadaki deneyimleri sayesinde teori ile pratigi biitiinlestirme
potansiyeline sahip 6gretmenlerin goriislerinin sistematik bicimde degerlendirilmesi program uygulama
stirecin basarisini arttirabilir.

Alan yazin tarandiginda Sosyal Bilgiler (Uygun ve Akgiil, 2024), Fen Bilimleri (Ak ve Kose, 2024), Din
Kiltiirti ve Ahlak Bilgisi (DKAB) (Ceylan, 2025), Tiirk Dili ve Edebiyat: (Giines, 2024) brans 6gretmenleri
ile daha oOnce yoneticilik yapmis, bransi belirtilmeyen o6gretmenlerin (Duyul vd. 2025) ve okul
yoneticilerinin (Kiigiik ve Kurt, 2025) TYMM'ye iliskin goriislerini ortaya koyan sinirli sayida ¢alismaya
rastlanmigtir. 2024 Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nin incelendigi (Giirbiiz ve Duran, 2025; Kaya ve
Aydin, 2024; Peksoz, 2025; Yurdakal, 2024) ¢alismalar bulunmaktadir. Ote yandan 2024 Ilkokul Tiirkge
Dersi Ogretim Programi’nin sinif gretmenlerinin goriislerine gore incelendigi (Kultas, 2024) calismalar da
mevcuttur. Ancak TYMM'yi uygulayan birinci sinif 6gretmenlerin goriisleri alinarak hem modelin hem
Ilkokul Tiirkce Dersi Ogretim Programi'min degerlendirildigi ¢alismalara ulasilamamistir. TYMM nin
oldukga yeni ve uygulama asamasinda olmasi nedeniyle birinci siuf 6gretmenlerinin bu modele iliskin
goriis ve degerlendirmelerini ele alan alan yazin siurhdir. Bu nedenle mevcut calismalar genellikle
TYMM'nin teorik olarak degerlendirilmesine odaklanmistir (Arslankara ve Arslankara, 2024; Berk ve Ozer,
202; Karatas, 2024; Sever, 2024; Ulgay, 2024) ancak ilkokul birinci sinif diizeyinde 6gretmen deneyimlerini
ve uygulamalarini konu alan arastirmalara heniiz yeterince yer verilmemistir. Bu durum hem calismanin
onemini hem de alandaki boslugu isaret etmektedir. Arastirmanin, 6gretmen goriisleri dogrultusunda
programin esnek ve giincellenebilir yapisina énemli bilgi ve katkilar sunacagi diisiiniilmektedir. Bu
diistinceden yola ¢ikilarak arastirmada birinci sinifi okutmakta olan 6gretmenlerin TYMM'ye yonelik
goriislerinin incelenmesi amaglanmistir. Bu amag dogrultusunda arastirma sorulari ise sunlardir:

1. TYMM temel yaklasimlari ile ilgili 6gretmen goriisleri nelerdir?
2. TYMM'de tanumlanan 6grenci profillerine yonelik 6gretmen goriisleri nelerdir?

3. TYMM Ogretim Programlari’'nda yer alan erdem-deger-eylem gercevesine yonelik 6gretmen goriisleri
nelerdir?

4. TYMM Ogretim Programlari’'nda yer alan programlar arasi bilesenlere yonelik dgretmen goriisleri
nelerdir?

5. TYMM Ogretim Programlari’'nda yer alan dgretmen yansitmalar kismina yénelik 6gretmen goriisleri
nelerdir?

6. Ik okuma-yazma 6gretim siireci ile ilgili degisiklikler hakkinda 6gretmen goriisleri nelerdir?
7. 2024 lkokul Tiirkge Dersi Ogretim Programi 6grenme giktilarina ydnelik gretmen goriisleri nelerdir?

8. Tlk okuma-yazma ve ilkokul birinci siuf Tiirkge ders kitabinin uygulanabilirligi ile ilgili 6gretmen
gortisleri nelerdir?

9. Tlkokul Tiirkge Dersi Ogretimi Programi'nda yer alan zenginlestirme ve destekleme etkinliklerine
yonelik 6gretmen goriisleri nelerdir?

10. Tiirkge dersi 6l¢me ve degerlendirme araglarina yonelik 6gretmen goriisleri nelerdir?
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11.TYMM uygulamalarini 6gretmenler nasil degerlendirmektedir?
Yontem

Arastirmada birinci smifi okutmakta olan &gretmenlerin TYMM'ye yonelik goriislerinin incelenmesi
amaglanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda 6gretmenlerin deneyimlerini, diisiincelerini ve uygulamalarim
degerlendirmeye olanak tanimasi nedeniyle nitel arastirma yontemlerinden durum c¢alismas: modeli
kullanilmistir. Durum c¢alismalar: arastirilan durumun, katiimcilarin agiklamalari, goriismeler ve diger
veri kaynaklarindan elde edilen verilerle derinlemesine incelenmesine imkan tanimaktadir (Kaleli Yilmaz,
2019). Ogretmen goriisleri, TYMM'nin ¢esitli yonlerini anlamak amaciyla bir arag¢ olarak kullanildigindan
arastirma aragsal durum calismasi niteligindedir. Stake’e (2005) gore aragsal durum calismalar, belirli bir
olguyu ya da teoriyi anlamak amaciyla bir durumu arag olarak ele alir ve durum destekleyici bir baglamda
yer alir.

Calisma Grubu

2024-2025 egitim Ogretim yilinda ilkokul diizeyinde birinci siniflarda uygulanmaya baglanilan TYMM'ye
yonelik Ogretmen goriislerinin incelenmesi amaciyla oOlglit Ornekleme yontemi ile katilimclar
belirlenmistir. Olgiit drnekleme yontemi, belirlenen bir kriteri karsilayan durumlarin caligiimaya
alinmasidir (Yildirim ve Simsek, 2018). Calismada 6l¢iit, katihimcilarin birinci sinif 6gretmeni olarak gorev
yapiyor olmas: seklinde belirlenmistir. Buna gore arastirmanin katilimcilari, X ilinde bulunan gesitli
ilkokullarda gorev yapan 15 birinci sinif 6gretmeninden olusmaktadir. Calisma grubunun 6zellikleri Tablo
1’de sunulmustur.

Tablo 1. Arastirma grubuna ait bilgiler

Katilima Ozellikleri Frekans(f)
Cinsiyet Kadin 11

Erkek 4

Mesleki kidem 6-10 2
11-15 1

16-20 3

21-25 3

26 ve tizeri 6

Yerlesim birimi il merkezi 8
flce merkezi 4

Koy 3

Kullanilan ders kitab1 MEB 14
Ozel yayin 1

Veri Toplama Araglarn

Arastirmada verileri toplamak amaciyla goriisme formu kullanilmistir. Arastirmacilar tarafindan 6ncelikle
alan yazin taramasi yapilmis, TYMM detaylica incelenmis, buna gore goriisme sorular1 hazirlanmistir.
Hazirlanan sorular ile ilgili egitim alaninda uzman iki 0gretim {iiyesinden goriisleri alinmis, gerekli
diizenlemeler yapilmistir. Bu sekilde sorularin kapsam gegerliligi saglanmaya calisilmistir. Son halinde
arastirma sorularina yonelik 12 acik uglu soru bulunan goriisme formu, erisim kolaylig1 acisindan online
form haline getirilerek sinif 6gretmenlerine ulagtirilmustir.
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Veri Toplamasi ve Analizi

Aragtirma igin X Universitesi Sosyal Bilimler Etik Kurulu onay1 (10.02.2025-24402) ve MEB aragtirma
uygulama izni (21.02.2025-019215) alinmistir. Veriler, simf Ogretmenlerinin bir dénem TYMM'yi
uygulamasi beklenerek ikinci donemin baginda toplanmustir. Ilgili form sayfasinda katilimcilara aragtirma
hakkinda bilgiler ve verilerinin paylagilmayacagma dair beyan sunulmustur. Veri toplama arac,
katilimcilarin goniillii olarak katildiklarini belirtecekleri bir onam formu igermektedir. Toplanan veriler
yaziya aktarilmis, yaziya aktarilirken katilimailara (O1, O2, O3...) seklinde kod verilmistir.

Verilere igerik analiz yontemi uygulanmistir. Igerik analizi, toplanan verileri aciklayabilmek igin
kavramlara ve iligkilerine ulasmay: amaclamaktadir (Yildirrm ve Simsek, 2018). Buna gore veriler
kodlanmis, kodlar bir araya getirilerek belirli kategoriler altinda toplanabilen temalar belirlenmis,
ardindan veriler ortaya konan kodlar ve temalara gore diizenlenmistir. Analiz sonuglarimin giivenirlik
hesaplanmasi icin Miles ve Huberman modelinde kodlayicilar arasindaki goriis birligini ifade eden
“Kodlayiar Tutarligi= Goriis Birligi/ (Goriis Birligi + Goriis Ayriligi) x 100” formiilti kullanmilmustir. Ic
tutarliligs veren kodlama denetimine gore kodlayicillar arasi goriis birliginin en az %80 olmasi
beklenmektedir (Miles ve Huberman, 2016). Buna gore analiz edilen veriler ikinci arastirmaci tarafindan
da kodlanarak giivenirlik hesaplanmis ve uyusum ytizdesi %88,5 olarak bulunmustur.

Bulgular

Bu arastirmada birinci siifi okutmakta olan sinif 6gretmenlerinin TYMM'ye yonelik gortisleri incelenmis
ve bulgular arastirma sorularina verilen cevaplar dogrultusunda kodlar, temalar ve kategoriler
olusturularak asagida sunulmustur.

Ogretmenlerin TYMM temel yaklagimlari ile ilgili goriislerine ait bulgular Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2. TYMM temel yaklagimlari ile ilgili 6gretmen goriisleri

Kategori Tema Kod Katilimalar f
Olumlu Degerler 02,08,04,08,09,012 6
Biitiinciil 05, 08, 2
Firsat esitligi 04, 05 2
Kazanimlarin azaltilmasi 02, 03 2
Siirec odakli 012, 013 2
Elestirel ve problem ¢bzen, arastirma 08, 011 2
temelli

Harf 6gretimi 06, 07 2
Beceri odakli 08, 09 2
Modele iligkin Degisen kavramlar O2 1
goriisler Etkinlik temelli &9 1
Bireysellestirilmis 6grenme 03 1
Dijitallesme O11 1
Disiplinler aras1 014 1
Sade ama derin 6grenme 08 1
Ogrenci odakli O11 1
Ogrenci katilimi O11 1
Yararh 015 1
Olumsuz Yenilik yok 06, 010 2
Degerlendirme siireci uzun 07 1
Uyguladim  Olgme degerlendirme O1 1

Bagimsiz diisiinme ve arastirma O11
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Uygulama Dijital araglar o1 1
Grup calismalari O11

Planlar dogrultusunda 015 1

Uygulamadim Farklilik yok 06 1

Gerekli Materyal destegi 03 1

Laboratuvar, atélye vb. 08 1

Destek Farkl: tiir okullara uygun olmali 03 1

Cocuga gorelik 03 1

Grup igi 6gretim teknikleri O11 1

Tablo 2 incelendiginde &gretmenlerin degerler (f=6), biitlinciil (f=2), firsat esitligi (f=2), kazanumlarin
azaltilmasi (f=2), siire¢ odakli (f=2), elestirel ve problem ¢ozen, arastirma temelli (f=2), harf 6gretimi (f=2)
ve beceri odakli (f=2) olarak olumlu goriis bildikleri goriilmiistiir. Olumsuz olarak ise yenilik yok (f=2) ve
degerlendirme siireci uzun (f=1) seklinde goriis sunmuslardir. Modeli uygulama kategorisinde
Ogretmenler 6lgme degerlendirme (f=1), bagimsiz diisiinme ve arastirma (f=1), dijital araglar (f=1), grup
calismalar1 (f=1) ve planlar dogrultusunda (f=1) modeli uyguladiklarini belirtirken farklilik yok (f=1)
seklinde goriis sunarak modeli uygulamadigin belirtmistir. Modele iliskin destek kategorisinde materyal
destegi (f=1), laboratuvar, atolye vb. (f=1), farkh tiir okullara uygun olmali (f=1), ¢cocuga gorelik (f=1) ve
grup ici 0gretim teknikleri (f=1) olarak destegin gerekligine deginilmistir. TYMM temel yaklasimlari ile
ilgili 6gretmen goriislerine ait dogrudan alintilar asagidaki gibidir.

O3: “Degerler egitimini, bireysellestirmis 6grenmeyi 6n planda tuttugu icin faydali buluyorum. Ayrica
miifredatin azaltilmas1 da oldukca mantikli ama baz etkinliklerin yapilmasi materyal malzeme gerekiyor,
bunlar1 devletin okullara iicretsiz dagitmas: gerektigini diisiiniiyorum. Ayrica yapilan etkinliklerin her
okulda, koyde, beldede yapilabilecek mantikli uygulamalar olmasi ve ayrica ¢ocuklarin diizeyine uygun
olmasi gerekir.”

O5: “Modelin merkezinde insan vardir. Egitim herkes igin bir haktir. Modelde bilme ve sorumluluk
birbirini tamamlayan iki kavram olarak ele alinmaktadir. Bilginin kendisi kadar bilmekten kaynaklanan
sorumluluk da kiymetlidir.”

TYMM’de tamimlanan Ogrenci profillerine yonelik Ogretmen goriislerine iliskin bulgular Tablo 3’te

sunulmustur.
Tablo 3. TYMM de tamimlanan 6grenci profillerine yonelik 6gretmen goriigleri

Kategori Tema Kod Katilimcalar f
C)grenci profilleri Ahlaki, yetkin, erdemli ve degerlere bagl 04, 09, O13 3

@grenci merkezli 07,012, 06 3

Ogrenen ve uygulayan 01, 012 2

Ontolojik, epistemolojik, zamansal biitiinliik, 05 1

TYMM 0Ogrenci aksiyolojik olgunluk

profilleri Kendini ifade etme 09 1
Coziim odakla O14 1

Yigit, mert 015 1

Risk alan 015 1

Inisiyatif alan 015 1

Onemli goriilen Ahlaki, erdemli ve degerlere bagh 02, 03, 04, 4

profiller 08
Yetenekli 03 1
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Ontolojik biitiinliik 05 1

Beceri odakli 08 1

Sosyal ve duygusal desteklenen o1 1

Teknolojiyi etkin kullanma O11 1

Eklenmesi gereken  Yaraticilik 03 1
profiller Teknolojik gelismelere acitk O4 1
Yenilik¢i O4 1

Oz farkindalik 011 1

Aktif 06 1

Sorgulayan O10 1

Giicliikler Teknoloji 03, 012 2
Oz giliven-sayg1 dengesi 02 1

Sorumluluk 02 1

Aile 03 1

Kalabalik sinif 012 1

Giigliik yok O4 1

Tliskisiz cevap 010 1

Tablo 3 incelendiginde 6gretmenler TYMM o6grenci profillerini ahlaki, yetkin, erdemli ve degerlere baglh
(f=3), dgrenci merkezli (f=3), 6grenen ve uygulayan (f=2) olarak belirtilmistir. Ogretmenlerin &nemli
gordiikleri profiller ahlaki, erdemli ve degerlere bagl (f=4), yetenekli (f=1), beceri odakli (f=1), ontolojik
biitiinliik (f=1), sosyal ve duygusal desteklenen (f=1), teknolojiyi etkin kullanma (f=1) olarak belirtilmistir.
Eklenmesi gereken profil olarak yaraticilik (f=1), teknolojik gelismelere agik (f=1), yenilik¢i (f=1), 6z
farkindalik (f=1), aktif (f=1) ve sorgulayan (f=1) profillerini 6nermislerdir. Yasanan giicliikler teknoloji (f=2),
0z giiven-saygt dengesi (f=1), sorumluluk (f=1), aile (f=1) ve kalabalik sinif (f=1) olarak ortaya konmustur.
TYMM'’de tanimlanan 6grenci profillerine yonelik 6gretmen goriislerine ait dogrudan alintilar asagidaki
gibidir.

O5: “Ontolojik, epistemolojik, zamansal biitiinliik, aksiyolojik olgunluk modelde adi gegen dgrenci
profilleridir. Ontolojik biitiinliik olan ruh ve beden biitiinligiinti 6nemli goriiyorum. Ciinkii kisinin
zihinsel yonden oldugu kadar beden ve duygu yoniinden de gelisimine odaklanmaktadir.”

O11: “Tiirkiye Yiizyilh Maarif Modeli'nde tanimlanan 6grenci profilleri arasinda sosyal ve duygusal
gelisimi desteklenen ile teknolojiyi etkin kullanan o6grencileri 6nemli buluyorum. Ciinkii teknoloji,
ogrencilerin gelecegini sekillendirecek bir aragken, duygusal gelisim de onlarin saglikli ve bagarili
olmalarini saglar. Eklenmesini istedigim profil, 6z farkindalig1 yiiksek bir 6grenci profili. Ogrencilerin
kendi giiclii ve zayif yonlerini fark etmeleri 6nemli. Stnifimda yasadigim giigliikler ise kalabalik siniflarda
her 6grenciye bireysel ilgi gosterememek ve dijital araclara erisim sorunu yasamamiz. Bu durum, baz
ogrencilerin bu profilleri gelistirmelerini zorlagtiriyor."

Ogretmenlerin TYMM Ogretim Programlari’'nda yer alan erdem-deger-eylem cercevesine ydnelik
gorisleriyle iliskili bulgular Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4. TYMM Ogretim Programlart'nda yer alan erdem-deger-eylem cercevesine yonelik o3retmen goriisleri

Kategori Tema Kod Katilimailar f
Degerlendirme  Olumlu 02, 04, 06, 07, 09, 012,013,015 8

Biitiinciil O11 1

Uygulamalar ~ Tim derslerde kullanim 02, 04, 06, O7, 012, 014 6
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Erdem-deger-eylem

cercevesi Etkinlikler Degerleri yasatmak 01, &9 2
Okuma-etkinlikler 05 1
Sosyal sorumluluk projesi 03 1
Kavramlarin agiklanmasi 03 1
Pekistirme O3 1
Ornek olay, metinler 08 1
Giinliik yasant: 012 1
Drama, is birlikli problem O11 1
¢ozme
Tliskisiz cevap 010 1

Tablo 4 incelendiginde modelin erdem-deger-eylem c¢ercevesi olumlu (f=8) ve biitiinciil (f=1) olarak
degerlendirilmistir. Ogretmenler gerceveyi tiim derslerde kullandigini (f=6) belirtmiglerdir. Cercevenin
uygulanmasinda kullandiklari etkinlikleri degerleri yasatmak (f=2), okuma-etkinlikler (f=1), sosyal
sorumluluk projesi (f=1), kavramlarin aciklanmasi (f=1), pekistirme (f=1), 6rnek olay, metinler (f=1), giinliik
yasant1 (f=1) ve drama, is birlikli problem c¢ozme (f=1) olarak belirtmislerdir. TYMM Ogretim
Programlari’'nda yer alan erdem-deger-eylem cercevesine yonelik 6gretmen goriislerine ait dogrudan
alintilar asagidaki gibidir.

O4: “Erdem-deger-eylem cercevesi benim sinifimda uyguladigim degerler egitimi ile ortiisiiyor. Su an
programda yer almasi ¢ok giizel. Tiim derslerde kullanmaya calistyorum. Saygi, sevgi, paylasmak,
fedakarlik, yardimlasma gibi erdemleri kazandirmak biz 6gretmenlerin gorevi.”

O13: “Modelde saygi, sorumluluk ve adalet cat1 degerler olarak yer aliyor. Degerler 6grencilerin gelisim
ozellikleri goz oniinde bulundurularak birikimli bir yapida desteklenmektedir.”

Ogretmen goriislerine gére TYMM Ogretim Programlari’'nda yer alan programlar arasi bilesenlere yonelik
bulgular Tablo 5'te verilmistir.

Tablo 5. TYMM Ogretim Programlari'nda yer alan programlar arast bilegenlere yinelik 6gretmen goriisleri

Kategori Tema Kod Katilimalar f
Uygulanabilirlik Uygulanabilir 04, 05, 011, 013, 015 5
Cok Ortiismemeye ragmen 06 1

uygulama
Uygulamalardaki Yer verdim 01, 06, O7, 012, O15 5
kullanim Etkinlikler 04, 011 2
Kismen 014 1
Yontem Is birligi, grup calismalari 08, 011 2

Programlar Gezi-gozlem 08

arasi bilegenler Sohbet ve ornekler, okuma- 011 1

anlama, drama

Olumsuz goriis Zaman yetersizligi 03, 05 2
Uygulamadim 09 1

Oneriler Uretim odakli beceriler o2 1
Karar verme O11

Tliskisiz cevap 010 1
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Tablo 5 incelendiginde 6gretmenler programlar arasi bilesenleri uygulanabilir (f=5) ve ¢ok Ortiismemeye
ragmen uygulama (f=1) seklinde degerlendirmistir. Uygulamadaki kullanim ise yer verdim (f=5) etkinlikler
(f=2) ve kismen (f=1) seklinde belirtilmistir. Uygulama yontemi olarak is birligi, grup calismalari (f=2), gezi-
gozlem (f=1) ve sohbet ve Ornekler, okuma-anlama, drama (f=1) seklinde ortaya konmustur. Olumsuz
goriis olarak zaman yetersizligi (f=2) ve uygulamadim (f=1) seklinde goriis sunulmustur. Oneriler ise
uretim odakli beceriler (f=1) ve karar verme (f=1) seklindedir. TYMM C)gretim Programlari’'nda yer alan
programlar arasi bilesenlere yonelik 6gretmen goriislerine ait dogrudan alintilar asagidaki gibidir.

O8: “Is birligine dayali 6grenme, grup galismalari ve gezi, gozlem gibi sosyal duyussal 6grenme becerilerini
destekleyici ¢alismalar yaptik. Birinci sinif olmamiz nedeniyle programda bahsedilen okuryazarlik
becerilerinin bir kismina deginebildik. “

O15: “Programlar arasi bilegenleri sosyal duygusal grenme becerileri, okuryazarlik becerileri ve degerleri
Ogretim siirecinde uygulanabilirligini uygun goriiyorum. Bunlara derslerimizde yer verdik.”

TYMM Ogretim Programlari’'nda yer alan dgretmen yansitmalari kismina yénelik 6gretmen goriislerine
iliskin bulgular Tablo 6’da sunulmustur.

Tablo 6. TYMM Ogretim Programlari'nda yer alan 63retmen yansitmalari kismina yonelik 53retmen goriigleri

Kategori Tema Kod Katilimcilar f
Kullanim Kullandim 01, 02, 04, 09, 011, 012, 013, O15 8
durumu Kullanmadim O3, 05, 06, 07, 08, O14 6

Ogretmen

yansitmalari Olumlu goriigsler ~ Verimli 01, 02, 04, O11 4

Olumsuz Zaman alic 09, O11
goriisler
Tliskisiz cevap o010 1

Tablo 6 incelendiginde 6gretmen yansitmalari kullandim (f=8) ve kullanmadim (f=6) seklinde belirtilmistir.
Olumlu goriis olarak verimli (f=4), olumsuz goriis olarak zaman alict (f=2) olarak goriis sunulmustur.
TYMM C)gretim Programlari’'nda yer alan 6gretmen yansitmalari kismina yonelik 6gretmen goriislerine
ait dogrudan alintilar asagidaki gibidir.

O4: “Evet. Olmasi gereken bir uygulama. Ziimrelerle olumlu ve olumsuz goriislerimizi sunduk. Eksik ve
hatal1 gordiigiimiiz yerleri belirttik.”

09: “Kullandim ama ¢ok zaman alic1 oldugunu diisiiniiyorum.”

Tk okuma-yazma &gretim siireci ile ilgili degisiklikler hakkinda dgretmen goriiglerine iliskin bulgular
Tablo 7'de sunulmustur.

Tablo 7. ilk okuma yazma 6gretim siireci ile ilgili degisiklikler hakkinda 6gretmen goriigleri

Kategori Tema Kod Katilimcilar f
Olumlu

Genel olarak olumlu 01, 02, 04, 06, 07, 08, 011, 014, O15 9
Okumaya hizli gegme 01, 04, 08, O11 4
Harf 6gretim sirasi 01, 04, 012, 013 4
uygun
Cizgili deftere gegis 04, 011, 012 3
kolay
Anlamli kelimelerle 04, 07, 08 3
baglama
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flk okuma-yazma Akic1 okuma O4 1
dgretim siireci Ek kaynaga ihtiyag 09
Olumsuz birakmamasi

Degisiklikler anlamsiz 05, 010 2
Harf siras: stirekli 03, 05 2
degismemeli
Harf 6gretim sirast 08 1
degismeli

Oneriler
EBA'nin giincellenmesi O3 1
Hece kitaplarmin 03 1
dagitilmasi
Esneklik olmali O11 1

Tablo 7 incelendiginde ilk okuma-yazma 6gretim siirecine yonelik olumlu goriisler genel olarak olumlu
(f=9), okumaya hizli gecme (f=4) ve harf 6gretim siras1 uygun (f=4); olumsuz gortisler degisiklikler anlamsiz
(f=2), harf siras1 siirekli degismemeli (£=2), harf 6gretim siras1 degismeli (f=1) seklindedir. Siirece yonelik
Oneri olarak EBA'nin giincellenmesi (f=1), hece kitaplarinin dagitilmasi (f=1) ve esneklik olmal1 (f=1)
goriigleri sunulmustur. ik okuma-yazma ogretim siireci ile ilgili degisiklikler hakkinda &gretmen
goriislerine ait dogrudan alintilar asagidaki gibidir.

O5: “Degisiklikler pek bir anlam ifade etmiyor. Harf gruplari degisti, daha énce de gok kez degismisti.
Onceden kullanilan yazi defteri 3 aralik iken simdiki 2 aralikli oldu. Sekilsel degisiklikler daha 6nce de ok
kez yapild1. Bunlarin bir katkis1 yok bana gore. Bazi kiigiik harflerin (a, e gibi) yazilisinda ufak degisiklikler
yapildi, cok dnemli degil bunlar. Siirekli oynamak saglikli degil.”

O8: “Degisiklikleri olumlu buluyorum. Okuma-yazma siireci daha hizli ve kolay ilerledi. Harflerin verilis
sirasi tekrar degerlendirilebilir ama birinci grupta kelime odakli ¢alismak, ciimle ve metin olusturmamak
siirecin stresini azaltt1.”

2024 Ilkokul Tiirkge Dersi Ogretim Programi dgrenme ciktilarina yonelik 6gretmen goriislerine iliskin
bulgular Tablo 8'de sunulmustur.

Tablo 8. 2024 llkokul Tiirkce Dersi Ogretim Programi §§renme ciktilarina yinelik 6gretmen goriisleri

Kategori Tema Kod Katilimalar f
Olumlu
Uygun 02, 04, 05, 06, 08, 09, O11, 014, O15 9
Somut 012 1
Yazi fonu yazma 013
becerisini gelistirici
Ogrenme giktilarinin Olumsuz
degerlendirilmesi Karigik, ayrintil 07, 010 2
Evrak yiikii 01 1
Olgme degerlendirme  O8 1
Zor
Zorlayic1 konular O11 1
Oneriler
Bireysel farkliliklar o3 1
dikkate almalt

Tablo 8 incelendiginde lkokul Tiirkge Dersi Ogretim Programi 6grenme ciktilarina yonelik olumlu
goriisler uygun (f=9), somut (f=1) ve yazi fonu yazma becerisini gelistirici (f=1); olumsuz goriisler karisik,
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ayrintili (f=2), evrak yiikii (f=1), 6l¢me degerlendirme zor (f=1) ve zorlayicit konular (f=1) seklindedir.
Ogrenme ¢iktilarina yonelik Oneri olarak bireysel farkliliklar1 dikkate almali (f=1) olarak goriis
sunulmustur. 2024 Ilkokul Tiirkce Dersi Ogretim Programi &grenme giktilarna yonelik dgretmen
goriiglerine ait dogrudan alintilar asagidaki gibidir.

O1: “Ogretmen acisindan evrak yiikii fazla. Oretmen zaten her 6grencisinin hangi asamada oldugunu
biliyor.”

O11: “2024 Ilkokul Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nin 6grenme c¢iktilar: genellikle agik ve uygulanabilir.
Ogrencilerin ne 6grenmesi gerektigi net bir sekilde belirtilmis. Ancak bazi ifadeler daha anlagilir hale
getirilebilirdi. Olgme ve degerlendirme agisindan dgrenci basarilarim degerlendirmek miimkiin fakat bazi
konular kiiciik yastaki 6grenciler icin biraz zorlayici olabilir. Ornegin yazili anlatim becerileri ilk sinuflar
icin daha basitlestirilebilir.”

O15: “2024 Ilkokul Tiirkge Dersi Ogretim Programi 6grenme ciktilarini ifadenin agikligi, uygulanabilirligi,
faydalilig1 bakimindan yararli gériiyorum.”

[lk okuma-yazma ve ilkokul birinci siuf Tiirkge ders kitabmin uygulanabilirligi ile ilgili 6gretmen
goriislerine iliskin bulgular Tablo 9'da sunulmustur.

Tablo 9. [lk okuma-yazma ve ilkokul birinci sunif Tiirkce ders kitabinin uygulanabilirligi ile ilgili 6gretmen goriigleri

Kategori Tema  Kod Katilimcilar f

Olumlu
Giizel hazirlanmus, pekistirici 01, 06, 07, 010, O11, 012 6
Yeterli (Faydali ek kaynaga gerek O3, 05, 07, 08 4

yok)
Tgi cekici 04, 08, 011, 015 4
Gorsel 04, 011, 013 3
icerik siralama 02,04 2
Ders Ogrenci gelisimine uygun 011, 012 2
kitaplar Kisa metinlerle baglama O14 1
Nitelikli 05 1
Notr

Kullanmiyorum 05 1
Heniiz kullanmadim 09 1

Oneriler
Kare kod yerine farkli uygulama 06 1
Etkilesimli etkinlikler O11 1

Tablo 9 incelendiginde ilk okuma-yazma ve ilkokul birinci smif Tiirkce ders kitabinin uygulanabilirligine
yonelik olumlu goriigler giizel hazirlanmus, pekistirici (f=6), yeterli (farkli ek kaynaga gerek yok) (f=4) ve
ilgi gekici (f=4); notr goriis olarak kullanmiyorum (f=1) ve hentiz kullanmadim (f=1) seklinde belirtilmistir.
Oneri olarak kare kod yerine farkli uygulama (f=1) ve etkilesimli etkinlikler (f=1) goriisii sunulmustur. Ilk
okuma-yazma ve ilkokul birinci sinif Tiirkge ders kitabinin uygulanabilirligi ile ilgili 6gretmen goriiglerine
ait dogrudan alintilar asagidaki gibidir.

O5: “Yillardir ders kitaplarini kullanmiyorum. Morpa Kampiis gibi interaktif siteler daha eglendirici ve
Ogretici cocuklar agisindan. Ancak inceledigim kadariyla kitaplar ge¢mis yillara gore daha nitelikli ve
doyurucu.”

O15: “Hazirlanan {1k okuma-yazma ve ilkokul birinci sinif Tiirkge ders kitabinin uygulanabilirligi ile ilgili
biitiin boliimlerinin ilgi ¢ekici oldugunu diistiniiyorum.”
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Ilkokul Tiirkge Dersi C)gretimi Programi’'nda yer alan zenginlestirme ve destekleme etkinliklerine yonelik
O0gretmen goriislerine iliskin bulgular Tablo 10’da sunulmustur.

Tablo 10. flkokul Tiirkce Dersi Ogretimi Programi'nda yer alan zenginlestirme ve destekleme etkinliklerine yonelik ogretmen

goriigleri
Kategori Tema Kod Katilimailar f
Degerlendirme
Cok farkli ve zengin igerikler 02, 09, 015 3
Seviyeye uygun etkinlikler 01, 012 2
Metinler anlagilir ve kisa o7 1
Etkinlikler
Yaratic1 yazma, yazma 03, 05, O11 3
Bulmaca, puzzle 04, O5 2
Zenginlestirme ve Sanat 03 1
destekleme etkinlikleri Pekistirme ve tekrar ¢aligmalari O11 1
Hikaye etme 06 1
Video, animasyon O3 1
Metin ¢6ziimleme O11 1
Arastirma O11 1
Oku anla boya 08 1
Oyun 013 1
Kitaptaki etkinlikler djjital etkinlikler 014 1
Eslestirme 08 1
Tigkisiz cevap Bireysel 6greti 010 1

Tablo 10 incelendiginde Ilkokul Tiirkge Dersi Ogretimi Programi'nda yer alan zenginlestirme ve
destekleme etkinlikleri degerlendirme temasinda c¢ok farkli ve zengin igerikler (f=3), seviyeye uygun
etkinlikler (f=2), metinler anlagilir ve kisa (f=1) seklinde belirlenmistir. Ogretmenler siuflarinda
kullandiklar etkinlikleri yaratici yazma, yazma (f=3) ve bulmaca, puzzle (f=2) olarak belirtmistir. Ilkokul
Tiirkce Dersi Ogretimi Programi'nda yer alan zenginlestirme ve destekleme etkinliklerine yonelik
Ogretmen goriislerine ait dogrudan alintilar asagidaki gibidir.

O5: “Ders kitab1 kullanmiyorum ancak ders kitabina géz atip kullanabilecegim iyi etkinlikleri almaya
gayret ediyorum. Zenginlestirme calismasi olarak tebrik kart1 yazma, duygularin: siirle ifade etme, am
yazma, bulmaca doldurma, karisik hecelerden anlamli kelimeler olusturma gibi etkinlikler yaptirdim.”

O11: “2024 ilkokul Tiirkge Dersi Ogretim Programi'nda dgrencilerin farkli ihtiyaglarina hitap edebilmek
amaciyla cesitli farklilastirma ve zenginlestirme etkinlikleri yer aliyor. Akademik basarisi yiiksek
ogrenciler icin daha derinlemesine metin ¢dziimlemeleri, yaratict yazma ve arastirma gibi etkinlikler
Onerilmis. Basaris: diisiik 6grenciler icinse pekistirme ve tekrar ¢alismalari bulunuyor. Siifimda ben de bu
etkinlikleri uygulayarak, oOgrencilerin seviyelerine gore gruplar olusturup farkli etkinlikler
gerceklestirdim. Yiiksek basaridaki 6grencilerle metin analizi ve yazma ¢alismalar1 yaparken, daha fazla
destege ihtiyaci olan 6grencilerle okuma ve anlamada sik sik tekrarlar yaptim.”

Tiirkce dersi 6l¢gme ve degerlendirme araglarina yonelik 6gretmen gortislerine iliskin bulgular Tablo 11'de
sunulmustur.

Tablo 11. Tiirkge dersi 6lcme ve degerlendirme araclarma yonelik 6gretmen goriisleri

Kategori Tema Kod Katilimcilar f
Kullanilabilir
Gozlem formlari 03, 015 2
Oz degerlendirme 09, 015
Olcekler 02 1
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Etkinlik sayfalar1 O2 1
Yazili test 03 1
Dinleme anlama 03 1
Portfolyo 03 1
Olcme Okuma anlama 012 1
degerlendirme Tutum olgekleri 015 1
araclari Gorilisme 015 1
Akran degerlendirme 015 1
Performans degerlendirme 015 1
Kullanilan
Gozlem formu 05, 08, O11 3
Degerlendirme Slgekleri 01,013 2
Siire¢ degerlendirme 07,011 2
Bicimlendirici 04, 013 2
Metin okutma yazdirma 06, 014 2
Uriin dosyasi 08, 011 2
Calisma kagidi 05 1
Odev 08 1
Grup c¢alismasi 08 1
Performans gorevi O11 1
Quiz o1 1
Iliskisiz cevap 010 1

Tablo 11 incelendiginde Tiirk¢e dersinde kullanulabilecek 6lgme ve degerlendirme araglarini gozlem
formlar1 (f=2) ve 6z degerlendirme (f=2) olarak belirtirken kullandiklar1 araglar1 gozlem formlar: (f=3),
degerlendirme Olgekleri (f=2), siire¢ degerlendirme (f=2), bigimlendirici degerlendirme (f=2), metin okutma
yazdirma (f=2) ve iiriin dosyast (f=2) seklinde belirtmislerdir. Tiirkce dersi 6l¢me ve degerlendirme
araclarina yonelik 6gretmen goriislerine ait dogrudan alintilar asagidaki gibidir.

O2: “Kitapta var olan &lgeklerin yeterli oldugunu diisiiniiyorum. MEB'in yayinladig etkinlik sayfalar1 da
gayet yeterli.”

O4: “Bigimlendirici degerlendirme &lgekleri kullandim ben ancak her kazanim igin bu lgekleri doldurmak
okuma yazma siirecinde ¢ok zor oldu. Bu dlgekleri gelisim raporu doldururken kullandim o zaman isim
kolaylast1. Tkinci dénem her kazanim sonunda yapilacagi icin daha rahat olacak diye diisiiniiyorum.”

TYMM uygulanmasinda 6gretmenlerin degerlendirmelerine iliskin bulgular Tablo 12’de sunulmustur.

Tablo 12. TYMM uygulanmasinda 6gretmenlerin degerlendirmeleri

Kategori Tema Kod Katilimalar f
Olumlu
Basarili 01, 02,04, 06, 08,012,015 7
Kismen
olumlu
Ogrenci hizina gore 09 1
Cok basarili degil 03 1
Zorluklar
Farkl diizeyde 6grenciler 05, 011 2
Genel Siire 07, 015 2
degerlendirme Yardimai kitap eksigi O11 1
Kalabalik smif 014 1
Oneriler
Materyal destegi 03, 011 2
flk grupta renkli heceler olmali o2 1

39



pr—
Uludag Kirgil ve Uluginar Sagir A - 1T - "

Erciyes Journal of Education 2025, Vol 9, No 1, 26-46

Smif i¢i uygulama agiklamalari yer 03 1
almali
Farkli okul tiirlerine uygun 03 1
hazirlanmali

Tiskisiz cevap 010, 013 2

Tablo 12 incelendiginde 6gretmenlerin TYMM uygulamasinda degerlendirmeleri olumlu olarak basarili
(f=7), kismen olumlu ise 6grenci hizina gore (f=1) ve ¢cok basarili degil (f=1) seklinde belirtmislerdir. Modeli
uygulamada yasadiklar: zorluklar: farkli diizeyde 6grenciler (£=2), siire (f=2), yardimai kitap eksigi (f=1) ve
kalabalik sinif (f=1) olarak belirtmislerdir. Oneri olarak materyal destegi (f=2), ilk grupta renkli heceler
olmali (f=1), smif i¢i uygulama agiklamalar:1 yer almali (f=1) ve farkli okul tiirlerine uygun hazirlanmali
(f=1) seklinde goriis sunmuglardir. TYMM uygulanmasinda 6gretmenlerin degerlendirmelerine ait
dogrudan alintilar asagidaki gibidir.

03: “Kendimi ¢ok bagarili buldugumu sdyleyemem. Pratik materyal destegi, sinif igi uygulamalarda daha
fazla agiklama ve ayrint1 verilmesi ve her okula uygun sekilde ayr1 ayr1 hazirlanmalidir.”

O5: “Bir programi uygularken sinifin genel diizeyi de énemlidir. Sinufta farkli bilgi ve beceride 6grenciler
olmasi yani sinifin heterojen bir yap1 gostermesi dolayisiyla zorluklar yasiyorum. Bunun disinda program
sade, anlasilir ve uygulamada iyi 6zellikler gosteriyor.”

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Bu arastirmada 2024-2025 egitim Ogretim yilinda ilkokul birinci simiflarda uygulanmaya baslayan
TYMM'ye yonelik 6gretmen goriislerinin incelenmesi amaglanmuistir.

Aragtirmada Ogretmenlerin modelin ele aldig1 degerler, biitlinciil yapisi, firsat esitligi sunmasi,
kazanimlarin azaltilmasi, siireg¢ odakli yaklasimy, elestirel ve problem ¢6zen 6grenci 6zelliklerini ele almasi,
arastirma temelli ve beceri odakli olmasi, yenilenen harf 6gretimi siireci agilarindan olumlu goriis bildikleri
goriilmiistiir. Modelin temel felsefesi, egitimin bilgi aktarimiyla simirli kalmamasi, kiiltiirel ve ahlaki
degerlerin bireylere kazandirilmasini saglamasi yoniindedir (Duyul vd., 2025). Kultas (2024) smuf
dgretmenlerinin 2024 ilkokul Tiirkge Dersi Ogretim Programi’'m 6grenci odakls, ihtiyaglara cevap veren ve
iyi diizenlenmis olarak degerlendirdiklerini ortaya koymustur. Benzer sekilde diger branslar ile yapilan
calismalarda da TYMM'ye iliskin olumlu goriisler ortaya kondugu gibi olumlu goriisler ile modelin
uygulanabilirlige yonelik endiseler de dile getirilmistir (Ak ve K&se, 2024; Ceylan, 2025; Duyul vd., 2025;
Kiigiik ve Kurt, 2025; Uygun ve Akgiil, 2024). Bu arastirmada o6gretmenler olumsuz olarak “yenilik yok”
ve “degerlendirme siireci uzun” seklinde goriis sunmuslardir. Ogretmenler Slgme degerlendirme,
bagimsiz diisiinme ve arastirma, dijital araglar, grup calismalar1 ve planlar dogrultusunda modeli
“uyguladiklarmi” belirtirken “farklillk yok” seklinde goriis sunarak modeli uygulamadigim da
belirtmistir. Ogretmenlerin ¢ogunun modeli uyguladig1 goriilse de yeniliklere karsi direng gdsterenlerin
de oldugu goriilmektedir. Nitekim Kiigiik ve Kurt (2025), egitim politikalarinin kisa siireli olmasi nedeniyle
uygulayicilarda yeniliklere karst bir 6n yarg: gelistigini ve reformlarin siklikla gecici bir heves olarak
algilandigini belirtmektedir. Bu durum, bazi 6gretmenlerin degisime karsi mesafeli yaklasmalarini ve
yenilikleri benimsemekte isteksiz davranmalarimi agiklayabilir. Kapsamli, karmagsik ve biitiinciil
degisimler; uygulamanin merkezinde yer alan okul yoneticileri, 6gretmenler ve diger paydaslarin bu
siirece hazirlanmalarim gerektirmektedir (Karatas, 2024). Ogretmenler modelin uygulanmasmna iliskin
materyal, laboratuvar, atlye vb., grup ici 6gretim teknikleri bilgisi destegi ile modelin farkl: tiirde okullara
uygun olmasi, ¢ocuga goreligi esas almas1 gerekliliklerine deginmislerdir. Fen Bilimleri 6gretmenleriyle
yapilan benzer bir arastirmada ise programa uygun bir 6gretim siireci acgisindan okullarin laboratuvar
altyapisi ve arag-gereg donanimlarinin yetersiz oldugu vurgulanmustir (Ak ve Kése, 2024). Ogrenci sayilari,
sosyo-ekonomik durum, okullarin fiziki durumu, 6gretmen deneyimi, veli profili gibi degiskenler 6gretim
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programlarinin uygulanabilirligini etkilemektedir. Bu nedenle programlar duragan metinler olmamali,
esnetilebilir Ozellik tasimalidir (Sever, 2024). Aslinda TYMM'nin degisen ihtiyaglara gore yeniden
diizenlenebilecegi, esnek bir yapida oldugu belirtilmistir (MEB, 2024). Ozellikle modelin getirdigi okul
temelli planlama, okulun kendine 6zgii sartlar1 dikkate alarak stratejiler gelistirme firsati sunmaktadir.
Kademeli olarak diger siniflarda da uygulandik¢a modelin bu yapis1 uygulamada karsiligim gorebilir.
Model, egitimi kapsayici hale getirmeyi amaglasa da kirsal bolgelerde kaynak eksikligi gibi sorunlar
giderilmezse firsat esitligi saglanamayacaktir (Duyul vd., 2025).

Ogretmenler TYMM o6grenci profillerini “ahlaki, yetkin, erdemli ve degerlere bagli, 6grenci merkezli,
dgrenen ve uygulayan” olarak belirtmistir. Ogretmenlerin énemli gordiikleri profiller “ahlaki, erdemli ve
degerlere bagli, yetenekli, beceri odakli, ontolojik biitiinliik, sosyal ve duygusal desteklenen, teknolojiyi
etkin kullanma” olarak belirlenmistir. Eklenmesi gereken profilleri “yaraticilik, teknolojik gelismelere agik,
yenilikgi, 6z farkindalik, aktif ve sorgulayan” seklinde 6nermislerdir. TYMM yetkin ve erdemin merkezde
oldugu bu baglamda ontolojik biitiinliik, epistemolojik biitiinliik, zamansal biitiinliik, aksiyolojik olgunluk
kavramlari ile TYMM'nin 6grenci profillerine temel tegkil etmektedir. Modelde 6grenci profilini olusturan
iki biitlinltik alani; “ahlakli, bilge, cesaretli, estetik, iradeli, merhametli, saglikli, sorgulayici, iiretken,
vatansever” olarak on profil dzelligine ayrilmistir (MEB, 2024). Ogretmenlerin modelde yer alan profillere
iliskin bilgileri, degerler ve modelin diger unsurlari ile karistirilmistir. Ote yandan Onerilen profiller erdem-
deger-eylem ve beceriler kisminda yer almaktadir. Bu durum 6gretmenlerin program hakkinda kafa
karisikliklarini gostermektedir. Bu durumun nedeni program metninin karmasik ve uzun olmasi olabilir.
Uygulamanin yol haritas1 olan program metinlerinde uzun ve karisik ctimleler yerine sade, anlasilir,
dogrudan ve daha agik ifadeler tercih edilmesi gereklidir (Kaya ve Aydin, 2024; Sever, 2024; Yurdakal,
2024). Ogretmenlerin program okuryazarliklarini gelistirecekleri nitelikli egitimler saglanmalidir. C)grenCi
profilleri ile ilgili karsilasilan giicliikler “teknoloji, 6zgiiven-sayg1 dengesi, sorumluluk, aile, kalabalik
smif” olarak ortaya konmustur. Aslinda bu giigliikler sadece 6grenci profillerine yonelik degil modelin
uygulanmas: siirecinde de yasanabilecek genel giicliikler olarak goriilebilir. Bu anlamda programda bu
glicliiklere yonelik 6gretmenlere yol haritalar: ve destek mekanizmalari saglanabilir.

Modelin erdem-deger-eylem cergevesi “olumlu ve biitiinciil” olarak degerlendirilmistir. Ogretmenler
cerceveyi tiim derslerde kullandiklarini belirtmislerdir. Cergevenin uygulanmasinda kullandiklar:
etkinlikleri “degerleri yasatmak, okuma-etkinlikler, sosyal sorumluluk projesi, kavramlarin agiklanmasi,
pekistirme, drnek olay, metinler, giinliik yasanti, drama, is birlikli problem ¢6zme” olarak belirtmislerdir.
Ogretmenlerin erdem-deger-eylem cergevesi igin olumlu goriisler sunarak cesitli etkinliklerle tiim
derslerde gilindemlerine aldiklar1 goriilmektedir. Sever (2024) erdem-deger-eylem cergevesinin
degerlerden hedeflere nasil gecilecegini bir sorun olarak ele almistir. Ancak goriis sunan 6gretmenlerin bu
konuda olumsuz bir yaklasim sergilemedikleri ve uygulamalarinda sorun belirtmedikleri goriilmektedir.
Bu durum, “degerler egitimi” calismalarinin okullarda esasen 2010 yilinda baslatilmas: (Karatas, 2024) ve
smif 6gretmenlerinin biitiin derslerde bu degerleri ele alacak kadar 6grencileri ile fazla zaman gecirmeleri
nedeniyle olabilir.

Ogretmenler programlar arasi bilesenleri “uygulanabilir” olarak degerlendirmistir. Uygulama yontemi
olarak “ig birligi, grup calismalari, gezi-gozlem, sohbet ve Ornekler, okuma-anlama, drama” ortaya
konmustur. Modelde programlar arasi bilesenler “sosyal-duygusal 6grenme becerileri, erdem-deger-
eylem cergevesi ve okuryazarlik becerileri” olarak belirlenmistir (MEB, 2024). Programlar aras1 bilesenler
modelin yenilik¢i olarak kabul edilebilecek yoniidiir (Karatas, 2024). Bu bilesenler egitimin ortiik
hedeflerini 6zetlemektedir (MEB, 2024). Programlar aras: bilesenlere olumsuz olarak “zaman yetersizligi”
ve “uygulanmadigina” yonelik goriis sunulmustur. Bu bilesenlerde, teorik iliskilendirmeleri uygulamaya
yansitmak zor olabilir (Karatas, 2024). Ancak yayinlanan 6gretim programlarinda her simif diizeyinde her
O0grenme alamu i¢in programlar arasi bilesenlerin ders saati igerisinde nasil uygulanacag: yer almistir.
Ogretmenlerin dnerdigi bilesenler ise iiretim odakli beceriler ve karar vermedir. Ancak model, ortak/bilesik
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becerilerde sorumlu karar verme becerisini ve iiretken 6grenci profilini tanimlamistir (MEB, 2024). Bu
durum 6gretmenlerin program okuryazarliklarinin yetersizligi seklinde yorumlanabilir.

Ogretmen yansitmalarini kullanan 6gretmenlerin ¢ogunlukta oldugu goriiliirken kullanmayanlar da
azimsanacak diizeyde degildir. Yansitmalarin verimli olarak olumlu degerlendirildigi, olumsuz goriis
olarak “zaman alic”” bulundugu belirlenmistir. Ogretmen yansitmalari dgretmenlerin hem kendilerini hem
programin giiglii ve iyilestirilmesi gerekli yonlerini degerlendirdikleri boliimlerdir (MEB, 2024). Bu boliim
TYMM'nin yenilikgi bir diger yamdir. Ogretmenlerin uygulama siireglerinde gériislerini yansitarak siireci
iyilestirebilecekleri giincellemelere veri saglayabilirler.

[k okuma-yazma dgretim siireci genel olarak olumlu bulunmustur. Okuma-yazmaya hizli gecme ve harf
Ogretim sirasinin uygunlugu belirtilmistir. Olumsuz olarak da “harf siras1 degisikliginin siirekli
yapilmamasi gerektigi” ve “harf sirasinin degismesi” seklinde goriisler bildirilmistir. Kultas (2024) 2024
Ikokul Tiirkce Dersi Ogretim Programina yonelik sinif 6gretmenlerinin goriislerini inceledigi ¢calismasinda
programla ilgili olumsuz goriislerin biiyiik 6l¢lide birinci sinif diizeyinde yiiriitiilen ilk okuma-yazma
Ogretimi stirecine odaklandigini, ozellikle harf gruplarinin islevselligi acisindan ©nceki Ogretim
programina kiyasla yetersiz kaldigini belirlemistir. Yurdakal (2024) ¢calismasinda 2024 Ikokul Tiirkce Dersi
Ogretim Programi'ni incelemistir. Aragtirma sonucunda yeni programin dnceki programa kiyasla sayfa
sayist bakimindan daha kapsamli olmasi, harf gruplarindaki degisim gerekgelerinin yeterince ikna edici
olmamasi gibi olumsuzluklara dikkat ¢ekilmistir. Bununla birlikte uygulama esaslarinin net ve anlasilir
sekilde sunulmasinin, kalem tutma becerilerine yonelik agiklamalar ve gorsellere yer verilmesinin, dlgme
ve degerlendirmeye iligkin 6rnek formlar sunulmasinin, ilk okuma ve yazmaya hazirlikta dogru nefes alip
verme ¢alismalarina ve el-g6z koordinasyonu calismalarina yer verilmesinin, 6grenme alanlarina yonelik
strateji, tiir veya yontemlerle ilgilin Orneklerin bulunmasinin programin giiglii yonleri oldugunu
belirtmektedir. Ancak yeni modelin benimsenmesiyle beraber ilk okuma-yazma 6gretimi uygulamalar1
stirecinde karsilasilan olumlu veya olumsuz durumlarin degerlendirilmesi ile ilgili daha genis capl
calismalara ihtiya¢ bulunmaktadir. Arastirmada dgretmenler ilk okuma-yazma &gretim siirecine yonelik
oneri olarak EBA'min giincellenmesi, hece kitaplarinin dagitilmasi ve esneklik olmali goriislerini
sunulmustur. Ozellikle harf gruplarimin degisiklikleri; yazilim, kitap ve arag gerecler agisindan mali kiilfet
yaratmaktadir (Yurdakal, 2024). Harf gruplarinin siirekli olarak degismesini 6nlemek amaciyla, bu konuda
kapsamli arastirmalar yapilmas: ve elde edilen bulgular dogrultusunda, 6grenme siirecini destekleyecek
nitelikte, bilimsel temellere dayanan ve kalicilig1 yiiksek harf gruplarmin olusturulmas: gerekmektedir
(Peksoz, 2025). Bilimsel ¢alismalar ve uygulayict 6gretmenlerin goriisleri alinarak uzun vadeli degisim
ihtiyac1 yaratmayacak degisikliklere gidilebilir.

flkokul Tiirkce Dersi Ogretim Programi 6grenme ciktilarina yonelik olumlu goriisler “uygun, somut,
yazma becerisini gelistirici” iken, olumsuz goriisler “karisik, ayrintili, evrak yiikii, 6l¢me degerlendirme
siirecinin zor olmasi, zorlayici konular” seklindedir. Ogretmen goriislerine dayanan 6grenme ciktilari ile
ilgili degerlendirmeler bulunmasa da onceki programa gore toplam 6grenme ¢iktisinin iki kat arttig:
bilinmektedir (Kultas, 2024). Ote yandan sistemin bilesenlerinin 6grenme c¢iktilarina ulagilmasini
destekleyecek bi¢imde olmasi gerektigi diisiiniilmektedir (Sever, 2024). Ancak heniiz yeni uygulanan
programin 6grenme ciktilar1 ve diger bilesenlerle iligkisini ortaya koyan yeterli calisma bulunmamaktadir.
Bu konuda yapilacak calismalar programin revize edilmesinde kaynak olusturabilir. Ogretmenler 6grenme
ciktilarina yonelik oneri olarak “bireysel farkliliklar: dikkate almali” olarak goriis sunmustur. Ancak 2024
Tiirkce Ogretim Programi 6nceki programlara kiyasla bireysel farkliliklar1 daha ayrntili ve somut olarak
ele almistir (Kaya ve Aydin, 2024). Programin zenginlestirme ve destekleme boliimii bireysel farkliliklarin
dikkate alindigimi gostermektedir. Buradan 6gretmenlerin zenginlestirme ve destekleme etkinliklerine
yonelik farkindaliklarinin yetersiz oldugu ¢ikarimi yapilabilir.
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113 okuma-yazma ve ilkokul birinci smif Tiirkce ders kitab1 “pekistirici, yeterli, ilgi ¢ekici” olarak olumlu
degerlendirilmistir. Olumlu goriis bildirmesine ragmen kitabi kullanmayan ve heniiz kullanmadigini
belirten Ogretmenler bulunmaktadir. Ancak genel olarak olumlu bulunmustur. Bu durum modelin
uygulamada ders kitaplarina etkili bigimde yansitildig1 seklinde degerlendirilebilir. Oneri olarak karekod
yerine farkli uygulama ve etkilesimli etkinlikler goriisii sunulmustur. Program ve kitaplarin dijitallesmeye
uyumlu yaprya doniistiigii soylenebilir ancak siirecin saglikli ilerlemesi i¢in gerekli altyapilarin saglanmasi
gereklidir (Duyul vd., 2025; Giines, 2024).

Ilkokul Tiirkce Dersi C)gretimi Programi'nda yer alan zenginlestirme ve destekleme etkinlikleri “cok farkl
ve zengin igerikler, seviyeye uygun etkinlikler” seklinde olumlu degerlendirilmistir. C)gretmenler
smiflarinda kullandiklar1 etkinlikleri “yaratici yazma, yazma ve bulmaca, puzzle” olarak belirtmistir.
Zenginlestirme ve destekleme, farklilagtirilmis Ogretim cati kavrami olarak Ogrenme ihtiyaglarin
karsilamaya yonelik, bireysellestirilmis ve esnek bir yaklasimi temsil etmektedir (MEB, 2024). Programin
yenilik¢i bir yonii olarak zenginlestirme ve destekleme i¢in yayinlanan programlarda bir¢ok farkl etkinlik
sunulmustur. Zenginlestirme ve destekleme ¢alismalarinin yalnizca e-igerik olarak sunuldugu (Gtirbiiz ve
Duran, 2024) bu durumun da dijitale erisemeyen sinuflar i¢in firsat esitsizligi yarattigr diistintilmektedir
(Yurdakal, 2024). Bu nedenle cesitlendirilebilecek etkinlik ve materyallerin 6gretmenlere sunulmasi
gerekmektedir. Ayrica bu tiir uygulamalar ciddi bilgi, planlama ve pedagojik donanim gerektirmektedir.
Bu nedenle, TYMM'nin sundugu farklilastirma cergevesi, uygulamada gliclii bir 6gretmen egitimi ve
destek sistemiyle biitiinlesmelidir (Berk ve Ozer, 2024).

Ogretmenler Tiirkge dersinde kullanilabilecek dlgme ve degerlendirme araglarimi “gézlem formlar1” ve “&z
degerlendirme” olarak belirtirken kullandiklar: araglar1 “g6zlem formlari, degerlendirme 6lgekleri, siireg
degerlendirme, bicimlendirici degerlendirme, metin okutma yazdirma ve iiriin dosyas1” seklinde
belirtmislerdir. Arastirmada Ogretmenlerin siire¢ odakli degerlendirmeleri daha fazla kullandiklari
goriilmektedir. Bunun bir nedeni 6nceki programlara kiyasla énemli bir yenilik olarak 2024 ilkokul Tiirkge
Dersi Ogretim Programi ekler boliimiinde farkli lgme ve degerlendirme araglarina yer verilmesi olabilir
(Kaya ve Aydin, 2024; Yurdakal, 2024). Ote yandan yapilan aragtirmalarda 6zellikle Maarif Modeli
uygulayicis1t DKAB (Ceylan, 2025) ve Fen Bilimleri (Ak ve Kdse, 2024) brans dgretmenleri siire¢ odakl
degerlendirmelerin kalabalik sinif ve bireysel farkliliklar nedeniyle zaman alic1 oldugu goriisii bildirdikleri
goriilmiistiir. Bir diger konu ise seffaf ve adil bir 6l¢gme degerlendirme sisteminin siirdiiriilmesinin gerekli
oldugu kadar, materyallerin {iretilmesi konusunda da 6gretmen egitimleri gereklidir (Ceylan, 2025; Sever,
2024). Bu nedenle program egitimlerinin yan sira bu egitimler de diizenlenmelidir.

Ogretmenler TYMM'yi uygulamada kendilerini olumlu olarak “basarili”, kismen ise “dgrenci hizina gore”
ve “cok basarili degil” seklinde degerlendirmislerdir. Modeli uygulamada yasadiklar1 zorluklar1 “farkli
diizeyde 6grenciler, siire, yardimc kitap eksigi ve kalabalik simif” olarak belirtmislerdir. Oneri olarak
“materyal destegi, ilk grupta renkli heceler olmasi, smif i¢i uygulama aciklamalar: yer almasi ve farkli okul
tiirlerine uygun hazirlanmali” seklinde goriis sunmuslardir. Ogretim programlarinin etkili bir sekilde
uygulanabilmesi i¢in hizmet i¢i 0gretmen egitimlerine onem verilmesi, miifredatin esnekligi ve firsat
esitligine yonelik cesitli onlemler alinmalidir (Duyul vd., 2025). Ayrica altyap1 ve kaynak yetersizligi,
Ogretmen direnci ile degerlendirme siireglerindeki belirsizlikler modelin etkililigini simirlayan baslica
sorunlar arasinda yer almaktadir (Ulgay, 2024). Programin degerlendirilmesi sonucunda uygulamada
karsilasilan sorunlara yonelik somut ¢oztimler sunan stratejiler gelistirilmelidir.

Sonug¢ olarak Ogretmenlerin TYMM'ye iliskin olumlu goriisler sunduklari, modeli bagsarili olarak
uyguladiklarin diisiindiikleri goriilmektedir. Modelin erdem-deger-eylem gercevesine 6nem verdikleri ve
bu dogrultuda calismalar yaptiklari ancak 6grenci profilleri, programlar arasi bilesenler gibi Ogeleri
programin yapisina kavram olarak zihinlerinde dogru olarak yerlestiremedikleri belirlenmistir. Tiirkce
ders kitabini yeterli bulduklars, siire¢ odakh degerlendirmeleri kullandiklari, ilk okuma-yazma siirecinde
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genel olarak zorlanmadiklar: belirlenmistir. Programa veri kaynag: saglayacak 6gretmen yansitmalarini
kullanan ve kullanmayan &gretmen arasinda sayica dikkate deger farklilik goriilmemektedir. Bilindigi
lizere 0gretim programindaki degisikliklerle ilgili iilke genelinde TYMM tanitimina yonelik seminer ve
egitimler diizenlenmistir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin goriislerinden bu egitimleri almalarina
ragmen programdaki 6grenci profilleri, programlar arasi bilesenler, 6gretmen yansitmalari, zenginlestirme
ve destekleme uygulamalari, 6l¢gme degerlendirme konularinda yeterli diizeyde bilgilendirme olmadig: ve
verilen egitimlerin yetersizligi ortaya c¢ikmaktadir. Program degisikligi kademeli olarak
gerceklestirildiginden bir sonraki asamada ikinci simiflar i¢in hazirlanacak ders kitaplar1 ve verilecek
Ogretmen egitimlerinde bu eksikliklerin giderilmesi ve daha genis kapsamli bir planlamanin yapilmasina
ihtiya¢ vardir. Bu arastirmanin sonuglari baglaminda su onerilerde bulunulabilir:

1. Ogretmenlerin program okuryazarliklarinin gelistirilmesi ve uygulamada eksikliklerin giderilmesi igin
nitelikli gretmen egitimleri planlanabilir.

2. Program gelistiricileri program 6gelerini sadelestirilerek okunabilirligi kolaylastirilabilir.

3. Tlk okuma-yazma 6gretimi uygulamalar siirecinde kargsilagilan olumlu veya olumsuz durumlarin
degerlendirilmesi ile ilgili daha genis ¢apli calismalar yapilabilir.

4. Ogretmen yansitmalarimin kullamilmasinin tesvik edilmesi ve program gelistiriciler tarafindan bu
dontitlerin dikkate alinmasi saglanabilir.

5. Modelin etkili bicimde uygulanmasinda bakanlik ve ilgili paydaslar materyal, altyap: gibi destekleri
saglayabilir.

Etik Kurul Onayr: Aragtirma icin Amasya Universitesi Sosyal Bilimler Etik Kurulu'nun 10.02.2025 tarihli
244021 toplanti numarasiyla etik kurul onay1 alinmistir.

Yazar Katki Oran1 Beyani: Bu calismaya birinci yazar %50, ikinci yazar %50 katki saglamistir.

Cikar Catismasi Beyani: Yazarlar herhangi bir ¢ikar catismasi beyan etmemistir.
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Lise ve Ortaokul Ogrencilerinin Everest Dagi’na Yolculuk
Modelleme Etkinligi Coziimlerinin Matematiksel Modelleme
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Bu c¢alismanin amac lise ve ortaokul
yeterliliklerinin Everest Dagi'nma Yolculuk adli matematiksel modelleme etkinligi
baglaminda incelenmesidir. Calismada nitel arastirma yontemi olan durum calismasi
arastirma deseni olarak belirlenmistir. Arastirmaya katilan ¢alisma grubu Anadolu Lisesi,
Fen Lisesi ve Imam Hatip Ortaokulunda &grenim goren 310 6grenciden olusmaktadir.
Aragtirmanin verileri, arastirmacilar tarafindan model olusturma etkinligi prensipleri
dogrultusunda gelistirilen gecerlik ve giivenirlik calismalar1 yapilmis Everest Dagi'na
Yolculuk adli modelleme etkinligine yazili olarak verdikleri ¢6ziimler ile toplanmis ve
dereceli puanlama rubrigi ile analiz edilmistir. Arastirmada matematiksel modelleme ile
daha once Kkarsilasmadiklarini belirten 6grencilerin modelleme yeterlilikleri analiz
edildiginde problemi anlama basamaginda basarili olduklar1 goriilmiistiir. Problemi
sadelestirme basamaginda uygun yaklasim sergileyemeyen ya da kismen yaklasim
sergileyen Ogrencilerin diger basamaklarda zorlandiklari anlagilmistir. Ogrencilerin
matematiksellestirme basamaginda matematiksel ifadeler kullanmak yerine daha gok s6zel
ifadeler ile actklama yapmaya calistiklart goriilmiistiir. Modeli dogrulama basamaginda
ogrencilerin yetersiz kaldigr hatta ortaokul Ogrencilerinin tamaminin modeli
dogrulayamadig1 saptanmistir. Ayrica modelleme yeterlilik diizeylerinde lise 6grencileri
ortaokul Ogrencilerine gore daha yiiksek performans sergilemislerdir. Arastirma
sonuglara gore tiim egitim kademelerindeki Ogrencilerin matematiksel modelleme
etkinlikleri ile tanistirilip etkinliklerin simiilasyon programlari ya da yapay zeka ile birlikte
oyun sekline doniistiiriildiigli bir 6grenme ortaminda gergeklestirilmesi onerilebilir.

ogrencilerinin matematiksel modelleme

Anahtar Kelimeler: Matematiksel modelleme, matematiksel modelleme yeterlilikleri, lise
ve ortaokul 6grencileri, everest dagi'na yolculuk modelleme etkinligi.
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An Examination of High School and Middle School Students’
Solutions to the Mount Everest Journey Modeling Activity in
Terms of Their Mathematical Modeling Competencies

Merve GENCER
Sakarya University, Institute of Educational Sciences

Ozkan ERGENE
Sakarya University, Faculty of Education

ABSTRACT

This study aims to examine the mathematical modeling competencies of high school
and middle school students within the context of the mathematical modeling elicitng
activity “Journey to Mount Everest.” The study adopts a case study approach, one of
the qualitative research methods. The study group comprises 310 students from an
Anatolian high school, a science high school, and an Imam Hatip middle school. Data Erciyes University Faculty of
were collected through students' written solutions to the “Journey to Mount Everest” | Education

modeling eliciting activity, developed by the researchers based on the principles of
model-building activities, with validity and reliability studies conducted beforehand. | Corrresponding Author:
The data were analyzed using a grading rubric. Analysis of the modeling | Merve GENCER
competencies of students who reported no prior experience with mathematical
modeling revealed that they performed well in the problem understanding step. . .
However, students who either failed to apply an appropriate approach or only J lemﬁpﬂut!ﬁatst
partially succeeded in the simplification step faced difficulties in subsequent steps.

During the mathematization step, students predominantly relied on verbal
expressions rather than mathematical representations. In the model validation step,
students were found to be insufficient, with none of the middle school students
successfully validating the model. Furthermore, high school students demonstrated
higher levels of modeling competence compared to middle school students. Based on
the findings, it is recommended that students at all educational levels be introduced
to mathematical modeling activities. Additionally, these activities should be AL
incorporated into a learning environment where they can be gamified using | Type: Research
simulation programs or artificial intelligence tools to enhance engagement and

fesearch University

SCREENED BY

A Article History
effectiveness. Received :08.01.2025
Keywords: Mathematical modeling, mathematical modeling competencies, high Accepted :27.05.2025
school and middle school students, everest mountain journey modeling activity. Published : 31.05.2025
Suggested Citation

Genger, M. and Ergene, E. (2025). Lise ve ortaokul 6grencilerinin everest dagi'na yolculuk modelleme etkinligi ¢dziimlerinin matematiksel
modelleme yeterlilikleri agisindan incelenmesi. Erciyes Journal of Education, 9(1), 47-77. https://doi.org/10.32433/eje. 1614802

1. Master's Student, Department of Mathematics Education, Department of Mathematics and Science Education,
merve.gencerl@ogr.sakarya.edu.tr, ORCRID: 0009-0001-2547-1437
2. Associate Professor, Department of Mathematics Education, ozkanergene@sakarya.edu.tr, OCRID: 0000-0001-5119-2813

48


mailto:merve.gencer1@ogr.sakarya.edu.tr
mailto:ozkanergene@sakarya.edu.tr
https://www.erciyes.edu.tr/home/index
https://creativecommons.org/licenses/by-nc/4.0/deed.en
https://orcid.org/0009-0001-2547-1437
https://orcid.org/0000-0001-5119-2813

H H
e P
Genger and Ergene A 1T "

Erciyes Journal of Education 2025, Vol 9, No 1, 47-77

Extended Abstract

Introduction

Mathematical modeling is the process of interpreting and analyzing real-life events through mathematics,
encompassing a cyclical process that involves all behaviors individuals exhibit to derive solutions to a
problem (Erbas et al., 2014; Lesh and Harel, 2003). A mathematical modelrepresents mental structures that
facilitate the interpretation and solution of real-life problems by transforming them into mathematical form
(Lesh and Doerr, 2003). For instance, a bicycle can be considered a model, whereas calculating the distance
it travels based on its operating principles constitutes mathematical modeling. This process involves
identifying the variables needed for the calculation, representing these variables mathematically, and
carrying out all stages of solving and interpreting the problem. Thus, while mathematical modeling refers
to the process, the mathematical model represents the outcome of this process.

The mathematical modeling approach is used in two different ways in mathematics education: as a purpose
for modeling and as a tool for teaching mathematics (Galbraith, 2012; Gravemeijer, 2002; Niss et al., 2007).
In this study, the approach of using modeling as a tool for mathematical education has been adopted.
Mathematical modeling competencies are the ability of an individual to complete the modeling process
suitable for the purpose and in a willing manner, and the skill of using the models created to solve real-life
problems (Maaf3, 2006; Maafs and Gurlitt, 2011). In Borromeo Ferri's (2006) modeling cycle, the aim is to
improve the learning environment and how mathematical modeling activities can be more effectively
created as a tool, based on the structures, deficiencies, and challenges that arise from the responses students
provide to the mathematical modeling activity. In this study, students’ modeling competencies were
examined within the framework of Borromeo Ferri's (2006) modeling cycle.

Purpose

The purpose of this study is to examine the mathematical modeling competencies of high school and
middle school students within the context of the Everest Mountain Journey modeling eliciting activity in
detail.

Method

In this study, the case study method, which is a qualitative research approach (Yin, 1994), has been chosen
as the research design. The study group consists of 310 students from an Anatolian High School, a Science
High School, and an Imam Hatip Middle School in a district of the Marmara region, selected using a
purposive sampling method. The data for the research were collected through solutions to the Everest
Mountain Journey modeling eliciting activity created by the researchers. Descriptive analysis technique
was used for data analysis in this study. In this context, the solutions of high school and middle school
students to the Everest Mountain Journey modeling activity were analyzed using a “Rubric for Grading”.

Findings

In the problem understanding stage of mathematical modeling competencies, it was found that nearly two-
thirds of high school students (n=67; 64%) were at level As, while about one-third (n=34; 33%) were at level
Az, For middle school students, nearly half (n=94; 46%) were at level Asin the problem understanding stage,
while half (n=103; 50%) were at level Az. It was also found that very few students were at level A1 in both
levels.

In the simplification stage of mathematical modeling competencies, it was found that less than one-third
of high school students (n=10; 10%) were at level Bi, nearly half (n=51; 49%) were at level Bz, and more than
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one-third (n=43; 41%) were at level Bs. For middle school students, nearly one-third (n=68; 33%) were at
level B in the simplification stage, while more than one-third (n=92; 45%) were at level B2. It was also found
that there were more students at level Bz in both groups.

In the mathematization stage of mathematical modeling competencies, it was found that nearly half of high
school students (n=49; 47%) were at level Ci, while more than one-third (n=45; 43%) were at level Ca. For
middle school students, nearly two-thirds (n=133; 65%) were at level C1 in the mathematization stage, while
nearly one-third (n=68; 33%) were at level Cz. It was observed that, although there were no students at level
Cs in the mathematization stage for 7th-grade middle school students, there were a few students at this
level in the 6th grade. It was also found that very few students reached the Cs level of mathematization in
both groups.

In the mathematical solution execution stage of mathematical modeling competencies, it was found that
more than two-thirds of high school students (n=82; 79%) were at level D1, while less than one-third (n=16;
15%) were at level D2. For middle school students, nearly all of them (n=198; 96%) were at level D1 in the
mathematical solution execution stage

In the interpretation of solutions stage of mathematical modeling competencies, it was found that two-
thirds of high school students (n=71; 68%) were at level E1, while less than one-third (n=29; 28%) were at
level Ez. For middle school students, nearly two-thirds (n=156; 76%) were at level Ei1, while nearly one-third
(n=48; 23%) were at level Ez. It was also found that very few students were at level Es in both groups.

In the model validation stage of mathematical modeling competencies, it was found that nearly all high
school students (n=100; 96%) were at level F1, while very few students (n=3; 3%) were at level Fz. For middle
school students, it was determined that all of them (n=206; 100%) were at level Fi. The finding was that
nearly all students in both groups were at level F1 in the model validation stage.

Discussion and Conclusion

Students' mathematical modeling competencies were assessed across the stages of problem understanding,
simplification, mathematization, mathematical solution execution, solution interpretation, and model
validation. High school students, in line with the information provided in the introductory article, listed
the given and required elements or expressed the problem in their own words, whereas middle school
students predominantly used visuals to demonstrate their understanding of the problem. It has been
determined that the students identified the variables inadequately and were unable to establish sufficient
and correct relationships between the variables. Students individually solved the Everest Mountain
Journey modelling activity. As emphasized in MaafS's (2006) study, it can be said that in individual
solutions, the lack of discussion led to missing assumptions in the solutions they proposed, which affected
the resulting competencies. In the mathematization stage, which is the third step of mathematical modeling
competencies, it was observed that the majority of both high school and middle school students did not
use mathematical expressions and tended to focus more on verbal solutions. It can be stated that the
difficulty experienced by the majority of students in mathematization may have arisen due to the inability
to relate mathematics to everyday life. Although Science High School students had high math performance
in the high school entrance exam, no significant difference was found between them and Anatolian High
School students in the mathematical solution execution stage. It was observed that students used similar
strategies in their mathematical solutions.

As noted in the studies by Clement (1982) and Kapur (1982), in this study as well, students focused on
mathematical expressions for solving the problem but failed to interpret the results in real-life contexts, or
made incorrect interpretations and classifications due to erroneous solutions. In the model validation stage,
the sixth step of mathematical modeling competencies, some high school students questioned their models
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and evaluated them for different situations, while all middle school students did not validate their models
at all. This situation can be considered as the result of students' neglecting to use the evaluation (look-back)
step of the problem-solving process (Polya and Conway, 1957) during problem solving (Karahan and
Ergene, 2023). Examining the findings of the research as a whole reveals that students’ mathematical
modeling competencies showed no significant differences across grade levels. However, the steps within
the modeling process were found to influence one another. Additionally, factors such as students' lack of
prior experience with mathematical modeling activities, limited opportunities for group work, insufficient
background knowledge, and low motivation to engage with the activity negatively impacted their
modeling competencies (Caylan Ergene and Ergene, 2024). The Everest Mountain Journey eliciting activity
used in the study could be carried out with group work across different grade levels. The activity could be
transformed into a game format using simulation programs or artificial intelligence, so it can be conducted
in a more engaging and attention-grabbing learning environment with students.

Giris

Matematiksel modelleme, gercek yasamda karsilasilan olaylarin matematik yardimai ile anlamlandirilmas:
ve analiz edilmesi olarak ifade edilebilir (Erbas ve digerleri, 2014). Model, nesnelerin olusumuna,
gelisimine ve davramslarina yonelik Ongoriide bulunulmasini saglayan ve gergegin kopyasim
olusturmayan yapilardir (Harrison, 2001). Modelleme ise bilimsel igslemler kullanilarak modeli olusturma
siirecidir (Justi ve Gilbert, 2002). Bu kapsamda matematiksel modelleme, bireylerin problemin sonuglarin
elde edinceye kadar gosterdikleri tiim davraniglari igine alan ve dongiisel olan bir siire¢ olarak
tanimlanmaktadir (Lesh ve Harel, 2003). Matematiksel model ise ger¢cek yasam problemlerinin
yorumlanmasini ve ¢oziimlenmesini saglayan zihindeki yapilarin matematiksel forma doniistiiriilerek
temsil edilmesidir (Lesh ve Doerr, 2003). Ornegin, bisiklet bir model iken bisikletin calisma prensibi
baglaminda gidilecek yolun hesaplanmasi bir matematiksel modellemedir. Bu yolun hesaplanmasinda
kullanilan degiskenlerin belirlenmesi, bu degiskenlerin matematik diliyle ifade edilmesi, ¢oziimiin yapilip
yorumlamas: agamalarinin tamami matematiksel modellemedir. Sonug olarak matematiksel modelleme
problemi anlama ile baslayan ve modeli dogrulamayla sona eren siirecin tamamin ifade ederken,
matematiksel model bu siirecin sonunda olusan tirtinii belirtmektedir.

Matematiksel modellemede, matematik 6gretiminde bir amag olarak modelleme ve matematik 6gretimi
i¢in kullanilan bir arag olarak modelleme olmak iizere farkl iki yaklasim bulunmaktadir (Galbraith, 2012;
Gravemeijer, 2002; Niss ve digerleri, 2007). Matematik Ogretiminde bir amag¢ olarak modelleme
yaklasiminda, matematiksel konu ve kavram ogretiminden sonra gercek yasam problemleri kullanilarak
uygulama yapilmas: hatta matematiksel modellemenin ayr1 bir ders olarak islenmesi gerektigi belirtilir
(Haines ve Crouch, 2001). Bu yaklasimda matematiksel kavramlar gercek hayat probleminde kullanilmaya
hazir objeler olarak diisiiniiliir. Ogrencilerden baglangigta belli bir diizeyde matematik ve modelleme
teknik bilgisine sahip olmalar1 beklenmektedir. Kullamilan problemler {ist diizey modelleme
problemleridir. Matematik 6gretimi i¢in arag olarak kullanilan modellemede ise matematik kavramlarinin
ogretiminde sezgiden formiile dogru gercek hayat problemleri araciligiyla 6gretilmesi vurgulanmaktadir
(Lesh ve Doerr, 2003). Bu yaklagimda 6grenci aktif olup matematiksel kavram 6grenciye bir ihtiyag olarak
hissettirilmekte ve anlamli 6grenme hedeflenmektedir. Boylece matematiksel kavramlar arasi iligkilerin
fark edilmesi, yeni kavramlarin 6grenilmesi ve sosyal becerilerin gelismesi s6z konusu olmaktadir. Bu
calismada Everest Dagi'na Yolculuk adli modelleme etkinliginde gercek hayat problemi kullanilarak
ogrencilerin aktif olmasi, formel olmayan diisiince siireclerinin incelenmesi, giinliik hayat probleminden
yola ¢ikarak matematiksel kavramlara ulasmalar1 hedeflenerek matematiksel modelleme yeterliliklerinin
incelenmesi amaclanmistir. Bu nedenle bu arastirmada matematik 6gretimi igin ara¢ olarak modelleme
yaklasimi benimsenmistir.
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Matematiksel modelleme dongiisel siirecinde arastirmacilarin farkli islem basamaklar ile agikladiklar
modelleme cerceveleri ise matematiksel modelleme yeterliliklerini ortaya koymaktadir. Blum ve Kaiser
(1997)'e gore modelleme yeterlilikleri, gercek problemi anlama ve gerceklige dayali model olusturma,
gercek modelden matematiksel model olusturma, olusturulan matematiksel modeli ¢6zme, matematiksel
sonuglari yorumlama ve ¢oziimii dogrulama seklinde bes basamaktan olusmaktadir. Berry ve Houston
(1995) modelleme yeterliliklerini problemi anlama, degiskenleri se¢me ve varsayimlari1 kurma,
matematiksellestirme, matematiksel model kurma ve birlestirme, matematiksel ¢6ziimii gerceklestirme ve
¢ozUmii yorumlama olarak alti basamakta ifade etmektedirler. Bu modelleme siiregleri gercek yasam
problemi ile baslayip matematiksel model olusturma, modeli ¢6zme ve yorumlama seklinde devam
etmektedir. Bu baglamda modelleme gergevelerinin farkl: islem basamaklarina sahip olmalarina ragmen
modelleme yeterliliklerini gelistirmeyi hedefledikleri goriilmektedir.

Ogrencilere matematiksel modelleme yeterliliklerinin gelistirilebilmesi i¢in farkli 6grenme ortamlarinda
akranlar1 ile birlikte cesitli matematiksel modelleme etkinliklerini uygulama firsatlar1 sunulmalidir
(Blomhgj, 2011). Bu sebeple bireysel farkliliklarin dikkate alindigi matematik 6gretim programi,
ogrencilere iist bilissel becerilerin kazandirilmasimi ve kazanilan becerilerin kullanilmasini hedefleyen
boylece anlamli ve kalic1 6grenmeyi saglayan yapida olusturulmustur (Milli Egitim Bakanligi, 2018).
Matematik 6gretim programinda bulunan kavram ve kazanimlari 6grencilere aktarmanin yollarindan biri
matematiksel modellemedir (Haines, 2011). Matematiksel modelleme ile gercek yasamin neredeyse tiim
alanlarinda Kkarsilasilmaktadir. Bu baglamda matematiksel modelleme Ogrencilerin matematiksel
kavramlar1 anlamalarina, elestirel ve yaratici yonlerinin farkina varmalarina, giinliik yasam problemlerine
¢ozim Onerileri sunup matematiksellestirmelerine ve matematige karsi olumlu tutum gelistirmelerine
biiyiik 6l¢iide katk: saglamaktadir (Blum, 2002). Matematik derslerinin giinliik yasam problemlerinin yer
aldig1 matematiksel modelleme etkinliklerinin kazanimlarla biitiinlestirildigi zengin bir icerige sahip
olmasi gerekmektedir. Matematik derslerinde kullanilan matematiksel modelleme etkinlikleri 6grencilerin
matematigi gercek hayattan uzak formiil ve kurallar yigini olarak gormemelerini, gercek yasam
durumlarini fark etmelerini, yorumlamalarini, degiskenleri bulmalarini ve anlaml ¢oziimler iiretmelerini
saglamaktadir (Erbas ve digerleri, 2016).

Matematiksel modelleme, karsilasilan gercek yasam problemlerinin matematiksel olarak ortaya
konulmasina kadar gecirilen tiim siirecleri kapsamaktadir (Blum, 2002). Matematiksel modelleme
yeterlilikleri, bireyin modelleme siirecini amaca uygun ve istekli bir sekilde tamamlama yetenegi ve gercek
yasam problemlerinin ¢éziimiinii gergeklestirmek i¢in olusturulan modelleri kullanabilme becerisi olarak
tanimlanmaktadir (Maaf3, 2006; Maaf ve Gurlitt, 2011). Matematiksel modelleme yeterlilikleri alan yazinda
farkli basamak sayisi ve isimlerle aciklanmaktadir. Ornegin Blum ve Kaiser (1997), matematiksel
modelleme siirecini alt basamaklara bagl olarak bes basamakta aciklamaktadir. Ludwig ve Xu (2010) ise,
ogrencilerin modelleme siirecinde gergeklestirdikleri becerilere gore alti diizeyde aciklamaktadir.
Borromeo Ferri (2006) ise matematiksel modelleme siirecini, problemi anlama, sadelestirme,
matematiksellestirme, matematiksel ¢oziimii gergeklestirme, ¢6ziimii yorumlama ve modeli dogrulama
olarak alt1 yeterlilik ile agiklamaktadir. Tanimlanan modelleme yeterlilik basamaklarindan anlasilacagi
tizere modellemede 6grenciden giinliik hayat baglamindaki matematiksel bir problemden yola ¢ikarak
¢ozlimii gergeklestirecegi bir model olusturma ve modeli dogrulama yeterliligi gostermesi beklenmektedir.
Borromeo Ferri (2006) modelleme dongiisiinde, Ogrencilerin matematiksel modelleme etkinligine
verdikleri cevaplarda ortaya ¢ikan yapilardan, eksikliklerden ve karsilastiklar1 zorluklardan yola ¢ikarak
O0grenme ortaminin iyilestirilmesi ve bir ara¢ olarak matematiksel modelleme etkinliklerinin nasil daha
etkili olusturulabilecegi amaglanmaktadir. Bu ¢alismada da Borromeo Ferri (2006) modelleme dongiisii
cercevesinde grencilerin modelleme yeterlilikleri incelenmistir.
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Matematiksel modelleme etkinlikleriyle 6grencilerin matematik derslerinde miimkiin olan en erken siirede
tanustirilmasi onerilmektedir (Asempapa, 2015; Blum ve Borromeo Ferri, 2009; Gainsburg, 2008; Lesh ve
Doerr, 2003; National Council of Teachers of Mathematics, 2000). Bu durum, 6grencilerin olas1 gercek
yasam problemlerinde anlamli ¢oziimler iiretmeleri agisindan biiyiik énem tasimaktadir. Almanya,
Avustralya, Singapur ve Finlandiya gibi diinyanin bircok tiilkesi matematik 0gretim programlarinda
ilkogretim kademesinden baglayip ortadgretim kademesinin sonuna kadar modellemeye Onem
vermektedir (Lingefjard, 2006; Maaf3, 2006). Tiirkiye’de de son yillarda artarak devam eden modelleme
calismalariyla birlikte matematik egitiminin genel amagclar1 dogrultusunda “sezgiye ve deneyime dayali olarak
stratejiler gelistirerek bu stratejileri kullanabilme, problemin ¢oziimii ve kullamlan stratejiyi farkli agilardan
degerlendirebilme ve matematiksel modellemeyi kullanabilme gibi matematiksel becerilere” yer verildigi
belirtilmektedir (MEB, 2024, s. 15). Matematiksel modelleme yaklasimimin matematik derslerinde
kullanimi ile 6grencilerin akademik basarilarinda (Boaler, 2001; Brand, 2014) becerilerinde (English ve
Sriraman, 2009; English ve Watters, 2004; Ozgen ve Seker, 2021) ve duyussal 6zelliklerinde (Akay ve Serin,
2025; Biccard ve Wessels, 2011; Chew ve digerleri, 2019) olumlu etkileri olmaktadir. Oyle ki, matematik
basarisi diisiik 6grencilerin bile matematiksel modelleme etkinliklerine istekle katildiklarini ve modelleme
yeterliliklerinde gelisim sagladiklar1 goériilmiistiir (Doruk, 2020; Maap, 2006; Ozturan Sagirh, 2010).
Bununla birlikte matematiksel modelleme, ogrencilerin 6grendikleri matematiksel bilgilerin gercek
yasamla iliskilendirilmesi sonucu anlamli 6grenme olusmasina katki saglamaktadir (Erbas ve digerleri,
2014; Jonassen ve Strobel, 2006; Inan Tutkun ve Didis Kabar, 2018). Ote yandan matematiksel modelleme,
kavramsal anlamanin gelisimine de yardimc1 olur (Doerr, 2007; Kim ve Kim, 2010; Zbiek ve Conner, 2006).
Sonug olarak matematiksel modelleme, 0gretim siireclerinde olumlu ¢iktilar olusturmaktadir. Bununla
birlikte matematiksel modellemenin matematik derslerde siklikla kullanimi Onerilmektedir (Uzun ve
digerleri, 2023). Bu noktada matematiksel modelleme siirecinde 6grencilerin sergiledikleri matematiksel
modelleme yeterliliklerinin belirlenmesi 6nemli héle gelmektedir.

Bu ¢alismada lise ve ortaokul 6grencilerinin matematiksel modelleme yeterliliklerinin incelenmesi amaci
dogrultusunda asagidaki sorulara cevap aranmustir.

1. Everest Dagi'na Yolculuk modelleme etkinligi ¢oziim siirecinde lise ve ortaokul Ogrencilerinin
matematiksel modelleme yeterlikleri nasildir?

2. Everest Dagi'na Yolculuk modelleme etkinligi ¢6ziim siirecinde lise ve ortaokul dgrencilerinin okul
tiiriine ve sinif diizeyine gore matematiksel modelleme yeterlikleri nasil degismektedir?

Matematiksel modelleme yeterlikleri ile iligkili ¢alismalar incelendiginde lise ve ortaokul seviyesinde
yapilan ¢aligmalarin goreceli olarak daha az oldugu goriilmektedir (Aztekin ve Sener, 2015). Calismada
gecerlik ve giivenirlik ¢alismalar1 gerceklestirilmis Everest Dagi'na Yolculuk adli yeni bir modelleme
etkinligi gelistirilmis, ayn1 zamanda bu etkinlik ile lise ve ortaokul Ogrencilerinin modelleme
yeterliliklerinin okul tiiriine ve smif diizeyine gore nasil degistiginin belirlenmesine ¢alisiimistir. Bu
sebeple arastirmanin alan yazina katkida bulunacag diistiniilmektedir.

Yontem

Arastirmanin yontem kisminda arastirma deseni, arastirmaya katilan ¢alisma grubu, veri toplama stireci,
veri analizi ile arastirmanin gecerligi ve giivenirligine dair bilgiler verilecektir.

Arastirma Deseni

Bu calismada bir nitel arastirma yontemi olan durum calismasi (Yin, 1994) arastirma deseni olarak
belirlenmistir. Durum ¢alismasi, ¢gesitli olaylarin, grubun veya sistemlerin derinlemesine incelenmesinde
kullanilan yontem olarak tanimlanir (McMillan, 1996). Arastirmalarda durum calismasinin kullanilma
amaci bir olayin ayrintilarinin tanimlanmasi, olasi agiklamalarin yapilmasi ve olayin degerlendirilmesidir
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(Gall ve digerleri, 1996). Bu arastirmada lise ve ortaokul Ogrencilerinin matematiksel modelleme
yeterliliklerinin Everest Dagi’'na Yolculuk modelleme etkinligi baglaminda ayrintili olarak incelenmesi
amaglanmistir. Lise ve ortaokul 6grencilerinin farkl: yas, cinsiyet ve egitim seviyesinde olmalarindan ve
bu cesitlilik kullanilarak ogrencilerin modelleme yeterliliklerinin derinlemesine incelenmesinin
hedeflenmesinden dolay1 durum ¢alismasi yontemi tercih edilmistir.

Calisma Grubu

Arastirmaya katilan ¢alisma grubu, uygun 6rnekleme yontemi kullanilarak belirlenen Marmara bolgesinin
bir ilgesinde bir Anadolu Lisesi, bir Fen Lisesi ve bir Imam Hatip Ortaokulunda 6grenim gdren 310
0grenciden olusturmaktadir. Calisma grubundaki katilimcilarin cinsiyetlerinin okul tiirlerine gore dagilimi
Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1. Arastirmadaki katilimcilarin cinsiyetlerine gore dagilimi

Kiz Erkek Toplam
11.sinif (Anadolu L.) 29 27 56
11.siruf (Fen L.) 24 24 48
7.sinuf (IHO) 28 49 77
6.snuf (IHO) 47 82 129
Toplam 128 182 310

Tablo 1’de arastirmaya katilan Ogrencilerin okul tiirii, simf diizeyi ve cinsiyetlerine gore dagilim
verilmistir. Calisma grubundaki 104 6grenci lise, 206 6grenci ortaokul diizeyinde 6grenim gormektedir.
Lise ogrencilerinden 56 6grenci Anadolu Lisesi (Anadolu L.), 48 6grenci Fen Lisesi (Fen L.) 6grencisidir.
Ortaokul &grencilerinden 129 6grenci 6. Sinif; 77 dgrenci 7. smif diizeyinde olup okul tiirii Imam Hatip
Ortaokulu (IHO) dur. Calismaya katilan 128 6grenci kiz; 182 6grenci erkektir.

Ogrencilerin isimleri gizlilik ilkesi dogrultusunda kodlar kullanilarak aktarilmistir. O1-O104 arasi kodlar
lise, 0105-O310 arast kodlar ortaokul dgrencilerini temsil etmektedir.

Veri Toplama Siireci

Arastirmanin verileri arastirmacilar tarafindan olusturulan Everest Dagi'na Yolculuk adli modelleme
etkinligine dair ¢oziimleri yardimiyla toplanmustir.

Everest Dagi’'na Yolculuk Modelleme Etkinligi

Everest Dagi'na Yolculuk modelleme etkinligi, model olusturma etkinligi [MOE] prensiplerine (Tekin
Dede and Bukova Giizel, 2013) gore tasarlanmustir. Etkinligin MOE prensiplerine gore olusturulmasina
dair agiklamalar Tablo 2 “de verilmistir.
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Tablo 2. Everest dagi'na yolculuk modelleme etkinligi ve model olusturma etkinligi prensibi

Prensip fcerigi Everest Dagi'na Yolculuk Modelleme Etkinligi
MOE’ nin igerigi 6grencilere Etkinlikte dagc1 Emin Bey ve ekibi Everest Dagi'na bir

Gerceklik anlamli gelen gercek yasam yolculuk yapacaklardir ve dag yiiksekliklerinin

prerglsibi durumlarini kapsamali ve olusturdugu risk durumunu belirlemek istemektedir. Bu

ogrenciler modeli icerikteki gercek  sebeple giivenli ve tehlikeli yiiksekliklerin belirlenmesi
kisiler i¢in olusturmalidir. igin yardim istemektedirler.

Ogrencilerin, problemin ¢iktisnda Problem durumunda riizgarin sogutucu etkisi, egim, hava

Model kelime ve say1 yerine degiskenlerin  kosullari, yolculuga c¢ikilan mevsim, oksijen yetersizligi
olusturma oo . L9

o kullanild1g1 bir model gibi degiskenlerin dikkate alinip model olusturulmasi ve
prensibi . o .

olusturmalar1 gerekmektedir. ¢oztime ulagilmasi beklenmektedir.
Ogrenciler, gercek yasam durumu Cr s .

e > L Etkinlik, 6grenme ortamlarinda hem grup etkilesimine
Oz igeren problemin ¢oziimiiniin

9 . ; . dayali tartismalarla hem de bireysel olarak uygulanabilir
Degerlendirme  uygunluguna grup arkadaslart ile niteliktedir. Bu etkinlik 6grencilere bireysel olarak

Prensibi tartisarak kendileri karar uveulanmustr
vermelidir. e st
Yapi Problem durumu, 6grencilerin
}3 . diistindiiklerini tam anlamiyla Problem durumunun ¢6ziimii 6grencilerin kullanacaklar1
Degerlendirme e A <. . . e
. ¢ozlime yansitmalarina imkan degiskenlere gore sekil alacak ve ¢oziime ulasacaktir.
Prensibi
tanimalidir.
Model Olusturulan model benzer Etkinlikte dagin zirvesine yolculuk, farkli degiskenlerin
Genelleme problemlerde kullanilabilir ve kullanilmasina olanak verecek sekilde olusturulmustur.
Prensibi genellenebilir olmalidir. Benzer durumlara genellenebilir.
3 . Olusturulan model, ayn tiir Model, belli mevsim §artlarma gore tlrma.mg etkinligi
Etkili Prototip L olarak tasarlanmasina ragmen farkli mevsim sartlarina
. problem durumlarinda gecerli bir N L. 7. . .
Prensibi gore farkli aktiviteler i¢in uygulanan bir prototip

ilk 6rnek (prototip) olusturmalidir. olusturabilir.

Everest Dagi'na Yolculuk matematiksel modelleme etkinligi tasarlama asamasinda ilk olarak matematiksel
modelleme etkinliklerinin bulundugu kitaplar, tezler ve makaleler (Albayrak ve Tarim, 2022; Erbas ve
digerleri, 2014; Firat, 2021; Hidiroglu ve digerleri, 2014; Inan Tutkun ve Didis Kabar, 2018; Karahan ve
Ergene, 2023; Tekin Dede ve Bukova Giizel, 2013; Tekin Dede ve Yilmaz, 2013; Yildiz, 2024) incelenmistir.
Ardindan gergeklik prensibi dogrultusunda Everest Dagi'na yapilan yolculuklardan hareketle gercek
yasam durumuna uygun olarak dagci bir ekibin yolculugu konu edinilmistir. Etkinlikte kullanilan gergek
yasam problemi sayesinde dgrencilerin ilgisi ¢ekilmeye ¢alisilmigtir. Boylece giinliik hayatta matematigin
kullanim alan1 6grencilere fark ettirilip etkinligin eglenceli ve dikkat ¢ekici hale getirilmesi amaglanmustir.
Arastirmacilar tarafindan dag yolculuklar1 hakkinda gerekli bilgiler arastirilarak tanitici makale
olusturulmustur. Etkinligin tanitict makalesi kapsaminda farkli degiskenlerin kullanilmasina imkan
verecek sekilde bilgilere yer verilmistir. Bu baglamda riizgarin sogutucu etkisi, hava sicakligl, egim, oksijen
yetersizligi, hipotermi, beyin hipoksisi, ekibin yolculuga baglama zamaru gibi degiskenler belirlenmistir.
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Degiskenlerin birbirlerini etkileme durumlari ve etkinligin farkli degiskenlerin belirlenmesine acik olmasi,
uygulamanin grup ya da bireysel olarak yapilmasina ve matematiksel model olusturulabilir olmasina
olanak saglamaktadir. Boylece etkinligin, 6z degerlendirme prensibi dogrultusunda olusturulmus oldugu
anlagilmaktadir.

Etkinlikte yap1 degerlendirme prensibi goz éniinde bulundurularak tanitict makale ile birlikte problem
durumu agik ve anlasilir bir sekilde ifade edilmistir. Ayrica etkinlik, konuya uygun bir gorsel ve
degiskenlerin birbiri ile iligkisinin ortaya konuldugu bir tablo ile giiclendirilmistir. Modelleme etkinligi
farkli degiskenlerin kullanulabilir olmasi sayesinde benzer durumlar i¢inde genellenebilir bir 6zellige
sahiptir. Bu sebeple model genelleme ve etkili prototip prensibine uygun oldugu sodylenebilir. Everest
Dagi'na Yolculuk matematiksel modelleme etkinligi EK-1'de verilmistir.

Model olusturma etkinligi prensipleri dogrultusunda olusturulan Everest Dagi’'na Yolculuk modelleme
etkinligi taslagi tizerinde dogent derecesinde ii¢ Ogretim {iiyesi ve yiiksek lisans Ogrencisi olan bes
matematik 6gretmeni tarafindan verilen uzman goriislerine gore uygun diizeltmeler yapilmistir. Uzman
goriislerine gore tamitict makale kisminda anlasilirhgr arttiracak sekilde ciimlelerde ve degiskenlerin
verildigi tabloda diizeltmelere gidilmistir. Modelleme etkinligine son hali verilip goniillii bes 6grenci ile
deneme uygulamas: gerceklestirilmistir. Deneme uygulamasinda etkinligi revize etmeye gerek olmadig:
anlasilip uygulama asamasina gecilmistir. Uygulama siirecinde siire sinir1 koyulmamas, bireysel olarak
calisma grubunda yer alan 6grencilerden etkinligi ¢ozmeleri istenmistir. Etkinlik ortalama 40-45 dakikada
tamamlanmistir. Uygulama esnasinda Ogrencileri etkinligin ¢oziimiine yonelik yonlendirici
acgiklamalardan uzak durulmustur.

Veri Analizi

Bu calismada verilerin analizinin yapilmasinda betimsel analiz tekniginden yararlanilmistir. Betimsel
analiz siirecinde verilerin dnceden belirlenmis temalara gore simiflandirilmasi, yorumlanmasi ve bulgular
arasinda neden-sonug iligkisinin kurulmas: beklenmektedir (Yildirim ve Simsek, 2008). Bu baglamda lise
ve ortaokul 6grencilerinin Everest Dagi'na Yolculuk modelleme etkinligi ¢6ziimleri, Hidiroglu vd. (2014)
tarafindan Berry ve Houston (1995) ile Borromeo Ferri (2006) modelleme gercevesinde diizenlenen dereceli
puanlama anahtarindan yararlanilarak olusturulan alt1 basamakli modelleme siirecinin yer aldig1 “Dereceli
Puanlama Rubrigi” kullanilarak analiz edilmistir (Tablo 3).

Tablo 3. Dereceli puanlama rubrigi

Basamaklar Diizey Aciklama

A1 Problemi anlamamis, probleme iligkin herhangi bir sey yazmamus
A:
Problemi A Problemi kismen anlamis, verilen ve istenenleri anlamlandiramamig
Anlama

Problemi tam olarak anlamis, probleme iligkin verilen ve istenenleri yazmis veya somut

As ..
cizimler yapmus

B: Gegerli olan ve olmayan degiskenleri belirleyememis

B: Sadelestirme Ba Gegerli olan ve olmayan deg.ig.ker.ﬂeri lflsmen l.oelirlemig, degiskenleri dogru
iligkilendirememis
Gegerli olan ve olmayan degiskenleri belirlemis, degiskenleri dogru iliskilendirebilmis,

farkli degiskenler sunmusg

Ci Problemi matematiksel olarak ifade edememis
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Problemi kismen matematiksellestirmis, degiskenler arasindaki matematiksel baglantiy:

N . < kuramamis ya da yanls iligkilendirmis
Matematikselle . . . . . .
tirme C Problemi matematiksel olarak ifade etmis, gerekli matematiksel kavramlar1
$ ’ gorsellestirmis, nasil kullanacagini agiklamis
D: D1 Model olusturamamig
Matematiksel Ds Model kismen olusturulmus fakat istenilene uygun ifadeler icermemekte ya da hatali
Coztimi ¢oztimler icermekte
Gergeklestirme
Teekiegtiom Ds Model olusturulmus, istenilene uygun ¢6ziime ulagilmig
E1 Coziimden matematiksel sonuglar ¢ctkaramamis ya da hatali sonuglar ¢ikarmis
E: Coziimleri B Coziimden kismen matematiksel sonuglar ¢ikarmis fakat siniflandiramamais ya da
2
Yorumlama yeterli yorumlayamamaisg
B Coziimden matematiksel sonuglar ¢ikarmas, yeterli sekilde yorumlamis ve
siniflandirmig
F1 Modeli dogrulayamamig
F: Modeli
y ocet F2 Modeli kismen dogrulamis fakat farkli durumlar: sorgulamamis
Dogrulama
Fs Modeli dogrulamus, farkli durumlar i¢in modeli sorgulamis

Dereceli Puanlama Rubrigi dogrultusunda 6grencilerden problemi anlama basamaginda verilenlerin ve
istenenlerin anlagildigina dair liste, gizim ya da agiklama yapmalar1 beklenmistir. Asagida verilen 0138
kodlu 6grencinin A2 diizeyine ait ¢6ziim kagidinda problemi anlama asamasinda verilen bilgileri eksik
listelemesi sonucu problemi kismi diizeyde anladig goriilmektedir.

Y o 1y = & | {
7 Clsec = 8BS e
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: 3 A =

4 <y \ 3
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Sekil 1. Ax diizeyine ait O138 kodlu 6grenci ¢oziimii 6rnegi

Matematiksel modelleme yeterlilik basamaklarindan sadelestirme basamaginda 6grencilerden problemin
degiskenlerini tespit etmeleri ve degiskenler arasindaki iliskileri belirlemeleri hatta farkli degiskenler
sunabilmeleri beklenmektedir. Agagida 0224 kodlu &grencinin Bz diizeyine ait ¢6ziim kagidinda
sadelestirme asamasina dair bir kesit verilmistir.
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Sekil 2. B: diizeyine ait 0224 kodlu 6grenci ¢oziimii ornegi
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0224 kodlu Ogrencinin B2 diizeyine ait Sekil 2’de verdigi cevabi incelendiginde problemin
degiskenlerinden sadece yiikseklik ile hava sicaklig1 arasindaki iliskiye odaklandigi, diger degiskenleri
belirleyemedigi goriilmektedir.

Everest Dagi'na Yolculuk adli problemin ¢oziimiine dair matematiksellestirme asamasinda ise
o0grencilerden degiskenler arasindaki baglantilarin matematik ciimleleriyle ifade edilip dogru sonuglarin
bulunmasi beklenmektedir. Asagida O82 kodlu 6grencinin matematiksellestirme asamasinda yazdig
matematiksel islemler goriilmektedir.
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Sekil 3. C:diizeyine ait O82 kodlu 6grenci ¢oziimii 6rnegi

082 kodlu 6grencinin C: diizeyine ait Sekil 3'te verdigi cevabi incelendiginde tirmanis sirasinda her
metrede sicaklik diistislerini hesapladigy, riizgar hizi ile sicaklik arasindaki bagintiy kullanarak bir insanin
ortalama kag dakika bu hava kosullarina dayanabilecegini cesitli matematiksel islemlerle bulmaya ¢alistig:
goriilmektedir.

Matematiksel ¢oziimii gerceklestirme basamaginda 6grencilerden problemin ¢oziimiine yonelik bir model
olusturmalar1 ve modeli kullanarak uygun ¢6ziime ulasmalar1 beklenmektedir. Asagida 0257 kodlu
Ogrencinin ¢oziim kagidindan bir kesit verilmistir.

Zgdr hzi J’H .

Sekil 4. D1 diizeyine ait 0257 kodlu 6§renci ¢oziim rnegi
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0257 kodlu 8grencinin D1 diizeyine ait Sekil 4’teki ¢6ziim kagidinda yaptig1 esitli matematiksel islemlerin
hatal1 ve eksik olmasi1 sonucu ulastig1 modelin problem ¢dziimiine uygun olmadig: goriilmektedir.

Cozlimii yorumlama basamaginda ise 6grencilerden yaptiklar: ¢oziimler dogrultusunda yorum yapmalar:
ve problem sonucunda istenen giivenli ve tehlikeli bolgeleri dogru bir sekilde simiflandirmalar
istenmektedir. Asagida O54 kodlu 6grencinin ¢oziim kagidinda ¢oziimii nasil yorumladig1 verilmistir.
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Sekil 5. E: diizeyine ait O54 kodlu 6§renci ¢oziim rnegi

054 kodlu 6grencinin E2 diizeyine ait Sekil 5'teki cevap kagidinda ¢oziimii yorumlamak i¢in dag resmi
cizdigi ve yorumlarini bu gizimler {izerinden gosterdigi goriilmektedir. Ogrencinin ¢dziimii yorumlama
basamaginda, dagin giivenli ve tehlikeli bolgelerini yeterli diizeyde siniflandirdig1 ve bu siniflandirmalara
yonelik yorumlarda bulundugu goriilmektedir.

Son asama olan modeli dogrulama basamaginda 6grencilerden yaptiklari modeli sorgulamalar1 ve farkl
durumlar igin yorumlamalar1 beklenmektedir. Asagida O212 kodlu 6grencinin ¢oziim kagidindan bir kesit
verilmistir.
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Sekil 6. F: diizeyine ait 0212 kodlu 6§renci ¢oziim drnegi

0212 kodlu ortaokul ogrencisinin Sekil 6’da verilen Fi diizeyine ait ¢6ziim kagidi modeli dogrulama
basamag1 dogrultusunda incelendiginde 6grencinin hayali bir ¢6ziim sundugu bu sebeple dogrulama
basamagi i¢in verdigi cevabin yetersiz oldugu goriilmektedir.

59



H H
e P
Genger and Ergene A 1T "

Erciyes Journal of Education 2025, Vol 9, No 1, 47-77

Arastirmanin Gegerligi ve Giivenirligi

Arastirmanin verileri kapsaminda 6grencilerden alinan Everest Dagi'na Yolculuk adli modelleme etkinligi
¢ozlim kagitlar1 Hidiroglu vd. (2014) tarafindan Berry ve Houston (1995) ile Borromeo Ferri (2006) nin
modelleme cercevesinde diizenlenen dereceli puanlama anahtarindan yararlanilarak olusturulan alti
basamakli modelleme siirecinin yer aldigi “Dereceli Puanlama Rubrigi” kullanilarak analiz edilmistir.
Ogrencilerin ¢oziim kagitlar1 dereceli puanlama rubrigine gore kodlanmaistir.

Nitel bir arastirmada arastirmaci etkisinden uzak bir kodlama yapilmasi ¢ok giictiir. Bu nedenle veri setinin
farkli kodlayicilar tarafindan kodlanmasi sonucu ortaya ¢ikan benzerlik orani énemlidir (Fidan and
Oztiirk, 2015). Kodlama yapan kodlayicilar arasindaki goriis birliginin en az %80 olmasi gerekmektedir
(Miles and Huberman, 1994). Bu baglamda arastirmada yapilan kodlamanin giivenirligi i¢in matematik
egitimi alaninda doktorasini tamamlamas {i¢ kodlayicidan 6grenci ¢oziim kagitlarinin %20 (n=62) kadarim
dereceli puanlama rubrige gore analiz etmeleri istenmistir. Farkli kodlayicilarin kodlama sonuglar
arasindaki benzerlik oram1 %85,15 ¢ikmistir. Elde edilen kodlama benzerligi ile bu arastirmanin
glivenirliginin arttirilmasi amaglanmistir.

Bulgular

Aragtirmanin bulgulari, matematiksel modelleme yeterlilik basamaklar1 baglaminda betimsel istatistikler
(frekans ve ytiizde) kullanilarak tablolar yardimiyla sunulmustur.

Lise ve ortaokul 6grencilerinin matematiksel modelleme siirecleri modelleme yeterliliklerinin ilk basamag1
olan problemi anlama basamagina dair ortaya koyduklar: bilgiler Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4. Ogrencilerin problemi anlama yeterligine ait dagilimlar:

Lise Ortaokul
A Fen L. Anadolu L. Toplam 7.smif 6.smif Toplam
f % f % f % f % f % f %
Ai - - 3 5 3 3 3 4 6 5 9 4
Az 18 38 16 29 34 33 36 47 67 52 103 50
As 30 62 37 66 67 64 38 49 56 43 94 46

Tablo 4 incelendiginde matematiksel modelleme yeterlilikleri problemi anlama basamaginda, lise
Ogrencilerinin iicte ikisine yakininin (n=67; %64) diizeyinin As oldugu, {i¢te birinin (n=34; %33) diizeyinin
Az oldugu goriilmiistiir. Problemi anlama basamaginda A: diizeyinde olan lise 0grencisinin ¢dziim
kagidindan bir kesit Sekil 7’de verilmistir.
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Sekil 7. Ax diizeyine ait O51 kodlu 6grenci ¢oziim Grnegi

60



H H
e P
Genger and Ergene A 1T "

Erciyes Journal of Education 2025, Vol 9, No 1, 47-77

Sekil 7 incelendiginde, problemin tanitici makalesinde verilenlerin bir kisminin kullanilmasi fakat riizgarin
hava sicakligina sogutucu etkisi gibi bazi degisenlerin hesaba katilmamasindan dolayr O51 kodlu
O0grencinin problemi anlama basamag A: olarak kabul edilmistir.

Ortaokul 6grencilerinin ise yariya yakininin (n=94; %46) problemi anlama basamaginda As diizeyinde
oldugu, yarisiin (n=103; %50) ise Az diizeyinde oldugu tespit edilmistir. Her iki seviyede de c¢ok az
O0grencinin A1 seviyesinde oldugu bulgusuna ulasilmistir. As diizeyinde olan ortaokul 6grencisinin ¢oziim
kagidindan bir kesit Sekil 8’ de verilmigtir.
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Sekil 8. As diizeyine ait 0237 kodlu 6grenci ¢oziim 6rnegi

Sekil 8 incelendiginde tanitict makalede verilen bilgilerin tamamini bir liste halinde yazdigindan dolay:
0237 kodlu 6grencinin problemi anlama diizeyi As olarak kabul edilmistir.

Lise ve ortaokul ogrencilerinin matematiksel modelleme siiregleri modelleme yeterliliklerinin ikinci
basamag1 olan sadelestirme basamagina dair ortaya koyduklar1 bilgiler Tablo 5’de verilmistir.

Tablo 5. Ogrencilerin sadelestirme yeterligine ait dagilim

Lise Ortaokul
B Fen L. Anadolu L. Toplam 7.smif 6.sini1f Toplam
f % f % f Y% f % f % f %
B: 3 6 7 13 10 10 34 44 34 26 68 33
B2 26 54 25 44 51 49 25 33 67 52 92 45
Bs 19 40 24 43 43 41 18 23 28 22 46 22

Tablo 5 incelendiginde matematiksel modelleme yeterlilikleri sadelestirme basamaginda lise 6grencilerinin
tigte birinden azinin (n=10; %10) diizeyinin B:oldugu, yarisina yakinin (n=51; %49) diizeyinin Bz oldugu ve
tigte birinden fazlasinin (n=43; %41) diizeyinin Bs oldugu goriilmiistiir. Sadelestirme basamaginda Bs
diizeyinde olan lise 6grencisinin ¢6ziim kagidindan bir kesit Sekil 9’da verilmistir.
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Sekil 9. Bs diizeyine ait O45 kodlu 6grenci ¢oziim drnegi

Sekil 9 incelendiginde farkli degiskenlere dair sorular sorarak bunlarin gerekli ya da gereksiz olduguna
karar verilmeye calisilmasindan dolay1r O45 kodlu &grencinin sadelestirme diizeyi Bs olarak kabul
edilmistir.

Ortaokul Ogrencilerinin ise {igte birine yakimi (n=68; %33) problemi sadelestirme basamaginda B
diizeyinde oldugu, tigte birinden fazlasinin (n=92; %45) ise B2 diizeyinde oldugu tespit edilmistir. Her iki
seviyede de Bz diizeyinde daha fazla 6grenci oldugu bulgusuna ulasilmistir. B2 diizeyinde olan ortaokul
ogrencisinin ¢oziim kagidindan bir kesit Sekil 10’da verilmistir.
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Sekil 10. B: diizeyine ait 0107 kodlu 6grenci ¢oziim Grnegi

Sekil 10 incelendiginde yiikseklik ile hava sicaklig1 arasindaki iliski kullanilmasina ragmen riizgar, egim,
giysi durumlari gibi degiskenler ile hava sicaklig1 arasindaki iliskilerin belirlenememesinden dolay1 O107
kodlu 6grencinin sadelestirme diizeyi Bz olarak kabul edilmistir.

Lise ve ortaokul 6grencilerinin matematiksel modelleme siirecleri modelleme yeterliliklerinin {iciincii
basamag1 olan matematiksellestirme basamagina dair ortaya koyduklari bilgiler Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6. Ogrencilerin matematiksellestirme yeterligine ait dagilim

Lise Ortaokul
C Fen L. Anadolu L. Toplam 7 .sinif 6.smuf Toplam
f % f % f % f % f % f %
C1 25 52 24 43 49 47 65 84 68 53 133 65
C 16 33 29 52 45 43 12 16 56 43 68 33
G 7 15 3 5 10 10 - - 5 4 5 2

Tablo 6 incelendiginde matematiksel modelleme yeterlilikleri matematiksellestirme basamaginda lise
Ogrencilerinin yarisina yakininin (n=49; %47) diizeyinin Ci oldugu, tigte birinden fazlasinin (n=45; %43)
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diizeyinin Cz oldugu goriilmiistiir. Matematiksellestirme basamaginda Cz diizeyinde olan lise 6grencisinin
¢6zlim kagidindan bir kesit Sekil 11’de verilmistir.
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Sekil 11. C: diizeyine ait O27 kodlu 63renci ¢oziim drnegi

Sekil 11 incelendiginde ¢6ziime dair verilen bilgiler dogrultusunda bir fonksiyon bagintis1 yazildig: fakat
bagmtinin eksik degiskenli olmasindan dolayr O27 kodlu dgrencinin matematiksellestirme diizeyi C2
olarak kabul edilmistir.

Ortaokul 6grencilerinin ise ticte ikisine yakininin (n=133; %65) matematiksellestirme basamaginda C:
diizeyinde oldugu, {icte birine yakininin (n=68; %33) ise C2 diizeyinde oldugu tespit edilmistir. Ortaokul
ogrencilerinde 7. smif seviyesinde matematiksellestirme basamaginda Cs diizeyinde hi¢ o6grenci
olmamasina ragmen 6. sinif seviyesinde az da olsa dgrenci oldugu goriilmiistiir. Her iki seviyede de ¢ok
az Ogrencinin Cs diizeyinde matematiksellestirme diizeyine ulasabildikleri bulgusu elde edilmistir. Cs
diizeyinde olan ortaokul 6grencisinin ¢oziim kagidindan bir kesit Sekil 12’de verilmistir.

nostl buldem to.—

~>0L9 'I} ‘.:)\\’) \- vgl\\. 4 r%ﬁ\
s 'U“ S48 srolile Vit Y
(4 —=_10~0L0)"’

S5O~ 9=k e ~up= _26¢

) AN SO :;'/@ o
ggug (9P HIE
7029

—~ 0 i ’

Sekil 12. G diizeyine ait 0139 kodlu 63renci ¢oziim drnegi

Sekil 12 incelendiginde degiskenler arasi iliskilerden yararlanilarak “nasil buldum?” sorusu sorulup cesitli
matematiksel islemlerin gerceklestirilmesinden dolay1 0139 kodlu &grencinin matematiksellegtirme
diizeyi Cs kabul edilmistir.

Lise ve ortaokul 6grencilerinin matematiksel modelleme siirecleri modelleme yeterliliklerinin dordiincii
basamag olan matematiksel ¢6ziimii gerceklestirme basamagina dair ortaya koyduklar: bilgiler Tablo 7’de
verilmigtir.

Tablo 7. Ogrencilerin matematiksel ¢oziimii gerceklestirme yeterligine ait dagilim

Lise Ortaokul
D Fen L. Anadolu L. Toplam 7 .sinif 6.smuf Toplam
f % f % f % f % f % f %
D1 34 71 48 86 82 79 76 99 122 94 198 96
D2 9 19 7 12 16 15 1 1
Ds 5 10 1 2 6 6 - - 1 1 1 1
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Tablo 7 incelendiginde matematiksel modelleme yeterlilikleri matematiksel ¢oztimii gerceklestirme
basamaginda lise 6grencilerinin {igte ikisinden fazlasinin (n=82; %79) diizeyinin D1 oldugu, tigte birinden
aziin (n=16; %15) diizeyinin D2 oldugu goriilmiistiir. Matematiksel ¢6ziimii gerceklestirme basamaginda
Ds diizeyinde olan lise 6grencisinin ¢oziim kagidindan bir kesit Sekil 13’de verilmistir.
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Sekil 13. Ds diizeyine ait O78 kodlu 6§renci ¢oziim Grnegi

Sekil 13 incelendiginde matematiksel islemler ile dogru sonuglara ulasildigi ve problemin ¢oziimiine dair
bir model olusturabildiginden dolay1 O78 kodlu grencinin matematiksel ¢oziimii gergeklestirme diizeyi
Ds olarak kabul edilmistir.

Ortaokul Ogrencilerinin ise tamamina yakinmnin (n=198; %96) matematiksel ¢oziimii gerceklestirme
basamaginda D: diizeyinde oldugu tespit edilmistir. Matematiksel ¢6ztimii gerceklestirme basamaginda
D1 diizeyinde olan ortaokul 6grencisinin ¢6ztim kagidindan bir kesit Sekil 14’te verilmistir.
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Sekil 14. D1 diizeyine ait O116 kodlu 63renci ¢oziim drnegi
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Sekil 14 incelendiginde farkli degiskenlerin etkilerinin islemlere dahil edilmedigi, hatali matematiksel

sonuclara ulasildig1 ve ¢oziime dair bir model olusturulamadigindan dolayr O116 kodlu 6grencinin
matematiksel ¢o6ziimii gerceklestirme diizeyi D1 olarak kabul edilmistir.

Lise ve ortaokul 6grencilerinin matematiksel modelleme siire¢leri modelleme yeterliliklerinin besinci
basamagi olan ¢6ziimii yorumlama basamagina dair ortaya koyduklar: bilgiler Tablo 8 de verilmistir.

Tablo 8. Ogrencilerin ¢iziimleri yorumlama yeterligine ait dagilim

Lise Ortaokul
E Fen L. Anadolu L. Toplam 7.smif 6.s1if Toplam
f % f % f % f % f % f %
E1 28 58 43 77 71 68 59 77 97 75 156 76
E2 17 36 12 21 29 28 18 23 30 23 48 23
Es 3 6 1 2 4 4 - - 2 2 2 1

Tablo 8 incelendiginde matematiksel modelleme yeterlilikleri ¢oziimleri yorumlama basamaginda lise
ogrencilerinin tigte ikisinin (n=71; %68) diizeyinin E1 oldugu, ticte birinden azinin (n=29; %28) diizeyinin
E2 oldugu gorilmistiir. Coziimleri yorumlama basamaginda Es diizeyinde olan lise 6grencisinin ¢6ziim
kagidindan bir kesit Sekil 15'te verilmistir.
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Sekil 15. E; diizeyine ait 029 kodlu 63renci ¢oziim 6rnegi

Sekil 15 incelendiginde matematiksel ¢ziimler sonucu ulasilan bilgiler dogrultusunda olusturulan model
istenilen kapsamda yorumlandig, giivenli ve tehlikeli bolgeler dogru bir sekilde siniflandirildigindan
dolay1 O29 kodlu &grencinin ¢dziimleri yorumlama diizeyi Es olarak kabul edilmistir.

Ortaokul 6grencilerinin ise tigte ikisine yakininin (n=156; %76) diizeyinin E1, iigte birine yakininin (n=48,
%23) diizeyinin E2 oldugu tespit edilmistir. Her iki seviyede de ¢ok az 6grencinin Es diizeyinde oldugu

bulgusuna ulagilmigtir. Coziimleri yorumlama basamaginda E: diizeyinde olan ortaokul &grencisinin
¢oziim kagidindan bir kesit Sekil 16’da verilmistir.
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Sekil 16. E2 diizeyine ait O175 kodlu 6grenci ¢oziim Grnegi

Sekil 16 incelendiginde ¢Oziimlere dair yorumlar yapilmasina ragmen istenilen smiflandirma
gergeklestirilemediginden dolay1 O175 kodlu 6grencinin ¢oziimleri yorumlama diizeyi E2 olarak kabul
edilmigtir.

Lise ve ortaokul Ogrencilerinin matematiksel modelleme siirecleri modelleme yeterliliklerinin altinci
basamagi olan modeli dogrulama basamagina dair ortaya koyduklar: bilgiler Tablo 9’da verilmistir.

Tablo 9. Ogrencilerin modeli dogrulama yeterligine ait dagilim

Lise Ortaokul
F Fen L. Anadolu L. Toplam 7.smif 6.s1if Toplam
f % f % f % f % f % f %
F1 45 94 55 98 100 96 77 100 129 100 206 100
F2 2 4 1 2 3 3 - - - - - -
Fs 1 2 - - 1 1 - - - - - -

Tablo 9 incelendiginde matematiksel modelleme yeterlilikleri modeli dogrulama basamaginda lise
ogrencilerinin tamamina yakininin (n=100; %96) diizeyinin Fi oldugu, ¢ok az &grencinin (n=3; %3)
diizeyinin F2 oldugu goriilmiistiir. Modeli dogrulama basamaginda Fs diizeyinde olan lise 6grencisinin
¢ozlim kagidindan bir kesit Sekil 17’de verilmistir.
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Sekil 17. Fs diizeyine ait O13 kodlu 6§renci ¢oziim drnegi

Sekil 17 incelendiginde modelin farkli degiskenlerin hava sartlarina etkileri i¢in sorgulanmasinin yaninda
sorunun ¢ziimiine dair 6z degerlendirme yapilmasindan dolay1 O13 kodlu &grencinin modeli dogrulama
diizeyi Fs olarak kabul edilmistir.

Ortaokul Ogrencilerinin ise tamaminin (n=206; %100) diizeyinin F1 oldugu tespit edilmistir. Her iki
seviyede de Ogrencilerin neredeyse tamaminin modeli dogrulama basamaginda Fi1 diizeyinde oldugu
bulgusuna ulasilmistir. Modeli dogrulama basamaginda F1 diizeyinde olan ortaokul 6grencisinin ¢dziim
kagidindan bir kesit Sekil 18’de verilmistir.
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Sekil 18. F1 diizeyine ait 0211 kodlu 6§renci ¢oziim drnegi

Sekil 18 incelendiginde modeli dogrulamaya yonelik herhangi bir ifade kullanilmamasindan ve hatta
problemin matematikle olan baglantisinin bile farkina varilamamasindan dolayr 0211 kodlu égrencinin
modeli dogrulama diizeyi F1 olarak kabul edilmistir.

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Matematiksel modelleme etkinlikleri, dgrencilerin gercek yasam durumlarindan yola ¢ikarak kendi
matematiksel yapilarini olusturduklari, bunlari test ettikleri siirecleri kapsayan ve birlikte calisilan
etkinliklerdir (Kaiser ve Sriraman, 2006). Bu arastirmada arastirmacilar tarafindan tasarlanan ve gergek bir
yasam probleminin kullanildigr Everest Dagi'na yolculuk adli modelleme etkinligi yardimui ile lise ve
ortaokul &grencilerinin matematiksel modelleme yeterlilikleri incelenmistir. Ogrencilerin matematiksel
modelleme yeterlilik diizeyleri problemi anlama, sadelestirme, matematiksellestirme, matematiksel
¢ozlimii gergeklestirme, ¢Oziimii yorumlama ve dogrulama basamaklari kapsaminda belirlenmeye
calisilmgtir.

Matematiksel modelleme yeterliliklerinin birinci basamagi olan problemi anlama basamaginda lise
ogrencilerinin ¢ogunun As diizeyinde, ortaokul Ogrencilerinin ¢ogunun A: diizeyinde oldugu
goriilmiistiir. Lise Ogrencileri tanitict makaledeki bilgiler dogrultusunda verilenleri ve istenenleri
listelerken ya da kendi ciimleleri ile problemi ifade ederken ortaokul 6grencileri problemi anladiklarina
dair daha ¢ok gorsellerden yararlanmiglardir. Hem lise hem de ortaokul 6grencilerinden bazilari ise ¢6ziim
kagitlarina herhangi bir sey yazmadig1 hatta problemden higbir sey anlamadiklarini ¢6ziim kagidina yazil
olarak ifade etmelerinden dolay: matematiksel modelleme yeterligi problemi anlama basamaginda yetersiz
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kaldiklar1 sonucuna ulasilmistir. Bu durum, rutin problemlere aliskin Ogrencilere verilenlerin ve
istenenlerin bu etkinlikte acgik ve net olarak belirtiimemesinden kaynaklanmis olabilir (Eraslan, 2012).
Ogrencilerin daha 6nce matematiksel modelleme etkinlikleri ile karsilagmamis olmalari bu durumun bagka
bir sebebi sayilabilir (Deniz ve Akgiin, 2018). Bu calismada 6. sinif 6grencilerinin problemi anlama
basamaginda yeterli diizeyde performans sergiledikleri gozlenmistir. Ancak aymi sif diizeyindeki
ogrenciler ile yapilan bagka bir ¢alismada, 6grencilerin problemi okuyarak 6nemli kisimlari belirlemeye
caba gosterdikleri hdlde problemi anlamada yetersiz kaldiklar1 belirlenmistir (Coksdyler ve Bozkurt, 2021).
Bu durum 6grencilerin problemi anlama yeterliklerinin baglam ve uygulama kosullarina gore degiskenlik
gosterebilecegini ortaya koymaktadir.

Gerekli ve gereksiz olan degiskenlerin secilmesi ile problemin sadelestirildigi modelleme yeterliliklerinin
ikinci basamaginda lise ve ortaokul seviyelerinde 6grencilerin en fazla B2 diizeyinde yeterlilik gosterdigi
bulgusuna ulagilmistir. Ogrencilerin degiskenleri eksik belirledikleri ve degiskenler arasinda yeterli ve
dogru iliskiyi kuramadiklari saptanmistir. Ogrenciler Everest Dagi'na Yolculuk etkinligi ¢oziimlerini
bireysel olarak gerceklestirmislerdir. Bu baglamda Maap (2006) calismasinda vurguladig: {izere bireysel
¢ozlimlerde bireylerin tartisamadiklari, bu sebeple ortaya koyduklar: ¢6ziim varsayimlarinin eksik kaldig:
ve bu durumun ortaya c¢ikacak yeterlilikleri etkiledigi sOylenebilir. Bunula birlikte sadelestirme
basamaginda lise 6grencilerinin {icte birinden fazlas1 Bs diizeyinde ulagirken, ortaokul 6grencilerinin az bir
kisminin Bs diizeyine ulasabildigi goriilmiistiir. Lise 0grencilerinin farkli degiskenleri belirlemede ve
degiskenler arasinda iliski kurmada ortaokul Ogrencilerine gore daha basarili olduklar1 sdylenebilir.
Ogrencilerin sinif diizeylerinin yiikselmesine paralel olarak modelleme yeterlilik basamaklarindaki
basarilar1 da artmaktadir (Tekin Dede, 2017). Fakat sinuf 6gretmeni adaylarinin modelleme yeterliliklerinin
incelendigi ¢alismada, 6gretmen adaylarinin degiskenleri tanimlamada ve aralarinda iliski kurmada
zorluk yasadiklar: belirtilmistir (Albayrak ve Tarim, 2022). Bu durum, modelleme yeterliliklerinin sadece
smif diizeyi baglaminda degil kullanilan farkli etkinlikler, egitimsel altyap: eksikligi ve uygulama
deneyimi gibi gesitli faktorler agisindan da degerlendirilmesi gerektigini diisiindiirmektedir.

Matematiksel modelleme etkinliklerinde katilimcilar cebir, grafiksel ve tablo temsil bigimlerinden daha ¢ok
sOzel temsil bicimlerini tercih etmektedirler (Yanar ve Ergene, 2024). Bu arastirmanin matematiksel
modelleme yeterliliklerinin {iiclincii basamagi olan matematiksellestirme kisminda lise ve ortaokul
ogrencilerinin ¢ogunlugunun matematiksel ifadeler kullanmadiklari, daha ¢ok s6zel ¢oziime yoneldikleri
goriilmiistiir. Peter-Koop (2004) Ogrencilerin problemi anlama basamaginda birtakim zorluklar
yasadiklarint ve bu zorluklarin ¢oziimii etkiledigini belirtmektedir. Katilimcilarin matematiksel
modelleme yeterliligi anlama basamaginda diisitk diizeyde performans gostermeleri diger yeterlilik
basamaklarinda gosterecekleri performanslar: olumsuz etkilemektedir (Karahan ve Ergene, 2023). Bu
calismada da ¢6ziim kagidina higbir sey yazmayan ya da problemi kismen anlayip verilen ve istenenlerde
anlamlandirma hatalar1 yapan 6grencilerin problemin ¢oziimiine dair islem yapamadiklarina veya hatali
sonuglara vardiklarina rastlanmusgtir. C)grencilerin sadelestirme basamaginda yasadiklar1 zorluklarin
matematiksellestirme basamagini etkiledigi soylenebilir (Hidiroglu ve digerleri, 2014). Ogrencilerin
problemin degiskenlerini eksik belirlemeleri ve bu degiskenler arasindaki iliskileri kuramamalari,
modelleme siirecinin sadelestirme basamagini takip eden asamalarda gesitli giicliikler yasamalarina neden
olmustur (Balyta, 1999; Graham ve Thomas, 2000) goriisii bu durumu destelemektedir.
Matematiksellestirme basamaginda lise Ogrencileri ortaokul Ogrencilerine gore daha iyi performans
sergilemislerdir. Bunun nedeni lise 6grencilerinin ortaokul 6grencilerine gore 6n 6grenmelerinin fazla
olmasindan kaynaklanabilir. Ogrencilerin ¢ogunlugunun matematiksellestirmede zorluk yasamalarinin
matematigin giinliik hayatla bagdastirilamamasi sebebiyle ortaya ¢ikmis olabilecegi sdylenebilir. Bununla
birlikte ortaokul 7. sinif 6grencilerinin matematiksellestirme siireglerinin incelendigi arastirmada karmasik
modelleme problemini basarili bir sekilde matematiksel olarak ifade edebildikleri goriilmiistiir (Didis
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Kabar ve Inan, 2018). Ogrencilerle on hazirlik c¢alismalarinin  yapilmis olmasi Ogrencilerin
matematiksellestirme basarisinin artma sebebi olarak belirtilebilir.

Ogrenciler modelleme yeterlilikleri dérdiincii basamagi olan matematiksel ¢oziimii gerceklestirme
basamaginda matematiksel model olusturamamis ya da hatali ¢dziimler iceren modeller olusturmuslardir.
Fen Lisesi Ogrencilerinin liselere giris sinavinda matematik ders basarilar1 yiiksek olmasina ragmen
Anadolu Lisesi 6grencileri ile matematiksel ¢oztimii gerceklestirme basamaginda aralarinda anlamli bir
fark olugsmamistir. Ogrencilerin matematiksel ¢oziimlerinde benzer stratejiler kullandiklar1 goriilmiistiir.
Bireyler iyi bir matematiksel alt yapiya sahip olmalarina ragmen ¢oziimlerde daha basit islemlerin yer
aldig1 modelleri kullanmaktadirlar (Albayrak ve Tarim, 2022; Blum, 2011; Tekin Dede, 2015). Bu sebeple
ogrenciler farkli degiskenler arasindaki matematiksel iliskiyi basit islemlerle bulmaya calistiklarindan
yeterli ve dogru sonuglara ulasamamaislardir.

Matematiksel modelleme yeterlilikleri besinci basamagi olan c¢oziimleri yorumlama basamaginda
ogrencilerin biiytik bir kismi modelin ¢oziimiinden hatali sonuglar ¢ikarmis ya da yeterli yorumlayamamus
veya smiflandiramamaistir. Clement (1982) ve Kapur (1982)"un ¢alismalarinda belirtildigi gibi bu ¢alismada
da 6grenciler matematiksel ifadelerin ¢6ziimiine odaklanarak bulunan sonuclar gercek hayat baglaminda
yorumlamamis ya da yanlis ¢oziimlerle hatali yorumlama ve siniflandirma yapmaislardir. Bu durum farkl
bir¢ok ¢alisma ile benzerlik gostermektedir (Blum and Borromeo-Ferri, 2009; Cakmak Giirel ve Isik, 2018;
Coksoyler ve Bozkurt, 2021; Deniz ve Yildirim, 2018; Kiling ve Ergene, 2025; Yanar ve Ergene, 2024).

Matematiksel modelleme yeterlilikleri altinci basamagi olan modeli dogrulama basamaginda ise lise
ogrencilerinin bazilar1 modellerini sorgulama yoluna giderek farkli durumlar i¢in modeli degerlendirirken
ortaokul 6grencilerinin tamami bu basamakta modeli hi¢ dogrulamamaislardir. Benzer sekilde Matematik
Koyii'ne Gidiyoruz modelleme etkinliginin kullanilarak 5. siif 6grencilerinin modelleme yeterliliklerinin
incelendigi ¢alismada da &grencilerin tamaminin modeli dogrulama basamaginda yetersiz kaldiklar
belirlenmistir (Uzun ve digerleri, 2023). Bu durum, problem ¢dzme siirecinde 6grencilerin problem ¢6zme
basamaklarindan degerlendirme (look-back) basamagini (Polya ve Conway, 1957) kullanmay1 ihmal
etmelerinin etkisi olarak degerlendirilebilir. (Karahan ve Ergene, 2023).

Arastirmanin bulgular1 biitiinciil olarak degerlendirildiginde o6grencilerin matematiksel modelleme
yeterliliklerinin sinif seviyesi a¢isindan farklilik gostermedigi ancak basamaklarin kendi igerisinde birbirini
etkiledigi anlasilmistir. Problemi anlama ya da sadelestirme basamaginda zorluk yasayan 6grencilerin
diger basamaklarda da zorluk yasadig1 goriilmiistiir. Ayrica Ogrencilerin matematiksel modelleme
etkinligi ile daha once karsilasmamis olmalari, grup igerisinde ¢alismamalar1 ve sahip olduklart 6n
bilgilerin yetersizligi ile etkinligin ¢Oziimiine karst motivasyonlarinin yeterli olmamasi modelleme
yeterliliklerini etkilemistir (Caylan Ergene ve Ergene, 2024). Bu durum Blum ve Borromeo Ferri (2009) ve
Doerr ve English (2003) ¢alismalar ile paralellik gostermektedir. Fakat etkinlik sonrasi 6grenciler daha
sonra benzer bir modelleme etkinligi yapmak istediklerini belirtmislerdir ki, aym: durum farkh
calismalarda da goriilmektedir (Ozgen ve Seker, 2021; Uzun ve digerleri, 2023).

Calismanin sonuglar1 dogrultusunda asagida gesitli oneriler sunulmustur.

e Arastirmada kullanilan Everest Dagi'na Yolculuk etkinliginde 6grencilerin bireysel ¢dziimleri
incelenmistir fakat etkinlik farkl: sinif diizeylerinde grup ¢alismasi ile gerceklestirilebilir.

e Etkinlik simiilasyon programlar: ya da yapay zeka yardimi ile bir oyun sekline doniistiiriilerek
ogrencilerle birlikte daha eglenceli ve dikkat ¢ekecek bir 6grenme ortaminda gergeklestirilebilir.
Boylece etkinlige 6grencilerin daha istekli katilmasi saglanabilir.
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e Everest Dagi’'na Yolculuk etkinligi daha 6nce matematiksel modelleme etkinligi uygulanmamis
ogrenciler ile gerceklestirilmistir. Etkinlik 6ncesi bir grup 6grenciye matematiksel modelleme ile
ilgili gerekli egitim verilip daha sonrasinda bu etkinlik uygulanarak egitim verilmeyen 6grencilere
gore modelleme yeterliliklerinin ne diizeyde degistigi incelenebilir.

e Ogrencilerin uygulama &ncesi matematiksel modellemeye kargi tutumlari ile uygulama sonrasi
tutumlar1 karsilastirilabilir. Bu, modellemenin yeterlilik agisindan incelenmesinin yaninda 6grenci
tizerindeki duyussal etkisinin tespit edilmesini saglayabilir.

Etik Kurul Onay1: Arastirma icin Sakarya Universitesi Egitim Arastirmalar1 ve Yaymn Etik Kurulu'nun
06.11.2024 tarihli 37/11 toplant: numarasiyla etik kurul onay1 alinmistir.

Yazar Katki Oranmi Beyani: Arastirmanin yazarlari arastirmanin tiim siireclerine esit derecede katki
saglamistir.

Cikar Catismasi Beyani: Arastirmanin yazarlari olarak maddi veya manevi herhangi bir ¢ikar/catisma
beyanimiz olmadigini beyan ederiz.
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EVEREST DAGI ‘NA YOLCULUK

Everest dagi, Diinya’nin deniz seviyesi iizerindeki en yiiksek dagidir ve su anki yiiksekligi 8848 metredir. Bu dag
Himalayalarda, Cin-Nepal sinir1 iizerinde yer alir. 1953 yilindan giliniimiize kadar basarili dagcilar tarafindan
olusturulan ekiplerle bircok kez Everest Dagi’nin zirvesine tirmanma denemeleri gerceklestirilmistir. Bu ekipler
tirmanig esnasinda oksijen eksikligi, hiz1 saatte 100 kilometreye varan sert riizgarlar, zaman zaman -70 dereceye kadar
diisen asir1 soguklar ve dik egimlerle miicadele etmek zorunda kalmislardir.

Insan beyni oksijen eksikligine son derece hassastir. Baz1 beyin hiicreleri oksijen kaynaklar1 kaybolduktan 5 dakika
sonra dlmeye baglar. Bunun sonunda beyin hipoksisi olugur ve bu durum beyin hasarina ya da 6liime neden olur. Ayni
zamanda bir yetigkinin normal viicut 1s1s1 37 derecedir. Bu 1s1 35 derecenin altina diistiigiinde hipotermi ortaya ¢ikar,
31derecenin altina diistiigiinde ise donma gergeklesir. Ornegin soguga kars1 cok hazirlikli giyinen bir insan -40 derece
soguga 10 dakika kadar maruz kaldiginda hayatini1 kaybeder. Ciinkii riizgirin hizi -40 derecelik havay1 -60 derece
olarak hissettirebilir.

Profesyonel dagci Emin bir ekip kurarak Everest Dagi’na tirmanmaya karar verir.
5 dagcidan olusan ekibi kurduktan sonra Everest Dagi’na tirmanma giizergahim
belirler. Tirmanma hedefleri dagin zirvesidir. Fakat tirmanma sirasindaki hava
kosullarini ve riskleri g6z dniinde bulundurmalar1 gerekmektedir.

Ekibin 6niindeki en biiyiik engel kendini hissettiren asirt soguk havadir.
Yukarilara ¢ikildik¢a her 150 metrede 1derece hava sicakligi diismektedir.

Ekip 1 Aralik’ta yolculuga bagladiklarinda hava sicakligi 20 derecedir.

Tabloda riizgarin sogutucu etkisi ile hissedilen sicaklilar verilmistir.
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Buna gore tablodaki verileri kullanarak Dagci Emin ve ekibi sizden bu yolculukta giivenli ve tehlikeli yiikseklikleri
belirleyip kendilerine yardimci1 olmanizi istemektedirler. Hava sicaklig ile riizgarin sogutucu etkisi arasindaki iliskiyi
dikkate alarak ekibe giivenli ve tehlikeli yiikseklikleri belirleyecek bir model olugturunuz ve bunu ekibe agiklayan bir
mektup yaziniz.
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