Alman Dili ve Kiltiiri
Arastirmalari Dergisi

ISSN 2687-2048

Zeitschrift fiir Forschungen zur
deutschen Sprache und Kultur

Cilt: 7 Sayi: 1 Yaz 2025

https://dergipark.org.tr/alkad

E-Mail: almandiliarastirmalari@gmail.com



https://dergipark.org.tr/alkad
mailto:almandiliarastirmalari@gmail.com

Alman Dili ve Kiiltuirii Arastirmalari Dergisinin Tarandigi

Ulusal ve Uluslararasi indeksler

National and International Indexes Covering the Journal of German Language and
Culture Studies

INDEX @ COPERNICUS

Index Copernicus PRT R RN AT DO N AT

ESJI ‘&

www.ESJIndex.org

Eurasian Scientific Journal Index

Directory of Research Journals Indexing

ZEITSCHRIFTEN
/ DATENBANK
IMPACTFACTOR

Zeitschriften Daten Bank

General Impact Factor

Scsentifiic Indesdng Servises

Academic
R Resource
Index
ResearchBib

-_g |z AcADEMIC

Journal Index

Scientific Indexing Services

Academic Resource Index

Academic Journal Index

ASOS index

https://dergipark.org.tr/alkad

E-Mail: almandiliarastirmalari@gmail.com


https://dergipark.org.tr/alkad
mailto:almandiliarastirmalari@gmail.com

F= ocic
WorldCat S:)\ WorldCat’

Bielefeld Academic Search Engine (BASE)

Leibniz Information Centre For Science and LEIBIIZ INFORMATION CENTRE

FOR SCIENCE AND TECHNOLOGY
Tech noIOgV (T|B) , TIB UNIVERIS[TT L?ENRARV o

1

Elektronische Zeitschriftenbibliothek Hamburg BIBLIOTHEKSSYSTEM
UNIVERSITAT HAMBURG

FACHBIBLIOTHEKEN

I —
OpenAlIRE G
OpenAlRE
EZB Elektronische Zeitschriften Bibliothek E'Z 3

Elektronische
Zeitschriftenbibliothek

. UNIKASSEL
UniKASSEL VERSITAT VERSITAT
UBL-Universitdtsbibliothek Leibzig Mb{ Universitatsbibliothek Leipzig
WZB-Wissenschaftszentrum Berlin fiir
Sozialforschung WZB

Wissenschaftszentrum Berlin
fiir Sozialforschung

Bibliotheksservice-Zentrum Baden-

Wirttemberg B a Z e

Asian Science Citation Index Asian Science Citation Index



Bas Editor/Editor-in-Chief

Prof. Dr. Muhammet KOCAK

Yardimci Editor/Associate Editor

Ogr. Gor. Dr. Ferdiye COBANOGULLARI

Yayin Kurulu/Editorial Board

Prof. Dr. Tahsin AKTAS (Bagkent Universitesi)
Prof. Dr. Altan ALPEREN (Gazi Universitesi)
Prof. Dr. Dursun ZENGIN (Ankara Universitesi)
Prof. Dr. Unal KAYA (Ankara Universitesi)
Prof. Dr. Ahmet SARI (Atattirk Universitesi)
Prof. Ahmet CUMA (Selcuk Universitesi)
Prof. Dr. Ahmet Ugur NALCIOGLU (Atattirk Universitesi)
Prof. Dr. Aylin SEYMEN (Gazi Universitesi)
Prof. Dr. Ali Osman OZTURK (Necmettin Erbakan Universitesi)
Prof. Dr. Hikmet ASUTAY (Trakya Universitesi)

Prof. Dr. Biilent KIRMIZI (Osmaniye Korkut Ata Universitesi)
Prof. Dr. Dalim Cigdem UNAL (Hacettepe Universitesi)
Prof. Dr. Nevide AKPINAR DELLAL (Mugla Universitesi)

Prof. Dr. Erdin¢ YUCEL, (Necmettin Erbakan Universitesi)
Prof. Dr. Marco Pajevi¢ (Uppsala Universitesi/Isvec)
Prof. Dr. Erkan ZENGIN (Hacettepe Universitesi)
Prof. Dr. Hasan YILMAZ (Necmettin Erbakan Universitesi)
Prof. Dr. Melik BULBUL (Atattirk Universitesi)

Prof. Dr. Mustafa CAKIR (Anadolu Universitesi)

Prof. Dr. Yilmaz KOC (Selcuk Universitesi)

Prof. Dr. Zeki USLU (Selcuk Universitesi)

Prof. Dr. Osman TOKLU (Ankara Universitesi)

Prof. Dr. Tahir BALCI (Cukurova Universitesi)

Prof. Dr. Umut BALCI (Batman Universitesi)

Doc. Dr. Mahmudov ALISHER (Karshi Devlet Universitesi/ Ozbekistan)

Dr. Ogr. Uyesi Iveta TOMAasTiKOVa (Defence Universitesi/Cek
Cumbhuriyeti)

Dr. Ogr. Uyesi Renata ZOHREROVA (Defence Universitesi/Cek
Cumbhuriyeti)

https:/ /dergipark.org.tr/alkad
E-Mail: almandiliarastirmalari@gmail.com


https://dergipark.org.tr/alkad

Dil Editorleri/Language Editors

Ogr. Gor. Leyla KAYA (Almanca)
Ars. Gor. Buisra GUVEN (Turkce)
Ogr. Gor. Talha ALTUNTAS (ingilizce)

Mizanpaj Editorii/Layout Editor
Ars. Gor. Merve CILDIR

https:/ /dergipark.org.tr/alkad
E-Mail: almandiliarastirmalari@gmail.com


https://dergipark.org.tr/alkad

On S6z
Degerli Okurlar,

Alman Dili ve Kiltiirii Arastirmalart Dergisi (ALKAD) olarak, 2025 yilinin ilk
sayistyla sizlerle yeniden bulusmaktan mutluluk duyuyoruz. 2019 yilindan bu yana,
Alman dili, edebiyat1 ve kiiltiiriiyle ilgili farkli alanlarda diretilen bilimsel
calismalar1 akademi diinyasiyla bulusturmaya devam ediyoruz. Dergimizin
hazirlanma siirecine katki sunan yazarlara, hakemlik yapan akademisyenlere ve

yayin siirecinde emegi gecen herkese tesekkiir ederiz.

Bu sayida yedi ¢alisma yer almaktadir. Jale Celik, yabanci dil olarak Almanca
ogretmenligi okuyan 6grencilerin metin yeterliliklerinin gelistirilmesine yonelik
yontemsel yaklasimlar1 ele alirken; Déndii Oztiirk ve Altan Alperen’in ortak
calismasi, Kuzey Ren-Vestfalya Eyaleti’ndeki proje okullarinda yiiriitiilen ¢cokdilli
egitim modelini incelemektedir. Kanan Aghasiyev ve Habib Tekin, Solarpunk For
the Snake of Power adli eser iizerinden kapitalist iitopya ve distopya kavramlarini
tartigmaktadir. Giircan Cagan ve Hakan Sarigam ise, Almanca 6gretmenlerinin

Ogretim siirecinde karsilastiklar1 sorunlara odaklanmaktadir.

Emre Bekir Giiven’in c¢alismasi, Fatih Akin’m Auf der anderen Seite filmi
iizerinden kimlik ve aidiyet temalarmi ele almaktadir. Merve Giinday, Patrick
Siiskind’in The Pigeon adli eseri lizerine kaleme aldig1 kitap kritiginde, anlatidaki
bastirilmishik temasmi incelemistir. Saymnm son katkist olan Ali Osman Oztiirk
cevirisiyle Putti ve Giiller Arasinda — Tarihin Hafif Esintisi adli metni Tiirkgeye

kazandirmastir.

Bu sayinin, alanla ilgili arastirmalara katki sunmasini diliyor, bir sonraki sayida

tekrar bulugsmay1 timit ediyoruz.

Saygilarimizla,
Prof. Dr. Muhammet KOCAK

Bas Editor
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Linguistische Textanalyse von Fachtexten: Methodische Ansatze zur Forderung

der Textkompetenz tiirkischer DaF-Lehramtsstudierender

Linguistic Text Analysis of Specialized Texts: Methodological Approaches to Enhance the

Text Competence of Turkish DaF Students

Jale Aylin CELIK"

Zusammenfassung

In der Textlinguistik wird allgemein angenommen, dass textlinguistische Arbeit zur Verbesserung der
rezeptiven und produktiven Fahigkeiten von Lernenden, insbesondere deren Textkompetenz, beitragen
kann. Aus didaktischer Perspektive sollte dies im DaF-Lehramtsstudiengang bedeuten, dass
textlinguistische Uberlegungen von Beginn an in den Unterricht integriert werden. Dies ermdglicht es den
Studierenden, grammatisches Wissen in den Kontext von Texten zu Uberfihren. Dartber hinaus wird
davon ausgegangen, dass die Textlinguistik nicht nur zur Entwicklung der Textkompetenz beitragt, sondern
auch den Lehrkraften erweiterte Moglichkeiten fiir didaktische Umsetzungen, Bewertungen und
Verbesserungen bietet und den Lernprozess aus verschiedenen Perspektiven unterstiitzt. Aus der Sicht der
Lernenden sollte ihnen die Gelegenheit gegeben werden, deklaratives Wissen in prozedurale Fahigkeiten
umzuformen. Ziel dieser Studie ist es, einen innovativen Ansatz zur linguistischen Textanalyse anhand
eines reprdsentativen Fachtextes im Fach Linguistik zu prasentieren, auf dem einige didaktische
Uberlegungen zur Férderung der Textkompetenz aufbauen. Es wird angenommen, dass die vorgestellte
linguistische Textanalyse auf andere Fachtexte in fach- und berufsorientierten Bereichen im DaF-Kontext
Ubertragen werden kann und als geeignete Grundlage fir die didaktisch-methodische Vorbereitung der
Sprachvermittlung fir Lehrkrafte dienen kann.

Schliisselwérter: Linguistische Textanalyse, Linguistik, Textlinguistik, Textkompetenz, DaF-
Lehramtsstudiengang

Abstract

In text linguistics, it is commonly assumed that work in this area can enhance learners' receptive and
productive skills, notably their text competence. From a didactic perspective, this should mean

*Ars. Gor. Dr., Pamukkale Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Alman Dili Egitimi, e-posta: jcelik@pau.edu.tr, ORCID: 0000-0003-

0013-3893
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incorporating text linguistic considerations into the teaching curriculum from the outset in DaF (German
as a Foreign Language) teacher education programs. This integration enables learners to apply
grammatical knowledge in the context of texts. Moreover, text linguistics is believed not only to foster text
competence development but also to provide educators with enhanced opportunities for didactic
implementation, assessment, and improvement—supporting the learning process from various
perspectives. Learners should be given the opportunity to transform declarative knowledge into
procedural skills. This study aims to present an innovative approach to linguistic text analysis using a
representative specialized text within the field of linguistics, upon which several didactic considerations
for promoting text competence can be based. It is assumed that the presented linguistic text analysis can
be applied to other specialized texts within subject-oriented fields in the DaF context and serves as an
appropriate basis for the didactic-methodical preparation of language instruction for teachers.

Keywords: Linguistic Text Analysis, Linguistics, Text Linguistics, Text Competence, DaF Teacher
Education Program

Einleitung

Die grundlegende Idee, von der Textlinguistik und Textanalyse fiir didaktische Zwecke zu profitieren,
ist keineswegs neu. Bereits haben Sen6z (1992) und Brinker (2014) festgestellt, dass eine textlinguistisch
durchgefiihrte Textanalyse maligeblich zur Verbesserung der Textrezeption und -produktion beitragen
kann. Im tirkischen Kontext unterstreichen Akol (2012) sowie Akol & Koksal (2018), dass die Umsetzung
textlinguistischer Methoden, insbesondere die Analyse der Wiederaufnahmestruktur in
Nachrichtentexten, im Bereich Deutsch als Fremdsprache (DaF) einen signifikanten Einfluss auf die
Forderung rezeptiver und produktiver Fahigkeiten sowie der allgemeinen Textkompetenz der
Studierenden haben kann. Celik (2022) hebt in ein innovativen Aktionsforschung zu einem textlinguistisch
orientierten sprach- und fachintegrierten Didaktisierungsmodell hervor, dass spezifische Ubungen, die
direkt in die fachbezogene Spracharbeit einflieBen, nachhaltig zur Entwicklung der Textkompetenz bei
Studierenden des DaF-Lehramtsstudiengangs beitragen konnen. Weshalb ist die Entwicklung einer solchen
Kompetenz im DaF-Bereich jedoch von fundamentaler Bedeutung?

Insbesondere im DaF-Lehramtsstudiengang in der Tiirkei zeigen sich bei den Lernenden bereits im
ersten und zweiten Semester textbezogene Schwierigkeiten beim Leseverstehen (ebd. Akol & Koksal,
2018). Es genligt nicht, wenn die Studierenden beispielhaft die Verwendung von Personalpronomen und
anderen grammatischen Strukturen, die im grundlegenden studienbegleitenden Sprachunterricht
vermittelt werden, rein auswendig kennen. Um eigenstdndig Texte zu erfassen und zu verfassen,
bendtigen sie ein tiefgreifendes Verstindnis flir die syntaktischen und semantischen
Verknlpfungsmoglichkeiten und Verwendungen dieser grammatischen Mittel innerhalb eines Textes. Des
Weiteren stehen die Studierenden ab dem dritten oder vierten Semester vor der Herausforderung, sich in
fach- und berufsorientierten Fachern mit deutlich komplexeren Fachtexten auseinanderzusetzen, die
spezifische Zielsetzungen verfolgen. Im Unterricht wird von ihnen erwartet, Aufgaben und Indikatoren im
Rahmen dieser Texte vorzugsweise in der deutschen Sprache zu bewiltigen. Studien zeigen jedoch, dass
die erforderlichen sprachlichen Kompetenzen oftmals nicht ausreichen, um den an die Bildungssprache
gestellten Anforderungen gerecht zu werden. Diese sprachlichen Hiirden sind nicht nur auf lexikalischer
und syntaktischer, sondern ebenso auf textlinguistischer Ebene bemerkbar (ebd. Celik, 2022). Dies kann
letztlich zu einer negativen Beeinflussung der Leistungen in den fach- und berufsorientierten Fachern
fihren. Daher ist es essenziell, bereits zu Beginn des Lehramtsstudiengangs sukzessive textlinguistische
Elemente im DaF-Unterricht zu integrieren, um die Studierenden auf fachbezogene Unterrichtsinhalte
vorzubereiten. Zudem scheint es sinnvoll, vor allem in fachsprachlich-orientierten Fachern wie Linguistik,
Spracherwerb und Literatur didaktische Ansadtze anzuwenden, um Studierende systematisch in ihrer
Textkompetenz, im weiteren Sinne also in ihrer Fahigkeit, fachgerecht mit Texten zu arbeiten, zu férdern.



Linguistische Textanalyse von Fachtexten: Methodische Ansétze zur Forderung der Textkompetenz tlirkischer DaF-
Lehramtsstudierender

Vor dem Hintergrund dieser Problematik zielt die vorliegende Studie darauf ab, ein innovatives
Vorgehen in der linguistischen Textanalyse exemplarisch anhand eines reprasentativen Fachtextes der
Linguistik aufzuzeigen. Dabei sollen die ausgefiihrten Herausforderungen in Hinsicht auf tilirkische
Studierende sowohl auf lexikalischer, syntaktischer als auch textlinguistischer Ebene verdeutlicht werden.
Die dargestellte linguistische Textanalyse soll beispielgebend aufzeigen, wie die sprachliche Arbeit im
linguistischen Fachunterricht methodisch-didaktisch strukturiert werden kann.

Methodische Vorgehensweise

Im aulRersprachlichen Kontext wendet sich dieser Teil zunachst der Textauswahl als
Untersuchungsobjekt. Bei der Textauswahl werden die folgenden Kriterien beachtet:

e Es wird ein Text bzw. ein Textauschnitt ausgewahlt, der in der Lehrveranstaltung als
Unterrichtsmaterial im DaF-Lehramtsstudiengang verwendet wird, da diese Studie in diesem
Bereich durchgefiihrt wird.

e Eseignet sich ein im Fach Linguistik angewendeter Text, da das Fach Linguistik in dieser Studie
eine reprasentative Funktion Gbernimmt. Es wird darauf geachtet, dass der Text aktuell ist oder
zumindest im Studienjahr 2024-2025 immer noch eingesetzt werden kann. Dafiir wird ein
reprasentativer Textauschnitt aus der universellen Fernstudieneinheit “Einfihrung in die
germanistische Linguistik” von Spillmann (2000) ausgewahlt.

e Bei der Textauswahl wird weiterhin vor Augen gehalten, dass der Text auf der lexikalischen,
syntaktischen und textlinguistischen Ebene hinreichende bildungssprachliche Elemente fiir den
DaF-Bereich impliziert, von denen bei der aufbauenden Spracharbeit profitiert werden kann.

e Dafir eignet sich ein Fachtext als Textsortenklasse, der sich auf der Niveaustufe zwischen B1-C1
befindet.

Im innersprachlichen Kontext liegt der Schwerpunkt der linguistischen Textanalyse auf dem
textlinguistischen Ansatz von Brinker (2014). Es gibt jedoch auch andere linguistische Merkmale auf
lexikalischer, syntaktischer Ebene wie die Verwendung der Fachbegriffe, die Wiederholung grammatischer
Elemente wie Tempus, Modus, Genus Verbi (= Verbale Kategorien), konjunktionale Verkniipfungen sowie
der adaquate Artikelgebrauch etc., die zur Textkoharenz beitragen kénnen und aus didaktischer Hinsicht
fir die Entwicklung der Textkompetenz eine herausragende Rolle spielen (vgl. Beese u.a., 2018). Daher
wird sich diese Textanalyse von anderen linguistischen Textanalysen vor allem darin unterscheiden, als
neben textlinguischen Merkmalen auch lexikalische und syntaktische Aspekte in die reprasentative
Textanalyse miteinbezogen werden. Tabellarisch konnen diese Aspekte, die in der linguistischen Analyse
bericksichtigt werden, folgendermalien dargestellt werden:

Tabelle 1
Aspekte der linguistischen Textanalyse nach Celik (2024)

a) Lexikalische Ebene b) Syntaktische Ebene c) Textlinguistische Ebene

Grammatische Koharenz

e  Fachbegriffe e  Satzart: e Explizite Wiederaufnahme
e Abstrahierende, - Deklarativsatz (Aussagesatz) durch:
differenzierende - Interrogativsatz (Fragesatz) - Repetition (Wiederholung)
Ausdriicke - Imperartivsatz - Substitution (Ersetzung)

(Aufforderungssatz)
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Die Verwendung - Wunschsatz

von Adjektiven auf (Desiderativsatz)
—bar, -los, -arm, - Ausrufesatz (Exklamativsatz)
reich usw. und mit

dem Préafix nicht,

schwach, stark

Komposita

Verben mit

Vorsilben

Substantivierungen:

Substantivierte

Infinitive

Fachspezifische

Abkirzungen

Wortfelder: e Satzform:

Oberbegriff - Hauptsatz oder Nebensatz

(Hyperonomie) Die inhaltliche Ordnung des

Unterbegriff Nebensatzes (vgl. Duden,
(Hyponymie) 1995):
Synonoymie - Kausalsatz

- Konditionalsatz
- Konzessivsatz

- Adversativsatz
- Temporalsatz

- Nebensatze in einer
Konfrontationsbeziehung

- Nebensatze der
Aussageprazisierung

- Modalsatz

- Indirekte Rede
- Indirekter Fragesatz
- Relativsatz

e  Konjunktionale
Verknipfungen:
Die grammatische
Klassizierung der im Satz
verwendeten  Konjunktion
Bsp. die Konjunktion “dass”
mit syntaktischer Funktion

e Verbale Kategorien: Das sind
die Kategorien, die sich auf
das verwendete Verb im Satz
beziehen. Dabei kénnen
folgende Aspekte analysiert
werden:

e Person:1./2./3. Person

e Numerus: Singular / Plural

e Genus:
Maskulin/Feminin/Neutrum

Pro-Formen (Pronomen,
Pro- Adjektive, Pro-Verben,
Pro-Adverbien)

Artikel

Implizite Wiederaufnahme
durch das
Kontiguitatsverhaltnis=
semantische Kontiguitat:
Ontologisch

Logisch

Kulturell

Semantische
Verkniipfungssbeziehungen
Textimmanent
Sprachimmanent
Sprachtranzendent

Wiederholung
grammatischer Elemente:
Tempuskontinuitat, Genus
Verbi, Modus

Verkniipfunsgmittel:
Junktion  Subordinierende
und koordinierende
Konjunktionen:

Relativsatze
Satzteilkonjunktionen
Infinitivkonjunktionen
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e Tempus: Prdsens, Perfekt,
Plusquamperfekt, Futur | /
Futur

e  Modus: Indikativ /
Konjunktiv | oder Konjunktiv
Il / Imperativ

e  Genus Verbi: Aktiv / Passiv
(Zustands-oder
Vorstandspassiv)

e  Typische Redemittel /
Andere typische
grammatische Strukturen im
Satz: Darunter kdnnen auch
bestimmte Funktionsverben
analysiert werden, die mit
einem festen Substantiv
auftreten:

-Verben mit einer festen

Praposition und Kasus

e Verwendung von komplexen
Attributen

e  Erweiterte Nominalphrasen

e Unpersonliche
Ausdrucksweise (Bsp. man)

e  Textstrukturierende Mittel

e Verweisrichtungen im Text
(anaphorisch oder
kataphorisch), darunter
auch textkommentierende
sprachliche Mittel

e Andere Kohdsionmittel
-Chiasmus und Parallelismus
(Uberwiegend in litararischen
Texten)

-Ellipse (Uberwiegend in Verben)

-Funktionsverbgefligen, die das
Pradikat nicht allein, sondern
nur in Verbindung mit anderen
sprachlichen Elementen bilden
kdnnen.

-Verwendung von komplexen
Attributen: Rechtsattribut /
Linksattribut

(Werbungen und miindliche Texte)

Aus der Tab. 1 kann abgeleitet werden, dass die Textanalyse sich somit auf drei Aspekte, und zwar
auf lexikalische, syntaktische und textlinguistische Ebenen orientiert. Auf der lexikalischen Ebene (a)
werden die Fachbegriffe und andere abstrahierende Ausdriicke analysiert, bei denen folgende Fragen
beantwortet werden sollten. Die Ubungen auf der lexikalischen Ebene sollten dementsprechend darauf
aufbauen:

e Gibt es Fachbegriffe, die den Lernenden unbekannt sind oder gibt es Vokabel oder ein
Fremdwort, das gelernt werden muss?

e Kommen differenzierenze bzw. abstrahierende Fachbegriffe vor, die in dem linguistischen
Kontext eine andere Bedeutung haben, also semantisch anders belegt sind?

e Existieren sprachlich kompexe Konstruktionen wie Substantantivierungen, fachspezifische
Abkirzungen, Verben mit Vorsilben etc.?

Auf der syntaktischen Ebene (b) stehen weitere, flir das Fach (Linguistik) typische Elemente im
Vordergrund, die grammatischen Elemente Satzart, Satzform, Inhaltliche Ordnung, Konjunktionale
Verknilipfungen, Genus, Kasus, die Verbalen Kategorien (Person, Numerus, Modus, Tempus, Genus Verbi)
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und andere typische Redemittel (Bsp. Komplexe Attribute, Funktionsverben etc.), die die Komplexitat des
Textes Uber die lexikalische Ebene hinaus tragen und die Verstandlichkeit erschweren (vgl. Tab. 2).

Auf der textlinguistischen Ebene (c) wird die Textstruktur unter zwei Ebenen untersucht: Die
grammatische und thematische Ebene. Die thematische Ebene orientiert sich an die kognitive Relation
zwischen den Themen der im Text aufeinanderfolgenden Sequenzen. Dabei werden das “Textthema als
Kern des Inhalts” und die Form der “s.g.n” “thematischen Entfaltung” analysiert (vgl. Brinker). In der
grammatischen Ebene werden fiir den Textzusammenhang relevante syntaktische und semantische
Verknlipfungsbeziehungen zwischen den aufeinander folgenden Sequenzen des Textauschnitts
untersucht (ebd. Brinker, 2014). Darunter sind die Wiederaufnahmestruktur, Verweisformen,
Wiederholung grammatischer Elemente (Bsp. Tempuskontinuitdt), Verknipfungsmittel und weitere
typische Kohasionsmittel zu verstehen, die in der Tab. 1 c) ausfiihrlich dargestellt wurden. Es sollte dabei
jedoch betont werden, dass gewisse Aspekte der syntaktischen und textlinguistischen Ebene schwer
voneinander abgetrennt werden kdnnen, da sie in einem engen Zusammenhang stehen. So kann man auf
der syntaktischen Ebene (b) der Tab. 1 beispielsweise feststellen, dass unter den Verbalen Kategorien
analysierter Tempus auf der textlinguistischen Ebene (c) zur Tempuskontinuitat fihrt. Anders formuliert,
kann man auch behaupten, dass die addaquate Verwendung der grammatischen Elemente wie Genus,
Numerus, Genus Verbi, Kasus, Modus, Tempus, Pro-Formen, Konjunktionen und deren Zusammenwirken
auf der Textebene zur Textkohdrenz beitragen kénnen. Parallel dazu kann man hinsichtlich der
Studierenden im DaF-Lehramtsstudiengang feststellen, dass das Grammatikwissen fiir eine erfolgreiche
Textproduktion allein nicht ausreichend ist. Um das grammatische Wissen auf die Textebene adaquat
Ubertragen zu kdnnen, sollten Studierende Uber eine ausreichende grammatische Kompetenz verfligen
(vgl. Celik & Maden, 2016). Aus didaktischer Hinsicht bedeutet dies, dass Grammatik und Textlinguistik
voneienander kaum isoliert betrachtet werden kénnen. Bei den didaktischen Uberlegungen sollte dieser
Aspekt nicht auBer Acht gelassen werden. Der nachste Teil befasst sich mit der reprasentativen
linguistischen Textanalyse, an die die didaktischen Uberlegungen zur Spracharbeit im Fach Linguistik
anknipfen.

Die Linguistische Textanalyse

Im Rahmen der Analyse wird zunachst Informationen lber den ausgewahlten Textausschnitt
gegeben: Zunachst wird die Textklasse eingeordnet und die Niveaustufe ermittelt. Dann wird Gber das
didaktische Ziel des Textausschnitts informiert, bevor der vollstandige Text hinzugefiigt wird. Alle Satze,
die im Textausschnitt vorkommen, werden der Reihe nach (1-10) nummeriert. Dabei wird der Uberschrift
in die Nummerierung der untersuchten Satze nicht miteinbezogen. AbschlieBend wird der linguistischen
Analyse (bergegangen, die der Reihe nach auf der lexikalischen (a), syntaktischen (b) und
textlinguistischen Ebene (c) durchgefiihrt wird.

In dem folgenden Textausschnitt handelt es sich um einen Sach- bzw. Fachtext als Textklasse, der
als einen Informationstext (Lehrbuchtext) eingeordnet werden kann (vgl. Brinker, 2014). Er wurde aus der
Fernstudieneinheit “Einfiihrung in die germanistische Linguistik”? ausgewé&hlt. Unter Beachtung der
Kriterien fiir Deskriptoren des Referensniveaus nach GER? kann der Textausschnitt zur Niveaustufe C1
zugeordnet werden. Mithilfe von diesem Text wird auf die Erweiterung des theoretischen linguistischen
Fachwissens bzw. des deklarativen Wissens der Lehramtskandidaten des Lehramtsstudiengangs abgezielt:

“Kultur als Zeichensytem:

1 Mit diesem Lehrwerk wurde im Studienjahr 2020-2021 an der Trakya Universitat im Fach Linguistik aktiv gearbeitet.
2 Vergleich dazu: https://www.europaeischer-referenzrahmen.de/ und https://www.goethe.de/Z/50/commeuro/303.htm
(letzter Abruf: 11.10.2024)
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(1)

a)

Wir kénnen sagen, dass das (1), was wir eine Kultur nennen, nichts anderes ist als ein hochkomplexes und
hochkompliziertes Netzwerk von Zeichensystemen. (2) Dies (2) lasst sich schon an einem sehr einfachen
Beispiel veranschaulichen: (3) (3) Die Tatsache, dass in der deutschen Sprache die Bezeichnung Unkraut fiir
die Vielzahl von unterschiedlichen Pflanzen existiert, die auf dem Feld und im Hausgarten unerwiinscht sind,
hatte und hat zur Konsequenz (4), dass diese Pflanzen Uberall dort, wo sie (5) auftreten, unnachsichtig
entfernt und auch mit chemischen Mitteln vernichtet werden. (4) Die Trennung der Pflanzen und Krauter in
nitzliche und in Unkrauter ist aber in der Natur liberhaupt nicht gegeben; (6) (5) es handelt sich vielmehr
um eine in die Natur hineingetragene Wertung durch den Menschen, die von einem ausschliefRlich auf jhn
(7) bezogenen Nitzlichkeitsdenken bestimmt ist. (6) Fiir eine groRe Zahl von Tieren z. B. stellen diese so
genannten "Unkrduter" eine Hauptnahrungsquelle dar, deren Reduzierung bzw. Verschwinden fir die Tiere
existenzbedrohend sein kann. (7) In Kulturen dagegen, wie z. B. der hinduistisch-buddhistischen, die von
einer Gesamtbeseelung der Natur ausgehen, wird in aller Regel auch eine sprachlich wertende
Differenzierung der Pflanzenwelt unter reinen Nitzlichkeitsgesichtspunkten fir den Menschen fehlen. (8)
Aus dieser Tatsache (8) ergibt sich folgende Konsequenz (9): (9) Wenn in einer anderen Kultur, in einer
anderen Sprache, z. B. das entsprechende Wort fiir das deutsche Wort Unkraut fehlt, so zeigt dies (10), dass
die in diesem Kulturkreis lebenden Individuen zu ihrer Umwelt eine andere Einstellung haben als Sprecher
des Deutschen. (10) Aus unserem Beispiel (11) geht hervor, dass bei ndherem Hinsehen schon tief greifende
Unterschiede in sehr kleinen Bereichen des Netzwerks von Zeichensystemen feststellbar sind, die
letztendlich eine K u | t u r ausmachen” (Textausschnitt aus: Einfiihrung in die germanistische Linguistik, S.
10).

Analyse der lexikalischen Ebene

Auf der lexikalischen Ebene werden die nummerierten Satze (1-10) im Textauschnitt der Reihe nach
hinsichtlich der lexikalischen Besonderheiten untersucht, welche Lernende besonders (iberfordern

konnen

. Hinsichtlich des Leseverstdndnisses konnten sich folgende Worter in dem gesamten Text als

problematisch erweisen:

Fachworter, in diesem Fall eine Zusammensetzung (Komposita) mit einer fachspezifisch
abweichender Bedeutung:

- Hochkomplexes und hochkompliziertes Netzwerk von Zeichensytemen

Weitere auffallige Komposita:

- Kraut / Unkraut

- Krauter / Unkrauter

- Hauptnahrungsquelle

- Gesamtbeseelung

- Kulturkreis

- Pflanzenwelt

- Nutzlichkeitsdenken

- Nutzlichkeitsgesichtspunkt

- Adjektive mit der Vorsilbe -un: unerwinscht, unnachsichtig
- Adjektiv mit —bar: feststellbar

- Adjektive, die aus aus einem Nomen und Verb abgeleitet werden: existenzbedrohend
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- Nebenordnende Komposita: Hudistisch-buddhistisch
e Nominalisierungen, d.h. die Bildung eines Nomens aus einer anderen Wortart:
- Trennung (Verb: trennen)
- Differenzierung (Verb: differenzieren)
- Reduzierung (Verb: reduzieren)
- Einstellung (Verb: einstellen)
e Substantivierte Infinitive:
- Das Verschwinden

e Verben mit Vorsilben:

-veranschaulichen, auftreten, entfernen, vernichten, bestimmen, ergeben, hervorgehen, ausmachen

b) Analyse der syntaktischen Ebene

Die untersuchten Elemente auf der syntaktischen Ebene werden in der folgenden Tab. 2
zusammenfassend dargestellt: In der ersten Spalte “Satz” sieht man die Satze (1)-(10), die der Reihe
aufgelistet sind. Diese Satze werden hinsichtlich der linguistischen Besonderheiten, die in der Tab. 1
bereits ausfiihrlich dargestellt wurden, untersucht. Die untersuchten Elemente werden dabei als
Kategorien bezeichnet. Somit werden die Satze (1-10) in der zweiten Spalte bis zu der neunten Spalte in
den Kategorien 1-8 im Hinblick auf die Satzform, Satzart, Inhaltliche Ordnung, Konjunktionale
Verknilipfungen, Verbalen Kategorien (Person, Numerus, Genus, Tempus, Modus), Genus Verbi, Kasus und
die typischen anderen grammatischen Mittel untersucht:

Tabelle 2
Analyse der syntaktischen Ebene
Kategorie 1 Kategorie Kategorie 3 Kategorie 4 Kategorie 5 Kategorie 6  Kategorie 7 Kategorie 8
2
Satz Satzart Satzform Inhaltliche Konjunktionale Verbale Genus Verbi Kasus Typische andere
Ordnung Verkniipfungen Kategorien: grammatische Mittel
Person
Numerus
Genus
Tempus
Modus
(1) Deklarativsatz ~ Nebensatz Relativsatz und Untergeordnet 1.Person Aktiv Nominativ, Komplexe Attribute:
Konjunktionals e Konjunktion  Plural Akkusativ “hochkomplexes und
atz mit “dass” mit Feminin/Neutr hochkompliziertes
syntaktischer syntaktischer um Netzwerk von
Funktion Funktion Prasens Zeichensytemen”
Indikativ (Erweiterte
Nominalprase in Form
von
Prapositionalphrase)
(2) Deklarativsatz ~ Hauptsatz  Keine Keine 3.Person Aktiv Nominativ, Keine
Singular Dativ
Neutrum
Prasens

Indikativ
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(3)

(4)

(5)

(6)

()

(8)

(9)

(10)

Deklarativsatz

Deklarativsatz

Deklarativsatz

Deklarativsatz

Deklarativsatz

Deklarativsatz

Deklarativsatz

Deklarativsatz

Nebensatz

Hauptsatz

Nebensatz

Nebensatz

Nebensatz

Hauptsatz

Nebensatz

Nebensatz

Zwei
Relativsatze
und ein
Konjunktionals
atz mit
syntaktischer
Funktion

Keine

Relativsatz

Relativsatz

Relativsatz

Keine

Konditionalsatz

Satz mit
syntaktischer
Funktion

Untergeordnet
e Konjunktion
“dass” mit
syntaktischer
Funktion

Keine

Keine

Keine

Keine

Keine

Konditionale
Konjunktion
“wenn”

Untergeordnet
e Konjunktion
“dass” mit
syntaktischer
Funktion

3. Person
Singular, Plural
Feminin,
Neutrum,
Maskulin
Prasens,
Prateritum
Indikativ

3. Person
Singular, Plural
Feminin,
Neutrum
Prasens
Indikativ

3. Person
Singular, Plural
Neutrum,
Feminin,
Maskulin
Prasens
Indikativ

3. Person
Plural

Feminin,
Neutrum
Prasens
Indikativ

3. Person
Singular
Feminin,
Maskulin
Prasens, Futur |
Indikativ

3. Person
Singular
Feminin
Prasens
Indikativ

3. Person
Singular
Feminin,
Neutrum,
Maskulin
Prasens
Indikativ
3. Person
Singular, Plural
Neutrum,
Maskulin,
Feminin
Prasens

Aktiv,
Zustandspass
iv (mit sein),
Vorgangspas
siv (mit
werden)

Zustandspass
iv (mit sein)

Aktiv,

Zustandspass

iv (mit sein)

Aktiv

Aktiv

Aktiv

Aktiv

Aktiv

Nominativ,
Akkusativ,
Dativ

Nominativ,
Genitiv,
Dativ,
Akkusativ

Nominativ,
Akkusativ,
Dativ

Nominativ,
Akkusativ,
Genitiv, Dativ

Nomitativ,
Akkusativ,
Dativ

Nominativ,
Dativ

Nominativ,
Akkusativ,
Dativ

Nomitativ,
Genitiv,
Dativ,
Akkusativ

Verwendung von
mehreren Rechts-und
Linksattributen;
Funktionsverb: zur
Konsequenz haben

Kompexe Attribute:
Verwendung von
Rechts-und
Linksattributen

Komplexe Attribute:
“eine in die Natur
hineintragende
Wertung durch den
Menchen”; “auf ihn
bezogenes
Nitzlichkeitsdenken”
Verwendung von
Rechts-und
Linksattributen

Komplexe Attribute:
“eine sprachlich
wertende
Differenzierung der
Pflanzenwelt unter
reinen
Nitzlichkeitsgesichtsp
unkten”

Musterhafte
Verwendung von
textstruktururienden
Mitteln: “es ergibt sich
folgende Konsequenz”

Komplexe Attribute:
“[...Jin dem Kulturkreis
lebenden Individuen
zu ihrer Umwelt”

Komplexe Attribute:
“in sehr kleinen
Bereichen des
Netzwerks von
Zeichensytemen”

Aus der Analyse der syntaktischen Ebene des Textausschnitts kénnen resimierend folgende
Aspekte festgehalten werden:

e Die Satzart wird ausschlieflich von Deklarativsatzen bestimmt.
e Bei der Satzform handelt es sich um die Gberwiegende Verwendung von Nebensatzen, wobei
Relativsatze und Konjunktionalsatze im Vordergrund stehen.
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e Die Satzverbindungen sind so komplex, sodass in einem einzigen Satz Relativsatz und
Konjunktionalsatz gleichzeitig auftreten.

e Aufgrund der komplexen Satzverbindungen gibt es in einem einzelnen Satz mehrere Verben, die
bei den Verbalen Kategorien berlicksichtigt werden mussen.

e Die Differenzierung der Kasus in einzelnen Satzen stellt ebenfalls eine Problematik dar da viele
grammatische Aspekte wie Genus, Numerus, Valenz, Flexion, Prapositionen auf die
Differenzierung einwirken. Es kann bei einigen Satzen festgestellt werden, dass in einigen
Segmenten alle 4 Fille gleichzeitig auftreten.

e Tempus wird von Prasens, Genus Verbi von Aktiv dominiert, wobei in den Segmenten (3) und
(5) Zustandspassiv mit “sein” gebraucht wird.

¢ |n den meisten Satzen werden komplexe Attribute (Recht-und Linksattribute) verwendet, und
zwar in Form von erweiterten Nominalphrasen, Prapositionalphrasen etc.

c) Analyse der textlinguistische Ebene

Der Textausschnitt realisiert aus kommunikativ-funktionaler Hinsicht eine informative Textfunktion.
Um es konkreter zu formulieren, wird es versucht, Lernende tber den Begriff “Kultur” aus linguistischer
Hinsicht zu informieren. Der Text verfahrt dabei im Ansatz argumentierend, die sich durch die
argumentative Themenentfaltung manifestiert (vgl. dazu Brinker, 2014). Thematisch kann der Text in drei
Abschnitte gegliedert werden:

1. Im ersten Satz wird in Form eines Aussagesatzen eine These Uiber die Kultur getroffen. (These)

2. Inden darauf folgenden Satzen wird diese These mit Argumenten aus der deutschen Kultur und
anderen Kulturen belegt (Segment 2-9: Argument).

3. In dem letzten Satz wird die entsprechende Konsequenz daraus gezogen (Segment 10:
Schlussregel) (vgl. Brinker, 2014)

Das Hauptthema des Textes wird durch die leitende These im ersten Satz reprasentiert. Mit anderen
Worten ist die Aussage in Segment 1, dass die Kultur ein hochkomplexe Netzwerk von
Zeichensytemsytemen ist das Hauptthema des Textes, aus dem sich die anderen Themen des Textes
ableiten lassen.

In struktureller Hinsicht ergibt die Wiederaufnahmestruktur des Textausschnitts das folgende Bild:
Der Bezugsausdruck “Kultur” im Satz (1) wird bereits in demselben Satz durch eine Pro-Form bzw.
Relativpronomen “das” und durch eine substantivistische Wortgruppe, und zwar in Form einer
Substitution “hochkomplexes und hochkompliziertes Netzwerk von Zeichensystemen”, die in dem
jeweiligen Textzusammanhang mit dem Wort” Kultur” referenzidentisch verwendet wird, wieder
aufgenommen. Der zweite Satz fangt zwar mit einer Pro-Form bzw. einem Demonstrativpronomen “dies”
an, die normalerweise auf die explizite Wiederaufnahme hinweist, aber dabei wird nicht speziell auf ein
bestimmtes Substantiv aus der vorangehenden Sequenz verwiesen, sondern der ganze Satzteil bzw. die
ganze Aussage im Satz (1) vertreten. Dies kann fir Lernende im DaF-Bereich zwar irritierend sein. Solchen
Verweisformen kann man jedoch bei komplex strukturierten Texten des Ofteren begegnen Im Satz (3) wird
das Substantiv “Unkraut” explizit durch den tGbergeordneten Ausdruck “Pflanzen” wieder aufgenommen,
der in derselben Sequenz mehrmals durch die Repetition desselben Substantivs wieder aufgenommen
wird. Im Verlauf derselben Sequenz wird dieser selbst zum Bezugsausdruck fiir die Pro-Form bzw. den
Relativpronomen “die” und den Personalpronomen “sie”. Die Relation zwischen der impliziten
Wiederaufnahme liegt vor zwischen den wieder aufnehmenden Ausdriicken “Pflanzen”, “Feld”,
“Hausgarten” und “Natur” im Satz (3) und (4); es handelt sich dabei jedesmal um ein kulturell begriindetes
Kontiguitdtsverhaltnis. Im Satz (4) besteht eine explizite Wiederaufnahme zwischen dem (ibergeordneten
Bezugsausdruck “Pflanzen” und den wieder aufnehmenden Ausdriicken “Krauter” und “Unkrauter”. Eine

10
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implizite Wiederaufnahme liegt wiederum in derselben Sequenz zwischen “Krauter” und “Unkrauter”, die
sich durch ein logisches Kontiguitdtsverhaltnis manifestiert. Das Substantiv “Natur” im Satz (4) wird im
Satz (5) durch die Repetition desselben Substantivs wieder aufgenommen. Die zum ersten Mal im Satz (5)
auftretenden Bezugsausdriicke “Wertung” und “Menschen” werden in derselben Sequenz durch die
folgenden Pro-Formen wieder aufgenommen: Das Substantiv “Wertung” wird in einem Relativsatz, der
durch den Relativpronomen “die” eingeleitet ist, wieder aufgenommen, wahrend das Substantiv
“Menschen” in demselben Relativsatz durch den Personalpronomen “ihn” wieder aufgenommen wird. Im
Satz (6) liegt wiederum eine explizite Wiederaufnahme durch die Repetition desselben Substantivs
“Unkrauter” vor, die durch den Relativpronomen “deren” eingeleitet ist. In derselben Sequenz wird der
Bezugsausdruck “Tiere” ebenfalls durch die Repetition desselben Substantivs in demselben Relativsatz
wieder aufgenommen. Eine semantische Relation liegt im Satz (7) vor zwischen den Bezugsausdriicken
“Kulturen” und “hinduistisch-buddhistischen”, welche durch eine textimannente Indiz geleistet wird.
Wenn wir beispielsweise als Rezipient aus unserer Welterfahrung her auch nicht wiissten, ob
“hinduistisch-buddhistisch” eine Kultur ist, erfahren wir in derselben Sequenz durch die Verwendung der
Junktion, exakter ausgedriickt, der Satzteilkonjunktion “Kulturen wie”, die in den Satzteil angeschlossen
ist, dass diese eine Kultur ist. Im weiteren Verlauf derselben Sequenz wird die ganze Satzteilkonjunktion
“Kulturen wie die hinduistisch-buddhistischen” durch den Relativpronomen “die” wieder aufgenommen,
die uns eine spezifische Information tiber diese Kultur vermittelt. Uberdies kann festgestellt werden, dass
in derselben Sequenz die Substantive “Natur” und “Menschen” aus Satz (6) durch die Repetition derselben
Substantive; das Substantiv “Wertung” aus Satz (6) durch den referenzidentisch verwendeten und
Ubergeordneten Ausdruck “sprachlich wertende Differenzierung der Pflanzenwelt” explizit wieder
aufgenommen werden. Im Satz (9) werden die Bezugsausdriicke “Kultur” und “Unkraut” aus den
vorangehenden Sequenzen durch die Wiederholung derselben Substantive explizit wieder aufgenommen,
wobei zwischen den Ausdriicken “Kultur”, “Sprache” und “in diesem Kulturkreis lebende Individuen” eine
implizite Wiederaufnahme besteht, die einem kulturell begriindeten Kontiguitatsverhaltnis zugrunde liegt.
Eine weitere Relation der impliziten Wiederaufnahme liegt vor zwischen den Ausdriicken “in diesem
Kulturkreis lebenden Individuen” und “Sprecher des Deutschen”. Es handelt sich dabei um ein logisches
Kontiguitdtsverhaltnis: Der Ausdruck “in diesem Kulturkreis lebende Individuen” verweist dabei auf andere
Kulturen als Deutsche, wahrend der Ausdruck “Sprecher des Deutschen” exakt auf die deutsche Kultur
verweist. Abschlielend im Satz (10) wird das Substantiv “Unterschiede in den Netzwerken des
Zeichensystems” in derselben Sequenz durch den Relativpronomen “die” und das Substantiv “Kultur”
durch die Wiederholung desselben Substantivs wieder aufgenommen.

Insgesamt ergibt sich hinsichtlich der Funktion der Verweisformen das folgende Bild®: Segment (1)
verweist kataphorisch auf den Relativsatz in derselben Sequenz; Segment (2) ist anaphorisch auf Satz (1)
bezogen, wobei Segment (3) in Form eines Doppelpunktes als ein textstrukturierendes Mittel einen
kataphorishen Signalwert hat. Segment (4) “zur Konsequenz” fungiert wieder als ein textstrukturiendes
Mittel und verweist kataphorisch auf den nachfolgenden Satzteil in derselben Sequenz, der mit einer
Konjunktion synaktischer Funktion “dass” eingeleitet wird. Der Personalpronomen “sie” in Segment (5)
verweist anaphorisch in derselben Sequenz auf das Substantiv “Pflanzen”. Der Personalpronomen im
Akkusativobjekt “ihn” in Segment (7) verweist anaphorisch auf das Substantiv “Menschen”. In Segment
(8) ist der Ausdruck “aus dieser Tatsache” anaphorisch auf Satz (7) bezogen, wobei in derselben Sequenz
der Ausdruck “folgende Konsequenz” in Segment (9) wieder als ein textstrukturierendes Mittel sich auf
den nachfolgenden Satz (9) bezieht. Segment (10) “dies” ist kataphorisch auf den folgenden “dass-Satzteil”
mit syntaktischer Funktion bezogen; AbschlieRend ist Segment (11) anaphorisch auf Satz (3) bis (9)

3 Im Rahmen der textlinguistischen Ebene werden die Verweisformen in den jeweiligen Sdtzen des Textauschnitts unterstrichen
und als Segmente (1)- (11) bezeichnet.
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bezogen. Damit werden zusammenfassend die Segmente 2, 5,7, 8,11 anaphorisch gebraucht, wahrend die
Segmente 1, 3, 4, 9, 10 kataphorisch gebraucht werden.

Fir die Analyse der textlinguistischen Ebene ldsst sich zusammenfassend sagen, dass die
Kombination der anaphorischen und kataphorischen Verknilpfungsrichtung sowie die
Wiederaufnahmestruktur eine hoéchst komplexe Struktur aufweist. Das ist jedoch etwas, was bei
komplizierten Textstrukturen auf C1 Niveau, vor allem, wenn es sich um einen Sach- oder Fachtext handelt,
nicht selten eintritt: Dabei ist es eklatant, das die jeweiligen Segmente nicht immer auf bestimmte Worter
gleicher Wortartzugehorigkeit verweisen, sondern dass sie auch ganze Satzteile aus einer vorangehenden
oder nachfolgenden Textsequenz vertreten.

Didaktische Uberlegungen zur Erweiterung der Textkompetenz

Die textlinguistische Analyse des Fachtextes fiihrt vor Augen, dass Studierende im Fach Linguistik
auf lexikalischer, syntaktischer und textlinguistischer Ebene mit unterschiedlichen Schwierigkeiten
konfrontiert werden. Daher wird in dieser Studie davon ausgegangen, dass von der linguistischen
Textanalyse als Grundlage entwickelte Spracharbeit beziiglich des Fachtextes, die auf drei Ebenen im Fach
durchgefiihrt wird, zur Erweiterung der Textkompetenz von Lernenden beitragen kann. Im Folgenden
werden einige Ubungsvorschldge diesbeziiglich vorgelegt, die reprisentativ vorgefiihrt werden.
Angesichts der sprachlichen Situation der Lernenden im DaF- Bereich in der Tirkei, die eingangs erlautert
wurde, wird in dieser Studie von einem niedrigen Sprachniveau der Lernenden ausgegangan. Die
Ubungsvorschlage werden dementsprechend von der lexikalischen Ebene schrittweise zur
textlinguistischen Ebene entwickelt (vgl. Kast, 2001). In diesem Kontext sollte jedoch betont werden, dass
in einer konkreten Unterrichtsplanung die sprachlichen Unterschiede (Binnendifferenzierung) zwischen
den Lernenden beachtet werden sollte. Uberdies ist es auch ratsam, dem Lernstand der Lernenden im
Sinne des Scaffolding durch eine Lernstandanalyse zu ermitteln, bevor eine Unterrichtsplanung
implementiert wird (vgl. Gibbons, 2002; Kniffka, 2012).4

Auf der lexikalischen Ebene durchgefiihrte linguistische Textanalyse des reprdsentativen Fachtextes
hilft uns zu verstehen, dass Lernende vor allem mit vielen Fachbegriffen in Form von Komposita
konfrontiert werden. Daher ist es auf der lexikalischen Ebene sinnvoll, zum Fachtext gerichtete sprachliche
Ubungen zu Komposita hineinzubeziehen. Lernende sollten gezielt darauf hingewiesen werden, dass
Komposita in linguistischen Fachtexten in unterschiedlichen Formen auftreten kénnen. Sie sollten
gefordert werden, diese Komposita zu erkennen und diese fachsprachlich auch zum Ausdruck bringen.
Daher sollte ihnen reichlich Gelegenheit gegeben werden, um mit dem Fachtext sprachliche Arbeit
durchfiihren zu kénnen. Dabei ist es auch sinnvoll, auf allen Ebenen der Spracharbeit, Lerntipps in Form
von Ubersetzungshilfen, Erkldrungen in L1 etc. anzubieten, die den Lernprozess unterstiitzen kénnen.
Dariiber hinaus kénnen auch Ubungen, die L1, L2 und L3 in den Lernprozess miteinbeziehen, zur
Sprachbewusstheit der Lernenden positiv beitragen:

Ubungsvorschlag 1 zur lexikalischen Ebene

Hinweis: Eine Komposition ist die Zusammensetzung von mehreren Wortern. Das Ergebnis dieses
Prozesses ist ein Kompositum® (Plural: Komposita). Komposita kdnnen nach der Wortart der kombinierten Wérter

4 Bei dem Begriff “Scaffolding” handelt es sich um eine technische, sprachliche Unterstiitzung, bei der die sprachlichen Kentnisse
der Lernenden systematisch ausgebaut werden. Mehr zu dieser Thematik:

Kniffka, G. (2010). Scaffolding. Pro Daz. Deutsch als Zweitsprache in allen Fachern, 1-5. Online verfligbar unter: https://www.uni-
due.de/imperia/md/content/prodaz/prodaz_bericht.pdf (Letzter Abruf: 11.10.2024).

SLerntipp 1: Hatirlayalim: Sonu -um ile biten kelimeler Latince kékenlidir ve her zamen “Neutrum” (das) alir. Bu kelimeler gogul
yapida da —a- ekini alirlar:

Bsp: Das Kompositum-die Komposita
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unterschieden werden. Es gibt im Deutschen viele Méglichkeiten, Worter zu kombinieren. In unserem Fachtextext
werden wir und mit diesen Mdoglichkeiten beschaftigen.

Beispiel: Kulturkreis: Nomen + Nomen= Dieses Kompositum besteht® aus dem Nomen “Kultur” und aus dem
Nomen “Kreis”.

Aufgabe 1

a) Lesen Sie den Hinweis! Versuchen Sie in lhrer Muttersprache zu erklaren, was ein “Kompositum” ist!
(Plenum, 10 dak.)

b) Lesen sie den Fachtext “Kultur als Zeichensystem” selektiv und unterstreichen Sie Worter, bei denen sich
um ein Kompositum handelt konnte (Einzelarbeit, 15 Min.).

c) Schreiben Sie die Komposita der Reihe nach und schreiben Sie, aus welchen Wortarten diese Komposita
bestehen. (Bir kelime igin 6rnek evrilmistir. Metinde buldugunuz diger 6rnekleri de benzer sekilde yaziniz. Emin
olamadiginiz kelime tiirlerinde internetten yararlanabilirsiniz.) (Einzelarbeit, 20 Min.)

Beispiel: Unkraut: Prafix + Nomen: Dieses Kompositum besteht aus einem “Prafix” und aus einem “Nomen”.

Was bedeuten die Komposita, die sie gefunden haben, in ihrer Muttersprache? (Buldugunuz kelimelerin ana
dilinizde kargiligi ne olabilir? Arastiriniz ve zorlandiginiz kelimelerle ilgili notlar aliniz.) (Einzelarbeit und anschlieend
Plenum 15 Min.)

Gibt es in Ihrer Muttersprache und in der englischen Sprache auch “Komposita”? Wenn ja, wie werden sie
gebildet? Diskutieren Sie mit Ihrem Partner und schreiben Sie einige Beispiele auf! (Partnerarbeit, 10 Min.)

Bestimmen sie die Wortart im Erstglied’” oder im Zweitglied der folgenden Komposita! Schreiben Sie den
Genus der Worter auf! (Bosluklara uygun disen eksik kelime turlnG yaziniz. Artikel belirlemek icin sozliik
kullanabilirsiniz.) (Einzelarbeit, 10 Min.)

Erstglied Zweiglied Genus (Geschlecht)
Beispiel: Kulturkreis= Nomen + Nomen der

Netzwerk=. +.

Zeichensytem=
Nitzlichkeitsgesichtspunkt=

d) Wie wird der Genus der Komposita bestimmt? Fillen Sie die Liicken in folgenden zwei Formulierungen in
Aktiv und Passiv aus. (Uygun olan kelimeyi bosluga yaziniz ve ifade farkhliklarini inceleyiniz) (Einzelarbeit,
10.Min).

Aktiv: Bei zusammengesetzten Wortern (=Komposita) bestimmt den Genus des
gesamten Kompositums.

6 Lerntipp 2: bestehen + aus + Dat: bir seyden olugsmak
7 Lerntipp 3: Das Kompositum besteht aus zwei Bestandteilen:

Orangensaft:
Orangen saft
Erstglied Zweitglied

Bestimmungswort Grundwort
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Passiv:® Bei zusammengesetzten Wértern (=Komposita) im Deutschen wird der Artikel des gesamten
Kompositums durch den Artikel des bestimmt."

Auf der syntaktischen Ebene durchgefiihrte Textanalyse zeigt, dass die Satzverbindungen im
Fachtext (berwiegend durch komplexe Satze gekennzeichnet sind. In einem einzigen Satz treten
Konjunktionalsitze und Relativsitze gleichzeitig auf. Daher sollte in die Spracharbeit gezielte Ubungen zur
Satzart und Satzform eingebettet werden (vgl. Tab.2). Lernende sollten in der Spracharbeit traniert
werden, zwischen Hauptsatz und Nebensatz zu unterscheiden. Des Weiteren sollten sie unterschiedliche
Formen von Nebensatzen auch erkennen und voneinander unterscheiden kénnen:

Ubungvorschlag 2 zur syntaktischen Ebene

Hinweis 1: Ein Hauptsatz ist ein Satz, der fir sich alleine stehen kann und eine vollstandige Bedeutung hat. Er enthalt
normalerweise ein Subjekt und ein Pradikat (Verb) und folgt meist der standardmaRigen Wortstellung: Subjekt —
Pradikat — Objekt. Es gibt jedoch unterschiedliche Typen von Satzarten, die mithilfe der Sprechhandlungen
differenziert werden.

Aussageszatz (Deklarativsatz)®: Er liest ein Buch.

Interrogativsatz (Fragesatz)®°: Liest er ein Buch? (Ja, Nein Frage) Was liest er? (Offene Frage)
Aufforderungssatz (Imperativsatz)!: Lies das Buch!

Wunschsatz (Desiderativsatz)'?: Wenn ich doch mehr Zeit hatte!

Ausrufesatz (Exklamativsatz)!3: Das ist ja ein schéner Ring!

vk wNe

Im Gegensatz zu Nebensatzen, die zusatzliche Informationen liefern und oft von Hauptsatzen abhangig sind, konnen
Hauptsitze ohne weitere Ergdnzungen auskommen.

Hinweis 2: Es gibt im Deutschen Nebenséatze, die ein einleitendes Element aufweisen. Die Satzform kann nach der
Art des Einleitungselements unterschieden werden.®

8 Lerntipp 4: Almanca bilimsel metinlerde “Passiv” yapisi sik kullanilir. Bu baglamda “bestimmen” fiili: wird bestimmt + durch +
Akk. seklinde kullaniimalidir.
9 Lerntipp 5: Almancada cumle tirleri (Satzarten) dil bilgisinde gerek Almanca terimlerle gerekse onlarin yerine kullanilan ve
parantez icinde belirtilen Latince kdkenli kelimelerle ifade edilir.
Aussagesatz (Deklarativsatz): Bildirme climleleri, bir durumu veya olayi bildiren diiz climlelerdir. Bu ctimleler genellikle bir
noktalama isareti (.) ile biter. Ornek: ,Er liest ein Buch. “(O, bir kitap okuyor.)
10 Fragesatz (Interrogativsatz): Soru climleleri, bir sey hakkinda bilgi almak igin kullanilan ctimlelerdir. Bu ctimleler genellikle bir
soru isareti (?) ile biter.

- iki tiir soru cimlesi vardir: Evet/Hayir sorulari ve agik uglu sorular.
11 Aufforderderungssatz (Imperativsatz): Emir climleleri, birini bir sey yapmaya yonlendiren veya bir istegi ifade eden
cumlelerdir. Bu cimleler genellikle bir Gnlem isareti (!) ile biter.
12 Wunschsatz (Desidarativsatz): Dilek ciimleleri, dilek, arzu veya istegi ifade eden climlelerdir.
13 Ausrufesatz (Exklamativsatz): Unlem ciimleleri, duygusal ifadeleri, saskinlik, seving veya hayal kirikligini ifade eden
cumlelerdir. Bu ctimleler genellikle bir Gnlem isareti (!) ile biter.
14 Lerntipp 6: Ana climleler, yan cimlelerin (Nebenséatze) aksine, dogrudan ve tam anlamli bir yapiya sahiptir ve ek bilgiye ihtiyag
duymazlar. Yan ciimleler genellikle ana climlelere ek bilgi saglamak igin kullanilir ve tek basina tam anlam ifade edemezler.
15 Lerntipp 7: Aciklamada gegen “einleitendes Element” kavrami “tanitici element” olarak Tirkgeye gevirilebilir. Almancada bir
tanitici elementi igeren yan cimleler bulunmaktadir. Yan ctimlenin tiird, bu tanitici elementin tirtine goére siniflandirilabilir.
(Bknz. 1.2. ve 3)
Bu yan ciimle yapilarinda fiil her zaman sona gelir: Er liest ein Buch, das ihm sein Freund empfohlen hat.
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1. Konjunktionalsatz (Baglag cimlesi): Sie wusste nicht, dass er ihr Vater ist.

Ralativsatz (ilgi cimlesi): Ich kenne die Frau, die letzte Nacht ermordet wurde.

Eingebetteter Fragesatz (icice gecen soru ciimlesi): Ich weiss nicht, wann er kommt. Ich weiss nicht, ob er

kommt.

Aufgabe 2

a)

b)

c)

d)

e)

f)

Lesen Sie den Hinweis 1. Schreiben 5 Hauptsdtze auf Deutsch, die 5 unterschiedliche Satzarten
enthalten. (Her bir ana climle tiri igin bir 6rnek yaziniz.) (Einzelarbeit, 10 Min.).
Lesen Sie den Hinweis 2. Versuchen Sie flr jede Satzform (1-3) einen Nebensatz zu bilden (Her bir
tanitici element igin (1-3) Almanca bir yan cimle yaziniz. (Einzelarbeit, 10 Min.)
1. Konjunktionalsatz:

2. Relativsatz:

3. Eingebetteter Fragesatz:

Es liegen unterschiedliche Satzvarianten vor, die aus dem Textausschnitt stammen. Versuchen Sie die
Satze nach Satzarten und Satzformen zu analysieren und zu differenzieren. Vergleichen Sie
abschlieBend ihre Analyse mit ihrem Partner! (Asagidaki cimleleri analiz ederek yan cimle mi, yoksa
ana climle mi karar veriniz. Eger yan climle ise hangi tiirde bir yan ciimle oldugunu yaziniz. Son olarak
partnerinizle sonuglarinizi kiyaslayiniz). (Einzelarbeit, 10 Min.; Partnerarbeit, 10 Min.)

1. Eine Kultur ist nichts anderes als ein hochkompliziertes Netzwerk von Zeichensytemen.

2. Die Tatsache, dass in der deutschen Sprache die Bezeichnung Unkraut fir die Vielzahl von Pflanzen
existiert, hat etwas zur Konsequenz.

3. Die Pflanzen, die dort auftreten, sind unerwiinscht.

Die Trennung der Pflanzen und Krauter in nitzliche und in Unkrauter ist aber in der Natur nicht
gegeben.

5. Es handelt sich vielmehr um eine in die Natur hineingetragene Wertung durch den Menschen.

Fir eine Grofzahl von Tieren stellen die “Unkrauter” eine Hauptnahrungsquelle dar, deren
Reduzierung bzw. Verschwinden fiir die Tiere existenzdrohend sein kann.

7. Wenn in einer anderen Kultur, in einer anderen Sprache das entsprechende Wort fiir das deutsche
Wort “Unkraut” fehlt, zeigt dies, dass die in diesem Kulturkreis lebenden Menschen eine ander
Einstellung haben.

8. Aus unserem Beispiel geht hervor, dass Unterschiede in den Bereichen von Zeichensystemen
feststellbar sind, die eine Kultur ausmachen.

Versuchen Sie die Satze, die sie analysiert haben, ins Turkische zu libersetzen. Was ist anders oder wo

haben Sie bei der Ubersetzung die meisten Schwierigkeiten? Schreiben Sie in Stichpunkten auf!

(Einzelarbeit, 15 Min.) (Materialien: Internet, Worterblich) (Analiz ettiginiz climleleri Tirkceye

cevirmeye calisiniz. En ¢ok zorlandiginiz noktalari not aliniz).

Vergleichen Sie ihre Ubersetzungen mit ihrem Partner und diskutieren Sie iber Gemeinsamkeiten oder

eventuelle Unterschiede! (Gruppenarbeit, 10 min.) (Cevirileri grubunuzla kiyaslayip ortak noktalar ve

muhtemel farkhliklar hakkinda tartisiniz).

Wie haben Sie das Wort “Unkraut” ins Tirkische lbersetzt? Existiert Gberhaupt ein Wort fiir das

deutsche Wort “Unkraut” in ihrer Kultur? Diskutieren Sie im Plenum Gber die sprachlichen

Unterschiede! (Plenum, 10 Min.)
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Die Analyse der textlinguistischen Ebene fiihrt vor Augen, dass die Struktur der anaphorischen und
kataphorischen Verkniipfungen sowie deren Wiederaufnahmemechanismen aullerst komplex angelegt
ist. In der Sprachvermittlung wird daher empfohlen, Lernende schrittweise mit Verweisstrukturen im Text,
insbesondere in Form von Pro-Formen, vertraut zu machen. Sie sollten vor allem sprachliche Mittel wie
Pro-Formen kennenlernen und sich der Verweisrichtungen im Text bewusst werden. Des Weiteren sollten
sie zwischen anaphorischen und kataphorischen Pro-Formen unterscheiden kénnen, um deren Funktionen
im Text richtig zu verstehen und anzuwenden.

Ubungsvorschlag 3 zur textlinguistischen Ebene

Hinweis 1: Pro-Formen®® sind sprachliche Mittel, die andere im vertreten oder auf sie verweisen. Pronomina sind die
geldufigsten Pro-Formen:

Bsp: (1) Der Mann arbeitet als CEO bei Siemens. (2) Er ist auch fir die Sicherheitstechnik zustandig.

Wir sehen in diesem Beispiel, dass das Substantiv “der Mann” im Satz (1) von einem Personalpronomen “er” im Satz
(2) vertreten wird.

Hinweis 2: Die Verweisung in einem Text kann in zwei Richtungen erfolgen:

a) Die erste Moglichkeit ist von rechts nach links, also “riickwarts” auf schon genannte Elemente. Diese wird
dann als anaphorische (zuriickweisende) Pro-Form bezeichnet:

Bsp: Der Mann arbeitet als CEO bei Siemens. Er is auch fiir die Sicherheitstechnik zustandig.

Bsp: Ich habe heute Linsensuppe gekocht. Sie ist deine Lieblingssuppe.

b) Die zweite Moglichkeit verlauft von links nach rechts und wird als kataphorische Pro-Form (vorwarts
gerichtet) klassifiziert, da sie vorwarts auf nachfolgende sprachliche Elemente Bezug nimmt.

Bsp: Ich weif3, welche Sprachen mich am meisten interessieren: Deutsch und Englisch.

Bsp: Ziel der Arbeit ist es, Verweisformen in der deutschen Sprache zu lernen.

Aufgabe 3
a) Lesen Sie den Hinweis 1. Schreiben Sie weitere drei Beispiele, wo Pro-Formen auftreten. Unterstreichen

Sie diejeweiligen Pro-Formen in den Satzen. (Pro-Form igeren (¢ tane Almanca o6rnek yaziniz ve
yinelemelerin altini giziniz) (Einzelarbeit, 10 Min.)

b) Uberlegen Sie mit lhrem Partner, was fiir eine Funktion die Pro-Formen in der deutschen Sprache haben
kénnen. Schreiben Sie in Stichpunkten auf. (Partnerarbeit, 10 Min., Plenum 5 Min.)

c) Gibtesinlhrer Muttersprache auch Pro-Formen? Was fiir eine Funktion haben sie im Text? Diskutieren
Sie mit ihrem Partner und schreiben Sie ihre Gedanken mithilfe von Beispielsdtzen in lhrer
Muttersprache! (Partnerarbeit, 15 Min. Plenum 5 Min.) (Ana dilinizde “pro-formlar” var mi? Var ise

16 Lerntipp 8 “Pro-Formen” ifadesi Tiirkceye “yineleme” olarak gevirilebilir. Pro-Formlar bagka kelimelerin yerini alan (vertreten)
veya onlara atifta bulunan (verweisen) dilbilgisel araglardir. Almancada zamirler en yaygin “pro-formlardir”.

16



Linguistische Textanalyse von Fachtexten: Methodische Ansétze zur Forderung der Textkompetenz tlirkischer DaF-
Lehramtsstudierender

bunlarin islevleri neler? Diislincelerinizi partnerinizle tartisarak somut drnekler araciligiyla ana dilinizde

yaziniz).

d) Lesen Sie die folgenden Textauschnitte (1) und (2) durch. Umkreisen Sie die Pro- Formen in den
jeweiligen Texten, die auf den Begriff “Kultur” verweisen. (Einzelarbeit, 10 Min.)

(1) Kultur ist ein System von gemeinsamen Werten, Traditionen und Normen in einer Gesellschaft oder
Gruppe. Sie zeigt sich in Symbolen, Praktiken und Kommunikation, die Verhalten und Identitat der
Mitglieder pragen. Diese entwickelt sich durch menschliche Interaktion standig weiter.

(2) Kultur ist ein System von gemeinsamen Werten, Traditionen und Normen in einer Gesellschaft oder
Gruppe. Das Opfer-Fest wird in Deutschland auch gefeiert. Sie ist eine Reflektion der tiirkischen
Kultur.

e) Welche Definition von “Kultur” im Textauschnitt (1) und (2) ist flr Sie verstandlich? Diskutieren Sie mit
Ihrem Partner! (Partnerarbeit, 10 Min., Plenum 10 Min.)

f) Lesen Sie den Hinweis 2. Was ist der Unterschied zwischen anaphorischen und kataphorischen Pro-
Formen im Text? Wie wirden Sie diese Begriffe ins Tirkische lbersetzen! Schreiben Sie in lhrer
Muttersprache auf! (Metin iginde “anaphorische ve kataphorische Pro-Formen” arasindaki farklar
nelerdir? Bu kavramlar Tirkgeye nasil gevrilebilir? (Einzelarbeit, 10 Min. Plenum, 10 Min.)

g) Lesen Sie den folgenden Textauschnitt. Analysieren Sie die Pro-Formen, die unterstrichen sind.
Versuchen sie herauszufinden, in welche Richtung (anaphorisch oder kataphorisch) die Verweisungen
erfolgen. Zeigen Sie die Verweisungsrichtungen mit einem Pfeil. (Asagidaki metin bolimiinde, alti
¢izilmis olan pro-formlarin geriye doniik mi yoksa ileriye donik mi oldugunu metni analiz ederek
bulmaya calisiniz. Daha sonra bir ok ile yonlerini belirtiniz. (Einzelarbeit, 10 Min.) (Materialien:
Worterbuch).

Wir kénnen sagen, dass das (1), was wir eine Kultur nennen, nichts anderes ist als ein hochkomplexes und
hochkompliziertes Netzwerk von Zeichensystemen. (2) Dies (2) lasst sich schon an einem sehr einfachen Beispiel
veranschaulichen: (3) (3) Die Tatsache, dass in der deutschen Sprache die Bezeichnung Unkraut fir die Vielzahl von
unterschiedlichen Pflanzen existiert, hat zur Konsequenz (4), dass diese Pflanzen tberall dort, wo sie (5) auftreten,
mit chemischen Mitteln vernichtet werden.

h) Diskutieren Sie im Plenum, ob die Verweisformen im Textausschnitt eine regelmapige Struktur
aufweisen. Wie wirkt die Struktur der Verweisformen auf die Verstandlichkeit des Textes aus? (Metin
alintisinda yer verilen pro-formlarin yonleri dizenli bir yapida mi? Mevcut yapi metnin anlasilirhgina
nasil etki ediyor? (Plenum, 10 Min.)

Schluss

Die intensiven Beobachtungen im DaF-Lehramtsstudiengang in der Tirkei zeigen, dass die
sprachlichen Kompetenzen der Studierenden oft nicht ausreichen, um den akademischen Anforderungen
gerecht zu werden. Diese Diskrepanz ist besonders ausgepragt in fachorientierten Fachern, in denen
Studierende mit bildungssprachlichen Elementen konfrontiert werden, wie zum Beispiel Fachtexten oder
fachspezifischen Aufgabenstellungen. Angesichts dieser Herausforderungen stellt sich die Frage, welche
didaktischen MaRnahmen innerhalb der Fachdisziplinen im DaF-Bereich getroffen werden kénnen, um die
Textkompetenz der Studierenden so zu fordern, dass sie Fachtexte sowohl rezeptiv als auch produktiv
souveran bewaltigen kénnen. In diesem Kontext wird die Hypothese vertreten, dass eine intensive
Spracharbeit zum Fachtext, welche auf lexikalischer, syntaktischer und textlinguistischer Ebene erfolgt, zur
signifikanten Forderung der Textkompetenz der Studierenden beitragen kann. Um dieses Ziel zu erreichen,
wird in dieser Studie ein innovativer Ansatz der textlinguistischen Analyse prasentiert, der sich auf das
Konzept der linguistischen Textanalyse von Brinker stiitzt, jedoch maRgeblich durch die Einbeziehung der
lexikalischen und syntaktischen Dimensionen des Textes erweitert wird. Dieses neuartige Konzept der
Textanalyse dient als didaktisch-methodische Grundlage zur Gestaltung der Spracharbeit im



Jale Aylin CELIK /Alman Dili ve Kiiltiirii Arastirmalart Dergisi

Fachunterricht. Zur Veranschaulichung wird ein exemplarischer Fachtext, der nach festgelegten Kriterien
fir das Fach Linguistik ausgewahlt wurde, basierend auf Celiks Analyse (2024) untersucht. Aus dieser
Analyse ergeben sich reprisentative Ubungsvorschlage auf lexikalischer, syntaktischer und
textlinguistischer Ebene, die speziell auf die sprachlichen Herausforderungen der Lernenden im DaF-
Bereich in der Tiirkei abzielen. Ein besonderes Augenmerk wird dabei darauf gelegt, dass die Ubungen
systematisch und kleinschrittig von der lexikalischen zur textlinguistischen Ebene fortschreiten und durch
reichhaltige sprachliche Inputs sowie zusitzliche Unterstiitzung in Form von Ubersetzungen in die
Erstsprache (L1), Lerntipps und Erklarungen gestiitzt werden. Da der ausgewahlte Fachtext lexikalisch und
syntaktisch besonders komplex ist, wird eine Sprachvereinfachung als Methoden-Werkzeug eingesetzt,
indem komplexe Sitze in einfachere Strukturen umgewandelt werden, womit eine Uberforderung der
Studierenden vermieden wird (vgl. Leisen, 2019). Dariber hinaus wird bei der Implementierung der
Spracharbeit auf der textlinguistischen Ebene groRer Wert darauf gelegt, den Studierenden ausreichend
Gelegenheit zu bieten, sich mit der Identifikation von Kohdasionsmitteln in Fachtexten
auseinanderzusetzen. Dies fordert nicht nur das Verstandnis der Textoberflichenstruktur, sondern
erleichtert zugleich den Umgang mit sprachlich anspruchsvollen Fachtexten. Die Interaktion im Unterricht
sollte zudem durch gezielte sprachliche Anreize, wie Diskussionsfragen oder Plenaraktivitaten unterstitzt
werden, um eine aktive kognitive und metakognitive Einbindung der Studierenden in den Lernprozess
sicherzustellen. Es erscheint dabei sinnvoll, Aspekte der Erstsprache (L1), Zweitsprache (L2) und moglichen
Drittsprache (L3) in die Spracharbeit zu integrieren, um die Sprachbewusstheit der Lernenden zu steigern.

AbschlieBend sei betont, dass das vorgestellte Konzept der textlinguistischen Analyse, gekoppelt
mit der darauf basierenden Spracharbeit, dem DaF-Bereich und der Ausbildung von Deutschlehrkraften
eine innovative Perspektive bieten kann. Es wird angenommen, dass dieser Ansatz in fachspezifischen
Disziplinen weiterentwickelt und angewandt werden kann. Die vorliegende Studie dient somit als
wegweisender Beitrag zur Spracharbeit in anderen fachorientierten Fachern des DaF-
Lehramtsstudiengangs in der Tirkei.
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Oz

Toplumun giderek heterojenlesmesi ve cokdilliligin artmasi, cokdillilik programiyla bu g¢esitliligin
desteklenmesi gerektigini gostermektedir. Bu ¢alisma, Almanya’nin Kuzey Ren-Vestfalya eyaletinde
baslatilan “Anadili Egitimi Yoluyla ilkokul Egitimini Giiglendirme — Cokdillilik, Cocuklarin Egitim Basarisini
Destekler” programini incelemektedir. Bu programin amaci, cokdilli 6grencilerin dilsel ve kiilturel
potensiyelini sistematik bir sekilde okul ortamina entegre etmektir. Bu baglamda, 2021 yilinda yapilan bir
yonetmelik degisikligiyle mimkin hale gelen ilkokul 6gretmenleri ile anadil dersleri 6gretmenleri
arasindaki koordineli galismaya 0Ozel bir vurgu yapilmaktadir. Calismanin amaci, c¢okdillilik ile egitim
basarisinin etkilesimini incelemek ve derslerde sirdirilebilir uygulama icin pratik yaklagimlar
gelistirmektir. Calismada yeni programin Alman sinif 6gretmenleri ve anadil 6gretmenlerinin beraber gorev
aldiklari bu programa dair gdzlemleri dahil edilmistir. Calisma programa katilan segilmis ilkokullarda yapilan
nitel bir arastirmaya dayanmaktadir. Ogretmenler, ebeveynler ve okul yénetimi ile yapilan gériismeler
yoluyla c¢okdilli yaklagimlarin derslere entegrasyonuna dair algilar ve deneyimler toplanmis ve analiz
edilmistir. Elde edilen sonuglar, programin g¢ocuklarin sosyal ve dilsel gelisimi {izerinde olumlu bir etkisi
oldugunu, kiltiirlerarasi yetkinlikleri gliclendirdigini ve dilsel gesitlilige dair farkindalik olusturdugunu
gostermektedir. Sonug olarak, analiz, ¢okdilliligin egitiminde bir kaynak olarak yalnizca bireysel 6grenme
sureclerini giglendirmedigini, ayni zamanda toplumsal uyuma degerli bir katki saglayabilecegini
gostermektedir. Calisma, programin daha da gelistiriimesine yonelik 6nerilerle sonlanmaktadir.
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Abstract

Supporting multilingualism in primary schools represents an important step toward fostering children's
identity development and educational success in an increasingly heterogeneous society. This study
examines the program "Strengthening Primary Education through Native Language Instruction —
Multilingualism Supports Children's Educational Success", launched in North Rhine-Westphalia, Germany.
The program aims to systematically integrate the linguistic and cultural potential of multilingual students
into the school environment. In this context, special emphasis is placed on the coordinated collaboration
between primary school teachers and native language instructors, made possible by a regulatory change
in 2021. Observations from German classroom teachers and native language instructors involved in the
program are included in the research. The study is based on qualitative research conducted in selected
primary schools participating in the program. Perceptions and experiences of integrating multilingual
approaches into lessons were gathered and analysed through interviews with teachers, parents, and
school administrators. The findings indicate that the program has had a positive impact on children's social
and linguistic development, strengthened intercultural competencies, and raised awareness of linguistic
diversity. At the same time, challenges such as the need for continuous teacher training and fostering
collaboration between different educational stakeholders were identified in the implementation process.
In conclusion, the analysis shows that multilingualism, as an educational resource, not only enhances
individual learning processes but also makes a valuable contribution to social cohesion. The study
concludes with recommendations for further development of the program and advocates for more
comprehensive utilization of the potentials of cultural and linguistic diversity within Germany’s education
system.

Keywords: Multilingualism, Educational Policy, Cultural Awareness

Giris
Degisen ve globallesen diinyada, insanlarin go¢ hareketlerinin giderek arttigi bir ortamda,
cokdillilik/cokkaltarlilik konular buyik bir 6nem kazanmaktadir.  1970'li yillarda Almanya’nin
entegrasyon politikalari; gb¢ ve uyum gibi konularin biyik oranda ihmal edilmesine yol agmistir. Misafir
isci olarak Almanya’ya gelen isciler aile birlesimi yoluyla Almanya’da kalici bir hayat kurmus bu da gé¢gmen
nifusun siirekli artmasina neden olmustur. Almanya’daki gé¢cmenlerin sayisina bakildiginda, Turk kékenli
gocmenlerin etnik bir azinlik haline gelme siirecinde oldugu gérilmektedir (bkz. Kose ve Gelekgi, 2009).

Federal istatistik Biirosu verilerine gére Almanya’ya yaklasik 200 farkl ilkeden insanlarin gog ettigi
gorilmektedir. Bu da onlarca farkh dilin konusuldugu anlamina gelmekmektedir. Go¢men cocuklar icin
zorunlu egitimin baslamasiyla birlikte, ana dilde egitim politikalari stirekli bir degisim gdstermistir (Nohl,
2014, s. 22). Gégmenlerin daha iyi uyum saglayabilmesi icin ana dil dersleri se¢meli ders olarak sunulmaya
baslanmistir. Glinimizde Almanya’da ana dil egitiminin durumu eyaletlere gore degisiklik gbstermektedir.
Ana dili egitimi bazi eyaletlerde devlet tarafindan verilirken, bazi eyaletlerde ise bu egitim konsolosluklar
tarafindan organize edilmektedir. Ayrica, hem devletin hem de konsoloslugun ana dili egitimi sundugu
eyaletler de mevcuttur. Entegrasyon kavrami, gé¢ eden bireylerin anadilleri ile dogrudan baglantihdir. Bu
baglamda, Almanya’nnin egitim politikasi bugiine kadar ana dil egitimini okullarda ayri bir sekilde sunmayi
hedeflemistir. Glnimizde, pilot proje ve programlar araciligiyla anadil egitiminden faydalanilarak
cokdillilik kavrami hayata gecirilmeye baslanmistir. 2021/22 egitim-6gretim yilindan itibaren, “Ana Dil
Egitimi Yoluyla ilkokul Egitimini Guglendirme — Cokdillilik, Cocuklarin Egitim Basarisini Destekler” adl bir
pilot program yurutiilmektedir. Bu program, gé¢cmen olsun ya da olmasin tim 6grencilere kapsayici
cokdillilik egitimi ile yenilik¢i temeller sunmayi hedeflemektedir. Program ayni zamanda, ¢okdilliligin
yalnizca 6nemli bir avantaj olarak gortilmesiyle kalmayip, bireylerin hem ana dilleri hem de farkh diller
aracihgiyla cesitli kiltirel degerler taniyabilecegini vurgulamaktadir. Giniimiz anlayisi, ilkokul ¢cagindaki
cocuklarin diger dillere, kiltiirlere ve etnik gruplara yonelik farkindaliklarinin artirilabilecegi ve bu sayade
ileride kalturel cesitliligi kabul etmelerini saglayarak toplumsal catismalarin 6nine gecilebilecegi
yoniindedir. Programin heniiz yeni baslamis olmasi, bu konunun bazi yonlerinin deneysel olarak daha
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ayrintili bir sekilde arastirilarak konseptin ilkokul ve anadil 6gretmenlerinin ve ebeynlerin gézlem ve
goruslerine dayanarak yaklasimin elestirel bir bakisla degerlendirilmesinin énemi vurgulanmaktadir.

Yontem

Bu calismada merkezi arastirma yontemi olarak problem odakli gériisme yontemi 6n plandadir.
Cokdillilik programini ve uygulanisini incelemek igin, teorik ve bilimsel 6n anlayisi birlestiren bir goriisme
tlir secilmistir. Bu sayede agiklik ve esneklik arasinda bir denge saglanmistir. Bu arastirma betimleyici bir
calismadir. Verilerin toplanmasi ve analizinde nitel yontemler kullanilarak, Cokdillilik Programi'nin,
program koordinatériiniin, okul yénetiminin, sinif 6gretmenlerinin, anadili 6gretmenlerinin (HSU) ve
ebeveynlerin perspektifinden degerlendirilmesi amaglanmistir. Bu yontem, teorik ve bilimsel 6n anlayisin
arastirmaya dahil edilmesine olanak tanir (bkz. Witzel ve Reiter, 2012, s. 18-19).

Bu galismanin amaci, gecerlilik, glvenilirlik ve etik dogruluk ilkelerine uygun bir arastirma
yurtutmektir. Hem g¢alismanin hazirlanmasi hem de uygulanmasi, sonuglarin giivenilirligini saglamak adina
Ozenle planlanmistir. Kiran (2019, Merriam, 2015'ten alinti) arastirma slrecinin her asamasinda —
kavramsal ¢erceveden veri toplama ve analizine kadar — gecerlilik ve giivenilirlik saglanmasi gerektigini
vurgulamaktadir.

Nitel arastirmanin glvenilirligi, sonuglarin gegerliligi ile yakindan iliskilidir. Bu gtivenilirlik, arastirma
sonuglarinin gerceklik ile iliskilendirilebilmesiyle ortaya ¢ikar. Boylece, nitel ¢calismalarin temel bir unsuru
olan i¢ gegerlilik saglanir (bkz. Merriam, 2015).

Arastirmanin hedef grubu, proje okulu olarak secilen okullari kapsamaktadir. Ug yillik bir uygulama
siirecinin ardindan bu Cokdillilik Projesi, Cokdillilik Programi’na dénistiriilmustir. Orneklem igin amagh
ornekleme yontemi kullaniimis ve maksimum c¢esitlilik ilkesi gozetilmistir. Bu yaklasim, arastirma
konusuyla iliskili bireylerin perspektiflerini ve deneyimlerini genis bir cesitlilikte dahil etmeyi saglar (bkz.
Yildinm ve Simsek, 2021, s. 108).

Orneklem segim kriterleri, maksimum gesitlilik ilkesinin uygulanmasi temel alindigindan Cokdillilik
Programi’nin tamamen ve resmi olarak egitim programina dabhil edildigi okullar, Cokdillilik Programi’nin
baslangic asamalarindan itibaren uygulandigi okullar ele alinmistir. Ayrica, programa dogrudan dahil olan
veya katkida bulunan 10 katiimci secilmistir. Gorlisme asamalarinin degerlendirilmesi, arastirma
sorularina odaklanarak derinlemesine yanitlar elde etmeye yonelik verimli bir slire¢ olarak tasarlanmistir.
Bu yaklasim, mevcut ¢alismanin gegerliligini ve glivenilirligini artirmak icin uzman goruslerinin alinmasiyla
desteklenmistir. Arastirma, bu programa katilan dort farkh ilkokulda gergeklestirilmistir. Bu ¢alismanin
amaci epistemik inanclari analiz etmek oldugundan, arastirma alanindaki olabildigince genis bir varyasyon
yelpazesi sunan durumlar secilmistir (bkz. Flick, 2011; Lamnek, 2010). Ayrica, nitel calismalarda dis
gecerliligin, sonuglarin baska baglamlara veya popilasyonlara aktarilabilir olup olmadigina bagli oldugu
belirtilmelidir. Genelleme yapilabilirlik, o6zellikle katilimcilarin sistematik ve kontrolli bir sekilde
secilmesiyle saglanir (bkz. Merriam, 2015). Elde edilen verileri sistematik ve metodolojik bir sekilde analiz
edilebilecek sekilde islemektir. Problem odakli gorismelerin analizinde farkli metin yorumlama
yaklasimlari mevcuttur (bkz. Witzel ve Reiter, 2012). Bu yaklasimlar iki ana kategoriye ayrilabilir: sirali
yontemler ve kodlama ve kategorilestirme yontemleri (bkz. Flick, 2011; Lamnek, 2010). Bu yontemlerden,
en yaygin kullanilani kodlama ve kategorilestirme yontemidir. Bu yontem, yalnizca metin analizinin 6tesine
gecmeyi ve metnin icinde yer aldigi iletisim modelinin diger unsurlarini incelemeyi hedefler (bkz. Mayring
ve Brunner, 2013). Bunun icin metin materyali 6zetleme ve kategorilestirme teknikleriyle azaltilir, béylece
esas icerikler cikarilir ve yapilandirilir (bkz. Flick, 2011). Gériismelerin analizi icin, icerik yapilandirici nitel
icerik analizi teknigi secilmistir. Bu yontem, ilgili metin pasajlarinin kodlanip tematik olarak diizenlendigi
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sistematik bir yaklasimiyla dikkat ¢eker ve bu sayede veri materyalinin igeriksel odaklarini ve yapilarini
gorindr kilar (bkz. Kuckartz, 2014, Mayring, 2015).

Almanya’nin Gog Politikasi ve Cokkiiltiirliiliik

Almanya’nin gog tlkesi olduguna dair anlayisin artmasiyla birlikte, Gilkede gé¢gmenlerin entegrasyon
konusu 6nem kazanmistir. Gog, bircok farkli tilkeden gelen insanlari icerir ve bu da beraberinde bircok
farkli dil ve kiltiri getirir. Federal Almanya Cumhuriyeti’nin tercih edilen bir goc tlkesi olmasi, modern ve
gelecege donik bir goc politikasi ihtiyacini dogurmustur. Gogcmenlerin topluma hizli bir sekilde
entegrasyonu, bir toplumun bitinliginin gliclenmesi igin biyik bir Gnem tasir. Strdirilebilir ve basarih
bir entegrasyonun saglanabilmesi igin, entegrasyonun farkli asamalarinin dikkate alinmasi gerekir.
(Statistisches Bundesamt (Destatis), 2024).

Entegrasyon, yapisal, sosyal, kiltlrel ve kimlik temelli entegrasyon gibi gesitli asamalardan olusur
(bkz. Mecheril, 2004). Yapisal entegrasyon, gécmenlerin toplumun birer tiyesi olarak taninmasi ve onlara
esit firsatlar verilmesiyle gerceklesir. Kiltiirel entegrasyon, gé¢menlerin toplumsal degerlerinin ve
normlarinin taninmasini igerir. Sosyal entegrasyon, ¢ogunluk toplumu ile gé¢gmenler arasinda 6zgiir ve
kisisel bir etkilesimi ifade eder. Kimlik temelli entegrasyon ise énemli bir rol oynar; bu, bireylerin kendilerini
¢ogunluk toplumuna ait hissetme duygusunun gelisimini ifade eder. Entegrasyonun bu asamalarinin
saglanabilmesi icin egitim erisimi, dil becerilerinin kazanimi gibi belirli kosullarin yerine getirilmesi
gereklidir.

Entegrasyon sureci ¢ift tarafli bir yaklasimi gerektirir. Bu siliregte, hem ¢ogunluk toplumunun
gocmenlere karsi yaklasimi hem de gdg¢menlerin toplumun kurallarini kabul etme ve saygl gosterme
istekliligi ®nemlidir. iki taraf da toplumsal sorumlulugu paylasmaya hazir olmalidir.

Bu baglamda, 2005 yilinda Gog¢ Yasasl kabul edilmis ve bu yasa ile gogin diizenlenmesi ve
yonetilmesi hedeflenmistir. 2007 yilinda ise entegrasyon, federal bir goérev olarak tanimlanmis ve
gocmenler igin entegrasyon kurslari zorunlu hale getirilmistir. Rosch’e goére; egitim alaninda dil, egitim
basarisi ile dogrudan iliskili oldugu icin Ust dizey bir fark edilebilirlik ¢izgisi olarak kabul edilmektedir.
Alman egitim sisteminde dil ve dil egitimi, egitimde adaletin 6nemli bir unsurudur (bkz. Durczok ve Lichter,
2017, s. 66-67).

Dil - Kiiltiir — Kimlik iliskisi

Dil, insanlarin sahip oldugu bir yetenektir. insanlarin diisiincelerini ve duygularini isaretler, jestler ve
mimiklerle ifade edebilmesi 6zel bir yetenektir. Dil, insanlar arasinda bir iletisim araci olarak hizmet eder
ve dislince ile davranislarimizi sekillendirir. Diller, isaretler ve kurallar iceren karmasik sistemlerden
olusur. Kiltlrin aktarilmasinda dilin 6zel bir rolii vardir. Bir toplumda anlam kazanan semboller, dil yoluyla

sureklilik saglar. Dil, nesiller arasinda kiiltirel baglarin olusmasinda temel bir rol oynar (Zencikiran, 2016,
s. 67).

Her dil, icinde dogdugu, aktarildigi ve gelistigi klltlirlin izlerini tasir. Bu durum, insanlarin ortak bir
biling gelistirmesini saglar. Bu nedenle ayni kiltiri paylasan insanlarin birbirini anlamasi daha kolaydir. Bir
¢ogunluk toplumunda aktarilan ve gelisen dil ve kiltlr, bu ¢cogunluk toplumundan etkilenir. Boylece bir
"yeni kaltar, dil ve kimlik" olusur. Buna bir 6rnek olarak, Almanya’daki Tirk kokenli gé¢cmenleri
gosterebiliriz; bu kisiler anavatanlarina olan kiltiirel baglarindan zamanla uzaklasir ve kendilerini oraya ait
hissetmeyebilirler. Mahlzahn‘a (2020) gére "Dil her zaman kimlik ve kdltiirle baglantilidir ve farkh kaltirler
tarafindan kimlik olusturma araci olarak kullanilir veya baski altina alinir" diye aciklamaktadir.
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Birinci dil, kisilik gelisiminde merkezi bir rol oynar ve kimlik olusumunun énemli bir pargasidir. Birinci
dilin veya diger dillerin baskilanmasinin, konusan kisilerde kimlik c¢atismalarin yol acabilecegi
duslintldtgiinde, bunun 6nemi acikca ortaya cikar. Toplumda “cift yonli yari dil yetisi” kavrami oldukca
yaygindir. Bu durum genllikle okullarda, bir dilin tam hakimiyetini saglamak amaciyla alinan 6nlemlerden
kaynaklanir, 6rnegin, okul yasaminda diger dillerin yasaklanmasi gibi. Bu tiir énlemler, ana dilde yasitlarla
sosyal etkilesimi kisitlayarak dil gelisimini engeller (bkz. Abendroth-Timmer ve Breidbach, 2000).

GUnumuiz c¢okdilli dil edinimi arastirmalari, ¢okdilliligin ¢ocuklarin bilissel gelisimini ve dilsel
gelisimini  engellemedigini godstermektedir. Aksine, giunlik hayatta c¢okdillilik olumlu etkiler
yaratabilmektedir. (bkz. Fiirstenau ve Gomolla, 2011; Meisel, 2003). insanin dil yetisi dogustan gelen,
genetik olarak kodlanmis bir kapasite olup, insan birden fazla dili 68renme yetenegine sahiptir. Bu yeti,
herhangi bir didaktik miidahaleye ihtiyag duymadan farkli dilleri birbirinden ayirt edebilmekte ve bu dilleri
yapisal Ozelliklerine uygun sekilde kullanabilmektedir. Cok dilli bir cevrede biiyliyen gcocuklar, metadilsellik
yetkinlikleri gelistirmektedir. (bkz. Hesse ve Gobel, 2009). Ayrica, bu ¢okdilli bireyler bilissel zorluklarla
basa ¢ikma konusunda ileri diizeyde bir kapasiteye sahip olurlar (bkz. Bialystock, 2009).

Birden fazla dil bilen insanlar, kiiresellesen diinyada biiyiik avantajlara sahiptir. Ote yandan, birden
fazla dili bilmek, 6zgiiven gelisimi icin de hayati dneme sahiptir. Cokdillilik, agikligl ve hosgoriyil tesvik
eder; diger insanlari daha iyi anlamaya yardimci olurken ayni zamanda empati duygusunu gli¢lendirir.

Dil cesitliligi degerli bir kaynak olarak goriilmektedir (bkz. Schader, 2020). Cokdillilik, sadece farkh
kiltirlerden insanlarla iletisim kurma yetenegi kazandirmaz; ayni zamanda yabanci bir kiiltirle yizlesmeyi
ve onu anlamayi saglar. Dil ¢esitliligini degerli gormek ve bir firsat olarak kabul etmek, ¢cocuklarin glinimiiz
toplumunun degerli birer iyesi olmalarina katkida bulunur ve kendilerini topluma ait hissetmelerini saglar.
Dil sayesinde diger insanlarin glinliik yasamlari ve gelenekleri hakkinda fikir edinilir.

Dil, sadece bir iletisim araci degil, ayni zamanda diger kiiltirlere erisim saglayan bir kapidir (bkz.
Polat, 1999).

“Dil kalturin temelidir, aynasidir, kilttrel birligin harcidir. Dil, duygu ve diisiincelerimizi aktarmada
kullanilan en 6nemli iletisim aracidir. Bir toplumun kiiltlrel sistemini edebiyat, sanat, mizik, gelenek, orf,
adet, toplumsal tutumlar, diisiince sistematigi, davranis ve algi kaliplari olusturur. iste dil denilen iletisim
sistemi bu kdltiirel kodlarin aynasidir.” (Kogak, 2019, s. 509-510).

Egitimde Cokdillilik Politikalar

Almanya’daki farkli eyaletlerde cokdillilikle basa ¢ikma konusunda kosullar oldukca farkhdir. Alman
egitim sisteminde, her eyalet kendi egitim politikasiyla ilgili kararlari alma hakkina sahiptir. Ancak, Kiltlr
Bakanlar Kurulu (bkz. Kdltiir Bakanlar Kurulu, 2024), gibi organlar karar ve oneriler sunabilmektedir.
Okullarda, dilsel azinliklara mensup 6grencilerin dil gelisimini tesvik etmek amaciyla eyaletler tarafindan
olusturulan yasal cerceveler belirlenmistir. Almanya’da Almancanin ikinci dil olarak desteklenmesi ya da
ana dil dersleri gibi tesvikler bulunmakla birlikte, cokdilliligi agikca tesvik eden ve destekleyen bir durum
yoktur. Bunun yani sira; Tirkiye, italya, ispanya, Portekiz, Yunanistan, Fas ve Tunus gibi is¢i alim
anlasmalari yapilan Ulkelerle yapilan dizenlemeler sonucunda, bu Ulkeler ana dil derslerini kendileri
ylritmektedir. Bazi eyaletler bu sorumlulugu Ustlenmis ve bugline kadar her iki model de
uygulanmaktadir. KMK kararlarinda, bu ana dil dersleri ek ve istege baglh bir teklif olarak tanimlanmistir.
Bu dersler haftada 3-5 saat olarak sunulmaktadir. Zamanla, bu derslerin yonetmelikleri revize edilmis,
gocmen cocuklarin geri donis perspektifinden uzaklasiimis ve go¢ toplumundaki 6grencilerin cokdilli
yetkinliklerinin bir kaynak olarak goriilmesi ve kullanilmasi amaclanmistir.

Avrupa Birligi’nin cokdillilik politikalarinin cercevesi ise, AB’deki tim bireylerin en az ti¢ dil 5grenmesi
gerektigidir. Ancak bu dil edinimi, Alman okullarinda klasik yabanci dil teklifi olarak degerlendirilmektedir.
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Bu “Ug dilli” gerceve kosulu, azinlik dillerinin genel dil konseptine yerlestiriimesine yonelik bir teorinin
olusturulmasini da saglamaktadir (bkz. Avrupa Komisyonu, 2024). 2006’dan beri yeni konseptler test
edilmekte ve cokdilliligin didaktigi ile derslerde dil gelisimi gelecegin bir gérevi olarak goriilmektedir. 2004-
2009 yillari arasinda bircok eyalette, gocmen cocuk ve genclerin tesvik edilmesi icin ForMig model
programi test edilmistir. Egitim politikalarindaki gelismeler, egitim programlarinin gergeve kosullarinin da
revize edilmesine yol agmistir. Reich’in 2008’de sundugu c¢ergeve kosullari, ana dil derslerine yonelik yeni
bakis acilarindan biridir.

Bir yabanci dilin aksine, ikinci bir dil genellikle kontrolsliz bir sekilde ve ders disinda 6grenilir.
Cocuklarin ayni anda iki dille blylidigu ailelerde, anadil, birinci dil ve ikinci dil kavramlari go¢men ailelere
kiyasla farkh sekilde iliskilendirilebilir. Bu baglamda, Gogolin (1987) tarafindan “Ana dil: iki Dillilik” kavrami
ortaya atilmistir.

Alman egitim sisteminde gorildugi uzere, dil egitimi programi tek dilli bir 6grenci kitlesine
yoneliktir. Egitim bilimlerindeki arastirmalar, g¢okdilli cocuklarin karsi karsiya kaldigi dezavantajlarin
genellikle 6gretmenler tarafindan olusturulmadigi, daha ¢ok dilsel homojenlige odaklanan eylem kaliplar
ve yapilarin bir sonucu oldugunu ortaya koymustur. “Biiyliksehir ilkokulu” ¢alismasinda, dgrencilerin
heterojenligi stres yaratan bir istisna durumu olarak degerlendirilmistir. Ancak bu konuda takip edilebilir
kararlarin aksine, sadece gegici dnlemler alinmistir. Fransiz sosyolog Bourdieu belirtilen bu okullarin “tek
dilli aliskanligl” oldugunun altini gizmistir. Cogunluk toplumunda tek dilli alhiskanlik yasandigindan, dilsel
azinliklardan gelen ¢ocuklar, okulda ¢ogunlukta olmalarina ragmen anadil uygulamalarini normdan bir
sapma olarak deneyimliyorlar. Tek dilli bir egitim sisteminin asilmasi, iki ve ¢ok dilliligin dGnemine yonelik
yeni bir anlayisi ve pedagojide gesitliligin kabullini gerektirir (bkz. Fischer, 2013).

Kapsayici Egitim

Dil egitimi kavrami, kapsayici bir okulun biitlinsel gelisiminin ayrilmaz bir pargasi olarak
anlasiilmaktadir (bkz. Gomolla, 2009, s. 22; Halfhide, 2009, s. 106f). Kapsayici bir pedagoiji, dil ¢esitliligini
her 6grenme grubunda temel bir 6nkosul olarak kabul eder ve bu cesitlilik nedeniyle kimseye 6zel bir stati
taninmamaktadir. Heterojen bir yapiya sahip olan kapsayici bir okul, demokratik ve sosyal olmalidir, ¢linki
farkh bireylerin hepsine deger verilmeli, onlarin degerleri dikkate alinmali ve bdylece herkesin gesitli egitim
olanaklarina ve toplumsal katilima esit erisimi saglanmalidir. Kapsayici egitim veren bir okulda dil kavramini
genis bir perspektiften ele almak énemlidir, ¢ciink{ dil 6gretimi kavrami 6zel bir faktor olarak éne gikar. Dil
kullanimi, bir dilsel sistem ve kdltiirel bir ifade bicimi olarak degerlendirilmelidir (bkz. Flirstenau 20113, s.
42).

Bu durum, Jimm Cummins’in miidahale modeliyle daha ayrintili olarak agiklanmaktadir. Egitimci ve
dilbilimci Cummins, arastirmalarinda cokdilli 6grencilerin okuma ve yazma becerilerinin gelistirilmesine
odaklanmistir. Ozellikle sosyal iliskilerin ve 6gretmen-6grenci kimligiyle iliskilendirilmesinin &nemini
vurgulamaktadir. Ona gore, psikodilbilimsel bulgular 6nemli olmakla birlikte, toplumsal-politik cerceve
kosullari da bir o kadar 6nemlidir. Egitimdeki sosyolojik giic iliskilerinin cokdilli cocuklarin akademik
basarilarini etkileyip etkilemedigini ve egitimin bu cocuklarin birinci ya da ikinci dilinde ylratidlmesinin
onemini sorgulamaktadir. Okullardaki etkilesimlerin ve rutinlerin bu cocuklarin kisiligi ve 6grenimi
Gzerinde olumlu ya da olumsuz bir etkisi olup olmadigini, belirli bir ders modeli ya da 6grencilerin dilini
tesvik edecek bir konsept olusturmadan incelemistir. Bu anlayis dogrultusunda Cummins, dilsel ve kultirel
azinliga mensup olduklarn i¢in dezavantajli duruma disen 6grenciler icin bir miidahale modeli olarak
“Kooperatif Gligclendirme” yaklasimini gelistirmistir. Psikososyal pratikte glgclendirme, zorlayici yasam
durumlarindaki bireyleri desteklemek ve onlarin yasam baglamlarini kendi kararlari dogrultusunda
sekillendirmelerini saglama yaklasimi olarak anlasiimaktadir (bkz. Rupp ve Smolka, 2006).
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Ogrencilerin dil ve kiiltiiriiniin dahil edilmesinde, evden getirdikleri ifade bicimlerinin kabul edilmesi,
glglendirilmesi ve bu slrecgte okul iceriginin odagini kaybetmek yerine genisletmek énemlidir. Buna ek
olarak, ebeveynler topluma dahil edilmeli ve ishirligi icinde hareket edilmelidir. Katilimci ve isbirlikgi
yaklagimlarin somutlastirilmasi kiigimsenmemelidir; bunlarin uygulanmasi zorluklari da yani sira
getirmektedir. Cummins, donlstimcu bir sekilde gerceklesmesi gereken pedagojik yaklasimlarda, karsilikh
etkilesim sireclerinin derste gergeklestirilmesinin 6nemini vurgular (bkz. Cummins, 2000). Bu, 6grencilerin
duslincelerini dilsel olarak gelistirebilecekleri bir alan bulmalarini, 6gretmenlerin bu slirecte zaman
ayirarak dinlemelerini ve 06grencilerin farkl ifadelerine sorular sorarak yardimci olmalarini ve
desteklemelerini ifade eder (bkz. Firstenau 2011b, s. 44). Burada dersin organizasyonu onemlidir.
Etkilesimlerde, 6grencilerin dnceden sahip olduklar deneyimler ve ilgi alanlar dikkate alinmali, ayni
zamanda okulun normlarina odaklanilmalidir. Bu, 6grencilerin dersteki ortak insa siireci sayesinde egitim
dilini kendi ifade olanaklarinin bir genislemesi olarak deneyimlemelerini saglar. Okul basarisi ve daha
sonraki meslek hayatindaki basari icin normlara uygun Almanca bilgisinin 6nemi tek tarafli olarak
vurgulanmaktadir. Ancak ¢okdilliligin potansiyelleri goz ardi edilmektedir (bkz. Dirim, 2010, S. 96)

Cokdilli Egitim Modeli

“Anadili Egitimi Yoluyla ilkokul Egitimini Giiclendirme — Cokdillilik, Cocuklarin Egitim Basarisini
Destekler” -adli Eyalet Programi, 01.08.2021 tarihinde 32 okul ile baslatilmistir. 2022/23 egitim-6gretim
yilindan itibaren Kuzey Ren-Vestfalya (NRW) eyaletindeki bes boélge yonetiminin tamamindan toplam 68
okul bu programa katilmaktadir. Eyalet hiikiimeti, ilkokul Master Plani gercevesinde bu amagla 70 ek
o0gretmen kadrosu saglamaktadir. Programin hedefi, NRW’deki tim o6grencilerin sahip oldugu cokdilli
potansiyeli sistematik bir sekilde okul hayatina entegre etmektir. Béylece hem ¢ocuklarin egitim basarisi
hem de toplumdaki birlik ve beraberlik giiglendirilmek istenmektedir (bkz. ilkokul Master Plani: s.21f.).
ilkokul dgretmenleri ile anadil 6gretmenleri, cokdillilik didaktigi cercevesinde diizenli derslerde birlikte
calismaktadir. Bu silrecte, "6grencilerin bireysel kosullari" (bkz. NRW, 2024, Okul Yasasi, § 2, madde 4)
dikkate alinmaktadir. Bu is birligi modeli, derslerin ve okulun gelisiminde yeni yaklasimlar sunmaktadir.
"Cokdillilik kaynagi" (bkz. ilkokul Master Plani: s. 31), okulun dil egitimi konseptine stratejik bir sekilde dahil
edilmekte ve bu sayede Kuzey Ren-Vestfalya Okul Yasasi'nin § 2, madde 10'da belirtilen, 6grencilerin etnik,
kiltdrel ve dilsel kimliklerine saygl ve destek saglanmaktadir. Bu is birligine dayal egitim modeli, okul
konseptine bagh olarak tim derslerde uygulanabilir. Siniflardaki dil gesitliligini dikkate alan ve bunu
yeterince destekleyen bir egitim konsepti, son derece basarili sonuglar vermektedir. Bu basarilar yalnizca
Almanca ve anadilinde gergeklestirilen dil egitimi sireclerinde degil, ayni zamanda akademik 6grenme ve
ogrencilerin bireysel gelisimlerinde de gézlemlenmektedir.

Eyalet Programini, destekleyici Ana Dili Egitimi yonetmeliginde degisiklik yapilarak ilkokul
o0gretmenleri ile ana dili 6gretmenlerinin koordineli ¢alisabilmeleri saglanmistir (bkz. BASS 13 — 61 Nr.2,
2020). Ayrica programi destekleyici proje ve programlar tizerinde de calismalar ylritilmektedir. Okuldaki
ve okul disindaki paydaslarin is birligine dayali bir proje olarak planlanan “Mulingula” projesi — cokdilli
okuma etkinlikleri ve ayni zamanda dijital bir kiitGphane olusturmaktadir. Bu calismanin amaci, hem
okulda hem de okul disinda gerceklestirilen cokdilli okuryazarlk egitimi yoluyla 6grencilerin Almanca ve
anadilindeki akademik dil yeterliliklerini desteklemek ve giclendirmektir. Boylece program, hem okullarda
hem de ailelerde bir okuma kultirinlin olusmasina 6nemli bir katki saglamaktadir. Ayrica program
okullarinin mevcut -“Rucksack Schule” (Sirtcantasi Okulu)- programina katilmasi siddetle tavsiye
edilmektedir. Bu program, cokdilli bir bitiinsel konsept icinde ebeveynler ve okul arasinda énemli bir
baglanti noktasi olusturmaktadir.

Mulingula Projesi: Cokdilli Okuma Etkinlikleri

Mulingula, "Cokdilli Okuma Etkinlikleri" anlamina gelen bir proje olup, ailesinde Almanca disinda bir
dil konusulan cocuklara yonelik olarak tasarlanmistir (bkz. Mulingula, 2024). Minster Sehri Egitim
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Muddarliga ile is birligi icinde ylruttlen bu proje, baslangicta Miinster Sehri ve Miinster Bolge Hiikiimeti
tarafindan baslatilmis, 2015 yilindan itibaren ise Minster Yeterlilik Ekibi (Kompetenzteam)
sorumlulugunda devam etmektedir.

Proje, kapsaminda, farkli anadillere sahip ebeveynler, cocuklara kendi dillerinde hikaye ve metinler
okumaktadir. Bu okuma etkinlikleri haftada bir kez sabah saatlerinde gerceklestirilmektedir. Ayrica,
cocuklarin diger dillerle etkilesim kurmasini saglamak amaciyla iki dilli okuma etkinlikleri de
diizenlenmektedir.

Projenin temel hedefi, gocuklarin dilsel gesitliligini tanimak, bu cesitliligi degerli kilmak ve takdir
edilmesini saglamaktir. Bu baglamda, dil cesitliligi okullarda dogal bir 6zellik olarak kabul edilmekte ve
kiltdrlerarasi bir okul ikliminin olusumuna katki saglanmaktadir. Bunun yani sira, proje, cocuklarin okuma
motivasyonunu artirmakta ve metin anlama becerilerinin gelisimine destek olmaktadir. Farkli aile dillerinin
aktif bir sekilde kullanilmasi, gocuklarin egitim dili olan AlImancayi 6grenme siireglerini kolaylastirmakta ve
bu dili gelistirmelerine katki sunmaktadir.

Proje, okullarda mevcut olan kiiltlirlerarasi atmosferi ve cokdilliligi desteklemektedir. Almanca
konusan ¢ocuklar da bu proje sayesinde diger dillerle etkilesimde bulunma firsati elde etmekte ve kendi
sinif arkadaslarini dil uzmanlari olarak gérerek farkh diller arasinda yararli karsilastirmalar yapabilmektedir.
Bu sirecte, 6grencilerin kendi dil kullanimlari da 6grenme konusu haline gelmektedir. Cocuklar, diger
dillerin sdzdizimsel ve dilbilgisel yapilarini kendi dilleriyle karsilastirarak, kendi dillerinin 6zelliklerini daha
iyi kesfedebilmektedir. Bu vyaklasim, 6grencilerin dilsel farkindahigini artirmakta ve dil bilincini
gelistirmektedir.

Bu proje, yalnizca 6grencilerin bireysel dil gelisimine katki saglamakla kalmamakta, ayni zamanda
okul toplulugu genelinde diller arasi etkilesimi tesvik eden ve kiltirel gesitliligi destekleyen bir egitim
yaklasimi sunmaktadir.

Kitap Cantasi Programi

Kitap Cantasi Programi, ¢okdillilik programini uygulayan okullarda okuma becerisini gelistirmeyi
amaglayan bir girisimdir. 2021 Uluslararasi ilkokul Okuma (IGLU) Arastirmasi'nin bulgularina gére, ilkokulu
tamamlayan her dort ¢ocuktan biri yeterince okuma becerisi kazanamamaktadir, bu da okuma becerisinin
akademik ve toplumsal gelisim Uzerindeki kritik etkisini vurgulamaktadir. Okuma, dil ediniminin temel
bilesenlerinden biri olarak kabul edilmekte ve bu becerinin gelistiriimesi, cocuklarin dilsel ve bilissel
gelisiminde 6nemli rol oynamaktadir.

Okuma etkinlikleri, 6zellikle ebeveynlerin cocuklarina yiksek sesle okumasi, cocuklarin dil gelisimini
hizlandirmakta ve okuma becerilerini artirmaktadir. Diizenli okuma, ¢ocuklarin dil yeteneklerinin yani sira
sosyal ve duygusal becerilerinin de gelismesini destekler, empatiyi artirir ve hayal giglerini harekete
gegirir. Ancak, Almanya’daki 2020 Okuma Calismasi’'na gore ebeveynlerin %32’si ¢ocuklarina nadiren veya
hic kitap okumamaktadir, bu program okuma aliskanhginin yayginlasmasini hedeflemektedir..

Kitap Cantasi Programi, bu soruna yenilikci bir ¢6zlim getirerek, cokdilli kitaplari ailelere ulastirmayi
ve okuma etkinliklerini hem ana dilde hem de Almanca olarak tesvik etmeyi amaclamaktadir. Bu yaklasim,
ebeveynlerin okuma aliskanliklarini tesvik ederek gocuklarin okuma motivasyonlarini artirmayi ve dil
becerilerini gelistirmeyi hedefler. Ayrica, ana dilinde okuma etkinlikleri, bu dilin korunmasina katkida
bulunarak cokdilliligi tesvik eder.

Program, cokdilliligi bir deger olarak kabul eder ve tim katihmcilara — ¢ocuklar, ebeveynler ve
o0gretmenler — bu degeri aktarir. Cokdilli kitaplar ve gesitlilik bilincine dayali icerikler, siniflarda dil gesitliligi
konusunda farkindalik yaratmakta ve 6nyargilari azaltmaya yardimci olmaktadir. Program, ebeveynlerin
kiltdrel ve dilsel yeterliliklerinin taninmasini saglayarak, onlarin okuma sirecine aktif katilimini destekler.
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Ayrica, bilimsel temellere dayanan materyaller ve pratik oneriler sunarak okuma becerisi gelistirmeyi
amaclayan kapsamli bir yaklasim sunmaktadir.

Sonug ve Degerlendirme

Bu arastirma kapsaminda elde edilen ampirik sonuglarin sunulmasina ve nitel verilerin sistematik bir
sekilde degerlendiriimesine odaklaniimaktadir. Bu galismanin temel amaci, ¢okdilliligin 6zfarkindaligi,
cokdilliligi bir normallesme durumu olarak gérmek, cokdilliligin okul yasaminda nasil algilandigini ve bunun
sonucunda Projeler-Cokdillilik uygulamalarini ve karsilasilan zorluklari incelemektir.

Bu calisma kapsaminda gorisilen okul miudurleri, 6gretmenler ve ebeveynler, 6grencilerin
cokdilliliginin bir zenginlik oldugunu ve bu program sayesinde cokdilliligin gocuklarin egitim basarisini
destekledigini dogrulamaktadir. Ogrenciler sadece iki dil degil, ayni zamanda diger ebeveynlerinden gelen
baska bir dili daha konusmaktadir. Kiltlrel ve dilsel arka plan giderek gesitlenmekte ve bu durum bazen
yeni zorluklar da yaratmaktadir.
Egitim ve disiplin konusundaki kiltirel farkliliklar genellikle 6grencilerin glinliik yasamini sekillendirmekte
ve bazen kiiltiirler arasinda gerilimlere yol agmaktadir. Ogretmenler ve 6grenciler arasinda, kiiltiirel
farklihklar veya cocuklarin kendilerini dile getirememe durumlarindan kaynaklanan yanls anlamalar
yasanmaktadir. Arastirma, Kapsayici Egitim cercevesinde uygulanan Cokdillilik Programinin, farkh dil ve
kiiltirlere sahip c¢ocuklar arasindaki etkilesimleri olumlu yonde etkiledigini ve 6gretmen-6grenci
iliskilerinin giiclenmesine katki sagladigini ortaya koymaktadir. Ogretmenler ve okul ybdneticileri,
ogrencilerin basarisi icin aile desteginin dnemini vurgulamaktadir. Dil bilgisi eksiklikleri, hem okul hem de
glinlik yasamda karsilasilan en biyik engellerden biridir. Karsilastirmali galismalar, ¢ok dillilik projelerinin
uygulandigi okullarda 6grencilerin yalnizca dilsel degil, ayni zamanda sosyal gelisimlerini de sagladigini ve
bu durumun hem 0&grenciler hem de aileleri memnun ettigini gostermektedir. Program, ilkokul
ogretmenleri ile anadili egitimi veren 6gretmenlerin birlikte ¢alismasini tesvik etmektedir. Bu is birligi,
cocuklarin dillerinde saglam bir temel olusturulmasina katki saglamaktadir. Her iki taraf da projenin,
ogrencilerinin dil gelisimini kalici bir sekilde destekledigini vurgulamaktadir. Programin diger bir temel
hedefi, 6grencileri kiltlirel empati gelistirmeye tesvik etmek ve onlarin kimliklerini giglendirmektir.
Program, uygulandigi okullarda organizasyonel degisikliklere yol agmis ve 6grencilerin spesifik ihtiyacglarina
ve kultlrel gesitliligine esnek bir sekilde uyum saglamasina olanak tanimistir. Belirli bir dili referans dil
olarak secen okullar, bu dili ayri bir ders ya da 6gleden sonraya kaydirmadan, dogrudan diizenli mifredatin
bir parcasi haline getirmistir. Bu, programin okul yasamina entegre edilmesini saglamistir. Program
okullari, kilttirel kimligin deger gordigu bir ortami tesvik etmektedir. Gé¢cmen kokenli sahip 6grenciler
derste daha ilgili, aktif katilim géstermekte ve ana dillerini ders sirasinda kullanabilmektedir. Program,
O0grencilere uzun vadede hem akademik hem de kisisel basarilar saglayan sirdirilebilir bir dilsel ve
duygusal destek sunmaktadir.

Arastirma, programin sadece okullarin organizasyon yapisini etkilemekle kalmayip ayni zamanda
entegrasyonu ve cokkuiltlrli anlayisi destekledigini gostermektedir. Bu durum, 6grencilerin olumlu
gelisimlerinde ve ebeveynlerin yliksek memnuniyetinde kendini gostermektedir.

ilkokul 6gretmenleri ile ana dili egitimi veren 6gretmenlerin is birligi sayesinde, Aimanca derslerinde
kullanilan yontemler ve icerikler, ana dili derslerine de uygulanmaktadir. Bu sayede 6grencilerin basarilari
desteklenmekte, 6grenmeleri kolaylasmakta ve hizlanmaktadir. Diller arasindaki farkliliklar ve benzerlikler
vurgulanarak dil anlayisi daha net hale getirilmekte, benzer egzersiz formatlari ile dil karsilastirmalari
gorindr kihnmaktadir.

Okul yonetimi, programin cocuklarin kimlik gelisimine pozitif etkisini de dogrulamaktadir. Arastirma,
programin 6grencilere duygusal olarak da fayda sagladigini ortaya koymaktadir. Program sayesinde
ogrencilerin 6zgliveni artmakta ve ihtiya¢ duyduklarinda kendi ana dilinde destek alabileceklerini
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hissetmektedirler. Ana dili egitimi veren 6gretmenin derse katilimi, 6grenciler tarafindan dil 6gretimiyle
ilgilenen bir 6gretmen olarak kabul edilmektedir. Ana dili 6gretmenleri, Almanca derslerine katilimin
ogrencilerin kendi kékenlerine olan farkindaligini ve gururunu artirdigini ve 6grencilerin duygusal olarak
daha rahat olduklarini bildirmektedir.

Cokkalturlt siniflardaki program, yalnizca gdgmen geg¢misine sahip cocuklar icin degil, ayni zamanda
yalnizca tek dil konusan gocuklar igin de dillere karsi duyarhhgi tesvik etmektedir. Ana dili 6gretmenleri ile
Ogrenciler arasindaki temas, onyargilari azaltmakta ve kendi kiltirlerine ve diger kiiltiirlere olan saygiyi
artirmaktadir. Ayni zamanda, ilkokul 6gretmenleri de ana dili 6gretmenleri ile is birliginin 6grenciler
Gizerindeki duygusal destegi artirdigini dogrulamaktadir.

Program, 6grencilerin bagimsiz 6grenme aliskanhgi gelistirmelerine yardimci olmaktadir. Ana dili
O0gretmenleri, program kapsaminda kullanilan yontemlerin ve materyallerin, 6grencileri bagimsiz
0grenmeye tesvik ettigini ve onlarin giderek daha fazla soru sordugunu belirtmektedir. Ayrica 6gretmenler,
programin dil farkindahgini artirdigini ve paralel iki dilli galismanin 06grencilerin dil becerilerini
gelistirmelerine yardimci oldugunu dogrulamaktadir.

Gorusmelere katilan ebeveynler, programin g¢ocuklarinin kimlik olusumunu destekledigini
belirtmektedir. Program, 6grencilerin kendilerine gliven gelistirdikleri, ana dillerine ve kiltlrlerine deger
verdikleri bir ortam yaratmaktadir. Bu durum, onlarin dil farkindaliklarini ve diger dillere kars
duyarliliklarini artirmakta ve sadece akademik basarilarina degil, ayni zamanda daha yliksek egitim
hedeflerine ulasma arzularina da katkida bulunmaktadir.

Ozetle, program farkh kiiltiirler arasindaki iletisimi ve anlayisi tesvik ederek olumlu bir katki
saglamaktadir. Anadili 6gretmenler ve okul yoneticileri, programin farkh dillere, kiltlrlere ve geleneklere
verdigi degeri vurgulamaktadir. Calisma sonuglari, ¢okdilliligin 6nyargilan azalttigini ve hem gdé¢men
gecmisine sahip 6grencilerin hem de tek dil konusan 6grencilerin faydalandigi kiiltirlerarasi egitim ve
iletisimi tesvik ettigini gostermektedir.

Arastirmaya konu olan programi yiriten okullarda, okul yonetimi ve 6gretmenler ebeveynlerin
bilinglendirilmesi icin Ozverili cabalar gdstermis ve bu alanda ilerleme kaydetmistir. Bu slirecte ebeveyn
derneklerinin de destekleyici rol Ustlenmesi Onerilmektedir. Ayrica, cokdilli bireyler, egitimciler ve
uzmanlar tarafindan ydrdtilen aile kurslari ve egitim programlarinin diizenlenmesi 6nem tasimaktadir.
Arastirma kapsaminda yapilan gériismelerin okullar icin de faydali oldugu ortaya cikmstir: ilkokul
o0gretmenleri, ana dil 6gretmenleri ve okul yonetimi, Cokdillilik Programinin mevcut durumunu
degerlendirmistir. Program durumunun bdyle bir ¢alisma ile ele alinmasini olumlu bulduklarini ifade
etmislerdir. Bu baglamda, Almanya genelinde diizenli olarak proje ve programlardaki gelisme ve zorluklar
Gzerine arastirmalar yapilmasi faydali olacaktir.

Bircok tilkede artan kiresellesme ve goc hareketleri goz oniline alindiginda, dil ve kiltiir, bu
toplumlar icin merkezi bir 6neme sahiptir. Birlikte yasami tesvik etmede 6nemli katkilar saglayan bu tir
projeler ve programlar, egitim politikalari agisindan 6rnek yaklasimlar olarak degerlendirilebilir.
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Brenda Cooper’in For the Snake of Power Adli Solarpunk Eserinde Gelecekgi Bir Kapitalist
Utopya Distopyasi
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Abstract

Brenda Cooper’s For the Snake of Power (2018) presents a future Phoenix, Arizona, shaped by the
challenges of climate change. The story’s central feature is a snake-like solar panel structure that generates
renewable energy while providing shade to protect the city from the desert’s extreme heat. This
technological innovation symbolizes the potential for human and nature to coexist harmoniously, offering
a vision of resilience and adaptability in the face of environmental disasters. However, the story reveals a
dystopian reality where only the wealthy benefit from the cooling system, while the poor, particularly the
elderly, suffer and die due to unbearable heat. The story critiques the capitalist system, presenting a
“capitalist utopian dystopia,” where a society appears perfect on the surface but is deeply flawed beneath.
The narrative highlights the disparities between the rich and poor in a world ravaged by climate change,
emphasizing the need for fair governance to avoid further suffering. The futuristic elements, including Al
and eco-friendly technology, contrast with the harsh reality of climate-induced dystopia, warning that
without systemic change, even technologically advanced societies will be shaped by environmental
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catastrophe and inequality. Ultimately, the story urges collective action to ensure a sustainable and
equitable future.

Keywords: Brenda Cooper, For the Snake of Power, Phoenix, Solarpunk, Utopian Dystopia,
Capitalism

(074

Brenda Cooper’in For the Snake of Power (2018) adli eseri, iklim degisikliginin zorluklariyla sekillenmis
gelecegin Phoenix, Arizona’sini tasvir eder. Hikdyenin merkezi unsuru, yenilenebilir enerji Greten ve ¢6lin
asiri sicaklarindan sehri korumak igin gélge saglayan yilan benzeri bir glines paneli yapisidir. Bu teknolojik
yenilik, insan ve doganin uyum iginde birlikte var olma potansiyelini simgeleyerek cevresel felaketler
karsisinda dayaniklilik ve uyum vizyonu sunar. Ancak hikaye, yalnizca zenginlerin sogutma sisteminden
faydalandigi, fakirlerin — 6zellikle yaslhlarin — dayanilmaz sicak nedeniyle aci ¢ekip 6ldiigl distopik bir
gercegi ortaya koyar. Hikdye, kapitalist sistemi elestirerek ylizeyde mikemmel gériinen ancak derinlerde
ciddi kusurlar barindiran bir “kapitalist (itopya distopyasi” sunar. Anlati, iklim degisikligiyle harap olmus bir
diinyada zenginler ile fakirler arasindaki esitsizliklere dikkat ¢ekerek, daha fazla acinin 6nlenmesi igin adil
bir ydnetimin gerekliligini vurgular. Yapay zeka ve gevre dostu teknoloji gibi gelecege yonelik unsurlar, iklim
kaynakli distopyanin sert gercekligiyle tezat olusturarak, sistemik degisim olmaksizin teknolojik agidan
gelismis toplumlarin bile cevresel felaketler ve esitsizlik tarafindan sekillenecegi uyarisinda bulunur. Sonug
olarak hikaye, strdurilebilir ve adil bir gelecek saglanmasi icin kolektif eylemi tesvik eder.

Anahtar sézciikler: Brenda Cooper, For the Snake of Power, Phoenix, Solarpunk, Utopya
Distopya, Kapitalizm

Introduction

Brenda Cooper’s For the Snake of Power (2018) envisions a future Phoenix, Arizona, shaped to
meet the difficulties of climate change. The plot revolves around a huge, snake-like structure that covers
the city’s canal system. Its solar-paneled scales produce renewable electricity while giving shadows that
protect inhabitants from the desert’s burning heat, producing in a habitable and energy-efficient
environment. The snake like energy structure represents a notion the depicts the harmony between the
natural landscape and the human world with its technology. The story showcases a vision in which the
human world does not isolate itself from the nature but finds a way to coexist with the nature. Unlike,
newly different utopian/dystopian futuristic literary works, For the Snake of Power represents a city that
is not totally covered in glass or protected with huge umbrella-like structures from the heat of the sun. It
only offers a concept that could be applied to protect people from the increasing heat of the sun due to
climate change. As the city grows under this ingenious infrastructure, the story delves into themes of
adaptability, resilience, and the symbiotic interaction between humans and technology in the face of
environmental disasters. The plot is designed to make people think about the possibilities of renewable
energy and how it could be used efficiently among the residents. At the beginning of the story, it is feasible
to understand a society that lives in a system in which everyone works and seems to be happy. However,
as the story develops, it is understandable that due to the lack of energy, coming from the solar panels
and the government’s lack of decision, only the rich can enjoy the air conditioner’s pleasing chill air while
the poor, mostly the elderly are left no choice but to die from the breath-stopping heat. Thus, the plot
leads us to a world in which utopic world is applied for the rich while the poor live in a dystopic heat and
the law of capitalism allows only the rich to survive.

Accordingly, one might state that “capitalist utopian dystopia” is a place in which the rules of
utopia is controlled by capitalist fundamentals and those living in it are forced to believe that they live in
a perfect society, in a utopia. However, being controlled by a capitalist system makes this so-called utopia
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a dystopia. Furthermore, if the assumed-utopia is created because of the environmental or other human-
made degradation, this could indicate that it is not a utopia, but a dystopic utopia. Additionally, when we
state the word “utopia”, we usually understand a society where everyone lives happily, and no problem
occurs. However, | claim that Phoenix, the setting of the story, is capitalist utopian dystopia because the
rich of the society gets all the cooling system they want while the poor dies due to the unbearable heat.
Additionally, the world outside Phoenix is a dystopia because the clime change has increased the
temperature in a level that living outside the town is equal to dying immediately. Yet, the system made
people believe that they live in a perfect functioning society: A utopia. However, in reality, if you are rich,
you survive in the heat, and if you are poor, you die because of the heat. Thus, capitalism shows itselfin a
false utopia which is located in a dystopic world.

Theoretical Definitions of the Terms

It is a known fact that most of the world nowadays live in a capitalist society, meaning, that those
with more money enjoy more privileges while those with less money enjoy less opportunities.
Nevertheless, it is also possible to state the fact that those with less money can become rich and enjoy
more privileges. However, becoming rich and being able to success the privilege of the rich is not easy and
many obstacles are to be overcome. Nowadays, more than 180 countries? are considered to have capitalist
economic system. While capitalism gives opportunities to be richer and have better financial situation, it
is not always possible for individuals to enjoy the privilege that capitalism offers. Only the lucky few can
enjoy the satisfaction of capitalism while the rest try to get a certain amount of income and survive from
one month to another. The economic situation of the First World countries might seem to be slightly better
than those who live in so-called Third World countries. However, both “worlds” are led with the laws of
capitalism and it seems pretty obvious that Third World countries that apply capitalist economic system
do not seem to be as successful as some of the First World countries (for the poor). Yet, an unchanged
factor, that the majority of the poor stay poor, showcases itself in all the capitalist states.

If we look at the term “capitalism”, it is possible to perceive several significantly important
definitions given throughout the history. However, Louis Blanc, a French socialist, popularized the term
“capitalism” to criticize economic systems that favored private capital and profit over social wellbeing.
One of his major discourses on capitalism could be found in his 1850 work Histoire de la révolution de 1848
(History of the Revolution of 1848): “Blanc used [the term] in 1850, and defined it critically as
“appropriation of capital by some, to the exclusion of others”” (Kocka, 2018, p. 71). Blanc criticized
capitalism as a system that enabled capital owners to exploit labor, resulting in massive inequities. To solve
these inequities, he advocated for worker cooperation as well as state-supported social transformation.
Later, other scholars such as Pierre-Joseph Proudhon, Karl Marx, Friedrich Engels, other used the term in
both social and economic perspectives (cf. Atasoy, 2015).

Accordingly, utopia can be considered a place, a society, or a community in which everyone lives
happily with almost no problem or problems with the ultimate and fastest solutions ever. The citizens of
a utopic society do not struggle with daily challenges, like working for many hours or fight with each other
(or with other countries) to gain more profit. Additionally, a utopia is a place where everyone is equally
treated, and no discrimination finds its way towards the residents of this society. The earlier versions of
utopian literature dates back to the Ancient Greek times:

[T]he first example of utopian literary heritage that was passed down to us in written
form is Plato’s “Republic” that dates back to 360 B.C. Utopian thinking gets away from

2 Based on the report given by World Population Review, titled: “Capitalist Countries 2024”
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the philosophical ideas and attains self-sufficiency only in 16th century. The climax of
utopian genre comes in the 17-18th centuries, when utopian works get greater social
thematic range (Zhurkova & Khomutnikova, 2019, p. 186).

The term was initially used in Sir Thomas More’s Utopia, which was released in Latin under the
title Libellus...de optimo reipublicae statu, deque nova insula Utopia (1516; Discussing the Ideal State of
the Republic and the Newfound Island Utopia). More uses two Greek words to create the word utopia:
“not” (ou) and “place” (topos), the word signified “nowhere”. While on his diplomatic mission to Flanders
in 1515, More penned Book Il of Utopia, depicting a pagan and communist city-state where reason
governed all institutions and policies. This ideal state aimed to starkly contrast the chaotic politics of
Europe. The portrayal of Utopia is narrated by a mysterious voyager named Raphael Hythloday,®> who
argues that communism is the sole remedy for egoism in both personal and societal realms.* To have an
understanding about the word “utopia”, we might consider the following quote:

A good general definition of utopia appears to be that of Moritz Kaufman (1879 [...]):
“What is a Utopia? Strictly speaking, it means a ‘nowhere Land’, some happy island far
away, where perfect social relations prevail, and human beings, living under an
immaculate constitution and faultless governments, enjoy a simple and happy
existence, free from the turmoil, the harassing cares, and endless worries of actual life”
(Ertugrul & Parlas, 2015, n.p.).

Thus, the given quote above clarifies that utopia is a place that is located in an unreachable island
in which everyone lives happily. One may argue that utopian literary theory or criticism investigates
literature, especially works that portray ideal societies or universes, through the lens of utopian concepts
and ideals, despite the fact that there is no one exact definition of this field. As a critique or reflection on
contemporary social, political, or economic structures, it explores how literature imagines and portrays
perfect or idealized civilizations. The study of utopian literary criticism looks at how these works depict
utopian societies, the beliefs they uphold, and how their ideals affect actual civilizations. It also explores
how utopian literature reflects contemporary cultural values, wants, and worries: “Utopian texts [...]
present a specific form of internal critique, demonstrating what it might mean for the unfulfilled values of
actually existing society to be fully realized and highlighting the repressed possibilities for a better world
residing within familiar social relations” (Davidson, 2020, p. 11).

On the other hand, dystopia is the total opposite of utopia, though, like utopia, it is set in future.
Dystopia is a fictional or real-world civilization characterized by oppression, hardship, and, in many cases,
dictatorial control. It paints a bleak picture of the future in which social, political, and environmental crises
have turned out of control. Typically, dystopias examine issues such as loss of individual liberty,
widespread injustice, and the abuse of technology or power. Unlike utopia, “[d]ystopia, shows the society
enormously miserable and wretched where inequality and injustice prevail. In dystopia most motives are
turned over and showed in a grotesque distortion” (Zhurkova & Khomutnikova, 2019, p. 186). Thus, unlike
utopia which shows “flowers” and “butterflies”, dystopia tries to be more realistic and showcases the real
obstacles that might happen in human societies. The dystopian themes are not alien to the human history
and those themes are the representation of humans’ ancestral mis-achievements throughout the history
of mankind: “Dystopian narrative warns the society against the potential perils of absolute power and of
an unbridled rule” (Atasoy, 2019, p. 247). Hence, dystopian literature helps people to understand the fact

3 To read more about the ideas of the character:
https://www.marxists.org/reference/archive/more/works/utopia/ch2a.html
4 To read more about the story: https://www.britannica.com/topic/utopia
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that utopian dreams can easily turn into dystopia, just like wars, ecological disasters promise (cf. Atasoy,
2021a, 2021b).

Therefore, it is possible to define a “capitalist utopian dystopia” as a civilization where the rules of
utopia are governed by capitalist principles and its inhabitants are thought to live in a utopian society. But
this so-called paradise is actually a nightmare, since it is governed by a capitalist system. Furthermore, it
may be a dystopic utopia rather than a utopia if the assumed-utopia is the result of environmental or other
man-made degradation. Furthermore, when we use the word “utopia”, we typically think of a society in
which there are no problems and everyone lives contentedly. However, | assert that Phoenix, the setting
of the story, is capitalist utopian dystopia since the rich of the society obtains all the cooling system they
want while the poor perish due to the oppressive heat. Furthermore, the world outside of Phoenix is a
dystopia due to climate change, which has raised the temperature to the point where it is now immediate
death to live outside of the town. However, the system led individuals to assume that they are living in a
utopian society with flawless functioning. In actuality, though, if you are wealthy, you can withstand the
heat, and if you are financially poor, the heat kills you. As a result, capitalism manifests itself in a dystopian
environment that is a false utopia.

Accordingly, soalrpunk is a relatively new literary movement and it started with “science fiction,
[which] has been fundamental to thinking about how the world will be in the future. This literary place
was the birthplace of [s]olarpunk” (Reina-Rozo, 2021, p. 53). Being a futuristic element, the term
“solarpunk” comes from two different words: “Solar” referring to sun, and “punk” referring to a particular
type of literary or artistic movement. It is also assumed to be a sub-theory of ecocriticism and
environmental studies. Initially, the punk subculture originated in the mid-1970s, with its roots traced back
to New York in 1974 and the United Kingdom in 1976.° Some theories propose that the term “punk” was
adopted from prison slang. Punk literature, also known as punk lit or punklit, related to literary works
associated with the punk subculture. Additionally, solarpunk fights for a sustainable future and the way
that we can go there: ““[W]hat does a sustainable civilization look like, and how can we get there?”’® It is
popular with its optimism about future though its optimism is being criticized. Jennifer Hamilton from
University of Sydney writes: “Perform an online “image search” for the term “solarpunk” and you will find
colorful, leafy metropolises, flowing neo-peasant fashions and, perhaps, a small child standing next to a
solar panel in front of a yurt” (Hamilton, 2017, n.p). Thus, solarpunk is all about a perfect future in which
everyone will live happy and in harmony with nature and sustainable energy.” Though our story, For the
Snake of, lacks that harmony and equality among people, it represents a positive ending where people
fight against the system and achieve their goal (cf. Atasoy, i. 2023a, 2023b).

Discussion

Brenda Cooper’s For the Snake of Power (2018) depicts a world in which humans coexist with nature
rather than isolating themselves from it. Unlike many futuristic literary works that portrays cities entirely
closed in glass shaped structures or protected by massive umbrella-like constructions, For the Snake of
Power offers a practical concept to protect people from the extreme heat caused by climate change. It
invites readers to dwell upon the potential of renewable energy and its effective use in addressing
environmental issues. The narrative also investigates the dynamics of human agency and governorly
control within the system it establishes. At the beginning, society appears to be harmonious, with almost
everyone working and seemingly happy. Yet, as the plot unfolds, energy shortages from the solar panels

5 Read more about punk rock and subculture:
https://web.archive.org/web/20210114105315/https://www.britannica.com/art/punk

% You may read more about the concept: https://www.re-des.org/es/a-solarpunk-manifesto/
7 To read more about the genre: https://www.re-des.org/es/a-solarpunk-manifesto/
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due to the recent damage of the storm and governmental negligence expose huge inequalities. The
wealthy population enjoy the luxury of air conditioning, while the poor, especially the elders, are left to
cope with and bow to the oppressive heat. The story ultimately presents divided worlds, where the rich
thrive in a utopian setting, while the less privileged, the poor, suffer in dystopian circumstances,
showcasing how capitalism commemorates survival for the elite at the expense of the poor (cf. Tekin
2024a, Tekin 2024b).

The story starts with the description of the “greatly damaged—solar snake that covered the canals
of Phoenix swam” in Rosa’s, the protagonist’s, vision (p. 43).2 As the story unfolds, the readers learn that
there had been a huge dust storm in the city and the “snake” was greatly damaged due to storm. To repair
certain damage, the readers are told that some types of robots are used to repair particular sort of
damages. Thus, the readers are presented to experience not only a utopic and futuristic eco-friendly city,
but also robotics that do the most difficult jobs instead of humans. It is also described that even though
the damage is great, the robots are able to fix the damage though they are tiny. As the story develops, the
readers see a new character, an Al (Artificial Intelligence), whose name is HANNA® (p. 43). Rosa, the
protagonist, asks Hanna, the Al, if she has figured out the source of the problem with the power, as Rosa’s
responsibly is to solve the problem with the power that is generated by the solar panels which are greatly
damaged after the storm. Brenda Cooper, the author of the work might try to bring the readers’ attention
to the recent developments in technology by showcasing tiny robots and an Al Character.

Considering the fact that, the work was published in 2018, and for that time Al was not as
developed as today (in 2024), the writer already knew that soon Al would have its momentum in public
and government areas. In research carried in 2020, it is stated that “artificial intelligence is going to be our
partner. If we misuse it, it will be a risk. If we use it right, it can be our partner” (Yadav & Pandey, 2020, p.
1336). This research was carried out just two years after the publication of the story. And today, the
perspective on the usage of Al has not changed much expect for major advancements, but the aims of
using it still remain the same; using it either for good or bad purposes. Even, the name of the Al is
presented in an ambiguous shape. The narrator states that Rosa has chosen an old woman’s voice for the
Al as it sounded calm. That is why, the readers cannot be sure if the name of the Al (Hanna) is a given
name by Rosa or it is a name that the state chose to use. However, it is worthy to mention the fact that
Brenda Cooper’s method of using an Al character who is not seen but only heard is a revolutionary and
fundamental act in postmodern literature, even though it might be controversial to state on the opinion
that if, it is a utopian or a dystopian step in literature. Yet, it is going to be an inevitable step in
contemporary literary arena.

The writer does not forget to lack the human emotions of the Al character. We experience this
approach in the conversation between Hanna and Rosa. Rosa asks the Al to “[lJook beyond the
engineering. If [the Al has not seen] a problem there, then the problem [might be] somewhere else. Power
storage? Legal?” However, the Al cannot understand the type of the question that Rosa askes. That is why,
it answers if that is “a question” and accordingly Rosa answers “yes” (p. 44). It is possible to state the
notion that the writer might want to state on the fact that Al is not a human being, but a robot-alike
machine which is invisible, and unlike humans it cannot understand human emotions deeply. As the
dialogue between them continues, the Al shows her worries about Rosa and states that she has “worked
14 hours today” (p. 44). Thus, the writer may try to show that the Al may not easily understand humans’
emotion and the types of speech alongside emotions, however, they could be useful to remind humans
about good and bad things, such as having a good health condition. Hence, at one point, the readers

8 All the “p” numbers are from For the Snake of Power. Other sources are cited with the authors names, publication
years (if available), and the page numbers (if available).
9 “HANNA” in the original text. However, | will be stating it as “Hanna” throughout the article.
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experience the dependency on Al where it cannot understand human notions, which could be a sign for
dystopia, while the good features of Al can improve our life conditions, such as health, - which could be
feature of utopia. To make the story more futuristic and utopian, the writer uses “hoverboards and
bicycles” (p. 44). Perhaps the notion of bicycle riding is not a futuristic element, however, if we are to
imagine an eco-friendly society, then the room for large whecles and petroleum-drinking cars should not
be given. However, hoverboards are relatively new and though theoretically it was invented in decades
ago, it was not created until recent years. Even in films, it was possible to see hoverboards. Thus, it has
always been an example of a utopic future and Brenda Cooper perfectly uses this concept to add a utopic
futuristic element to her work.

Later in as the plot unfolds, the readers learn about the organization in which Rosa works, The
Association of Solar Power, which increases the rates of solar energy due to the problem caused by the
storm. Additionally, it is stated that brownouts are scheduled by The Association of Solar Power, as there
is no enough energy to share with people. Rosa, clenching her fists remembers that “[iln summer,
brownouts killed” (pp. 44-45). For the first time, the readers are introduced to possible causes of
dependency on solar energy; energy shortages causing deaths. However, the readers are not introduced
to the direct cause of deaths, one may only assume that it is/was due to the energy shortage as it is too
hot. As the story develops, we come to a conclusion that the deaths happened because of the energy
shortage which led to the less usage of air conditioners, and eventually people died because of the
unbearable heat. However, only the poor suffered these consequences, not the rich (in the following
paragraphs, these matters will be discussed). Later, Rosa visits a neighborhood to check the damage on
the solar snake. From the description of the place, we understand that it is a neighborhood of ordinary
people: “Two young men stared at her, and suddenly she wished she had changed out of her SRP shirt. As
she passed, conversations lowered or changed tenor, although no one approached” (p. 45). Thus, it is
feasible that the ordinary people (poor people) do not like the system, SRP.'°The thought that was in Rosa’s
mind regarding her work t-shirt on her spreads a notion that people are not happy with the energy
organization. Cooper masterfully states people’s dislike of SRP after mentioning that some people died in
the brownouts. However, Rosa ignores all possible dangers she might face due to the anger in people
towards her company, and continues to do her job. For the first time, while Rosa is looking for the damage,
the writer describes the shape of the snake in a detailed way:

She [Rosa] reached the break and stopped under it, staring up. The snake undulated
throughout the city, sometimes only 20 feet above the canals and sometimes the
height of a tall building, the design part art and all function. The taller loops reached
for sun that buildings or bridges would block. This break was near where a segment
began to rise. Three supports had come down. Solar scales had shattered on the
pathway and, almost certainly, into nearby backyards. A few still dangled, askew, edges
connected to the wire scaffolding that managed the panel’s tilt (p. 45).

As Rosa detects the problems on the snake with Hanna’s help, we understand that the damage on
the power snake only affects the poor, while the rich have precautions to protect themselves from the
heat when there is no electricity. It is described as “[t]he rich often had their own systems. If not, they had
cool places to go, and transportation to power if they needed it for oxygen tanks or powered wheelchairs.
The poor wouldn’t even be able to run a fan” (p. 45). This is an example of pure capitalist society in which
only the rich can enjoy while the poor is destined to lack even the smallest privileges. As one may state
from the given quote above, the rich of the society have their own power systems and when crisis such as
the one in the story happened, they can protect themselves by using their own power system. They even

10 Short for The Association of Solar Power.
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have oxygen tanks and cool places to run if the weather is extremely hot. Even for the elderly and the
disabled, they own wheelchairs. However, when it comes to the poor, they cannot even afford to have a
fan that could blow some air in the hottest days of the summer. And once the power is gone, the poor
suffer, since they do not own any preventive tools to protect themselves from the heat. However, when
the power is there, the air conditioners help them to cope with the heat.!! Thus, the writer demonstrates
the class difference in a futuristic world where utopian eco-centric values are appreciated while the basic
need for any civilization, human life, is ignored when it comes to the poor. Later, as the story unwraps
itself, we learn that Rosa’s grandmother was one of the victims of such social class discrimination and died
due to the heat:

Rosa had held her grandmother’s hand when she died of heat in the power wars of ‘32.
She had been just seven years old, sweating and miserable, her head afire with heat
and dehydration, singing to her grandmother. She’d felt her grandmother’s hand go
limp, had seen the life fade from her smile, her cheeks, her eyes (p. 46).

As it is apparent from the given quote above, Rosa’s grandmother died in the heat, however, if she
had been rich, she would have had her own power supplies and survive like the rich people do. The
mentioning of “power wars” showcases that the writer tires to show a foreshowing to the future where
energy will be too valuable for nations to obtain and wars will happen to control the energy. Hence, her
grandmother became a victim of the futurist capitalist utopia — a dystopia in which only the rich can
survive, even in wars. Because of the deaths happened in the past due to energy and SRP’s lack of support
for the poor, ordinary citizens lost their hope to the regime and the SRP’s management. In the same
neighborhood where Rosa tires to determine the damage on the solar snake, she meets her old friend with
whom she has not talked for a long time. Her friend, Inez does not hide her shock seeing her friend wearing
the SRP uniform. She states that she “didn’t think that [Rose would] become...” (p. 46), and she does not
finish her sentence while Rose says “[t]he enemy?]. Inez even states that she came to inform Rose to be
careful as there are people who do not like SRP. Thus, the readers can easily read the minds of people and
what they think about the regime that only supports the rich. Later, the narrator states the fact that the
snake was designed to make power available to everyone, wealthy and poor, as long as they desired it.
Since the rich had their own systems, the snake was an aid for the poor. The cheap power and internet
access that ran down the snake let Rosa compete in high school, secure college grants, and help her with
everything for five years. Thus, even though the narrator does not mention it, we could feel the gratitude
in Rosa’s emotions. However, she feels aware of the fact that the rich are more privileged and the snake
does not mean much for them while it is a matter of life for the poor. When Inez states that “[n]ine months
old” boy died when the power went down, Rosa feels a shock and only nods that she is sorry (p. 48). The
narrator adds that this news was not in regular news. Hence, Cooper might try to depict the usage of media
in the hands of wrong people. Media is a powerful tool and its controlled or the desire of the powerful
while the facts of the poor are put in shadows.

Climate change is a central theme in the story and it is the main reason that the city has extremely
high temperature. Because of the heat, people use the snake’s power to generate electricity and use it
against the heat by producing cool air. However, even the snake belongs to the people, mostly to the poor,
the governor of the city has signed an agreement with another state to “give away 20 percent of their
power” without considering its own poor population (p. 49). The decision of the governor showcases the
fact that they do not care about the poor even in the most difficult circumstances. Considering the fact
that the snake has lost much of its power and due to that the energy is given with brownouts, the poor
suffer the most, even die. However, the case does not impact the rich as they have their own power system

11 possibly provided by the government. Perhaps a ventilation system in the buildings.
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unlike the poor. When Rosa talks about governor’s decision, her colleague Susannah says that “[t]his is not
our problem. We support maintenance, not contracts” (p. 50). Thus, Susannah shows that she does not
care about anything else and she is loyal to the regime of the city. She blindly follows the system’s unfair
capitalist approach and does not even consider to change her perspective in the time of difficult cases.
This shows the obedience of people towards the regime. Susannah is an obedient worker and a citizen,
and any decision made by the system is right to her mind. Even when Rose’s another colleague Callie states
that “[t]here’s nothing [they] can do” (p. 51). Hence, Susannah is not alone and the supporters are always
the majority while Rose is a single fighter trying to fight for her people, poor people. Perhaps her insist
approach comes from her past, as her grandmother was one of the victims of the regime while we are not
given any background about the past of both Susannah and Callie.

However, Rose does not seem to be pleased with Collie’s answer and she states that “[i]t's 118
degrees® already (...). People will die, to give power to Chicago, where’s it’s only 92 degrees®. There’s
nothing fair about that!” (pp. 51-52). 118 degrees is too hot for humans to live and it is considered to be
dangerous temperature while 92 is quite livable. Nevertheless, the state does not seem to be concerned
with this fact as the decision makers are of the rich and again, it is not necessary to state the fact that they
do have enough energy to protect themselves. Callie responds back that she “can’t change it. Policy. [She]
can get stuff done, but only to support SRP or the workers (...) [M]ess with this, you might get fired” (p.
52). Thus, Callie is worried about her position in SRP. Her concern of her position shows that the state is a
radical anti-democratic and it is against those who question its decisions. Callie’s careful attitude illustrates
that such cases happened before and people has been fired. Nevertheless, Rosa does not concern herself
with stepping back. She states that “[t]hree people died already. Old people. In one day of brownouts. It
will get worse” (p. 52). Callie, hearing the facts from Rosa, seems to be a bit concerned and a shift happens
with her attitude. Yet, she pressures herself to hide her true feelings about the governor’s carelessness
regarding the poor. Rosa, being not satisfied, stares into her colleague’s eyes and says that maybe she “can
do better” to help the people (p. 52). This line is very important as we can see a decisive decision of Rosa.
The narrator describes Rosa’s mind change as in the following lines:

She had felt pride in her work until yesterday. Not now. She worked for the power
company, and she knew what it was to die from lack of power. Her hands shook, so she
clenched her fists. She turned and walked fast back toward her old home. She could
lose her dream, her job. But if she could save a grandmother somewhere... (p. 53).

The provided quote above states the fact that Rosa loved to work for the system until recently.
However, now she wakes up from the dream of supporting her energy company and remembers her late
grandmother who died due to the discrimination done by the system. She does not want anyone to suffer,
die anymore and with that she even takes the chance of losing her job by going against the regime. In her
old neighborhood, she talks about the contract that the governor made to a local show (for the poor)
hosted by Penélope Lopez, another resident in the poor district (p. 54). Again, here, it is possible to see
the power of news and media. Until today, Rosa always listened to the news presented by the state and
never heard any news of death. However, to spread the truth, she understood that she had to fight by the
side of the poor. That is why, she uses the media of the poor. After spreading the truth about the system,
it is described that “the paths were full, and rumors that other neighborhoods had joined reached her.
Even middle-class neighborhoods, ones that had their own power” (p. 55). Hence, we see the unity of

12 possibly it is 118 Fahrenheit, not Celsius, as it the US Fahrenheit is the most used temperature measurement.
With Celsius, it makes almost 47 degrees which is quite high.

13 Again, it is possibly Fahrenheit, not Celsius. It makes 33 degrees with Celsius and it is doable and considered as a
habitable temperature.
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people to support one another against the unfair capitalist approach of the governor. Even, higher class
member joins poor people and support them. This very part of the story shows the solidarity among
people. It shows that, people can be solider if there is a right call though they might be from different
social classes. Thus, our protagonist unites people with her speech. People start shouting slogans such as:

POWER TO PHOENIX
THE SNAKE IS OURS
POWER FOR ALL

()

THE SNAKE FEEDS US ALL

GET THE SNAKE OUT OF OFFICE

FOR THE SNAKE OF POWER (p. 55 — 56).

Thus, thanks to Rosa, people start demanding their rights from the regime. Even, her colleague
Callie joins them. Here, the writer might have wanted to state that people do not always obey radical
regimes and Callie is an example of this. She was scared to lose her job, however, seeing the truth, she
could not stop her humanist side to help the poor in need. By the help of someone with a backdoor to
Hanna, the Al, Callie stops the transmission of the energy to other states. Eventually, the government
decides to stop the brownouts and Rosa tries to hide herself among the crowds of people in the shadow
of the snake.

Conclusion

The story depicts a world in which humans do not isolate themselves from nature, but instead find
a way to cohabit with it. Unlike numerous diverse utopian/dystopian future literary works, For the Snake
of Power depicts a metropolis that is neither completely encased in glass or sheltered from the heat of the
sun by massive umbrella-like structures. It simply provides a notion that could be used to protect humans
from the sun’s growing heat as a result of climate change. The story is intended to encourage the
readers to consider the potential of renewable energy and how to use it efficiently. The story depicts
people’s will and control over the system/governments, as well as the definitions it creates. At the start of
the story, it is possible to comprehend a society that lives in a system in which everyone works and appears
happy. However, as the story progresses, it becomes clear that due to a lack of energy from solar panels
and the governor’s inaction, only the wealthy can enjoy the air conditioner’s refreshing cool air, while the
poor, primarily the elderly, are forced to die from the excruciating heat. Thus, the plot transports us to a
world in which the rich live in a utopian environment while the poor suffer in a dystopic heat, and
capitalism’s law permits only the wealthy to survive.

The futuristic element of the story is that it is set in future and it matches with the concept of
unusual (for now) technological developments. For the Snake of Power contains utopic robots, Al named
Hanna, and most importantly a snake-like solar panel line on the water canal of the city. The snake
produces power by using the solar energy. This element of the story makes the plot utopian and futuristic
in which both nature’s heat and human technology are co-existing. On the other hand, climate change is
one of the main concerns of the story. Climate change is the dystopia of the human world and future
societies are going to suffer due to our careless acts. The dead people in the story are the victims of today’s
increasing high temperature. If humans do not put any steps forward, no matter how utopian the future
societies are going to be, the factor of climate change will be the dystopic monster of future generations.
To this list, the current capitalist system must be added; a system that provides for the rich while ignoring
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the poor as in the story. If there is no fair ruling, the system will be corrupted and the poor will suffer even
in most utopic and futuristic eco-friendly societies. In order to avoid any further damage to our future
generations, the story provides a good instance in which Rosa, the protagonist, unites people and stops
the regime’s wrong decisions. Thus, we may understand the fact that the biggest responsibly is on the
shoulder of simple people and people need to demand their rights in order to have a better future and
better live and not end up like those poor grandmothers who died in the heat of desert.
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Ozet

Bu ¢alismanin amaci Tirkiye’de Almanca 6gretmenlerinin egitim 6gretim slrecinde karsilastigl sorunlari
ve ¢6zlim oOnerilerini Almanca 6gretmenlerinin goruslerine gore incelemektir. Arastirma nitel bir ¢calisma
olup durum calismasi desenine gore yapilandiriimistir. Arastirmanin ¢alisma grubu kolay ulasilabilir
ornekleme yontemine gore belirlenmis olup, ¢alisma grubunu Sivas il merkezinde MEB ortadgretim
okullarinda gbrev yapan 15 Almanca 6gretmeni olusturmaktadir. Veriler arastirmaci ve uzmanlar
tarafindan hazirlanan 10 agik uglu sorudan olusan yari yapilandiriimis gorisme formu araciligiyla
toplanmistir. Verilerin analizinde igerik analizi yontemi kullanilmistir. Elde edilen veriler tema, alt tema,
kod ve frekanslariyla bulgular kisminda sunulmustur. Arastirmadan elde edilen bulgulara gére Almanca
O0gretmenlerinin egitim 6gretim siirecinde basta 6grencilerden kaynakl sorunlar olmak Ulzere ders
kitaplari ve kaynak kullanimi yetersizligi, diger brans 6gretmenlerinin ve okul idaresinin olumsuz bakis
acisindan kaynakh sorunlar, dersin segmeli olusunun dezavantajlari ve mesleki gelisim konusunda
yasanan sorunlar ve kisitlamalar ifade edilmistir. Ayrica yasanan sorunlara karsi 6gretmenlerin bir takim
strateji ve yontemler kullandigi belirtilmistir. Arastirma bulgularina dayanilarak Almanca 6gretmenlerinin
egitim Ogretim sirecinde karsilastig sorunlarin giderilmesi ve Almanca 6gretiminin etkili ve verimli
surdirilebilmesi amaciyla 6neriler sunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Yabana Dil, ikinci Yabanci Dil, Aimanca, Almanca Ogretmeni
Abstract

The aim of this study is to examine the problems and proposed solutions faced by German language
teachers in the teaching and learning process in Tirkiye, based on the opinions of the German language
teachers. The study was conducted with case study, one of the qualitative research methods. The study
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group was determined using a convenience sampling method, and it consists of 15 German language
teachers working in secondary schools under the Ministry of National Education (MEB) in Sivas. The data

were collected through a semi-structured interview form consisting of 10 open-ended questions,
developed by the researchers and experts. The data were analyzed using content analysis. The findings
are presented in the results section with themes, sub-themes, codes, and frequencies. According to the
findings of the study, German language teachers reported several problems in the teaching and learning
process, including issues stemming from students, insufficient use of textbooks and resources, negative
attitudes of other subject teachers and school administration, the disadvantages of the elective nature of
the course, and challenges related to professional development. Furthermore, the teachers mentioned
that they used various strategies and methods to address these issues. Based on the research findings,
suggestions are provided to overcome the problems faced by German language teachers and to ensure
the effective and efficient continuation of German language teaching.

Keywords: Foreign Language, Second Foreign Language, German, German Language Teacher

Giris
Kaginilmaz kiresel doniisiime uyum saglayabilmek adina tlkelerin hemen hepsi bir ugras icindedir.
Bu donlsimin saglayicilarindan biri kiresel etkilesim olup, etkilesimin bas aktori ise yabanci dildir
(Ates& Aytekin, 2020). Ulkelerin egitim sistemlerinde yabanci dil egitim ve 6gretimi biiyiik bir 6nem arz
etmektedir. Kiresellesme, diinya ¢apinda ekonomik, kiiltiirel ve teknolojik etkilesimi artirdikga, farkh
dillerde iletisim kurabilme becerisi, egitimde daha temel bir yetkinlik haline gelmistir. Ogrenciler, kiiresel
diizeyde rekabet edebilmek, uluslararasi is firsatlarina erisebilmek ve farkli kiltirlerle etkilesime
girebilmek icin yabanci dil bilgisine ihtiya¢ duymaktadir.

Gelismis (lkelerin egitim sistemleri incelendiginde 2. ve hatta 3. yabanci dil egitimi verildigi
gorlilmastiir. Avrupa’da okullarda dil 6gretimi hakkindaki temel verilere gére (EURYDICE,2017), AB
diizeyinde, hemen hemen tiim &grenciler 2014'te ortadgretim déneminde ingilizce dgrenmektedir.
Bunun yani sira ingilizceyi, en yaygin olarak 6grenilen ikinci yabanci dil olarak Fransizca, Almanca ve
ispanyolca izlemektedir. Ulkemizde de buna karsilik Milli Egitim Bakanhg’'na bagl genel ortadgretim
kurumlarinda ingilizce egitimine ilave olarak ikinci yabanci dil egitimi verilmekte; bu egitim programini
Almanca ve Fransizca dilleri olusturmaktadir. Gerek Almanca Ogretmenligi programi bulunan
Universiteler gerek Millf Egitim Bakanlig’'nin 6gretmen kadrosu ve atama kontenjanlarina bakildiginda,
Glkemizde Almanca egitiminin 6n planda oldugunu gérmekteyiz.

Milli Egitim Bakanligi Yabanci Dil Egitimi ve Ogretimi Yonetmeligi (2013) incelendiginde; “Orgiin,
yaygin ve uzaktan 6gretim kurumlarindaki yabanci dil egitimi ve 6gretiminin amaci, Milli Egitimin genel
amac¢ ve temel ilkelerine uygun olarak okul ve kurumlarin amag¢ ve seviyeleri de g6z Oniinde
bulundurularak egitim ve 6gretimi yapilan yabanci dilde bireylerin; dinleme-anlama, okuma-anlama,
konusma, yazma becerileri kazanmalarini, 6grendigi dille iletisim kurmalarini ve yabanci dil 6gretimine
karsi olumlu tutum gelistirmelerini saglamaktir.” seklinde agciklanmistir.

Lakin Glkemizde ikinci yabanci dil egitiminin ne denli basarili oldugu siiregelen bir tartisma konusu
olmustur. Almancanin 6gretiminde bircok sorunlarla karsilasiimis, genel olarak bu sorunlar; Almanca
dilinin yapisi, Almanca 6gretiminde bulunan ilkeler ve kullanilan yontemler, 6grencilerin motivasyonu,
sadece sinif gegme istekleri, tniversite sinavina odaklanmalari, ana dilde yetersizlik, 6gretmen egitimi,
sistem gibi baslklar altinda degerlendirilmistir. ilgili bir arastirmada (Can &Can, 2014), Tirkiye’de ikinci
yabanci dil 6gretiminde karsilasilan sorunlar 6grenci, 6gretmen, 6gretim programi, st yonetim ve aile
faktorleri baglaminda belirlenmeye calisilmis ve ikinci yabanci dilin daha etkili 6gretimine yoénelik 6neriler
gelistirilmistir.

46



Tiirkiye’de Almanca Ogretmenlerinin Editim Odretim Siirecinde Karsilastidi Sorunlar

Literatlr incelemelerine gore, ikinci yabanci dil egitiminde birgok sorunla karsilagiimis, bu sorunlar
ikinci yabanci dil egitimi Ogretiminde karsilasilan genel sorunlar olarak ve Almanca 0Ogretmeni
yetistirmedeki sorunlar olarak ¢alismalarda ele alinmistir. Oysa sahada aktif olan ve egitimin yiritiicusi
konumundaki Almanca 6gretmenlerinin yasadigl sorunlara yonelik pek bir galismaya rastlanmamistir.
Bircok bransta oldugu gibi Almanca 6gretmenleri de egitim 6gretim siirecinde branslari ve meslekleri ile
ilgili sorunlarla karsilasabilmektedir.

Almanca o6gretimi icin genellikle sinirh sayida ve genellikle giincel olmayan kaynaklar
kullanildigindan, 6gretmenler, modern dil 6gretim yontemlerini ve materyallerini sinirli bir sekilde
kullanabilmektedir (Celik & Demirtas, 2019). Bir diger o6nemli sorun, mifredatin ve 0&gretim
programlarinin genel dil 6gretiminden ziyade, sadece dil bilgisi lizerine yogunlasmasidir. Bu durum,
Ogrencilerin gergek hayatta dil becerilerini kullanmalarini engellemektedir. Almanca 6gretiminin ¢ogu
zaman gramer odakh ve teorik kalmasi, dilin pratik kullanimina dair yeterli firsatlar yaratmamaktadir
(Koksal, 2021). Ayrica, Turkiye’de yabanci dil 6gretiminin genel olarak toplumsal bir ihtiya¢ olarak
algilanmamasi, 6grencilerin ve ailelerin Almancaya olan ilgisini sinirlamakta ve bu da 6gretmenlerin
islerini daha zor hale getirmektedir. Almanca 6gretmenlerinin mesleki gelisim imkanlari da oldukga
kisithdir. Ozellikle hizmet ici egitimler ve mesleki destek programlarinin eksikligi, égretmenlerin yeni
metodolojiler 6grenmesini ve egitimsel yenilikleri takip etmelerini engellemektedir. Bunun sonucunda,
o0gretmenler, dil 6gretiminde verimli ve etkili yontemler kullanma konusunda zorlanmakta, 6grencilerin
dil becerilerini gelistirme strecinde verimsizlikler yasanabilmektedir (Kiling, 2020).

Genel olarak karsilagilan sorunlar, 6grencilerin Almancaya olan ilgisizligi, fiziki imkanlarin
yetersizligi, 6gretmenlerin kendilerini gelistirememesi, egitim sisteminin 6zelligi gibi genel sorunlar
olabilecegi gibi, Almanca Ogretmenlerinin mesleki hayatlarini ve dolayisiyla da almanca o6gretimini
etkileyebilecek 6zel sorunlar olabilmektedir. Ozellikle 2023-2024 egitim 6gretim yilinda Milli Egitim
Bakanligi tarafindan 2.yabanci dil dersi zorunlu ders niteliginden ¢ikarilarak se¢meli ders olarak okullarda
okutulmaya baslanmistir. Bu durum, Almanca 6gretmenlerinin mesleki hayatlarini nasil etkileyecek? ya
da ikinci yabanci dil egitimi Turkiye’ de son mu buluyor? sorularini glindeme getirmistir. Konuya iliskin
sorun teskil eden uygulamanin avantajlari ve dezavantajlari acgisindan Almanca 6gretmenleri ile
gorisitlmesi, 6gretmenlerin bu durumu igcinde bulunduklari dogal ortamda nasil karsiladiklari, duygu ve
diisiincelerinin ve varsa ¢dziim dnerilerinin incelenmesi gerekli gériilmuistiir. ikinci yabanci dil egitiminde
karsilasilan bu 6zel durum ve genel sorunlarla birlikte Almanca Ogretmenlerinin yasadigi mesleki
kaygilarla branslarinda ne kadar basarili olabilecekleri bir tartisma konusudur ve incelenmesinin faydali
olacagi duslniImistir.

Bu arastirmanin amaci, Almanca Ogretmenlerinin mesleki hayatlarinda yasadiklari sorunlari
incelemek ve bu sorunlara iliskin sunacaklari ¢6ziim Onerilerini tespit etmektir.Bu amag dogrultusunda
asagidaki sorulara cevap aranmistir.

e Almanca 6gretmenlerinin egitim 6gretim siirecinde karsilastigi sorunlar nelerdir?
e Almanca 6gretmenleri, egitim 6gretim sirecinde karsilastiklari bu sorunlara iliskin ne gibi ¢6ziim
Onerileri sunmaktadirlar?

Yontem
Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada bir nitel arastirma deseni olan durum calismasi (casestudy) deseni kullanilmistir.
Durum calismasinin en temel 6zelligi bir veya birka¢ durumun ayrintili bir sekilde arastiriimasidir. Bu
calismada ortaya cikan sonuclarin genellenmesi yoluna gidilmez. Fakat arastirma konusu olan duruma
iliskin elde edilen sonuglar, benzer durumlarin anlasiimasinda o6rnek olabilmekte veya deneyim
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olusturabilmektedir (Yildirnm & Simsek, 2016). Bu desende arastirma konusunun gercek ortaminda
derinlemesine incelenmesi hedeflenmektedir. Bu galismada Almanca 0Ogretmenlerinin yasadiklan
sorunlar ve bu sorunlara karsi ortaya koyduklari ¢6zim onerileri gercek ortaminda tespit edilmeye
calisilacagindan bu desenin arastirmanin amacina uygun oldugu disinilmektedir.

Calisma Grubu

Bu calismada Sivas il merkezinde MEB okullarinda gérev yapan 15 Almanca 6gretmeni ile goriisme
yapiimistir. Calisma grubu kolay ulasilabilir durum 6rneklemesi yontemiyle segilmistir. Bu 6rnekleme
tlrd, arastirma yapilacak birey ya da gruplarin arastirma sirecine dahil edilmesinin daha kolay ya da
bunlara erisilmesinin daha kolay olmasiyla iliskilidir (Yildirrm & Simsek,2008)

Calisma grubunda yer alan Almanca 6gretmenlerine ait betimleyici bilgiler Tablo 1’de verilmistir
Tablo 1

Calisma Grubunu Betimleyici Bilgiler

Cinsiyet f %
Kadin 10 67
Erkek 5 33
Toplam 15 100

Ogrenim durumu

Lisans 13 87
Yiksek Lisans 2 13
Toplam 15 100

Mesleki deneyim

1-5yil 3 20
6-10 yil 3 20
11-20yil 4 27
20 yil Gizeri 5 33
Toplam 15 100

Veri Toplama Araci

Veri toplama araci olarak agik uglu sorulardan olusan yari yapilandinimis gériisme formu
kullanilmistir. Gértiisme formu hazirlanirken alaninda uzman bir Almanca 6gretmeninden ve bir devlet
Universitesinin Edebiyat Fakiltesi Alman Dili ve Edebiyati Bolimi blinyesinde gorev yapmakta olan 3
O0gretim Uyesinden goris alinarak hazirlanmistir. Daha sonra goérisme formunda yer alan sorularin
arastirmaya uygulanabilirligine iliskin 10 uzman goérisi alinarak gériisme formuna son sekli verilmistir.
Gorisme formunun ilk béliminde calisma grubunun Almanca 6gretmenlerine iliskin cinsiyet, yas,
dgrenim durumu, gérev yapilan okul tiiri ve mesleki kidem durumu yer almaktadir. ikinci bélimde
calisma grubunun cevaplayacagi acik uclu 10 adet acik uclu soru yer almaktadir.
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Gorisme formunda Almanca 6gretmenlerinin bireysel ve mesleki sorunlarinin neler oldugu, bu
sorulara yonelik ne gibi ¢6zim o6nerileri sunabilecekleri sorulmustur. Arastirma slirecinde verilerin
toplanmasi igin ¢alisma grubu Almanca 6gretmenlerinin gorev yaptiklari okullara gidilerek yiz yilize
gOrtisme yapilmis ve calisma grubunun verdigi cevaplar ses kaydina alinarak daha sonra bu kayitlar
metinlere gevrilmistir. Gorlismeler yaklasik 20-30 dakika araliginda gergeklesmistir.

Arastirma, MEB.TT.2024.010578 basvuru numarasi ile 13.12.2024 tarihinde Sivas il Milli Egitim
Mudirligld’niin onayi ile gergeklestirilmistir.

Verilerin Analizi

Arastirmadan elde edilen veriler igerik analizi ydntemiyle ¢éziimlenmistir. Veriler analiz edilirken
Yildinm ve Simsek’in (2016) de belirttigi Gzere 6nce veriler incelenip kodlanmis, veriler kodlanirken
arastirmanin problemi géz oniinde bulundurularak kavramlar ve temalar olusturulmustur. Veriler daha
sade ve arastirma problemine uyumlu hale getirildikten sonra kavram ve temalar yorumlanarak,
aralarindaki iliski agiklanmistir. Bu sekilde arastirma sonuglarinin anlamlandirilmasina ve gegerliligin
saglanmasina calisilmistir. Calisma grubunu olusturan Almanca Ogretmenleri, Katilimer 1 (K1), Katilimer 2
(K2)... Katitlimcr 15 (K15) seklinde kodlanmis ve 6gretmen gériisleri alintilar yapilarak birebir verilmistir.

inandiricilik ve Aktarilabilirlik

Nicel arastirmalarda gilivenirlik ve gecerlilik kavramlari kullanilmasina karsin nitel arastirmalarda
inandiricilik ve aktarilabilirlik kavramlarinin kullanilmasinin daha dogru oldugu one siriilmektedir
(Miles&Huberman, 1994). Nitel arastirmalarda inandiricilik arastirmanin givenilirligini ve gecerliligini
saglayan temel bir kavramdir. inandiricilik, arastirma bulgularinin katiimalarin gercek deneyimlerini
dogru bir sekilde yansitip yansitmadigini degerlendirir. Bu kavram, arastirmanin bulgularinin katilimcilarin
yasamlarini ve anlamlarini ne kadar dogru bir sekilde yansittigini belirler. Lincoln ve Guba (1985),
inandiriciligin saglanmasinda arastirmacinin katilimcilarin seslerini dogru bir sekilde aktarabilmesinin
onemine dikkat ¢ceker. Morrow (2005), nitel arastirmalarda inandiriciligin, arastirmacinin verileri dogru
bir sekilde toplamasi, analiz etmesi ve yorumlamasi ile dogrudan iliskili oldugunu belirtir. Ayrica, Denzin
(2009) ve Merriam (2009), inandiriciligin arastirmacinin seffaflik ve nesnellik ¢cabasiyla arttigini ifade
ederken, arastirmacinin kendi dnyargilarindan kaginmasinin ve verileri derinlemesine analiz etmesinin bu
sirecin kalitesini artiracagini vurgular.

Ote yandan nitel arastirmalarda aktarilabilirlik arastirmanin bulgularinin baska baglamlara,
gruplara veya yerlere ne kadar uygulanabilecegini ifade eder. Bu kavram, genelleme yapilmasindan
farkhdir; aktarilabilirlik, arastirma bulgularinin, belirli bir baglamda elde edilen sonuglarin baska benzer
baglamlarda ne kadar gecerli olabilecegini degerlendirmeye yoénelik bir yaklasimdir. Lincoln ve Guba
(1985), aktarilabilirligin saglanmasinda, arastirmanin baglaminin ayrintili bir sekilde tanimlanmasinin
6nemini vurgular. Ayrica, Merriam (2009), aktarilabilirligin saglanmasi icin verilerin ve bulgularin belirli
bir baglamda ne kadar derinlemesine sunuldugunun kritik oldugunu belirtir. Denzin (2009) de, nitel
arastirmalarda aktarilabilirligin, arastirmacinin  bulgularini  zenginlestirerek ve baglami agikca
tanimlayarak baska durumlarla iliskilendirilebilir hale getirebilecegini ifade eder. Tablo 2’de arastirmanin
niteligini arttirmak icin kullanilan yontemler verilmistir.
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Tablo 2

inandiricilik ve Aktarilabilirligi Saglamak icin Kullanilan Yéntemler

Ozellik Yontem islem

_ - Veri toplama araci gorisme formu
- Uzman Incelemesi uzmangorisleri alinarak hazirlanmustir.

- Arastirma surecinde katiimcilarla uzun

- inandiricilik e .
- Uzun siireli etkilesim sureli etkilesim halinde olunmustur.

- Yapillan gorusmeler dokiman haline

getirildikten sonra katihmci teyidi saglanmistir.
- Katilmci teyidi

- Dogrudan alintilara yer verilmistir.

- Amacgl ornekleme yontemlerinden biri olan
kolay  ulasilabilir ~ durum  6rneklemesi
- Amach 6rnekleme kullanilmistir.  Sivas il merkezinde MEB
ortadgretim okullarinda goérev yapan 15
Almanca 6gretmeni orneklem grubunu
- Aktarilabilirlik olusturmustur.

- Arastirmanin deseni, galisma grubu, veri
toplama araci, analiz slireci ve asamalari

- Ayrintil betimleme ) ’
ayrintili bir sekilde agiklanmistir.

Tutarhlik ve Dogrulanabilirlik

Nitel arastirmalarda tutarhlik, arastirma bulgularinin glvenilirligini ve gecerliligini saglamada
onemli bir kavramdir. Tutarhlik, arastirmacinin veri toplama, analiz ve yorumlama siirecindeki islemleri ve
bulgular ne kadar sistematik ve istikrarli bir sekilde gerceklestirdigini ifade eder. Lincoln ve Guba (1985),
tutarhligi saglamak icin arastirmanin her asamasinda seffaflik ve sistematik bir yaklasimin 6nemine dikkat
ceker. Ayrica, Morrow (2005), tutarhligin, arastirmacinin verileri analiz etme sirecindeki kararlarinin
tutarh olmasini ve bulgularin farkli baglamlarda ayni sekilde elde edilmesini sagladigini belirtir. Denzin
(2009) ise, tutarhligin nitel arastirmalarda hem i¢sel hem de dissal dizeyde dogrulugu destekledigini ve
arastirmanin bulgularinin farkli gézlemci ve yorumcular tarafindan da benzer sekilde anlasilabilir
oldugunu ifade eder. Bu anlamda, tutarhlik, nitel arastirmalarin glivenilirligini ve gecerliligini artiran kritik
bir unsurdur.

Nitel arastirmalarda dogrulanabilirlik ise, arastirmanin bulgularinin nesnel bir sekilde elde edilip
edilmedigini ve arastirmacinin kisisel ényargilarindan etkilenmeden sonugclara nasil ulastigini belirleyen
onemli bir kavramdir. Lincoln ve Guba (1985), dogrulanabilirligi saglamak icin arastirmacinin kararlarini
ve analiz sureglerini agikca ve seffaf bir sekilde belgelerle desteklemesi gerektigini vurgular. Ayrica,
Morrow (2005), dogrulanabilirligin, arastirmacinin ényargilarini en aza indirerek, bulgularin dissal bir
gozlemci tarafindan da izlenebilir ve dogrulanabilir olmasini sagladigini ifade eder. Denzin (2009) ise,
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dogrulanabilirligin nitel arastirmalarda glvenilirligi artiran bir unsur oldugunu ve arastirmacinin
bulgularini glivenilir kaynaklarla destekleyerek, dissal dogrulama saglamanin 6nemine dikkat ¢ceker. Tablo
3’te arastirmanin niteligini arttirmak icin kullanilan yontemler verilmistir.

Tablo 3

Tutarlilik ve Dogrulanabilirligi Saglamak igin Kullanilan islemler

Ozellik Yontem islem

- Veriler, analiz surecinde tekrar tekrar
okunmus, arastirmaci tarafindan kodlar ve
- Adim adim tekrarlama teémalar tespit edilmistir. Katihmcilarin vermis
oldugu cevaplar ChatGPT'ye (yapay zeka

- Tutarhlik programi) yiiklenerek programin verdigi kod ve
-Kodlayicilar arasi temalarla aragtirmacinin 6nceden tespit ettigi
tutarlilik kod ve temalarla, sorunlar kargilastirilmis ve

%80 uyumlu oldugu gérilmustdr.

- Teyit incelemesi - Arastirma Sivas il merkezinde 2024 Aralik ayi
icerisinde 20 glinlik bir veri toplama sireciyle
gerceklesmistir. Arastirmaya ait tim

dokiimanlar arastirmaci tarafindan incelenerek,
muhafaza edilmistir.

- Dogrulanabilirlik - Arastirma konusuyla ilgili cesitli calismalar

- Literatur taramasi . . ) ..
incelenmis ve literatilr taramasi yapimistir.

- Katihmcilarin sorulara verdigi cevaplar kendi
- Tutarhlik incelemesi icinde kargilagtiriimigtir.

Bulgular

Arastirmanin bu béliminde, arastirmanin amaci ve problem durumu dogrultusunda Almanca
O0gretmenlerinin egitim 6gretim slirecinde karsilastigl sorunlar ve ¢6zlim oOnerilerini tespit etmek i¢in 10
sorudan olusan yari yapilandiriimis gérisme sorularina katilimcilarin verdigi cevaplar icerik analizine gore
incelenmis ve elde edilen bulgular temalar altinda sunulmustur. Karsilasilan sorunlari ve ¢6zim
Onerilerini iceren ana temalar frekans ve yizdelik dagilimlariyla Tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 4

Arastirmanin Ana Temalari

Ana temalar f (15) %
Ogrencilerden kaynakli sorunlar 15 100
Ogrenci ilgi ve motivasyonu artirma 15 100

Diger brans 6gretmenlerinin Almanca dersine bakis acilari 9 60
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Okul idaresinin Almanca dersine bakis acisi 8 54
MEB Almanca ders kitaplarinin yeterliligi ve kaynak kullanimi 10 67
Almanca dersinin se¢meli olma statdisi 15 100
Mesleki gelisim 14 94
Almanca 6gretmenliginin gelecegi 15 100
Almanca 6gretiminin etkinligini arttirmaya yonelik politikalar ve dneriler 15 100

Tablo 4’te verilen ana temalar, alt tema, kodlar ve frekans dagilimlari ile birlikte alt basliklar altinda
daha derinlemesine ele alinmis ve katilimcilarin goérislerine yer verilmistir.

Ogrencilerden Kaynakl Sorunlar

Katilmcilarin %100°U Almanca 6gretiminde 6grencilerden kaynakli sorunlar yasadiklarini ifade
etmislerdir. Ogrencilerden kaynakl yasanan sorunlara iliskin bulgular Tablo 5’te detayli olarak verilmistir.

Tablo 5

Ogrencilerden Kaynakli Sorunlara iliskin Bulgular

Tema Alt tema Kodlar

ilgisizlik

Dersi gereksiz gorme

Dersi 6hemsememe
Motivasyon eksikligi
Ogrencilerden Dersin {niversite sinaviyla
kaynakli sorunlar ilgisizligi

Almanca dersine iliskin bakis acisi

N BBy (™

Yabanci dil 6grenme ihtiyaci ve Yabanci dil bilinci eksikligi 4
bilinci Dil 6grenmede 6n yargilar 2

Tirkce dil bilgisi yetersizligi
Almanca dil bilgisi ve 2
gramerini O0grenmede 2
zorlanma

Ogrencilerin temel dil bilgisi

Tablo 5’'te gorildugl gibi 6gretmenlerin verdigi cevaplar, 6grencilerin Almanca dersini genellikle
gereksiz ve islevsiz gdrdiiklerini ortaya koymaktadir. Ogrencilerin bu dili 6grenmeye olan isteksizlikleri,
o6gretmenlerin karsilastigl en blyiik sorunlardan biridir. Bu istek eksikligine genellikle (iniversite sinavinin
etkisi oldugu dgretmenlerce belirtiimektedir. Ogrenciler, sinavda yer almadigi icin Almanca dersini ihmal
etmekte ve bu durum 6gretmenlerin ders isleme sirecini olumsuz etkilemektedir. Ayrica yabanci dil
o0grenme ihtiyaci duymamalari, bu konuda yeterli bilince sahip olmamalarn ve dil 6grenmedeki 6n
yargilari 6gretmenler tarafindan ifade edilen diger sorunlar olarak karsimiza cikmaktadir. Ogrencilerin
Almancayl gereksiz goérmeleri ve ikinci yabanci dil 6grenmenin onlara bir katki saglayacagina
inanmamalari, dersin verimliligini daha da diisirmektedir.
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Bunun disinda, dgrenci kaynakli bir diger problem, dil bilgisi eksiklikleriyle iliskilidir. Ogrenciler,
Ozellikle Tuarkge dil bilgisi yetersizlikleri nedeniyle Almancanin gramer vyapisinda zorluklar
yasamaktadirlar. Ogrencilerin isteksizligi, ilgisizligi, dil 6grenmedeki bakis acilari ve temel dil bilgisi
yetersizligine iliskin bazi 6gretmen gorisleri asagida yer almaktadir.

K6 “Ogrenciler ilk énce dersi, ders olarak gérmiiyorlar. Yani gereksiz bir ders olarak gériiyorlar, bu
da bizi sikintiya sokuyor.”(Dersi gereksiz gérme)

K2 “Biz bu dersi niye aliyoruz? Ne isimize yarayacak? Sorulariyla karsilasiyoruz.”(Dersi gereksiz
gérme)

K3 “Odgrenciler niversite sinavinda dersimizden sorular ¢ikmadigi icin, Almanca dersini ikinci
planda birakiyorlar ve derse karsi kayitsizliklar artiyor.” (ilgisizlik)

K9 “Ogrencinin dil é6§renmede istek sikintisi var. Ciinkii genelde sayisal derslerin énemine
inaniyorlar. Bu yiizden bizi dinlemek istemiyorlar.”(Motivasyon eksikligi)

K14 “Almancaya karsi 6grenciler 6n yargili. En blyiik sorunumuz bu. Neden ikinci yabanci dil var,
bir yabanci dil yetmiyor muydu? Gibi sorularla karsilasiyoruz.”(Yabanci dil bilinci eksikligi)

K8 “Ogrenciler Almancanin kendilerine gelecekte hicbir islerine yaramayacadini, gereksiz bir ders
oldugunu diisiiniiyorlar.”(Dil 6grenmede én yargilar)

K10 “Ogrencilerin kendi Tiirkce dil bilgileri yeterli olmadigi icin Almancada gramer olarak
zorlaniyorlar.” (Almanca dil bilgisi ve gramerini 6grenmede zorlanma)

Ogrenci ilgi ve Motivasyonu Artirma

Katilimcilarin %100’G Almanca 6gretiminde 6grencilerden kaynakli sorunlarla bas edebilmek icin
dgrencilerin ilgi ve motivasyonu artirma konusunda ¢aba gosterdiklerini ifade etmislerdir. Ogrenci ilgi ve
motivasyonu artirmaya yonelik alt tema ve kodlar Tablo 6’da detayli olarak sunulmustur.

Tablo 6

Ogrenci llgi ve Motivasyonu Artirmaya Yénelik Bulgular

Tema Alt tema Kodlar f

Oyunlar 5

Dersin eglenceli hale getirilmesi Etkinlikler 3

Videolar 2

Disiplin Not ile tehdit 4

Ogrenci ilgi ve Almanya’da egitim 2

motivasyonu artirma \faba.nu dilin gelecekteki 6nemi Yurt disinda egitim )
Uzerine konusmalar ‘

Is imkanlar 3

Ogretmen deneyimlerinden ve

kisisel hikayelerden faydalanma Oretmen tecribeleri 3
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Tablo 6’ya gore 6gretmenler, Almanca derslerinde 6grencilerden kaynakli ilgisizlik ve motivasyon
eksiklikleriyle bas etmek igin bir dizi farkli yontem kullanmaktadir. Bu yontemlerin basinda dersin daha
ilgi cekici hale getirilmesi, 6grencilerin gelecek hayatlariyla ilgili dilin éneminin vurgulanmasi ve notla
tehdit gibi disiplin araglari yer almaktadir. Ayrica, bazi 6gretmenler, 6grencilerin ilgisizli§ine ragmen
derslerini siirekli ve kararli bir sekilde islemeye devam ettiklerini belirtmektedirler. Ogretmenlerin, dil
O0gretiminin 6grencilerin gelecegi icin ne kadar 6nemli oldugunu anlatmaya calistiklar ve Kkisisel
deneyimlerinden yararlandiklarn gézlemlenmektedir.

Bu bulgular, 6gretmenlerin 6grencilerin motivasyon eksiklikleriyle basa c¢ikabilmek icin genis bir
yontem yelpazesi kullanmaya calistiklarini ve egitimdeki zorluklari asmaya yonelik kararl olduklarini
gostermektedir. Bu bulgulari iceren bazi 6gretmen gorisleri asagida sunulmustur.

K1 “Genellikle konuyu isledikten sonra konunun sonuna bir oyun koyma veya bir alistirma dagitma
calisiyorum. Uygun olan durumlarda tabii ki... Veya akilli tahtadan gérsel veya uygun videolar agiyorum.”

K15 “Dersimi anlatmaya devam ediyorum. Fakat bu sorunla bas edebilmek icin sik sik video
izletiyorum, ancak ilgisiz 6grenciler nedeniyle ¢ok etkili olmuyor.”

K2 “Genelde sé:zlii notu oluyor. Odevini yapacaksin, derse katilacaksin yoksa sézlii notun diisiik
olur.”

K8 “Almanca bilmelerinin onlarin Almanya’da egitimlerine devam etmesini icin bir yol agacagini
anlatmaya ¢alisiyoruz.”

K11 “Avrupa Birligi'nden bahsediyoruz, ileride bakin yurt disina gidebilirsiniz... Bu konuda
Erasmus’a giden 6grencilerimiz 6rnek oluyor.”

Diger Brans Ogretmenlerinin Almanca Dersine Bakis Agilar

Yapilan arastirmada Almanca 6gretmenleri, egitim 6gretim sirecinde karsilastigl sorunlara yonelik
diger brans o6gretmenlerinin bakis acilari ile ilgili gorislerini belirtmislerdir. Katihmcilarin %401 diger
brans 6gretmenlerinin Almanca dersine iliskin olumlu bakis agilarinin oldugunu ifade ederken, %60’I ise
olumsuz bakis acilarina sahip olduklarini belirtmektedirler. Tablo 7’de diger brans 6gretmenlerinin
Almanca dersine bakis acilarina iliskin bulgular alt tema, kod ve frekanslariyla birlikte detayli bir sekilde
sunulmustur.

Tablo 7

Diger Brans Ogretmenlerinin Almanca Dersine Bakis Agilarina iliskin Bulgular

Tema Alt tema Kodlar f
Dil 6grenme gerekliligi 5
. . .. Olumlu bakig agisi  Yabanci dilin 5nemi hakkinda 3
Diger brans Ogretmenlerinin farkindalik
Almanca dersine bakis agilari
Olumsuz bakis Almanca dersinin faydasini 9
agisl sorgulama

Tablo 7’de gorildiugi Gzere Almanca dersine iliskin 6gretmen goérislerinde 6énemli bir ayrisma
oldugu gorilmistir. Ogretmenler arasinda dersin gerekliligi ve &nemi konusunda ciddi farkhhklar
mevcuttur. Ozellikle dil 6greniminin gerekliligine inanan 6gretmenler, yabanci dil 6grenmenin énemini
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kabul ederek Almancanin iletisim becerileri icin dGnemli olduguna vurgu yapmakta ve Almancanin ¢agdas
diinyada 6nemli bir beceri oldugunu belirtmektedirler. Diger brans 6gretmenlerinin Almanca dersine
iliskin olumlu bakis agilarini iceren bazi katilimci gérisleri su sekildedir.

K1 “Diger branslar ingilizce 6§retmenleri ile zaten aramizda bir uyum var genel olarak. Bir de
Almanca kelimeler anlaminda grameri cok benzemese de zaten ingilizceye ¢ok uzak dedil. Ayni aileden
olduklarr icin biz onlarla zaten paralel gidiyoruz. Uygulama sinavlarimiz, tekniklerimiz, maarif modelde iki
derste de bir degisiklik olmamisti. Onlarla aramiz gayet iyi diyebilirim.”

K5 “Bazi égretmenler gercekten yabanci dilin, ézellikle Almanca gibi dillerin énemli oldugunu
diisiiniiyor. Bu yiizden onlar da bizimle is birligi yapmaya ve derslerde destek olmaya calisiyorlar. Bircok
brans dgretmeni, dgrencilerin ¢ok dilli olmalarini, farkli dillerde iletisim kurabilmelerini olumlu bir gelisim
olarak gériiyor.”

Ote yandan bazi 6gretmenlerin ise Almanca dersine iliskin olumsuz bakis acilar sergiledigi ifade
edilmektedir. Katilimci gorislerine gore bazi 6gretmenler, Almancanin gereksiz bir ders oldugunu ve
dgrencilerin zaten ingilizceyi 6grenemediklerini belirterek, Almancayi "gereksiz" ve "bos" bir ders olarak
degerlendirdikleri gorilmektedir. Diger brans 6gretmenleri bazen Almancayl "siradan bir ders" olarak
gormekte, dil 6gretimini oncelikli olarak kabul etmeyen bir tutum sergilemektedirler. Diger brans
o0gretmenlerinin Almanca dersine iliskin olumsuz bakis agilarini iceren bazi katihmci goérisleri asagida
verilmistir.

K2 “Aslinda bazi égretmenler ¢ocuklarla ayni diisiiniiyor, gerekli olmadigini diisiiniiyor ikinci
yabanc dili. Bazi 6gretmenler ise yabanci dilin gergekten gerekli oldugunu, ¢agimizda énemli oldugunu
diisiintiyor. Bazilari, biz Tiirk¢eyi ana dilimizde anlattigimiz halde &dgrenciler anlamiyor. Siz nasil
anlasabiliyorsunuz, isiniz zor diyenler oluyor.”

K4 “Yani bazi arkadaslar tabii ki dil 6grenmenin gerekli oldugunu diisiinseler de bazilari da aman ne
yapacaklar ki Almancayi, ingilizceyi 6§rendiler de ne oldu? Diyen arkadaslar da var maalesef.”

K13 “Gereksiz, bosu bosuna, zaten ingilizceyi 6Grenemiyorlar. Almancaya ne gerek var? Almanca
yerine bir baska ders olabilirdi, atiyorum iste fizik dersi daha fazla olabilirdi. Biyolojiyi sayisal ézellikle
bizim okulumuz. Hani sayisal agirlikh 6grencilerin geldigi okul oldugu igin onlarin. Ders sayisi daha fazla
olabilirdi. AlImancaya hig gerek yoktu, gibi diistiniiliiyor."”

K10“Dogruyu séylemek gerekirse, Almancayi ¢ok ciddiye almiyorlar. Yabanci dilin ehemmiyetinin
bazi é6gretmenlerimiz farkinda degil maalesef. Bir dil bir insan, iki dil iki insan. Cok ciddi almadiklarini
diisiintiyorum ve gézlemliyorum kendi adima.”

Okul idaresinin Almanca Dersine Bakis Agisi

Katihimcilarin %46’s1 okul idaresinin Almanca dersine iliskin olumlu bir bakis agisina sahip oldugunu
ifade ederken, %54’U ise olumsuz bir bakis agisi ile karsilastiklarini ve bu konudaki sorunlarini dile
getirmektedirler. Tablo 8de okul idaresinin Almanca dersine bakis agisi alt tema ve kodlarla birlikte
ayrintili olarak ele alinmistir.

Tablo 8

Okul idaresinin Almanca Dersine Bakis Agisina lliskin Bulgular

Tema Alt tema Kodlar f

Olumlu bakis agisi idarenin destegi 9
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Okul idaresinin  Olumsuz bakis agisi Almanca dersiniagmama 6
Almanca dersine
bakis agisi

idare tarafindan gorilen 3
oncelikler

Okul idaresinin Almanca dersine bakis agisi, 6gretmenlerin dersin uygulamalariyla karsilastiklari
destekle dogrudan iliskilidir. Bazi 6gretmenler, okul idaresinin Almanca dersine karsi oldukc¢a destekleyici
bir yaklasim sergiledigini belirtmektedir. Okul idaresinin Almanca dersine olumlu bakis agisini gbsteren
bazi 6gretmen gorisleri asagida verilmistir.

K5“Olumlu bakiyorlar genelde. Herhangi bir olumsuz bir sey yok. Destekliyorlar genelde. Se¢cmeli
ders olarak da 6grencilere sectirmeye ¢alisiyorlar.”

K12“Okulumuzda herhangi bir problem yok. Herhangi bir 6n yargi yok, gayet de destekliyorlar. Bu
ylizden herhangi bir sorun yasadigimizi séyleyemem.”

K6“Okul idaremiz ézellikle su an ¢ahstigimiz gayet olumlu bakiyor. Yani dersinizi ders gibi yapin.
Ben sizin arkanizdayim égrenciye, veliye veya baska kim miidahil oluyorsa hepsine karsi arkamizda
duruyor. Ancak tabii zaman zaman hani not konusunda biraz esnek davranmamizi istiyorlar ki zaten biz
de bunu yapiyoruz. Ciinkii lisede (iniversite sinavina hazirlanan ¢ocuklara seviyemiz de diisiik oldugu igin
zaten A1 seviyesinde ders yaptigimiz igin biz de ¢ok listelemeden elimizden geldigince esnek davranmaya
da ¢alisiyoruz. Onun disinda okul idaresi ben kendim igin séyliiyorum tam destek arkamizda okulunuzun
hep.”

Bununla birlikte, bazi 6gretmenler okul idaresinin Almanca dersine dair ilgisiz kaldigini ve dersin
secmeli hale gelmesiyle birlikte daha az 6nem verildigini hissettiklerini ifade etmektedirler. Okul
idaresinin Almanca dersine olumsuz bakis agisini iceren bazi 6gretmen gorisleri ise su sekildedir.

K2“Bazi miidiirler dersi agiyorlar, bazi miidiirler de dersi agmayip 6gretmeni magdur ediyorlar.
Norm fazlasi yapiyorlar. Bazi miidiirler geldiklerinde kendi branslarini daha ¢ok 6n planda tutmak istedigi
icin agmiyorlar. Almancayi gereksiz gérdiikleri icin agmayanlar da olabiliyor.”

K9“Okul idaresinin 6nemsemedigini diisiintiyorum. Kesinlikle 6nemsemedigini diisiinliyorum. Yani
sadece ders dolduruyoruz. Séyle diyebilirim 12.siniflara derse giriyorum ve sadece oturuyorum. Ders
anlatmamam bana idare tarafindan séylendi. Gidip ¢ocuk bakiciligi, ergen bakiciligi yapiyorum. Haftada
20 saat ergen bakicilidi, 6 saat sadece ders yapiyorum.”

K10“Keza okul idaresi de bu sekilde gériiyor. Yani verilmesi gereken bir ders olarak gériiyor. Cok
onceligimiz yok. AlImanca anlaminda okullarimizda zaten segcmelige de diistiik ne yazik ki.”

K14“Okul idaresinin bakis ag¢isi ¢cok olumlu degil gibi. Ciinkii secmeli ders olarak secilmedi. Bizim
okulumuzda secilmedigi icin de bakis agisini ben kendi yorumum agikcasi ¢cok olumlu gérmiiyorum.”

K15“Ya ilk 6nce bu dersimiz gecen sene se¢cmeli oldu. Dersi dokuzlarda secmediler, o da garip.
Gecen sene de secilmedi. Bu sene dersi sectiler. 9. ve 10.siniflar da gériiyor, ama gegen sene idare
dokuzlari secmedi, biz yanhs anladik dediler. Hani secmeli oldu ders. Béyle bir sey demedi.”

MEB Almanca Ders Kitaplarinin Yeterliligi ve Kaynak Kullanimi

Katiimcilarin %67’si MEB Almanca ders kitaplar ve kaynak kullanimi hakkinda gesitli sorunlar
yasadigini belirtmektedir. Yasanan bu sorunlara iliskin bulgular Tablo 9’da alt tema ve frekanslarla birlikte
detayli olarak sunulmustur.
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Tablo 9

MEB Almanca Ders Kitaplarinin Yeterliligi ve Kaynak Kullanimina iliskin Bulgular

Tema Alt tema Kodlar f
icerik yetersizligi 4
Ders kitaplarinin igerigi ve Tekrarlayan etkinlikler 2
etkinlikler Konusma eksikligi 2
Gorsel materyal eksikligi 3
Ekstra kaynak yok 4
MEB kaynaklari yeterli 3
MEB Almanca ders Kaynak kullanimi interaktif materyal eksikligi 3
kitaplarinin yeterliligi L ] )
ve kaynak kullanimi Ogretmenlerin kendi
kaynaklarini olusturmasi 2
Kitaplarin her yil degismesi 2
D . .
.tlers kltaplarlr_nn degisimi ve Kitaplarin gec gelmesi 5
glincellenmesi
Kitap icerigi tekrarlari 2
3
Kitaplarin seviyesi
-~ v .. . 2
Ders kitaplarinin seviyesi ve Ogrenci ihtiyaclarina uyum
Ogrenci ihtiyaclan icerik basitligi
) 2
Ogrenci ilgisini cekmeme
2
Dijital materyal eksikligi 3
Alt yapi ve teknolojik destek
Teknolojik altyapi eksikligi 3

Ogretmenlerin gorislerine gore, MEB Almanca ders kitaplari igerik bakimindan yetersiz kalmakta,
etkinlikler tekrara dayali olmakta ve 6grencilerin ilgisini cekmekte zorlanmaktadir. Kaynak kullanimi ve
teknolojik altyapi agisindan da eksiklikler bulunmaktadir. Bu sorunlar, 6gretmenlerin derslerde daha fazla
etkilesimli materyal ve cesitli kaynak kullanma ihtiyacini ortaya koymaktadir. Egitim materyallerinin
glincellenmesi, icerigin zenginlestiriimesi ve dijital desteklerin arttirilmasi, daha verimli bir 6grenme
sureci icin Onerilmektedir. MEB Almanca ders kitaplari ve kaynak kullanimina iliskin bazi 6gretmen

gorisleri su sekildedir.

K1 “Daha sadelestirilmis bir konuyu haftalarca islememiz isteniyor ama kitap buna ¢ok uygun degil.
Cok fazla sadece kiigiiciik bir kissm gramer veriliyor. Buna uygun alistirma sayisi ¢ok az. Konusturmaya

yénelik etkinlik cok az.”
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K7 “Kullandigimiz ders kitaplarini igerik olarak ¢ok basit buluyorum. Kesinlikle 6grencinin ilgisini
cekmemesinin baslica sebeplerinden biri de bu. icerik olarak ¢cok hafif kaliyor. Etkinlik olarak da bakiyoruz,
yaptiracak etkinlikler belli bash sonra déniiyoruz. Yine ayni etkinlikler kendini tekrar ediyor.”

K13 “Kitaplarda ¢ok hatalar oluyor, ses dosyalari ¢cok béyle anlasiimiyor, sikinti oluyor. Daha giizel
anlasilir bir dilde olsa daha iyi olur diye diisiintiyorum."

K12 "Yeni gelen kitabin etkilesimli kitabi yok. Pdf’ ten isliyoruz. Bu, 6zellikle yabanci dil derslerinde
eksiklik olusturuyor."

K9 "Almanca ders kitaplari her yil degdisiyor, ¢cok gereksiz degisiyor ve her sene de birbirinin aynisi.
Bu da bir rant oldu herhalde."

K10 "EBA’ da Almanca ile ilgili neredeyse hicbir kaynagimiz yok. Kaynaklari genellikle kendimiz
olusturuyoruz."

Almanca Dersinin Segmeli Olma Statiisi

Katimcilarin %100’ Almanca dersinin se¢meli ders statlisiinde okutulmaya baslanmasiyla
yasadiklari sorunlar ifade etmislerdir. Verilen cevaplardan elde edilen bulgular alt tema, kod ve
frekanslariyla birlikte Tablo 10’da detayh olarak sunulmustur.

Tablo 10

Almanca Dersinin Se¢meli Olma Statiisiinden Kaynakli Yasanan Sorunlara iliskin Bulgular

Tema Alt tema Kodlar f
Secmeli dersin 6grenci tzerindeki ~ Derse katiim >
etkisi Derse baghhk 6

Norma fazlasi olma
Ogretmen normu ve istihdam

Almanca dersinin Kadro sikintisi
. . . sorunlari
se¢meli olma statiisii - .
Is glivencesi
Dil egitimi

) ikinci yabanci dilin gerekliligi
Ikinci yabanci dilin egitimdeki
Snemi Globallesme

Avrupa’da dil bilme

zorunlulugu

w B N N O (Lwun

Tablo 10’daki bulgular, ikinci yabanci dil derslerinin segcmeli olarak okutulmasinin hem 6grenciler
hem de 6gretmenler agisindan bircok dezavantaja yol actigini ortaya koymaktadir. Ogrencilerin derse
katilim ve bagliligin diismesi, 6gretmenlerin norm fazlasi durumuna dismesi ve dil egitiminin kalitesinin
azalmasi gibi sorunlar, segmeli dersin uygulanmasinin olumsuz y&nlerini vurgulamaktadir. Ogretmenler,
bu dersin zorunlu hale getirilmesi gerektigi goriistindedir. Ozellikle 6grencilerin dil 5grenmeye karsi daha
istekli hale gelmesi ve dilin egitimdeki 6nemi goz onlinde bulunduruldugunda, sec¢meli ders
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uygulamasinin yerine zorunlu bir dil dersi programinin benimsenmesi gerektigi 06gretmenlerce
savunulmaktadir. Katilimcilarin Almanca dersinin se¢meli statlide olmasiyla yasadiklari sorunlari iceren
bazi gorisleri su sekildedir.

K6 "Zaten gereksiz olarak gériilen bir ders secmeli adi altinda konuldugunda égrenci agisindan ve
veli agisindan bakildiginda daha da gereksiz gériiniiyor. Okul idaresi Almanca dersini se¢cmedigi an
arkadaslar norm fazlasi olarak gériilmeye basladilar. Bu en bliyiik dezavantaji olarak diisiinliyorum."

K4 "Zaten secmeli oldugu zaman o dersi zorunlu olarak gériiyordu. Ama se¢meli olarak égrencinin
inisiyatifine birakildigi zaman se¢mez, se¢meyecektir égrencimiz. Herhangi bir avantaji yok yani.
Dezavantajlar. ilk énce ben tabii ki meslektaslarima 6§retmenlerin yoniinden bakiyorum. Yani se¢meli
oldugu takdirde ki bunu zaten iki yildir yasiyoruz, se¢meli oldugundan beri bircok arkadasimiz norm
fazlasi oldu."

K2"Se¢meli ders olarak okutulmasinin avantajlarindan ¢ok biz bu sene dezavantajini gérmeye
basladik. Ciinkii temel ders olmadigi icin, ikinci yabanci dil oldugu icin, zorunluluk olmadidi icin bizim
dersimizi artik secmemeye, okul bazinda kapatmaya basladilar."

K11"Bence higbir avantaji yok ¢iinkii dedigim gibi en basta da 6dgrenciler Almancayi gereksiz
gordiikleri i¢in niye var dedikleri icin se¢meli oldugunda da hi¢ yanasmiyorlar."

K13 "Se¢meli ders olarak okutulmasi avantajli degil, dezavantaj ki énceden daha elimiz kuvvetliydi.
Sec¢cmeli olduktan sonra simdi aman aman iste bir daha ki seneye dokuzuncu sinifta ders segilecek mi,
segilmeyecek mi, diger siniflar sececek mi? Yani hatta inanin séyle bir kaygi var iste, miimkiin oldugunca
notlar yiiksek olsun, velileri iirkiitmeyelim, égrencileri lrkiitmeyelim, notlar yiiksek olursa segilebilir, yok
efendim notlar diisiik olursa. Maalesef segmezler ve biz norm fazlasi oluruz."

Mesleki Gelisim

Katilmcilarin = %.94’G  Almanca 06gretmenliginde mesleklerini gelistirmeye yonelik gayret
gosterdiklerini ve bu konuda birtakim yontemler izlediklerini ifade etmislerdir. Katilimcilarin mesleki
gelisim konusunda verdikleri cevaplara iliskin bulgular alt tema, kod ve frekanslariyla birlikte Tablo11'de
detayli olarak ele alinmistir.

Tablo 11
Mesleki Gelisim Bulgulari

Tema Alt tema Kodlar f
Yurt disi tecriibesi 3
Yurt disi deneyimi Erasmus programlari ile 2

yurt disina 6grenci gétirme

Almanya’ da calisma

Goethe Enstitlisl

) - Seminerler
Seminer ve egitimlere katilim
Kurslar

v N OO O N

Hizmet ici egitimler
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Kitap okuma

Mesleki gelisim Kisisel cabalar ve gelisim Film izleme 5
Gazete/dergi/makale
okuma

I

Ailevi sorumluluklar

Galisma zorluklari
Zaman ve kaynak kisitlamalari

Zaman darligi

Sehirdeki kisith firsatlar

Dil gelisimi

Konusma eksiklikleri
Dil gelisimi ve uygulama sorunlari

Pratik yapma

Uygulama firsatlari

Cevrimici kaynaklar

internet
Teknoloji kullanimi
Video izleme

N W W NN W NN NN NN BN

Online seminerler

Tablo 11'deki bulgulara gore Almanca 6gretmenlerinin mesleki gelisim sireclerinde cesitli
stratejiler kullandigi goriilmektedir. Yurtdisi deneyimleri, seminerlere katilim, kisisel ¢abalar ve
teknolojinin kullanimi, 6gretmenlerin dil becerilerini gelistirme konusunda tercih ettikleri yontemler
arasinda yer almaktadir. Ancak, zaman kisitlamalari ve ailevi sorumluluklar gibi engeller, 6gretmenlerin
gelisim sireglerini sinirlamaktadir. Ayrica, 6gretmenler, Ozellikle konusma becerilerinde eksiklikler
yasadiklarini belirtmis, bu konuda daha fazla firsat ve kaynak saglanmasi gerektigini ifade etmislerdir.
Katilimcilarin mesleki gelisim bulgularini iceren bazi gorisleri asagida verilmistir.

K5 "Onceki yillarda hizmet i¢i egitimlere katildim. Yéntem ve teknikler agisindan. Giiniimiizde ise
her tiirlii imkdnla kendini gelistirebilir bir AlImanca égretmeni. Ama hizmet ici egitimler artik pek yok."

K12"Yeminli terciiman oldugum igin stirekli geviri yapiyorum. Bu da meslek hayatimda kendimi diri
tutmami saghiyor. Ayrica 6grencilere motive edici oyunlar bulmaya ¢alisiyorum."

K15 "Ben Almanca haberleri ve makaleleri okuyarak kendimi gelistirmeye c¢alisiyorum. Ancak
konusma becerisinde eksiklerim var. Universitemde konusma kismi ¢cok fazla islenmedi."

K2"Meslek yasamimda kendimi gelistirmek icin Almanca makaleler, dergiler okuyorum, videolar
izliyorum. Alman Kiiltiir Merkezinin yaptigi etkinlikleri takip ediyorum."

K7"Hala Almanca kitaplari okumaya calisiyorum ve siirekli arastirmalar yapiyorum. Ama son
zamanlarda hizmet ici egitimler pek yapilmiyor. Almanca dersi adina hizmet ici egitimlerden
faydalanamiyoruz."

Almanca Ogretmenliginin Gelecegi
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Katilimcilarin %100’G Almanca 6gretmenliginin gelecegiyle ilgili Umitsiz bakis agisini yansitan
gorusler ifade etmisler ve bu konuda verilen cevaplardan elde edilen bulgular Tablo 12’de alt tema, kod
ve frekanslariyla birlikte detayh olarak verilmistir.

Tablo 12

Almanca Ogretmenliginin Gelecedine lliskin Gériislerin Bulgulari

Tema Alt tema Kodlar f
Dersin se¢gmeli olusu 13

Almanca Belirsizlik 6

6gretmenliginin Egitim politikalari ]

gelecegi Mesleki kaygi 8
istihdam sorunlari 7

Tablo 12’de goriildigu gibi Almanca 6gretmenliginin gelecegi, 6gretmenler arasinda belirsizlik ve
kaygi ile doludur. Dersin segmeli olmasi ve politikalarin etkisi, 6gretmenlerin is glivencelerini tehdit
etmekte ve bu durum 6gretmenlerin moralini etkilemektedir. Katilimcilarin Almanca 6gretmenliginin
gelecegine dair verdikleri cevaplardan bazi gorisler su sekildedir.

K2 "Almanca Ogretmenliginin gelecedinin olmadigini diisiiniiyorum. Ciinkii artik éyle bir sistem
oldu ki ortaokula kademe kademe getiriyorlar ve liseden de kademe kademe kaldiriyorlar bizim dersleri.
Bu da égrencinin kafasinda bircok soru isaretine sebep oluyor. Dersi 6nemsemiyorlar. Ne de olsa daha
almayacadiz dersi diye disiintiyorlar. Ve bizler de bu durumda mdidiirlerin segcimleri yiiziinden magdur
oluyoruz, norm fazlasi oluyoruz. Her sene, her sene yeni bir okula gitmek zorunda kaldigimiz icin de hicbir
okulda aidiyet duygusunu hissetmiyoruz bu yiizden de. Yani siirekli olacak etkinlikler yapamiyoruz. Mesela
projeler, Comenius projesini yapamiyoruz istedigimiz halde."

K3 "Almanca dersinin, ikinci yabanci dil dersinin se¢meli olmasindan dolayi yavas yavas okullarimiz
Sivas 6zelinde séyliiyorum okullarimiz Almanca dersini secmemeye basladilar. Saniyorum tiim Tiirkiye'de
de béyle. Almanca 6gretmenligi artik ¢cok 6nemli bir brans dedil. Onun igin giderek ders saatlerinin
azalacagi, 6gretmenlerimizin fazlalik olacagi gériiliiyor."

K6 "Bence cok tehlikede. Ben hani emekliligime yaklasik bes, alti yilm kaldi ama benden sonra
gelen geng¢ arkadaslarimin biyiik sikintilar yasayacadgini diisiiniiyorum. Ciinkii bu ders se¢cmeli hale
getirildi ve okul idaresi bu dersi secmedigi icin arkadaslarim ne yapacaklar? A¢ikcasi cok merak ediyorum.
Bakanlik bu ise nasil bir ¢éziim bulacak? Bircok arkadasimiz Sivas gibi kiigiiciik bir sehirde bile norm
fazlasi oluyorsa biiyiiksehirleri diisiinmek bile istemiyorum. Allah yardimcilari olsun."

K13 "Her sey belirsiz yani bilemiyoruz ki ortaokullara artik hani ortaokullarda zorunlu oldu
deniliyor. Liselerde ne olur? Ben inanin séyle daha énceki calistigim okulda dil siniflari vardi, orada
6grencilerime tavsiye edemiyordum Almanca égretmenligini. Clinkii ne olur ne olmaz, kimsenin hakkina
girmek istemiyordum. Yani belirsizlik var."

K14 "Almanca égretmenliginin gelecegiyle ilgili ¢ok olumlu bakis agisina sahip degilim. Clinkii
Almanca artik zorunlu yabanci dil olmaktan kademeli olarak kaldiriliyor ve bu da tabi benim bakis acimi
cok olumlu etkilemiyor. Her ne kadar proje okullarina kaysa da gelecegime dair, gelecekle alakal agik¢asi
endiseliyim. Her ne kadar ortaokula kaydirilsa da bazen diyorum acaba diyorum. Acikta mi kalacagim, ne
olacak? ya da hangi alana yénlendirilecegim? gibi endiselerim var."

Almanca Ogretiminin Etkinligini Artirmaya Yonelik Politikalar ve Oneriler
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Katilimcilarin %100’G Almanca 6gretiminin etkinligini artirmaya yonelik énerilerde bulunmuglardir.
Verilen cevaplardan elde edilen bulgular Tablo 16’da alt tema, kod ve frekanslariyla birlikte detayh olarak
verilmistir.

Tablo 13

Almanca Ogretiminin Etkinligini Artirmaya Yénelik Politikalar ve Oneriler

Tema Alt tema Kodlar f
i 8
Ders saatinin artirilmasi Ders saati az
Ders saatinin 3-4 saate 6
cikarilmasi
Dersin sirekli kihnmasi 4
Zorunlu ders haline getiriimesive
strekliligi Universite sinavinda soru 2
¢tkmasi
Ogretmen egitimi ve yurt disi Ogretmenlerin yurt disi 2
deneyimi egitime gonderilmesi
Almanca dgretiminin  Uygulama ve materyallerin Ders kitaplarin gelistirilmeli 2
etkinligini artirmaya  geligtirilmesi Daha zengin etkinlikler 2
yonelik politikalar ve
oneriler Dil gell§|m| 7
Konusma eksiklikleri 3
Dil gelisimi ve uygulama sorunlari
Pratik yapma 4
Uygulama firsatlari 3
Aktif 6grenme 2
Sinif dizenlerinin uygunlugu
Ogrenci katihiminin artirilmasi Interaktif 6grenme 2

yontemleri

Almancanin kariyer agidan
6neminin vurgulanmasi

Tablo 13’te Almanca 6gretiminin verimli olabilmesi icin ders saatlerinin artirilmasi, dersin zorunlu
hale getirilmesi, 6gretmenlerin yurt disinda egitim almasi ve materyallerin gelistiriimeye devam edilmesi
gerektigi yoninde ortak bir gorlsitin ortaya ciktigini gérilmektedir. Katilimcilarin Almanca 6gretiminin
etkinligini artirmaya yonelik uygulanmasini bekledikleri politikalar ve oOnerilere iliskin bazi goérusleri
asagida sunulmustur.

K4 "Almanca dersinin zorunlu olmasi ve ders saatinin artirilmasi gerektigini diistintiyorum. En
azindan 3-4 saat olursa, dil 6grenimi daha verimli olur."
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K5 "Dersin zorunlu olmasi, materyallerin arttirilmasi ve lniversite sinavinda Almancaya yoénelik
birkag soru eklenmesi, 6grencilerin bu dersi daha fazla 6nemsemelerini saglayacaktir. Bu durum bizim de
6gretmen olarak daha motive olmamizi saglar."

K6 "Universite sinavinda Almancaya en az iki soru konulmasi gerektigini diisiiniiyorum. Ogrencileri
motive etmek igin, yabanci dil bilmenin gelecekteki kariyerleri icin 6nemli oldugunu siirekli anlatiyoruz."

K10 "Almancanin ortaokulda basladidi gibi, lisede de devam etmesini istiyoruz. Universitelerde de
bu dilin égretilmesi gerektigini diisiiniiyorum, arada kopukluk olmamali."

K15 "Almanca dersinin saatinin artirilmasi gerektigini diisiiniiyorum. 4 saate ¢ikarilmali. Ayrica,
kitaplarda daha fazla etkinlik ve materyal bulunmali. EBA gibi platformlarda daha fazla kaynak yer
almall.”

Tartisma

Bu arastirmada, Almanca 6gretmenlerinin egitim 6gretim silrecinde karsilastiklari sorunlar ve
¢6zlm oOnerileri, 6gretmen gorisleri dogrultusunda incelenmistir. Elde edilen bulgular, Almanca
O0gretmenlerinin gesitli zorluklarla karsi karsiya oldugunu ve bu sorunlarin egitim politikalari, okul idaresi,
diger brans o6gretmenleri, 6grencilerin motivasyonu, 6gretmenlerin mesleki gelisimi gibi bircok farkl
faktérden kaynaklandigini ortaya koymaktadir.

Arastirmada, katilimcilarin tamami, Almanca 06gretiminde en blylk sorunun 06grencilerden
kaynaklandigini belirtmislerdir. Ogrencilerin ilgisizligi, motivasyon eksiklikleri ve Almanca dersini gereksiz
gérmeleri, dgretmenlerin karsilastigi bashca zorluklardir. Ogrencilerin dil 6grenmeye yénelik istek
eksiklikleri, 6zellikle Universite sinavinin bu derse olan ilgiyi olumsuz etkilemesiyle baglantilidir. Benzer
sekilde, Dil ve Yabanci Diller Egitimi alanindaki arastirmalar, 6grencilerin yabanci dil 6grenmeye karsi
diisik motivasyonlarinin, 6zellikle sinavla baglantili derslerde daha belirgin hale geldigini gdstermektedir
(Demir, 2018; Eraslan, 2016).

Ogrencilerin temel dil bilgisi eksiklikleri, dil greniminin ilk asamalarinda karsilasilan bir diger sorun
olarak one ¢ikmaktadir. Bu baglamda, Tiirkce dil bilgisi yetersizlikleri ve gramer 6grenme zorluklari,
Almanca dersinin etkinligini engellemektedir. Dil bilgisi eksikliklerinin, 6grencilerin 6grenme sirecini
olumsuz etkileyen bir faktor oldugu literatiirde de vurgulanmaktadir (Yilmaz & Yilmaz, 2021).

Ogrencilerin motivasyon eksiklikleriyle basa cikabilmek icin 6gretmenlerin cesitli stratejiler
gelistirdigi gérilmuistiir. Ogrencilerin ilgisini cekmek icin dersin eglenceli hale getirilmesi, oyunlar ve
etkinlikler gibi yontemler siklikla kullanilmaktadir. Bu bulgu, egitsel psikoloji ve pedagojik arastirmalarla
uyumludur; ¢linkl dersin eglenceli ve etkilesimli hale getirilmesi, 6grencilerin 6grenmeye olan ilgisini
artirmaktadir (Ryan&Deci, 2000). Ayrica, dilin gelecekteki kariyer firsatlari tzerindeki etkileri Gizerine
yapilan konusmalar, 6grencilerin dil 6grenmeye yonelik ilgilerini artirma agisindan etkili bir strateji olarak
karsimiza ¢ikmaktadir.

Bununla birlikte, bazi 6gretmenler notla tehdit gibi disiplin yéntemlerine basvurduklarini ifade
etmislerdir. Ancak, bu tlr yaklasimlar kisa vadede ¢6ziim sunsa da uzun vadede 6grencinin derse karsi
olan tutumunu olumsuz yénde etkileyebilir. Ozellikle, 6grencilerin grenmeye olan igsel motivasyonlarini
artirmaya yonelik yaklasimlar daha siirdiiriilebilir ve etkili olmaktadir (Deci&Ryan, 1985).

Almanca dersine yonelik diger brans 6gretmenlerinin bakis acilari da arastirmada énemli bir yer
tutmustur. Ogretmenlerin yaklasik %60'i, diger brans dgretmenlerinin Almanca dersine olumsuz bakis
actlarina sahip oldugunu belirtmislerdir. Dil 6greniminin 6nemi konusunda farkindalik olusturan bazi
brans 6gretmenleri olsa da, bazilari Almanca dersini gereksiz ve 6nemsiz bir ders olarak gérmektedir. Bu
durum, okullarda dil 6gretiminin toplumsal algisinin heniliz yeterince gicli olmadigini ve egitim
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politikalarinin dil 6gretimini daha fazla tesvik etmesi gerektigini gostermektedir. Dil 6gretiminin, tim
branslar arasinda esdeger bir 6nemde olmasi gerektigi gorisi literatiirde de yer almaktadir (Gok, 2017).

Okul idaresinin Almanca dersine bakisagisi da 6gretmenlerin karsilastigi zorluklari etkileyen énemli
bir faktordir. Arastirma bulgulari, okul idaresinin Almanca dersine iliskin bazen olumlu, bazen de
olumsuz bir yaklasim sergiledigini ortaya koymustur. Ozellikle Almanca dersinin segmeli hale gelmesinin
ardindan, okul idaresinin bu derse olan ilgisinin azaldigi ifade edilmistir. Bu durum, okul idaresinin dil
0gretiminin dnemini yeterince kavrayamadigini ve dolayisiyla dil derslerine gereken énemin verilmedigini
gostermektedir. Okul idaresinin destegi, 6gretmenlerin motivasyonu ve dersin kalitesini dogrudan
etkileyen bir faktordir (Bagdath & Karadag, 2019).

Katimcilarin blyiik bir kismi, MEB Almanca ders kitaplarinin yetersiz oldugunu ve kaynak
kullaniminda ciddi eksiklikler oldugunu ifade etmistir. Ders kitaplarinin igerigi, etkinlikler ve gorsel
materyallerin yetersizligi, dil 6gretimini daha verimli hale getirecek olan araglarin eksikligi, 6gretmenlerin
derslerde daha fazla etkilesimli materyale ve giincel kaynaklara ihtiya¢ duydugunu gostermektedir. Bu
bulgular, egitimde materyal eksikliklerinin, 6gretim sirecinin etkinligini sinirladigini gosteren onceki
calismalarla ortismektedir (Celik, 2020). Egitim materyallerinin sirekli olarak glincellenmesi ve
zenginlestirilmesi gerektigi, 6gretmenler tarafindan vurgulanan énemli bir ¢6zim oOnerisidir.

Almanca dersinin se¢meli olmasi, 6gretmenlerin karsilastigi en biiylk sorunlardan biridir.
Ogrencilerin derslere katilim oranlan diisiik olmakta ve égretmenler, Almanca dersinin zorunlu hale
getirilmesi gerektigi gorisini dile getirmektedirler. Bu sonug, literatiirde de desteklenen bir bulgudur;
dil 6greniminin, Ogrenciler icin daha etkili olabilmesi igin zorunlu hale getirilmesi gerektigi
vurgulanmaktadir (Hiseyin, 2021). Ogrencilerin gelecekteki kariyerlerinde daha basarili olabilmeleri igin,
ikinci yabanci dilin egitimde daha fazla yer bulmasi gerektigi savunulmaktadir.

Almanca oOgretmenlerinin mesleki gelisim sirecleri, dil becerilerinin gelistiriimesi ve 6gretim
yontemlerinin iyilestirilmesi acgisindan kritik 6neme sahiptir. Katilimcilarin ¢ogu, yurtdisi deneyimlerine,
seminerlere katihm ve kisisel ¢abalarla kendilerini gelistirmeye calismaktadirlar. Bununla birlikte, zaman
ve kaynak kisitlamalari gibi engeller, 6gretmenlerin mesleki gelisimlerini sinirlamaktadir. Bu baglamda,
ogretmenlerin sirekli gelisim icinde olmalarini saglamak icin daha fazla firsat yaratiimasi gerektigi
soylenebilir (Kok, 2020).

Almanca o6gretmenleri, mesleklerinin gelecegi konusunda kaygi duymaktadirlar. Almanca
ogretmenligi mesleginin gelecegi, 6zellikle dersin se¢meli hale gelmesi ve istihdam sorunlari nedeniyle
belirsizlesmistir. Bu konuda egitim politikalarinin daha net ve uzun vadeli bir perspektife dayal olarak
yeniden yapilandirilmasi gerektigi, 6gretmenler tarafindan dile getirilen bir diger 6nemli 6neridir. Ayrica,
o0gretmenlerin egitim siireclerinde daha fazla destek almasi ve mesleki gelisim olanaklarinin arttiriimasi
gerektigi vurgulanmaktadir.

Bircok 6gretmen, bransinda materyal eksikligi, kaynak yetersizligi gibi sorunlarla karsilasilabilir.
Lakin Almanca 6gretmenlerinin belirttigi sorunlar branslarinin dogrudan sorgulanilmasiyla értiismektedir.
Almancaya karsi 6grencilerin ilgisiz ve isteksiz tutumlarinin yani sira diger brans 6gretmenlerinin ve okul
idaresinin Almancanin faydasini sorguladigi gortlmektedir. Nitekim ikinci yabanci dil dersinin se¢cmeli
olarak okutulmaya baslanmasiyla egitim politikalarinin da bu durumu destekler nitelikte oldugu
gorilmektedir.

Sonug ve Oneriler

Bu calisma, Almanca oOgretiminde karsilasilan sorunlarin cesitliligini ve ¢6zim yollarini ortaya
koymaktadir. Ogrencilerin motivasyon eksiklikleri, dersin se¢meli olmasi, dil bilgisi yetersizlikleri,
o0gretmenlerin mesleki gelisim eksiklikleri ve okul idaresinin desteginin yetersizligi gibi bircok faktor,
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Almanca 0Ogretim slrecini olumsuz yonde etkilemektedir. Ancak, 6gretmenlerin karsilastiklari bu
zorluklara karsi gelistirdikleri yaratici ¢oziimler ve stratejiler, 6gretim sirecini iyilestirme noktasinda
onemli bir rol oynamaktadir.

Almanca ogretmenlerinin gosterdigi bu gayretin, egitim politikalarinin, dil 6gretiminin 6nemini
vurgulayarak daha glcli bir sekilde desteklenmesi ve dil 6gretmenlerinin mesleki gelisim sireglerine
daha fazla firsat taninmasi gerektigi dnerilmektedir. Ogretmenlerin tamamina yakini mesleki gelisimlerini
kisisel cabalarla sirdirebildiklerini ifade etmektedirler. Ozellikle konusma becerilerini gelistirmede ve
pratik yapmada sorun yasadiklar goriilmektedir. Ogretmenlerin mesleki gelisimlerini destekleyecek
hizmet ic¢i egitimlerin ve yurt disi egitim programlarinin, okullarda etkili bir almanca 6gretimine 6nemli
katkilar sunacagi 6n gorilmektedir.

Ayrica, Almanca derslerinin zorunlu hale getirilmesi, ders saatlerinin artiriimasi, yabanci dil
ogretiminde sirekliligin saglanmasi, 6grencilerin derslere daha fazla katilim gostermelerini ve dil
O0grenmeye olan ilgilerini artiracaktir. Bu noktada ikinci yabanci dil 6gretiminin ortaokul programina
indirilerek daha kiglk yaslardan itibaren 6grenilmesinin saglanmasi, 6grencilerde yabanci dil bilincini
olusturmaya ve yabanci dile karsi onyargilarini ortadan kaldirmaya yardimci olacak 6nemli bir slireg
olarak goriilebilir.

Ote yandan Almanca égretmenlerinin, dersin se¢meli olusuyla birlikte olusan norm kadro ve
istihdam sorunlarinin kendilerinde mesleki kaygi ve endiseler yol actigi acikga gorilmektedir. Bu durum
muhtemeldir ki Almanca 6gretiminin verimliligini ve etkililigini dlstrecek, Almanca 0Ogretiminde
hedeflenen basari ve kazanimlarin gerceklesmesinde bir engel teskil edecektir.

Sonug olarak bu ¢alisma Almanca 6gretmenlerinin egitim 6gretim slrecinde karsilastiklari sorunlari
ve ¢O0zim oOnerileri sunmak amaciyla Sivas il merkezinde MEB ortadgretim okullarinda goérev yapan 15
Almanca 6gretmeni ile gerceklestirilmistir ve onlarin bireysel gorisleri incelenmistir. Gelecekte yapilacak
calismalarda orneklem blyukliga artinlabilir, calisma grubuna 6grenci, veli ve diger brans 6gretmenleri
dahil edilebilir. Bu sayede ikinci yabanci dilin gerekliligi ve 6nemi tGzerine arastirmalar strdirilebilir.
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Ein Germanist in der Tiirkei: Fatih Akins Auf der anderen Seite

A Germanist in Turkey: Fatih Akin’s The Edge of Heaven

Emre Bekir GUVEN"

Zusammenfassung

Wissenschaftler konnen oft Rollen in verschiedenen Lebensbereichen Gbernehmen. Das Profil, das ihnen
die Gesellschaft zuschreibt, erfordert von ihnen ein breites Spektrum an Fahigkeiten. Es ist daher moglich,
diese Menschen in vielen anderen Bereichen als in der Wissenschaft zu sehen, beispielsweise in der
Biirokratie oder der Politik. Diese Vielfalt spiegelt sich oft auch in der fiktiven Welt wider. In fiktionalen
Werken wie Romanen und Filmen kommt es vor, dass ein Wissenschaftler verschiedene Rollen einnimmt
oder unterschiedliche Erfahrungen macht. Fatih Akins Film Auf der anderen Seite bildet ein erfolgreiches
Beispiel fur dieses Thema. Im Film ist die Figur Nejat Aksu ein Germanist, genauer gesagt ein Germanistik-
Professor. Nejat Aksu, ein in Deutschland geborener und aufgewachsener Germanistik-Professor, muss in
die Tirkei gehen und anschlieBend dort leben. Obwohl seine familidaren Wurzeln eigentlich in der Tirkei
liegen, sind seine Erfahrungen und Begegnungen in der Tiirkei als Germanist, der sein gesamtes Leben in
Deutschland verbracht hat, eine Untersuchung wert. Diese Studie untersucht Fatih Akins Film Auf der
anderen Seite mit einem rein text- oder filmorientierten Ansatz, wobei sie sich bei Bedarf jedoch auch auf
gesellschaftliche Realitdten bezieht, und konzentriert sich auf die deutsche Figur Nejat Aksu. Ziel der Studie
ist es, einen Analyseversuch zum Film Auf der anderen Seite vorzulegen, der aus parallelen Erzahlungen
besteht und daher aus mehr als einer Perspektive analysiert werden kann.

Anahtar sézciikler: Fatih Akin, Auf der anderen Seite, Filmfigur, Romanfigur, Fiktionale Werke.

Abstract

Scientists can often take on roles in different areas of life. The profile that society assigns to them requires
them to have a wide range of skills. It is therefore possible to see these people in many fields other than
science, for example in bureaucracy or politics. This diversity is often reflected in the fictional world as
well. In fictional works such as novels and films, it happens that a scientist takes on different roles or has
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different experiences. Fatih Akin's film The Edge of Heaven is a successful example of this topic. In the film,
the character Nejat Aksu is a Germanist, more specifically a German studies professor. Nejat Aksu, born
and raised in Germany, has to go to Turkey and then live there. Although his family roots are actually in
Turkey, his experiences and encounters in Turkey as a German studies professor who has spent his entire
life in Germany are worth examining. This study examines Fatih Akin's film The Edge of Heaven with a
purely text- or filmoriented approach, but also referring to social realities when necessary, and focuses on
the Germanist character Nejat Aksu. The aim of the study is to present an attempt at analysis of the film
The Edge of Heaven, which consists of parallel narratives and can therefore be analyzed from more than
one perspective.

Keywords: Fatih Akin, The Edge of Heaven, Novel Character, Movie Character, Fictional Works

Einleitung

Verschiedene Griinde ermoglichen es Wissenschaftlern, sich auch aulRerhalb der Wissenschaft in
vielen weiteren Lebensbereichen zu engagieren. Im Vordergrund dieser Griinde steht die theoretische
Struktur der Wissenschaft. Bestimmte akademiespezifische Phanomene wie Hinterfragen, skeptischer und
kritischer Ansatz und Freiheit, positionieren die Wissenschaft und ihre Akteure an einem anderen Punkt
in der Perspektive der Gesellschaft. Parallel dazu werden innerhalb der sozialen Struktur wichtige
Erwartungen an Wissenschaftler gestellt.

Der allgemeine Rahmen, der (iber Wissenschaftler gezogen wird, (Popper, 1980, S. 461) schafft eine
spiralformige Beziehung zwischen diesen Individuen und der Gesellschaft. Der von der Gesellschaft
hervorgebrachte Wissenschaftler wird zu einer Figur, die die Gesellschaft pragt. Ein weiteres Paradoxon
neben diesem Widerspruch ist die Erwartung, dass der Wissenschaftler, der die Gesellschaft pragt, in der
Lage sein sollte, die Mangel der Gesellschaft zu erkennen, in der er hervorgebracht wurde und zu der er
gehort. Diese paradoxale Spirale, ungeachtet ihres Ergebnisses, vermag das gdngige Bild des
Wissenschaftlers nicht zu durchbrechen. Die vorliegende Beziehung wird als konventionell betrachtet und
ist sowohl in der fiktiven als auch in der realen Welt prasent.

In der fiktiven Welt erscheinen Wissenschaftler vor dem Publikum manchmal als Romanfigur und
mal als Filmprotagonist. Die Schwierigkeit, eine einflussreiche Figur in der fiktiven Welt zu erschaffen,
(Eder et al., 2010, S. 3) sei es ein Roman oder ein Film, ist allgemein anerkannt. Es ist nicht einfach,
einflussreiche oder wirksame Figuren wie Rodion Romanovitsch Raskolnikow, Anna Arkadjewna Karenina,
Sherlock Holmes, Gregor Samsa, Josef K., James Bond, Dr. Hannibal Lecter, Vito Corleone, Harry Potter
oder Shrek mit unterschiedlichen Hintergrinden zu erschaffen. Daher kann man sagen, dass eine
wirksame Figur in der fiktiven Welt das fiktionale Werk oft Ubertrifft, andernfalls geht sie im fiktionalen
Werk verloren.

Wenn wir uns mehr auf den Film als Medium konzentrieren, fasst Regisseur und Produzent Quentin
Tarantinos Aussage “Wenn die Leute meine Filme in dreifig oder fiinfzig Jahren noch kennen, dann liegt
das an den Charakteren, die ich geschaffen habe. (If people are, like, knowing my movies thirty or fifty
years from now, it’s going to be because of the characters that | created.)” (Riis & Taylor, 2019, S. xi) die
Situation hinsichtlich der Bedeutung der Figur genau zusammen. Tarantinos Charaktere wie Oberleutnant
Aldo Raine (Aldo der Apache), Standartenfiihrer Hans Landa (Judenjager), Django Freeman, Dr. King
Schultz, Rick Dalton und Cliff Booth sind fiir das Publikum wirkungsvolle und unvergessliche Figuren.
Anders als im Roman ist der Schauspieler fiir die Wirksamkeit der Filmfigur zweifellos von groRer
Bedeutung. Die Faktoren wie Bekanntheit, Fahigkeit, die Rolle zu spielen und physische Eigenschaften im
wirklichen Leben sind die Fakten, die die Wirkung der Filmfigur bestimmen. Wenn diese Fakten als
Variablen neutral belassen werden, kommen die psychologischen und physischen Eigenschaften der vom
Schauspieler dargestellten Figur ins Spiel. An dieser Stelle erhalt die Wirkung, die die fiktive Figur auf den
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Rezipienten hinterldsst, eine wichtige Dimension. Figuren wie ein erfolgreicher Kartenspieler, ein Soldat,
der durch seine Intelligenz den Sieg Uber seinen Gegner erringt, eine Frau, die Naturkatastrophen
Gberwindet und Uberlebt, ein Sportler, der eine Wand mit einer Hand niederreiRen kann, hinterlassen
beim Empfanger normalerweise einen Eindruck. In dieser Hinsicht bestehen die variablen Werte aus den
Eigenschaften, die der fiktiven Figur zugeschrieben werden, wenn die richtige Schauspielerauswahl als
reale Person als fester Wert beibehalten wird.

Eine Figur, die nicht zu den unvergesslichen Charakteren wie Tarantinos und der fiktiven Welt im
Allgemeinen zahlt, ist Nejat Aksu. Diese Figur aus Fatih Akins Film Auf der anderen Seite aus dem Jahr 2007
wird von Baki Davrak gespielt. Davrak ist nicht so bekannt wie Brad Bitt, der Aldo Raine spielt, oder Jamie
Foxx, der Django Freeman spielt, und dieser Punkt sollte als fester Wert betrachtet werden. Insofern Iasst
sich sagen, dass eine dhnliche Situation wie in der Beziehung zwischen Christoph Waltz und Hans Landa
bzw. King Schultz besteht, ndmlich in Bezug auf ihn selbst als festen Wert und die Eigenschaften der
Figuren als variable Werte. Bei der von Davrak gespielten Figur handelt es sich um einen Germanisten bzw.
Germanistik-Professor, der zwischen zwei Kulturen gefangen ist, eine Figur, die der Kultur fremd ist, in der
seine familidaren Wurzeln liegen, sondern beinahe ein Fremder. Daher sind die von der Figur dargestellten
psychologischen und physischen Eigenschaften an sich recht originell und haben das Potenzial,
Auswirkungen zu erzielen.

Die stereotypenbrechende Funktion der von Akin geschaffenen Figuren (Kiltir, 2017, S. 13) giltauch
flir den Germanistik-Professor Nejat Aksu. Wahrend er einerseits eine in Deutschland geborene und
aufgewachsene Figur ist und der klassischen tirkischen Einwanderervaterfigur fremd ist, geht er
andererseits mit einer ostlichen Herangehensweise an die Ereignisse heran und ist infolgedessen
gezwungen, in die Tirkei zu gehen und hier zu leben.

Fatih Akin

Der Drehbuchautor, Regisseur und Produzent Fatih Akin ist der Sohn der Eltern, die nach
Deutschland ausgewandert sind. Seine familiaren Wurzeln liegen in der Tirkei. Akin, der manchmal Tirke,
mal Deutscher und mal Deutsch-Turke ist, ist fir viele Menschen ein Name dazwischen, was sich in vielen
seiner Filme widerspiegelt. Wie sein bekannter Aussage “Wir haben vergessen, zuriickzukehren.”
andeutet, am Anfang planten seine Mutter und sein Vater, voriibergehend in Deutschland zu bleiben
(Behrens & Toteberg, 2013, S. 11-13). Sie Uberschreiten jedoch den geplanten Zeitraum und so wurde
auch Fatih Akin in Deutschland geboren und verbrachte fast sein gesamtes Leben hier.

Hamburg, der Arbeitsort seiner Eltern und Geburtsort, nimmt in Akins Leben und Filmen einen
grolRen Platz ein. Griinde wie die Verwaltungsstruktur, die Eigenschaft als Industrie- und Hafenstadt, die
kosmopolitische Bevolkerungsstruktur und der Einwandereranteil verschaffen Hamburg heute eine
auBergewohnliche Stellung oder Lage. Hamburg, einer der drei Stadtstaaten in Deutschland, ist eine
vielschichtige Stadt und eine strukturelle und kulturelle Zusammenfassung Deutschlands. Akin lebte in der
StraRe mit der hochsten Kriminalitatsrate dieser Stadt (Behrens & Téteberg, 2013, S. 25), lernte das Leben
in Extremen Gegensatze kennen (Kiltir, 2017, S. 11) und sammelte Material, das sich spater in seinen
Filmen widerspiegeln sollte. Genau auf diesem Punkt lasst sich Akins filmische Erzdhltendenz begriinden,
die heute als “Asthetik der Heterogenitat” (Gueneli, 2019, S. 2) zusammengefasst wird.

Ab einem bestimmten Punkt konnen alle Phdnomene wie Wurzeln, mehrdimensionale
demografische Strukturen, Kriminalitdt und finanzielle Probleme mit der Kultur in Verbindung gebracht
werden. Akin begegnete weder der reinen tiirkischen Kultur, noch der reinen deutschen Kultur. Er wuchs
in einer Atmosphére auf, in der mehrere Kulturen eine heterogene Struktur bildeten, sich jedoch weder
gegenseitig erganzten noch voneinander etwas aufnahmen. Auf den ersten Blick vermitteln alle seine
Filme das Gefiihl der Heterogenitat. Betrachtet man die Filme als Ganzes, kann man erkennen, dass die

70



Ein Germanist in der Tlrkei: Fatih Akins Auf der anderen Seite

Figuren die Aussage “Die Kombination von Ubermut, Scharfblick und Impertinenz ...” (Meyer, 2024, S. 71)
buchstablich umsetzen. Akin, der Filme technisch und thematisch innerhalb dieses Ansatzes produziert,
erlangte vor allem mit seinem Film Gegen die Wand (2004) internationale Anerkennung. Gegen die Wand,
der erste Film der Trilogie Liebe, Tod und Teufel, wurde 2004 mit dem Goldenen Bdren ausgezeichnet.
Neben der Berlinale gewann er im selben Jahr den Titel “Bester Film” den Deutschen Filmpreis und den
Europdischen Filmpreis. Aus diesem Grund hat der Film Gegen die Wand konkret zu Akins internationaler
Bekanntheit beigetragen.

Zu den Filmen, bei denen Akin neben Gegen die Wand Regie fiihrte, sie produzierte oder beides,
gehoren Kurz und schmerzlos (1998), Im Juli (2000), Solino (2002), Soul Kitchen (2009), The Cut (2014),
Tschick (2016), Aus dem Nichts (2017) und Der goldene Handschuh (2019). Neben Gegen die Wand und
The Cut ist Auf der anderen Seite (2007) ein Film aus Akins Trilogie Liebe, Tod und Teufel.

Auf der anderen Seite

Der 2007 erschienene Film Auf der anderen Seite ist ein Werk aus der Trilogie Liebe, Tod und Teufel
des Drehbuchautors, Regisseurs und Produzenten Fatih Akin. Der Film, der aus mehreren ineinander
verschlungenen Erzdhlungen besteht, bewegt sich auf der Achse des Todes. Zwei von den drei
Sequenziibergingen (Akin, 2007, 0:02:12; 0:38:56; 1:25:22) im Film handeln deutlich vom Tod. Durch eine
Art von Zwischentiteln (Krautkrdmer, 2013, s. 77) wird der Tod mithilfe vom Text und abgedunkelten
Hintergrund hervorgehoben. Der Tod steht im Mittelpunkt der parallelen Erzahlungen, die sich durch die
Geschichten der Charaktere Yeter und Lotte ziehen. Mit anderen Worten bildet der Tod, unabhangig von
Kultur und Ethnizitat, die Achse, die zwei parallele Erzdhlungen verbindet.

Phdanomene wie Liebe, Tod und der Teufel (das Bose) sind Probleme, mit denen die Menschheit
unabhangig von Zeit und Ort konfrontiert ist. Yeter begegnet als Tirkin dem Tod in Deutschland. Lotte als
Deutsche stirbt dagegen in der Tirkei. Beide Figuren sterben durch die Hand anderer und auf eine Weise,
die das Publikum daran zweifeln lasst, ob sie Recht oder Unrecht haben. Der gemeinsame Punkt beider
Figuren ist wiederum die Figur des Germanisten bzw. Germanistikprofessors Nejat Aksu selbst.

Nejat Aksu, ein in Deutschland geborener und aufgewachsener Germanist, lernt Yeter durch seinen
Vater kennen. Davor hat er keine Verbindung zu ihr. Nach sehr kurzer Zeit, als sein Vater -absichtlich oder
unabsichtlich- Yeter totet, fliegt er in die Turkei, um Yeter zu begraben. Als Nejat Aksu Yeters Tochter
finden und ihr helfen will, landet er unbefristet in der Tiirkei, ohne sich dessen wirklich bewusst zu sein.
Wahrenddessen wird Yeters Tochter Ayten, die von all dem nichts weil3, in Aktionen verwickelt, die dazu
flhren, dass sie in Deutschland Asyl beantragt. Allerdings wird ihr Asylantrag abgelehnt. Wahrend dieser
Zeit lernt sie jedoch Lotte kennen, die ihr spater bei mehreren Themen helfen wird. Ayten, die in die Turkei
geschickt und ins Gefangnis gesteckt wird, setzt ihre Aktionen auch im Gefangnis fort. Lotte, die in die
Tirkei gekommen ist, um Ayten bei diesem Prozess zu unterstitzen, lernt zufallig Nejat Aksu kennen. Sie
mietet ein Zimmer in seiner Wohnung. Aus unterschiedlichen Griinden darf Lotte Aytens Namen nicht
erwdhnen. In der Zwischenzeit sucht auch Nejat Aksu nach Ayten, ohne zu wissen, dass Lotte fiir sie in der
Tirkei ist.

Eine Kette von Ereignissen dominiert den Film, wobei jede Erfahrung am Rand einer anderen
Erfahrung vorbeigeht, diese aber nicht berihrt. Im Zentrum all dieser Ereignisse steht die Germanist-Figur
Nejat Aksu. Auf den ersten Blick ist es moglich, Nejat Aksu als Figur zu betrachten, die im Schatten ihres
Vaters Ali Aksu steht. Wenn zu Ali Aksus attraktiver Seite als Figur, insbesondere seinem trotz seines Alters
aktiven Sexualleben, noch das Schauspiel des erfahrenen Schauspielers Tuncel Kurtiz (Behrens & Toteberg,
2013, S. 163) als variabler Wert hinzukommt, kann sich Nejat Aksu in der Perspektive des Zuschauers in
eine langweilige Figur verwandeln. Daher ist es moglich, dass das Filmpublikum den Germanisten Nejat
Aksu nicht als zentrale Figur oder als eine der Hauptfiguren wahrnimmt. Fir den aufmerksamen
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Rezipienten ist die Situation jedoch anders. Nejat Aksu ist die einzige Figur, die im Zentrum aller Ereignisse
steht und als Figur mit allen anderen Personen mehr oder weniger verbunden ist. Auch die Aussage
“Tatsachlich war die zentrale Hauptfigur Nejat, der in Auf der anderen Seite ein tlirkischstammiger
Germanistikprofessor ist ...” (Ezli, 2022, S. 176) untermauert die vorgenannte These.

Ob Nejat Aksu Germanist oder Germanistik-Professor ist, scheint im Film auf den ersten Blick nicht
wichtig oder bedeutend zu sein. Bei ndherem Hinsehen wird deutlich, dass Nejat Aksu zum Beispiel kein
Backer ist oder auch im Gegensatz zu seinem Vater kein aktives Sexualleben hat. Als gewissermallen
aufgeklarter Germanist ist er eine Figur, die seinem Vater und den Wurzeln seiner Familie entfremdet
bleibt, aber dennoch versucht, sich anzupassen. Die Anpassungsbemiihungen fiihrten Nejat Aksu in die
Tirkei und zwangen ihn, hier zu leben. Doch die Menschen und Ereignisse, denen er wahrend seiner Zeit
in der Tlrkei begegnet, zeigen, wie fremd ihm der Ort seiner Wurzeln eigentlich ist.

Auf der anderen Seite ist ein Film, der aus ineinander verschlungenen parallelen Erzahlungen
besteht und die Germanist-Figur Nejat Aksu in den Mittelpunkt dieser Erzéahlungen stellt. Als Medium bzw.
Text betrachtet, handelt es sich in gewisser Hinsicht um ein gelungenes Beispiel. Insbesondere das
thematische Material, das er prasentiert, wie “Aspekte von Nation, Migration, Kultur, Islam und
Generation” (Ezli, 2010, S. 8), wird erfolgreich im Rahmen separater Erzdhlungen verarbeitet, die sich um
eine Rahmenerzahlung herum vereinen. Aus technischer Sicht kdnnte man sagen, dass der Film vom
Thema Uberschattet wird. Der Film bleibt hinter den Erwartungen des Publikums an die technische
Kinematographie des 21. Jahrhunderts zuriick. Die Scharfe der Sequenziibergange und die Positionierung
des Bildes im Hintergrund im Vergleich zur Tonqualitat sind mogliche technische Kritikpunkte, die an den
Film gerichtet werden kénnten. Zu diesen Punkten muss es jedoch hinzugefligt werden, dass die Musik-
und Veranstaltungsortauswahl auf einem lberdurchschnittlichen Niveau erfolgt ist.

Wenn Akins Auf der anderen Seite als Ganzes betrachtet wird, ist es ein den Anforderungen
entsprechendes Werk in Bezug auf die Thematik und parallel dazu in Bezug auf das Drehbuch. Auch die
Auszeichnungen, die er erhalten hat, untermauern diese These. Bei Preisverleihungen wie 2007 in Cannes,
dem Europdischen Filmpreis und dem Deutschen Filmpreis wurde hauptsachlich das Drehbuch des Films
ausgezeichnet.

Ein Germanist in der Turkei

Der Film Auf der anderen Seite aus dem Jahr 2007 wurde von Fatih Akin geschrieben, inszeniert und
produziert. Akins Film basiert auf Material, das er aus seiner Vergangenheit mitnahm und wahrend einer
Reise formte (Behrens & Toteberg, 2013, S. 166-168). Die Reise, die Akin gemeinsam mit seinem Vater und
seinem Produktionspartner Andreas Thiel an die tlrkische Schwarzmeerkiste unternahm (Behrens &
Toteberg, 2013, S. 166—-167), bildet den ersten Rahmen der Handlung von Auf der anderen Seite und legt
nahe, dass der Film eine Vater-Sohn-Geschichte behandeln wird.

Der Film féllt als ein Werk auf, in dem kulturelle Daten eine Rolle spielen, und nicht als einfache
Vater-Sohn-Geschichte. Die Vater-Figur erscheint im Film nicht nur mit seinen Familiendaten. Die Sohn-
Figur erscheintim Film nicht nur mit ihm gehérenden oder auf ihn bezogenen Verantwortungsdaten. Beide
Figuren treten vor dem Rezipienten mit der Generation und den kulturellen Daten auf, die sie
reprasentieren. In dieser Hinsicht bietet der Film Auf der anderen Seite viel mehr als die Geschichte, an die
Akin sich anlehnt. Trotzdem stellt der Film auf den ersten Blick, insbesondere in der ersten der parallelen
Erzdhlungen, die Vater-Sohn-Geschichte in den Vordergrund und prasentiert trotz bestimmter Faktoren
ein positives Bild.

Die Vater-Figur Ali Aksu und die Sohn-Figur Nejat Aksu passen auf den ersten Blick nicht zusammen.
Das Bild, das Nejat Aksu als Wissenschaftler und als normaler Biirger reprasentiert, normalerweise auf
keinen Fall mit dem von seinem Vater Gbereinstimmen. Sie sind aber trotzdem in der Lage, miteinander
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problemlos oder ohne groRe Probleme umzugehen. Mit anderen Worten, wie geplant (Behrens &
Toteberg, 2013, S. 167) haben die Figuren Ali Aksu und Nejat Aksu trotz ihrer kulturellen und
generationellen Konflikte im Allgemeinen ein gutes Verhéltnis als Vater und Sohn (Abb. 1).

Abb. 1
Ali Aksu (Vater) und Nejat Aksu (Sohn), (Akin, 2007, 0:08:23).

Nejat Aksu hat im Film keine Mutter und es gibt keine ausfiihrlichen Informationen tber ihre
Vergangenheit. Doch aus kurzen Informationen, die Ali Aksu wahrend eines Gesprachs gibt (Akin, 2007,
0:15:13-0:15:49), erfahrt der Rezipient, dass er sowohl die Mutter- als auch die Vaterrolle fiir seinen Sohn
Ubernommen und ihn wie ein Madchen erzogen hat. In demselben Gesprach wird zudem erwahnt, dass
Nejat Aksu bereits im Alter von sechs Monaten seine Mutter verloren hat.

Abb. 2
Ali Aksu, (Akin, 2007, 0:03:02).
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Ali Aksu (Abb. 2) ist ein Rentner, der Pferderennen spielt und ein aktives Sexualleben hat. Er ist ein
typischer Einwanderer, der aus Trabzon, der Schwarzmeerregion der Tirkei, nach Deutschland
ausgewandert ist. Sein Deutschniveau ist problematisch, verursacht aber in seinem taglichen Leben keine
Probleme. Es ist sehr wahrscheinlich, dass er zur ersten Generation der Migranten gehort. Zum Zeitpunkt
der Filmhandlung ist er seiner Einsamkeit Uberdrissig und sucht nach einer “Can vyoldasi
(Lebensgefahrtin)” (Akin, 2007, 0:10:06). Obwohl sein Sohn Nejat Aksu ihn bei manchen seiner Aktivitaten
nicht allein ldsst, arbeitet er in einer anderen Stadt (Hamburg) und kann nicht immer bei seinem Vater
sein. Aus diesen und weiteren Griinden macht der Vater Ali Aksu der Sexarbeiterin Yeter das Angebot, mit
ihm zusammenzuleben (Akin, 2007, 0:09:45-0:10:36). Dass diese Beziehung mit Yeters Tod und Ali Aksus
Inhaftierung enden wird, kann jedoch niemand vorhersehen.

Abb. 3
Nejat Aksu, (Akin, 2007, 0:24:54).

Nejat Aksu (Abb. 3) flhrt ein ruhiges Leben im Gegensatz zu seinem Vater. Er pendelt zwischen
Bremen, wo sein Vater lebt, und Hamburg, wo er arbeitet, und begleitet Ali Aksu gelegentlich bei einigen
Unternehmungen. In den ersten Sequenzen (Akin, 2007, 0:05:42—-0:25:13) des Films, mit Ausnahme des
Prologs, befindet sich Nejat Aksu entweder bei seinem Vater in Bremen oder an seinem Arbeitsplatz in
Hamburg. Es ist schwer, ihn auBerhalb dieser Aktivitaten in einer anderen Handlung zu sehen.

Nejat Aksu, dessen Leben zwischen seinem Vater und seiner Arbeit verlduft, ist Germanist, genauer
gesagt Germanistik-Professor. Auch wenn dies im Prolog nicht direkt widergespiegelt wird, gibt sein erstes
Auftreten in der Haupthandlung des Films (Akin, 2007, 0:05:42) bereits einen ersten Hinweis auf sein Profil.
Nejat Aksu ist eine ernsthafte Figur, die Zeitungen und Blicher liest, Deutsch als Muttersprache spricht,
Tlrkisch begrenzt beherrscht. Er versteht aber auch gelegentlich Humor, wenn es darauf ankommt. Das
erste konkrete Bild seines Berufs erscheint in der in Abb. 4 zitierten Szene. In dieser Szene (Akin, 2007,
0:08:59—0:09:21) ist klar zu erkennen, dass die unterrichtende Person ein Universitatsprofessor ist.
Darliber hinaus ist das Thema oder der Inhalt der Sitzung Gber den deutschen Dichter Johann Wolfgang
von Goethe und seinen Ansatz zur Revolution. Spater wird seine Berufstatigkeit auch durch die Aussage
seines Vaters Ali Aksu bestatigt: “[Auf Turkisch] Und ich habe einen Sohn. Er ist Professor an einer
deutschen Universitat.” (Akin, 2007, 0:13:57-0:14:00). Die Szene, in der Nejat Aksu seinen Beruf und sein
Fachgebiet explizit und klar benennt, findet in der Tirkisch-Deutschen Buchhandlung statt (Akin, 2007,
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0:34:59-0:36:41; Abb. 11). Seine Aussage gegenliber Markus Oberm{iller, dem Besitzer der Buchhandlung:
“Ich bin Germanistik-Professor in Deutschland.” (Akin, 2007, 0:36:21—0:36:22), lasst keinen Zweifel an
seinem Beruf und seinem Fachgebiet.

Abb. 4
Nejat Aksus Beruf, (Akin, 2007, 0:09:19).

Nejat Aksu stellt einerseits die kulturelle Zwischenposition dar, wahrend er andererseits dem
Rezipienten auch den Erfolg von Migranten oder Personen mit Migrationshintergrund vermittelt. Er ist als
Person ein Beweis dafiir, dass Menschen mit Migrationsgeschichte nicht nur zur Sonderschule gehéren. Er
beweist, dass sie Deutsche ebenso gut oder vielleicht besser reprasentieren kénnen. Betrachtet man diese
Situation auRerhalb der fiktionalen Welt, gibt es keinen Unterschied zu der im Film dargestellten Realitat.

Die Erfolge von Menschen mit Migrationsgeschichte im Bereich Bildung und Beruf spiegeln sich auch
in der wissenschaftlichen Literatur wider (Tepecik, 2011; Farsi, 2014; Carnicer, 2017; Yagdi, 2019; Engel,
2021). Neben den empirische Falldarstellungen (Tepecik, 2011, S. 77-255) sind Zahlen und Statistiken
(Engel, 2021, S. 33-34, 40-41, 106-112) Zeichen dafir, dass die Menschen mit Migrationshintergrund nicht
nur im Bildungsbereich sondern auch beruflich erfolgreich sein konnen. Und “... Deutsche mit
Migrationshintergrund (ein nicht zu vernachlassigender Teil der Akademiker mit Migrationshintergrund)
bleiben unbericksichtigt.” (Farsi, 2014, S. 153). Wie das Zitat andeutet, werden in methodologischen
Ansdtzen in der Regel in Deutschland geborene, aber mit einer Migrationsgeschichte verbundene
deutsche Staatsbiirger in solche Zahlen und Statistiken nicht einbezogen. Daher ist Nejat Aksu in der
fiktiven Welt auch einer der Wissenschaftler dieser Kategorie wie in der realen Welt.

Flir Wissenschaftler, die in Deutschland geboren wurden, aber eine Migrationsgeschichte haben
und nicht die deutsche Staatsbirgerschaft erworben haben, gilt die Tatsache: “Jeder flinfte Professor mit
Migrationshintergrund ist in Deutschland geboren.” (Engel, 2021, S. 155). Es kann hinzugefiigt werden,
dass die Rate bei Wissenschaftlern, die deutsche Staatsbiirger sind und eine Migrationsgeschichte haben,
viel hoher ist (Engel, 2021, S. 155). Es wird auch anerkannt, dass Wissenschaftler mit zwei oder mehr
Staatsbirgerschaften unter den Professoren mehr als ein Viertel der Gesamtzahl (26 %) ausmachen (Engel,
2021, S.155,160-163). Vor diesem Hintergrund ist Nejat Aksu als Figur, die in Deutschland geboren wurde,
aber eine Migrationsgeschichte hat, ein Vertreter der Realitét.
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Welche Staatsbiirgerschaft oder Staatsblirgerschaften Nejat Aksu hat, ist jedoch nicht komplett klar.
Der Reisepass, den sein Vater Ali Aksu der Flughafenpolizei bei der Einreise in die Tirkei vorlegt (Akin,
2007, 1:25:40), entspricht nicht den damaligen Reisepdssen der Republik Tirkei. Andererseits ldsst die
Tatsache, dass die Polizei Ali Aksu Uber den Haftbefehl informiert (Akin, 2007, 1:25:45), die Méglichkeit
zu, dass er tirkischer Staatsbiirger sein konnte. Da der Inhalt des Haftbefehls an keiner Stelle des Films
erwahnt wird, kann man nur zu dem Schluss kommen, dass er mit Yeters Tod in Zusammenhang stehen
kénnte. Basierend auf dieser Schlussfolgerung, unter der Annahme, dass Ali Aksu die deutsche
Staatsbiirgerschaft erworben haben kdnnte, ist es sehr wahrscheinlich, dass Nejat Aksu auch deutscher
Staatsbirger ist.

Die Frage nach Nejat Aksus Staatsangehorigkeit spielt eigentlich keine entscheidende Rolle und ist
in dieser Hinsicht nicht mehr als eine burokratische Formalitat. Viel entscheidender sind die Kulturen,
zwischen denen er gefangen ist, und die Erfahrungen, die er in diesen Kulturen macht und denen er
begegnet. Es ist durchaus feststellbar, dass Nejat Aksu im gesamten Film in volliger Harmonie (im Sinne
von Anpassung) mit der deutschen Kultur lebt, wahrend er der tiirkischen Kultur in vielen Aspekten fremd
gegenibersteht.

Wahrend seines Aufenthalts in Deutschland ist zu beobachten, dass Nejat Aksu mit den Menschen
um ihn herum vollstandig kulturell integriert ist, insbesondere in der Kommunikation. Ohne sprachliche
Barrieren kann er sich mihelos mit Menschen aus unterschiedlichen Gruppen verstandigen. Er erlebt
keine Konflikte in verschiedenen Bereichen des Lebens, vom Hippodrom, wo Pferderennen stattfinden,
bis zum Krankenhaus, in dem sein Vater stationiert ist. Selbst in den Szenen, in denen er mit seinem Vater
Ali Aksu und dessen Lebensgefahrtin Yeter zusammen ist (Abb. 5), spricht er nur minimal auf niedrigem
Niveau Turkisch und beschaftigt sich stattdessen mit seinen eigenen Angelegenheiten.

Abb. 5
Nejat Aksu, Ali Aksu und Yeter, (Akin, 2007, 0:23:38).

Wahrend seiner Zeit in Deutschland spricht Nejat Aksu fast kein Tirkisch und verwendet selten nur
kurze und spezifische verbale Formen. Wenn andere Figuren ihn auf Tlirkisch ansprechen, antwortet er
auf Deutsch. In dem Ausdruck “Was bedeutet ‘hayat kadinl’ (Prostituierte, wortwortlich: Lebensfrau)?
(‘Hayat kadinl’ ne demek?)” (Akin, 2007, 0:18:06) zeigt er deutlich, dass er bestimmte Gebrauche nicht
kennt. Diese Szene ist einerseits eine sprachliche Reflexion Giber den Ausdruck “Lebensfrau (hayat kadini)”
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im Tirkischen, andererseits ein wichtiges Detail, das Nejat Aksus Entfremdung von der tiirkischen Kultur
trotz seines Vaters unterstreicht.

Das alltagliche Verhalten von Vater Ali Aksu (Abb. 5) und die von ihm gegeniiber seinem Sohn
verwendeten vulgaren Ausdriicke (Akin, 2007, 0:08:20; 0:17:28; 0:23:08) spiegeln sich in keiner Weise im
Charakter des Germanisten Nejat Aksu wider. Ganz im Gegenteil, Nejat Aksu warnt ihn entweder mit den
Worten “Papa, ein Gentleman sagt aber so etwas nicht. (Baba, ama Centilmen adam bdyle bir sey
konusmaz.)” (Akin, 2007, 0:08:24-0:08:26) oder ignoriert das Verhalten seines Vaters in dieser Hinsicht
(Akin, 2007, 0:23:11). Die Szenen in Abb. 1 und 5 sind gute Beispiele fiir diese Herangehensweise von Nejat
Aksu gegeniiber seinem Vater. Betrachtet man den Film als Ganzes, wird deutlich, dass die Literatur Nejat
Aksus Wesen eine gewisse Feinheit verliehen hat.

Die Germanist-Figur Nejat Aksu, der den Geist eines Literaten besitzt, stof3t in Deutschland aufgrund
dieser Natur auf keine Probleme. In der Tirkei wird sein Charakter jedoch, wenn auch nicht offen oder
ganz klar, als Schwache dargestellt.

Nejat Aksu geht nach Yeters Tod bzw. nachdem sie von seinem Vater Ali Aksu getotet wurde, in die
Tirkei. Der Grund dafir ist hochstwahrscheinlich (es ist nicht klar), wie aus der betreffenden Sequenz
(Akin, 2007, 0:28:21-0:29:42) am Flughafen und im Friedhof hervorgeht, Bestattung und Beerdigung von
Yeter (Abb. 6).

Abb. 6
Nejat Aksu bei der Beerdigung, (Akin, 2007, 0:29:36).

Die Szene, in der er gemeinsam mit seinem Cousin (dem Sohn seines Onkels) Ufuk (hinten rechts,
Erkan Can) Yeter beerdigt (Abb. 6), ist nach dem Prolog die erste Szene, in der Nejat Aksu wirklich in die
tirkische Kultur eintaucht. Die Szene, die dieser Szene folgt, ist fiir den Rezipienten das erste Bild, in dem
Nejat Aksu ausschliefRlich Tlrkisch spricht (Abb. 7). Diese Szene in Abb. 7 ist zugleich sein erster Dialog und
seine erste Interaktion in der Tilrkei. Denn die in Abb. 6 gezeigte Szene besteht aus Aufnahmen, in denen
Musik im Hintergrund lduft, aber kein Dialog stattfindet.

In der Szene in Abb. 7 befindet sich Nejat Aksu mit seinem Cousin im Haus von Yeters Verwandten
oder Bekannten. Hier kommt Yeters Wunsch zum Vorschein, ihre Tochter Ayten zu finden. Spater in einem
komplett anderen Kontext (Abb. 8) wird sich herausstellen, dass er sie finden will, um ihre
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Studiumgebiihren zu finanzieren. In der Szene in Abb. 7 geht es jedoch nur um seinen Wunsch, sie zu
finden. Es wird kein Grund dafiir genannt. Nach der Antwort, dass Ayten verloren ist (Akin, 2007, 0:29:47),
nimmt er ein altes Foto von Yeter und versucht, Ayten anhand des Fotos ihrer Mutter zu finden.

Abb. 7
Nejat Aksu bei den Verwandten oder Bekannten von Yeter und Ayten, (Akin, 2007, 0:29:46).

Nachdem Nejat Aksu das Haus von Yeter und Aytens Verwandten oder Bekannten verlassen hat,
antwortet er auf die Frage seines Cousins “Wo wirst du jetzt bleiben? (Nerede kalacaksin simdi?)” (Akin,
2007, 0:30:35) mit “Im Hotel. (Otelde.)” (Akin, 2007, 0:30:36). Trotz der Beharrlichkeit seines Cousins (Akin,
2007, 0:30:37-0:30:42) sagt er: “Ich bin gern allein. (Ben yalniz olmayi seviyorum.)” (Akin, 2007, 0:30:43).
Dies ist der erste Punkt, an dem der kulturelle Unterschied konkret splirbar wird. Dass Nejat Aksu diese
Antwort klar und konkret gibt, ohne irgendwelche Emotionen zu zeigen, ist eine Reaktion, die aus
tirkischer kultureller Perspektive als seltsam angesehen werden konnte. Doch wie Lotte, die aus
Deutschland kam und in der Tirkei ermordet wurde, oder ihre Mutter, mochte auch Nejat Aksu ganz
selbstverstandlich in einem Hotel Gbernachten und tut dies auch. Das wird aber von seinem Cousin oder
wahrscheinlich einem anderen Tirken auch, nicht verstanden. Aufgrund seiner kulturellen Geschichte
wirde ein Durchschnittstiirke seine Zeit in dem jeweiligen Land oder der jeweiligen Stadt bei seinen
Verwandten verbringen.

Nejat Aksus urspriinglicher Plan fiir seine Aufenthaltsdauer in der Tirkei ist nur, bis er Ayten findet.
Doch die Entwicklungen fiihren dazu, dass er sich in der Tirkei niederldsst. Dabei spielen sowohl der Kauf
der Deutsch-Turkischen Buchhandlung als auch das Scheitern seiner Suche nach Ayten eine Rolle.
Allerdings kann seine Entscheidung, in der Tirkei zu bleiben, auch unterschiedlich interpretiert werden.
Einerseits handelt es sich in seiner Entscheidung um eine Notwendigkeit, andererseits um eine natiirliche
Entwicklung. Nach der ersten Perspektive muss er als eine Figur, deren Vater Yeter getotet hat, seine
menschliche Schuld gegeniber ihr begleichen, indem er ihre Tochter findet. Nach der zweiten Perspektive
bleibt er aufgrund normaler Entwicklungen und bewusster Entscheidungen in der Tirkei. So wie es in dem
Odysseus-Mythos (Sari, 2019, S. 235) manchmal eine unerklarliche Heimkehr gibt, kann dies auch hier der
Fall sein. Auf jeden Fall geht Nejat Aksu, der sich voribergehend in der Tirkei befindet und noch nicht
weil}, dass er dort dauerhaft bleiben wird, nach der Szene in Abb. 7 zur Polizeistation, um nach Ayten zu
fragen.
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Der erste Polizist, den er auf der Polizeistation trifft, sucht mit den Informationen, die er von Nejat
Aksu erhalt, am Computer nach Ayten. Als er auf ein unerwartetes Ergebnis stof3t, genau zu diesem
Zeitpunkt (Akin, 2007, 0:31:23) sieht er Nejat Aksu an und bittet ihn, etwas zu warten. Auffallig ist, dass
der relativ junge Polizist ihn mit “du” anspricht (Akin, 2007, 0:31:28).

Abb. 8
Nejat Aksu und der Polizeichef, (Akin, 2007, 0:31:47).

Nachdem Nejat Aksu mit dem ersten Polizisten gesprochen hat, wird er zu einer Person gebracht,
die vermutlich der Polizeichef oder Polizeikommissar ist (Abb. 8). Auch der Chef spricht ihn wie der erste
Polizist mit ,du” an. Und er spricht auf eine Art und Weise wie in Abb. 8 (rechts, am Fenster), die komplett
herablassend empfunden werden kénnte. Die ersten Worte des Polizeichefs lauten: “Wie war der Name,
Bruder? (isim neydi, birader?)” (Akin, 2007, 0:31:45). Die Szene in Abb. 8, in der der Dialog zwischen dem
Kommissar und Nejat Aksu dargestellt wird, kénnte flr den Rezipienten als dulerst irritierend empfunden
werden. Als Nejat Aksu sagt: “Information und Bildung sind Menschenrechte. (Bilgi ve egitim insan
hakkidir.)” (Akin, 2007, 0:32:09-0:32:12), lacht der Kommissar zundchst und dann noch einmal verachtlich.
Wenn man diese Reaktion gemeinsam mit seiner allgemeinen Haltung betrachtet, ist es wahrscheinlich,
dass diese Szene beim Zuschauer eine groRe Enttduschung hervorruft.

Die Polizeistation, die Nejat Aksu ohne jegliche Ergebnisse verlasst, ist seine erste ernsthafte
Erfahrung in der Tlirkei. Sein Fremdsein gegeniber der tirkischen Kultur und vor allem Birokratie wird in
der Szene in Abb. 8 deutlich. Es ist nicht eindeutig, aber es ist wahrscheinlich, dass bei der
Computerabfrage des ersten Polizisten eine Verbindung von Ayten zu einer linken Organisation festgestellt
wurde. Man kénnte zu dem Zeitpunkt des Filmes vermuten, dass Nejat Aksu aufgrund dieses Ergebnisses
zum Polizeichef gebracht wurde. Doch der Rezipient erfahrt diese Tatsache erst in der zweiten Erzdhlung
(Akin, 2007, 0:38:59-1:25:16).

Einige Zeit nach den Erlebnissen auf der Polizeiwache (vermutlich ein oder mehrere Tage) klebt
Nejat Aksu gemeinsam mit seinem Cousin Yeters Fotos an Wande, in der Hoffnung, Ayten finden zu
kénnen. Aber in einer Stadt wie istanbul wird der Versuch natiirlich erfolglos bleiben. Dieser Versuch bringt
aber etwas Anderes. Wahrend Nejat Aksu und sein Cousin durch die StraRen gehen, stoRRen sie zufallig auf
eine Buchhandlung (Abb. 9). Es handelt sich hier um eine deutsche Buchhandlung in der Tirkei. Vom
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ersten Moment an beeindruckt die Tiirkisch-Deutsche Buchhandlung Nejat Aksu und weckt sein Interesse
im Gegensatz zu seinem Cousin.

Abb. 9
Nejat Aksu und Tiirkisch-Deutsche Buchhandlung, (Akin, 2007, 0:33:31).

Als sein Cousin auf die Buchhandlung mit den Worten “Oh, mein Cousin! Ich weil} nichts tUber
Blicher. Ich verstehe nicht einmal Deutsch. Ich gehe in den Laden. Wenn etwas passiert, rufst du an. (Ya
amcaoglu be! Ben kitaplardan anlamam. Hele Almancadan hi¢ anlamam. Ben diikkana gideyim. Bir sey
olursa, sen alo dersin.)” (Akin, 2007, 0:33:33-0:33:40) reagiert, betritt Nejat Aksu alleine die Tirkisch-
Deutsche Buchhandlung (Abb. 9 und 10).

Abb. 10
Nejat Aksu in der Tiirkisch-Deutschen Buchhandlung, (Akin, 2007, 0:34:40).
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Fiir die Germanist-Figur Nejat Aksu ist die Tirkisch-Deutsche Buchhandlung ein beeindruckender
Ort. Von dem Moment, in dem er die Buchhandlung betritt, (iber das Erkunden der Umgebung bis hin zu
dem Punkt, an dem er den Besitzer nach etwas fragt (Akin, 2007, 0:33:53-0:35:00), wirkt Nejat Aksu wie
verzaubert. Dank der im Hintergrund gespielten Musik wird diese Wirkung auch auf den Rezipienten
intensiv Ubertragen. Nejat Aksus Erkundung der Tirkisch-Deutschen Buchhandlung (Abb. 10) flhrt
schliefRlich zu dem Entschluss, die zum Verkauf stehende (Abb. 9) Buchhandlung zu kaufen.

Nejat Aksus Beobachtung in der Buchhandlung dauert sowohl in der Filmzeit als auch in der realen
Zeit nicht allzu lange. Obwohl die Szene in Echtzeit nur 67 Sekunden dauert (Akin, 2007, 0:33:53-0:35:00),
ist sie duRerst eindrucksvoll. Die eigentliche Verbindung von Realitdt und Fiktion liegt aber nicht an der
Zeit, sondern an dem Ort. Tiirkisch-Deutsche Buchhandlung, die sich heute auf der istiklal Caddesi (Istiklal-
Stralle, “UnabhdangigkeitsstralRe”) in Istanbul befindet, kein fiktiver Ort. Ob die Buchhandlung im Film die
heutige Buchhandlung in der realen Welt ist, ist unklar. Die heutige Turkisch-Deutsche Buchhandlung sieht
nicht so wie im Film aus. Der Regisseur des Films bestatigt Realitdt der Buchhandlung und duRBert sich dazu
wie folgt:

Die Tiirkisch-Deutsche Buchhandlung in Istanbul ist ein realer Ort; ich gehe oft dorthin, um meine
Kenntnisse in tlirkischer Geschichte zu verbessern. Genau wie im Film gibt es dort eine Pinnwand,
an der Menschen Mitbewohner suchen oder Nachhilfeunterricht anbieten. Manchmal trdume ich
davon, so einen Laden zu besitzen ... (Behrens & Toéteberg, 2013, S. 167-168)

Es ist offensichtlich, dass der Regisseur des Films dieser Buchhandlung eine besondere Bedeutung
beimisst, wenn man sie nur im Kontext des Films betrachtet. Wenn man dazu noch seine eigenen Aussagen
hinzuzieht, erhalt die Tiirkisch-Deutsche Buchhandlung nicht nur fir den Zuschauer, sondern auch fiir den
Forscher eine besondere Dimension.

Dass Nejat Aksu als Germanist eine starke Affinitat zu Blichern hat, wird bereits vor dieser Szene im
Film angedeutet. Sein Bliro in Hamburg (Abb. 3) und die Tatsache, dass er selbst einer Figur wie seinem
Vater Ali Aksu ein Buch schenkt (Akin, 2007, 0:06:37), sind einige Daten dafiir, die vorherigen Szenen zu
finden sind. Der Regisseur des Films bestatigt diese Annahme ebenfalls mit den Worten: “Der Held des
Films ist ein richtiger Bicherwurm. Ich war es auch immer, Blicher haben in meinem Leben einen zentralen
Platz.” (Behrens & Toteberg, 2013, S. 167). Vor diesem Hintergrund sollte es als vollig natirlich angesehen
werden, dass Nejat Aksu von der Tirkisch-Deutschen Buchhandlung fasziniert und geradezu wie
verzaubert ist.

Nach einer relativ kurzen Besichtigung der Tilrkisch-Deutschen Buchhandlung (Abb. 10) geht die
Germanist-Figur Nejat Aksu auf den Buchhdndler zu, um mit ihm zu sprechen. Der Besitzer der
Buchhandlung, Markus Obermdiller, empfangt ihn duRerst freundlich, und zwischen ihnen entspinnt sich
folgender Dialog:

Aksu: Ist das Ihr Buchladen?

Obermiuiller: Ja, gefallt er lhnen?

Aksu: Ja, sehr.

Obermiuiller: Das freut mich aber! Guten Tag! Markus Obermiiller [Er stellt sich vor.].
Aksu: Nejat Aksu.

Obermidiller: Mochten Sie einen Cay [Tee]?

Aksu: Gerne!

Obermidiller: Oder lieber einen Mokka?


https://tr.langenscheidt.com/turkce-almanca/istiklal#sense-1.1.1
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Aksu: Cay ist okay.

Obermiuiller: Cengiz, bize iki cay getir! [Cengiz, bring uns zwei Tee(s)!]
Aksu: Bitte, setzen Sie sich doch!

Obermdiller: Wieso wollen Sie denn so einen schénen Laden verkaufen?

Aksu: Wissen Sie? Ich bin seit zehn Jahren ungefahr hier. Auf einmal vermisse ich Deutschland und
noch die Sprache und wo ich natirlich ... [nicht verstandlich] umgeben ganze Literatur, aber das
ist wie Museum ein bisschen tot so, wie Latein. Und ich habe einfach Heimweh.

Aksu: Ich verstehe. Was soll denn der Laden kosten?
Obermiuiller: Entschuldigen Sie! Wie war nochmal lhr Name?
Aksu: Nejat Aksu.

Obermdiller: Was sind Sie von Beruf?

Aksu: Ich bin Germanistik-Professor in Deutschland.

Obermiuiller: Das ware ja lustig. Ein tlirkischer Germanistik-Professor aus Deutschland landet in
einer deutschen Buchhandlung in der Tiirkei. Also das passt doch!

Aksu: Ja, vielleicht. (Akin, 2007, 0:35:00-0:36:41)

An dieser Stelle endet der Dialog zwischen Markus Obermiller und Nejat Aksu, und eine neue
Sequenz beginnt. Man kdnnte diesen Dialog als eine kulturelle Zusammenfassung des gesamten Films
betrachten. Die Situation von Odysseus (Sari, 2019, S. 235) gilt fir beide Figuren. Markus Obermiiller steht
kurz vor der Riickkehr nach Deutschland, wahrend Nejat Aksu kurz vor seiner dauerhaften Riickkehr in die
Tirkei steht.

Abb. 11
Nejat Aksu und Markus Obermidiller, (Akin, 2007, 0:35:22).

Nicht so sehr die Suche nach Ayten, sondern vielmehr die zufillige Begegnung mit der Tirkisch-
Deutschen Buchhandlung hat dazu gefiihrt, dass Nejat Aksu dauerhaft in der Tirkei bleibt. Auch die
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Begegnung mit Markus Obermidiller (Abb. 11) ist, wie aus ihrem Dialog hervorgeht, von groRRer Bedeutung.
Wenn man sich den gesamten Dialog und die Aussagen beider Seiten ansieht, wird diese Bedeutung noch
deutlicher.

Es ist auch durchaus moglich zu sagen, dass die Tirkisch-Deutsche Buchhandlung der einzige Ort ist,
an dem sich Nejat Aksu wirklich zu Hause fuhlt. Ebenso ist sie der einzige Ort, an dem er nicht ins
Schwanken gerat oder auf Schwierigkeiten stol3t. Die Tatsache, dass sich die Buchhandlung in der Tirkei
befindet, aber zugleich deutsch ist oder eine deutsche Dimension hat, kénnte symbolisch bedeutsam sein.
Als Germanist halt Nejat Aksu alles, was deutsch ist, durch Bilicher in seiner Ndahe, wahrend es sich
gleichzeitig in der Tiirkei befindet — daraus ergibt sich eine besondere Konstellation.

Das Gesprach des Germanisten bzw. Germanistikprofessors Nejat Aksu mit dem Besitzer der
Tirkisch-Deutschen Buchhandlung, Markus Obermiiller (Abb. 11), und sein Kauf der Buchhandlung, die
bereits zum Verkauf stand (Abb. 9), fiihren ihn dazu, in der Tiirkei zu bleiben. Sowohl Nejat Aksu als auch
die Tirkisch-Deutsche Buchhandlung werden in weiteren Sequenzen und zwei weiteren parallelen
Erzahlungen zur zentralen Figur und zum zentralen Ort der Ereignisse, die ihren Ursprung in Deutschland
haben.

Schlussfolgerung

In dieser Arbeit wurde der Film Auf der anderen Seite aus dem Jahr 2007 behandelt, bei dem Fatih
Akin als Drehbuchautor, Regisseur und Produzent tatig war. Als zweiter Teil von Akins Trilogie Liebe, Tod
und Teufel thematisiert der Film mehrere miteinander verknlpfte Todesfélle. Eine weitere Gemeinsamkeit
der parallelen Erzahlungen, die sich auf den ersten Blick um den Tod handeln, ist die Figur des Germanisten
bzw. des Germanistik-Professors Nejat Aksu.

Als Forschungsgegenstand der Arbeit wurde der Film Auf der anderen Seite mit Fokus auf die
Germanist-Figur Nejat Aksu analysiert. Der Hauptgrund dafiir ist, dass Nejat Aksu — in Ubereinstimmung
mit der Hypothese dieser Arbeit — die einzige Figur ist, die im Zentrum aller Ereignisse steht und mit allen
anderen Personen verbunden ist. Selbst sein Vater Ali Aksu, der fir den Rezipienten aus der kulturellen
Sicht Interesse weckende Figur ist und Yeter entweder absichtlich oder unabsichtlich getotet hat, spielt in
manchen Teilen der Handlung keine Rolle. Darlber hinaus bleibt Yeters Tochter Ayten infolge dieses
Vorfalls ohne Spur ihrer Mutter und kann ihre Mutter nicht finden, und Lotte kommt indirekt wegen Ayten
ums Leben. Die Figur, die mit all diesen Ereignissen und Charakteren verbunden ist, ist Nejat Aksu.

Die im Rahmen der Arbeit gewonnenen Ergebnisse zeigen, dass die Germanist-Figur Nejat Aksu trotz
seiner familidaren Wurzeln der tiirkischen Kultur und der Tirkei in gewissem Malle fremd ist. Von der
Polizeibehorde Gber das Justizsystem bis hin zu den Reaktionen seines Cousins und der Haltung des
Tankstellenbesitzers erlebt Nejat Aksu eine Reihe von Fremdheitserfahrungen. Wahrend er in Deutschland
nur geringfligige kulturelle Konflikte mit Menschen tirkischer Herkunft — insbesondere mit seinem Vater
— erlebt, gelingt ihm die Integration in die deutsche Gesellschaft weitgehend problemlos. Nach seiner
unfreiwilligen Riickkehr in die Tirkei wird er jedoch mit ihm fremden kulturellen Gegebenheiten
konfrontiert. Der einzige Ort und die einzige Zeit, in denen er sich in der Tirkei wirklich glicklich fihlt —
was fir den Rezipienten deutlich erkennbar ist —, ist die Turkisch-Deutsche Buchhandlung und die dort
verbrachte Zeit. In allen anderen Momenten befindet sich Nejat Aksu auf irgendeine Art und Weise, die
schwer zu erklaren ist, in einem Zustand des Konflikts.

Zusammenfassend lasst sich feststellen, dass Nejat Aksu als Germanistik-Professor mit tiirkischen
Wurzeln die zentrale Figur in drei miteinander verwobenen parallelen Erzahlungen darstellt. Im Hinblick
auf die in der Tirkei spielenden Ereignisse ist nicht nur die fiktive Figur Nejat Aksu, sondern auch der reale
Schauspieler Baki Davrak eine bemerkenswerte Wahl. Die gemeinsame Reprdsentation sowohl der
deutschen als auch der tiirkischen Kultur ist nur durch zwei Figuren moglich (eine fiktive und eine reale),
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die nicht ausschliefSlich mit einer einzigen Kultur aufgewachsen sind, sondern zwischen beiden stehen. Als
fiktionale Figur reprasentiert Nejat Aksu eine facettenreiche Interpretation deutscher Identitdat und
Philologie, wodurch seine Bedeutung sowohl innerhalb der narrativen Struktur des Films als auch in der
wissenschaftlichen Analyse verstarkt wird. Die vielschichtigen Verwirrungen, denen er selbst im
einfachsten Alltagsleben in der Tiirkei ausgesetzt ist, sind ein weiterer Punkt, der ganz im Einklang mit
seiner Wahl der realen und fiktiven Figuren steht.
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Abstract

Patrick Suskind’s novella The Pigeon (1987) portrays the unforeseen encounter of an emotionally detached
human subject, Jonathan Noel, with a pigeon at the corridor of a lodge where he stays. One day, Jonathan
wakes up as usual to go to work without knowing that nothing will be the same for him from this moment
on. He comes across at the door to his room a pigeon that captures him with a sense of menace for no
reason made explicit. While shaking him for a moment, the intrusion of the pigeon into his monotonous
life announces also a series of transformations in him regarding how he positions himself in life as a subject.
This book review essay takes Jonathan's encounter with his nonhuman other, the ambivalent pigeon, as a
drama of an egocentric subject’s encounter with the non-logocentric or the repressed. So, taking the
pigeon that resurfaces all of a sudden in the symbolic surrounding of a hotel corridor as a symptom of
Jonathan’s repressed psychic material—also as a force enabling him to question the validity of his
established beliefs—this review essay states that it is only when coming to terms with what remains
repressed that the first steps for re-accessing subjective dynamism are taken.

Keywords: Patrick Suskind, The Pigeon, The Repressed, The Traumatizing, Symptom

0z
Patrick Suskind'in Glivercin (1987) adli romani, Jonathan Noel adinda duygusal agidan kopuk bir insan
0znesinin, kaldigl pansiyonun koridorunda bir glivercinle beklenmedik karsilagmasini anlatir. Jonathan artik
higbir seyin kendisi igin eskisi gibi olmayacagini bilmeyerek, bir glin ise gitmek icin her zamanki gibi uyanir.
Odasinin kapisinda, nedeni agiklanmayan bir sekilde onu tehdit duygusuyla sarsan sessiz bir glivercine

rastlar. Glivercinin monoton hayatina girmesi onu bir an igin sarsarken, bir 6zne olarak hayatta kendini
nasil konumlandirdigina dair gegirecegi bir dizi donisimiin de habercisi olur. Bu kitap inceleme yazisi,
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Jonathan'in onun insan olmayan 6tekisi, miphem glivercinle bu karsilasmasini, benmerkezci bir 6znenin
logosantrik olmayan, bastiriimis olanla karsilagmasinin bir dramasi olarak ele alir. Bu baglamda, bir otel
koridorunun sembolik ortaminda aniden ortaya ¢ikan glivercini, Jonathan'in bastirlmis bilingaltinda yer
alanin bir semptomu—ayni zamanda ona yerlesik inanglarinin gegerliligini sorgulatan bir glic—olarak ele
alan bu inceleme yazisi, 6znel dinamizme yeniden erismek igin ilk adimlarin ancak bastiriimis olanla
yuzlesildiginde atilabilecegini ifade eder.

Anahtar Sézciikler: Patrick Stskind, Glivercin, Bastirilan, Travmatize eden, Semptom

Introduction

Opening the door of his hotel room on one Friday morning to visit
the shared toilet, how could Jonathan Noel know that he was also
opening a door to an unexpected visitor that would invade the
monotony of his whole life? Ensuring that the other hotel residents are
still asleep, Jonathan turns as usual the knob of his door’s security lock
to go to the toilet and while he is just on the verge of stepping out of his
“beloved room,” what he sees, to his surprise, becomes a silent pigeon
“sitting before his door, not eight inches from the threshold, in the pale
reflection of dawn” (Siiskind, 2010, pp. 7; 9). Upon his encounter with
the pigeon standing there in a crouching position “with red, taloned feet
on the oxblood tiles of the hall and in sleek, blue-grey plumage,” he
experiences an inexplicable sense of fear and anxiety: after a few
seconds of astonishment, he leaps back into his room and turning the
security lock, sits down “trembling, his heart pounding wildly” (Stskind,
2010, 9;10). Later, he sets out to find a way to get out of this mess. To
this end, the first thing that comes to his mind becomes the idea of
killing the pigeon to get rid of it; however, he changes his mind for fear of losing his job and going to jail.
So, he thinks of asking for the help of a fire brigade, but his utmost care to keep up public appearance
forces him to give up this idea, as well: “you’ll be the laughing-stock of the building, the laughing-stock of
the whole neighbourhood, ‘look, Monsieur Noel!” they’ll shout, and point their fingers at you, ‘look
Monsieur Noel has to be rescued from a pigeon!”” (Siskind, 2010, p. 12). Finally, he makes up his mind to
spend the night and the following days in a boarding-house. With this in mind, he opens the door again
and trying to overlook the pigeon, gets out of the hotel. The way Jonathan reacts when he encounters the
pigeon sounds to be exaggerated to common ears at first glance and one cannot help thinking how a silent
pigeon can instil such a great fear in a human subject.

In this novella, the pigeon appears as a symptom of Jonathan’s repressed psychic material rather
than simply signifying a bird in the material sense. Resurfacing in the symbolic in the form of a pigeon—an
ambivalent figure standing at the intersection of the familiar-unfamiliar, the known-unknown, the visible-
invisible—Jonathan’s repressed psychic material intrudes barefoot into his detached life of solipsism and
leads to his de/re-structuration, by simultaneously destroying and recreating him. No sooner does
Jonathan begin to dissolve from the chains of his repressed traumatizing fears than the pigeon departs all
of a sudden, as if a vision, which no wonder reflects the loss of his symptom, and hence his coming to
terms with his repressed psychic material. So, linking the way that Jonathan feels afraid of the pigeon to
his anxiety about the collapse of his self-absorbed life, this review essay elucidates what the pigeon or the
repressed signifies for such a traumatized subject as Jonathan and how it triggers the dissolution of his
ego boundaries.
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Before the Pigeon Affair

Coinciding with the tense years of the World War period, Jonathan Noel’s life is shaped by a
number of traumas that leave an ineradicable mark on him, distorting the melodies of his songs of
innocence or the smells of soap from Sunday baths and honeysuckles from the back garden. In July 1942,
when he returns home from fishing on a summer afternoon, he runs into the kitchen with the expectation
of finding his mother there cooking; however, he cannot see anything but her mother’s “apron, hanging
back over the chair” (Stskind, 2010, p. 2). Left in the middle of unanswered questions, he can understand
not even a word when his father and the neighbours explain to him the reason behind her absence:

His mother was gone, his father said, she had had to go away for a long trip. They had
taken her away, said the neighbours, they had taken her first to the Vélodrome d’Hiver
and then out to the camp at Drancy, from there it was off to the east, and no one ever
came back from there. (Stiskind, 2010, p. 2)

Before recovering from the traumatic loss of his mother, he experiences also the loss of his father. Then,
he and his sister are brought to a farm near the village of Puget in the valley of the Durance by an uncle
who after hiding them there till the war ends, employs them as workers in his vegetable fields. Upon the
demand of the uncle, in the early fifties, Jonathan signs up for military service for three years and spends
most of the third year in the hospital to recover from “a shot in the foot and one in the leg and from
amoebic dysentery” (Stiskind, 2010, p. 3). When he returns to Puget in 1954, he experiences the loss of his
sister who emigrates to Canada. He later marries a girl named Marie Baccouche who, after giving birth to
a boy within four months, escapes with a Tunisian fruit merchant from Marseilla. In the face of all these
traumatic experiences, Jonathan Noel finds the solution to detach himself from the outer world: “Drawing
on all these episodes, Jonathan Noel came to the conclusion that you cannot depend on people, and that
you can live in peace only if you keep them at arm’s length” (Stskind, 2010, p. 3). So, with the aim of
leaving everything behind, he goes to Paris where he is employed as a bank guard in the rue de Sévres and
starts to stay in a room on the seventh floor of a building in the rue de la Planche, reached by “a back
courtyard, the narrow stairway, and a cramped hallway sparely lit by one window” (Siskind, 2010, p. 4),
as if portraying his unconscious mind’s repression by the cold walls of reason.

The Pigeon’s Intrusion into the Space of the Hotel Room and the Early Steps of Jonathan’s
Transformation

Retiring into the solitude of his room, Jonathan wants to break himself free from the outer world
and hence cuts himself off from human relations: “it [his room] was and would remain Jonathan’s island
of security in a world of insecurity, his refuge, his beloved—yes, for she received him with a tender
embrace each evening when he returned home, she offered warmth and protection” (Stiskind, 2010, p. 7).
Feeling disgusted by the betrayal of his trust by those to whom he had attributed so much meaning in life,
Jonathan tries to escape the tyrannical gaze of the Other, “not looking for comfort, but for secure lodgings”
“belong[ing] to him and him alone” and “protect[ing] him against life’s unpleasant surprises,” as evidenced
in his attachment to this room which speaks to his unconscious as a womblike environment (Stiskind, 2010,
p. 4). Moreover, he evades making friendship with others, acting most of the time in the inventory as a
“décor, not as a person” (Stskind, 2010, p. 24). But, as mentioned earlier, his encounter with the pigeon
signals the beginning of a series of transformations in him. Before elaborating on how he takes the very
first steps on the way of transformation through the intrusion of the pigeon into his life sterilized from all
emotional contact, his first reaction when faced with the pigeon’s all of a sudden appearance should be
mentioned. It is undeniable that the first sight of the pigeon fills him with an ambivalent sense of disgust,
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fear, and anxiety. Coming from the semiotic chora in Kristeva’s words, the pigeon dazzles Jonathan with
its disturbing gaze:

It has its head to one side and was glaring at Jonathan with its left eye. This eye, a small,
circular disc, brown with a black centre, was dreadful to behold. It was like a button
sewn on to the feathers of the head, lashless, browless, quite naked, turned quite
shamelessly to the world and monstrously open; at the same time, however, there was
something guarded and devious in that eye; and yet likewise it seemed to be neither
open nor guarded, but rather quite simply lifeless, like the lens of a camera that
swallows all external light and allows nothing to shine back out of its interior. No lustre,
no shimmer lay in that eye, not a sparkle of anything alive. It was an eye without sight.
And it glared at Jonathan. (Suskind, 2010, p. 9)

As an amalgam of the familiar-unfamiliar, the pigeon shatters the unspeakably lonely and monotonous
world of Jonathan, who is obsessed with formulations, due to its resistance to depiction: “a pigeon is the
epitome of chaos and anarchy, a pigeon that whizzes around unpredictably, that sets its claws in you, picks
at your eyes, a pigeon that never stops soiling and spreading the filth and havoc of bacteria” (Suskind,
2010, p. 12). What disgusts Jonathan, keeping everyone at arm’s lenght, in this encounter becomes
especially the thought of having a physical contact with the pigeon. So, he wears his winter coat, “button[s]
it up from top to bottom, wrappls] a wool scarf around his neck and up over his chin, and protect[s] his
hands with lined leather gloves” (Stskind, 2010, p. 18) Yet, though being filled with a sense of disquietude
by the “lashless, browless, [and] quite naked” gaze of the pigeon, he begins to question the validity of his
life with its appearance because it reminds him of what he represses—the fact that there is another
dimension of life (a life that is corporeal, irrational, imaginary, non-logocentric, or beyond binaries).

Jonathan pisses into the basin as his first reaction to the gaze of the pigeon. Later, he achieves a
connection with Madame Rocard and goes beyond such routinary expressions as “Good day, madame,”
“Good evening, madame,” or “Thank you, madame” (Suskind, 2010, p. 23) in his relationship with her. Or,
he throws into doubt the taken-for-granted status of established authority figures: “[a]nd yet they were
alike, so Jonathan thought, the sphinx and the guard, for the power of both was not instrumental, it was
symbolic” (Suskind, 2010, p. 33). Reflecting his dissolution from the bonds of pure rationality and self-
containedness, or the destabilization of the formulas of fixity, he further wants to rebel against his
reduction to the state of a statue by Monsieur Roedel. Though always awakening from his sleep when
sensing the arrival of his limousine, after his confrontation with the pigeon, he, for the first time in his life,
misses the approach of his limousine and finds it difficult to stand at attention: “he let himself fall gently
back, against his own hands and against the column, and leaned, for the first time in his thirty-year career
of service” (Suskind, 2010, p. 38). This scene implies the dissolution of statue-like Jonathan’s egotistical
fixity. As part of his corporeal awakening, he shows empathy towards a clochard who arouses a sense of
envy in him, as a subject having no duty to carry out and fully enjoying his share in the world:

While Jonathan fell in for duty every day at nine on the dot, the clochard would come
along at ten or eleven; and while Jonathan had to stand at attention, the fellow would
lounge comfortably on a cardboard box and have a smoke; while Jonathan guarded the
bank hour after hour, day after day, and year after year, at the risk of his life and as a
way of painfully earning his keep the fellow did nothing but trust in the sympathy and
assistance of his fellow men, who tossed their cash into his cap. And he never seemed
to be in a bad mood, not even when his cap remained empty, never seemed to suffer
or to be afraid or even bored. He always exuded an infuriating self-assurance and self-
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satisfaction, an exasperating, publicly displayed aura of freedom. (Siiskind, 2010, pp.
39-40)

Enving the lifestyle of this outcast, Jonathan questions his life and tries to find an answer to the question
whether there is any meaning in “spending one-third of his life standing at the entrance of a bank, while
occasionally opening a grille and saluting for the president’s limousine...with minimal holiday and minimal
pay,” a great deal of which “disappear[s] in the form of taxes, rent, and social security payments” or not
(Suskind, 2010, p. 41). Moreover, he thinks that while this “irresponsible man” gives “the impression of a
firmly grounded personality in finest harmony with the world and enjoying life,” he, “who his whole life
long had been a well-behaved and orderly fellow, unpretentious, almost ascetic, clean, always punctual
and obedient, reliable, respectable” (Suskind, 2010, p. 45) does not enjoy life. Later, in stark contrast to
his position as a perfect (!) citizen, as a subject who can be likened to “[t]he [ulnknown [c]itizen”! of W. H.
Auden, and though previously hating those leaving their rubbish on benches instead of using litter baskets,
he leaves an empty milk cartoon on a park bench. Then, he becomes more sensitive towards the outside
world: though once seeming to be happy in his hotel room, away from all the troubles of the outside world,
he now thinks himself as nothing beyond a huge disappointment due to his selfishness and cowardly
detachment from empirical realities: “...you’re a child, you only dreamed that you had grown up to be a
disgusting old guard in Paris, but you’re a child and you’re sitting in the cellar of your parents’ house, and
outside is war” (Stiskind, 2010, pp. 73-74). Later, he awakens to any detail in his surroundings:

He looked back. His gaze followed the spiraling oval twists of the railing into the depths
of the stairwell, and at every floor he saw the rays of light falling in from the sides. The
morning light had lost its blue and grown yellow and warmer, he thought. From the
elegant apartments he could hear the first sounds of the awakening house: the tinkle
of cups, the muted slam of a refrigerator door, soft radio music. And then suddenly a
familiar aroma rushed into his nose, the aroma of Madame Lassalle’s coffee, and he
sucked in several breathfuls of it, he felt as if he were drinking that coffee. (Suskind,
2010, p. 77)

Taking the very first steps on the way of his transformation into a sensitive self through the pigeon,
Jonathan no longer retires into his own shell but rather begins to hear “the tinkle of cups, the muted slam
of a refrigerator door, [or] soft radio music” from the apartments around. Thus, he feels such a great sense
of elation that he wants to “take off his shoes,” as if expressing his thirst for getting rid of the chains of
social codes. Furthermore, as if pointing to the non-linear nature of subjectivity, he begins to walk “in a
zigzag from puddle to puddle” without any fear of getting dirty:

He had a great urge to take off his shoes and socks and walk the rest of the way
barefoot, and if he didn’t do it, it was only out of laziness and not because he would
have found it improper. But he splashed diligently through the puddles, he splashed
tight through the middle of them, walked in a zigzag from puddle to puddle, sometimes
even crossed the street because he saw an especially lovely, wide puddle on the far
pavement, and stomped through it with flat, splashing soles, sending spray up onto
display windows on one side and parked cars on the other and his own trouser legs; it
was delightful, he loved making this little childish mess, it was like some great freedom
that had been restored to him. And he was still travelling on the wings of bliss when he
reached the rue de la Planche, entered the building, scurried past Madame Rocard’s

1 This is the title of Auden’s poem. See Auden, W.H. “The Unknown Citizen.” Creative Delights. Ed. Shreedhar Lohaniand Rameshwar
Adhikary, Ratna Pustak Bhandar, 2007, pp. 86-87.



Merve GUNDAY /Alman Dili ve Kiiltiirii Arastirmalart Dergisi

locked lodge, crossed the back courtyard, and climbed the narrow service stairs.
(Suskind, 2010, p. 76)

For the first time in his life, Jonathan takes off his mask as a self-contained subject sterilized from any
touch with nature and returns to his childhood self. For instance, though being an epitome of order and
duty or to put it more precisely, though sheltering himself behind the mask of perfectibility, he does not
feel afraid of becoming himself, away from all the titles assigned to him in the symbolic world. So, he takes
great pleasure in stomping in the “wide puddle on the far pavement” “with flat, splashing soles, sending
spray up onto display windows on one side and parked cars on the other.”

After questioning how meaningful he is in his relation to the Other as a perfect citizen (!), paying
his taxes regularly and standing upright like a statue every day on the marble stairs as a bank guard,
Jonathan returns to his hotel room “as if travelling on the wings of bliss” and realizes that the pigeon no
longer exists:

He walked ahead, more or less fearlessly, stepped through the light, entered the
shadows behind it. The hall was completely empty. The pigeon had vanished. The
splotches on the floor had been wiped away. Not a feather, not a wisp of down was left
trembling on the red tiles. (Stiskind, 2020, p. 77)

The sudden departure of the pigeon expresses Jonathan’s coming to terms with his repressed—his
corporeal dimension of life, the traces of which can be found in the years before his family’s disintegration
or before his renunciation of object-relations. The silent pigeon shatters Jonathan’s life of monotony and
leads to his transformation into a sensitive subject by reminding him on the unconscious level what
remains repressed in him. In this way of destabilizing Jonathan’s taken-for-granted assumptions about life
and authority figures and recreating him as a subject of enjoying life and even envying the carefree state
of a clochard, the pigeon takes on the role of a de/re-structuring force for Jonathan. So, its departure
resembles the loss of a symptom when it is no longer repressed, which also explains the reason why by
the end of the novella, the pigeon or the idea about the very presence of the pigeon no longer arouses a
sense of threat in Jonathan—because he re-makes friendship with what would once speak to him as the
menacing (a life beyond repressive dualities, codes, or still uncontaminated by the traumatizing
memories).
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Brigitte von Holzing tarafindan kaleme alinan “Putti ve gtller arasinda” baslikli metin, Bollschweil'deki
Holzing-Berstett Baronlarinin malikanesinin tarihi ve kiltirel dnemini anlatmaktadir. “84 No'lu Ev” olarak
bilinen ve Marie-Luise von Kaschnitz tarafindan edebiyatta 6lumsizlestirilen bina, orta ¢agdan kalma
hendekli bir kalenin kalintilar izerine insa edilmis 18. ylizyildan kalma barok bir yapidir. Makale, zengin
Snewlinler ve giimis madenleriyle olan baglantilarindan Koyli Savaslari sirasinda kalenin yikilmasina ve
milkiin von Berstett ailesi de dahil olmak lizere gesitli soylu ailelere gegmesine kadar buranin olayl tarihine
151k tutuyor. General Max Reinhard Freiherr von Holzing ve onun soyundan gelenler gibi sakinlerin yasam
oykdlerinin yani sira bahgenin ve ¢esmenin gelisimi, milkin kisisel ve tarihsel boyutuna dair bir fikir
vermektedir. Metin, tarihi olaylari, aile tarihini ve evin bir huzur ve gelenek mekani olarak korunmasini
etkileyici bir sekilde i¢ ice gegiriyor. Kaschnitz'in siirsel bir calismasi metne eslik ediyor ve mimari, doga ve
tarih arasindaki baglantiyi vurguluyor. Agiklama, malikaneyi kultirel surekliligin ve tarihin korunmasinin
onemli bir kaniti olarak gésteriyor.

Anahtar sézciikler: Marie-Luise von Kaschnitz, Bollschweil, Babaevi, Kiltlirel miras, Alman
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Abstract/Zusammenfassung

The text ‘Between putti and roses’ by Brigitte von Holzing describes the historical and cultural significance
of the manor house of the Barons von Holzing-Berstett in Bollschweil. The building, known as ‘House No.
84’ and immortalised in literature by Marie-Luise von Kaschnitz, is an 18th century baroque building
constructed on the remains of a medieval moated castle. The article sheds light on the eventful history of
the place, from the wealthy Snewlins and their connection to silver mines to the destruction of the castle
during the Peasants' Wars and the passing of the property to various noble families, including the von
Berstett family. The life stories of the residents, such as General Max Reinhard Freiherr von Holzing and
his descendants, as well as the development of the garden and the fountain, provide an insight into the
personal and historical dimension of the estate. The text impressively interweaves historical events, family
history and the preservation of the house as a place of tranquillity and tradition. A poetic work by Kaschnitz
accompanies the text and emphasises the connection between architecture, nature and history. The
description shows the manor house as an important testimony to cultural continuity and the preservation
of history.

Keywords: Marie-Luise von Kaschnitz, Bollschweil, Father's house, Cultural heritage, German
literatire.

Freiburg'dan Merzhausen ve Au lizerinden Hexental'e, Sélden'in yukarisindan bir ¢cam ormani
boyunca yliriiyerek veya arabayla ilerlerseniz, sonunda bir vadi agilir: Ren ovasi, Burgonya Kapisi ve uzakta
maviye karisan Vosges Daglari éniiniizde serilir. Arada, Kara Orman'in son kivrimlari olarak Staufen Kalesi
Dadi ve Olberg bulunur. Bu daglarin eteklerinde Bollschweil kéyii yer alir.

Koyiln bati ¢cikisinda, kilisenin ve belediye binasinin yanindan gecerek kiraz agaglari ve ¢am gitlerinin
arasindan ilerlediginizde, saginizda eski bir malikane belirir. Burasi, bir duvarla cevrili gérkemli bir yapidir.
Duvari takip ettiginizde, kisa bir siire sonra beyaza boyanmis ahsap bir kapinin 6niine gelirsiniz. Mevsime
gore ya taze yesilliklerle ya da ates rengi sonbahar yapraklariyla kaplh bu kapinin ardinda, Freiherr von
Holzing-Berstett ailesine ait mulk uzanir.
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“84 Numara” olarak taninan bu malikane, bolgesel sinirlarin cok 6tesinde in kazanmistir. Sair Marie-
Luise von Kaschnitz, baba evini boyle adlandirmis ve hem bu eve hem de Bollschweil kdyline, ‘Beschreibung
eines Dorfes’ [Bir KOyiin Tasviri] adli eserinde kalici bir anit birakmistir. Teknik olarak bakildiginda bu yapi
bir kale degil, bir “Herrenhaus” yani bir malikanedir. Sanat tarihi agisindan ise, 18. ylizyila ait Fransiz tarz
bir barok mansard yapidir. Bundan 500 yil 6nce, tam olarak buglinki alt bahg¢enin bulundugu yerde, bir su
satosu bulunuyordu. Bahgeye, iki heybetli yash thlamur agaciyla cevrili tas bir merdivenden inerek ulasilir.
Gilnlmiuz karayolu, eskiden satonun hendekleri olan ve duvarin kavisini takip ederek Moéhlin Nehri'ne akan
su yollarinin Gzerine insa edilmistir. Bu yol, titresimleriyle eski duvarin zaman zaman (ve oldukg¢a masrafli)
cOkislerine neden olmaktadir.

Bollschweil hakimiyeti” adi, tarihi kayitlarda ilk kez 13. yiizyilda gegmektedir. O donemlerde burasi,
Freiburglu soylu bir aile olan Snewlin-Bernlapp von Bolfzwiler ailesinin kalesi olarak aniliyordu. Bu aile,
sahip olduklari gimis madenlerinden elde ettikleri bliyik servetle giderek kiistah ve saldirgan bir hale
geldi. Sonunda Soélden ve St. Ulrich, Habsburg ¢ift bash kartalinin himayesine siginmak zorunda kaldi.
1524/25 Koylu Savaslari sirasinda, Bollschweil su satosu, yagmaci koyluler tarafindan tamamen talan edilip
yerle bir edildi. Yaklasik 60 yil dnce, su borulari désenirken eski satonun temel kalintilarina rastlandi.
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19. ylzyilda Snewlin ailesi yok oldu. Bu aileden geriye yalnizca alti yasinda 6len bir Snewlin
¢ocugunun, sato avlusundaki bir duvara yerlestirilmis mezar tasi kaldi. Yaklasik 1830 yilinda, ailenin son
Gyesi Bollschweil milkiini blytk dikalk ailesine birakarak 1837'deki oliimiine kadar Au'daki Cizvitler
Satosu’na yerlesti. Bu milk, Alsace dogumlu Badisches Staatsminister (Baden Devleti Bakani) Reinhard
Freiherr von Berstett’e bir hediye olarak verildi. Kendisine bliyiik bir emeklilik maasina ek olarak bes miilk
bagislanmisti ve bunlardan biri Bollschweil’di. Boylesine comert bagislar gesitli spekiilasyonlara neden
oldu. Blyiik diikiin mali kayitlarinda su not yer almaktaydi: ‘Blyiik dukalik ailesine yaptigi paha bigilemez
hizmetler igin.””

Bu hizmetler, esasen siyasi nitelikteydi. Reinhard von Berstett, 1815 Viyana Kongresi'nde blyuk
dikaligin g¢ikarlarini basariyla savunmustu. Ancak zamanla, Baron’un donemin Unlii skandallarindan biri
olan ‘Kaspar Hauser davasi’na? karismis olabilecegi yéniinde séylentiler dolagmaya basladi. Bollschweil, bir
sus payl miydi? Bunu asla 6grenemeyecegiz. Reinhard von Berstett'in torunu Amelie, blyiik dukaligin bas
seyisi Adolf von Holzing ile evlenince, aile ‘Holzing-Berstett’ soyadini kullanma hakkini kazandi ve miilk,
buglinkii sahiplerinin ailesine gecti. Buna ragmen, malikdne uzun siire bos kaldi. Ana bina isitilamaz
durumdaydi; yan kanatlar ise koyun agil olarak kullaniliyordu.

Daha sonra, General Max Reinhard Freiherr von Holzing, Kaiser Wilhelm II’'nin albayi ve yaveri olarak
gorev yaptigi donemde ailesiyle birlikte Potsdam’da yasiyordu. Ancak I. Diinya Savasi’nin Almanya’nin
yenilgisiyle sonuglanacaginin kesinlestigi zamanlarda, cephede gorevli olan subay, esinden koyun agillarini
yasanabilir hale getirmesini ve ana binayi tekrar kullanilabilir duruma getirmesini istedi. 1916 yilinin
sonunda aile malikaneye tasindi. At nal seklinde dizenlenmis yapi kompleksinin en eski bolimi olan
‘Trottschopf’, eskiden sarap yapiminda kullanilan agik bir salondu. Gliniimiizde bu boélime ‘Binicilik Alanr’
deniyor. General, Gnl{ bir turnuva ve dresaj binicisiydi ve burada atlarini ¢alistiriyordu. General’in damadi,
arkeolog Guido von Kaschnitz, her zaman bu 17. ylzyilldan kalma salonun altinda ilging buluntular
olabilecegini savunurdu. Ancak bugline kadar kimse bu konuda bir kazi calismasi yapmadi.

2 “Kaspar Hauser davasi” hakkinda bkz. Wassermann, Jakob, 1908. (Caspar Hauser oder Die Tragheit des Herzens, 6.
Auflage. Stuttgart und Leipzig: Deutsche Verlagsanstalt) ve “Caspar Hauser oder Die Tragheit des Herzens”.
https://de.wikipedia.org/wiki/Caspar_Hauser_oder_Die_Tr%C3%A4gheit_des_Herzens (erisim tarihi: 06.02.2025)
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Avlunun ortasinda, dort heybetli ihlamur agacinin cevreledigi bir cesme yer aliyor. Bu ¢esme suni tas
kullanilarak yapilmis ve basinda Nepomuk heykeli bulunuyor. Ancak ne cesme ne de heykel gergektir. Yine
de bir yaz aksami bu devasa agaclarin gélgesinde, sahte cesmenin su sesi esliginde oturan birinin, bu yerin
ruhundan (‘genius loci’) gelen gergek huzur ve siikinet hissini uzun sire iginde tasiyacagi kesindir.

Batiya yonelip egimli tas merdivenin basamaklarini ¢iktiginizda, alt bahgeyi gorebilirsiniz. Eskiden
meyve agaclarinin bulundugu bu bahce, giinlimiizde 6zenle bakilan ¢im alanlar ve giillerle bezenmis bir hag
seklindeki diizenlemeyle donatilmistir.

Bugiinkii bahce diizeni hem malikdnenin sakinlerinin hem de ziyaretcilerin gozdesidir ve bu,
malikdnenin son sahibi Adolf Max von Holzing’in eseridir. O, bu miilkii zor bir ddnemde devraldi. ikinci
Diinya Savasi sonrasinda yasanan gog yillari, kithk yillari ve yoksunluk donemleri, malikane ve gevresinde
hep hissedildi. Bakim ve onarim igin siirekli olarak gegici ¢6zlimler bulunmasi gerekiyordu. Daha sonraki
yillarda bazi seyler kolaylasti: yeni bir ekonomik yapi, yeni bir cati, tiim binalar igin yeni sivalar yapild.
Ancak miulka islevsel ve ailesi icin strdirilebilir tutma sorumlulugu, Adolf Max von Holzing’in yasami
boyunca degismeden kalan bir miicadeleydi.

Zaman iginde pek ¢ok sey degisti. Barok doneme ait olan, destek duvarina yaslanmis iki kiiciik bahge
kulGbesinin catisi artik eski seytani figlrlerle slslenmis kiremitlerle kaph degil. Ayrica, eskiden bu
kulibelerde kislayan kirpiler de artik burada barinmiyor. Ancak ‘Pferdelaube’ (At Barinagi) olarak bilinen
bolimde, generalin bizzat yonttugu, eski savas atlarina ithaf edilen kabartma hala gorilebiliyor. Bu
kabartma, onun sadik iki yoldasina duydugu minnetin bir simgesidir.

Alt bahgenin bati ucunda, bir atanin mezar aniti bulunuyor: Carrara mermerinden yapilmis bir
klasisizm tarzinda urne (vazo), bes genc kestane agaciyla ¢evrelenmis. Bu mezar anitinin hikayesi, masallara
yarasir nitelikte: 200 yil 6nce, Baden Prensi Wilhelm-Ludwig, bir kuyumcunun kizina asik olur ve bliyuk
diikiin izniyle onunla evlenir. O prens, bu da zengin bir burjuva kadinidir; mutlu evliliklerinde ¢ok sayida
cocuklari olur. Prens oldigiinde, dul esi, asil ‘Freifrau von Seldeneck’ unvanini alir ve esinin anisina
Bollschweil’de bulunan bu mezar anitini yaptirir.
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General von Holzing’in esi Elsa Freiin von Seldeneck, bu hikdyeden gelen bir soydan gelmektedir. Alt
bahcenin tam ortasinda ise bir niliifer havuzu bulunmaktadir. Havuzun ortasinda, eskiden fiskiye kasesini
tutan gri, yipranmis bir putto® heykeli yer aliyordu, ancak bu heykel coktan kirilmistir. Marie-Luise von
Kaschnitz, kardesine 70. dogum giini hediyesi olarak bugiin havuzda yer alan figlir(i, suyla oynayan bir
putto cifti heykelini armagan etti. Bu hediyeye eslik eden bir de siir yazdi ve bu siir onun son eseriydi.”

A

S

Sanma ki sen bir cocugum ben,
Aslinda bir varhgim perilerden,
Parklarla akraba,

Ay i1siginda oyunlar oynayan.
Goriiyorum olup biteni:

Yasli agaglar éliiyor,

Ve yenileri yeni zamana uzanan
Havuzumda taze ¢ocuklar sen,
Fiskiyem yiikseliyor,
Oliimsiizliik ezgisini séylerken.

MLK

3 “putto” (cogulu “putti”), italyanca kdkenli bir kelimedir ve sanat terimi olarak, genellikle Avrupa Barok ve Rénesans
sanatinda sikga gorilen, kiclk, tombul cocuk figirlerini tanimlamak icin kullanilir. Bu figtirler genellikle ¢iplak, kanatli
veya kanatsiz olarak resmedilir ve mitolojik, dini veya dekoratif sahnelerde yer alir. “Putto” terimi, Yunan ve Roma
mitolojisindeki Eros veya Cupid figiirleriyle iliskilendirilse de her zaman ask veya romantizmle ilgili olmayabilir.
Tiurkcede “putto” veya “putti” icin genellikle dogrudan bir karsilik kullanilmaz; bu terim sanat tarihi literatirinde
aynen kullanilir. Ancak, bu figirlere aciklayici olarak “kanatli ¢ocuk figlrleri”, “melek benzeri cocuklar” veya “barok
susleme figlirleri” gibi ifadelerle atifta bulunulabilir. Cogu zaman, baglama gére “melek” olarak da yorumlanabilir,
ama bu her zaman dogru olmaz, ¢linki puttolar melekten ziyade dekoratif veya mitolojik bir unsurdur. “Putto” terimi,
Turkcede bazen sadece baglamina gore “cocuk figlri” olarak tamimlanabilir. Bkz. “Putto”.
https://de.wikipedia.org/wiki/Putto (erisim tarihi: 06.02.2025) C.N.
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Guido ve Marie Luise Kaschnitz’in Bollschweil *deki mezar tas:

(Foto: AOOQ)
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