Journal of Innovative

Research in Social Studies
(JIRSS)

Sosyal Bilgilerde
Yenilik¢i Arastirmalar Dergisi

ISSN: 2667-4513

Volume:8 Issue:1




Journal of Innovative Research in Social Studies
Volume: 8 Issue: 1 Year: 2025

Sosyal Bilgilerde Yenilik¢i Arastirmalar Dergisi
Cilt: 8 Sayr: 1 Yil: 2025
https://dergipark.org.tr/tr/pub/jirss

Editor / Editor

Prof. Dr. Hilmi DEMIRKAYA (Akdeniz Universitesi)

Editor Yardimcilan / Co-Editors

Ars. Gor. Dr. Ulki Tugce CAL
PEKTAS
(Akdeniz Universitesi)

Prof. Dr. Erol KOGOGLU Ars. Gér. Dr. Orhan UNAL
(Malatya Turgut Ozal Universitesi) (Ondokuz Mayis Universitesi)

Sayi Editorleri / Issue Editors

Ars. Gor. Dr. Ulki Tugce GAL
PEKTAS
(Akdeniz Universitesi)

Dergi Hakkinda / About Journal

JIRSS (ISSN: 2667-4513) cevrimici, acik erisimli, Ucretsiz, uluslararasi ve hakemli bir dergidir. Dergide haziran ve
aralik aylarinda olmak Uzere yilda iki defa Turkce ve ingilizce bilimsel makaleler yayimlanir.

Prof. Dr. Hilmi DEMIRKAYA Ars. Gér. Dr. Orhan UNAL
(Akdeniz Universitesi) (Ondokuz Mayis Universitesi)

JIRSS (ISSN: 2667-4513) is an online, open-access, free-of-charge, international and peer-reviewed journal.
The journal publishes scientific articles in Turkish and English twice yearly, in June and December.

Dizinler / Indexes

N
ASQS§ A S E £ CiteFactor b
indeks “ --,.' R Y N7

Academic

INDEX@COPERNICUS ‘ |dea| . Ra AD
I N T E R N A T I1 O N & L RES;;I?:LYBIID

iletisim / Contact

jirssedu@gmail.com

Haziran / June
JIRSS @
2025

@


https://dergipark.org.tr/tr/pub/jirss
mailto:jirssedu@gmail.com

Journal of Innovative Research in Social Studies
Volume: 8 Issue: 1 Year: 2025

Sosyal Bilgilerde Yenilik¢i Arastirmalar Dergisi

Cilt: 8 Sayr: 1 Yil: 2025
https://dergipark.org.tr/tr/poub/jirss

ICINDEKILER

Makale

CONTENTS

2018 ve 2024 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim
Programlarinda ve 5. Sinif Sosyal Bilgiler Ders
Kitaplarinda Tarihsel Empati Becerisi (Esra
KABAKUS TABUR & YUksel KASTAN)

Article

Historical Empathy Skills in the 2018 and 2024

Social Studies Curriculum and 5th Grade

Social Studies Textbooks (Esra KABAKUS TABUR

Ortaokul Ogrencilerinin Politik Okuryazarlik
Beceri Dizeylerinin Bazi Degiskenlere Goére
incelenmesi (Selime KILIC & Talip OZTURK)

& YUksel KASTAN)

An Analysis of Middle School Student’ Political

Sosyal Bilgiler Ders Kitaplarinda Sirdirulebilir
Kalkinmanin Yeri (Fatma AYDIN Hatice TURE)

Literacy Levels Based on Different Variables
(Selime KILIC & Talip OZTURK)

The Existence of Sustainable Development in
56-98 Social Studies Textbooks (Fatma AYDIN Hatice

TURE)

Haziran / June

2025


https://dergipark.org.tr/tr/pub/jirss

JIRSS

Journal of Innovative | Sosyal Bilgilerde Yenilikci
Research in Social Studies | Arastirmalar Dergisi

https://dergipark.org.tr/tr/pub/jirss

Cilt/Volume & Say1/Issue 1 Yil/Year 2025

2018 ve 2024 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programlarinda ve 5. Simif
Sosyal Bilgiler Ders Kitaplarinda Tarihsel Empati Becerisi

Historical Empathy Skills in the 2018 and 2024 Social Studies Curriculum and 5th
Grade Social Studies Textbooks

Yazar Bilgisi/ Author Information
Esra Kabakus Tabur
Doktora Ogrencisi, Akdeniz Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Tiirkce ve Sosyal Bilgiler Egitimi, Antalya/ Tiirkiye
PhD Student, Akdeniz University, Institute of Educational Sciences, Turkish and Social Studies Education,
Antalya/Tirkiye
taburesra25@gmail.com

ORCID: https://orcid.org/009-0002-1680-5412

Yiiksel Kastan
Prof. Dr., Akdeniz Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Tiirk¢e ve Sosyal Bilgiler Egitimi, Antalya/ Tiirkiye
Prof. Dr., Akdeniz University, Institute of Educational Sciences, Turkish and Social Studies Education, Antalya/Tiirkiye
yukselkastan@akdeniz.edu.tr
ORCID: https://orcid.org/0000-0002-8616-8968

Makale Bilgisi/ Article Information

Makale Tiirii / Article Type : Arastirma Makalesi / Research Article
Gelis Tarihi / Received :17.03.2025
Kabul Tarihi / Accepted :15.05.2025

Yayin Tarihi / Published :10.06.2025

Atf / Cite
Kabakus Tabur, E. ve Kastan, Y. (2025). 2018 ve 2024 Sosyal bilgiler dersi 6gretim programlarinda ve 5.simf sosyal
bilgiler ders kitaplarinda tarihsel empati becerisi. Journal of Innovative Research in Social Studies, 8(1), 1-32.
https://doi.org/10.47503 /jirss.1659551



https://dergipark.org.tr/tr/pub/jirss
mailto:taburesra25@gmail.com
https://orcid.org/009-0002-1680-5412
mailto:yukselkastan@akdeniz.edu.tr
https://orcid.org/0000-0002-8616-8968
https://doi.org/10.47503/jirss.1659551

2018 ve 2024 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programlannda ve 5. Sinif Sosyal
Bilgiler Ders Kitaplarinda Tarihsel Empati Becerisi

2018 ve 2024 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programlarinda ve 5. Simif Sosyal Bilgiler
Ders Kitaplarinda Tarihsel Empati Becerisi

Historical Empathy Skills in the 2018 and 2024 Social Studies Curricula and 5th Grade Social Studies
Textbooks

Ozet

Arastirmanin amaci 2018 ve 2024 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programlar’’'nda ve bu programlara uygun
olarak hazirlanan 5. simif Sosyal Bilgiler ders kitaplarinda tarihsel empati becerisinin nasil yer aldigini
belirlemektir. Arastirma nitel arastirma yontemine dayali olarak yapilmistir. 2018 ve 2024 Sosyal Bilgiler Dersi
Ogretim Programi’min ve 5. sinif Sosyal Bilgiler ders kitaplarinin dokiiman olarak kullanildig1 bu calismada veri
toplama yoéntemi olarak dokiiman incelemesi yapilmistir. Verilerin ¢dziimlenmesinde betimsel analiz teknigi
uygulanmistir. Arastirmada tarihsel empatinin bilissel ve duyussal boyutlar1 esas alinmistir. Arastirma
sonuclar1 2018 ve 2024 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programlari ve 5. sinif Sosyal Bilgiler ders kitaplar icin
karsilastirmali olarak verilmistir. Tarihsel empati becerisinin 2024 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programinda
2018 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programindan farkli sekilde ayr1 bir beceri olarak ele alindig1 ve programin
6grenme ciktilarinda tarihsel empati becerisi ile dogrudan iligkili 6grenme ¢iktilar: oldugu tespit edilmistir.
2024 5. sinif Sosyal bilgiler ders kitabinda tarihsel empati becerisine metin, soru, etkinlik ve gorseller yonti ile
2018 5. smif Sosyal bilgiler ders kitabina gore daha fazla yer verildigi ortaya cikmistir. Her iki 6gretim
programinda ve her iki ders kitabinda tarihsel empati ile ilgili metin, soru, etkinlik ve gorsellerin tarihsel
empatinin daha ¢ok bilissel boyutu ile yer aldig1 gortilmiistiir. Calismanin sonuglari genel olarak ele alindiginda
2024 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programinda ayri bir beceri olarak ele alinan tarihsel empati becerisinin
2024 Sosyal Bilgiler ders kitabina metin, soru, etkinlik ve gorsel yonii ile yansitildigi fakat bu yansitmanin yeterli
diizeyde olmadig1 gérilmustiir.

Anahtar Kelimeler: Bilissel boyut, Ders kitabi, Duyussal boyut, Sosyal bilgiler dersi 6gretim programi, Tarihsel
empati

Abstract

The aim of the study is to determine how the historical empathy skill is included in the 2018 and 2024 Social
Studies Curricula and the 5th grade Social Studies textbooks prepared in accordance with these Curricula. The
research was conducted using a qualitative research method. In this study, document analysis was employed as
a data collection method, using the 2018 and 2024 Social Studies Curricula and 5th grade Social Studies
textbooks as documents. Descriptive analysis on the data. The study focuses on the cognitive and affective
dimensions of historical empathy. The results of the research are presented comparatively for the 2018 and
2024 Social Studies Curricula and the 5th grade textbooks. It was determined that the historical empathy skill
is handled as a separate skill in the 2024 Social Studies Curriculum, which differs from the 2018 Curriculum.
Furthermore, learning outcomes directly related to the historical empathy skill were included in the learning
outcomes of the 2024 Curriculum. The 2024 Social Studies 5th grade textbook was found to include more
historical empathy skills through texts, questions, activities, and visuals compared to the 2018 Curriculum. The
texts, questions, activities, and visuals related to historical empathy in both Curricula and textbooks mainly
focused on its cognitive dimension. Overall, the results indicate that although the historical empathy skill,
defined separately in the 2024 Social Studies Curriculum, is reflected in the 2024 textbook through texts,
questions, activities, and visuals, this reflection is not yet at a sufficient level.

Keywords: Historical empathy, Cognitive dimension, Affective dimension, Social Studies Curriculum, Textbook
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Introduction

Historical empathy, which is a higher-order thinking skill, is a disciplined reasoning process based
on knowledge. Historical empathy aims to teach individuals to understand the conditions and
chronology of the historical period, critically examine sources, recognize multiple perspectives,
evaluate interpretations and evidence, and think within the context of that period, rather than
through contemporary value judgments (Aydin, 2020). It is known that historical empathy is a
concept with two dimensions: cognitive and affective (Aydin, 2020). According to Endacott and
Brooks (2013), historical empathy is not only a concept with a cognitive dimension, such as
historical context and perspective-taking, but also a concept with an affective aspect. Teachers
play a major role in teaching historical empathy as a learnable skill and in helping students
develop a positive or negative attitude towards this skill (Cairns, 1989). Activities such as using
historical evidence, visual presentations, drama and role-playing activities, imaginative exercises,
reenacting in historical places, using historical series and documentaries, exercises to establish
connections with culture and economy, disapproval-empathetic dilemma activities, structured
differences between the past and the present activity, and experimental reliving are activities that
can be used in teaching historical empathy (Corapei, 2019). Studies have shown that the
implementation of activities that include historical empathy increases the effectiveness and
retention of history teaching (Seker, 2010). In addition, the role of this skill is important in
teaching values and creating new values (Demircioglu and Tokdemir, 2008).

The aim of the research is to determine how historical empathy skills are included in the 2018
and 2024 Social Studies Curricula (SBDOP) and in the Social Studies textbooks prepared in
accordance with these Curricula.

Method

This study was conducted using a qualitative research method. Document analysis was employed
as the data collection method. The sources of the data in the study are the 2018 and 2024 Social
Studies Curricula and the textbooks prepared according to these Cirrucula. Descriptive analysis
was used to analyze the study data. Descriptive analysis involves the stages of creating an
analytical framework, processing the data according to this thematic framework, identifying the
findings and interpreting the results (Yildirim & Simsek, 2011). The study was framed around the
dimensions of historical empathy based on relevant literature.

The 2018 and 2024 Social Studies Curricula were examined according to the learning
achievements for each grade level. Social Studies textbooks were analyzed as texts, questions,
activities, and visuals that allow for a comparative examination of both books. To ensure internal
validity (credibility), the themes/categories were validated with related literature on the
development of historical empathy skills. To ensure external validity (transferability), all relevant
information and research processes that can be applied to other contexts were clearly presented.
All content from the programs and textbooks was examined multiple times at designated
intervals. To ensure internal reliability (consistency), the content was supported with direct
quotes. The alignment of the concepts with scientific terms in the field was verified. For external
reliability (confirmability), the opinions of various experts were consulted. The selection of books,
concepts, data collection methods, and analysis procedures was clearly outlined.

Findings
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Historical empathy is not listed among the 27 defined skills in the 2018 Social Studies Curriculum
(SBDOP). However, in the 2024 SBDOP, it is included as a distinct field skill. Although the total
number of learning outcomes decreased in the 2024 Curriculum, the proportion of outcomes
related to historical empathy increased compared to the 2018 version. The 2018 Curriculum lacks
explicit learning outcomes addressing historical empathy; however, some outcomes, mainly
within the ‘Culture and Heritage’ learning area, indirectly support its development. In contrast,
the 2024 Curriculum includes explicit learning outcomes related to historical empathy, primarily
within the “Our Common Heritage” learning area. In both Curricula, the cognitive dimension of
historical empathy predominates, whereas fewer outcomes address both the cognitive and
affective dimensions.

In the 2018 5th-grade Social Studies textbook, 52 instances supporting historical empathy were
identified. Among these, only one paragraph contains a direct reference to historical empathy,
while the remaining 51 are developmental. Of the questions examined, one is direct and 11 are
developmental; additionally, 9 developmental activities were identified. A total of 58 visuals were
found to support historical empathy.

In the 2024 textbook, 69 instances supporting the development of historical empathy were
identified; however, none explicitly refer to the skill. Among the questions, 2 are direct and 21 are
developmental. In terms of activities, 2 are direct and 11 are developmental. There are 73 visuals
that contribute to the development of historical empathy.

The content texts, questions, activities, and visuals in both textbooks mostly emphasize the
cognitive dimension of historical empathy. In the 2018 textbook, one paragraph and four activities
relate to the affective dimension. In the 2024 textbook, the affective dimension appears in 12 text
excerpts, 2 questions, and 6 visuals. Notably, although the 2024 textbook contains more affective
elements in texts, questions, and visuals than the 2018 textbook, it lacks activities addressing the
affective dimension.

Conclusion and Discussion

While the historical empathy skill was not included as a separate skill in the 2018 Social Studies
Curriculum (SBOP), it is explicitly defined as a distinct field skill in the 2024 SBOP. Although there
are no direct learning outcomes related to historical empathy in the 2018 Curriculum, the 2024
version includes explicit outcomes addressing this skill at the 4th, 5th, and 6th grade levels.

Although the total number of learning outcomes has decreased in the 2024 SBOP, the proportion
of outcomes related to historical empathy has increased compared to the 2018 version. This
reflects a greater emphasis placed on historical empathy in the 2024 Curriculum.

In the 2018 SBOP, the outcomes supporting historical empathy are primarily found in the "Culture
and Heritage" learning area across all grade levels. Similarly, in the 2024 SBOP, both direct and
indirect outcomes related to historical empathy are located in the "Our Common Heritage" area,
which focuses more intensely on historical topics. In this respect, the structure of the learning
areas shows continuity between the two Curricula.

The Curricula were analyzed in terms of both the cognitive dimension of historical empathy
encompassing historical context and perspective-taking and its affective dimension. While
cognitive elements are dominant, there are also outcomes addressing the affective aspects. A
comparison of the 2018 and 2024 Social Studies textbooks reveals that the 2024 textbook includes
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more extensive content related to historical empathy in terms of texts, questions, activities, and
visuals. However, this increase mainly reflects developmental rather than direct content. Although
the number of direct questions and activities has slightly increased in the 2024 textbook, this
increase remains minimal. Considering that historical empathy is designated as a distinct skill in
the 2024 SBOP, the existing content appears insulfficient.

Furthermore, activities in the 2024 textbook are primarily framed around tasks such as research,
think-write, and question-answer. Enhancing these activities and aligning them more closely with
the nature of historical empathy could significantly improve skill development.

Visual materials in both textbooks follow a similar thematic classification and support historical
empathy when evaluated alongside the textual content. However, while the 2024 textbook
includes a greater number of these visuals, their smaller size compared to the 2018 edition may
reduce their impact. Overall, both textbooks place greater emphasis on the cognitive dimension
of historical empathy, with limited attention to its affective dimension. This imbalance can be
considered a notable shortcoming.

JIRSS 5 @
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GIRIS

21.yuizy1l, o6zellikle son ceyregi itibari ile her alanda hizli degisme ve gelismelerin meydana geldigi
ve bu gelismelerin aym1 hizla egitim-6gretim stirecine yansidigi bir donemdir. “21. ytlzyil
becerileri” olarak adlandirilan “bilgiye ulasma, ulasilan bilgiyi ve beceriyi kullanip isleyerek bir
lirtine doniistiirme ve problem c¢cozme” becerileri giderek 6énem kazanmakta ve bu ylizyil
bireylerinden o6zellikle elestirel diisiinme becerilerini kazanarak yaratict diisiinmesi
beklenmektedir (Dogan ve digerleri, 2023). Egitimde “beceri” kavrami, 6grencilerde 6grenme
stireci icerisinde kazanilmasi, gelistirilmesi ve yasama aktarilmasi tasarlanan kabiliyetler olarak
tanimlanmaktadir (Milli Egitim Bakanhgi (MEB) 2005; MEB, 2018a). Ozellikle son yarim asirhk
slire icerisinde yasanan cesitli sosyo-ekonomik, politik ve teknolojik gelismeler sonucunda
egitim-6gretim faaliyetleri icinde beceriler 6nemli yer tutmaya baslamistir (Taskiran ve digerleri,
2016). Becerilerin 6gretim programlari icinde giderek daha da énemli hale gelmesinde, diinya
genelinde niteliksel olarak daha donanimli ve bilgiyi kullanabilen bireylere olan ihtiyaclarin
artmasinin etken oldugunu séylemek miimkiindiir (Kan ve Tebis, 2022).

Egitimde yapilandirmaci felsefenin bir yansimasi olarak Tiirkiye’de Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim
Programlarinin beceri boyutuyla ilgili calismalar 2000’li yillarin basinda hizlanmis ve 2005-2006
yilinda yiiriirliige giren Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programinda gerekli becerilere kapsamli
olarak yer verilmistir (Mutluer, 2013). 2005 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’'nda yer alan
15 beceri arasinda mekani algilama, zaman ve kronolojiyi algilama, degisim ve siirekliligi kavrama
ile sosyal katilim ve empati becerileri ilk kez tanimlanmistir (MEB, 2005). 2018 Sosyal Bilgiler
Dersi Ogretim Programinda ise, amaglarla ve Tiirkiye Yeterlilikler Cercevesi (TY() ile uyumlu
olarak belirlenen beceriler artirilarak sayis1 27’ye cikarilmistir (MEB, 2018b). Tiirkiye’de gorece
yeni bir siire¢ olarak kabul edilen beceri egitiminde, kapsamin ne olmas1 gerektigi konusunda
yasanan zihinsel ve kavramsal karmasalar ile uygulamadaki sorunlara ¢6ziim bulmak amaciyla,
2023 yilinda ilan edilen K12 Beceriler Cergevesi Tiirkiye Biitiinciil Modeli ile beceriler bes ana
kategoride tanimlanmistir. Bunlar: Kavramsal beceriler (temel, biitiinlesik ve iist diizey diisiinme
becerileri), sosyal-duygusal 6grenme becerileri (benlik, sosyal yasam ve ortak beceriler),
egilimler (benlik, sosyal ve entelektiiel egilimler), alan becerileri (Tiirk¢e, Matematik, Fen
bilimleri, Sosyal bilimler alan becerileri) ve okuryazarlik becerileri (bilgi, dijital, finansal, gorsel,
cevre ve iklim okuryazarligi) seklinde siralanmistir (Dogan ve digerleri, 2023). Tiirkiye’de en son
ylrirlige giren ve bireylerin tiim yonleriyle gelisiminin hedeflendigi "2024 Tirkiye Yiizyih
Maarif Modeli" 6gretim programlarinda, bu beceriler biitiinciil bir yaklasimla ele alinarak
ogrencilerin ¢ok yonlii gelisiminin etkin bir sekilde desteklenmesi amaglanmistir. 2024 Sosyal
Bilgiler Dersi Ogretim Programi’nin gelistirilme amacinin “degisen ve gelisen diinya kosullarindan
hareketle bireye toplumsal konularda ihtiya¢ duydugu becerilerin kazandirilmas1” seklinde ifade
edilmesi, beceri kavraminin programin genel c¢ercevesinde 6nemli bir yere sahip oldugunu
gostermektedir (MEB, 2024).

Egitim programlar: ¢ercevesinde hazirlanan ders kitaplar1 6grencilerin kullandiklar1 en temel
yazili ve gorsel materyallerden biridir (Berkant ve Atmaca, 2013). Ders kitaplari, icinde egitim ve
0gretimi somutlastirmaya yarayan resim, sekil, grafik gibi 6geleri de hazir olarak bulundurmasi
ile kolay ulasilabilir kaynaklardandir (Karagézoglu, 2020). Ayrica gerek takip ve ddevlendirme
gerekse 6grencilerin degerlendirilmesinde kullanim kolayligi saglamasi yoniiyle de en ¢cok tercih
edilen materyallerin basinda gelir (Yanpar, 2005, Aktaran: Tas, 2007). Ogretim programina uygun
olarak hazirlanan ders kitaplarindan yalmzca bilgiyi aktarmasi degil, ayn1 zamanda bu bilgileri
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programda belirlenen degerler ve becerilerle birlikte ele alip harmanlayarak o6grenciye
yansitmasi beklenir (Altay, 2020). Bu baglamda iilkemizde yapilandirmaci yaklasimin temel
alindig1 2005, 2018 ve 2024 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programlarinin iiciinde de yer alan
“empati” becerisi ve bu becerinin tarih alanina yansimasi olan, 2024 Sosyal Bilgiler Ogretim
Programi (SBOP) icinde de ayr1 bir beceri olarak ele alinan “tarihsel empati” becerisinin de diger
beceriler ile beraber ders kitaplarina uygun bir sekilde yansitilmasi gerekmektedir.

Empati en genel ifade ile “istemli veya istemsiz olarak bagka bir kimsenin duygusal durumunu
deneyimleme” olarak tanimlanabilir (Cairns, 1989, s. 13). Dékmen empatiyi “bir insanin kendini
karsisindaki insanin yerine koyarak onun duygu ve diisiincelerini dogru olarak anlamasi1” olarak
tanimlamistir (Dokmen, 2005, s. 135). Carl Rogers (1983)’e gore ise empati sadece duygu ve
diisiince degil ayn1 zamanda eylem ve algilama boyutu da olan kapsamli bir kavramdir (Rogers ve
Akkoyun, 2019). Ozcan (2016)’a gére empati sayesinde kendi diisiinceleri disinda baska
diistinceler oldugunu fark edebilen insan, boylece davranisin nedeni, bi¢imi ve sonugclarinin
planlanip planlanmadig1 hakkinda bilgi sahibi olarak sosyal iliskilerde daha giivenli bir bag
kurabilir. Ayrica iliski icinde olunan kisiyle ilgili ne diisiiniildiigii ve onunla nasil bir iligki
icerisinde olunmas1 gerektigi konusundaki diistinceleri anlamay1 icermesi yoniiyle de empati,
ahlakli olmanin bir boyutudur.

Tanimlar farklilik gosterse de empatik yaklasimin tarih alanina uygulanmasi ile ortaya cikan
“tarihsel empati” kavrami, gegmiste yasamis Kisilerin fikir, gaye ve hislerini ddonemin kosullarini
goz oniinde bulundurarak anlayabilme becerisidir (MEB, 2015). Ust diizey bir diisiinme sekli olan
tarihsel empati, bilgiye dayali disiplinli bir akil yiiriitme siirecidir. Tarihsel empati, bireylere
tarihsel baglam icinde doénemin kosullarinin ve Kkronolojinin bilinmesini, kaynaklarin
incelenmesini, farkli bakis agilarinin fark edilmesini, yorum ve Kkanitlarin incelenerek
degerlendirilmesini ve bunlar1 yaparken giliniimiiziin deger yargilariyla degil, o dénemin
kosullariyla diisiinmeyi 6gretmeyi amaclar. (Aydin, 2020). Dolayisiyla bu beceri, “sadece
disaridan goriilen olgu ve olaylarin bilgisi olmayip, diisleme dayal bir i¢gdrt, bir icten kavrama
yetisi” olarak ifade edilebilir (Loww-Beer, 1989, s. 11).

Tarihsel empatinin, bilissel ve duyussal iki boyuta sahip bir kavram oldugu bilinmektedir (Aydin,
2020). Tarihsel empatiye dair erken dénem arastirmalarinda énce tarihsel empatinin bilissel
boyuta sahip oldugu vurgulanirken daha sonraki donemlerde duyussal boyutu da olan bir kavram
olarak tanimlandig: dikkat cekmektedir (Elbay, 2020).

Tarihsel empatinin duyussal yonline vurgu yapan arastirmacilardan olan Endacott ve Brooks
(2013)’a gore tarihsel empati sadece tarihsel baglam ve perspektif alma olarak bilissel boyuta
sahip olan bir kavram degil, ayn1 zamanda duyussal yonii olan bir kavramdir. “Incelenen zaman
diliminin sosyal, siyasi ve kiiltiirel normlarinin derinlemesine anlasilmasinin yani sira tarihsel
duruma yol acan olaylar ve es zamanl olarak meydana gelen diger ilgili olaylar hakkinda bilgi
iceren zamansal bir farklilik duygusu” olan tarihsel baglamsallastirma, “ge¢misteki kisinin yasam
deneyimlerini, ilkelerini, konumlarini, tutumlarini ve inang¢larini anlayarak, o kisinin s6z konusu
durum hakkinda nasil diisiinmiis olabilecegini anlamak” olan perspektif alma, “kisinin farkl
yasam deneyimleriyle baglant1 kurarak tarihsel figlirlerin duygusal tepkilerinin deneyimlerine,
eylemlerine veya i¢cinde bulunduklar1 duruma nasil etki ettigini degerlendirmek” olan duyussal
baglantinin bir araya gelmesi daha gii¢lii ve biitiinciil bir tarihsel empati deneyimi olusturur
(Endacott ve Brooks, 2013, s. 43 ). Bu 6zellikler diisiiniildiigiinde tarihsel baglam ve perspektif
almanin daha c¢ok bilissel boyut ile iliskili oldugu gorilmektedir. Sahin ve Aktin (2021)
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calismalarinda, tarihsel baglam ve perspektif almay: bilissel boyut icinde ele alirken, duyussal
boyutu ayri olarak ele almis ve tarihsel empatinin, gecmiste yasayan insanlarin duygularinin yani
sira diislince ve niyetlerini de gercek bir tarihsel baglam icinde anlamay1 gerektirdigini ifade
etmistir. Tarihsel baglamsallastirma, tarihsel empati becerisinin ilk asamasi olarak
degerlendirilebilir. Ciinkl gecmise ait bilgilerin dogru bir sekilde kullanilmasi, tarihsel aktorlerin
zihinsel imgelerinin olusturulabilmesi i¢in 6nemlidir. Ge¢mise dair kanitlarin incelenmesi,
donemin insanlarinin disiince tarzlarini, inanglarini ve eylemlerinin nedenlerini anlamada
referans noktasi olabilir (Lee, 1984; Aktin, 2021).

Ogrenilebilir bir beceri olarak tarihsel empatinin égretilmesinde ve 6grencinin bu beceriye
olumlu ya da olumsuz tutum gelistirmesinde 6gretmenlere biiyiik rol diismektedir (Cairns, 1989).
Yeager ve Foster (2001)’e gore tarihsel empati becerisinin 6gretiminde izlenmesi gereken
asamalar su sekilde ozetlenebilir: Oncelikle 6grenciler, insan davramslarini analiz etmeyi
gerektiren bir tarihsel olayla karsi karsiya getirilmelidir. Ardindan hem olaylarin kronolojik
sirasini hem de tarihsel baglamini dikkate alarak arastirmaya dayali bir bicimde ge¢mise dair bilgi
edinmeleri saglanmalidir. Ugiincii asamada, 6grencilerin inceledikleri olayla iliskili farkl tarihsel
kanitlar1 analiz edebilme becerisi gelistirilmelidir. Son asamada ise, elde ettikleri bilgiler
dogrultusunda tarihi yeniden canlandirmalari ve kendi tarihsel anlatilarini olusturmalari
beklenir. Tarihsel empatinin 6gretilmesinde tarihsel kanitlarinin kullanilmasi, gorsel sunularin
kullanilmasi, drama ve rol oynama etkinlikleri, hayal kurdurma alistirmalari, tarihi mekanlarda
canlandirma, tarihsel dizi film ve belgesellerin kullanim, kiiltiir ve ekonomi ile baglanti kurma
alistirmalari, onaylamama-empatik ikilem etkinlikleri, ge¢mis ile bugtin arasinda yapilandirilmis
farklar etkinligi, deneysel yeniden yasama gibi etkinlikler kullanilabilir (Corap¢i, 2019). Benzer
sekilde Cairns (1989)’de tarihsel mekan ziyaretleri, sozlii tarih ¢alismalari, belge ve eser
incelemeleri, drama aktiviteleri gibi uygulamalarin hem duyussal olarak hem de tarihsel
baglamda tarihsel empatiyi gliclendirebilecegini soylemektedir.

Yapilan calismalar tarihsel empatiyi iceren etkinliklerin uygulanmasinin tarih 6gretiminin
etkililigini ve kalicihgini artirdigini ortaya koymaktadir (Seker, 2010). Ogrencilerin iist diizey
diisiinme yetisine katki saglayan bu etkinlikler, bir ezber dersi olarak goriilen ve bu yiizden sikici
bulunan tarih dersine karsi 6grencilerin 6n yargilarinin ortadan kalkmasina ve tarihe karsi
ilgilerinin artmasina katki saglar. Yilmaz ve Koca, 2012). Ogretmenin kilavuzlugunda
gerceklestirilen etkinlikler sonucunda 06grenciye kazandirilan tarihsel empati becerisi ile
ogrenciler kendi bakis acilarinin Otesine gectiklerinden yavas yavas tarihsel olaylarin
karmasikligini ve zorlugunu gercekgi bir sekilde anlama konusunda daha yetenekli hale gelirler.
Giderek adil ve adaletsiz, medeni ve medeni olmayan, dost ve diisman hakkinda basitlestirilmis
yargilardan uzaklasirlar ve tarihsel olaylara elestirel olarak yaklasmay1 68renirler (Lazarakou,
2008). Ayrica, degerlerin 6gretilmesinde de etkili olan tarihsel empati ile 68renciler, tarih
metodolojisini kullanarak olaylar1 yasadiklar1 doneme gore degerlendirip gecmiste benimsenen
degerleri ve bu degerlerin olusum ve isleyisini anlayabilir; ge¢cmisi yargilamak ve taraf olmak
yerine, gecmis ve glnimiizii kiyaslayarak yeni degerler olusturabilirler (Demircioglu ve
Tokdemir, 2008 ). Bununla beraber tarihsel empati becerisi kazandirilirken egitimcilerin zaman
zaman yanlis yonlendirmeler de yaptig1 goriilmektedir. Tarihsel empati, ge¢miste yasamis
bireylerin durumlarini kendi dénemlerinin bakis a¢isiyla anlamaya ¢alismak anlamina gelir. Bu
kavram, dogasina aykir1 bicimde, "kendimizi ge¢cmiste yasayan kisilerin yerine koyarak onlarin
neler hissettiklerini kendi bakis a¢imiza goére anlamaya ya da hissetmeye calismak" ile
karistirllmamalidir (Yilmaz ve Koca, 2012).
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Igili literatiir incelendiginde lilkemizde tarihsel empati ile ilgili calismalarda ilk olarak karsimiza
Karabag'in (2003) yapmis oldugu “Ogretilebilir ve bilissel bir beceri olarak tarihi empati” adl
doktora c¢alismasi ¢ikmaktadir. Bununla birlikte tarihsel empati ile ilgili ¢calismalarin tilkemizde
daha cok yapilandirmaci yaklasimin esas alindigi 2005 yilindan itibaren baslayip, dzellikle 2015
sonrasinda artarak devam ettigi (Ablak ve Dogan, 2021). S6z konusu ¢alismalarin (Aktin, 2021;
Aysal, 2012; Caliskan, 2008; Corapgi1, 2019; Giirsoylar, 2019; Giines, 2019 ; Kaygisiz, 2019; Sahin
ve Aktin, 2021; Seker, 2010; vb.) daha ¢ok tarihsel empati becerisinin gelistirilmesi, akademik
basariya etkisi ve 68renci algilarina, goriislerine ve deneyimlerine yonelik oldugu goriilmektedir.
Igili literatiir incelendiginde, Sosyal Bilgiler ders kitaplarimin incelenmesine yénelik calismalar
bulunmakla beraber Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’nda yer alan becerilerin ders
kitaplarina yansimasi alaninda yeterli calismanin olmadig1 goriilmektedir (Kan ve Tebis, 2022).
Ayrica tarihsel empatinin boyutlar ile ilgili sinirlh sayida calismaya rastlanmistir (Elbay, 2020).
Bu ¢alismanin 2018 ve 2024 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programlarini ve iki programi yansitan
Sosyal Bilgiler ders kitaplarini tarihsel empati becerisi ve bu becerinin boyutlar1 kapsaminda
karsilastirmali inceleyen ilk calisma olmasi yonii ile literatiire katki saglayacagi diisiiniilmektedir.

Arastirmanin Amaci

Arastirmanin amaci 2018 ve 2024 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programlari’nda (SBDOP) ve bu
programlara uygun olarak hazirlanan 5. sinif Sosyal Bilgiler ders kitaplarinda tarihsel empati
becerisinin nasil yer aldigini belirlemektir. Bu ana amag¢ dogrultusunda asagidaki sorulara yanit
aranmigtir:

Arastirma Sorular:

1. 2018 ve 2024 SBDOP’de tarihsel empati becerisi ile ilgili kazanimlarin/6grenme ciktilarinin
0grenme alanlarina gore yer alma durumu nasildir?

2. 2018 ve 2024 SBDOP’deki kazanimlarin/égrenme ¢iktilarinin tarihsel empatinin boyutlar
baglamindaki iligkisi nasildir?

3. 2018 ve 2024 SBDOP’ye gore hazirlanan 5. sinif Sosyal Bilgiler ders kitaplarindaki metin, soru
etkinlik ve gorsellerde tarihsel empati becerisi nasil yer almaktadir?

4. 2024 SBDOP’ye gore hazirlanan 5. sinif Sosyal Bilgiler ders kitaplarindaki metin, soru, etkinlik
ve gorsellerin tarihsel empatinin boyutlar1 baglamindaki iliskisi nasildir?

YONTEM

Arastirmanin yontem kisminda, arastirma modeline, veri kaynaklarina, kullanilan araglara, veri
toplama siirecine ve veri analizine iligkin bilgilere yer verilmistir.

Arastirmanin Modeli

Arastirma nitel arastirma yontemine dayali olarak yapilmistir. Nitel arastirmalar “g6zlem,
gorisme ve dokiiman analizi gibi nitel veri toplama yontemlerinin kullanildigi; algilarin ve
olaylarin dogal ortamda gercekgi ve biitiinciil bir bicimde ortaya konmasina yonelik nitel bir
slirecin izlendigi” arastirmalardir (Yildirim ve Simsek, 2011, s. 39). Arastirmada veri toplama
yontemi olarak dokiiman analizi kullanilmistir. Dokliman analizi, arastirma verilerinin birincil
kaynagi olarak ¢esitli dokiimanlarin toplanmasi, gézden gecirilmesi, sorgulanmasi ve analizi
olarak tanimlanabilen bilimsel bir arastirma yontemidir (Sak ve digerleri, 2021). Egitim ile ilgili
bir arastirmada ders kitaplari, 6gretim program yonergeleri, okul i¢i ve dis1 yazismalar, 6grenci

kayitlar1 vb. dokiiman olarak kullanilabildiginden (Yildirim ve Simsek, 2011), 2018 ve 2024 Sosyal
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Bilgiler Dersi Ogretim Programlarinin ve 5. sinif Sosyal Bilgiler ders kitaplarinin dokiiman olarak
kullanildig1 bu calismada veri toplama yontemi olarak dokiiman incelemesi yapilmistir.

Arastirma Verilerinin Kaynagi

Arastirmada verilerin kaynagi, 2018 ve 2024 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programlar ve
programlara uygun hazirlanan 5. sinif Sosyal Bilgiler ders kitaplaridir. Ogretim programlarina
Millf Egitim Bakanlig1 Talim ve Terbiye Kurulu Baskanligi’'nin (TTKB) resmi internet sitesinden
ulasilmistir (http://mufredat.meb.gov.tr/Programlar.aspx). Ders kitaplari icin veri kaynagi olarak
ise 5. sinif Sosyal Bilgiler Ders kitaplar1 kullanilmistir. Sadece 5. simif ders kitaplarinin
kullanilmasinin sebebi, Maarif Yiizyih Ogretim Programlari'nin kademeli olarak uygulanmasi ve
bu yiizden MEB tarafindan heniiz sadece 5. sinif ders kitaplarinin yayimlanmis olmasidir. 2025
Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programina gére MEB tarafindan hazirlanan tek bir érnek kitap
oldugundan 6l¢iit 6rnekleme ile 2018 Programini yansitan ders kitabi olarak yine MEB
yayinlarinin hazirladig 5. sinif Sosyal Bilgiler ders kitabi esas alinmistir.

Tablo 1

Veri Kaynagi Olarak Kullanilan 5. Sinif Ders Kitaplari

Ait Oldugu Ogretim

Yazarlar Yayinevi-Yil
Program

Omer Faruk Evirgen, Jiilide Ozkan, MEB Yayinlari-Basak
2018 Suna Oztiirk Matbaacihk-2021

Cemal Gokhan OL
Faruk Gokalp YILMAZ
Hilal DEMIREZER
2024 Mehtap POLAT MEB Devlet Kitaplari- 2024
Murat AKPINAR
Omer EVIN
Turan Sinan CELEB]
Yasemin YABANSU

Verilerin Toplanmasi

Verilerin toplanmasinda ¢alismaya temel alinan dokiiman incelemesi belli asamalara gore yapilir.
Bu asamalar: dokiimanlar1 bulma, dokiimanlarin orijinalligi kontrol etme, dokiimanlarin
anlasilmasi i¢in kodlama ve kataloglama konusunda bir sistematik bir yap1 olusturma ve veri
analizi yapma seklinde siralanabilir (Sak ve digerleri, 2021). Buna gore yapilan calismada 6gretim
programlar1 ve 2024 SBDOP’ye gore hazirlanan 6érnek ders kitabi MEB'in resmi sitesinden
edinilmis; 2018 SBDOP’ye gore hazirlanan ders kitabi da orijinal metin olarak kitabevinden satin
alinmistir. Birincil kaynaktan elde edilen programlar ve ders kitaplari orijinal kaynaklar olup
hi¢bir sekilde verilere miidahale edilmemistir. Dokiiman analizinde arastirmaci sadece dokiimana
dayal olarak arastirmasini gergeklestiriyorsa bu dokiimanlarin belli bir sistem icinde ve birbiri
ile karsilastirilmali olarak ¢6zliimlenmesi gerekir (Yildinnm ve Simsek, 2011). Buna gore
arastirmada ele alinan iki 6gretim programi ve ders kitaplar belli bir sistem ic¢inde, birbiriyle
karsilastirilabilir ve degerlendirilebilir sekilde kendi icinde analiz edilmistir. Bunun igin
oncesinde arastirmaci tarafindan veriler toplanirken bir cerceve ¢izmek amaciyla veri toplama
formu olusturulmustur. Form, betimsel analiz yaklasimina uygun sekilde, ilgili literatiir temel
alinarak hazirlanmistir. Arastirmay: kolaylastirici temalar/kategoriler belirlenmistir. Buna gore
temalar, tarihsel empatinin boyutlari olan bilissel ve duyussal boyut olarak belirlenmistir. Bilissel
boyut, tarihsel baglam ve perspektif kategorilerine ayrilmis, duyussal boyut ise tek kategori olan
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duyussal baglanti kurma kategorisinde, gecmiste yasamis bireylerin duygularini anlayabilme
baglaminda incelenmistir. Bu anlamda metin, soru ve etkinlikler; gecmis insan yasantilari, zaman
ve kronoloji, kanit kullanma, ge¢mise dair sosyo-kiiltiirel referanslar, mekansal referanslar,
perspektif-bakis acisi, tarihi karakterler alt kategorilerinde bilissel boyut ile; duyussal baglanti alt
kategorisinde duyussal boyut ile iliskilendirilmistir. Gorseller, ilgili metin baglaminda ele alinarak
belirtilen tema ve alt kategorilerle iliskilendirilmistir. Ornegin, bir tarihi nesne, metnin icerigine
bagl olarak bilissel boyutun tarihsel baglam kategorisinde ele alinabildigi gibi, baska bir yerde
bilissel boyutun perspektif (bakis a¢is1) kategorisinde de degerlendirilebilir.

Veri toplama formuna iliskin olarak ii¢ alan uzmaninin goriisii alinmis; bu dogrultuda gerekli
onaylar saglandiktan sonra analiz siirecine gecilmistir.

Verilerin Analizi

Arastirma verilerinin analizinde betimsel analiz teknigi kullanilmistir. Betimsel analiz, daha ¢ok
arastirmanin kavramsal yapisinin 6nceden a¢ik bir bicimde belirlendigi arastirmalarda kullanilan,
verilerin Onceden belirlenmis temalara gore sistematik ve acik bir sekilde betimlendigi,
betimlemelerin agiklanip yorumlandigl, neden-sonug iligkilerinin irdelendigi ve sonuglara
ulasildig1 bir analiz yaklasimidir. Bu analizde amag¢ elde edilen bulgular1 diizenlenmis ve
yorumlanmis bir bicimde okuyucuya sunmaktir. Betimsel analiz; analiz i¢in cerceve olusturma,
tematik cerceveye gore verilerin islenmesi, bulgularin tanimlanmasi ve bulgularin yorumlanmasi
asamalarindan olusur (Yildirim ve Simsek, 2011). Bu asamalara gore calisma asagidaki gibi
sekillenmistir:

1. Betimsel analiz icin ¢erceve olusturma

Calismada 6nce arastirmanin kuramsal yapisindan hareketle, amaca uygun bir cerceve cizilerek
verilerin hangi temalar/kategoriler altinda diizenlenecegi ve sunulacagi belirlenmistir. Bu
baglamda ilgili literatiirden yola cikilarak tarihsel empatinin boyutlar1 ekseninde ¢alisma
cercevelendirilmistir. Literatiir incelendiginde tarihsel empatinin iki temel boyutunun oldugu
gorilmektedir (Aydin, 2020). Tarihsel empatinin bilissel boyutuna ‘tarihsel baglamsallagtirma’ ve
‘perspektif alma’, duyussal boyutuna ise ‘duyussal baglanti kurma’ kategorileri dahil edilmistir
(Endacott ve Brooks 2013). Tarihsel empati incelenirken kategoriler, literatiirde tarihsel
empatiye vurgu yapan (Lee, 1984; Yeager ve Foster, 2001; Aydin, 2020; Aktin, 2021); gecmiste
yasayan insan yasantilarini bilme, zaman ve kronolojiyi anlama, kanit kullanma, ge¢mise dair
sosyo-kiiltiirel referanslar, mekansal referanslar, perspektif-bakis agis1 gelistirme, tarihi
karakterler vurgusu, gecmiste yasayan insanlarin duygularini anlama gibi tarihsel empati ile
iliskilendirilebilecek kavram ve ifadeler yoniiyle incelenmistir.

2018 ve 2024 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programlari, sinif diizeyinde 6grenme alanlarina gore
kazanimlar/6grenme ¢iktilari olarak; Sosyal Bilgiler ders kitaplari ise iki kitapta ortak bicimde yer
alan metin, soru, etkinlikler ve gorseller iizerinden analiz gerceklestirilmistir. iki kitapta ortak
olmayan karekod etkinlikleri degerler boéliimii ve 6grenme alanlarinin sonundaki degerlendirme
sorular1/ornek sorular boliimii incelemeye alinmamistir.

2. Tematik cerceveye gore verilerin islenmesi

Oncelikle veriler ilgili bilissel ve duyussal boyut tema/kategorilerinde gore tarihsel empati ile
ilgili alan yazina uygun bir sekilde tespit edilen gecmis insan yasantilarini bilme, zaman ve
kronolojiyi anlama, kanit kullanma, gegmise dair sosyo-kiltiirel referanslar, mekansal referanslar,

@ 1 @



2018 ve 2024 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programlannda ve 5. Sinif Sosyal
Bilgiler Ders Kitaplarinda Tarihsel Empati Becerisi

perspektif-bakis acisi gelistirme, tarihi karakterler vurgusu, ge¢mis insanlarin duygularini anlama
ilgili kavram ve ifadelere dayanarak tek tek incelenmistir. Incelemede hem tarihsel empati ile
iliskili dogrudan ifadeler hem de tarihsel empatiyi dolayl olarak gelistirebilecek veriler aranmis,
analiz buna gore yapilmistir. Buna gore elde edilen veriler diizenlenmis, sayisallastirilmis ve
tablolar olusturularak sunulmustur.

3. Bulgularin tanimlanmasi

Bu asamada diizenlenen veriler tanimlanmis ve ilgili yerlerden dogrudan alintilarla
desteklenmistir. Kazanimlar/Ogrenme ciktilar1 programlarda yer aldig sekliyle 6rnegin 5.2.2. (5.
Sinif 2. Ogrenme Alam 2. Kazanim) olarak verilmistir. Ders kitaplarinin analizinde ilgili sayfalar
belirtilmis; sayfa icinde birden fazla metin, gérsel vb. varsa parantez icinde 6rnegin s. 44 (4), yani
s. 44’te 4 metin, gorsel vb. seklinde gosterilmistir.

4. Bulgularin yorumlanmasi

Bu asamada tanimlanan bulgular agiklanmis, neden-sonuc¢ iliskileri kurulmus ve
anlamlandirilmistir.

Gecgerlik ve Giivenirlik

Arastirmanin gecerlik ve giivenilirligi nitel arastirmanin paradigmasina uygun olarak ilgili
literatiir dikkate alinarak saglanmaya ¢alisiimistir (Creswell, 2013; Yildirim ve Simsek, 2011). Bu
baglamda arastirmada ic¢ gecerlik (inandiricilik) saglamak amaciyla tema/kategorileri olusturan
kavramlar tarihsel empati becerisinin gelistirilmesi ile ilgili yazili literatiirle teyit edilmistir. Dis
gecerlik (aktarilabilirlik) saglamak amaciyla sonuglarin aktarilabilecegi tiim bilgiler, arastirma
stirecleri acik¢a sunulmustur. Programlarin ve kitaplarin ilgili tiim icerigi belirli araliklarla birden
fazla kez incelenmistir. Arastirmada i¢ glvenirlik (tutarlik) saglamak amaciyla dogrudan
alintilarla icerik detaylandirilmistir. Kavramlarin alandaki bilimsel terimlerle tutarlik
dogrulamasi yapilmistir. Dis gilivenirlik (teyit edilebilirlik) saglamak amaciyla farkli uzmanlarin
gorislerine bagsvurulmustur. Ornekleme alinan kitaplarin kiinyesi, kavramlar, veri toplama ve
analiz yontemleri ve asamalari acikca belirtilmistir.

Etik Konular

Arastirmada 2018 ve 2024 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programlari ve 5. Simif Sosyal Bilgiler
ders kitaplar tizerinde dokiiman incelemesi yapildigindan etik kurul iznine gerek duyulmamaistir.
Fakat arastirmanin her asamasinda etik kurallara dikkat edilmistir.

BULGULAR
Arastirmanin Birinci Alt Problemine iliskin Bulgular

Arastirmanin birinci alt problemi “2018 ve 2024 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programlarinda
tarihsel empati becerisi ile ilgili kazanimlarin 6grenme alanlarina gore yer alma durumu nasildir?”
seklinde belirlenmistir. 2018 SBOP’de tarihsel empati becerisi tanimlanan 27 beceri iginde ayr
bir beceri olarak yer almadig1 gériilmektedir (MEB, 2018). 2024 SBDOP’de ise tarihsel empati
becerisi alan becerileri icinde ayri bir beceri olarak yer almaktadir (MEB, 2024). Asagida
kazanimlara gore tarihsel empati becerisinin 2018 ve 2024 SBDOP’de yer alma durumuna iliskin
tablolar yer almaktadir:
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Tablo 2

2018 ve 2024 SBOP’de Toplam Kazammlar/Ogrenme Ciktilar1 Icinde Tarihsel Empati ile Iliskili
Kazanmimlarin/Ogrenme Ciktilarinin Yer Alma Durumu

2018 SBOP 2024 SBOP
Siif Toplam Kazanim Tarihsel Empati ile Toplam Ogrenme Tarihsel Empati ile
Diizeyleri Sayisi Iliskili Kazanim Ciktis1 Sayisi Iliskili Ogrenme Ciktisi
Sayisi Sayisi

4. simif 33 6 17 6

5. simif 33 4 18 4

6. sinif 34 6 18 4

7. sinif 31 11 17 4

Tablo 2 incelendiginde tarihsel empati ile iliskili kazanimlar 2018 SBDOP’de en fazla 11 kazanim
ile 7. sinif dlizeyinde en az 4 kazanim ile 5. sinif diizeyinde yer aldig1 goriilmektedir. 2024
SBDOP’de en fazla 6 kazanim ile 4. sinif diizeyinde yer alirken diger sinif diizeylerinde 4’er
6grenme ciktisi olarak yer almaktadir. 2024 SBDOP’de genel olarak 6grenme ciktilarinin sayisi
azalmistir. Buna ragmen tarihsel empati ile ilgili kazanimlar/6grenme c¢iktilar1 oransal olarak
2018 SBDOP’ye gére 2024 SBDOP’de daha fazla yer tutmaktadur.

Tablo 3

2018 SBOP’da Tarihsel Empati Becerisinin Ogrenme Alanlarina Gére Yer Alma Durumu

Ogrenme Alanlar1 4.S1mif 5.51mif 6.S1if 7.Smif

Dogrudan Gelistirici Dogrudan Gelistirici Dogrudan Gelistirici Dogrudan Gelistirici
Birey ve Toplum - - - - - - - -
Kiiltiir ve Miras - 4 - 3 - 5 - 5
insanlar Yerler ve
Cevreler
Bilim Teknoloji - 1 - - - - - 4
ve Toplum
Uretim Dagitim
ve Tiiketim
Etkin Vatandashk - 1 - 1 - 1 - 2
Kiiresel
Baglantilar

Toplam 6 4 6 11

Tablo 3 incelendiginde programda tarihsel empati becerisi ile ilgili dogrudan bir kazanimin
olmadig1 gorilmektedir. Yukaridaki kazanimlar tarihsel empati becerisinin boyutlar esas
alinarak becerinin gelismesine olanak saglayan kazanimlar olarak tespit edilmistir. Tarihsel
empati becerisini gelistiren kazanimlarin en fazla 11 kazanim ile 7. sinif diizeyinde, en az 4
kazanim ile 4. sinif diizeyinde oldugu goriilmektedir. Tabloya gore tarihsel empati becerisini
gelistirecek kazanimlar her sinif diizeyinde Kiiltiir ve Miras 6grenme alaninda yer almaktadir. Bu
0grenme alani tarih konularinin yer aldig1 6grenme alani oldugundan kazanimlarin daha ¢ok bu
alanda toplandigi s6ylenebilir. Bununla beraber 4. ve 7. siniflarda Bilim Teknoloji ve Toplum ile
Etkin Vatandaslik 6grenme alanlarinda; 5. ve 6. siniflarda Etkin Vatandaglik alaninda kazanimlar
yer almaktadir. Kazanimlar 6rneklendirilecek olursa: 4. sinif diizeyinde, 4.2.1. “Sozli, yazili, gorsel
kaynaklar ve nesnelerden yararlanarak aile tarihi c¢alismasi yapar.” kazaniminda 6grenci
kanitlardan yola ¢ikarak aile tarihini incelerken tarihsel baglamda ge¢mis yasantilari anlayabilir,
eski insanlarin bakis acilarini fark edebilir ve duygularini deneyimleyebilir. 5. sinif diizeyinde
5.2.1. nolu kazanimda “Somut kalintilarindan yola c¢ikarak Anadolu ve Mezopotamya
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uygarliklarinin insanlik tarihine onemli katkilarini fark eder.” kazanimi 6grencinin kanit

kullanarak tarihsel baglamda ge¢misi anlamasina olanak sagladigindan tarihsel empatiyi
destekler. 6. sinif diizeyinde 6.2.2. numarali “Islamiyet’in ortaya cikisini ve beraberinde getirdigi
degisimleri yorumlar.” kazaniminda égrenci islam éncesi ve islam sonrasi yasantilar1 6grenirken
tarihsel empati yaparak ge¢mis yasantilari bilissel ve duyussal olarak deneyimleyebilir. 7. sinif
diizeyinde 7.2.2. kazanimda “Osmanli Devleti’'nin fetih siyasetini 6rnekler lizerinden analiz eder.
Gaza ve cihat anlayisi, istimalet politikasi, millet sistemi lizerinde durulur.” kazaniminda
Osmanli’'nin izledigi bu politikalar donemin sartlari ve bakis agisi icinde ele alinacagindan tarihsel
empati yapilmasina olanak saglar.

Tablo 4

2024 SBOP’de Tarihsel Empati Becerisinin Ogrenme Alanlarina Gére Yer Alma Durumu

Ogrenme Alanlar 4. Simif 5. Simif 6. Simif 7. Sinif

Dogrudan  Gelistirici  Dogrudan  Gelistirici  Dogrudan  Gelistirici Dogrudan  Gelistirici
Birlikte Yasamak

Evimiz ve Diinya

Ortak Mirasimiz - 3 1 2 1 3 - 3

Yasayan - 2 - 1 - - - 1
Demokrasi

Hayatimizdaki

Ekonomi

Teknoloji ve 1

Sosyal Bilimler

Toplam 1 5 1 3 1 3 - 4

Tablo 4 incelendiginde programda 2018 SBDOP’den farkl olarak tarihsel empati ile ilgili
dogrudan iliskili 6grenme c¢iktilarinin yer aldig1 goriilmektedir. Bu ¢iktilar 4. simif diizeyinde
Teknoloji ve Sosyal Bilimler 6grenme alaninda, 5. ve 6. sinif diizeyinde Ortak Mirasimiz 6grenme
alaninda birer tane olacak sekilde dagilmistir. Tarihsel empati becerisini gelistirici diger 6grenme
giktilarinin en fazla 5 6grenme ciktisi ile 4. sinif diizeyinde oldugu, 5. ve 6. sinif diizeylerinde g
ogrenme ¢iktis, 7. simif diizeyinde ise 4 6grenme ciktisi olarak yer aldig1 goriilmektedir. Ogrenme
alanlari icerisinde tarihsel empati ile iliskili 6grenme ¢iktilar1 tiim sinif diizeylerinde Ortak
Mirasimiz 6grenme alaninda yer almaktadir. Tarih ile ilgili konularin Ortak Mirasimiz 6grenme
alaninda olmasi bu durumun temel sebebidir. Programda yer alan dogrudan tarihsel empati ile
ilgili 6grenme ciktilar1: 4. sinif diizeyinde 4.6.2. numarali 6grenme ciktisi olan “Bilim insanlarinin
¢ocukluk hayati ile kendi yasami arasinda baglant1 kurabilme” 6grenme ciktisi icinde 6zellikle “b)
Bilim insanlarinin ¢ocukluk dénemi kosullarini fark eder. c) Bilim insanlarinin ¢ocukluk dénemi
kosullan ile giiniimiz kosullarimi karsilastirir. ¢) Bilim insanlarinin ¢ocukluklarini dénemin
kosullar igerisinde agiklar.” seklindeki siire¢ bilesenleri; 5. sinif 5.3.2. numarali “Anadolu’da ilk
yerlesimleri kuran toplumlarin sosyal hayatlarina yonelik bakis acis1 gelistirebilme” 6grenme
ciktis1 ve siireg bilesenlerinden “¢) Anadolu’da kurulmus ilk yerlesmelerdeki toplumlarin sosyal
hayatlarin1 dénemin kosullarini géz 6niinde bulundurarak agiklar. d) Anadolu’da kurulan ilk
yerlesmelerdeki toplumlarin sosyal hayatlarina yonelik ¢ikarimda bulunur. e) Cikarimlarina
dayanarak Anadolu’da kurulmus ilk yerlesmelerde yasayan toplumlarin sosyal hayatlari ile ilgili
bakis agisin1 kendi ifadeleriyle yansitir.” siire¢ bilesenleri; 6. sinif diizeyinde 6.3.3. numaral
“Islamiyet’in kabuliiyle Tiirklerin sosyal ve Kkiiltiirel hayatlarinda meydana gelen degisimi
dénemin bakis acisiyla degerlendirebilme.” dgrenme ciktist ve “b) Islamiyet’in kabuliiyle
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Tirklerin sosyal ve kiiltiirel hayatlarinda meydana gelen degisime iliskin donemin kosullarini fark
eder ve ¢) Islamiyet'in kabuliiyle Tiirklerin sosyal ve kiiltiirel hayatlarinda meydana gelen
degisimin sonuclarini dénemin kosullar1 icinde aciklar.” silire¢ bilesenleri dogrudan tarihsel
empati becerisi ile iliskilidir.

Tablodaki diger 6grenme ciktilar1 tarihsel empati becerisinin boyutlar1 esas alinarak tarihsel
empatinin gelismesine olanak saglayan égrenme ¢iktilari olarak tespit edilmistir. Ornegin 4. simf
diizeyinde 4.4.1. numarali “Cumhuriyetin ilanina giden yolda Mustafa Kemal Atatiirk’iin ve Tiirk
milletinin yaptig1 fedakarliklar1 yorumlayabilme” ve “a) Milll Miicadele Dénemi'nde Mustafa
Kemal Atatiirk’iin ve Tiirk milletinin yaptig1 fedakarliklara iliskin kaynaklari ve kanitlari inceler.
b) Milli Miicadele Dénemi’'nde Mustafa Kemal Atatiirk’tin ve Tiirk milletinin yaptig1 fedakarliklara
iliskin kaynaklar1 ve kanitlar1 gorsel, s6zll ya da yazili ifade eder.” siirec bilesenleri icin 6grenci,
kanit kullanarak tarihsel baglam icerisinde donemin sartlarim1 ve insanlar1 fedakarlhiga iten
vatanseverlik gibi duygulari anlayip hissedebilir. Yine 5. sinif diizeyinde 5.3.1. numaral “Yasadigi
ildeki ortak miras 6gelerine iliskin olusturdugu iiriinii paylasabilme ¢iktisi ve “a) Yasadig ildeki
somut ve somut olmayan kiiltlirel miras dgelerinden hareketle ortak mirasin 6nemi hakkinda
¢ikarim yapar.” siire¢ bilesenlerinde tarihsel baglamda somut veya soyut (6rnegin tarihi eserler
ya da gecmise ait degerler gibi) kiiltiirel miras ogelerini 68renirken, tarihsel perspektif icinde
donemin insanlarinin duygu ve diisiincelerini anlayabilir. Benzer sekilde 6. sinif diizeyinde 6.3.1.
numarali “Tirkistan’da kurulan ilk Tirk devletlerinin medeniyetimize katkilarim
sorgulayabilme” ve 7. siif diizeyinde 7.3.2. numarali “Degisen diinya dengeleri karsisinda
Osmanli Devleti'nin uyguladig1 yenilikleri neden ve sonuglariyla yorumlayabilme.” 6grenme
ciktilari, o donemin kosullari igerisinde dénemin insanlarinin ve yenilik yapan padisahlarin bakis
acilarini anlama, onlarin bakis agilarin1 benimseyerek yeniliklerin etki ve sonuclarini daha iyi
gorme gibi yonlerden ele alinarak tarihsel empatiye katki saglayabilir.

Arastirmanin ikinci Alt Problemi ile ilgili Bulgular

Arastirmanin 2. Alt Problemi “2018 ve 2024 SBDOP’deki kazanim/6grenme ciktilarinin tarihsel
empatinin boyutlar1 baglamindaki iliskisi nasildir?” seklinde belirlenmistir. Programlardaki
kazanim/¢iktilar tarihsel empati becerisi yonii ile incelenirken tema olarak bu becerilerin
boyutlar1 olan bilissel ve duyussal boyutlarda ele alinmistir. Kazanimlar en fazla ilgili oldugu
boyutlarla iliskilendirilmistir. Birden fazla boyut ile iliskili kazanimlar * isareti ile belirlenmis ve
toplam kazanim sayis1 hesaplanirken bir kez sayilmistir. Buna gére olusturulan tablo asagidadir:

Tablo 5
2018 SBDOP’de Tarihsel Empati Becerisinin Ogrenme Alanlarina Gére Kazanim/Boyut Iliskisi
OGRENME 4. simf 5. sinif 6. sinif 7. simf
ALANLARI Kazamim/Boyut iligkisi Kazanim/Boyut iliskisi Kazanim/Boyut iligkisi Kazanmim/Boyut iligkisi
Bilissel Duyussal Biligsel Duyussal Bilissel Duyussal Bilissel Duyussal
Birey ve Toplum - - - - - - - -
Kiiltiir ve Miras 4.2.1* 4.2.1* 5.2.1. - 6.2.1. 7.2.1.* 7.2.1.*
4.2.2%* 4.2.2* 5.2.2. 6.2.2.% 6.2.2.% 7.2.2% 7.2.2%
4.2.3. 5.2.5. 6.2.3.* 6.2.3.* 7.2.3* 7.2.3*
4.2.4%* 4.2.4%* 6.2.4. 7.2.4.

6.2.5. 7.2.5.% 7.2.5.%
insanlar Yerler ve - - - -
Cevreler
Bilim ve 4.4.3. - - - - - 7.4.1.

Teknoloji 7.4.2.
7.4.3.
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7.4.4.* 7.4.4%*

Uretim Dagitim ve
Tiiketim
Etkin Vatandashk 4.6.4. - 5.6.4.* 5.6.4.* 6.6.1.* 6.6.1.* 7.6.1* 7.6.1.*

6.6.6.* 7.6.2%, 7.6.2.*
Kiiresel - -
Baglantilar
Boyut Toplam 6 3 4 1 5 4 11 7
Toplam 6 Kazanim 4 Kazanim 6 Kazanim 11 Kazanim

Tablo incelendiginde, programda en fazla bilissel boyutla ilgili kazanimlarin yer aldigi; ayrica hem
bilissel hem de duyussal boyutla iliskilendirilebilecek kazanimlarin da bulundugu goérilmektedir.
Ornegin 7. siniflarda 11 kazanimin 7’si hem bilissel hem duyussal alan ile iliskilidir. Kazanimlar
boyutlara gore 6rneklendirilirse: 4.2.2. numarali “Ailesi ve ¢evresindeki milli kiiltiirii yansitan
ogeleri arastirarak ornekler verir. (Yakin c¢evresinde yer alan bir miize, cami, tiirbe, koprd,
medrese, kervansaray gibi tarihi bir mekan gezisi ya da sozlii tarih veya yerel tarih ¢alismalari
yapilir.)” kazanim, tarihsel baglamda tarihsel bakis agis1 kazandirirken, donemin insanlarinin
duygularini, dénemin sartlar1 icinde anlamalarina olanak saglayabilir. 5.6.4. numaral “Milll
egemenlik ve bagimsizlik sembollerimizden bayragimiza ve IstiklAl Marsimiza deger verir.”
kazanimi, bayragimizin ve Istiklal Marsimizin anlamini Milli Miicadele’nin tarihsel baglami icinde
ele almaya ve o dénemin insanlarinin duygularini anlamaya imkan sagladigindan, bilissel ve
duyussal olarak tarihsel empatiyi gelistirebilir. 6.2.1. numaral “Orta Asya’da kurulan ilk Tirk
devletlerinin cografi, siyasal, ekonomik ve kiiltiirel 6zelliklerine iliskin ¢ikarimlarda bulunur.
(Destan, yazit ve diger kaynaklardan yararlanilir.)” kazanimi daha ¢ok tarihsel baglam ve tarihi
perspektif yonii ile bilissel tarihi empatiye olanak saglar. 7.2.5. numarali “Osmanl kiiltiir, sanat ve
estetik anlayisina ornekler verir. (Yerli ve yabanci seyyahlarin seyahatnamelerinden érneklere
yer verilir.)” kazanimi hem dénemin insanlarinin bakis a¢ilarinin hem de -dénemin sartlari iginde-
o insanlarin duygularinin anlasilmasina olanak sagladigindan bilissel ve duyussal olarak tarihsel
empatiye olanak saglar.
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Tablo 6

2024 SBDOP'de Tarihsel Empati Becerisinin Ogrenme Alanlarina Gére Ogrenme Ciktisi/Boyut [liskisi

OGRENME 4. Stmif Ogrenme 5. Sinif Ogrenme 6. Siif Ogrenme 7. Sinif Ogrenme
ALANLARI Ciktis1 / Boyut Ciktis1 / Boyut Ciktis1 / Boyut Ciktis1 / Boyut
iliskisi iliskisi iliskisi iliskisi

Bilissel Duyugsal Bilissel Duyussal Bilissel Duyussal Bilissel Duyugsal
Birlikte Yasamak - - - - - - - -

Evimiz Diinya - - - - - - -

Ortak Mirasimiz 4.3.1. 53.1.* 5.1.3* 6.3.1. 7.3.1.* 7.3.1.*
432* 43.2* 5.3.2. 6.3.2. 7.3.2.* 7.3.2.%
4.3.3. 533 6.3.3.* 6.3.3.* 7.3.3.* 7.3.3.*

6.3.4.* 6.3.4.*

Yasayan 4.4.1* 441> 5.4.1. - - - 7.4.3.%* 7.43%*

Demokrasimiz 442% 442%

Hayatimizdaki - - - - - - -

Ekonomi

Teknoloji ve 4.6.2 - - - - - -

Sosyal Bilimler

Boyut Toplam 6 3 4 1 4 2 4 4

Toplam 6 Ogrenme Ciktis1 4 Ogrenme Ciktisi 4 Ogrenme Ciktisi 4 Ogrenme Ciktisi

Tablo 6 incelendiginde, programda en fazla bilissel boyutla ilgili 6grenme ¢iktilarinin yer aldigy;
ayrica hem bilissel hem de duyussal boyutla iligkilendirilebilecek ¢iktilara da yer verildigi
gorilmektedir. Ornegin, 7. siiftaki tiim 6grenme ciktilar1 hem bilissel hem de duyussal alanla
iligkilidir. Her sinif diizeyinde en fazla ¢iktiya Ortak Mirasimiz 6grenme alaninda yer verilmistir.
Bununla birlikte, 4., 5. ve 7. siniflarda Yasayan Demokrasimiz ve 4. sinifta ise Teknoloji ve Sosyal
Bilimler 6grenme alanlarinda da ilgili ¢iktilar bulunmaktadir. Ancak diger 6grenme alanlarinda
tarihsel empati becerisiyle iliskilendirilebilecek herhangi bir 6grenme ¢iktisina yer verilmemistir.
Ogrenme ¢iktilarinin boyutlarla iliskisi 6rneklendirilirse: 4.4.2. numarah “Cumhuriyetin getirdigi
degisimlerin hayatimiza katkilarini yorumlayabilme. a) Cumhuriyetin getirdigi degisimleri
donemi anlatan anilar, hikayeler ve gorsel icerikler araciligiyla inceler.” 6grenme ciktisi ve stire¢
bileseni 6grencilerin anilar hikayeler ve gorsel igerikler ile donemin insanlarinin bakis agisini
dénemin sartlarn igerisinde anlamasina ve duygularini duyumsamasina olanak saglayabilir. Bu
ylzden hem bilissel hem duyussal alan ile iliskilidir. 5.3.3 numarali Mezopotamya ve Anadolu
medeniyetlerinin ortak mirasa katkilarini karsilastirabilme” 6grenme ciktisi, 6grencinin ortak
miras ogelerini kullanarak tarihsel baglam icinde Anadolu ve Mezopotamya medeniyetlerinin
katkilarini 6grenip karsilastirmasina ve déonemin bakis a¢isini anlamasina olanak sagladigindan
bilissel alan ile daha ¢ok iligkilidir. 6.3.4 numaral “XI-XIII. ylizyillar arasinda meydana gelen siyasi
faaliyetler ve askerl miicadelelerin Anadolu'nun Tiirklesmesi ve Islamlasmasina etkisini
Ozetleyebilme.” 6grenme ciktisi, 6grencinin tarihsel baglam icinde miicadeleleri agiklarken
tarihsel perspektif yoniiyle bilissel empati yapmasina; ayrica dénemin insanlarinin Tiirklesme ve
Islamlasma siirecindeki hislerini, dénemin sartlar icinde anlamasina olanak sagladigindan hem
bilissel hem duyussal alan ile iligkilidir. 7.3.1. numarali “Osmanl Devleti'nin cihan devleti haline
gelmesini saglayan politikalar1 sorgulayabilme.” 68renme ciktis1 68rencinin gaza-cihat, iskan,
istimalet gibi politikalar1 tarihsel baglam icinde dénemin bakis agisi ile yorumlamasina ve
sorgulamasina ayrica dénemin insanlarinin hissiyatlarini anlamasina olanak sagladigindan
bilissel ve duyussal alan ile iliskilendirilebilir.
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Arastirmanin Uciincii Alt Problemi ile ilgili Bulgular

Arastirmanin {igiincii alt problemi “2018 ve 2024 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programina gore
hazirlanan 5. sinif Sosyal Bilgiler ders kitaplarindaki metin, soru, etkinlik ve gérsellerde tarihsel
empati becerisi nasil yer almaktadir?” seklinde belirlenmistir. Buna gore olusturulan tablolar

asagidaki gibidir:
Tablo 7

2018 ve 2024 Sosyal Bilgiler Ders Kitaplarinda Tarihsel Empati Becerisinin Metin, Soru, Etkinlik ve
Gorsellerde Yer Alma Durumu

2018 5. Sinif Ders Kitabi 2024 5. Siif Ders Kitabi

C Metin Soru Etkinlik Gorsel Metin Soru Etkinlik Gorsel
<
5
= o 5 = 5 = 5 o 5 o 5 =) 5
£ 3 £ € £ < = § £ € £ £ =z
E = B = B = B = B = s} = B

S 123 B Un — 123 B 123 S 12 b 12
3] ploto] = pleYo] = ploto] = pleTo) = plote] = plote] =
Q o 5] o [} o 5] o 5] o (5] o (5]

A S A S A S A S A S A S

1 51 1 11 9 58 69 2 21 2 11 73

Toplam 52 12 9 58 69 23 13 73

Tablo 7 incelendiginde 2018 5. sinif Sosyal Bilgiler ders kitabinda toplam 52 yerde tarihsel
empatiyi destekleyen ifadeler oldugu goriilmektedir. 1 paragrafta tarihsel empati becerisi ile ilgili
dogrudan ifade yer alirken gelistirici ifadeler 51 yerde gecmektedir. Tarihsel empatiyi gelistirici
ifadelerin daha ¢ok 6gretmenlerin metin ile ilgili tarihsel empatiyi gelistirici sorular sormasi ya da
dikkat cekici ifadeler kullanmasi ile bu becerinin gelismesini saglayacak sekilde yer aldigi
gorilmiistiir. Kitapta tarihsel empati ile ilgili sorular 1 soru dogrudan 11 soru gelistirici olacak
sekilde toplam 12; etkinlikler ise gelistirici nitelikte 9 etkinlik olarak yer almaktadir. Ders
kitabinda tarihsel empatiyi destekleyecek 58 gorsel tespit edilmistir.

2024 Sosyal Bilgiler ders kitabinda toplam 69 yerde tarihsel empatinin gelismesine olanak
saglayan ifadeler gecmektedir. Kitapta dogrudan tarihsel empati ile ilgili ifadeler yer
almamaktadir. 2018 SBDOP'ye ait ders kitabinda oldugu gibi, tarihsel empatiyi gelistirici
ifadelerin, daha ¢ok 6gretmenlerin metinle ilgili tarihsel empatiyi gelistirici sorular sormasi ya da
dikkat cekici ifadeler kullanmasi ile bu beceriyi gelistirecek sekilde yer aldigi gozlenmistir.
Sorular, 2 soru dogrudan ve 21 soru gelistirici olmak tlizere toplam 23; etkinlikler ise 2 etkinlik
dogrudan ve 11 etkinlik gelistirici olmak {izere toplam 13 etkinlik olarak yer almaktadir. Kitapta
tarihsel empatiyi destekleyecek 73 gorsel tespit edilmistir.

Asagidaki tablolarda 2018 ve 2024 Sosyal Bilgiler ders kitaplar1 metin, soru, etkinlik ve gorseller

yoniiyle ayr1 ayri ele alinmigtir:
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Tablo 8

2018 Sosyal Bilgiler Ders Kitabinin Ogrenme Alanlarina Gére Metin, Soru, Etkinlik ve Gérsel Tablosu

Ogrenme Alanlar: Metin Soru Etkinlik Gorsel
Dogrudan  Gelistirici Dogrudan Gelistirici  Dogrudan Gelistirici

Birey ve Toplum - 1 - - - - 1

Kiiltiir ve Miras 1 30 1 9 - 5 39

insanlar Yerler ve

Cevreler

Bilim Teknoloji ve - 3 - - - 1 5

Toplum

Uretim Dagitim ve - 6 - 1 - - 5

Tiiketim

Etkin Vatandashk - 5 - - - 2 1

Kiiresel Baglantilar - 6 - 1 - 1 7

Toplam 1 51 1 11 - 9 58

Tablo 8 incelendiginde, tarihsel empati ile ilgili metin, soru, gorsel ve etkinliklerin en ¢ok tarih
konularinin yer aldig1 Kiiltlir ve Miras 6grenme alaninda bulundugu goriilmektedir. Bununla
birlikte Kiiresel Vatandashk, Uretim Dagitim ve Tiiketim, Etkin Vatandaslik ve Bilim, Teknoloji ve
Toplum 6grenme alanlarinda da yer aldigl; insanlar, Yerler ve Cevreler égrenme alaninda ise
bulunmadig1 tespit edilmistir. Kiiltiir ve Miras 6grenme alani icinde, s. 36’da gecen ve tek
dogrudan ifadeler iceren paragraf su sekilde baslamaktadir: “Tekerlegin olmadigini diistinelim.
Otomobil, otobiis, tren, bisiklet, paten, kaykay gibi araclar nasil hareket edecekti? Uzak bir yere
gitmek herhalde epey gii¢ olacakti...”. Tarihsel empati becerisini gelistirici ifadelerin bulundugu
sayfalar 6grenme alanlarina gore analiz edilirse: Birey ve Toplum’da s. 16; Kiiltiir ve Miras’ta s. 36
(2),s.37,s.38(2),s.39 (4),s-40 (3),s.41 (2),s.42 (4),s- 43 (2),s.47,5s.48,5.51,5.55,5. 57, s.
58(2), s. 59 (2), s. 60; Bilim, Teknoloji ve Toplum’da s. 106, s. 107 ve s. 108; Uretim Dagitim
Tiliketim’de s. 135 (3) ve s. 136 (3); Etkin Vatandashk’ta s. 152, s. 162 (2), s. 163 (2); Kiiresel
Baglantilar’das. 171, s. 174, s. 180, s. 183 (2) ve s. 184 olacak sekilde dagilmaktadir.

Tarihsel empati becerisini gelistirici metinlere 6rnek verilirse Kiltiir ve Miras 6grenme alaninda
s. 38’de: “Stimerli 6grenciler sizin gibi hafif defterlere sahip degildi. Sabah hazirladiklari o agir kil
tabletleri ziggurata gotiirmek durumundaydilar.” ifadelerinde 68renci Siimerli 6grencilerin bakis
acisiile bakarak 6grencilerin yasantilarini donemin sartlari icinde degerlendirebilir. Sayfa 41’deki
etkinlik metninde, Urartular tarafindan yapilan su kanali ile ilgili “..Menua, Tanr1 Haldi’'nin giicii
sayesinde bu kanali actl. Ad1 Menua Kanali'dir. Menua der ki: Kim bu yaziyi silerse, kim onu tahrip
ederse, kim bunu goriirse, kim baskasina ‘bu kanali ben agtim’ derse, o; Tanr1 Haldi, Tanr1 Teisaba,
Tanr1 Sivini ve biitiin tanrilar tarafindan mahvedilsin.” paragrafinda, 6grenci tarihi perspektifle o
doénem insanlarinin ihtiyaclarinin karsilanmasinda kralin bakis agisini ve donemin dinsel ve
yonetimsel anlayisini algilayarak tarihsel empati yapabilir. Bilim Teknoloji ve Toplum 6grenme
alaninda s. 108’de Bruno ile ilgili “Evrende ¢ok sayida gezegen oldugunu savundugundan
mahkemeye ¢ikarildi. Oliimle cezalandirilacagini  bildigi halde “Ne gordigim hakikati
gizlemekten hoslanirim ne de bunu acikc¢a ifade etmekten korkarim.” soziinii sdylemekten
cekinmedi.” seklindeki ifadeler 6grencinin donemin bilimsel bakis ag¢isini anlamasina ve
Bruno’nun bilim miicadelesini onun géziinden gérmesine olanak saglayarak, tarihsel empatiyi
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destekler. Uretim Dagitim ve Tiiketim 6grenme alaninda s. 135’te Tiirkiye'nin 10 bin km’lik demir
yolu agiin 1250 km'lik béliimiintin insasini gerceklestirmis ve Nuri Demirag’a bu nedenle

Mustafa Kemal Atatiirk tarafindan “Demirag” soyadi verilmistir. Cumhuriyet déneminin sayil
zenginleri arasina girmis, yeni fikirlere acik olmasi ve ¢aliskanhgi ile taninmis bir is adamidir.”
metninde, 6grenci Nuri Demirag’in goziinden bakarak Atatiirk tarafindan soyadi almis olma
duygusunu hissedebilir ve donemin sartlarini tarihsel baglamda anlayabilir.

Sorularin 6grenme alanlarina goére dagilimi soyledir: Kiiltiir ve Miras 6grenme alaninda s. 38, s.
39,5.40 (2), s. 41 (2), s. 42 (2), s. 43 ve s. 57’de; Uretim Dagitim ve Tiiketim’de s. 124 te; Kiiresel
Baglantilar'da ise s. 175’te yer almaktadir. Orneklendirecek olursak, dogrudan tarihsel empati
sorusu s. 43’te “Paranin kullanilmadig1 zamanlar: diisiinelim. Acaba insanlar ihtiyac¢larini nasil
karsiliyor, nasil alisveris yapiyorlardi?” seklinde gecmektedir. Sayfa 38’de yer alan “Stimerler
doneminde mi giiniimiizde mi yasamak istersiniz? Neden?” sorusu ile s. 175’teki “Telefon, genel
ag gibi teknolojik araclar yokken insanlar iletisim i¢in hangi yollar1 kullaniyor olabilirler? Farkl
tilkelerde tretilen iiriinlerden nasil haberdar olabilirler?” sorusu da tarihsel empatiyi gelistirici
sorulara 6rnek olarak verilebilir.

Kitapta tarihsel empati ile ilgili dogrudan etkinlik yer almamaktadir. Gelistirici etkinliklerin
dagilimi soyledir: Kiltiir ve Miras’ta s. 43, s. 44, s. 49, s. 55 ve s. 60’ta; Bilim, Teknoloji ve
Toplum’da s. 109°da; Etkin Vatandaslik’'ta s. 164’te (2); Kiiresel Baglantilar’da ise s. 185’te yer
almaktadir. Etkinliklerin icerikleri; 1 sanal miize gezisi (s. 43), 4 diisiin-yaz seklindeki soru
etkinligi (s. 44, s. 49, s. 55, s. 164), 3 arastirma etkinligi (s. 60, s. 109 ve s. 185) ve 1 siir-resim vb.
calisma (s. 164) seklindedir.

Kitapta ilgili gorseller daha ¢ok metinler ile birlikte ele alindiginda tarihsel empatiyi gelistirmeye
yardimci olacak sekilde yer almaktadir. Gorsellerin 6grenme alanlarina dagilimi séyledir: Birey ve
Toplum’da s. 16; Kultiir ve Miras’ta s. 34, s. 35, s. 36 (2),s.37 (4),s.38 (2),s.39 (2),s.40 (3),s. 41
(2),s.42 (2),s.43 (2),s.44 (4), s. 45, 5. 46 (2),s. 47 (2),s. 48,5.49,s.51,5.55 (3),s.56,s. 57, 5.
59; Bilim Teknoloji ve Toplum’da s. 107 (2), s. 108 (3); Uretim Tiiketim ve Dagitim’da s. 123, s.
135 (2), s. 136 (2); Etkin Vatandaslik’ta s. 163; Kiiresel Baglantilar'da s. 180, s. 181 (2), s. 182, s.
183 (2), s. 184’de yer almaktadir. Gorsellerin igerikleri incelendiginde: arkeolojik kanit-buluntu:
s.36,s.37,s.38,s.39,s5.40 (3),s.42,s.43,s.44 (3),s. 47, s. 48, s. 51 ile toplam 15 gorsel; tarihi
eser:s.38,s.39,s.41,s.42,s.46 (2),s.49,s.57,s. 183 (2), s. 184 ile 11 gorsel; tarihi mekan: s. 34,
s.35,s.43,5.45,s.46,s.55 (3),s. 180 ile toplam 9 gorsel; tarihi karakter resmi: s. 107 (2), s. 108
(3), s. 181 (2) olarak toplam 7 gorsel; tarihi resim: s. 57, s. 59, s. 123, s. 163, s. 182 ile toplam 5
gorsel; tarihi fotograf: s. 135 (2), s. 136 (2) olarak 4 gorsel; cizim: s. 16, s. 37 (2) olarak 3 gorsel;
tarih seridi s. 36, s. 44 ile 2 gorsel; ve harita: s. 37 ve s. 41 ile 2 gorsel seklinde dagilmaktadir.
Asagida gorseller ile ilgili bazi 6rnekler bulunmaktadir:
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Sekil 1 Sekil 2

Tablet iizerine ¢ivi yazisi yazimi (temsili) Civi yazili tablet

S.37’deki ¢ivi yazisi ile ilgili yukarida verilen Sekil 1 ve Sekil 2, metinler ile beraber ele alindiginda
Ogrencinin bilissel olarak tarihsel empati becerisini gelistirmeye yardimci olabilir.

Sekil 3 Sekil 4

Hammurabi (solda) ve Babil Tanrisi Newton Gorseli

Yukarida verilen sayfa 39’daki Babillere ait gorsel olan Sekil 3, 6grencinin Babillerin yonetim,
din ve inaniglar ile ilgili bakis acisini1 daha iyi anlamasina yardimci olarak; sayfa 107’deki
Newton’a ait gorsel olan Sekil 4, donemin insanlarini zihnen canlandirmalarina olanak
saglayarak bilissel empatiyi destekleyebilir.

2024 Sosyal Bilgiler Ders Kitaplarinda tarihsel empati becerisi ile ilgili metin, soru etkinlik ve
gorsellere dair tablo asagida verilmigtir:

Tablo 9

2024 Sosyal Bilgiler Ders Kitabinin Ogrenme Alanlarina Gére Metin, Soru, Etkinlik ve Gérsel Tablosu

Ogrenme

Metin Soru Etkinlik Gorsel
Alanlan
Dogrudan  Gelistirici Dogrudan  Gelistirici Dogrudan  Gelistirici
Birlikte - 5 2 - - - 3
Yasamak
Evimiz Diinya - 9 - 3 - 3 5
Ortak - 46 - 16 2 8 57
Mirasimiz
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Ogrenme
Alanlari
Yasayan - 2 - 1 - - 4
Demokrasimiz

Metin Soru Etkinlik Gorsel

Hayatimizdaki - 2
Ekonomi

Teknoloji ve - 5 - 1 - - 4
Sosyal
Bilimler

Toplam - 69 2 21 2 11 73

Tablo 9 incelendiginde tarihsel empati ile ilgili metin, soru, gorsel ve etkinliklerin en ¢ok tarih
konularinin oldugu Ortak Mirasimiz 6grenme alaninda yer aldig1 goriilmektedir. Bununla beraber
diger 6grenme alanlarinda da yer aldig1 fakat en az Yasayan Demokrasimiz ve Hayatimizdaki
Ekonomi 6grenme alanlarinda yer aldig1 goriilmektedir. Metinlerde dogrudan tarihsel empati ile
ilgili ifade yer almazken tiim kitapta toplam 69 yerde tarihsel empatinin gelismesine olanak
saglayan ifadeler tespit edilmistir. Bu ifadeler 6grenme alanlarina gore analiz edilirse Birlikte
Yasamak’ta s. 24 (3), s. 34 (2); Evimiz Diinya’da s. 58, s. 59 (2), s. 62, s. 82 (3), s.83 (2); Ortak
Mirasimiz’da s. 100, s. 103, s. 104 (2), s. 105 (2), s. 106 (2),s. 113 (3), s. 114 (4), s.116 (3),s. 118
(3),5.120 (3),s. 121, 5. 128, 5. 129 (4), s. 130 (4), s. 131 (2), s. 132 (4), s. 134 (4), s. 135 (2);
Yasayan Demokrasimiz’de (2. Kitapta) s. 18 ve s. 19; Hayatimizdaki Ekonomi’de 2. kitapta s. 76
ve s. 100 ; Teknoloji ve Sosyal Bilimler’de (2. Kitapta) s.120 (4) ve s. 126’da olacak sekilde metinler
dagilmistir. Tarihsel empatinin gelismesine olanak saglayan ifadeler drneklendirilecek olursa:
Birlikte Yasamak 6grenme alaninda s. 24’te Rauf Denktas’in ifadeleri olan "7 yasima kadar beni
dedem Seherli Mehmet biiyiitmiis. Eskinin hikayesini hep ondan isittim. 1878'de Tiirk bayraginin
gonderden indirilisini, Ingiliz bayraginin gekilisini yasamis. 'Osmanli yamandi...Gittiler ama yine
gelecekler... Ben goremeyecegim ama sizler goreceksiniz.” derdi. 'Yine gelecekler...'Hep buna
inanarak yasayacaktik ciinkii Kibris'in bir Tiirk adas1 oldugunu biliyorduk." ifadeleri Kibris'in
Ingiliz isgaline ugramasinin olusturdugu duygularin o dénemi yasayan Kkisinin goziinden
anlatilmas1 6grencilerin de o duygulari anlamasina olanak sagladigindan tarihsel empatiyi
destekler. Ayni sayfada Kibris’in isgali 6nce tarihsel baglamda ele alinmis, ardindan bu ifadelerle
desteklenmistir. Ardindan “Kibrish Tiirkler, uzun yillar boyunca azim ve kararlilik icerisinde
varliklarim1 ve bagimsizliklarini koruma miicadelesi vermislerdir.” diyerek Kibrish Tiirklerin
durusu sunulmustur. Bu ifadeler 6grencinin isgali 6nce tarihsel baglamda anlamasina ve ardindan
isgalin olusturdugu duygulari ve etkileri anlamasina ve duyumsamasina imkan olusturabilir. Yine
s. 82'de: “Mehmet AKkif, Istiklal Mars’nin yazildig1 giinleri séyle anlatmaktadir: “O giinler, ne
samimi ne heyecanli giinlerdi. O siir, milletin o giinkii heyecaninin ifadesidir. Binbir facia
karsisinda bunalan milletimizin 1stiraplar icinde kurtulus dakikalarin1 bekledigi bir zamanda
yazilan o mars, o giinlerin kiymetli bir hatirasidir. O siir bir daha yazilamaz. Bunu yazabilmek icin
o glinleri gormek, yasamak lazim. O siir benim degil milletimindir. Benim millete karsi en biiyiik
hediyem budur.” ifadeleri istiklal Mars1’nin yazilma siirecini milli miicadele yillarinin ruh portresi
icerisinde anlattifindan 6grenci hem Mehmet Akif ile hem de Milli Miicadele Dénemi Tiirk insani
ile tarihsel empati kurabilir, donemin sartlarinin olusturdugu duygulari1 daha iyi anlayabilir.

Tarihsel empati becerisini gelistiren sorular incelendiginde 2 soru dogrudan, 21 soru gelistirici
sekilde yer aldig1 gorilmektedir. Sorular 6grenme alanlarina gore analiz edildiginde Birlikte
Yasamak’ta s. 34 (2); Evimiz Diinya’da s. 60, s. 82 ve s. 83’te; Ortak Mirasimiz’'da s. 100,s. 110 (2),
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s. 111 (2), s. 112, s. 113 (2), s. 115 (2), s. 127 (2), s. 129, s. 130, s. 131, s. 132’de; Yasayan
Demokrasimiz’de 2. kitapta s. 18’de; Teknoloji ve Sosyal Bilimler'de 2. kitapta s. 120’de olacak
sekilde dagilmistir. Hayatimizdaki Ekonomi 6grenme alaninda tarihsel empati ile iligkili herhangi
bir soru yer almamaktadir. Tarihsel empati ile ilgili dogrudan sorular s. 34’te tek duruma bagh iki
soru olarak: “Milli Miicadele Donemi’'nde yasamis olsaydiniz Mustafa Kemal Pasa'nin yayimladigi
emirlere neden destek verirdiniz? Ordumuza nasil yardim ederdiniz? Tartisiniz.” seklinde
gecmektedir. “Neden destek verirdiniz?” tarihsel empatinin daha ¢ok duyussal boyutu ile iligkili,
“Nasil yardim ederdiniz?” sorusu ise daha c¢ok bilissel boyutu ile iligkili sorulardir. Tarihsel
empatiyi gelistirici sorular 6rneklendirilecek olunursa: s. 110’da gorsele bagh “Anadolu’da ilk
yerlesim yerlerini kuran toplumlarin goérsellerde yer alan tarihl nesneleri ve mekanlar1 hangi
amaglarla kullanmis olabilirler? sorusunu cevaplarken 6grenci nesne ve mekanlarin kullanim
amaglarini o ddinemde yasayan insanlarin yerine kendini koyarak belirleyebilir ve tarihsel empati
yapabilir. Ayni sekilde s. 113’te “Anadolu’nun avci ve toplayici insanlar tarafindan yerlesim yeri
olarak tercih edilmesinin nedenleri neler olabilir? Yaziniz.” sorusu veya gérsele bagh “Insanlar bu
aletleri hangi amaclarla yapmis olabilir? Tartisiniz.” sorular tarihsel empatiye olanak saglayan
sorulardir. Sayfa 127’de ¢ivi yazili kil tablet gorseline bagh “Gorsel 3.35'te verilen icat nedir? Bu
icat olmasaydi hayatimiz nasil olur?” ya da tarihi para gorseline bagh “Gorsel 3.36'da verilen icat
nedir? Bu icadin olmadig bir hayatta ihtiya¢larimizi nasil giderirdik?” sorularini cevaplamak icin
0grenci yazinin ya da paranin olmadig1 donemlerde yasayan insanlarla tarihsel empati kurabilir.

Ders kitabinda tarihsel empati ile iligkili etkinlikler incelendiginde, bu etkinliklerin 3'iniin Evimiz
Diinya, 10’unun ise Ortak Mirasimiz 6grenme alanlarinda yer aldigi; ayrica tarihsel empatiyle
dogrudan iligkili 2 etkinlik ve tarihsel empatiyi gelistirici 11 etkinligin bulundugu goériilmektedir.
Etkinliklerin dagilimi su sekildedir: Evimiz Diinya’da s. 61, s. 63, s. 65’te; Ortak Mirasimiz'da s.
108, s. 117,s. 119 (2),s. 121, 5. 122, 5. 125, 5. 136, s. 138 ve s. 140’ta yer almaktadir. Dogrudan
iliskili etkinlikler s. 122 ve s. 125’te bulunmaktadir. Etkinlik icerikleri incelendiginde ise sunlar
one cikmaktadir: arastirma-yazma (s. 61); disiin-yaz etkinligi (s. 63); tartisma-yazma (s. 65);
metne bagh soru etkinligi (s. 117, s. 119, s. 121); performans 6devi (s. 108 ve s. 122 / dogrudan
etkinlik); resim veya yazi etkinligi (s. 125 / dogrudan etkinlik); harita etkinligi (s. 126); oyun (s.
136); zihin haritasi (s. 138); dogru-yanls etkinligi (s. 140); tarih seridi etkinligi (s. 141).

Kitapta tarihsel empati ile ilgili gorseller soyle dagilmistir: Birlikte Yasamak'ta s. 24, s. 34 (2);
Evimiz Diinya’da s. 60, s. 63, s. 66, s. 82, s. 83; Ortak Mirasimiz’da s. 100, s. 101 (3), s. 103, s. 104
(2),s.105,s.106 (2),s.107,s.110 (7),s.111 (3),s5. 112 (3),s.113 (3),s. 114 (2),s. 116 (3),s. 117,
s.118 (3),s.120 (3),s.126,s.127 (3),s. 128 (2),s. 129 (3),s. 130, s. 131 (2),s. 132,5. 133 (2), s.
134 (2),s.135; Yasayan Demokrasi’de (2. kitapta) s. 18 (3) ve s. 19; Teknoloji ve Sosyal Bilimler’de
s. 120 (4) olacak sekildedir. Gorsellerin igerikleri incelendiginde: arkeolojik buluntu-kanitlar: s.
110 (4),s.112,s.113 (2),s.120 (3),s.127 (3),s.129 (3), s. 134, 5. 118 (3), s. 131 olarak toplam
20 gorsel; tarihi nesneler: s. 100, s. 101, s. 112, 2. kitap s. 120 (4) olarak toplam 8 gorsel; tarihi
eserler: s. 34,s.101, s. 103, s. 106 (2), s. 107 olarak toplam 6 gorsel; tarihi mekanlar: s. 60, s. 66,
s.101,s.104 (2),s.105,s.110 (3),s.111 (3),s. 113,s.114 (2), s. 116 (3) olarak toplam 18; tarihi
resim: s. 34 olarak 1; tarihi ¢izim: s. 83, s. 117, s. 130 olarak 3; tarihi fotograf: s. 24, s. 63, s. 82, 2.
kitap s. 18 (3), s. 19 olarak 7; tarihi harita: s. 111, s. 126, s. 128,s. 131, s. 132, s. 133,s. 134, s. 135
olarak 8; tarih seridi: s. 112, s. 128, s. 133 olarak 3 gorsel seklindedir. Gorseller, 2018 Sosyal
Bilgiler ders kitabinda oldugu gibi genellikle metin veya sorularla baglantili olarak ele alindiginda
tarihsel empatiyi desteklemektedir. Fakat 2018 Sosyal Bilgiler ders kitabina gore gorsellerin
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sayis1 artmis olmakla birlikte boyutlarn kiigiilmustiir. Bu durum, gorsellerin etkililigini azaltabilir.
Asagida gorsellerle ilgili baz1 6rnekler verilmistir:

Sekil 5 Sekil 6 Sekil 7 Sekil 8
Tahil Ezme Tast Havan Tas Balta Comlek Kap

g
a4 1

Ornegin yukaridaki s. 110, s. 113, s. 118 ve s. 120’de ki nesneler 6grencinin tarihsel baglamda
bilgilerini somutlastirmasina ve insanlarin yasantilarini dénemin sartlari icinde anlamasina
yardimci olarak tarihsel empatiyi bilissel olarak destekleyebilir.

Sekil 9 Sekil 10 Sekil 11
Atatiirk ve Bayrak Milli Miicadele Emirleri Sadaka Tag1

Yukaridaki s. 83’teki Atatiirk’iin bayraga verdigi onem ile ilgili gérsel olan Sekil 9, s. 34’te Milli
Miicadele emirleri ile ilgili gérsel olan Sekil 10, s. 34’teki sadaka tasi gorseli olan Sekil 11, metinler
ile birlikte ele alindiginda tarihsel empatiyi daha ¢ok duyussal olarak destekleyen diger
orneklerdir.

Arastirmanin 4. Alt Problemi:

Arastirmanin dordiincii alt problemi 2018 ve 2024 Sosyal Bilgiler 5. sinif ders kitaplarindaki
metin, soru, etkinlik ve gorsellerin tarihsel empatinin boyutlar1 baglamindaki iliskisi nasildir?
seklinde belirlenmistir. Buna gore olusturulan tablolar asagidaki gibidir:

®
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Tablo 10

2018 Sosyal Bilgiler Ders Kitabindaki Metin, Soru, Gorsel ve Etkinliklerin Tarihsel Empatinin
Boyutlart ile Iliskisi

OGRENME METIN SORU ETKINLIK GORSEL
ALANLARI Bilissel Duyussal Bilisgsel Duyussal Bilissel Duyussal Bilissel Duyussal
Birey ve Toplum 1 - - - - - 1 -
Kiiltiir ve Miras 30 1 10 - 5 - 39

insanlar Yerler ve

Cevreler

Bilim Teknoloji ve 3 - 1 - 1 - 5
Toplum

Uretim Dagitim ve 6 - - - - - 5
Tiiketim

Etkin Vatandashk 5 - - - - 2 1
Kiiresel Baglantilar 6 - - - 1 - 7
Boyut Toplam 51 1 12 - 7 2 57
TOPLAM 52 12 9 58

Tablo 10 incelendiginde 2018 Sosyal Bilgiler Ders kitabindaki metin, soru, etkinlik ve gorsellerin
tarihsel empatinin daha cok bilissel boyutu ile ilgili oldugu gorilmektedir. Metinlerde bir
paragraftaki ifadeler, etkinliklerde 4 etkinlik tarihsel empatinin duyussal boyutu ile iliskilidir.
Diger tim unsurlarin daha ¢ok biligsel tarihsel empatiyi destekledigi sdylenebilir. Duyussal
tarihsel empati 6rnegi s. 39'da “Babil kralinin esi cocuklugunda yasadigi yesil tepeleri ¢ok
ozlliyordu. Ancak Babil sehrinde yesil yok denecek kadar azdi. Esinin tiziildiigiini géren Babil
krali asma bahgeler yaptirdi. Bu yap1 daha sonra diinyanin yedi harikasindan biri olarak iinlendi.”
ifadelerinde 6grenci Babil kralinin esinin ve kralin duygularini o doénemin sartlar1 i¢inde
anlayabilir ve tarihsel empati yapabilir. Yine ayn sayfada Hammurabi Kanunlarindan “Bir kimse
misirlarini sulamak i¢in kanal acarsa, ancak dikkatsizligi nedeniyle sular komsusunun tarlasini
bozarsa o zaman komsusunun misir kaybini dder.” 6rnegi 6grencinin o dénemin bakis agis1 icinde
diistinmeyi gerektirdiginden tarihsel empatinin daha ¢ok bilissel boyutu ile ilgilidir.

Etkinlik olarak s. 164’te “Asagidaki tabloya Tiirk bayrag: ve Istiklal Marsi’nin milletimiz icin
Onemini yaziniz.” érneginde 6grenci Milli Miicadele yillarinda yasayan insanlarin duygularini
hissedip tarihsel empati yaparak etkinligi cevaplayabilir. Sayfa 44’teki “Asagidaki Ankara’da
Anadolu Medeniyetleri Miizesi'nde yer alan arkeolojik buluntulari inceleyiniz. Bu buluntulara
bakarak Anadolu medeniyetleriyle ilgili hangi bilgilere ulasilabilecegini defterinize yazimz.”
gorsele dayali “Sira Sizde” etkinliginde 68renci, nesneleri ve kullanim amaglarini o dénemin
insanlarinin bakis acisi ile bakarak ortaya koyarken bilissel tarihi empati yapabilir. Kitaptaki
gorseller de tarihsel baglam icinde anlamayi kolaylastirici nesne, eser, arkeolojik buluntu, resim
veya fotograf, tarih seridi, harita gibi gorseller oldugundan tarihsel empatinin daha ¢ok bilissel
boyutu ile iligkilidir.
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Tablo 11

2024 Sosyal Bilgiler Ders Kitabindaki Metin, Soru, Gérsel ve Etkinliklerin Tarihsel Empatinin Boyutlari ile
[liskisi

OGRENME METIN SORU ETKINLIK GORSEL
ALANLARI Bilissel Duyussal Biligsel Duyugsal Bilisgsel Duyussal Bilissel Duyugsal
Birlikte Yasamak 1 4 1 1 - - 1 2
Evimiz Diinya 4 5 3 - 3 - 4 1
Ortak Mirasimiz 44 2 15 1 10 - 56 1
Yasayan Demokrasimiz 2 - 1 - - - 2 2
Hayatimizdaki Ekonomi 1 1

Teknoloji ve Sosyal 5 - 1 - - - 4

Bilimler

Boyut Toplam 57 12 21 2 13 - 67 6
TOPLAM 69 23 13 73

Tablo 11 incelendiginde, metin, soru, etkinlik ve gorsellerin daha ¢ok tarihsel empatinin bilissel
boyutuna yonelik oldugu goriilmektedir. Duyussal boyuta iliskin ifadeler ise metinlerde 12,
sorularda 2 ve gorsellerde 6 yerde yer almaktadir. 2018 SBDOP’ye gore hazirlanan ders kitabiyla
kargilastirildiginda, 2024 SBDOP’ye gére hazirlanan kitapta duyugsal boyutun metin, soru ve
gorsellerde daha fazla yer aldig1 anlasilmaktadir. Ote yandan, etkinlikler agisindan bakildiginda
2018 SBDOP’ye gore hazirlanan kitapta duyussal boyutu destekleyen 4 etkinlik bulunurken, 2024
SBDOP’ye gore hazirlanan kitapta duyussal boyutla dogrudan iliskili herhangi bir etkinlige
rastlanmamuistir.

Metinler i¢in 6rnegin s. 34'te yer alan “Selcuklu ve Osmanl Donemi'nde meydanlara, cami ve
cesme yanlarina yardimlasma amagh sadaka tas1 konurdu. fhtiya¢ sahiplerine yardim etmek
isteyenler bu tasin igine para birakirdi. Boylece ihtiyag sahibi kisiler gecenin geg saatlerini bekler,
kimseye goriinmeden ihtiyaci kadar olan paray1 bu tasin icinden alirdi. Boylece ihtiya¢ sahibi
kisiler incinmemis olur ve yapilan hayir amacina ulasirdl” ifadesinde 6grenci, ecdadimizin
yardimlasma duygularina karsi1 duyarliligini hissedebilir. Yardimda bulunan kisilerin duygulariyla
empati kurarak, bu kisilerin i¢csel degerlerini ve toplumun yardimlasma anlayisin fark edebilir.
Ayrica, 68renci, yardima muhtac kisilerin yerine kendini koyarak, gece gec vakitte gizlice gelip
yalnizca ihtiyaclar1 kadar parayr alirken yasadiklari duygular1 diisiinerek bu duygulan
hissedebilir. Bu sayede, duyussal acidan tarihsel empati kurma firsati bulur. Bilissel tarihsel
empatiye drnek olarak ise, s. 116’da yer alan “Insanlar, iiretim yapmaya baslamadan énce
ylzyillarca avci ve toplayict olarak yasamislardir. Beslenme ihtiyaclarim1 karsilamak igin
cevrelerindeki hazir bitkileri, meyveleri toplamislar; avlanmislar ve dogal kaynaklardan
yararlanmislardir. Yiyecek ve su ihtiyaclarini karsilamak icin elverisli ve giivenli yerlere siirekli
goc etmislerdir. GoOcebe yasayan insanlar, barinmak ve korunmak icin magaralara
yerlesmislerdir...” ifadeleri verilebilir. Burada 6grenci, avci-toplayici insanlarin yasam tarzlarini
onlarin yerine kendini koyarak anlayabilir ve hem tarihsel baglamda hem de tarihsel bakis agis1
(perspektif alma) ile tarihsel empati gelistirebilir.
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Sorular agisindan 6rnek verilecek olursa, s. 100’de istiklal Madalyas: ile ilgili metne dayanan
“Istiklal Madalyasi’'nin ailenin en kiymetli hazinesi olarak nitelendirilmesinin sebepleri neler
olabilir?” sorusu, 6grencinin Istiklal Madalyasi’nin anlamim istiklal Gazisi ve ailesinin bakis
acisindan degerlendirmesini saglar. Bu sayede dgrenci, gegmiste yasanan kahramanlik ve gurur
gibi duygulari anlayarak duyussal boyutta tarihsel empati gelistirebilir.

Etkinlikler baglaminda 6rnek olarak, s. 122’de yer alan “Anadolu’nun ilk yerlesim yerlerinde
yasayan toplumlarin yasamlarini sekillendiren unsurlar1 fark etme” hedefli performans 6devi
gosterilebilir. Bu etkinlik de diger etkinlikler gibi daha ¢ok, tarihsel empatinin tarihsel baglam ve
perspektif alma alt boyutlarini iceren bilissel boyutu ile iliskilidir.

Gorsellere bakildiginda, 2018 ders kitabinda oldugu gibi 2024 ders kitabinda da tarihsel baglami
anlamay kolaylastiran nesne, eser, arkeolojik buluntu, resim, fotograf, tarih seridi ve harita gibi
unsurlarin yer aldig1 goriilmektedir. Bu yoniiyle gorseller, agirlikli olarak tarihsel empatinin
bilissel boyutuna katki saglamaktadir. Kitapta yer alan 73 gorselin 67'i bilissel, 6’s1 ise duyussal
boyutla iligkilidir. Metinlerle birlikte degerlendirildiginde, bilissel boyutu destekleyen gorsellere
ornek olarak yukarida yer verilen Sekil 5, Sekil 6, Sekil 7 ve Sekil 8'deki tarihi nesne gorselleri
gosterilebilir. Duyussal boyutu destekleyen gorseller arasinda ise Atatilirk ve bayrakla ilgili Sekil
9, Milli Miicadele emirlerini yansitan Sekil 10 ve sadaka tasi gorseli olan Sekil 11 sayilabilir.

SONUC VE TARTISMA

Tarihsel empati becerisinin 2018 ve 2024 SBDOP’de ve bu programlara gore hazirlanan 5. sinif
Sosyal Bilgiler ders kitaplarinda yer alma durumunun incelendigi ¢alismanin sonuglar1 soyle
siralanabilir:

2018 SBDOP’de tarihsel empati becerisi ayr1 bir beceri olarak yer almazken, 2024 SBDOP’de alan
becerileri icinde ayr1 bir beceri olarak bulunmaktadir. Bu duruma etken olarak, 2023 yilinda “K12
Beceriler Cercevesi Tiirkiye Biitiinciil Modeli” ¢ercevesinde tanimlanan alan becerileri icinde
tarihsel empati becerisinin ayr1 bir beceri olarak yer almasi gosterilebilir (Dogan ve digerleri,
2023).

2018 SBDOP’de tarihsel empati becerisi ile ilgili dogrudan kazamimlar/6grenme ciktilar1 yer
almazken, 2024 SBDOP’de tarihsel empati ile ilgili 4. 5., 6. siif diizeylerinde dogrudan
kazanimlar/é6grenme ¢iktilar1 yer almaktadir. Bu durum, 2024 SBDOP'nin tarihsel empati
becerisini ayri bir beceri olarak ele aldiginin gostergesidir (MEB, 2024; Yildirnm ve Caliskan,
2024).

2024 SBDOP’de genel olarak kazanimlarin/égrenme ciktilarinin sayis1 azalmistir. Buna ragmen
tarihsel empati ile ilgili kazanimlar/6grenme ¢iktilar1 oransal olarak 2018 SBDOP’ ye gére 2024
SBDOP’de daha fazla yer tutmaktadir. Bu durum 2024 SBDOP’de tarihsel empati becerisine 2018
SBDOP’ye gore daha fazla 6nem verildigini géstermektedir.

2018 SBDOP’de tarihsel empatiyi gelistirici kazanimlarin her sinif diizeyinde daha ¢ok “Kiiltiir ve
Miras 6grenme alani icinde yer aldig1 goriilmektedir. Bu durumun sebebi tarih konularinin bu
O0grenme alani icinde yogun olarak yer almasidir. Ayrica programda “Etkin Vatandaslik” ve “Bilim
Teknoloji ve Toplum” 6grenme alanlari icinde de tarihsel empati becerisini gelistirici kazanimlara
yer verilmistir. Seyhan (2023)’da 6gretmenler ile yiiriitmiis oldugu ¢alismasinda 6gretmenlerin,

tarihsel empatinin “Kiiltiir ve Miras”, “Bilim Teknoloji ve Toplum” ve “Kiiresel Baglantilar” gibi
6grenme alanlarinda yer aldigim belirttigini séylemektedir. 2024 SBDOP’de tarihsel empati ile
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ilgili dogrudan veya gelistirici 6grenme ¢iktilari tarih konularinin yogun oldugu “Ortak Mirasimiz”
o0grenme alani icinde yer almaktadir. Yine “Yasayan Demokrasimiz” ve “Teknoloji ve Sosyal
Bilimler” 6grenme alanlar icinde de ilgili 6grenme ciktilar1 yer almaktadir. Ogrenme alanlarinin
icerikleri diisiiniildiigiinde bu yoniiyle 2024 SBDOP'nin 2018 SBDOP’ye benzer oldugu
soylenebilir.

Ders programlari, tarihsel empatinin bilissel (tarihsel baglam ve perspektif alma) ve duyussal
boyutlar1 temelinde incelenmistir. Sahin ve Aktin (2021) da calismalarinda bu iki boyutu esas
almistir. Her iki programda da tarihsel empatiye yonelik kazanimlarin agirlikli olarak bilissel
boyuta odaklandigi, ancak duyussal boyutu da kapsayan ciktilara yer verildigi goriilmektedir.
Karabag (2003), tarihsel empatinin 6ncelikle 6grencinin tarihsel diisiinme ve anlama becerisini
gelistirmeyi hedefleyen bilissel bir slire¢ oldugunu, imgelem ve duyussal 6gelerin ise bu siireci
destekledigini belirtmektedir. Ote yandan, Karaagaghoglu (2024), ilkokul 6grencilerinin Milli
Miicadele kahramanlariyla hem bilissel hem de duyussal diizeyde tarihsel empati kurabildiklerini
ortaya koymustur. Bu nedenle 68retim programlarinda her iki boyutu kapsayan 6grenme
ciktilarinin yer almasi ve ders kitaplarina yansitilmasi biiyiik 6nem tasimaktadir.

2018 ve 2024 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programlarina gore hazirlanan 5. sinif ders kitaplari
tarihsel empati acisindan incelendiginde, 2024 kitabinin metin, soru, etkinlik ve gorseller
bakimindan daha yogun icerik sundugu goriilmektedir. Ancak bu yogunluk, tarihsel empatiyi
dogrudan degil, dolayh bicimde destekleyen iceriklerden olusmaktadir. Ornegin, 2024 kitabinda
tarihsel empati becerisine yonelik dogrudan ifadelere rastlanmamaktadir. Bu becerinin 6gretim
programinda ayri bir baslik altinda ele alindig1 dikkate alindiginda, bu durum énemli bir eksiklik
olarak degerlendirilebilir. Her iki kitapta da gelistirici ifadeler daha ¢ok 6gretmenlerin metin ile
ilgili soracaklar1 sorular1 ya da dikkat ¢ekici ifadeleri ile tarihsel empati becerisini gelistirecek
sekildedir. Bu durum, tarihsel empati becerisinin kazandirilmasinda 6gretmenlerin belirleyici bir
rol {Ustlendigini gostermektedir. Cairns’e (1989) gore tarihsel empatinin 06grencilere
kazandirilmasinda ve bu beceriye yonelik tutumlarinin sekillenmesinde 6gretmenler kilit bir
konumdadir.

2018 SBDOP’ye gére hazirlanan 5. simif Sosyal Bilgiler ders kitabiyla karsilastirildiginda, 2024
programina gore hazirlanan ders kitabinda tarihsel empatiye yonelik dogrudan soru ve etkinlik
sayis1 artmakla birlikte bu artis sinirhdir. Ornegin, 2018 ders kitabinda yalnizca 1 dogrudan soru
yer alirken 2024 kitabinda 2 soruya, dogrudan etkinlik ise 2018 kitabinda bulunmazken 2024
kitabinda 2 etkinlige yer verilmistir. Ancak 2024 SBDOP'de tarihsel empatinin ayr1 bir beceri
olarak tanimlandig1 dikkate alindiginda, bu sayilarin yetersiz oldugu soylenebilir. Ustelik mevcut
etkinliklerin genellikle arastirma, diisiin-yaz ve soru-cevap gibi sinirli uygulamalara dayandigi
gorilmektedir. Bu nedenle iceriklerin zenginlestirilmesi ve tarihsel empatinin dogasina uygun
bicimde yapilandirilmasi, becerinin gelisimini destekleyecektir.

Corapet (2019) calismasinda tarih kanitlarinin kullanilmasi, gorsel igeriklerin kullanilmasi,
drama ve rol oynama etkinlikleri, hayal kurdurma alistirmalari, tarihi mekanlarda canlandirma,
tarihsel dizi film ve belgesellerin kullanimi vb. tarihsel empatinin 6gretilmesinde kullanilabilir
pek cok etkinlikten bahsetmistir. Benzer sekilde Cairns (1989)’de tarihsel mekan ziyaretleri, sozli
tarih calismalari, belge ve eser incelemeleri, drama aktiviteleri gibi uygulamalarin hem duyussal
olarak hem de tarihsel baglamda tarihsel empatiyi giiclendirebilecegini sdylemektedir. Aysal'in
(2012) calismasi da tarihsel empatiye dayali rol yapma teknikleri ile 6grenci basarisi arasinda
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anlamh bir iliski oldugunu ortaya koymaktadir. Dolayisiyla tarihsel empati etkinlikleri
zenginlestirilmeli ve ders kitaplarina uygun sekilde entegre edilmelidir.

Gorseller igerik olarak 2018 5. sinif Sosyal Bilgiler ders kitabi ile ayni siniflamalari icermektedir.
Her iki ders kitabinda da gorseller metinler ile birlikte ele alindiginda tarihsel empatiyi destekler
niteliktedir. Fakat say1 olarak 2024 ders kitabi tarihsel empatiyi gelistirici daha yogun gorsel
icermektedir. Bununla beraber gorsellerin boyutlar1 2018 ders kitabina gore daha kiiciiktiir. Bu
durum gorsellerin etkililigini azaltabilir.

Incelenen 5. Sinif Sosyal Bilgiler ders kitaplarinin ikisi de metin, soru, etkinlik ve gorseller yoniiyle
tarihsel empatinin daha cok bilissel boyutu ile iliskilidir. Tarihsel empatinin duyussal boyutunu
gelistirici icerikler yok denecek kadar azdir. Bu durum bir eksiklik olarak degerlendirilebilir.
Elbay (2020) de, calismasinda tarihsel empatiyi kazandirmayi amaclayan 6gretim modelinde hem
duyussal hem de bilissel 6grenme etkinliklerini iceren ¢alismalar yapilmasinin 6nemini
vurgulamaktadir.

Calismanin sonuclar1 genel olarak diisiiniildiigiinde 2024 SBDOP’de ayr bir beceri olarak ele
alinan tarihsel empati becerisinin 2024 5. Sinif Sosyal Bilgiler ders kitabina yansitildig: fakat bu
yansitmanin tarihsel empati becerisini gelistirmede yeterli diizeyde olmadig1 gériilmektedir.

Oneriler

e 2024 SBDOP’de tarihsel empati becerisinin ayr1 bir beceri olarak ele alindig1 diisiiniildiigiinde
2024 Maarif Modeli ¢cercevesinde kademeli olarak hazirlanacak 6. ve 7. sinif Sosyal Bilgiler ders
kitaplarinda bu beceriye 6zellikle dogrudan metin, soru ve etkinlikler yonii ile daha fazla yer
verilmesi onerilir.

e 2024 SBDOP’de ve ders kitabinda tarihsel empati becerisinin daha ¢ok bilissel boyutu 6zellikle
tarihsel baglam yoni ile yer almaktadir. Tarihsel empatinin duyussal boyutunun da
yansitilmasi énemli oldugundan hazirlanacak ders kitaplarinda bu noktaya da dikkat edilmesi
Onerilir.

e Ders programlarinda yer alan becerilerin ders kitaplarinda yer alma durumu ile ilgili yeterli
calismanin literatiirde yer almadig1 goriildiigiinden arastirmacilarin bu konuda galismasi
ozellikle program gelistirme siirecindeki paydaslara katki saglayacaktir.

Arastirmacilarin Katki Orani1 Beyani

Her bir arastirmaci ¢alismaya esit oranda katki saglamistir.
Catisma Beyani

Yazarlar arasinda herhangi bir catisma durumu yoktur.
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Ortaokul Ogrencilerinin Politik Okuryazarlk Beceri Dizeylerinin Bazi
Degiskenlere Goére incelenmesi

Ortaokul Ogrencilerinin Politik Okuryazarlik Beceri Diizeylerinin Baz1 Degiskenlere
Gore Incelenmesi 1

An Analysis of Middle School Student’ Political Literacy Levels Based on Various Variables

Ozet

Bu calisma ortaokul 5., 6., 7. ve 8. smif ortaokul 6grencilerinin politik okuryazarlik beceri diizeylerinin farkl
degiskenler a¢isindan incelenmesi amaciyla yapilmistir. Calismanin evreni 2023-2024 egitim-6gretim yilin
icerisinde Ordu ili Altinordu ilgcesindeki biitiin ortaokullar, 6rneklem grubunu da ayni ilcedeki li¢ ortaokulda
O6grenim goren 289 ogrenciden olusmaktadir. Calisma grubu kolay ulasilabilir durum 6érneklemesi yontemi
olarak belirlenmistir. Arastirmada veriler Aslan (2019) tarafindan gelistirilen “Politik Davranis”, “Politik
Bilimine Yénelik Alg1”, “Giindemi Takip Etme” ve “Insan Haklarina Yénelik Biling” boyutlarindan olusan 41
maddelik Politik Okuryazarlik Anketi ile toplanmistir. Veriler, 6grencilerin politik okuryazarlik diizeyleri sinif,
okul, cinsiyet, devlet kurumlarina ziyaret, dernek ve vakiflara ziyaret, anne ve baba egitim durumlari, kitap
okuma siklig1 degiskenlerine gore farklilik gosterip gostermedigine gore SPSS programinda analiz edilmistir.
Arastirmanin bulgu ve sonuclarina gore, uygulama yapilan ortaokul 6grencilerinin politik okuryazarlik
diizeylerinin genel olarak diisiik oldugu gorilmistiir. Calismada elde edilen bulgularin, egitimciler ve politika
yapicilar i¢in yol gosterici olacagi dusiiniilmekte, 6grencilere yonelik politik okuryazarlik egitimlerinin
gelistirilmesine katki saglamasi beklenmektedir.

Anahtar Kelimeler: Sosyal Bilgiler, Ortaokul Ogrencileri, Politik Okuryazarlik

Abstract

This study aims to examine the political literacy skills of middle school students in grades 5, 6, 7, and 8 in relation
to various variables. The study population consists of all middle schools in Ordu province during the 2023-2024
academic year, while the sample group includes 289 students enrolled in three middle schools in the same
district. The study group was determined using the convenience sampling method. Data were collected using
the Political Literacy Questionnaire developed by Aslan (2019), which consists of 41 items covering four

dimensions: "Political Behavior, "Following the Agenda," and "Awareness of
Human Rights." The data were analyzed using the SPSS program to determine whether students' levels of
political literacy differed based on variables such as grade level, school, gender, visits to government
institutions, visits to associations and foundations, parental education level, and frequency of reading books.

According to the findings of the study, middle school students generally exhibited low levels of political literacy.

Perception of Political Science,

The results are expected to serve as a guide for educators and policymakers and to contribute to the
development of political literacy education programs targeting students.

Keywords: Social Studies, Middle School Students, Political Literacy

1Bu ¢alisma ikinci yazarin danismanliginda birinci yazar tarafindan hazirlanan yiiksek lisans tezinden iiretilmistir.
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EXTENDED ABSTRACT
Introduction

Social studies is a subject focusing on human beings and their behavior, included in the primary
education curriculum for grades 4 through 7 to develop individuals capable of meeting societal
needs. Discipline is closely tied to social life and enables individuals to gain knowledge about the
past, present, and future. The main objectives of the course are to provide students with
knowledge, skills, and responsibilities regarding the past and present and to cultivate individuals
who take on the role of active and engaged citizens. Therefore, it can be said that the primary goal
of social studies education is to raise “good and active citizens” who adapt to individual and social
life, know their rights, and fulfill their duties and responsibilities.

Political literacy can be defined as the process of making and implementing decisions on issues
that affect all members of society. It involves the ability to understand the political structure of
society, critically evaluate it, and actively engage in decision-making processes. Political literacy
education is incorporated into curricula and textbooks as part of citizenship education. In Turkey,
within the scope of the social studies course in primary and secondary education institutions,
various topics are covered, including the role of the individual in society, rights, duties and
responsibilities, private and public institutions and their functions, constitutional guarantees,
freedoms, the concept of sovereignty, political and social participation, central and local
governments, the July 15 coup attempt, the development of democracy, the principle of separation
of powers, forms of government, positive and gender discrimination, violence against women,
secularism, the concept of the social state, and equality. The general purpose of this study is to
determine the level of political literacy skills included in the curriculum and aimed to be acquired
by students through social studies education in middle school students, considering different
variables.

Method

This study was conducted to determine the level of political literacy among 5th, 6th, 7th, and 8th
grade middle school students within the spiral structure. A survey, as a quantitative research
method, was employed to collect data by eliciting participants’ opinions, perceptions, and
attitudes on the subject through a questionnaire. The study group, consisting of 289 students from
the 5th to 8th grades during the 2023-2024 academic year, was selected from three middle
schools using the convenience sampling method, which allows researchers to easily access
participants during the data collection process. A 41-item questionnaire developed by Aslan
(2019) was employed to collect the data. This questionnaire consists of four dimensions: “Political
Behavior,” “Perception of Political Science,” “Following the Agenda,” and “Awareness of Human
Rights.” Participants were asked to mark one of the items on a 5-point Likert-type scale ranging
from “Strongly Agree” to “Strongly Disagree”. The IBM SPSS 29 program was used to analyze the
collected data. Political literacy levels and their sub-dimensions were calculated, and skewness,
kurtosis values, and normality tests were applied.

” o«

Results and Discussion

The overall average score of middle school students on the political literacy scale was found to be
low, consistent with findings reported by Isik (2020).
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It was observed that there was no statistically significant difference in the political literacy levels
of middle school students based on grade level. However, when the sub-dimensions were
examined, a statistically significant difference was found in the political behavior sub-dimension,
favoring 8th-grade students. This result may reflect the influence of the spiral curriculum design.

No statistically significant difference was observed in the political literacy levels of middle school
students based on the type of school they attended. Similarly, no significant difference was found
in political literacy levels based on gender. These results align with previous studies by Tarhan
(2020), Caliskan, Ekerbicer, and Giidek (2023), and Karaseyfioglu (2023), which also found no
gender-based differences in political literacy levels.

In contrast, significant differences were identified related to students’ visits to state institutions
and associations and foundations.

The mother’s education level significantly affected both overall political literacy level and the
awareness of human rights sub-dimension. Additionally, father’s education level was also
associated with differences in political literacy level, particularly in political knowledge, agenda-
following, and human rights awareness. A difference was also observed in the political literacy
level and the political behavior sub-dimension of the political literacy scale based on the frequency
of book reading among middle school students.

Conclusion

This study revealed that middle school students generally exhibit low levels of political literacy,
which are influenced by various factors such as parental education and exposure to political
institutions. Although no significant differences were observed based on school type or gender,
students who visited state institutions, associations, and foundations, and those with regular
reading habits, demonstrated higher political literacy levels. The results suggest that increasing
students’ exposure to political content through experiential learning opportunities and family
engagement may enhance their political literacy skills.
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GIRIS

Sosyal bilgiler, temeline insanmi ve insan davranislarini alan, uluslarin ihtiyaclarina cevap
verebilecek insan giicii yetistirmek amaciyla ilkdgretim 4., 5., 6. ve 7. siiflarin egitim- 6gretim
miifredatlarinda yer alan bir derstir (Deveci, 2005). Sosyal bilgiler toplumsal yasamla ilgili olup,
bireyin diinii, buglinii ve gelecegi hakkinda bilgi sahibi olmasina yardimci olabilmektedir
(Cengelci, 2013). Ayrica bireylerin yasamlarini siirdiirdiikleri toplumu ve kiiltiirlerine ait bilgileri
tanimalarina, diger toplumlarin ve Kkiiltiirlerin de neler oldugunu 6grenmelerine olanak
saglamaktadir (Ugur, Coskun Keskin ve Senel, 2022). Ogrencilerin gegmis ve bugiin hakkinda bilgi,
beceri ve sorumluluk sahibi olmalari, gecmis ile gelecek arasinda bag kurarak toplumsal yasamda
sosyal katilim gosteren aktif vatandas rollinii iistlenen bireyler yetistirmesi dersin temel
amaglarini olusturmaktadir. Dolayisiyla sosyal bilgiler egitiminin birincil hedefi bireysel ve
toplumsal yasama uyum saglayan, haklarini bilen, 6dev ve sorumluluklarini yerine getiren “iyi ve
etkin vatandas” yetistirmek oldugu sdylenebilir.

Okuryazar kavramui ilk olarak “okuma ve yazma bilen, egitim gérmiis kisi” (TDK, 2025) olarak
tanimlansa da giiniimiizde toplumunu olusturan bireylerin yasam kosullarinin ve ihtiyaglarinin
degismesi ile birbirinden farkli nitelikleri barindiran bir kavram haline gelmistir. Bugiin
okuryazarlik kavramini, bireyler tarafindan duyu organlariyla algiladiklart simgeleri
anlamlandirma yetenegi (Cender, 2023), bilgi ile beceri veya yetenegin toplam (inan, 2021),
bireyin ¢evresini ve yasadigl toplumu etkileyebilme giicii seklinde tanimlanabilir. 20. yilizyilda
teknolojide yasanan hizli gelismeler toplumlar {lizerinde etkili olmus ve toplumu olusturan
bireylerin bilgi sahibi, becerilerle donanimh ve aktif vatandaslar olabilmeleri i¢in okuryazarlik
kavrami yeni bir boyut kazanmistir. Bu dogrultuda gilinlimiizde okuryazarhk, bilgi
teknolojilerindeki ve yasam sartlarindaki gelismelere bireylerin uyum saglayabilmesi, degisimin
farkinda olma ve giindelik yasama adaptasyonu saglayabilmektedir (MEB, 2024).

Tiirkiye'de okuryazarlik kavrami MEB 2005 6gretim programlarinda 6nem kazanmis ve 6gretim
programlarina “Cevre Okuryazarligi, Dijital Okuryazarhk, Finansal Okuryazarlik ve Harita
Okuryazarhgr” bashiklari ile 6grencilere farkli beceriler kazandirilmak istenmistir (MEB, 2005a;
2005b). Zaman igerisinde sosyal bilgilerde yeni ve ¢coklu okuryazarliklar ortaya ¢ikmis (Gengtiirk
& Karatekin, 2013), yerel okuryazarlik (Avci Akgali & Aliakar, 2023) ve teknoloji okuryazarhgi
(Avcr Akgah & Oztiirk, 2024) gibi yenileri de bu listede yerini almistir. Gelisen bilgi teknolojileri
ve toplumsal yasam kosullarindaki degisimlerin bir getirisi olarak MEB 2024 68retim programi
ile gorsel, dijital, bilgi, sanat, kiiltiir, vatandaslik, veri ve stirdiiriilebilirlik okuryazarlik becerileri

ogrencilere kazandirilmasi amaglanan yeni okuryazarlik becerileridir.

Sorumluluklar ve deger yargilari ile donanimli, gérev ve ddevlerini yerine getiren, toplum ile
uyumlu bireyler, etkin ve aktif vatandaslar yetistirilmesi amaciyla “Politik Okuryazarlik” becerisi
ogrencilere kazandirilmak tizere 2018 sosyal bilgiler 6gretim programina eklenmistir. Avci ve
Gecit (2022) tarafindan yapilan ¢alismada 2005 SBOP’de 15 becerinin, 2017 SBOP’ da 26
becerinin, 2018 SBOP’de ise 27 becerinin politik okuryazarlik ile baglantih oldugu dile
getirilmistir. Ugur, Keskin ve Senel (2022) ise “Etkin Vatandashk” 6grenme alaninin SBOP’de
yogun oldugunu dile getirmislerdir.

Politik okuryazarlik, toplumun tiim bireylerini kapsayan konulara iliskin karar alma ve alinan
kararlar1 uygulama siireci olarak tanimlanabilir (Inan, 2021). Bireylerin mensubu oldugu
toplumun politik ve siyasi orlintiisiinii anlamlandirabilen, elestiren ve karar alma dénemlerine
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aktif olarak katilabilme durumudur (Aslan, 2019). Siyasi kurum ve kuruluslarin politikalarina
iliskin bilgi, beceri ve degerlere odaklanan bir okuryazarlik tiriidir. (San, 2021). Politik
okuryazarlik ilk bakista devlet ve devletin isleyisi, kurum ve kuruluslarin yapisi hakkinda bilgi
sahibi olmay1 ifade etse de bireyin yasami boyunca gerekli olan bilgi, beceri ve degerleri
kullanarak bunlari giinliik yasamina yansitabilme yetenegidir.

Politik okuryazarlik becerisi, vatandaslik egitimi ile bir biitiin halinde 6gretim miifredatlarinda ve
ders kitaplarinda yer alarak 6grencilere kazandirilmaktadir. Ulkemizde ilk ve orta dereceli egitim-
0gretim kurumlarinda sosyal bilgiler dersi kapsaminda bireyin toplum icindeki rolii, haklarinin,
gorev ve sorumluluklari, 6zel ve kamu kuruluslarinin neler oldugu ve isleyisleri, anayasal giivence,
ozglrlikler, egemenlik kavramyi, siyasal ve sosyal katilim, merkezi ve yerel yonetimler (Gérmez,
2018), 15 Temmuz darbe girisimi, askeri giic ve askerlik gorevi gibi milliyetcilik vurgusu
(Eryilmaz Balli ve Kartal, 2020), demokrasinin gelisimi, kuvvetler ayrilig1 ilkesi, yonetim sekilleri,
pozitif ve cinsiyet ayrimciligl, kadina yonelik siddetle miicadele (Gormez, 2018), laiklik, sosyal
devlet anlayis, esitlik kavrami gibi konularin 6gretildigi goriilmektedir (Tiirk ve Kartal, 2022).

Sosyal bilgiler egitimi kapsaminda politik okuryazarlik becerisine iliskin SBOP, 6gretmen ve
ogrenciler odakli calismalar mevcuttur. Politik okuryazarlik becerisine iliskin yurtici literatiir
taramasi incelendiginde ortaokul dgrencilerinin politik okuryazarlik diizeyleri iizerine (Aslan,
2019; Tarhan, 2020; Kuru, 2020; Isik, 2022; Aladag ve Gilinteke, 2023) yapilan ¢alismalarin
bulundugu goériilmiistiir. Ogretmen ve 6gretmen aday1 katilima calismalarin varhgindan séz
edilirken (Akhan, 2013; Faiz, 2016; Journell, 2016; Kus & Tarhan, 2016; San, 2021; Avci, 2022;
Ozdemir, 2022; Karaseyfioglu, 2023; Caliskan, Ekerbicer ve Giidek, 2023; San, Oztiirk, & Katilmus,
2023), Sosyal bilgiler dersi ve miifredatina yonelik arastirmalar da mevcuttur (Sel, 2021; Giirel ve
Demir, 2022; Er ve Metin, 2024). Politik okuryazarlik becerisi ve egitimine iliskin 6nemli yurtdisi
calismalar1 da yer almaktadir (Crick, 1998; Alexander, 2009; Van Deth, Abendschén ve Vollmor,
2011; Carr ve Porfilio, 2014; Adamu ve Balsvik, 2018; Dudley ve Gitelson, 2002).

Sosyal bilgiler egitimi ve okuryazarlik beceri egitimleri ile bireyler yasam déngiisii icerisinde
toplumsal, ekonomik, psikolojik ve siyasal alanlarda gerek duydugu bilgi ve becerileri 6grenerek
eyleme doniistiirebilmektedir. Bu baglamda ¢alismanin genel amaci SBOP yer alan ve Sosyal
bilgiler egitimi ile 6grencilere kazandirilmasi istenilen politik okuryazarlik becerisinin farkh
degiskenler ele alinarak ortaokul 6grencilerde ne diizeyde oldugunu belirlemektir. Bu amag
dogrultusunda;

1. Ogrencilerin politik okuryazarlik élgeginden aldiklar1 puanlar nasildir?

2. Ogrencilerin politik okuryazarlik diizeyleri sinif, okul, cinsiyet, devlet kurumlarina ziyaret,
dernek ve vakiflara ziyaret, anne ve baba egitim durumlari, kitap okuma sikhig
degiskenlerine gore farklilik gostermekte midir?

Ortaokul donemi, 6grencilerin politik okuryazarlik becerilerini gelistirme siirecinde kritik bir
asamadir. Bu donemde Ogrenciler, sosyal bilgiler dersi basta olmak iizere cesitli egitim
programlari araciligiyla siyasal sistemler, yurttaslik hak ve sorumluluklari gibi konular hakkinda
temel bilgiler 6grenmektedir. Ancak, 6grencilerin politik okuryazarlik diizeyleri bireysel ve
cevresel faktorlere bagh olarak degiskenlik gdsterebilir. Bu dogrultuda, 6grencilerin politik
okuryazarlik becerilerini belirleyen faktorlerin anlasilmasi, egitim politikalarinin ve mifredat
programlarinin gelistirilmesi agisindan 6nem arz etmektedir. Hyman (1959), politik sosyallesme
kavramini ilk olarak tanimlayan ve gelisimsel evrelere gore inceleyen sosyal bilimcidir. Ona goére
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0-7 yas (Erken Cocukluk Dénemi) doneminde ¢ocuklar siyaset kavramini benimsemekten ziyade
sadakat, ait olma ve otorite kavramlari ile tanisir ve aile etkili unsurdur. 7-12 yas (Orta Cocukluk
Donemi) doneminde aile, okul ve 6gretmenler etkileyici kaynaktir. 12-18 yas (Ergenlik Donemi)
doneminde etkileyici unsurlar arasina arkadas cevresi ve medya da eklenmektedir. 18-25 yas
(Yetiskinlik-Yaslilik Donemi) déneminde politik degerler 6n plana ¢ikarak bireyler politik katilim
gosterir ve deneyim kazanmaktadir.

Bu arastirmada, ortaokul 6grencilerinin politik okuryazarlik beceri diizeylerinin cinsiyet, sinif
diizeyi, aile egitim durumu gibi cesitli degiskenlere goére farklilik gosterip gostermedigi
incelenmistir. Calismada elde edilen bulgularin, egitimciler ve egitim politikalarin1 belirleyen
karar vericiler icin yol gosterici olacagi diisiiniilmektedir. Elde edilen sonuglarin, 6grencilere
yonelik politik okuryazarlik egitimlerinin gelistirilmesine katki saglamasi beklenmektedir.

YONTEM

Bu arastirma, ortaokul 5, 6, 7 ve 8. siniflarda egitim-6gretime devam eden 6grencilerin, sarmal
yapl icerisinde politik okuryazarlik beceri diizeylerini belirlemek amaciyla yapilmistir.
Arastirmada nicel arastirma yontemlerinden tarama (survey) kullanilmistir Tarama y6ntemi,
bireylerin herhangi bir konuya iliskin diistince ve goriislerinin anket araciligiyla belirlenmesine
dayal bir veri toplama teknigidir (ilhan, Giiler ve Tekir, 2020).

Calisma Grubu

Arastirmanin calisma grubu kolay ulasilabilir durum o6rneklemesi yontemi ile belirlenmistir.
Kolay ulasilabilir durum o6rneklemesi, arastirma konusunun uygulanma siirecinde birey veya
gruba kolay ulasilabilmesidir (Yildirim ve Simsek, 2008). 2023-2024 egitim 6gretim dénemi
icerisinde iic ortaokul blinyesinde egitim-6grenim hayatina devam eden 5., 6., 7. ve 8. sinif 135 kiz
ve 150 erkek 6grenci ile arastirma gerceklestirilmistir.

Veri Toplama Araci

» o«

Verilerin toplanabilmesi amaciyla Aslan (2019) tarafindan gelistirilen “politik davranis”, “politik
bilimine yonelik alg1”, “
olusan 41 maddelik anket formu kullanilmistir. Katihmcilardan 5’ 1i likert tipi olan o6lcekte
“tamamen katiliyorum”, “katiliyorum”, “kararsizim”, “katilmiyorum” ve “hi¢ katilmiyorum”
maddelerinden birini isaretlemeleri istenmistir. Toplanan verilerin analizinde IBM SPSS 29
programi kullanilmistir. Arastirmada politik okuryazarlik diizeyi ve alt boyutlar1 hesaplanmis,

carpiklik ve basiklik degerleri ve normallik testleri uygulanmistir.

giindemi takip etme” ve “insan haklarina yonelik bilin¢” boyutlarindan

Tablo 1
Politik Okuryazarhk Olgeginin Carpiklik ve Basiklik Degerleri

Carpiklik (Skewness) Basiklik (Kurtosis)
istatistik  Standart istatistik  Standart
Hatasi Hatasi
Politik Okuryazarlik Diizeyi ,266 ,143 -151 ,286
Politik Davranis Boyutu ,900 ,143 ,933 ,286
Politik Bilgiye Yonelik Algi -,059 ,143 -,210 ,286
Glindemi Takip Etme ,403 ,143 ,008 ,286
Insan Haklarina Yonelik Biling ,664 ,143 -,225 ,286
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Tablo 1 incelendiginde, politik okuryazarlik diizeyi carpiklik degeri ,266 ve basiklik degeri-
,151olarak ¢ikmistir. Ayrica politik davranis boyutunun ¢arpiklik degeri ,900 ve basiklik degeri
,933; politik bilgiye yonelik algi boyutu carpiklik degeri-,059 ve basiklik degeri-,210; giindemi
takip etme carpiklik degeri 403 ve basiklik degeri ,098; insan haklarina yonelik bilin¢ boyutunun
carpiklik degeri,664 ve basiklik degeri-,225 olarak bulunmustur. Ulasilan sonuglara gore verilerin
normal dagilim gosterdigi s6ylenebilir. Normal dagilim carpiklik ve basiklik katsayilari ile ilgilidir
ve carpiklik ve basiklik katsay1 degerlerinin -1 ila +1 veya -2 ila +2 arasinda olmasi gerektigi
belirtilmektedir (Uysal ve Kilig, 2022).

Verilerin Analizi

Arastirma kapsaminda ortaokul ogrencilerinin politik okuryazarlik diizeylerine iliskin
demografik bilgiler dogrultusunda cinsiyet, devlet kurumlarini ziyaret etme siklig1 ve dernek ve
vakiflari ziyaret etme sikliginin politik okuryazarlik diizeyine etkisinin istatistiksel olarak anlaml
bir farklilik olup olmadigini belirlemek icin bagimsiz (iliskisiz) 6rneklem “t” testi uygulanmistir.
Bagimsiz 6rneklem t-testi, siirekli degisken iizerinden alinan puanlarin iki bagimsiz grup arasinda
karsilastirilarak istatistiksel olarak anlamli farklilik olup olmadigini belirlemek amaciyla
kullanilir (Bliytlikoztiirk, 2004). Bagimsiz 6érneklem t-testi normal dagilim goésteren iki iliskisiz
grubun siirekli degisken kapsaminda almis olduklar1 ortalamalarin karsilastirilmasidir (Secger,
2015).

Calismada sinif ve okul tiirii bakimindan politik okuryazarlik diizeylerini belirlemek amaciyla tek
faktorlii varyans analizi (one-way anova) testi kullanilmis ve p<0,05 anlamlilik degeri baz alinarak
degerlendirmeler yapilmistir (Secer, 2015). Tek faktorlii varyans analizi (one-way anova)
testinde istatistiksel olarak anlamli bir farkliliga ulasilmasi sonucunda post hoc testlerinden
Hochberg’s GT2 ve Games-Howell testleri yapilmistir (Field,2009). Stirekli degiskene iliskin alinan
puan ortalamalarinin ikiden fazla bagimsiz gruplar arasinda karsilastirma yapilmasi ve gruplar
arasinda istatistiksel olarak anlaml farklilik olup olmadigini belirlemek amaciyla tek faktorli
varyans analizi (one-way anova) testi kullanilir (Bliyiikoztiirk, 2004).

Anne egitim durumu, baba egitim durumu ve kitap okuma sikliginin politik okuryazarlik diizeyine
etkisini belirlemek amaciyla Kruskal-Wallis H Testi kullanilmistir. Kruskal Wallis H-Testi, ikiden
fazla bagimsiz normal dagilim géstermeyen gruplarin ortamlarinin karsilastirilarak istatistiksel
olarak anlaml farklilik olup olmadigini belirleyen tekniktir (Biyiikoztiirk, 2004).

Etik kurul izin bilgileri

Arastirmanin uygulama siireci ile ilgili olarak Ordu Universitesi Egitim Arastirmalar1 Etik
Kurulu'nun 23.02.2024 tarihli 2024-31 sayili izni alinmistir.

BULGULAR

Arastirma kapsaminda problemlere iliskin sonuglar 5’li likert tipine gore diizenlenmis maddelerin
her biri i¢in (1) en diisiik, (2) diisiik, (3) orta, (4) iyi ve (5) ¢cok iyi olarak degerlendirilmistir.
Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Bu béliimde, aragtirmanin birinci alt problemi olan “Ogrencilerin Politik Okuryazarlik Olgeginden

aldiklar1 puanlar nasildir?” sorusuna iliskin elde edilen verilerin analizi ve degerlendirilmesi
sunulmaktadir.
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Tablo 2

Orneklem Grubunda Yer Alan Ogrencilerin Politik Okuryazarlik Olceginin Ortalama, Standart
Sapma, Frekans ve Yiizde Deger Sonuglari

. . 2 :

5 £ = : 5 5

Madde 5 % % z, g _ 2

== = £ = =

£ 2 2 g 2 2 &

X SS f % f % f % f % f %
1. 322 125 27 9,3 60 20,8 74 256 73 25,3 54 18,7
2. 2,13 1,44 144 498 57 19,7 26 9,0 23 8,0 38 13,1
3. 235 115 67 232 108 374 62 21,5 32 11,1 17 59
4, 1,78 1,00 139 481 98 339 32 111 9 3,1 10 3,5
5. 2,66 1,24 60 208 64 22,1 94 325 41 14,2 27 9,3
6. 1,83 1,17 154 533 71 246 29 100 17 59 16 55
7. 2,01 1,11 112 388 98 339 48 16,6 14 4,8 15 5,2
8. 2,79 1,25 53 183 70 24,2 81 280 53 18,3 32 11,1
9. 3,09 1,35 41 14,2 37 128 96 33,2 54 18,7 55 19,0
10. 1,83 1,08 120 41,5 104 360 30 104 14 4,8 11 3,8
11. 222 116 96 332 86 298 66 228 24 8,3 16 55
12, 223 116 90 31,1 97 336 60 208 23 8,0 18 6,2
13. 1,76 1,10 160 554 64 22,1 36 12,5 15 5,2 11 3,8
14. 1,98 1,18 130 45,0 76 26,3 50 17,3 12 4,2 19 6,6
15. 2,28 221 95 329 68 23,5 84 291 19 6,6 20 6,9
16. 1,95 1,09 127 439 91 31,5 41 14,2 18 6,2 12 4,2
17. 193 1,04 124 429 95 329 42 14,5 20 6,9 8 2,8
18. 2,71 1,30 63 21,8 52 18,0 97 33,6 39 13,5 34 11,8
19. 2,73 1,31 61 211 51 17,6 86 29,8 56 19,4 29 10,6
20. 1,80 1,02 141 488 90 31,1 39 135 7 2,4 11 3,8
21. 2,70 1,52 94 325 31 10,7 65 22,5 43 14,9 52 18,0
22. 2,18 1,01 86 298 94 325 81 280 21 7,3 6 2,1
23. 2,06 1,14 118 40,8 86 29,8 44 15,2 30 10,4 11 3,8
24. 1,94 1,15 139 48,1 71 24,6 45 15,6 20 6,9 13 4,5

Tablo 2’de arastirmaya katilan 6grencilerin politik okuryazarlik 6lcegi maddelerinin ortalamalari,
standart sapmalari, frekans ve ylizde degerleri hesaplanmis verilmistir. Bazi maddelerde
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ortalama degerlerin 2'nin altinda oldugu goriilmektedir (6rnegin, madde 4 ve 13). Bu durum,
ogrencilerin bu maddelere genellikle “Katilmiyorum” veya “Kesinlikle Katilmiyorum” seklinde
yanit verme egiliminde oldugunu gosterir. Madde 1 (X=3,22) ve madde 9 (X=3,09) gibi ortalamasi
3’lin lzerinde olan maddeler, 6grencilerin gorece daha fazla katildigi maddeleri isaret eder.
Olgegin 20. maddesinde yer alan “Anlagsmazhga diistiigiimiizde herkesin gériisiinii ifade etmesine
firsat veririm” (X) 1,80 ile en diisiik ortalama, 6l¢cegin 1. maddesinde yer alan “Ulkemde olup
bitenlerden haberdar olmak i¢in gazete okurum” 3,22 ortalama ile en ytliksek sonuca sahip oldugu
gorilmektedir.

Tablo 3

Orneklem Grubunda Yer Alan Ogrencilerinin Politik Okuryazarlik Olceginden Aldiklar1 Puanlarin
Ortalama, Standart Sapma, Minimum ve Maksimum Degerleri

Politik Okuryazarlik Olgegi N Min. Maks. X SS

289 1,00 3,71 2,26 ,48

Tablo 3’e gore 68rencilerin puan ortalamalarinin 2,26 oldugu goériilmektedir. Ulasilan bu sonug ile
ortaokul 6grencilerinin politik okuryazarlik diizeylerinin diistik diizeyde oldugu sdylenebilir.

ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin ikinci alt problemi, 68rencilerin politik okuryazarlik diizeylerinin belirli demografik
ve sosyo-kiiltiirel degiskenlere gore farklilik gosterip gostermedigini incelemektedir. Bu
kapsamda, o6grencilerin politik okuryazarlik diizeyleri; bulunduklar1 siif diizeyi, egitim
gordikleri okul tiir, cinsiyetleri, devlet kurumlarina yaptiklari ziyaret sikligi, dernek ve vakif gibi
sivil toplum kuruluslarina katilim durumlari, anne ve babalarinin egitim seviyeleri ile kitap okuma
aliskanliklar gibi degiskenler acisindan analiz edilmistir. Bu degiskenlerin 6grencilerin politik
okuryazarlik diizeyleri tizerindeki etkileri asagida detayli olarak incelenmistir.

Tablo 4

Orneklem Grubunda Yer Alan Ogrencilerin Sarmal Sistemde Politik Okuryazarlik Diizeyi ve Alt
Boyutlari Sinif Kademeleri Degiskenine Gore Tek Faktérlii ANOVA Testi Sonuglari

Varyansin Kareler SD Kareler F P Anlamh
Kaynag Toplami Ortalamasi Fark
4 Gruplar Aras1 ,781 3 ,260
X g5 Gruplar ici 65,635 285 230
289
S ER Toplam 66416 288
i)
=) 1,31 ,33
2 Gruplar Aras1 3,974 3 1,325 5.-8.snf
E 6.-8.snf
= .
g 3 Gruplarigi 114,356 285 401
» 9
= /m Toplam 118,330 288
& 330 02
S > 5 | GruplarArast 1,804 3 ,601
Sx o 2 -
& @& . Gruplarigi 157,676 ~ 285  ,553
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Varyansin Kareler SD Kareler F P Anlamh
Kaynag Toplam Ortalamasi Fark
Toplam 159,481 288

1,08 35
Gruplar Aras1 2,225 3 , 742

Gruplar ici 154,118 285 541

Giindemi Takip
Etme Boyutu

Toplam 156,343 288
137 25
) Gruplar Aras1 1,343 3 ,448
[+ =
sE8 2 Gruplar i¢i 232,472 285 816
S 5 x B
v = . >
L 2T R Toplam 233,814 288
T £
S 54 64

Tablo 4 incelendiginde ortaokul 6grencilerinin sinif kademe degiskenine gore politik okuryazarlik
diizeylerinde istatistiksel olarak anlaml bir fark olmadig1 goriilmistiir (p=,33; p>,05). Politik
Okuryazarlik Olgeginin alt boyutlar1 sinif degiskenine gére incelendiginde politik davranis alt
boyutundan aldiklar1 puan ortalamalari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farka ulasilmistir
(p=,02; p<,05). Gruplar aras1 anlamli fark Post Hoc’ da Hocchberg’s GT2 ve Games-Howell testleri
yardimiyla ¢oklu karsilastirmalar yapilarak belirlenmis ve yapilan testler ile 5. sinif ve 8. sinif ila
6. siif ve 8. siif arasinda anlamli bir farkin oldugu ve bu anlaml farkin 8. sinif lehine oldugu
soylenebilir. Politik bilgiye yonelik alg1 alt boyutu (p=,35; p>,05), giindemi takip etme alt boyutu
(p=,25; p>,05) ve insan haklarina yonelik biling (p=,64; p>,05) p degerleri incelendiginde
istatistiksel olarak anlamli farkin olusmadig1 goérilmiistiir.

Tablo 5

Orneklem Grubunda Yer Alan Ogrencilerin Sarmal Sistemde Politik Okuryazarlik Diizeyi ve Alt
Boyutlar1 Okul Degiskenine Gére Tek Faktorlii ANOVA Testi Sonuglart

Varyansin Kareler SD Kareler F P Anlamh
Kaynag Toplami Ortalamasi Fark
Gruplar ,899 2 ,450
=4 Arasi

x E .- .

ERT Gruplarigi 65,517 286,229

S BS

A .sa 2 Toplam 66,416 288

196 14

. Gruplar 1,784 2 ,892

= Arasl

o

5B .

g ‘i Gruplar Igi 116,546 286 ,408

x 9

T/ Toplam 118,330 288

S

A 2,18 11

% B E’J . Té 2ruplar 1,580 2 790

£ 75 8 rasi
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Varyansin Kareler SD Kareler F P Anlamh
Kaynagi Toplam Ortalamasi Fark

Gruplar ici 157,900 286 552

Toplam 159,481 288
1,43 24

Gruplar 2,396 2 1,198
(=%
2B Arasi
< =
= E’ Gruplarici 153947 286 ,538
£
T E Toplam 156,343 288
=l
© 222 11
e Gruplar 6,733 2 3,336 Ortaokull-
= Arasi Ortaokul2,
S = Ortaokul2-
: = Ortaokul3
£ 2
= M
= o .
=2 E Gruplarici 227,082 286 ,794
=&
E Toplam 233,814 288
=
5 424 01

Tablo 5’e gore 6grencilerinin okul degiskenine gore politik okuryazarlik diizeylerinde anlamli
farklilik istatistiksel olarak anlaml bir fark olmadig1 gorilmistir (p=14; p>05). Politik
Okuryazarlik Ol¢egi alt boyutlar1 okul degiskeni agisindan incelendiginde politik davrams (p=,11;
p>,05), politik bilgiye yonelik alg1 alt boyutu (p=,24; p>,05) ve giindemi takip etme alt boyutu
(p=,11; p>,05) p degerlerine gore istatistiksel olarak anlamli farkin olusmadig goriilmiistiir. insan
haklarina yo6nelik biling alt boyutunun puan ortalamalari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
farkin olustugu goriilmistiir (p=,01; p<,05). Gruplar arasi anlamh fark Post Hoc’ da Hocchberg’s
GT2 ve Games-Howell testleri yardimiyla ¢oklu karsilastirmalar yapilarak belirlenmis ve
uygulanan testler sonucunda Ortaokull ve Ortaokul2 ile Ortaokul2 ve Ortaokul3 arasinda anlamh
bir farkin oldugu ve bu anlaml farkin Ortaokul1 lehine oldugun sdylenebilir.

Tablo 6

Orneklem Grubunda Yer Alan Ogrencilerin Cinsiyet Degiskenine Gére Bagimsiz (Iliskisiz) Orneklem
“t” Testi Sonuglari

Gruplar N X sS  sd T P  Etki Bilyiikligi
Kiz 138 224 A5 286 466 32,05
Erkek 150 227 50

Tablo 6 incelendiginde arastirmaya katilan kiz 6grencilerin ortalamasinin 2,24 ve standart
sapmanin ,45 sonucuna ulasilmistir. Erkek o6grencilerin ortalamasinin 2.57 ve standart
sapmasinin ise ,50 olarak belirlenmistir. Gruplarin politik okuryazarlik diizeyi istatistik degerleri
,466 (t degeri) olup serbestlik derecesi 286’dir. Calismanin p degeri incelendiginde 6grencilerin
cinsiyetlerine gore politik okuryazarlik diizeylerinin istatistiksel olarak anlamlh farkhilik
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gostermedigi gorilmistiir (p=,32; p>,05). Gruplar arasi istatistiksel olarak anlaml bir farklilik
olmadig1 ve etki biiytikliigiiniin diistik diizeyde bir etkiye sahip oldugu goriilmektedir (d=,05;
d<0,2).

Tablo 7

Orneklem Grubunda Yer Alan Ogrencilerin Devlet Kurumlarint Ziyaret Degiskenine Gére Bagimsiz
(Iliskisiz) Orneklem “t” Testi Sonuglart

Devlet Kurumlarimai N X SS Sd T P Etki
Ziyaret Biiyiikliigii
Evet 116 2,16 ,49 286 2,94 ,00 ,35

2
Hayir 172 2,32 ,46

Tablo 7’ye gore devlet kurumlarini ziyaret eden 6grencilerin ortalamasinin 2,16 ve standart
sapmasinin ,49 iken devlet kurumlarinmi ziyaret etmeyenlerin ortalamasinin 2,32 ve standart
sapmasinin ,46 oldugu sonucuna ulasilmistir. Devlet kurumu ziyaret degiskeninin 6grencilerin
politik okuryazarlik diizeyi lizerinde istatistiksel olarak anlamh farklihik gosterdigi goriilmiis
(p=,002; p<,05) ve bu farkliligin orta diizeyde bir etkiye sahip oldugu sonucuna ulasilmistir
(d=,35; d<0,5). Ulasilan anlamh farkliligin devlet kurumlarini ziyaret etmeyen 6grenciler lehine
oldugu goriilmektedir.

Tablo 8

Orneklem Grubunda Yer Alan Ogrencilerin Dernek-Vakif Ziyaret Degiskenine Gére Bagimsiz
(Iliskisiz) Orneklem “t” Testi Sonuglart

Dernek- Vakif Ziyareti N X SS Sd T P Etki
Biyiikliigii
Evet 65 2,06 43 284 3,81 ,00 53
1
Hayir 221 2,31 ,48

Tablo 8’e gore dernek ve vakiflari ziyaret eden 6grencilerin ortalamasinin 2,06 ve standart
sapmasinin 43 degerlerine sahip oldugu, dernek ve vakiflari ziyaret etmeyenlerin ortalamasinin
2,31 ve standart sapmasinin ,48 degeri aldig1 gorilmistiir. Dernek ve vakif ziyaret degiskeni
acisindan 6grencilerin politik okuryazarlik diizeyi tizerinde istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
gosterdigi gorilmis (p=,001; p<,05) ve bu farklilifin orta diizeyde bir etkiye sahip oldugu
sonucuna ulasimistir (d=,53; d>0,5). Ulasilan anlamli farkhiligin dernek-vakif ziyaretinde
bulunmayan 6grenciler lehine oldugu goériilmektedir.

Tablo 9

Orneklem Grubunda Yer Alan Ogrencilerin Anne Egitim Durumu Degiskenine Gore Kruskal Wallis H-
Testi Sonuglari

v Gruplar N SiraOrt SD X P Anlamh
. T"u = Fark
=238 )

e P2 1.11kokul 40 132,73
=" = a
-
© 2.0rtaokul 40 154,08 2-4,2-5
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T

3.Lise 111 139,02
4.Yiiksekokul- 68 115,85
Universite
5.Lisanstisti 6 77,42
4 10,28  ,03
=
‘; 1.ilkokul 40 133,65
=)
" 2.0rtaokul 40 147,06
=
(1
£ 3.Lise 111 129,39
1
a
= 4.Yiiksekokul- 68 133,42
= Universite
=]
[ 9
5.Lisansusti 6 96,75
_ 4 2,95 56
o0
» Lilkokul 40 142,54
o)
5 = 2.0rtaokul 40 142,89
]
=
22 3.Lise 111 136,53
(Y-
2 4.Yiiksekokul- 68 118,60
f= Universite
°
A 5.Lisanstistii 6 101,42
E 4 4,96 29
> .
2 1.ilkokul 40 113,51
(5]
£ 2.0rtaokul 40 149,34
23]
(=" .
g 3.Lise 111 139,22
(1}
2
E 4.Yiiksekokul- 68 125,73
() Universite
=
> 5.Lisansiistii 6 121,42
4 5,92 20
=
2 1.ilkokul 40 146,30 1-5
Q =
=
= 5 2.0rtaokul 40 150,41 2-4,2-5
c =
S o 3.Lise 111 141,27 3-4,3-5
% 2
i ) 4 Yiiksekokul- 68 106,51
o Universite
a
— 5.Lisansiistii 6 75,42
4 16,23  ,03
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Anne egitim durum degiskeninin politik okuryazarlik diizeyine istatistiksel olarak anlamli farlilik
gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla Kruskal Wallis H-testi uygulanmis ve anne egitim
durumu degiskeninin ortaokul 6grencilerinin politik okuryazarlik diizeyi lizerinde gruplar arasi
anlamli bir farkin oldugu sonucuna ulasilmis (p=,03; p<,05) ve ulasilan anlaml farkin anne egitim
diizeyi ortaokul 6grenim durumu lehine oldugu goriilmiistiir. Ayrica elde edilen diger sonuclar
tablo 3.5’ de gosterilmistir. Kruskal Wallis H-testi ile ulasilan anlamhi farkin gruplar arasi
karsilastirmalarini belirlemek i¢cin Mann-Whitney U Testi ile ikili karsilastirmalar yapilmis ve
ortaokul-yiiksekokul/iiniversite (p=,01; p<,05) 6grenim durumu ile ortaokul-lisansiistii (p=,04;
p<,05) o6grenim durumu arasinda istatistiksel olarak anlaml fark gdstermistir. Politik
Okuryazarlik Olgegi alt boyutlar1 anne egitim durumu degiskenine gére incelendiginde politik
davranis alt boyutunda (p=,56; p>,05), politik bilgiye yonelik alg1 alt boyutunda (p=,29; p>,05) ve
glindemi takip etme alt boyutunda (p=,20; p>,05) gruplar arasinda anlamli bir fark gértilmemistir.
Insan haklarina yonelik bilin¢ alt boyutunda (p=,03; p<,05) anlamh farkin olustugu sonucuna
ulasilmistir. Gruplar arasinda anlaml farkin ilkokul-lisansiistii 6grenim durumu (p=,03; p<,05),
ortaokul-yiiksekokul 6grenim durumu (p=,04; p<,05), ortaokul-lisansiistii 6grenin durumu
(p=,03; p<,05), lise-yiiksekokul 6grenim durumu (p=,03; p<05) ve lise-lisansiistii 6grenim
durumu (p=,04; p<,05) anlaml degerler aldig1 goriilmiistiir.

Tablo 10

Orneklem Grubunda Yer Alan Ogrencilerin Baba Egitim Durumu Degiskenine Gére Kruskal Wallis H-
Testi Sonuglar

Gruplar N SiraOrt SD X P Anlamh
- Fark
>
= 4 14,70  ,005
a
c 1.ilkokul 38 14854 1-4,1-5
m ———
5 2.0rtaokul 41 159,01 2-4,2-5
St —
=
-é 3.Lise 105 134,39 3-5
-
E 4.Yiiksekokul- 72 114,49
2 Universite
5.Lisanststi 9 80,78
2 4 2,57 ,63
% 1.ilkokul 38 138,87
[~
o 2.0rtaokul 41 143,24
[=]
1]
N 3.Lise 105 130,25
1]
< 4.Yiiksekokul- 72 131,94
E Universite
=
5.Lisansiisti 9 102,11
woE 4 14,16 007
=8 2 25 1ilkokul 38 139,14 1-4
o= .a< ¢
SR
2.0rtaokul 41 151,13 2-4,2-5

®
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I T

3.Lise 105 143,66 3-4
4.Yiiksekokul- 72 108,75
Universite
5.Lisanstisti 9 94,11
4 10,18 ,03
Q .
E 1.ilkokul 38 122,82 1-2
m ———
B 2.0rtaokul 41 159,78 2-3,2-5
3 E —
B> 3.Lise 105 128,09
gEm
3 4 Yiiksekokul- 72 136,55
5 Universite
&)
5.Lisanstisti 9 82,89
E 4 22,01 <001
e Lilkokul 38 170,92 1-4,1-5
Sz
g 2 2.0rtaokul 41 152,96 2-4
£ 9
&% 3 Lise 105 131,90 3-4
% £
T & 4.Yiiksekokul- 72 107,13
= Universite
£
= 5.Lisansiistil 9 101,78

Tablo 10 incelendiginde baba egitim durumu degiskenine gore ortaokul 6grencilerinin politik
okuryazarlik diizeyi tizerinde gruplar arasi anlamh farkin oldugu gérilmiistir (p=,005; p<,05).
Ulasilan bu anlamli farkin baba egitim diizeyi cogunlukla ortaokul 6grenim durumu lehine oldugu
gorilmustiir. Kruskal Wallis H-testi ile ulasilan anlaml farkin gruplar arasi karsilastirmalarini
belirlemek icin Mann-Whitney U Testi ile ikili karsilastirmalar yapilmis ve ilkokul-
yuksekokul/tniversite (p=,01; p<,05) 6grenim durumu, ilkokul-lisansiistii (p=,01; p<,05)
6grenim durumu, ortaokul-yiiksekokul/liniversite (p=,002; p<,05) 6grenim durumu, ortaokul-
lisansiistii (p=,02; p<,05) 6grenim durumu, lise-lisansiistii (p=,04; p<05) 6grenim durumu
arasinda istatistiksel olarak anlamli fark sonuglarina ulasilmistir. Politik Okuryazarlik Olgegi alt
boyutlar1 baba egitim durumu degiskenine gore incelendiginde politik bilgiye yonelik alg1 alt
boyutunda (p=,007; p<,05) istatistiksel olarak anlamli farka ulasilmis ve ilkokul-
ylksekokul/tniversite (p=,04; p<,05) 6grenim durumu, ortaokul-yiiksekokul /tiniversite (p=,005;
p<,05) 6grenim durumu, ortaokul-lisansiistii (p=,03; p<,05), lise-ytiksekokul/liniversite (p=,003;
p<,05) 6grenim durumu gruplar arasi anlamh fark gorilmektedir. Glindemi takip etme alt
boyutunda (p=,03; p<,05) istatistiksel olarak anlamli farkin oldugu ve bu anlaml farkin ilkokul-
ortaokul (p=,03; p<,05) 6grenim durumu, ortaokul-lise (p=,02; p<,05) 6grenim durumu, ortaokul-
lisansiistii (p=,003; p<,05) 6grenim durumu gruplar arasinda olustugu sonucu ¢ikmistir. Insan
haklarina yonelik biling alt boyutunda (p=,03; p<,05) istatistiksel olarak anlaml farka ulasilmis
ve ilkokul-yiiksekokul/iiniversite (p=,01; p<,05) 6grenim durumu, ilkokul-lisansiistii (p=,01;
p<,05) 6grenim durumu, ortaokul-yiiksekokul/iiniversite (p=,002; p<,05) 6grenim durumu, lise-
yliksekokul/tniversite (p=,03; p<,05) 6grenim durumu gruplar: arasinda anlamli farkin oldugu
gorulmistir.
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Tablo 11

Orneklem Grubunda Yer Alan Ogrencilerin Kitap Okuma Sikligi Degiskenine Gore Kruskal Wallis H-
Testi Sonuglart

- Gruplar N Sira Ort SD X P Anlaml
>
o Fark
S
i 1.Haftada bir 114 130,11 1-4,1-5
E 2.Haftada birden fazla 51 136,94 2-4,2-5
«
>
5 3.Ayda bir 88 147,01 3-4
=
(=}
4 4.Y1lda bir 20 188,35
-
£ 5.Hig 13 193,85
4 14,17 ,007
1.Haftada bir 114 123,65 1-3,1-4,1-5
2.Haftada birden fazla 51 144,13 2-5
3.Ayda bir 88 151,47
4.Y1lda bir 20 183,53
5.Hi¢ 13 199,54
4 18,10 ,001
1.Haftada bir 114 151,72

2.Haftada birden fazla 51 128,92

Takip Etme| Politik Bilgiye Yonelik| Politik Davranis Boyutu

g 3. Ayda bir 88 135,86
>
2 4. Yilda bir 20 170,73
B .
= 5.Hig 13 138,38
4 5,70 22
1. Haftada bir 114 135,04
2. Haftada birden fazla 51 134,25
3. Ayda bir 88 153,18
§ *E 4. Yilda bir 20 152,75
S >
32 5.Hic 13 174,23
= 4 5,12 27
Q
5 1. Haftada bir 114 133,08
o=
g 2. Haftada birden fazla 51 154,60
=
;’: El 3. Ayda bir 88 140,81
=]
= | 4.Yilda bir 20 157,75
=]
c .S
U
= 5.Hig 13 187,58
4 7,17 12

Kitap okuma siklig1 degiskenine gore ortaokul 6grencilerinin politik okuryazarlik diizeyi lizerinde
gruplar arasi anlaml bir farkin oldugu sonucuna ulasilmis (p=,007; p<,05) ve ulasilan anlamh
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farkin hi¢ kitap okumayan 6grenciler lehine oldugu goriilmiistiir. Kruskal Wallis H-testi ile
ulasilan anlamli farkin gruplar arasi karsilastirmalarini belirlemek icin Mann-Whitney U Testi ile
ikili karsilastirmalar yapilmis ve haftada bir-yilda bir kitap okuyanlar arasinda (p=,004; p<,05);
haftada bir kitap okuyanlar-hic kitap okumayanlar arasinda (p=,008; p<,05); haftada birden fazla-
yilda bir Kkitap okuyanlar (p=,02; p<,05);haftada birden fazla kitap okuyanlar-hi¢ Kkitap
okumayanlar arasinda (p=,02; p<,05) ve ayda bir-yilda bir kitap okuyanlar arasinda (p=,03; p<,05)
istatistiksel olarak anlamh fark géstermistir. Politik Okuryazarhk Olgegi alt boyutlar: kitap okuma
siklig1 degiskenine gore anlaml farklilik gésterip gostermedigi incelendiginde politik davranis alt
boyutu (p=,001;p<,05) istatistiksel olarak anlaml farka ulasilmis ve bu anlamli farkin haftada bir-
ayda bir (p=,01; p<,05) kitap okuyanlar arasinda, haftada bir-yilda bir (p=,006; p<,05) kitap
okuyanlar arasinda, haftada bir kitap okuyanlar-hic kitap okumayanlar arasinda (p=<,001; p<,05)
ve haftada birden fazla kitap okuyanlar-hi¢ kitap okumayanlar arasinda (p=,03; p<,05)
istatistiksel olarak anlamh farkin olustugu goriilmustiir. Politik bilgiye yonelik alg1 alt boyutuna
(p=,22; p>,05); giindemi takip etme alt boyutuna (p=,27; p>,05) ve insan haklarina yonelik biling¢
alt boyutuna (p=,12; p>,05) kitap okuma siklig1 degiskeninin politik okuryazarlik diizeyine
istatiksel olarak anlaml farklilik géstermedigi sonucuna ulasilmistir.

SONUC VE TARTISMA

Bu ¢alisma, 2018 SBOP’de yer alan politik okuryazarlik becerisinin ortaokul 5, 6, 7 ve 8. sinif
ogrencilerindeki dilizeyini belirlemeyi amaglamaktadir. Ortaokul 6grencilerinin politik
okuryazarlik diizeylerini belirlemek amaciyla Aslan (2019) tarafindan gelistirilen politik
davranis, politik bilgiye yonelik algi, giindemi takip etme ve insan haklarina yénelik biling
boyutlarindan olusan Politik Okuryazarlik Olcegi kullanilmistir.

Ortaokul 6grencilerinin politik okuryazarlik 6lceginden aldiklar1 puanlarinin genel ortalamasinin
diistik oldugu soylenebilir. Arastirma kapsaminda ulasilan bu puanlarin Isik (2020) tarafindan
yapilan ¢calisma ile benzer oldugu anlasilmistir. Bununla birlikte Aladag ve Giinteke (2023), 4. sinif
ilkokul 6grencilerinin politik okuryazarlik ve sosyal katilim beceri dilizeylerinde anlaml bir farkin
oldugu, Aslan (2019), ortaokul 7. sinif ortaokul 6grencilerinde politik okuryazarlik diizeyinin
kismen iyi oldugu, Kuru (2020), ortaokul 6grencilerinin politik okuryazarlik diizeylerinin oldukga
iyi oldugu sonuclarina ulasirken, Karaseyfioglu (2023) Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin politik
okuryazarlik diizeylerin belirlemek amaciyla yapmis oldugu calismada 6gretmenlerin politik
okuryazarliklarinin yiiksek oldugu sonucuna ulasmistir.

Sinif kademeleri degiskenine gore ortaokul 6grencilerinin politik okuryazarlik diizeylerinde
istatistiksel olarak anlaml bir farkin olmadigi gérilmiistiir. Ancak alt boyutlar yéniinde ortaokul
ogrencilerinin 6lgegin alt boyutlar1 incelendiginde politik davranis alt boyutunda istatistiksel
olarak anlaml bir farkin oldugu, bu anlaml farkin ise 8. sinif ortaokul 6grencileri lehine oldugu
gorilmiistiir. Elde edilen sonucu sarmal sistemin (spiral tasarim) bir ¢iktis1 olarak yorumlamak
miimkiin olabilir. Yani bireyin gelisim donemine uygun olarak kavram ve bilgilerin, 6grencinin
gelisim donemine uygun sekilde, egitim siireci boyunca basitten karmasiga dogru kademeli olarak
aktarilmasi (Bruner, 2009) olarak aciklanabilir. Isik (2022) ve Cinar (2022) tarafindan yapilan
calismalarda da sinif degiskeninin 6grencilerin politik okuryazarlik diizeylerinde istatistiksel
olarak anlamli farklilik olusturdugu y6niinde benzer sonugclara ulasildig goriilmektedir.

Ortaokul 6grencilerinin politik okuryazarlik diizeylerinde okul tiirii degiskenine gore istatistiksel
olarak anlamli bir farkin olmadig1 sonucuna ulasilmistir. Glinteke ve Aladag (2023) tarafindan
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yapilan calismada istatistiksel olarak anlamli bir farkin oldugu ve bu ¢alismaile farklilik gosterdigi
soylenebilir.

5, 6, 7 ve 8. siif ortaokul 6grencilerinin politik okuryazarlik diizeylerinde cinsiyet degiskenine
gore anlaml bir farklilik bulunmamistir. Tarhan (2020), Caliskan, Ekerbicer ve Glidek (2023) ve
Karaseyfioglu (2023) tarafindan yapilan calismalarda cinsiyet degiskenin politik okuryazarlik
diizeyi lizerinde anlaml bir fark olusturmadigi sonuclarina ulasilirken, Isik (2022) yapmis oldugu
calismasinda erkek ortaokul 6grencilerinin, Giinteke ve Aladag (2023) tarafindan yapilan
calismada ise kiz ortaokul 6grencilerinin politik okuryazarlik diizeylerinin yiliksek oldugu
yoniinde sonuclara ulasildigi goriilmiistiir.

Ortaokul 6grencilerinin devlet kurumlarini ziyaret etme ve dernek-vakif ziyaret etme degiskenleri
acisindan politik okuryazarlik diizeylerinde anlamli farkin oldugu sonucuna ulasilmistir. Anlaml
farkin devlet kurumlarin1 ziyaret etmeyen ve dernek-vakiflar1 ziyaret etmeyen ortaokul
ogrenciler lehine oldugu gorilmistir. Isik (2022) tarafindan yapilan ¢alismada devlet
kurumlarini ziyaret etme sikliginin politik okuryazarlik diizeyi lizerinde anlamlh bir farklilik
olusturmadigi yoniindedir.

Ortaokul 6grencilerinin annelerinin egitim durumuna gore, hem genel politik okuryazarlik
diizeyinde hem de insan haklarina yonelik bilin¢ alt boyutunda anlaml fark bulunmustur..
Anneleri ortaokul mezunu olan 6grencilerin politik okuryazarlik diizeylerinin daha yiiksek oldugu
gorilmistiir. Aslan (2019), Isik (2022) ve Tarhan (2020) tarafindan yapilan ¢alismalarda bu
¢alisma ile benzer sonuglara ulasildig1 gérilmistiir. Cinar (2022) yapmis oldugu calismasinda ise
istatistiksel olarak anlamli bir farkin bulunmadigini belirtmistir.

Ortaokul 6grencilerinin baba egitim durumuna gore politik okuryazarlik diizeyinde ve 6lgegin
‘politik bilgiye yonelik algl’, ‘giindemi takip etme’ ve ‘insan haklarina yonelik biling’ alt
boyutlarinda anlaml fark bulunmustur. Politik okuryazarlik diizeyi baba egitim durumu ilkokul,
ortaokul ve lise mezunu 6grencilerin lehine daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Literatiirdeki
¢alismalar incelendiginde Aslan (2019), Tarhan (2020), Isik (2022), Giinteke ve Aladag (2023)
tarafindan yapilan arastirmalarda benzer sonuglara ulasildig gorilmiistiir.

Ortaokul 68rencilerinin kitap okuma siklig1 degiskenine gore politik okuryazarlik diizeylerinde ve
politik okuryazarlik 6lceginin politik davranis alt boyutunda anlamh bir fark oldugu goriilmistiir.
Bu farkin, haftada bir kitap okuyan 6grencilerin, hi¢ kitap okumayan, yilda bir kitap okuyan ve
ayda bir kitap okuyan 6grencilere kiyasla daha ytiksek politik okuryazarlik diizeyine ve politik
davranis alt boyutu puanina sahip olmalarindan kaynaklandig: tespit edilmistir. Isik (2022)
tarafindan yapilan ¢calismada politik okuryazarlik diizeyi ve politik davranis, politik bilgiye yonelik
algi, glindemi takip etme alt boyutlarinda kitap okuma siklig1 degiskenine gore anlaml farkin
oldugunu belirmistir. Benzer sekilde Faiz (2016) ise, kitap okuma siklig1 degiskeninin siyaset
okuryazarligi tizerinde etkili oldugunu ve 6gretmenlerin siyaset algisini gelistirdigini ifade
etmistir.

Bu ¢alismada, ortaokul 5, 6, 7 ve 8. sinif 6grencilerinin politik okuryazarlik diizeylerinin diisiik
oldugu sonucuna ulasilmistir. Ogrencilerin politik okuryazarhk diizeylerinin diisiik cikmasina
neden olan etkenler arastirilabilir. Ayrica politik konular 6grenciler igin sikici ve kafa karistirici
bulunabilir. Bu nedenle 6grencilerin gelisim donemi dikkate alinarak belgeseller, sinema filmleri
ve cizgi filmler ders ortamlarina tasinabilir veya okul dis1 6grenme etkinlikleri ile miizeler ve 6ren
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yerleri, dernek ve vakiflara ziyaretler diizenlenerek kurum ve kuruluslarin amaci ve isleyisi
hakkinda bilgiler edinilerek dersi cezbedici hale getirmeye calisilabilir.

Arastirmacilarin Katki Oran1 Beyani

Yazar 1: %50 / Yazar 2: %50

Catisma Beyani

Yazarlar arasinda herhangi bir ¢atisma durumu yoktur.
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Sosyal Bilgiler Ders Kitaplarinda Siirdiriilebilir Kalkinmanin Yeril

The Existence of Sustainable Development in Social Studies Textbooks

Ozet

Sosyal bilgiler gelecek kusaklara dogal, kiiltiirel ve ekonomik agidan yasanilabilir bir diinya birakilmasi
konusunda 6grencilere farkindalik ve duyarlilik kazandirilmasinin 6nemli goriildiigii bir derstir. Stirdirilebilir
kalkinmanin gevresel, ekonomik ve sosyal boyutlari ile ilgili icerigin 6grencilere kazandirilmasinda sosyal
bilgiler etkili bir yere sahiptir. Bu aragtirmanin amaci Milli Egitim Bakanligi tarafindan hazirlanan 5, 6 ve 7. sinif
sosyal bilgiler ders kitaplarinda, siirdiiriilebilir kalkinmanin ¢evresel, ekonomik ve sosyal boyutlarina yonelik
icerige yer verilme durumunun incelenmesidir. Nitel arastirma desenlerinden biri olan dokiiman incelemesi
deseninin benimsendigi arastirmada Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan hazirlanan 5, 6 ve 7. sinif sosyal bilgiler
ders Kkitaplar1 dokiiman olarak kullanilmistir. Arastirmada siirdiriilebilir kalkinmanin ¢evresel, ekonomik ve
sosyal boyutlari ile ilgili temalar1 kapsayan veri toplama formu kullanilmistir. Arastirmanin verileri betimsel
analiz temel alinarak ¢6éziimlenmistir. Arastirma sonucunda 5, 6 ve 7. sinif ders Kkitaplarinin her birinde
strdiirilebilir kalkinmanin c¢evresel, ekonomik ve sosyal boyutlarina dair igeriklere yer verildigi sonucuna
ulasilmistir. Siirdiiriilebilir kalkinmanin ¢evresel boyutuna dair icerigin en fazla 5. sinif ders kitabinda, sosyal
boyutuna dair igerigin en fazla 6. sinif ders kitabinda ve ekonomik boyutuna dair igerigin en fazla 7. sinif ders
kitabinda yer verildigi sonucuna ulasilmistir. Bu arastirma dogrultusunda siirdiiriilebilir kalkinmanin ¢cevresel,
ekonomik ve sosyal boyutlarina yonelik iceriklerin kazandirilmasinda, farkindalik ve bilin¢ olusturulmasinda
uygulamaya yonelik arastirmalarin gergeklestirilmesi dnerilebilir.

Anahtar Kelimeler: Sosyal bilgiler, Stirdiirtilebilir kalkinma, Ders kitabi.

Abstract

Social studies is considered a key subject for fostering students’ awareness and sensitivity toward preserving a
livable world for future generations—environmentally, culturally, and economically. It plays a significant role
in teaching students about the environmental, economic, and social dimensions of sustainable development.
This study aims to examine the extent to which these dimensions are represented in the 5th, 6th, and 7th grade
social studies textbooks prepared by the Ministry of National Education in Tiirkiye. Employing document
analysis, a qualitative research method, the study uses official textbooks for these grade levels as data sources.
A data collection form was developed based on themes related to the environmental, economic, and social
dimensions of sustainable development. The data were analyzed using descriptive analysis. The findings
indicate that content related to sustainable development is present in all three textbooks. The 5th grade
textbook primarily emphasizes the environmental dimension, the 6th grade textbook focuses more on the social
dimension, and the 7th grade textbook includes more content related to the economic dimension. Based on
these results, it is recommended that further practice-based studies be conducted to support the integration of
sustainability-related themes into educational content and to promote awareness and consciousness among
students.

Keywords: Social studies, Sustainable development, Textbook.

1 Bu makale Fatma Aydin'in Hatice Tiire danismanhiginda yiriittiigli "Sosyal Bilgiler Ders Kitaplarinda Siirdiiriilebilir
Kalkinmanin Yeri” baghkl yiiksek lisans tezinden iiretilmistir.
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EXTENDED ABSTRACT
Introduction

The social studies course integrates knowledge, skills, and values derived from social life and
social science disciplines, aiming to prepare individuals for life and promote active citizenship.
Social studies play a crucial role in advancing sustainable development by equipping individuals
with the competencies needed to ensure sustainability across environmental, economic, and
social domains. The learning outcomes outlined in the curriculum, which define the knowledge,
skills, and values the social studies course seeks to impart, also include elements related to
sustainable development.

This study aims to examine the extent to which the environmental, economic, and social
dimensions of sustainable development are represented in middle school social studies textbooks
for grades 5, 6,and 7. Areview of the existing literature indicates a lack of comprehensive research
that addresses all dimensions of sustainable development within the context of social studies
education and textbooks. Thus, this study is expected to contribute to social studies education by
highlighting how sustainable development themes are integrated into the curriculum at these
grade levels.

The primary objective of this study is to determine the degree to which the environmental,
economic, and social dimensions of sustainable development are included in middle school social
studies textbooks. Specifically, the study seeks to answer the following research questions:

e How is the environmental dimension of sustainable development represented in middle
school social studies textbooks?

e How is the economic dimension of sustainable development represented in middle school
social studies textbooks?

e How is the social dimension of sustainable development represented in middle school
social studies textbooks?

Method

This study uses a document analysis approach within a qualitative research design. The data
sources consist of the 5th, 6th, and 7th grade social studies textbooks, developed according to the
2018/2023 curriculum, published by the Ministry of National Education, and these textbooks
were accessed via the Education and Informatics Network (EBA).

A data collection form was used to categorize content based on themes related to the
environmental, economic, and social dimensions of sustainable development, identified through
a literature review. The data were analyzed using descriptive analysis, in which content was
examined in accordance with predefined themes corresponding to the three dimensions of
sustainable development.

Findings

Analysis of the 5th, 6th, and 7th grade social studies textbooks revealed the presence of various
themes related to the environmental dimension of sustainable development. In the 5th-grade
textbook, the topic "Events and Results" within the "Me in Society” unit addresses environmental
degradation, and covers themes such as environmental protection, conservation of biodiversity,
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prevention of drought and desertification, environmental responsibility, and preservation of land
and water ecosystems.

Regarding the economic dimension, the textbooks present a wide range of themes. In the 5th-
grade textbook frequently addressed themes include were "Realization of Economic Activities"
and "Ensuring Conscious Consumerism." In the 7th-grade textbook, under the "Journey in Turkish
History" unit, the topic "Europe Develops, Ottoman and Other States are Affected” discusses the
theme "Ensuring the Continuity of Commercial Activities," highlighting the decline of the Silk and
Spice Routes and the geographical discoveries made to secure alternative trade routes.

The analysis also revealed that content related to the social dimension of sustainable development
was prominent in the textbooks. In the 6th-grade textbook, under the topic "Turkish Women from
Yesterday to Today" within the "I Participate in Management" unit, gender equality and social
equality are emphasized. The textbook discusses the traditional family structure, where economic
responsibilities are largely assigned to men, and refers to the implementation of positive
discrimination policies to encourage women's participation in the workforce.

Conclusion and Discussion

The study found that all 5th, 6th, and 7th grade social studies textbooks contained content related
to the environmental, economic, and social dimensions of sustainable development. Among these
dimensions, the social dimension was the most represented, while the environmental dimension
was the least. The analysis showed that almost all themes related to the social dimension were
present in all three textbooks, while only about half of the themes related to the environmental
dimension were included. Notably, the 5th-grade textbook featured the most environmental
content, the 6th-grade textbook emphasized social themes most strongly, and the 7th-grade
textbook focused more on economic content.

These findings are consistent with previous studies in the literature. For instance, Rawadieh and
Saleem (2022) identified 140 concepts related to sustainable development across five areas:
socio-cultural, knowledge-policy, economic, environmental, and technological. Their study found
that socio-cultural themes were the most prevalent, while technological and knowledge-policy
themes were the least represented. Similarly, Demir and Atasoy (2019) reported that the Social
Studies Curriculum included 51 objectives related to the social dimension, 25 related to the
economic dimension, and only 7 related to the environmental dimension.

In light of these findings, it is evident that the social studies curriculum places greater emphasis
on the social and economic dimensions of sustainable development over environmental themes.
This trend is also observed in other studies, such as Rehan et al. (2022), which highlighted the
values related to sustainable development in textbooks.

As sustainable development continues to gain significance in contemporary society, its integration
into educational activities becomes increasingly crucial. The results of this study underscore the
importance of incorporating sustainable development themes into social studies education. Given
that social studies encompass a broad spectrum of societal issues, the discipline holds significant
potential in fostering awareness and understanding of sustainable development across
environmental, economic, and social domains.
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GIRIS

Kiiresel olcekte etkili olan bir¢ok ¢evre sorununun yasanmasi, gelir dagiliminda adaletsizliklerin
olmasi, salgin hastaliklarin ortaya cikmasi, ahlaki acidan sorunlarin olmasi ve dijital alanda
yasanan cesitli olumsuz durumlar diinya ilizerinde cesitli sorunlar olusturmaktadir. Diinyada
yasanan olaylarin ¢evreye verdigi zararlarin tiim insanlari etkilediginin farkina varilmasi ile bazi
onlemlerin alinmasi zorunlu bir hale gelmistir. Yasanan bu sorunlar ile bas edebilmek icin
sorumluluk alabilen, problem ¢dzebilen, elestirel diisiinebilen, gelisime acik ve girisimci bireylere
ihtiya¢c duyulmaktadir. Bu dogrultuda stirdiiriilebilirlik, stirdiiriilebilir kalkinma ve siirdiiriilebilir
kalkinma egitiminin son yillardaki 6nemi olduk¢a artmistir (Yalcin, 2022; Kaya ve Tomal, 2011).

Sirdiirtlebilirlik ve stlirdiiriilebilir kalkinma kavramlarinin temeline bakildiginda benzer
kavramlar oldugunu séylemek miimkiin olsa da bu iki kavrami birbirinden ayiran detaylar
bulunmaktadir. Sirdiiriilebilirlik, insanin icinde yasadigi zaman diliminde mevcut dogal ve
ekonomik kaynaklari ihtiyaglarini karsilamak icin kullanirken, ayni zamanda gelecek nesillerin de
bu kaynaklardan yararlanabilecegini géz 6niinde bulundurarak bir devamlilik bilinciyle hareket
etmesi seklinde ifade edilmektedir. Siirdiiriilebilir kalkinma ise “Insanoglunun birim aileden genis
toplumlara kadar refah diizeyinin arttirilabilmesi icin gerekli kalkinma ¢abalarini ekonomik, sosyal
ve cevresel boyutlariyla dikkate alip gerekli kalkinma stratejilerini takip etme” (Giirlik, 2010, s.88)
biciminde tanimlanmaktadir. Siirdiirtilebilir kalkinma, siirdiiriilebilirligi kapsayan bir kavramdir.
Fakat stirdiiriilebilir kalkinmanin bu kapsamina ek olarak insanlarin gliniimiiz sartlari igerisinde
en yliksek yasam standartlarimi yakalamalarini ve bu dogrultuda insanlar arasindaki
esitsizliklerin giderilmesini amacgladigini, gelecegin olusturulmasinda da temellerin bugiinkii
kalkinma hareketleri ile insa edilebilmesini benimseyen bir kavram olarak tanimlanabilir (Acar,
2021). Bu dogrultuda siirdiriilebilirligin bir durumun devamlihigim1 saglamak oldugu ifade
edilebilir. Siirdiirtlebilir kalkinma ise diinya iizerinde yasanan degismeler ve gelismelerle birlikte
kalkinmayr da gercgeklestirmeyi amaclamaktadir (Biger, 2021). Buradan hareketle
strdiiriilebilirligin bir siireci, stirdiiriilebilir kalkinmanin ise bir amaci ifade ettigi sdylenebilir.

Surdirulebilir kalkinma giiniimiizde cevresel, ekonomik ve sosyal olmak iizere ii¢ boyutta
aciklanmaktadir (Ozgen, 2019). Cevresel boyut baglaminda, doganin siirdiiriilebilirligi 6n plana
¢ikmakta olup, bu durum dogal kaynaklarin yenilenme hizlarinin 6tesinde tiiketilmemesi
gerekliligini ifade etmektedir. Bu amaca ulasabilmek i¢in gevreye zarar verebilecek faaliyetlerin
onlenmesi, mevcut ekosistemlerin korunmasi ve dogal dengenin siirekliliginin saglanmasi
gerekmektedir. Ekonomik siirdiiriilebilirlik, bireylere istihdam olanaklar1 sunarak yasam
standartlarin1 yilikseltmeyi amacglamakta ve cevresel siirdiriilebilirlik ile iliskilendirilerek
kaynaklarin etkin ve uzun vadeli kullanimini hedeflemektedir. Sosyal boyutta ise, tiim bireyler
icin adil ve esit yasam kosullarinin olusturulmasi temel hedef olarak belirlenmis olup 6zellikle
gelismekte olan iilkelerde yasayan bireylerin temel ihtiyaclarina erisimlerinin saglanmasi biiyiik
onem tasimaktadir (Lucerne Declaration, 2007). Bu cercevede degerlendirildiginde,
sturdiiriilebilir kalkinma; ¢evresel, ekonomik ve sosyal alanlarda siirdiiriilebilirliin uyum
icerisinde saglanmasini esas alan biitiinctil ve ¢ok boyutlu bir anlayisa dayanmaktadir.

Strdirilebilirlik kavraminin 1700’1 yillarda ormanlarla ilgili olarak ortaya c¢iktigin1 gosteren
cesitli kanitlar bulunmaktadir. Carlowitz’'in ilk defa ormancilik faaliyetlerinde kullandig
stirdiiriilebilirlik kavramy, stirdiiriilebilir kalkinma kavraminin ortaya cikisinda da temel olmustur
(Sen, Kaya ve Alpaslan, 2018). Siirdiiriilebilir kalkinma kavraminin bir fikir olarak ortaya
¢ikmasindan sonra kavram haline gelme silirecinin ¢ok uzun bir zaman oldugunu sdylemek
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miimkiindiir. Bu siirecte de Birlesmis Milletler basta olmak ilizere uluslararasi alanda faaliyet
gosteren bircok kurulusun etkisi olmustur. 1972 yilinda yayimlanan “Biliylimenin Sinirlar1” adh
calisma, 1980 yilinda BM Cevre Programi ve Diinya Koruma Stratejisi, 1987 yilinda “Ortak
Gelecegimiz” baslikli Brundtland Raporu, 1992 yilinda BM Cevre ve Kalkinma Konferansi, 1992
yilinda Avrupa Birligi Besinci Eylem Programi, 1995 yilinda BM Niifus ve Kalkinma Konferansi,
1996 yilinda BM Insan Yerlesimleri Konferansi, 1997 yilinda Rio+5 Forumu, 2000 yilinda BM
Binyil Bildirgesi, 2002 yilinda Siirdiiriilebilir Gelisim Konferansi siirdiiriilebilir kalkinmanin
kavramsallasma siirecinde etkili olmustur.

1970’li yillardan itibaren kiiresel, ulusal ve yerel diizeylerde yapilan her calisma stirdiirtilebilir
kalkinmanin kavramsallasma siirecinde etkili olsa da bu calismalardan bazilarinin etkisi ¢ok daha
giiclii olmustur (Bozlagan, 2010). Ozellikle 1987 yilinda hazirlanan Brundtland Raporu’nda
“insanlarin  bugiinkii ihtiyaclarint karsilarken gelecek nesillerin ihtiyaglarini  karsilama
kabiliyetlerinden édiin vermelerini engellemeden gerceklestirilen kalkinma hareketlerinin
siirdiiriilebilirligi” seklindeki ifadelerle siirdiiriilebilir kalkinma kavrami tam olarak
tanimlanmistir (Brundtland Raporu, 1987). Stirdiiriilebilir kalkinma kavramu ile ilgili giiniimiiziin
en giiclii kiiresel belgelerinden biri Birlesmis Milletler Binyil Bildirgesi olmustur. Bildirgede
uluslararasi alanda kabul edilen 6zgiirlik, esitlik, dayanisma, hosgori, saygi ve sorumluluk
degerleri temel alinmistir. Degerlerin hayata gecirilmesi amaciyla hazirlanan bildirge ile 2015
yilina kadar gerceklestirilecek 8 hedef belirlenmistir (Emrealp, 2005; Tuna vd., 2010). 2015
yilinda ise Birlesmis Milletler tarafindan 2015 yilina kadar gecerli olan Binyil Kalkinma
Hedeflerini de kapsayan 2030 Siirduriilebilir Kalkinma Hedefleri belirlenmistir. Siirduriilebilir
kalkinmanin hedeflerine ulasilabilmesi noktasinda ekonomik, sosyal ve cevresel boyutlarin
birbirleri ile baglantis1 6nemlidir.

Surdirulebilir kalkinmanin saglamasinda belirlenen ekonomik, sosyal ve cevresel boyutlarin
birbirleri ile baglantis1 ¢ok dnemlidir. Ekonomik ve sosyal boyutlar arasindaki iliskide gelir
dagiliminin saglanmasi, yoksullugun azaltilmasi, issizlik sorununun c¢oziilmesi bu iki boyut
arasindaki etkilesimi saglamaktadir. Bu durumlarin gerceklesmesi ile toplumdaki sosyo-
ekonomik diizen kuruldugunda bireylerin cevreye karsi yaklasimlar: stirdiriilebilir bir durum
olusturacaktir. Ozellikle bu durumu gelismis ve gelismekte olan toplumlarin hareketlerinde
gorebilmek miimkiindiir. Ciinkii sosyo-ekonomik dengeyi kuran gelismis toplumlar dogal
sermayelerini kullanmakta daha dengeli davranirken gelismekte olan toplumlar ise yasamlarini
daha ¢ok dogal sermayelerine bagh olarak siirdiirmektedirler. Bu agidan sosyal ve cevresel
boyutunun birbiri ile olan iliskisinde gelir dagiliminin esit olmasiyla birlikte sahip olunan dogal
kaynaklarin kullaniminda esitligin benimsendigini séylemek miimkiindiir. Ekonomi ve ¢evre
boyutundaki iliskide toplum tarafindan gerceklestirilen ekonomik faaliyetlerde cevreye verilen
zararlarin degerlendirilerek igsellestirilmesi gerekliligi vardir. Bunun sonucunda da
strdiiriilebilir kalkinmanin boyutlar1 arasindaki iliskinin ve boyutlarin birlikte ele alinmasinin
gerekliligi ortaya c¢ikmaktadir (Girlik, 2010). Ekonomik, c¢evresel ve sosyal boyutlar
stirdiiriilebilir kalkinmanin temel unsurlarini olusturmakta; bu boyutlar hem birbirleriyle
etkilesim halinde olmakta hem de her biri kendi icinde genis kapsamli konular1 barindirmaktadir.
Bu ozellikler, siirdiirtlebilir kalkinmay1 ¢ok yonli bir kavram haline getirmektedir (Sarag ve
Alptekin, 2017).

Siirdiirtlebilir kalkinmanin saglanarak toplumda var olan karmasik siireclerin ¢dziilebilmesinde
en etkili yol egitimdir (Gokmen vd., 2017). Toplum igerisinde ¢evresel, sosyal ve ekonomik
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alanlarda siirdiirtlebilir yasamin olusturulmasi icin bireylere egitim ile gerekli olan degerlerin,
tutumlarin ve davranislarin kazandirilmasi gerekmektedir. Siirdiiriilebilir kalkinma egitimi ile
bireylerin bu alanlar arasinda baglantilar kurmalari, toplumda yasanan sorunlara dair farkindalik
kazanmalar1 ve sorunlarin ¢oziimiinde etkili olmalar1 saglanmaktadir (Hotinli vd., 2013).

Problem Durumu

Gilinlimiizde insanlar ¢evresel, ekonomik ve sosyal alanlarda barinma, beslenme, savas, issizlik,
niifus artisy, kiiresel 1sinma, ¢evre kirliligi, dogal kaynaklarin biling¢siz kullanimi gibi bir¢ok sorun
ile kars1 karsiya kalmaktadir. Giinden giine artarak tiim insanlari etkileyen bu sorunlara, kiiresel
Olgekte cogu tllke tarafindan ¢6ziim yollar1 aranmaktadir. Bu ¢6ziim yollarinin en basinda da
stirdiiriilebilir kalkinma gelmektedir.

Siirdiirtlebilir kalkinma yasam standartlarini yiikseltmeyi ve var olan kaynaklarin gelecege
tasinmasini saglamay1 amag¢ edinmektedir (Azrak, 2022; Acar, 2021). Sirdiiriilebilir kalkinma,
cevreye verilen zararlardan kacinarak kaynaklarin bilincli kullanilmas ile toplumun refahinin
artmasini olanakli kilmaktadir. Bireylerin bulunduklari ¢evreye karsi daha duyarli olmalari, ait
olduklar1 toplumun refahimi artirmak icin ekonomik kaynaklar tasarruflu bir sekilde
kullanmalari, birbirleriyle dayanisma icinde olarak kiiltiirlerini benimsemeleri ve korumalari
strdiiriilebilir kalkinma kapsami icerisinde yer almaktadir (Aydogan, 2010).

Bireylere strdiiriilebilir kalkinma anlayisinin kazandirilmasinda egitimin 6nemi biiytktir.
Nitekim siirdiiriilebilir kalkinmaya yonelik bilgi ve farkindalik yasam boyu 6grenme faaliyetleri
cercevesinde de bireylere kazandirilabilir. Bununla birlikte ilkokul ve ortaokul programinda bir
ders olan ve yasam boyu 6grenmede 6nemi olan sosyal bilgiler dersi siirdiirtlebilir kalkinma ile
iligkili icerikleri olan ve siirdiiriilebilir kalkinma egitimi i¢in etkili bir derstir (Azrak, 2022;
Aydogan, 2010).

Sosyal bilgiler dersi, bireyleri yasama hazirlamak ve etkin vatandaslar olmalarini saglamak
amaciyla toplumsal yasam ve sosyal bilim disiplinlerinden 6grencilerin diizeyine uygun bicimde
secilen bilgi, beceri ve degerlerin biitiinlestirilmesi ile olusur. Sosyal bilgiler dersinde 6grencilere,
gelecek kusaklara dogal, kiiltiirel ve ekonomik bakimdan yasanabilir bir diinya birakilmasi
konusunda farkindalik ve duyarlilik kazandirmak 6nemli goriilmektedir. Sosyal bilgiler dersinin
etkin vatandas yetistirme amaci dogrultusunda bireylere sagladigi kazanimlar ile ¢evre bilincine
sahip, dogal kaynaklari etkili kullanan, israftan kaginan, kiiltiirel devamlilig1 saglayan, sosyal
katihm faaliyetleri gerceklestiren bireylerin toplum hayatina uyumlu bicimde yetistirilmesi
saglanir. Sosyal bilgiler dersinin sosyal bilimlerin bilgi, beceri ve degerlerini 6grencilere
kazandirmay1r amaglamasi siirdiriilebilir kalkinma egitiminde sosyal bilgiler dersini etkili
kilmaktadir.

Sosyal bilgiler dersi cevresel, ekonomik ve sosyal alanlarda stirdiirtlebilirligin saglanabilmesi i¢in
bireylere bilgi, beceri ve degerleri kazandirarak stirdiiriilebilir kalkinmanin gerceklestirilmesinde
etkili olmaktadir. Sosyal bilgiler dersinin kazandirmay: amacladig bilgi, beceri ve degerlerin yer
aldig1 6gretim programindaki kazanimlar ile 6grenme ciktilar stirdiirtilebilir kalkinmaya iliskin
boyutlar1 da icermektedir. 2018 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi'nda da siirdiiriilebilir
kalkinmanin boyutlari olan ¢evresel, ekonomik ve sosyal boyutlar ile de iliskilendirilebilecek
bir¢ok kazanim ile deger ve beceri bulunmaktadir (MEB, 2018). Ttirkiye’de de sosyal bilgiler dersi
slirdiiriilebilir kalkinmaya ydnelik egitim baglaminda uygun konularin yer aldig1 ve bu dogrultuda
programi giincellenen derslerden biridir (Yal¢in, 2022). Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programy,
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2024 yilinda yenilenmis olup yeni program kademeli olarak 2024-2025 6gretim yilindan itibaren
5. siniflarda okutulmaya baslanmistir. 2018 programi ise 2024-2025 6gretim yilinda 6. ve 7.
smiflarda okutulmaya devam edilmektedir. Bu dogrultuda 2018 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim
Programi’na bakildiginda programin 6zel amaclarinda siirdiirtlebilir kalkinma ile dogrudan ilgili
olarak dogal cevrenin ve kaynaklarinin sinirli oldugunun farkina varilmasi ile siirdtiriilebilir cevre
anlayisinin olusturulmasiyla dogal kaynaklarin korunmasina iliskin amaca yer verilmistir. 2024
Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi'nda ise programin 6zel amaclarinda siirdiiriilebilir
kalkinmanin daha kapsaml ele alindigi, strdiiriilebilir kalkinma ile dogrudan iliskili olan
strdiiriilebilir bir yasamin gerceklestirilmesi icin dogal ve beseri cevre arasindaki etkilesimleri
ogrencilerin sorgulamasinin hedeflendigi gorilmiistiir. 2024 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim
Programi’'nda, ek olarak toplumsal birligin siirdiiriilebilirligine de vurgu yapilarak stirdiirtilebilir
kalkinma ile dogrudan bir iliski kurulmustur. Buna yonelik olarak programda, toplumsal
strdiiriilebilirligin devam ettirilmesinde etkili iletisim becerilerine sahip olunmasi ve olumlu
iletisim becerilerinin gelistirilmesi amaclarina yer verilmistir. Ayrica bu programda
strdiiriilebilirlik okuryazarlhigina da yer verilmistir (MEB, 2018; MEB, 2024).

Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programlarinda yer alan kazanimlar ile 6grenme ciktilarinin,
becerilerin ve degerlerin bireylere kazandirilmasinda sosyal bilgiler ders kitaplar etkili
olmaktadir (Tay, 2005). Ders kitaplar1 6gretim programinda yer alan soyut amaclarin
somutlastirilmasini, bireylerde bilgilerinin alt yapisinin olusturulmasi ve becerilerin
kazandirilma cercevesinin olusturulmasini saglayan materyallerdir (Karapinar 2006 Aktaran
Kuzucu, 2018). Sosyal bilgiler ders kitaplar1 da 6gretim programinda yer alan igerige gore
hazirlanan ve sosyal bilgilerin amaglarinin gercgeklestirilmesinde kullanilan bir 6gretim
materyalidir. Sosyal bilgiler dersinde kullanilan temel materyallerden biri olan ders kitaplar
stirdiriilebilir kalkinmaya y6nelik icerigin sunulmasi bakimindan énemli kaynaklar olmaktadir.
Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programlarinda yer alan égrenme alanlan ile bilgi, beceri ve
degerleri bireylere kazandirmasi amaciyla olusturulan igerigin sosyal bilgiler ders kitaplarinda
yer aldigin1 soylemek miimkiindiir. Sosyal bilgiler ders kitaplarinda siirdiiriilebilir kalkinmanin
cevresel, sosyal ve ekonomik siirdiriilebilirlik boyutlarinin kavratilmasinda etkili olan ¢esitli
bilgiler, gorseller, etkinlikler vb. seklinde icerik yer alabilecegi ifade edilebilir. Sosyal bilgiler dersi
kapsaminda gerceklestirilecek siirdiirtilebilir kalkinma egitiminin etkililiginin saglanmasi ve
niteliginin arttirilabilmesi i¢cin ders kitaplarinin degerlendirilmesi 6nemli goriilmektedir.
Gergeklestirilen c¢alisma ile siirdirilebilir kalkinmanin boyutlarindan c¢evresel, sosyal ve
ekonomik strdiiriilebilirligin sosyal bilgiler ders kitaplarinda yer alma durumlari ortaya
konulmaktadir.

Alan yazinda siirdiiriilebilir kalkinmayr konu edinen cgesitli calismalar bulunmaktadir. Alan
yazinda strdiiriilebilir kalkinmaya dair 6gretmen (Aydogan, 2010; Borg vd., 2014; Ding ve Acun,
2017; Bicer, 2021; Azrak, 2022), 6gretmen aday1 (Tiirer, 2010; Demirbas, 2015; Acar, 2021) ve
ogrenci (Olayinka, 2020; Azrak, 2022) gorislerinin alindig1 calismalar bulunmaktadir.
Siirdiiriilebilir kalkinmanin Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programlar1 baglaminda incelendigi
calismalar da bulunmaktadir (Yusuf vd., 2015; Ulah ve Ali, 2021; Lilian, 2022; Shehata vd., 2023;
Kaya ve Tomal, 2011; Bulut ve Cakmak, 2018; Demir ve Atasoy, 2018; Yal¢in, 2022; Kardas Isler,
2023). Ayrica Obro (2021) tarafindan kuramsal olarak Covid salgini sonrasinda Nijerya’da
Internetin sosyal bilgiler dersinde siirdiiriilebilir kalkinma egitimini iyilestirmesindeki etkisi ele
alinmistir.
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Alan yazinda sosyal bilgiler ders kitaplarinin strdiiriilebilirlik ile iliskili bigcimde incelendigi
calismalar yer almaktadir. Alelaimat ve Taha (2013) arastirmasinda Urdiin’de kullanilan 10. sinmif
sosyal bilgiler ders kitabinin siirdiiriilebilir kalkinma ile iligkili degerlere yer verilme durumunu
incelemistir. Rawadieh ve Saleem (2022) arastirmasinda Katar’da kullanilan sosyal bilgiler ders
kitaplarimi stirdiriilebilir kalkinma kapsaminda inceleyerek ders kitaplarinda siirdiiriilebilir
kalkinma ve boyutlariyla iliskili kavramlarin bulundugunu belirlemistir. Rehan vd. (2022)
arastirmasinda Pakistan’da kullanilan sosyal bilgiler ders kitaplarini stirdiiriilebilir kalkinma
kapsaminda inceleyerek ders kitaplarinda stirdiiriilebilir kalkinma hedeflerinin yer aldigini
belirtmistir. Bayram ve Cengelci Kése (2023) arastirmalarinda sosyal bilgiler ders kitabindaki
icerigin stirdiirtlebilirlik bilinci kazandirilmasindaki yeterliligini degerlendirmistir.

Bu arastirmada ortaokul 5, 6 ve 7. sinif sosyal bilgiler ders kitaplarinda siirdiiriilebilir
kalkinmanin cevresel, ekonomik ve sosyal boyutlarina yer verilme durumunu incelemek
amaglanmistir. Alan yazinda yer alan calismalar incelendiginde sosyal bilgiler egitimi kapsaminda
stirdiiriilebilir kalkinmanin tiim boyutlarinin ele alinmasi ile ders kitabi incelemesinin yapildigi
herhangi bir arastirma tespit edilmemistir. Bu dogrultuda ortaokul 5, 6 ve 7. sinif sosyal bilgiler
ders kitaplarinin siirdiiriilebilir kalkinmanin boyutlar1 bakimindan kapsamli bir sekilde ele
alinmasinin gerekli oldugunu séylemek miimkiindiir. Buradan hareketle ortaokul 5, 6 ve 7. sinif
sosyal bilgiler ders kitaplarinda gecmisten giiniimilize yasanan gelismelerle 6nemi artan
slirdiiriilebilir kalkinmanin boyutlarina yer verilme durumunun bu arastirma ile ortaya
konulmasinin sosyal bilgiler egitimine katki saglayacag: diisiiniilmektedir.

Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin temel amaci ortaokul sosyal bilgiler ders kitaplarinda siirdiirtlebilir kalkinmanin
cevresel, ekonomik ve sosyal boyutlarina yer verilme durumunu belirlemektir. Bu amacla
arastirmada su sorulara yanit aranmistir:

e Ortaokul sosyal bilgiler ders kitaplarinda stirdiiriilebilir kalkinmanin ¢evresel boyutuna
yer verilme durumu nasildir?

e Ortaokul sosyal bilgiler ders kitaplarinda strdiiriilebilir kalkinmanin ekonomik boyutuna
yer verilme durumu nasildir?

e Ortaokul sosyal bilgiler ders kitaplarinda strdiiriilebilir kalkinmanin sosyal boyutuna yer
verilme durumu nasildir?

Arastirmanin Sinirhiliklari

Arastirma, Milll Egitim Bakanlhigi komisyonu tarafindan olusturulan Egitim ve Bilisim Agi
(EBA)’dan erisime sunulan 5, 6 ve 7. sinif sosyal bilgiler ders kitaplarindan elde edilen veriler ile
siirhdir.

YONTEM

Bu boéliimde arastirmanin modeli, veri kaynaklari, veri toplama araclari, verilerin analizi ve
inandiricilik alt bagliklarina iliskin bilgiler yer almahdir.

Arastirmanin Modeli

MEB tarafindan 2023-2024 egitim ve 6gretim yilinda ortaokul 5, 6 ve 7. sinif diizeyinde okutulan
sosyal bilgiler ders kitaplarinda siirdiiriilebilir kalkinmanin c¢evresel, ekonomik ve sosyal
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boyutlarina yer verilme durumunun belirlenmesini amaglayan bu arastirmada nitel arastirma
yontemi kullanilmistir. Nitel arastirma yontemi olgularin gercekei ve biitiin bir sekilde ortaya
konulmasi i¢in gozlem, goriisme ve dokiiman analizi gibi veri toplama yontemleriyle daha
derinlemesine bilgi ve fikirlerin elde edilmesini saglayan yontemdir. Nitel arastirma, dogrudan
Olciilemeyen ¢esitli durumlarin ortaya konuldugu ¢alismalarda kullanilir (Karaca, 2021).

Nitel arastirmalarda arastirma amacinin gergeklestirilmesi icin yazili ve gorsel materyaller de
kullanilabilir. Dokiiman incelemesi de arastirilmasi amaclanan olgulara dair bilgiler iceren yazili
materyallerin analiz edilmesidir. Dokiiman incelemesi verilerin toplanmasinda tek basina
kullanilabilecegi gibi baska veri toplama teknikleriyle de birlikte kullanilabilir (Yildirim ve
Simsek, 2021). Nitel arastirmalarda kitap, dergi, makale, roman, dyKkii, resim, slayt, film, pul gibi
cesitli kaynaklarin incelenmesinde dokiiman incelemesi kullanilir. Dokiiman incelemesinde
dokiimanin kiiltiiriiniin ve dilinin degerlendirilmesi ve birinci el kaynaklarin kullanimina éncelik
verilmesi dnemlidir (Sonmez ve Alacapinar, 2019). MEB tarafindan 2023-2024 egitim ve 6gretim
yili icin 2018/2023 6gretim programlarina gore hazirlanan 5, 6 ve 7. sinif sosyal bilgiler ders
kitaplarinda strdiiriilebilir kalkinmanin cevresel, ekonomik ve sosyal boyutlarina yer verilme
durumunun belirlenmesi amaglanan bu arastirma nitel arastirma desenlerinden dokiiman
incelemesi deseniyle gerceklestirilmistir. Boylece 5, 6 ve 7. sinif sosyal bilgiler ders kitaplarinda
stirdiriilebilir kalkinmanin ¢evresel, ekonomik ve sosyal boyutlarina iliskin icerige yer verilme
durumlar ortaya konulmaya ¢alisiimistir.

Veri Kaynaklari

Arastirmanin veri kaynaklarin1 2018/2023 6gretim programlarina gére hazirlanan Milll Egitim
Bakanlig1 Yayinlari tarafindan basilan Egitim ve Bilisim Ag1 (EBA)'dan erisime sunulan 5, 6 ve 7.
sinif sosyal bilgiler ders kitaplar1 olusturmaktadir. Arastirmada;

e Milli Egitim Bakanhg Yayinlar1 tarafindan basilan ve Talim ve Terbiye Kurulunun
24.06.2019 giin ve 15 sayili karari ile okutulmasi kabul edilen sosyal bilgiler 5. sinif ders
kitabi,

e Milli Egitim Bakanhg Yayinlar1 tarafindan basilan ve Talim ve Terbiye Kurulunun
18.04.2019 giin ve 8 sayili karari ile okutulmasi kabul edilen sosyal bilgiler 6. sinif ders
kitabi,

e Milli Egitim Bakanhg Yayinlar1 tarafindan basilan ve Talim ve Terbiye Kurulunun
18.04.2019 giin ve 8 sayili karari ile okutulmasi kabul edilen sosyal bilgiler 7. sinif ders
kitab1 kullanilmistir.

MEB tarafindan 2023-2024 egitim ve 6gretim yili i¢cin hazirlanan sosyal bilgiler ders kitaplarina
EBA’dan ¢evrimigi olarak ulasilmistir. Arastirmada kullanilan 5, 6 ve 7. sinif sosyal bilgiler ders
kitaplari ile ilgili bilgilere Tablo 1'de yer verilmistir.

Tablo 1

Sosyal Bilgiler Ders Kitaplarinin Ozellikleri

Simif diizeyi Sayfa sayis1 Yazarlar Yayinevi
Omer Faruk Evirgen, Millf Egitim Bakanlig:
5. Sinif 205 Julide Ozkan, Yayinlari
Suna Oztiirk
Cengiz Yildirim, Millf Egitim Bakanlig:
6. Sinif 277 Fatih Kaplan, Yayinlari
Sosyal Bilgiler Hayriye Kuru,
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Simif diizeyi Sayfa sayis1 Yazarlar Yayinevi
Ders Kitaplari Mukaddes Yilmaz
Oznur Acl, Milli Egitim Bakanlig
7. Smif 243 Hiilya Giiveng, Yayinlari
Aysegiil Hayta,
Sezcan Kili¢

Veri Toplama Araglar:

Bu arastirmada alan yazin incelemesi sonucunda ortaya konulan siirdiiriilebilir kalkinmanin
cevresel, ekonomik ve sosyal boyutlarini iceren temalardan olusan veri toplama formu
kullanilmistir. Arastirmada kullanilan veri toplama formunu olusturmak igin ilk olarak
slirdiiriilebilir kalkinmanin ¢evresel, ekonomik ve sosyal boyutlarini iceren temalar1 ortaya
koymak amaciyla alan yazin incelemesi yapilmistir. Siirdiiriilebilir kalkinma ile ilgili alan yazinda
bulunan calismalar dogrultusunda (Stren, 2001; Barron, 2002; Harris, 2003; McKenzie, 2004,
Littig ve Griesler, 2005; Akgiil, 2010; Aydogan, 2010; Turer, 2010; Aksu, 2011; Yeni, 2014;
Demirbas, 2015; Din¢ ve Acun, 2017; Atmaca, 2018; Sen vd., 2018; Yildirim ve Nuri, 2018; Akgiil,
2020; Gedik, 2020; Acar, 2021; Bicer, 2021; Azrak, 2022; Bayram ve Cengelci Kose, 2023, Kardas
Isler, 2023) siirdiiriilebilir kalkinmanin ¢evresel, ekonomik ve sosyal boyutlarina dair temalari
iceren veri toplama formu olusturulmustur.

Verilerin toplanmasinda kullanilan bu form {i¢ sosyal bilgiler egitimi uzmanina sunulmustur.
Uzmanlarin déniitleri dogrultusunda siirduriilebilir kalkinmanin ¢evresel, ekonomik ve sosyal
boyut temalar1 diizenlenerek veri toplama formuna son bi¢imi verilmistir. 5, 6 ve 7. sinif sosyal
bilgiler ders kitaplarimi siirdiiriilebilir kalkinmanin c¢evresel, ekonomik ve sosyal boyutlar
dogrultusunda incelemek amaciyla cevresel boyut (30), ekonomik boyut (19) ve sosyal boyut (24)
olmak iizere her bir boyut icin ilgili olan temalar1 iceren formlar olusturulmustur. Siirdiirilebilir
kalkinmanin ¢evresel boyutuna dair olusturulan veri toplama formuna EK 1’de, ekonomik
boyutuna dair olusturulan veri toplama formuna EK 2’de ve sosyal boyutuna dair olusturulan veri
toplama formuna EK 3’te yer verilmistir.

Verilerin Analizi

Arastirmanin verileri betimsel analiz yoluyla analiz edilmistir. Betimsel analize gore veriler
belirlenen arastirma sorulari dogrultusunda olusturulan temalara gore 6zetlenir ve yorumlanir.
Betimsel analizdeki amac¢ elde edilen verilerin diizenlenmis ve yorumlanmis seklinin
sunulmasidir. Bu dogrultuda veriler sistematik ve acik bir sekilde betimlenir. Betimlenen veriler
yorumlanarak neden-sonug iligkileri sorgulanarak sonuglar elde edilir. Betimsel analiz;
cercevenin olusturulmasi, verilerin kodlanmasi, elde edilen bulgularin tanimlanmasi ve sonug
olarak da yorumlanmasi asamalarindan olusur (Yildirim ve Simsek, 2021). Bu arastirmada alan
yazin temel alinarak olusturulan siirdiiriilebilir kalkinma boyutlarindan cevresel, ekonomik ve
sosyal boyutlarina iliskin temalara gore veriler ¢oziimlendigi icin betimsel analiz yaklasimi
benimsenmistir. Arastirma verilerinin analiz slirecinde MEB tarafindan hazirlanan 2023-2024
egitim ve o6gretim yilinda 5, 6 ve 7. siif diizeyinde okutulan sosyal bilgiler ders kitaplari
strdiiriilebilir kalkinmanin her boyutuna dair olusturulan temalar temel alinarak ayri1 ayri ve satir
satir kodlanmistir. Kodlanan veriler tablo bicimine doniistiiriilmiis ve sosyal bilgiler ders
kitaplarinda siirdiirtilebilir kalkinmanin her bir boyutunun temalari frekanslariyla sunulmustur.
Yapilan analiz sonucunda veri toplama formunda yer alan temalardan hareketle sinif diizeylerine
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gore siirdiiriilebilir kalkinmanin ¢evresel, ekonomik ve sosyal boyutlari basliklar1 altinda bulgular
ortaya konulmustur.

inandiricilik

Arastirmanin gerceklestirilmesine yonelik ilk calisma etik izin alinmasidir. Bu arastirmanin etik
izni, Anadolu Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Arastirma ve Yaym Etigi Kurulu’'ndan
13/11/2023 tarihli ve 649048 sayili karar ile alinmistir.

Arastirmanin belirlenen amaclar1 dogrultusunda siirdiiriilebilir kalkinma ve boyutlari ile ilgili
alan yazin detayl olarak incelenmistir. Cevresel, ekonomik ve sosyal boyutlar ile ilgili belirlenen
temalar dogrultusunda arastirmada kullanilmak ilizere veri toplama formu olusturulmustur.
Arastirmada kullanilan veri toplama formuna yo6nelik siirdiiriilebilir kalkinma ile ilgili ders veren
ve akademik ¢alismalari bulunan biri profesor ikisi docent olmak lizere ii¢ sosyal bilgiler egitimi
uzmanindan goriisler alimmistir. Veri toplama formu doénttler dogrultusunda diizenlenerek son
bi¢imi verilmistir.

Arastirmada siirdiiriilebilir kalkinmanin ¢evresel, ekonomik ve sosyal boyutu ile ilgili belirlenen
temalar dogrultusunda ele alinan 5, 6 ve 7. sinif sosyal bilgiler ders kitaplar1 arastirmacilar
tarafindan satir satir incelenmistir. Bununla birlikte kontrol kodlamas1 yaparak arastirmanin
inandiriciligini saglamak icin verilerin analizinde sosyal bilgiler egitimi alaninda uzmanhgim
tamamlamis olan bir sosyal bilgiler 6gretmeninden uzman destegi alinmistir.

Siirdiirtlebilir kalkinmanin cevresel, ekonomik ve sosyal boyutu icin incelenen tli¢ ders kitabinin
her birinin ikiser iinitesinde uzman tarafindan bagimsiz bir bicimde analiz gergeklestirilmistir.
Arastirmacilar ve uzman tarafindan yapilan analizler karsilastirilmistir. Karsilastirma sonucunda
tinitelerde yer alan bazi konularda siirdiiriilebilir kalkinmanin boyutlarina dair belirlenen
temalardan tespit edilmemis olan temalarin oldugu gorilmiis olup bu tespit edilenler de verilere
eklenerek analizlere son bigimi verilmistir. Bir baska ifade ile uzman destegi ile gerceklestirilen
kontrol kodlamasi sonucu arastirmacilar ve uzman gorts birligine varmistir. Ayrica arastirmada
inandiriciigl saglamak amaciyla elde edilen bulgular kitaplardan dogrudan alintilarla ve
gorsellerle birlikte sunularak agiklanmistir. Arastirma boyunca kavramsal tutarhhigin
saglanmasina dikkat edilmeye ¢alisilmistir.

BULGULAR

Bu béliimde arastirma dokiimanlari olan ders kitaplarinin analiz edilmesi sonucunda ortaya ¢ikan
bulgular, arastirma amacina uygun bir bigimde {i¢ baslik altinda agiklanmistir. Bu basliklar
asagida sunulmustur:

e Sosyal Bilgiler Ders Kitaplarinda Siirdiiriilebilir Kalkinmanin Cevresel Boyutu ile Ilgili
Icerige Yer Verilme Durumu

e Sosyal Bilgiler Ders Kitaplarinda Siirdiiriilebilir Kalkinmanin Ekonomik Boyutu ile Ilgili
Icerige Yer Verilme Durumu

e Sosyal Bilgiler Ders Kitaplarinda Siirdiiriilebilir Kalkinmanin Sosyal Boyutu ile Ilgili
Icerige Yer Verilme Durumu

Bulgularin ortaya konulmasinda 5, 6 ve 7. sinif sosyal bilgiler ders kitaplarinda yer alan
sturdiiriilebilir kalkinma ile ilgili icerik, boyutlar temel alinarak her bir sinif diizeyine iliskin ders
kitabinin tinite konu sirasi dogrultusunda sunulmustur. Sosyal bilgiler ders kitaplarinda yer alan
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her bir boyut ile ilgili temalar yer aldig1 linitelerle birlikte tablolar halinde gdsterilmistir ve
frekanslari belirtilmistir. Bulgular dogrudan alintilarla ve gorsellerle desteklenerek sunulmustur.

Sosyal Bilgiler Ders Kitaplarinda Siirdiiriilebilir Kalkinmanin Cevresel Boyutu ile
Ilgili icerige Yer Verilme Durumu

Siirdiiriilebilir kalkinmanin boyutlarina yer verilme durumunun incelendigi 5, 6 ve 7. simif ders
kitaplarinda siirdiiriilebilir kalkinmanin ¢evresel boyut temalarina dair cesitli iceriklerin oldugu
tespit edilmisgtir.

Sosyal bilgiler 5. sinif ders kitabinda siirdiiriilebilir kalkinmanin ¢evresel boyutu ile ilgili
icerige yer verilme durumu

Arastirmada 5. sinif sosyal bilgiler ders kitabindan elde edilen verilerin ¢éziimlenmesi sonucu
cevresel boyut ile ilgili cesitli temalara iliskin icerige yer verildigi ortaya ¢cikmistir. Siirdiiriilebilir
kalkinmanin g¢evresel boyutunun incelendigi 5. sinif ders kitabinda siirdiirtilebilir kalkinmanin
cevresel boyutu temalarina dair tespit edilen veriler Tablo 2’de gosterilmistir.

Tablo 2

Sosyal Bilgiler 5. Sinif Ders Kitabinda Cevresel Boyuta Yer Verilme Durumuna liskin Bulgular

Unite Cevresel Boyut Temalari Frekans
Cevrenin Korunmasi
e Dogal Kaynaklarin Korunmasi 3
e  (Cevrenin Korunmasi 12
e  Canlilarin Korunmasi 4
e  Kara ve Su Ekosisteminin Korunmasi 1
Toplum icinde Ben e  Toprak Verimliliginin Korunmasi 3
Ulkem, Kiiltiiriim ve Tarihim Cevrenin Siirdiiriilebilirliginde Alinan Onlemler
Yasadigimiz Yer e Cevre Kirliliginin Onlenmesi 6
Uretimden Tiiketime e Kuraklik ve Céllesmenin Onlenmesi 6
Toplum icin Calisanlar e  Geri Doniigiimiin Saglanmasi 6
Cevreye Verilen Etkilerin Belirlenmesi
e Dogal Afetlerin Cevreye Etkisinin Belirlenmesi 21
e  Hizlh Niifus Artisinin Cevreye Etkisinin Belirlenmesi 1
Cevreyle ilgili Saglanan Kazanimlar
e  (Cevresel Sorumlulugun Kazandirilmasi 2
e  Cevre Bilincinin Kazandirilmasi 1
e (Cevreye Duyarliligin Kazandirilmasi 1

5. siif sosyal bilgiler ders kitabindan elde edilen verilerin ¢6ziimlenmesi sonucu siirdiiriilebilir
kalkinmanin cevresel boyutu ile ilgili cesitli temalarin 5. sinif ders kitabi iinitelerine dagilimina
Sekil 1’de yer verilmistir.
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Sekil 1

Cevresel Boyut Temalarinin 5. Sinif Ders Kitabi Unitelerine Dagilimi

10

8

6

4

: i i

0 ==
Toplum Ulkem, Yasadigimiz Teknoloji ve Uretimden Toplumigin  Kiiresel
icinde Ben Kiiltiiriim ve Yer Yasam Tiketime Calisanlar  Etkilesim

Tarihim

“Toplum Icinde Ben” iinitesinin “Olaylar ve Sonuglari” konu bashiginda “cevrenin korunmasi,
canlilarin korunmasi, kuraklasma ve ¢éllesmenin dnlenmesi, cevresel sorumlulugun kazandirilmasi,
canlilarin korunmasi ve kara ve su ekosisteminin korunmast” temalarina iliskin olarak ders
kitabinin 14. sayfasinda verilen Gorsel 1’deki okuma metninde bir kdyde bulunan goélden
insanlarin hangi alanlarda yararlandig1 ve gélde hangi canlilarin yasadigi anlatilmaktadir. Fakat
kuraklik ve insanlarin goli sulama amaciyla kullanmalari sonucunda goliin kiictildiigii
belirtilmistir. Goliin kurumaya baslamasiyla da insanlarin ve hayvanlarin yasamis oldugu
olumsuzlarin neler olduguna yer verilmistir. Kitapta verilen okuma metni dogrultusunda
ogrencilerden yoneltilen sorularda bu durumun insanlara ve canlilara nasil etki edecegini, verilen
ornekteki gibi cevrede yasanabilecek baska durumlarda cevreyi korumak adina alinabilecek
onlemlerin neler oldugunu belirlemeleri ve boyle durumlara karsi alinabilecek 6nlemlerin nasil
sonuglar meydana getirebilecegini belirlemeleri istenmistir

F ))) Asagidaki metni okuyarak yandaki sorulan cevaplayiniz.

“Sizlere bir zamanlar yasadigimiz yerdeki hayat 1. GGllin kurumast insantars ve difer

ve bu hayatin nasil degistigini anlatmak istiyo- canlilan nasil etkilemistir? Agiklayiniz.
rum. Kéyimiz kiik bir gol kenannda yer all-

yordu. Bu g6l kéyiimize hayat veriyordu. Giftgi- 2. Kéyliniin yerinde olsaydiniz dogal

ler tarlalarini bu goliin suyu ile sulayarak iriin gevreyi korumak icin nasil bir gozim
elde ediyor, balikgiik yapaniar sazan, yayin, kefal BaRTR Aqidayine.

gibi baliklan tutuyorlards. Galiimiz aym zaman- B iz i i gibi somuglady
da gok sayida kus tirane ev sahipligi yapiyordu olabilecagini tahenin ediniz.

Pelikan, karabatak, balikgil bu kus tirlerinden
yalnizca bir kagiyd. Koyamize bu kus tirlerini
gormek igin yerli ve yabancs turistler geliyordu.
8u turistler kyimiizdeki pansiyonlarda kaliyor

ve ihtiyaglarini bizimle ahsveris yaparak kargil- —
' yorlard:. Tum bu anlattiklarim galiin kurumaya [
baslamasyla defisti. Kurak gegen birkag yil ve
iftgilerin tarialanini sulamak igin golden fazla
su gekmeleri ile galimiz giderek kiigildi (Gér-

 sel 16). Golimilzi mesken tutmus olan kuslar 149
yavas yavas baska yerlere gog ettiler. Kusiann

gosiyle birlikte kdyimiize turistler de gelmez
oldu. Pansiyonlanin bos kalmasi ile ekonomi
" olarak zor duruma diigtik. Gélan kurumasiyl
~ balik sayist azald), aruk balikgik yapilamaz hal
| £eldi. Gol tarlalan sulamayacak kadar kil
4 gunden giftgiler tarlalan ekmeyi birakn. Kayi:

* milzdeki insaniar da galii terk eden kuglar gil
- 605 etmeye baslads. Burada artk gok a2 insa
- yasiyor, g6l eski haline danmedii igin ne kusl
-k ne de turistier geliyor”.

L. Kitap igin yazarigrea kaleme alinmistr.
S

?;.;g;—;{ :
Gorsel 1. Okuma Metni

Sirdiirilebilir kalkinmanin ¢evresel boyutuna dair belirlenen temalardan 5. sinif ders kitabinin
“Uretimden Tiiketime” {initesinde cesitli icerikler bulunmaktadir. “Uretimden Tiiketime”
linitesinin “Uretim Seriiveni” konu baghiginda “geri déniisiimiin saglanmast” temasina iliskin olarak
kagidin iirtin olarak kullanimina kadar gectigi asamalara yer verilerek kagitlarin kullanimi ile
ortaya ¢ikan atik kagitlarin ise tekrar eski haline doniistiiriilmesinde geri déniisiimiin 6nemi
vurgulanmistir. Ders kitabinin 136. sayfasinda Gorsel 2’de yer alan kagidin geri doéniisiim
sturecine, evlerde ve okullarda atik kagitlarin biriktirilmesinde kullanilan atik kutularinin

@ 69 @



III Sosyal Bilgiler Ders Kitaplarinda SurdUrGlebilir Kalkinmanin Yeri m

gorsellerine yer verilmistir. Gorseller dogrultusunda geri doniisiim ile ilgili verilen bilgilerde
“cevre kirliliginin 6nlenmesi, ¢evrenin korunmasi ve dogal kaynaklarin korunmasi” temalarina
iliskin olarak atik kagitlarin geri doniisiimiiniin saglanmasinda olusan atik kagitlarin tekrar
kullanilarak kagit elde edilmesi sonucunda hava ve su kirliliklerinin azalmasiyla ¢evrenin daha az
zarar gordigi belirtilmistir.

Ank kagitlar, hamur haline getirilerek geri dé-
niistiiriiliyor. Boylelikle kdgt Gretimi igin agag
kesmek gerekmiyor. 1 ton kagit ve kartonun
geri dénigimi ile 17 agacin kesilmesi dnleniyor
(Gorsel 5.46).

Ank kadgitlarin yeniden kagrit elde etmek igin kul-
laniimasiyla cevre daha az zarar goriyor.

Baylece hava kirliligi, su kirliligi, su kullanimi aza-
hiyor.

=

Gérsel 5.46 Kagrdin geri doniisam siireci

Evde ve okulda atklarm ayn biriktirilmesi, ka-
gidin geri déniisimi igin gok onemlidir (Gorsel
5.47). Coplere kangan kagitlar kirlenir. Besin bu-
lagmis kagttlar, islanmis k3gitlar geri donistiri-
lemez.

Gorsel 5.47 Atk kutulon

Gorsel 2. Geri Déntisiim

Siirdiirtlebilir kalkinmanin ¢evresel boyutuna yonelik 5. sinif ders kitabinda en ¢ok icerigin
“Dogal Afetlerin Cevreye Etkisinin Belirlenmesi” ve “Cevrenin Korunmasi1” temalarinda oldugu
tespit edilmistir. Bunun yani sira 5. sinif ders kitabinda stirdiiriilebilir kalkinmanin gevresel
boyutuna dair belirlenen temalarla iliskili olarak en ¢ok icerige ders kitabinin “Toplum i¢inde
Ben” iinitesinde yer verilmistir.

Sosyal bilgiler 6. sinif ders kitabinda siirdiiriilebilir kalkinmanin ¢evresel boyutu ile ilgili
icerige yer verilme durumu

Arastirmada 6. sinif sosyal bilgiler ders kitabindan elde edilen verilerin ¢éziimlenmesi sonucu
cevresel boyut ile ilgili ¢esitli temalara iliskin icerige yer verildigi ortaya cikmistir. Siirdiiriilebilir
kalkinmanin g¢evresel boyutunun incelendigi 6. sinif ders kitabinda siirdiirtilebilir kalkinmanin
cevresel boyut temalarina dair tespit edilen veriler Tablo 3’te gosterilmistir.

Tablo 3
Sosyal Bilgiler 6. Sinif Ders Kitabinda Cevresel Boyuta Yer Verilme Durumuna Iliskin Bulgular

Unite Cevresel Boyut Temalari Frekans
Cevrenin Korunmasi
e  Dogal Kaynaklarin Korunmasi 6
e  (Cevrenin Korunmasi 15
e  Toprak Verimliliginin Korunmasi 1
Cevrenin Siirdiiriilebilirliinde Alinan Onlemler
e Cevre Kirliliginin Onlenmesi 8
Biz ve Degerlerimiz o iklim Degisikliginin Onlenmesi 1
Yeryiiziinde Yasam e  Geri Doniigiimiin Saglanmasi 4
Bilim ve Teknoloji Hayatimizda Cevreye Verilen Etkilerin Belirlenmesi
Uretiyorum, Tiiketiyorum, e Kimyasallar ve Atiklarin Cevreye Etkisinin 2
Bilingliyim Belirlenmesi
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Unite Cevresel Boyut Temalari Frekans
Yonetime Katiliyorum e  Yenilenebilir ve Yenilenemez Enerji Kaynaklarinin 9
Cevreye Etkisinin Belirlenmesi
e  Teknolojik Gelismelerin Cevreye Etkisinin 1
Belirlenmesi
Cevreyle llgili Saglanan Kazanmimlar
e  Cevreye Duyarliligin Kazandirilmasi 3
e  (Cevresel Sorumlulugun Kazandirilmasi 4
e  (Cevre Bilincinin Kazandirilmasi 10

6. sinif sosyal bilgiler ders kitabindan elde edilen verilerin ¢6ziimlenmesi sonucu siirdiiriilebilir
kalkinmanin cevresel boyutu ile ilgili ¢esitli temalarin 6. sinif ders kitabi iinitelerine dagilimina
Sekil 2’de yer verilmistir.

Sekil 2

Cevresel Boyut Temalarinin 6. Sinif Ders Kitabi Unitelerine Dagilimi

12
10
8
6
4
: L] L]
2
Biz ve Tarihe Yeryiiziinde Bilim ve Uretiyorum, Yoénetime  Uluslararasi
Degerlerimiz ~ Yolculuk Yasam Teknoloji  Tiketiyorum, Katiliyorum iliskilerimiz

Hayatimizda  Bilingliyim

Siirdiiriilebilir kalkinmanin cevresel boyutuna dair belirlenen temalardan 6. sinif ders kitabinin
“Yonetime Katiliyorum” ftnitesinde cesitli icerikler bulunmaktadir. “Yénetime Katiliyorum”
Unitesinin “Karar Alma Siirecinde Ben De Varim” konu bashginda “cevreye duyarliligin
kazandirilmasi, cevre bilincinin kazandirilmasi, geri déniisiimiin saglanmasi, cevre kirliliginin
onlenmesi ve cevrenin korunmasi” temalarina iliskin olarak karar alma siireglerinde etkili olan sivil
toplum kuruluslar ile ilgili ders kitabinin 206. sayfasinda yer alan Gorsel 3’'teki habere yer
verilmistir. Haberde Cevre Baskanligi ve CEVKO Vakfi'nin diizenledigi “Déntisiim Iyi Gelecek” adl
tiyatro bir tiyatro oyunu ile ilgili bilgilere yer verilmistir. Tiyatro oyununda ¢evre temizliginin ve
geri donlisiim faaliyetlerinin 6neminin ¢ocuklara eglendirerek 6gretildigi ve ¢evre bilincinin
kazandirilmasi amaciyla da olusturulan bir karakterin ambalaj atiklarinin degerlendirilmesini
anlattif1 aciklamalarina yer verilmistir.
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_W—‘ Okuyalim Ogrenelim

Tekirdag’da CEVEO Cocuk Tiyatro Oyunu Ilgiyle Ixlendi

Tekirdag Biiyiikyehir Belediyesi Cevre Koruma Bagkanhg ve CEVKO Talfi ile birlikte gevre du-
yarhihgim arthrmak amactyla Hayrabolu ilgesinde "Déniigtim Iyi Gelecek” adli gocuk tiyatrosu et-
kinligi diizenledi. Minikler, tiyatro oyunu ile gevre temizligini ve geri doniistimiin Gnemini eglenerek
ogrendi. Cevre bilincinin agilandig tiyatro oyununda gevreci kedi Cevii, ambalaj atklarumun nasil
degerlendivilmesi gerektigini anlathi.

Genel Ag haberi 13/10/2017 (Diizenienmiztir)

Bir sivil toplum kurulusu olan CEVKO vakfimn tiyatro oyunu, cevre duyarhh@ acisindan
etkili olmus mudur? Bu tiir faaliyetlerin yapilabilmesi icin sivil toplum kuruluslarina nasil katla-

da bulunabiliriz? Aciklaymiz.

Gorsel 3. CEVKO Haber Ornegi

Siirdtriilebilir kalkinmanin ¢evresel boyutuna dair belirlenen temalardan 6. sinif ders kitabinin
“Bilim ve Teknoloji Hayatimizda” iinitesinde cesitli iceriklere yer verilmistir. “Bilim ve Teknoloji
Hayatimizda” tnitesinin “Hayatimizdaki Sosyal Bilimler” konu bashiginda “cevre bilincinin
kazandirilmasi, cevreye duyarliigin kazandirilmasi, toprak verimliliginin korunmasi, ¢evresel
sorumlulugun kazandirilmasi ve ¢cevrenin korunmasi” temalarina iliskin olarak ders kitabinin 138.
sayfasinda verilen Gorsel 4.'teki bilgilerle cografya biliminin sagladig: faydalar ifade edilmistir.

Sosyal bilimler hayatimizin her alaninda vardur. Bir sosyal bilim olan cografyadan edindigimiz bil-
giler giintik hayatimizda bakin nasil isimize yarryor. Cografya sayesinde;
« Kiiresel 1sinma, hava kirliligi vb. kitresel gevre sorunlart hakknda fikir yiiritebiliriz.

« Sis, yagmur, kar, dolu vb. lojik olaylarla karsilagtigimzda bu olaylann nasil olugtuklar
haklnda yorum yapabiliriz.

* Yagadigimuz gevrede goriilen erozyon, heyelan vb. doga kaynakl afetlere karg: aliacak tedbirler
konusunda goriis belirtebiliniz.

+ Sebze ve meyve ha-
linde gordigimiiz ta-
rimsal iirinlerin hangi
ilimizde ve bolgemizde
daha gok iiretildigini
soyleyebiliriz.

* Bir turiste yasadigimiz
ildeki dogal giizellikler
ve tarihi eserler hakkin-
da bilgi verebiliriz.

* Yagadigimz ilin niifus
ozellileri  haklanda

4.5: Trabzon Dinde Bir Koy-Cografya bilimi sayesinde bir yerlegim yerinin mmm 0 bolgenin
iklimini, yeryizi sekilerini vb. 6Erensbiliriz.

Gorsel 4. Cografya Biliminin Katkilari

Gorsel 4’te cografya biliminin yasanan hava kirliligi, kiiresel 1sinma gibi kiiresel sorunlarin
¢Oziimiine dair fikir ylriitiilebilmesini sagladigina ve doga kaynakli olan heyelan, erozyon gibi
afetlerin gerceklesmesine karsi alinan dnlemlere dair bilgilendirme sagladigina deginilmistir
(s.138.).

Siirdtriilebilir kalkinmanin ¢evresel boyutuna yonelik 6. sinif ders kitabinda en ¢ok igerigin
“Cevrenin Korunmas1” ve “Cevre Bilincinin Kazandirilmas1” temalarinda oldugu tespit edilmistir.
Bunun yani sira 6. sinif ders kitabinda siirdiiriilebilir kalkinmanin cevresel boyutuna dair
belirlenen temalarla iliskili olarak en cok icerige ders kitabimin “Uretiyorum, Tiiketiyorum,
Bilingliyim” {initesinde yer verilmistir.
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Sosyal bilgiler 7. sinif ders kitabinda siirdiiriilebilir kalkinmanin ¢evresel boyutu ile ilgili
icerige yer verilme durumu

Arastirmada 7. sinif sosyal bilgiler ders kitabindan elde edilen verilerin ¢dziimlenmesi sonucu
cevresel boyut ile ilgili ¢esitli temalara iliskin icerige yer verildigi ortaya ¢cikmistir. Siirdiiriilebilir
kalkinmanin ¢evresel boyutunun incelendigi 7. sinif ders kitabinda siirdiiriilebilir kalkinmanin
cevresel boyut temalarina dair tespit edilen veriler Tablo 4’te gosterilmistir.

Tablo 4

Sosyal Bilgiler 7. Sinif Ders Kitabinda Cevresel Boyuta Yer Verilme Durumuna Iliskin Bulgular

Unite Cevresel Boyut Temalar1 Frekans
Cevrenin Korunmasi
e  (Cevrenin Korunmasi 5
Cevrenin Siirdiiriilebilirliginde Alinan Onlemler
e Cevre Kirliliginin Onlenmesi 1
e  Cevre Sorunlarimin Onlenmesi 14
e Kiiresel Sorunlarin Onlenmesi 33
e iklim Degisikliginin Onlenmesi 8
Niifus ve Yerlesme e  Geri Doniisiimiin Saglanmasi 2
Ekonomi ve Sosyal Hayat Cevreye Verilen Etkilerin Belirlenmesi
Ulkeler Arasi Képriiler e Dogal Afetlerin Cevreye Etkisinin Belirlenmesi 22
e  Hizli Niifus Artisinin Cevreye Etkisinin Belirlenmesi 12

e  Yogun Kentlesmenin Cevreye Etkisinin Belirlenmesi 8

e Kimyasallar ve Atiklarin Cevreye Etkisinin Belirlenmesi 2

e  Teknolojik Gelismelerin Cevreye Etkisinin Belirlenmesi 8
Cevreyle ilgili Saglanan Kazanimlar

e  Cevresel Sorumlulugun Kazandirilmasi 11

7. sinif sosyal bilgiler ders kitabindan elde edilen verilerin ¢éziimlenmesi sonucu siirdiriilebilir
kalkinmanin ¢evresel boyutu ile ilgili ¢esitli temalarin 7. sinif ders kitabi {initelerine dagilimina
Sekil 3’te yer verilmistir.

Sekil 3

Cevresel Boyut Temalarinin 7. Sinif Ders Kitabi Unitelerine Dagilimi

8

6

4

2

0
iletisim ve Tirk Niifusve Zaman iginde Ekonomive  Yasayan  Ulkeler Arasi
insan iliskileri  Tarihinde Yerlesme Bilim Sosyal Hayat Demokrasi Kopriler

Yolculuk

Siirdiirtlebilir kalkinmanin ¢evresel boyutuna dair belirlenen temalardan 7. sinif ders kitabinin
“Ulkeler Aras1 Képriiler” iinitesinde cesitli icerikler bulunmaktadir. “Ulkeler Aras1 Képriiler”
Uinitesinin “Giintimiiz Diinya Sorunlarina Coziimler” konu bashginda doga kaynakli afetlerden olan
kiiresel iklim degisiminin etkilerine yer verilmistir. Kiiresel iklim degisikliginin 6nlenebilmesine
dair; “
dontistim kutularina atarak ve olabildigince az yakit kullanarak diinyamiza yardim edebiliriz.”

tiresel iklim degisikliginin yasanmamasi i¢cin daha az enerji tiiketerek, ¢éplerimizi geri

ifadeleriyle de alinabilecek 6nlemlerin neler olduguna yer verilmistir. Bu dogrultuda kitapta
verilen ornek etkinlikte de 6grencilerden daha az enerji tiiketimi, ¢oplerin geri donilisiim
kutularina atilmasi, az yakit kullanilmas1 maddeleri ve kendilerinin de ekleyecegi maddelerden
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bir gbzlem cetelesi olusturulmalari ve bir hafta sonunda kendilerinin de diinyamiz i¢in bir seyler
yapabileceklerini fark etmeleri amaglanmaktadir (s.215).

Siirdiirilebilir kalkinmanin cevresel boyutuna dair belirlenen temalar ile iliskili 7. sinif ders
kitabinin “Niifus ve Yerlesme” iinitesinde ¢esitli icerikler bulunmaktadir. “Niifus ve Yerlesme”
Unitesinin “Tiirkiye’de Gogiin Sonuglart” konu bashiginda “hizli niifus artisinin gevreye etkisinin
belirlenmesi, kimyasallar ve atiklarin cevreye etkisinin belirlenmesi ve gevre kirliliginin 6nlenmesi”
temalarina iliskin icerige yer verilmistir. Temalar dogrultusunda ders kitabinin 111. sayfasinda
verilen Gorsel 5.teki gorseller ve acgiklamalar ile kentlesmenin artmasinin etkilerinden
bahsedilmistir. Kentlesme dogrultusunda niifusun hizla artmasi sonucunda sanayi tesislerinin
kurulmasinin yesil alanlarin yok olmasina ve cevrede kirliligin artmasina sebep olduguna, bu
durumu engellemeye ¢alismak amaciyla atik isleme tesislerinin yayginlasmis olmasinin da gevre
kirliligini azaltmadig1 lizerinde durulmustur.

Gl 225 M Wiy Gl 2 10 Ardlerl Olapee ridl
Kentlerde yagayan niifusun hizla artmasi, kentteki yesil alanlan yok etmekte ve canl: tiirlerine za-
rar vermektedir. Kentiesmeyle sanayi tesisleri ve kalabalik niifusun Grettigi atklar cevre kirlifigini arttir-
maktadir. Her ne kadar sen yillarda atik igleme tesisleri yaygmnlagsa da atiklar cevre kililigini artirmaya
devam etmektedir (Gorsel 3. 32 ve 3.33).

Gorsel 5. Kentlesmenin Etkileri

Siirdiirilebilir kalkinmanin ¢evresel boyutuna yonelik 7. sinif ders kitabinda en ¢ok igerigin
“Kiiresel Sorunlarin Onlenmesi” ve “Dogal Afetlerin Cevreye Etkisinin Belirlenmesi” temalarinda
oldugu tespit edilmistir. Bunun yani sira 7. sinif ders kitabinda siirdiiriilebilir kalkinmanin
cevresel boyutuna dair belirlenen temalarla iligkili olarak en ¢cok icerige ders kitabinin “Ekonomi
ve Sosyal Hayat” ve “Ulkeler Arasi Képriiler” iinitelerinde yer verilmistir.

Sosyal Bilgiler Ders Kitaplarinda Surdiiriilebilir Kalkinmanin Ekonomik Boyutu ile
ilgili icerige Yer Verilme Durumu

Siirdiiriilebilir kalkinmanin boyutlarina yer verilme durumunun incelendigi 5, 6 ve 7. simif ders
kitaplarinda siirdiiriilebilir kalkinmanin ekonomik boyut temalarina dair gesitli iceriklerin oldugu
tespit edilmistir.

Sosyal bilgiler 5. sinif ders kitabinda siirdiiriilebilir kalkinmanin ekonomik boyutu ile ilgili
icerige yer verilme durumu

Arastirmada 5. sinif sosyal bilgiler ders kitabindan elde edilen verilerin ¢dziimlenmesi sonucu
ekonomik boyut ile ilgili cesitli temalara iliskin icerige yer verildigi ortaya cikmistir.
Stirdiriilebilir kalkinmanin ekonomik boyutunun incelendigi 5. sinif ders kitabinda stirdtirtilebilir
kalkinmanin ekonomik boyut temalarina dair tespit edilen veriler Tablo 5’te gosterilmistir.
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Tablo 5

Sosyal Bilgiler 5. Sinif Ders Kitabinda Ekonomik Boyuta Yer Verilme Durumuna Iligkin Bulgular

Unite Ekonomik Boyut Temalari Frekans
Dogal Kaynaklar ve Enerji Kaynaklar1
e  Dogal ve Sinirli Kaynaklarin Etkili Kullanilmasi 3
Ekonomiyle ilgili Faaliyetler
e Ekonomik Faaliyetlerin  Gergeklestirilmesi  (Tarim, 95
hayvancilik, ticaret, sanayi, turizm vb.)
Ulkem, Kiiltiiriim ve Tarihim e Uretim ve Tiikketim Faaliyetlerinin Devamhliginin 29
Saglanmasi
Yasadigimiz Yer e  Ticari Faaliyetlerin Devamliliginin Saglanmasi 28
Teknoloji ve Yasam e  Mal ve Hizmet Siirekliliginin Saglanmasi 11
Uretimden Tiiketime e  Kiiresel Ekonomik Ortakliklarin Kurulmasi 1
Toplum i¢in Calisanlar e Bilingli Tiiketiciligin Saglanmasi 33
Kiiresel Etkilesim e Ekonomik Kalkinma ve Biiylime Hareketlerinin 15
Gergeklestirilmesi
Ekonomiye Yonelik Gelismelerin Desteklenmesi
e  Sanayilesmenin Saglanmasi 4
e  Buluslarin Tegvikinin Saglanmasi 2
e  Teknolojik Gelismelerin Etkilerinin Belirlenmesi 31
e  Ekonomik Gelismelerin Gergeklestirilmesi 24

5. sinif sosyal bilgiler ders kitabindan elde edilen verilerin ¢éziimlenmesi sonucu siirdiriilebilir
kalkinmanin ekonomik boyutu ile ilgili ¢esitli temalarin 5. sinif ders kitabi iinitelerine dagilimina
Sekil 4’te yer verilmistir.

Sekil 4

Ekonomik Boyut Temalarinin 5. Sinif Ders Kitabi Unitelerine Dagilimi

10
8
6
4
; i
0 ] — ||
Toplum icinde Ulkem, Yasadigimiz  Teknolojive  Uretimden  Toplum icin Kiresel
Ben Kaltiriam ve Yer Yasam Tiketime Cahsanlar Etkilesim
Tarihim

Siirdiiriilebilir kalkinmanin ekonomik boyutuna dair belirlenen temalardan 5. sinif ders kitabinin
“Yasadigimiz Yer” initesinde ¢esitli icerikler bulunmaktadir. “Yasadigimiz Yer” tinitesinin “Nerede
Yasanir?” konu bashginda “dogal ve sinirli kaynaklarin etkili kullanilmasi, ekonomik faaliyetlerin
gergeklestirilmesi, mal ve hizmet stirekliliginin saglanmast” temalarina iligskin olarak insanlarin
ihtiyaclarini karsilayabilmeleri ve cesitli ekonomik faaliyetleri gerceklestirebilmelerinde dogay1
sekillendirdigi tizerinde durularak ders kitabinin 80. sayfasinda bulunan Goérsel 6.’daki etkinlige
yer verilmistir. Etkinlikte insanlarin ihtiyaglarini karsilayabilmek i¢in dogay1 sekillendirerek
tarlalar olusturdugu, maden ocaklarindan madenler ¢ikardigi, engelleri asmak icin tiineller
yaptigy, su ve enerji ihtiyacini karsilamak icin barajlar yaptigi, akarsularin tizerinden gegebilmek
amaciyla képriiler yaptigi ifadelerinin olusturulmasi istenmistir.
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Asagida insanlanin dogay: sekil ikdikleri
gbriiyorsunuz. Bunlann isimlerini metin icerisinde yer alan bosluklara yaziniz.

=)

Gérsel 3.35

Gorsel3.34 Gérsel 3.37

insanlar yasadikian dogal evreyi e ondan Yol yap lerine gikan engelleri

asmak igin acarlar, yaparak yerlesim alanlan olustururlar. Su ve enerji

ihtiyaclanni gidermek igin onine vaparlar. izerinden
gecebilmek igin ise _ yaparlar. Topra@ isleyerek _ acar, Grin
yetigtirirler. Madenleri cikanip yeni drnler yapmakigin_—_agarlar.

Gorsel 6. Etkinlik Ornegi

Siirdiirtilebilir kalkinmanin ekonomik boyutuna dair belirlenen temalardan 5. sinif ders kitabinin
“Uretimden Tiiketime” {initesinde ¢esitli icerikler bulunmaktadir. “Uretimden Tiiketime”
Unitesinin “Cevremdeki Meslekler” konu bashiginda “ekonomik gelismelerin gerceklestirilmesi ve
teknolojik gelismelerin etkilerinin belirlenmesi” temalarina iliskin olarak degisen ihtiyaclar ve
gelisen teknolojik gelismeler dogrultusunda mesleklerin de bu siirecten etkilenip gelisim
gosterdigi lizerinde durulmustur. Ders kitabinin 125. sayfasinda Gorsel 7’de yer alan bir
sanat¢inin ve arkadaslarinin geg¢misten giiniimiize gelisen teknolojinin 100 yil sonrasinda
meslekleri nasil degistirecegine dair hayali ¢izimlerine yer verilmistir.

Gorsel 5.11

Meslekler istek ve itiyaglardan dogmustur. Bir
insanin biltin istek ve ihtiyaglanni kendisinin
Karsiamasi imkénsizdir. Bu nedenle toplumda i
bolima ve dolayisiyla meslekler ortaya gikmis-
or. Hastalikiann tedavisi igin doktorluk, egitim
ihtiyacini karsilamak igin ogretmenlik, gida ihti-
yacin karsilamak igin giftgilik, insaat yapabilmek
icin insaat mahendisiigi, teknoloji cihazlar: yapa-
bilmek igin makine miihendisiigi gibi meslekier
buniardan bazifardir

Gorsel 5.12

Gorsel 7. Mesleklerin Gelisimi

Siirdiriilebilir kalkinmanin ekonomik boyutuna yonelik 5. sinif ders kitabinda en ¢ok icerigin
“Ekonomik Faaliyetlerin Gergeklestirilmesi” ve “Bilingli Tiiketiciligin Saglanmasi1” temalarinda
oldugu tespit edilmistir. Bunun yani sira 5. sinif ders kitabinda siirdiiriilebilir kalkinmanin
ekonomik boyutuna dair belirlenen temalarla iligkili olarak en cok icerige ders kitabinin
“Uretimden Tiiketime” ve “Kiiresel Etkilesim” {initelerinde yer verilmistir.
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Sosyal bilgiler 6. sinif ders kitabinda siirdiiriilebilir kalkinmanin ekonomik boyutu ile ilgili
icerige yer verilme durumu

Arastirmada 6. sinif sosyal bilgiler ders kitabindan elde edilen verilerin ¢6ziimlenmesi sonucu
ekonomik boyut ile ilgili cesitli temalara iliskin icerige yer verildigi ortaya ¢ikmistir.
Siirdiirilebilir kalkinmanin ekonomik boyutunun incelendigi 6. sinif ders kitabinda siirdiiriilebilir
kalkinmanin ekonomik boyut temalarina dair tespit edilen veriler Tablo 6’da gosterilmistir.

Tablo 6

Sosyal Bilgiler 6. Sinif Ders Kitabinda Ekonomik Boyuta Yer Verilme Durumuna Iligkin Bulgular

Unite Ekonomik Boyut Temalari Frekans
Dogal Kaynaklar ve Enerji Kaynaklari
e Dogal ve Sinirli Kaynaklarin Etkili Kullanimi 17
e  Enerji Kaynaklarinin Ekonomiye Etkisinin 9
Belirlenmesi
Ekonomiyle ilgili Faaliyetler
e Uretim ve Tiiketim Faaliyetlerinin Devamliliginin 64
Saglanmasi
Tarihe Yolculuk e  Ticari Faaliyetlerin Devamliliginin Saglanmasi 37
Yeryiiziinde Yasam e Ekonomik Faaliyetlerin Gergeklestirilmesi (Tarim, 17
Bilim ve Teknoloji Hayatimizda hayvancilik, ticaret, sanayi, turizm vb.)
Uretiyorum, Tiiketiyorum, e  Sermayenin Korunmasi 14
Bilingliyim e  Kiiresel Ekonomik Ortakliklarin Kurulmasi 8
Uluslararasi iligkilerimiz e  Mal ve Hizmet Strekliliginin Saglanmasi 14
e  Tasarruf Edilmesinin Saglanmasi 1
e  Bilingli Tiiketiciligin Saglanmasi 17
e Ekonomik Kalkinma ve Biiylime Hareketlerinin 39
Gergeklestirilmesi
Ekonomiye Yonelik Gelismelerin Desteklenmesi
o  Ekonomik Gelismelerin Gergeklestirilmesi 19
e Sanayilesmenin Saglanmasi 45
e Buluslarin Tegvikinin Saglanmasi 1
e  Teknolojik Gelismelerin Etkilerinin Belirlenmesi 30

6. sinif sosyal bilgiler ders kitabindan elde edilen verilerin ¢éziimlenmesi sonucu siirdiriilebilir
kalkinmanin ekonomik boyutu ile ilgili ¢esitli temalarin 6. sinif ders kitabi linitelerine dagilimina
Sekil 5’te yer verilmistir.

Sekil 5

Ekonomik Boyut Temalarinin 6. Sinif Ders Kitabi Unitelerine Dagilimi

12
10
8
6
4
: ] |
0
Biz ve Tarihe Yolculuk Yeryliziinde Bilim ve Uretiyorum, Yonetime Uluslararasi
Degerlerimiz Yasam Teknoloji Tiketiyorum,  Katiliyorum iliskilerimiz

Hayatimizda Bilingliyim

Siirdiirilebilir kalkinmanin ekonomik boyutuna dair belirlenen temalardan 6. sinif ders kitabinin
“Uretiyorum, Tiiketiyorum, Bilingliyim” iinitesinde cesitli icerikler bulunmaktadir. “Uretiyorum,
Tiketiyorum, Bilin¢liyim” tinitesinin “Vergilerimiz Kazanglarimizdir” konu bashginda “mal ve
hizmet stirekliliginin saglanmasi, bilingli tiiketiciligin saglanmast ve ekonomik kalkinma ve biiyiime
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hareketlerinin gergeklestirilmesi” temalarina iliskin olarak ders kitabinin 180. sayfasinda Gorsel
8’de bulunan devletin bireylere sundugu ¢esitli hizmetlerin belirtildigi etkinlige yer verilmistir.
Ogrencilerden ders kitabinda verilen bu etkinlik dogrultusunda devletin bireylere hangi
hizmetleri sundugunu belirlemeleri istenmistir.

s> Hazirlanahm

Verilen gorsellerden hareketl vletimizin bize sundugu hi ler haklanda neler soyle-
yebilirsiniz?

Gorsel 8. Etkinlik Ornegi

Siirdiirtlebilir kalkinmanin ekonomik boyutuna dair belirlenen temalardan 6. sinif ders kitabinin
“Uluslararas1 iliskilerimiz” iinitesinde de cesitli icerikler bulunmaktadir. “Uluslararasi
lliskilerimiz” iinitesinin “Dis Alim Dis Satim” konu bashginda “bilincli tiiketiciligin saglanmasi ve
tasarruf edilmesinin saglanmast” temalarina iliskin olarak ders kitabinin 240. sayfasinda Gorsel
9’da verilen agiklamalarla tanitilan Milli Uretelim Bilingli Tiiketelim Projesi’ne yer verilmistir. Bu
proje kapsaminda; “Projenin amaci tiim ¢ocuk ve genglerimizin sorumluluk bilincini gelistirerek
tiretim odakli diisiinmelerini saglamak. “En hizli kazang tasarruftur.” sloganiyla kalici yerli tiiketim
bilincini olusturmak.” ifadeleriyle liretim faaliyetleri kapsaminda bir biling olusturularak tasarruf
yapilmasi ¢cercevesinde yerli tiiketimlerin 6nemine vurgu yapilmaktadir.

Kaysert Milli Egitim Midirligi “Vili Uretelim Bilingli Tietelim Projesi”

FProjenin amact okullarmzda ve kurumlarmizda egitim
alan, gelecegin sosyal ve begeri mimarlan olan tim gocuk ve
genclerimizin sorumbuluk bilincini geligtirerek tivetim odaklt \cr= |
diginmelerini saglamak. “En hzh kazang tasamufur” slo- )
gamiyla kale yerli iiketim bilinei olusturmak.

Genel Ag haberi 27/12/2017 (Diizenlenmigtir,)

7.13: Mill Uretei Biling i Tiketelim Projesi.

Gorsel 9. Milli Uretelim Bilingli Tiiketelim Projesi

Siirdiirtlebilir kalkinmanin ekonomik boyutuna yo6nelik 6. sinif ders kitabinda en ¢ok icerigin
“Uretim ve Tiiketim Faaliyetlerinin Devamlihginin Saglanmasi” ve “Sanayilesmenin Saglanmasi”
temalarinda oldugu tespit edilmistir. Bunun yani sira 6. sinif ders kitabinda siirdiirtilebilir
kalkinmanin ekonomik boyutuna dair belirlenen temalarla iliskili olarak en cok icerige ders
kitabinin “Uretiyorum, Tiiketiyorum, Bilin¢liyim” iinitesinde yer verilmistir.
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Sosyal bilgiler 7. sinif ders kitabinda siirdiiriilebilir kalkinmanin ekonomik boyutu ile ilgili
icerige yer verilme durumu

Arastirmada 7. sinif sosyal bilgiler ders kitabindan elde edilen verilerin ¢6ziimlenmesi sonucu
ekonomik boyut ile ilgili cesitli temalara iliskin icerige yer verildigi ortaya ¢ikmistir.
Siirdiirilebilir kalkinmanin ekonomik boyutunun incelendigi 7. simif ders kitabinda siirdtriilebilir
kalkinmanin ekonomik boyut temalarina dair tespit edilen veriler Tablo 7’de gosterilmistir.

Tablo 7

Sosyal Bilgiler 7. Sinif Ders Kitabinda Ekonomik Boyuta Yer Verilme Durumuna Iligkin Bulgular

Unite Ekonomik Boyut Temalari Frekans
Dogal Kaynaklar ve Enerji Kaynaklari
e  Dogal ve Sinirli Kaynaklarin Etkili Kullanilmasi 12
e  Enerji Kaynaklarinin Ekonomiye Etkisinin Belirlenmesi 2
Ekonomiyle ilgili Faaliyetler
e Uretim ve Tiikketim Faaliyetlerinin Devamliliginin 56
Saglanmasi
e  Ticari Faaliyetlerin Devamliliginin Saglanmasi 20
e Ekonomik Faaliyetlerin Gergeklestirilmesi (Tarim, 87
hayvancilik, ticaret, sanayi, turizm vb.)
Tiirk Tarihinde Yolculuk e  Kiiresel Ekonomik Ortakliklarin Kurulmasi 17
Niifus ve Yerlesme e  Mal ve Hizmet Siirekliliginin Saglanmasi 15
Zaman i¢inde Bilim e  Tasarruf Edilmesinin Saglanmasi 3
Ekonomi ve Sosyal Hayat e Bilingli Tiiketiciligin Saglanmasi 4
Ulkeler Arasi Képriiler e Ekonomik Kalkinma ve Biiylime Hareketlerinin 34
Gergeklestirilmesi
e ¢ ve Dis Borglarin Yonetiminin Saglanmasi 1
Halkin Ekonomik Refahini Artirma
e  Ekonomik Kosullarin lyilestirilmesi 1
e Uretici Istihdaminin Saglanmasi 3
Ekonomiye Yonelik Gelismelerin Desteklenmesi
e Ekonomik Gelismelerin Gergeklestirilmesi 92
e  Sanayilesmenin Saglanmasi 14
e  Teknolojik Gelismelerin Etkilerinin Belirlenmesi 38

7. sinif sosyal bilgiler ders kitabindan elde edilen verilerin ¢éziimlenmesi sonucu siirdiriilebilir
kalkinmanin ekonomik boyutu ile ilgili ¢esitli temalarin 7. sinif ders kitabi linitelerine dagilimina
Sekil 6'da yer verilmistir.

Sekil 6

Ekonomik Boyut Temalarinin 7. Sinif Ders Kitabi Unitelerine Dagilimi

15
10 I
; l B L]
0 |
iletisim ve Tirk Niifusve Zaman icinde Ekonomive  Yasayan Ulkeler Arasi
insan iliskileri Tarihinde Yerlesme Bilim Sosyal Hayat Demokrasi Kopruler
Yolculuk

Siirdiirilebilir kalkinmanin ekonomik boyutuna dair belirlenen temalar ile iliskili 7. sinif ders
kitabinin “Ttlrk Tarihinde Yolculuk” iinitesinde cesitli icerikler bulunmaktadir. “Tiirk Tarihinde
Yolculuk” iinitesinin “Avrupa Geligiyor, Osmanli ve Diger Devletler Etkileniyor” konu bashginda
“ticari faaliyetlerin devamliiginin saglanmasi” temasina iliskin olarak Ipek ve Baharat yollarinin
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onemini kaybetmesi ile ticari faaliyetlerin devamlilifinda yeni ticaret yollarinin bulunmasi
amaciyla gerceklestirilen cografi kesiflere yer verilmistir. Cografi kesiflerle yeni ticaret yollarinin
bulunmasiyla Akdeniz limanlarinin eski canlilifln kayboldugu ve tasinan hammaddeler ile
Avrupa’nin zenginlestigi belirtilmistir. Bu dogrultuda ticari faaliyetlerin devamliliginin
saglanmasi ve ekonomik faaliyetlerin gerceklestirilmesi temalarina vurgu yapilmistir. Verilen
etkinlik ile oOgrencilerden ekonomik alanda cografi kesiflerin nedenlerini ve sonuglarini
belirlemeleri istenmistir (s. 65).

Siirdiirtlebilir kalkinmanin ekonomik boyutuna dair belirlenen temalardan 7. sinif ders kitabinin
“Ekonomi ve Sosyal Hayat” iinitesinde cesitli icerikler bulunmaktadir. “Ekonomi ve Sosyal Hayat”
linitesinin “Uretim ve Yonetimin Temeli Toprak” konu bashginda; “ekonomik kalkinma ve biiyiime
hareketlerinin gergeklestirilmesi, teknolojik gelismelerin etkilerinin belirlenmesi, tiretim ve tiiketim
faaliyetlerinin devamliliginin saglanmasi, ekonomik faaliyetlerin gerceklestirilmesi ve tasarruf
edilmesinin saglanmasi” temalarina iliskin olarak ders kitabinin 148. sayfasinda Gorsel 10’daki
akilli sulama sistemleri ve sera takip sistemleri ile ilgili gérsellere yer verilmistir. Teknolojik
gelismelerle tarimda kullanilacak akilli makinelerin iiretilmesiyle; “Tarimda teknoloji kullanimi ile
liretime katki saglanmakta ve is giiciine duyulan ihtiya¢ azalmaktadir.” ifadeleriyle lretim
faaliyetlerinde teknolojik gelismelerin yararlarina vurgu yapilmistir.

Gormi 5. & Terwndz b Lygadomale

Gorsel 10. Tarimda Teknolojik Gelismeler

Siirdiirtlebilir kalkinmanin ekonomik boyutuna yo6nelik 7. sinif ders kitabinda en ¢ok icerigin
“Ekonomik Gelismelerin Gergeklestirilmesi” ve “Ekonomik Faaliyetlerin Gergeklestirilmesi”
temalarinda oldugu tespit edilmistir. Bunun yam sira 7. sinif ders kitabinda siirdiiriilebilir
kalkinmanin ekonomik boyutuna dair belirlenen temalarla iliskili olarak en cok icerige ders
kitabinin “Ekonomi ve Sosyal Hayat” linitesinde yer verilmistir.

Sosyal Bilgiler Ders Kitaplarinda Siirdiiriilebilir Kalkinmanin Sosyal Boyutu ile
ilgili icerige Yer Verilme Durumu

Siirdiirtlebilir kalkinmanin boyutlarina yer verilme durumunun incelendigi 5, 6 ve 7. sinif ders
kitaplarinda siirdiriilebilir kalkinmanin sosyal boyutu temalarina dair cesitli iceriklerin oldugu
tespit edilmistir.

Sosyal bilgiler 5. sinif ders kitabinda siirdiiriilebilir kalkinmanin sosyal boyutu ile ilgili
icerige yer verilme durumu

Arastirmada 5. sinif sosyal bilgiler ders kitabindan elde edilen verilerin ¢dziimlenmesi sonucu
sosyal boyut ile ilgili cesitli temalara iliskin icerige yer verildigi ortaya cikmistir. Siirdiiriilebilir
kalkinmanin sosyal boyutunun incelendigi 5. sinif ders kitabinda siirdiriilebilir kalkinmanin
sosyal boyut temalarina dair tespit edilen veriler Tablo 8'de gosterilmistir.
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Tablo 8

Sosyal Bilgiler 5. Sinif Ders Kitabinda Sosyal Boyuta Yer Verilme Durumuna Iliskin Bulgular

Unite Sosyal Boyut Temalar1i Frekans
Bireylerin Ihtiyaclarinin Karsilanmasi
e  Yasam Kalitesinin Yiikseltilmesi 141
e Temel ihtiyaclarin Karsilanmasi 123
e  Saglk Hizmetlerinin Saglanmasi 20
e  Yoksullukla Miicadele Edilmesi 2
Bireyler Arasi Esitligin Saglanmasi
e Hak Esitliginin Saglanmasi 6
e  Adaletin Saglanmasi 4
Toplum icinde Ben Ulkem, e Insan ve Cocuk Haklarinin Devamliliginin Saglanmas1 87
Kiiltiiriim ve Tarihim
Yasadigimiz Yer Kiiltiirel Siirdiiriilebilirligin Saglanmasi
Teknoloji ve Yasam e  Kiiltiirel Devamliligin Saglanmasi 100
Uretimden Tiiketime Toplum e Kiltiirel Degerler ve Eserlerin Devamliiginin 116
icin Calisanlar Saglanmasi
Kiiresel Etkilesim e  Kiiltiirel Mirasin Korunmasi 49
e Kiiltiirel Cesitliligin Korunmasi 5
Toplumda Siirdiiriilebilirligin Saglanmasi
e  Toplumsal Kimlik Kazandirilmasi 75
e  Sosyal Sorumlulugun Kazandirilmasi 40
e  Siyasi Faaliyetlere Katilimin Saglanmasi 13
e  Sosyal Dayanismanin Saglanmasi 17
e  Teknolojik Gelismelerin Etkilerinin Belirlenmesi 104
e  Toplumsal Barisin ve Huzurun Saglanmasi 3

5. sinif sosyal bilgiler ders kitabindan elde edilen verilerin ¢éziimlenmesi sonucu siirdiriilebilir
kalkinmanin sosyal boyutu ile ilgili cesitli temalarin 5. sinif ders kitabi tinitelerine dagilimina Sekil
7’de yer verilmistir.

Sekil 7

Sosyal Boyut Temalarinin 5. Sinif Ders Kitabi Unitelerine Dagilimi

15

10

I |

0 B = - m

Toplum iginde Ulkem, Yasadigimiz  Teknolojive  Uretimden  Toplum igin Kiiresel
Ben Kalttrim ve Yer Yagsam Tiketime Calisanlar Etkilesim
Tarihim

Siirdiirtlebilir kalkinmanin sosyal boyutuna dair belirlenen temalar ile iliskili 5. simif ders
kitabinin “Toplum I¢inde Ben” iinitesinde ¢esitli icerikler bulunmaktadir. “Toplum Iginde Ben”
linitesinin “Ogrendiklerimi Uyguluyorum” konu bashiginda “toplumsal kimlik kazandirilmasi,
kiiltiirel devamliligin saglanmasi, kiiltiirel mirasin korunmasi, kiiltiirel degerler ve eserlerin
devamliliginin saglanmasi ve sosyal sorumlulugun kazandirilmasi” temalarina iliskin sosyal bilgiler
dersinin 6grencilere hangi kazanimlan sagladig1 tizerinde durulmustur. Bu dogrultuda ders
kitabinin 13. sayfasinda Gorsel 11’de yer alan konusma metinlerine yer verilerek sosyal bilgiler
dersinin 68rencilere sagladig1 kazanimlar belirtilmistir.
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? = = Kiltiirimiiziin,
s Sasyal Bilgiler dersinde yasamimiza ysn i tarihimizin
veren bazr deger ve beceriler kozaminz. ' agreniimesi
W Oojru karar vermek, sorunlan giizerken - ulusal bilini-
g \L kendimizi karsmzdoki Kigilerin yerine mizi gelistirit
Gorsel 1.2 koymak bunfardan bazilaridir: Hem tarifi- | | Gérsel 1.3 Kulttirel miras:
mizi hem de dlkemizie birfikte dinyadoki kdirdrieri tamima keruma konusunda da duyarlt
Jfirsan da buluruz. Hem ilkemizde hem de farkl ikelerde almamizr sagilar.

yagamug Gnemii insaniarn yaphkianndan haberdar oiuruz.

‘ L insana saygih olma-

e min toplumsal iligki-
lerdeki Gnemini fark
ederiz. insan hakig-
1, ulusal egemeniik
ve demokrasi gibi
kavromiarig tomisinz. Yasamimizi
demokratik kurallar cergevesinds
diizeniemeyi Ggreniriz. Cevremiz-
deki tarihi eserferin ve dogal var-
Iklanin farking variriz. Bunfar koru-

H—Z’f Sira Sizde ma ve yasatma konusunda bilingli

Yasodigimiz gevreyi, dlkemizi ve diinyay:
daha iyi taniriz. Benzer ve farkl dzellikie-
rimizin farkinda eluruz. Gevremize kars:
duyari oluruz. lkemiz ve diinyay iigi- Géirsel 1.5
f . lendiren konularda fikirler dretebilir ve
Garsel 1.4 daha duyari oluruz. Ayrica demokratik
yasam tarzi, hak ve sorumiuiukiarimiz: bilmemiz iyi bir
vatandas olmarmizi saglar.

bireyler oluruz.

Gorsel 11. Konusma Metinleri

Siirdiirtlebilir kalkinmanin sosyal boyutuna dair belirlenen temalardan 5. sinif ders kitabinin
“Ulkem, Kiiltiiriim ve Tarihim” {initesinde ¢esitli icerikler bulunmaktadir. “Ulkem, Kiiltiiriim ve
Tarihim” (initesinin “Giizel Ulkem” konu baghginda “kiiltiirel degerler ve eserlerin devamliliginin
saglanmasi, kiilttirel mirasin korunmasi ve kiiltiirtin devamliliginin saglanmast” temalarina iliskin
olarak ders kitabinin 46. sayfasinda Gorsel 12’de bulunan tarihi eserler ile ilgili bir haber 6érnegine
yer verilmistir. Verilen haberde; “Tarihi eserler iilkemizin kiiltiir hazineleridir. Bu hazinelere zarar
verenleri uyarmali, tarihi mirasimiza sahip ¢ikmaliyiz.” ifadelerine yer verilerek tlilkemizde tarihi
cesmelerin tehdit altinda oldugu belirtilmistir. Haber dogrultusunda 6grencilerden de tarihi
eserlerin korunmasi i¢in alinabilecek énlemleri belirlemeleri istenmistir.

uyarmali, tarihi mirasimiza sahip glkmaliyiz. Bu konuyla ilgili agagidaki haberi

Tarihi eserler ilkemizin kiltir hazineleridir. Bu hazinelere zarar verenleri
40 sira sizde
okuyunuz. Haberin alonda yer alan sorulann cevaplanm defterinize yaziniz.

Edirne’deki Tarihi Gesmeler Tehdit Alunda!

Osmanh ddnemi mimarisini giniimdize tagiyan tarihi cesmeler, dzerlerine
yazilan duvar yaziian nedeniyie tehdit oltinda.
Genel Ag haberi, 13 Subat 2017

1. Sizin gevrenizde de zarar giren eserler var mi? Varsa kimler, nasil zarar
vermigtir?

s 2, Tarihi eserleri korumak igin hangi Gnlemler ahinmalidir?
Gorsel 2.24

Gorsel 12. Haber Ornegi

Siirdiiriilebilir kalkinmanin sosyal boyutuna yonelik 5. sinif ders kitabinda en ¢ok icerigin “Yasam
Kalitesinin Yiikseltilmesi” ve “Temel Ihtiyaclarin Karsilanmas)” temalarinda oldugu tespit
edilmistir. Bunun yani sira 5. sinif ders kitabinda siirdiiriilebilir kalkinmanin sosyal boyutuna dair
belirlenen temalarla iligkili olarak en ¢ok icerige ders kitabimin “Toplum I¢in Calisanlar”
linitesinde yer verilmistir.

Sosyal bilgiler 6. sinif ders kitabinda siirdiiriilebilir kalkinmanin sosyal boyutu ile ilgili
icerige yer verilme durumu

Arastirmada 6. sinif sosyal bilgiler ders kitabindan elde edilen verilerin ¢6ziimlenmesi sonucu
sosyal boyut ile ilgili cesitli temalara iliskin icerige yer verildigi ortaya ¢ikmistir. Siirdtriilebilir
kalkinmanin sosyal boyutunun incelendigi 6. sinif ders kitabinda siirdiiriilebilir kalkinmanin
sosyal boyut temalarina dair tespit edilen veriler Tablo 9’da gosterilmistir.
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Tablo 9

Sosyal Bilgiler 6. Sinif Ders Kitabinda Sosyal Boyuta Yer Verilme Durumuna Iliskin Bulgular

Unite Sosyal Boyut Temalari Frekans
Bireylerin Ihtiyaclarinin Karsilanmasi
e  Yasam Kalitesinin Yiikseltilmesi 59
e  Temel ihtiyaclarin Karsilanmasi 76
e  Saglik Hizmetlerinin Saglanmasi 5
e  Yoksullukla Miicadele Edilmesi 1

Bireyler Arasi Esitligin Saglanmasi
e Insan ve Gocuk Haklarinin Devamliliginin Saglanmas1 92

e Hak Esitliginin Saglanmasi 2
e Adaletin Saglanmasi 11
Biz ve Degerlerimiz e  Toplumsal Esitligin Saglanmasi 32
Tarihe Yolculuk e  Cinsiyet Esitliginin Saglanmasi 32
Bilim ve Teknoloji Hayatimizda Kiiltiirel Siirdiiriilebilirligin Saglanmasi
Uretiyorum, Tiiketiyorum, e  Kiiltiirel Devamliligin Saglanmasi 62
Bilincliyim Yonetime e Kiltiirel Degerler ve Eserlerin Devamliiginin 62
Katiliyorum Saglanmasi
Uluslararasi iliskilerimiz e  Kiiltiirel Mirasin Korunmasi 16
e Kiiltiirel Cesitliligin Korunmasi 10
Toplumda Siirdiiriilebilirligin Saglanmasi
e  Toplumsal Kimlik Kazandirilmasi 49
e  Sosyal Sorumlulugun Kazandirilmasi 50
e  Siyasi Faaliyetlere Katilimin Saglanmasi 69
e  Sosyal Dayanismanin Saglanmasi 27
e  Teknolojik Gelismelerin Etkilerinin Belirlenmesi 69
e  Toplumsal Barisin ve Huzurun Saglanmasi 27
e  Goglerin Etkilerinin Belirlenmesi 13
e  Sirdiirilebilir Sehir ve Topluluklarin Olusturulmasi 1
e  Toplumsal Sorunlarin Etkilerinin Belirlenmesi 1

6. siif sosyal bilgiler ders kitabindan elde edilen verilerin ¢6ziimlenmesi sonucu siirdiiriilebilir
kalkinmanin sosyal boyutu ile ilgili cesitli temalarin 6. sinif ders kitabi linitelerine dagilimina Sekil
8’de yer verilmistir.

Sekil 8

Sosyal Boyut Temalarinin 6. Sinif Ders Kitabi Unitelerine Dagilimi

20
15
. B -
5 N B =
: I
Biz ve Tarihe Yeryliziinde Bilim ve Uretiyorum, Yonetime Uluslararasi
Degerlerimiz Yolculuk Yasam Teknoloji ~ Tiketiyorum, Katiliyorum iliskilerimiz

Hayatimizda  Bilingliyim

Sirdiirtlebilir kalkinmanin sosyal boyutuna dair belirlenen temalar ile iligkili 6. simif ders
kitabinin “Biz ve Degerlerimiz” linitesinde c¢esitli icerikler bulunmaktadir. “Biz ve Degerlerimiz”
linitesinin “Bir Elin Nesi Var Iki Elin Sesi Var” konu bash@inda “temel ihtiyaclarin karsilanmasi,
yasam kalitesinin yiikseltilmesi, esitligin saglanmasi, yoksullukla miicadele edilmesi ve cinsiyet
esitliginin saglanmasi” temalarina iliskin olarak ders kitabinin 37. sayfasinda Gorsel 13’teki kurum
ve kuruluslar ile ilgili aciklamalara yer verilmistir. Verilen kurum ve kuruluslarin amaglarinin ve
hizmetlerinin neler oldugu ifade edilmistir. ihtiya¢c sahiplerine yardim edilmesi, afet sonrasi
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ihtiyaclarin karsilanmasi, farklilik gézetmeden muhtag¢ insanlara yardim edilmesi bireylerin

beslenme, saglk, barinma, gida

saghk gibi

ihtiyaclarinin karsilanmasi hizmetlerinin

gerceklestirilmesi ile verilen temalarla iliski kurulmaktadir.

ey
;’1,??‘ s"%.
L:-Ii,j \u/ 5%
N
M
133 Lago
Sosyal Yardumlar Genel Midiirligi (Sos-
¥al Yardinlasma ve Dayanizma Valdi): Ul-
kemizde sosyal yardm hizmetlerini en yayzmn,
kapsaml ve organize bigimde yiiriten devlet ku-
Sosyal hedefkitlesi sosyal
zavencesi bulmmayan ihtiyag sahibi v

Kmlay: Savas alanmda yaralanan va da hasta-
Ianan askerlere highir aynm gozetmeksizin yardm
etmek amaciyla, 1868 yilmda Hilali Abmer adiyla
Yarulmmsgtur. Kuruluga “Kezlay” adm Mustata Ke-
mal Atativk vermistic Afatlerds ve olagan démem-
lerde korumasz e fhitivag sshiplerine yardim sa@-
lamak, istirmek: ve kan

lardur.

DARULACEZE
BASKANLIG|

13% Lago

Dariilaceze: 1895 yilnda Sultan IL Abdal-

hamit Han Daral

din, dil, wk, cinsiyet ve mezhep fark: gézetmek-

sizin mwbtag insanlara hizmet veren bir hayir
Dari de banman

tim giyinme, barmma, zida, saghik ve bakm ih-

tivaglan kurum tarafindan karsilanmaktadir

ihtivacmm karmlamak amactyla hizmet vermektedic

138 Logo

Tiirk Silahl Kuvvetleri Mehmetgik Valkfi:
rm hige sayarak gorev yapan erbay ve erlerimiz
den sehit olan veyz herhangi bir nedenle hayatim
kaybedenl yikiumli olduklan ya-
kmlan ile zazi ve engelli Mehmetgiklere sosyal
ve ik destek sag 17 Ma-
15 1982 tarihinde kurlbmustar

T e

Gorsel 13. Kurum ve Kuruluslar

Siirdiirtlebilir kalkinmanin sosyal boyutuna dair belirlenen temalardan 6. sinif ders kitabinin
“Yonetime Katiliyorum” Unitesinde cesitli icerikler bulunmaktadir. “Yonetime Katiliyorum”
Unitesinin “Diinden Bugiine Tiirk Kadini” konu bashifinda “cinsiyet esitliginin saglanmasi ve
toplumsal esitligin saglanmast” temalarina iliskin olarak aile yapisinda ekonomik faaliyetler
gerceklestirebilmenin genellikle erkeklere yiiklenmis oldugu ifade edilerek kadinlari is hayatinda
tutabilmek amaciyla pozitif ayrimciliklarin saglandigina deginilmistir. Bununla toplumsal hayatta
yasanan siddetin ve cinsiyet ayrimciliginin kadinlarin hayatlarim olumsuz etkiledigi ifade
edilmistir. Bu dogrultuda ders kitabinin 221. sayfasinda Gorsel 14’teki habere yer verilerek Aile
ve Sosyal Hizmetler Bakanhgi tarafindan kadina yonelik siddet ve ayrimcilikla miicadele edildigi
belirtilmistir. Ogrencilerden de iilkemizde kadina siddetle miicadele icin gerceklestirilen hangi

projeleri bildiklerini yazmalar1 istenmistir.

inamyoruz”

arfirarak siirdiivecsgiz.”

Genel A§ haberi 04/03/2021 (Diizenlenmistir).

“Kadin olmadan toplumun siivdiiriilebiliv kallanma hedeflerini gergellestivemeyecegine

Aile ve Sosyal Hizmetler Bakam “Cniimiizdeki dénem-
de en onemli hedeflerinden bivinin kadinlarumzin i giicine
katthmm artwmak olacagim beliviti. Her dénem kadinlarin
korunmasima yénelik tedbirvleri daha da artrdidarim vurgu-
lavarak, sunlan kaydetti: “Tiirkive'deki sosyal hizmet mer-
kezlerimizde yeni baglatngumz giddet dnleme birimlerimizle
kadmlarmmzn yamnda olmaya devam ettik. Ulkemizin 81 il
ve ilgesinde kadina yénelik urumsal hizmetlerimizi yaygin-
lagtrmaya devam edecegiz. Her fivlii ayrumeihikla, kadina
yénelik ve aile igi jiddetle miicadelemizi, kamu kuum ve k-
ruluglarimzla, STK levimiz ve iiniversitelevimizle iy birligini

Gorsel 14. Haber Ornegi

Siirdiiriilebilir kalkinmanin sosyal boyutuna yénelik 6. sinif ders kitabinda en ¢ok icerigin “insan

ve Cocuk Haklarinin Devamhliginin Saglanmasi” ve “Temel ihtiyaclarin Karsilanmasi” temalarinda
oldugu tespit edilmistir. Bunun yani sira 6. sinif ders kitabinda siirdiirtilebilir kalkinmanin sosyal
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boyutuna dair belirlenen temalarla iligkili olarak en ¢ok icerige ders kitabinin “Biz ve
Degerlerimiz” linitesinde yer verilmistir.

Sosyal bilgiler 7. sinif ders kitabinda siirdiiriilebilir kalkinmanin sosyal boyutu ile ilgili
icerige yer verilme durumu

Arastirmada 7. sinif sosyal bilgiler ders kitabindan elde edilen verilerin ¢éziimlenmesi sonucu
sosyal boyut ile ilgili cesitli temalara iliskin icerige yer verildigi ortaya cikmistir. Siirdiiriilebilir
kalkinmanin sosyal boyutunun incelendigi 7. sinif ders kitabinda siirdiiriilebilir kalkinmanin
sosyal boyut temalarina dair tespit edilen veriler Tablo 10’da gosterilmigtir.

Tablo 10

Sosyal Bilgiler 7. Sinif Ders Kitabinda Sosyal Boyuta Yer Verilme Durumuna Iliskin Bulgular

Unite Sosyal Boyut Temalar1 Frekans
Bireylerin Ihtiyaclarinin Karsilanmasi
e  Yasam Kalitesinin Yiikseltilmesi 71
e Temel ihtiyaclarin Karsilanmasi 216
e  Saghk Hizmetlerinin Saglanmasi 7
e  Yoksullukla Miicadele Edilmesi 8
Bireyler Arasi Esitligin Saglanmasi
e Insan ve Cocuk Haklarimin Devamhliginin Saglanmasi 81
e Hak Esitliginin Saglanmasi 6
fletisim ve insan iliskileri e  Adaletin Saglanmasi 18
Tiirk Tarihinde Yolculuk e  Toplumsal Esitligin Saglanmasi 18
Niifus ve Yerlesme e Cinsiyet Esitliginin Saglanmasi 9
Zaman I¢inde Bilim e  Firsat Esitliginin Saglanmasi 4
Ekonomi ve Sosyal Hayat Kiiltiirel Siirdiiriilebilirligin Saglanmasi
Yasayan DemoKkrasi e  Kiiltiirel Devamhiligin Saglanmasi 48
Ulkeler Arasi Képriiler e Kiiltiirel Degerler ve Eserlerin Devamlilifinin 48
Saglanmasi
e  Kiiltiirel Mirasin Korunmasi 16
e Kiiltiirel Cesitliligin Korunmasi 7
Toplumda Siirdiiriilebilirligin Saglanmasi
e  Toplumsal Kimlik Kazandirilmasi 7
e  Sosyal Sorumlulugun Kazandirilmasi 7
e  Siyasi Faaliyetlere Katilimin Saglanmasi 96
e  Sosyal Dayanismanin Saglanmasi 16
e  Teknolojik Gelismelerin Etkilerinin Belirlenmesi 164
e  Toplumsal Barisin ve Huzurun Saglanmasi 14
e  Goglerin Etkilerinin Belirlenmesi 21

7. sinif sosyal bilgiler ders kitabindan elde edilen verilerin ¢éziimlenmesi sonucu siirdiriilebilir
kalkinmanin sosyal boyutu ile ilgili cesitli temalarin 7. sinif ders kitabi iinitelerine dagilimina Sekil
9’da yer verilmistir.
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Sekil 9

Sosyal Boyut Temalarimin 7. Sinif Ders Kitabi Unitelerine Dagilimi

20

15

10

- i = B

0
iletisim ve Turk Nifusve Zamaniginde Ekonomive  Yasayan  Ulkeler Arasi
Insan lliskileri  Tarihinde Yerlesme Bilim Sosyal Hayat Demokrasi Kopruler

Yolculuk

Siirdiirtlebilir kalkinmanin sosyal boyutuna dair belirlenen temalardan 7. sinif ders kitabinin
“Ekonomi ve Sosyal Hayat” linitesinde gesitli icerikler bulunmaktadir. “Ekonomi ve Sosyal Hayat”
Unitesinin “Teknoloji ve Gelisen Diinya” konu bashginda “teknolojik gelismelerin etkilerinin
belirlenmesi” temasina iliskin olarak 6grencilerden iiretim faaliyetlerinde teknolojiyi kullanmanin
katkisini belirlemeleri istenmistir. Bu dogrultuda yasanan dijitallesmenin tretim faaliyetleri
lizerindeki etkilerinden bahsedilmistir. Ders kitabinin 170. sayfasinda Gorsel 15’te bulunan
gecmisten glinlimiize yasanan gelismelerin gorsellerine yer verilerek 6grencilerden de Sanayi
Inkilabinin  giiniimiize etkisinin verildigi goérsellerden iiretimde teknolojinin kullanimiyla

yasanilan gelismeleri gorsellerden acgiklamalari istenmistir.

.@.u’.

Buhar makineleri ile Elekirik enersi de Elekironik ve bilgi Diptal teknoloji de
uretim sefi dretim teknodogisi ile dretim uretim

Gorsel 15. Uretim Teknolojisi

Surdiirilebilir kalkinmanin sosyal boyutuna dair belirlenen temalardan 7. siif ders
kitabinin “Niifus ve Yerlesme” {nitesinde cesitli icerikler bulunmaktadir. “Niifus ve
Yerlesme” iinitesinin “Gecmisten Giiniimiize Insan Yerlesimi” konu bashginda “temel
ihtiyaclarin karsilanmasi, kiiltiirel devamliligin saglanmasi, kiiltiirel degerler ve eserlerin
devamliliginin saglanmast ve kiiltiirel mirasin korunmasit” temalarina iliskin olarak
insanlarin gecmisten giinlimiize cesitli ihtiyaclar1 dogrultusunda yerlesim yerleri
olusturduguna deginilmistir. insanlarin ilk yerlesim yerlerinden biri olan Gobeklitepe ile
ilgili ders kitabinin 90. sayfasinda Gorsel 16’da yer alan alint1 6rnegine yer verilmistir. Bu
alintida verilen bilgilerde Gobeklitepe’nin UNESCO tarafindan Diinya Miras Listesi'ne
alindig belirtilmistir.
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Birlegmis Milletier (BM) Bilim, Egitim ve Kiil-
tur Teskilat: [UNESCO (Yunesko)] tarafindan Dun-
ya Miras Listesine alinan Gobeklitepe agagidaki
alintida §u selulde anlatimaktadir:
ehir ine 15 T
krn uzaklikta, gunumuzden yaklagik 12.000 yil

ine ait bir inang merkezidr. Gok uzak me-
safelerden dahi gorilebilen bir tepe Uzerinde inga
edilen bu kutsal alan, birgok gemberimsi anitsal
yapidan olug Yapllan
genin bir tapinak yerle§ke5| olmasinin yam sira
mnsanlan bir araya getiren bir solen ya da festival
alani olablleeegml de dagtnduruyor. Bilim insan-
lan, dini toren ve solenler yapllzrken ¢ok sayida
besinin depolanmas: gerektigini bu nedenle nsanlann tanm yapma ve hayvanian evcillestime ihtiya-
cinin ortaya giktigine belir .Bu pe’nin din, biim, sanat ve kiltiirin yani sira
kultir tanmini ve yerlesik hayata gecisi de baslatb duginuimektedir (Gorsel 3. 2)."

Emine Scnnur Oacan, Bilim TeAnik Derglsi, ss5. 30-30

Garml3 2 Gobaiagn, farduria! Tema)

Gorsel 16. Gébeklitepe

Siirdiiriilebilir kalkinmanin sosyal boyutuna yonelik 7. sinif ders kitabinda en ¢ok icerigin “Temel
Ihtiyaglarin Karsilanmas1” ve “Teknolojik Gelismelerin Etkilerinin Belirlenmesi” temalarinda
oldugu tespit edilmistir. Bunun yani sira 7. sinif ders kitabinda siirdiiriilebilir kalkinmanin sosyal
boyutuna dair belirlenen temalarla iliskili olarak en ¢ok icerige ders kitabinin “Yasayan
Demokrasi” linitesinde yer verilmistir.

SONUC VE TARTISMA

Arastirma sonucunda ortaokul 5, 6 ve 7. smif sosyal bilgiler ders kitaplarinin tiimiinde
stirdiiriilebilir kalkinmanin cevresel, ekonomik ve sosyal boyutlarina dair belirlenen cesitli
temalar ile ilgili iceriklerin oldugu ortaya konulmustur. Milli Egitim Bakanligi tarafindan
hazirlanan sosyal bilgiler ders kitaplarinda bu boyutlar arasinda en ¢ok temaya dair icerigin yer
aldig1 sosyal boyut iken en az temaya dair igerigin yer aldigi cevresel boyut oldugu tespit
edilmistir. Siirdiirtlebilir kalkinmanin boyutlar1 dogrultusunda incelenen sosyal bilgiler ders
kitaplarinda, sosyal boyuta dair belirlenen temalarin tamamina yakininin yer almasina karsilik
cevresel boyuta dair belirlenen temalarin neredeyse yarisinin ve genel olarak da c¢evrenin
korunmasi, ¢evreye duyarhligin kazandirilmasi ve ¢evre bilincinin kazandirilmasi gibi belirli
temalara dair iceriklerin bulundugunu séylemek miimkiindiir. Sinif diizeylerinin boyutlar
acisindan ele alinmasi durumunda ¢evresel boyuta dair en fazla icerigin 5. sinif, sosyal boyuta dair
en fazla icerigin 6. sinif ve ekonomik boyuta dair igerigin en fazla 7. sinif ders kitabinda yer aldiginm
soylemek miimkiindiir. Alan yazinda arastirmanin bu sonucunu destekleyen calismalar
bulunmaktadir. Rawadieh ve Saleem (2022) tarafindan gergeklestirilen arastirmada
sturdiiriilebilir kalkinma ile ilgili sosyal-kdltiir, bilgi-politika, ekonomi, ¢cevre ve teknoloji
seklindeki bes alana dair belirlenen 140 kavram ile ilgili iceriklere sosyal bilgiler ders kitaplarinda
yer verildigi sonucuna ulasilmistir. Bu temalar dogrultusunda en ¢ok sosyal-kiiltiir alanindaki
kavramlara en az teknoloji ve bilgi-politika alanindaki kavramlara dair iceriklerin yer aldigi
belirtilmistir. Demir ve Atasoy (2019) tarafindan gercgeklestirilen arastirmada da Sosyal Bilgiler
Dersi Ogretim Programi'nda yer alan 51 kazanimin sosyal boyutla, 25 kazanimin ekonomik
boyutla ve 7 kazanimin da cevresel boyutla iligkili oldugu sonucuna ulasilmistir.

Ortaokul 5, 6 ve 7. sinif sosyal bilgiler ders kitaplarinda siirdiriilebilir kalkinmanin 2030 yil
hedefleri ile iligkili igeriklerin sinirli oldugu séylenebilir. Clinkii siirdiiriilebilir kalkinmanin
cevresel, ekonomik ve sosyal boyutlari ile ilgili belirlenen temalarda en az igerige veya hic icerige
sahip olmayan yoksullukla miicadele edilmesi, nitelikli egitimin herkes icin saglanmasi, temiz
suya erisimin saglanmasi, slirdiriilebilir sehir ve topluluklarin olusturulmasi gibi temalar
slirdiiriilebilir kalkinmanin 2030 hedefleri arasindadir. Bu dogrultuda ortaokul 5, 6 ve 7. siif
sosyal bilgiler ders kitaplarinda da siirdiiriilebilir kalkinmanin 2030 hedefleri dogrultusunda
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belirlenen temalara dair igeriklerin yer verilmesinin 6nemli oldugunu sdylemek mimkiindiir.
Nitekim, Yal¢in (2022) tarafindan gerceklestirilen arastirmada Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim
Programi’'nda 6zel amaclarin, kazanimlarin, beceri ve degerlerin 2030 yil1 hedefleri ile uyumlu
ozelliklere sahip oldugu sonucuna ulasilmistir. Siirdirilebilir kalkinmanin artan 6nemi
dogrultusunda da oOgretim programinin icerik ve yapisal olarak siirdiriilebilir kalkinma
hedeflerine daha fazla yer verilme durumunun miimkiin olabilecegi de bu arastirmada ifade
edilmistir. 2030 Siirdiirtlebilir Kalkinma Hedeflerinden biri olan iklim degisikliginin énlenmesi
ile ilgili sosyal bilgiler ders kitaplarinda sinirl diizeyde icerige yer verilmistir. Verilen iceriklerde
daha ¢ok iklim degisikliginin gerceklesme nedeni {lizerinde durulmustur. Eryilmaz (2021)
tarafindan gergeklestirilen arastirmada bu bulgular1 destekleyen sonuglara ulasimistir.
Arastirma dogrultusunda kiiresel iklim degisikligi ile ilgili icerige 5 ve 7. sinif ders kitaplarinda
yer verilirken 6. sinif ders kitabinda yer verilmedigi sonucuna ulasilmistir. Arastirmada kiiresel
iklim degisikliginin ekonomik, sosyal, siyasal ve psikolojik alanlarda olusturabilecegi etkileri
diisiiniilerek sosyal bilgiler ders kitaplarinda bu konular ile ilgili iceriklere yer verilmesi gerektigi
ifade edilmistir.

Siirdiirilebilir kalkinma yasamin bir¢ok alaninda devamlhiligin saglanmasinda gerekli ve 6nemli
bir kavramdir. Toplumda siirdiiriilebilir kalkinmanin gergeklestirilmesinde de bireylerin gerekli
olan bilgi, beceri ve degerlere sahip olmas1 gerekmektedir. Siirdiiriilebilir kalkinma egitiminin
saglanabilecegi sosyal bilgiler dersi de toplumun ihtiyaclar1 dogrultusunda bireyler yetistirmeyi
amaclamaktadir. Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi'nda yer alan c¢ogu kazammlar ile
o0grenme ciktilarinin, degerlerin ve becerilerin dogrudan veya dolayli olarak siirdiiriilebilir
kalkinma kavrami ile iligkili oldugunu sodylemek miimkiindiir. Arastirma kapsaminda da
stirdiiriilebilir kalkinmanin cevresel, ekonomik ve sosyal boyutlan ile ilgili belirlenen temalar
sosyal bilgilerin kazandirmayr amacladigi empati, iletisim, is birligi, stirdirilebilirlik
okuryazarhgl, dijital okuryazarlik, finansal okuryazarlik, politik okuryazarlik ve medya
okuryazarligi becerileri ile dogrudan veya dolayl olarak iligkilidir. Belirlenen bu temalar sosyal
bilgilerin kazandirmay1 amagladig1 adalet, aile birligine 6nem verme, c¢aliskanlk, duyarlilik,
diiriistlik, 6zgiirlik, saygi, sevgi, sorumluluk, tasarruf, vatanseverlik ve yardimseverlik degerleri
ile de dogrudan veya dolayl olarak iliskilidir. Ogretim programi dogrultusunda hazirlanan sosyal
bilgiler ders kitaplarinda da siirdiirtilebilir kalkinmanin ¢evresel, ekonomik ve sosyal boyut
temalariyla iliskili beceri ve degerler ile ilgili icerikler bulunmaktadir. Ortaokul sosyal bilgiler ders
kitaplarinda incelenen ¢evresel boyut ile ilgili iletisim, empati, is birligi, dijital okuryazarlik, politik
okuryazarlik, medya okuryazarligi, caliskanhk, duyarlilik, saygi, sevgi, sorumluluk, tasarruf,
vatanseverlik ve yardimseverlik deger ve becerilerine dair; ekonomik boyut ile ilgili iletisim, is
birligi, dijital okuryazarlk, finansal okuryazarlik, politik okuryazarlik, medya okuryazarligi,
caliskanlik, duyarhlik, duristlik, ozgirlik, saygi, sorumluluk, tasarruf, vatanseverlik ve
yardimseverlik deger ve becerilerine dair; sosyal boyut ile ilgili empati, iletisim, is birligi, dijital
okuryazarlik, politik okuryazarlik, medya okuryazarligi, adalet, aile birligine 6énem verme,
caliskanlik, duyarhlik, duristlik, ozgirlik, saygi, sevgi, sorumluluk, vatanseverlik ve
yardimseverlik deger ve becerilerine dair iceriklere yer verildigi sonucuna ulasilmistir.

Bu dogrultuda ortaokul 5, 6 ve 7. simf sosyal bilgiler ders kitaplarinda sosyal bilgilerin
kazandirmay1 amacladigi ve siirdiiriilebilir kalkinma ile iliskili olan deger ve beceriler ile ilgili
iceriklere en fazla sosyal boyutta en az ¢evresel boyutta yer verildigi goriilmektedir. Sosyal boyut
ile ilgili temalarin en fazla yer aldig1 6. sinif sosyal bilgiler ders kitab1 oldugundan beceri ve
degerler ile ilgili iceriklerin en fazla 6. sinif sosyal bilgiler ders kitabinda oldugunu ve cok cesitli
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oldugunu soylemek miimkiindiir. Alan yazinda yer alan ders kitaplarinda siirdiiriilebilir
kalkinmaya iliskin degerleri ortaya koyan Rehan vd. (2022) tarafindan gergeklestirilen
arastirmada, sosyal bilgiler ders kitaplarinin degerler acisindan incelenmesi dogrultusunda baris,
adalet, cesitlilik, biitiinlik, iyi saglik ve refah gibi bircok degerin bulundugu belirtilmistir. Bu
dogrultuda sosyal bilgilerin siirdiiriilebilir kalkinma hedeflerinin gerceklestirilmesinde etkili
oldugu ifade edilmistir. Ayrica, Alelaimat ve Taha (2013) tarafindan gerceklestirilen arastirmada
da sosyal bilgiler ders kitaplarinin degerler agisindan incelenmesi dogrultusunda en fazla icerige
sahip olan degerlerin aidiyet ve sadakat degerleri oldugu ifade edilmistir. Genel olarak da sirasiyla
ekonomik degerlerin, toplumsal degerlerin ve hosgorii degerinin sosyal bilgiler ders kitaplarinda
yer aldig1 belirtilmistir. Lilian (2022) tarafindan gerceklestirilen arastirmada ortaokul sosyal
bilgiler 6gretim programi siirdiiriilebilir kalkinmaya yer verilme durumu ag¢isindan incelenmistir.
Arastirma dogrultusunda sosyal bilgiler programinin siirdiirtilebilir kalkinma degerlerine uygun
olmasi ile vatandas yetistirilmesinde etkili oldugu ifade edilmistir. Stirdiiriilebilir kalkinmanin
bilgi, beceri, tutum ve degerlerinin sosyal bilgiler dersi ile 6gretilebilecegi de ifade edilmistir.

Siirdiirtlebilir kalkinmanin hedeflerine ulasabilmesinde stirdiiriilebilirlik kavrami énemlidir.
Siirdiirtlebilir kalkinmanin ¢evresel, ekonomik ve sosyal boyutlariyla birlikte toplumda bir¢ok
alanda siirdiriilebilirligin gergeklestirilmesi stirdiiriilebilir kalkinmanin da hedeflerine
ulasmasini saglamaktadir. Bu dogrultuda bireylerin toplum igerisinde siirdiiriilebilirligi
saglayabilmelerinde strdiiriilebilirlik bilincine sahip olmalar1 énem kazanmaktadir. Arastirma
dogrultusunda ortaokul 5, 6 ve 7. sinif sosyal bilgiler ders kitaplarinin siirdiiriilebilir kalkinma
kavrami kapsaminda gerceklestirilen incelemelerde ders kitaplarinin bireylere siirdiiriilebilirlik
bilincini kazandirma konusunda gelistirilmesi gerektigi ifade edilebilir. Ders kitaplarinda
stirdiriilebilirligin dogrudan ele alindigr dogal kaynaklar, geri donilisim ve bazi lretim
uygulamalar1 ile gergeklestirilen tretim faaliyetleri konulari olmustur. Bunun disinda
strdiiriilebilir kalkinmanin boyutlar ile ilgili igeriklerin bulundugu konularda siirdiirtlebilirlik
kavrami dolayl olarak ele alinmistir. Ozellikle siirdiiriilebilir kalkinmanin sosyal boyutunda
kultiir ve diger toplumsal konularda stirdiiriilebilirlik kavraminin daha dolayl olarak ele alindig1
gorillmektedir. Siirdiirtilebilirligin dogrudan ele alindig1 konular dogrultusunda bakildiginda
daha c¢ok siirdiiriilebilir kalkinmanin c¢evresel boyutu ile iligkili oldugu goériilmektedir. Bu
dogrultuda stirdiiriilebilir kalkinmanin ¢evresel boyutu ile ilgili icerigin daha fazla bulundugu 5.
sinif sosyal bilgiler ders kitabinda siirdiiriilebilirlik bilincinin diger ders kitaplarina gére daha acik
ve dogrudan ele alindig iceriklerin bulundugunu séylemek mimkiindyiir.

Siirdiirilebilirlik kavraminin bireylere kazandirilmasinda ortaokul 5, 6 ve 7. sinif sosyal bilgiler
ders kitaplarinda yer alan etkinliklerin de sinirli oldugu goriilmektedir. Ders kitaplarinda yer alan
bir¢ok konuda 6grencilerin konuyu daha iyi anlamalar1 amaciyla genel olarak acik ug¢lu sorulara
basvurulmustur. Strdirilebilirlik bilincinin 6grencilere kazandirilmasinda 6grencinin daha
etkin ve aktif olmasi gerekmektedir. Bu dogrultuda 6grencilerin daha etkin oldugu proje
calismalarina, arastirma sorularina ve acgik ucglu sorulara ders kitaplarinda siirdiiriilebilir
kalkinma ile iliskili olan konularda sinirli diizeyde yer verilmistir. Hatta 7. sinif sosyal bilgiler ders
kitabinda siirdiirtilebilir kalkinma ile iliskili konularin ¢ogunda genel olarak a¢ik uglu sorulardan
yararlanilmistir. 5. simif sosyal bilgiler ders kitabinda ise siirdiiriilebilir kalkinma ile iligkili
konularda gorsellerin ve etkinliklerin 6 ve 7. sinif sosyal bilgiler ders kitaplarina gére daha gesitli
oldugunu sodylemek mimkiin olsa da her konu i¢in benzer etkinliklerin tekrar etmesi de
slirdiiriilebilirlik  bilincinin  kazandirilmasinda yeterli olmamaktadir. Bu dogrultuda
strdiiriilebilirlik bilincinin bireylere kazandirilmasinda bireyi daha etkin kilma noktasinda sosyal
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bilgiler ders kitaplarinin sinirh igerik sundugu goriilmektedir. Alan yazinda benzer sonuglara
ulasan arastirmalar bulunmaktadir. Bayram ve Cengelci Kose (2022) tarafindan gergeklestirilen
arastirmada sosyal bilgiler ders kitaplarinin ¢evresel acidan siirdiiriilebilirlik bilincine yer verme
durumu incelenmistir. Sosyal bilgiler ders kitaplarinda siirdiiriilebilirlik bilincine yonelik icerik
bulunsa da bu i¢erigin siirdiiriilebilirlik bilincini kazandirmada yetersiz oldugu ifade edilmistir.
Demirezen ve Kaya (2022) tarafindan gerceklestirilen arastirmada sosyal bilgiler ve fen bilimleri
ders kitaplari cevre egitimi cergcevesinde incelenmistir. Calismada ders kitaplarinda cevre ile ilgili
konularin 5. sinif ders kitaplarinda daha ¢ok 6rnekler ve gorseller ile yer verildigi, 6 ve 7. sinif ders
kitaplarinda ise arastirma sorular1 ve etkinlikler ile yer verildigi ifade edilmistir. Bu dogrultuda
sosyal bilgiler ve fen bilimleri ders kitaplarinda cevre egitimine dair konularda égrencilerin
uygulamali etkinliklere yonlendirilmesine dair iceriklere yer verilmesi gerektigi belirtilmistir.

Siirdiirtlebilir kalkinma giiniimiiz sartlarinda 6nemi olduk¢a artan bir kavram olmustur.
Oneminin bu kadar artmasi siirdiiriilebilir kalkinmanin egitim faaliyetleri icerisinde de yer almasi
gerekliligini ortaya koymaktadir. Ortaokul 5, 6 ve 7. simf sosyal bilgiler ders kitaplarinin
stirdiiriilebilir kalkinmanin boyutlari agisindan incelenmesi dogrultusunda elde edilen sonuglarin
sosyal bilgiler dersinde siirdiiriilebilir kalkinmanin 6nemini ortaya koymaktadir. Cevresel,
ekonomik ve sosyal gibi bir¢cok alanla iliskili olan siirdiiriilebilir kalkinma kavramina dair egitimin
gerceklestirilebilmesinde toplumun her alamyla iliskili olan sosyal bilgiler dersinin etkili
oldugunu sdylemek mimkiindiir. Bulut ve Cakmak (2018) tarafindan gergeklestirilen
arastirmada siirdiiriilebilir kalkinma egitimi ile ilgili uzmanlar ve 6gretmenler ile ortaya konan
perspektif dogrultusunda siirdiiriilebilir kalkinma egitiminin gerekliligi ve 6nemi ifade edilmistir.
Azrak (2022) tarafindan gergeklestirilen arastirmada sosyal bilgiler 6gretmenlerinin
strdiriilebilir kalkinmaya dair farkindalik olusturulmasinda sosyal bilgiler dersinin etkili
oldugunu ve 6grencilerin de sosyal bilgiler dersi ile stirdiiriilebilir kalkinmaya dair konulari
ogrendikleri sonucuna ulasimistir. Bu dogrultuda sosyal bilgiler ders kitaplarinin 6gretim
programi dogrultusunda siirdiiriilebilir kalkinmaya dair igerikler ile gelistirilmesi gerektigi
soylenebilir.

Oneriler

Arastirmadan elde edilen sonuglara dayali olarak asagidaki uygulama ve arastirma oOnerileri
sunulabilir:

e Sosyal bilgiler ders kitaplarinda siirdiiriilebilir kalkinma ile ilgili konu ve igerikler ile
etkinliklerin orani arttirilarak gesitlendirilebilir. Bu icerikler problem ¢6zme ¢alismalarsi,
tartisma sorulari, 6rnek olaylar, proje tabanh etkinlikler, is birligine dayali 6grenme,
istasyon ve alt1 sapkal diisiinme teknikleri ile desteklenebilir.

e Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’'nda yer alan 6grenme alanlari ile 6grenme ciktilar
stirdiiriilebilir kalkinmanin boyutlari ile iliskilendirilebilir.

e Sosyal bilgilerde siirdiiriilebilir kalkinma egitiminde etkili bir bicimde yararlanilabilecek
uygulamalara iliskin 6gretmen ve 6grenci gortisleri alinabilir.

e Sosyal bilgilerde siirduriilebilir kalkinma egitiminin beceri ve deger boyutunu ele alan
arastirmalar gerceklestirilebilir.

Arastirmacilarin Katki Orani Beyani

Bu ¢alisma, birinci yazarin ikinci yazar danismanliinda tamamladig yiiksek lisans tezinden
Uretilmistir.
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Catisma Beyani

Yazarlar arasinda herhangi bir ¢atisma durumu yoktur.
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Siirdiiriilebilir Kalkinmanin Cevresel Var Yok Frekans
Boyut Temalari
| Cevrenin Korunmasi
Dogal Kaynaklarin Korunmasi
Biyolojik Kaynaklarin Korunmasi
Ekolojik Dengenin Korunmasi
Canlilarin Korunmasi
Kara ve Su Ekosistemlerinin Korunmasi
Toprak Verimliliginin Korunmasi
Atmosferin Korunmasi
Okyanus ve Denizlerin Korunmasi
Cevrenin Korunmasi
| Cevrenin Siirdiiriilebilirliginde Alinan Onlemler
Ekosistemin Bozulmasinin Engellemesi
Biyocesitlilik Kaybinin Onlenmesi
Cevre Sorunlarinin Onlenmesi
Kiiresel Isinmanin Onlenmesi
iklim Degisikliginin Onlenmesi
Kuraklik ve Céllesmenin Onlenmesi
Cevre Kirliliginin Onlenmesi
Kiiresel Sorunlarin Onlenmesi
Karbon Ayak izinin Azaltilmasi
Geri Donlisiimiin Saglanmasi
Temiz Suya Erisimin Saglanmasi
Siirdirilebilir Tarimin
Gergeklestirilmesi
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EK-1 CEVRESEL BOYUT DOKUMAN INCELEME FORMU

Cevreye Verilen Etkilerin Belirlenmesi

Dogal Afetlerin Cevreye Etkisinin
Belirlenmesi
Hizli Niifus Artisinin Cevreye Etkisinin
Belirlenmesi
Yogun Kentlesmenin Cevreye Etkisinin
Belirlenmesi
Kimyasallar ve Atiklarin Cevreye
Etkisinin Belirlenmesi
Yenilenebilir ve Yenilenemez Enerji
Kaynaklarinin Cevreye Etkisinin
Belirlenmesi
Teknolojik Gelismelerin Cevreye
Etkisinin Belirlenmesi

| Cevreyle llgili Saglanan Kazanimlar
Cevresel Sorumlulugun Kazandirilmasi
Cevre Bilincinin Kazandirilmasi
Cevreye Duyarliligin Kazandirilmasi
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EK-2 EKONOMIiK BOYUT DOKUMAN INCELEME FORMU

Stuirdiiriilebilir Kalkinmanin Ekonomik Var Yok Frekans
Boyut Temalar

Dogal Kaynaklar ve Enerji Kaynaklari

Dogal ve Sinirli Kaynaklarin Etkili Kullanimi

Enerji Kaynaklarinin Ekonomiye Etkisinin
Belirlenmesi

Ekonomiyle ilgili Faaliyetler
Ekonomik Faaliyetlerin Gerceklestirilmesi
(Tarim, hayvancilik, ticaret, sanayi, turizm
vb.)
Uretim ve Tiiketim Faaliyetlerinin
Devamlilifinin Saglanmasi
Mal ve Hizmet Strekliliginin Saglanmasi
Ticari Faaliyetlerin Devamliliginin Saglanmasi

Ekonomik Kalkinma ve Biliyiime
Hareketlerinin Gergeklestirilmesi
Tasarruf Edilmesinin Saglanmasi

Bilingli Tiiketiciligin Saglanmasi
Sermayenin Korunmasi

Kiiresel Ekonomik Ortakliklarin Kurulmasi

i¢ ve Dis Borglarin Yénetiminin Saglanmasi

Halkin Ekonomik Refahini Artirma

Ekonomik Kosullarin lyilestirilmesi
Uretici Istihdaminin Saglanmasi

Esit Kaynak Dagiliminin Saglanmasi

Ekonomiye Yonelik Gelismelerin Desteklenmesi

Ekonomik Gelismelerin Gergeklestirilmesi

Buluslarin Tesvikinin Saglanmasi
Sanayilesmenin Saglanmasi
Teknolojik Gelismelerin Etkilerinin
Belirlenmesi
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EK-3 SOSYAL BOYUT DOKUMAN INCELEME FORMU

Siirdiiriilebilir Kalkinmanin Sosyal Var Yok Frekans
Boyut Temalari
Bireylerin Ihtiyac¢larinin Karsilanmasi
Temel ihtiyaclarin Karsilanmas (saghk,
egitim, ulasim, barinma, beslenme, giyinme,
iletisim)
Saglik Hizmetlerinin Saglanmasi
Yasam Kalitesinin Yiikseltilmesi
Yoksullukla Miicadele Edilmesi
Nitelikli Egitimin Herkes I¢in Saglanmasi
Bireyler Arasi Esitligin Saglanmasi
Toplumsal Esitligin Saglanmasi
Firsat Esitliginin Saglanmasi
Hak Esitliginin Saglanmasi
Cinsiyet Esitliginin Saglanmasi
Adaletin Saglanmasi
insan ve Cocuk Haklarinin Devamlihiginin
Saglanmasi

Kiiltiirel Siirdiiriilebilirligin Saglanmasi

Kiiltiirel Devamliligin Saglanmasi
Kiltiirel Degerler ve Eserlerin
Devamliliginin Saglanmasi
Kiiltiirel Cesitliligin Korunmasi
Kiiltiirel Mirasin Korunmasi

Toplumda Siirdiiriilebilirligin Saglanmasi
Toplumsal Kimlik Kazandirilmasi
Toplumsal Barisin ve Huzurun Saglanmasi
Toplumsal Sorunlarin Etkilerinin
Belirlenmesi
Goclerin Etkilerinin Belirlenmesi
Sosyal Dayanismanin Saglanmasi
Sosyal Sorumlulugun Kazandirilmasi
Siyasi Faaliyetlere Katilimin Saglanmasi
Teknolojik Gelismelerin Etkilerinin
Belirlenmesi
Siirdirilebilir Sehir ve Topluluklarin
Olusturulmasi
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