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ARASTIRMA Acqk Erisim

Online Piyano Egitimi Siirecinde Karsilasilan Sorunlar ve
Memnuniyet Durumunun Ogretim Eleman1 Gériigleri Dogrultusunda
Incelenmesi®
An Examination of Challenges and Satisfaction Levels in Online Piano

Education Based on Instructor Perspectives
Gokhan Salih Karatas

0z Yazar Bilgileri

Bu arastirmanin amaci, Tiirkiye’de {iniversite biinyesinde mesleki miizik egitimi veren Gokhan Salih Karatas .
kurumlarda online piyano egitimi siirecinde karsilagilan sorunlarin neler oldugunu ve genel Bilim Uzmany,
memnuniyet durumunu 6gretim elemanlar1 goriisleri dogrultusunda belirlemektir. Arastirma,
betimsel bir arastirma olup tarama modeli cergevesinde gergeklestirilmistir. Arastirmanin
evrenini Tiirkiye’de mesleki miizik egitimi kurumlarinda (iiniversitelerde) piyano egitimcisi ~ karatasgokhansalih@gmail.co
olarak gorev yapan dgretim elemanlariin tamami olusturmaktadir. Bu arastirmada ilgili 6gretim
elemanlarinin tamamina ulagsmak miimkiin oldugundan dolay: 6rneklem segilmemistir. Veri
toplama araci olarak arastirmaci tarafindan 51i Likert tipe uygun olarak gelistirilen anket
kullanilmigtir. Arastirmada elde edilen veriler, SPSS 22.0 programina kodlanmis, anket
maddelerine verilen cevaplarin dagilimlari ise frekans (f) ve yiizde (%) seklinde analiz edilmistir.
Arastirmada elde edilen bulgular dogrultusunda online piyano egitiminde genel olarak derse
hazirhik ve ders siireci ile ilgili ogrencilerin etkili bigimde katilim saglamadig, derste ilgili
konunun aktarilmasinda zorluk cekildigi, 6gretim elemanlarmin ve ogrencilerin biiyiik
¢ogunlugunun online piyano egitimini genel olarak verimli bulmadig: sonucuna ulagilmigtir.

Erzurum, Tiirkiye

|B

ABSTRACT Makale Bilgileri
The aim of this study is to identify the challenges encountered and the general satisfaction levels Anahtar Kelimeler
during the online piano education process in institutions providing professional music education Egitim ve teknoloji
within universities in Turkey, based on the perspectives of instructors. This research is descriptive Online Egitim

in nature and has been conducted within the framework of a survey model. The study population Pivano egitimi
consists of all instructors teaching piano in professional music education institutions (universities) w
in Turkv.ey. In this stu@y, no sampling was conducted since it was pos'sible to reach tlTle entire Education and technology
population of relevant instructorsA survey developed by the researcher in accordance with the 5- . .
point Likert scale was utilized as the data collection tool. The data obtained from the study were Or}hne educat%on
coded into the SPSS 22.0 program, and the responses to the survey items were analyzed in terms Piano education
of frequency (f) and percentage (%). Based on the findings, it was concluded that, in general,
students did not effectively participate in the preparation and lesson processes during online Gelis: 02/11/2024
piano education. Additionally, challenges were reported in conveying the relevant course Kabul: 12/01/2025
material, and the majority of both instructors and students found online piano education to be

generally unproductive.

Atif i¢in: Karatas, G. S. (2025). Online piyano egitimi siirecinde karsilagilan sorunlar ve memnuniyet durumunun
ogretim elemani goriisleri dogrultusunda incelenmesi. JRES, 12(1), 1-18. https://doi.org/10.51725/etad.1578204.

Etik Bildirim: Bu calisma, Atatiirk Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Etik Kurulunun 18.06.2021 tarih ve 08/06 sayili
onay1 dogrultusunda gerceklestirilmistir.
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Giris
Teknolojinin gelismesi hayatimizin her alaninda oldugu gibi egitim alaninda da etkisini
gostermektedir. Teknolojinin gelismesiyle beraber bilgiye ulasmak ve bilgiyi aktarmak artik

gliniimiizde daha kolay hale gelmis, egitimde kalitenin artmasi ve siirecin gelismesinde teknoloji

Oonemli bir rol oynamustir.

Egitim ve teknoloji siirecleri insanoglunun gelisimi {izerinde 6nemli bir etkiye sahiptir. Her
ikisinin de temel amaci bireylerin olumlu gelisimini kolaylastirmaktir. Bu katki, etkili ve kalici
O0grenmenin olusmasinda daha etkilidir. Her iki kavram da egitimciler tarafindan 6grenme ve 6gretme
ortamlar1 baglaminda siirekli olarak kullanilmaktadir. Her iki farkli disiplinin bir arada kullanilmas:
“egitim teknolojisi” kavramini ortaya gikarmistir (Isman, 2005, s. 26). Egitim teknolojisi ile ilgili alan
yazininda bir¢ok tanum yer almaktadir. Alkan’a (2005) gore egitim teknolojisi; egitim ile ilgili teorik
bilgileri ve bilimsel ilkeleri tiim egitim alanlarindaki sorunlarin ¢éziimiinde kullanmay1 hedefleyen,
O0grenme-Ogretme siirecindeki uygulamalari diizenleyen, egitim imkan ve ihtiyaclarini bilimsel
aragtirma konusu edinmesini saglayan bir disiplin alanidir (s. 11). Kaya (2006) ise egitim teknolojisini
“problemlerin analizi ve bu problemlere iligskin ¢dziimlerin bulgulari, uygulamalari, degerlendirmeleri
ve yOnetimi icin gerekli insanlari, yordamlari, fikirleri, ekipmanlar1 ve organizasyonu igeren insan

O0grenmesinin tiim yonlerini kapsayan karmasik, biitiinlesik bir siire¢” seklinde tanimlamstir (s. 25).

Teknolojinin gelismesiyle egitim uygulamalarina yeni imkanlar saglanarak kullanilan ortam ve
yontemler her gecen giin daha da artmaktadir. Kosar ve Cigdem (2003) giintimtiizde etkili bir egitim
alani olusturmak ve zenginlestirmek i¢in gorsel-isitsel araglar1 kullanmanin énemini vurgulamis ve
egitim-6gretimin vazgecilmez bir pargasi oldugunu ifade etmislerdir (s. 36). Bilim ve teknolojideki
gelismeler egitim faaliyetlerindeki degisiklikleri de beraberinde getirmis, 0grenme ortaminda
teknolojinin kullanimin yayginlasmast belirlenen hedeflerin kazandirilmasima yardimci olmustur
(Yilmaz, 2007, s. 156).

Teknolojide ve egitim teknolojilerinde son yillarda yasanan hizli gelismeler diger egitim
alanlarinda oldugu gibi miizik egitimi alaninda da degisimlere gotiirmiistiir. Gerek miizikal bilgiyi
aktarmada gerekse miizik olusturmada kullanilan teknolojinin gesitliligi bu degisimi hizlandiran
birtakim sebepler olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Levendoglu, 2004b, s. 2). Demirtas ve Eroglu'na (2018)
gore miizigin dijital ortamda olusmasindan, sergilenmesine, pazarlama asamasindan, depolanmasina
kadar biitiin alanlarinda teknoloji aktif bir sekilde kullanilmakta ve bu etkilesimden dolay1 “miizik
teknolojileri” alani olusmaktadir (s. 49). Miizik teknolojileri, miizik egitimi siiresince daha ¢ok duyu
organina hitap edebilmesi ve sagladig1 gorsel ve isitsel uygulamalarla kolayliklar1 da beraberinde

getirdigi distintilmektedir.

Miizik egitiminde kullanilan teknoloji uygulamalar: miizik dersinin daha ilgi ¢ekici hal aldig;,
kendi 6z giivenlerini kazanmaya yardim ettigi, daha etkili ve kalic1 izli 6grenmeler sagladigi, grup
calismalarmi etkin bir bicimde gliclendirdigini, problem ¢dzme ve elestirel diisiinme becerilerini
olumlu yonde etkiledigi, miizigin sanat ve bilim alaniyla 6ziimsendigini, etkin katilimla miizik dersinin
daha verimli ve keyif alinarak gectigi goriilmiistiir (Arapgirlioglu, 2003). Tecimer’e (2006) gore miizik
teknolojisindeki son gelismeler hem egitimciye hem de miizik 6grencisine miizik kuramlari, miizik
tarihi, miizik egitimi ve performans gibi temel miizik alanlarinda imkanlar saglamaktadir. Miizik
egitimcileri kendilerinin ve 6grencilerinin bilgi ve becerilerini artirmak, performanslarini artirmak, calg:
calabilme veya soyleyebilme becerilerini gelistirmek, yaratici 6zgiin iiriinler ortaya koyabilme ve

isteklerini artirmak igin televizyon, internet, video kamera, DVD, CD, CD-ROM, dijjital piyano,
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elektronik org, MIDI, bilgisayar ve bilgisayar yazilim programlar1 vb. teknolojileri simiflarina

tasimaktadirlar.

Teknolojideki gelismeler ve iletisim araglarini yayginlasmasiyla bilgiye erismedeki kolaylik
geleneksel egitim anlayisina yeni bir boyut kazandirmis, bu dogrultuda uzaktan egitim modelini ortaya
¢ikarmistir (Aldemir, 2020, s. 1). Uzaktan egitim baslangicta mektup, telgraf gibi geleneksel araglar ile
siirdiiriiliirken giiniimiizde ise radyo, televizyon, bilgisayar, akilli telefonlar, tablet vb. gibi teknolojik
araglarla gerceklesmektedir. Ozellikle iletisim teknolojilerindeki gelismeler sayesinde bilgisayar ve
internet aginin yayginlasmasi, etkilesimli-sesli telekonferans ve etkilesimli video-konferans gibi
sistemlerin olusmasiyla beraber uzaktan egitim farkli boyuta ulasmis ve online (¢evrim igi) egitim
kavramlarimi ortaya ¢ikmistir (Yungul, 2018, s. 8). Kaya’ya (2002) gore ise giiniimiizde uzaktan egitimde
bilgisayarl1 video-sesli konferans ve internet gibi ¢cok ortamli sunu sistemlerinden faydalanilmaktadir.
Bu sistemler sayesinde egitimciler ve 6grenciler arasinda iletisim kurulabilmektedir. Boylece uzaktan

egitimde kullanilan sistemlerin 6nemi artmaktadir (s. 11).

Online egitim ile bilisim teknolojisinin gelismesi, yayginlasmasi kisilerin bagskalariyla
etkilesimini artirmis ve bilgiyi ulastirmada kolayliklar saglamistir. Gliniimiizde artik 6grenme ve
Ogretme yiiz ylize gerceklesmek yerine, 6grencileri farkli mekanlardan ¢evrim i¢i baglantilar araciligiyla
katilimlarini saglayarak sanal bir ortamda yapilabilmektedir (Yilmaz, 2020, s. 22). Online egitim
siirecinin getirmis oldugu yenilikler ve imkanlar oldugu diisiintilmektedir. Tiirel ve Varol (2005) online
egitim siirecini su sekilde agiklamistir; ¢evrim igi egitim ve Ogretimin getirmis oldugu imkanlar
sayesinde egitim siirecinin, birbirinden farkli zaman ve mekanlardan bagimsiz olarak
gerceklesebilmesine imkan saglayan sanal siniflar, geleneksel egitim-6gretim programinda kullanilmasi
mimkiin olmayan ya da kisith olarak kullanabilen tamamlayici fonksiyonlar: kullanabilir hale
getirmistir (s. 345). Online egitimin getirmis oldugu imkanlar sayesinde es zamanli ya da es zamansiz
olarak egitim saglanabilmekte, giiniin istenilen zaman diliminde cesitli iletisim araglar1 kullanarak

Ogrenci ve 0gretmen arasinda etkilesimi miimkiin kildig1 gortilmektedir.

Online egitimin giiniimiizde gelisen iletisim araglariyla birlikte yayginlasmasi ve miizik
egitiminde online egitimden faydalanmasinda bilgisayarlar ayri bir éneme sahiptir. Ogretmen ve
ogrenci arasinda karsilikli goriintii ve sesli mesajlarin iletilmesini saglayan online miizik egitimi sistemi
miizik egitimini hemen hemen her alaninda ve diizeyinde kullanilmaktadir. Internetin getirmis oldugu
imkanlar sayesinde calg1 egitimi, ses egitimi ve miizik kuramlar1 alanlarinda online miizik egitimi
siteleri bulunmaktadir. Bazi1 internet siteleri farkli seviyelere gore yeni baglayanlar, profesyoneller ve
sadece ¢ocuklar gibi ya da yeni baslayan, orta ve ileri diizeydeki 6grencilere uygun seviyeleri se¢gme

imkan1 sunmaktadir (Can’dan aktaran Levendoglu, 2004a).

Miizik egitimcilerine destek saglayan bilgisayarlarin egitimde kullanilmas: calgr 6gretimi,
kulak egitimi, orkestra, armoni gibi miizigin gesitli alanlarinda olusan internet tabanli yazimlar birgok
imkan1 beraberinde getirmistir. Levendoglu (2004b) bu yazilimlarin saglamis oldugu imkanlar: “Gerek
CD Rom ve internet gibi vasitalar araciifiyla dagilan interaktif yazilimlar gerekse modern iletisim
aglar1 yoluyla ulasilan online miizik egitimi siteleri klasik egitime giliclii bir alternatif olarak ortaya
¢ikmaya baglamistir.” (s. 2) seklinde aktarmaktadir. Arapgirlioglu (2003) ise miizik teorileri, ses ve calg1
egitimi gibi miizik derslerinin sesli ve goriintiilii halde uzak mesafelerde etkilesimli olarak iletilmesi,

iletisim teknolojisinin yeni yiizyilda miizik egitimini yeni bir boyuta tasiyacagimi vurgulamigtir.

Miizik egitiminin ¢alg1 egitimi boyutunda kuskusuz en 6nemli alanlarindan birinin piyano

egitimi oldugu disiintilmektedir. Piyano egitimi, giiniimiiz miizik egitimi siireclerindeki en etkin, en
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kapsayici ve en sik yardim alian galgr egitimi siireclerinin basinda gelmektedir. Oyle ki piyano
calgisina miizik egitiminin temel ¢algisidir demek, dogru ve yerinde bir degerlendirme olacaktir. Hem
yapt hem mekanizma hem ses aralifi hem de seslendirilisindeki ©zel teknikleri agisindan

incelendiginde 6ne ¢ikan bir calgi olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Bakioglu ve Kurtuldu, 2020).

Piyano, tiniversite biinyesinde miizik egitimi boliimlerinde verilen dersleri destekleyen ve bu
derslerin calisilmas: asamasinda siklikla kullanilan bir ¢algidir. Armoni egitiminden solfej egitimine,
okul sarkilarma dagarcik olusturma ve bu sarkilar esliklendirmeden ses egitimine kadar pek ¢ok
alanda kullanilmaktadir (Pirgon, 2009, s. 1). Ayrica piyanonun mesleki miizik egitiminde temel calg1
veya yardimc calgl olarak kullanilmasi ve dgrencilerin aldiklari egitimindeki akademik bilgilerin

tamamlayici olmast bakimindan son derece énemlidir (Unal, 2019, s. 28).

Glintimiizde {niversite diizeyinde mesleki miizik egitimi; giizel sanatlar fakiilteleri,
konservatuvarlar, miizik ve sahne sanatlar: fakiilteleri, giizel sanatlar tasarim ve mimarlik fakiilteleri,
glizel sanatlar ve tasarim fakiilteleri, icra sanatlar1 fakiiltesi, miizik ve giizel sanatlar egitim fakiiltesi,
miizik bilimleri ve teknolojileri fakiiltesi, Milli Savunma Universitesine bagh miizik boliimleri ve egitim
fakiiltelerine bagli miizik egitimi ana bilim dallar1 tarafindan verilmektedir (Karatas, 2024, s. 394). Bu
kurumlarin ders programlar1 incelendiginde uygulama agirlikli derslerden birinin de piyano dersi
oldugu goriilmektedir. Piyano dersi boliimlerin yapisina gore bireysel ¢algi, ana calgi, yardima calg:
ve zorunlu ders olarak karsimiza ¢tkmaktadir. Donemler igerisinde derslerle ilgili degismeler olsa bile

piyano dersinin program igerisinde her zaman yer aldig1 goriilmektedir.

2020 yilinda tilkemizi ve diinyay: etkisi altina alan Covid-19 salgini yasamin her alaninda
oldugu gibi egitim alaninda da birtakim olumsuzluklara neden olmustur. Bir siire yiiz yiize egitime ara
verilerek uzaktan egitime gecilmis ve bircok okulda egitim online olarak devam etmeye baslamistir.
Miizik egitiminin de icinde yer aldig1 uzaktan egitim alani yiiz yiize egitime alternatif olarak devam
etmis, bu zorlu siirecte uzaktan egitimin hem olumlu hem de olumsuz yonleriyle karsilagilmistir. Ancak
miizik egitimindeki uygulama agirlikli derslerin teorik derslere gore isleyisinde online egitim siirecinin
birtakim sorunlar1 ve smirliliklar1 beraberinde getirdigi diisiiniilmektedir. Calgi egitimi kapsaminda
verilen piyano egitimi de uygulama agirlikli islenmektedir. Bu noktadan hareketle arastirma Covid-19
pandemi siirecinde Tiirkiye’de {iniversite biinyesinde mesleki miizik egitimi veren kurumlardaki
online piyano egitiminde yasanan sorunlarin neler oldugu ve online piyano egitimine yonelik genel
memnuniyet durumlarini 6gretim elamanlarinin  goriisleri dogrultusunda belirlemeye yo6nelik

yapilmustir.
Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci, Tiirkiye’de {iniversite biinyesinde mesleki miizik egitimi veren
kurumlarda, online piyano egitimi siirecinde karsilasilan sorunlarin neler oldugunu ve genel

memnuniyet durumunu 6gretim elemanlarinin gortisleri dogrultusunda belirlemektir.
Aragtirmanin Problem Ciimlesi

Aragtirmanin problem ciimlesi; “Universite biinyesinde online temel piyano egitimi veren
Ogretim elamanlarinin karsilastig1 sorunlar nelerdir ve genel memnuniyet durumu ne diizeydedir?”

seklinde olusturulmustur.
Arastirmanin Alt Problemleri

Universite biinyesinde online temel piyano egitimi veren 6gretim elamanlarinin:
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1. Derse hazirlik ve ders siireci igerisinde karsilasilan problemlere yonelik goriisleri nasil bir
dagilim gostermektedir?

2. Teknik alt yapi, donanim ve techizat yoniinden karsilasilan problemlere yonelik goriisleri
nasil bir dagilim gostermektedir?

3. Online piyano egitiminden genel memnuniyet durumuna yonelik goriisleri nasil bir

dagilim gostermektedir ve genel memnuniyet durumu ne diizeydedir?
Aragtirmanin Onemi

Bu aragtirma, Tiirkiye’de {iniversite biinyesinde mesleki miizik egitimi veren kurumlarda
online piyano egitimi alaninda yapilan ilk calisma olmasi, piyano egitiminde online egitim ile ilgili
sorunlari ve genel memnuniyet durumunu, 6gretim eleman goriisleri dogrultusunda belirleme amaci
tasimasi bakimindan 6nemli oldugu diisiiniilmektedir. Covid-19 pandemi siirecinde uzaktan egitimin
yeni bir modeli olan online egitim ile ilgili mevcut durumu belirlemeye yonelik 6zgiin bir ¢alisma
olmasi ¢alismanin 6nemini arttirmaktadir. Ayrica piyano egitimi disinda diger miizik egitimi
alanlarinda, hatta diger disiplin alanlarinda da online egitim ile ilgili karsilasilan sorunlarin
belirlenmesine yonelik calismalara fikir olmasi, egitimin diger kademelerindeki ve diizeylerindeki
kurumlarda yapilacak olan bu gibi calismalara 1sitk tutmasi bakimimndan o6nemli oldugu

distntilmektedir.

Yontem

Arastirma Modeli

Bu arastirma, online piyano egitiminde karsilasilan sorunlar1 ve online piyano egitiminden
genel memnuniyet durumunu belirlemek amaciyla durum tespitine yonelik olarak yapilan betimsel bir
arastirma olup nicel arastirma tekniklerinden biri olan tarama modeli ile gerceklestirilmistir. Betimsel
arastirmalar, arastirma ile ilgili mevcut durumlar1 tespit edip olaylar1 detaylandirarak sorunlar:
algilamay1 hedefleyen calismalardir (Arikan, 2011, s. 30). Tarama modellerini ise Karasar (2013) “¢ok
sayida elemandan olusan bir evrende, evren hakkinda genel bir yargiya varmak amaci ile evrenin timii
ya da ondan alinacak bir grup, 6rnek ya da 6rneklem tizerinde yapilan tarama diizenlemeleri” seklinde
ifade etmistir (s. 79).

Calisma Grubu

Aragtirma sonuglarmin genellendigi arastirma kapsami igerisinde yer alan ortak ozelliklere
sahip birimler biitiiniine evren, evren igerisinden amaca uygun herhangi bir yontemle segilen ve evreni
temsil yetenegine sahip birimler veya elemanlar kiimesine ise 6rneklem denir (Ural ve Kilig, 2011).
Aragtirmanin evrenini, Tiirkiye’de mesleki miizik egitimi kurumlarinda (iiniversitelerde) piyano
egitimcisi olarak gorev yapan 0gretim elemanlarin tamami olusturmaktadir. Bu arastirmada ilgili
Ogretim elemanlarinin tamamina ulasmak miimkiin oldugundan dolay: 6rneklem secilmemistir.
Aragtirma siirecinde veri toplama araci olarak kullanilan ankete geri doniis saglayan 6gretim elemanlari
arastirmanin calisma grubunu olusturmaktadir. Tiirkiye’de 51 iiniversite ve bu iiniversitelere bagh
mesleki miizik egitimi kurumlari ile resmi kanallardan iletisime gegcilerek veri toplanmasi igin izinler
almmustir. Alinan izinler dogrultusunda 33 {iniversite ve bu tiniversitelere bagl mesleki miizik egitimi
kurumlarindan geri doniis saglanmis, 17 {iniversiteden izinler alinmasina ragmen geri doniis olmamis
ve 1 {iniversite ise arastirma izni vermemistir. Arastirmanin 6érneklemini Tiirkiye’deki 33 mesleki miizik
egitimi kurumundan geri doniis saglanan 73 Ogretim elemani olusturmaktadir. Arastirmanin

orneklemine ait demografik bilgiler Tablo 1’ de goriilmektedir.
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Tablo 1. Arastirmanin Orneklemine Ait Demografik Bilgiler

Degisken Kategori N %
Cinsiyet Erkek 41 56.2
Kadin 32 43.8
Toplam 73 100.0
18-30 8 11.0
Yas 31-40 37 50.6
41-50 21 28.8
51-60 7 9.6
Toplam 73 100.0
Prof. Dr. 2 2.7
Dog. Dr. 12 16.4
Dr. Ogr. Uyesi 22 30.1
Ogr. Gér. Dr. 2 2.7
Unvan Ars. Gor. Dr. 3 4.1
Ogr. Gor. 24 329
Ars. GOr. 2 2.7
Ucretli Ogretim
Eleman i 6 82
Toplam 73 100.0

Tablo 1 incelendiginde arastirmaya katilan 73 piyano egitmeninden 41’inin (%56.2) erkek,
32’sinin (%43.8) kadin oldugu; erkek ve kadin piyano egitmeni sayisinin hemen hemen birbirine denk

oldugu soylenebilir.

Piyano egitmenlerinin yas degiskenine gore dagilimina bakildiginda, 73 piyano egitmeninden
8inin (%11.0) 18-30 yas araliginda, 37’sinin (%50.6) 31-40 yas araliginda, 21’'inin (%28.8) 41-50 yas
araliginda ve 7’sinin (%9.6) 51-60 yas araliginda oldugu ve piyano egitmenlerinin 31-50 yas araliginda
yogunluk gosterdigi goriilmektedir.

Piyano egitmenlerinin iinvan degiskenine gore dagilimima bakildiginda ise 73 piyano
egitmeninden 2’sinin (%2.7) prof. dr., 12’sinin (%16.4) dog. dr., 22’sinin (%30.1) dr. 6gr. {iyesi, 2’sinin
(%2.7) 6gr. gor. dr., 3’tintin (%4.1) ars. gor. dr., 24’tintin (%32.9) 6gr. gor., 2’sinin (% 2.7) ars. gor., 6'simin
(%8.2) ticretli 6gretim elemani oldugu ve dog. dr., dr. 6gr. iiyesi ve 6gr. gor. yogunlugunun daha fazla

oldugu goriilmektedir.
Etik Bildirim

Bu calisma, Atatiirk Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Etik Kurulunun 18.06.2021 tarih ve
08/06 sayili onay1 dogrultusunda gergeklestirilmistir.

Veri Toplama Araclar

Arastirmada 5'li Likert tipe uygun olarak gelistirilen anket kullanilmistir. Kullanilan bu anket
vasitasiyla 6gretim elemanlarinin online piyano egitimi siirecinde karsilastiklari sorunlar ve online
piyano egitimi siirecinden genel memnuniyet durumunun belirlenmesi amaglanmistir. Arastirmaci
tarafindan online piyano egitiminde karsilagilan sorunlari ve genel memnuniyet durumunu belirlemeye
yonelik sorular tasarlanmistir. Olusturulan soru havuzu alaninda uzman goriisleri alinarak arastirmaci
tarafindan Tiirkiye’de tiniversite biinyesinde mesleki miizik egitimi veren kurumlarda gorevli piyano

Ogretim elemanlarina uygulanmak {izere anket hazirlanmistir. Gelistirilen anket toplam 35 maddeden
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ve “Derse Hazirlik ve Ders Siireci”, “Teknik Alt Yapi, Donamim ve Techizat” ve “Genel Memnuniyet”

basliklarindan olusan 3 faktérden olusmaktadir.

Anketin 3 faktoriinden biri olan “Derse Hazirlik ve Ders Siireci” faktoriinde online piyano
egitiminin derse hazirlik ve ders siirecinde karsilasilan sorunlarin tespitine yonelik 21 madde
bulunmaktadir. kinci faktor olan “Teknik Alt Yap:, Donanim ve Techizat” faktorii, Ogretim
elemanlarinin online piyano egitiminde teknik alt yapi, donanim ve techizat ile ilgili karsilastiklar1
sorunlarin tespitine yénelik 9 maddeden olusmaktadir. Ugiincii faktér olan “Genel Memnuniyet”
faktoriinde ise 6gretim elemanlarinin online piyano egitiminden memnuniyet diizeylerini belirlemeye

yonelik 5 madde yer almaktadir.
Gegerlik ve Giivenirlik

Erden (2017) anket teknigini, “Kalem kagit kullanilarak bireyin ya da grubun arastirma
problemiyle ilgili olarak goriislerinin alindig bir veri toplama teknigidir.” seklinde ifade etmistir (s.
116). Bu dogrultuda oncelikle alan uzmanlarinin online piyano egitiminde genel olarak karsilastig:
sorunlar ve genel memnuniyet durumlar1 hakkinda bilgilerine basvurulmustur. Ardindan konuya
yonelik anket i¢in 40 maddeden olusan bir madde havuzu olusturulmus ve olusturulan maddeler
kapsam gecerligi i¢in 5 uzmanin goriisiine sunulmustur. Uzman goriisleri alindiktan sonra anketin
kapsam gegerligi ve ankette kalacak maddelerin tespiti igin KGO (kapsam gecerlik orani) ve KGI
(kapsam gegerlik indeksi) degerleri hesaplanmistir. Yesilyurt ve Capraz (2018) ise KGI degerinin KGO
degerinden biiyiik olmasi durumunda ankette kalan maddelerin kapsam gegerligini saglayacagmi; KGI
degerinin KGO degerinden kiigiik olmasi durumunda ankette kalan maddelerin kapsam gegerligini
saglamayacagim belirtmektedir. KGO, KGO ve KGI degerlerine bakildiginda, anket KGO degeri KGO
degerinden biiyiik 35 maddenin kaldig1 ve KGI (1.00) > KGO (0.99) oldugu icin ankette kalan bu 35

maddenin kapsam gecerligini sagladig sdylenebilir.

Kapsam gecerligini saglayan 35 maddelik anket, yap1 gecerliginin de test edilmesi icin, faktor
analizi uygunluguna yonelik olarak Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) ve Barlett Sphericity Testi ile analiz
edilmistir. Anket maddelerinin Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) degerinin 0.60’dan yiiksek ¢ikmasi (KMO =
0.788 > 0.60) ve Barlett Testi sonucu hesaplanan ki kare degerinin .05 diizeyinde anlamli ¢ikmasi (x2595
= 1709.487, p = .000 < .05) maddelerin faktorlestirilebilir oldugunu gostermektedir. Faktor sayisinin
belirlenmesinde genel olarak 6z degeri 1’den biiyiik olan faktérler dikkate alimir (Biiyiikoztiirk, 2010).
Tablo 9 incelendiginde ankette yer alan maddelerin baslangic 6z degeri 1’den biiyiik 3 faktor altinda
toplandig1 ve faktor yiik degerlerinin yiiksek ciktign goriilmektedir (VaryansFaktorl = %34.589,
OzdegerFaktérl =12.106; VaryansFaktor2 = %9.191, OzdegerFaktérZ = 3.217; VaryansFaktor3 = %6.539,
OzdegerFaktor3 = 2.289).

Ankette her bir faktorde bulunacak olan maddelerin yiik degerlerinin 0.50 ve {izeri olmasi
uygun degerler olarak kabul edilmektedir. Yapilan dondiiriilmiis faktor matrisi (Rotated Component
Matrix) analizi ile maddelerin her bir faktordeki yiik degerleri (factor loading) incelenmis ve faktor yiik
degerleri tespit edilmistir (Faktor 1 (Derse Hazirlik ve Ders Siireci) -Yiik degeri 0.50’den biiyiik 21
madde; Faktor 2 (Teknik Alt Yapi, Donanim ve Techizat) -Yiik degeri 0.50’den biiyiik 9 madde; Faktor
3 (Genel Memnuniyet) -Yiik degeri 0.50’den biiyiik 5 madde). Elde edilen tiim bilgiler dogrultusunda
anketin yap1 gegcerligini de sagladig: ve ti¢ faktorlii bir yapida oldugu belirlenmistir.

Kapsam ve yap1 gegerligini saglayan anketin giivenirligini test etmek i¢in Cronbach’s Alpha
glivenirlik testi uygulanmis ve anketin hem madde bazinda hem de madde toplami bazinda giivenirligi

sagladig1 ve yiiksek derecede giivenilir oldugu tespit edilmistir (a = 0.927). Online piyano egitiminde
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karsilasilan sorunlar ve genel memnuniyet durumu ile ilgili 5'li Likert tipinde gelistirilen ve gegerligi

ve giivenirligi saglanan anket, arastirmada veri toplama araci olarak kullanilmistir.
Verilerin Toplanmas:

Arastirmada online piyano egitimde karsilasilan sorunlar1 ve genel memnuniyet durumunu
Ogretim elemanlar1 goriisleri dogrultusunda belirlemek amaciyla oncelikle alan yazini taramasi
yapilmis ve kuramsal cerceveyi olusturan bagliklar belirlenmistir. Yapilan alan yazini taramasi
sonucunda aragtirmaci tarafindan online piyano egitiminde karsilasilan sorunlar1 ve genel memnuniyet
durumunu belirlemeye yo&nelik soru havuzu olusturulmustur. Olusturulan soru havuzu, alaninda
uzman goriisleri almarak arastirmaci tarafindan Tiirkiye’de iiniversite biinyesinde mesleki miizik
egitimi veren kurumlarda gorev yapmakta olan piyano dgretim elemanlarina uygulanmak {izere 5li
Likert tipinde anket hazirlanmistir. Arastirmanin evrenini Tiirkiye’deki mesleki miizik egitimi
kurumlarinda (iiniversitelerde) piyano egitimcisi olarak gorev yapan 6gretim elemanlarmin tamami,
orneklemini ise bu kurumlarda geri doniis saglayan toplam 73 Ogretim elemani olusturmaktadir.
Aragtirmaci tarafindan uzman goriisleri almarak olusturulan anket Tiirkiye’de mesleki miizik egitimi
veren kurumlarla resmi kanallar aracilifiyla iletisime gecilerek goniilliiliik esasina dayali olarak

uygulanmustir.
Veri Analizi

Aragtirmada elde edilen veriler IBM SPSS 22. 0 (The Statistical Packet for The Social Sciences)
paket programu ile kodlanarak analiz edilmistir. Piyano 6gretim elemanlariin online piyano egitimi
siirecinde karsilastiklar1 sorunlar ve online piyano egitimi siirecinden genel memnuniyet durumunu
ortaya koyabilmek amaciyla 5'1i Likert tipe uygun olarak hazirlanan anket maddelerine verilen
cevaplarin dagilimlar: frekans (f) ve yilizde (%) analizi yapilarak olumlu ya da olumsuz ydndeki

goriisler elde edilmis, yigilimlar saptanmis ve bu dogrultuda veriler yorumlanmustir.

Arastirmada, online piyano egitiminden genel memnuniyet diizeylerinin belirlenmesine
yonelik elde edilen verilerin aritmetik ortalama puanlar1 hesaplanmis ve genel memnuniyet diizeyi
belirlenmistir. Tablo 2’de genel memnuniyet diizeyine yonelik olarak referans alinan aritmetik ortalama

puan araliklar goriilmektedir.

Tablo 2. Ortalama Puan Referans Araliklar1 (Sen, 2011)

Ortalama Puan Araliklar Memnuniyet Diizeyi
Kesinlikle Katilmryorum 1-1.79 Diisiik
Katilmiyorum 1.80-2.59 Distik
Kararsizim 2.60-3.39 Orta
Katiliyorum 3.40-4.19 Yiiksek
Kesinlikle Katiliyorum 4.20-5.00 Yiiksek
Bulgular

Bu boliimde aragtirmada belirlenen alt problemlere iliskin bulgular yer almaktadar.
Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Online piyano egitiminde derse hazirlik ve ders siireci igerisinde karsilasilan problemlere

yonelik 6gretim elemani goriisleri Tablo 3’te verilmistir.
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Tablo 3. Online Piyano Egitiminde Derse Hazirlik ve Ders Siireci Igerisinde Karsilasilan Problemlere

Yonelik Ogretim Elemarni Goriisleri Dagilimi

Kesinlikle

Kesinlikle

M,:;Cielte . Katilmiyorum Katilmiyorum Kararsizim Katiliyorum Katiliyorum Toplam
f % f % f % f % f % f %

1 2 2.7 29 39.7 19 261 21 28.8 2 2.7 73 100.0

2 7 9.6 37 50.7 12 164 17 233 0 0 73 100.0
Anket Hicbir Zaman Nadiren Bazen Genellikle Her Zaman  Toplam
Maddeleri f % f % f % f % f % f %

3 4 5.5 16 21.9 18 247 33 452 2 2.7 73 100.0

4 2 2.7 16 2.9 24 329 28 38.4 3 41 73 100.0

5 4 5.5 18 24.7 16 219 29 39.7 6 82 73 100.0

6 2 2.7 20 27.5 25 342 25 34.2 1 14 73 100.0
Anket Hig Az Orta Cok Tam Toplam
Maddeleri f % f % f % f % f % f %

7 0 0 3 42 16 219 25 34.2 29 397 73 100.0

8 1 1.4 23 31.5 30 411 15 20.5 4 55 73 100.0

9 28 38.4 19 26.0 14 192 6 8.2 6 82 73 100.0
Anket Hicbir Zaman Nadiren Bazen Genellikle Her Zaman  Toplam
Maddeleri f % f % f % f % f % f %

10 2 2.7 3 4.1 16 219 20 27.5 32 438 73 100.0
Anket Hig Az Orta Cok Tam Toplam
Maddeleri f % f % f % f % f % f %

11 1 14 6 8.2 22 301 36 493 8 11.0 73 100.0
Anket Hicbir Zaman Nadiren Bazen Genellikle = Her Zaman  Toplam
Maddeleri f % % f % f % f % f %

12 0 0 1 1.4 11 151 45 61.6 16 219 73 100.0

13 0 0 11.0 12 164 32 438 21 28.8 73 100.0

14 0 0 16 21.9 10 137 4 5.5 1 14 73 100.0

15 10 13.7 8 11.0 7 9.6 26 35.6 22 301 73 100.0

16 3 4.2 20 27.4 19 260 29 39.7 2 27 73 100.0

17 9 12.3 13 17.9 20 275 25 34.2 6 82 73 100.0

18 1 1.4 15 20.6 19 260 29 39.8 9 123 73 100.0

19 2 2.7 18 24.7 19 260 27 370 7 9.6 73 100.0
Anket Kesinlikle Katilmiyorum Kararsizzim Katiliyorum Kesinlikle Toplam

Maddeleri Katilmiyorum Katiliyorum

f % f % f % f % f % f %

20 8 11.0 19 26.0 27 370 15 20.5 4 55 73 100.0

21 2 2.7 8 11.0 14 192 41 56.1 8 11.0 73 100.0

Tablo 12 incelendiginde toplam 73 piyano 6gretim elemanindan 31’inin (%42.4) online piyano

egitimi siirecinde Ogrencilerin derse etkili bicimde katilim saglamadigini belirttikleri (madde 1),

19’unun (%26.1) bu konuda kararsiz oldugu, 23’iiniin ise (%31.5) online piyano egitimi siirecinde

ogrencilerin derse etkili bigimde katilim sagladigini belirttikleri;

44'iniin (%60.3) online piyano dersinin ilgili konuyu aktarmak igin yeterli olmadigimni

belirttikleri (madde 2), 12’sinin (%16.4) bu konuda kararsiz oldugu, 17’sinin ise (%23.3) online piyano

dersinin ilgili konuyu aktarmak i¢in yeterli oldugunu belirttikleri;
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2(’sinin (%27.4) online piyano egitiminde 6grenci ile saglikli bir etkilesim kuramadig1 (madde
3), 18’inin (%24.7) bazen saglikli bir etkilesim kurabildigi, 35'inin ise (%47.9) online piyano egitiminde
ogrenci ile saglikli bir etkilesim kurabildigi;

18’inin (%24.6) online piyano egitiminde ogrencileri rahatlikla yonlendiremedigi (madde 4),
24’tntin (%32.9) 6grencileri bazen yonlendirebildigi, 31’inin ise (%42.5) online piyano egitiminde

ogrencileri rahatlikla yonlendirebildigi;

22'sinin (%30.2) online piyano egitimi siirecinde halihazirda bulunan 6gretim programin
uygulayamadig1 (madde 5), 16'sinin (%21.9) bazen halihazirdaki 6gretim programini uygulayabildigi,
35inin ise (%47.9) online piyano egitimi siirecinde halihazirda bulunan Ogretim programin

uygulayabildigi;

26’smin (%35.6) online piyano egitimi siirecinde 6grencilere dersi aktarmada zorluk gektigi
(madde 6), 25’inin (%34.2) dersi aktarmada bazen zorluk cektigi, 22’sinin ise (%30.2) online piyano

egitimi slirecinde 6grencilere dersi aktarmada zorluk ¢ekmedigi;

3’tiniin (%4.2) online piyano egitimini siirdiirebilecek yeterli bilgi donanimina (online egitim,
bilisim teknolojileri vb.) sahip olmadig1 (madde 7), 16’sinin (%21.9) yeterli bilgi donanimina orta
diizeyde sahip oldugu, 54'tiniin ise (%73.9) online piyano egitimini siirdiirebilecek yeterli bilgi

donanimina (online egitim, bilisim teknolojileri vb.) yiiksek diizeyde sahip oldugu;

24’iiniin (%32.9) 6grencilerinin online piyano egitimini siirdiirebilecek yeterli bilgi donanimina
(online egitim, bilisim teknolojileri vb.) sahip olmadiklarini belirttikleri (madde 8), 30'unun (%41.1)
Ogrencilerinin yeterli bilgi donanimina orta diizeyde sahip oldugu, 19'unun ise (%26.0) 6grencilerinin
online piyano egitimini siirdiirebilecek yeterli bilgi donanimina yiiksek diizeyde sahip oldugunu
belirttikleri;

47’sinin (%64.4) online piyano egitimini yiiriitebilme amagh hizmet ici egitim ve kurumsal
yardim (online egitim, bilisim teknolojileri vb.) almadig1 (madde 9), 14’tiniin (%19.2) hizmet i¢i egitim
ve kurumsal yardimi orta diizeyde aldigi, 12’sinin ise (%16.4) online piyano egitimini yiiriitebilme

amagli hizmet i¢i egitim ve kurumsal yardim (online egitim, bilisim teknolojileri vb.) aldigy;

5’inin (%6.8) online piyano egitiminde farkli uygulama veya yazilimlardan (Adobe Connect,
Micrsoft Teams, Zoom, Nota Yazim Prg., Ses Kayit Prg. vb.) faydalanmadig1 (madde 10), 16’siun
(%21.9) uygulama veya yazilimlardan bazen faydalandigi, 52’sinin ise (%71.3) online piyano egitiminde
farkli uygulama veya yazilimlardan (Adobe Connect, Micrsoft Teams, Zoom, Nota Yazim Prg., Ses
Kayit Prg. vb.) faydalandigy;

7’sinin (%9.6) online piyano egitimi siirecinde kullanma amagli gesitli yontem ve teknikleri
bilmedigi (madde 11), 22’sinin (%30.1) bu yontem ve teknikleri orta diizeyde bildigi, 44'{iniin ise (%60.3)

online piyano egitimi siirecinde kullanma amacl: gesitli yontem ve teknikleri bildigi;

1’inin (%1.4) online piyano egitimi siirecinde dersin verimli gecebilmesi igin gesitli yontem ve
tekniklerden faydalanmadigi (madde 12), 11'inin (%15.1) bu ydntem ve tekniklerden bazen
faydalandigi, 61’inin ise (%83.5) online piyano egitimi siirecinde dersin verimli gecebilmesi icin gesitli

yontem ve tekniklerden faydalandig;

8inin (%11.0) online piyano egitiminde derste etkili bir bicimde piyanoyu kullanamadig:
(madde 13), 12’sinin (%16.4) piyanoyu derste etkili bir bicimde bazen kullanabildigi, 53’tintin ise (%72.6)

online piyano egitiminde derste etkili bir bicimde piyanoyu kullanabildigi;
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58inin (%79.4) online piyano egitiminde &grenciyle birlikte senkron (es zamanli) bir sekilde
piyano calamadig1 (madde 14), 10'unun (%13.7) 6grenciyle birlikte senkron (es zamanli) bir sekilde
bazen piyano calabildigi, 5'inin ise (%6.9) online piyano egitiminde 6grenciyle birlikte senkron (es

zamanli) bir sekilde piyano calabildigi;

48’inin (%65.7) online piyano egitiminde ders aninda metronom kullanmakta zorluk cektigi
(madde 15), 7’sinin (%9.6) ders aninda metronom kullanmakta bazen zorluk ¢ektigi, 18'inin ise (%24.7)

oranla online piyano egitiminde ders aninda metronom kullanmakta zorluk ¢cekmedigi;

23’iiniin (%31.6) online piyano egitiminde Ogrencilerin piyanoyu dogru teknikle ve parmak
numaralar1 ile ¢aldigimi rahatlikla kontrol edemedigi (madde 16), 19'unun (%26.0) Ogrencilerin
piyanoyu dogru teknikle ve parmak numaralari ile caldigini bazen kontrol edebildigi, 31’inin ise (%42.4)
online piyano egitiminde 6grencilerin piyanoyu dogru teknikle ve parmak numaralar: ile ¢aldigim
rahatlikla kontrol edebildigi;

22’sinin (%30.2) online piyano egitiminde 6grencilerin bedenin, kollarin, ellerin ve parmaklarin
konumu ile ilgili temel becerileri uygulayip uygulamadiklarini rahatlikla goremedigi (madde 17),
20’sinin (%27.4) bedenin, kollarin, ellerin ve parmaklarin konumu ile ilgili temel becerileri uygulayip
uygulamadiklarii bazen gorebildigi, 31'inin ise (%42.4) online piyano egitiminde 6grencilerin bedenin,
kollarin, ellerin ve parmaklarin konumu ile ilgili temel becerileri uygulayip uygulamadiklarim

rahatlikla gorebildigi;

16’smin (%21.9) online piyano egitiminde Ogrencilerin eser igerisinde yer alan artikiilasyon
terimlerini (staccato, legato vb.) uygulayip uygulamadiklarini rahatlikla fark edemedigi (madde 18),
19unun (%26.0) Ogrencilerin eser igerinde yer alan artikiilasyon terimlerini (staccato, legato vb.)
uygulayip uygulamadiklarini bazen fark edebildigi, 38’inin ise (%52.1) online piyano egitiminde
Ogrencilerin eser icerinde yer alan artikiilasyon terimlerini (staccato, legato vb.) uygulayip

uygulamadiklarini rahatlikla fark edebildigi;

2(’sinin (%27.4) online piyano egitiminde 6grencilerin eser icerisinde yer alan giirliik terimlerini
(piano, forte vb.) uygulayip uygulamadiklarini rahatlikla fark edemedigi (madde 19), 19"unun (%26.0)
ogrencilerin eser igerisinde yer alan giirliik terimlerini (piano, forte vb.) uygulayip uygulamadiklarin
bazen fark edebildigi, 34'tintin ise (%46.6) online piyano egitiminde 6grencilerin eser icerisinde yer alan

girliik terimlerini (piano, forte vb.) uygulayip uygulamadiklarini rahatlikla fark edebildigi;

27'sinin (%37.0) online piyano egitiminde degerlendirme sinavlarmin saglikli, verimli ve
glvenilir oldugunu diisiinmedigi (madde 20), 27’sinin (%37.0) bu konuda kararsiz oldugu, 19’unun ise
(%26.0) online piyano egitiminde degerlendirme smavlarnin saglikli, verimli ve giivenilir oldugunu
diisindiigii;

10'unun (%13.7) online ders siirecinde 6grencilerde motivasyon eksikligi gozlemlemedigi
(madde 21), 14'tiniin (%19.2) bu konuda kararsiz oldugu, 49'unun ise (%67.1) online ders siirecinde

Ogrencilerde motivasyon eksikligi gozlemledigi goriilmektedir.
ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Online piyano egitiminde teknik alt yapi, donamim ve techizatta karsilasilan problemlere

yonelik 6gretim elemani goriisleri Tablo 4’te verilmistir.
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Tablo 4. Online Piyano Egitiminde Teknik Alt Yapi, Donanim ve Techizatta Karsilasilan

Problemlere Yonelik Ogretim Elemani Goriisleri Dagilimi

Anket Hig Az Orta Cok Tam Toplam
Maddeleri f % f % f % f % f % f %
22 1 14 3 41 7 96 22 301 40 548 73 100.0
23 2 27 26 35.6 36 494 3 41 6 82 73 100.0
Hi¢bir . .
Anket Nadiren Bazen Genellikle Her Zaman Toplam
Maddeleri —2m2n
f % f % f % f % f % f %
24 1 14 8 11.0 26 356 32 438 6 82 73 100.0
25 8 110 28 38.4 31 425 6 8.1 0 0 73 100.0
Anket Hig Az Orta Cok Tam Toplam
Maddeleri f % f % f % f % f % f %
26 10 13.7 9 12.3 27 370 20 274 7 96 73 100.0
27 4 5.5 9 12.3 30 411 22 301 8 110 73  100.0
Higbir . .
Anket Nadiren Bazen Genellikle Her Zaman Toplam
ddeleri —22man
Ma £ % f % £ % £ % f % f %
28 1 14 9 12.3 21 288 34 465 8 11.0 73  100.0
29 1 14 7 9.6 34 466 29 397 2 27 73  100.0
30 2 2.7 3 41 22 302 25 342 21 288 73 100.0

Tablo 4 incelendiginde toplam 73 piyano 6gretim elemanindan 62’sinin (%84.9) online piyano
derslerinde kullanabilecekleri gerekli aksesuarlara (kulaklik, mikrofon, kamera vb.) sahip oldugu
(madde 22), 7’sinin (%9.6) gerekli aksesuarlara orta diizeyde sahip oldugu, 4’tiniin ise (%5.5) online

piyano derslerinde kullanabilecekleri gerekli aksesuarlara sahip olmadiklari;

28'inin (%38.3) 0grencilerin online piyano derslerinde kullanabilecekleri gerekli aksesuarlara
(kulaklik, mikrofon, kamera vb.) sahip olmadigini diisiindiigii (madde 23), 36’simin (%49.4) gerekli
aksesuarlara orta diizeyde sahip oldugunu diisiindiigii, 9'unun ise (%12.3) 6grencilerin online piyano

derslerinde kullanabilecekleri gerekli aksesuarlara sahip olduklarin: diistindiigii;

38’inin (%52.0) 6grenciler ile internet baglantisindan kaynakli sorunlar yasadig1 (madde 24),
26’smin (%35.6) bu sorunlar1 bazen yasadigi, 9'unun ise (%12.4) 6grenciler ile internet baglantisindan

kaynakli sorunlar yasamadigy;

6’sinin (%8.1) online egitim siirecinde elektrik kesintisinden kaynakli sorunlar yagadigi (madde
25), 31’inin (%42.5) bu sorunlar1 bazen yasadigi, 36’smin ise (%49.4) online egitim siirecinde elektrik

kesintisinden kaynakl1 sorunlar yasamadigs;

27’sinin (%37.0) online egitim siirecinde kullandig1 internet portal hizinin yeterli oldugu
(madde 26), 27’sinin (%37.0) internet portal hizinin orta diizeyde yeterli oldugu, 19'unun ise (%26.0)

online egitim siirecinde kullandig1 internet portal hizinin yeterli olmadigy;

30'unun (%41.1) bagh oldugu tiniversitenin kullanmis oldugu internet araytiiziiniin online
piyano egitimi icin yeterli oldugu (madde 27), 30'unun (%41.1) internet araytiiziiniin online piyano
egitimi i¢in orta diizeyde yeterli oldugu, 13"iiniin ise (%17.8) bagl oldugu iiniversitenin kullanmig

oldugu internet arayiiziiniin online piyano egitimi i¢in yeterli olmadigy;

42’sinin (%57.5) ogrenciler ile ses kalitesinden kaynakli sorunlar yasadigi (madde 28), 21’inin
(%28.8) bu sorunlar1 bazen yasadigi, 10'unun ise (%13.7) 6grenciler ile ses kalitesinden kaynakli

sorunlar yasamadigy;
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29'unun (%42.4) ogrenciler ile goriintii kalitesinden kaynakli sorunlar yasadigi (madde 29),
34’tiniin (%46.6) bu sorunlar1 bazen yasadigi, 8'inin ise (%11.0) 6grenciler ile goriintii kalitesinden

kaynakli sorunlar yasamadigy;

46’smun (%63.0) 6grencilerin ders icin piyano temin etmesi ile ilgili sorunlar yasadig: (madde
30), 22’sinin (%30.2) bu sorunlari bazen yasadig1, 5'inin ise (%6.8) oranla 6grencilerin ders icin piyano

temin etmesi ile ilgili sorunlar yasamadig1 goriilmektedir.
Ugiincii Alt Probleme iligkin Bulgular

Online piyano egitiminden genel memnuniyet durumuna yonelik 6gretim elemani goriisleri

Tablo 5'te verilmistir.

Tablo 5. Online Piyano Egitiminden Genel Memnuniyet Durumuna Y&nelik Ogretim Elemani

Gortisleri Dagilimi

Anket Kesinlikle Katilmiyorum Kararsizzim Katiliyorum Kesinlikle Toplam
Maddeleri Katilmiyorum Katiliyorum
f % f % f % f Y f % £ %
31 9 123 28 38.4 22 302 9 12.3 5 6.8 73 100.0
32 12 164 27 37.0 25 342 6 8.2 3 42 73 100.0
33 16 219 19 26.0 21 288 10 137 7 9.6 73 100.0
34 4 5.5 15 20.5 25 342 20 275 9 123 73 100.0
35 40 548 22 30.1 10 137 1 14 0 0 73 100.0

Tablo 5 incelendiginde toplam 73 piyano 6gretim elemanindan 37’sinin (%50.7) online piyano
egitiminin genel olarak verimli olmadigini diistindiigii (madde 31), 22’sinin (%30.2) online piyano
egitiminin verimliligi konusunda kararsiz oldugu, 14’iiniin ise (%19.1) online piyano egitiminin genel

olarak verimli oldugunu diistindiigii;

39unun (%53.4) Ogrencilerin online piyano egitimini genel olarak verimli bulmadigini
diistindiigli (madde 32), 25inin (%34.2) ogrencilerinin online piyano egitiminin verimliligi
konusundaki goriislerinde kararsiz oldugu, 9'unun ise (%16.4) 6grencilerin online piyano egitimini

genel olarak verimli buldugunu diisiindiigii;

35'inin (%47.9) online piyano egitiminin yayginlasmasi ve pandemi donemi disinda da
kullanilmasi gerektigi konusunda olumsuz diisiindiigii (madde 33), 21'inin (%28.8) bu konuda kararsiz
oldugu, 17’sinin ise (%23.3) online piyano egitiminin yayginlasmasi ve pandemi donemi disinda da

kullanilmasi gerektigini diistindigi;

19’unun (%26.0) online piyano egitiminin yeni egitim firsatlarini ortaya c¢ikarabilecegini
diisiinmedigi (madde 34), 25'inin (%34.2) bu konuda kararsiz oldugu, 29’unun ise (%39.8) online piyano
egitiminin yeni egitim firsatlarini ortaya ¢ikarabilecegini diistindigi;

62’'sinin (%84.9) online piyano egitiminin mesleki miizik egitiminde tek basmna yeterli
olmadigin diisiind{igii (madde 35), 10"unun (%13.7) bu konuda kararsiz oldugu, 1’inin ise (%1.4) online

piyano egitiminin mesleki miizik egitiminde tek bagina yeterli oldugunu diisiindiigii goriilmektedir.

Piyano 6gretim elemanlarmin online piyano egitimine yonelik genel memnuniyet diizeylerini

gosteren ortalama puanlar Tablo 6’da goriilmektedir.
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Tablo 6. Online Piyano Egitimine Yonelik Genel Memnuniyet Diizeyleri

Genel Memnuniyet
Online Piyano Egitimi Genel Memnuniyet Maddeleri Ortalama
=

31 O.r'll{ne"plyano egitiminin genel olarak verimli oldugunu 2 6301
diistintiyorum.
Ogrencilerin online piyano egitimini genel olarak verimli

32 y o 2.4658
buldugunu diisiiniiyorum.
Online piyano egitiminin yayginlasmasi ve pandemi donemi

33 e 2.6301
disinda da kullanilmasi gerektigini diistintiyorum.

34 Online piyano egitiminin yeni egitim firsatlarini ortaya 32055
cikarabilecegini diisiiniiyorum. )

35 Online piyano egitiminin mesleki miizik egitimde tek bagina yeterli 16164
oldugunu diisiiniiyorum. ]

Genel Memnuniyet Ortalama Puam 2.5096

Tablo 6’da arastirmaya katilan piyano egitmenlerinin online piyano egitimi genel memnuniyet
diizeyleri madde ortalama puanlarina bakildiginda, “Online piyano egitiminin genel olarak verimli
oldugunu diisiiniiyorum.” (madde 31), “Online piyano egitiminin yayginlasmasi ve pandemi dénemi
diginda da kullanilmas1 gerektigini diistiniiyorum.” (madde 33) ve “Online piyano egitiminin yeni
egitim firsatlarin ortaya ¢ikarabilecegini diisiiniiyorum.” (madde 34) maddelerinde genel memnuniyet
diizeylerinin orta diizeyde (2.60 < X31 =2.6301, X33 =2.6301, X34 = 3.2055 < 3.39); ”Ogrencilerin online
piyano egitimini genel olarak verimli buldugunu diisiiniiyorum.” (madde 32) ve “Online piyano
egitiminin mesleki miizik egitimde tek basma yeterli oldugunu diisiiniiyorum.” (madde 35)
maddelerinde genel memnuniyet diizeylerinin diisiik diizeyde (1.00 < X32 = 2.4658, X35 = 1.6164 <2.59)

oldugu goriilmektedir.

Piyano egitmenlerinin online piyano egitimi genel memnuniyet diizeyi ortalama puanina
bakildiginda ise online piyano egitimi genel memnuniyet diizeyinin diisitk diizeyde (1.80 < XGenel
Memnuniyet = 2.5096 < 2.59) oldugu goriilmektedir.

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Arastirmada Tiirkiye’de {iniversite biinyesinde mesleki miizik egitimi veren kurumlarda online
piyano egitimi siirecinde karsilagilan sorunlarin neler oldugunu ve genel memnuniyet durumunun
belirlenmesi amacglanmis ve bu amaca yonelik piyano egitimi veren Ogretim elemanlarinin konu

cercevesinde goriisleri belirlenmistir.

Birinci alt probleme iliskin elde edilen bulgular dogrultusunda online piyano egitimi siirecinde
Ogrencilerin derse yeterince etkili bigimde katilim saglamadigi, dersin ilgili konuyu aktarmak igin
yeterli olmadig1, online piyano egitiminde 6grenci ile saglikli bir etkilesim kurma konusunda az da olsa
sorun yasadigi, online piyano egitiminde 6grencileri yonlendirme konusunda az da olsa sorun yasadig1,
online piyano egitimi siirecinde halihazirda bulunan 6gretim programini uygulama konusunda az da
olsa sorun yagsadigi, online piyano egitimi siiresince 6grencilere dersi aktarmada zorluk cekildigi,
Ogretim elemanlarinin online piyano egitimini siirdiirebilecek yeterli bilgi donanimina (online egitim,
bilisim teknolojileri vb.) sahip oldugu, 6grencilerin online piyano egitimini siirdiirebilecek yeterli bilgi
donanimina (online egitim, bilisim teknolojileri vb.) sahip olmadiklari, 6gretim elemanlarinin online
piyano egitimini yiiriitebilme amagh hizmet i¢i egitim ve kurumsal yardimin (online egitim, bilisim

teknolojileri vb.) yeterince almadigi, 6gretim elemanlarinin online piyano egitiminde farkli uygulama
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veya yazilimlardan (Adobe Connect, Micrsoft Teams, Zoom, Nota Yazim Prg., Ses Kayit Prg. vb.)
faydalandigi, 6gretim elemanlariin online piyano egitimi siirecinde kullanma amach ¢esitli yontem ve
teknikleri bildigi, 6gretim elemanlarinin online piyano egitimi siirecinde dersin verimli gecebilmesi igin
cesitli yontem ve tekniklerden faydalandigi, online piyano egitiminde 6gretim elemanlarinin derste
etkili bir bicimde piyanoyu kullanabildigi, online piyano egitiminde &grenciyle birlikte yeterince
senkron (es zamanl1) bir sekilde piyano ¢alinamadigi, online piyano egitiminde ders aninda metronom
kullanmakta zorluk cekildigi, online piyano egitiminde Ogrencilerin piyanoyu dogru teknikle ve
parmak numaralari ile ¢aldigini kontrol etmede sorun yasandigi, online piyano egitiminde 6grencilerin
bedenin, kollarin, ellerin ve parmaklarin konumu ile ilgili temel becerileri uygulayip uygulamadiklarimi
gormekte sorunlar yasandigi, Ogretim elamanlarinin online piyano egitiminde Ogrencilerin eser
igerisinde yer alan artikiilasyon terimlerini (staccato, legato vb.) uygulayip uygulamadiklarini fark etme
konularinda da az da olsa sorun yasadiklar1 6gretim elamanlarmin online piyano egitiminde
ogrencilerin eser igerisinde yer alan giirliik terimlerini (piano, forte vb.) uygulayip uygulamadiklarim
fark etme konularinda da az da olsa sorun yasadiklari, online piyano egitiminde degerlendirme
smavlarinin yeterince saglikli, verimli ve giivenilir olmadigi, online ders siirecinde ogrencilerde

motivasyon eksikligi gozlemlendigi sonucuna ulasilmistir.

Ikinci alt probleme iligkin elde edilen bulgular dogrultusunda &gretim elemanlarinin online
piyano derslerinde kullanilabilecek gerekli aksesuarlara (kulaklik, mikrofon, kamera vb.) yeterince
sahip oldugu, 6grencilerin online piyano derslerinde kullanabilecekleri gerekli aksesuarlara yeterince
sahip olmadig, online piyano egitiminde internet baglantisindan kaynakli sorunlar yasandigi, online
piyano egitimi siiresince elektrik kesintisinden kaynakli sorunlarin fazla yasanmadigi, online piyano
egitimi siiresince kullanilan internet portal hizinin gerekli seviyede yeterli olmadigi, bagh olunan
tiniversitenin kullanmis oldugu internet araytiiziiniin online piyano egitimi icin gerekli seviyede yeterli
olmadigi, 6grenciler ile ses kalitesinden kaynakli sorunlar yasandigy, 6grenciler ile goriintii kalitesinden
kaynakli sorunlar yasandigi, 6grencilerin ders igin piyano temin etmesi ile ilgili sorunlar yasandig:

sonucuna ulagilmistir.

Uciincii alt probleme iligkin elde edilen bulgular dogrultusunda 6gretim elemanlariin online
piyano egitimini genel olarak verimli bulmadigi, 6grencilerin biiyiik ¢cogunlugunun online piyano
egitimini genel olarak verimli bulmadigi, online piyano egitiminin yayginlasmasi ve pandemi donemi
disinda da kullanilmasmi uygun bulmadiklari, online piyano egitiminin yeni egitim firsatlarini
yeterince ortaya ¢ikarabilecegini diisiinmedikleri, online piyano egitiminin mesleki miizik egitiminde

tek basina yeterli olmadig1 sonucuna ulasilmistir.

Arastirmada biitlin sonuglar birlikte incelendiginde online piyano egitiminde genel olarak
derse hazirlik ve ders siireci ile ilgili 6grencilerin etkili bicimde katilim saglamadig;, derste ilgili konuyu
egitimini genel olarak verimli bulmadig1 sonucuna ulagilmistir. Literatiirde konu gergevesinde yapilan
arastirmalar incelendiginde Beyaz (2021) calismasinda Covid-19 uzaktan egitim siirecinde &gretim
elemanlarinin bireysel ¢algi egitimi dersine yonelik goriislerini incelemis ve Covid-19 salgin siirecinde
online egitimde Ogretim elemanlarinin en ¢ok karsilastiklar1 sorunlarin ses kalitesi ve internet
baglantisiyla ilgili problemler oldugu, 6grencilerin bir boliimiinde bilgisayar ya da yeterli internet
kotasi olmadig1, 6gretim elemanlarinin ise uzaktan egitim siirecinde ¢ogunluklu olarak motivasyon
kayb1 yasadiklar tespit edilmistir. Sarikaya (2021) ¢alismasinda Pandemi siirecinde uzaktan egitime
iliskin miizik egitimi ana bilim dali 6grencilerinin goriislerini incelemis ve miizik 6gretmeni adaylarinin

pandemi siirecinde uygulanan uzaktan egitime ilgilerinin geleneksel egitime gore daha diisiik diizeyde
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oldugunu, 6grencilerin biiyiik cogunlugunun uzaktan egitim siirecinde bilgisayar-internet gibi iletisim
araglarina erismede yeterli imkan bulamadiklarini ve hocalari ile iletisim sorunlari yasadiklari
sonucuna ulasmistir. Afacan (2022) Covid-19 pandemi siirecinde uzaktan egitim ile gerceklestirilen
keman egitimi derslerine iliskin 6grenci goriislerini ele aldig1 ¢alismasinda uzaktan egitim siirecinde
keman 0Ogrencilerinin bu siirece uyum saglayamadiklari, beceri temelli bir dersin uzaktan egitimle
yliriitiillemeyecegini diisiindiikleri ve en kisa siirede yiiz ylize egitime doniilmesini &nerdikleri
sonucuna ulasilmistir. Ayrica teorik derslerin uzaktan kismen yapilabilecegi, performansa yonelik
derslerin ise agirlikli olarak yiiz yiize olmasi ve uzaktan egitimle desteklenmesi gerektigi sonucuna
varmistir. Caglak Eker (2022) uzaktan egitim siirecinde piyano dersinin sistem islerligine yonelik
Ogrenci goriislerini ele aldig1 calismasinda uzaktan egitim siirecinde 6grencilerin piyano dersi i¢in en
onemli gereklilik olan piyano veya klavyeye sahip olma, internet baglantilar1 ve calgiyr ¢alisma
ortamlarinin uygunluk durumlarinin degiskenlik gosterdigini tespit etmistir. Umuzdas ve Bas (2020)
konservatuvar ogrencilerinin Covid-19 salgmi siirecindeki uzaktan egitim ile ilgili algilarmi ve
deneyimlerini ele aldig1 calismasinda 6grencilerinin Covid-19 salgini sirasinda uzaktan egitime iliskin
motivasyon kayb1 yasadiklarini ve galgi performanslarinin diistiigiinii belirtmistir. Ayrica 6grencilerin
alt yap1 sorunu nedeniyle ders islenisinde problemlerle karsilastiklari, calgi ve uygulamali mesleki alan
dersleri icin uzaktan egitimin islevsel olmadig1 sonucuna varmustir. Senol Sakin (2021) Covid-19
pandemisi siirecinde Tiirkiye'de fliit egitimini inceledigi ¢alismasinda internet ve kullanilan
uygulamalar nedeniyle bircok zorluk yasandig1 sonucuna ulagsmistir. Ayaz Toral ve Albuz (2021)
Covid-19 pandemi siirecinde uzaktan calgi Ogretimine iliskin Ogretmen goriislerini ele aldig:
calismasinda dgretmenlerin bu siirece iliskin hazirliklarinin kisith oldugu, teknik sorunlarin yani sira
uzaktan egitimin 6grenci ile etkilesim agisindan problem olusturdugu sonucuna ulagmistir. Literatiirde
yer alan calismalarin sonuglar1 ile yapilan bu c¢alismanin sonuglarinin benzerlik gosterdigi

goriilmektedir.
Arastirma kapsaminda elde edilen sonuglar dogrultusunda oneriler su sekildedir:

J Online piyano egitiminin daha nitelikli olmas1 bakimindan teknik donanimi ve kalitesi
yliksek sanal 6grenme platformlar: gelistirilebilir.

o Online piyano egitiminin verimi agisindan teknik alt yapi, donanum ve techizatta gesitli
iyilestirmeler ve yenilikler yapilabilir.

. Online egitim alanindaki uzman kisilerden 6gretim elemanlar1 ve 6grencilere online
egitim alaninda seminer ve kurs verilebilir.

o Online piyano egitimine yonelik uygulama seklinde destekleyici gorsel ve isitsel
materyaller olusturulabilir.

. Online piyano egitiminde Ogrencilerin ve dgretim elemanlarnin motivasyonlarini
arttirmak igin gesitli calismalar veya etkinlikler tasarlanabilir.

. Online piyano egitiminde karsilasilan sorunlarin ve memnuniyet durumunun 6gretim

elamanlari disinda 6grenci goriisleriyle de incelenmesi onerilebilir.
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Ergenler i¢cin Dijital Oyun Rahatsizlig1 Olcegi: Tiirkceye Uyarlama,
Gegerlik ve Giivenirlik Calismasi
Gaming Disorder Scale for Adolescents: Turkish Adaptation, Validity and

Reliability Study
Canan Citil Akyol, Ezgi Sumbas
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Oyun Rahatsizhigi Olgegi'ni 10-17 yas arasi ergenlerden olusan oOrneklemde Dr. Og. Uye., Cumhuriyet
uyarlamaktir. Dijital Oyun Rahatsizlig1 Olgegi'nin uyarlanmasi siirecinde ncelikle alan Universitesi, Sivas, Tiirkiye
yazin taramasi yapilmistir. Ergenlerin oyun bagimlilik durumlarini incelemek temel  canancitilakyol@cumhuriyet.e
alindigindan maddelerin gevrilmesi siirecinde bes ogrencinin oyun bagimhlig: du.tr

konusundaki goriisleri alinmistir. Goriislerden ve literatiirden elde edilen bilgilere gore Ezgi Sumbas D

Olcek maddeleri arastirmacilar tarafindan gevrilmeye baglanmistir. Sorular iki farkl Doc. Dr., inénii Universitesi,
zamanda iki rehberlik ve psikolojik damismanlhigi, bir 6lgme ve degerlendirme Malatya, Tiirkiye
alanlarinda doktor unvanma sahip uzmanlar tarafindan degerlendirilmis ve uyum
diizeylerine gore maddeler netlestirilmistir. Verilerin analizi siirecinde Oncelikle
agimlayict faktor analizi daha sonrasinda ise dogrulayici faktor analizi yapilmistir.
Modellere iliskin uyum indeksleri ve dogrulayici analizler, LISREL istatistik yazilimi
aracihgiyla gerceklestirilmistir. Yapilan analizler sonucunda, olgegin iki faktorlii bir
yap1y1 yansittig1 belirlenmistir. Bu dogrultuda, Tiirk¢eye uyarlanan 6lgek, kontrol kayb1
(faktor 1) ve negatif sonuglar (faktor 2) olmak {izere iki alt boyuttan olugmaktadir.
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ABSTRACT Makale Bilgileri
The aim of this study is to adapt the Digital Game Disorder Scale, originally developed
by Paschke et al. (2020), for an adolescent sample aged between 10 and 17 years. During Dijital Oyun Rahatsizlig1
the adaptation process of the Digital Game Disorder Scale, a comprehensive literature Ergenlik
review was initially conducted. Since the focus of the study was to examine adolescents’ ICD-11
gaming addiction tendencies, the opinions of five students regarding gaming addiction Faktor Analizi
were gathered to inform the translation of the items. Based on the insights obtained from
both the literature and participant feedback, the scale items were translated by the Digital Gaming Disorder
researchers. The translated items were reviewed at two separate stages by three Adolescence
experts—two with doctoral degrees in guidance and psychological counseling, and one ICD-11
with a doctorate in educational measurement and evaluation. The items were finalized Factor Analysis
in line with expert evaluations and content alignment. In the data analysis process,
exploratory factor analysis (EFA) was conducted first, followed by confirmatory factor Gelis: 17/11/2025
analysis (CFA). Model fit indices and confirmatory analyses were performed using the Diizeltme: 24/04/2025
LISREL statistical software. The results revealed that the scale reflects a two-factor Kabul: 08/05/2025

structure. Accordingly, the Turkish version of the scale consists of two subdimensions:

Loss of Control (Factor 1) and Negative Consequences (Factor 2).
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Giris

Dijital oyun bagimlilig1 davramigsal bir bagimlilik olarak ele alinmakta, bireyin dijital oyunlar1
oynama istegini kontrol edemedigi, duygu-diisiince-davranislarinda ve giinliik yasami igerisinde dijital
oyun oynama nedeniyle cesitli islevsellik kayb1 yasamasi olarak agiklanmaktadir (Lemmens vd., 2009).
Asiriya kagmadan oynanan dijital oyunlar saglikli yasam igerisinde bir stres atma ve rahatlama faktorii
olabilirken (Griffiths ve Davies, 2005; Ogel 2012; Young, 2009) rahatsizliga doniisen bir dijital oyun

oynama hali duygusal ve sosyal problemlere neden olabilmektedir (Kuss ve Griffiths, 2012).

Glintimiizde hemen her yastan kullanici bulabilen dijital oyunlara siklikla ergenler ilgi
gostermekte ve ergenlerin oyun oynadiklar siire, giin igerisinde artmaktadir (Dursun ve Eraslan-
Capan, 2018). Literatiirde yer alan ¢alismalar 6zellikle 10-19 yas aralifinda bulunan ergen erkeklerin
diger popiilasyonlara gore dijital oyun rahatsizlignt konusunda risk grubunda bulundugunu
bildirmektedir (Griffiths ve Meredith 2009; Irmak ve Erdogan, 2016). Son yillarda dijital oyun
oynamanin yarattig1 problemler nedeniyle psikiyatri ve psikoloji kliniklerine bagvurularin artmasi ve
hatta okul psikolojik damismanlarinin yayginligi artan bir sorun olarak oyun bagimhiligim

vurgulamalar: kaginilmaz olarak bu konuda arastirmalarin artmasini desteklemektedir (Solari, 2020).

Literatiir ozellikle siddet igerikli dijital oyunlarin ergenlerde yalmzlik (Tras, 2019; Turhan-
Girbiiz vd., 2021), depresyon (Liu vd., 2021; Ostinelli vd., 2021), saldirganlik (Giivendi vd., 2019; Kim
vd., 2023), dikkat sorunlar1 (Dillur vd., 2021; Farchakh vd., 2020) ve diisiik yasam doyumu (Chang, 2023;
Miiller vd., 2023) gibi etkenleri arttirdigini vurgulamaktadir. Starcevic vd. (2011), ¢calismalarinda siddet
icerikli dijital oyun oynayan kisilerin siddet icerikli oyun oynamayanlara gore Belirti Tarama Listesi
(BTL-90)'ndeki tiim alt boyutlarda daha yiiksek puanlar aldiklarini bildirmislerdir. Ayrica literatiirde
dijital oyun bagimliligini 6l¢mede kullanilan araglar bulunmasina ragmen oyun bagimliliginin patalojik
boyutunu ayiran araglarin sinirli oldugu dikkat cekmektedir (Hazar ve Hazar, 2017; Yal¢in Irmak ve
Erdogan, 2015).

Paschke vd. (2020), Dijital Oyun Rahatsizlig1 Olgegi'nin ICD-11 tani kriterlerine uygun sekilde
hazirlanmis olmasmi vurgulamaktadir ve semptomlarini reddeden gengler icin onleyici/iyilestirici
amaglarla kullanilabileceginin altini ¢izmektedirler. Dijital Oyun Rahatsizlig1 Olgegi bilissel davranisc

semptomlari ve olumsuz sonuglari belirlemesi agisindan 6ne ¢ikaran maddeler icermektedir.

Dijital Oyun Rahatsizlig1 Olgegi'nin Tiirkgeye uyarlanmasina ihtiya¢ duyulmasinin temel
nedeni, mevcut Ol¢me araglarinin ICD-11 tami kriterlerine tam anlamiyla uygun olmamasidir.
Literatiirde oyun bagimlilig1 ve dijital bagimliliklar: degerlendirmek amaciyla gelistirilmis birgok 6lcek
bulunmaktadir. Ornegin, Lemmens ve arkadaslarmin (2009) gelistirdigi Ergenler igin Oyun Bagimliligt
C)lgegi ve Hawi ve arkadaslarinin (2019) Cocuklar i¢in Dijital Bagimlilik C)lgegi gibi araglar, oyun
oynama davramsini genel bir perspektifle ele alirken, dijital oyun bagimliliginin belirli tanisal
kriterlerini net bir sekilde degerlendirememektedir. Paschke ve arkadaslarimin (2020) gelistirdigi 6lcek
ise ICD-11 taru kriterlerine dayanan bir gerceveye sahiptir. Bu 6lgek, bireylerin kontrol kayb: ve oyun
davraniglarinin olumsuz sonuglar: gibi bagimlilik semptomlarini daha ayrintili ve tanisal bir yaklagimla
ele almaktadir. Bu baglamda, Dijital Oyun Rahatsizlig1 Olgegi'nin Tiirkiye baglaminda uyarlanmasi
hem kiiltiirel farkliliklar1 dikkate almak hem de oyun bagimlhili§im 6l¢gme konusunda daha gegerli ve

giivenilir bir ara¢ sunmak igin kritik bir adim olarak goriilmektedir.

Tiirkiye’de dijital oyun bagimliligi, 6zellikle ergenler arasinda giderek daha yaygin bir sorun
haline gelmistir (Marufoglu ve Yikilmaz, 2021; Simsek ve Yilmaz, 2020). Mevcut araclar genellikle farkli

yas gruplarina yonelik tasarlanmis olup Tiirk ergen niifusunun 6zgiin ihtiyaglarina ve davraniglarina
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yeterince uyumlu degildir. Dijital Oyun Rahatsizlig1 Olgegi'nin Tiirkiye'deki ergenler icin uyarlanmast,
dijital oyun bagimliliginin yerel baglamda nasil sekillendigini anlamak ve bu bagimlilikla miicadelede
etkili stratejiler gelistirmek agisindan 6nemli bir boglugu doldurabilir. Kiiltiirel farkliliklar ve ergenlerin
dijital oyun oynama aliskanliklar1 goz oniinde bulunduruldugunda, 6l¢egin Tiirkce versiyonu hem
akademik arastirmalarda hem de ruh saghigi uzmanlari tarafindan pratik bir 6l¢iim araci olarak
kullanilabilecektir. Ayrica, bu uyarlama, okul psikolojik danismanlarinin ve egitimcilerin dijital oyun
bagimliligini daha iyi anlamalarina ve onleyici miidahalelerde bulunmalarina olanak taniyacaktir. Bu
dogrultuda bu calismanin amaci, Paschke ve arkadas]ar1 (2020) tarafindan gelistirilmis, olan Dijital
Oyun Rahatsizlig1 Olcegi'nin 10-17 yas arasi ergenlerden olusan orneklemde uyarlama, gecerlik ve

glivenirlik calismasini yapmaktir.

Yontem

Oyun bagimlilig1 6zellikle teknolojik gelismelerin hizla yasandig1 son yillarda biiyiik énem
kazanmaktadir. Genel 6grenci gruplarina dair internet bagimlilig1 drnekleri bulunmakla birlikte risk
grubunun oyun bagimlili§i durumunu ortaya koyan bir envantere rastlanmamistir. Bu amagla bu
Olcegin Tiirkceye kazandirilmasi Onemli goriilmektedir. Bu boliimde ilgili Olgegin uyarlanma

basamaklari yer almaktadir.
Arastirma Modeli

Calisma, kesitsel bir aragtirma deseni ile yiiriitiilmiistiir. Bu desenin se¢ilme nedeni, belirli bir
zaman diliminde dijital oyun bagimliligina iliskin mevcut durumu &lgmektir. Bu tiir 6lgek uyarlama

calismalarinda kesitsel tasarim yaygin olarak kullanilmaktadir.
Calisma Grubu/Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini, Tiirkiye'nin Dogu Anadolu Bélgesi'nde yasayan 10-17 yas araligindaki
ergenler olusturmaktadir. Orneklem, kolayda drnekleme yontemiyle belirlenmis ve veri toplama siireci
cevrim i¢i olarak yiiriitiilmiistiir. Bu kapsamda, bolgedeki farkli illerdeki lise 0grencilerine dijital
ortamda ulasilarak toplam 414 ergenden veri elde edilmistir. Veri setine iliskin 6n degerlendirmelerde,
bazi katiimcilarin sorular: eksik yanitladig1 veya yanitlarinda istatistiksel olarak anlamli diizeyde ug
degerler bulundugu tespit edilmistir. Eksik veriler listwise yontemiyle analiz dis1 birakilmis; uc¢ degerler
ise Z-skoru yontemiyle belirlenmistir. Bu yontemde +3 standart sapmanin disinda kalan degerler ug
deger olarak kabul edilerek analizden ¢ikarilmistir. Tiim bu veri temizleme siireci sonucunda, 239

katilmcinin verisi analizlerde kullanilmigtir.

Katilimailarin demografik 6zellikleri ve 6rnekleme iligkin bilgiler Tablo 1’de sunulmaktadar.
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Tablo 1. Katilimcilara dair betimsel analiz sonuglar:
Degisken f %
Cinsiyet Kiz 108 45.2
Erkek 131 54.8
Yas 10-11 37 15.5
12-13 90 37.7
14-15 86 36.0
16-17 26 10.9
Dijital oyun rahatsizligi yasanma Her giin 26 10.9
siklig1 Birkag giin 150 62.8
Uzun aralikh 63 26.4
Oyun oynamak yiiziinden sorun Enazl1kez 150 62.8
yasama durumu Siklikla 89 37.2
Dijital oyun rahatsizlifi ne kadar 1 haftadanaz 144 60.3
siiriiyor 1 hafta-1 ay 38 15.9
1-3 ay 22 9.2
3-9 ay 14 5.9
9 aydan daha uzun 21 8.8
TOPLAM 239 100

Tablo 1’de de gorildiigii lizere arastirmaya katilmis olan ergenlerin ¢ogu erkektir (%54.8).
Katilimcilarin ¢ogu 14-15 yaslarindadir (%36), oyun oynama davranist sebebi ile en azindan birkag giin
de olsa sorun yasamaktadir (%62.8), en az bir kez oyun oynama davranisi sebebi ile sorun yasamislardir
(%62.8) ve bu sorun genellikle 1 haftadan az siirmektedir (%60.3).

Etik Bildirim
Arastirmada gerekli etik izinler alinmis, uygulama Oncesinde ise calismaya iliskin bilgiler
verilmistir. Bunun ardindan katilimcilara onam formu sunulmus, onaylayan katilimcilar ile ¢alisma

yapilmustir. Veriler analiz programina aktarildiktan sonra her iki arastirmaci tarafindan saklanmustur.

Arastirmada toplanmis olan veriler bes yil sonra imha edilecektir.

Veri Toplama Araclan
Dijital Oyun Rahatsizlig1 Olgegi

Arastirmada kullanilan Dijital Oyun Rahatsizlig Olgegi (GADIS-A), Paschke ve arkadaslar1
(2020) tarafindan gelistirilmis ve bu ¢alisma kapsaminda Tiirkceye uyarlanmistir. Olgek, dijital oyun
bagimhlig: ile iligkili semptomlar1 degerlendirmek amaciyla gelistirilmis olup toplam 9 maddeden
olugsmaktadir. Maddeler, 51i Likert tipi bir derecelendirme ile (1= Kesinlikle katilmiyorum, 5= Kesinlikle

katiliyorum) yanitlanmaktadir.

GADIS-A Olgegi iki alt boyuttan olusmaktadir, davranigsal bagimlhilik semptomlari ve
duygusal-bagintili semptomlar. Davranissal semptomlar alt boyutunda 4 madde, duygusal-bagintili
semptomlar alt boyutunda ise 5 madde yer almaktadir. Olcekten elde edilen toplam puan arttikca

bireyin dijital oyunlara yonelik sorunlu davranis diizeyinin de arttig1 kabul edilmektedir. Toplam 6lgek
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i¢cin Cronbach’s a katsayis1 0.91, McDonald's w katsayisi ise 0.94 olarak hesaplanmistir. Bu degerler,
Olcegin miikemmel diizeyde i¢ tutarliliga sahip oldugunu gostermektedir. Ayrica, yapilan dogrulayici
faktor analizi (DFA) sonucunda, iki faktorlii yapinin iyi uyum verdigi gozlemlenmis ve bu da 6lgegin

yapisal gecerliligini desteklemistir.
Internet Bagimlilig1 Olgegi Kisa Formu

Bu arastirmada dijital oyun oynama bozuklugunun Olciilmesine yonelik kriter gecerliligi
degerlendirmelerinde kullanilan 6lgek Internet Bagimliligi Olgegi Kisa Formu’dur. Olgek, Amerikan
Psikiyatri Birligi'nin DSM-5te tanimladig1 internet oyun oynama bozuklugu tani Olgiitlerine dayal
olarak Griffiths ve arkadaslar1 tarafindan gelistirilmistir. Olgegin Tiirkgeye uyarlanmasi ve psikometrik
Ozelliklerinin degerlendirilmesi, Aricak, Ding, Yay ve Griffiths (2018) tarafindan gerceklestirilmistir.
Yapilan gegerlik ve giivenirlik analizleri sonucunda, dlgegin tek boyutlu yapisinin dogrulayici faktor
analizi (DFA) ile desteklendigi ve i¢ tutarlilik katsayisinin (Cronbach’s a = .89) yiiksek diizeyde oldugu
saptanmustir. Ayrica, Slgegin kriter gegerliligini test etmek amaciyla, Internet Bagimliligr Olgegi ile
yapilan korelasyon analizlerinde anlamli ve pozitif iligkiler elde edilmistir. Bu bulgular, dl¢egin Tiirk
ornekleminde internet oyun oynama bozuklugunu gecerli ve giivenilir sekilde 6lcebilecek bir arag

oldugunu gostermektedir.
Verilerin Toplanmas:

Arastirmada, Olgekler Google Form araciligiyla olusturulmus ve bu formlar, katiimcilara
ulastirlmadan once gerekli etik izinler alinmistir. Arastirmaya katilmay1 kabul eden okullarda gorev
yapan okul psikolojik danismanlari, 10-17 yas araligindaki ogrencilerle iletisime gegerek formun
baglantisin1 paylasmustir. Katiimcilara, ¢calismanin amaci ve igerigi hakkinda detayli bir bilgilendirme
yapilmus, formun giris kisminda arastirmanin goniillii katihm esasina dayandig: ve istenildigi takdirde

katilimin herhangi bir gerekge gostermeksizin sonlandirilabilecegi belirtilmistir.

Katilimcilar formu doldurmadan 6nce elektronik onam formunu okuyup onaylamis, bu sayede
hem etik standartlara uyulmus hem de katilimin tamamen gondilliilitk esasina dayandig: garanti altina
almmustir. Ayrica, okul psikolojik danismanlarinin siirece dahil olmasi, Ogrencilerin calismaya
katilimin1 kolaylastirmis ve herhangi bir teknik veya igerik sorunu yasanmasi durumunda gerekli
rehberligin saglanmasim1i miimkiin kilmistir. Bu siireglerin agikliga kavusturulmasi, c¢alismanin

metodolojik seffafligini ve etik standartlara uygunlugunu giiclendirmektedir.
Veri Analizi

Uyarlama siirecinde uluslararasi 06l¢gme ve degerlendirme kriterlerini belirleyen ITC
(International Test Commission) rehberi dikkate alinmig ve ilk olarak Dijital Oyun Rahatsizlig
Olgegi’nin uyarlanmasi siirecinde alan yazini taramasi yapilmistir. Ergenlerin oyun bagimlilik
durumlarini incelemek temel alindigindan maddelerin gevrilmesi siirecinde bes &grencinin oyun
bagimliligi konusundaki goriisleri alinmistir.  Goriislerden ve literatiirden elde edilen bilgiler
dogrultusunda, dlcek maddeleri arastirmacilar tarafindan ¢evrilmeye baslanmistir. Arastirma ekibinde
yer alan aragtirmacilar, ileri diizey Ingilizce yeterligine sahiptir ve daha once psikolojik Slgme
araglarinin ceviri ve uyarlama siireclerinde gorev almislardir. Bununla birlikte ceviri siirecinin
gecerliligini ve kavramsal esdegerligini saglamak amaciyla yabanci dil uzmani bir akademisyenin
goriisiine bagvurulmus; ayni zamanda alan uzmani bir Tiirkge dilbilimci tarafindan da geviriler dilsel
acidan degerlendirilmistir. Bu siire¢ sonunda, cevirilerin hem dilsel tutarliligi hem de 6lgiilen yapiyla

kavramsal uygunlugu saglanmis, gerekli goriilen yerlerde kiiltiirel uyarlamalar yapilmistir. Olgek
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maddelerinin nihai hali, uzman degerlendirmeleri ve arastirmacilar arasi uzlagsi ile belirlenmistir.
Sorular, iki farkli zamanda, ikisi rehberlik ve psikolojik danismanlik alaninda, biri ise Slgme ve
degerlendirme alaninda doktora derecesine sahip ii¢ uzman tarafindan igerik gecerligi agisindan
degerlendirilmistir. Uzmanlar her bir maddeyi, hedeflenen yapiy1 dl¢me yeterliligi ve dilsel/kavramsal
uygunluk agisindan incelemis; elde edilen uzman gortislerine dayali olarak maddelerin igerik uyumu
degerlendirilmistir. Uzmanlar aras1 goriis birligi ve oneriler dogrultusunda, diisitk uyum gosteren ya
da anlam agisindan belirsizlik tasiyan maddeler yeniden diizenlenmis ve nihai madde formuna
ulagilmigtir. Toplamda &lgek 9 maddeden olusmaktadir. Olgek 5 li Likert tiiriine gore (1= Kesinlikle
katilmiyorum, 5= Kesinlikle katihiyorum) seklinde derecelendirilmistir. Olgegin anlasilabilirligine
iliskin 10 katilimciyla bir 6n uygulama yapilmistir. Daha sonra dil, anlam ve 6l¢me ile ilgili olas1
sorunlarin belirlenebilmesi amaciyla bir pilot uygulama gergeklestirilmis; elde edilen geri bildirimler

dogrultusunda 6lgek son haline getirilerek esas veri toplama siirecinde kullanilmistir.

Pilot uygulamanin ardindan 6lgek 9 madde ile analiz siirecine dahil edilmistir. Ik olarak ¢coklu
baglantililik (multicollinearity) sorununa neden olabilecek ya da madde-toplam korelasyonu diistik
olan maddeler incelenmis ve gerekli degerlendirmeler yapilmistir. Arastirma kapsaminda toplam 414
ogrenciden veri toplanmustir. Ancak 6lcegin anlamli sekilde degerlendirilmesi amaciyla 6zellikle 10.
maddeye iliskin minimum yanit puan kriteri belirlenmistir. Bu kapsamda, ilgili maddeden yalnizca 1
puan alan 6grencilerin yanitlari, 6lgme duyarlilig1 agisindan yetersiz oldugu gerekgesiyle veri setinden
¢ikarilmistir. Bu islem sonucunda 175 6grencinin verisi analiz dis1 birakilmis ve analizler 239 6grencinin
yanitlar1 tizerinden gergeklestirilmistir. A¢gimlayici ve dogrulayici faktor analizlerine gecilmeden 6nce
veri setinin normal dagilima uygunlugu incelenmistir. Bu amacla ¢arpiklik (skewness) ve basiklik
(kurtosis) degerleri degerlendirilmis ve tiim maddelerin bu degerleri +1.5 araliginda bulunmustur. Bu
durum, verilerin normal dagilim gosterdigini ortaya koymaktadir (Tabachnick ve Fidell, 2013).
Dogrulayic1 Faktor Analizi (DFA) sonucunda elde edilen modelin uyum iyiligi degerlendirilmeye
almmustir. Uyum indeksleri igin kabul edilen sinir degerler literatiire uygun olarak su sekilde
belirlenmigtir: x?/sd < 3.0, GFI > .90, AGFI > .90, CFI > .95, RMSEA < .08 ve SRMR < .10 (Kline, 2011; Hu
ve Bentler, 1999). Bu sinir degerler dogrultusunda modelin yapisal gegerliligi degerlendirilmistir.

Giivenilirlik analizi igin ise Cronbach’s Alpha (o) degerlerine bakilmistir. Tiim analizlerde p<.05

anlamlilik degeri esas alinmistir.

Agimlayia faktor analizi (AFA) siirecinde, temel bilesenler analizi yontemi tercih edilmis, bu
se¢imin nedeni, dlgegin faktor yapisimi kegfetmek icin yaygin olarak kullanilan bir yontem olmasidir.
Dogrulayict faktor analizi (DFA) ise maksimum olabilirlik yontemiyle gerceklestirilmis ve uyum
indeksleri (CFI, RMSEA, SRMR, GFI gibi) LISREL Programi araciligiyla degerlendirilmisgtir.

Bu ¢alismada ikinci bir veri seti {izerinden 6lgegin dogrulanmasi gergeklestirilememistir. Bunun
baslica nedeni, orneklem biiyiikliigii ve veri toplama siirecindeki smirhiliklardir. Arastirmanin
gergeklestirildigi donemde, belirli bir zaman diliminde verilerin toplanabilmesi ve yeterli sayida
katilimciya ulasilmasi adina tek bir veri setine odaklanilmistir. Ek olarak veri toplama siireci,

kaynaklarin ve zamanin kisith olmasi nedeniyle yalnizca bir 6rneklem grubuyla sinirli kalmaistir.

Heriye doniik arastirmalar icin, agimlayici faktor analizinde elde edilen yapinin dogrulayici
faktor analizi ile test edilmesinin genellenebilirligi artiracagr diisiiniilmektedir. Ancak bu ¢alismada,
mevcut veri setinin analizine odaklanilmis ve uyum indekslerinin yiiksekligi ve Orneklem
bliytikliigliniin yeterliligi dogrultusunda, elde edilen sonuglarin giivenilirligi saglanmistir. Gelecek

calismalarda, farkl veri setleri tizerinde dogrulama yapilmas: 6nerilmektedir.
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Yapmin dogrulayici faktor analizi sonucunda, orijinal ¢alismadan farkli olarak maddelerin iki
alt boyuta esit sekilde dagilmadig goriilmiistiir. Bu durum {izerine, 6lgegin gelistiricileriyle iletisime
gecilmis ve elde edilen faktor yapisina uygun yeni alt boyut adlandirmalar1 6nerilmistir. Bu ¢alismada,

gelistiricilerin 6nerdigi yeni alt boyut isimleri kullanilmistir.

Bulgular

Bu boéliimde demografik degiskenlere ait bulgular ile dl¢egin madde analizi sonuglaria yer

verilmigtir.
Madde Analizi Sonugclar

Yapiy1 arastirmaya yonelik olarak 6rneklemin yeterliligi icin KMO degeri elde edilmistir. KMO
degerinin 0,889 oldugu bulunmustur. Bu degerin 0.7'nin {izerinde olmas1 6rneklem sayisinun yeterli
oldugunu gostermektedir (Watts vd., 2023). Yapmin 6lgeklenebilirligini gosteren Bartlett in K-squared
degeri (759,565, df = 36, p-value =0,000) anlamli bulunmustur.

Anti-imaj korelasyonu ve kovaryans matrisine gore kesisim noktalarindaki degerlerin 0.5
iizerinde olmas1 beklenmektedir. Bu orneklem icin degerler 0.80 ile 0.92 arasinda degismektedir.
Yapimun ortaya ¢ikarilmasi igin gerekli 6rneklem sayisinin karsilandigl ve yapinin boyutlanabilir bir
yapida oldugu gozlemlendikten sonra faktor ¢cikarma yontemi belirleme siireci kararlastirilmistir. Bu

siiregte agimlayici faktor analizinden yararlanilmistir.
Acimlayic1 Faktor Analizine Ait Bulgular

Faktor analizi i¢in herhangi bir dondiirme islemi yapilmadan ilk olarak agimlayici faktor analizi
yapilmis daha sonra ise dondiirme islemi gerceklestirilmistir. Dondiirme sonucu maddelere iliskin

yiikler Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. Maddelere ait madde ytikleri

Madde Ortak Varyans1 Dondiirme Sonrasi

Madde Numarasi

1.Faktor yiikii 2. Faktor yiikii
M8 0.644 0.798
M9 0.594 0.770
M7 0.629 0.724
M3 0.554 0.669
Meé 0.490 0.663
M5 0.557 0.628
M4 0.460 0.581
M1 0.754 0.867
M2 0.666 0.736

Yapilan agimlayici faktor analizi sonucunda 7 madde bir boyutta, 2 madde ise bagka bir boyutta
yer almaktadir. Madde yiikleri 0,58 ve 0,86 arasinda degisim gdstermektedir. Olgek iki faktorliidiir.
Birinci faktor varyansin %38.869"unu ikinci faktor ise varyansin %20.546'smi agiklamaktadir. Her iki
faktor birlikte toplam varyansin %59.415'ini agiklamaktadir.

I¢ tutarhilik analizleri kapsaminda, bu ¢alismada Tiirk¢eye uyarlanan GADIS-A Olgegi’nin iki
alt boyutuna iliskin Cronbach’s a katsayilar1 hesaplanmaistir. Kontrol kaybi alt boyutu i¢in Cronbach’s

a=.85, negatif sonuglar alt boyutu igin ise Cronbach’s a=.62 olarak bulunmustur. Olgegin tamamina
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iliskin McDonald’s w katsayisi ise w = .52’dir. McDonald’s omega katsayisinin kullanimi, Cronbach’s
o'nin smirhiliklarim1 asmak ve daha tutarh i¢ giivenirlik degerlendirmesi saglamak amaciyla
onerilmektedir (Zinbarg et al., 2005). Bu dogrultuda, omega degerinin diisiik olmasi, dlgegin baz1 alt
boyutlarinda i¢ tutarliigin smurli olabilecegine isaret etmektedir. Bu ¢alisma, GADIS-A Olgegi’nin
Tiirkiye ornekleminde kullanilabilirligine iliskin ilk psikometrik bulgular1 sunmakta olup onceki
kaynaklardan dogrudan uygunluk alinmamistir. Tiirkiye Orneklemi Ozelinde elde edilen veriler

1s1g1nda gegerlik ve giivenirlik degerlendirmesi yapilmistir.

Kriter gecerliligini test etmek amaciyla GADIS-A’dan elde edilen puanlar hem 6lgek
maddelerinin ardindan gelen ICD-11 oyun bozuklugu tan: kriterlerini yansitan dogrulayict maddelerle
hem de c¢alismada yer alan Internet Gaming Disorder Scale-Short Form (IGDS9-SF) ile
karsilagtirilmistir. Korelasyon analizleri sonucunda GADIS-A ile ICD-11 kriter maddeleri arasindaki
korelasyon .31 ile .42 arasinda degismis; GADIS-A ile IGDS9-SF arasindaki korelasyon ise r =.544 olarak
bulunmustur. Dancey ve Reidy (2011) tarafindan belirtildigi tizere, bu diizeydeki korelasyonlar orta
diizeyde anlaml iliskilere isaret etmekte olup olgegin kriter gecerliligine dair destekleyici bulgular

sunmaktadir.
Dogrulayic1 Faktor Analizine Ait Bulgular

Yapmin dogrulanmasi amaciyla dogrulayic faktor analizi (DFA) uygulanmistir. Bu analiz
sonucunda, olgiilen yapinin genel bir faktor altinda orgiitlenen iki alt boyuttan olustugu belirlenmistir.
Modelin anlamlilig1 test edildiginde, olusturulan yapinn istatistiksel olarak anlamli oldugu
gorilmiistiir (x? = 87.37, sd =26, p <.05).

Modelin uyum iyiligi indeksleri incelendiginde, CFI = .944; SRMR = .041; RMSEA = .099; NFI =
.923; GFI = .928 olarak elde edilmistir. Bu degerler, genel olarak modelin kabul edilebilir diizeyde bir
uyum gosterdigini ortaya koymaktadir (Byrne, 2010; Kline, 2011). Ancak RMSEA degerinin .08’in
iizerinde olmasi, model uyumu agisindan dikkatle degerlendirilmelidir. Ayrica, modelde yer alan tiim

maddelerin ilgili faktorlere anlamhi diizeyde katki sagladig1 belirlenmistir.
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Sekil 1. iki Faktorlii Modelin Uyum Degerleri

Analizler sonucunda 6lgege ait olarak elde edilen yapinin iki faktorlii yapiya uygun oldugu
gozlemlenmistir. Dolayisi ile uyarlanan 6lgek, kontrol kaybi (faktdr 1) ve negatif sonuglar (faktor 2)

olmak tizere iki farkli boyuttan olusmaktadir.

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Bu calismada, Paschke vd. (2020) tarafindan gelistirilen Dijital Oyun Rahatsizlig1 Olgegi'nin
Tiirkgeye uyarlanmasi ve olgegin 10-17 yas arasi genclerde gecerlik ve giivenirliginin simanmasi
amaclanmistir. Bu siirecte, dogrulayici faktor analizi sonucunda, 6lgegin orijinal iki faktorlii yapisi Tiirk
ornekleminde tam olarak dogrulanamamistir. Ozellikle ikinci faktorde yer alan madde sayisi, analiz
sonucunda ikiye diigsmiis ve bu durum, yapimn yeniden degerlendirilmesini gerekli kilmistir. Bu
nedenle analizde ortaya ¢ikan faktor yapisinin kavramsal biitiinliigiinii korumak amaciyla Olgegi
gelistiren arastirmacilarla iletisime gecilmis ve dnerilen yeni alt boyut adlandirmalar: bu ¢alismada esas

alinmigtir. Bu yeni alt boyutlar kontrol kayb1 ve negatif sonuglar olacak sekilde isimlendirilmistir.

Olgegin kontrol kayb1 ve negatif sonuglar alt boyutlari, ICD-11 tanu kriterleri ile uyumlu olarak
dijital oyun bagimliligini belirlemede kritik Oneme sahiptir. Ruhsal Bozukluklarin Tanisal ve
Istatistiksel El Kitab1 (DSM-5) internette oyun bagimlilig1 tanist igin internet oyunlari oynamay1 kontrol
etmede basarisiz olma, internet oyunlar: birakildiginda yoksunluk belirtileri gdsterme gibi hem kontrol
kaybina hem de negatif sonuglara vurgu yapan belirtilerin 12 ay boyunca var olmasin1 dlgiit olarak
kabul etmektedir (APA, 2013). Ulkemizde ruh saglig1 alaninda tan1 koyan uzmanlarin DSM-5 veya ICD-
11 fark etmeksizin her iki tani kriterini karsilayan bir 6lgme aracinin alana katkisinin olacag:

diistintilmektedir.
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Dijital oyun bagimhligi, ozellikle gencler arasinda ¢nemli bir halk sagligi sorunu haline
gelmistir. Dijital oyunlarin davranigsal bagimliliga doniismesi gengler i¢in oldukga kritik bir 6nem
tasimaktadir. Bu bagimlilik, genglerin uyku diizenlerinde bozulma, sosyal iligkilerde zayiflama,
akademik basarida diisiis ve duygusal sorunlar gibi ciddi olumsuz sonuglara yol agabilmektedir (Aslan
vd., 2022; Kavlak vd., 2022; Nergiz & Nergiz, 2021; Oziit ve Bahayi, 2024). Okullarda onleyici ¢alismalar
yapilabilmesi ve bagimlilikla miicadelede iyilestirici miidahalelerde bulunulabilmesi icin, oncelikle
hedef grubun gengler olarak belirlenmesi gerekir. Dijital Oyun Bagimlilig1 Olgegi’nin madde sayisinin
az olmasi ve hizli uygulanabilirligi, risk altindaki gengleri tespit etmek icin ideal bir arag¢ haline

gelmesini saglamaktadir.

Alan yazimi incelendiginde ergenlerde oyun rahatsizligini veya dijital bagimliliklari belirlemeye
yarayan bazi 8lgme araglari bulunmaktadir. Ornegin, Lemmens ve digerleri (2009) tarafindan gelistirilip
ligaz (2015) tarafindan Tiirkceye uyarlanan Ergenler igin Oyun Bagmmhligi Olgegi 21 maddeden
olusmaktadir. Cocuklar icin Dijital Bagimlilik Olcegi Hawi ve digerleri (2019) tarafindan gelistirilmistir.
Olcegin Turkceye uyarlamas: Bagatarhan ve Siyez (2023) tarafindan yapilmustir. 25 maddeden olusan
Olcegin gecerlik ve giivenirlik ¢alismalar1 9-14 yas grubundaki ilkokul ve ortaokul ogrencileri ile
gerceklestirilmistir. Ergenler icin Dijital Bagimhilik Olgegi ise Bagatarhan (2023) tarafindan Tiirkgeye
uyarlanmis ve 11-19 yas arasi genglerde gecerli giivenilir bir 6l¢gme araci olarak belirlenmistir. Dijital
Oyun Rahatsizlig: Olgegi tan1 kriterlerini tasimasi ve bagimlilig: tespiti agisindan pratik bir kullanima
sahiptir denilebilir. Bu bulgularla birlikte diistiniildiigiinde 6lgegin Tiirkiye'deki geng niifus iizerinde
dijital oyun bagimliligini tespit etmek ve miidahale programlar gelistirmek i¢in etkili bir ara¢ olmasinin
onemi goriilmektedir. Ruh sagligi profesyonelleri, bu 6lgegi kullanarak dijital oyun bagimlilig: riski
tasiyan gengcleri erken asamada belirleyebilir ve uygun miidahale stratejileri gelistirebilirler. Ayrica,
okullarda rehberlik ve psikolojik danismanlik hizmetlerinde bu 6l¢ek kullanilarak 6grencilerin dijital

oyun aliskanliklar1 daha etkili bir sekilde izlenebilir ve gerekli 6nleyici tedbirler alinabilir.

Bu calismanin bazi sinirhiliklari bulunmaktadir. Oncelikle, ¢alisma sadece 10-17 yas arasi
genclerle simirli oldugundan, sonuglar bu yas grubunun disindaki bireyler igin genellenemez. Bu
calisma Kkesitsel bir tasarima sahip oldugu icin, dijital oyun bagimliliginin uzun vadeli etkilerini ve
degisimlerini incelemek i¢in uzunlamasina ¢alismalar yapilmas: gerekmektedir. Ayrica bu ¢alismada
kullanilan 6rneklem homojendir ve demografik degiskenler (6rn. sosyoekonomik durum, aile yapisi,
egitim diizeyi) dikkate alinmamuistir. Bu tiir demografik faktorlerin dijital oyun bagimlilig tizerindeki
etkileri arastirilarak daha kapsamli sonuglara ulasilabilir. Orijinal 6lgekte onerilen iki faktorli yapi, bu
calismada dogrulanmakla birlikte maddelerin dagilimi ayni olmamustir. Bu nedenle gelistiricilerle
goriisiilerek faktor yapisma uygun diisen yeni alt boyut isimleri kullanilmistir. Bu durum, kiiltiirel
farkliliklarin Ol¢me yapist {izerinde etkili olabilecegini gostermektedir ve ileride yapilacak

uyarlamalarda dikkatle ele alinmalidir.

Calismanin bulgular;, Oyun Rahatsizligi Olgeginin gegerli ve giivenilir bir dlgme araci
oldugunu ve ortaokul ile lise Ogrencileri tizerinde yapilan arastirma ve uygulamalarda
kullanilabilecegini ortaya koymaktadir. Bu 0Olgek, ergenlerin oyun davramglarina dair algilarimni
aragtirmacilara onemli bilgilerle sunmaktadir. Degerlendirme siirecinde, oyun davranigin1 hem kontrol
kayb1 hem de olumsuz algilayan ergenlerin siniflandirilmasina olanak tanimaktadir. Bu yoniiyle dlgek,
ergenlerin oyun davramnislarini kategorik olarak degerlendirme imkamni sunarak diger ¢alismalardan
farklilasmaktadir. Ayrica, oyun davranislari kapsaminda farkli oyun tiirlerine gore cesitli degiskenlerin
incelenmesine imkan saglayabilecegi diisiiniilmektedir. Bu 6l¢gme araci, arastirmacilara kiiltiirler arasi

calismalar yapma firsati sunarken, okul psikolojik danismanlarina oyun davranislariyla ilgili gruplarin
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tespit edilmesi ve miidahalelerin planlanmasi konusunda da destek olabilir. Oyun bagimlilig1 veya
rahatsiz edici oyun davramslarinin olumsuz etkileri nedeniyle 6gretmenler ve okul psikolojik
danigsmanlarinin 6grencilerin oyun davranislarina dair algilar1 hakkinda net bir fikir edinmeleri oldukga
onemlidir. Bu durum, rahatsiz edici oyun davranislar: sergileyen 6grenciler i¢in uygun miidahalelerin
uygulanmasina yardimei olabilir. Ayrica ¢ocuklarin oyun davranislarini rahatsiz edici bulduklari tespit

edilirse ebeveynlerin ¢ocuklarina destek olma bicimlerini gézden gecirmeleri faydali olabilir.
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Giris

Glintimiizde egitim sistemi; okul kavrami, 6gretim yontemleri ve miifredat gibi temel bilesenler
agisindan ¢esitli doniistimler gecirmektedir. Bu doniisiimler dogrultusunda, 6gretmenlerin rollerinde
ve sorumluluk alanlarinda da yeniden yapilanmalarin yasandig goriilmektedir. Ogretmenlerden artik
yalnizca bilgi aktaran bireyler olmalar1 degil, ayni1 zamanda 6grencilerin bireysel 6grenme ihtiyaglarinm
dikkate alarak rehberlik eden ve farkli Ogretim stratejileri gelistiren profesyoneller olmalari
beklenmektedir (Milli Egitim Bakanhigi (MEB, 2018; OECD, 2020). Giincellenen 0gretim
programlarinda, Ogretmenlerin geleneksel “bilgi aktarici” roliinden uzaklasarak yapilandirmaci
yaklasim dogrultusunda daha ¢ok rehberlik edici bir rol {istlenmelerinin hedeflendigi goriilmektedir.
Bu degisimle birlikte ogretmenlerin, Ogrencilerin bireysel farkliliklarini dikkate alarak 6grenme
siireclerini desteklemeleri beklenmektedir (MEB, 2018). Bu durum, 6gretmenlerin yalnizca bilgi
aktarmakla yetinmeyip Ogrencilerin problem ¢6zme siireglerine rehberlik etmelerini ve bireysel
Ogrenme tarzlarina uygun 6gretim yontemleri kullanmalarini gerektirmektedir. Ayrica grencilerin

hem bireysel hem de sosyal gelisimlerinin desteklenmesi de 6gretmenlerden beklenen roller arasindadir
(Karabacak, 2014; MEB, 2005).

Merkezi bir yapiya sahip olan egitim sistemlerinde, ogretmenlerin daha 6zerk bir rol
iistlenmeleri ve degisime uyum saglamalari zorlasmaktadir. Burada 6zerklik, bireylerin serbest hareket
edebilme ve dis miidahalelerden bagimsiz karar alabilme kapasitesini ifade eder ve 6gretmenlerin
degisen mesleki gereksinimlere adapte olabilmeleri i¢in kritik bir unsur olarak 6ne ¢ikmaktadir (Castle,
2006; Evers, Verboon ve Klaeijsen, 2017). Ogretmen &zerkligi, 6gretmenlerin miifredat gelistirme,
Ogretim materyalleri se¢imi ve sinif i¢i diizenlemeler gibi konularda bagimsiz karar alabilme yetenegini
ifade eder (Blase ve Kirby, 2009; LaCoe, 2006). Literatiirde, 6zerklik kavrami genellikle politik bir terim
olarak ele alinmis ve birey ya da gruplarin dis miidahalelerden bagimsiz hareket edebilme yetenegi
seklinde tanimlanmistir. Bu baglamda, 6gretmenlerin kendi 6gretim siireglerini kontrol etme ve
pedagojik yaklasimlarimi gelistirme yetenegi, profesyonel gelisimleri acgisindan oldukga onemlidir
(EdGlossary, 2014; Little, 1995).

Ogretmen o6zerkligi kavrami, Ogretmenlerin ogretim siirecinde daha etkili ve yaratici
uygulamalar gelistirebilmelerine olanak tanimaktadir. Bu baglamda, 6gretmenlerin pedagojik karar
alma, 6gretim yontemlerini se¢me ve sinuf yonetimi gibi alanlarda daha esnek ve bagimsiz hareket
edebilmeleri, 6zerkligin uygulamadaki temel gostergeleri arasinda yer almaktadir (Benson, 2013). Bu
kavram, Ogretmenleri yalnizca miifredati uygulayan pasif aktorler olmaktan cikararak, egitimin
niteligini belirleyen aktif karar alicilar haline getirmektedir (Little, 1995). Genellikle bireysel diizeyde
ders planlamasi, 6gretim materyallerinin se¢imi ve degerlendirme yontemlerinin belirlenmesi gibi
unsurlar1 kapsayan 6gretmen 6zerkligi, daha genis dlgekte egitim politikalarmin sekillendirilmesinde
Ogretmenlerin s6z sahibi olmasimi da icerebilmektedir (Ingersoll ve Collins, 2018). Bu baglamda
Ogretmen Ozerkligi, bireysel mesleki gelisim ile sistematik egitim reformlar1 arasindaki etkilesimi
inceleyen 6nemli bir degisken olarak degerlendirilmektedir.

Egitim kalitesi agisindan 6gretmen Ozerkligi, hem Ogretmenlerin mesleki tatmini hem de
ogrencilerin akademik basarisi tizerinde dogrudan ve dolayl etkiler yaratmaktadir. Arastirmalar,
Ozerklige sahip 0gretmenlerin daha yenilik¢i ve 6grenci merkezli 6gretim yontemleri gelistirdiklerini
ve bu durumun o&grencilerin bilissel ve sosyal becerilerini olumlu yonde etkiledigini ortaya
koymaktadir (Pearson ve Moomaw, 2005). Aymi zamanda, Ogretmen Ozerkligi is tatmini ve
motivasyonla da iligkilidir; 6zerkligi yiiksek Ogretmenlerin mesleklerine daha bagh olduklar1 ve
tiikkenmislik diizeylerinin daha diisiik oldugu gozlemlenmistir (Skaalvik ve Skaalvik, 2014). Deci ve
Ryan’a (2000) dayanan arastirmalar, bireylerin 6zerklik, yeterlilik ve ait olma gibi temel psikolojik
ihtiyaglarmnin  karsilanmasmin, mesleki baglhliklarin1 ve performanslarini artirdigini  ortaya
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fazla katilim gostermeleri, sinif i¢i uygulamalarda yaraticiliklarini artirmalar: ve 6grencilere daha etkili
O0grenme deneyimleri sunmalari ile iliskilendirilmistir (Runhaar, Konermann & Sanders, 2013). Ayrica
Ogretmen Ozerkliginin 6gretmen titkenmisligini azalttig1 ve is tatminini artirdig1 yoniinde ampirik
bulgular da mevcuttur. Ornegin Skaalvik ve Skaalvik’in (2014) Norvec'te yaptiklari bir calismada,
Ogretmen Ozerkliginin diisiik algilandig1 durumlarda duygusal tiitkenmislik diizeylerinin yiikseldigi;
ozerkligin yiiksek algilandigi durumlarda ise Ogretmenlerin is tatminlerinin arttifi bulunmustur.
Arastirma bulgulari, 6gretmen 6zerkliginin hem titkenmislik semptomlar1 hem de genel mesleki iyilik
hali tizerinde belirleyici bir rol oynadigini ortaya koymaktadir.

Bununla birlikte bu kavramin herhangi bir sinirlama olmaksizin uygulanmasi gesitli olumsuz
sonuglara yol agabilir. Egitim sistemlerinin belirli standartlara dayali olarak yapilandirilmasi gerekliligi
goz oniine alindiginda, 6gretmen 6zerkligi ile ulusal miifredat, 6grenci basarisi ve egitimde firsat esitligi
arasindaki dengenin korunmasi kritik bir zorunluluk olarak ortaya cikmaktadir (Little, 1995). Ogretmen
Ozerkliginin tamamen sinirsiz olmasi, miifredatta tutarsizliklara neden olabilir ve 6grenciler arasindaki
akademik esitsizlikleri derinlestirebilir (Ball, 2003). Ayrica, Ogretmenlerin bireysel pedagojik
tercihlerinin bilimsel temelden yoksun yontemleri igerebilme ihtimali, egitim kalitesini olumsuz yonde
etkileyebilecek bir faktdr olarak degerlendirilmektedir (Lamb, 2017). Ote yandan, hesap verebilirlik
mekanizmalarinin yetersiz olmasi, 6gretmenlerin mesleki gelisimlerini yeterince ilerletememelerine ve
dolayisiyla egitimde kalite diisiisiine sebep olabilir (Ingersoll & Collins, 2018). Ancak Ogretmen
ozerkliginin tamamen kisitlanmasi durumunda, 6gretmenlerin motivasyonlarmin azaldig1 ve mesleki
tatminlerinin diistigii bilinmektedir (Deci ve Ryan, 2000). Bu nedenle 6gretmen 6zerkligi ile merkezi
denetim mekanizmalar1 arasinda dengeli bir yaklasim benimsenmelidir. Ogretmenlerin pedagojik
yontemlerini se¢me 6zglirliigiine sahip olmalari, ancak ayni zamanda bilimsel ve akademik olgtitlere
dayali bir cercevede hareket etmelerinin saglanmasi, hem egitimde kaliteyi yiikseltecek hem de
Ogrencilere esit firsatlar sunulmasina katkida bulunacaktir (Schleicher, 2018). Sonug olarak 6gretmen
ozerkligi ne siirsiz bir serbestlik ne de kat1 bir denetim anlayisiyla ele alinmali bunun yerine kanita
dayali bir egitim politikas1 ¢ercevesinde, 6gretmenlerin mesleki gelisimi, 6grenci basaris1 ve egitim
sisteminin biitiinliigii gozetilerek dengeli bir sekilde uygulanmalidir.

Tiirkiye baglaminda 6gretmen 6zerkligi incelendiginde bu alanda bazi1 sinirlamalarin oldugu
goriilmektedir. Egitim Reformu Girisimi'nin (ERG, 2021) yayimladig1 raporlarda, &gretmenlerin
egitimin icerigine etki etme diizeylerinin smirli oldugu ifade edilmektedir. Bu degerlendirmeyi
destekler nitelikte, OECD tarafindan yiiriitiilen Uluslararast Ogretme ve Ogrenme Arastirmasi (TALIS)
2018 sonuglarmna gore Tiirkiye’deki oOgretmenlerin %74,4'ti ders igeriklerini belirlemede etkili
olduklarini belirtmistir. Ayn1 arastirmada, bu oranin OECD ortalamas: %84,5 olarak raporlanmistir
(OECD, 2019). Merkezi miifredat ve standart testler gibi uygulamalar, 6gretmenlerin bagimsiz hareket
edebilme alanlarini daraltmaktadir. Egitim sisteminin sundugu siirhi 6zerklik, 6gretmenlerin mesleki
tatmin diizeylerini ve egitim kalitesini dogrudan etkilemektedir (Karabacak, 2014; Yirci, 2017).

Bu arastirmanin amaci, resmi ortadgretim kurumlarinda ¢alisan 6gretmenlerin mesleki 6zerklik
algilarini incelemek ve onlarin goriislerine dayanarak, politika ve uygulamalara yonelik Oneriler
gelistirmektir. Bu dogrultuda, arastirma 6gretmen 6zerkliginin dort boyutunu esas almakta; 6gretimsel,
yonetsel, mali ve kisisel/mesleki gelisim alanlarinda 6gretmen algilarinin nasil sekillendigini anlamay1
amaclamaktadir. Ayrica, 6gretmenlerin cinsiyet, yas, kidem, brans, egitim diizeyi, gorev yapilan okul
tiiri ve ilge gibi demografik ve kurumsal degiskenler acisindan mesleki 6zerklik algilarinda anlamli bir
farklilik olup olmadigini ortaya koymak da arastirmanin hedefleri arasindadir. Boylelikle arastirmanin
alt amaglar;, 6gretmen Ozerkliginin farkli boyutlarim1 ve bu boyutlarin bireysel ve kurumsal
degiskenlerle iligkisini incelemeye yoneliktir. Bu baglamda, &gretmenlerin farkli demografik ve
kurumsal 6zelliklerine gore 6zerklik algilarinin degiskenlik gosterip gostermedigi de incelenmektedir.
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Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin amaci, resmi ortadgretim kurumlarinda ¢alisan 6gretmenlerin mesleki 6zerklik
algilarii incelemek ve onlarin goriislerine dayanarak, politika ve uygulamalara yonelik Oneriler
gelistirmektir. Bu ana hedef dogrultusunda, arastirma su alt amaglar1 yanitlamay: hedeflemektedir:

Ortadgretim kurumlarinda gérev yapan 6gretmenlerin;
Demografik Degiskenlere Gore
1. Cinsiyete gore 6gretmenlerin mesleki 6zerklik algilar1 arasinda anlamh bir farklilik var midir?
2. Yas degiskenine gore mesleki 6zerklik algilar1 farklilik gostermekte midir?
3. [Egitim diizeyine gore mesleki 6zerklik algilarinda anlamli bir fark bulunmakta midir?
4. Mesleki kideme gore mesleki 6zerklik algilarinda anlamli bir farklilik gézlemlenmekte midir?
5. Branslara gore mesleki 6zerklik algilarinda anlamli bir fark var midir?
Kurumsal Degiskenlere Gore
6. Gorev yapilan okul tiirtine gore mesleki 6zerklik algilar: farklilik gostermekte midir?
7. Gorev yapilan ilgeye gore mesleki 6zerklik algilarinda anlamli bir farkliik bulunmakta midir?
Ozerklik Boyutlaria Géore

8. Ogretmenlerin 6gretimsel, yonetsel, mali ve kisisel/mesleki gelisim boyutlarmdaki dzerklik

algilar1 arasinda anlaml bir fark var midir?

Yontem

Arastirma Deseni

Bu calisma, nicel arastirma metodolojisine dayali olarak genel tarama modeli kullanularak
tasarlanmistir. Genel tarama modeli, belirli bir evrenin 6zelliklerini anlamak ve bu evrene iligkin
genellemeler yapabilmek amaciyla, evrenden segilen bir 6rneklem tizerinde veri toplama ve analiz
siirecini igceren bir yontemdir (Karasar, 2005). Bu model, genis bir evrenin belirli 6zelliklerini yansitmay1
amagcladig1 icin Ozellikle biiyiik Olcekli sosyal ve egitimsel arastirmalarda yaygin olarak tercih
edilmektedir.

Arastirmanin temel amaci dogrultusunda, 6gretmenlerin mesleki 6zerklik algilarini incelemek
amaciyla Ankara ilindeki ortadgretim kurumlarinda gorev yapan 6gretmenlerden tabakali 6rnekleme
yontemi ile segilen bir 6érneklem iizerinden veri toplanmigtir. Tabakali 6rnekleme yontemi, arastirma
kapsamindaki ilgelerin sosyo-ekonomik yapi, okul tiirleri ve &gretmen profilleri bakimindan
birbirinden farkli 6zellikler gostermesi nedeniyle tercih edilmistir. Bu yaklagim, her ilgenin 6rneklemde
orantili olarak temsil edilmesini saglayarak genellenebilirligi ve temsiliyet giiclinil artirmigtir. Veriler,
“Ogretmen Ozerklik Olgegi” aracihigiyla toplanmis; 6gretmenlerin dzerklik algilar1 dgretim, ydnetim,
mali ve kisisel/mesleki gelisim boyutlarinda degerlendirilmistir. Kullanilan ydntem, arastirma
sorularma yonelik gecerli ve giivenilir sonuglar elde edilmesine olanak saglamis; aynmi zamanda
Ogretmen Ozerkligi gibi ¢ok boyutlu bir yapinin kapsamli bigcimde incelenmesine imkan tanimistir. Bu
yontemsel yaklasim, farkli demografik degiskenlerin 6zerklik algisi iizerindeki etkilerini analiz etmek
agisindan da saglam bir temel sunmustur.
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Evren ve Orneklem

Bu arastirmanin evreni, Ankara ilinin Cankaya, Etimesgut, Keciéren, Mamak ve Yenimahalle
ilgelerindeki resmi ortadgretim kurumlarinda gérev yapan 6gretmenlerden olusmaktadir. Tablo 1'de,
2023-2024 egitim-6gretim yilina iligkin istatistiksel bilgiler sunulmaktadir (MEB, 2024). Bu kapsamda,
arastirma evrenini toplam 245 resmi ortadgretim okulunda gorev yapan 12.996 Ogretmen
olusturmaktadir.

Tablo 1. Aragtirma Kapsamindaki {lgelerde Bulunan Resmi Ortadgretim Kurum ve Ogretmen Sayilart

Ogretmen Sayis1

flce Ad Kurum Sayis1
Kadin Erkek Toplam

Cankaya 71 978 2.315 3.293
Etimesgut 31 551 1.275 1.826
Kecioren 47 994 1.690 2.684
Mamak 47 795 1.259 2.054
Yenimahalle 49 1.168 1.971 3.139
Toplam 245 4486 8510 12996

Arastirmada, ornekleme yontemi olarak tabakali 6rnekleme tercih edilmistir. Balc (2007) ve
Biiytikoztiirk ve arkadaslarina (2017) gore tabakali 6rnekleme yontemi, evrendeki alt gruplarin
orneklemde dengeli bir bicimde temsil edilmesini saglamaktadir. Bu yontemin tercih edilme nedeni,
arastirmanin gerceklestirildigi ilceler arasinda sosyo-ekonomik diizey, okul tiirleri ve 6gretmen sayilari
bakimindan anlamli farkliliklar bulunmasidir. Bu farkliliklar, 6gretmenlerin mesleki 6zerklik algilarinm
etkileyebilecegi i¢in, her ilgenin orantili olarak temsil edilmesi arastirma agisindan 6nem arz etmektedir
(Erkus, 2017). Bu dogrultuda, her bir ilgedeki 6gretmen sayisinin toplam evren igerisindeki orani
belirlenmistir. 12.996 kisilik evrenden, %5 hata pay: ile 375 kisilik drneklemin arastirmay: temsil
edebilecegi hesaplanmistir (Balci, 2007; Biiyiikdztiirk ve ark., 2017). Orneklem biiyiikliigii bu cergevede
belirlenmis; gerekli izinlerin alinmasinin ardindan resm1i ortadgretim kurumlar tek tek ziyaret edilerek
toplam 600 Ogretmene ulasilmistir. Arastirmanin Orneklemine iliskin ayrintili veriler asagidaki
tablolarda sunulmustur.
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Tablo 2. Orneklemi Olusturan Ogretmen Sayilar1

ilce Kurum Sayisi Toplam Ogretmen Ankete Katilim
Ogretmen Sayis1 Oranzi (%)

Mamak 47 2054 154 7.4976

Yenimahalle 49 3139 150 4.7786

Kegioren 47 2684 146 5.4396

Cankaya 71 3293 108 3.2658

Etimesgut 31 1826 42 2.3001

Tablo 2 incelendiginde, Mamak ilgesi, 2.054 6gretmen ile en yiiksek katilim oranina sahip olup,
bu oran yaklagik olarak %7.50 diizeyindedir. Bu durum, Mamak ilgesindeki 6gretmenlerin yaklasik
%7.5'inin arastirmaya katildigin1 gostermektedir. Mamak'1 sirasiyla %5.44 ile Kecioren ve %4.78 ile
Yenimahalle ilgeleri takip etmektedir. Cankaya ve Etimesgut ilgelerinin katilim oranlar1 ise diger ilgelere
kiyasla daha diisiiktiir; Cankaya ilgesindeki katihm orani %3.27 iken, Etimesgut ilgesi %2.30 ile en
diisiik katilim oranini gostermektedir.

Veri Toplama Arac1

Arastirmada 6gretmenlerin mesleki 6zerklik algilarini belirlemek ve bu algilarin gesitli degiskenler
agisindan anlaml bir farklilik gosterip gostermedigini incelemek amaciyla, Karabacak (2014) tarafindan
gelistirilen “C)gretmen Ozerklik Olgegi” kullanilmistir. Olgegin ilk boliimii, 6gretmenlerin cinsiyet, yas,
egitim diizeyi, mesleki kidem, gorev yaptiklar1 okul tiirii ve ilge gibi demografik bilgilerini iceren 5
maddeden olugmaktadir. Tkinci béliimde ise 6gretimsel, yonetsel, mali, kisisel ve mesleki gelisim olmak
tizere bes Ozerklik boyutunu kapsayan toplam 42 madde yer almaktadir. Her madde, katilimcilar
tarafindan hem “benimsenme” hem de “uygulanabilirlik” agisindan degerlendirilmistir. Olcekte, besli
Likert tipi bir derecelendirme kullanilmis olup; yamtlar “Hi¢ Benimsemiyorum” (1), “Biraz
Benimsiyorum” (2), “Benimsiyorum” (3), “Biiyiik Olgiide Benimsiyorum” (4) ve “Tamamen
Benimsiyorum” (5) seklindedir. Bu ifadelerin karsilik geldigi puan araliklar1 ise asagidaki sekilde
belirlenmistir:

e Hi¢ Benimsemiyorum: 1,00 - 1,79

e Biraz Benimsiyorum: 1,80 — 2,59

e Benimsiyorum: 2,60 — 3,39

e Biyiik C)lgﬁde Benimsiyorum: 3,40 — 4,19
e Tamamen Benimsiyorum: 4,20 — 5,00

Bu puan araliklari, 6lgekten elde edilen ortalama skorlarin anlamlandirilmasini kolaylastirmak
amaciyla kullanilmistir. Yani, 6rnegin bir 6gretmenin belirli bir boyuttaki ortalamasi 3,75 ise bu “biiyiik
oOlgiide benimsiyorum” diizeyinde bir algiya sahip oldugunu gostermektedir. Boylece katihmcilarin
goriisleri sadece sayisal degil, ayn1 zamanda yorumlanabilir diizeylere karsilik gelmektedir.

Olgegin Cronbach Alfa giivenirlik katsayisi hesaplanmis ve 0.9647 olarak bulunmustur. Bu deger
oldukca yiiksek bir giivenilirlik diizeyini isaret etmekte ve Olcek maddelerinin birbirleriyle tutarh
oldugunu gostermektedir. Genel kabul goren bir yaklasima gore 0.7 ve tizerindeki Cronbach's Alfa
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degerleri kabul edilebilir, 0.8 ve {izerindeki degerler ise yiiksek giivenilirlik olarak degerlendirilir. Bu
nedenle 0.96 gibi bir degerin, sorularin oldukga giivenilir oldugunu isaret ettigi soylenebilir (Kalayci,
2014).

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

v e

Aragtirmanin nicel verileri, "Ogretmen Ozerklik Olgegl kullanilarak aragtirmacinin okullar1
bizzat ziyaret etmesiyle toplanmistir. Veriler, goniilliiliik esasina gore toplanmis ve katilimcilarin 6zgtir
iradeleriyle katilim gostermelerine 6zen gosterilmistir. Tarafsizli$1 saglamak amaciyla katilimcilarin
anlamakta zorlandiklar1 konulara dair gerekli agiklamalar arastirmact tarafindan yapilmstir. C)lgegin
kullanim1 igin 6lgegin orijinal gelistiricisinden izin alinmis ve uygulama siireci etik kurul onayina
sunulmustur. Ek olarak veri toplama siirecinde gerekli kamu kurumlarindan gerekli uygulama izinleri
de temin edilmistir.

Katilmcilarin  demografik ozelliklerinin  betimlenmesi amaciyla frekans ve yiizde
hesaplamalar1 yapilmis, 6gretmenlerin goriislerini ortaya koymak igin ise betimsel istatistiklere
basvurulmustur. Bu kapsamda frekans, yiizde, aritmetik ortalama ve standart sapma degerleri
kullanilmistir. Analize baslamadan 6nce her bir maddenin puan dagilimi incelenmis ve normal

dagilima uygunluklar: degerlendirilmistir.

Bu arastirmada, 0gretmen Olgegine iliskin ¢arpiklik katsayilarmin -1,37 ile 1,25 arasinda bir
degisim gosterdigi tespit edilmistir. Carpiklik katsayilar: izerinden yapilan bu degerlendirmeler, veri
setinde yer alan dagilimin 6zelliklerini anlamak adina énemlidir. Bunun yani sira histogram analizleri
incelendiginde, madde puanlarinin normal bir dagilim sergilemedigi goriilmiistiir. Bu durum, verilerin
dagilimma iliskin daha ayrintili yorumlar yapilmasin gerektirmistir. Genel istatistiksel yaklasimlar ve
literatiirdeki kabuller dogrultusunda, bir veri setinde carpiklik katsayilarinin -2 ile +2 arasinda bir
aralikta bulunmasi, dagilimin normal dagilim varsayimini sagladigina isaret eder (Biiyiikoztiirk vd.,
2017). Bu calismada da garpiklik katsayilarinin bu araliga denk gelmesi, veri setinin normal dagilima
uygun olarak degerlendirilebilecegini ortaya koymustur.

Green ve Salkind (2008), Kalayc1 (2014) ve Ozdamar (2013) gibi istatistiksel yontemler {izerine
calismalar yapan arastirmacilar, normal dagilim varsayiminin gegerli oldugu veri setlerinde analiz
yapilirken parametrik testlerin kullanilmasini onermektedir. Bu tiir testler, dagilimin 6zelliklerini
dikkate alarak daha hassas sonuglar elde edilmesini saglamaktadir. Ornegin, iliskisiz 6rneklemlerle
yapilan karsilastirmalarda t-Testi veya ANOVA gibi parametrik testlerin tercih edilmesi, veri setine
uygun analizler gerceklestirilmesini miimkiin kilmaktadir. Ayni sekilde degiskenler arasindaki
iliskilerin incelenmesinde Pearson Momentler Carpimi Korelasyon Katsayisinin kullanimy, iligkilerin
dogru sekilde degerlendirilmesi i¢in onem tasimaktadir. Bu baglamda, ¢alismada kullanilan verilerin
normal dagilim varsayimin sagladigi sonucuna ulasilmasi, analizlerde bu tiir parametrik yontemlerin

kullanilmasina olanak tanimistir.

Bulgular

Bu boliimde, arastirmanin amacina uygun olarak yiriitiilen analizlerin sonuglarina yer
verilmistir. Ogretmenlerin algiladiklar1 6zerklik algilarinin cesitli degiskenler agisindan nasil farklilik
gosterdigine dair bulgular sunulmustur. Arastirma kapsaminda, Ogretmenlere yonelik olarak
Ogretimsel, yonetsel, mali ve kisisel/mesleki gelisim 6zerkligi boyutlarimi igeren toplam 42 maddeden
olusan "Ogretmen Ozerklik Olgegi" uygulanmistir. Aragtirmanin amacina uygun olarak 6gretmenlerin
cinsiyet degiskenine gore 6zerklik algilarinin farklilasip farklilasmadigina iliskin bulgular Tablo 3’te

verilmigtir.
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Tablo 3. Ortadgretim Kurumlarinda Gorev Yapan Ogretmenlerin Ozerklik Algilarinin Cinsiyet
Degiskenine Gore Farklilik Gostermesine Iliskin t-Testi Sonuclar

Olgek ve Alt Boyutlar  Cinsiyet N X S t p
(")gretimsel Ozerklik Kadin 404 424 1,01
1,82 0,07
Erkek 196 4,13 1,09
. Kadin 404 4,40 0,88
Yonetsel Ozerklik 1,11 0,26
Erkek 196 4,34 0,94
. Kadin 404 3,92 1,18
Mali Ozerklik -0,84 0,40
Erkek 196 3,87 1,16
Kisisel ve Mesleki Kadmn 404 447 0,97 100 0,31
Ge1i§im Ozerkligi Erkek 196 4/40 0[99 ! !
Biitiinciil ~ Ozerklik Kadm 404 4,28 1,01
. . 1,10 0,27
Degeri Erkek 196 422 1,06

Tablo 3'e gore kadin 6gretmenlerin 6gretimsel 6zerklik boyutundaki puan ortalamas: (X = 4,24,
55=1,01), erkek 6gretmenlerin ortalamasindan (X = 4,13, SS=1,09) daha yiiksek olmakla birlikte bu fark
istatistiksel olarak anlaml degildir, = 1,82, p = .070. Bu durum, 6gretimsel 6zerklik algisinin cinsiyete
gore degismedigini ve her iki cinsiyetin de bu boyutu benzer sekilde algiladigini ortaya koymaktadir.
Benzer sekilde, yonetsel 6zerklik boyutunda da kadin 6gretmenlerin ortalama puani (4,40), erkek
Ogretmenlere gore (4,34) biraz daha yiiksek bulunmustur ancak, p-degerinin 0,26 olmas1 nedeniyle bu
fark da istatistiksel olarak anlamli degildir. Bu bulgu, yonetsel karar alma siireglerinde kadin ve erkek
ogretmenlerin 6zerklik algilarinda 6nemli bir farkliik olmadigimi gostermektedir. Mali 6zerklik
boyutunda, kadin 6gretmenlerin ortalamasi (3,92), erkek 6gretmenlerin ortalamasma (3,87) kiyasla
biraz daha yiiksek goriinmekle birlikte, p-degeri (p = 0,40) 0,05 diizeyinden biiyiiktiir. Buna gore mali
konulardaki 6zerklik algisinin cinsiyetler arasinda belirgin bir fark yaratmadig: soylenebilir. Kisisel ve
mesleki gelisim 6zerkligi boyutunda da kadin 6gretmenlerin ortalamasi (4,47), erkek 6gretmenlere gore
(4,40) biraz daha yiiksektir; ancak, p = 0,31 degeri nedeniyle bu fark istatistiksel olarak anlamli
bulunmamustir. Bu sonug, cinsiyetin 6gretmenlerin mesleki gelisim 6zerklik algisinda belirleyici bir
etkiye sahip olmadigini ortaya koymaktadir. Genel 6zerklik algisi acisindan bakildiginda, kadin
Ogretmenlerin ortalama puaru (4,27), erkek Ogretmenlerin ortalamasindan (4,21) biraz daha yiiksek
olmakla birlikte, bu fark da istatistiksel olarak anlamli degildir (p = 0,27). Bu bulgu, cinsiyetin genel
ozerklik algisi tizerinde anlamli bir etkisi olmadigini gostermektedir. Yapilan analizler, 6gretmenlerin
ozerklik algilarinda cinsiyetin belirleyici bir faktor olmadigini agikga ortaya koymaktadir. Incelenen her
bir 6zerklik boyutunda ve genel 6zerklik algisinda, kadin ve erkek 6gretmenler arasinda anlaml bir
fark bulunmamistir. Bu durum, 6gretmen 6zerkligi konusundaki algmin cinsiyetler arasinda tutarh
oldugunu ve egitim politikalarinin bu konuda esitlik¢i bir yaklasim benimsemesi gerektigini isaret
etmektedir.

Arastirma kapsaminda elde edilen bulgular, egitim politikalar1 ve okul yonetimleri agisindan
dikkate deger ¢ikarimlar saglayabilir. Cinsiyet farki olmaksizin tiim 6gretmenlerin benzer diizeyde bir
ozerklik algisina sahip olmasi, 6zerklik artirict uygulamalarin tim 6gretmenleri kapsayacak sekilde
tasarlanmas1 gerektigini gostermektedir. Bu baglamda, egitim politikalar1 gelistirilirken ozerklik
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algisinin cinsiyet temelli farklilastirmalardan arindirilarak ele alinmasi uygun bir yaklasim olacaktir.
Egitimde firsat esitligini gliclendirmek icin tiim 6gretmenlere yonelik, cinsiyetten bagimsiz 6zerklik
destekleyici stratejilerin hayata gecirilmesi faydali olacaktir.

Arastirmanin amacina uygun olarak dgretmenlerin yas degiskenine gore 6zerklik algilarinin
farklilasip farklilasmadigina iliskin bulgular Tablo 4'te verilmistir.

Tablo 4. Ortadgretim Kurumlarinda Gorev Yapan Ogretmenlerin Ozerklik Algilarinin Yas Degiskeni
ile Arasindaki Iligkiyi Gosteren ANOVA Testi Sonuglar

Boyut Yas Grubu N X S 0. ¢ p
21-30 29 4,20 0,95
Oretimsel 3140 135 4,15 0,92
N : 1,12 0,28
Ozerklik  “41’5 244 418 0,90
51 ve tizeri 183 4,22 0,88
21-30 29 4,30 0,93
Yonetimsel 31740 135 4,35 0,91
o i 0,98 0,39
Ozerklik "4y 5 244 4,40 0,88
51 ve {izeri 183 4,38 0,86
21-30 29 3,85 1,10
Mali 31-40 135 3,90 1,08
N ) 0,76 0,51
Ozerklik 41-51 244 3,95 1,06
51 ve {izeri 183 3,92 1,04
21-30 29 4,50 0,85
Kigisel ve 3740 135 4,84 0,83
Mesleki 1,14 0,33
Gelisim 41-51 244 4,52 0,81
51 ve {izeri 183 4,55 0,79

Tablo 4’e gore Yas gruplari arasinda Ogretimsel 6zerklik algisina iliskin yapilan ANOVA
analizinde anlamli bir fark bulunmamistir (F = 1.12, p = 0.28). Ortalama degerlere gore 21-30 yas
grubundaki oOgretmenlerin Ogretimsel Ozerklik algist (X = 4.20), diger yas gruplariyla benzer
diizeydedir. Tiim yas gruplarinin 6gretimsel 6zerklik algisinin ortalama diizeyde yiiksek oldugu
gozlemlenmistir. Bu bulgu, 6gretim siireglerindeki 6zerklik algisinin yas gruplarina gore degismedigini
ve Ogretmenlerin yasa bakilmaksizin benzer bir algiya sahip oldugunu gostermektedir. Egitim
yoneticileri ve politika yapicilar, 6gretim siireclerinde ogretmenlerin yasa bagh olarak farklilasan bir
ozerklik ihtiyaci olmadigini goz oniinde bulundurabilir ve bu alanlarda tiim yas gruplarina yonelik
ortak stratejiler gelistirebilir. Yonetsel 6zerklik boyutunda da yas gruplan arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir fark bulunmamistir (F = 0.98, p = 0.39). Ortalama puanlar incelendiginde, 41-51 yas
grubundaki 6gretmenlerin yonetsel 6zerklik algisimnin (X = 4.40) diger yas gruplarindan biraz daha
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yiiksek oldugu goriilse de bu farkliik anlaml degildir. Tiim yas gruplarinda yonetsel 6zerklik algisi
benzer seviyededir. Bu sonug, yas gruplarinin yonetimsel karar alma siireclerinde farkli 6zerklik
algilarina sahip olmadigin ortaya koymaktadir. Egitim yoneticileri, yonetimsel siireclere katilim igin
yas ayrimi gozetmeden tiim Ogretmenlere esit firsatlar saglayabilir. Mali 6zerklik boyutunda yas
gruplari arasinda anlamli bir fark tespit edilmemistir (F = 0.76, p = 0.51). En yiiksek ortalama puan 41-
51 yas grubuna aitken (X'= 3.95), en diisiik ortalama puan 21-30 yas grubunda gozlenmistir (X = 3.85).
Ancak bu farklilik istatistiksel olarak anlamli degildir. Tiim yas gruplarinin mali 6zerklik algist benzer
diizeyde olup 6gretmenlerin yaslarina gore mali siireclere katilim beklentilerinde belirgin bir farklilik
bulunmamaktadir. Bu sonug, egitim politikalarinin mali siireclerde 6gretmenlerin yasina bakilmaksizin
esit katilimini saglayacak sekilde tasarlanabilecegini gostermektedir. Kisisel ve mesleki gelisim
ozerkligi boyutunda da yas gruplari arasinda anlamli bir fark bulunmamustir (F = 1.14, p = 0.33).
Ortalama degerlere gore en yiiksek puan 51 yas ve iizeri gruba (X = 4.55), en diisiik puan ise 31-40 yas
grubuna (X = 4.48) aittir. Ancak bu farklilik istatistiksel olarak anlamli degildir. Ogretmenlerin mesleki
gelisim siireclerindeki 6zerklik algis1 yas gruplari arasinda benzer diizeyde bulunmustur. Bu durum,
mesleki gelisim Ozerkliginin yas degiskeninden etkilenmedigini ve tiim 6gretmenlerin bu konuda
benzer bir algiya sahip oldugunu gostermektedir. Sonug olarak yas gruplari arasinda 6gretimsel,
yonetsel, mali ve kisisel/mesleki gelisim 0zerklik boyutlarinda istatistiksel olarak anlaml bir fark
bulunmamustir. Bu bulgular, 6gretmen 6zerklik algisinin yas degiskenine gore farklilasmadigini ve tiim
yas gruplarinda benzer diizeyde algilandigini ortaya koymaktadir. Ogretmenlik mesleginin yasa bagh
olmaksizin benzer bir mesleki kimlik ve 6zerklik algis1 sundugu, mesleki 6zerklik ihtiyaglarinin tiim
yas gruplarinda tutarli oldugu anlasilmaktadir.

Arastirmanin amacina uygun olarak 6gretmenlerin egitim seviyesi degiskenine gore 6zerklik
algilarinin farklilasip farklilasmadigina iliskin bulgular Tablo 5’te verilmistir.

Tablo 5. Ortadgretim Kurumlarinda Gorev Yapan Ogretmenlerin Ozerklik Algilarmin Egitim Diizeyi
Degiskeni ile Arasindaki {ligkiyi gosteren ANOVA testi Sonuglari

X2
Olcek ve Alt Boyut Egitim Diizeyi N X S p
Doktora 18 4,45 0,95
. . Lisans 408 4,17 1,06
Ogretimsel Ozerklik 1,42 0,23
Yiiksek Lisans 173 4,23 0,99
Onlisans 1 4,63 0,49
Doktora
18 4,62 0,67
. Lisans 408 4,36 0,92 1,16 0,32
Yonetimsel Ozerklik
Yiiksek Lisans 173 4,39 0,86
Onlisans 1 4,83 0,38
. Doktora 18 4,31 0,97
Mali Ozerklik 1,15 0,32

Lisans 408 3,92 1,19
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Yiiksek Lisans 173 3,94 1,16
Onlisans 1 4,40 0,54
Doktora 18 471 0,62
Lisans 408 4,40 1,00
Kisisel ve Mesleki Gelisim 2,15 0,09
Yiiksek Lisans 173 451 0,89
Onlisans 1 4,33 1,63
Doktora 18 452 0,85
. Lisans 408 4,23 1,04
Biitiinciil Ozerklik Degeri 1,69 0,16
Yiiksek Lisans 173 4,28 0,98
Onlisans 1 4,61 0,73

Tablo 5’ten anlasilacag iizere, 6gretimsel 6zerklik boyutunda, 6gretmenlerin egitim diizeyine
gore Ozerklik algilarinda istatistiksel olarak anlaml bir farklilik olmadigr gortilmiistiir (p > 0.05).
Doktora diizeyindeki Ogretmenler en yiiksek ortalama puana sahip olsalar da (4,45), lisans
mezunlarinin ortalamalarinin nispeten daha diisiik olmasi (4,17) bu farkin anlamli diizeyde olmadigina
isaret etmektedir. Bu durum, egitim diizeyinin 6gretimsel 6zerklik algis1 {izerinde belirleyici bir etkisi
olmadigin gostermektedir. Yonetsel 6zerklik boyutunda da benzer bir durum s6z konusudur. Doktora
diizeyindeki 6gretmenler, 4,62 ile en yiiksek ortalama puana sahiptir; ancak, bu fark da anlamli degildir
(p > 0.05). Bu sonug, Ogretmenlerin yonetsel karar alma siirec¢lerindeki 6zerklik algilarmin egitim
diizeyinden bagimsiz olarak benzer oldugunu ortaya koymaktadir. Mali 6zerklik boyutunda, doktora
diizeyindeki 6gretmenlerin ortalama puani 4,05 ile diger egitim diizeylerindeki 6gretmenlere gore
nispeten daha yiiksek bulunmustur. Ancak bu boyutta da egitim diizeyleri arasinda anlamli bir fark
bulunmamaktadir (p > 0.05). Bu sonug, mali 6zerklik algisinin 6gretmenlerin egitim diizeylerine gore
degismedigini gostermektedir. Kisisel ve mesleki gelisim 6zerkligi boyutunda, en yiiksek ortalama
puan 6n lisans mezunu 6gretmenlerde gozlemlenmistir (4,88). Ancak, bu fark da anlamli bir diizeyde
degildir (p > 0.05). Bu bulgu, kisisel ve mesleki gelisim konularinda 6gretmenlerin 6zerklik algilarinin
egitim diizeylerinden etkilenmedigini ortaya koymaktadir. Genel 6zerklik algis1 agisindan, doktora
diizeyindeki 6gretmenler diger egitim diizeylerine gore daha yiiksek bir ortalamaya sahiptir (4,43).
Ancak bu fark da istatistiksel olarak anlamli degildir (p > 0.05). Bu durum, 6gretmenlerin genel 6zerklik
algisinin egitim diizeyine gore farklilik gostermedigini isaret etmektedir. Bu analizler, 6gretmenlerin
mesleki 6zerklik algilarinda egitim diizeyinin anlamli bir faktor olmadigini acikga gostermektedir. Hem
genel 6zerklik algis1 hem de 6zerklik boyutlar: agisindan egitim diizeyleri arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir fark tespit edilmemistir. Bu sonug, 6gretmenlerin 6zerklik algilarinin 6nlisans, lisans, yiiksek
lisans veya doktora diizeyinde biiytik dlgiide benzer oldugunu ortaya koymaktadir.

Elde edilen bulgular, egitim politikalarinin 6gretmen 6zerkligi konusunda egitim diizeyine
gore farklilagtirlmasinin gereksiz oldugunu gostermektedir. Ogretmenlerin 6zerklik ihtiyaglarinin
egitim diizeylerinden bagimsiz oldugu anlagilmaktadir. Bu nedenle politika yapicilarin 6gretmen
ozerkligini desteklemeye yonelik stratejiler gelistirilirken, egitim diizeyine dayali ayrimlar yapmaktan
kaginmalari uygun olacaktir. Egitim diizeyinden bagimsiz bir sekilde tiim 6gretmenlere yonelik esitlik¢i
bir yaklasim benimsenmesi, 6gretmen 6zerkliginin artirilmas: ve desteklenmesi agisindan daha etkili
bir strateji saglayabilir.
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Arastirmanin amacina uygun olarak 6gretmenlerin kidem degiskenine gore 6zerklik algilarinin

farklilasip farklilasmadigina iliskin bulgular Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6. Ortadgretim Kurumlarinda Gorev Yapan Ogretmenlerin Ozerklik Algilarinin Kidem
Degiskeni ile Arasindaki Iligkiyi Gosteren ANOVA Testi Sonuglari

Boyut Kidem Grubu N X S X? p
0-5yil 27 4,20 0,95
6-10 y1l 70 4,18 0,92
Ogretimsel
. 11-15 yil 4,2 4 1,4 21
Szerklik 5y1 88 ,25 0,9 ,45 0,
16-25 y1l 210 4,30 0,89
26 yil ve tizeri 197 4,32 0,88
0-5 yil 27 4,40 0,87
6-10 y1l 70 4,38 0,85
Yonetimsel o] 88 4,42 0,82 0,95 0,42
Ozerklik y ' g ' '
16-25 yil 210 4,45 0,80
26 yil ve tizeri 197 4,50 0,78
0-5 y1l 27 3,85 1,10
6-10 y1l 70 3,90 1,08
Mali 11-15 y1l 88 3,92 1,05 0,87 0,48
Ozerklik n g ' ' '
16-25 y1l 210 3,98 1,03
26 yil ve tizeri 197 4,00 1,01
0-5 yil 27 4,45 0,95
6-10 y1l 70 4,47 0,93
Kisisel ve 11.15yy 88 4,50 0,90
Mesleki 1,10 0,36
Gelisim 16-25 yil 210 4,52 0,88
26 yil ve tizeri
197 4,55 0,87
0-5 yil 27 4,23 0,92
6-10 y1l 70 4,25 0,91
Biitiinciil
Ozerklik 11-15 y1l 88 4,28 0,89 1,28 0,25
Degeri
16-25 yil 210 4,30 0,87
26 yil ve tizeri 197 4,35 0,86
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Tablo 6'ya gore Ogretimsel 6zerklik boyutunda, kidem gruplari arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir fark bulunmamuistir (p > 0.05). Ortalama 6zerklik puanlar1 incelendiginde, 6zellikle 26 yil ve
tizeri kideme sahip 6gretmenlerin daha yiiksek 6gretimsel 6zerklik algisina sahip olduklar1 goriilmekle
birlikte bu fark istatistiksel anlamlilik diizeyine ulasmamistir. Bu durum, 6gretmenlerin 6gretimsel
ozerklik algisinin gorev siiresine bagh olarak degismedigini ortaya koymaktadir. Yonetsel 6zerklik
boyutunda da kidem gruplar1 arasinda anlamli bir fark bulunmamaktadir (p > 0.05). Ortalama puanlar,
kidem arttikca yonetsel 6zerklik algisinda hafif bir artis oldugunu gostermektedir; ancak bu artis da
anlamli bir seviyede degildir. Bu bulgu, 6gretmenlerin yonetsel karar alma siireglerindeki 6zerklik
algilariin gorev siiresinden etkilenmedigini gostermektedir. Mali 6zerklik boyutunda yapilan analiz,
kidem gruplari arasinda anlamli bir fark olmadigini ortaya koymaktadir (p > 0.05). Kidem gruplarina
gore mali Ozerklik algilarinda belirgin bir farklilik gozlemlenmemistir. Bu durum, 6gretmenlerin mali
konulardaki 6zerklik algisinin gorev siiresinden bagimsiz olduguna isaret etmektedir. Kisisel ve
mesleki gelisim 6zerkligi boyutunda da kidem gruplar: arasinda anlamli bir fark bulunmamuistir (p >
0.05). Ortalama puanlar, kidem arttikca bu boyutta 6zerklik algisinda hafif bir artis oldugunu
gostermektedir ancak bu artis istatistiksel anlamlilik tasimamaktadir. Bu bulgu, 6gretmenlerin kisisel
ve mesleki gelisimle ilgili 6zerklik algilarinin goérev siiresinden bagimsiz oldugunu gostermektedir.
Genel 6zerklik algis1 agisindan yapilan analizde de kidem gruplar1 arasinda anlaml bir fark tespit
edilmemistir (p > 0.05). Ortalama degerler incelendiginde, kidem siiresi arttik¢a genel 6zerklik algisinda
hafif bir artis gozlemlenmis olsa da bu artis istatistiksel olarak anlamh degildir. Bu sonug, 6gretmenlerin
genel Ozerklik algisinin gorev siiresi degiskeninden etkilenmedigini gostermektedir. Elde edilen
bulgular, 6gretmenlerin 6zerklik algilarinin gorev siiresi degiskenine gore istatistiksel olarak anlaml
bir farklilik gostermedigini ortaya koymaktadir. Hem genel 6zerklik algisinda hem de 6gretimsel,
yonetsel, mali ve kisisel/mesleki gelisim 6zerkligi boyutlarinda kidem gruplari arasinda anlamli bir fark
bulunmamistir. Bu durum, 6gretmen 6zerklik algisinin gorev siiresinden bagimsiz olarak benzer bir
sekilde algilandigini isaret etmektedir. Bu sonuglar, egitim yoneticileri ve politika yapicilar icin 6nemli
¢ikarimlar sunmaktadir. Kidemin 6gretmenlerin 6zerklik algisinda belirleyici bir faktdr olmamasi,
ozerklikle ilgili politikalarin tiim kidem gruplarma esit sekilde uygulanabilecegini gostermektedir.
Gorev siiresine dayali farklilastirmalara gerek duyulmaksizin, tim 6gretmenlere yonelik tutarli ve
ortak Ozerklik destekleyici uygulamalarin hayata gegirilmesi uygun bir yaklasim olacaktir. Bu tiir
politikalar, 6gretmenlerin mesleki ihtiyaglarina yanit vermede daha etkili bir zemin saglayabilir.

Arastirmanin amacina uygun olarak 6gretmenlerin brans degiskenine gore 6zerklik algilarinin
farklilasip farklilasmadigina iliskin bulgular Tablo 7’de verilmistir.
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Tablo 7. Ortadgretim Kurumlarinda Gérev Yapan Ogretmenlerin Ozerklik Algilarinin Brans
Degiskenine Gore Anlamli Farklilik Gosterip Gostermedigine Iliskin ANOVA Sonuclar1

Degiskenler N X S X? t p
Ogretmen Ozerkligi- Fen Bilimleri 223 3,84 0,50 0,25

Ogretmen Ozerkligi- Sosyal Bilimler 368 3,94 057 0,33 2 245y 0023
Ogretmen Ozerkligi- Meslek Dersleri 9 3,78 055 021

Tablo 7 incelendiginde, branglara gore Ogretmen Ozerkligi algisinda farkhiliklar oldugu
goriilmektedir. Sosyal bilimler 6gretmenleri (X = 3,94) en yliksek ortalama ozerklik algisina sahipken
meslek dersleri 6gretmenleri (X'= 3,78) en diisiik 6zerklik algisina sahiptir. Fen bilimleri 6gretmenleri
ise orta diizeyde bir 6zerklik algisi sergilemektedir (X = 3,84). Ozerklik algisindaki standart sapma
degerleri, sosyal bilimler 6gretmenleri arasinda daha genis bir varyasyon oldugunu, fen bilimleri ve
meslek dersleri 6gretmenlerinin ise daha homojen bir dagilim gosterdigini ortaya koymaktadir.

ANOVA testi ile gruplarin ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlaml bir fark olup
olmadig1 incelenmistir. Buradaki t =-2,3457 ve p = 0,023 degerleri, 6gretmen 6zerkligi algisinin branglara
gore anlamli bir farklilik gosterdigini ifade etmektedir. p = 0,023 < 0,05 oldugu i¢in branslar arasindaki
farklilik istatistiksel olarak anlamlidir. Fen bilimleri 6gretmenlerinin ortalama 6zerklik algis1 3,84 olup
sosyal bilimler 6gretmenlerinden daha diisiik ancak meslek dersleri 6gretmenlerinden daha yiiksektir.
Standart sapmanin nispeten diisiik (0,50) olmasi, 6zerklik algisinin bu branstaki 6gretmenler arasinda
gorece daha homojen dagildigini gostermektedir.

Sosyal bilimler 6gretmenleri en yiiksek ortalama 6zerklik algisina sahiptir (X'= 3,94) ve bu fark
istatistiksel olarak anlamlidir (p = 0,023). Standart sapmanin daha yiiksek olmasi (0,57), 6gretmenler
arasinda bireysel farklarin daha fazla oldugunu gostermektedir.

Meslek dersleri 6gretmenleri en diisiik ortalama 6zerklik algisina sahiptir (X'= 3,78). Ancak bu
branstaki 6gretmen sayis1 (N = 9) oldukga az oldugundan bu bulgunun genellenebilirligi sinirhidir.

Sosyal bilimler 6gretmenleri, diger iki bransa kiyasla anlamli sekilde daha yiiksek bir 6zerklik
algisina sahiptir. Fen bilimleri 6gretmenleri, sosyal bilimler 6gretmenlerinden diisiik, ancak meslek
dersleri 6gretmenlerinden yiiksek bir 6zerklik algis1 sergilemektedir. Meslek dersleri 6gretmenleri, en
diisiik ortalama Ozerklik algisina sahiptir, ancak bu grubun 6rneklem biyiikliigii oldukga kiigiik
oldugu i¢in kesin sonuglara ulagsmak giictiir. Genel olarak fen bilimleri ve sosyal bilimler branslarindaki
ogretmenlerin mesleki 6zerklik algismnin yiiksek oldugu ve bu iki brans arasinda alg1 diizeyinde anlamli
bir fark bulunmadigi sdylenebilir. Ote yandan meslek dersleri branginda 6zerklik algisinin diger
branslara kiyasla daha diisiik diizeyde oldugu ve bu alginin dgretmenler arasinda daha genis bir
varyasyon gosterdigi goriilmektedir. Bu durum, meslek dersleri 6gretmenlerinin egitim siireclerinde
daha az oOzerklik hissettiklerini ve bu branstaki 0gretmenlerin 6zerklik ihtiyaglarinin daha gesitli
oldugunu diistindiirmektedir. Bu bulgular, egitim politikalar1 ve okul yonetimlerinin branslar arasi
ozerklik algisini desteklemek icin farklilastirilmis stratejiler gelistirmesi gerektigini gostermektedir.
Ozellikle meslek dersleri 6gretmenlerine yonelik mesleki gelisim programlari ve 6zerklik artirici
uygulamalarm hayata gecirilmesi, bu bransta daha tutarli bir 6zerklik algisinin olusmasina katk:
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saglayabilir. Bu tiir miidahaleler, meslek dersleri Ogretmenlerinin mesleki Ozerklik hissini
gliclendirmek ve brans igindeki cesitliligi azaltmak adina 6nemli bir rol oynayabilir.

Arastirmanin amacina uygun olarak 6gretmenlerin gorev yaptiklar: okul tiirii degiskenine gore
ozerklik algilarinin farklilasip farklilasmadigina iliskin bulgular Tablo 8'de verilmistir

Tablo 8. Ortadgretim Kurumlarinda Gorev Yapan Ogretmenlerin Ozerklik Algilarnin Okul Tiiri
Degiskeni ile Arasindaki ﬂigkiyi Gosteren ANOVA Testi Sonuglari

Boyut Okul Tiirii N X S 0. ¢ p
Mesleki ve Teknik
.. 111 4,10 0,95
Anadolu Lisesi
Anadolu Lisesi 308 4,15 0,92
C)gretims el A.nad.olu Imam Hatip 127 420 0.94 - 018
Ozerklik Lisesi ’ ’
Fen Lisesi 12 4,30 0,88
Glizel Sanatlar Lisesi 14 4,25 0,90
Sosyal Bilimler Lisesi 20 4,22 0,89
Mesleki ve Teknik
. 111 4,35 0,90
Anadolu Lisesi
Anadolu Lisesi 308 4,40 0,88
Yonetimsel A.nad.olu Imam Hatip 127 a4 0.87 L0 030
Ozerklik Lisesi ’ ’
Fen Lisesi 12 4,50 0,85
Glizel Sanatlar Lisesi 14 4,48 0,86
Sosyal Bilimler Lisesi 20 4,45 0,87
Mesleki ve Teknik
.. 111 3,90 1,00
Anadolu Lisesi
Anadolu Lisesi 307 3,95 0,98
. Anadolu Imam Hatip
Mali Ozerklik [ igesi 12739 1,02 0,89 0,48
Fen Lisesi 12 4,00 0,95
Glizel Sanatlar Lisesi 14 3,98 0,97
Sosyal Bilimler Lisesi 20 3,92 1,01
Kisisel ve Mesleki \.fe 'Tekmk 11 445 0,85
Mesleki Anadolu Lisesi

Gelisim Anadolu Lisesi 307 4,50 0,83
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Anadolu Imam Hatip

Lisesi 127 4,48 0,84
Fen Lisesi 12 4,55 0,80
Giizel Sanatlar Lisesi 14 4,52 0,81
Sosyal Bilimler Lisesi 20 4,50 0,82

Tablo 8’e gore fen lisesi 6gretmenlerinin 6gretimsel 6zerklik boyutundaki ortalama puar (4.30),
diger okul tiirlerine kiyasla en yiiksek diizeydedir. Buna karsilik mesleki ve teknik Anadolu lisesi
Ogretmenlerinin ortalama puani (4.10) nispeten daha diistiktiir. Ancak ANOVA analizi sonuglar: (F =
1.56, p = 0.18), bu farkin istatistiksel olarak anlamli olmadigini gostermektedir. Bu bulgu, 6gretmenlerin
ogretimsel siireclerdeki 6zerklik algilarinin gorev yaptiklar: okul tiiriinden bagimsiz oldugunu ortaya
koymaktadir. Fen ve giizel sanatlar liselerinde 6gretmenlerin 6zerklik algilarmin daha yiiksek olmasi,
bu okullardaki 6gretim stireglerine daha fazla katilim veya esneklik saglandigi algisini yaratabilir.
Ancak farkin anlamli olmamasi, okul tiiriine bagh kalmaksizin 6gretimsel 6zerkligin tiim 6gretmenler
tarafindan benzer diizeyde algilandigini gostermektedir. Egitim politikalarinin, 6gretimsel 6zerkligi
destekleyen diizenlemeleri okul tiirii fark etmeksizin esit sekilde uygulamasi uygun olacaktir. Yonetsel
ozerklik boyutunda da en yiiksek puana fen lisesi 6gretmenleri (X = 4.50) sahipken en diisiitk puan
mesleki ve teknik Anadolu lisesi 0gretmenlerinde (X = 4.35) gozlenmistir. Ancak bu farklilik da
istatistiksel olarak anlaml degildir (F = 1.20, p = 0.32). Bu sonug, 6gretmenlerin yonetimsel karar alma
stireclerine katilim algilarinin okul tiiriine gore degismedigini gostermektedir. Fen liseleri ve giizel
sanatlar liselerinde 6gretmenlerin yonetsel siireclere katilim algisinin yiiksek olmasi dikkat ¢ekse de
tiim okul tiirlerinde benzer diizeyde bir yonetsel 6zerklik algis1 bulunmaktadir. Egitim yonetimleri,
yonetsel o6zerklik saglama hedefiyle tiim okul tiirlerinde esit politikalar gelistirebilir. Mali 6zerklik
boyutunda en yiiksek ortalama puan fen lisesi 6gretmenlerinde (X = 4.00), en diisiik ortalama ise
Anadolu lisesi 6gretmenlerinde (X = 3.90) gozlenmistir. Ancak ANOVA sonuglar: (F = 0.89, p = 0.48),
okul tiirleri arasinda mali 6zerklik algis1 agisindan istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadigim
gostermektedir. Bu durum, 6gretmenlerin mali siireglere iliskin 6zerklik algilarmin okul tiiriinden
bagimsiz oldugunu ortaya koymaktadir. Mali konularda esit katihim saglanmasi ve okul tiiriine bagh

farklarin 6nlenmesi icin tiim 6gretmenlere ayni seviyede yetki verilmesi dnerilebilir.

Kisisel ve mesleki gelisim 6zerkligi boyutunda fen lisesi 6gretmenleri (X = 4.55) en yiiksek
ortalamaya sahipken mesleki ve teknik Anadolu lisesi 6gretmenleri (X= 4.45) en diisiik puan almstir.
Ancak bu farklilik istatistiksel olarak anlamli degildir (F = 1.05, p = 0.39). Ogretmenlerin mesleki gelisim
konularindaki 6zerklik algilarmin okul tiiriine gore degismedigi anlasilmaktadir. Bu bulgu, mesleki
gelisim politikalarinin tiim 6gretmenlere esit sekilde uygulanmas: gerektigini gostermektedir. Sonug
olarak Ogretmenlerin &zerklik algilarinda gorev yaptiklari okul tiiriine gore anlamli bir fark
bulunmamustir. Her bir 6zerklik boyutunda ve genel 6zerklik algisinda okul tiirleri arasinda istatistiksel
olarak anlaml bir farklilik olmadig: tespit edilmistir. Tiim okul tiirlerinde benzer diizeyde 6zerklik
algis1 gozlemlenmistir, bu da okul tiirlerinin &gretmen Ozerklik algisinda belirleyici bir faktor
olmadigini ortaya koymaktadir.

Arastirmanin amacina uygun olarak Ogretmenlerin gorev yaptiklar ilge degiskenine gore
ozerklik algilarinin farklilasip farklilasmadigina iliskin bulgular Tablo 9" da verilmistir.
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Tablo 9. Ortadgretim Kurumlarinda Gorev Yapan Ogretmenlerin Ozerklik Algilarmin Gérev Yapilan

Tlge ile Arasindaki Iligkiyi Gosteren ANOVA Testi Sonuglar

. X2
Olgek ve Alt ilce N x S p
Boyut
Etimesgut 42 4,20 1,03
Kecioren 146 4,15 1,01
Ogretimsel
N M k 154 4,22 0,98 1,32 0,24
Ozerklik ama
Yenimahalle 150 4,10 1,02
Cankaya 94 4,18 1,00
Etimesgut 42 4,35 0,95
Kecioren 146 4,30 0,96
Yoneti 1
onetimse Mamak 154 428 0,92 1,08 0,32
Ozerklik
Yenimahalle 150 4,25 0,94
Cankaya 94 4,27 0,93
Etimesgut 42 3,90 1,10
Kecioren 146 3,95 1,08
Mali Ozerklik Mamak 154 3,93 1,06 0,78 0,48
Yenimahalle 150 3,89 1,09
Cankaya 94 3,92 1,07
Etimesgut 42 4,50 0,90
Kigisel ve  Kecidren 146 4,45 0,91
Mesleki 1,22 0,28
Gelisim Mamak 154 4,47 0,92
Yenimahalle 150 4,48 0,94
Cankaya 94 4,49 0,93
Etimesgut 42 4,25 0,98
Kecioren 146 4,21 0,96
Biitiinciil
Ozerklik Mamak 154 4,23 0,97 1,10 0,31
Degeri
Yenimahalle 150 4,22 0,95
Cankaya 94 4,20 0,99
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Tablo 9’a gore Ogretimsel 6zerklik boyutunda ilgeler arasinda farklarin anlamli olup olmadigini
test etmek amaciyla yapilan ANOVA analizinde, p-degeri 0.24 olarak bulunmustur. Bu deger, 0.05
anlamlilik diizeyinin {izerinde oldugundan, ilgeler arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark
bulunmadigi sonucuna varilabilir. Bu bulgu, 6gretmenlerin gorev yaptiklar ilceye bagh olarak
Ogretimsel 6zerklik algilarinin degismedigini gostermektedir. Ortalama degerler dikkate alindiginda,
tiim ilcelerde 6gretimsel 6zerklik algisinin benzer diizeyde oldugu goriilmektedir. Yonetsel 6zerklik
boyutunda yapilan ANOVA analizi de benzer bir sonug ortaya koymustur. P-degerinin 0.32 olmasi,
ilgeler arasinda anlamli bir fark olmadigini gostermektedir. Ortalama degerler birbirine oldukga yakin
olup Ogretmenlerin yonetsel 6zerklik algisinin ilgelere gore degismedigi anlasilmaktadir. Bu sonug,
Ogretmenlerin yOnetsel kararlarda kendilerini benzer diizeyde 6zerk hissettiklerini ve ilgelere bagh
olarak bu alginin degismedigini ortaya koymaktadir. Mali 6zerklik boyutunda yapilan ANOVA Testi
sonucunda da ilgeler arasinda anlamli bir fark tespit edilmemistir (p = 0.48). Ogretmenlerin mali 6zerklik
algilari, gorev yaptiklar ilceden bagimsiz olarak benzer diizeylerde kalmistir. Ortalama degerler
arasinda dikkat gekici bir fark bulunmamasi, mali 6zerklik algisinin ilgeye gore farklilasmadigin
desteklemektedir. Kisisel ve mesleki gelisim 6zerkligi boyutunda da ilgeler arasinda anlaml: bir fark
bulunamamustir (p = 0.28). Bu sonug, dgretmenlerin kisisel ve mesleki gelisim konularinda 6zerklik
algilarmin ilceye bagh olmadigini gostermektedir. Bu boyutta, tiim ilgelerde yiiksek 6zerklik algis:
gozlemlenmis ancak ilgeler arasinda bu algi agisindan anlaml bir fark olmadig: belirlenmistir. Genel
ozerklik algisinda da ilgeler arasinda anlamli bir fark bulunamamistir (p = 0.31). Tim ilgelerde
ogretmenlerin genel 6zerklik algis1 birbirine yakin diizeylerde olup ilgeye bagl olarak istatistiksel
acidan anlamli bir farkliik gostermemektedir. Bu bulgu, &gretmenlerin genel 6zerklik algisinin
ilgelerden bagimsiz olarak benzer bir diizeyde oldugunu isaret etmektedir. Bu analizler, 6gretmenlerin
ozerklik algilariin goérev yapilan ilgeye bagli olarak anlamli bir farklilik gostermedigini acikca ortaya
koymaktadir. Ogretimsel, yonetsel, mali ve kisisel/mesleki gelisim 6zerkligi boyutlarinda ve genel
Ozerklik algisinda ilgeler arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmamistir. Bu durum,
ogretmen 6zerklik algisinin ilgeden bagimsiz oldugunu ve her ilcedeki 6gretmenlerin mesleki 6zerklik
algisinda benzer bir tutum sergilediklerini gostermektedir. Elde edilen bulgular, egitim yoneticileri ve
politika yapicilar igin 6nemli gikarimlar sunmaktadir. Ilgeler arasinda ézerklik algisinda fark olmamas,
Ogretmen Ozerkligini destekleyici politikalarin tiim ilgelerde esit sekilde uygulanabilecegini
gostermektedir. Bu, her bolgede Ogretmenlerin 6zerklik ihtiyaglarinin benzer oldugu ve bolgesel
farkliliklarin 6zerklik algis1 {izerinde belirleyici bir etkisi olmadig1 anlamina gelmektedir. Egitim
politikalariin bu dogrultuda, 6gretmenlerin 6zerklik algisimi giiclendirecek sekilde tasarlanmasi ve

tiim 6gretmenlere esit derecede hitap etmesi uygun olacaktir.

Ogretmenlerin 6zerklik algi diizeylerine iligkin aritmetik ortalama ve standart sapma
degerlerine ait bulgular Tablo 10’da gosterilmistir.
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Tablo 10. Ogretmen Ozerklik Olgegine Ait Betimsel Istatistikler

Degisken N Betimsel Istatistikler
Ortalama ( X ) Standart Sapma (S)

Ogretimsel Ozerklik 600 4,20 1.041
Yonetsel Ozerklik 600 4,38 0,90
Mali Ozerklik 600 3,94 1,18
Kisi .

isisel ve Mesleki 600 4,44 0,97
Gelisim Ozerkligi

Tablo 10 incelendiginde, 6gretimsel 6zerklik boyutunda ortalamanin oldukga yiiksek oldugu
goriilmektedir; katilimcilarin biiyiik cogunlugu, 6gretimsel 6zerklikle ilgili olarak "benimsiyorum" ve
"bliytik 6l¢lide benimsiyorum" segenekleri arasinda yaritlar vermistir. Ortalama diizeyine kiyasla
standart sapmanin orta seviyede olmasi, katiimcilarin yanmitlarinin birbirine nispeten yakin oldugunu
ancak bireysel farkliliklarin da mevcut oldugunu gostermektedir. Yonetsel 6zerklik boyutunda ise
ortalama yine yiiksek bulunmus, katilimcilarin ¢gogunlugu bu boyuta olumlu yaklasim sergilemistir.
Standart sapmanin bu boyutta diisiik olmasi, yanitlarin daha tutarli oldugunu ve katihmcilar arasinda
genel bir fikir birligi bulundugunu isaret etmektedir.

Mali 6zerklik boyutunda ortalama biraz daha diisiik olup katiimcilarin "benimsiyorum" ve
"biraz benimsiyorum" arasinda yanit verdiklerini gostermektedir. Bu boyuttaki yiiksek standart sapma,
yanitlarin daha genis bir yelpazede dagildigini ve bireysel farkliliklarin daha belirgin oldugunu
gostermektedir. Kisisel ve mesleki gelisim boyutunda ise ortalama en yiiksek seviyede olup
katilimailarin biiytik 6lglide veya tamamen benimsedigi gézlemlenmistir. Bu boyutta diisiik standart
sapma degerleri, katilimcilarin biiyiik dlgiide benzer yanitlar verdigini ve genel bir uzlast oldugunu
ortaya koymaktadir.

Tartigsma ve Sonug

Bu ¢alismada, 6gretmenlerin 6zerklik algilar1 6gretim, yonetim, mali ve kisisel/mesleki gelisim
gibi boyutlarda kapsamli bir sekilde incelenmis ve elde edilen bulgular, 6zerklik algilarmin
Ogretmenlerin mesleki tatmini ve performans: tizerindeki etkilerini net bir sekilde ortaya koymustur.
Ogretimsel 6zerklik boyutunda, §gretmenlerin smif ici karar alma ve §gretim ydntemlerinde 6zgiirlitk
algisina sahip olduklar1 goriilmiistiir. Bu durum, 6gretim siireclerindeki bagimsizliklarinin, yenilikgi
yaklagimlar benimsemelerine olanak sagladigini gostermektedir. Yonetimsel 6zerklik boyutunda ise
ogretmenlerin, okullardaki yonetim siireclerine aktif katihm gostermelerinin, 6zerklik algilarin
giiclendirdigi belirlenmisgtir.

Mali 6zerklik boyutunda 6gretmenlerin algilarinin daha smirli oldugu, bireysel farkliliklarin
belirgin bir sekilde ortaya ciktig1 tespit edilmistir. Bu simrl algi, ders igeriklerini zenginlestirme
¢abalarini olumsuz etkileyerek 6gretmenlerin mesleki tatminini zayiflatmaktadir (Karabacak, 2014).
Kisisel ve mesleki gelisim boyutunda ise 6gretmenlerin bagimsizlik algilarinin oldukga yiiksek oldugu
belirlenmistir. Bu durum, 6gretmenlerin kendilerini kisisel gelisim siireclerinde 6zgiir hissetmelerinin,
mesleki motivasyonlarin artirdigini ve egitim siireglerine olumlu katkilar sagladigini gostermektedir.
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Calismanin bulgulari, 6gretmenlerin 6zerklik algilarinda cinsiyet, kidem ve egitim diizeyi gibi
demografik degiskenlere gore anlamli bir farklilik bulunmadigini ortaya koymustur. Kadin ve erkek
O0gretmenlerin 0zerklik algilarinin benzer diizeyde oldugu goriilmektedir. Ancak, branslar arasindaki
farklar dikkat cekicidir. Sosyal bilimler ve fen bilimleri 6gretmenlerinin daha yiiksek 6zerklik algisina
sahip olduklari, meslek dersleri 6gretmenlerinde ise bu alginin daha diisiik oldugu saptanmistir (Colak
ve Altinkurt, 2017). Okul tiirleri agisindan anlamli farklar bulunmamakla birlikte bazi okullarda
ozerklik algilarinin daha yiiksek oldugu tespit edilmistir.

Arastirma, Ogretmen Ozerkliginin hem mesleki tatmin hem de egitim kalitesi iizerinde
dogrudan etkili oldugunu gostermektedir. S6z gelimi Colak ve Altinkurt'un (2017) calismasi, 6gretmen
Ozerklik diizeyleri ile is tatmini arasinda anlaml bir iliski oldugunu vurgulamaktadir. Benzer sekilde
Sentiirken ve Oguz'un (2020) arastirmasi, Ogretmenlerin yiiksek ozerklik algisma sahip oldugu
ortamlarda is tatmin diizeylerinin de arttigini ortaya koymaktadir. Pearson ve Hall (1993) tarafindan
geligtirilen “Ogretmen Ozerkligi Olgegi”, 6gretmenlerin genel ve miifredat 6zerkligi boyutlarmn is
tatminlerini olumlu etkiledigini gostermektedir. Bu bulgular, 6gretmenlerin bagimsiz hareket etme
yetilerinin is doyumlarini artirdi§ina isaret etmektedir.

Yukaridaki calismalarin yani sira, Karatay ve arkadaslarinin (2020) gergeklestirdigi calismada,
ogretmen Ozerkliginin mesleki profesyonellik diizeyleri ile dogrudan iliskili oldugu bulgulanmustir.
Calismanin sonuglari, 6gretmenlerin 6zerklik algilarinin yiiksek oldugu ortamlarda mesleki gelisim
siireglerini daha etkin sekilde yonettiklerini ve egitim kalitesine katkida bulunduklarin gostermektedir.

Bazi calismalarda 6gretmen ozerkligi ile ilgili celiskili sonuglar dikkat gekmektedir. Ornegin,
Strong’un (2012) calismasi, 0gretmenlerin karar alma siireglerindeki siirlamalarin 6zerklik algilarim
ve is tatminlerini olumsuz etkiledigini ifade etmektedir. Ozaslan’in (2015) caligmast ise sinif yonetimi
ve miifredat uygulamalarindaki 6zerkligin, 6gretmenlik kimligini giiclendirdigini ve is tatminine katki
sagladigimi vurgulamaktadir. Bu tiir farkliliklarin, kiiltiirel, kurumsal ya da bireysel faktorlerden
kaynaklaniyor olabilecegi diisiiniilmektedir.

Bu arastirmanin sonuglari, literatiirdeki bulgularla biiyiik 6lciide uyumlu olup 6gretmen
Ozerkliginin egitim stireclerinde kritik bir role sahip oldugunu dogrulamaktadir. Gelecekteki
arastirmalarin, Ozerkligi etkileyen Kkiiltiirel ve yonetimsel faktorleri derinlemesine inceleyerek
Ogretmenlerin mesleki gelisim ve tatmin siireglerini destekleyecek politikalar gelistirmesi
onerilmektedir. Ayrica 6gretmenlerin hizmet igi egitim programlarinda ve biitce yonetiminde daha
fazla s6z sahibi olmalarina yonelik iyilestirmeler, mesleki 6zerklik algilarini giiclendirebilir.

Oneriler

Arastirmaya gore 6gretmen 6zerkligini artirmak icin gesitli strateji ve politikalar gelistirilmesi
gerektigi anlasilmaktadir. Buna gore ders planlamasi, 6gretim yontemi se¢imi ve mali kaynaklarin
yonetimi gibi alanlarda 6gretmenlere daha fazla yetki taninmasi gerektigi onerilebilir. Bu baglamda
ogretmenlerin miifredat tasarimi ve uygulanmasinda yerel kosullar1 ve 6grenci ihtiyaclarini goz
oniinde bulundurarak esneklik saglamalarina olanak taniyacak yasal diizenlemeler dikkate alinmalidir.
Ayni zamanda, okul miidiirleri ve yerel yonetimler arasinda etkili is birligi mekanizmalar1 kurularak
ogretmenlerin bagimsizliklarin destekleyecek projelerin hayata gecirilmesi gerekmektedir.

Arastirma sonuglari, 6gretmenlerin mesleki gelisimlerini desteklemek igin siirekli egitim
programlarinin gesitlendirilmesi ve erisimlerinin artirilmas: gerektigini ortaya koymaktadir. Ayrica
mentorlitk programlarimin kurulmast ve wuluslararas: egitim is birliklerinin tegvik edilmesi,
Ogretmenlerin mesleki yeterliliklerini ve motivasyonlarini giiclendirecek 6nemli adimlar arasinda yer

almaktadir. Ogretmenlere yenilikci 6gretim yontemlerini deneme firsatlari sunulmasi, onlarin daha
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yaratici ve etkili bir sekilde egitim siireclerine katilmalarini saglayacaktir. Ote yandan &gretmen
Ozerkliginin farkli cografi bolgeler, kiiltiirel baglamlar ve egitim kademeleri arasinda nasil farklilik
gosterdigini anlamaya yonelik karsilastirmali ¢alismalar yapilmasi 6nerilmektedir. Ayrica uzun vadeli
arastirmalar yoluyla 6gretmen ozerkligi algilarindaki zamana bagh degisimlerin incelenmesi, egitim
politikalarinin daha etkili bir sekilde yonlendirilmesine katki saglayacaktir.

Ogretmen ozerkligi ile mesleki gelisim arasindaki iligkinin giiclendirilmesi amaciyla 6nerilen
siirekli egitim programlari, mentorluk sistemleri ve uluslararas is birlikleri gibi yapisal 6nlemler kadar,
bu unsurlarin birbiriyle nasil etkilesim i¢inde oldugu da biiyiik 6nem tasimaktadir. Arastirmalar,
Ogretmen Ozerkliginin tek basina mesleki gelisimi garanti etmedigini ancak etkili destek
mekanizmalariyla birlestiginde 6gretmenlerin motivasyonunu ve pedagojik yenilik¢iligini artirdiginm
ortaya koymaktadir. Bu ¢ercevede, 6gretmen 6zerkligi ile mesleki gelisim arasindaki dinamigin daha
iyi anlasilabilmesi i¢in okullarda uygulanan mentorlitk programlarinin 6gretmenlerin 6z-yeterlilik
algilar1 ve karar alma siirecleri {izerindeki etkilerini inceleyen calismalarin artirilmasi gerekmektedir.
Ayrica 6gretmenlerin yenilik¢i yontemleri benimseme ve uygulama siiregleri arasindaki gecisi daha iyi
anlamak amaciyla eylem arastirmalarina agirlik verilmesi 6nerilmektedir.

Bunun yani sira uluslararasi egitim is birlikleri yalnizca kiiltiirel degisim firsatlar1 sunmakla
kalmayip aym1 zamanda Ogretmenlerin pedagojik oOzerkliklerini nasil yeniden sekillendirdigi
baglaminda da ele alinmalidir. Ogretmen 6zerkligi ile 6grenci basaris1 arasindaki dogrudan ve dolayl
iligkilerin tespit edilmesi, egitim politikalarinin daha biitiinciil bir bakis agisiyla sekillendirilmesine
katki saglayacaktir. Bu dogrultuda, dgretmenlerin mesleki gelisimi ile 6zerklik algilar1 arasindaki
etkilesimi derinlemesine analiz eden arastirmalarin artirilmasi, hem teorik gergevenin genisletilmesine

hem de uygulamaya yonelik stratejilerin daha etkili hale getirilmesine olanak taniyacaktir.

Arastirma bulgularinin isaret ettigi iizere okul yoneticilerinin 6gretmenlerin karar alma
siireglerine aktif katilimini tesvik etmeleri biiyiik 6nem tasimaktadir. Bu kapsamda, diizenli toplantilar
organize edilmesi, etkili iletisim kanallarinin olusturulmas: ve 6gretmenlere yapici geri bildirimlerin
sunulmast oOnerilmektedir. Bu tiir uygulamalarin, 6gretmenlerin okul yo6netimine olan giivenini
artirarak mesleki motivasyonlarini giiclendirecegi ve is tatminlerini destekleyecegi diisiiniilmektedir.
Bu cercevede, O0gretmen oOzerkliginin artirilmasi, egitim kalitesine yonelik olumlu bir déniisiim
saglayacaktir.
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Gorme Engellilerle Calisan Fen Bilimleri ve Matematik

Ogretmenlerinin Ogretimde Karsilastiklar1 Giigliiklerin Belirlenmesi®

Determining the Difficulties Encountered by Science and Mathematics

Teachers While Teaching the Visually Impaired

Evrim Ural. Mehmet Gazi Aslan

0z

Bu g¢alismanin amaci, gorme engellilerle ¢alisan fen bilimleri ve matematik Ogretmenlerinin
karsilastiklar1 giigliiklerin belirlenmesidir. Calismada, nitel arastirma ydntemlerinden durum
calismasi deseni kullanilmigtir. Calismanin 6rneklemini gorme engellilerle ¢alisan 3 fen bilimleri
ogretmeni ile 6 matematik 6gretmeni olusturmaktadir. Ogretmenlerin karsilastiklar1 giigliikleri
belirlemek amaciyla agik uglu sorulardan olusan bir yari yapilandirilmis goriisme formu
hazirlanmustir. Veriler icerik analizi yapilarak anlamlandirilmistir. Gorme engellilerlecalisan fen
bilimleri ve matematik 6gretmenlerinin karsilastiklar1 sorunlar 6zetle,gérme engellilere yonelik
nasil 6gretim yapacaklarini tam anlamiyla bilmeme, farkli gérme kayiplarina sahip 6grencilerin
ayn1 simifta 6grenim goérmeleri, uygun materyallerin olmamasi, ek siireyeihtiyag duyma, normal
okullardaki program ile gorme engellilerin Ogretim programmin ayni olmasi
seklindedir.Ogretmenlere goreve baglamadan 6nce gorme engellilerin egitimine yonelik etkili bir
egitim verilmeli ve gorme engellilerin 6gretim programi diizenlenmelidir. Bu ¢alisma, gorme
engellilerin egitiminde spesifik olarak fen bilimleri ve matematik 6gretmenlerinin karsilastiklar1
giicliikleri ortaya koyarak, siirece d6gretmen goziinden bakmaktadir. Calismanin bulgularmin,
konu ile ilgili ¢dziimlerin gelistirilmesine olanak saglayacag: diisiiniilmektedir.
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ABSTRACT

The study aims to determine the difficulties science and mathematics teachers encounter working
with the visually impaired. A case study design, one of the qualitative research methods, was used
in thestudy. The study sample consists of three science teachers and six mathematics teachers
working with the visually impaired. A semi-structured interview form consisting of open-ended
questions was prepared in order to determine the difficulties encountered by the teachers. The
data were interpreted by performing content analysis. The problems encountered by science and
mathematics teachers working with the visually impaired can be summarized as follows: not
knowing exactly how to teach the visually impaired, students with different vision losses being
educated in the same class, lack of appropriate materials, needfor additional time, and use of the
same curriculum of normal schools for the visually impaired. Before teachers start working with
the visually impaired, an effective training program should be provided to educate the visually
impaired, and a curriculum for the visually impaired should be organized. This study examines
the difficulties science and mathematics teachers encounter in theeducation of the visually
impaired, specifically from the teacher's perspective. The study's findings will enable the
development of solutions related to thesubject.
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Giris

21. ylizyilda {iretilen bilgi miktar1 her gecen giin biiyiik bir hizla artarken, bilim egitiminin
hedefleri de bu hiz dogrultusunda yeniden diizenlenmektedir. Okullarda, 6grencilerin tiim bilgileri
O0grenmelerinden ziyade ilerlemeleri takip edebilecek temel bilgilere, arastirma ve sorgulama
becerilerine sahip olmalari hedeflenmektedir. Bu baglamda, tiim bireylerin fen okuryazari olarak
yetismesini amaclayan fen bilimleri dersi 6gretim programinin genel hedefleri incelendiginde fen ve
miihendislik uygulamalar1 hakkinda temel bilgilerin kazandirilmasi, bilimsel siire¢ becerilerinin
gelistirilmesi, bireyin toplum ve cevre ile olan iliskileri fark etmesinin saglanmasi, giinlitk yasam
problemlerini ¢ozerken bilimsel siire¢ becerilerini kullanmasi, bilim alaninda bir kariyer bilincinin
gelistirilmesi oldugu goriilmektedir (MEB, 2018a). Benzer sekilde matematik dersinin genel amaglari da
matematiksel kavramlarin giinliik yasamda kullanilmasi, problem ¢dzme siirecinde akil yiiriitme
becerilerinin gelistirilmesi, iistbilissel becerilerin gelistirilmesi, arastirma yapma, bilgi {iretme ve

kullanmanin gelistirilmesi seklindedir.

Fen ve matematik egitimi, Ozel egitim ihtiyaci olsun olmasin tiim bireylerin giinliik
yasamlarinda karsilastiklar1 problemleri ¢ozmede, diinyay1 algilamalarinda, bilimi ve bilimsel
diisiinceleri algilamalarinda oldukga 6nemli bir yere sahiptir (Mastropieri ve Scruggs, 1995). Ozel
egitime ihtiya¢ duyan bireylerin ¢esitli alanlarda yetersizlikleri bulunmaktadir. Yetersizlik bir davranis
gostermede gereken becerilere sahip olmama durumudur (Cavkaytar ve Diken, 2012). Gorme
yetersizligi de gorme duyusuna bagli olarak ortaya ¢ikan bir yetersizliktir. Gormeme veya az gorme,
gorme yetisini etkin kullanamama durumunu ifade etmektedir (Giirsel, 2012). Milli Egitim Bakanlig1
Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi'ne gore ‘gérme engelli birey’, “gdrme giiciiniin kismen ya da
tamamen kaybindan dolay1 6zel egitim ve destek egitim hizmetine ihtiyaci olan bireyi” ifade etmektedir
(MEB, 2018b). Gorme engelliligi, gorme seviyesine gore korliikk (total) ve az goren seklinde
siniflandirilmaktadir (Aydin ve Akga-Bayar, 2017). Iki gézle gdrmesi 1/10'dan daha az olan bireyler total
gorme engelli ve iki gozle gormesi 1/10 ile 1/30 arasinda olan ve gorebilmek i¢in gesitli araglardan

yararlanan bireyler az géren olarak adlandirilmaktadir.

Gorme engelli bireyler ig¢in de yukarida bahsedilen Ogretim hedefleri gegerlidir. Gorme
engelliler normal okullarda kaynastirma uygulamalarina tabi olmakta veya godrme engelliler
okullarinda 6grenim goérmektedirler. Giintimiizde Tiirkiye’de aktif olarak egitim veren 18 adet gorme
engelliler okulu bulunmaktadir. Goérme engelliler okullarinda yiiriirliikte olan 6gretim programlar
diger okullarda yiiriirliikte olan 6gretim programlari ile aynidir (Atasay, 2020). Bu okullarda 6grenim
goren Ogrenciler ayni smavlara girmektedirler, sadece sinavlarda kendileri i¢in bazi kolayliklar
saglanmaktadir. Gorme engelli 6grenciler her ne kadar bilissel gelisim agisindan goren akranlarindan
farklilhik gostermeseler de 6grenme siirecini géorme duyular1 olmadan siirdiirmektedirler (Yazic vd.,
2021). Fen bilimleri dersi yogun gorsel igerigi ve soyut kavramlari nedeniyle, gorme engelli 6grencilerin
aktif katihmda zorluk yasadiklar1 bir derstir (Yalgin, 2022). Aymi durum matematik dersi igin de
gecerlidir.

Fen bilimleri dersinde, Ogretmenler gorme engelli O6grencilerin ihtiyaglarmna, Ogrenme
sekillerine uygun bir Ogretim yapamadiklarinda, Ogrenciler fen kavramlarmi zihinlerinde
yapilandirmada biiyiik sorunlar yasamaktadirlar (Yazici, 2017). Ok¢u vd. (2016), fen bilimleri
Ogretmenlerinin gorme engelli Ogrencilerin ihtiyaclarini dikkate alarak Ogrenme siireglerini
planlamalar1 ve etkinlikleri uygulamalar1 gerektigini belirtmektedirler. Cesitli calismalarda, fen
bilimleri ve matematik derslerinin dogasina uygun gelistirilen materyallerin ve 6gretim yontemlerinin

olumlu etkileri oldugu belirlenmistir. Okg¢u ve S6zbilir (2016) calismalarinda, gérme engelli 6grenciler
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icin yasamimizdaki elektrik konusunun Ogretiminde miknatis yapimi etkinligi gerceklestirmis ve
deginilen etkinligin kavram 6gretiminde olumlu etkilerinin oldugunu ortaya koymuslardir. Karakog ve
Ataman (2021), 4. ve 5. sinif fen bilimleri dersinde arastirmaya dayali 6grenme yaklasiminin, gérme
yetersizligi olan 6grencilerin fen dersine iligkin tutumlar {izerinde olumlu etkisi oldugunu ortaya
koymustur. Atasay (2020) calismasinda gorme engelliler icin matematik materyalleri tasarlamis ve bu
materyallerin kullanildig1 derslerde 6grencilerin konuyu daha iyi 6grendigini belirtmistir. Gorme
engelli 6grencilerin matematik egitiminde yasadiklari sorunlar, destek egitim araglarinin ve betimleyici
yetersizlikler basliklar1 altinda toplanmaktadir (Aktas ve Argiin, 2021; Biilbiil vd., 2012). Ayrica, gesitli
calismalarda tasarlanan 6gretim materyalleri ile gdrme engelli 6grencilerin 6grenme siirecine daha aktif

katilimlarinin saglandig ortaya konmustur (Cole ve Slavin 2013; Zorluoglu ve Sozbilir, 2017).

Calismanin Onemi

Gorme engelli 6grencilerin fen ve matematik Ogretimi siirecinde hem &gretmenler hem
ogrenciler cesitli giicliiklerle karsilasmaktadirlar. Bu giigliikler, ders dncesinde, ders sirasinda, lgme ve
degerlendirme siirecinde yasanabilmektedir. Bunlar; etkinlik, materyal, ara¢ geregler ile ders
kitaplarinn igerik, giincellik ve formatlarinin uygun olmamasi ve yetersizligi, 6gretmen ve 6grencilerin
kabartma yazi bilmemeleri, 6gretmenin betimleme bilgisinin yetersizligi, ogrencilerin yeterli ve
erisilebilir kaynaklarinin olmamasi ve soru ¢6zme imkanini elde edememeleri olarak ifade
edilebilmektedir (Atila, 2017).

Literatiir arastirildiginda, ¢ok sayida ¢alismada, gorme engellilerin ihtiyaglarina uygun yontem
ve tekniklerin uygulamalari, cesitli materyallerin gelistirilmesi ve bu uygulamalarin/materyallerin
etkileri arastirilmistir (Aktas ve Argiin, 2021; Atasay, 2020; Azevedo ve Santos, 2014; Beal ve Rosenblum,
2018; Biilbiil vd., 2012; Horzum ve Biilbiil, 2017; Karakog¢ ve Ataman, 2021; Kizilaslan, 2019; Kizilaslan
ve Sozbilir, 2017; Kizilaslan vd., 2020; Kiigiikozyigit ve Ozdemir, 2017; Okcu ve Sozbilir, 2016; Safak ve
Bilgic, 2021; Toennies vd., 2011; Yazic1 ve Sozbilir, 2020; Yazic1 vd., 2016; Zorluoglu ve Sozbilir, 2017;
Zorluoglu vd., 2021). Baz1 ¢alismalarda, gorme engelli 6grencilerin 6grenme siirecinde yasadiklar
zorluklar arastirilmistir (Atila, 2017; Eski ve Kazanci-Giil, 2021; Maindi, 2018; Okcu vd., 2016; Okur ve
Demir, 2019; Zafarigbal vd., 2021; Zorluoglu ve Sozbilir, 2017). Bu ¢alismalarin tamaminin amaci, gérme
engelli 6grencilerin daha iyi fen bilimleri ve matematik egitimi almalarinin saglanmasidir. Bu siirecte
Ogretmenlerin yeterliklerinin ve hangi giicliiklerle karsilastiklarinin anlasilmasi da gérme engellilerin
fen bilimleri ve matematik egitiminde karsilastiklar1 sorunlarin ¢dziimiine yardimci olacaktir.
C)gretmenlerin sorunlarinin anlasilmasi1 ve ¢Oziilmesi, gorme engellilerin egitiminde gesitli
problemlerin de ¢6ziimii anlamina gelmektedir. Literatiirdeki ¢alismalar incelendiginde, 6zel 6gretim
kurumlarinda calisanégretmenlerin tiikkenmislik diizeylerinin arastirildig1 goriilmektedir. Ornegin,
Vizli (2005) calismasinda goérme engelliler okulunda ¢alisan 6gretmenlerle normal okullarda calisan
Ogretmenlerin tiikenmislik diizeylerini arastirmistir. Bu baglamda 6gretim ortamlarinda fen bilimleri
ve matematik ogretmenlerinin gorme engellilerin egitiminde karsilastiklar1 giigliiklerin belirlenmesi,
sorunlarin belirlenmesi, gruplanmasi ve kokenlerinin aragtirilmasma onciiliik etmesi agisindan

Onemlidir.
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Calismanin amaci

Bu c¢alismanin amaci, gorme engellilerlecalisanfen bilimleri ve matematik Ogretmenlerinin
karsilagtiklar1 giigliiklerin belirlenmesidir. Calismanin amaci dogrultusunda asagida verilen alt

problemlere cevaplar aranmistir:

1. Gorme engelliler okulunda calisan fen bilimleri ve matematik 6gretmenlerinin smif ortaminda
Ogretim ile ilgili yasadiklar giigliikler nelerdir?

2. Gorme engelliler okulunda calisan fen bilimleri ve matematik 6gretmenlerinin dgrencilerin
gorme engelleri nedeniyle yasadiklar: giigliikler nelerdir?

3. Gorme engelliler okulunda calisan fen bilimleri ve matematik 6gretmenlerinin yontem ve
teknik seciminde yasadiklar giigliikler nelerdir?

4. Gorme engelliler okulunda galisan fen bilimleri ve matematik &gretmenlerinin mesleki

yeterlikleri ile ilgili yasadiklar giicliikler nelerdir?

Yontem

Arastirma deseni

Bu calismada, nitel arastirma yontemlerinden durum c¢alismasi deseni kullanilmistir. Durum
calismasinda, bir varlik zamana ve mekana bagh olarak tanimlanir ve 6zellestirilir (Biiyiikoztiirk vd.,
2020). Calisma kapsaminda durum, gorme engelliler okullartyla ve bu okullarda ¢alisan fen bilimleri ve
matematik 6gretmenlerin 6gretim siirecinde karsilastiklari giicliiklerle daraltilmis; belirlenen durum

detayli arastirilmistir.

Orneklem

Bu arastirmanin ¢alisma grubu, seckisiz olmayan 6rnekleme yontemlerinden 6l¢iit 6rnekleme
ile belirlenmistir. Bu ¢alismada olgiitler fen bilimleri ve matematik ogretmeni olma, gorme engelli
Ogrencilere fen bilimleri ve matematik 6gretimi yapma, ortaokul diizeyinde kadrolu olarak gorev
yapma, devlet okulunda goérev yapma seklinde belirlenmistir. Tiirkiye’de 18 tane goérme engelliler
okulu bulunmaktadir. Calisma grubunu belirlemek amaciyla bu okullarda 2019-2020 ve 2020-2021
egitim Ogretim yillarinda gorev yapanfen bilimleri bransindan 21 &gretmenden 12 &gretmene,
matematik brangindan 21 6gretmenden 11 6gretmene ulagilmistir. Gortismeyi kabul eden 3 fen bilimleri

ve 6 matematik 6gretmeni ile goriisme gergeklestirilmistir.

Calismada, brans oOgretmenlerinin sayisinin esit olmamasimnin branglar arasinda kiyas
yapilmadig i¢in sorun teskil etmedigi diigliniilmiistiir. Fen bilimleri ve matematik branglari sayisal alan
olmalari, soyut kavramlar ve gorsel igerikler barindirmalar: yonlerinden birbirine benzer ve yakin
olduklar: i¢in katihimeilar bu iki branstan secilmistir. Tiirkiye’de gorme engelliler okullar1 ve bu
okullardaki fen bilimleri ve matematik brans 6gretmeni sayisinin az olmasi nedeniyle, etik kurallara
uygunluk ve gizliligi saglamak amaciyla iller, okul isimleri ve katilimc isimleri gizlenmis olup katilima
Ogretmenler F1, M2, M3, F4, M5, M6, M7, F8, M9 seklinde kodlanmistir (fen bilimleri brans: F ile,

matematik bransi M ile temsil edilmigtir).
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Tablo 1. Katihmcilar Hakkinda Bilgiler

Ogretmen Cinsiyet Brang Toplam hizmet = Gorme engelliler
siiresi (y1l) okulundaki hizmet
siiresi (y1l)

F1 Kadin Fen Bilimleri 12 2,5
M2 Erkek Matematik 35 16
M3 Kadin Matematik 15 10
F4 Erkek Fen bilimleri 15 8

Mb5 Erkek Matematik 13 3

Mé6 Kadin Matematik 15 5,5
M7 Erkek Matematik 5 3

F8 Erkek Fen Bilimleri 20 15
M9 Erkek Matematik 26 17

Veri Toplama Araci

Calismanin amact dogrultusunda, fen bilimleri ve matematik 6gretmenlerinin gérme engelliler
okulunda karsilastiklar1 giigliikleri belirlemek amaciyla bir yar1 yapilandirilmis goriisme formu
hazirlanmigtir. Goriisme sorulari katilimcilar tarafindan anlasilabilir ve alt problemlerle iligkili
olmalidir (Creswell, 2020). Calismanin ana problemi 4 adet alt probleme ayrilarak, alt problemlerle
iliskili toplamda 19 adet soru hazirlanmistir. Yar1 yapilandirilmis goriisme formu arastirmacilar
tarafindan hazirlandiktan sonra bir fen bilgisi egitimi uzmani ve bir 6zel egitim uzmanina gonderilerek
uzman goriisii almmistir. Uzmanlarin goriisleri dogrultusunda yapilan diizenlemelerin ardindan
goriisme formu ile bir 6gretmen ile pilot ¢alisma gerceklestirilmistir. Pilot ¢alisma sonrasinda yapilan

diizenlemelerle formun son hali hazirlanmistir.

Verilerin Toplanmas:

Calismada veriler goriisme teknigi ile toplanmigstir. Goriisme Sncesinde katilimcilarla birkag
defa iletisim kurularak rahat ve giivenilir ortamin olusmasma zemin hazirlanmistir. Bu 6n
goriismelerde, goriisme sorular1 katilimcilarla paylasilmistir. Gortismeler igin ilgili 6gretmenden
randevu alinarak randevu tarihinde goriisme gerceklestirilmistir. Goriismelerin ses kaydina alinacag:
ve gizli tutulacag1 konularinda katilimcilar bilgilendirilmistir. Yapilan gortismelerden 6 tanesi yiiz yiize
gergeklestirilmis, Covid-19 salgini nedeniyle 1 tanesi online ¢evrimici platform araciligi ile 2 tanesi ise

telefonla goriisme seklinde gergeklestirilmis ve bilgisayar ortaminda kayit altina alinmustir.

Verilerin Analizi

Calismada elde edilen veriler icerik analizi ile ¢6ziimlenerek anlamlandirilmistir. Igerik
analizinde; amaglar belirlenir, kavramlar agiklanir, analiz birimi tespit edilir, konu ile ilgili verilerin yeri
tayin edilir, mantiksal yapilandirmaya gidilir, kodlar ve kategoriler yazilir (Yildirim ve Simsek, 2013).

Bu evreler sayma, anlamlandirma ve raporlama ile tamamlanir (Biiyiikoztiirk vd., 2020).

Oncelikle, katilimcilarla yapilan goriigmeler, arastirmact tarafindan desifre edilerek yazili metin
haline getirilmistir. Katilimcilarin her bir soruya verdikleri cevaplar incelenerek, kodlar belirlenmistir.
Yapisal kodlama ile kodlar olusturulmustur. Yapisal kodlamada, arastirma sorusu ile smirlandirilan
goriismede, aragtirmanin konusunu yansitan bir kavramsal ifade etiketlenir (Saldana, 2019, s.98).
Calismanin giivenirligini artirmak i¢in kodlamalar arastirmacinin biri tarafindan yapilmis ve diger
aragtirmaci uzman olarak cevaplari ve olusturulan kodlar1 incelemis, yeniden kodlama yapmis ve diger

kodlarla bir karsilastirma yapmstir. Calismay1 yapan iki arastirmaci yapilan karsilastirma sonucunda,
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uyusmayan kodlar {izerinde goriisme yaparak, deginilen kodlar hakkinda goriis birligine varmigslardir.
Ornegin, “somutlagtiramama” kodu “dersi somutlagtiramama”, “gorselden yararlanamama” kodu
“gorme engeli nedeniyle gorselden yararlanamama”, “yontem secememe” kodu “gdérme engeli
nedeniyle uygun 6gretim yontemi secememe” seklinde {izerinde goriis birligine varilmistir. Milles ve
Huberman'mn uyusum yiizdesi formiilii “P=[Na/(Na+ Nd)x100]” (P uyusum yiizdesi, Na uyum
miktarini, Nd uyusmazlik miktar1) kullanilarak calismanin giivenirligi hesaplanmistir. Toplamda
olusturulan kod sayis1 283, ilk etapta uyusmayan kod sayis1 32’dir (Na=251; Na+Nd=283). P uyusum
ylizdesi %88 olarak hesaplanmistir. Bir calismanin giivenilir sayilabilmesi i¢in uyusum yiizdesinin %70
ve lizerinde olmasi gerekmektedir (Yildirim ve Simsek, 2013). Alt problemlerin her biri tema olarak
belirlenmistir. Alt problemler altinda olusturulan sorulara verilen cevaplardan kodlar incelenerek
kategoriler olusturulmustur. Gegerlik ve giivenirligi saglamak icin nitel (yasamlan giigliiklerle iliskili
belirlenen kodlar) ve nicel veriler (kodlarin frekans degerleri) tablolar halinde bir arada verilmistir. Ig
gecerligi arttirabilmek i¢in ulasilan sonuglar oldugu gibi ve tarafsiz olarak sunulmus, katihmcilarin

cevaplarina ornekler verilmistir.

Bulgular

Yar1 yapilandirilmis goriisme formunda yer alan sorulara verilen cevaplar igerik analizi ile
analiz edilmistir. Bulgular tablolar halinde asagida verilmistir. Fen bilimleri ve matematik
Ogretmenlerinin sinif ortaminda Ogretim ile ilgili yasadiklari giicliikler ile ilgili 1. alt problem
dogrultusunda, yoneltilen sorulara verdikleri cevaplar, 6gretim ile ilgili gii¢liikler temas altinda analiz

edilmistir.

Tablo 2. Gorme Engellilerin Egitiminde égretmenlerin Sinif Ortaminda Ogretim ile ﬂgili Yasadiklari
Glgliikler
Tema 1: Ogretim ile ilgili giigliikler

Kategoriler Kodlar

Ogrencinin yasant1 zenginligi olmayist

Ataninca uyum sorunu

Caresizlik hissi

Hig gébrmeyen 6grencilere ders anlatamama
Engelli  birey Dersi somutlastiramama

ile galigma Zaman zaman Ogrencilerin goérme engelli

— NN DNDND Q|

olduklarinin unutulmasi

Gorme engellilerin 6zelliklerini ve ihtiyaglarim 1
bilmeme

Etkili iletisim kuramama 1

—_

Gorme engellilerin tam basarili olamayacaklar:
disiincesi

Duygulari/diisiinceleri tam olarak aktaramama
Duygusal davranma

Yontem gesitliliginde zorlanma

Bazi kazanimlari verememe

Is yiikiiniin artmas1

Gorsel sorular1 betimleme

égretmenin surekli aktif olusu

Betimleme yapmanin zorlugu

|V Gy

Sekil gerektiren konularin ogretiminin zor
olmas:
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Uygun materyali yapma zorlugu
Gorme engeli nedeniyle gorsellerden
yararlanamama

Ogrencinin isteksizligi
Ogrencinin akademik alt yapismin zayif olmast
Ogrencinin bagimsiz ¢alisamamast
Ogrencilerin firsat esitliginin olmamasi
lgisiz veli

. Ogrencilerin 6n yargili olusu

Ogrenci profili Okuma-yazma bilmeme

Kabartma yaz1 bilmeme

— = = = NN O

Ogrencinin temel kazamimlari dair 6nbilgisinin
olmamast

Evde uygun ortamin olmamasi 1
Geometri kavramlarinda Ogrencinin  gekli
algilayamamasi

Bilingsiz veli

Gorme engelliler i¢in ayr1 miifredat olmamasi
Zaman yetersizligi

LGS 6rnek sorularimin gorsel agirlikli olmast
Miifredat: yetistirememe kaygisi

Kurslarin olmamasi

Kaynak yetersizligi

LGS’de gorsel sorulardan muaf olmama
Program

= o= = NN WO o

LGS 6rnek sorulariin uygun olmamasi
Bakanligin c¢alismalarinda gorme engellilere

—_

gereken 6nemi vermemesi

Bakanligin hazirladig1 ornek sorularda gorme
engellilere gore diizenlemeler yapmamasi
Okuldaki derslerin yetersizligi

Ek ¢alisma yapamama

Farkli gorme kayb1 olan 6grencilerin ayni siifta
Sinif/Okul olmasi
ortami Farkli basar1 seviyesindeki oOgrencilerin ayni
smnifta olmast
Servisle gelme
Pansiyonun olmamasi

Toplam 81

Ogretim ile ilgili giigliikler temas1 altinda toplam 81 kod olusturulmustur. Kodlar, “engelli birey
ile galisma”, “O6grenci profili”, “program” ve “sinif/okul ortami” kategorileri altinda toplanmaktadir.
Ogretmenler okula yeni atandiklarinda oryantasyon egitiminin verilmedigini ve uyum sorunu
yasadiklarini, her atanan Ogretmenin siire¢ iginde kendi deneyimlerini kazandiklarini dile
getirmislerdir. Bu durum M3 0gretmeni tarafindan “Yani daha ¢abuk anlama hizlandirabilir belki.
Onlara acimak yerine, hani ilk bagta insan aciyor ya hocam agikg¢asi, dogru sdylemek gerekirse.” ve F4
Ogretmeni tarafindan “...bir de gérme engellilerde ilk 6gretmen olmak (hafif giilerek soyliiyor) ¢ok zor
bir sey, ama ben buraya atandigimda herhalde 7 yillik falan &gretmendim, 8. yilimi calismaya

baslamistim herhalde, oryantasyon egitimi olmali...” seklinde ifade edilmistir.
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Fen bilimleri ve matematik 6gretmenleri meslege yeni basladiklarinda duygusal sorunlarin
yaninda mesleki anlamda da uyum sorunu yasadiklarini belirtmislerdir. Engelli birey ile ¢alisma
konusunda yasanan giigliikler, M5 6gretmeni tarafindan “Acemiydim, ¢ocuklara nasil 6gretebilecegimi
bilmiyordum...”ve M7 Ogretmeni tarafindan “Yani normal bir okulda calisan bir matematik
Ogretmeninin anlattig1 tamamen farkli yontem olarak, gorme engelli bir okulda ¢alisan 6gretmen igin
de farkli. Ben bile nerdeyse yarim dénem bir seneye yakin bir afallama dénemi gecirdim, hani nasil
anlatacagim diye bu konuyu, nasil ¢ocuklar daha iyi anlar seklinde bir bocalama donemi

gecirmistim...” seklinde ifade edilmistir.

Ogretmenler ozellikle hi¢ gérmeyen o&grencilere ders anlatmada, dersi somutlastirmada
sorunlar yasadiklarini ifade etmislerdir. Ornegin, F4 6gretmeni bu durumu su sekilde ifade etmistir:
“Dersimiz, daha dogrusu ¢ok fazla sekil icerdigi icin, 6grenciler resim ¢izerek en azindan soyut kalan
kavramlar1 somutlastirabiliyor. Ama bizim 6grencilerimiz gérmedigi i¢in bu bize ¢ok biiyiik zorluk
yaratiyor, Ozellikle fizik konularinda, kimya konularinda bayag: zorlamiyoruz...”. Ogretmenlerin
engelli bir birey ile calismada karsilastiklarin ifade ettikleri diger giigliikler ise gorme engelinden dolay1
materyal kullanamama ve 6grencinin daha once hi¢ gérmedigi bir seyi kafasinda canlandirmasmin

“

zorlugudur. Bu durumu, F1 6gretmeni “... Ay'in evreleri ile ilgili gorsel sorularda, anlatsam da
anlamiyor ¢ocuk goriintiiyli getiremiyor kafasina, hani diinyadan baktiginda Ay’in yiiziiniin karanlik
m1 aydinhik mi olacagini kestiremiyor. Oralari ezber seklinde verdim, ¢iinkii Ogrenciler hig
goremiyordu.” seklinde dile getirmistir. Ogretmenlerin yasadiklar1 bir bagka sorun ise dgrencilerin
ihtiyaclarini tam olarak bilmeme, onlarla iyi bir iletisim kuramama ve hatta zaman zaman 6grencilerin
engelli oldugunu unutmadir. Ogrencilerin giinliik yasamda yasanti zenginliklerinin olmayisi da giinliik
yasamla bag kurmay1 zorlastirmakta olup; bu durumu F1 6gretmeni “Bizim gordiigiimiizii onlarin da
gordiigiinii distintiyoruz. S6z hakki alip verirken sikinti oluyor. Ben isaret dilini ¢ok kullanan bir

insanim, mesela unutuyorum. Orada sikinti oluyor...” seklinde ifade etmistir.

“Ogrenci profili” kategorisi incelendiginde, dgretmenler tarafindan en fazla deginilen
problemin “6grencinin isteksizligi” oldugu goriilmektedir. Deginilen kategori altinda yer alan ve birbiri
ile iligkili olan kodlar bir arada degerlendirildiginde genelde 6grencilerin akademik alt yapilarinin zay:f
oldugu, okuma yazmay: bile bilmeyen Ogrencilerin oldugu, kabartma yazi bilmedikleri goze
carpmaktadir. F8 6gretmeni, 6grencilerin akademik olarak ¢ok diisiik seviyede oldugunu soyle ifade
etmistir: “Yani siirekli Milli Egitim bireysel farkliliklar olacagini sdyler, ama bu bireysel farkliliklar bu
derece ¢ok olursa ayni smifta olmamas: bile gerekir. Bu tip 6grenci profili ¢ok, bu yiizden en az
seviyeden vermis oldugumuz bilgi iistteki 6grenciyi sikiyor, iist taraftan gittigin zaman bu sefer de

alttaki 6grenci hi¢bir sey anlamiyor...”.

“Program” kategorisi incelendiginde, 9 6gretmenden 8'inin belirttii “gorme engelliler igin ayr1
bir miifredat olmamas1” ilgili konuda basi ¢cekmektedir. Deginilen problemin ardindan gelen “zaman
yetersizligi” ise programla dogrudan iliskilidir. Ogretmenler, gorme engeli nedeniyle daha fazla
zamana ihtiya¢ duyduklarim1 ve bu nedenle ¢ok zorlandiklarini ifade etmislerdir. Ornegin, M9
Ogretmeni “Ben normal total 6grencilerle calisirken sekilli sorulari sekilli sorular1 kabartma iizerine
¢iziyorum kabartma olarak ¢izip veya bir materyal olarak gdsteriyorum ama az goren 0grenciye gene
tahta iizerinden normal kalemle ¢izip gostermeye ¢alisiyoruz. $imdi ayni seyi iki defa tekrarliyorsunuz
orda da...”; benzer sekilde F8 6gretmeni “... yani zaten miifredat gorme engellilere uygun degil. Yani
bu normal goren 6grencilere gore yazilmis bir program. Biz bunu gorme engellilere uygulamaya
calisiyoruz, beraberinde sikintilari getirmeye basliyor.”, 6grencilerin gérme engeli nedeniyle birebir

ilgilenme gerekliligi ve bunun daha fazla zaman gerektirmesi konusunda M6 6gretmeni “...hani her
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Ogrenciyle bire bir ilgilendigimiz i¢in 6grenci i¢in iyi, hani en iyi sekilde anlayabiliyor, ama ¢ok zaman
kaybettigimiz i¢in miifredat yetismiyor. Miifredatimiz normal miifredat oldugu icin konular:

yetistirmekte sikint1 cekiyoruz...” ifadelerini kullanmislardir.

Ogretim ile ilgili giiliikkler temasi altinda yer alan “simf/okul ortami” kategorisinde 9
O0gretmenden 5’inin ifade ettigi giicliik “farkli gorme kaybina sahip 6grencilerin ayni sinifta olmasi”dur.
Farkli gérme kayiplarinin farkli materyaller gerektirmesi ve Ogretmenlerin bu ihtiyaglara cevap
vermesinin oldukca zor oldugu ifade edilmektedir. Farkli gérme kayiplar1 yontem cesitliligini de
beraberinde getirmektedir; deginilen problem 6gretmenler tarafindan gesitli sekillerde ifade edilmistir:
F8 6gretmeni “Su anda, yani az géren var, hi¢ gormeyen var. Bunlarin ayni ortamda olmasinin boyle
bir sikintisi var. Yani deney anlatma bakimindan veya bizim dersimiz genellikle gorsele yonelik
oldugundan dolay1 bu gorselleri ti¢ boyutlu materyale cevirmek bizim i¢in bir sikint1...”. M3 6gretmeni
“...c¢linkii az goren ve hi¢ gormeyen olunca, mesela benim 8. siniflarim 41 Braille kullantyor 4’ii normal
kullaniyor ve siava hazirlaniyorlar, o kadar sorun yasiyoruz ki, hani gorsel olarak, sorular falan, yani

10 bile bazen zorluyor matematikte ki ders saati az, benim igin”.

Gorme engelliler okulunda calisan fen bilimleri ve matematik 6gretmenlerinin sinif ortaminda
ogretim ile ilgili yasadiklar1 giicliikler, 6gretmenlerin 6zel egitim bilgi ve becerilerinin yetersiz
oldugunu ortaya koymaktadir. Ayni smifta farkli gorme kaybi olan ogrencilerin bulunmasi,
Ogrencilerin kabartma yazi bilmemeleri gibi durumlar da Ogretmenlerin karsisina ¢ikan

glicliiklerdendir.

Fen bilimleri ve matematik 6gretmenlerinin 6grencilerin gorme engelleri nedeniyle yasadiklar
glicliikler ile ilgili 2. alt problem dogrultusunda, yoneltilen sorulara verdikleri cevaplar, 6grencilerin

gorme engeli nedeniyle giicliikler temasi altinda analiz edilmistir.

Tablo 3. Gérme Engellilerin Egitiminde Ogretmenlerin Ogrencilerin Gérme Engelleri Nedeniyle
Yasadiklar Giigliikler
Tema 2: Gorme engeli nedeniyle giicliikler
Kategoriler Kodlar

Motivasyon diistikligii
Ozgiiven diistikliigii
Ogrencide gayretin olmamasi

s . Ders ve sorular zor algisi
Ogrencinin duygu

durumu Cabuk pes etme

Basaramama diisiincesi

Ogrencide beklentinin olmamasi
Uyum sorunu

Ogrencinin kendini ifade etmemesi

Kabartma yaz1 bilmeme
Gorme kaybinin ilerlemesi
Ilkokulu baska (normal) okullarda okuma

N N W Ok R, R R, | |, | e

Ogrencinin gorme engeli nedeniyle yasanti zenginliginin
olmayis1
Ogrenci profili Okumay gelistirememe
Az gorenlerin kabartma yazi bilmemesi
Az gorenlerin diizgiin okuyamamasi
Akademik seviyenin diisiik olmasi
Yavas yazma

e G S G Y

Gorsel hafizay: kullanamama
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Sadece dinlemeye dayanma
Matematikten kopukluk
Zaman yetersizligi

Dersi somutlastirmada zorluk
Ozel egitimde giiclitk GOrme .e.rjgel.ine y”t')nelik. ders anlatmada zorlanma
Uygun 6gretim yontemi secememe
Ogrencinin gérme engelli oldugunu unutma

Bazi konular1 anlamak i¢in gorme gerekliligi

Farkli gorme kaybi olan 6grencilerin ayni sinifta olmasi

Birden fazla engeli olan 6grencilerin olmasi

Bireysel ilgilenme ihtiyaci

Siirekli betimleme yapmak zorunda kalma

Sinif ortami e
Uygun materyal yetersizligi
Tekrar tekrar anlatma
Tekrar okutma

Az gorenler icin biiyiite¢ olmamas:

Rol model olmayisi

Dis
1ger Bireysel farklilik

=== = = NN W R =R =) =2 N QWO =

(o))
o

Toplam

Gorme engeli nedeniyle karsilasilan giligliikler temasi altinda toplam 60 kod olusturulmustur.
Deginilen kodlar “6grencinin duygu durumu”, “6grenci profili”, “6zel egitimde giicliik”, “sinif ortam1”
ve “diger” kategorileri altinda toplanmistir. Ogretmenlerin olusturduklari kodlar incelendiginde,
ogrencilerin duygu durumu ile ilgili olusturulan kodlarin bir kod etrafinda toplanmadigi ancak
“dzgliven distikligii”, “motivasyon diisiikliigii”, “basaramama diisiincesi” gibi 6grencilerin 6grenme
ortaminda kendilerini yetersiz olarak algiladiklarini ortaya koyan kodlar olarak siralandig:
goriilmektedir. “Ogrenci profili” kategorisinde ise “kabartma yazi bilmeme” en ¢ok tekrar edilen kod
olurken, “zamanla gérme kaybinin ilerlemesi”, “okumay1 bilmeme” kodlar1 onu takip etmektedir.
“Ozel egitimde giigliik” kategorisinde, dgretmenlerin gorme engeli nedeniyle ¢ok fazla zaman
harcadiklarini ifade eden “zaman yetersizligi” kodu en ¢ok tekrar edilen kod olmustur. Bunun yani sira
“dersi somutlastirmada zorluk” ve “g6érme engeline yonelik ders anlatmada zorlanma” kodlar1 da sik
tekrar edilen kodlardandir. “Sinuf ortami” kategorisinde ise “farkli gorme kaybi olan 6grencilerin aym
sinifta olmas1” en ¢ok tekrarlanan kod olurken, bu kodu “bireysel ilgilenme ihtiyac1”, “siirekli

betimleme yapmak zorunda kalma” ve “uygun materyal yetersizligi” kodlari takip etmistir. “Rol model

olmayis1 ve “bireysel farklilik kodlar1” diger kategorisinde degerlendirilmistir.

Ogrencinin duygu durumu kategorisinde yer alan kodlar incelendiginde, 6grencilerin 6grenme
ortamina karsi oldukga isteksiz olduklari, kendilerini yetersiz gordiikleri ve bagsaramayacaklarina dair
bir onyargilarinin oldugu goriilmektedir. Ogretmenlerin 6grencileri motive etmekte ve konulari
somutlastirmada gficlitk yasadiklar: da goriilmektedir. Bu durumu F1 6gretmeni “...Cocuklar hani
sayisala gok yatkin olmadig igin isteksiz olabildiler... Orenciyi motive etmekte zorlaniyorum...”; F4
Ogretmeni “....dedigim gibi dnce 6grencilerin 6zgiivenini yiikseltmemiz gerekiyor. Basarabileceklerine,

onlarin da yapabileceklerine onlara hissettirmemiz gerekiyor.” seklinde ifade etmislerdir.

Ogrenci profili kategorisi incelendiginde, kabartma yazi bilmeme kodunun en fazla tekrarlanan
kod oldugu goriilmektedir. Kabartma yazi bilmemenin haricinde zamanla gérme kayiplarinin artmasi,
az goren Ogrencilerin kabartma yazi bilmemesi, okumay1 gelistirememe, az gorenlerin diizgiin

okuyamamasi1 kodlar1 da Ogrencilerin okuma-yazma konusunda problemleri oldugunu ve
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dgretmenlerin de bu konuda ¢ok fazla zorluk yasadiklarimi gdstermektedir. Ilkokulu genel egitim
okullarinda okumada iki 6gretmen tarafindan giigliik olarak ifade edilmistir. Genel egitim okullarinda
okuyan 0grenciler kabartma yazi bilmemekte ve gorme engelliler okuluna geldiklerinde uyum sorunu

“

yasamaktadirlar. Bu durumu F1 6gretmeni “... bazi ¢ocuklarin okumasi, gormesi bir zaman sonra

4 “

zayifliyor. Okumalarimi gelistiremiyorlar ya da arada geliyorlar...” ve M2 6gretmeni “... yani her
Ogrenci, az goren 0grencinin de kesinlikle Braille 6grenmesi gerekir... Az goren ¢ocuk geometriyi hig

yapamiyor zaten, ne goriiyor ne gormiiyor yani, iki arada bir derede kaliyor.” seklinde ifade etmistir.

Okuma yazma probleminin ortaya c¢ikardigi bir diger problem ise akademik basaridaki
diisiikliiktiir; deginilen problem de &gretmenler tarafindan ifade edilmektedir. Ogretmenlerin
karsilastigr bir diger zorluk da gorme engeli nedeniyle gorsel hafizanin kullanilamamasidir.
Ogrencilerin gdrme engeli nedeniyle yasanti zenginliginin olmamasi da grenmenin dniinde bir engel
teskil etmektedir. M6 6gretmeni, bu durumu: “Zaten biz betimleme olarak anlatiyoruz onu da ¢ocuk
yine de dokunarak belli bir yere kadar anlayabiliyor. Ciinkii bir de sey de var, yasanmisliklar1 az oldugu
igin bu insanlarin, ¢ocuk hani gilindelik hayattan bir seyden bahsederken c¢ocuga

orneklendiremiyoruz...” seklinde ifade etmistir.

Ogretmenlerin gorme engelli dgrencilere egitim verme ile ilgili kendilerinde var olan
problemler “6zel egitimde giicliik” kategorisi altinda toplanmistir. Bu kategoride yer alan kodlar
incelendiginde, 6gretmenlerin en fazla gorme engelli 6grencilere ¢ok fazla tekrar yaptirma ihtiyacindan
dolay1 zamanin yetmemesi sorunu yasadiklar1 goriilmektedir. Bu kategoride “zaman yetersizligi” en
cok tekrar edilen kod olmustur. Ogretmenlerin, dersi somutlastirmada zorluk yasadiklar1 da
goriilmektedir. Deginilen kod ikinci sirada yer almaktadir. Burada yer alan problemler, bir sonraki
kategori olan “smif ortam1” kategorisinde yer alan “farkli gorme kaybi olan 6grencilerin ayni smifta
olmas1” kodu ile ifade edilen durumla dogrudan iligkilidir. Ornegin, F8 dgretmeni deginilen problemi
“Ogrenciler iste kimisi az goriiyor, kimisi gormiiyor, yani hig total gormiiyor. O sekilde total olanlar da
var. Onlarin ayni sinifta olmasi fen bilgisi icin bir sikinti. ... hi¢ gérmeyen total olan 6grenciler icin, her
Ogrenci icin mutlaka bir kere daha anlatmaniz gerekiyor, ki bu da basli bagina zaman kaybi oluyor...”

seklinde ifade etmistir.

Farkl1 gorme kaybina sahip 6grencilerin ayni sinifta bir arada olmasi, farkli 6gretim yontem ve
tekniklerinin  kullanimini  gerektirmektedir. Ayrica Ogretmenler uygun yontemi se¢mede
zorlandiklarini ve yeterince soru ¢dzemediklerini ifade etmislerdir. Ornegin, M7 gretmeni bu durumu
“...clinkii o konunun anlasilmasi i¢in ¢ok farkli yontemler kullaniyoruz, direkt zaten basta bir goren
Ogrenci icin ayr1 gorme engelli 6grencinin yani total gorme engelliler icin ayri, tabii ki hepsi bunlarin

hepsi de derste bir zaman aliyor...” seklinde ifade etmistir.

Fen bilimleri ve matematik &gretmenlerinin verdikleri cevaplardan, Ogrencilerin isteksiz
olduklari, kabartma yazi bilmedikleri ve gorme engelliler okuluna ortaokul diizeyinde geldikleri
anlagilmaktadir. Ogrencilerin genel egitim okullarindan sonra gérme engelliler okullarina gelmeleri,
Ogrencilerin hem uyum sorunu yasamalarina hem de akademik anlamda sorun yasamalarina neden
olmaktadir. Siniflarda farkli gorme kaybi olan Ogrenciler ve farkli engel tiirlerinden &grenciler

bulunmaktadar.

Fen bilimleri ve matematik 6gretmenlerinin yontem ve teknik seciminde yasadiklar giigliikler
ile ilgili 3. alt problem dogrultusunda, yoneltilen sorulara verdikleri cevaplar, “gorme engelliler
okulunda yontem ve teknik se¢imi” temasi altinda analiz edilmistir.

Tablo 4. Gérme Engellilerin Egitiminde Ogretmenlerin Yontem ve Teknik Segiminde Yasadiklar
Gigliikler
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Tema 3: Gorme engelliler okulunda yoéntem ve teknik se¢imi

Kategoriler

Kodlar

Ogrenci profili

Ogrencinin yasant1 zenginliginin olmamasi
Ogrencide gorsel semanin olmayist
Ogrencilerin isteksizligi

Ogrencinin bagimsiz calisamamast
Kabartma yazi bilmeme

Ogrencinin diisiik okuma yazma diizeyi
Grup calismasini sevmeme

Ogrencinin ilkokuldan temeli zay1f gelmesi
Ogrencilerin akademik seviyelerinin farkli olmasi
Ogrencinin 6n hazirlik yapamamasi
Tlkokulu goren okullarda okuma

Sayisal derslere yatkinligin olmamas:
Fiziksel aktiviteleri yapamama

Gorme engeli nedeniyle oyun oynayamama

Sinif ortami

Farkli engel diizeyine gore yontem belirleme

Farkl1 diizeyde 6grencilerin ayni sinifta olmasi
Farkl1 engellere gore yontem secimi

Bire bir ilgilenme zorunlulugu

Siirekli betimleme yapma zorunlulugu
Somutlagtirma sorunu

Gorsel materyal kullanamama

Belirli bir yéntemi uygulayamama

Aymu sinifta tek bir yontemi uygulayamama

Farkli gorme diizeyleri i¢in farkl etkinlikler yapma
Ogretmenin ¢ok fazla bireysel caba harcama zorunlulugu
Zaman yetersizligi

Cok zaman harcama

Geometri anlatmada zorlanma

Gorsel sorularin ¢éziimiinde zorlanma

Materyal

EBA’nin gérme engellilere gore igeriginin olmamasi
Dokunsal materyal yetersizligi

Bilgisayar destekli uygulamalarin daha ¢ok gorsellige odakli olmasi
Erisilebilir laboratuvarlarin olmamasi

Gorme engelliler igin teknolojik yetersizlik

Uygun materyal eksikligi

Kabartma materyalin azlig1

Kabartma materyalin kalitesizligi

Dokunsal materyaller hazirlama

Alint1 6rneklerinin azlig1

Tehlike nedeniyle deney yapamama
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Gorme engelliler okulunda yontem ve teknik se¢imi temasi altinda toplam 56 kod

VZ7i

olusturulmustur. Deginilen kodlar “&grenci profili”, “smif ortami” ve “materyal” kategorileri altinda

toplanmistir. Kodlar incelendiginde, “Ogrenci profili” kategorisinde 19 adet kod, “smif ortami”

kategorisinde 24 adet kod ve “materyal” kategorisinde 13 adet kod olusturuldugu goriilmiistiir. En ¢ok

tekrar eden kodlarin &grenci profili kategorisinde “Ogrencinin yasanti zenginliginin olmamasi”,
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“dgrencide gorsel semanin olmayist”, “6grencilerin isteksizligi”, “6grencinin bagimsiz ¢alisamamas1”
ve “kabartma yazi bilmeme” kodlar1 oldugu goriilmiistiir. Sinif ortami kategorisinde en sik tekrar eden
kodun “farkli engel diizeyine gore yontem belirleme” kodu oldugu, diger kodlarin 6grencinin gorme
diizeyi, O0gretmeninin mesleki yeterliligi ve zaman ekseninde bulustugu goriilmiistiir. Materyal
kategorisinde ise tekrarlanma siklig1 yiiksek olan kodlarm “EBA'nin gérme engellilere gore igeriginin
olmamas1” ve “dokunsal materyal yetersizligi” kodlar1 oldugu, diger kodlarin ise erisilebilirlik,

yetersizlik, kalite ve 6gretmen gercevesinde toplandig1 goriilmiistiir.

Gorme engelliler okulunda yontem ve teknik secimi temasi altinda “simif ortami” kategorisi
kapsaminda kodlar incelendiginde 6gretmenlerin sinif ortaminda konular1 anlatirken, somutlastirmada
glicliik yasadiklar1 goriilmektedir. Bu durum F1 6gretmeni tarafindan “Bireysel hareket etmesi biraz
daha zor oldugu i¢in zor. Mesela biz goren okulda disariya ¢ikiyorduk, mesela siirat hesaplamalar var,
o deneyleri yapiyorduk disarida. Burada yapamiyorsun mesela. Ciinkii kalkip carpabilir, diisebilir.”
seklinde dile getirilirken, 6grencilerin engel cesit ve diizeylerinin farkli olmas1 ve bu 6grencilerin aym
smifta olmalarinda kaynaklanan giigliikler de yasanmaktadir. Bu durum M3 6gretmeni tarafindan “
Diyorum ya sol alt kose sag alt kdse derim, az gorenler bundan sikilir zaten ama onlar da alistilar benim
huyuma, ben diyorum hani bu sadece burada siz yoksunuz diye, onun i¢in susarlar yani.”, F4 6gretmeni
tarafindan “... gosterip yaptirma, diye bir yontemimiz var biliyorsunuz, bunu yani 6nce etkinligi yapip
arkasindan da ¢ocuga kendisinin yapabilmesini saglayacak bir ortam olusturmak, cocugun
ogrenmesinde ¢ok kalic1 oldugunu diistintiyorum ama yine dedigim gibi 6grencilerimizin gérme engeli

oldugu icin zorlantyoruz...” seklinde ifade edilmistir.

Ogrenci profili kategorisinde yasanan giicliikler, F1 6gretmeni tarafindan “Mesela su caligmay1
yapiyorum ya, az once dediniz ya grup ¢alismasi iste pek verimli olmuyor, bireysel oluyor daha ¢ok.
Daha ¢ok bireysel istiyorlar.” seklinde belirtilmistir. Ogrencilerin yasantilarinin zengin olmamasi
nedeniyle de giigliikler yasandig1 goriilmektedir. Bu durum M6 &gretmeni tarafindan “Yani ben de
bunu drama yaparsam biitiin 7 tane dgrenciye tek tek dokunaraktan... hi¢ konu isleyemem. Dedigim

gibi bunun tek sebebi yine yasanmigliklarinin az olmasi...” seklinde ifade edilmektedir.

Materyal kategorisi kapsaminda, EBA platformunun igerikleri ve kullanimu ile ilgili M9

“

Ogretmeni “... Bir iste altyap1 yetersizligi vardi yani internet yeterliligi olmuyordu hani girmek

”

istedigimiz zaman bazen giremedik hakikaten....” ifade etmistir. M7 6gretmeni ise “Kullanmaya
calisiyoruz ancak yine kullanamryoruz ¢tinkii EBA tizerindeki videolar ¢ogunlukla gorsel...” ifadelerini
dile getirmistir. Erigilebilir laboratuvarin olmamas1 ve deneylerin tehlikeli olmasindan kaynaklanan
glicliikler F4 6gretmeni tarafindan “... bir deney yapamiyoruz mesela. Ciinkii ¢ocuk gérmiiyor, ayni
zamanda laboratuvari kullanmak da tehlikeli oluyor, 6zellikle kimyasal maddeler konusunda.”

seklinde ifade edilmistir.

Okulda materyal sayisinin ve gesidinin yetersizligi, materyallerin kalitesi ve kullanishiligi M7
Ogretmeni tarafindan “Yani farkli gesitli materyaller bizim okulun biinyesinde yok. Ik geldigimde onu
¢ok yadirgamistim yani bir gérme engelli okulunda nasil bulunmaz bu materyaller seklinde defalarca
kez de istedik hala gelen olmadi ¢ogunlukla, ama bizim biinyemizde ¢ogu materyalin olmadigini

sOyleyebilirim yani kullandigimiz 2-3 tane materyal anca o agidan.” seklinde dile getirilmistir.

Gorme engelliler okulunda ¢alisan fen bilimleri ve matematik 6gretmenlerinin ydntem ve
teknik seciminde yasadiklar giigliikler incelendiginde, 6grencilerin yasanti zenginliklerinin olmamasi,
bu yasanti zenginligine baglh olarak Ogretmenin yapacagi betimlemeler, somutlastirmalar ve

kullanacagr materyallerin biitiin siireci ve dolayisiyla Ogretmenleri etkiledigi anlagilmaktadir.
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Ogretmenler ¢ok fazla bireysel caba harcamak zorunda kalmakta, somutlastirmada sorun yasamakta,

geometri anlatmada ve gorsel sorular1 ¢ozmede zorlanmaktadir. Buna ek olarak EBA platformunda yer

alan igeriklerin gérme engellilere uygun olmamasi 6gretmenlerin dersi zenginlestirme noktasinda

yasadiklari giiclitklerdendir.

Fen bilimleri ve matematik 6gretmenlerinin mesleki yeterlikler ile iliskili yasadiklar: giigliikler

ile ilgili 4. alt problem dogrultusunda, yoneltilen sorulara verdikleri cevaplar, “mesleki yeterlik ile ilgili

glicliikler” temasi altinda analiz edilmistir.

Tablo 5. Gorme Engellilerin Egitiminde C)gretmenlerin Mesleki Yeterlikleri ile Ugili Yasadiklari

Gligliikler

Tema 4: Mesleki yeterlik ile ilgili giicliikler

Kategoriler

Kodlar

Duygusal sorunlar

Uyum sorunu

Gorme engellilerle ilgili basaramaz onyargisi

Gorme engelli bir 6grenciye faydali olamama korkusu
Atandiktan sonra duygusal olarak zorlanma (baslangicta)
Empati kuramama

Kayg1

Ogretmen
yetersizlikleri

Atanmadan once gorme engellilerle ilgili bir sey bilmeme
Yetersiz 6zel egitim bilgisi

Kabartma yazi bilmeme

Ozel egitim bransindan olmama

Ozel egitimle ilgili uygulamali egitim almama

Coklu engeli olan bir 6grenciye nasil 6gretilir bilmeme
Gorme engelliler i¢in nasil materyal hazirlanir bilmeme
BEP hazirlamada deneyimsizlik

Gorme engelliler i¢in brang 6gretmeni olmama
Atanmadan 6nce kabartma yazi bilmeme

Nasil yaklasacagin bilmeme

Nasil betimleme yapacagini bilmeme

Fen bilgisi gorme engellilere nasil verilir bilmeme
Ogrencinin engeline gore ne kadar kazanim verecegini bilememe

Hizmet i¢i egitim
sorunlar1

Yetersiz hizmet i¢i egitim

Hizmet ici egitim igeriginin yetersizligi

Materyal gelistirme egitiminin olmayust
Egitimlerin siiresinin yetersizligi
Uygulamali/somut egitim eksikligi

Egitimlerin sik olmamasi

Hizmet ici egitimlerin sik olmayisi

Hizmet ici egitimlerin verimli olmamasi
Egitimlerin zamaninda verilmemesi

Lisans diizeyinde isaret dili ve kabartma yazi egitiminin
verilmemesi

Braille disinda egitim alinmamast

Ulasilabilir hizmet i¢i egitim olmayisi

BEP kursu eksikligi

Yetersiz oryantasyon egitimi

Oryantasyon egitiminde uzman kisilerin olmayisi
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Gorme engellilerin okullar1 arasinda isbirligi/iletisim olmamasi 3

[k atamanin gérme engelliler okuluna olmasi 1
Meslektaslarin yanlis deneyimleri aktarmasi 1
Toplam 86

Mesleki yeterlik ile ilgili giicliikler temas: altinda toplam 86 kod olusturulmustur. Deginilen
kodlar “duygusal sorunlar”, “6gretmen yetersizlikleri”, “hizmet i¢i egitim sorunlan” ve “diger”
kategorileri altinda toplanmugtir. Ogretmenlerin olusturduklari kodlar incelendiginde, duygusal
sorunlar kategorisinde 10 adet kod, 6gretmen yetersizlikleri kategorisinde 38 adet kod, hizmet ici egitim
sorunlar1 kategorisinde 29 adet kod ve diger kategorisinde 9 adet kod olusturuldugu goriilmektedir.
Mesleki yeterlik ile ilgili giigliikler temasi altinda olusturulan kodlar incelendiginde, kodlarin 6gretmen
yetersizlikleri kategorisinde yogunlastig1 goriilmiistiir. Bu kategoride en ¢ok tekrar eden kodlarin
“atanmadan once gorme engellilerle ilgili bir sey bilmeme”, “yetersiz 6zel egitim bilgisi” ve “kabartma
yaz1 bilmeme” kodlarinin oldugu goriilmiistiir. Bu kategoriyi takip eden hizmet ici egitim sorunlar
kategorisinde, en sik tekrar eden kodun “yetersiz hizmet ici egitim” oldugu goriilmiistiir. Duygusal
sorunlar kategorisinde en fazla tekrar eden kodlarin “uyum sorunu”, “gorme engellilerle ilgili
basaramaz on yargisi” ve “gorme engelli bir 6grenciye faydali olamama korkusu” oldugu; diger
kategorisinde ise tekrarlanma siklig1 en fazla olan kodlarin “ziimre iletisiminin olmayis1” ve “gérme

engellilerin okullar1 arasinda isbirligi/iletisim olmamasi1” kodlarinin oldugu goriilmiistiir.

Gorme engelli 6grencilerle calisan ogretmenler goreve ilk basladiklarinda bir uyum sorunu
yasamaktadir. Bu uyum sorunu ile ilgili F4 6gretmeni “Daha Once gorme engellileri tanisaydim
adaptasyon siirem kisalirdi, yani bir sene siirmezdi de 1-2 ay siirerdi, dyle sdyleyeyim cok bir sey
degismezdi.” seklinde dile getirmistir. Ogretmenlerin goérme engelli &grencilerin basaril

“

olamayacaklar1 konusundaki 6n yargisin1 ayni1 égretmen “... ¢ocuk diyor ki ben miihendis olmak

istiyorum, ben de mesela diyorum ki oglum sen miihendis olamazsin.” ifadeleriyle dile getirmistir.

Ogretmenlerin gorme engelli bir bireyi daha énce tamimamasin etkilerini F4 6gretmeni
arastirmaci tarafindan yoneltilen “Hocam gorev oncesi bir gormeyeni tanimak meslegi nasil etkiler?”
sorusuna “Valla olumlu etkiler herhalde yani ciinkii bakis acisin1 degistirir insanin, gérmeyen birisini
tanimak, neleri basarabilecegini neleri yapabilecegini en azindan bilmek agisindan faydali olur diye
diisiiniiyorum.” seklindeki cevabi ileM6 Ogretmeni “Yani gormeyeni bilmeyen birisi, biz ilk
geldigimizde hani 6nce nasil yapalim falan diye bilemiyorduk, ama su anda mesela daha once de
soyledigim gibi gormeyeni tanidigimiz zaman nerede eksiklik oldugunu goriip en temelden baslarsak

basariy arttirabiliriz...” ifadeleriyle dile getirmistir.

Ogretmenlerin oryantasyon egitimine gereksinim duymalar1 ve dgretmenlerin lisans egitimi
alirken okuduklari 6zel egitim dersinin yetersizligi konular1 M6 6gretmeni tarafindan “Aslinda daha
once verilmesi lazim hani okula atandiginda degil de {iniversite zamaninda verilmesi gerekiyor. Ha
diyelim atandi, atandiginda bence direkt hemen derse baslamayip soyle 1-2 ay bir gozlem gibi bir sey

yapmasi...” seklinde ifade edilmistir.

Gorme engelli okullarinda ¢alisan fen bilimleri ve matematik 6gretmenleri gerek duygusal
gerek mesleki anlamda ¢esitli sorunlar yasadiklarini ifade etmislerdir. Bu durum alt problem 1’de “Fen
ve matematik Ogretmenlerinin sinif ortaminda &gretim ile ilgili yasadiklari giiclitkler nelerdir?”

sorusunun yanitlarinda da karsimiza ¢ikmis olup, bu giigliikleri M3 6gretmeni “... bir hafta aglamistim
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ya burada. Yani sOyle, ben nasil yapacagim, bunlara nasil, bu ¢ocuklara nasil faydam olur ki
diyordum.”, M6 0gretmeni “Evet ilk geldigimizde hepimiz ayni seyi yasiyoruz. ... ilk baslarda ¢ok
etkilenmistim, yani ¢ocuklarin durumundan, ilk basta nasil anlatacagim boyle tedirgin oluyordum, ...”

seklinde ifade etmistir.

Ogretmenler ogrencilerle iletisim kurarken kaygi tasidiklarini dile getirmislerdir. Bunu F1
Ogretmeni “Biraz kendinizi mesela tutuyorsunuz bazi kelimeleri soylerken, Ogrenciler sizi ¢ok
alistirtyor daha rahat olmaniz konusunda, espri kendilerine yapiyorlar, bayag: alistim mesela. Biraz
mesela sey yapiyor hani gérmeyen biri ya, bakmak gormek gibi kelimeleri kullanmayayim diyorsun,
acaba almir m1 gekinir mi...” seklinde ifade etmistir. Gorme engellilerlecalisan 6gretmenler icin
diizenlenen egitimlerin igerik, cesitlilik ve siireklilik anlaminda yetersizligi M3 6gretmeni tarafindan
“Ben 10 yilda bir kere gittim; diistiniin matematikgiler icin bir sefer. ... yani, sirf hani ben bir seyler
olsun, kendi bransimla ilgili oldugu icin gittim, hani yeterli mi bence yeterli degil, hani biraz daha
arttirilabilir egitimler.”, F46gretmeni tarafindan “Gorme engelli su sekilde sdyleyeyim, Braille alfabesini
ogrenmek icin bir Braille seminerine gittik, baska da bir egitim almadik.” seklinde ifade
edilmistir.Gorme engelliler okulunda calisan fen bilimleri ve matematik 6gretmenlerinin mesleki
yeterlilikle ilgili yasadiklar gii¢liiklerin duygusal sorunlar, 6gretmen yetersizlikleri ve hizmet ici egitim

sorunlar1 seklinde oldugu goriilmektedir.

Sonugclar ve Tartisma

Calisma kapsaminda, gorme engellilerlecalisan fen bilimleri ve matematik Ogretmenlerinin
karsilastiklar1 giigliikler smif ortaminda ogretimde karsilasilan giigliikler, gorme engeli nedeniyle
karsilasilan giicliikler, yontem-teknik seciminde karsilasilan giigliikler ve mesleki yeterliklerle iliskili
karsilagilan giigliikler temalar1 altinda incelenmistir. Gorme engelliler okullarinda, fen bilimleri ve
matematik 6gretmenlerinin 6zellikle yeni atandiklar1 donemde gerek duygusal anlamda gerek mesleki
anlamda uyum sorunu yasadiklari gériilmiistiir. Ogretmenler, 6zel egitime ihtiya¢ duyan &grencilerin
ozelliklerini bilmemektedirler, bu durum duygusal olarak zorlanmalarina sebep olmaktadir. Ozellikle
yeni atandiklar1 donemde, gorme engelli 6grencilere acidiklarini ve bu duygularmin da verimli
calismalarma engel olduklarini belirtmislerdir. Gorme engelliler ortaokullarina 6gretmenlerin
atamalar1 gerceklestirilirken, 6gretmen atamalarinda gegerli olan genel ve 6zel sartlar aranmakta,
gorme engelliler ve 6zel egitim konusunda herhangi bir farkli sart aranmamaktadir. Ogretmenler
okullara atandiklarinda da gorme engellilerin gereksinimleri ve Braille yaz: ile ilgili herhangi bir egitim
almamaktadirlar. Ancak MEB tarafindan Ogretmenler igin hizmet ici egitim faaliyetleri
diizenlenmektedir. Ogretmenler diizenlenen egitimlerin yeterli olmadiginin altimi cizmislerdir.
Ozellikle, okula atandiklarinda kendi cabalariyla siirece uyum saglamaya galismaktadirlar. Ozel egitim
alaninda yeterli bilgi ve donanimi olmayan 6gretmenler calistiklar1 grubun 6zelliklerini bilmemekte,
genelde bu 6grencilerle ilgili beklenti diizeyleri diisiik olmakta ve 6gretim siirecinde ¢ok ¢aba gosterip
yorulmaktadirlar (Ciftgi, 2015; Girgin ve Baysal, 2005; Jennet vd., 2003). Karasu ve Mutlu (2014)
calismalarinda Ozel Egitim Uygulama Merkezlerinde, Ozel Egitim ve Rehabilitasyon Kurumlarinda
calisan Ogretmenlerin goriisleri dogrultusunda, ©zel egitimde yasanan sorunlari tespit etmeyi
amaclamislardir. Bu ¢alismanin sonuglarina benzer sekilde, 6zel egitime gereksinim duyan bireylerin
egitiminde alan dis1 mezun 6gretmenlerin, yeterli 6zel egitim alan bilgisine sahip olmadan ve deneyim
elde etmeden gorevlendirilmelerinin 6gretmenin ve Ogrencilerin sikintilar yasamasma yol agtig
sonucuna ulagmiglardir. Bagka bir calismada, Oyebanji ve Idiong (2021), gérme engellerle calisan

Ogretmenlerin O6grenmeyi bireysellestirmede sorun yasadiklarini ve 06zel egitim alaninda yeterli
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olmadiklarini belirtmislerdir. Goniildas ve Giimiiskaya (2022), 6zel egitim okullarinda calisan
Ogretmenlerin hem c¢alistiklar1 Ogrenci grubunun yetersizlikleri hem de bu yetersizliklerden
etkilendikleri i¢in 6gretme siirecinde ¢ok daha fazla caba gosterilmesi gerektigini belirtmektedirler.
Benzer calismalarda (Jennett vd., 2003; Kiiciiksiileymanoglu, 2011), 6zel egitim 6gretmenlerinin ¢ok
fazla ¢aba ve enerji sarf ettikleri bu nedenle de yogun stres ve kaygi yasadiklari ortaya konmustur.
Sikanku (2018) ve Febtiningsih ve digerleri (2021) goérme engellilerle calisan dgretmenlerin gorme

engellilere yonelik egitim verme konusunda yetersizlikleri bulundugunu belirtmektedirler.

Ogretmenlerin ozellikle hi¢ gdrmeyen &grencilere ders anlatmada, dersi somutlagtirirken
sorunlar yasadiklar1 belirlenmistir. Ogretmenlerin engelli bireyler ile calisirken karsilastiklar1 diger
glicliikler ise gorme engelinden dolay1 materyal kullanamama ve 6grencinin daha 6nce hi¢ gormedigi
bir seyi kafasinda canlandirmasinun zorlugudur. Gérme duyusu, 6grenme iizerinde en 6nemli etkisi
olan duyu orgamidir (Horzum ve Biilbiil, 2017). Bu nedenle 6grenme siirecinde gérme duyusunun
eksikligi biiylik problemleri de beraberinde getirmektedir. Gérme engelli bireylerin, gérme duyusu ile
kazanacaklar1 yasantilar1 bulunmamaktadir, bu da 6grenme siirecinde kavram gelisiminde eksikliklere
neden olmaktadir. Gorme engellilerin zihinsel gelisimleri normal bireylerle aynidir ancak gorme engeli
nedeniyle kavramsal gelisimde normal goren bireylerden geride kalmaktadirlar (MEGEP, 2008). Gorme
engelli Ogrencilerin yasanti zenginliginin olmamas: nedeniyle, ¢esitli 6grenme kazanimlarina
ulasilmada glicliikler yasanmakta ve bunun sonucunda deginilen 6grencilerin akademik basarilar1 da
diismektedir (Zebehazy vd., 2012). Ogretmenler tarafindan bu durum, égrencilerin giinliik yasamda
yasantt zenginliklerinin olmayisi veya yetersizligi olarak ifade edilmistir. Ogrencilerin yasanti
zenginliklerinin olmamasi 6gretmenlerin ders anlatiminda zorluk ¢cekmelerine, daha fazla betimleme
yapmalarina ve somutlastirmada sorun yasamalarina neden olmaktadir. Bu durum zaman sorununu
da beraberinde getirmektedir. Ingilizce yazma dersinde 6gretmenlerin karsilastig1 giigliikleri aragtiran
Febtiningsih ve arkadaslar1 (2021), zaman yetersizliginin 6gretmenlerin karsilastiklar: sorunlardan bir
tanesi oldugunu belirtmislerdir. Fen bilimleri ve matematik derslerinin yan1 sira farkli derslerde de
benzer sorunlarin yasandig1 goriilmektedir. Burada 6grencilerin gorme engeli nedeniyle yasadiklari
somutlastiramama problemi, ogretmenlerin gorme engeli 6zelinde bu problemi ¢6zmek icin ne
yapacaklarini tam bilmemeleri nedeniyle ¢6zlimsiiz olarak kalmaktadir. Gérme engelli 6grencilerin
yasantilarindaki zenginligin yetersiz olmasinin ¢esitli nedenleri bulunmaktadir. C)grenciler
zamanlarimin ¢ogunu aileleriyle gecirmektedir. Ogrencilerin yasanti zenginligi kazanmalarinda
ailelerin 6nemli roliiniin bulundugu sdylenebilir. Ancakokulda yeterli imkanlarin sunulmamasi,
Ogretmenler ve okul yoOnetimi tarafindan gerekli destegin saglanmamasi, Ogretmenlerin konu
anlatimlarinda gerekli uyarlamalar1 yapamamasi da yasanti zenginliginin olusmasini engellemektedir.
Gorme engelli 6grenciler icin 6grenme ortamlarinda yapilacak cesitli diizenlemeler, hem yasanti
zenginligini artirmada hem de akademik basar1y1 yiikseltmede destekleyici bir rol oynayabilir. Bununla
birlikte sinif ortami, 6gretim ve cevre diizenlemeleri ile 6grenmeler daha kalic1 olacak ve 6grencilerin
akademik bagarilarinda artis gozlenmesi miimkiin olacaktir. Aktas ve Argiin (2021), ¢alismalarinda
uygun Ogretim ve cevre diizenlemelerinin gorme engelli 6grencilerin 6grenmelerini destekledigini

belirtmektedirler.

Ogretmenler, gorme engellilerin 6zellik ve ihtiyaclar1 agisindan 6gretim siirecinde yontem ve
tekniklerde cesitlilige, materyal bakimindan zenginlige gereksinimleri oldugunu belirtmislerdir. Cesitli
calismalarda, ulasilabilir gorsel materyallerin eksik oldugunu ve gorsellerin ulasilabilir olmadig1 bu
durumlarda Ogretmenlerin betimleme yaparak ogrencilerin 6grenmelerini saglamaya calistiklar
belirtilmektedir (Febtiningsih vd., 2021; Karakog ve Aslan, 2022; Mukhiddinov ve Kim, 2021; Sikanku,
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2018). Fen bilimleri dersinin ¢ok fazla soyut kavram icermesi nedeniyle, gorsel iceriklerden ¢ok sik
yararlanilmasi gerekmektedir ve gorme engelliler bu nedenle ¢ok zorlanmaktadirlar (Okcu ve Sozbilir,
2016). Fen bilimleri derslerinin bu 6zelligi nedeniyle deginilen dersler 6grenciler tarafindan zor olarak
nitelendirilmektedir. Ornegin, Unlii vd. (2010), gorme engelli 6grencilerin fizik dersi hakkindaki
diisiincelerini arastirdiklari ¢alismalarinda, 6grencilerin fizik dersinin zor oldugunu, fizik 6gretmeninin
gorme engellilerin egitimi i¢in yeterli olmadigini diisiindiiklerini ve fizik dersi i¢in yardimc1 materyale
ihtiyag duyduklarini ortaya koymuslardir. Oretmenler uygun yéntem ve teknik segmede, betimleme
yapmada ve somutlastirmada zorluklarla karsilasmaktadirlar. Gorme engellilerin, fen derslerinde
basarili olabilmeleri igin, gérme engellilere 6zel 6gretim yontemlerinin kullanilmas: gerekmektedir
(Kumar vd., 2001). Matematik 6gretmenleri 6zellikle geometri konularinin anlatiminda ve gorsel igerikli
sorularin ¢oziimiinde siirekli betimleme yaptiklarini, bir noktada yetersiz kaldiklarmi belirtmislerdir.
Ogretmenlerin gérme engelli 6grencilerle calisirken yeterli imkanlara sahip olamamalarinin, erisilebilir
laboratuvar ve malzemelerinin olmamasinin, materyallerin sayi, gesit ve kalite bakimindan yetersiz
olmasinin, &gretim siirecini daha fazla zorlagtirdigmi belirtmislerdir. Ogretmenler, 6grencilerin
akademik diizeylerinin farkli olmasinin, sonradan gorme kaybi yasayan Ogrencilerin ozel egitim
okullarinda okumamis olmalarinin, farkli gérme kaybi olan Ogrencilerle farkli engeli bulunan
ogrencilerin ayni sinufta bulunmasimin, 6grencilerin hazir bulunusluk diizeylerinin eksik olmasmin,
ayni sinif iginde ayni anda farkli yontem ve tekniklerinin, farkli materyallerin kullanimin gerektirdigini
ifade etmiglerdir. Ornegin, Ogretmenler EBA platformunun igeriklerinin gérme engelli 6grencilere
uygun olmamasinin gorme engelli 6grencilerin 6niindeki biiyiik bir engel oldugunu diistinmektedirler.
Benzer sekilde Kaya (2023) c¢alismasinda, siufta farkli 6grenme diizeylerinde olan 6grencilerin
bulunmasinin, 6gretmenlerin sinif yonetiminde sorunlar yasamalarina neden oldugunu belirtmistir.
Koroglu (2022) calismasinda, az goren Ogrencilerle total gorme engelli dgrencilerin ayni siniflarda

egitim gormelerinin yanlis bir uygulama oldugu sonucuna ulasmaistir.

Ogretmenlerin karsilastign bir bagka giicliik, genel olarak gorme engelli 6grencilerin
motivasyonlarmin diisiikligii ve akademik alt yapilarinin zayifligidir. Cesitli calismalarda goérme
engelli dgrencilerin motivasyon diisiikliigiinden bahsedilmektedir. Ornegin, Zafarigbal vd. (2021)
matematik Ogreniminde gorme engelli Ogrencilerin matematik O0grenmede yorgunluk, ilgi ve
motivasyon eksikligi yasadiklarini vurgulamiglardir. Ogretmenler &zellikle sayisal dersler olan fen
bilimleri ve matematik derslerinde Ogrencilerin Onyargilar1 bulundugunu ifade etmislerdir.
Ogrencilerle ilgili olarak belirtilen diger sorunlar, dgrencilerin kabartma yazi bilmemesi, zamanla
gorme kayiplarinin artmasi, az goren Ogrencilerin kabartma yazi bilmemesi, 6grencilerin okumay:
gelistirememesi, az goren dgrencilerin diizgiin okuyamamasidir. Bu sorunun nedenleri 6grencilerin
isteksizligi, ilkokulda kabartma yazi 6grenmeye kargi aile ve 6grencinin gosterdigi direng, 6grencilerin
ilkokulu genel egitim okullarinda okumasi, 6grencilerin gérme engelliler okullarina sonradan gelmesi
olabilir. Okuma yazma probleminin ortaya ¢ikardigi bir diger problem ise Ogrencilerin akademik

basarilarinin diisiik olmasidir.

Gorme engelliler igin ayr1 bir 6gretim programinin olmayist da 6gretmenler tarafindan 6nemli
bir giigliik olarak belirtilmistir. Tiirkiye’de, gorme engelliler okullarinda yiiriirliikte olan fen bilimleri
dersi Ogretim programi ile normal okullarda uygulanan 6gretim programi aynidir (Aslan ve Savas,
2020). Horzum ve Biilbiil (2017), iilkemizde gorme engelli bireylerin okullarinda yiiriirliikte olan
matematik dersi 6gretim programinin normal okullardaki ile ayni oldugunu, ancak bu programin

gorme engelli 6grencilerin 6zellikleri ve 6grenme yeterlikleri dikkate alinarak diizenlenmesi gerektigini
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belirtmektedirler. Ogrencilerin gorme engeli nedeniyle birebir ilgilenme gerekliligi ve bunun daha fazla
zaman gerektirmesi nedeniyle, programi mevcut haliyle takip etmenin ¢ok zor oldugu 6gretmenler
tarafindan dile getirilmistir. Farkli gérme kaybina sahip 6grencilerin ayni1 sinifta olmasi, farkli gérme
kayiplariin farkli materyaller gerektirmesi, 6grencilerin her birine konuyu tek tek anlatmak, kimi
zaman defalarca anlatmak, materyalleri tek tek dokundurarak gostermek, yazili sinavlarda 6grencilere
tekrar tekrar okumak gibi durumlarin siirekli olarak yasandig1 belirtilmektedir. Ogretmenler bu sartlar
altinda, goren 6grenciler icin belirlenmis siirelerde programda yer alan kazanimlara ulasmanin ¢ok zor
oldugunu diisiinmektedirler. Gorme engelli 6grenciler i¢in yeterli kaynak bulunmadig1 6gretmenler
tarafindan siklikla dile getirilmistir. Bununla birlikte fen bilimleri ve matematik dersi igerikleri gorsel
agirhikli oldugundan 6gretmenler 6grencilere ders anlatirken zaman yetersizligi sorunu yasamakta,
programi yetistirememe kaygisi tasimaktadir. Bu sonuglar, Atilla (2017) ile Eski ve Kazanci-Giil (2021)
tarafindan yiiriitiilen calismalarin sonuglariyla desteklenmektedir. Ogretmenler, gérme engelliler
okulundaki programin normal okullarla ayni oldugunu, LGS sorularmin da ayni oldugunu
belirtmektedirler. Oysa normal 6grencilerle gérme engelli 6grencilerin becerileri birbirinden ¢ok farkl
oldugundan, aym siirede aym kazanimlarin verilmesi imkansiz hale gelmektedir. Bu durum

Ogretmenlerin caresizlik hissini daha da derinlestirmektedir.

Ogretmenlerin yasadiklar1 bir bagka sorun ise 6grencilerin ihtiyaglarini tam olarak bilmeme,
onlarla iyi bir iletisim kuramama ve hatta zaman zaman O6grencilerin engelli oldugunu unutmadir.
Ogretmenler hi¢ gormeyen dgrencilere yonelik ders anlatimlarinda, duygu ve diisiincelerini tam olarak
aktarmada sorun yasamakta ve bazen de gorme engellilerin basarili olamayacagma dair bir 6nyarg:
tasiyabilmektedirler. Deginilen sorunlarin kokeninde, fen bilimleri ve matematik 6gretmenlerinin 6zel
egitim ile ilgili bilgilerinin yetersizliginin bulundugu diistiniilmektedir. Fen bilimleri ve matematik
Ogretmenleri, lisans 0grenimlerinde sadece bir donem haftada iki saatlik siire ile 6zel 6gretim dersi
almaktadirlar. Dolayisiyla gérme engelliler okulunda gorev yapabilmeleri i¢in ¢ok daha fazla bilgi ve
beceriye sahip olmalar1 gerekmektedir. Buna karsilikogretmenler okula yeni atandiklarinda
oryantasyon egitiminin verilmedigini ve her atanan Ogretmenin siire¢ iginde kendi deneyimlerini
kazandiklarmi dile getirmislerdir. Okula atanan Ogretmenlerin daha Oncesinde yeterli egitimi
almamalar1 ve siire¢ i¢inde sadece kendi deneyimleri ile sorunlar1 ¢dzmeye calismalari, devam eden
sorunlarin kaynagmi olusturmaktadir. Ogretmenler, gorev yaptiklar siirede hizmet igi egitimlere
ihtiyag duyduklarini belirtmislerdir. Ogretmenlerin bazilari hizmet igi egitim alamadiklarini, bazilar:
ise verilen hizmet i¢i egitimin uzman kisilerce verilmedigini, iceriginin yetersiz oldugunu
belirtmiglerdir. Ogretmenler kabartma yazi bilmediklerini, BEP (Bireysel egitim programi) hazirlamada
yetersiz  olduklarmi ve siire¢ boyunca yalmz birakildiklarmi  belirtmiglerdir. Benzer
calismalardadgretmenlerin Braille alfabe kullanimina yonelik hizmet i¢i egitim almalarinin gerektigi
(Sikanku, 2018) ve 0gretmenlerin Braille kullaniminda ve 6grencilere Braille kullanimini gosterirken
sorunlar yasadiklar1 ortaya konmustur (Munir, vd., 2024). Literatiirde yer alan gesitli calismalarda da
gorme engelliler ile calisan Ogretmenlerin yeterli donanima sahip olmadiklarina dair saptamalar
yapilmigtir. Ornegin, Maguvhe (2015) 6gretmenlerin 6zel egitime ihtiyac duyan 6grencilerin matematik
ve fen bilimlerindeki potansiyellerini ortaya ¢ikarmak igin gereken becerilere sahip olmadiklarini
belirtmistir. Maindi (2018) ise ¢calismasinda gorme engelli 6grencilerin 6gretmenlerinden yeterli destek
almadiklarmni ifade etmistir. Cesitli calismalarda, 6gretmenlerin 6grenme ortamlarinda 6zel egitime
ihtiya¢ duyan 6grencilerin ihtiyaglarina yonelik gerekli diizenlemeleri yapacak bilgi ve becerilerinin
yetersiz oldugu belirtilmektedir (Rule vd., 2011; Stefanich vd., 2005; Yuen vd., 2004). Hacisalihoglu-

Karadeniz (2017), smiflarinda kaynastirma egitimi yapan matematik 6gretmenlerinin kaynastirma
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uygulamalar1 konusunda ve matematikte kabartma yazi1 kullaniminda yetersizliklerinin oldugunu

ortaya koymuslardir.

Sonug¢ olarak gorme engellilerlecalisan fen bilimleri ve matematik 0Ogretmenlerinin
karsilastiklar1 sorunlarin ¢ok gesitli oldugu goriilmektedir. Sorunlarin en 6nemlisi 6gretmenlerin gérme
engellilere yonelik olarak nasil 6gretim yapacaklarini tam anlamiyla bilmemeleridir. Oryantasyon
egitiminin yetersizligi veya olmayisi nedeniyle, 6gretmenler bu okullarda goreve basladiklar: ilk
gliinden itibaren kendi cabalar1 ile nasil Ogretim yapacaklarmi Ogrenmeye calismaktadirlar.
Ogretmenler, engelli bireylerle ¢calismaya basladiklarinda ne gorme engelli 6grencilerin psikolojilerini
bilmekte ne de kendileri duygusal olarak engelli 6grencilere ders vermeye hazir olmaktadirlar.
Ogretmenler tiim bunlari siireg ilerlerken kendi deneyimleri ile 6grenmeye gayret gostermektedirler.
Elbette bu durum, ilerlemenin az olmasina ve ogretmenlerin de siirecte ¢ok yipranmalarina neden
olmaktadir. Bu durumun sonucunda, 6grenciler de fen bilimleri ve matematik derslerinde oldukca
sinirli kazamimlar elde etmektedirler. Ogretmenlerin siklikla {izerinde durduklar1 diger problem ise
farkli gérme kayiplarina sahip 6grencilerin, hatta birden fazla engel tipine sahip 6grencilerin ayni sinifta
ogrenim gormeleridir. Ogretmenler her biri farkli ihtiyaglara sahip bu &grencilerle aym anda
ilgilenmekte biiyiik zorluklar yasamaktadirlar. Ozel egitim becerilerinin yetersizligi karsilagilan
problemleri daha da biiyiitmektedir. Farkli ihtiyaglar1 olan, 6grenme siireci farkli isleyen ve aym
kazanimlarin Ogrenilmesinde farkl siirelere ihtiya¢ duyan goérme engelliler icin fen bilimleri ve
matematik dersi 6gretim programi, goren dgrencilerin gordiigii program ile aymdir. Ogretmenler 6zel
egitim becerilerinin yani sira, uygun materyallere, ek kaynaklara ve ek siirelere ihtiya¢ duymaktadirlar.
Aym programin, farkli sartlarda takip edilmeye calisilmasi ise verimi daha da diisiirmektedir.
Ogretmenler, dgrencilerin akademik basarilarinin diisiikliigiinii siirekli olarak vurgulamiglardar.
Gorme engelliler okulunda ¢alisan fen bilimleri ve matematik 6gretmenlerinin karsilastiklar: zorluklar,

sorunlarin kaynaginin gesitli oldugunu ve kisa vadede ¢oziilemeyecegini ortaya koymaktadir.
Oneriler

Calismada elde edilen sonuglar dogrultusunda gelistirilen oneriler asagida siralanmistir:

e Okula yeni atanan 6gretmenler icin bir hizmet i¢i egitim programi diizenlenmelidir. Deginilen
egitim programinin uygulamada etkili olabilmesi igin 6gretmenlerin siire¢ igindeki ihtiyaglar
ve karsilastiklar1 sorunlar arastirilmali ve program igerigi bu sekilde gelistirilmelidir.

o  Ogretmenlerin Braille alfabesini etkili bir sekille kullanmalarini saglayacak bir egitim programi
diizenlenmelidir.

o Ogretmenler, gorme engellilerle calismaya bagladiklar1 ilk dénemde psikolojik olarak
zorlanmaktadirlar. Bu nedenle goérme engelli bireylerle calismada 6zel egitime ihtiya¢ duyan
bireylere yaklasim ve bu bireylerle ¢alismada ihtiya¢ duyulacak psikoloji bilgi ve yeterliginin
Ogretmenlere kazandirilmasi igin 6zel egitim uzmanlar: ve psikologlarin dahil oldugu bir
egitim programi diizenlenmelidir.

e Gorme engelli 6grencilerin hem akademik hem sosyal a¢idan zenginlesmeleri ve yasanti
zenginligi kazanmalari i¢in, destekleme ve yetistirme kurslar1 diizenlenmelidir.

e Gorme engelliler okullarinda az gorenler ve hi¢ gormeyenler igin ayri siniflarin olusturulmasi
gerekmektedir.

e Az goren Ogrencilerin simiflarinin az goren Ogrencilere uygun, hi¢ gérmeyen &grencilerin

smiflariin hi¢ gormeyen 6grencilere uygun olacak sekilde tasarlanmasi gerekmektedir. Az
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goren Ogrenciler igin ve hi¢ géormeyen 6grenciler i¢in ayr1 materyallerin siniflarda yeterli sayida
bulundurulmas: gerekmektedir.

e Okulda teknolojik donanimin yeterli olmasi gerekmektedir. Ozellikle az goren dgrenciler igin
okullarda bulunan yazi tahtalarinin yeterince islevsel olmadig diistiniilmektedir. Bu kapsamda
her okulda akilli tahtalarin bulunmasi gerekmektedir.

e Normal 6gretim programinin gorme engelliler okullarinda ayni sekilde uygulanmasi hem
zaman yetersizligini hem de bazi kazanimlarin gerceklestirilmesinde gorme engelinden dolay:
sorunlar1 beraberinde getirmektedir. Gorme engellilerin 6zel durumu dikkate alinarak program
gozden gecirilmeli, 6grenme kazanimlari bu dogrultuda diizenlenerek goérme engelliler

okulunda uygulanabilir bir program hazirlanmalidir.
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Introduction

Problem Posing

Mathematics is one of the most fundamental components of human thinking and stands out as
a field open to development through problem solving and problem posing skills. Mathematical thinking
is generally based on generating new solutions using existing knowledge, understanding abstract and
logical relationships, and developing mathematical models appropriate to real-life problems (Polya,
1945). Mathematical knowledge does not only consist of memorizing certain formulas and rules, but
also includes using this knowledge to formulate problems appropriate to new situations. In this context,
problem posing in mathematics is a fundamental process that enables the application of existing
knowledge to new situations and the development of analytical and critical thinking skills (Silver, 1994).
Problem posing helps students to better understand mathematical concepts and to use their knowledge

in new contexts (Cai, 2003).

Realistic mathematics education ensures that students learn mathematical knowledge not only
at an abstract level but also in a way that they can use it in their daily lives and in real-life. This approach
allows mathematics to become a meaningful and contextual experience for students, not just
memorizing formulas (Lesh & Doerr, 2003). Realistic mathematics education not only develops
students’ problem solving skills but also encourages them to use mathematics effectively in their lives.
Realistic mathematics education enables students to relate mathematical concepts to daily life by
supporting them with contextual problems. Such problems require students to apply the mathematical
knowledge and skills they have learned to real-life situations. Students realize that mathematics is not
only a subject within the confines of a textbook, but also a tool that is intertwined with daily life (English,
1997). Mathematical thinking makes abstract concepts concrete and transforms them into a form that

can be applied in real-life.

Contextual problems are problems based on real-life scenarios and require the application of
mathematical knowledge and skills (Gravemeijer & Doorman, 1999). Such problems help students to
relate abstract mathematical concepts to real-life. Mathematical problems enriched with real-life
contexts play a critical role in developing students’ mathematical thinking skills and making
mathematics meaningful (Blum & Ferri, 2009). Data and contexts taken from real-life enable students to
see mathematics not only as an abstract field but also as a tool that is intertwined with daily life (English,
1997). In this context, contextual problems should be designed in such a way that they are not only
solution-oriented but also help students understand real-life situations. Therefore, the process of
bringing such problems into the classroom is a multifaceted process that requires teachers’
mathematical knowledge and skills as well as their pedagogical competencies. Teachers make different
decisions while preparing such problems by using mathematical concepts, methods and solution
techniques, as well as pedagogical approaches to students’” understanding. Today, academic studies on

the factors affecting this process are still under development.

Mathematics teachers’ problem posing process involves many elements such as individual
factors (content knowledge, pedagogical competence, experience), external factors (curriculum,
classroom environment, resources) and socio-cultural factors (social expectations, student profile)
(Chapman, 2013). The challenges that teachers face in the process of relating real-life contexts to
mathematics problems and the strategies they develop against these challenges constitute an important
research area in the context of teacher education and professional development (Liljedahl, Santos-Trigo,

Malaspina & Bruder, 2016). Teachers’ mathematical modeling competencies and the development
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process of these competencies, especially when constructing problems involving real-life contexts, is an
important research topic (Kaiser & Sriraman, 2006). The mathematical modeling process enables
teachers not only to teach a specific mathematical concept, but also to play an important role in
encouraging students’ active participation in the problem solving process and in developing strategies

in this process, i.e. in the planning stages (Borromeo Ferri, 2018).
Importance of the Research and Contribution to the Literature

Blum and Leiss (2007) state that problems designed using real-life contexts increase students’
motivation, but create additional challenges for teachers. These challenges include finding appropriate
data and scenarios from real-life, mathematical modeling at a level that students can understand, and
effective implementation in the classroom (Stillman, Brown & Galbraith, 2013). It is also emphasized
that teachers should receive more practice-based training in order to improve their problem posing
skills (Singer, Ellerton & Cai, 2013; Zawojewski, 2010). Teachers should be supported on how to create
meaningful and contextual problems that can attract students’ interest, different from traditional

problem posing processes.

Mathematical problem posing is important not only for students but also for teachers” own
pedagogical development. The problem posing process allows teachers to improve their lesson
planning skills, develop a deeper understanding of the relationships among mathematical concepts, and
design activities that are appropriate for their students” cognitive levels (Cai & Hwang, 2002). Therefore,
understanding the factors affecting mathematics teachers’ problem posing process is critical not only
for problem solving but also for teacher education and professional development. Research on the
problem posing process in mathematics education shows that teachers’ development of this skill has a
direct impact on students’ problem-solving competencies (Silver, 2013). Therefore, more research is
needed on how teachers can be supported in problem posing processes, which pedagogical approaches

are effective, and how the difficulties encountered in this process can be overcome.

This study aims to fill the gap in the literature by examining the factors affecting mathematics
teachers’ problem posing processes involving real-life contexts. To this end, a detailed analysis was
conducted on the difficulties teachers face in this process, the approaches they prefer during problem
posing, and the areas they need to improve. The findings of the study are expected to contribute to both
teacher training programs and the professional development of current teachers. In addition, by
providing suggestions on how teachers can make their problem posing processes more effective, it will
enable the development of approaches that will encourage the use of real-life contexts in mathematics
teaching.

Method
Research Model

In this study, a qualitative research approach was adopted to examine in depth the factors
affecting mathematics teachers’ problem posing processes involving real-life contexts. Qualitative
research offers an approach to explore individuals' experiences, perceptions and how they make sense
of these experiences. At the same time, it provides a holistic understanding of social phenomena
together with the contexts in which individuals live, allowing for an in-depth understanding of the
researched topic (Creswell, 2013; Merriam, 2015). The constructivist approach was used to understand
mathematics teachers’ problem posing processes and to reveal the teaching approaches, pedagogical,

cognitive and environmental factors affecting these processes. This approach is a qualitative approach
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that focuses on exploring how individuals make sense of and construct social phenomena as well as
their personal experiences, intellectual processes, and interactions with their environment (Charmaz,
2014). Unlike the traditional approach (Glaser & Strauss, 1967), it emphasizes the interpretive role of the
researcher and allows the research process to proceed in a flexible and exploratory structure. In this
context, the basic principles are the interaction of the researcher with the participants, contextual

interpretation of the data and continuous review of the categories developed throughout the process.
Participants

The study was conducted in the 2022-2023 academic year with the participation of 26
mathematics teachers after obtaining the necessary permissions. In determining the study group,
convenience sampling and criterion sampling methods were used together. While convenience
sampling allows the researcher to reach the participants efficiently in terms of time and effort, the
criterion sampling method aims to include individuals who meet the specified criteria (Creswell, 2013).
In this direction, three basic criteria were determined in the selection of teachers to be included in the

study:
e Teaching experience: Teachers with at least five years of professional experience were preferred.

e Different levels of education: By working with elementary and secondary level mathematics

teachers, a broader perspective on problem posing processes was obtained.

e Problem posing experience involving real-life contexts: Teachers who included problems with

real-life contexts in their teaching processes were specifically selected.

In line with these criteria, it was aimed to obtain qualified data suitable for the purpose of the
study by ensuring that the teachers included in the study had experience in the processes of creating

real-life problems in the context of mathematics teaching.

Considering the purpose and method of the study, care was taken to select the teachers
participating in the interviews on the basis of willingness and voluntariness. It is important for the
reliability of the research that the teachers in the study group have sufficient knowledge in mathematics
and are willing to improve themselves. Teachers were informed that their personal information would
not be disclosed and that all ethical rules would be strictly followed in the research process. In line with
ethical principles, the real names of the teachers were not used and each teacher was given unique codes
by the researcher. In this coding, no order was used and the teachers were coded as Secondary School
Mathematics Teachers (SSMT) and High School Mathematics Teachers (HSMT).

Ethical Statement

This study was conducted in accordance with the approval of Gazi University Rectorate Ethics

Committee on 21.03.2023, with reference number 05.
Data Collection Tool and Process

In this study, semi-structured interviews were conducted in order to understand the
experiences of mathematics teachers regarding problem posing processes, the difficulties they face and
the factors affecting this process. The interview questions were designed to explore how teachers
experience the problem posing process, what resources they utilize in this process, and what factors
influence their decision-making. The semi-structured interview form provided the researcher with

flexibility and the opportunity to examine teachers’ thoughts in depth (Kvale & Brinkmann, 2009). In
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this way, it was attempted to understand more comprehensively how teachers perceive problem posing

processes, which strategies they use, and how they find solutions to the difficulties they encounter.

During the semi-structured interviews, an interview form consisting of pre-determined open-
ended questions was used. This form was developed to be directly related to the research questions and
was finalized after consulting with field experts. Participants were selected on a voluntary basis, and
each interview was conducted individually in quiet environments free from distractions, where teachers
could express themselves comfortably. The interviews lasted approximately 30-45 minutes and were
recorded with a voice recorder after obtaining written consent from the participants. During the
interviews, follow-up questions were asked when necessary based on the teachers' responses, thus

ensuring that the responses were explored in greater depth.

The audio recordings were transcribed word for word by the researcher after the interviews
and prepared for data analysis. During this process, participant confidentiality was strictly observed,

and all data were anonymized with codes.

The semi-structured interviews guided the teachers on specific issues, while at the same time
encouraging them to express their perspectives more broadly. This process allowed for a more
comprehensive understanding of the strategies teachers used in problem posing, their learning
experiences, their professional knowledge and how external factors were influential. It also provided
important clues about the difficulties teachers faced in this process and their search for solutions, and
what factors guided them in their decision-making. Such semi-structured interviews allowed teachers
to better understand their professional experiences and provided in-depth insights into the problem
posing process. Semi-structured interviews revealed how dynamic and multidimensional problem
posing processes are based on teachers’ individual experiences. This study aims to better understand
teachers’ problem posing processes and contribute to the literature on this critical dimension of

mathematics teaching.
Data Analysis

The data collected in the study were analyzed using coding and constant comparative analysis
techniques in accordance with the constructivist approach. The analysis process consisted of the

following stages:

Open Coding: The data obtained from the interviews were analyzed line by line and the factors

affecting mathematics teachers' problem posing processes were identified.

Axial Coding: The themes obtained in the open coding process were grouped and more general
concepts were reached. For example, it was determined that teachers were influenced by factors such

as pedagogical knowledge, student profile and curriculum.

Selective Coding: All the data were brought together to create a theoretical framework

explaining teachers’ problem posing processes.

Category Development: The data obtained were continuously compared with the previous data
and the main categories affecting the problem posing processes were identified. In this process, different
categories were created based on teachers’ pedagogical approaches, experiences and environmental

factors.

Various measures were taken to ensure the reliability of the codes and categories. Throughout

the coding process, the data were carefully examined, and the participants' statements were analyzed
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without being taken out of context. Each code and category was supported by direct participant
statements and descriptive quotations. Using a continuous comparative analysis approach (Glaser &
Strauss, 1967), each new piece of data was compared with previously obtained codes and categories,
thus ensuring consistency. This process also involved the researcher continuously testing their
interpretations against the data through self-reflection and becoming aware of possible biases. In
addition, the analysis process of the research is explained in detail, allowing the reader to follow how
the conclusions were reached. Since this study was conducted as part of a thesis research sub-problem,
the data analysis process and findings were regularly shared with the advisor and thesis monitoring
committee, thereby supporting the consistency of the analyses while maintaining scientific integrity and

academic guidance. This has enhanced the reliability and traceability of the research (Charmaz, 2014).

Results

In this study, an answer to the question “Which factors affect mathematics teachers” problem
posing processes involving real-life contexts?” was sought. As a result of the analysis, it was determined
that the factors affecting these processes of mathematics teachers were divided into five subcategories.
These sub-categories are; factors arising from the profile of the students, factors arising from the
limitations and requirements of the curriculum, factors arising from the nature of the context, factors
arising from the structural characteristics of the problem and factors arising from the competence of the

teachers.

The frequencies and percentages of the factors related to students’ profile, which is one of the
factors affecting mathematics teachers’ problem posing processes involving real-life contexts, are shown
in Table 1. In addition, in order to reflect the views of the teachers more strikingly, they were supported

with direct quotations.

Table 1. Frequency and Percentages Related to Factors Arising from Students’ Profile

Factors arising from the profile of students Frequency (f) Percentage (%)
Academic level of students 11 30.6%
Students’ interests 7 19.4%
Students’ prior knowledge and experience 7 19.4%
Students’ motivation and attitude 6 16.7%
Students’ learning styles 3 8.3%

Cognitive development levels of students 2 5.6%

As seen in Table 1, students’ academic levels, interests, prior knowledge and experiences,
motivation and attitudes, learning styles and cognitive development level are among the main factors
that teachers take into account in problem posing processes. These factors can directly affect the content,
context and difficulty level of the problem posed by teachers. Among the factors arising from the profile
of the students, the most emphasized factor by the teachers was the academic level of the students with
30.6% (f=11). SSMT-3 “There are students with very different academic levels in the class. When writing a
problem, it can be very easy for some and very difficult for others. It is really difficult to find a balance that appeals
to everyone.” and HSMT-2 “There are some students in the class who are very good academically and some who
are not very good at mathematics. When I write a problem, I try to make it suitable for everyone, but sometimes it
is either too easy or too difficult. It is really hard to find the middle ground.” emphasized that they paid
attention to the academic level of the students. In addition, students’ interests (19.4%; {=7), prior
knowledge and experience (19.4%; f=7), and motivation and attitudes (16.7%; f=6) were among the
factors frequently mentioned by the teachers. SSMT-2 “When I create problems based on topics that interest

students, they participate more in the lesson. But since each student’s interests are different, sometimes I have
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difficulty in deciding which context I should choose.” and SSMT-10 "I want to relate mathematics problems to
daily life, but each student’s interests are different. Some of them like sports, some of them are interested in
technology, some of them are interested in art. When I choose a single context, some students are not interested in
the subject.” with their statements, they emphasized that the interests of the students affected the subject.
HSMT-3 stated that “I try to make a problem related to real-life, but sometimes students have difficulty in
understanding because they do not even know the basics. I need to take their past experiences into consideration
first.” and SSMT-5 “I want to relate mathematics problems to daily life, but each student’s interests are different.
Some like sports, some are interested in technology, some are interested in art. When I choose a single context,
some students are not interested in the subject.” with their statements, they emphasized that students’ prior
knowledge and experiences affect them. Considering the motivation and attitude of the students, SSMT-
2 said, “If the students are not eager for the lesson, they are not interested even if I give them the most interesting
problem. Therefore, I need to make an introduction that will increase their motivation first.” and SSMT-10 “Some
students focus on the problem immediately, but some give up before even reading the first sentence, saying
"Teacher, it is too hard!’. I need to make the problem more interesting to motivate them.” On the other hand, the
least emphasized factors by the teachers were students’ learning styles (f=3) and cognitive development
levels (f=2) with 8.3% and 5.6% respectively. SSMT-8 “Some students read the problem and start solving it
immediately, while others want to discuss it first. Since everyone’s learning style is different, I try to diversify
instead of giving a single type of problem.” with her statement, she emphasized that students’ learning
styles affect learning styles. HSMT-1 said, “Sometimes I create a problem from daily life, but it is abstract for
students. I realized that I should first take their cognitive level into consideration and choose a context at a level
they can understand.” and SSMT-4 “When I give a problem related to real-life, sometimes students cannot fully
grasp the subject. I realized that I should choose more concrete situations that they can encounter in daily life,
especially for younger students. Otherwise, the problem becomes incomprehensible for them.” emphasized that

students have different levels of cognitive development.

The frequencies and percentages of the factors related to the limitations and requirements
imposed by the curriculum, which is one of the factors affecting mathematics teachers” problem posing
processes involving real-life contexts, are shown in Table 2. In addition, in order to reflect the views of

the teachers more strikingly, they were supported with direct quotations.

Table 2. Frequency and Percentages Related to the Factors Arising from the Curriculum

Factors arising from the curriculum  Frequency (f) Percentage (%)
Content coverage 14 42.4%
Learning outcomes 9 27.3%
Textbooks and resources 6 18.2%
Evaluation criteria 4 12.1%

When Table 2 is analyzed, it is seen that the learning outcomes, content scope, assessment
criteria, textbooks and resources determined by the curriculum directly direct teachers’ problem posing
process. These factors can either restrict teachers’ creative and flexible problem posing approaches or
direct them within certain frameworks. Among the factors arising from the curriculum, the teachers
mostly mentioned the factors related to the content scope (f=14) with 42.4% and learning outcomes (f=9)
with 27.3%. SSMT-2 “Sometimes I want to create very good problems that are related to real-life, but when I go
beyond the topics in the curriculum, it is seen as a waste of time. That's why I always stay within a certain
framework.” and SSMT-1 "It is not possible to go beyond the topics specified in the curriculum. Therefore, even
though I sometimes want to construct an interesting problem that is more related to daily life, I have to stay within
the framework set by the curriculum.” with their statements, they emphasized that it should be appropriate

to the content scope. SSMT-4 said, “The problem I prepare must meet the learning outcomes in the curriculum.
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Even if  want to try something different on my own, if it is not directly related to the learning outcomes, it is not
accepted.” and HSMT-6 "I have to look for compliance with the learning outcomes in the curriculum in every
problem. No matter how interesting a problem is, if it does not support the learning outcomes, it is seen as a waste
of time in the lesson.” with their statements, they emphasized that it should be in accordance with the
learning outcomes. Among the factors arising from the curriculum, the least repeated factors are
evaluation criteria (f=6) and textbooks and resources (f=4) with 18.2% and 12.1% respectively. SSMT-2
“I want to give more creative, open-ended problems to students, but there are problems in evaluation. Because we
are usually asked to score on questions where only one correct answer is expected.” emphasized that she paid
attention to the evaluation criteria. Similarly, SSMT-7 said, “We mostly use textbooks as a source, but most
problems are very classical and disconnected from real-life. I want to turn to different sources, but the time and
materials we have do not allow us to do so.” emphasized that textbooks and sources affect the assessment

criteria.

The frequencies and percentages of the factors related to the nature of the context, which is one
of the factors affecting mathematics teachers” problem posing processes involving real-life contexts, are
shown in Table 3. In addition, in order to reflect the views of the teachers more strikingly, they were

supported with direct quotations.

Table 3. Frequency and Percentages Related to the Factors Arising from the Nature of the Context

Factors arising from the nature of the context Frequency (f) Percentage (%)
Realism of the context 19 40.4%
Appeal of the context to students 13 27.6%
Cultural appropriateness of the context 9 19.1%
Context being interesting 6 12.8%

As seen in Table 3, the realism, appeal to students, cultural appropriateness and interestingness
of the context within the problem directly shape teachers” problem posing process. Providing a context
that is meaningful and interesting for students allows the problem posing process to gain depth and
students to actively participate in the process, while an overly complex or limiting context may increase
the cognitive load and negatively affect the effectiveness of the process. Among the factors arising from
the nature of the context, the most repeated factor was the realism of the context with 40.4% (f=19). The
HSMT-2, who thinks that the context should be realistic in the problem, said: “Sometimes I give a situation
as a problem that students may not encounter in daily life and they immediately ask, 'Can this really happen?’ If
the context is not realistic, the problem immediately feels artificial and they lose interest.” Among the factors
arising from the nature of the context, the other factors that were mostly repeated were the appeal of
the context to the students (f=13), cultural appropriateness (f=9) and being interesting (f=6) with 27.6%,
19.1% and 12.8% respectively. HSMT-4 “I need to use a context that captures them to make them interested in
the lesson. For example, when I give a problem about finance to a class interested in sports, it is not very effective.
But when I choose a context related to soccer or basketball, they are more enthusiastic.” and SSMT-13 "When I
do not choose a context suitable for the age group and interests of the students, solving the problem is like an
obligation for them. But if I choose a topic from their daily life, I immediately attract their interest.” emphasized
that the context of the problem should appeal to the students. SSMT-11 “Once I gave a problem based on a
habit abroad, and the students did not understand it at all. Therefore, I now take care to choose contexts that are
appropriate to the culture in which students live. Problems that are not close to their life world do not attract their
interest.” and SSMT-8 “Once I set up a problem about a payment system that is common abroad, but the students
did not understand it at all. The context needs to be appropriate to their environment and culture, otherwise the
problem loses its meaning for them.” with their statements, they emphasized that the context should be

appropriate to cultural norms. HSMT-6, who thinks that the context of the problem should be
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interesting, said “If the problem is based on an ordinary and boring subject, students do not want to solve it. But
when I choose a context related to technology, social media or current events, I immediately attract their attention.

Fun and intriguing contexts are always more effective.”

The frequencies and percentages of the factors related to the structural features of the problem,
which is one of the factors affecting mathematics teachers’ problem posing processes involving real-life
contexts, are shown in Table 4. In addition, in order to reflect the views of the teachers more strikingly,

they were supported with direct quotations.

Table 4. Frequency and Percentages Related to the Factors Arising from the Structural Characteristics

of the Problem
Factors arising from the structural characteristics of the Frequency ()  Percentage (%)
problem
Clarity and explicitness of the problem 7 36.8%
Difficulty level of the problem 7 36.8%
Giving necessary information 2 10.5%
Relation of the solution to real-life 2 10.5%
Language used in the problem 1 5.3%

When Table 4 is analyzed, structural factors such as the language of the problem, its clarity,
level of difficulty, the relationship of its solution with real-life and the provision of necessary
information in the problem are important factors that guide teachers” problem formulation process. The
problem should be appropriate to the level of the students, contain a meaningful mathematical
relationship and be structured in a way to support the solution process. Structural factors such as the
multi-stage nature of the problem, its openness to different solutions, or the adequacy of the data
required for the solution can directly affect teachers’ decisions. Among the factors arising from the
structural features of the problem, teachers mostly mentioned the clarity of the problem (f=7) and the
level of difficulty (£=7) with 36.8%. SSMT-12 “Sometimes, when I set up a problem, everything seems very
clear to me, but students have difficulty in understanding it. It is really important to clearly express what the
problem is asking for, otherwise they can get lost in the solution process.” and SSMT-7 ”Sometimes when I write
the problem, everything seems very clear to me, but students have difficulty in understanding what the problem
is asking for. Especially when we use long and complex sentences, students are reluctant to solve the problem from
the very beginning.” while emphasizing that the problem should be clear and precise, SSMT-8 “It is not
easy to find the appropriate level of difficulty for students. If it is too simple, they get bored, and if it is too difficult,
they give up immediately. If 1 cannot find a balanced level, the problem becomes either too challenging or
unnecessary for the students.” and HSMT-1 “When I write a problem, I always ask myself this question: "Will
this question make students think or intimidate them? Because sometimes students actually give the answer with
their facial expressions at the beginning of the problem. If I lose them from the beginning, no matter how well the
problem is constructed, it is useless. That’s why I try to prepare difficult but accessible problems.” emphasized
that they paid attention to the difficulty level of the problem. The relationship of the problem solution
with real-life, the language used in the problem and providing the necessary information about the
problem were the least emphasized factors by the teachers with 10.5%, 5.3% and 10.5% respectively.
SSMT-14 “I choose a context from real-life, but sometimes students do not understand why this is important;
when I do not concretize the relationship of the solution with daily life, the problem becomes just an ordinary
activity based on operations in their eyes.” and HSMT-9 “At the end of the problem, there are students who ask
"Well, what is this useful for? If I don’t show how to apply it to a real-life situation in the solution, the problem is
just a math exercise for them.” with their statements, they emphasized that the problem solution should

be related to real-life. After giving the necessary information in the problem SSMT-2 “When students are
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trying to solve the problem, they may ask, ‘Do we need to know something else to solve this question?” This
question usually shows that I have not structured the question well enough. Either I am giving too much data or
I am missing a critical detail. The information given in the problem should definitely be sufficient and consistent
for students to develop a solution. While unnecessary information can cause confusion, missing information can
block the way to the solution.” and HSMT-4 “Students sometimes ask, "Teacher, do we need any other information
to solve this question? So, either I gave incomplete information or I created confusion with too much information.
It is really important to give the right amount of information.” HSMT-7 stated, “I pay attention to using
mathematical concepts correctly, but sometimes students have difficulty in understanding the problem due to the
complexity of the language. I realized that I should use a simpler and clearer language.” with this statement, he

emphasized that attention should be paid to the language used in the problem.

The frequencies and percentages of the factors related to teachers” competence, which is one of
the factors affecting mathematics teachers’ problem posing processes involving real-life contexts, are
shown in Table 5. In addition, it was supported with direct quotations to reflect the teachers’ views

more strikingly.

Table 5. Frequency and Percentages Related to the Factors Arising from Teachers” Competence

Factors arising from teachers’ competence Frequency (f) Percentage (%)
Teachers” openness to innovative teaching approaches 19 50%

Teachers’ expertise in mathematics 9 23.6%
Teachers” experience in problem posing 6 15.8%
Teachers’ pedagogical knowledge 4 10.5%

As seen in Table 5, the teacher’s pedagogical knowledge, expertise in mathematics, experience
in problem posing and openness to innovative teaching approaches directly affect the quality of the
problems posed. Among the factors arising from teachers’ competence, the most repeated factor was
the teacher’s openness to innovative teaching approaches with 50% (f=19). HSMT-3 “Students are now
more prone to different methods and technology. Traditional problem posing methods sometimes do not interest
them much. If I am not open to new approaches as a teacher, it becomes more difficult to attract students to the
lesson.” and HSMT-8 “Constructing a problem in a way that attracts students’ interest is no longer only about
how I as a teacher explain the subject, but also about how I interpret the world. If I am not open to new ways of
thinking and different ways of problem posing, students’ active involvement in the learning process is very
limited.” with these statements, they emphasized that teachers should be open to innovative teaching
approaches. In addition, the teacher’s expertise in mathematics (f=9), experience in problem posing (f=6)
and pedagogical knowledge (f=4) were among the frequently mentioned factors with 23.6%, 15.8% and
10.5% respectively. HSMT-7 “If I do not fully understand the mathematical content, the problem I create is
either incorrect or loses its meaning. Knowing the concepts in depth enables me to construct sound and consistent
problems.” and HSMT-5 ”Some problems require deeper mathematical knowledge than I thought. If I do not fully
grasp the subject, I may hesitate when students ask a question. Therefore, my own mathematical knowledge should
be strong when I construct problems.”, while the teacher’s mathematical content knowledge was
emphasized with the statements HSMT-5 “At first, I had a lot of difficulty in constructing problems, I was
indecisive about what would be related to real-life. But over time, I learned to choose better contexts and started to
write problems that attracted students’ attention.” and SSMT-4 “It is not always easy to construct problems
related to real-life. At first, I was always taking examples from textbooks, but over time, I started to be more creative
as 1 created my own problems. I feel that I have reached better problems as I gain experience.” with their
statements, they emphasized the teacher’s problem posing experience. Those who think that the
pedagogical knowledge of the teacher is influential SSMT-11 “If I cannot analyze the level of the students

well, the problem I set up is either too easy or too difficult. It is really hard to write a problem with a real-life
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context without understanding how they think.” and HSMT-8 “How to present a problem, how to guide it is
very important. It is not enough to just write the problem, it is necessary to explain it in a way that the student
can understand, and to guide them with the right questions. Sometimes even if I give the best problem, it is not
effective if I cannot explain it correctly.”

Discussion, Conclusion and Recommendations

Problem posing involving real-life contexts is a very important skill for mathematics teachers
and it enables students to learn mathematical concepts in a more meaningful way. However, this
process is affected by many factors. In this study, it was found that mathematics teachers’ problem
posing processes involving real-life contexts were shaped by five main factors. The main factors
identified within the scope of the research are factors arising from the profile of the students, factors
arising from the limitations and requirements of the curriculum, factors arising from the nature of the
context, factors arising from the structural characteristics of the problem, and factors arising from the
teachers’ competencies. These findings support previous studies in the literature and reveal that the
difficulties faced by teachers in creating real-life problems are not only due to personal skill deficiencies,

but also due to the structural limitations of the education system and teachers” educational beliefs.

Students’” academic levels, interests, prior knowledge and experiences were found to have a
significant impact on teachers’ problem posing processes. This finding was also reported by Schoenfeld
(2013) and Biichter and Leuders (2005). It is frequently emphasized in the literature that teachers should
use more concrete contexts when students” mathematical experiences are limited, while the context can
be more abstract when students have higher levels of abstraction skills. Liljedahl (2019) found that
teachers’ difficulties in selecting appropriate contexts for students stem from differences in students’
cognitive development levels. Students” prior knowledge, experiences, and problem-solving abilities
can directly influence which contexts teachers choose. It can be said that teachers need more
professional training and guidance to be able to select appropriate contexts according to the different

needs of students.

In the study, it was found that some factors arising from the curriculum were determinative in
teachers” mathematical problem posing processes. Among these factors, the content of the curriculum
is a determining factor in teachers’ problem posing process. In the problem posing process, it was
observed that teachers generally created problems in accordance with the topics and learning objectives
emphasized in the curriculum. Hiebert and Grouws (2007) emphasized that the comprehensive
presentation of mathematical concepts in the curriculum enables students to understand these concepts.
Cilingir-Altiner (2021) stated that the clarity of learning outcomes enabled teachers to be more goal-
oriented in the problem-posing process. It was also found that teachers had difficulties in constructing
problems based on real-life contexts due to the limitations of the curriculum. This situation was also
emphasized by Blum and Borromeo Ferri (2009) in the literature. In this study, it was observed that the
focus of the curriculum on abstract mathematical concepts made it difficult for teachers to include
applied mathematical problems that are related to daily life. Revising the curriculum in this respect may
make teachers' work easier and create more meaningful learning opportunities for students. Moreover,
the flexibility of the curriculum may allow teachers to more effectively integrate problems based on

real-life contexts into the teaching process.

The nature of the context is another important factor that teachers face in problem posing
processes. In the research, it was stated that contexts that attract students’ attention improve their

problem solving skills and provide a more meaningful learning experience. Schoenfeld (2023) stated
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that mathematical contexts that attract students’ attention increase their motivation and commitment to
the course and provide deeper learning. In this study, teachers sometimes experienced ambiguity in
determining how much to use a context that is related to daily life when constructing problems. In the
study, it was found that some of the teachers had reservations that the contexts were too abstract, while
others had reservations that they were too concrete. Biichter and Leuders (2005) found that teachers
prioritized the explicit reflection of mathematical content in context selection, while Chapman (2013)
found that teachers gave more importance to the relationship of context to students’ lives and its
motivating quality. These different perspectives directly affect the approaches that teachers adopt in
problem posing processes. While teachers pay attention to the level of students and the mathematical
accuracy of the context, they may have difficulties in determining how much the context should be
connected to daily life. Therefore, providing teachers with resources and examples to guide them in
context selection can reduce this uncertainty. It can be concluded that teachers need more guidance in

context selection.

Structural features of the problem are another important factor that teachers take into account
when creating mathematical problems. This factor is related to the clear and precise expression of the
problem, the language used in the problem, the difficulty level of the problem, the information required
for problem solving, and how compatible the problem solution is with real-life. In the study, it was
stated that the difficulty level of the problem positively affected the learning process when it was
prepared in accordance with the current knowledge and skill levels of the students. Sullivan et al. (2015)
emphasized that it is important for teachers to design tasks with appropriate difficulty levels in order
to increase students’ participation in mathematics lessons. This is a critical step to support students’
problem solving skills. In this study, it was found that teachers’ presenting all the necessary information
included in the problem to students in a clear and understandable way enabled students to be more
effective and successful in the solution process. Hiebert and Grouws (2007) stated that providing
incomplete or unnecessary information during the problem posing process negatively affects students’
mathematical understanding and this phenomenon decreases students' motivation to solve problems.
Cai (2022) found that by providing the necessary information during the problem posing phase, teachers
enable students to develop a clear road map for the solution process. In addition, in the study, it was
observed that teachers found multi-stage problems more interesting and instructive, but that creating
such problems was time-consuming. In their study, Blum and Borromeo Ferri (2009) stated that teachers
should prefer problems that allow different ways of solution. This enables teachers to provide students
with a variety of solution strategies to develop their mathematical thinking skills. However, the
complexity of the problem structure can pose a challenge for teachers. Therefore, training materials and

sample problems can be provided to teachers to help them develop more effective problem posing skills.

Teachers’” competencies are the most determining factor in constructing problems involving
real-life contexts. In this study, it was observed that teachers’ openness to innovative teaching
approaches and high levels of mathematical knowledge are positive factors for effective problem posing
processes and contribute positively to problem posing skills. Ayaz and Sekerci (2015) stated in their
study that teachers’ having innovative teaching approaches increased students” interest in the lesson.
Peng, Li, Lin, Cao and Cai (2022) found that mathematics teachers” deep mathematical knowledge
contributed to teachers' more effective mathematical problem posing. In this study, it was revealed that
experienced teachers were more competent in the problem posing process and managed these processes
more effectively. In his study, Divrik (2023) stated that as teachers gain experience, they are able to

develop more effective strategies in problem posing processes and prepare more effective problem
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scenarios for students. In this article, it was also found that teachers’ lack of pedagogical knowledge
about problem posing is one of the important obstacles they face in the process of creating real-life
problems. In their study, Blum and Borromeo Ferri (2009) observed that teachers' inadequacies in
pedagogical knowledge made effective problem posing difficult and limited their ability to relate
mathematical concepts to daily life. Teachers who perceive mathematics only as an abstract and rule-
based discipline distance themselves from problem posing processes that are associated with real-life.
This may limit students” ability to relate mathematics to daily life and negatively affect their learning
motivation and meaning-making (Boaler, 2016). In addition, teachers’ limited resources and difficulties
in time management may make problem posing processes more complex. As a result, it is revealed that
in order for teachers to develop these skills, they need professional development programs that include
practical trainings, workshops, and interactive learning environments based on experience sharing
among teachers. Therefore, it is important to provide trainings and supporting materials that will

increase teachers' competencies.

This study revealed that mathematics teachers’ processes of constructing problems involving
real-life contexts have a multidimensional structure and that these processes are affected by various
factors. Many factors ranging from the profile of the students to the limitations of the curriculum, from
the nature of the context to the structural features of the problem were identified as obstacles that
teachers face in this process. In addition, teachers’ competencies and pedagogical skills played a decisive
role in problem posing processes involving real-life contexts. In this context, teacher trainings and
professional development programs should be restructured in a way to improve teachers’ ability to
construct real-life problems. In these trainings, teachers should be provided with the necessary skills to
construct problems involving real-life contexts more effectively. Teachers should be provided with
resources and examples to guide them in context selection. In addition, the curriculum should be
reorganized to allow teachers more flexibility to include mathematical problems that relate to daily life.
Supportive educational materials and hands-on activities should be provided for teachers to develop
mathematical and logical thinking habits. In conclusion, it is understood that not only individual skills
but also the educational system and supporting structures play an important role for teachers to
effectively construct problems involving real-life contexts. These findings suggest that a comprehensive
approach is needed to improve teachers’ educational processes and to provide their students with more

meaningful, easy and lasting learning opportunities.
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DERLEME Ak Erisim

Piyano Egitimi Uzerine Yazilan Tezlerin Bibliyografik Yontemle
Incelenmesi

Examination of Theses Written on Piano Education Via The Bibliographic
Method

Cemre Mansur, Cagla Serin Ozparlak

0z Yazar Bilgileri
Bu arastirma piyano egitimi tizerine yazilan tezleri bir arada toplayarak; tezlerin iiniversitelere,
yazildig1 yila, tiiriine, yontemine ve enstitii tiirlerine gére dagilimini inceleyen ve tablolar halinde Gazi Universitesi, Ankara,

sunmay1 amaglayan bibliyografik bir ¢alismadir. Arastirmada nicel arastirma yontemlerinden
tarama modeli kullamilmistir ve verilerin toplanmas: igin YOK’iin ulusal tez merkezi veri

Tiirkiye

s Do . o cemremansurl2@gmail.com
tabanindan faydalanilmistir. YOK'iin ulusal tez merkezi veri tabaninda “piyano egitimi” anahtar

sOzcligii ile arama yapilmis, toplam 164 tezden tam metnine ulasilabilir olanlar ve Egitim Bilimleri Cagla Serin Ozparlak ®

Enstitiisii ve Fen Bilimleri Enstitiisiine bagli olan 91 tez arastirmaya dahil edilmistir. Arastirmada Dog. Dr., Gazi Universitesi,
elde edilen veriler bes bashik altinda toplanarak frekans ve yiizdeleri ile tablolar halinde Ankara, Tﬁrkiye
sunulmustur. Bu arastirma “piyano egitimi” {izerine yazilmis tezleri bir arada sunmasi, bu tezleri serincagla@gazi.edu.tr

gesitli alt bagliklar dogrultusunda tablolastirmasi ve piyano egitimi alaninda yapilacak olan tiim
arastirmalara katki saglamasi bakimindan 6nem tasimaktadir. Arastirma sonucunda en fazla tezin
Gazi Universitesinde yiiriitiildiigii, en fazla tezin 2019 yilinda yazildig;, yiiksek lisans tezlerinin
doktora tezlerinden sayica daha fazla oldugu ve tezlerin yarisindan fazlasmnin yonteminin
belirtilmemis oldugu sonuglarma ulagilmstir.

ABSTRACT Makale Bilgileri
This research constitutes a bibliographical study, the objective of which is to collate theses on piano Anahtar Kelimeler
education and to examine the distribution of theses according to universities, year of writing, type, Bibliyografya
method and institute types, and to present them in tables. The study employed a survey model, Piyano

one of the quantitative research methods, and the national thesis centre database of YOK was used Pivano E&itimi
to collect the data. The database was searched using the keyword 'piano education’, and 91 theses w
out of 164 whose full texts were accessible and which were affiliated to the Institute of Educational 1

Sciences and the Institute of Natural and Applied Sciences were included in the study. The data Blbhogra.phy
obtained in the research were grouped under five headings and presented in tables with . Pla'no
frequencies and percentages. The significance of this research lies in its presentation of theses on Piano Education

'piano education’, their tabulation according to various subheadings, and its contribution to future Makale Geg¢misi

research in the field of piano education. The research findings revealed that the majority of theses Gelis: 12/12/2024
were conducted at Gazi University and the year 2019 witnessed the highest number of theses. Diizeltme: 14/01/2025
Moreover, master's theses outnumbered doctoral theses, and the methodology of over half of the Kabul: 16/01/2025

theses was not specified.

Atif icin: Mansur, C. ve Serin Ozparlak, C. (2025). Piyano egitimi {izerine yazilan tezlerin bibliyografik yontemle
incelenmesi. JRES, 12(1), 97-113. https://doi.org/10.51725/etad. 1600592.

Etik Bildirim: Bu makale, bibliyografik bir ¢calisma oldugu i¢in etik kurul karar1 gerektirmemektedir.
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Giris

Piyano ge¢misten giiniimiize kadar uzanan ¢oksesli bir ¢alg: olmakla birlikte yapisal olarak

hem telli hem vurmali hem de tuslu bir ¢alg: olarak bilinmektedir. I¢ mekanizmasinda yer alan teller
piyanonun “telli” bir calgi olmasini, {izerinde bulunan tuslar “tuslu” bir calgi olmasini ve tellere
vurulan gekicler ise “vurmali” bir ¢algi olmasini saglar. Piyanonun tarihine bakildiginda ilk piyanonun
1711 yilinda “Bartolomeo Cristofori” tarafindan yapildig1 goriilmektedir; piyano, ismini italyanca olan
“piano e forte” yani “hafif” ve “giiclii” anlamina gelen kelimelerden almistir ve birlestirilen bu

“pianoforte” kelimesi kisaltilarak giintimiizde de kullanilan “piano” kelimesi ortaya c¢ikmistir
(Mimaroglu, 2009, s. 79).

Piyano coksesli bir galgi olmasi baglaminda birgok alanda yer alabilmektedir. Ozellikle
profesyonel miizik egitimi verilen kurumlarda (konservatuvarlar, {iniversitelerin miizik egitimi ana
bilim dallari, giizel sanatlar liseleri vb.) armoni/kontrpuan/eslikleme ve miiziksel isitme gibi teorik-
uygulamal1 derslerin egitiminde kullanilan ve bunun yaninda koro, orkestra ve oda miizigi gibi bircok
derslerde de yerini alan oldukga islevsel bir ¢algidir. Bu dersler disinda piyano, bireysel calg1 egitiminde
de yerini ve énemini siirdiirmektedir. Kilinger (2013) aragtirmasinda piyanonun ¢oksesli miizige uygun
yapisindan, tuseli bir ¢algi olmasindan ve genis bir ses araligina sahip olmasindan bahsetmekte ve bu
calgimin diger calgilara gore bestecilikte, icracilikta ve diger miizik alanlarinda 6nemli bir yere sahip

oldugunu vurgulamaktadir (s. 53).

Her yas grubunun Ogrenebilecegi bir calgi olan piyano, mesleki miizik egitimi veren
kurumlarda, 6zellikle lisans egitiminde oldukga 6nemli bir yere sahiptir. Temel piyano egitimi ya da
ana calg1 piyano egitiminin amaci her iiniversitede farkliik gosterebilmektedir. Konservatuvar gibi
icraci ya da solist yetistirmeye yonelik miizik boliimlerinde 6grenciler, piyano egitimini daha ¢ok sahne
solistligi {izerine alirken egitim fakiiltesinde yer alan miizik egitimi boliimlerinde ise piyano egitimi
alan 6grenciler daha ¢ok miizik egitimcisi olarak yetistirilmektedirler. Piyano egitiminde dgrencilerin
hemen hemen her dénemi ve donemin stil 6zelliklerini tanimasi, eslik yapabilmesi, miizikalite ve teknik

beceri gibi kendini gelistirmesine yonelik bir¢ok farkli kazanimlari elde edebilmesi amaglanmaktadir.

Universiteler mesleki egitimin verildigi on lisans, lisans ve lisansiistii egitim kademelerinden
olusan kurumlardir. Lisans egitimini tamamlayan bir 6grenci meslek hayatina atilabilecek bir yeterlilige
sahiptir ve bundan sonraki tecriibelerini ve &grenimlerini is hayatinda tamamlamak durumdadir.
Alaniyla ilgili daha fazla calisma yapmak ve akademik yonden ilerlemek isteyen bir 6grenci ortalama 2
yil yiiksek lisans ve 4 yil doktora olmak {izere lisansiistii egitimine devam edebilmektedir. Yiiksek
lisans, doktora ve sanatta yeterlilik programlari lisans programina kiyasla, 6grencinin kendi alaniyla
daha da i¢ ice olma, alanina yonelik daha detayli bir egitim alma ve alaninda daha fazla ¢alisma yapma
firsati sunan bir egitim programidir. Karaman ve Bakirci (2010) bir arastirmasinda da lisansiistii
egitimin bireye; mesleki alanda uzmanlasma sagladigindan, daha genis bir ¢ercevede bilimsel aragtirma
yapma olanagl sundugundan, karmasik problemlere ¢oziim bulabilme, bilgi iiretebilme, sentez

yapabilme becerileri kazandirdigindan bahseder (s. 95).

Tiirkiye’de lisanstistii egitim 1970-1982 yillar1 arasinda ABD Modeli ile yiiriitiilmiis, yiiksek
lisans ve doktora olarak siniflandirilan lisansiistii egitimlerde tez yazma sart1 getirilmigtir. 1982 yili
oncesinde lisansiistii 0gretim fakiiltelerde yapilirken 1982 yili sonrasinda ise enstitiiler kurularak
yiiksek lisans ve doktora programlari enstitiilere devredilmistir (Bozan, 2012, s. 181). 1983 yilinda miizik
egitimi alanindaki ilk yiiksek lisans ¢alismalar1 Gazi Universitesi Fen Bilimleri Enstitiisiinde baglamis

olup daha sonralart Marmara Universitesi, Dokuz Eyliil Universitesi, Uludag Universitesi, Selguk
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Universitesi, Karadeniz Teknik Universitesi, inonii Universitesi, Abant izzet Baysal Universitesi,
Atatiirk Universitesi, Nigde Universitesi, Pamukkale Universitesi ve Van Yiiziincii Y1l Universitesi gibi
{iniversitelerde de kendini gostermistir. Ilerleyen zamanlarda miizik egitimi alanindaki yiiksek lisans
programlar1 Fen Bilimleri Enstitiisiinden Egitim Bilimleri ve Sosyal Bilimler Enstitiistine, doktora

programlari da yine ayni sekilde Egitim Bilimleri Enstitiisiine devredilmistir (Sager, 2005, s. 201-203).
Problem Durumu

Tiirkiye’de lisansiistii egitim programlarinin siirdiiriilmesi i¢in enstitiilerin agilmasindan sonra
piyano egitimi ile ilgili yapilan tezlerin bir arada incelenmesi ve siiflandiriimasi baglaminda YOK
tezde “piyano egitimi” iizerine yazilan ve bu tezlerden Egitim Bilimleri Enstitiisii ve Fen Bilimleri
Enstitiistinde yapilmis olanlarin bibliyografya ¢alismasi bulunmadigindan bu arastirmanin yapilmasi
gerekli goriilmiis ve piyano egitimi iizerine yapilacak olan arastirmalara katkida bulunmas:
amaclanmistir. Arastirmanin problem ciimlesi “Tiirkiye’de piyano egitimi tizerine yazilmis tezler nasil
bir goriintim sergilemektedir?” seklinde olup bu problem cercevesinde asagidaki sorulara cevap

aranmugtir:
1. Piyano egitimi {izerine yazilmis tezlerin iiniversitelere gore dagilimi nasildir?
2. Piyano egitimi iizerine yazilmis tezlerin yazildig yila gore dagilimi nasildir?
3. Piyano egitimi iizerine yazilmis tezlerin tiiriine gore dagilimi nasildir?
4. Piyano egitimi lizerine yazilmis tezlerin yontemine gore dagilimi nasildir?
5. Piyano egitimi iizerine yazilmis tezlerin enstitii tiirlerine gore dagilimi nasildir?

Sinirliliklar

Bu calisma Tiirkiye’de yapilmus tezlerle, YOK tez merkezinin veri tabaninda “piyano egitimi”
anahtar sozcligiiyle arama gerceklestirildikten sonra bulunan tezlerden Egitim Bilimleri ile Fen
Bilimleri Enstitiistinde yapilanlar ve bulunan bu tezlerden tam metnine ulasilabilir olanlar ile

sinirlandirilmastir.

Yontem

Bu boliimde arastirma yontemi, veri toplama araglari, evren/drneklem ve verilerin analizi ile
ilgili bilgilere yer verilmistir. Veri toplama araglarinda tam metnine ulasilamayan tezler tablo halinde
verilmistir. Tam metnine ulasilabilen tezler ise numaralandirilmis bir sekilde evren ve 6rneklem baslig:

altinda verilmistir.
Arastirma Modeli

Bu calisma bibliyografik bir calisma olup nicel aragtirma yontemlerinden tarama modelindedir.
Karasar’a (2012) gore tarama modelleri, arastirmanin konusu olan olayi, bireyi ya da nesneyi
degistirmeden ya da etkilemeden kendi sartlar: iginde oldugu gibi tanimlanmaya calismaktir (s. 77).
Bibliyografya, Tuna’'nin (2017) calismasinda “degisik yayinlarda ve gesitli kiitiiphanelerde bulunan,
belli bir konuya, belli bir yazara veya belli bir cografyaya ait dagimnik calismalarin bir araya getirilerek,
igeriklerinin belirli ipuglar1 aracilig1 ile diizenlendigi bu ¢alismalar, bilgiye ulasma konusunda rehberlik

yaparak arastirmacinin yolunu aydinlatir.” seklinde ifade edilmistir (s. 126).
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Calisma Grubu/Evren ve Orneklem

Karasar (2012) bir ¢alismasinda “Evren, arastirma sonuglarinin genellenmek istendigi elemanlar
biitliniidiir. Bu biitlin, ortak oOzellikleri olan canli ya da cansiz her tiirlii eleman: igerebilir.” diye
bahsetmektedir (s. 109). Bu calismanin evrenini, YOK tezde bulunan “piyano egitimi” anahtar sdzciigii

iizerine yazilan tezler olusturmaktadir.

Bir arastirmada, tizerinde ¢alisilan evrenden belli kurallar dogrultusunda segilen sinirli bir parcaya ya
da kiiciik kiimeye “O6rneklem” denir (Biiytikoztiirk, Kili¢ Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2022;
Karasar, 2012). Calismanin drneklemini ise “piyano egitimi” anahtar sézciigii {izerine yazilmis Fen
Bilimleri Enstitiisii ve Egitim Bilimleri Enstitiisiine bagl olan tezlerden tam metnine ulasilabilenler
olusturmaktadir. Egitim fakiiltelerinin amaci, egitimci yetistirmektir ve bu fakiiltelerde bu amaca
yonelik egitim verilmektedir. Bu nedenle egitim iizerine yazilan tezler de genellikle Fen Bilimleri
Enstitiisti ve Egitim Bilimleri Enstitiisiine baglidir. Bu baglamda piyano egitimi ile ilgili yazilan tezler
daha ¢ok bu iki enstitiide yazildigindan arastirma kapsamina bu iki enstitiiniin alinmasi uygun

gorilmiistiir.

Etik Bildirim

Bu makale, bibliyografik bir calisma oldugu icin etik kurul karar1 gerektirmemektedir.
Veri Toplama Araclar

YOK'iin ulusal tez merkezi veri tabanina “piyano egitimi” anahtar sdzciigii girilmis, ¢ikan 164
tezden tam metnine ulasilabilir olanlar, Egitim Bilimleri Enstitiisii ve Fen Bilimleri Enstitiisiine bagl
olanlar arastirmaya dahil edilmistir. Bu anahtar sozciikle ulasilabilen ancak tam metnine ulagilamayan
tezler arastirma dis1 birakilmistir. Arastirma dist birakilan bu tezler kronolojik siralamayla asagida

verilmigtir.

Tablo 1. YOK Ulusal Tez Merkezindeki Tam Metnine Ulagilamayan Tez Calismalari

Tezlerin Ad1 Universite Enstitii Yil Tiir
1.Miizik 6gretmeni yet1§t1rer.1 yukse?ogre'tl?n Gazi ' Fen . Yiiksek
kurumlarinda ana ¢alg1 piyano egitiminin .. . .. . Bilimleri 1987 .
- . . Universitesi e Lisans
programlar yoniinden incelenmesi Enstitiisii
. . . Fen .
2.Anadolu giizel sanatlar liseleri piyano Marmara . . Yiiksek
e . . - .. . Bilimleri = 1993 .
egitimi programlarinin gelistirilmesi Universitesi e Lisans
Enstitiisii
Dokuz Eyliil Fen Yiiksek
3.Suzuki yontem ile piyano egitimi o YU Bilimleri 1994 .
Universitesi - Lisans
Enstitiisti
4.Cagdas Tiirk bestecisi Ilhan Baran'in tiim Fen
piyano eserlerinin piyano egitiminin gesitli =~ Cukurova - . Yiiksek
e lews i ., . Bilimleri 1994 .
asamalarinda kullanilabilirliginin ~ Universitesi e Lisans
. . Enstitiisti
incelenmesi
5.Anadolu  glizel sanatlar liselerinde o Fen ..
lanmakt lan piyan gitiminin Inoni Bilimleri 1995 Yiksek
tyguanmaida - ofan - plyano  €g Universitesi ¢ Lisans

verimliligi Enstittisii
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6.Piyano egitiminin birinci yilinda kullanilan
metod ve tekniklerin 6grenciler iizerindeki
sonuglarinin gozlenmesi

7.Miizik Ogretmeni yetistiren kurumlarda
temel piyano egitiminin yeri ve Onemi
hakkinda bir arastirma

8.Piyano egitiminde temel teknik ve

egzersizler iizerine bir ¢alisma

9.Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi
Miizik Egitimi Boliimii'ndeki piyano
egitiminde miizikalite kavraminin 6nemi ve
olusumunun incelenmesi

10. Tiirkiye'deki giizel sanatlar liseleri ve

miizik egitimi boliimlerinde piyano
egitimi baslangi¢ asamast i¢in olusturulan
yarati ve diizenlemelerin

kullanilabilirliginin incelenmesi

11. Piyano egitiminde kullanilan evrensel
teknik, sorunlar, ¢oztimler

12. Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi

Giizel Sanatlar Egitimi Miizik Egitimi Ana
Dalinda piyano
elemanlarinin piyano egitiminin 1. yilda
ulasilmasi amaglanan performans 6l¢mesi
ve degerlendirilmesine

Bilim Ogretim

13. Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi
Miizik Egitimi Bolimii 1993/1994 girisli
ogrencilerinin miiziksel isitme, okuma ve
yazma egitimi ile piyano egitimindeki
basarilar1 arasindaki iligki

14. Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi
Glizel Sanatlar Egitimi Bolimii Miizik
Ogretmenligi Ana
Dalinda olan piyano
egitiminde desifrenin yeri ve onemi

Programi Bilim

uygulanmakta

15. Piyano  calmada temel tekniklerin

yerlestirilmesi agsamasinda
yararlanilabilmesi giidiilerek
hazirlanan 6zgiin etiit ve diizenlemelerin
piyano egitiminde kullanilabilirliginin
incelenmesi

amag

16. Piyano egitiminde performans, miizikal
analiz etkilesimi

Gazi
Universitesi

Selcuk
Universitesi

Selcuk
Universitesi

Gazi
Universitesi

Gazi
Universitesi

Marmara
Universitesi

Gazi
Universitesi

Gazi
Universitesi

Gazi
Universitesi

Gazi
Universitesi

Gazi
Universitesi

Fen
Bilimleri
Enstittisti

Fen
Bilimleri
Enstittisti

Fen
Bilimleri
Enstittisti

Fen
Bilimleri
Enstittisti

Fen
Bilimleri
Enstittisti

Fen
Bilimleri
Enstittisti

Fen
Bilimleri
Enstittisti

Fen
Bilimleri
Enstittisti

Fen
Bilimleri
Enstitiisii

Fen
Bilimleri
Enstittisti

Fen
Bilimleri
Enstittisti

1996

1996

1997

1997

1997

1997

1999

2000

2001

2001

2001

Yiiksek
Lisans

Yiiksek
Lisans

Yiiksek
Lisans

Yiiksek
Lisans

Yiiksek
Lisans

Yiiksek
Lisans

Yiiksek
Lisans

Yiiksek
Lisans

Yiksek
Lisans

Yiiksek
Lisans

Doktora
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17. PlyaTlO "eg.1't1m1nde }<a}‘§1la§1.1an "tem.el Marmara }.Egmm. Yiiksek
teknik giigliikler ve ¢oziimlerine yonelik .. . Bilimleri 2003 .
. . Universitesi e Lisans
calisma bigimleri Enstitiisii
18. Ogretim eleman1 ve ogrenci goriisiine .l
. .. . . Egitim .
gore gorsel, isitsel ve dokunsal algi Gazi I . Yiiksek
e e . o .. . Bilimleri 2003 .
tiirlerinin piyano egitimindeki kullanilma  Universitesi e Lisans
. Enstitiisii
diizeyi
19. Ankara Anadolu Giizel Sanatlar Lisesi
miizik bolimii temel piyano egitiminde Cazi Egitim
0grenme stratejilerinin kullanilma . . .. Bilimleri 2003 Doktora
L e Universitesi o
durumlar1 ve Orglitleme stratejisinin Enstitiisti
etkililik diizeyi
20. Piyano ‘ egitiminde kullaml.ar? Gazi ]%‘:gltlm. Yiiksek
materyallerin program hedeflerini .. . .. . Bilimleri 2004 .
. 1L st s Universitesi T Lisans
gerceklestirmede etkililik diizeyi Enstitiisti
21. Silahli  Kuvvetler =~ Bando  Okullar:
K.omutan{l‘g? nfla‘ uygulanmakta olan Gazi ]%‘:gltlm. Yiiksek
piyano egitiminin baslangi¢ asamasinda .. . .. . Bilimleri 2005 .
Lo Universitesi e Lisans
kullanilan kaynaklar yoniinden mevcut Enstitiisti
durumunun incelenmesi
22. Inénii Universitesi Giizel Sanatlar Egitimi
1.\./[}121# Egitimi Ana Bilim Dali Piyano Gazi ]'Egltlm. Yiiksek
Ogretim  Elemanlar1 ve 3. smuf .. | ., . Bilimleri 2005 .
» o . e Universitesi e Lisans
Ogrencilerinin piyano egitimine iliskin Enstitiisii
gortisleri
23. Piyano egitimine baslangic seviyesinde Esitim
kullanilan, "John Thompson's Easiest Gazi Biléi;mleri 2005 Yiiksek
Piano Course" metodunun L, IL, III. ve IV.  Universitesi e Lisans
. s Enstitiisii
kitaplarinin 6gretim yaklasimlari
24. Piyano egitiminin ilkogretim Egitim
o . Ankara e
ogrencilerinin dikkat toplama yetisine .. . ., .  Bilimleri 2008 Doktora
o Universitesi e
etkisi Enstitiisii

Bu tezlerin “yontem” ve “bulgular” boliimiine ulasilamadigindan alt problemlerde yer alan
“Piyano egitimi {izerine yazilmis tezlerin yontemine gore dagilimi nasildir?” sorusuna yanit

almamamuis, bu baglamda tezler arastirma kapsami disinda birakilmaistir.
YOK Tezde Bulunan Piyano Egitimi Uzerine Yazilmis Tezler

Arastirma kapsaminda incelenen tezlerin kiinyesi Tablo 2’de numarali bir sekilde verilmistir.

Bu tezler bulgular boliimiinde cesitli basliklar altinda incelenmistir.

Tablo 2. YOK Ulusal Tez Merkezindeki Tam Metnine Ulagilabilen Tez Calismalar:

Tezlerin Ad1

1.Halvasi, B. (1989). Okul éncesi cocuklarda piyano egitimi. Yiksek Lisans Tezi, Marmara Universitesi
Fen Bilimleri Enstitiisii, Istanbul.

2.Beydag, S. (1994). Bela Bartok ve piyano egitiminde mikrokosmos. Yiiksek Lisans Tezi, Dokuz Eyliil
Universitesi Fen Bilimleri Enstitiisii, {zmir.
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3.Biyiklioglu, Z. O. (1997). Piyanonun bir eslik ¢algist olarak miizik egitimi ile piyano egitiminde kullanimina
iliskin bir metod antoloji ¢alismasi. Yiiksek Lisans Tezi, Marmara Universitesi Fen Bilimleri Enstitiisti,
Istanbul.

4.Tokcan, A. (1998). Piyano egitiminde kullanilan baglangic metodlarindan "].A.Burkard in (Band-I) hedef-
hedef davranis ve icerik yoniinden incelenmesi. Yiiksek Lisans Tezi, Gazi Universitesi Fen Bilimleri
Enstitiisti, Ankara.

5.Ekinci, H. (1998). Piyano egitimine egitim fakiilteleri miizik egitimi boliimlerinde baslayan 6grencilerin 1.
yil piyano 6gretim etkinliklerinin degerlendirilmesi. Yiiksek Lisans Tezi, Gazi Universitesi Fen Bilimleri
Enstitiisii, Ankara.

6.Glinal, F. (1999). Piyano egitiminde motivasyon degerlendirme olcegi olusturma. Yiiksek Lisans Tezi,
Gazi Universitesi Fen Bilimleri Enstitiisii, Ankara.

7.Uzuner, O. (2001). R. Schumann’in “Genglik Albiimii niin piyano egitimindeki yeri ve énemi. Yiiksek
Lisans Tezi, Gazi Universitesi Fen Bilimleri Enstitiisii, Ankara.

8.Kutluk, O. (2001). Tiirkiye'deki miizik 63retmeni yetistiren kurumlarda piyano egitimi. Doktora Tezi,
Gazi Universitesi Fen Bilimleri Enstitiisii, Ankara.

9.Goher, F. (2002). Miizik ogretmeni yetigtiren kurumlarda piyano egitiminde pedal kullanimi. Yiiksek
Lisans Tezi, Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Ankara.

10. Bulut, F. (2002). Cagdas Tiirk piyano miizigi eserlerinin piyano egitimi agisindan incelenmesi. Yiiksek
Lisans Tezi, Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Ankara.

11. Cevik, D. B. (2002). Claude Debussy ve piyano egitimi. Yiiksek Lisans Tezi, Dokuz Eyliil Universitesi
Egitim Bilimleri Enstitiisii, [zmir.

12. Omiir, O. (2003). Piyano egitiminde néro linguistik programlama tekniklerinin 6§renci bagarist iizerindeki
etkileri. Doktora Tezi, Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Ankara.

13. Kilig, 1. (2003). Egitim fakiilteleri giizel sanatlar egitimi boliimii miizik eitimi anabilim dali 6grencilerinin
piyano egitiminde basariy etkileyen faktorlere iliskin goriislerin degerlendirilmesi. Yiiksek Lisans Tezi,
Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Ankara.

14. Giiltek, B. (2004). Piyano egitiminde varolan egitim ekollerinin felsefeleri ve giiniimiiz ¢alismalarinda
kullanilabilirlikleri hakkinda 6gretim elemanlarimn goriisleri (G. U. G. E. F.). Yiiksek Lisans Tezi, Gazi
Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Ankara.

15. Aydiner, M. (2004). Piyano egitimi siirecinde karsilasilabilen bedensel rahatsizliklar ve bu rahatsizliklarin
olusmamasi icin miizik egitimi anabilim dallarinda alinabilecek onlemler. Yiiksek Lisans Tezi, Gazi
Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Ankara.

16. Saygi, C. (2004). W. A. Mozart'in Viyana Sonatinleri’nin formsal analizi ve piyano egitimine katkilar1.
Yiiksek Lisans Tezi, Dokuz Eyliil Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, [zmir.

17. Mete, M. (2004). Gazi Universitesi Giizel Sanatlar Egitimi Boliimii Miizik Ogretmenligi Anabilim
Dalinda piyano 63retiminde kullanilan czerny op. 599 etiitlerinin piyano egitimi agisindan
degerlendirilmesi. Yiiksek Lisans Tezi, Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Ankara.

18. Giidek, B. (2004). T.C. Universiteleri Giizel Sanatlar Fakiiltesi Miizik Bilimleri Boliimii ve Konservatuar
Miizikoloji Béliimii 63retim elemanlart ile son sinif dgrencilerinin piyano egitimine iliskin goriisleri.
Yiiksek Lisans Tezi, Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisti, Ankara.

19. Otaciogluy, S. G. (2005). Miizik 6gretmenligi piyano egitimi dersi icin bir model denemesi. Doktora Tezi,
Marmara Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Istanbul.

20. Eroglu, O. (2005). Piyano egitiminde kullanilan sonatinlere iliskin teknik calisma yontemleri. Yiiksek
Lisans Tezi, Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Ankara.
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21. Unal, 1. (2006). 6-8 yas cocuklar: icin piyano egitimi veren kurumlarda 6gretmenlerin baslangic
asamasinda, piyano o6gretim yontemlerinden biri olarak yaratict dramaya iliskin goriigleri. Yiiksek Lisans
Tezi, Dokuz Eyliil Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Izmir.

22. Oztiirk, B. (2006). Piyano egitiminde video kamera kaydina dayali mikro 6gretim yonteminin 6grenci
bagarisina etkisi. Doktora Tezi, Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Ankara.

23. Gogiis, C. (2007). Mesleksel miizik egitimi veren kurumlarda ulusal miizik kiiltiiriine dayali baslangic
piyano egitimine iliskin 6gretmen goriisleri (Ankara ili 6rnegi). Yiiksek Lisans Tezi, Gazi Universitesi
Egitim Bilimleri Enstitiisii, Ankara.

24. Kurtuldu, M. K. (2007). Bilgiyi isleme modeline dayalr piyano egitiminde genel 6grenme stratejilerinin
yeri ve gorsel imajlar olusturma yonteminin kullandabilirlik diizeyi. Doktora Tezi, Gazi Universitesi
Egitim Bilimleri Enstitiisii, Ankara.

25. Ozgelebi, B. (2008). 5-6 yas grubu piyano egitimi goren ve piyano egitimi gormeyen cocuklarin motor
becerilerinin karsilastirilmast. Yiiksek Lisans Tezi, Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii,
Ankara.

26. Bulut, F. (2008). Piyano egitiminde geleneksel Tiirk halk miizigi kaynakli eserlerin seslendirilmesine
yonelik olusturulan bir “coklu analiz modeli” ve bu modelin 63renci basarist iizerine etkileri. Doktora Tezi,
Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Ankara.

27. Aydmer, M. (2008). Piyano egitiminde makamsal yapidaki eserlerin seslendirilmesinde karsilasilan teknik
giicliikler ve model 6nerileri. Doktora Tezi, Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Ankara.

28. Okan, H. (2009). Piyano egitiminde yansitic diisiinmenin kullanumi ve etkililigi (Devlet konservatuvarlar:
ses egitimi anasanat dallari 6rnegi). Doktora Tezi, Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii,
Ankara.

29. Modiri, L. G. (2009). Okul éncesi donemi 60-72 aylik cocuklar icin Coklu Zeka Kuramina gore diizenlenmis
bir miizik egitimi ve bireysel enstriiman egitimi program gelistirilmesi: Piyano egitimi drnegi. Doktora
Tezi, Marmara Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisti, fstanbul.

30. Yokus, H. (2009). Piyano egitiminde ogrenme stratejilerinin kullamilmasina yonelik etkinliklerin
performans basarisina ve iistbilisel farkindaliga etkisi. Doktora Tezi, Marmara Universitesi Egitim
Bilimleri Enstitiisii, Istanbul.

31. Akpmar, U. (2009). “Suzuki piano school volume 1” okul dncesi donem piyano egitimine baslangic
metodunun hedef ve hedef davranislar agisndan incelenmesi. Yiiksek Lisans Tezi, Gazi Universitesi
Egitim Bilimleri Enstitiisii, Ankara.

32. Tezer, A. E. (2010). Anadolu giizel sanatlar liselerinde piyano egitimi alan 6grencilerin karsilastiklar:
teknik problemlerin incelenmesi. Yiiksek Lisans Tezi, Dokuz Eyliil Universitesi Egitim Bilimleri
Enstitiisi, [zmir.

33. Giile¢ Ersoy, K. S. (2010). Alt: yas cocuklarimin piyano egitimine hazirlanmalarinda kullanmilan
yontemlerin incelenmesi. Yiiksek Lisans Tezi, Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii,
Ankara.

34. Babacan, E. (2010). Baslangi¢ piyano egitiminde algisal 6¢renme stillerinin uygulanabilirligi. Doktora
Tezi, Selcuk Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Konya.

35. Umuzdas, M. S. (2010). Piyano egitiminde siire¢c ve iiriin deerlendirilmesinin 03rencilerin erisi
diizeylerine etkisi. Doktora Tezi, Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Ankara.

36. Kaynak, T. (2011). Piyano egitimi yariyil sonu simavlarinda 63renci performansimin rubrik ile olciilmesi.
Doktora Tezi, Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Ankara.
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37. Aycan, M. O. (2011). Egitim fakiiltelerinde piyano egitiminde kullamilan bazi parcalarin armonik
karmagiklik diizeyi iizerinde bir calisma. Yiiksek Lisans Tezi, Dokuz Eyliil Universitesi Egitim
Bilimleri Enstitiisii, izmir.

38. Develi, M. (2011). "Denes Agays Learning to Play Piano 1" piyano egitimine baglangi¢ metodunun hedef
ve hedef davramiglar yoniinden incelenmesi. Yiiksek Lisans Tezi, Gazi Universitesi Egitim Bilimleri
Enstitiisli, Ankara.

39. Akcan Unsal, A. S. (2011). Piyano egitimindeki motivasyon durumunun 6gretim elemani ve dgrenci
agisindan incelenmesi. Yiiksek Lisans Tezi, Seluk Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisti, Konya.

40. Oztiirk, S. (2011). Miizik 6§retmenligi programinda alinan piyano egitiminin miizik 6gretmeninin mesleki
yasamina katkist. Yiiksek Lisans Tezi, Inonii Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Malatya.

41. Toptas, B. (2012). Halk tiirkiilerinin sistematik olarak piyano egitiminde kullanilmas:. Doktora Tezi,
Inénii Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Malatya.

42. Lehimler, E. (2012). Miizik 6gretmeni yetistiren kurumlarda bilgisayar derslerinde Ogretilen miizik
programlarimin ve yazilimlarimin piyano egitimine katkilarinin incelenmesi. Yiiksek Lisans Tezi, Atatiirk
Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Erzurum.

43. Minez, T. (2012). Piyano egitiminde rubrik ile geleneksel 0Olcme-degerlendirme yontemlerinin
kargilastirilmast: Inénii Universitesi rnegi. Yiiksek Lisans Tezi, Inonii Universitesi Egitim Bilimleri
Enstitiisii, Malatya.

44. Okay, B. D. (2013). Caz piyano miiziginin piyano egitiminde kullanilabilirligi. Doktora Tezi, Marmara
Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisi, Istanbul.

45. Yasmut, B. (2013). Piyano egitiminin miiziksel isitme, okuma ve yazma davranmglarina etkisi. Yiiksek
Lisans Tezi, Ondokuz May1s Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Samsun.

46. Kaleli, Y. S. (2014). Miizik o63retmeni adaylarmmin piyano egitimi siirecinde kazandiklari teknik
davramslarn incelenmesi: Necmettin Erbakan Universitesi 6rnegi. Yiiksek Lisans Tezi, Necmettin
Erbakan Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Konya.

47. Unlii, L. (2014). Piyano egitiminde video destekli 6gretim yonteminin cagdas Tiirk miizigi eserlerini
seslendirmedeki etkisi. Yiiksek Lisans Tezi, Atatiirk Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii,
Erzurum.

48. Yiicetoker, 1. (2014). John Stanley volunterilerinin piyano egitimi repertuarindaki yeri ve éneminin
incelenmesi. Doktora Tezi, Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Ankara.

49. Ozer, B. (2014). Piyano egitiminde c¢Oziimleme destekli calisma metodunun islevsel piyano ¢alma
becerilerine etkisi. Doktora Tezi, Necmettin Erbakan Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Konya.

50. Aydimoglu, O. (2014). Cagdas Tiirk bestecilerinin piyano eserlerinin akademik piyano egitimi acisindan
incelenerek piyano egitim seviyelerine gore simiflandirilmasi. Doktora Tezi, Marmara Universitesi
Egitim Bilimleri Enstitiisii, Istanbul.

51. Ozelma, Y. (2015). Piyano egitiminin ilkokul 4. stmf 63rencilerinde genel yetenek diizeyine etkisi.
Doktora Tezi, Inonii Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Malatya.

52. Coskuner, O. (2015). Yaygin miizik egitimi kurumlarindaki piyano egitiminin niteligi ve 6grenci
profilleri. Yiiksek Lisans Tezi, Ondokuz Mayis Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Samsun.

53. Tuzcu, O. (2016). Piyano egitiminde ozdiizenlemeli 6grenme ve 6grenme stilleri ile akademik basar:
arasindaki iligki. Doktora Tezi, Marmara Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisti, Istanbul.

54. Ertiirk, Y. (2018). Miizik 63retmenligi lisans programindaki miiziksel isitme okuma yazma egitiminin
piyano egitimine etkisine yonelik dgrenci ve dgretim elemani goriislerinin degerlendirilmesi. Yiiksek
Lisans Tezi, Bursa Uludag Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Bursa.
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55. Sarikaya, M. (2018). Piyano egitiminde etiit calmanin dnemi, gerekliligi ve calisma prensiplerine yonelik
dgrenci goriisleri. Yiiksek Lisans Tezi, Karadeniz Teknik Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisi,
Trabzon.

56. Kaleli, Y. S. (2018). Piyano egitiminde 5E modeli ve 6grenme stillerine dayali uygulamalarin bagari,
kalicilik ve tutuma etkisi. Doktora Tezi, Necmettin Erbakan Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii,
Konya.

57. Yilmaz, O. B. (2018). F. Chopin Op. 10, 12 No'lu "ihtilal” etiidiiniin piyano teknigi yoniinden incelenmesi
ve piyano egitiminde ileri diizey piyanistlik becerilerine olan katkilar1. Yiiksek Lisans Tezi, Bursa Uludag
Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Bursa.

58. Bekan, T. (2019). Okul oncesi donemde piyano egitiminde karsilasilan problemler ile ilgili 6gretmen
goriisleri. Yiiksek Lisans Tezi, Pamukkale Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Denizli.

59. Yasar, A. N. (2019). Piyano egitiminde 6grencilerin yaraticilik diizeyleri ile piyano performanslarimin
incelenmesi. Yiiksek Lisans Tezi, Bursa Uludag Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Bursa.

60. Huseynova, E. (2019). Ozengen piyano egitiminin 7-12 yas grubu cocuklarn dikkat becerileri iizerine
etkisi (Bursa ili 6rnegi). Yiiksek Lisans Tezi, Bursa Uludag Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii,
Bursa.

61. Sag, M. (2019). Miizik egitimi anabilim dali 6grencilerinin piyano egitiminde kullanilan terim ve isaretleri
bilme durumu. Yiiksek Lisans Tezi, Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Ankara.

62. Satilmis, O. (2019). Universitelerde mesleki miizik egitimi alan gorme engellilerde piyano egitiminde
karsilasilan sorunlar (Ankara ili 6rnegi). Yiiksek Lisans Tezi, Gazi Universitesi Egitim Bilimleri
Enstitiisii, Ankara.

63. Isikdemir, T. (2019). 5-6 yas cocuklarin piyano egitiminde karsilasilan sorunlar ve egitimci goriisleri.
Yiiksek Lisans Tezi, Pamukkale Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Denizli.

64. Atalay, N. (2019). Baslangi¢ piyano egitiminde dort el calismalarimin 6grenci basar: ve motivasyonuna
yonelik dgretmen ve Ggrenci goriisleri. Yiiksek Lisans Tezi, Gazi Universitesi Egitim Bilimleri
Enstitiisii, Ankara.

65. Serin Ozparlak, C. (2019). Piyano e§itiminde makamsal eserlerin seslendirilmesinde 6grencilerin
hazirbulunusluguna yonelik calisma onerileri. Doktora Tezi, Gazi Universitesi Egitim Bilimleri
Enstitiisii, Ankara.

66. Bakioglu, C. (2019). Piyano egitiminde eser analizine dayali ¢alisma yapmamn desifreye akademik
basartya ve tutuma etkisi. Doktora Tezi, Ondokuz May1s Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii,
Samsun.

67. Yiin, M. (2019). Mesleki piyano egitimi siirecinde metronom kullamimina iliskin 63renci ve 6gretmen
goriisleri. Yiiksek Lisans Tezi, Ondokuz Mayis Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Samsun.

68. Yallioglu, D. (2019). 4-6 yas cocuklarin piyano egitiminde kullanilan 63retim yontemlerine iliskin uzman
piyano egitimcilerinin goriisleri. Yiiksek Lisans Tezi, Burdur Mehmet Akif Ersoy Universitesi Egitim
Bilimleri Enstitiisii, Burdur.

69. Acar, A. K. (2019). Miizik teknolojilerinin baglangi¢ seviye grup piyano egitiminde kullanilabilirligine
yonelik dgretim programi Onerisi: Mudi piyano laboratuvar uygulamalari. Yiiksek Lisans Tezi, Bursa
Uludag Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Bursa.

70. Elmas, E. (2019). Piyano egitiminde tiirkii kullaniminin 6grenci motivasyonuna etkisi. Yiiksek Lisans
Tezi, Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Ankara.
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71. Kog, S. (2020). Yirminci yiizyil miizigi eserlerinin piyano egitiminde uygulanma durumunun o6gretim
elemani goriisleri cercevesinde degerlendirilmesi. Yiiksek Lisans Tezi, Dokuz Eyliil Universitesi Egitim
Bilimleri Enstitiisii, izmir.

72. Marufoglu, F. (2020). Giizel Sanatlar liseleri piyano egitiminde aksak ritimlerin kullanimi ve baslangig
diizeyi aksak ritimli etiit ve alistirma onerileri: Van ili 6rnegi. Yiiksek Lisans Tezi, Van Yiiziincii Yil
Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Van.

73.Yigit, E. E. (2020). Extended Piyano Teknikleri’nin incelenmesi ve piyano egitiminde kullammina iliskin
besteci goriisleri. Doktora Tezi, Necmettin Erbakan Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Konya.

74. Ciftci, O. (2021). Bela Bartok'un "Cocuklar i¢in Piyano Albiimii"niin piyano egitimine egitsel katkilar:.
Yiiksek Lisans Tezi, Mugla Sitki Kogman Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Mugla.

75. Ozer, N. (2021). Rus bestecilerin polifonik yapidaki eserlerinin piyano egitiminde hedeflerin
gerceklestirilmesine yonelik etkisinin belirlenmesi. Doktora Tezi, Bursa Uludag Universitesi Egitim
Bilimleri Enstitiisii, Bursa.

76. Tirker, C. (2021). Piyano egitiminde iki elde zit niians uygulamalarindaki zorluklarin giderilmesi icin
bazi ¢oziimler. Yiiksek Lisans Tezi, Dokuz Eyliil Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisti, [zmir.

77. Kandemir, O. (2021). Piyano egitiminde dgrenme stratejilerinin kullaniminin piyano performans 6z
yeterlik diizeyine ve performans basarisina etkisi. Yiiksek Lisans Tezi, Mugla Sitki Kogman
Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Mugla.

78. Cagla, F. (2021). Cevrim ici piyano egitiminin 6grenci ve 63retmen motivasyonu agisindan incelenmesi ve
degerlendirilmesi. Yiiksek Lisans Tezi, Bursa Uludag Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Bursa.

79. Mutaf, S. (2022). Canli internet baglantist yoluyla uzaktan piyano egitiminin orta seviye piyano egitimi
alan 6grenciler iizerindeki etkisi. Yiiksek Lisans Tezi, Necmettin Erbakan Universitesi Egitim
Bilimleri Enstitiisii, Konya.

80. Ulusoy, A. (2022). Miizik 6gretmenlerinin uzaktan piyano egitimine yonelik 6z yeterlik ve yarar algilari.
Yiiksek Lisans Tezi, Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Ankara.

81. Basalan, F. (2022). Ogretim etkinlikleri modeli'nin piyano egitimi siirecine etkisinin incelenmesi. Doktora
Tezi, Necmettin Erbakan Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Konya.

82. Bescinar, L. (2022). Erken cocukluk dineminde oyun temelli piyano egitimi baslangic metodu
olusturulmasina iliskin bir ¢alisma. Yiiksek Lisans Tezi, Dokuz Eyliil Universitesi Egitim Bilimleri
Enstitiisii, Izmir.

83. Simsek, A. E. (2022). Piyano egitiminde 6gretim etkinlikleri modelinin 6grencilerin akademik basarilarina
etkisi. Yiiksek Lisans Tezi, Necmettin Erbakan Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Konya.

84. Culuk, E. (2022). Halk egitimi merkezlerinde uygulanan piyano egitimi kurs programlarimin icerik ve
kazanim boyutlarina iliskin incelenmesi. Yiiksek Lisans Tezi, Gazi Universitesi Egitim Bilimleri
Enstitiisii, Ankara.

85. Nergiz, E. (2022). Kadin bestecilerin solo piyano eserlerinin Ters Yiiz Ogrenme Modeli ile piyano
egitiminde kullanilabilirligi. Doktora Tezi, Bursa Uludag Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii,
Bursa.

86. Karatas, G. S. (2022). Online piyano egitimi siirecinde karsilasilan sorunlar ve memnuniyet durumunun
dgretim eleman goriisleri dogrultusunda incelenmesi. Yiiksek Lisans Tezi, Atatiirk Universitesi Egitim
Bilimleri Enstitiisii, Erzurum.

87. Ertem, A. (2023). Miizik 6gretmenligi lisans programinda yer alan piyano egitimi dersi icerigine uygun
hazirlanan ve islevsel becerileri kapsayan model onerisinin 6grencilerin basar1 diizeylerine etkisi. Doktora
Tezi, Pamukkale Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Denizli.
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Verilerin Analizi

Bu arastirmada “piyano egitimi” {izerine yazilmis tezler {iniversite, yazildig1 yil, tez tiirii,

yontem ve enstitii bakimindan incelenmis, frekans ve yiizdeleri ile tablolar halinde sunulmustur.

Bulgular

Arastirmanin bu boliimiinde “piyano egitimi” {izerine yazilan ve tam metnine ulasilabilen

toplam 91 adet tezden elde edilen bulgu ve yorumlar yer almaktadir.

Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Bu boliimde “Piyano egitimi iizerine yazilmis tezlerin tiniversitelere gore dagilimi nasildir?” alt

problemine iliskin bulgular Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3. Piyano Egitimi Uzerine Yazilmig Tezlerin Universitelere Gére Dagilimi

Universite Ad1 f % Tez Numarasi

Ankara Universitesi 1 %1 33

Atatiirk Universitesi 3 %3 42-47-86

Burdur Mehmet Akif Ersoy Universitesi 1 %1 68

Bursa Uludag Universitesi 9 %10 54-57-59-60-69-75-78-85-88

Dokuz Eyliil Universitesi 10 %11 2-11-16-21-32-37-71-76-82-89
4-5-6-7-8-9-10-12-13-14-15-17-18-20-

Gazi Universitesi 35 %38  22-23-24-25-26-27-28-31-35-36-38-48-

61-62-64-65-70-80-84-90-91

Inénii Universitesi 4 %4 40-41-43-51

Karadeniz Teknik Universitesi 1 %1 55

Marmara Universitesi 8 %9 1-3-19-29-30-44-50-53

Mugla Sitki Kogman Universitesi 2 %2 74-77

Selcuk Universitesi 2 %2 34-39

Necmettin Erbakan Universitesi 7 %8 46-49-56-73-79-81-83

Ondokuz Mayis Universitesi 4 Yol 45-52-66-67

Pamukkale Universitesi 3 %3 58-63-87

Van Yiiziincii Y1l Universitesi 1 %1 72
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Toplam 91 %100 91

Tablo 3'te YOK Tez’de bulunan “piyano egitimi” {izerine yazilmis ve tam metnine ulagilabilir
olan toplam 91 tez ve bu tezlerin yazildig1 15 iiniversite yer almaktadir. En ¢ok tezin 35 say1 ile %38
oraninda Gazi Universitesinde yazildig1 goriilmektedir. Bu baglamda tez sayilarimin iiniversitelere gére
dagilimi ¢oktan aza dogru siralandiginda; ikinci sirada 10 say1 ile %11 oraninda Dokuz Eyliil
Universitesi, iigiincii sirada 9 say1 ile %10 oraminda Bursa Uludag Universitesi, dérdiincii sirada 8 say1
ile %9 oraninda Marmara Universitesi, besinci sirada ise 7 say1 ile %8 oraninda Necmettin Erbakan

Universitesi olarak goriilmektedir.
ikinci Alt Probleme liskin Bulgular ve Yorum

Bu boliimde “Piyano egitimi iizerine yazilmis tezlerin yazildig: yila gore dagilimi nasildir?” alt

problemine iliskin bulgular Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4. Piyano Egitimi Uzerine Yazilmis Tezlerin Yazildigi Yila Gére Dagilimi

Tezin Yil1 f % Tez Numarasi
1989 1 %1 1

1994 1 %1 2

1997 1 %1 3

1998 2 %2 4-5

1999 1 %1 6

2001 2 %2 7-8

2002 3 %3 9-10-11
2003 2 %2 12-13
2004 5 %5 14-15-16-17-18
2005 2 %2 19-20
2006 2 %2 21-22
2007 2 %2 23-24
2008 3 %3 25-26-27
2009 4 %4 28-29-30-31
2010 4 %4 32-33-34-35
2011 5 %5 36-37-38-39-40
2012 3 %3 41-42-43
2013 2 %2 44-45
2014 5 %5 46-47-48-49-50
2015 2 %2 51-52
2016 1 %1 53

2018 4 %4 54-55-56-57
2019 13 %14 58-59-60-61-62-63-64-65-66-67-68-69-70

2020 3 %3 71-72-73
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2021 5 %5 74-75-76-77-78
2022 8 %9 79-80-81-82-83-84-85-86
2023 5 %5 87-88-89-90-91
Toplam 91 %100 91

Tablo 4’'te YOK Tez’de bulunan “piyano egitimi” iizerine yazilmis ve tam metnine ulagilabilir
olan toplam 91 tezin yazildig: yillara gore dagilimi yer almaktadir. 13 say1 ile %14 oranunda en ¢ok 2019
yilinda tez yazildig: goriilmektedir. Bu baglamda tez sayilarinin yillara gore dagilimi ¢oktan aza dogru
siralandiginda ikinci sirada 8 say1 ile %9 oraninda 2022, {iglincii sirada ise 5 say1 ile %5 oraninda 2004-
2011-2014-2021-2023 olarak goriilmektedir.

Ugiincii Alt Probleme Iligkin Bulgular ve Yorum

Bu boliimde “Piyano egitimi iizerine yazilmis tezlerin tiiriine gore dagilimi nasildir?” alt

problemine iliskin bulgular Tablo 5’te verilmistir.

Tablo 5. Piyano egitimi iizerine yazilmis tezlerin tiiriine gore dagilim

Tezin Tiirii f % Tez Numarasi

1-2-3-4-5-6-7-9-10-11-13-14-15-16-17-18-20-21-23-25-31-32-33-37-
Yiiksek Lisans 60 %66 38-39-40-42-43-45-46-47-52-54-55-57-58-59-60-61-62-63-64-67-68-
69-70-71-72-74-76-77-78-79-80-82-83-84-86-88

8-12-19-22-24-26-27-28-29-30-34-35-36-41-44-48-49-50-51-53-56-

Doktora 31 o34 65-66-73-75-81-85-87-89-90-91

Toplam 91 %100 91

Tablo 5'te YOK Tez'de bulunan “piyano egitimi” iizerine yazilmis ve tam metnine ulagilabilir
olan toplam 91 tezin tiirtine gore dagilimi tez numaralari ile verilmistir. 91 tezden 60'min %66 oraninda

yliksek lisans tezi iken, 31’inin ise %34 oraninda doktora tezi oldugu goriilmektedir.
Dérdiincii Alt Probleme liskin Bulgular ve Yorum

Bu boliimde “Piyano egitimi {izerine yazilmis tezlerin yontemine gore dagilimi nasildir?” alt

problemine iliskin bulgular Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6. Piyano egitimi iizerine yazilmis tezlerin yontemine gore dagilimi

Tezin Yontemi f % Tez Numarasi

Nitel 20 %22 12-16-32-46-62-63-68-69-71-72-73-74-76-78-80-82-84-85-88-89

Nicel 9 %10 18-43-52-55-58-60-65-86-90

Karma 10 %11 39-48-56-64-66-75-79-81-87-91
1-2-3-4-5-6-7-8-9-10-11-13-14-15-17-19-20-21-22-23-24-25-26-27-

Belirtilmemisg 52 %57  28-29-30-31-33-34-35-36-37-38-40-41-42-44-45-47-49-50-51-53-54-

57-59-61-67-70-77-83
Toplam 91 %100 91

Tablo 6’da YOK Tez’de bulunan “piyano egitimi” iizerine yazilmis ve tam metnine ulagilabilir

olan toplam 91 tezin yontemine gore dagilimi verilmistir. Bu tezlerde yer alan “6zet” ve “yontem”
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boliimleri incelenmis olup %57 oraninda 52 tezin yontemi belirtilmemis, %22 oraninda 20 tezin ise nitel

calisma oldugu goriilmektedir.
Besinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Bu boliimde “Piyano egitimi {izerine yazilmis tezlerin enstitii tiirlerine gore dagilimi nasildir?”

alt problemine iligkin bulgular Tablo 7’de verilmistir.

Tablo 7. Piyano egitimi iizerine yazilmis tezlerin enstitii tiirlerine gore dagilimi

Enstitii Turi f % Tez Numarasi

Fen Bilimleri Enstitiisii 8 9 1-2-3-4-5-6-7-8

9-10-11-12-13-14-15-16-17-18-19-20-21-22-23-24-25-26-
27-28-29-30-31-32-33-34-35-36-37-38-39-40-41-42-43-44-
Egitim Bilimleri Enstitiisii 83 91 45-46-47-48-49-50-51-52-53-54-55-56-57-58-59-60-61-62-
63-64-65-66-67-68-69-70-71-72-73-74-75-76-77-78-79-80-

81-82-83-84-85-86-87-88-89-90-91

Toplam 91 %100 91

Tablo 7'de YOK Tez’de bulunan “piyano egitimi” iizerine yazilmis ve tam metnine ulagilabilir
olan toplam 91 tezin enstitil tiiriine gore dagilimi yer almaktadir. Tezlerin 83'ii %91 oranunda Egitim

Bilimleri Enstitiisiine, 8'i ise %9 oraninda Fen Bilimleri Enstitiisiine baglidir.

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Bu arastirmada Tiirkiye’de piyano egitimi iizerine yazilan tezler bibliyografik yontemle
incelenmis olup YOK Tez'de bulunan “piyano egitimi” {izerine yazilan toplam 164 tezden Egitim
Bilimleri ve Fen Bilimleri Enstitiisiine bagli olan ve tam metnine ulasilabilen toplam 91 tez arastirma
kapsamina dahil edilmistir. Ele alinan bu tezler bes farkli degisken agisindan incelenmis ve tablolar

halinde sunulmustur.

Tezlerin iiniversitelere gore dagilimi incelendiginde, 91 tez ¢alismasinin 15 farkli tiniversitede
gergeklestigi ve en fazla tez caligmasimin Gazi Universitesinde yapildig1 saptanmustir. Gazi Universitesi
miizik egitimi ana bilim dali, Musiki Muallim Mektebi adiyla bilinen, 1924’te kurulan ve ilk miizik
ogretmeni yetistiren bir kurumdur (Tangiilii ve Becerikli, 2020, s. 465). Bu baglamda Gazi Universitesi
miizik egitimi ana bilim dali ge¢misten giliniimiize ¢ok sayida tez calismasini literatiire ve mdiizik
egitimine kazandirmistir. Literatiirde yer alan Babacanin (2021) “Tiirkiye’de Piyano ile ﬂgili Yapilan
Lisansiistii Arastirmalarm Icerik Analizi: (1995-2017)” calismasinda da benzer sonuclara ulasilmus,
incelenen toplam 236 lisansiistii tez calismasindan 50 adedinin Gazi Universitesinde yapildig

saptanmistir (s. 1164).

Tezlerin yazildig yillara gore dagilimi incelendiginde, en ¢ok tez ¢alismasinin 2019 yilinda
yazildig1 saptanmistir. Buna benzer Ozer ve Onuray Egilmez’in (2021) “Tiirkiye’de Piyano Egitimi
Alaninda Yapilan Lisansiistii Tezlerin Egilimlerinin Belirlenmesi” isimli caligmasinda 2000-2020 yillar
arasinda “piyano egitimi” tizerine yazilmis ve erisim izni verilen toplam 159 tez ¢alismasina ulagilmis
olup en ¢ok tez calismasinin 29 sayi ile 2019 yilinda yazildig1 saptanmustir (s. 297). 1986-2021 yillar
arasinda Tiirkiye’de yayl calgilar alaninda yazilan lisansiistii tez ¢alismalar1 incelendiginde keman,
viyola, viyolonsel ve kontrbas/kontrabas {izerine yazilan tez ¢alismalarinin en ¢ok 2019 yilinda yapildigi

goriilmektedir (Diizbastilar ve Kocgal, 2021, s. 8). Klarnet alaninda yapilan lisansiistii tez ¢alismalar:
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yillara gore incelendiginde ise toplam 85 tez ¢alismasina ulasilmis ve yine en ¢ok tez ¢alismasinin 13

say1 ile 2019 yilinda yapildig1 sonucuna ulasilmistir (Giindiiz ve Efe, 2021, s. 287).

Tezlerin tiiriine gore dagilimi incelendiginde, 91 tez calismasindan 60'1nin yiiksek lisans tezi,
31’inin ise doktora tezi oldugu saptanmaistir. Literatiirde yer alan viyola, gitar, baglama, saksafon ve fliit
lizerine yazilan tez c¢alismalarinin da benzer sekilde en ¢ok yiiksek lisans tez calismasi oldugu
goriilmektedir (Giiler ve Toptas, 2022; Kivilcim ve Celik, 2023; Ozay, 2020; Oztutgan, 2016; Sonsel, 2018;
Soycan, 2021). Bu baglamda yiiksek lisans tez ¢alismasinin sayica ¢ok olmasi dgrencilerin lisanstan
sonra egitime olan motivasyonlarimin daha yiiksek olmasi ve profesyonel egitimlerini devam ettirmek
istemeleri ile agiklanabilir, ayrica bu siirecte 6grencilerin doktora icin gerekli olan sinav puanlarim
alamamalari, 6zel ya da devlet kurumlarinda ¢alismaya baslamalari, aile kurma ya da bir¢ok farklh

sebepten dolay1 doktoraya devam edememeleri ¢cikariminda bulunulabilir.

Tezlerin yontemine gore dagilimi incelendiginde, 91 tez ¢alismasindan 52’sinin yodntemi

belirtilmemis olup 20’sinin nitel, 9"'unun nicel, 10"unun ise karma oldugu saptanmustir.

Tezlerin enstitii tiirlerine gore dagilimi incelendiginde, 91 tez calismasindan 83'{iniin Egitim
Bilimleri Enstitiisiine, 8’inin ise Fen Bilimleri Enstitiisiine bagli oldugu saptanmustir. Miizik egitimi
alanindaki yiiksek lisans tez ¢alismalar: ilk olarak Fen Bilimleri Enstitiisiinde baslamis, sonralar: ise
Egitim Bilimleri Enstitiisiinde devam etmistir. Fen Bilimleri Enstitiisiiniin o ddnemdeki 6grenci alimlar1
gliniimiizdeki 6grenci alimlar1 gibi fazla olmadigindan, Fen Bilimleri Enstitiisiine bagh olan tezlerin
Egitim Bilimleri Enstitiisiine bagli olan tezlere gore sayica daha az olmasmin nedeninin dénemin

sartlarindan kaynakli olabilecegi ¢ikariminda bulunulabilir.

Arastirmadan elde edilen sonuglar dogrultusunda; miizik egitimi boliimlerinde yer alan
mesleki dersler {izerine yapilan ¢alismalar ve literatiirde daha smnurli yazili kaynaga sahip calgilarla ilgili
tezlerin bibliyografya ¢alismalarinin yapilmasi bu alanlara ait kaynaklara bir arada ulasabilmeyi
kolaylastiracaktir. Bunun yaninda piyano egitimi ile ilgili olan tezlerin konu dagilimlarina bakilip eksik

olan konularla ilgili daha fazla arastirma yapilmasinin tesviki de dnerilmektedir.
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Introduction

Recent years have seen a proliferation of Immersive Virtual Reality (IVR) based technologies.
The advent of these technologies has engendered a range of opportunities, including the ability to
experience realistic situations in 3D immersive media. These technologies hold considerable potential
for innovation in educational environments. In contradistinction to other technologies, it brings learning
affordances that can support learning outcomes by providing students with interactive experiences in
a cognitive, affective, and physically immersive environment (Di Natale, Repetto, Riva, & Villani, 2020;
Ferdig, Gandolfi, & Immel, 2018). Learning Envirionments (LEs) built on IVR have been found to
support spatial understanding, promote hands-on learning experiences, increase learner motivation,
and help with transferring knowledge to new situations (Dalgarno & Lee, 2010). Simply put, the 3D
visual features of IVR make it easier to grasp abstract ideas, interact with digital objects, and feel a
stronger sense of being presence in the learning space, all of which can make the teaching process more

engaging and meaningful (Matovu et al., 2023).

Global sales of Head-Mounted Displays (HMDs) are expected to reach 6.73 million units by
2025 (Alsop, 2025). The production of low-cost, high-resolution HMDs has led to a significant increase
in the use of IVR technology in educational settings. Compared to traditional screen-based Virtual
Reliaty (VR) systems, HMDs allow users to experience the virtual world directly, increasing their
interaction with the environment (Wu, Yu, & Gu, 2020). The elevated degree of interaction facilitated
by virtual experiences has been shown to promote the conversion of theoretical knowledge into applied
practice, thereby facilitating the development of procedural knowledge and the acquisition of relevant
skills (Jensen & Konradsen, 2018; Jung & Park, 2022). In this context, HMD-based IVRs have the
potential to provide more meaningful and lasting learning experiences than traditional teaching
methods (Conrad, Kablitz, & Schumann, 2024; Wu et al., 2020). Therefore, in general, the use of IVRs in
education has the potential to improve learning outcomes (Marougkas, Troussas, Krouska, &

Sgouropoulou, 2023).

Nevertheless, in order for the opportunities offered by IVR to be of educational value, certain
challenges in its integration must be overcome. In order to achieve the educational potential of IVR, it
is essential to address the integration challenges that exist, and to ensure that the technology is aligned
with pedagogical goals and teaching processes (Okojie, Olinzock, & Okojie-Boulder, 2006). A perusal of
the literature reveals a paucity of reference to the pedagogical frameworks that underpin the
development of IVR applications (Johnston, Olivas, Steele, Smith, & Bailey, 2018; Radianti, Majchrzak,
Fromm, & Wohlgenannt, 2020). It is evident that methodological approaches should be employed in
order to investigate the competencies of IVR as a pedagogical tool in the field of education (Hamilton,
McKechnie, Edgerton, & Wilson, 2021). It is therefore important to carry out research that focuses on
IVR from a theoretical perspective and examines its pedagogical possibilities. It is worth mentioning
these efforts, especially those taken into account in IVRLEs. Mayer (2022) states that meaningful
learning involves the processes of selecting, organizing and integrating prior knowledge at the cognitive
level. Makransky and Petersen (2021) provide a framework that explains the cognitive and affective
aspects of IVR-based learning. The Cognitive Affective Model of Immersive Learning (CAMIL)
addresses how psychological elements such as "presence’ and 'agency' provided by IVR shape the
learning process. It also evaluates factors such as motivation, cognitive load and self-regulation that
affect learning outcomes in a holistic approach. Another aspect of efforts to advance theory is research

into the development of design. Radianti et al. (2020) state that very few studies have a learning theory
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that leads to development. Hamilton et al. (2021) also in agreement with the finding that the majority of

studies do not have a theoretical basis for development.

A review of the results of the systematic analysis of IVRLEs highlights that research and design
frameworks have not been sufficiently considered and that research efforts need to be expanded (Pellas,
Mystakidis, & Kazanidis, 2021; Radianti et al., 2020). There is a significant gap in the existing literature
on the research methods and instructional design features used in the process of developing the design
of IVR applications specifically designed for LEs in studies using HMDs. By providing an up-to-date
perspective on these critical areas, this review aims to fill a gap by providing researchers with strategic
insights and recommendations for technological and instructional choices in the development of IVR-
based LEs, ultimately supporting more effective and informed design decisions in IVR training

applications.
Relevant Literature

Studies published in the last five years were taken into consideration in order to access the
current research in the relevant literature. The existing literature covers different contexts and strategies
and does not consider work related to a specific discipline or technique, but rather work within the
context of general educational objectives. Details of the Systematic Review (SR) studies identified in the

literature that are compatible with the objectives of this study are given in Table 1.

Table 1. Systematic Reviews Related to Research

Article Research Dimensions Years

Research method, research design, data analysis
Radianti et al. (2020) method, learning theory, learning outcome, application ~ 2016-2018
domain, learning content, design element

Di Natale et al. (2020) Educational context, learning outcome, motivational 2010-2019

outcomes

Subject area, learning domain, HMDs, theoretical

: 2013-2020
framework, learning outcome

Hamilton et al. (2021)

Instructional design approach, design strategy, design
Pellas et al. (2021) techniques, research design method, data collection 2009-2020
method, development tool

Disciplinary field, instructional design, technological
Luo et al. (2021) feature, research designs and procedure, data collection ~ 2000-2019
method, data analysis method

Marougkas et al. (2023)  Learning theory or educational approach 2012-2022

Conrad et al. (2024) Comparative media characteristics, learning outcome 2010-2020

Research design, disciplinary field, teaching

2018-202
methodologies 018-2023

Santilli et al. (2024)

Radianti et al. (2020) conducted a comprehensive review of research gaps that are not usually
focused on, such as learning theories, learning content, research methods, design elements for the
development of IVR technologies in Higher Education (HE). Usability, user testing and conference
papers were also included in the study. In the same year, Di Natale et al. (2020) highlight aspects of IVR
that facilitate learning in their ten-year review. The study examines how IVR technology enhances the

learning process by engaging students' cognitive and affective domains. It demonstrates that IVR serves
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as a powerful tool to improve academic performance and ignite intrinsic motivation by transforming
classroom instruction into immersive experiences. It also provides educators and researchers with
evidence-based, practical recommendations for seamlessly integrating this innovative technology into
educational settings. Through a SR of experimental studies conducted between 2013 and 2020, Hamilton
etal. (2021) examine the pedagogical impact of IVR in education. They state that IVR provides a learning
advantage in science and engineering and is effective in supporting the development of cognitive and
procedural skills, but there is a paucity of studies investigating its impact on affective learning domains.
Pellas et al. (2021) conducted a study to evaluate the state of IVR in both K-12 and HE. Their research
explores how VR impacts the way lessons are designed and the resulting effects on students. The study
also compares different VR technologies and teaching approaches to see how they affect student
learning. Ultimately, the goal of their review is to pinpoint the specific conditions and design elements
that make VR most effective as a learning tool. The application of IVR in K-12 and HE settings between
2000 and 2019 was systematically explored by Luo, Li, Feng, Yang, and Zuo (2021). The role of VR in
the classroom is explored through an analysis of 149 articles. The research dimension includes
contextual factors, design elements, technological possibilities and research findings. Their findings,
while highlighting the evolution of pedagogical approaches over time, suggest that VR makes a
moderate contribution to learning performance. Marougkas et al. (2023) carry out a SR of the
applications of IVR in education, interpreted through the lens of learning theories and pedagogical
approaches. The findings vividly demonstrate the dominance of constructivism, the seamless alignment
of experiential learning with VR, and the promising future potential of gamification, while underscoring
VR's transformative capacity to reshape learning processes and the indispensable role of theoretical
underpinnings in educational design. Conrad et al. (2024) examined the comparative effectiveness of
IVR using HMDs according to media characteristics and different types of information. The study
shows the benefits of HMD use in terms of knowledge acquisition compared to other media, based on
the results of studies reviewed between 2010 and 2020. Santilli et al. (2024) examines the comparative
effects of VR and traditional teaching methods in HE. The study examines key factors such as the impact
of VR on learning outcomes and its technological features such as immersion and interactivity. Would
like to mention some recent studies with specific aspects in addition to the general studies presented in
Table 1. Marougkas et al. (2024) with their study on personalization strategies and Huang and Hu (2025)

with their study on geography education are the most prominent of these studies.
Rationale for Review

It can be seen that SRs in the relevant literature mainly review studies prior to 2020. This study
provides an up-to-date assessment and only includes studies on immersive technologies. In particular,
Hamilton et al. (2021) and Conrad et al. (2024) conducted studies based on HMDs only. The last year
covered by these two studies was 2020. The widespread use of HMDs has led to differences not only in
technical terms, but also in design and development processes and pedagogical approaches. Therefore,
it is important to understand how IVR environments are designed, what pedagogical approaches are
used and how these changes are reflected in learning processes in the light of recent studies. In addition,
existing SRs generally focus on the effects of IVRLEs. It is clear that there is a gap in the literature in
terms of reviewing only those studies that have developed an application for IVRLEs. In contrast to
other studies, the examination of the index information of the publications included in this study also

provides information on academic visibility and prestige.

The aim of this research is to systematically document research designs, educational approaches

and design features in the design and development process of IVRLEs in the literature and to guide
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educational researchers in line with learning objectives. The research questions identified to achieve this

objective are asfollows:

1. What are the trends and distribution of research designs used in the development of

immersive virtual reality learning environments?

2. What educational approaches inform the design of immersive virtual reality learning

environments?

3. What is the distribution of the main findings from the literature review?

Research Design

This study uses a SR methodology to dig into the nitty-gritty of how IVRLEs are designed and
developed. By identifying both the consistent findings and the variations across similar studies, SRs
help researchers build a solid understanding of a topic and accumulate reliable knowledge. This

approach allows for the integration of knowledge in the field, helps to identify gaps in the research, and
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Figure 1. Flow diagram of studies selection process.
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To ensure transparency and replicability, followed the updated PRISMA 2020 guidelines (Page
et al., 2021). Data collection was guided by a flow diagram adapted from these guidelines. Using this
approach helps ensure the research process is clear and can be easily followed by others. The presence
of design and development elements in the titles, abstracts, or keywords of studies constituted the core
search strategy. On this basis, excluded research studies that examined outcomes not directly related to
students or the context of academic education, to ensure consistency with the scope and objectives of
this review. The literature search was carried out using the widely recognized databases Google Scholar,
Academic Search Complete, ERIC, PubMed, Scopus and ProQuest, which were selected for their
comprehensive indexing of the results of educational research. To ensure the reproducibility and
validity of the SR, the process, aligned with the PRISMA flow diagram and supported by quantitative

data, is presented in Figure 1.
Data Collection

This SR analyzed studies published between 2020 and 2024, with data retrieved from selected
databases on 21 January 2025. Details of the search strategies, including specified keywords, Boolean
operators are shown in Table 2. Search results were limited to free, full-text, peer-reviewed journal

articles in English. The terms 'design’ and 'development’ were preferred to approximate the focus of the

study.
Table 2. Search Strategies and Strings in Databases
Databases Search strategy
Academic TI ("Immersive virtual reality”" OR "Immersive VR") AND AB ("design" OR

Search Ultimate "development")

TI ("Immersive virtual reality” OR "Immersive VR") AND AB ("design" OR

ERIC "development")
"Immersive virtual reality"[Title] OR "Immersive VR"[Title] AND
Pubmed (("design"[Title/Abstract] OR "development"[Title/Abstract]) AND
("learn*"[Title/Abstract] OR "teach*"[Title/Abstract] OR
"educat*"[Title/Abstract] OR "train*"[Title/ Abstract]))
Scopus (TITLE ("Immersive virtual reality" OR "Immersive VR") AND TITLE-ABS-
P KEY ("design" OR "development"))
Title ("Immersive virtual reality” OR "Immersive VR") AND abstract
Proquest Wl " "
("design" OR "development")
Google Scholar allintitle: ("design" OR "development") AND ("Immersive virtual reality” OR

"Immersive VR") 2020-2024 limit

Study boundaries were established by configuring parameters within the database interfaces to
match the research objectives. In the PubMed database, a search strategy was used to retrieve studies
relevant to the educational focus, using the terms 'learn*, 'teach*, 'educat* and 'train* linked by the
logical operator OR to maximize inclusion of relevant literature. However, Google Scholar's limited
search interface for data extraction prevented effective restriction of the search scope. As a result of the
screening, a total of 815 articles were found (Academic Search Complete= 135, ERIC= 43, Pubmed= 66,
Scopus= 286, Proquest= 122, Google Scholar= 163).

The three exclusion and three inclusion criteria outlined in Table 3 were generally applied in

the publication selection process shown in Figure 1. Initially, all publications retrieved from the
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databases were compiled in an Excel document and duplicate results were removed. In the second stage,
the EC1 criterion was applied and, due to the limitations of the Google Scholar search, studies such as
symposia, book chapters, dissertations and conference proceedings were excluded. This allowed a focus
on empirical, peer-reviewed research. In the third stage, according to the EC2 criterion, title and abstract
data were reviewed, and publications that were not open access, non-English language and retracted
articles were excluded from the results. In the fourth stage, the EC3 criterion was applied, and a full-
text review of the results determined that randomized controlled trials, feasibility studies, pilot studies,
or reviews were considered beyond the scope of this review. This approach allowed for a focused review
of scholarship directly related to the development and implementation of IVR technologies in
educational contexts, ensuring alignment with the educational objectives of the study. In the fifth stage,
the full texts of suitable publications were assessed and 38 studies that met the IC1, IC2 and IC3 criteria
were included in the SR. At all stages of the process, data collection was carried out by two researchers

and then checked by another independent reviewer.

Table 3. Selection Criteria for Inclusion and Exclusion

Exclusion Criteria Inclusion Criteria

IC1: A teaching approach producing

EC1: Those without peer-reviewed . ..
measurable educational participant outcomes

scientific journal publications .
J P should exist

EC2: It should exclude non-English IC2: It should have a unique HMD-based
language, not open access and retracted application shaped by researchers’
articles contributions in design and development

EC3: Interventionist or controlled studies
not focusing on participants” educational
outcomes should be excluded

IC3: The developed environment should be
an immersive setting

Coding and Analysis

At this stage, the articles included in the review were coded in the Excel document using the

coding sheet shown in Table 4.

Table 4. Coding Sheet

Research design Educational approach  Main items

Quantitative Experiential learning Learning objective
Qualitative i:;l:ienr;—based Subject area
Mixed Game-based learning Target audience
a Conceptual Design-based learning ~ Country
f Design-based Constructivist learning  Development tool
& No method CTML HMD utilization
Others CAMIL Index information
Gamification
No approach

Others
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In this coding sheet, the 'research design' domain was coded in classified such as quantitative,
qualitative, mixed, conceptual, design-based, no method, others. The “educational approach” domain
is categorized based on the learning approaches encountered in the studies on IVR. These are
experiential learning, problem-based learning, game-based learning, design-based learning,
constructivist learning, Cognitive Theory of Multimedia Learning (CTML), CAMIL, gamification, no
approach and others. The methods and learning approaches marked in the others section were further
reclassified after the coding was completed. Due to the diversity of the data for the “main items” sub-
items, no classification was made beforehand, and classification procedures were performed during the
coding of the data. In the “learning objective” domain, if there is more than one learning objective in an
article, they are coded separately. In the “HMD utilization” domain, the brand and model of the device
mentioned in the article is directly indicated. In the “index information” field, if the journal is indexed

in more than one index catalog, this is coded separately.

The analysis of the data was carried out by determining the frequency values in the Excel
program. The structure of the examined domain and the graph type suitable for the result to be

emphasized were selected and displayed.

Findings
Research Design Trends in Immersive Virtual Reality Learning Environments

What are the trends and distribution of research designs used in the development of IVRLEs?
Figure 2 shows the distribution and trends of research designs used in the development of IVRLEs
between 2020 and 2024.

18
16
14
12
10

8

3
6
3
5
1
0 1 2

2020 2021 2022 2023 2024

o

N

m Design-Based Research  m Mixed Methods  m Qualitative  m Quantitative

Figure 2. Research design trends by year.

In 2020, only one study using a quantitative research approach was identified. In 2021, mixed
methods were predominantly used (n=5) followed by quantitative (n=3) and design-based research
(n=1). In 2021, mixed methods were predominantly employed (n=5), supported by quantitative (n=3)
and design-based research (n=1). In 2022, a more balanced distribution was observed among mixed
methods (n=2), quantitative (n=3), and qualitative (n=1) approaches. In 2023, mixed methods (n=1) and
quantitative research (n=4) were prominent, while qualitative research was absent. In 2024, mixed

methods (n=8) and quantitative approaches (n=6) demonstrated a notable increase, whereas qualitative
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(n=2) and design-based research (n=1) remained limited. These findings indicate a progressive shift
towards mixed methods and quantitative research in IVR studies, while the use of qualitative
approaches has remained relatively limited. These findings largely align with the studies of Pellas et al.
(2021) and Luo et al. (2021). According to Pellas et al. (2021) while experimental studies are often
preferred to measure IVR effectiveness, HE uses mixed methods to understand more complex learning
processes. Luo et al. (2021), on the other hand, take a broader perspective on experimental research
design and include quantitative, qualitative and mixed methods within this category. Meanwhile, the
study by Radianti et al. (2020) presents an alternative classification of research designs, categorizing
them as design-oriented, conceptual, empirical qualitative, and empirical quantitative. Similarly,
Santilli et al. (2024) report that mixed methods play an important role alongside quantitative research

approaches.

Distribution of Educational Approaches in Immersive Virtual Reality Learning

Environments

What educational approaches inform the design of IVR learning environments? Figure 3 shows
the distribution of learning theories or educational approaches. The findings show that experiential
learning (n=12) was the most frequently adopted approach. Researchers seem to have a strong interest
in the potential of IVR to support interactive and experience-oriented learning. Gamification (n=6) and
constructivist learning (n=4) also reflect the integration of participatory, student-centered
methodologies. Hybrid design (n=3) represents the category that brings together multiple theoretical
approaches. Furthermore, CTML (n=2), collaborative learning (n=2) and flow theory (n=2) are seen as
more limited approaches. Task-based learning, situated learning theory, problem-based learning, game-
based learning, design-based learning, embodied learning and action learning (n=1 each) have not been
adequately studied in IVR environments. Overall, the findings reveal a strong preference for

experiential and gamification-based strategies in the design of IVRLEs.

Experiential Learning I 12
Gamification GGG
Constructivist Learning IEEEGG__————— 4

Hybrid Design I 3
Cognitive Theory of Multimedia Learning (CTML) 1IN 2
Collaborative Learning . 2
FlowTheory N 2

Task-Based Learning

Situated Learning Theory

Problem-Based Learning

Game-Based Learning

Design-Based Learing

Embodied Learning

Action-Oriented Learning

[y

Figure 3. Distribution of educational approaches.

Previous research on IVRLEs reveals gaps in the explicit use of learning theories. Studies by
Radianti et al. (2020) and Hamilton et al. (2021) state that with the exceptions of experiential learning,
generative learning, CTML and situated learning, the majority of studies do not specify a clear
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pedagogical framework. In K-12 contexts, Pellas et al. (2021) report on the prevalence of student-
centered approaches such as virtual field trips, project-based learning, game-based learning and
problem-based learning. Luo et al. (2021) identify a shift from inquiry-based methods to direct
instruction in IVR applications, which they attribute to new immersive features. Marougkas et al. (2023)
identify several frameworks, including constructivism, experiential learning, gamification and flow

theory, but report their limited coverage.

Table 5. Educational Approaches and Application Subjects

Educational approach Application subjects

Filmmaking, architectural history, fire safety, nursing simulation,
Experiential learning empathy, briefing safety, suicide risk, language learning,
architectural spaces, police training, classroom management

e Fire safety, neonatal resuscitation, aircraft maintenance, learning
Gamification . . .
topology, animal handling, hazard perception

Physical theory, designing gardens, physics classroom simulation,

Constructivist learning teaching architecture

Hybrid design Epistemic curiosity, geo-contextualgame, climate change
CTML Service robot animation, microbiology

Collaborative learning Chemistry tasks, geography training

Flow theory Plants and environments

Task-based learning Virtual garage

Situated learning Indwelling urinary catheter

Problem-based learning Virtual anatomy laboratory

Game-based learning Lab safety

Design-based learning Geometrical tools

Embodied learning Electricity concepts

Action-oriented learning  Virtual salesroom

As detailed in Table 5, the educational approaches in IVRLE cover a wide range of subjects. For
instance, experiential learning (n = 12) is employed in areas such as filmmaking, architectural spaces,
history, fire safety, empathy, safety briefings, suicide risk assessment, police training, nursing
simulations, and language learning. Gamification (n = 6) is used in subjects such as fire safety, neonatal
resuscitation, aircraft maintenance, topology, animal handling and hazard perception. Constructivist
learning (n = 4) is used in subjects such as physics, garden design and physics classroom simulations.
Hybrid designs (n = 3) are used in contexts such as epistemic curiosity, geo-contextualised games and
climate change. Less frequently used approaches include CTML (n = 2), collaborative learning (n = 2),
flow theory (n = 2), task-based learning (n = 1), situational learning (n = 1), problem-based learning (n =
1), game-based learning (n = 1), design-based learning (n = 1), embodied learning (n = 1) and action-
oriented learning (n = 1). These approaches are applied to specific topics such as microbiology,

chemistry tasks, virtual anatomy labs and virtual salesrooms.

In summary, experiential learning and gamification stand out as consistently popular

approaches in IVRLEs. Moreover, the combination of learning theories under the category of hybrid
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approaches reflects an innovative trend. Although different contexts were examined, it is worth noting
that there are important similarities between the study by Marougkas et al. (2023) and the present study

in terms of the outcomes of the different educational approaches.
Distribution of Learning Objectives

What is the distribution of the learning objectives from the SR? Table 6 shows the learning

objectives stated in the articles analyzed, with some articles having more than one learning objective.

Table 6. List of Learning Objectives in Reviewed Studies

Learning objective theme Number of articles including

Knowledge acquisition 11
Social behavioral skills 10
Applied skills

—_
o

Decision making skills

Spatial reasoning and perception
Problem solving skills

Technical skills

Conceptual understanding
Clinical reasoning skills

Transfer and integration skills
Knowledge management

Critical thinking

N N WO W & U & o Vv O

Reflective thinking

The results show that different skill areas have different levels of importance in IVRLESs.
Knowledge acquisition is one of the most emphasized skills. Subsequently, social behavioural skills, in
addition to applied skills, are addressed. Social behavioural skills encompass elements such as
communication, collaboration, and social interaction. Applied skills are categorized as competencies
that support learning through practical applications, ranging from mathematical reasoning to classroom
management, going beyond theoretical knowledge to effective use in real-world contexts. Other skill
areas include decision making, spatial reasoning and perception, problem solving, technical skills,
conceptual understanding, clinical reasoning, transfer and integration skills, knowledge management,

critical and reflective thinking.
Distribution of Subject Area Findings

What is the distribution of subject areas studied? The domains shown in Figure 4 are
categorized based on the content taught and the purpose of the studies reviewed. Medical and nursing
education are defined as separate categories as they focus on specific professional competencies such as
surgical skills or patient care. When analyzing the results, science, education and vocational education
had the highest representation with seven studies each, followed by engineering and architecture and
safety education with five studies each. Nursing education was represented by four studies, while

medical education, health education and arts education were represented by one study each.
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Figure 4. Distribution of subject area.

To evaluate these results with the subject areas in other reviews, Radianti et al. (2020) report the
dominance of engineering and computer science, Hamilton et al. (2021) report the dominance of science,
engineering-architecture. This demonstrates the strong application of IVR in technical and science
disciplines. Luo et al. (2021) found health, medicine and basic sciences, while Santilli et al. (2024)
reported health sciences and science as the leading fields.

Distribution of Target Audience

What is the distribution of the target audience from the SR? A graph of the target audience of

the scanned studies is shown in Figure 5.

Adults . 2

Teachers l 1

o
o

10 15 20 25 30

Figure 5. Distribution of target audience.

The majority of studies in the SR on IVR focused on university students (n=25), with a smaller
number focusing on K-12 students (n=10), adults (n=2), and teachers (n=1). Consistent with these data,
Matovu et al. (2023) report that 58% of studies are concentrated in HE. Similarly, Conrad et al. (2024)
find that studies on university students predominate.
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Figure 6 shows the distribution of target audiences according to subject area, revealing the
diversity and limitations of IVRLE use cases. For example, university students are involved in a wide
range of subject areas, such as educational sciences (n = 5), engineering and architecture (n =4), nursing
education (n = 4), and vocational education (n = 4). This indicates the versatile use of IVRLEs in HE. In
contrast, K-12 students are concentrated in the sciences (n = 5) and underrepresented in fields such as
engineering and architecture (n = 1) and educational sciences (n = 1). By contrast, adults are only
marginally represented in safety education (n = 1) and vocational education (n = 1), while teachers are
only represented in educational sciences (n = 1). This distribution shows that IVRLEs are primarily used

in academic settings, particularly by university students, but are less developed for other target groups.
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Figure 6. Analysis of IVRLEs distribution by target audience and subject area.
Distribution of Countries Where Studies are Conducted

What is the distribution of countries where the studies are conducted? As shown in Figure 7,
the data presented, derived from an analysis of the universities affiliated to the first authors, reveal a

notable concentration of IVR research activity in certain geographical regions.

China has a particularly strong presence (n=7) and leads in terms of the number of studies. The
United States (n=4) and Taiwan (n=4) also show a significant commitment to the field. In addition, the
presence of studies from Belgium, Spain, Finland, Germany and South Cyprus underlines the trend
towards IVR research in the European context. Close to these findings, Luo et al. (2021) provide valuable
context. Their analysis of VR in K-12 and HE demonstrate that the majority of studies have been
conducted in three primary regions: North America, Asia, and Europe, with the United States, the

United Kingdom, and Taiwan being the most frequently represented countries.
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Figure 7. Distribution of countries.
Distribution of IVR Development Tool

What is the distribution of the development tools used in the studies? An analysis of the
development tools in use in IVRLEs as shown in Figure 8, reveals several key platforms adopted by
researchers, with Unity emerging as the most frequently reported tool (n=27), followed by ‘not specified’
(n=6), Unreal Engine 4 (n=2), OpenGL/OpenVR (n=2), and a combination of Tilt Brush, SketchUp Pro
2019, and VR Enscape 3D (n=1). This predominance of Unity is consistent with its established leadership
in the IVR development landscape, where it powers over 60% of VR experiences on platforms such as
Meta Quest and SteamVR, which is attributed to its accessibility and robust community support (Unity,
2025). Conversely, the limited use of Unreal Engine is seen as an important finding.

u 1;3%

u 2:5%

m Unity

m 2:5% _

= Not specified
= 6;,16%

m Unreal Engine 4

= OpenGL/OpenVR

m Tilt Brush/SketchUp Pro
2019/VR Enscape 3D

" 27,71%

Figure 8. Distribution of IVR development tool.
Distribution of HMD Utilization

What is the distribution of HMDs used in studies? Analysis of the HMDs, as shown in Figure
9, reveals a diverse landscape of devices used in the included studies.
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Figure 9. HMD utilization.

The most commonly reported HMD was Oculus Quest 2 (n=8), followed by Oculus Rift (n=6)
and HTC Vive Pro (n=6). Other HMDs included HTC Vive (n=3), Oculus Quest (n=3) and Oculus Go
(n=2). A significant proportion of studies did not report the HMD utilization (n=5), while another
segment reported 'other' (n=5).

The findings reflect the adoption trends of technology with immersive features. The popularity
of the Oculus Quest 2 suggests that it is related to its standalone capabilities, ease of use and relatively
inexpensive price. While the review by Hamilton et al. (2021) reported that the Oculus Rift and the HTC
Vive were the most popular HMDs at the time, these results suggest that the Oculus Quest 2 is more
preferred at the present time. This development likely reflects the growing demand for user-friendly

and accessible VR experiences.
Index Information of The Reviewed Journals

What is the index information of the journals in which the research is published? The journals
analyzed in this study were classified according to different types of indexes included in the Web of
Science Core Collection. The index coverage of journals is an important indicator of both scientific
visibility and publication quality. The data presented in Table 7 show the scientific level and the
multidisciplinary structure of the referenced sources. In order to show this structure as it is, the cases

indexed in different core collections are shown together.

In this context, a total of 26 different journals were defined under five index classes, and the
journals were coded and presented. Social Sciences Citation Index (SSCI) & Science Citation Index
Expanded (SCI-E) are the journals indexed together (n=9). The journals in this group demonstrate that
research has a strong literature base in both the social sciences and the natural sciences, appealing to a
broad academic audience with the advantage of this dual indexing. Journals indexed solely in SSCI
(n=6) and solely in SCI-E (n=4) also belong to highly prestigious index groups, reflecting the scientific
quality and interdisciplinary impact of IVR research. The number of journals indexed in both SSCI &
AHCl is (n=1), reflecting the intersection of social sciences with arts and humanities. The journals in the
Emerging Sources Citation Index (ESCI) (n=6) are innovative and emerging academic journals that make

significant contributions to current issues and new areas of research. This distribution, particularly the
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prominence of highly prestigious indexes such as SSCI and SCI-E, highlights the enhanced scientific
visibility and academic impact of IVR studies.

Table 7. Distribution of Journals by Index Information

Index category  Journal codes Number of journals
SSCI & SCL-E };,2]4, J7, 710, J12, J13, J14, J17, 9
SSCI J1,]2,]5,J6,]9,]11 6
SSCI & AHCI J24 1
SCI-E J8,J23,]25, ]26 4
ESCI J15, 16, J18, J19, J20, J21 6

Discussion and Conclusion

When IVR technology is incorporated into LEs, students learn by experiencing the subjects,
unlike traditional methods. This increases interest in the training and contributes to the retention of
information (Crogman, Cano, Pacheco, Sonawane, & Boroon, 2025). But for these IVRLEs to be useful,
many factors need to be carefully considered, such as the design of pedagogical approaches and
instruction, as well as technological capabilities (Bizami, Tasir, & Kew, 2023; Hamilton et al., 2021). This
chapter presents the theoretical and pedagogical underpinnings of IVRLESs, discusses the findings that

reflect current trends, and draws conclusions.

When analyzing the results in terms of the research methods of the included studies, although
Radianti et al. (2020) state that design-oriented, empirical qualitative and quantitative research is
dominant in IVR studies, there is a clear shift towards mixed methods and quantitative research in
studies between 2020-2024. As can be seen, the use of qualitative approaches is limited. Although IVR
research has traditionally been more exploratory and design-oriented, over time there has been a trend
towards quantitative methods aimed at measuring IVR effectiveness and mixed methods that combine
different types of data. The limited qualitative research suggests that the potential for better
understanding the IVR experience and enriching the user experience has not yet been fully realized. As
a result, although previous literature has highlighted the lack of rigorous methodological designs in
IVR research (Makransky & Mayer, 2022). The results of this study point to a methodological shift,
especially in recent years, with the increasing use of mixed methods and quantitative approaches.
However, the under-examination of qualitative and design-based research in recent years raises

concerns about the advancement of theoretical knowledge.

Based on the findings on educational approaches, there is a predominance of studies on
experiential learning, which highlights the importance researchers attach to the potential of IVR to
support interactive and experiential learning (Tacgin & Dalgarno, 2021). This is undoubtedly due to the
fact that IVR environments offer students the opportunity to safely understand abstract concepts
through concrete experiences (Matovu et al., 2023). Gamification and constructivist learning are also
prominent, reflecting the integration of interactive and learner-centered methodologies. Gamification is
known to increase student engagement by making learning more fun and motivating (Yang et al., 2023).
Constructivist learning encourages students to construct their own knowledge; IVR support this process
through exploration and experimentation (Matovu et al., 2022). Another striking aspect of the results is

the hybrid design found. Hybrid design approaches are becoming increasingly important in the design
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of IVRLEs. These approaches allow IVR designers to create a sense of reality in virtual environments by
combining different pedagogical strategies to make the learning experience richer and more diverse
(Cheng, 2023; Porte, Boucheix, Rapet, Drai-Zerbib, & Martinez, 2024). This development may lead to
the emergence of features designed with learning objectives and student needs in mind (Tacgin &
Dalgarno, 2021), providing interactive and meaningful experiences. In general, experiential,
gamification-based and constructivist approaches to learning are strongly prioritized to increase
interaction and participation, with the impact of technological developments driving learning theory
preferences. Therefore, it can be said that there is an increasing need for more studies on how these
approaches are applied and what results they produce in different student characteristics and different
subject areas. The diverse applications of educational approaches in IVRLEs demonstrate their
alignment with theoretical frameworks and their positive impact on learning outcomes. For example,
experiential learning is prevalent in contexts such as filmmaking and nursing simulation. It leverages
the immersive properties of IVR to facilitate hands-on experiences (Tacgin & Dalgarno, 2021), and aligns
with the CAMIL. This model emphasises presence and agency (Makransky & Petersen, 2021; Matovu
etal., 2023), which increases conceptual understanding and motivation (Yang et al., 2023). Gamification,
when applied to areas such as neonatal resuscitation and hazard perception, increases engagement
through task-based scenarios and reward systems. Constructivist learning, employed in subjects such
as physics and garden design, fosters student agency and critical thinking, drawing on the theories of
Piaget and Vygotsky (Matovu et al., 2022). Hybrid designs, seen in innovative contexts such as epistemic
curiosity and geo-contextualised games, combine multiple theories to create rich learning experiences
that address the needs of different learners (Cheng, 2023).

Another point presented in the findings is the examination of the learning objectives expected
of the participants. It is known that the effectiveness of IVRs in LEs depends on the advancement of
conceptual frameworks that include cognitive, affective factors and pedagogical strategies (Makransky
& Petersen, 2021). The results highlight cognitive skills, particularly knowledge acquisition and
conceptual understanding, are most emphasized in IVR environments, reflecting their central role in
educational contexts. After that, social behavioral skills and applied skills are seen to come to the fore
and this result points to interactive learning experiences. In addition, spatial reasoning and perception
(Wang, Yaqin, & Lan, 2024), which are crucial in immersive environments, emerge as key areas of focus,
illustrating the importance of spatial awareness in IVR. The prominence of these skills suggests that
IVRLEs not only support cognitive development, but also develop students' spatial perception and
awareness skills and comprehension skills, as well as their social and applied skills. It is reported that
IVRs may be more effective in teaching both cognitive and psychomotor skills (Hamilton et al., 2020)
and in supporting declarative knowledge acquisition (Conrad et al., 2024) compared to traditional
teaching methods. This is in line with the prevalence of cognitively oriented studies in the results of this
review. Accordingly, it demonstrates the potential power of IVRs in teaching knowledge, concepts and
theories and that, when carefully designed, they enable deep learning by engaging students in

meaningful cognitive processing (Mayer, Makransky, & Parong, 2023).

Radianti et al. (2020), Hamilton et al. (2021), Luo et al. (2021) and Santilli et al. (2024) report that
studies in the science, health and technical fields are the prominent subject areas. Unlike these studies,
in this research, studies within the scope of education sciences and vocational education were defined
as separate subject areas. It is not surprising to find more science, educational and vocational studies in
the subject area results, as the studies analyzed should include a training. Engineering and architecture,
safety training and nursing education also stand out as subject areas with high representation. However,

as the Covid-19 pandemic period and post-pandemic studies were reviewed, it would have been
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expected that there would have been more studies in this period due to the role of immersive
technologies in overcoming the challenges (Khan, Ali, Khan, & Al-Antari, 2024) caused by the pandemic
in health disciplines. The main reason for this may be that studies such as randomized controlled trials,

which are commonly used in health and medical sciences, were not included in this study.

It can be seen that the majority of the studies reviewed focus on university students. One of the
main reasons for the widespread use of IVR technology in HE is that complex and abstract concepts,
especially in STEM fields, can be visualized in a 3D environment. This feature facilitates students'
deeper conceptual learning in disciplines that require spatial understanding, such as biology and
physics (Acevedo, Magana, Benes, & Mousas, 2024). This intense interest in HE may be closely related
to the potential of IVR to provide hands-on and intuitive learning experiences and the direct
pedagogical contribution of the technology (Craig & Kay, 2023; Matovu et al., 2023). K-12 students are
predominantly represented in science but show limited presence in areas like engineering and
architecture and education sciences. Limited representation of adults and teachers, and the absence of
groups such as students with special educational needs, suggests that various demographic groups are
under-examined. This is due to the fact that the IVRLE development process is complex and often
prioritises educational settings. Recent studies demonstrate the potential of IVRLEs for inclusive
education. Applications providing support for children with autism spectrum disorders, for example,
are noteworthy in this regard (Soltiyeva et al., 2023). Future research should focus on developing IVRLE
applications for underrepresented groups, such as those in special needs education and teaching the

elderly. This would extend the educational impact of this technology to a wider audience.

The distribution of the countries in which the studies examined were carried out, mainly China,
The United States and Taiwan, as well as European countries, contains some important indicators. The
first could be China's Smart Education (Wang, 2023; Zhang, 2025), the USA's EdTech plans, Taiwan's
DIGI+, the European Union's Horizon Europe funding and national policies supporting innovative
technologies such as IVR technologies, artificial intelligence. The expected outcomes are that this
support will increase innovation in education, encourage collaboration with different sectors, guide
cultural development and educational research. Another factor is that these countries are developing
ecosystem software (e.g. development tools such as Unity, Unreal Engine) with their technological
infrastructure to produce hardware (e.g. HMDs such as Meta Quest and HTC Vive). Therefore, IVR
development tools and HMDs mentioned in the findings seem to have taken the lion's share of the pie
due to their widespread and academic acceptance. This dominance is not accidental, but rather reflects
the critical importance of selecting appropriate authoring tools when designing IVRLEs. The choice of
such tools plays a critical role in creating effective, engaging virtual experiences with pedagogical
underpinnings. The new technical capabilities offered by IVR development platforms are thought to
significantly reduce design and development barriers, accelerating the adoption of immersive
technologies in LEs. Another non-coincidence was that the results coincided with the market share of
HMDs used by the research participants. In educational environments, the ability of the Meta Quest 2
and HTC Vive brands to work with computer-independent installation, the sense of presence in the
virtual environment and the immersive innovations it brings to interaction have created a milestone
effect on the user experience. On the other hand, merely providing a sense of presence will not be
enough to ensure effective learning. Well-designed IVR experiences positively affect the learning
process by reducing factors that cause cognitive overload (Liu, Wang, Koszalka, & Wan, 2022).

Therefore, in order to maximize the educational benefits of these tools, it is important to apply
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appropriate instructional design principles during the development of IVRLEs (Makransky, Terkildsen,
& Mayer, 2019; Tacgin & Dalgarno, 2021).

The journals in which the analyzed studies are published are largely included in indexes with
high impact levels. In particular, it shows that the studies published in journals covered by both SSCI
and SCI-E are strongly examined on scientific grounds between social sciences and natural sciences. The
presence of journals indexed only by SSCI shows that IVR studies maintain their increasing importance
in the fields of education and social sciences, while an innovative and developing direction is seen with
the journals covered by ESCI. In this context, the index structure of the journals shows that the treatment
of IVR in the context of education is not limited to social sciences, but also that the search for

collaboration with different disciplines such as engineering, health and science is strong.

This paper presents an up-to-date SR of the trends, theoretical foundations and methodological
approaches in the field of IVR design and development in education. A general flow perspective is thus
provided for researchers and designers interested in developing both educational and technologically
effective LEs. The findings not only fill gaps in existing research, but also provide a useful framework
for future research on how to design IVR systems. In particular, future studies are recommended that
develop applications for underrepresented groups to better understand the inclusive education
potential of IVRLEs (Soltiyeva et al., 2023). Furthermore, due to the absence of qualitative and design-
oriented research, it is suggested that the theoretical and pedagogical foundations of the IVR experience
be enriched through in-depth studies exploring user experiences (Makransky & Mayer, 2022).
Investigating the applicability of IVRLEs in different disciplines (e.g. the arts or the social sciences) and
informal learning environments (e.g. museums) would allow us to assess the impact of this technology
on learning in a broader context. Finally, examining the integration of IVR development tools and
HMDs with pedagogical design principles could contribute to the design of more effective and

accessible learning environments.
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Introduction

“If your goal is one year ahead, plant seeds. If it is ten years from now, plant trees. But if it is a
hundred years from now, educate the people. Because once you plant a seed, you get a crop once.
Once you plant a tree, you get a crop ten times. But when you educate a society, you get a hundred
times the harvest.” (Basaran, 2003, p. 1). The fact that these words spoken by the Chinese bard Kuan
Tzu in 1000 B.C. are still literally valid today shows how important education has been throughout
human history. Education is derived from the Latin word “educare”, which means “to raise”, “to
grow”, “to develop” (Keyifli, 2013, p. 196). Throughout history, many definitions have been made for
education, and many approaches have been adopted. One of the most inclusive definitions made in
recent history has been made by Declory as “the act of adapting to a life and environment in which the
needs and abilities of the person to be educated are monitored and fulfilled day by day” (Karsl, 2012,
p- 4). Although music education, which is one of the indispensable parts and feeders of contemporary
education, has been defined by many educators, the most valid definition is accepted as basically, the
process of gaining a musical behaviour, changing a musical behaviour or creating a change in musical
behaviour, developing a musical behaviour, that is, the process of developing desired behaviours in
musical behaviour through the individual’s own experience with the help of the basic components
that make up music (Cuhadar, 2016, p. 221; Ugan, 1997, p. 10) Music education supports the
development of academic and personal skills such as critical thinking, problem solving, and learning
how to work collaboratively for these purposes, and although comprehension skills such as how to
use symbols, analyse, synthesize, and evaluate information are not fully evident in music education, it
strengthens the development of the child’s skills in this direction (Sendurur & Baris, 2002, p. 167).
Music education is divided into three categories according to its scope and aims. These are general
music education, amateur music education, and vocational music education. “General music
education is necessary for and aimed at everyone, regardless of their relationship with music.
Vocational music education is for those who have a high level of musical talent and who choose music
as a job, profession, serious or permanent occupation, field of duty or field of study. On the other
hand, amateur music education is for those who have a special interest, desire, and predisposition to
music and choose music as a hobby” (Ucan, 1997, p. 7-8). In Tiirkiye, in addition to general and
vocational music education, amateur music education, which is gaining importance, is carried out in
different institutions such as music courses, private lessons, choirs and public education centre
courses where different musical genres and instruments are taught (Ozdek, 2006, p. 9). In the
institutions that provide private instrument training, the training of various instruments is carried out
in a wide range from string instruments to wind instruments, percussion instruments to traditional
instruments in order to appeal to people with different tastes (Tokath & Mustul, 2021, p. 6598). This
type of music education does not have a teaching program or a clear scope. The teacher is free to
determine the scope according to the student’s goal, ability, interest, and work intensity. The most
widespread step of amateur music education is instrument training. Especially for younger age
groups, amateur instrument training is offered in almost every school, in music houses in all
neighbourhoods, and in state-sponsored courses. This situation requires different teaching and
motivation methods in this type of education, which is not compulsory. Instrument teachers who
want to keep up with the changing age have to try different methods to reach today’s children and to
realize instrument education. Classical teaching methods, which were valid until the 90s and 2000s,
are no longer useful for Generation Z and Alpha generation individuals who were born in the digital

age and have adopted the identity of digital self-expression. Although the goals of instrument
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education are the same as in the past, the process of reaching the student and realizing the education
completely changes. At the beginning of instrument training, the goals have always remained the
same, and these have been “correct posture, correct holding of the instrument, correct holding of the
hands on the instrument’s keyboard, learning the keys completely, learning the note and stop values,
and the necessary terms such as speed and nuance” (Ercan, 2008, p. 52). However, methods such as
demonstration and one-way lecturing, which are very successful in the education of Generation X and
Y individuals, do not reach today’s students and cause a lack of motivation. The quality and
momentum of instrument training depend on the systematic study process of the student between the
two lessons, beyond the fact that the teacher and the student have a lesson for one hour one day a
week. Since muscle development is important, students need to repeat their homework daily and train
their muscles. Especially in the beginning education, the students’ inability to produce quality sound
from their instruments and to create a melody creates a very negative situation for the home studies

aspect of instrument education.

With the widespread use of digital technologies in all areas of our lives, the way students
learn is also changing. This change in learning processes brings along situations such as fast access to
information and the ability to make entertainment-learning environments through digital
environments. All these changes make it necessary to keep up with the digital age. The dynamic,
visual, and interactive methods that Generation Z and Generation Alpha, also defined as digital
natives, turn to in their learning processes emphasize the importance of digitalization in education
and have made the use of technology-based teaching methods in education undeniable (Parlak, 2017).
The FATIH Project, launched in 2010 in Tiirkiye, is a comprehensive transformation project that aims
to digitalize education by distributing tablets and computers to students, enabling teachers to track
homework on digital platforms, and integrating information and communication technologies into
education (Ekici & Yilmaz, 2013). It would be possible to say that the project paved the way for the use

of digital technologies in educational processes, though it was terminated after a while.

When digitalization is considered in terms of instrument education, it provides significant
benefits in terms of both making learning processes more effective and increasing students’
motivation. Considering the decreasing effectiveness of traditional methods for today’s children, it is
important for teachers who teach instrument education to adapt to these new technologies and
developments. This adaptation process requires teachers to turn to digital tools (Korkutan, Efsin &
Yurday, 2024)

Considering the use of digital tools, mobile applications and music software increase students’
motivation in and out of class, while creating a comfortable and fun learning environment for
students (Suvorov et al., 2022). In addition, in processes where face-to-face education cannot be
provided, such as the COVID-19 pandemic, the continuity of education has been ensured with music
software and online programs in the field of music (Camlin & Tania, 2021). Digital platforms used in
instrumental education can also contribute to learning the basic objectives, such as instrument playing
and note reading skills required in education. In addition, mobile applications have positive effects in
terms of contributing positively to the student-teacher relationship, enriching the education process,
and facilitating the understanding of the content (Daponte et al, 2010). While programs and
applications such as Nkoda, ForScore, FlipFolder, and Newzik are used for note reading (Eryilmaz &
Kilig, 2024), piano-oriented applications such as Perfect Piano, Simply Piano, and Garage Band
(Arslanhan & Egilmez, 2023) are used. When looking at the applications for learning to play the violin,

applications such as Violin by Trala, and Violy Learn & Practice Violin Music are encountered (Kiiriin
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& Ayhan, 2024). Looking at the years of the studies, it is seen that studies in the fields of mobile
applications and instrument education have become more frequent in recent years. This increase is
important in terms of systematically examining and compiling the existing literature on instrument

education and digitalization in order to understand the current situation and to benefit future studies.

In line with all this information and purpose, the problem statement of the research was
determined as “What are the characteristics of academic research published on mobile applications in
instrument education?”. On the basis of this main problem, answers to the following sub-problems

were sought:

1. What are the genres (thesis, article, etc.) of academic research about mobile applications in

instrument education scanned in Google Scholar, (WoS) and ERIC database?

2. What is the yearly distribution of the academic research on mobile applications in

instrument education scanned in Google Scholar, WoS and ERIC databases?

3. What is the distribution of the academic research on mobile applications in instrument
education scanned in Google Scholar, WoS and ERIC databases according to the countries

in which they were written?

4. What is the distribution of the academic research on mobile applications in instrument

education scanned in Google Scholar, WoS and ERIC databases according to methodology?

Method

In this section of the study, information on the research model, the population and sample, the

data collection process and the analysis of the data obtained are given.
Research Model

According to Creswell (2021), investigating and comprehending the meaning that people or
groups assign to a social or human issue is known as qualitative research. In qualitative approaches,
where the researcher collects and interprets the data and utilizes fields such as case study and
phenomenology, data can be obtained from both interviews and documents. The research model is a
case study, one of the qualitative research methods. Case studies are studies that aim to reach
conclusions about a specific situation or to investigate more than one situation in depth. In case
studies, it is expected that “the results obtained regarding a situation will create examples and

experiences for understanding similar situations” (Yildirim & Simsek, 2018).
Data Collection

The universe is the inclusive group consisting of living or non-living beings from which the
data necessary to answer the questions being researched are obtained. Sampling, on the other hand,
refers to the process of selecting samples that will represent a certain part selected from the universe
in order to determine the characteristics of the universe and the processes carried out in this process
(Biiyiikoztiirk et al., 2016, pp. 80-81).

In this research, academic studies written in the field of instrument education scanned in
Google Scholar, WoS, and ERIC databases constitute the population of this research. The reasons for
choosing these databases are that Scholar is the largest database, WoS contains the most up-to-date
and most qualified studies in the field of technology, and ERIC covers the use of technology in

education. The databases were searched with the keywords “violin app and musical instrument and
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violin application” and 20 academic studies were reached. While the population of the study was
determined as 20 studies, 4 studies were not included in the study due to access barriers. Thus, the
sample of the study consists of 16 academic studies. Simple random sampling method was used to
determine the sample of the study. In simple random sampling method, all sampling units can be
preferred at the same rate and all units in the universe have independent/equal chances in selection
(Biiyiikoztiirk et al., 2016).

Data Analysis

Document analysis was used in the research, which aims to examine academic studies in the
field of instrument education scanned in Google Scholar, WoS and ERIC databases. Sonmez and
Alacapinar (2019, p. 109) define document analysis as “the collection and examination of written and
visual material”. The academic studies included in the sample were categorized based on the sub-
problems of the research as genre, years of publication, countries where they were written, and

methodology distribution of academic studies.

In this study, which aims to examine the academic research on mobile applications in
instrument education, content analysis of the studies accessed by document analysis method was
conducted. The main purpose of content analysis is defined as “to reach concepts and relationships
that can explain the collected data” (Yildirim & Simsek, 2018).

In order to analyze the academic research accessed from the databases, an “academic research
review form” was created by the researchers. While creating this form, similar studies were reviewed,
and data collection tools were examined. The academic research review form included the years of the

studies, the countries in which they were written, methodology, and topics.

Findings

In this part of the study, the findings and interpretations obtained from 17 academic studies
searched with the keywords “mobile app and musical instrument and violin application” in Google
Scholar, WoS, and ERIC databases are presented.

Table 1. Academic Studies Reviewed

Research . Year of
No Title Author Publication
1 Serious ga.me using augmen.tec'l reality for supporting Eleftheria Siklafidou 2021
the education process of the violin
2 Violin Virtuoso: A game for violin Linda Hill 2012
Creating a Teaching and Learning Experience for Szu-Ming Chung &
3 I, . - . 2017
Designing Interactive Applications Chun-Tsai Wu

On digitising the Greek music tradition: simulation of Dimitrios Margounakis & Georgios
4 the Cretan lyre for mobile Tsotakos 2020
Andreas Floros

Edgar Garcia Leyva; Ruiz Ledesma,
5 Monophonic Guitar Synthesizer via Mobile App Elena Fabiola; Rosaura Palma 2021
Orozco; Lorena Chavarria Baez.

Interactive piano Learning Systems: implementing the

6 Suzuki Method in web-based Jing Qiu Sun 2022
7 An Al Piano Tutor Lin Yuyang; Ma Zhiying; Wang 2021
Ximing
8 Exarlmnmg the .software used in mobile devices in terms Burcu Kalkanogu; Cagla Serin 2018
of piano education
Enge.lgmg. students in c.reati'lve music mz.ikmg . with Davy T. K; Ellen H. L.; Samuel K.
9 musical instrument application in an online flipped 2022

W.
classroom
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Learning Malaysian Musical Instrument through Nurul Hidayah Ishak; Masyarah

10 2021
Interactive 2D Games Zulhaida Masmuzidin

11 Violin Tutor Richard John Hirst 2016

12 A Stflfly on (?duca.tlonal software development through Tuncay Aras; Ajda Aylin Can 2023
gamification in guitar

13 Digital Gamification in Private Music Education Carolyn Wagner 2017

14 VR Orchestra App: Violin Prototype for Desktop Jocelyn Dunkley 2020

15 Educational S(.)ftware f01j Gamification Method in Tuncay Aras 2020
Instrument (Guitar) Education

Game-Based Learning of Musical Instruments: A Review = Margoudi & Duarte de Oliveira,

16 and Recommendations Manuel, Waddell & George

2016

Findings Regarding the Distribution of Genres

In this sub-problem of the research, the findings related to the genres of academic research are

given.

Table 2. Distribution of the Genres of the Academic Research on Mobile Applications in Instrument

Education

Article
Thesis

Project

—IN| =] \O

Full-Text Paper

As can be seen in the table, articles constitute the majority of the research. It is seen that 9 of

the studies are articles, four are theses, two are graduation projects, and one is a full text paper.
Findings Regarding the Yearly Distribution

In this sub-problem of the research, the findings related to the years of publication of the
academic research in the field of mobile applications in instrument education that were scanned in
Scholar, WoS, and ERIC databases are included. The data are shown in Chart 1.

Distribution by years

4

2012 2016 2017 2018 2020 2021 2022 2023

Chart 1. Distribution of academic research on mobile applications in instrumental education according

to the years of publication
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When Chart 1 is examined, it is seen that the academic studies written in the field of mobile
applications in instrument education were written between 2012 and 2024. The number of studies

written in this field did not exceed 6 until 2018, and after 2018, it started to increase.

It is seen that there is an increase in academic studies after the pandemic; 2020, 2021, and 2022
stand out as the years with the most academic studies in the field of mobile applications in instrument

education.
Findings Regarding the Countries of Publication

In this sub-problem of the study, the findings related to the countries in which the academic
research on mobile applications in instrument education were written are included. The data are

shown in Graph 1.

Macedonia
A.B.D.
China
Greece
Mexico
Malaysia
Turkiye
U.K.
Canada

Singapore

0 1 2 3

Graph 1. Distribution of the academic research on mobile applications in mstrumental education

according to the countries where they were written

Examining the countries that produce publications in this field, the country that produces the
most articles on mobile technologies in instrument education is China. The intensity of academic
studies on mobile applications in music education in China can be interpreted in relation to the
country's investments in digital education, the use of digital tools in music education, and its large
population. China is followed by Tiirkiye, the United States and the United Kingdom. Studies in other

countries, on the other hand, appear to be more limited.
Findings Regarding the Methodology

In this sub-problem of the research, the findings related to the research methods and data
collection tools of the academic research written in the field of mobile applications in instrument

education are given.

According to Graph 2, two qualitative research methods, nine quantitative research methods,
and five mixed methods were utilized in 16 articles. In one of the studies, a literature review was
conducted; research on the use of game-based learning in violin learning were examined, and

recommendations were presented.
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Qualitat...
12,5%

Quantit...

Graph 2. Methodology distribution of academic studies

Table 3. Methodology Distribution of Academic Studies on Mobile Applications in Instrumental

Education

Design and Development Research

Observation

Survey

Experimental

Interview

=W | =N

Literature Review

In one study, data were collected through both design and development and interview

methods.

As seen in Table 3, the most common method of data collection in published academic studies
was design and development research (7). Survey (4) and experimental (3) data collection processes

were the second and third most frequently used methods in data collection tools.

Discussion, Conclusion and Recommendations

In this study, academic studies on mobile applications used in instrument education were
systematically analysed. A total of 17 academic studies were examined and categorized according to
genres, years, countries, and methodology. Considering the findings of the study, it is seen that there
is a significant increase in the number of studies mobile applications in musical instrument education
in 2021 and after. Suvorov et al. (2022), in their study on the use of mobile applications in the field of
music education, showed that studies on mobile applications tended to increase. These two studies

were parallel in terms of their results.

Majority of the studies examined within the scope of the present research were articles (10
articles) and the smallest part was papers (1 full text paper). Yildiz et al. (2020) examined the studies
on mobile learning and found that the research on mobile learning was predominantly published as
articles. According to Hung and Zhang (2012), the number of articles in the field of mobile learning is
increasing. It is thought that the high number of articles among academic studies may be related to the
fact that they are shared faster on academic publication platforms, reach more people and are scanned

in different databases. This reveals the increasing interest of researchers in mobile applications and the
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need for publications in this field. It shows that mobile applications and technologies are becoming

increasingly important in terms of academic research.

Looking at the yearly distribution of studies on mobile applications in instrumental education,
the findings show that the number of studies has increased rapidly after 2018. This increase can be
attributed to the restrictions imposed by the COVID-19 pandemic on face-to-face education and the
increasing tendency towards digital tools. Camlin and Lisboa (2021) pointed out that the pandemic
accelerated digitalization in music education. In addition, Hamut (2021) underlined in his study that
digitalization has made a leap in the field of education after the COVID-19 pandemic. Irwanto et al.
(2023) revealed in their study that mobile learning increased in higher education between 2002 and
2022 and peaked in 2021. Hamut (2021) reveals that research on mobile applications in Tiirkiye has
increased significantly compared to the early 2000s. Similarly, the study by Nysveen, Pedersen, and
Skard (2015) emphasizes that academic research on mobile applications has shown a steady increase
between 2000 and 2013. Fombona, Pascual-Sevillano, and Gonzalez-Videgara (2017) stated that
academic studies on mobile learning and augmented reality were frequently conducted in 2015-2016.
This shows that the pandemic has increased digitalization in education. Instrumental education has

also been affected by this digitalization process and the pace of studies in this field has increased.

When the results of the research are analyzed and the distribution by countries is examined, it
is seen that China, Tiirkiye, the USA and the UK are the countries with the most studies in this field.
Goksu (2021) examined academic studies on mobile applications in his bibliographic study and
concluded that the countries with the highest number of academic publications are from Taiwan, the
USA, China, the UK, and Spain. This situation can be explained by the importance given to
digitalization by Taiwan, the U.S.A. and China depending on the policies of the countries, the projects
and financial support in this field. To illustrate, in 2018, Chinese President Xi Jinping emphasized the
importance of science and technology for his country and stated that they want to make China a
world leader in technology (CRIOnline, 2023).

In Taiwan, the Taiwan E-Learning Research Center (Taiwan e-Learning and Digital Archives
Program, n.d.) and the National Taiwan University of Science and Technology Projects (National
Taiwan University of Science and Technology, n.d.) have increased the number of academic studies in
the field of mobile learning. In the U.S., projects such as the Connected Learning Initiative (Connected
Learning Initiative, n.d.) and Digital Promise (Digital Promise, n.d.) have increased the number of
academic studies in the field of mobile learning and also contributed to moving forward in
international academic rankings. It is seen in the research conducted by Osman (2021) with the
keywords mobile learning, e-learning, learning systems, students, m-learning that China stands out as
the leading country in mobile learning. In another study conducted by Gupta, Kumar and Gupta
(2017) in the field of mobile learning, 12024 global publications were analyzed. When the results of the
study are examined, it is seen that the USA ranked first in the largest global publication share, China
ranked second, and the UK ranked third. This reveals that the digitalization policies of countries affect
academic studies in the field of mobile learning. Investments in educational technologies provide
academic visibility to countries in a global context by increasing academic studies. These investments
in digitalization also serve as an incentive for other countries to work in this field. On the other hand,
the fact that China stands out as the country with the highest number of studies may be associated
with having the largest population in the world.

When the reviewed academic studies were analyzed in terms of research methods, it was

found that design and development research and quantitative methods were mainly used in the
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studies. In terms of data collection tools, surveys, and experimental studies were used to a great
extent. This shows that mobile application development and research on user experiences are given
importance. Hunowu et al. (2024) found that qualitative research methods were mainly used in mobile
learning applications and user experiences were included. Yildiz et al. (2020) examined 1023 mobile
learning articles and it was seen that quantitative (40%), followed by mixed (18%) and literature
review (13%) were mostly used in the articles examined. Kavakli and Yakin (2019), in their study on
mobile learning, concluded that the quantitative research method was used most frequently; when
looking at the data collection tools used, it was concluded that scales were mostly used. The
descriptive analysis method was stated as the most commonly used analysis method. This shows that
quantitative methods are dominant in mobile learning research, while qualitative methods play an
important role in identifying user experiences. In addition, the fact that design and development
research is frequently used underlines the applied studies in this field. The use of questionnaires and
scales in data collection tools shows that it is aimed at obtaining fast and effective results with a wide

range of users.

Based on the findings of the present review, it can be concluded that digital education
processes, which have increased with the COVID-19 pandemic, have also led to the spread of hybrid
models in which face-to-face and online learning are used together. It is thought that hybrid models
will be adopted more frequently and appropriately in the coming processes in areas that require
practice, such as instrument education. The use of mobile learning in education will facilitate access to
education for a wider audience; education with mobile applications can be customized according to
the individual learning speed and needs of students. In addition, the use of augmented reality (AR)
and virtual reality (VR) technologies in instrument education will make education a more interactive
and productive experience. Projects and thesis studies using AR and VR technologies will contribute

to interdisciplinary studies.

Investing in technological infrastructure to provide students with access to mobile
applications and digital tools will accelerate digitalization in education. In regions where access to
mobile tools is not possible, eliminating the problems of access to these tools and access to the internet
will benefit equality of opportunity in education. On the other hand, improving the digital literacy

skills of teachers and students will make education more efficient.

Teachers should provide guidance in teaching students how to use mobile technologies
appropriate for their education. Teachers can integrate technology into education by providing
seminars and training on the use of mobile technologies in their own fields. In addition, digital
platforms where teachers can share their experiences and knowledge can support digitalization in

education by providing knowledge transfer.

It is thought that using gamification in educational content to increase motivation in education
will benefit education. This can enable students to develop their skills in a fun way in practice-based
areas such as instrument education. Mobile applications/games that monitor and analyze learning
processes can show in which areas students need support. This shows that mobile learning and using

mobile tools positively affect, instrument education.
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Yazarlarin Katki Orani Beyani
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Makale kapsaminda herhangi bir destek alinmamistir. Veriler, arastirmacilarin kendi

imkanlari ile toplanmaistir.

Catisma Beyam
Bu aragtirmada bir ¢ikar ¢atismasi bulunmamaktadir.
Etik Bildirim
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