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0z: Bu calisma, Tiirkiye’de saghk bilimleri alaninda lisans ve 6n lisans diizeyinde egitim
goren uluslararasi 6grencilerin sayilarindan yola cikarak saghk Tiirkeesi ¢alismalarinin
gerekliligini gostermeyi, saglk Tiirkcesi s6z varlig1 tespit calismalarina yardimci olacak
tezleri ve saglik Tiirkgesi soz varlig: tespiti calismalarini ortaya koymayi hedeflemektedir.
Bunun i¢in 2022-2023 egitim dgretim dénemine ait yabanci uyruklu 6grenci istatistikleri
ve saglik Tiirkcesine katki saglayabilecegi diistiniilen yiiksek lisans ve doktora tezleri
incelenmistir. Uluslararasi dgrencilere ait istatistikler egitim gordiikleri saglik bilimleri
alanina ve egitim diizeyine goére ele alinmistir. istatistiklere gore, Tiirkiye'de lisans
diizeyinde egitim goren her 5 uluslararasi 6grenciden biri, 6n lisans diizeyinde ise her 4
uluslararasi 6grenciden biri saglik bilimleri tizerine egitim almaktadir. Saglik Tiirkcesi s6z
varlig1 tespiti ¢alismalarina katki saglayabilecegi diisiiniilen 11 teze ulasilmistir ancak bu
tezlerin tamami miistakil bir saglk Tiirkcesi calismas1 degildir. Akademik Tiirkce ve
mesleki Tiirkce kapsaminda saglik Tiirkgesine yer verilen tezler de galismaya dahil
edilmistir. Saglk Tiirkcesi s6z varlig1 tespiti agisindan tezlerde farkl yaklasimlar oldugu
gorilmiistiir. S0z varligini tespit edebilmek i¢in ilgili ortamlarda ses kaydi alinmasi, alan
uzmanlarina bagvurulmasi, internet sitelerinin taranmasi, makale ve ders kitaplarindan
sozcik listelerinin c¢ikarilmasi, Ogretici ve Ogrenici gorislerinin alinmasi bu
yaklasimlardandir. Elde edilen verilere gore saglk Tiirk¢esini hemsirelik, tip, eczacilik
gibi basliklar cercevesinde ele alan calismalar oldugu gibi saghk Tiirkgesi list bashigiyla
hazirlanmis tezler de mevcuttur. Saghk Tirkcesi soz varligl tespiti ¢alismalarini saglik
terimlerini tespit etmeye yonelik olanlar ve saglik baglamlarindan sézciik derlemeye
yonelik olanlar seklinde ikiye ayrilmaktadir. Bu farkliliklara gore saglik Tiirkcesi soz
varlig1 tespit calismalarinda yaklasim, bakis agisi1 ve yontem acisindan farkliliklar oldugu
soylenebilir.

Anahtar Kelimeler: Ozel Amach Tiirkce Ogretimi, Saghk Tiirkcesi, Séz Varligy,
Uluslararas1 Ogrenciler

Abstract: This study aims to show the necessity of health Turkish studies based on the
number of international students studying at undergraduate and associate degree level in
the field of health sciences in Tiirkiye, and to reveal the theses and dissertations that will
help health Turkish vocabulary identification studies. For this purpose, foreign student
statistics for the 2022-2023 academic year and master's and PhD theses that are thought
to contribute to health Turkish were examined. According to the statistics, one out of every
5 international students studying at the undergraduate level and one out of every 4
international students studying at the associate degree level in Tiirkiye is studying health
sciences. We reached 11 theses that are thought to contribute to the studies on the
vocabulary of health Turkish, but not all of these theses are independent health Turkish
studies. Theses that included health Turkish within the scope of academic Turkish and
professional Turkish were also included in the study. It has been observed that there are
different approaches in theses in terms of determining the vocabulary of health Turkish.
In order to determine the vocabulary, audio recordings were taken in relevant
environments, field experts were consulted, websites were scanned, word lists were
extracted from articles and textbooks, instructor and learner opinions were taken.
According to the data obtained, there are studies that deal with health Turkish within the
framework of titles such as nursing, medicine, pharmacy, as well as theses prepared with
the title of health Turkish. Health Turkish vocabulary studies are divided into two as those
aimed at identifying health terms and those aimed at compiling words from health
contexts.

Keywords: Teaching Turkish for Special Purposes, Health Turkish, Vocabulary,
International Students
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Extended Abstract

Based on the rapidly increasing number of international students studying in the field of health sciences
in Tirkiye, this study aims to reveal why health-oriented special purpose Turkish language teaching is
necessary for these students. At the same time, by analyzing the thesis studies conducted in this field, it
explains how the health Turkish vocabulary is determined, which methods are used and in which
direction the trends in this field are developing. Unlike general language teaching, teaching Turkish for
special purposes offers an approach to meet the professional or academic needs of learners. In this
context, health Turkish is considered both as a special area of language teaching and as a part of
professional success.

The significant increase in the number of international students in higher education in Tiirkiye in recent
years has made it imperative to structure Turkish language teaching in the field of health in a systematic
and conscious way, especially considering the students who are oriented towards health sciences.
Statistical analyses reveal that one out of every five foreign students at the undergraduate level and one
out of every four students at the associate degree level study in the field of health in Tiirkiye. These rates
clearly show how vital language teaching in the field of health is. The difficulties faced by students
studying in a field directly related to health services in professional communication affect not only their
academic success but also patient safety and service quality.

The theses analyzed in this study were selected to contribute to the determination of the health Turkish
vocabulary. While some of these theses focused directly on health Turkish, some of them also included
health issues in the context of academic Turkish or professional Turkish. Only three of the 11 theses
reached within the scope of the research were prepared at the doctoral level, and the fact that all of
these theses were written in 2023 shows that health Turkish is becoming more and more important in
the academic world. The fact that the other theses are at the master's level shows that the interest in
this field has intensified especially in recent years.

The methods used in the theses are largely based on qualitative research techniques. While methods
such as descriptive analysis, document analysis and case studies are prominent, some studies also
utilized questionnaires, interviews and expert opinions. In the theses, various data collection techniques
were applied to determine the vocabulary. For example, in some studies, audio recordings made in
health institutions such as hospitals and pharmacies were analyzed. In some theses, textbooks, articles,
health brochures, posters and legislation were scanned to identify health terms and phrases in these
texts. In addition, frequently used words in the field of health were defined by consulting the opinions
of field experts and dictionaries were created for these words.

The vocabulary lists obtained show significant differences both numerically and in terms of content.
While some studies focus only on terms, others include stereotypes, idioms, proverbs, aphorisms and
figurative expressions. Thus, the vocabulary of health Turkish is not only a list of technical terms, but
also a multifaceted structure that includes a cultural dimension. In some theses, only specific fields such
as nursing, pharmacy or medicine were selected as the sample, while in some theses, health Turkish was
discussed in general. These different approaches have brought diversity in terms of method, content
and scope in vocabulary studies.

Some of the studies on Health Turkish clearly reveal the lack of materials in this field. The language
proficiency of the majority of international students studying in the field of health may be insufficient to
understand and sustain their professional education. Since the majority of Turkish textbooks are
general-purpose, they do not meet the language needs specific to the field of health. For this reason,
there is a need to develop visually supported, conceptually based, skill-oriented textbooks for health
Turkish. In addition, the preparation of content such as dictionaries, reading booklets, subject-based
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text compilations and listening materials based on health-themed dialogues will make teaching in this
field more effective.

Studies on the vocabulary of Health Turkish affect not only the teaching of this field but also the planning
of language education. Curriculum designs based on vocabulary will enable learners to have a more
targeted education process. In this sense, it is suggested to prepare separate vocabulary lists for each
department in the field of health sciences and to create a main dictionary of health Turkish by collecting
them in a common pool. In addition, the development of measurement tools to assess learners'
professional language proficiency will also increase the effectiveness of teaching.

In conclusion, teaching health Turkish is both a need and a necessity for international students studying
health in Tiirkiye. Determining the language structures specific to the field of health and preparing
educational materials in this direction will support the academic and professional success of students.
Studies in the literature show that a more systematic, comprehensive and interdisciplinary approach to
health Turkish is necessary. The sustainability of these studies should bring along not only an academic
but also an applied language teaching perspective.

1. Giris

Glinlimiizde Tirkecenin yabanci dil olarak oOgretimi, yalnizca genel iletisim becerilerinin
kazandirilmasiyla sinirli kalmamakta belirli mesleki ve akademik alanlara yonelik 6zel dil kullanimini
da kapsayacak sekilde genislemektedir. Bu baglamda “6zel amagh Tiirkce 6gretimi” giderek daha fazla
onem kazanan bir alan haline gelmistir ancak bu alanda yapilan c¢alismalar ingilizceyle
karsilastirildiginda yetersiz kalmaktadir (Cangal & Yoériisiin, 2017, s. 2690). Ozellikle saglik sektorii gibi
dilin dogru, hizli ve etkili kullanilmasinin hayati 6nem tasidig: alanlarda, yabanci uyruklu bireylerin
yalnizca temel dizeyde Tiirkge bilmeleri yeterli olmamakta ayn1 zamanda saglik iletisimi, mesleki
terimler ve hasta-hekim etkilesimi gibi alanlara 6zgii dil becerilerine de sahip olmalar1 gerekmektedir
(Kusku Ozdemir, 2023). Ancak mevcut literatiir incelendiinde “Saghk Tiirkgesi” olarak
adlandirilabilecek bu 6zel alana yonelik sistematik ihtiya¢c analizlerinin ve 6gretim materyallerinin
yetersiz oldugu goriilmektedir (Mutlu, 2023; Demirbas, 2023). Bu durum saglik alaninda ¢alisan veya
calismay1 hedefleyen bireylerin mesleki yeterliliklerini tam anlamiyla ortaya koymalarini engellemekte
ve iletisim kaynakli sorunlarin artmasina neden olmaktadir. Bu calisma, saglik Tiirkcesi s6z varlig tespit
calismalarinin katkilarini ortaya koymayi amaglamaktadir.

1.1. Ozel amach Tiirkge

Yabanci dil 6grenmenin ihtiya¢ olarak goriildigii giiniimtzde, dil 6grenicilerinin dil 6grenme amaclar:
da birbirlerine gore farklihik gostermektedir. Bu farkliliklar, dil 6gretim siirecinin tasarlanmasi
stirecinde hem 6greniciye hem 6greticiye yol gosterecektir. Temelde genel amach ve 6zel amach olarak
ikiye ayrilan dil 6gretiminin (Demircan, 2013) ¢esitli alt dallar1 da mevcuttur.

Genel amach dil 6gretiminde amag, giinliik dili etkin kullanmak ve iletisim kurmaktir. Ozel amach dil
ogretiminde hedef, dili 68renmek degil; o dili 6grenerek baska bir amaca ulagsmaktir (Demir, 2017, s.
49).

Modern yontemlerle yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimine ge¢ baslanmis olmasi, 6zel amagh Tiirkece
O0gretiminde de yapilan calismalarin yeterli sayida ve diizeyde olmamasinin temel sebebi olarak
gorilebilir. 2021 yili itibariyle 6zel amagh Tirkce 6gretimi lizerine hazirlanmis 12 tez, 12 makale
mevcuttur (Sen & Unlii Alkaya, 2021, s. 349) ancak bu sayilarin her gecen giin arttign acikca
gorilmektedir.

1.2. Mesleki Tiirkce

Ozel amach dil 6gretimi ise, kendi icerisinde mesleki dil 6gretimi ve akademik amaglarla dil 6gretimi
olarak ikiye ayrilmaktadir (Jordan, 1997, s. 3) buna ragmen bu siniflandirmalar arasinda kesin bir sinir
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cizmek zordur (Sayar, 2023, s. 22). Mesleki dil 6gretiminde amag, dil 68renicilerine mesleki/profesyonel
yasamlarinda ihtiya¢ duyacaklar1 dili 6gretmektir. Mesleki dil 6gretimi yapilirken tercih edilecek dil
ozellikleri, hedefler ve gorevler; is ortamina gore degismektedir (Durmus & Kocaman Glirata, 2020, s.
47; Ulutas, 2016; Kurt, 2019).

Dudley-Evans ve St. John (2004, s. 6), mesleki dil 6gretimini uzmanlik gerektiren meslekler ve uzmanlik
gerektirmeyenler seklinde tasnif etmistir. Uzmanlik isteyen mesleki diller tip, hukuk gibi terimlerin bol
oldugu alanlardir, uzmanlik gerektirmeyen dillere ise garsonluk, kasiyerlik gibi meslekler 6rnek
gosterilebilir.

Ozel amagh Tiirk¢e 6gretiminin alt kollarindan olan mesleki Tiirkce d6gretimi iizerine yapilmis ¢calisma
sayisl, akademik Tiirkge lizerine yapilanlardan daha azdir (Sen & Unlii Alkaya, 2021, s. 353). Alanyazina
bakildiginda is (Kurt, 2019; Temizylirek, Cangal & Yoriisiin, 2015), turizm (Cangal & Basar, 2016),
iktisadi ve idari bilimler (Sen, 2015; Giinay & Sen, 2015; Ulutas, 2016; Ulutas & Kara, 2019), bankacilik
(Temizytrek, 2015; Cangal & Yoriisiin, 2016), hemsirelik (Alkol, 2023), kitle iletisim ve basin (Polat,
2018), ekonomi ve finans (Cag, 2023) askerlik (Arat, 2022; Albayrak, 2013; Ozbal, 2020; Kog, 1980;
Alkol, 2016; Tastekin, 2017; Giileg, 2022), saglik (Dursun, 2021; Unli Alkaya, 2021; Dursun & Sallabas,
2021), spor (Giiven, 2019) ve hukuk (Saricoban & Kirbas, 2019) Tiirkgesi lizerine hazirlanmis bazi
calismalar oldugunu gérmek miimkiindir. Bu calismalara gére mesleki Tiirk¢e icerisinde en ¢ok
calisilan alanlarin basinda askerlik Tiirkcesi gelmektedir.

1.3. Saglik Tiirkgesi

Altmisdoért (2009, s. 41), saglik bilimlerinden biri olan tip ingilizcesinin hem ¢ok gereksinim duyulan ve
hem de yaygin bir alan oldugunu sdéylemektedir. Tiirkiye’ye egitim gormek amaciyla gelen uluslararasi
Ogrenci sayilarinin artmasi ve bu 6grencilerin biiytik bir cogunlugunun saglik bilimleri tizerine egitim
goriiyor olmasi, saglik Tiirkcesi tizerine de ¢alismalarin yapilmasini zorunlu hale getirmistir.

Saglik Tirkgesinin genis bir kapsama sahip olmasindan dolay1 bu alani hemsirelik Tiirkgesi, ebelik
Tiirkgesi, eczacilik Tiirkecesi gibi basliklarla ele almak miimkiindiir. Hatta Taskiran (2000), “meslegin
ortak dili” ve “alanin dili” olmak iizere iki dil grubundan s6z etmektedir. Buna goére tip, ortak dildir;
dermatoloji, néroloji, goz gibi basliklar ise alan dilidir.

2. Calismanin Amaci

Bu arastirmada, Tiirkiye’de saglik bilimleri {izerine egitim gormekte olan 6grenci sayilari ile saghk
Tiirkgesi calismalarina faydasi olacagi diistiniilen yiiksek lisans ve doktora tezleri ele alinmistir.
Incelenen tezlerin saghk Tiirkcesi s6z varligin tespit calismalarina yaptigi katkilar1 ortaya koymak
amaglanmaktadir.

3.Yontem

Saglik Tiirkgesi s6z varligl calismalarinin ve saglik bilimleri alaninda egitim alan uluslararasi 6grenci
sayllarinin incelendigi bu calismada, nitel arastirma yontemlerinden biri olan dokiiman analizi
kullanilmistir. Bu yontemde, arastirilmasi hedeflenen olgu veya olaylar lizerine hazirlanmis veri
kaynaklar1 analiz edilmektedir (Yildirim & Simsek, 2013).

3.1. Problem durumu

Tim dinyada 6grenci hareketliliginin artmasiyla beraber Tirkiye’de de yiiksekogretim goéren
uluslararas1 6grencilerin sayisinda bir artis olmustur. Uluslararas1 6grenciler icinde, saglik iizerine
egitim almak icin Tiirkiye’ye gelen 6grenciler biiyliik bir cogunlugu olusturmaktadir. Bunun sebebi
olarak Tiirkiye'deki saglik alt yapisinin gelismis olmasi, modern yontemlerin ve ara¢ gereclerin
kullanilmasi, saglik turizmi agisindan tercih edilebilir bir {ilke olmasi goriilmektedir (Dursun & Sallabas,
2021, s.431).
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YOK’iin yayimlamis oldugu “Ogrenim Diizeyleri ve Birimlere Gére Yabana Uyruklu Ogrenci Sayilar”
tablosuna gore 2022-2023 yilinda lisans diizeyinde egitim gérmekte olan 217.810, 6n lisans diizeyinde
ise 40.832 uluslararasi 6grenci mevcuttur.

Sekil 1

Lisans ve On Lisans Diizeyinde Saghk Bilimleri Alaninda Egitim Gérmekte Olan Uluslararasi Ogrencilerin Orani (2022-
2023)

Lisans Diizeyinde Saghk Bilimleri On Lisans Diizeyinde Saghk
Alaninda Egitim Gérmekte Olan Bilimleri Alaninda Egitim
Ogrencilerin Oran Gormekte Olan Ogrencilerin
Orani

H Diger

m Diger
m Saghk
Bil%mleri L §agllk Bilimleri
Ogrencileri Ogrencileri

Lisans 6grencilerinin 43.263'1i saglik bilimleri alaninda egitim gérmektedir. Bu neredeyse lisans
diizeyindeki her 5 uluslararasi 6grenciden birinin saglik alaninda egitim gérdiigiini gostermektedir. On
lisans seviyesinde egitim géren 40.832 6grenciden 11.549’u saglikla baglantisi olan béliimlerdedir. On
lisans diizeyinde saglik iizerine egitim almay1 tercih eden uluslararasi 68rencilerin orani lisansa kiyasla
daha da yliksektir. Saglik bilimlerinde egitim vermekte olan 18 lisans boliimiinde uluslararasi 6grenci
mevcuttur. Bu boliimler ve 6grenci sayilar sirasiyla su sekildedir:

Sekil 2
Saghk Bilimleri Alanindaki Lisans Béliimleri ve Uluslararast Ogrenci Sayilari (2022-2023)

Saghk Bilimleri Alanindaki Lisans Boliimleri ve Uluslararasi Ogrenci Sayilar:

Perfiizyon
Ergoterapi

o=

Tip Mithendisligi
Odyoloji

NS Hm\]..hr—‘@h\

I\]p_\
O
-
o]

Veterinerlik
Ebelik
Eczacihk

1
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Bu tabloya gore uluslararasi 6grencilerden en ¢ok talep géren boliimler sirasiyla Tip, Dis Hekimligi,
Fizyoterapi ve Rehabilitasyon, Hemsirelik ve Eczacilik seklindedir. Adi1 gecen bes boliimiin toplam
0grenci sayis1 35.526’dir ve bu boliimler saglik bilimleri iizerine lisans diizeyinde egitim gorenlerin
biiyiik bir cogunlugunu olusturmaktadir.

On lisans diizeyinde uluslararasi 6grenciye sahip olan ve saglk bilimleri iizerine egitim veren béliim
sayis1 29’dur. Bu boliimler ve yabanci uyruklu 6grenci sayilari su sekildedir:
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Sekil 3

Saghk Bilimler Alanindaki On Lisans Béliimleri ve Uluslararast Ogrenci Sayilart (2022-2023)

Saglik Bilimleri Alanindaki On Lisans Béliimleri ve Uluslararasi Ogrenci Sayilar:
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Saglik bilimleri iizerine egitim veren 6n lisans diizeyindeki Tibb1 Laboratuvar Teknikleri, i1k ve Acil
Yardim, Dis Protez Teknikleri, Anestezi ile Tibbi Dokiimantasyon ve Sekreterlik boliimleri en ¢ok
uluslararasi 6grenciye sahip boliimlerdir.

Hem lisans hem 0n lisans diizeyinde saglik alaninda egitim veren béliimlerin ¢oklugu, bu béliimlerde
egitim goren uluslararasi 6grenci sayilar1 ve bu sayilarin toplam 6grenci sayisi icindeki orani verilen
egitimin dilinin ve saglik Tiirk¢esinin 6nemini bir kez daha ortaya koymaktadir.

3.2. Verilerin toplanmasi

Bu calismada, saglik bilimleri iizerine egitim goren uluslararasi1 6grencilere ait raporlar ve saglik
Tirkeesi s6z varligl lizerine hazirlanmis arastirmalar “dokiiman” olarak belirlenmistir. Uluslararasi
ogrencilere dair raporlara Yiiksekogretim Bilgi Yonetim Sistemi (https://istatistik.yok.gov.tr/)
tizerinden erisilmistir. Saglik Tirkgesi s6z varlig1 calismalari, Yiksekogretim Kurulu Baskanligi Ulusal
Tez Merkezi lizerinden “saglik, Tiirkce, tip, hemsirelik, saglik Tiirkcesi, mesleki Tirkce, 6zel amach
Tiirkge, s6z varlig, Tiirkce s6z varligl, mesleki s6z varlig1” gibi anahtar kavramlarin aranmasi ve ¢ikan
sonuclarin taranmasi ile elde edilmistir.

Turkiye’de saglik bilimleri egitimi alan uluslararasi 6grencilere ait veriler, 2022-2023 yiliyla ve 6n
lisans, lisans dilizeyindeki 6grenci sayilari ile sinirlandirilmigtir.

Incelenen tezlerin saghk Tiirkcesine katki saglayacak olmasi oncelenmistir. Akademik Tiirkce
kapsaminda hazirlanan ders ve calisma kitaplari hari¢ tutulmustur. Sadece konu iizerine hazirlanmis
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tezler ve bu tezlere bagl iiretilen kaynaklar analiz edilmistir. Arastirma kapsaminda 11-15 Ekim 2023
tarihleri arasinda YOK Ulusal Tez Merkezi'nden ulasilabilen saghk Tiirkcesi konulu tezler ele alinmstir.

3.2. Incelenen tezler

Arastirma kapsaminda incelenen tezlere ait bilgiler ekler b6liimiinde verilmistir.
3.4. Verilerin analizi

3.4.1. Yillara gore incelenen tezler

Arastirma kapsaminda saglik Tiirkcesi s6z varligini tespit calismalarina katki saglayabilecegi diistintilen
11 adet teze ulasimistir. Bu g¢alismalarin 2017-2023 yillar1 arasinda yapildigi goriilmiistir. En fazla
¢alisma 2023 yilinda yapilirken (3 ¢alisma) 2021, 2020, 2018 yillarinda yapilmis ikiser calisma tespit
edilmistir. 2017 ve 2022 yillarinda ise sadece birer tane calisma mevcuttur.

3.4.2. Akademik diizey bakimindan incelenen tezler

Arastirmaya konu olan tezlerin 3 tanesi doktora teziyken, geriye kalan 8’i yiiksek lisans tezi olarak
hazirlanmistir. Saglik Tirkgesi iizerine hazirlanmis doktora tezlerinin tamami 2023 yilina aittir. Bu
durum giin gectikce mesleki Tiirk¢e ozellikle de saglik Tiirkgesi ¢alismalarina verilen 6nemin arttigini
ve konunun daha genis ele alindigini gostermektedir.

3.4.3. Konulari bakimindan incelenen tezler

Saglik Tirkcesi s6z varligl calismalarina yardimci olacag diisiiniilerek secilmis 11 tezden 5’i dogrudan
saglik bilimleri hedef alinarak hazirlanmamistir. Bu tezlerde akademik Tiirkge, giinliik Tiirk¢e ya da
mesleki Tiirkce sz varliklari tespit edilirken saglik bilimlerine de yer verilmistir.

Tezlerden birisinde saglik Tiirkcesi 68retim programi hazirlanmis (Dursun, 2021) bir digerinde ise
icerik belirlemek icin bir model (Alkol, 2023) tasarlanmistir. Bir calismada saglik iizerine hazirlanmis
cocuk kitaplarinin temasi (Szeremy, 2018) belirlenmistir. Bir tezde ise, uluslararasi 6grencilerin saghk
lizerine soylenen atasozlerini ve 6zdeyisleri anlama seviyeleri (Karanfil, 2023) incelenmistir.

Geriye kalan iki calismada ise saglik bilimleri lizerine egitim almakta olan yabanci 6grencilerin iletisim
problemleri (Aliyeva, 2017) ile saglik Tiirkcesinin giincel durumuna dair 6gretici ve 68renici goriisleri
(Alkaya, 2021) ele alinmistir.

3.4.4. Yontemleri bakimindan incelenen tezler

Arastirmada ele alinan tezlerin ¢ogu nitel arastirma yontemleri kullanilarak hazirlanmistir. Betimsel
analiz (3), dokiiman incelemesi (3) ve durum calismasi (2) en sik tercih edilen yontemler olmustur.

4. Bulgular
4.1. Saglik Tiirkgesi iizerine yapilan calismalar

Saglik bilimleri lizerine egitim goéren 6grenciler biiylik bir ¢cogunlugu olusturuyor olmasina ragmen
alanda heniliz saghk Tiirkcesi ilizerine hazirlanmis yeterli miktarda ders kitabi ve materyal
bulunmamaktadir ancak Cakir, Yesildal, Topay ve Yesil (2021) tarafindan hazirlanmis “Yabancilar icin
Gorsel Tip Terimleri Sozliigii (Goérsellerle Anlatim, Ornek Ciimle Kullanimlar1)” isimli kitap, ihtiyac
duyulan ¢alismalarin yapilmaya baslandigini gostermektedir.

Aliyeva (2017), “Saglik Alaninda Egitim Alan Yabanci Uyruklu Ogrencilerin iletisim Becerileri ve Siklikla
Yasadiklar1 Sorunlar” isimli ¢alismasinda saglik alaninda egitim gormekte olan 218 uluslararasi
0grencinin beyanlarindan yola ¢ikarak yasadiklari iletisim sorunlarini ortaya koymustur. Arastirmanin
sonuglarina gore 6grenciler, lisans egitimleri sirasinda Tiirk¢edeki bilgi eksiklikleri sebebiyle konular:
anlamakta zorlanmaktadir.
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Szeremy (2018), “Saglik Temasini iceren Tiirkce ve Yabanci Dillerdeki Cocuk Kitaplarinin incelenmesi”
isimli yiiksek lisans tezinde 2007-2017 yillar1 arasinda 4-8 yas grubuna yonelik olarak yayimlanmis 96
Tiirkce, 32 Ingilizce ve 32 Fransizca ¢ocuk kitabinin temalarini ortaya koymustur. Buna gore Tiirkce
cocuk kitaplarinda “gevre temizligi, el ve viicut temizligi, tuvalet aliskanligi, agiz ve dis saghgi, uyku
diizeni, beslenme, besin alerjisi, soguk alginligi, bulasici hastaliklar, gorme bozukluklari, astim, kazalar
ve yaralanmalar, ayakta tedavi, yatakta tedavi, ameliyat olma, fiziksel aktivite, yoga, Alzheimer, epilepsi,
kanser” temalar1 yer alirken “veganlik, vejetaryenlik, diyabet, ¢dlyak, alerji, isitme bozukluklari,
gilinesten korunma, pilates” temalar1 mevcut degildir.

Dursun (2021), “Ozel Amach Tiirkce Ogretim Programi: Saghk Tiirkcesi Ogretim Programi” isimli
ylksek lisans tezinde Saglik Tiirk¢esine yonelik temalar belirlemis ve bu temalar dogrultusunda 14
haftalik bir 6gretim programi hazirlamistir. “Viicudumuz, Hastaliklar: Pandemi, Saglik Personeli, Saglik
Literatiirti, Saglhik Teknolojisi: Robotik Cerrahi, Saglik Turizmi, Laboratuvar: Deney Analizi, Kisisel
Bakim: Agiz ve Dis Saglig), Alternatif Tip, Akademik Iletisim, Saghkli Yasam: Beslenme ve Spor, Ruh
Sagligi, Mesleki iletisim, Tip Tarihi” temalarinda hazirlanan programda her haftanin konusuna uygun
olacak sekilde beceri (dinleme, s6zli etkilesim, sozlii iiretim, okuma, yazma) kazanimlarina, dilbilgisi
yapilarina, kullanilacak strateji-yontem-tekniklere, materyallere ve 6l¢me degerlendirme araclarina yer
verilmistir.

4.1.1. Saghk Tiirkgesi s6z varligir calismalari

Bir dilin temel so6zciikleri, kaliplasmis ifadeleri (atasozleri, deyimler, kalip sozler, 6zdeyisler), birlesik
fiilleri, mecazlari ve terimleri o dilin s6z varligi olarak kabul edilir (Sever, 2008). Mesleki dil 6gretiminde
ise, alanlarin kendilerine has terimlere ve jargonlara sahip olmasindan dolay1 s6z varliginin tespit
edilmesi ayrica 6nem kazanmaktadir.

Seyhan (2018), ses kayitlarindan yola ¢ikarak saglik iizerine hizmet veren baglamlardaki kelimeleri,
kalip ifadeleri ve birlesik yapilar:1 belirlemistir. Hastanelerden, agiz ve dis sagligli merkezlerinden ve
eczanelerden alinan ses kayitlari neticesinde su sonuglara erismistir:

Tablo 1

Hastane ve Eczane Baglamina Ozgii Kelimeler, Kalip Ifadeler ve Birlesik Yapilar (Seyhan, 2018)

Hastane Baglamina doktor, kulak, burun, bogaz, randevu, bel, agri, ilag, rontgen, ameliyat, bel fit1g1, recete,
ngij Kelimeler hasta, sonug, rapor, sirt, sikayet, agri, bacak, diz, film, barkod, kas gevsetici, karin, goz,
poliklinik, recete, sekreter, kimlik, dis, dolgu, siz, dil, agiz

Hastane Baglaminda randevualmak, kayit yapmak, gecmis oldun, sag ol, sonug gostermek, kase basmak, ne

Gegen Kalip ifadeler ve olur ne olmaz, kendini unutmak, hissetmek, kontrole gitmek, film ¢ektirmek, rontgen

Birlesik Yapilar cektirmek, tesekkiir etmek, kafasi karismak, radyasyon kapmak, kayit yapmak, kulung
tutmak, sicak tutmak, iyi goziikmek, ayakta durmak, ilag yazmak, muayene etmek, agr1
tutmak, rahatsiz olmak, kdti olmak, randevu yazmak, agzin1 agmak, kayit yaptirmak,
iyi calismalar, kolay gelsin, tesekkiir etmek

Eczane Baglamina ilag, regete, kimlik, muayene, licret
Ozgii Kelimeler

Eczane Baglaminda Kolay gelsin, ila¢ almak, fark etmek, tesekkiir etmek, telefon almak, hazir olmak,
Gegen Kalip ifadeler ve lizerine yazmak, Sag olun, Allah raz olsun, yiiksek ¢ikmak, karttan ¢ekmek, igne
Birlesik Yapilar yapmak, lyi giinler, Gegmis olsun

Sahin (2020), “Yabanc Dil Olarak Tiirkce Ogrenen Ogrencilerin Giinliik Yagamda Bilmeleri Gereken
Sozciik Sayilarinin Belirlenmesi” isimli yliksek lisans tezinde “Saglik ve Kisisel Bakim” kapsamina giren
alanlarda ses kayitlar1 almis, 2265 sozciik derlemis ve bu konular hakkindaki sozlii kelime sikligini
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ortaya koymustur. Calismada “Saglik ve Kisisel Bakim Ortamlarindan Derlenen Sozciikler ve Siklik
Goriliniimleri” listesinde verilen sézciiklerden saglik terimi olanlar su sekildedir:

Tablo 2
Saglik ve Kisisel Bakim Ortamlarindan Derlenen Sézctikler ve Sikliklart (Sahin, 2020)

10 kez ve daha fazla gozlik, gecmis olsun, doktor, sikinti
kullanilan sozctikler

7-9 kez kullanilan masaj, antibiyotik, katarakt, can
sozciikler

4-6 kez kullanillan rapor, damla, dis, kafa, sikayet, ilag, ultrason
sozcukler

1-3  kez kullanilan ameliyat, agr kesici, burun, gézliik¢li, merhem, doz, igne yapmak, ¢ene, hasta, krem,

sozciikler yirmilik dis, alin, ayak, bulanik, film ¢ekmek, hastane, randevu, agri, alerji, basing,
hipermetrop, hormon, kanal, mikrop, biling, igne vurmak, agiz, iltihaplanma, kan
vermek, muayene, seker, vitamin, unutkanlik

Topgu (2020), bazi meslek dallarindaki ana kelimeleri Tiirkce s6z varligi acisindan ele aldigi
calismasinda 30 farkli alandan uzman goriislerine basvurmus ve ilgili mesleklerde yaygin kullanilan 40
kelimeyi tanimlariyla birlikte vermistir. “Beslenme ve Yemek, Eczacilik, Hayvancilik, Hemsirelik, Tip”
alanlari, saghk Tiirkgesi ile dogrudan iligkilidir. Topcu'nun bu alanlarla ilgili belirledigi ve saghk
Tirkgesi kapsaminda ele alinabilecek s6z varligi listesi su sekildedir:

Tablo 3

Beslenme ve Yemek, Eczacilik, Hayvancilik, Hemsirelik ve Tip Alanlarindaki Ana Kelimeler (Topgu, 2020)

Beslenme ve akut, besin degeri, beslenme, degisim listesi, diyet (perhiz), diyet listesi, diyet yemek, diyetetik,

Yemek enerji gereksinmesi, gramaj kontroli, harici beslenme (parenteral nutrisyon), ideal kilo, kalori,
karbonhidrat sayimi, karbonhidrat, kronik, muayene komisyonu, numune Kontrolii, obezite,
0glin, porsiyon, protein, rasyon, saglikli beslenme, sagliksiz beslenme, sivilastirilmis beslenme
(enteral nutrisyon), vitamin-mineral, viicut kitle endeksi, yag, yeme-bosaltma beslenme
(gastroentestinal beslenme)

Eczacilik alerjen, alerji, ampul, analjezik, antibiyotik, antioksidan, balgam, bandaj, damar yolu, distile su,
doz, dozaj, efervesan, ekspektoran, etkin madde, film tablet, fitil, flaster, hap, ila¢ rehberi
(vademekum), ilag, iltihap, inhaler, intraket (braniil), kapsiil, kelebek, krem, majistral, merhem
(pomad), ofisinal, 6dem, pastil, prospektiis (KUB-Kisa Uriin Bilgisi), recete, serum, soguk zincir,
soliisyon, surup, vitamin, yaki, zehir

Hayvanciik  ahuz siitli, akvaryum, ameliyat, anestezi, anjiyoket, antibiyotik, asi, baytar, dezenfeksiyon,
enjektor, ehli hayvan, genclik hastaligi, hasta, hayvan sever, hayvani gida, irk 1slahy, ilag, ishal,
kanl ishal, kedi kumu, kisirlagtirma, kist hastaligi, koruyucu hekimlik, kuduz, kusma, kiipe,
mama, nal, dtenazi, parazit, pet, serum, sokak hayvani, steteskop, suni tohumlama, tasma, tedavi,
tiras, yem, yetistirici, zoonoz

Hemsirelik aci, agri, akut, anemnez, asi, atardamar, ates, damar yolu, damar, doku nekrozu, EKG, enjektor,
gazli bez, hemsire, igne, ilag, ilkyardim, iltihap (apse), kalp masaji (CPR), kan alma, kan
gollenmesi, kanama, kronik, lavman, mide lavaji, monitorizasyon, nabiz, nazogastrik sonda,
pansuman (timar), sargl bezi, sargi, serum, sonda, siringa, sok, tahlil, tansiyon, toplardamar,
turnike, yara
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Tablo 3 (Devami)

Tip aci, agri, anemnez, anestezi, astigmat, bademcik, bakteri, balgam, bayilmak (bihos olmak),
bayiltmak, beyin, damar, diyabet, enfeksiyon, gastrit, grip, hapsirmak, hastalik, havale,
hipermetropi, ilag, iyilesme, kalp, kan, katarakt, kolesterol, kiiltiir, mide kanamasi, migren (yarim
bas agrisi), mikrop, miyopi, morfin, nezle, 6dem, 6ksiirmek, rahatsizlik, recete, romatizma, saglik,
sinir, sintizit, soguk alginlig, tahlil, tani, tansiyon, teshis, iilser, veren, viriis, vitamin, zatiirre

Unlii Alkaya (2021) ise, “Yabancilara Tiirkge Ogretiminde Saglik Tiirkgesinin Mevcut Durumuna Yénelik
Ogretici ve Ogrenci Goriisleri” adli tezinde saglik alaninda egitim alan 44 yabanci uyruklu égrencinin ve
0zel amacgh Tirkge egitimi ilizerine deneyimli olan 10 6greticinin goriislerini almis ve ¢alismanin ek
boliimiinde isimlerden, kelime gruplarindan ve fiillerden olusan bir saglik Tiirkcesi soz varligina yer
vermistir. Unlii Alkaya, s6z varhgini tespit ederken TDK Giincel Tiirk¢e Sozliik’ten, ODTU Tip Terimleri
Sozliigi'nden, Tiirk Kizilay ilk Yardim Temel Uygulamalar’ndan ve hastanelerdeki afislerden
faydalanmistir. Olusturulan liste, bir tip uzmani tarafindan incelenmistir ve alan uzmani listeye bazi
kelimeler eklemistir. Alfabetik siraya gore olusturulan saghk Tiirkcesi s6z varligi listesinde bazi isim ve
fiiller, zit ve es anlamlariyla beraber verilmistir. Listede toplam 828 farkli s6z varlifl unsuru yer
almaktadir.

Buna ek olarak D-AOBM’de (2013) yer alan dis baglam betimleyici kategorilerini saglhik Tirkgesi
cercevesinde diizenlemistir. Saglhk Tiirkgesi ile ilgili olacak sekilde mekanlari, kurumlari, kisileri,
olaylari/durumlari, islemleri/eylemleri ve metinleri siniflandirmistir. Bu siniflandirma igin T.C. Saghk
Bakanligi ve Istanbul il Saglhik Miidiirliigii internet sitelerini kaynak olarak almistir.

Unlii Alkaya'nin tezinde yer verdigi s6z varhgi listesinin ve betimleyici kategorilerin ortak ve
genisletilmis bir versiyonuna Yunus Emre Enstitiisii tarafindan yayimlanmis olan “Doktorlar I¢in Temel
Tiirkce” ve “Hastalar icin Temel Tiirkge” isimli yardima kitaplarda rastlanmaktadir. Yazarligim Unli
Alkaya’nin (2022) yaptig1 yardimci okuma kitaplar Tiirkge-Arapea olarak hazirlanmistir.

Doktorlar i¢in Temel Tiirkge (2022), yardimci okuma kitabi icerisinde “Temel Kavramlar, Anatomi
(Viicudun Boliimleri, Organlar, Disler, Goz, Kulak), Sistemler (Kas Sistemi, Merkezi Sinir Sistemi,
Solunum Sistemi, Dolasim Sistemi, Sindirim Sistemi, Bosaltim Sistemi, [skelet Sistemi), Tibbi
Malzemeler, Tibbi Aletler, Tibbi Cihazlar, Hastane Béliimleri, Saglik Durumlari, Hastaliklar” basliklari
altinda ilgili konudaki terimler gorselleriyle beraber verilmistir. Kitap¢igin ikinci kismi olan muayene
boliimiinde ise “Doktor-Hasta Diyaloglari, Muayene Aninda Bir Hastanin Soyleyebilecegi Sikayet
Climleleri, Bir Doktorun Bir Tetkik Aninda Soyleyebilecegi Ciimleler, Bir Doktorun Bir Teshis Aninda
Soyleyebilecegi Ciimleler, Bir Doktorun Bir Hastasina Uygulayacagi Tedavi Icin Séyleyebilecegi
Cimleler” yer almaktadir.

Unlii Alkaya’nin s6z varlifl listesinden ve D-AOBM belirleyicilerinden hareketle hazirlanan Doktorlar
Icin Temel Tiirkce kitabindaki bashiklar ve sézciik listeleri su sekildedir:
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Tablo 4

Doktorlar Igin Temel Tiirkce S6z Varhgi (Unlii Alkaya, 2022)

Temel
Kavramlar

Anatomi

Sistemler

Tibbi
Malzemeler

Tibbi
Aletler

ambulans, ameliyat eldiveni, antibiyotik, bakteri, basing, belirti, beslenme, biberon, bone, bulasici
hastaliklar, buz torbasi, cenin, ceset, cocuk, damar yolu, damlacik, diski (gaita), dikis, diyet
(rejim), doktor (hekim, tabip), doktor 6nliigii, doku, dondr, déngi, diisiik doz, emzik, ener;ji,
enjektor (siringa), enzim, erken tani (erken teshis), evre, faz, gen, genetik (kalitsal) hastaliklar,
gozliikcli, hamile, hamilelik (gebelik) testi, hasta, hasta bakici, hasta dosyasi, hasta yakini,
hastane, hemsire, idrar, idrar tahlili, ilk yardim, ilk yardim ¢antasi, ilk yardim malzemeleri,
iltihap, imza, isitme cihazi, isitme engelli, kalp grafigi, kalsiyum, kan, kan basinci, kat1 gida, kil
kurdu, kitle, konusma engelli, kiiltiir, lavman, mantar, medikal market, menopoz, metabolizma,
nabiz, nakil, normal dogum, ndbet listesi, ndbetci, numune, oksijen, oksijen tiipi, olay yeri, onay,
organ, organ nakli, otopsi raporu, énlem (tedbir), pansuman, problem (sorun), profesyonel,
protokol defteri, radyasyon, regete, rontgen filmi, saglik raporu, sendrom, sevk, sevk raporu,
sezaryen, stetoskop, sarbon, takma dis, tekerlekli sandalye, teneffiis (dolunum), tenya, tibbi
maske, tiip, vaka (olay), vejetaryen, viriis, vitamin, viicut 1s1s1, yan etki, yetiskin, zehir, zihinsel
engelli

Viicudun bas (kafa), yiiz, boyun, omuz, parmak, gobek, kalca, bacak, geniz, girtlak, yutak,

Boliimleri koltuk alt1, g6giis, kol, el, el bilegi, diz, ayak, ayak bilegi, sirt, sag, cilt (deri), cilt alti,
tirnak

Organlar goz, burun, kulak, dil, dis, bademcik, beyin, kalp, akciger, karaciger, mide, safra

kesesi, pankreas, ince bagirsak, kalin bagirsak, bobrek

Disler az1 disi, kesici dis, yirmi yas disi (yirmilik dis), kopek disi, dis eti, dis minesi
Goz kas, kirpik, goz kapagy, iris, goz bebegi, gozyasi bezi, gozyasi: kanali
Kulak kulak kepgesi, kulak memesi, kulak yolu, kulak zar1, ¢ekic, ors, tizengi, yarim daire

kanallary, isitme sinirleri, salyangoz, 6staki borusu

Kas S. kas

Merkezi beyin, omurilik, omurilik sogani, beyincik

Sinir S.

Solunum S. burun, yutak, girtlak, soluk borusu, akciger, diyafram

Dolasim S. kalp, atardamar, toplardamar

Sindirim S. agiz, yutak, yemek borusu, mide, ince bagirsak, kalin bagirsak

Bosaltim S. bobrek, idrar borusu, idrar kesesi (mesane), idrar kanaly, iiretra

iskelet S. kemik, omurga, eklem, ilik, kafatasi, kopriiciik kemigi, elmacik kemigi, kaburga,

kalca kemigi (legen kemigi), kaval kemigi, kikirdak, tarak kemigi
ilag, hap, tablet, kapsiil, merhem, krem, jel, damla, surup, gargara, pastil, fitil, sprey, miishil,
narkoz, pamuk, serum, igne, enjeksiyon bandi, yara bandi, bandaj, sarg:1 bezi, gazli bez, alkol,

aseton, as1, batikon (tentiirdiyot), ¢ozelti, ispirto, dezenfektan

¢ekKic, nester, bisturi, jilet, makas, tansiyon aleti
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Tablo 4 (Devami)

Tibbi endoskopi cihazi, kolonoskopi cihazi, solunum cihazi, diyaliz cihazi, EKG (kalp grafigi cihaz),
Cihazlar elektrosok cihaz1 (defibrilatér cihazi), ultrason cihazi, otoklav, MR (manyetik rezonans
gorintiileme cihazi), bilgisayarl tomografi, rontgen cihazi

Hastane acil servis, poliklinikler, dahiliye (i¢ hastaliklari), kulak-burun-bogaz (KBB), enfeksiyon

Bolimleri hastaliklari, kardiyoloji, noroloji, jinekoloji (kadin hastaliklari), ortopedi, dermatoloji, adli tip,
pansuman odasi, patoloji, onkoloji, radyoloji, rontgen, muayenehane, ameliyathane, dogumhane,
yenidogan iinitesi, laboratuvar, kan alma odasi, as1 odasy, al¢1 odasi, diyaliz merkezi, revir, morg,
aile saglhk merkezi, géz hastaliklari, gogiis hastaliklari, agiz-cene ve dis saghgi, psikiyatri,
beslenme ve diyetetik, hematoloji, meme kanseri teshisi, genel cerrahi, yogun bakim, gézlem
odasi (miisahede odasi), ¢ocuk saghgl ve hastaliklar1 (pediatri), gogmen saghgi merkezi,
fizyoterapi (fizik tedavi ve rehabilitasyon)

Saghk bas agrisy, biling kaybi, burkulma, ¢atlak, ¢ikik, darp, bayginlik, bulanti, ¢arpinty, ¢iban, ¢il, dengeli

Durumlari beslenme, dengesizlik, dis agrisi, dolgu, dokiintl, dollenme, emzirme, gen uyusmazligi, gida
zehirlenmesi, hapsirik, hararet, hasar, havale, hazimsizlik, hirilty, isilik, istah, istah kaybi, kan
uyusmazligi, karantina, karin agrisi, karincalanma, kas agrisi, kasilma, kasinti, kaza, kemik
tarama, kizariklik, kilo kayb, kist, koma, kramp, kulak ¢inlamasi, kurdesen (iirtiker), kusma
(istifra), leke, morluk, nefes darligi, 6dem, oksiirik, pisik, pullanma, sanci, sersemlik, ses
kisilmasi, sivi kayby, s1zlama, sinir krizi, sislik, siskinlik, travma, uyusukluk, varis, yalanci gebelik,
yara, zehirlenme, zonklama

Hastaliklar ~ akdeniz anemisi, astim, bademcik iltihaplanmasi, Behget hastaligy, bel fitig1, boyun diizlesmesi,
boyun fitig1, bébrek yetmezligi, bronsit, cicek hastaligi, depresyon, difteri (kuspalazi), diyabet
(seker hastalig1), diisiik-ytiksek tansiyon, felg, fitik, gastrit, gizli kalp, gizli seker, goz tansiyonu,
grip, guatr, hipermetrop, huzursuz bagirsak sendromu, i¢ kanama, idrar yolu enfeksiyonu,
kabakulak, kabizlik, kalp krizi, kalp yetmezligi, kanser, karaciger yaglanmasi, karaciger
yetmezligi, katarakt, kellik, kizamik, kizamikeik, koah, kolesterol, migren, miyop, nezle, obezite,
panik atak, sara, sarilik, sitma, siniizit, soguk alginligi, solunum yetmezligi, sucicegi, tetanoz, tifo,
tifiis, uyuz, iilser, veba, verem, vertigo, zatiirre

Hastalar I¢in Temel Tiirkce (2022) yardimci okuma kitabinda ise “Temel Kavramlar, Hastane Boliimleri,
Viicudumuz, Organlarimiz” basliklarinda Tiirkce-Arapga saglik terimleri verilmistir. Buna ek olarak
“Acil” boliimiinde ambulansin telefon numarasi ve acil bir durumda sdylenecekler mevcuttur. Muayene
kisminda da doktor-hasta diyaloglari, hastalarin sikayet climleleri ile tetkik, danisma, kan alma, rontgen,
laboratuvar ve teshis durumlarinda duyulmasi miimkiin olan doktor-hasta ciimleleri yer almaktadir.
Hastalar i¢in hazirlanmis olan yardimci okuma kitabi, doktorlar i¢in olana gére daha dar kapsamlhidir.

Eroglu (2022), akademik Tiirkce kitaplarindaki s6z varligini inceledigi doktora tezinde saglik bilimleri
tizerine hazirlanmis akademik Tiirkce kitaplarinda 6629 adet s6z varlig1 6gesi (deyimler, birlesik fiiller,
atasozleri, ikilemeler, terimler, fiiller) oldugunu sdylemektedir ancak listesin tamamina degil, en sik
kullanilan %10’ununa yer vermistir. Ogrencilerin aktif séz varhgiyla kiyaslandiginda saglik bilimleri
tizerine hazirlanmis akademik Tiirkce ders kitaplarinin yeterli ve genis kapsamli bir s6z varligina sahip
oldugunu eklemistir.

Calismaya gore saglik bilimleri akademik Ttirkce ders kitaplarinda en ¢ok kullanilan 25 terim sunlardir:
hayat, canl, 6zellik, saat, hastalik, sekil, varlik, akil, spor, zaman, uzun, diinya, beslenme, metabolizma,
kisi, meyve, Allah, aliskanlik, duygu, enerji, alkol, stres, sistem, durum, neden.

Karanfil (2023), “Tiirkiye’de ve Yurt Disinda Tiirk¢e Egitim Gérmekte Olan Uluslararasi1 Ogrencilerin
Saglik Konulu Atasézlerini ve Ozdeyisleri Anlama Diizeyleri Uzerine Bir inceleme” baglikh calismasinda,
saglik bilimleri lizerine egitim gormekte olan 6grencilerin alanlariyla dogrudan ilgisi olan atasézleri ve
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0zdeyisleri kavrama diizeylerini incelemistir. Karanfil'in calismasi icin belirledigi atasozleri ve 6zdeyis
sunlardir:

Tablo 5
Saghk Konulu Atasézleri ve Ozdeyisler (Karanfil, 2023)

Atasozi Ac1 aciy1 keser, su sanciyl. A¢ 6lmez, gozii kararir; susuz 6lmez, benzi sararir. Agrimayan
basa destmal baglanmaz. At tirnaktan, yigit kulaktan kapar. Ayagini sicak tut, basini serin;
gonliinii ferah tut, diistinme derin. Az agriy1 as basar, ¢ok agriyl is basar. Az uyku, az yemek
insan1 eder melek; cok uyku, ¢ok yemek insani eder helak. Bilinmedik as, ya karin agritir
ya bas. Bogazdan inen, yanaktan belli olur. Biiyiik hastaliga biiyiik ila¢ gerek. Can gétiiren
insan bir giin hasta bir giin sag. Canin saghgi, diinyanin varligl. Caresiz derde Lokman
Hekim bile aciz kalir. Canakta merhemin olsun Bagdat’tan kel gelir. Demir nemden, insan
gamdan ciiriir. Ebe ¢ok olunca ¢ocuk sakat dogar. Eli yiyen 16kmiis, kendini yiyen ¢okmdis.
Giines girmeyen eve doktor girer. Hasta olmayan, sagligin kadrini bilmez. Hasta yatan
6lmez, eceli yeten oliir. Hastalik girerken han kapisi, ¢ikarken igne deligi. Hastaya naz
etmek, hekime yakismaz. Sabah a¢ karnina elma, bir daha ilag alma. Tok iken yemek yiyen,
mezarini disiyle kazir.

Ozdeyis Saglam kafa saglam viicutta bulunur.

Alkol (2023), “Mesleki Dil Ogretiminde Kapsam ve Icerik Belirlemeye Yonelik Bir Model” isimli doktora
tezinde hemsirelik lizerine mesleki Tiirk¢e s6z varhigini belirlemistir. S6z varligini tespit etmek icin
hemsire gorisleri alinmis, “Hemsirelik Esaslar1 ve Acil Bakim” derslerinde yaygin kullanilan ders
kitaplarinda, Acil Saglik Hizmetleri Yonetmeligi'ndeki ve Hemsirelik Yonetmeligi'ndeki formlar
tizerinde dokiiman analizi yapilmistir. “Saglik hizmetlerine ait s6z varligl” ve “fiziksel baglama ait s6z
varligl” basliklariyla ele aldig1 detayli calismasinda 17.789’u farkly, toplam 176.127 s6z varligini ortaya
koymustur. Calismanin ekler béliimiinde “Temel Hemsirelik ve Acil Servis” uygulamalarindaki sikligi en
ylksek 1000 s6z varlig1 verilmistir. Tespit edilen s6z varliklari icinde en sik kullanilan saglik terimleri

sirasiyla sunlardir:
Tablo 6

Temel Hemsirelik ve Acil Servis Uygulamalar: S6z Varhgi Icindeki Saglik Terimleri (Alkol, 2023)

Temel hasta, hemsire, ilag, agr1, bakim, 6nleme, risk, hastalik, enfeksiyon, kateter, tedavi, viicut, idrar,

Hemsirelik deri, saglikli, hemsirelik tanisi, mikroorganizma, sivi, igne, egzersiz, ila¢ uygulama, yaralanma,
belirti, tiip, saglik, bulgu, kan, hekim, stres, ameliyat, doku, basing, soliisyon, anksiyete, stoma,
hemsirelik, enjektor, solunum, eldiven, hastane, tani, doz, hemsirelik girisimi, 6rnek, 6lim,
komplikasyon, oksijen, pansuman, ila¢ kullanma, mesane, bakim plani, ven, yan etki, hemsirelik
bakimi, bakim verme, basing¢ yaralanmasi, saglik ekibi, akciger, viicut sicakligi, kanama, hekim
istemi, diski, psikolojik, dl¢lim, eklem, enjeksiyon, semptom, hiicre, travma, steril, koltuk
degnegi, bakteri, bobrek, insiilin, rapor etme, cinsellik, kemik, kan basinci, deri biitiinligi, kalea,
saglik bakimy, el hijyeni, fizyolojik, test, kronik hastalik, diz, dil, tutulma, drenaj, flakon, nabiz,
gogiis, palyatif bakim, ilag verme, protein, bosaltim, duyu, kulak, mide, organ, boyun, dis, flaster,
sedye, maske, omuz, uyaran, ates, bakim veren, sivi alimy, stresor, emilim, kanser, transfer, kalp,
transfiizyon, depresyon, oksijen tedavisi, risk faktori, alkol, ekstremite, irrigasyon,
konstipasyon, reaksiyon, sizinti, damla, klinik, cerrahi girisim, diyare, kronik, alerji, kizariklik,
kasilma, sekresyon, beyin, analjezik, solunum hizi, yanik, akut agri, yasamsal bulgu, bulanti,
nakil, organizma, gazh bez, kontamine olma, inme, klemp, uyarma, drenaj torbasi, fleksiyon, ince
bagirsak, iv, adolesan, dirsek, irritasyon, rektum, akut, 6ksiirme, cerrahi, direng, enjekte etme,
enteral beslenme, kan akimi, nébet, sargy, inflamasyon
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Tablo 6 (Devami)

Acil Servis hasta, acil servis, tedavi, travma, hastane, ilag, bulgu, hemsire, belirti, solunum, agri, kirik,
hastalik, kan, 6liim, yanik, kanama, tani, doz, kaza, hekim, yarali, organ, mg, risk, personel, triyaj,
sok, yara, zehirlenme, nakil, sivi, doku, beyin, kusma, muayene, kemik, basing, acil bakim, kan
basincy, acil saglik hizmeti, 6dem, ates, saptama, komplikasyon, kalp, boyun, hipotansiyon, klinik,
idrar, sevk, gogiis, karin, mmhg, hava yolu, deri, tablet, agiz, tasikardi, tutulma, goz, izlem, kg,
miidahale, bulanti, enfeksiyon, ekstremite, damar, kafa travmasi, bobrek, nébet, yasam bulgusu,
nabiz, kateter, semptom, tabip, cilt, doktor, bas agrisi, rev, mortalite, Na, Ekg, oksijen, ilag
kullanma, karaciger, ml, transport, biling, dil, akut, konsiiltasyon, alkol, hemsirelik, hipotermi,
mide, iv, stabil, tan1 koyma, tibbi, transfer, karin agrisi, hipertansiyon, infiizyon, ventilasyon,
bradikardi, inme, kpr, kiint travma, potasyum, eklem, hipoksi, toraks, acil tinitesi, arter, kardiyak
arrest, resutitasyon, ven, gogiiz agrisi, hipovolemi, kas, laboratuvar, noérolojik, yogun bakim,
endikasyon, kardiyak, adli vaka, aritmi, sedye, dekstroz, transflizyon, iinite, diyare,
pnomotoraks, refleks, beyin 6liimii, dispne, hipoglisemi, anksiyete, acil hemsiresi, acil hasta,
disritmi, ditiretik, spinal travma, viicut 1sis1, pankreas, siyanoz, toraks travma, al¢i, hematom,
kronik, mesane, hemodinamik, infeksiyon, kalsiyum, kirmizi alan, morbidite, acl, antibiyotik,
atim, basi, bashekim, oral, perfiizyon, plazma, sar1 alan, sendrom, batin, intrakraniyal basing, kan
kaybi, grs, kritik hasta, laserasyon, m, mi, bagirsak, cerrahi, kan transfiizyonu, MEQ, penetran,
sinir, asidoz, aspirasyon, ilk yardim, abd, damar yolu agma, dehidratasyon, dl, konfiizyon,
kontiizyon, MCG, miyokard, monitorizasyon, sekresyon, taburculuk, ventrikiiler, voliim, yan etki,
AMP, damar yolu, elektrolit, epilepsi, igne, iskemi, solunum gii¢liigii, stabilizasyon, yesil alan,
enzim, gebelik, insiilin, intravendz, zehir, astim, dalak, hipoksemi, ileri yasam destegi, kan gazi,
kiint, oksiirtk, psikolojik

Sayar (2023), akademik Tiirkceye yonelik s6z varligini tespit etmeyi amacladigi ¢alismasina saglik
bilimleri tizerine hazirlanmis ders kitaplari ve akademik arastirmalar: da dahil etmistir. “Aile Hekimligi,
Beslenme ve Diyetetik, Dis Hekimligi, Farmakoloji ve Eczacilik, Fizyoterapi ve Rehabilitasyon, Halk
Saglig1 ve Saglik Yonetimi, Hemsirelik, Pediatri, Psikiyatri, Sosyal Hizmetler, Tip 1 (Anesteziyoloji ve
Reanimasyon, Deri ve Ziihrevi Hastaliklar, Ebelik, Enfeksiyon Hastaliklar1 ve Klinik Mikrobiyoloji, Genel
Cerrahi), Tip 2 (Gogls Hastaliklari, Hematoloji, Histoloji ve Embriyoloji, Kulak Burun Bogaz, Ortopedi
ve Travmatoloji), Tip 3 (Acil Tip, I¢ Hastaliklari, Kadin Hastaliklar1 ve Dogum, Kalp ve Damar Cerrahisi,
Kardiyoloji), Tip 4 (G6z Hastaliklari, Noroloji, Pataloji, Radyoloji, Uroloji), Veterinerlik” konu basliklari
etrafinda 24 ders kitabini ve toplam 899 makaleyi derlem olarak ele almistir. Arastirma sonucunda
toplam 300 binin lizerinde iki s6zciikbirim listesine ulasilmistir ancak ¢alismada saglik bilimleri s6z
varligi listesine ayrica yer verilmemistir.

5. Sonug ve Oneriler

Saglik bilimleri tizerine egitim goren uluslararasi 6grencilere ait veriler, saglik Tiirkgesi ¢calismalarinin
ivedilikle yapilmas1 gerektigini gostermektedir. Egitimin basarili bir sekilde siirdiiriilebilmesi saglik
Tiirkgesi s6z varliginin tespit edilmesine, ihtiya¢ analizlerinin yapilmasina, amaca yonelik ders
materyallerinin hazirlanmasina ihtiya¢ duyulmaktadir. Bu ¢alismada saglik Tirkecesi s6z varligina katki
saglayabilecegi diisiiniilen tezler incelenmistir.

Saglik Turkgesi s6z varlig1 tespit calismalarina bakildiginda bu ¢alismalar arasinda yontem, yaklasim,
bakis acis1 ve kapsam acisindan farkliliklar oldugu gortlmektedir. Farkliliklarin basinda s6z varligini
derleme yontemi gelmektedir. Seyhan (2018) ve Sahin (2020), eczane ve hastane gibi mekanlarda ses
kayitlar1 alirken; Topgu (2020) alan uzmanlarinin gériislerine basvurmustur. Unlii Alkaya (2021), alan
uzmaninin yani sira s6zliklerden ve saglhk ortamlarindaki afislerden faydalanarak saglik terimlerini
listelemistir. Eroglu (2022), akademik Tiirkge kitaplarini; Sayar (2023) ise ders kitaplarini ve makaleleri
orneklem kabul etmistir. Alkol (2023), hem meslek ¢alisanlarinin goriislerine bagvurmus hem de ders
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kitaplarini ve saglikla ilgili formlari, yonetmelikleri incelemistir. Karanfil (2023) ise, anlama diizeylerini
inceledigi atasozlerini ve 6zdeyisi secerken atasozleri sozliiklerinden yararlanmistir.

Saglik Tiirkcesi s6z varlig1 tespiti calismalarina katki sunacagi diisiiniilen ¢alismalarin ¢ogu, dogrudan
bu amaca y6nelik hazirlanmamistir. Seyhan (2018), Sahin (2020), Topgu (2020), Eroglu (2022) ve Sayar
(2023) genis kapsamli ¢alismalarinda saglik Tirkcesi s6z varligina dair verilere yer verirken; Alkol
(2023), Karanfil (2023) ve Unlii Alkaya (2021) sadece saghk Tiirkcesine 6zel calismalar hazirlamigtir.

Incelenen tezlerin bir kismi sadece terimleri tespit etmeye yénelikken (Topgu, 2020; Sahin, 2020; Unlii
Alkaya, 2021; Seyhan, 2018), bazi ¢calismalarda 6rneklem olarak kabul edilen kaynaktaki tiim sozciiklere
yer verilmistir (Eroglu, 2022; Alkol, 2023). Karanfil (2023), Eroglu (2022), Seyhan (2018), kalip ifadeler,
ozdeyisler, birlesik yapilar ve atasozlerini de belirlemeye ¢alismistir. Sayar (2023), saglik Tiirkgesi s6z
varligina ait listeye calismasinda ayr1 bir sekilde yer vermemis; Eroglu (2022) ise yalnizca en sik
kullanilan %10 so6zcuigii listelemistir.

Seyhan (2018), ses kayitlarindan hareketle 84 s6z varligi unsuru tespit etmistir; Sahin (2020) ise ses
kayitlarindan 2265 sozciik derlemistir. Topgu (2020), “Beslenme ve Yemek, Eczacilik, Hayvancilik,
Hemsirelik, Tip” bashiklarinda kirkar tane terime yer verirken; Unlii Alkaya (2021), 828 terimden olusan
bir liste hazirlamistir. Eroglu (2022), saglik bilimleri tizerine hazirlanmis akademik Ttrkge kitaplarinda
6629 adet soz varligi 6gesi buldugunu belirtirken; Sayar (2023), makalelerden ve ders kitaplarindan
hareketle 300 binden fazla s6zciikbirime ulasmistir. Alkol (2023), hemsirelerden, ders kitaplarindan ve
cesitli dokiimanlardan elde ettigi verilere gore 176.127 s6z varlifl unsurunu ortaya koymustur. Bu
sayllar doktora tezi olarak hazirlanan ¢alismalarin daha genis kapsamda hazirlandigini ve s6z varligi
listeleri arasinda biiyiik farklar oldugunu géstermektedir.

Orneklem kabul edilen tezlerdeki bir diger farklilik saglik Tiirkcesini ele alma sekilleridir. Ornegin Alkol
(2023), sadece hemsirelik Tiirkgesi tizerine calismasini yiiriitmiistiir. Unlii Alkaya (2021) da séz varlig
tespitini doktorlara yonelik yapmistir. Diger ¢alismalarda saglik Tiirkcesi genel bir baslik olarak kabul
edilmistir.

Sahin (2020), Alkol (2023) ve Eroglu (2022) tespit ettikleri saglik Tiirkgesi s6z varligi unsurlarini siklik
analizleriyle birlikte ele vermistir.

Saglik Tilrkcesi soz varlig lizerine hazirlanan tezlerdeki farkliliklar su sekilde 6zetlenebilir:

e Baz1 calismalarda anket, goriisme, alan uzmanina basvurma gibi yontemler tercih edilirken
bazilarinda dokiiman incelemesi yapilmistir. Ders kitaplari, makaleler, brosiirler, yonetmelikler,
akademik Tiirkece ders kitaplari, internet siteleri incelenen dokiimanlardandir.

e Yontem farkliligindan kaynakl olarak siklik analizine yer verilen ve verilmeyen g¢alismalar
oldugu gorilmiistiir.

e Bazicalismalarda sadece saglik terimleri bulunurken bazi calismalarda ilgili baglamdaki tiim s6z
varlig1 unsurlari tespit edilmistir. Bu durum belirlenen s6z varligi unsurlar arasinda sayisal
acidan ugurumlar olmasina sebebiyet vermistir.

e Kimi calismalar hemsirelik ve tip gibi tek bir saglik bilimleri alanina ydnelik hazirlanmistir.
Saglik Tiirkgesini bir biitiin olarak kabul eden calismalara da rastlanmistir.

e Tezlerin bir kisminda tespit edilen saglik Tiirkcesi s6z varligina hic yer verilmedigi ya da sadece
bir kisminin listelendigi goriilmistiir.

e S0z varligina atasdzlerini, kalip ifadeleri vb. de dahil eden tezler oldugu gibi sadece kelime
boyutunda kalmis tezler de mevcuttur.

Tiim bu tespitler dogrultusunda sunlar 6nerilebilir:

15



Sakarya Dil Dergisi, 3(1) 2025, 1-20

Mesleki Tiirkgcenin genel amagh Tiirkge 68retimi icerisindeki yerini gdsterecegi icin yabanci dil
olarak Tiirk¢ce o6gretimi ders kitaplarindaki sozliikk varhigi ile saglik Tiirkcesi s6z varlig
karsilastirmasi yapilabilir. Bdyle bir calisma herhangi bir mesleki dil egitimi almayan 68rencinin
genel Tiirkce vasitasiyla hangi terimlere asina olacagini gosterecektir.

Ihtiya¢ analizi ¢alismalar1 incelenmeli ve 6grenicilerin talepleri dogrultusunda séz varlig
calismalar1 yapilmalidir. Saghik yonetimi ve tip 6rneklerinde oldugu saglik bilimleri alanlarinin
birbirlerinden farkl s6z varliklarina sahip olacag varsayilarak her boliim i¢in ayrica s6z varligi
olusturulmasi ve bunun neticesinde ortak bir s6z varlig listesinin ¢ikarilmasi faydal olacaktir.

Genel amach Tiirkce 6gretimi esnasinda saglik bilimleri alaninda egitim gérecek 68renicilerin
ayni sinifta egitim almasi, mesleki dil 6gretimi noktasinda hem 06gretici hem de 6greniciler
acisindan kolaylastirici bir unsur olacaktir.

Giincel calismalarin ve alandaki teknolojik gelismelerin takip edilebilmesi icin saglik bilimleri
lizerine yapilmis sz varligi calismalari, belirli zaman araliklarinda tekrar yapilmalidir.

Saglik bilimleri alaninda gérev yapan insanlarin hastalar dolayisiyla cesitli agi1z 6zelliklerine ve
deyislere maruz kaldig1 goéz onlinde bulundurularak, s6z varlig1 calismalarina temel agiz
ozelliklerine ve saglikla ilgili kavramlara dair bilgilendirmeler eklenebilir.

S6z varligl calismalarinin somut bir gostergesi olan sozlikler hazirlanmalidir. Sézliiklerin
gorseller icerecek sekilde ve 6rnek ciimlelerle beraber hazirlanmasi daha iyi sonu¢ verecektir.

Saghik Tirkecesi soz varligl calismalari terimlerin yani sira deyimlerle, atasézleriyle, kalip
sozlerle, mecazlarla ve ikilemelerle genisletilmelidir.

Uluslararas1 6grencilerin mesleki dil becerilerini 6lgecek sinavlarin yapilmasi, mesleki dil
0gretiminin mevcut durumuna dair agiklayici olacaktir.

Mesleki dil 6gretiminin basarili bir sekilde yapilabilmesi icin hangi seviyeden itibaren mesleki
dil 6gretimine baslanabilecegine dair tartismalarin nihayete ermesi gerekmektedir. Alan
uzmanlari tarafindan bu tartismalarin sonug¢landirilmasi olumlu sonug verecektir.

Yabanci dillerdeki s6z varligi ¢alismalari, 6ncelikli olarak ana dilinde s6z varliinin tespit
edilmesine baghdir. Ana dilinde mesleki terim listeleri hazirlanmalidir.

Saglik Tirkgesi s6z varligi listeleri esas alinarak ders kitaplari, okuma kitaplar1 ve gesitli
materyaller hazirlanmalidir. Hazirlanan materyallerin dil becerilerinin tamamina yoénelik
olmasi gerekmektedir.
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Hamza-nimelerde Hizir Aleyhisselam Motifinin Halk Inanglar1 ve Halk Edebiyat
Gelenegindeki Temsili

The Representation of the Khidr Aleyhisselam Motif in Hamza-names in Folk Beliefs and Folk
Literature Tradition

Nazli Hatun Batur 0z: Milletlerin kiiltiir ve medeniyet tarihlerinin tespitinde, halk edebiyati iiriinleri cok
onemlidir. Eski Anadolu Tiirkgesi'nin ilk nesir érneklerinden biri olan ve Tiirk halk
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ror.org/0188hvh39 kahramanlik ve halk kiiltiirii gibi birgok konuyu da ele almaktadir. Tiirk edebiyatindaki
Hamza-nameler, Hz. Hamza'nin menkibevi hayati etrafinda olusan halk hikayelerinin
genel adidir. Bu galismada, Hamza-name’nin genis karakter kadrosu icinde 6nemli bir yere
sahip olan Hizir (a.s.) motifi ele alinacaktir. Ancak eserin 72 ciltlik hacmi g6z 6niinde
bulunduruldugunda, tamaminin incelenmesi c¢alismanin kapsamini asacagindan,
érneklem olarak ilk on cilt tercih edilmistir. Ugiincii ve dérdiincii ciltlere ulasilamadigi icin,
analizler geriye kalan sekiz cilt izerinden ytiriitiilmis; bu ciltlerde yer alan menkibelerden
temsil giicii yiiksek ornekler secilerek degerlendirme yapilmistir. Calisma, Hamza-
namelerde yer alan Hizir (a.s.) figliriiniin anlati icindeki konumunu ve islevlerini
incelemeyi amaglamaktadir. Sekiz cilt tizerinden yapilan betimsel analizler sonucunda,
Hizir'in yalnizca olaganiistii bir yardimci degil, ayn1 zamanda dini, ahlaki ve kiiltiirel
degerlerin tasiyicist oldugu ortaya konmustur. Hizir (a.s.), hem kahramanin manevi
gelisimini destekleyen bir rehber olarak hem de halk inanglariyla biitiinlesen bir kurtarici
figiir olarak degerlendirilmektedir. Bu baglamda galisma, Hizir motifinin Tiirk-islam anlati
gelenegi icerisindeki ¢ok katmanl roliinii goriiniir kilarak, epik metinlerin kiiltiirel ve
didaktik boyutlarina 6zgiin bir katki sunmaktadir.
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name, will be discussed. However, considering the 72-volume volume of the work, since
examining all of them would exceed the scope of the study, the first ten volumes were
preferred as a sample. Since the third and fourth volumes could not be reached, the
analyses were conducted on the remaining eight volumes; evaluations were made by
selecting highly representative examples from the legends in these volumes. The study
aims to examine the position and functions of the figure of Khidr (a.s.) in the Hamza-names
within the narrative. As a result of the descriptive analyses conducted on eight volumes, it
has been revealed that Hizir is not only an extraordinary helper, but also the bearer of
religious, moral and cultural values. Hizir (a.s.) is evaluated both as a guide supporting the
spiritual development of the hero and as a savior figure integrated with folk beliefs. In this
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of epic texts by making visible the multi-layered role of the Hizir motif in the Turkish-
Islamic narrative tradition.
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Extended Abstract

Hizir, peace be upon him, has left deep traces in the Hamza-names, which have an important place in
Turkish folk culture, and has had a significant impact on the themes of heroism, bravery and spiritual
power in these texts. Hizir shows himself in these works not only as a savior, but also as a character who
provides spiritual guidance to people and extends a helping hand in difficult times. The character of
Hizir in the Hamza-names symbolizes the people's belief in his help and their respect for him, and acts
as a turning point and source of strength in the heroes' journeys. The starting point of this article was
inspired by the "Hamza-ndme (Review-text-dictionary)" master's thesis conducted at Istanbul Arel
University / Graduate Education Institute between 2020-2022 and supervised by Prof. Dr. Muhammet
YELTEN. In the research conducted in Yoktez and article scanning systems, no similar study was found
on the subject of Hamza-names. For this reason, it is thought that the study will contribute to this field.
In determining the cultural and civilizational history of nations, folk literature products are very
important. Starting from the 14th century, some epic stories were created in order to explain and teach
Islam to the Turkish people who migrated from Central Asia to Anatolia in a way that they could
understand. The basic structure of these stories consists of imaginary and extraordinary events. The
works produced in Anatolia from the early periods were written in order to help educate the society.
Thanks to these texts, the necessary behavioral patterns were first conveyed to the people through story
heroes and then passed down from generation to generation through oral or written narration. Hamza-
name, one of the first prose examples of Old Anatolian Turkish and containing Turkish folk literature
motifs, was written in a simple, understandable and fluent language. In terms of the Turkish language,
it contains very important information in terms of both the historical development of the language and
vocabulary and folk sayings, as well as being related to many subjects such as heroism and folk culture.
Hamza-names entered the world of culture from Arabs to Persians and from there to the Turkish
cultural world. Hamza-names in Turkish literature are the general name of folk stories formed around
the legendary life of Hz. Hamza. Anecdotes are short prose stories that tell the stories of miraculous
events and saints experienced in the Islamic period. They have been among the primary factors in the
acceptance and formation of values of moral education (Glinay, 1999, 37). The influence of moral books
on contentment, learning religious knowledge, and the processing of moral principles such as arrogance,
the prophets and saints helping Muslims in wars, and the appearance of Hizir show that Hamza-names
were influenced by saint anecdotes and stories of the prophets. Hamza-names, which are important
sources of Old Anatolian Turkish, are among the prose works of this century that are of a religious-epic
nature. Hz. Hamza-names, written around Hamza’s adventurous life and battles, are generally based on
religion, faith and Islam, and are composed around Arab and Iranian Muslim heroes. These epics mostly
tell legendary events based on imagination. These stories, mostly taken from Iranian legends, do not
necessarily conform to historical facts or time (U¢gman, 1981, 92). There are 72 volumes of Hamza-
names registered in Istanbul University Faculty of Letters Rare Works Library, Nd. 2496. This study will
focus on the Hizir (a.s) motif from the rich cast of characters in the Hamza-name. Since it will not be
possible to obtain the Hizir (a.s) motif in all 72 volumes, the anecdotes in the first ten volumes will be
shown with examples. (Since we could not access the 3rd and 4th volumes, examples will be given
comprehensively from the remaining eight volumes of the first ten.) It is known that Hizir (a.s) has an
extremely important position in Turkish Islamic culture. While this important position manifests itself
in some folk beliefs, the influence it has is also felt in literary works. In the study, the encounters with
Hizir (a.s), the journeys made and the extraordinary events experienced are written down by the author
and transferred to the present day. Hizir (a.s), who has a strong presence in almost every culture with
his legendary personality and wise servant portrait, also takes place in the Hamza-names.

22



Nazli Hatun Batur

1. Giris

Arap ve Fars kaynaklarinda farkli rakamlar olmakla beraber Hamza-name’nin 72 ciltten olusan bir eser
oldugu kabul goérmektedir. Biiyiikk cogunlugu istanbul Kiitiiphanelerinde bulunan Hamza-niame
niishalarinin 40 ve 42. ciltler disindaki biitiin ciltleri Prof. Dr. Muhammet YELTEN tarafinadan
incelenmistir. Yazili haline gelmeden ¢ok 6nce Hamza-name’'nin sézlii bir gelenek olarak Tiirkler
arasinda itibar gordigi bilinmektedir. “Olay orgiisi ve kahramanlarin sahsiyetleri bakimindan
Tiirklerin hareketli ve canli yapisi ile értiisen Hamza-ndme hikayeleri, hadiselerin gectigi zamanin
muglak olmasi ve kullanilan mekanlarin gercekle hayal arasinda gidip gelmesi miinasebetiyle canl ve
akici bir Gisluba sahiptir. Bu hususiyet dinleyiciye/okuyucuya hatta giintimiiz okuyucusuna bile ihtiya¢
duydugu zihni diri tutan cezbedici bir anlatim 6zelligi sunmaktadir” (Corak, 2018).

Hizir Aleyhisselam, 6zellikle Tiirk halk kiltiriinde énemli bir yere sahiptir. Hizir menkibelerinin en
yogun kullanildig1 alanlardan biri de toplumsal hayatin en sikintili oldugu dénemlerinden olan savas
zamanlaridir. Halk anlatilarinda yesil elbiseli, yesil sarikli Hizir aleyhisselam; iki ates arasinda kalan,
erzaki ya da cephanesi tiikenen, esir diismek lizere olan miiskiil durumdaki askerlerin yardimina kosar,
imdadina yetisir. Kéroglu, Battal Gazi ve Dede Korkut gibi hikdyelerde bu 6zellikler karsimiza c¢ikar
(Boratav, 1984).

Hamza-namelerde de derin izler birakmis ve bu metinlerde yer alan kahramanlik, yigitlik ve manevi
giic temalar1 lizerinde onemli bir etki gostermistir. Hizir, yalnizca bir kurtarici olarak degil, ayni
zamanda insanlara manevi rehberlik yapan, zor zamanlarda yardim eli uzatan bir karakter olarak bu
eserlerde kendini gosterir. Hamza-namelerdeki Hizir karakteri, halkin onun yardimina olan inancini ve
ona duydugu saygiy1 simgeleyerek, kahramanlarin yolculuklarinda bir déniim noktasi ve gii¢ kaynagi
olarak yer alir. Bu makalenin yola ¢ikis konusu; 2020-2022 tarihleri arasinda, istanbul Arel Universitesi
/ Lisansiisti Egitim Enstitiisii'nde yapilan ve danismanligini Prof. Dr. Muhammet YELTEN’in yaptig1
“Hamza-name (Inceleme-metin-sozliik)” yiiksek lisans tezinden miilhem ortaya gikmistir. Yoktez ve
makale tarama sistemlerinde, yapilan arastirmada, Hamza-nameler konusunda bu ¢alismaya benzer
herhangi bir calismaya rastlanmamistir. Bu sebeple calismanin bu alana katki saglayacagi
disiinilmektedir. Bu calismada, ilk olarak Hamza-nameler, Hizir (a.s) ve Hizir (a.s)'in kerametleri
hakkinda genel bilgiler verilmistir. Daha sonra, Hamza-namelerin ilk on cildinde (3-4 hari¢) Hizir (a.s)
gectigi varaklar ve satirlar tespit edilerek dnce orijinal hali sonra glinlimiiz Tirkgesine ¢evrilen hali
verilmistir. Calismanin konusu olan Hizir (a.s)'in eser icerisinde yer alan kerametlerinin karakterler
tizerindeki etkisi ve genel olarak metinde verdigi mesajlar incelenmistir.

2. Yontem

Bu calisma, nitel arastirma desenine uygun olarak hazirlanmistir. Arastirmanin érneklemini, Hamza-
name'nin ilk on cildinde yer alan ve Hizir (a.s.) temasini iceren menkibeler olusturmaktadir. inceleme
kapsaminda, ulasilabilen sekiz cilt degerlendirmeye alinmis; metinler, Hizir (a.s.) karakterinin
anlatidaki roliiniin belirgin oldugu béliimler dikkate alinarak amacli 6rnekleme yontemiyle se¢ilmistir.

Veri toplama siirecinde, belirlenen ciltler sistemli bicimde okunmus; Hizir (a.s.) ile ilgili anlatilar,
tematik unsurlar agisindan incelenmis ve gerekli notlar alinmistir. Elde edilen veriler, igerik (muhteva)
analizi yontemiyle ¢coztimlenmis; tekrar eden anlati motifleri, karakter iliskileri ve islevsel yapilar temel
alinarak temalar olusturulmustur.

Analiz siirecinde ayrica betimsel analiz yontemi benimsenmis; veriler, “karakterin islevi”, “baglam ici
kullanim bigimleri” ve “anlatidaki etkileri” gibi tematik odaklar etrafinda degerlendirilmistir.

2.1. Hamza-nameler hakinda

Eski Anadolu Tiirkcesi'nin mensur 6rneklerinden olan Hamza-ndme metinleri ilk defa Hamzavi
tarafindan yaziya gegcirilmistir. Hamzavi, Emir Siileyman’in miisahiplerinden Divan sairi Ahmedi'nin
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kardesi olup on dérdiincii ylizyilin ikinci yarisinda yasamistir. Asil adi bilinmemektedir. Halk tarafindan
sevilerek okunan ve biiyiik bir ragbet kazanan “Hamza-name” adli eseri dolayisiyla Hamzavi mahlasini
almis ve bu adla taninmistir. Hamza-name, “Tiirkler tarafindan benimsenen ilk islami destan olmasinin
yani sira Eski Anadolu Tiirkegesinin soz varligi ve dil 6zelliklerini yansitmasiyla da olduk¢a degerli bir
eserdir. Uzerinde cok az arastirma yapilmis olan eser sade ve akic1 bir dile sahiptir. Hamzavi, eserlerini
halk dili unsurlarini agirlik vererek canl bir islupla yazmistir. Bu iislibun hikayenin anlatimina canlilik
kattig1, karakterleri ve onlarin dinyasini gercgek¢i bir anlati ile okuyucuya sundugu ve okuyucuyu
striikleyici bir hikdye silsilesinin i¢ine aldig1 goriilmektedir. Yapilan ¢alismalarda eserin kiymetinin
anlasilmadig1 ve sade dili nedeniyle elestirildigi goriilmektedir” (Batur, 2022). Olay orgilsi ve
kahramanlarin sahsiyetleri bakimindan Tiirklerin hareketli ve canl yapisi ile o6rtiisen Hamza-name
hikayeleri, hadiselerin gectigi zamanin muglak olmasi ve kullanilan mekanlarin gercekle hayal arasinda
gidip gelmesi miinasebetiyle akici bir tisluba sahiptir. Bu hususiyet dinleyiciye/okuyucuya hatta
giinlimiiz okuyucusuna bile ihtiya¢ duydugu zihni diri tutan cezbedici bir anlatim 6zelligi sunmaktadir
(Corak, 2018). Gerek muhtevasi gerekse kahramanlar1 agisindan Hamza-nameler, bir fikrin, bir
diislincenin veya ahlaki bir degerin topluma yerlestirilebilmesi i¢in faydalanilabilecek tasiyici metinler
arasinda bulunmaktadir.

2.2. Hizir Aleyhisselam

Hizir figiirti Tiirk kiiltiiriinde efsanelesmis ve Turkler buna fazlasiyla 6nem vermistir. «Her geceyi kadir,
her gordiigiinii Hizir bil», <<kul daralmayinca Hizir yetismez», «Hizir gibi yetisti» sozleriyle Tirk halki
Hizir motifini kalbinin derinliklerine kadar sindirmistir. Prof. Dr. Baheddin 0gel de, «Tiurk masallarinda
riyalara giren bir yigin Hizir motifinin varligindan séz eder. Yine o, «Goksakalli, Aksakalli» ihtiyar
motifinin, Samanist Altay ve Sibirya masallarinin her yanini kapladigini séyleyerek, bu Hizir motifinde
yerli Tiirk inancinin da izlerini aramamiz gerekecegini soyler (Ogel, 1971).

Siiphesiz Tiirk masallarindaki Hizir motifinin kaynaklarini tam olarak tespit etmek oldukca giicttir.
Fakat hala bugiin Tiirkler arasinda yaygin olan Hizir portresine benzer inanclarin eski Tiirk boylarinda
oldugunu miusahade etmekteyiz. Cin kaynaklari, Kansu eyaletinde kurulmus olan uygur devletinden
bahsederken, onlarin beyaz elbiselerini de séylemeyi ihmal etmez. Buna ragmen Bogii-Han'in riiyasina
giren beyaz elbiseli ihtiyar1 tanimamasi ile maniheist bir motif olarak kabul etmege de gonliimiiz razi
olmayacaktir (Aydin, 1984). Yine bilindigi lizere biiyiik efsane kahramanlarinin adlari, ya Dede Korkut
gibi biiylik ozanlar yahut da Ak Sakalli, Gok. Sakalli Hizir gibi kutsal kimseler tarafindan verilirdi.
Cocugun adim1 veren Aksakalli ihtiyar birden ortaya cikiyor ve birdenbire kayboluyordu. Manas
destanina gore ve Kirgiz masallarina gére de yeni dogan ¢ocuga bir miiddet sonra Hizir gelir ve dualarla
ona bir ad verirdi.

Goriildiigii gibi Islam éncesi Tiirk inanglarinda adina Hizir denmemis olsa bile Hizira benzer bir figiiriin
varligina sahit oluyoruz. Tiirkler islAmiyeti kabul ettikten sonra Islamdaki Hizir figiiriinii de kolayca
benimsemisler, Hizirin manevi giiciinden istifade yollarina basvurmuslardir. Tiirk islAim Edebiyatinda
Hizir karakterinin ele alindigi ilk yazili kaynak, 11. asirda nesredildigi bilinen Karahanlilar dénemine ait
Tezkire-i Satuk Bugra Han’dir. Eserde Hizir, heniiz Miisliman olmayan Satuk Bugra Han’a islam’
anlatan bir tebligci olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Esen, 2023).

Tiirk Islam medeniyetinde Hizir kiiltii, kokleri Kur’an-1 Kerim’e dayanmaktadir. Kur’an-1 Kerim’de adi
gecmemekle birlikte miifessirler tarafindan Hizir’a ait oldugu kabul edilen Kehf stiresinde, Hz. Miisa ‘nin
yol arkadasidir. “Hz. M{isa’nin yol arkadasi olan bu zatin hayati ve 6liimt, kimligi ve sifatlar1 hakkinda
Allah (cc) kesin bir bilgi vermemistir. Hz. Peygamber’in onu tarif ederken sdyledigi Hizir lafz1 dah onun
ismi degil lakabidir. Dolayisiyla onun ismi de cismi de tamamen mechuldiir. Hizir'in kimligi ile alakal
tartismalar melek veya insan olmasi; nebi veya veli olmasi ekseninde devam etmektedir” (Ertugrul,
2021).
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“Hizir, Arapcadaki imlasiyla el-Hadir kelimesi, hemen hemen biitiin kaynaklarda bir isim degil, lakap
olarak degerlendirilmistir. Bu kelimenin bazi kaynaklarda da el-Hadr, el-Hidir seklinde kaydedildigi
goriliirse de, dogrusunun el-Hadir oldugu kabul edilmistir. Bu kelimenin Ttrklerde Hizir veya nadiren
Hidir, iranlilarda ise Khezr seklinde kullanildig1 bilinmektedir. El-Hadir kelimesinin yine Arapcadaki el-
Ahdar manasina geldigini belirten Ocak, bu kelimenin de yesil, yesilligi ¢cok olan yer manasina geldigini
ifade eder” (Ocak, 1990).

Hizir aleyhisseldmin, Tiirk Islam Kkiiltiirii icerisinde son derece énemli bir konuma sahip oldugu
bilinmektedir. Bu 6nemli konum, bir kisim halk inang¢larinda kendisini gostermektedir. Kokleri Kur’an-
1 Kerim’e dayanan, Hizir kiiltii Gllgamis Destani, iskender Efsanesi ve Yahudi Hikayesi ile gelisen, etKisi
gecmisten giiniimiize kadar devam etmis kuvvetli bir inanctir. Oyle ki bu telakki, hadis ve tarih
kitaplarindan c¢ikip zamanla tasavvufl ve edebi cevrelerde islenir olmus, halk inanglarina sirdyet
etmistir. [hyaii Uliimi’d-Din, Tabakatii’s-S(fiyye, el-Fiitihatii'l-Mekkiyye ve er-Risaletu’l-Kuseyriyye gibi
bazi tasavvufl kaynaklarda Hizir'in madde dleminde yasadigi ve fiziken tasavvuf erbabiyla goriistiigii
iddia edilmistir. Buna gore Hizir, herhangi bir insan kiliginda, gozle goriilebilecek bir sekilde istedigi
kisilerle goriisebilmektedir (Uludag, 1995).

Hizir, Islam inang sisteminde 6zel bir yere sahip olan, Hz. Musa déneminde yasadigina ve ilahi bilgi ile
hikmetle donatildigina inanilan bir sahsiyettir. Geleneksel inang¢lara gore, 6liimsiizliik suyu olarak kabul
edilen ab-1 hayati icerek oliimstzliige ulasmistir. Hizir'in peygamber mi yoksa veli mi oldugu hususu
tartismali olmakla birlikte, tasavvuf geleneginde gizli ilimlere vakif bir vell olarak konumlandirildig:
goriilmektedir. Kur’an-1 Kerim’de Hizir’dan acik bir sekilde bahsedilmemekle birlikte, Kehf Stiresi'nin
60-82. dyetlerinde Hz. Musa ile olan kissasinda sembolik bir bigimde yer aldigi kabul edilir. Bu anlatimda
Hizir, Musa’'nin bilmedigi bazi hikmetlere sahip bir rehber olarak sunulmakta, birlikte
gerceklestirdikleri yolculuk boyunca ilahi bilgiye dair sembolik mesajlar verilmektedir. Hizir'in ilyas
Peygamber ile 6zdeslestirildigine dair rivayetler de bulunmakta; bu baglamda bazi1 kaynaklarda Hizir'in
aslinda ilyas’a verilen bir lakap oldugu iddia edilmektedir. Farkh kaynaklar Hizir'in yasadig1 dénemi Hz.
Nih, Hz. Musa veya Iskender devrine yerlestirse de, genel kabul géren rivayet, onun éliimsiizliik suyunu
icerek Iskender-i Ziilkarneyn zamaninda bu nitelige ulastigi yoniindedir. Efsanevi anlatimlara gore,
Hizir ve ilyas, iskender’in maiyetinde karanliklar iilkesine (zultimat) yolculuk yaparlar. Bu esnada bir
nehir kenarinda mola verdiklerinde pismis baliklarindan birine su si¢rar; balik canlanarak suya atlar.
Bunun iizerine Hizir ve ilyas, suyun ab-1 hayat oldugunu fark ederek icerler. Daha sonra durumu
Iskender’e bildirmelerine ragmen, iskender bu suya ulasamaz. Islami halk inanglarinda, bu olaydan
sonra Hizir'in Allah’in izniyle kiyamete kadar yasamaya devam ettigi ve sikinti icindeki insanlara yardim
ettigi kabul edilir. Hizir'in goérev alanina dair farkli goriisler bulunsa da, genel olarak onun karada;
ilyas'in ise denizde zorda kalanlara yardim ettigi ifade edilir. Ancak kaynaklardaki celiskili anlatimlar,
Hizir'in hem karada hem de denizde yardim eden bir karakter olarak algilandigini diistindiirmektedir.

Tiirklerin Islamiyet’i kabuliiyle birlikte Hizir motifi, eski Tiirk inang¢ sistemindeki Boz At Hizir
telakkisiyle birleserek yeni bir kimlik kazanmistir. Baz1 arastirmacilar, Hizir'in sahsinda islam éncesi
déneme ait bir tanrinin islamilestirilmis bir formunun yer aldigini ileri siirmektedir. Etimolojik agidan
“yesil” anlamina gelen Hizir ismi, dogrudan yesillik, bereket ve su gibi tabiat unsurlariyla
iliskilendirilmistir. Rivayetlerden birine gére, Ilyas Peygamber’in gectigi yerlerin yeserdigine
inanildigindan, bu 6zellik dolayisiyla ona “Hizir Ilyas” ismi verilmistir. Bu baglamda, “Hizir” adinin ilyas
Peygamber’e atfedilmis bir sifat oldugu goriisii de dile getirilmektedir. islamiyet'in kabulii siirecinde,
eski Tirk inanglarindaki Boz Athi Yol Tengrisi inanci ile Hizir karakteri arasinda bir 6zdeslesme
gerceklesmis; bu siireg, Hizir'in halk inanglar icerisindeki mitolojik kisiliginin sekillenmesine zemin
hazirlamistir. Bu doniisiimle birlikte, Hizir hakkinda ¢esitli anlatilar meydana gelmis ve bu anlatilar
araciligiyla Hizir degisik bir kimlige biiriinmiis ve onun mitolojik kisiligi ile ilgili degisik anlatilar
olusmustur. Bunlar1 soyle siralayabiliriz: Efsaneye gore, Hizir, arkadas: Ilyas ile birlikte Iskender-i
Zilkarneyn’in maiyetinde bulunmus ve ona kilavuzluk ederek zulumat iilkesinde ab-1 hayati aramaya
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cikmislardir. Uzun maceralardan sonra Hizir ile Ilyas bir pinar kenarinda oturmuslar ve yanlarinda
bulunan pismis baliklar1 yerken Hizir'in elinden bir damla su baliga damlamistir. Balik o sirada canlanip
suya atlamis. Onlar da suyun ab-1 hayat oldugunu anlayarak kana kana i¢misler. Sonradan iskender’e
haber vermislerse de tekrar bu suyu bulamamuislar. Béylece 6liimsiizlesen Hizir ile Ilyas, Allah’in emriyle
diinyada sikintiya diisenlerin yardimina kosarlarmis. Kiyamete dek siirecek olan bu gorevi Hizir,
denizde; Ilyas ise karada yaparmis. Her ikisi senede bir giin bulusup beraberce Kabe'ye hacca
giderlermis. Onlarin bulustuklar1 giine “Hizir ve ilyas’tan bozma” olarak bugiine Hidirallez denir ki o
giinde insanlar kirlara ¢ikip eglenirler. Hizir, deniz iistiinde gezebilir, seccadesini sererek deniz listiinde
namaz kilabilirmis. Topraga bastig1 zaman da oralar yesillenir ve havasi giizellesirmis. Boz bir ata binip,
bastanbasa yesil elbiseler icinde dolasirmis (Pala, 2002).

2.3. Hzr (a.s)’'1n Kerametleri

Hamza-namelerin genelinde, Hizir (a.s)in kerdmetlerinden bahsedilmektedir. Bunlar Tiirk Islam
kiltiirii icerisinde kabul gormiis, yaygin kerametlerdir. Hamza-namelerde yer alan bu olaganiistii halleri
incelemeden once kiiltlir tarihimize yerlesmis olan inanislara kisaca goz gezdirmek faydali olacaktir.
Hizir (a.s) ile ilgili s6z konusu kerametleri, olaganiistii durumlar1 ve onun vasiflarini/vazifelerini su
sekilde 6zetlemek miimkiindiir;

- Oliimsiizliik: Hizir (a.s)'1n ab-1 hayat ictigi icin 6liimsiiz olduguna inanilmaktadir.

- Kurtaricihk: imdada yetisme. Yaygin kabule gére o, zor durumda kalmis yardima muhtag kimselerin
yardimina yetismektedir.

- Felaketleri engelleme: Bir nevi kurtaricilik vazifesi olarak da yorumlanabilmekle birlikte Hizir
(a.s)’'in gii¢ durum ve felaketler esnasinda imdat isteyen kimselerin yardimina eristigi ve olasi felaketleri
engelledigi yaygin bir inanctir.

- Koruyuculuk: Baz1 topluluklarda Hizir (a.s) kadinlarin, bir takim meslek loncalarinin (hattatlar,
comlekgiler, su tasiyicilar1 ve manavlar) ve hayvanlarin koruyucusu olarak kabul edilmektedir.

- Sifacilik: Hizir (a.s)'in hastalari ve yaralilan iyilestirdigine dair halk arasinda kuvvetli bir inang
bulunmaktadir.

- lyiligi miikafatlandirmak, kotiiliigii cezalandirmak: Hizir (a.s) yalnizca iyiler ve iyilik kesbeden
fiiller ile degil tam aksi durumlarla da ilgilenmektedir. S6yle ki; yapilan iyilikler karsisinda bir miikafat
bahsederken kotiiliikleri cezalandirmak gibi bir vazifesi oldugu da bilinir.

- Bolluk ve bereket: Ugradig: yerlere bolluk ve bereket getirmesi Hizir (a.s)’'in kerametleri arasinda
zikredilmektedir. Hizir isminin kokeni diisliinildiiglinde, halk arasinda bdylesi bir inancin
yayginlasmasinin son derece makul oldugu goriilecektir.

- Savaslarda yardim etmek: Hizir (a.s)'in savaslara katilip Miisliiman askerine yardim ettigi hatta
diisman askerlerini esir aldig1 yaygin inanglar arasinda yer almaktadir. Cok eskilerden beri anlatilagelen
menkibelerin yani sira yakin tarihte de Hizir (a.s)’'in bu kerameti birtakim anlatilarin olusmasina
sebebiyet vermistir.

- ilahi hikmet ve sirlara vakif olmak: Hizir (a.s)'in ilm-i lediin sahibi ve birtakim ilahf sirlarin hAmisi
oldugu bilinmektedir.

- Kisileri veldyet mertebesine eristirmek: Bircok mutasavvifin, Hizir (a.s) vesilesi ile yola girdigi, ona
miirit/talebe oldugu rivayet edilmektedir.

- Didaktiklik: Hizir (a.s)’'in karakteri, halkin 6gretilerini ve ahlaki degerlerini aktaran, insanlari dogru
yola sevk eden bir 6gretmen rolii listlenir. Bu, Hizir'in, kahramanlarin hem fiziksel hem de manevi
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yolculuklarinda 6nemli bir rehber olmasini saglar. O, zorluklar karsisinda sabirli olmayi, adaletli ve
merhametli olmay1 6giitler.

3. Bulgular

Bu boliimde, incelenen ciltlerde gegen Hizir (a.s) tespit edilerek, Hizir (a.s)'in karakterler tizerindeki
etkisi ve metin icerisindeki verdigi mesajlar incelenecektir. Ayrica, Hizir (a.s)’1n metindeki rolii tizerinde
durulacak ve gerceklestirdigi kerametlerin kahramanlarin gelisimi ile metnin genel temalarina katkilari
ele alinacaktir.

1. CILT

(87Db) Gine bir giin Hamza yerinden durup rahsina siivar olup ‘Amr’a ayitdi: “Senirj ile her giin bir yerde
sikar ederiz. Buglin sen su canibe git, ben de bu canibe gideyim. Géreyim kangimiz ¢ok sikar eder. ” dedi.
‘Amr “Nola. ” deyiip bir canibe gitdi. Bu kerre Hamza bir iki pliste asti. Bir de an1 gordi. Bir atlu zahir old.
Hamza'y1 goriip “Bire nd-bekar kande gidersin?” deytip 6yle bir na‘re urdi kim ol vadiler sada ile dold1.
“Bu beylik koruyu atupa ¢ignedirsin. Simdi seni benim elimden kim halas eder?” dedi. Server hig
aldirmayup gidince ol siivar nizesin eline alup “In atindan. ” deyiip siiriince server buna bir nize havale
eyledi. Ol siivar siper veriip mani‘ eyledi. Ol siivar ayitdi: “Ya Hamza nize 6yle urulmaz iste boyle urulur.
” deylip ol ‘acaib (88a) nize ile bir nize havale kildi. Hamza mani' edince azim elem ¢ekti. Bu tsl{b lizre
ticer nize urusdilar. Her urusda Hamza bundan birer sanat 6grenirdi. Bu kerre Hamza el giirze urup ol
stivare bir giirz urdi. Ol siivar siper veriip mani‘ eyledi. Ol da Hamza'ya urdi. Hamza da mani‘ eyledi
amma zahmet ¢ekdi. Iste ol giin her alan ile birbirlerine hamle eylediler. Iste bu iislib tizre kirk giin ol
stivar geliip Hamza ile cenk eyledi. Kirkinci giin ol siivar Hamza’y1 diivalinden kapup koluna aldi. Gine
rahsi lzerine kodi. “Ya Hamza beni bilir misin, ben kimim?” deyiip yiiziinden nikabini kaldirdi. Hamza
gordi bir pir-i rusen zamirdir. Hamza'niy ‘akl gitdi. “Ya Hamza ben Hazret-i Hizir'im. Saga bu tarik ile
fenn-i sipahilik ta‘lim eyledim. iste simdi kamil oldir. ” dedi. (88b) Bu kerre Hamza bu haberi isitdikde
kendiiyi atdan asagi atup Hazreti Hizir'iny nikabina sarildi. Hazret atindan iniip emir-i ciham kucadi.
Soyle sikd1 kim serveriy viiclidu lerzan oldi ve Hamza'niy alnindan 6pdi. Ol mahalde Hamza’niy alninda
bir altun kadar yesil hal zuhir eyledi. Hamza yiiz urup “Sultdnim evvel kendigizi niciin bildirmedigiz?
Sizin yliziipiize tig cektim. ” dedi. Hizir ayitdi: “Mani‘ degil berhiidar ol, merd imissin. ” deylp nasihat
eyledi. “Bu nasthatlar1 unutma. Evvela evvel hamle etme, kacani1 koma, nikahsiz ‘avrat yatagina varma,
kuvvetine magrir olma. ” deylip buna benzer nasthatler eyledi. Server can kulagiyla digleytip kabil
eyledi. Tekrar Hizir'iyy elin 6pdi. Ba‘dehu Hizir rahsina siivar olup “Ya Hamza seni Allah’a eméanet
eyledim. Lazim oldugu mahalde gelirim. ” deyiip veda‘ (89a) ediip gézden nihan old1 Hamza sad olup
rahsina siivar olup bu safa ile ‘Amr’iy) oldugu mahale geldi. ‘Amr gérdi Hamza’'niy safasi var yiizi giiler
“Hosgeldin ‘Arab nedir ash safar var?” dedikde Hamza ayitdi: “Ya ‘Amr bugiin kirk giindiir ki ben baska
sikara giderdim gine bos gelirdim. Hazreti Hizir ‘aleyhi‘s-salam emir hakkiyla geliip bana kirk giindiir
cenk tarikin ta‘'llm eyledi. Sogra kendini bana bildirdi ve beni kucaklayup alnimdan 6pdi. Kuvvetim
evvelkiden bin mertebe ziyade oldi. Ve miibarek agz1 yarin dokundugu yerde alnimda bir altun kadar
yesil hal zuhir eyledi. ” dedi. ‘Amr da fi-1-hakika gordi. Emir-i cihdniyy alninda olan hal-i hasimi gordi.
Elem cekiip ayitdi: “Dilaver ¢linkii boyle bir hal oldi. Kirk giinden beri bana demeyesin (89b) belki bize
de bir nasib olaydi. ” dedi. Sdhipkirdn-1 ‘dlem ayitdi: “Elem ¢ekme birdder, ol gine gelecekdir. Eger
nasibir var ise sen de olursun. Zira sen istemek ile vermez emr-i Hiida ile verir. ” deytip ol giinde ol arada
eglendiler. Emir-i cihan Hazreti Hizir'iy sdhibkiran-1 ‘dlem olursun dedigin nasthat eyledigin bir bir
‘Amr’a hikayet eyledi. ‘Amr da hayran olup Allah’a siikiirler eyledi. Ertesi oldukda Hamza siivar olup
‘Amr da oOpiine diisiip siriip Mekke-yi Miikerreme’ye geldiler. Server gine gellip pederi
‘Abdulmutdalib’iy ve maderinin ellerin 6pdi ve goriisdi. Geglip yerinde oturdi. Bakd: oglu giinden giine
biiyliyiip dilaver oluyor ve alninda olan hal-i hasimi goriip su‘al eyledi. “Nedir bu alninda olan evvel yok
idi simdi zahir olmus bu ne ‘aldmetdir?” dedikde Hamza dahi Hizir'a bulusup kendiye kirk (90a) giin
cenk ta‘lim eyledigin ba‘dehu elin 6piip ol hal-i hasimi zahir oldugun ve sdhipkiran olacagin bir bir
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hikayet eyledi. Pederi maderi ve karindaslari isidiip hayran olup sad oldilar. Bu haber ehl-i Mekke'ye
vasil oldukda geliip Hamza’y1 alninda olan hali ziyaret ediip hayran oldilar. Her tarafda Hamza'niyy adi
soyleniip “Hizir’a bulusup soyle bir ‘alamet zahir olmus. ” deyii belki divan-1 Niisirevan’da bile sdylendi.
Ravi eyder:

1. Ciltte Hizir (a.s)

Hamza'nin en biiyiik 6zelligi savasci bir kisilige sahip olmasidir. Yaptig1 kahramanliklar ve cenklerle
okuyucunun karsisina ¢ikar. Hamza’'nin katilmis oldugu cenklerden biri Hizir (a.s) ile olandir. Hamza-
name'nin birinci cildinde, Hamza ava ¢ikma niyetiyle yola koyulur. Bu sirada Hizir (a.s), Hamza'ya cenk
talimi yaptirmak icin kendisini gizleyerek onunla bir tepede karsilasir ve ona bir mizrak ile saldirir.
Hamza da hemen ona karsilik verir. Bu, kirk giin boyunca devam eder ve Hz. Hizir bu yolla Hamza'ya
degisik savas taktikleri 6gretmis olur. Kirkinci giinde, Hizir (a.s) kendisini tanitir. Hizir (a.s), Hamza'ya
savag sanatini 6gretmek amaciyla bu yolu sectigini agiklar. Ardindan Hamza'ya birka¢ 6nemli nasihatte
bulunur: "Karsilikli miicadelelerde, ilk hamleyi sen yapma, kacani kovalama, nikdhsiz kadinlarla birlikte
olma ve kuvvetinle magrur olma" gibi 6giitler verir. Hizir'in 6giitleri, Hamza'nin kisisel ve manevi
gelisimini amaclayan degerli dersler icerir: Hizir (a.s)'in Hamza'ya verdigi 6giitler, onun kisisel ve
manevi gelisimini hedefleyen degerli dersler sunmaktadir. Bu 6giitler, savas¢i bir kahraman olan
Hamza'nin ahlaki olgunlagsmasina katki saglarken, ayni zamanda sadece fiziksel gii¢ degil, dogru
davranislar ve erdemli bir yasamin 6nemini de vurgulamaktadir. Hamza'nin Hz. Hizir ile miinasebetinin
haberi Hamza’'nin memleketi Mekke’'ye gitmis ailesi ve sevenleri tarafindan biiyiik memnuniyetle
karsilanmistir.

2.CILT

(9a) (1) ile bu alat1 bir magarada buldum.” didi. Makil ta’acciib (2) itdi. “Bu geng yasinda Hak ta’ala safia
‘aceb lutf (3) eylemis. Ya bu alninda yesil befi nediir?” didi. Hamza, (4) “Hazret-i Hizir’a bulusdum, bafia
kirk giin ceng ‘ilmin (5) ta’lim eyledi ve alnimi 6pdi, ‘simden girii $ahib-kiran (6) olursin’. didi; iste ol hal
Hasimj (7) anufi yedidiir.”

(19a) (7) Hamza ise 'ask nediir bilmezdi. Bir zaman ola, kendii de (8) bu sevda ile ugraya. 'Omer ise "Bre
yabana soyler, kes (9) basin, eyl soykalari var, alayim.” dir. Ol yigit (10) tekrar yalvarup "Aman vir, beni
oldiirme. Ne fhasil (11) olur. Bir asikam ki vuslat-1 cinana irmediim, bir (12) hastayam ki heniiz dermana
irmedim." didi. Ravi (13) eydiir: Ciinki bu beyti okudi, Hamza dahi aman (14) viriip tizerinden kalkdi.
Zira iistad1 (15) Hazret-i Hizir 'aleyhisselam nasihat eylemisdiir ki (19b) (1) "Aman dileyene aman
viresin." dimisdi.

(21b) (1) dahi ol tarika siiliik itmem. Ba-hustis simdiki halde (2) sahib-kiran-1 asram, diyii da va-y1 merd
itmisem. Zeyl, Hazret-i (3) Hizir aleyhisselam bafia, 'Seniin arkan o6lince yire gelmez (4) ve hem sen
sahib-kiran-1 agr olursun. dimisdiir. imdi (5) yine sandalyede otururam. Taht safia miibarek olsun." (6)

2. Ciltte Hizir (a.s)

Hamza-name'nin ikinci cildinde, Hazreti Hizir (a.s)'1n ad ii¢ farkh yerde ge¢cmektedir. Bu béliimlerde
Hizir, dogrudan bir karakter olarak yer almasa da, Hamza'nin kahramanlik yolculugunda 6nemli bir
karakter olarak anilmaktadir. Ozellikle bir béliimde, Hamza'nin olaganiistii savas taktiklerine hayran
kalan Mikail, Hamza'ya duydugu saskinlig1 dile getirirken, Hamza'nin savas sanatinda ulastigi bu
yetkinligi Hazreti Hizir'a bor¢lu oldugunu aciklar. Hamza, Mikail’e Hazreti Hizir tarafindan kirk giin
boyunca savas egitimi aldigini ve bu egitim sonucunda Hamza'nin artik 'Sahibkiran' olarak anilmaya
basladigini ifade eder. Bu anlati, Hazreti Hizir'in Hamza tizerindeki etkisini ve ona kazandirdig1 savas
bilgeligini vurgulayan 6nemli bir unsurdur.

Hamza-ndme'nin ikinci cildinde, Hazreti Hizir' (a.s) in ogiitleri ve etkisi, Hamza'nin davranislari
tizerinden dolayli olarak vurgulanir. Hamza, savastig1 bir genci 6ldiirmek iizereyken, gen¢c adam ona
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hayatim bagislamasi i¢in yalvarir. Geng, asik oldugunu ve Hamza'nmin bu durumu goéz Oniinde
bulundurarak ona kiymamasini ister. Ardindan, duygularini ifade etmek amaciyla bir siir okur. Bu
sozler, Hamza lizerinde bir etki birakir. Hamza'nin zihninde, Hazreti Hizir (a.s) 'in ona daha 6nce verdigi
bir 6giit yanki bulur: 'Aman dileyene aman ver.' Bu nasihat, Hamza'nin i¢sel diinyasinda 6nemli bir yol
gosterici olarak devreye girer. Hamza, Hazreti Hizir (a.s) 'in 6giidiine sadik kalarak, genci 61diirmekten
vazgecer ve hayatin1 bagislar. Bu olay, Hamza'nin sadece bir savasci degil, ayni zamanda manevi ve
ahlaki degerlere sahip bir kahraman oldugunu gosterir. Hizir (a.s.)’'in nasihatleri, Hamza’nin karar alma
streclerinde etkili olmus; onun tutum ve davranislarini sekillendiren belirleyici bir yapi tasi olarak
anlat1 boyunca 6n plana ¢ikmistir.

Hazreti Hizir'in ismi anlatida ii¢iincii kez, gergeklestirdigi bir keramet baglaminda anilir. Hamza, taht
sandalyesine oturacagi sirada etrafindakilere Hizir (a.s.)’in kendisine soyle dedigini aktarir: “Oliinceye
kadar sirtin yere gelmeyecek ve sahibkiran olacaksin.” Burada “sahibkiran”, geleneksel anlayista biiyiik
zaferler kazanacagina ve kutlu bir dénemde ortaya ¢ikacagina inanilan kisi anlamina gelir. Bu ifade,
Hamza’ya yoneltilmis manevi bir miijde olarak degerlendirilebilir. Bu sz, Hizir (a.s.)’'in manevi gliciinii
ve kerameti olarak Hamza'ya verdigi giiveni simgeler. Hamza, Hizir (a.s.)’in bu sé6zlerini hatirlayarak
icindeki kuvveti hisseder ve bu manevi destekle taht sandalyesine oturur. Hizir (a.s.)’in bu kerametinin,
Hamza'nin liderlik yolunda ona gii¢ ve inan¢ kazandirdig: agiktir.

5. Cilt

(37b/1) (12) Ahir yine anuii sozleri ¢ikdi. Meger Hizir peygamber geliip (13) Hamza'nuii zahmuii eliyle
sigayup eyl olur anufi ¢iin zahm (14) bellii olmadi, ben yok yire bes yliz degnek yidiim.” didi. (15) Andan
her biri bir s6z soyledi, ahir sézi bunufi (16) lizerine kodilar ki Mihr-i Nigar’i virmege bir miisteri (17)ve
bir eyt talib bulalar.

5. Ciltte Hizir (a.s)

Hamza-name'nin besinci cildinde Hizir (a.s) 'n ad1 bir kez amilmaktadir. Bu olay, Hamza'nin diismanlar1
tarafindan bir cariye aracilifiyla zehirlenmesiyle baslar. Hamza'ya cesitli tedavi yontemleri uygulanmais,
iksirler icirilmis ve tedavi siirecinin sonunda belirli bir iyilesme gorilmiis olsa da, viicudunda bazi
yaralar kalmis ve tamamen iyilesmemistir. 5. cildin 37. varaginda, Hamza'nin diismanlar1 onun 6lip
0lmedigi lizerine tartisirken, iclerinden biri Hamza'nin 6liimiiniin gerceklesmedigini, zira Hizir (a.s) 'in
onun yaralarini iyilestirdigini ifade etmektedir. Bu olay, Hizir (a.s) 'in manevi miidahalesini, kahramana
olan destegini ve Hizir (a.s)’1n sifacilik 6zeligini gésteren bir 6rnek olarak metinde yer bulmaktadir.

6. Cilt

(92a/1) geliir Server su’al idiip bu nediir” didikde eyitdiler: (2) Server: “Bu kapuyu Feridiin Sah yana
itmis hala (3) tilsimdur. icinde ne oldigufi kimse bilmez, (4) gice giindiiz aydinlik goriniiyor.” didi. Hamza
eyitdi: (5) ““Aceb nice olsa bu tilsimi feth ideydiim” diytp (6) siirtip ol kapuniii 6fitine geldi. (7) Ol dem
Hazret-i Hizir ‘Aleyhisselam zuhir (8) idiip “Ya Hamza gafil olma bu tilsim ahvalidiir, (9) sartlar1 vardur,
nasibiifi vardur. (10) El bunda ¢ok eglenmeye Misir’a gide ve sofira (11) ehl-i Islam gayet 1ztirapdadur
fakat” (12) diyiip tilsimi kesad idiip veda“ eyleyiip (13) gitdi. Hamza sad olup ol tilsima (14) girdiler.
Gordi aydinlik viren bir gevher (15) sebgerak karsusunda bir levh vardur an1 alup (92b/1) okudu, gordi.
Kendii namifia itmis ki kadina (2) miinasib birer kat alat-i harb ve tig Dahhak-1 Mari (3) ve on bintifl
arayina habbe kodum (4) ve on dane hiisrevani kiip altun kodum (5) dimis. Hamza sad olup begler
cebhaneye girlip (6) piir silah aldilar. Hamza kendiiye mahsiis ev (7) olan Feridin yadigarlarufia
benzeniip (8) ba‘de tilsimindan tasra geldiler.

6. Ciltte Hizir (a.s)

Aamza-nAme'nin altinci cildinde, Hazreti Hizir'in adi bir kez gecmektedir. Bu bolimde, Hamza ve
adamlar1 bir kuyuya hapsedilmis, ancak Omer Ayyar onlar1 kurtarmistir. Kuyudan ciktiktan sonra

29



Sakarya Dil Dergisi, 3(1) 2025, 21-41

karsilarinda ¢ok aydinlik bir kubbe goriirler. Hamza, yanindakilere bu yapinin ne oldugunu sorar ve
onlardan, kubbenin Feridiin Sah tarafindan yaptirildigini, tilsimlh bir yer oldugunu, gece giindiiz 151k
sactigini ve halen tilsiminin korundugunu 6grenir. iginde ne oldugunu kimsenin bilmedigi bu yap;,
merak uyandirici bir gizem tasimaktadir. Hamza, bu kubbenin kapisini agmak isterken tam o sirada Hizir
(a.s) belirir ve ona, gafletle kapiy1 agmamasi gerektigini, icerideki tilsimin 6zel sartlari oldugunu ve bu
tilsima ulasmanin belirli kosullara bagh oldugunu bildirir. Hazreti Hizir, Hamza'ya burada daha fazla
kalmamasini, ¢iinkii Misir'daki Miisliimanlarin zor durumda oldugunu, dncelikle onlara yardim etmesi
gerektigini soyler. Hamza, Hizir (a.s) 'in nasihatini kabul eder ve onun 6nerisi dogrultusunda Misir'a
dogru yola cikar.

Bu olayda, Hazreti Hizir'in y6nlendirici konumunu ve anlatidaki olaylar zincirine mudahil olarak
Hamza'nin harekete gecmesini saglayan bilge figiir roliinii pekistirir.

7. Cilt

(35b) [1] ol mahalde Hazret-i Hizir 'Aleyhi's-selam yetisiip: "Ya Hamza ni¢iin sabr itmezsin? [2] Boyle
olmaz yirde sakin helak olursin; zira tilsim muhalifdir, baha- [3] dirliga gelmez, bunun yoli vardir bulup
sartin yirine getiirtip [4] anun ile feth idersin; yohsa ziir-1 pazii ile olmaz." didi. Ve yolin [5] gosteriip ol
tilsimin sartlarin gosterdi, andan: "Ahir sen de kiih-1 [6] Kafa geldin bir zaman bu alemi de seyr-i sikar
eyle; sahibkiranlara [7] kuh-1 Kaf 'alemin gérmek lazimdur." diyiip ¢ekiliip gitdi. Hamza da [8] ol sartlar
yirine getiiriip kapuy1 agdi, icerii girdi, gordi, [9] safi siydh mermerden bina eylemisler, evleri ve
sokaklari hep mamiir sehr- [10] de evlerinden ciimle duhan ¢ikar. Amma hig ses yok ve sokaklarda bir
kimse [11] gezmez, nola asly, diyiip bir eve girmek istedi.

(55b) [1] Hamza da bir yirde dusiip yatdi, sabah oldukda gine cenge basladi, [2] bu tsliib {izre tg¢ giin
ceng eyledj, iicinci giin gayr1 [3] kendiinden iimidi kesiip niyaza basladi, ol demde Hazret-i Hizir [4] zahir
olup elinden tutup bir bagc¢e kenarina gotiirdi, Server'in ha- [5] trin sorup: "Ya Hamza nedir halin, bu
yad ellerde Sahibkiran olan [6] adem buncilayin ¢ok mihnet geker." diyiip eline bir taziyane virdi [7] ve
eyitdi: "Sun karsuda goriinen sehr-i Zerrin dirler, Esma Perri'niin [8] sehridir." diyiip gézden nihan oldi.
Amma bu tarafdan Esma Perri [9] Kabe-i Serif'e geliip Hamza'y1 goriip asik olup Kafa gotiirmek diledi
[10] idi. Mu'allim-i Kaf komayup didi ki: "Iy Sultan-1 Kaf, bir vakt ola [11] kim Hamza Kafa kendi ayag:
ile gele; ol zaman nice biliirsen oyle [12]

(72a) [1] karindas, simdi Sahibkiranumuz kandadir?" didiler. Perr1 eyitdi: [2] "Hamza kiih-1 Kafa geltip
Mahl-i Cinni'niin Sencab Nerre'yi katl idiip andan [3] iki perr1 Hamza'y1 gotiirtip giderken yolda biragup
kacarlar, Sencab [4] Nerre'niin bir cazi anasi var 1di, Hamza'y1 uyurken kapup [5] Cezire-i Maran'a
biragup gider; ahir Hazret-i Hizir kapup [6] gotiiriip Esma Perr1'niin sehrine koyup gider, sofira gine [7]
Esma'ya inciniip ¢ikup gider." didiikde Mihr-i Nigar duramayup [8] eyitdi: "ly Perri, Hamza Esma'y1
almadi m1?" didi. Perr1 eyitdi: [9] "Hayir, Esma Perri ¢ok teklif itdi; amma Hamza riza virmedi, [10] didi,
benlim Mihr'iim ile 'ahdiim vardir; Mihr'den evvel kimseyi almam." [11] didi. Mihr-i Nigar'in yiiregi
yirine geldi; badeht Perri eyitdi: [12] "Hamza andan gidiip ¢ok gurbet ceker; hasil-1 kelam biziim
sehrimiize [13] geldi, bizim de Sah'imizin bir kiz1 vardir, Hamza'ya eyitdi: 'Eger [14] beniim kizum
alursan seni rub-1 meskiina ¢ikarayim. didi. Hamza da [15] bir mikdar razi olup Mihr'den icazet istedi,
ol ecilden [16] beni ndme ile gonderdi.” diytip Mihr-i Nigar'a ¢ikarup iki

(80b) [1] cikup ziyade eleminden li¢ giin li¢ gice gezdirdi; yire konma- [2] d1 ki kendini salivirsin de
helak olsun, didi. Hamza'nun [3] dahi1 artuk mecali kalmayup gonlinden niyaza basladi, ol esna- [4] da
Hazret-i Hizir geltip eyitdi: "Ya Anka sen gine Allah Ta'ala'ya [5] 'as1 oldun, Hazret-i Stileyman zamaninda
itdigin 'isyan [6] 'afv old1 m1 ki bir dahi isyan idersin!" didi. Ankadir sa- [7] sup eyitdi: "Ya Nebiyallah
ben ne itdiim, sucum nediir?" didi. [8] Hazret-i Hizir eyitdi: "Kimdir ol seniin ayaginda salindirup [9]
cefa itdigin bili[r]" misin?" didiikde 'Anka'dir sasup: "Kimdir?" [10] didi. Hazret-i Hizir eyitdi:
"Muhammed Mustafa Sallallahu 'Aleyhi Hazret- [11] leriniin 'ammisi Hamzadur, tiz yire indir ve sucun
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dile; yohsa [12] halin diisvar olur." diyiip ga'ib oldi, bu kerre Simurug sii- [13] ziliip yire indi, Hamza
ayak iizre durinca Anka kanadlarin du- [14] sirlip ylizin yire siiriip diledi ki geliip Hamza'nun ayagina
[15] diistip '6zrin dileye, Server'in cani acimis 1di, bu kerre [16] Hamza dal tig olup saldi tig intip
kanadinun yidi [17] tiigin zemine birakdi, Anka feryad idiip: "Iy Sahib-kiran [18] hele sabr eyle, biz bir
hata

7. Ciltte Hizir (a.s)

Hamza-ndme'nin yedinci cildinde, altinci cildin devami niteliginde 6nemli bir gelisme aktarilmaktadir.
Altina ciltte, Hizir (a.s)'in, Hamza'ya tilsimli kapiy1 aceleyle agmamasi gerektigini, ¢iinkii bu kapinin
acilmasinin belirli sartlara bagli oldugunu bildirdigi ve ona miisliimanlarin yardimina éncelik vermesi
gerektigini soyledigi bir boliim bulunmaktadir. Hizir (a.s), Hamza'ya bu tilsimli kapinin acilmadan 6nce
Miisliimanlarin zor durumda olduklari i¢in onlara yardim etmesi gerektigini vurgulayarak, Hamza'ya
oncelikle onlara yardim etmesi gerektigini 6gilitlemisti.

Hamza, Hizir (a.s)'in uyarisini dikkate almis ve Miisliimanlara yardim ettikten sonra tekrar tilsiml
kapiy1 agmak icin donmiistiir. Ancak, kapiy1 zorlamaya calisirken, gaipten bir ses duyarak, kapiy1
acmamasi konusunda uyar1 alir. Etrafina bakmasina ragmen kimseyi géremez. Ardindan Hizir (a.s)
belirir ve Hamza'ya acele etmemesi gerektigini hatirlatarak, tilsimli kapinin acilmasinin belirli sartlara
bagl oldugunu tekrar ifade eder. Bu uyarinin ardindan Hizir (a.s), Hamza'ya kapiy1 agabilmesi i¢in
gerekli sartlar1 68retir ve sonug olarak tilsimli kapi agilir. Bu metin, Hamza-name'nin gelisen olaylarini
ve Hizir (a.s)'in Hamza'ya olan yol gostericiligini anlatmaktadir. Bu bdliim, Hamza-name'deki mistik ve
didaktik 6gelerin bir arada sunuldugu 6nemli bir metin parc¢asidir. Hizir (a.s)'in yonlendirmesi,
Hamza'nin sabirli ve dogru adimlar atarak hedeflerine ulasmasina olanak saglamaktadir. Bu siirec, ayni
zamanda Hamza'nin biiyiime ve olgunlasma siirecinin bir yansimasidir. Tilsimli kapi, sadece fiziksel bir
engel degil, ayn1 zamanda bir i¢sel olgunlasma ve 6gretinin tamamlanmasi gerektigini simgelemektedir.

Yedinci ciltte Hizir (a.s) ikinci kez Hamza’'nin olaganiistii gii¢lere sahip bir cadi ile miicadelesi anlatildig:
kisimda gecmektedir. Hamza, fiziksel giicii ve cevikligi ile cadinin olaganiistii giiclerini etkisiz hale
getirmekte ve onu maglup etmektedir. Ancak, o esnada dogatistii bir olay meydana gelir. Her taraftan
yilanlar ¢ikarak cadiy1 yutar ve sonrasinda Hamza'’ya saldirmaya baslarlar. Bu garip ve korkung¢ durum,
birkag glin boyunca devam eder. Hamza, y1lanlarla olan amansiz miicadelesinde biiyiik bir gii¢ sarf eder
ve nihayetinde bitap diiser, kendisinden iimidini kesmis bir halde kalir.

Bu noktada, Hizir (a.s) devreye girer. Hizir (a.s), Hamza’ya yardim etmek i¢in zamaninda yetisir ve onu
bu zor durumdan kurtararak giivenli bir bahc¢eye ulastirir. Bu olay, Hamza’'nin miticadelesinde yalnizca
fiziksel giiclin yeterli olmadigini, ayn1 zamanda manevi ve dogaiistii bir destegin de gerektigini gésteren
onemli bir dgretidir. Hamza-ndme'deki bu boliim, Hamza'nin gii¢ ve azminin sinandigi, ancak manevi
bir yardim ile kurtulus buldugu bir hikayedir. Ayni zamanda Hizir (a.s)'in miidahalesi, her tiirlii zorlugun
listesinden gelmek i¢in bazen insanin sadece kendi giiciine degil, ilahi bir yardima da ihtiya¢ duydugunu
simgelemektedir. Bu tiir miidahaleler, Hamza'nin olgunlasma stirecindeki 6nemli doniim noktalarindan
biridir ve metnin mistik yonlerini pekistirmektedir.

Hamza-name’nin yedinci cildinin bagka bir b6limiinde, yine Hamza’'nin cadilar ve perilerle miicadelesi
anlatilmaktadir. Bu miicadelede, Hamza, cadinin ¢ocugunu 6ldiirtir. Bu olay {lizerine periler, Hamza’y1
yakalar ve onu 1ss1z bir yere gotiirerek terk ederler. Ancak Hizir (a.s), zamaninda yetiserek Hamza’y1 bu
zor durumdan kurtarir ve onu giivenli bir sekilde sehre gotiriir. Bu bolim, Hamza'nin karsilastigi
dogaiistii varliklarla miicadelesini ve Hizir (a.s)'in ilahl miidahalesiyle kurtulusunu vurgular. Hizir
(a.s)'in yardimi, metnin hem mistik hem de didaktik boyutunu pekistiren 6nemli bir 6gedir.

Yedinci ciltte Hizir (a.s), Hamza'nin deniz yolculugu sirasinda devasa bir anka kusu tarafindan
kacirilmasi anlatildigl olayda yine kurtarici olarak gériilmektedir. Anka kusu, Hamza'y1 pengesine alarak
uzun bir siire boyunca havada tasir. Bu esnada, Hamza derin bir dua ile Allah’a yonelir, sabirla kurtulus
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icin dua eder. Hizir (a.s), Hamza'nin durumuna yetiserek anka kusuna, pengesinde tasidigi kisinin
Hazreti Muhammed'in amcasi oldugunu bildirir. Bu uyar1 iizerine, anka kusu derin bir mahcubiyetle
Hamza'y1 birakir ve ondan 6ziir diler.

Bu olay, metnin mistik ve dini boyutunu pekistirir. Hizir (a.s)'in miidahalesi, ilahi hikmetin ve
rehberligin bir yansimasi olarak, hem dogaiistii giiclerin hem de insanin Tanr ile olan iliskisini
sembolize eder. Anka kusunun, Tanri'nin iradesi dogrultusunda dogru yola yonelmesi, metnin derin
manevi mesajini giiclendirir.

8. Cilt

(25b) 5 “Ey Server yiirt imdi gayri gidelim.” didi. Bunlardir yola ¢ikup getdiler. 6 Tamam alt1 ay getdiler.

Askar iki yasina girdi. Artuk, Hamza, Askar’1 gotiirmez 7 old1. Kendi kendine hayli menzil gider idi. Amma
olmadi bir selamet yaka 8 sina ¢ikamadilar. Bir giin bir yere geliip su buldi, abdest alup namaz kilup 9
du‘a eyledi, Hak,dan ‘inayet istedi. Hazret-i Hizir ¢cika geldi. Hamza ayagina 10 yiizin siirdi, ya Nebiii'llah
gurbet artuk, camima kar eyledi, didi. Hizir-1 ‘aleyetil1’s-selam eyitdi: “Oglum sabr eyle son1 hayirdir.
Zira Sahipkiran olmak, kolay 12 degildir. Aci tonlu géreceksin ki insan kiymetin bilesin. Zahmet ¢ekersin.
13Amma cok, saltanat stirersin.” didi ve hem dahi ¢ok, seyler seyr-i 14 temasa ideceksin ta Ziiliimat'a
gidiip ab-1 hayat1 bulursun. Amma sana nasib 15 degildir. Amma Agskar’a vir icsiin. ‘Akibet Kaf kapusin
kaldirup ¢ikar16 sin. Ciimle begler ile miilakat olursun. Hak, Te‘ala sana bir at virdi ki bir 17 kimseye
virmedi; ancak sen malik, oldin.” deyiip evvela miibarek elleriyle 18 kanadlarin sigayup beliirsiz eyledi
ve dilin miihiirledi; zira sdyleyen 19 at ve ugan at sdhibine munis olmaz, didi. Dért 99 ayak,larin nalladi,
20 didi ki: “Ogul bu nal eskimez ne vakt yere diiserse ol vakt 21 sehid olursun. Bunifi iicinci gbzin her
zaman acuk, koma yildiz 22 goézedtp seni hilaf yola gotiirmesiin heman yiiri gid deytip ga’ib 23 oldu.
Hamza da Askar’a siivar olup getdi. Zira Askar siir‘atle éyle 24 giderdi ki kirk, giinliik yoli bir giinde alur
idi. Server Agkar kuvvetiyle cok menzil aldi. Amma bu tarafdan Esma Peri’nifi gozcileri geliip (26a) 19
ceng eylemis, kendi de ele girmis; zira éliisinden dirisinden 20 bir asar yok,. Andan da kat’-1 iimid eyledi.
Amma eyitdi: “Insa’-Allah 21 Zayi’ olmaz. Hazret-i Hizir isaret eyledi. Anlarda hilaf olmaz.” deyiip 22 ol
elem ile ugrun tutup getdi. iste Hamza geze geze canifidan 23 bezdi. Bir diraht-1 miintehaya geliip gordi
bir miiferrih ¢cesme etrafinda (27a)- 10 giildi. Andan asag1 indirdiler. Climlesi ta’zim idiip Esma da geliip
11Hamza’'nifi elin 6pdi. Gene barisdilar, Hamza eyitdi: “Ey per{ Gltlar1 12bu beni getiirenleri katl ider,
bana dahi ¢ok, rencide ider. Eger rencide 13etmese ¢okdan ber- murad olurduk,.” didi. En son on sekiz
sene 14 gurbetim var, gidemiyorim. Ustadim Hizir bdyle cevap virdi eger béyle 15 gezmesem cokdan
helak olurdum, didi. Mu‘allim-i Kaf eyitdi: 16 “Ey ciger kdsem on sekiz yil tamam olmadan rab’-1
meskiina gidemezsin 17 bir de bu ki evvel Esma Per?’yi alursin, sofira Mihri Nigar’1 alursin.” (27b) 14
Hamza, donerek inerken ‘akli basina geliip gordi ki derya-y1 muhit,e 15 dogri iniip gider heman Hakk’a
niyaze basladi. Hazret-i Hizir aleyhi’s-selam 16 irisiip tutdi. Didi ki: “Bre hay oglum ni¢tin gafil olursun,
17 Kih-1 Kafiii taglari bile sana hasimdir?” didi. Hamza eyitdi: “Sehr-i 18 Zerrin’de Esma Per{’yi almak,
tedarikinde idik, beni bu araya kim getiir 19 di?” didi. Hizir eyitdi: “Miihelhil Heftser getiirdi.” didi. Simdi
20 seni Esma’nifi yanina gotliireyim mi?” didi. Hamza eyitdi: “Beni ol 21 mel‘Gnifi mekanina gotiir,
hakkindan gelim.” didi. Hizir aleyhi’s-selam, 22 nola deyiip Server’i ol tilsima getiirdi. Iste Gersasb

8. Ciltte Hizir (a.s)

Hamza-name’nin sekizinci cildinde Hizir motifinin gectigi iki 6nemli yer bulunmaktadir. Bu motiflerden
biri, darda kalan Hamza’y1 kurtaran ve ona églitler veren Hizir’a ait bir sahnedir. Metnin bir b6liimiinde,
Hamza su kenarinda abdest alip namaz kildiktan sonra Allah’tan inayet isterken, Hizir (a.s) ortaya cikar.
Bu an1 metinde su sekilde anlatilmaktadir:

"Bir glin Hamza, bir yere varip su bulur. Abdest alip namaz kildiktan sonra Allah’tan yardim diler. O
esnada Hizir (a.s) ¢ikagelir. Hamza, ona dogru yonelip ayaklarina kapanir ve su sozleri soyler: 'Ya
Nebiir'llah, gurbet beni kahretti, canim artik dayanamaz oldu.' Hizir (a.s) ise ona su yaniti verir: 'Oglum,
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sabir et, sonu hayir olacaktir. Ciinkii Sahipkiran olmak kolay degildir. Ac1 tatlar tadacaksin, bu sayede
insanin kiymetini anlayacaksin. Zorluklarla karsilasacaksin, ama sonunda biiyiik bir saltanat
stireceksin." Hizir (a.s) devam eder: 'Bircok seyler goreceksin, ta ki Ziilimat'a gidip ab-1 hayati
bulacaksin. Ancak sana nasip olmayacak. Ama Askar’a ulasacaksin. "Sonunda Kaf kapisini kaldirip
cikacaksin, tiim beyler ve liderlerle goriiseceksin. Hak Tedlad sana Oyle bir at verecek ki, kimseye
verilmeyen bir at olacak. Bu atla sahip oldugun gii¢ sayesinde basariya ulasacaksin.' Bu s6zlerden sonra
Hizir (a.s), Hamza'ya elini uzatarak kanatlarini sivazlar ve ona su uyariy1 yapar: 'Unutma, bu atin dort
ayagiyla gidisin seni bir yola siirtikleyecek. Ne zaman yere diiserse, o zaman sehit olursun. Bunun i¢in
gozlerini her zaman agik tutmali, yildizlara dikkat etmelisin. Sana zarar vermemesi icin dogru yolda
gitmeye devam et.' Hizir (a.s) bu sozleri sdyledikten sonra kaybolur."

Bu metin, Hamza'nin manevi yolculugunda Hizir'in sundugu 6giitlerle karsilasacagi zorluklar1 asma
stirecini derinlestirir. Hizir (a.s)'in Hamza'ya soyledigi so6zler, sabir, azim ve mukadderatin 6nemini
vurgularken, ona yalnizca fiziksel degil, ayn1 zamanda ruhsal bir olgunlasma siireci de sunar. Bu 6giitler,
Hamza'nin zaman i¢inde buyiik bir liderlik ve saltanat elde etmesine olanak saglayacak igsel gii¢ ve
bilgelik kazanmasini simgeler. Hizir'in ydnlendirmeleri, insanin Tanri ile olan iliskisini yeniden
sekillendiren bir derinlik tasir; zorluklar karsisinda sabir ve dogru yolda ilerlemenin, nihayetinde
hakikate ve basariya ulasmanin anahtari oldugunu 6gretir. Bu mistik hikaye, sadece Hamza'nin degil,
her insanin i¢sel bir yolculuga ¢cikma ve karsilastig1 engelleri asma silirecinde dissal destege duydugu
ihtiyac1 sembolize eder.

Hamza-name'nin 8. cildinde Hizir (a.s.), ikinci kez karsimiza ¢ikmaktadir. Bu boliimde, Hamza, Miihelhil
Heft-ser Nere adinda bir ifrit tarafindan tuzaga diisiiriiliir. Mihelhil, sihirli giiclerini kullanarak
Hamza'nin aklini ¢alar ve onu denize atar. Bu durum, Hamza’'nin zayif anlarindan birini olusturur ve bu
da disaridan bir miidahaleyi zorunlu kilar. Tam bu esnada Hizir (a.s.) ortaya ¢cikar ve Hamza’y1 bu
tehlikeden kurtarir. Hizir'in miidahalesi, metnin manevi derinligini artiran énemli bir olaydir ¢linkii
Hizir, her zaman oldugu gibi, ilahi bir yardimi simgeler. Hamza, kurtarildiktan sonra Hizir'dan yardim
talep eder. Bu talep iizerine Hizir, Hamza'y1 Gersasb’'in tilsimli mezarina yonlendirir. Gersasb, islam
oncesi bir kahraman karakteri olarak taninirken, mezari ise bir¢cok mistik 6gretiye ve sirlara ev sahipligi
yapan kutsal bir yer olarak kabul edilir. Bu olay, Hamza’'nin basina gelen bir¢ok mistik ve sirlarla dolu
olaydan bir 6rnek teskil eder. Hizir'in miidahaleleri, sadece Hamza'nin fiziksel kurtulusunu degil, ayni
zamanda onun manevi dontlisiimiinii de simgeler.

9. Cilt

[23a] (1) Esma’ya nikah idiip almis eyitdi: “Gore sol hakiyi (2) Rube-1 Meskiin’dan geliip beniim
maeésiikami ala, bu ne olmaz (3) isdiir?”diyiip siiriip geldi. Asikare, Hamza'ya cevab (4) viremez zira bir
iki kerre tabancasin yimisdiir. Bu kerre gice (5) glindiiz fursat gozleytp bir giin fursat bulup bir ot (6)
kokladip éaklin aldi. Heman 6ldiirmek diledji, 1akin gine (7) Esma’dan elem ¢ekiip sala omuz idiip deryay-
1 muhitiifi (8) ortasinda bir ata i¢cre koyup gitdi. Server-i éalemiifi (9) zamandan sofira eakli basina geliip
bakup gordi, bir gayr1 (10) vadide lakin server sikar iizere olmakla alat-1 harbi (11) {izerinde idi. Nirre
soymaga mukayyed olmayup (12) dyle silahiyla getiirmisdi. Server taeacciib idiip (13) yirinden turup ol
atay1 tokuz tolasup (14) gordi, dort canib-i derya bir nice giin anda olup (15) ot kdki yiyiip su yirine
seng-i sifa ile (16) gecindi. Gayr1 &aciz kalup hakka miinacat eyledi, (17) emr-i hak ile Hazret-i Hizir
niimayan old1. Server [23b] (1) ayagina diisiip eyitdi: “Ya Nebiyy-i Huda beni gine Esma’ya ulasdur (2)
zira ol beni Rubé-1 Meskiin’a gotiirse gerekdiir.”didi. Hazret-i (3) Hizir eyitdi: “Ya Hamza, Esma seni
Kaf'dan ¢ikarmaaa kadir (4) degiildiir. Sen gine kendi ayaguilla ¢ikarsin, imdi gayr1 Esma’y1 (5) unut
simden sofira bundan cikup Rubé-1 Meskiin’a gitmeniifi (6) vakti geldi. Heman yolina ¢ekil git, Huda yol
vire.”diylip (7) eline yapisup deryay-1 muhiti o6te geciirdi ve “Sol canibe (8) git. Bu diyarda dahi nice
goreceklerin vardur.”diytip( 9) vedae idiip gitdi.
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[27b] (1) Bir rivayetde Hizir'ufi du’asiyla ge¢di amma bir rivayetde (2) deryanui kenarinda bir depe
gibi nesne turur geliip iizerine (3) ¢ikdi, ol depe harekete geliip kenardan alarga oldi. (4) Server-i éalem
“Bre taa yiiriir.” dirken meger ol depe gibi (5) goriinen kaplumbaga imis. Heman yiiriiylip deryanuii (6)
orta yirine varup hasili Hamza’y 6te yiize geclirdi. (7) Hamza taeacciib idiip Huda'nufi saneatina hayran
oldukda baéde (8) karaya cikup birkac giin dahi gidiip bir giin Nim-tenler (9) ceziresine geliip irisdi.
Rivayet olinur ki iste (10) bu Nim-tenler bir diirlii mahlik idi, cok yiri insana (11) befizerdi. Meaela bir
eli bir ayag1 var gozleri yarim adam (12) gibi bir el bir ayak lakin 6yle kuvvetlii idiler ki bir kaléaya tas
(13) ursalar yir ile beraber iderlerdi ve su i¢re diyade (14) sinaverlik iderlerdi ve ceng itdiikde ikisi bir
yire geliip (15) biitiin adam olurlardi. Clinki Hamza ol cezireye geldi, (16) Nim-tenler Hamza'y1 goriip
ellerine kimi éamid kimi balik kemiiginden (17) harbeler ve kimi de taslar alup yiirtidiler. Server-i
ealem [28a] (1) ol hali gorlip naéra urup basdi tigi bunlara, (2) lakin gitdiikce bunlar ¢ogaldi, serveriifi
tizerine (3) tlisdiler. Birin 6ldirse birine biiii geliirdi, server-i ealem (4) bunlar ol kadar kirdi ki les ve
basdan ol cezire (5) dolup gitdi. Lakin dégiincek hal degiil, heman taziyane-i (6) hizir1 eline alup salduk¢a
atesler ¢ikup ol kavmi (7) yakmaga basladu.

[28b] (1) getliriip dondiler. Server ¢iinki ol cezireye (2) kadem basdi. Meger ol cezirede Miirdiim serler
(3) olurdi. Hamza’y1 goriip basina tlisdiler. Zira (4) gordiler kaddi az zira kendiileriifi yiizer aris kadleri
(5) vardi. Serveriifi yanina geliip turup gotiirmek dilediler.(6) Server biriniifi basina bir mest urup helak
eyledi. (7) Ol birileri ol hali gériip Hamza’'nuii lizerine hamle (8) itdiler. Server-i ealem dal tig olup
basladi bunlar (9) kirmaaa, bir giin kadar bunlar1 kirdi, gordi bunlar cengden (10) usanmazlar heman
taziyane-i Hizir'a dest urup (11) bunlara da aman c¢agirtdi. Ol kavmdan dahi kulaguz (12) alup yolina
revane oldi. Bir giin Miirserler ceziresine (13) geliip anlarla da bir giin ceng idiip siiriip Miirg (14) serler
ceziresine geliip bir fasl anlarla da ceng idiip (15) anlardan dahi kulaguz olup Kevserler ceziresine(16)
geldi. Hasil-1 kelam Kiih-1 Kaf'uii yedi kullesin ve bu kadar (17) bin ceziresin temasa kilup her bir kavma
“Aman el-aman [29a] (1) ya sahib-kiran-1 zaman” didirtdi. Bir giin Sir-ser ceziresine (2) geldi. Anlarla
dahi ceng idiip ¢ok kavm helak (3) eyledi. Stiriip bir sahraya geliip gordi bir rahs (4) otlayup gezer,
server-i éalem siiriip ol rahsin (5) yanina geliip gérdi kendi eAskar’1 meger Esma (6) Peri bunda getiirdip
birakdirmisdi. €Askar (7) Sir-serler ile cok ceng idiip bi-haddi bi-hesab (8) kirdi. Sir-serler de goérdiler
olmaz yanindan (9) dagilup gitmislerdi. Iste éAskar, Hamza'y: goriip bildi, (10) geliip ayagina yiiziifi
stirdi. Hamza da eAskar’1 biltip (11) boynufi kucup goézlerinden 6pdi ve diyade hazz eyledi. (12) Zira
piyade yiirlimeden eaciz kalmisdi heman o6yle (13) ciplak egersiz iizerine siivar olup yola revane (14)
oldi. eAskar ise giinde kirk giinliik yol alurdi.(15) Bu kerre server-i éalem bir giinde bu kadar yol
alurvirdi. (16) Bir giin yolu zulmata tayandi. Server eyitdi: “Ya éAskar (17) bizler bu zulmati gegmek
gerekiyor zira seniifi gibi bir rahsa [29b] (1) malikim” didi. eAskar da hal diliyle afilayup “N’ola ya sahip-
(2) -kiran gidelim diyiip.” ytriiylince Hamza heman (3) tig-i gamgami éuryan idiip anufi suelesiyle
zulmata (4) giriip gitdiler. Server zulmat icre cok diirlii (5) éacayibatlar temasa eyledi. Bir giin bir dereye
geliip gordi ol (6) dereden bir beyaz ab-1 safi cereyan ider. Hamza diledi ki ol (7) sudan ige heman ol
saeéat su ga'ib oldi. (8) éAskar’a biniip gideyim dirken su gine niimayan oldi. (9) Gine iniip igmek
dilediikde aaéib old1. Server-i ealem(10) taéacciib idiip “Bu hal ne haldiir bir vakitde sergiizestiim (11)
suéal iderlerse ne cevab vireyim?” diyiip turur (12) iken Hazret-i Hizir ealeyhi’s-selam zahir olup
serverifi (13) yanina geldi eyitdi: “ Ya Hamza bu suya ab-1 hayat dirler. Bun1 (14) safia icmek nasib
degiildiir ve hem heves dahi itme. (15) Zira birka¢ kimesne bu sudan icdiler elan saadurlar, (16)
icdiklerine pesiman olup 6limlerin isterler amma (17) ellerine girmez kiyamete dek.” didi. Hamza
eyitdi: “Ya Nebiyy-i Huda [30a] (1) ya ne var kofi iceyim, ben de diinyada ¢ok edmiir siiriip (2) gaza
ideyim.”didi. Hazret-i Hizir eyitdi: “Sen anufi (3) Zararufi bilmezsin gel imdi bari safia temasa itdireyim,
(4) baéde sofira icersen i¢.” didi. Hamza “N’ola.” diytlip (5) Hizir 6fiine diisiip bir maaaraya getiirdi.
Hamza bakup (6) gordi. Yedi dane adam ol magara i¢re otururlar. (7) Lakin s6yle olmislar ki baslari budi
arasina girmis (8) asla harekete mecalleri yok. Hamza, Hizir’a eyitdi: “Ya Nebiyy-i Huda (9) bunlar
nediir?” didi. Hizir eyitdi: “Iste bunlar bu sudan (10) i¢iip kiyamete dek yasamak dilediler.

34



Nazli Hatun Batur

Isteeémiirleri(11) tamam oldukda bir dahi yirlerinden hareket idemeyiip (12) boyle kaldilar. Hak teéala
safna kerem itmis ki icmemissin,(13) yohsa sen de boyle olurduii.” didi. Hamza taéacciib (14) idiip eyitdi:
“Ya Nebiyy-i Huda eger kabil ise bunlarin (15) birin kaldirsui biraz séyledip baksak” didi. (16) Hazret-
i Hizir “N’ola.” diyiip biriniifi bagin kaldirup (17) dizine alup eyitdi: “Iy pir ben Hazret-i Hiziram, bu [30b]
(1) yigit ahir zaman peygamberi Muhammed Mustafa salallahu ealeyhi (2) ve sellem hazretleriniifi
eammi-i hasidur ve hem eéasrufi sahib-(3) -kiranidur bunda geliip ab-1 hayat icmek diler. Sizler (4) ne
dirsiiiiiz ve hem bunda nice geldifiiiz, kimlersiniiz, beyan idiifi (5) isidelim?” didiikde ol pir ah idiip
“Oliim kandadur (6) ya Nebiyy-i Huda bizlere miijde ile hak te¢ala safia rahmet eylesin.

[32a] (1) sultan-1 zisanufi duéasi éind-Allah makbiil ola ki (2) bu eadabdan halas ola idiik. Hamza ol
pirden (3) bu hikayetleri isidiip hayran oldi. Ab-1 hayat1 (4) icmedigiine sad old1. Baéde ol pire vedae
idiip (5) magaradan tasra cikdilar. Baede Hazret-i Hizir eyitdi: (6) “Ya Hamza gordiifi mi simden sofira
ab-1hayaticmek (7) caéiz mi?” didi. Server-i edlem eyitdi: “Meded ya Nebiyyi Huda, gerekmez (8) heman
gidelim tamam arzumuz alduk.” didi. Hazret-i Hizir (9) eyitdi: “Hele bu su ile gusl eyle bedeniifi kuvvetlii
ola (10) ve eéAskar’a iciir manie degiil” didi. Cezirede pak ol (11) ma-i mibarek ile gusl idiip éAskar’a
ictirdi. (12) Kuvvetlii ola ve hem hayvan hissi insan gibi tiil (13) hayat olmaz; medela divler i¢cse oliir
zahmlarina (14) strseler 43 his olurdi. Hazret-i Hizir, Hamza’'nui (15) 6fiine diislip zulmatdan c¢ikardi:
“Sol tarafa (16) dogn lakin Semendiin nirre’den gafil olma.”diylip (17) vedae idiip gitdi. Hamza da
Hizir'uil didiigi tarafa [32b] (1) doar gekiliip gitdi. Bir giin bir éazim sehre (2) geldi safi somaki tasdan
burc barullar fiilke beraber (3) olmis, ol sehriifi kapusindan iceri girdi, gordi (4) hi¢ kimse gérinmez ne
ola ash diyiip gezerek (5) bir saraya geldi, nerdbandan yukaru c¢ikdi. Lakin Hamza’'nuii (6) kulagina bir
sada geldi, n’ola dirken bakup gordi (7) helali olan Esma Peri'yi bir direge baglayu kosar gordi, (8)
yaninda ciimle vezirleriyle bile baglamislar, Hamza bunlari (9) goriip eakh gitdi. Esma’nufi yanina geliip
eyitdi:

Hizir'uiiddur heman taziyane-i Hizir’1 eline alup laéinuii depesine (14) bir taziyane dyle urdi ki yiiz toksan
aris kaddiyla (15) zemine varinca iki pare oldi. Div easkeri ol (16) hali gorince birden hamle itdiler.
Meger Esma Peri'niin, Mahl-i Cinni'niifl (17) éaskerleri haber alup gelmislerdi

[36a] (1) itdirdiim. Simden sofira bafia 6liim yokdur.” didi. Hamza (2) eyitdi: “Tig olmazsa ben de
taziyane vardur. Anuiila seniifi (3) isin tamam idertim.”didi. Laéin tekrar yiiz alt1 alat (4) alup hamle
eyledi. Server tigile calup ellerin zemine (5) birakdi laéin kalkup bes yliz eline alat alup (6) hamle ideyim
diyince server-i édlem taziyane ile calup (7) ellerin zemine birakti. Laéin ah idiip gine ellerin kapup (8)
gitdi. Ab-1 hayata varup tekrar geldi hasih Hamza ile (9) yedi giin ceng eyledi kirk kerre ab-1hayata varup
geldi (10) bir is itmege kadir olamadi. éAciz kald: ahir gine bir sada (11) geldi ki “Ya Hamza div ile ceng
boyle mi olur kani safia (12) virilen taziyane?” didi. Server-i eédlem bildi ki bu sadaHazret-i Hizir
niimayan (14) olup eyitdi: “Ya Hamza gel ardimca.”diyiip serveri alup (15) bir baaa getiirtip eyitdi: “Ya
Hamza gafil olma seni (16) ol girdaba diisiireyim.”didi. “¢Omer Maédi ile Ziihre (17) Bani'y1 da bu lagéin
sikar idiip bunda getiirdi.

[75b](1) bunda habs eyledi, seni de dyle itmek diledi amma Huda (2) sakladi. imdi var sol hiicrede
¢Omer Maédi ile (3) Zithre Bani'y: halas eyle, ben seni gine yoklaram lakin (4) sakin caziidan zira dah
ele getiirtip helak (5) idemediifi.”diyiip gitdi. Hamza ol hiicreye giriip (6) ikisini de bulup halas eyledi.
Anlar da gelliip Hamza’'nufi (7) ayagina diisiip duéalar itdiler, baede ol hiicreden (8) tasra cikup baai
gezerken bir havza geldiler. Bir miinakkas (9) ahu gelmis ol havzdan su icer, Hamza ol ahiiya (10)
mukayyed olup “Ne giizel ahi olur éaceb kimiin ola.” (11) dirken bir feryad kopdi. Meded server bizi
gine aldirdufi.”
ile Bant, éAskar gaéib oldi. (14) Bag da havz da yok, berri beyabanda kaldi. saga sola (15) bakarken
Hazret-i Hizir geliip “Gel ya Hamza.” diytip ta ki (16) Hindistan tarafinda bir kaleaya getiirdi. Er gibi ol
(17) bu kaleayi feth idiip anlar1 halas eyle. Amma bu kaleaya [76a] (1) cazilar hiikkm ider. Begden diyade
cazilar vardur. Heman (2) ism-i aézami dilinden koma taziyane elinden gitmesin.”didi.

(12) didiler. Hamza ardina bakinca bir tarafa ¢atildi, ahii gaéib (13) olup éOmer Maédi
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9. Ciltte Hizir (a.s)

Hamza-name’'nin dokuzuncu cildinde, Hazreti Hizir (a.s.) gesitli yerlerde énemli bir karakter olarak
karsimiza ¢ikmaktadir. 9. ciltte, Hamza Kaf Dagi’'nda Esma Peri ile devler ve cinlere karsi miicadelesini
strdiirmektedir. Esma Peri ile zaman zaman ¢atismalar yasasa da, sonunda baris yaparak nikah kiyarlar.
Ancak Esma Peri'nin pehlivani, bu durumdan hoslanmaz. Pehlivan ayni zamanda, Hamza'dan
korkmaktadir ama bir firsatini bulup Hamza’y1 bayiltarak bir nehre birakir. Hamza, kendine geldikten
sonra durumu anlar ve cesitli diyarlari dolasarak gecimini saglar. Bu siire¢te Hazreti Hizir (a.s.) ortaya
cikar ve Hamza'ya Esma Peri'yi unutmasini, kendi yoluna odaklanmasini 6giitler. Hizir, Hamza'ya
ilerleyen zamanlarda daha fazla deneyim yasayacagini belirterek ona yol gosterir. Hamza, Hizir'in
ogiitlerini kabul ederek gosterdigi yone dogru yol alir ve bir sehre gider, sehrin sahi onun geldigini
duyunca, askerlerini Hamza'yla savasmak icin goénderir. Hamza, askerleri maglup eder, askerler
Hamza'dan 6ziir dileyerek onu saraya davet ederler. Ancak bu davet, aslinda Hamza’y1 tuzaga diistirmek
amaciyla yapilmistir. Hamza, davete icabet eder ve saraya dogru yola ¢ikar. Ancak saraya vardiginda,
kurulan tuzaga diiser. Bu esnada Hazreti Hizir (a.s.) devreye girer. Hizir, Hamza'ya yetisir ve ona savas
aletlerini verir. Hizir, Hamza'ya sadece bu tuzaktan kurtulmasina yardimeci olmakla kalmaz, ayni
zamanda ona ilerleyen zamanlarda daha giiclii diismanlarla karsilasacagina dair bir uyar1 yapar ve
onlarla miicadele etmesi gerektigini bildirir. Hizir'in destegi, Hamza'nin karsilastig1 zorluklar1 daha
etkin bir sekilde asmasina ve manevi yolculugunda dogru adimlar atmasina olanak tanir.

Hamza, yola ¢iktiginda, yolda Hazreti Hizir'in (a.s.) baz1 kerametlerini goriir. Hamza bir nehirden
gecerken, nehrin icinde dev bir kaplumbaganin onu nehirden gecirmesi ve Hazreti Hizir'in asasinin ates
puiskiirtmesi gibi olaganiistii olaylar yasar. Bu durum, Hizir'in manevi giiciinii ve rehberlik roliinii
vurgulamaktadir. Hamza, Askar’la karanlk bir diyara gelir. Hamza, Askar’a magaraya girip karsiya
gecmesi gerektigini sdyler. Hamza ve Askar, magaraya girdiklerinde iceride karsilastiklar1 garip
olaylarla saskina donerler ve magaradan ¢ikmaya karar verirler. Bir giin dereden gecerken, Hamza saf
ve temiz bir su goriir ve icmeye yeltenir. Ancak her defasinda su bulanir. Saskinlik icindeyken Hazreti
Hizir (a.s.) ortaya cikar ve bu suyun ab-1 hayat suyu oldugunu, icenlerin 6liimsiiz olacagini fakat
omiirlerinin ac1 icinde gececegini aciklar. Hamza, bunun iyi bir sey oldugunu bdylelikle siirekli
savasacagini soyler. Hazreti Hizir (a.s.), Hamza’'nin durumu daha iyi kavrayabilmesi icin onu bir
magaraya gotlriir. Magarada, yedi adamin yar1 baygin sekilde yattigini goriirler. Hazreti Hizir (a.s.),
Hamza'ya bu adamlarin bir zamanlar padisah ve zengin olduklarini ancak ab-1 hayat suyunu ictiklerinde
her seylerini kaybettiklerini ve burada 6liime terk edildiklerini anlatir.

Hamza, Hizir’a (a.s.) bir kisiyle daha konusmak istedigini belirtir. Hazreti Hizir (a.s.), birini kaldirir ve o
adam, Hamza'ya Zulkarneyn ve Sileyman (a.s.) kissalarini anlatir. Hamza, icmedigi icin siikreder ve
magaradan c¢ikarlar. Hazreti Hizir (a.s.), Hamza’dan gusiil almasini1 ve Askar’a da su icirmesini ister.
Boylece Hamza'nin gliclenecegini belirtir. Gusiil aldiktan sonra, Hamza ve Askar, Hazreti Hizir'in
gosterdigi yone dogru yola koyulurlar. Bu béliimde, Hazreti Hizir (a.s.) hem fiziksel hem de manevi
olarak Hamza'ya rehberlik etmektedir. Hizir (a.s.), Hamza'ya sadece zorluklar karsisinda nasil
dayanmasi gerektigini 6gretmekle kalmaz, ayn1 zamanda ona daha biiyiik bir anlayis kazandirir ve
dogru yolu bulmasinda ona kilavuzluk eder.

Hamza-ndame'nin 9. cildinde, Hamza'nin cinler, periler ve cadilarla olan miicadelesi detayli bir sekilde
anlatilmaktadir. Hamza, bu varliklarla savasirken zaman zaman zor duruma diiser. Her defasinda,
Hamza'nin karsilastig1 zorluklar karsisinda Hazreti Hizir (a.s.) devreye girer ve ona gerekli destegi
saglar. Bu mudahaleler, Hizir'in Hamza tlizerindeki manevi etkisini ve onun olgunlasma siirecindeki
kritik rollinii belirginlestirir.

En son, Hamza bir nehrin ortasinda tehlikeye diistiigiinde, Hazreti Hizir (a.s.) onu kurtarir ve bir baga
gotiiriliir. Burada Hazreti Hizir (a.s.), Hamza’ya Hindistan’a gitmesini ve orada fethetmesi gereken bir
kale oldugunu séyler. Bu 6giit, Hamza'nin yolculuklarinin ve fetihlerinin yoniinii belirler. Bu boliimde,
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Hazreti Hizir (a.s.), Hamza'ya sadece fiziksel miicadelelerde yardimci olmakla kalmaz, ayni zamanda ona
manevi rehberlik eder ve gelecekteki gorevlerini ona aciklar. Bu sayede Hamza, hem ruhsal hem de
fiziksel olarak gelisir ve onun yolculuklar1 daha biiyiik bir anlam kazanuir.

10. Cilt

[17a/1] la‘ini toprak ile bile iki becid la‘iniifi can1 cehenneme gitdi. Amma Hamza da (2) giic ile tiglifi
teyamina katup ol toprak ile alt iist gelerek (3) derya-y1 muhita bi-‘akl iniip giderken Hazret-i Hizir
yitisip tutup (4) rubé-1 meskiina ¢ikardi. Hamza goz agup karsusinda Hizir goriip (5) elin 6pdi. “Ya
Nebiyyallah bu ne haldiir?” didi. Hizir eyitdi: “Oglum bu isler (6) Mihr'e cefa itdiigin i¢lindiir. Ol
mazlimunufi hatirin ele al yoksa (7) zahmet ¢ekersin.” didi. Hamza: “N’ola ya Nebiyyallah, amma beni
Esma’ya gétiirsefiiiz (8) anufi hasm var helak eylesem gerek idi.” didi. Hizir “Iste (9) 6ldiirdiifiiiz. Sizi
kapan Miihelhel idi. Artuk Esma’lik is kalmadi. (10) Sol canibe git bir derd-mendiifi imdadina yitisiirsiz.
Hem zuhura (11) gelecek hikmet vardir.” diyiip nihan oldu.

[18a/1] mahalde geliip hasmum elimden alup ve bu midillii sohbet sdyleyesin?” (2) didi. Hamza eyitdi:
“ly melGn! Ban a Hamza-y1 sahibkiran dirler. Seniifi gibi (3) zalimlerin viicidufi sahife-yi ‘alemden
kaldururam.” didiikde ‘Ankiir kakiyup bir giirz (4) havale eyledi. Hamza mene idiip andan Sam giirziniif
on ikinci bahsindan (5) bufia bir giirz 6yle urdi ki at ile bile hurd u ham oldi. Andan ‘askeri (6) yiiridiikde
Sahib-kiran-1 ‘alem bunlara bir eyii tig urup dil ¢ikardi. (7) Ba‘de Cabir Sah Hamza'y1 karsulayup “Gazan
miibarek olsun server, Hizir misin?” (8) didi. Hamza: “Yok Hizir degilem amma Hizir’'ufi isaretiyle
geldiim. Hamza’y1 Sahib-kiranum.” (9) didi. Cabir sad olup serveri sarayina getiiriip ziyafetler eyledi.
(10) Viizerasiyla megveret idiip kizit Mahpeyker’i Hamza'ya teklif (11) eyledi.

[25a/1] sahlar1 dahi anda otursa gerekdiir. Siileyman -‘aleyhi’s-selam- yirine ta’zimen (2) oturmayup
puside cekmisler. Sagda veziri Asaf yirinde halife-i (3) Islam oturirdi. Simdiki halde dahi sah difilemedi.
Nusirrevan (4) otur didiler. sahib-kiran ge¢ilip pay-1 taht yirinde Sam stivar sandali (5) karar eyledi.
Meger Lendiiha NusirrevAn habsinde idi. Varup ayende (6) Bahtek getiiriip yolda hamama koyup la'in
serbet ile va'delii (7) zehir virdi. Bir mahalde zehir yetisiip ‘azim zahmet goriir. Mahalde beyan (8) olina
andan Lendiiha geliip sahib-kiran ser-kablan sandalyesi Zal-i (9) zaman yiridiir. an1 Lendiiha’ya virdi.
Omeri’bn-i Hamza eyitdi: “Devletiim, amma kanda (10) karar ideyim?” didiikde Hamza eyitdi: “Oglum,
iste sol kolda kahir (11) Peri-zad yiri zat sandalyesinde otur.”didi. Lakin ol mahalde Hazret-i Hizir (12)
-‘aleyhi’s-selam- zahir olup “Oglum Hamza ol yirtn sahibi vardur. (13) Gine seniifi evladindan kani-yi
sahib-kiran diyeler. Mahallinde geliir safia (14) haber vir didiim. Hele kimseyi oturtma.” diylip gayib
old1. (15) Pehlivanlarufi ciimlesi isitdi. Amma kim oldugin bilmezler Hamza eyitdi: (16) “Iste béyle
tenbih iden tistadum Hazret-i Hizir’'dur. Var oglum (17) sandali ¢ok begendiigiifi yirde otur.” didiikde
‘Omeri’bn-i Hamza varup (18) Kartuz-1 Yunani sandalyesinde karar eyledi

[36b/1] kondukda sahib-kiran-1 ‘alem bunlar1 karsuna getiirdi. “Geliifi (2) dilaverler bafia tabieolufi.
Hazret-i Hizir bafia sen sahib-kiran-1 (3) ‘alem olup kimse 6fiine duramaz dimisdiir.” -Insa’allah- bugiin
(4) yarin babafiuz Behmen de bize yar-1 vefadar olur. Eger yok dirsefiiiz (5) varin babafiuzufi yanina
gidiifi. Size i6in diyiip bendlerin alup (6) arkalarina hiléat virtip bunlar sahib-kirAn’dan bu lutfi gériip
(7) insaf idip Misliiman oldilar.

10. Ciltte Hizir (a.s)

Hamza-ndme’nin 10. cildinde, Hazreti Hizir (a.s.), hem fiili hem de dolayli olarak, Hamza'nin hikdyesinde
onemli bir rol oynamaktadir. Ciltteki temel tema, Hamza'nin savaslari ve kisisel iliskilerindeki zorluklar
tizerinden sekillenir. Hamza, Mihr adinda gayrimiislim bir kadina dsik olmasina ragmen, uzun siire
diismanlariyla miicadelesine odaklandigi icin Mihr’e gereken ilgiyi gdsteremez. Mihr, bu ilgisizlik ve
ihmal karsisinda yalniz kalmis ve kalbi kirllmistir.

Hamza, diismanlariyla zafer kazandiktan sonra Mihr’in yanina déner. Ancak, Mihr’in kendi kendine
soyledigi sozleri yanlis anlar. Mihr'in, Hamza’ya duydugu aski anlatan bu sézler, Hamza tarafindan baska
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bir erkekle ilgili oldugu diistiniilerek yanlis bir sekilde yorumlanir. Mihr, bu yanlis anlamay: diizeltmeye
calissa da Hamza onu dinlemez ve nihayetinde Mihr'in istemedigi bir sekilde baska bir erkekle
evlenmesine razi olur. Bu olay, Hamza'nin nefsani hisleri ve yanlis anlamalar1 dogrultusunda Mihr'e
kars1 yaptig1 haksizliklarin izlerini tasir.

Bu olaydan sonra, Hamza diismanlariyla savasmaya devam eder. Bir giin, ezeli diismani Hamza’'nin
cadirina gizlice girerek onu o6ldiirmeye calisir. Hamza, diismanin1 hizh bir sekilde o6ldiiriir, ancak
diismaninin yapmis oldugu biiyii yiziinden kendini denizin dibinde bulur. Tam bu esnada, Hazreti Hizir
(a.s.) Hamza'nin yardimina yetisir ve onu bu zor durumdan kurtarir. Hamza, Hizir’a basina gelenlerin
nedenini sorar. Hazreti Hizir (a.s.), Hamza'ya Mihr’e karsi isledigi haksizliktan dolay1 bu tiir felaketlerin
pesinden geldigini anlatir ve Mihr’in gonliinii almasi gerektigini 6giitler. Ayn1 zamanda, Hamza'ya
yardim bekleyenlerin oldugunu belirterek onu baska bir yone yonlendirir. Bu béliim, Hizir (a.s.)'in
sadece fiziksel bir kurtarici olarak degil, ayni zamanda Hamza’nin manevi yolculugunda ona rehberlik
eden bir karakter olarak da 6n plana ¢iktigin1 vurgulamaktadir. Hizir (a.s.), Hamza'ya dogru yolu
gosterirken, ayni zamanda ona hatalarini fark ettirip telafi etme firsati tanimaktadir.

Diger tarafta Mihr, evlendigi kisiyle birlikte yasamaya baslamis, ancak evlendigi adam ona yaklasmaya
calistiginda buna kars1 koymustur. Bu davranis, Mihr’in evliligi istemeyerek kabul etmesinin ve kalbinin
hald baska birine ait olmasinin bir yansimasidir. Sonunda Mihr, bu kisinin ona dokunmasina engel olmus
ve onu 0ldiirmiistiir.

Hamza, Hazreti Hizir (a.s.)’in rehberligiyle Islam ugruna miicadele etmeyi siirdiiriir ve ihtiyag
sahiplerine daima yardim elini uzatir. Bu siire¢te, Mihr’'in yaptiklarini duyar. Mihr’in halki ile birlikte
Miisliiman oldugunu 68renen Hamza, Hazreti Hizir'in (a.s.) ona verdigi 6gudi yerine getirerek, Mihr'in
gonliini alir ve onunla evlenir. Boylece, iki taraf arasinda ge¢misteki kirginliklar, Hizir'in rehberliginde
¢oziime kavusur. Cildin ilerleyen boliimlerinde, Hazreti Hizir (a.s.) Hamza'ya bir baska 6nemli 6giit verir.
Bu 6giit, Hamza'nin oglu Omer’in taht sandalyesine oturmasi gerektigidir. Hamza, Hizir'in (a.s.) bu
rehberligine uyarak, oglu Omer’i tahtin basina oturtur ve onu liderlik pozisyonuna getirir. Bu tavsiye,
Hamza'nin oglu Omer’in gelecekteki liderligini sekillendiren énemli bir karar olur.

Bu cilt, Hazreti Hizir'in (a.s.) sadece fiziksel savaslarda degil, ayn1 zamanda manevi rehberlikteki roliinii
de pekistirir. Hizir (a.s.), Hamza'ya sadece dissal diismanlarla miicadele etme noktasinda degil, aym
zamanda i¢sel catismalarini ¢6zme ve dogru kararlar alma konusunda da yol gosterir. Hizir'in destegi,
Hamza'nin kisisel ve toplumsal yasamindaki yonelimlerini sekillendiren, onu hedeflerine ulasma
noktasinda cesaretlendiren ve kararli adimlar atmasini saglayan belirleyici bir gii¢ olmustur.

4. Sonug

Hamza-nameler, bir fikrin, bir diisiincenin veya ahlaki bir degerin topluma yerlestirilebilmesi i¢in
faydalanilabilecek tasiyici metinler arasinda bulunmaktadir. Hamza-name’nin ciltleri incelendiginde, 72
cildin her birinde dini bilgilerin 6grenilmesi, ahlaki ilkelerin islenmesi, ahlak kitaplarinin etkisini
Hamza-namelerde acikca ortaya koymaktadir.

Bu calismada, eserin hem dini hem de ahlaki degerlerin aktariminda énemli bir islev iistlendigi tespit
edilmistir. Hizir (a.s.) anlatilan iizerinden karakterin islevi, anlatidaki rolii ve diger karakterler
tizerindeki etkisi analiz edilmistir. Elde edilen bulgular, Hizir (a.s.) motifinin sadece bir yardimci ya da
yol gosterici figiir olmakla kalmayip ayni1 zamanda anlatinin ahlaki ve dini mesajlarini aktaran merkezi
bir yap1 tasi oldugunu goéstermektedir. Hizir (a.s.), hem olaganiistii 6zellikleriyle anlatinin biiyiileyici
yoniinii desteklemekte hem de Hamza’'nin manevi gelisimini yonlendiren egitici bir figlir olarak didaktik
bir islev tlistlenmektedir. Bu baglamda, Hizir telakkisi; yardimseverligi, adaleti ve iyilikle 6zdeslesmis
kimligiyle, epik yapinin igerisinde halk inanglariyla 6rilmiis bir kurtarici motif olarak karsimiza
cikmaktadir.
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Bu alana katki saglamak amaciyla yapilan ¢alismada, 6nce Hamzanameler ve Hizir (a.s)hakkinda genel
bilgiler verilmistir. Sekiz cilt lizerinde detayli inceleme yapilarak her bir cildin 6nce 6zgiin metni
verilmis daha sonra da 6zgiin metin lizerinden betimleme analizi yapilmistir. Yapilan incelemelerin
sonucunda, Hizir (a.s), kahraman Hamza'nin zorlu miicadelelerinde hem fiziksel hem de ruhsal anlamda
bir yol gosterici ve kurtarici olarak belirmesi, onun bu metinlerdeki islevinin yalnizca anlatisal degil,
ayni zamanda didaktik bir boyut tasidigini da ortaya koymaktadir.

Calisma, Hizir (a.s.) figiiriiniin halk inanglar ve Tiirk-Islam kiiltiiriindeki yansimasin1 Hamza-name
0zelinde ele alarak literatiire 6zgiin bir katki sunmaktadir. Bu katki, menkibe gelenegi ile destan
unsurlarinin i¢ ice gectigi metinlerde Hizir (a.s.)’1n nasil konumlandigina dair daha kapsamli bir anlayis
gelistirilmesine olanak tamimaktadir. Ozellikle Hizir'in anlatidaki ¢ok katmanlh rolii zor zamanlarda
ortaya cikan, iyilere destek olan, kotiiliige karsi miicadele eden ve ilahi adaleti temsil eden figiir hem
anlatinin inan¢ boyutunu hem de kiiltirel deger aktariminmi pekistirmektedir. Bu yéniiyle Hamza-
nameler, sadece edebi bir anlat1 degil, ayn1 zamanda toplumsal degerleri yeniden iireten bir sozli ve
yazili kiiltiir araci olarak da degerlendirilmelidir.

lleride yapilacak calismalar, Hizir (a.s.) temasini farkl halk anlatilarinda ya da cografi baglamlarda
inceleyerek karsilastirmali analizlere yonelebilir. Ayrica, bu tiir dini-kiiltiirel figiirlerin anlati
yapilarindaki doniisiimiinii zamansal perspektiften ele alan metinlerarasi calismalar da alana katki
saglayacaktir. Bununla birlikte, Hamza-name gibi ¢ok katmanli epik metinlerin hem halk inan¢lar1 hem
de edebi gelenek agisindan daha derinlikli incelenmesi, bu figiirlerin Tiirk-islam diisiince diinyasindaki
sembolik islevlerini ortaya koyma acgisindan énem arz etmektedir. Bu ydniiyle mevcut calisma, Hizir
(a.s.) telakkisinin metin icinde nasil bicimlendigini gostererek, benzer arastirmalar igin zemin
olusturmaktadir.
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0z: Giiniimiizde teknolojik araglarin hayatin her alaninda kullamlmast ile birlikte 6gretim
siirecinde degisiklikler yasanmaktadir. Ogretim siirecini desteklemek, &égrencilerin
motivasyon diizeylerini arttirmak, ders igerigini hazirlamak ve uygulamak gibi farklh
alanlarda kullanilan teknolojik araglar egitimcilerin 6gretim siirecini y6netmelerini
kolaylastirmaktadir. Teknolojik araglarin yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi siirecinde
ogretim gorevlileri tarafindan kullanim diizeyini ve amacin inceleyen bu arastirmada
fenomenoloji yontemi kullanilmistir. Arastirma farkl iiniversitelerde yabanci dil olarak
Tiirkce Ogretimi alaninda gorev yapan veya deneyimi bulunan 20 6gretim gorevlisi
katilmistir. Arastirmaya katilim goniilliiliik esasina bagl olup veriler yar1 yapilandirilmis
goriisme sorular1 kullanilarak toplanmistir. Gériisme sorular1 arastirmacilar tarafindan
hazirlanmis olup bu sorulara Tiirkce egitimi ve 6l¢me degerlendirme alan uzmanlarindan
gorisler alinarak son hal verilmistir. Arastirmada dgretim gorevlilerinin dil 6gretim
stirecinde teknolojik arag¢lari nasil kullandiklari, kullanim amaglari, Web 2.0 araglarinin
kullanimina iliskin gorisleri, yapay zeka araglarinin derslerde kullanimina iliskin
gorlsleri ve teknolojik araglarin kullanimindaki yeterlilik durumlar1 incelenmistir.
Ogretim gorevlilerinin sorulara verdigi cevaplar dogrultusunda icerik analizi yontemi
kullanilarak anlaml kodlar olusturulmustur. Arastirmacilar tarafindan yapilan bagimsiz
kodlamalar karsilastirilarak goriis birligi orant %86 olarak hesaplanmistir. Yapilan
arastirma sonucunda; ¢ogu Ogretmenin dijital teknoloji konusunda kendisini yeterli
gordigiinii ancak bazi 6gretmenlerin egitim alarak yetersizliklerinin giderilebilecegi
tespit edilmistir. Tirkgenin yabanci dil olarak o6gretiminde 6gretmenlerin dijital
teknolojiyi etkin bir bicimde kullandig1 goriilmektedir. Belirli alanlar1 saglanacak egitim
destekleriile beraber teknolojik araglarin kullanim ve uygulama alanlarinin gelistirilebilir.

Anahtar Kelimeler: Yabancilara Tiirkce Ogretimi, Dijital Teknoloji, Web 2.0 Araglari,
Yapay Zeka

Abstract: With the use of technological tools in every area of life today, changes are
occurring in the teaching process. Technological tools, which are used in different areas
such as supporting the teaching process, increasing students' motivation levels, preparing
and implementing course content, make it easier for educators to manage the teaching
process. In this study, which examines the level and purpose of the use of technological
tools by instructors in the process of teaching Turkish as a foreign language, the
phenomenology method was used. Twenty instructors who work or have experience in
the field of teaching Turkish as a foreign language at different universities participated in
the study. Participation in the research was voluntary and the data were collected using
semi-structured interview questions. The interview questions were prepared by the
researchers and finalized with opinions from experts in Turkish education and
assessment and evaluation. The study examined how instructors use technological tools
in the language teaching process, their purposes of use, their views on the use of Web 2.0
tools, their views on the use of artificial intelligence tools in lessons, and their competence
in using technological tools. Based on the answers given by the instructors, meaningful
codes were created using the content analysis method. Independent codings made by the
researchers were compared and the agreement rate was calculated as 86%. As a result of
the research, it was determined that most teachers considered themselves competent in
digital technology, but that some teachers could overcome their inadequacies through
training. It is observed that teachers use digital technology effectively in teaching Turkish
as a foreign language. With educational support to be provided in certain areas, the usage
and application areas of technological tools can be improved.

Keywords: Teaching Turkish to Foreigners, Digital Technology, Web 2.0 Tools, Artificial
Intelligence
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Extended Abstract

With the use of technological tools in all areas of life today, changes are occurring in the teaching process.
With technological developments, the use of technological elements in the language teaching process
has become mandatory. Technological tools, which are used in different areas such as supporting the
teaching process, increasing students' motivation levels, preparing and implementing course content,
make it easier for educators to manage the teaching process. Especially in teaching Turkish as a foreign
language, it plays a very important role in facilitating the learning process and enriching the learning
environment for the student. Teaching Turkish to foreigners is not only a language teaching process, but
also a prominent element that allows us to express our language in the best way as a carrier of our
culture. As important as technology is in the education process, the process will be easier with teachers
who have the necessary equipment, knowledge, and skills to prepare and implement this technology.
Therefore, it is important for teachers to use digital technology correctly, effectively, consciously, and
adequately. In this study, which examines the level and purpose of the use of technological tools by
lecturers in the process of teaching Turkish as a foreign language, the phenomenology method, which is
within the qualitative research approach, was used. The question "What are the lecturers' opinions on
the use of digital technology in teaching Turkish as a foreign language?" was sought to be answered. The
study included 20 lecturers who work or have experience in the field of teaching Turkish as a foreign
language at different universities. Participation in the study was based on voluntariness, and data were
collected using semi-structured interview questions. The interview questions were prepared by the
researchers and finalized by receiving feedback from experts in Turkish education and assessment and
evaluation. The interview form was created with 6 open-ended questions. These questions are: How do
you use technological tools in your lessons? For what purposes do you use technological tools in your
lessons?, How do you use Web 2.0 tools in your lessons?, How do you use artificial intelligence tools in
your lessons?, How do you evaluate your proficiency in using technological tools in lessons?, What are
your positive and negative thoughts about the use of technological tools in lessons? In the study, how
lecturers use technological tools in the language teaching process, their purposes of use, their views on
the use of Web 2.0 tools, their opinions on the use of artificial intelligence tools in lessons, and their
proficiency in using technological tools were examined. The interview form was answered digitally by
the lecturers. Based on the responses given by the lecturers, meaningful codes were created using the
content analysis method. Participants were named anonymously as 01, 02, 03, etc. Frequency values
were included to show the level of participation in the opinions shared by the participants. Direct
quotations from the interview form responses were included to support the participants’ views.
Independent codings made by the researchers were compared and the consensus rate was calculated
as 86%. Consensus was reached among the participants. The meaningful codes and frequency values
created were tabulated and presented in the findings section. When looking at the findings section,
lecturers stated that they use digital technology in their courses in teaching Turkish as a foreign
language for activities and applications, in the course process, in assessment and evaluation, to increase
motivation and attention, distance education, attendance, extracurricular activities, and evaluating free
lessons. They also stated that they use technological tools for purposes such as the use of digital
materials, in-class activities, vocabulary, class participation, learning retention, content development,
skill development, motivation, and assessment and evaluation. In addition, they frequently stated that
they use Web 2.0 tools in the use of digital tools, skill areas, changing in-class activities, grammar
activities, and extracurricular activities. They stated that they use artificial intelligence tools in their
lessons for getting ideas, assessment and evaluation, text creation, translation, activity preparation,
material preparation, and class participation. The lecturers expressed their proficiency in the use of
technological and artificial intelligence tools in their lessons as sufficient, moderate, and insufficient. As
a result of the study, it is seen that digital tools offer various learning environments to teachers in
teaching Turkish as a foreign language and increase students’ participation in the course by raising their
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motivation. Additionally, it was determined that most teachers consider themselves competent in
integrating digital technology into their lessons, but some teachers identify themselves as inadequate
and can eliminate their shortcomings by receiving the necessary training. It is observed that teachers
effectively use digital technology, Web 2.0 tools, and artificial intelligence in different areas of their
lessons in teaching Turkish as a foreign language. While the majority of teachers who filled out the
interview form shared positive opinions about digital technology providing multiple learning
environments, offering variety, facilitating student motivation, accessibility, text creation, language skill
development, extracurricular activities, conscious use, and current applications, some teachers shared
negative opinions such as inadequacy of classroom methods, lack of time management, lack of
equipment, and lack of technology training. It is seen that digital tools provide productive course content
for students in teaching Turkish as a foreign language and facilitate students' participation in the
process. With the educational support to be provided in specific areas of digital technology, the areas of
use and application of technological tools can be developed. As a recommendation; in-service training
seminars can be organized so that lecturers can use technology, Web 2.0 tools, and artificial intelligence
applications more effectively in their lessons. Access to and encouragement for professional
development programs should be provided so that lecturers can keep their technological competencies
up to date. Guiding activities and application examples specifically prepared for lecturers can be shared
for the use of digital technological tools in classroom management and time management. More training
on digital technologies will help lecturers solve the problems they face in this area and make their in-
class use more efficient.

1.Giris

Gilintimiizde teknolojinin hizla gelismesi ile beraber hayatin her alaninda teknolojinin kolaylastirici,
olumlu etkisini gormekteyiz. Teknolojiye duyulan ihtiyac; evde, okulda, is yerinde giderek artmakta ve
insanlar tarafindan yogun bir sekilde kullanilmaktadir. Teknolojinin, hayatin her alaninda oldugu gibi
ogrenme ve ogretim siireclerini de etkilemesi kacinilmazdir. Uzerinde 6nemle durulmasi gereken
konulardan biri de teknolojinin egitimde kullanilmasidir (Seferoglu, 2009). Basta bilgi ve iletisim
teknolojileri olmak iizere teknoloji kullanimi, dil 6gretimi a¢isindan ciddi firsat sunmaktadir. Egitimin
pek cok alaninda oldugu gibi teknoloji kullanimy, giiniimiizde dil 6gretimine dair yéntem ve siire¢lerin
de dogal olarak degisimine etki etmektedir (Ahmadi, 2018).

Teknolojinin egitimde kullanilmasi; 6grenme materyallerinin ¢esitlenmesine, 6grencilerin dikkatini
cekerek dersi daha ilgi ¢ekici kilmasina, dogru ve hizli bilgiye kisa siirede ulasarak zamandan tasarruf
saglamasi gibi egitim siirecini kolaylastiracak faydalar sunmaktadir. Katranci ve Uygun (2013) de
benzer sekilde egitimde teknoloji kullaniminin gerekliligini vurgulayarak, dersi daha ilgi ¢ekici hale
getirmesi, zaman kaybini 6nlemesi, hedefe ulasmay kolaylastirmasi ve daha kalic1 6grenmeyi saglamasi
gibi Ustiinliiklerinden s6z etmistir. Glines (2012) de dijital materyallerin bilgisayar ve internet gibi
teknolojilerin gelismesiyle birlikte paylasim ve hazirlama kolayligl, coklu ortam destegi gibi nedenlerle
kullaniminin arttigini ifade etmistir. Materyal kullanimi, 6zellikle de teknolojik materyaller egitimin her
alaninda 6nemli goriilmektedir. Egitim siirecinde teknolojinin yontem, teknik ve materyallerle etkili bir
sekilde kullanilmasi, 6grencilerin birden ¢ok duyusuna hitap ederek 6grenme siirecini zenginlestirir;
boylece daha eglenceli etkinliklerle kalic1 6grenmeler gerceklesir.

Yasanan degisim ve dontsiim ile birlikte dil 68retimi ve kullanimi alanlarinda yeni gelismeler ortaya
cikmistir. Bir birey, bir dilin 6grenim ve gelisim evresinde ne kadar fazla uyarici ile karsilasirsa bireyin
O0grenme siireci gelisme siireci kolaylasir ve kalici 6grenmeler gerceklesir. Giinliik hayatlarinda
teknolojiden her alanda yararlanan bireylerin yabanci dil 6grenirken bu teknolojilerden yararlanmasina
imkan saglamak hem 6grencilerin 6grenmeleri lizerine olumlu sonuclar doguracak hem de 6grenmeye
motive olmalarini saglayacaktir. Ayni zamanda teknoloji kullaniminin yalnizca 6grenciler icin degil
ogreticiler icin de birgok yarar1 bulunmaktadir. Dolayisiyla bu durum dil 68retim siirecindeki 6gretim
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ortamlarinin daha aktif bir hile getirilmesine olanak saglamaktadir (Birinci, 2020, s. 351). Bir dilin
yabanci dil olarak dgretim siireci, farkli uyaranlara sahip egitim ortamlarinin hazirlanmasi ile dogrudan
iligkilidir.

Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretimi siirecinde kullanilacak her tiirlii egitim ortaminin da farkh
uyaranlar ile zenginlestirilmesi énem arz etmektedir. Ozellikle teknolojinin her alanda kendini
gosterdigi cagimizda egitim ortamlar ile entegre olusu, Web temelli farkli araglarin hazirlanmasi ve
kullanilmasi ihtiyacini ortaya cikarmistir (Bas & Yildirim, 2018, s. 828). Dil 6gretiminde dijital teknoloji
uygulamalari ve etkinlikleri 6grencilere farkli deneyimler sundugu i¢in dil 6gretim siirecinin verimli ve
aktif gecmesini saglar. Dijital teknolojinin yabanci dil 6gretiminde etkinlik, uygulama ve tekrar
imkanlari ile desteklenmesi ¢coklu 6grenme ortami sunarak 6grenmenin kaliciligini artirir. Ancak dijital
teknolojinin egitimde etkili bir sekilde kullanilabilmesi icin sadece teknolojik araglarin bulunmasi
yeterli degildir. Bu dijital aracglarin nasil hazirlanacagini ve nasil kullanilacagini bilen; onlar1 derslerine
dogru bir sekilde entegre ederek dgrencinin siirecte aktif kalmasini saglayacak 6gretmenlere ihtiyac
dogmustur. Ogretmenlerin teknolojiye karsi bakis acilar1 da bu noktada oldukca énemlidir, ¢iinkii bu
bakis agisi onlarin teknolojiyi etkili ve verimli kullanabilmelerini dogrudan etkilemektedir (Celik &
Kahyaoglu, 2007, s. 573). Egitimde teknolojinin verimli bir sekilde kullanilabilmesi i¢cin 6gretmenlerin
yeterli diizeyde teknolojik bilgiye sahip olmas1 gerekmektedir (Dogru vd., 2017).

Bu ihtiyac, 6grencilere kolaylik saglamanin yaninda 68retmenlere de ders igerigi tasarlama, uygulama
ve 6l¢me degerlendirme alanlarinda siireci hizlandirici bir yaklasim kazandiracaktir. Egitimde teknoloji,
ogrenci merkezli 6gretimi destekleyecek sekilde kullanildiginda, 68renci performansini olumlu etkiler
ve Ogrencilerin list diizey diisiinme becerilerini gelistirir (Cakiroglu vd., 2015). Teknolojinin egitim
stirecini etkili hdle getirebilmesi i¢in egitim 6gretim siirecinde tek basina yer almasi yeterli olmaz. Ancak
ogretmenler teknolojiyi dogru bir sekilde, 6gretim icerikleri ile biitiinlesik olarak kullandiklar: zaman
etkili bir egitim 6gretim siireci saglanabilir. Bu da 6gretmenlerin bu konuda yeterli bilgi ve beceriye
sahip olmasina baghdir (Koehler & Mishra, 2005, s. 132). Bundan dolay1 yabanci dil olarak Tiirkge
ogretiminde dijital teknoloji kullaniminin uygulayicisi olan 68retim gorevlilerine bu siirecte 6nemli bir
rol diismektedir.

Literatiirde, 6gretmenlerin egitimde teknolojiyi nasil kullandiklarina dair farkl disiplinlerde arastirma
yapimistir. Bu ¢alismalar genel olarak 6gretmenlerin dijital araclara karsi yaklasimlarini, kullanim
sikliklarini ve karsilastiklari sorunlari ortaya koymayi amaglamistir. Ornegin, Kuzgun ve Ozding (2017),
okul 6ncesi egitimde 6gretmenlerin teknoloji kullanimina iliskin goriislerini incelemis; 6gretmenlerin
teknolojiyi olumlu karsiladiklarini ancak uygulamada ¢esitli kisitlamalarla karsilastiklarini belirtmistir.
Bas ve Yildirim (2018) ise yabanci dil olarak Tirkcenin 6gretiminde Web 2.0 tabanli araglarin
ogrencilerin motivasyon ve yaraticiligini artirdigini, ancak bu araglarin dengeli ve amaca uygun
kullanilmasinin 6nem arz ettigini vurgulamistir. Benzer bicimde, Diindar ve Kara (2019), 6gretmenlerin
dijital platformlara yonelik tutumlarini inceleyerek, 6zellikle EBA ve Yunus Emre Enstitlisii Learn
Turkish Portali gibi araglarin A1 ve A2 seviyesindeki 6grenciler icin daha uygun bulundugunu
saptamistir.

Yabanci dil 6gretimi baglaminda yapilan baska arastirmalar da dijital teknolojilerin etkili araclar
oldugunu gostermektedir. Iscitiirk (2021), 6gretmen adaylarinin dijital hikdye anlatimina yénelik
olumlu gorts gelistirdiklerini; Sahin (2023) ise fen bilimleri 6gretmen adaylarinin dijitallesmeye karsi
olumlu tutumlar gelistirdigini fakat yeterlilik acisindan eksiklikler yasadiklarini ortaya koymustur. Selvi
ve Aksu Atag (2022), 6gretmenlerin Web 2.0 araglarini farkl diizeylerde kullandiklarini; bu araclarin
o0gretimi zenginlestirme potansiyeline sahip oldugunu ifade etmistir. Benzer sekilde, Bagpinar Yoriik
(2022), Web 2.0 araglarinin 6grencilerin motivasyonunu artirdigini ve 6gretmenlerin ders iceriklerini
cesitlendirmelerine katki sagladigini vurgulamistir. Bu ¢alismalar genel olarak dijital araclarin 6gretim
stirecine katki sagladigini gosterse de bazi ortak sinirliliklar barindirmaktadir. Ornegin, bircok calisma
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sadece 6gretmen goriislerine dayanmakta; uygulamaya doniik, gézleme veya 6grenci performansina
iliskin verilere daha az yer vermektedir. Ayrica, teknoloji kullaniminin hangi diizeyde etkili olduguna
dair nicel veri sunan arastirmalarin sayisi da sinirhdir.

Bu ¢alismanin amaci, yabanci dil olarak Tiirkge 6gretiminde dijital teknolojilerin 6gretim stirecine
entegrasyonunu 6gretmen goriisleri cercevesinde incelemek; kullanilan teknolojileri, bu teknolojilerin
egitsel katkilarin1 ve karsilasilan zorluklar1 ortaya koymaktir. Calisma sonucunda, 6gretim
materyallerinin gelistirilmesine, 6gretmenlerin dijital okuryazarliklarinin artirilmasina ve daha etkili
dijital icerik tasarimlarina katki saglanmasi beklenmektedir. Bu baglamda sunulacak olan bu c¢alisma,
onceki arastirmalardan farkli olarak yalnizca 6gretmen goriislerini degil, bu teknolojilerin nasil ve hangi
pedagojik amaglarla kullanildigin1 da analiz etmeyi hedeflemektedir. Arastirma, yabanci dil olarak
Tilirkge o6gretiminde 6gretim gorevlilerinin dijital teknoloji kullanimina yoénelik goriislerin neler
olduguna dayanmaktadir? Sorusuna cevap aramistir.

Arastirmanin alt problemleri sunlardir:

° Derslerinizde teknolojik araglari nasil kullaniyorsunuz?

o Derslerinizde teknolojik araglar1 hangi amaglarla kullaniyorsunuz?

o Derslerinizde Web 2.0 araglarini nasil kullaniyorsunuz?

° Derslerinizde yapay zeka araglarini hangi islevlerde kullaniyorsunuz?

o Derslerde teknolojik araglarin kullanimina iliskin yeterliliginizi nasil degerlendirirsiniz?

o Derslerde teknolojik araglarin kullanimina iliskin olumlu ve olumsuz diisiinceleriniz nelerdir?
2.Yontem

Calismada 6gretim gorevlilerinin yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde dijital teknolojik araglari nasil
kullandiklari, bu araglar1 kullanmaktaki amaglarin1 ve teknolojik ara¢ kullanimina iliskin yeterlilik
algilar1 hakkindaki goriislerini degerlendirmek icin nitel arastirma desenlerinden biri olan fenomenoloji
yontemi kullanilmistir. Fenomenoloji, insanlarin belirli bir fenomen veya kavramla ilgili anlayislariny,
duygularini, bakis agilar1 ve algilarini ifade etmelerini saglayan ve bu fenomeni nasil deneyimlediklerini
tanimlamak i¢in kullanilan nitel bir arastirma yontemidir. (Rose, vd., 1995, s. 1124).

2.1.Calisma grubu

Arastirmanin ¢alisma grubu, farkli iniversitelerde Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretimi alaninda gorev
yapan veya bu alanda deneyimi bulunan, goniilliiliik esasina gore belirlenen 12’si kadin, 8’i erkek olmak
lizere toplam 20 6gretim gorevlisinin katilimiyla olusturulmustur.

2.2.Veri toplama araci ve verilerin toplanmasi

Bu arastirmanin verileri, arastirmacilar tarafindan hazirlanarak ve 6 acik uclu sorudan olusan yari
yapilandirilmis bir goriisme formu araciligiyla elde edilmistir. Bu forma son sekil, Tiirkce egitimi ve
6lcme-degerlendirme alanindaki uzmanlarin goriisleri dogrultusunda verilmistir. Yar1 yapilandirilmis
goriisme formu, 6gretim gorevlilerine Google Forms araciligiyla iletilmis ve yanitlar yazili olarak
toplanmistir. Kisisel bilgiler gizli tutulmus ve etik kurul onay1 alinmistir.

2.3.Verilerin analizi

Gortisme formu sorular1 6gretim gorevlileri tarafindan dijital ortamda cevaplandirilmis, elde edilen nitel
veriler dogrultusunda igerik analizi yontemi kullanilarak kodlama islemi gerceklestirilmistir. Verilerden
anlamli kodlar olusturulmustur. Kodlama siirecinde katilimcilar 01, 02, O3 seklinde anonim olarak
isimlendirilmistir. Katilimcilarin belirli gértsleri ne dlciide paylastigin1 géstermek amaciyla frekans
degerlerine yer verilmistir. Katihmcilarin kodlar1 desteklemesi icin kendi yazdiklar1 cevaplardan
dogrudan alint1 yapilmistir. Kodlamalarin giivenirligini saglamak amaciyla arastirmaci ve uzmanlar
tarafindan yapilan bagimsiz kodlamalar karsilastirilmistir. Gorts birligi orani, Miles ve Huberman’'in
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(1994) onerdigi “[Goriis Birligi / (Goriis Birligi + Goris Ayriligl)] x 100” formiiliiyle hesaplanmis
arastirmanin givenirlik katsayisi %86 olarak bulunmustur.

3.Bulgular

Arastirma sonucunda elde edilen bulgular, katilimcilarin goriisleri dogrultusunda kodlar
olusturulmustur. Olusturulan kodlar sonucunda elde edilen bulgular tablolastirilarak asagida
sunulmustur.

3.1. Ogretim gorevlilerinin derslerinde teknolojik araglarin kullanimina iliskin gériisleri

Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretimi alaninda ¢alisan 6gretim gorevlilerinin derslerinde teknolojik
araclarin kullanimina iliskin goriisleri Tablo 1'de verilmistir.

Tablo 1

Ogretim Gorevlilerinin Derslerinde Teknolojik Araclarin Kullanimina Iligkin Gériisleri

Kod

Etkinlik ve uygulamada

Dersin islenis siirecinde
Motivasyon ve dikkati arttirmak
Ol¢me ve degerlendirme
Uzaktan egitim

Yoklamada

Ders dis1 uygulama

=R R R, N N0 Y™

Bos dersleri degerlendirmek

N
%)}

Toplam

Tablo 1 incelendiginde Tirkgenin yabanci dil olarak dgretimi alaninda ¢alisan 6gretim goérevlilerinin
derslerinde teknolojik arac¢larinin etkinlik ve uygulamada (f=9), ders islenis siirecinde (f=8), motivasyon
ve dikkati arttirmada (f=2), 6l¢cme ve degerlendirmede (f=2), uzaktan egitim stirecinde (f=1), yoklama
almada (f=1), ders dis1 uygulamada (f=1), bos dersleri degerlendirmede (f=1) kullandiklar
belirlenmistir.

Katihmcilardan (05) derslerinde teknolojik araclar etkinlik ve uygulamalarda kullandigini "Ozellikle dil
becerilerine ve dil bilgisine yénelik olarak etkinlik siireclerinde dijital araglardan faydalaniyorum.", (09)
"Projeksiyonu kitabi, sinavi, testi yansitmak icin kullaniyorum. Hoparlérii dinleme metinleri icin
kullaniyorum. ", (018) "Ogrencilerin daha eglenceli bir sekilde katilmalart icin etkilesimli oyunlar ve
simiilasyonlar kullantyorum. Ornegin: Quizlet, Kahoot... vb." seklinde ifade etmektedir. (02) ders islenis
strecinde teknolojik araglar1 kullandigim1 "Dersin sunumunda, projeksiyonu bilgisayari, e-kitabi
kullaniyorum. Konu tekrari yaparken Kahoot wordwall gibi araglart kullaniyorum.” (013) "Ders kitabinin
tahtaya yansitilmast ile ders anlatiyoruz. Bununla beraber cesitli uygulamalardan (Kahoot, wordwall
vb.) ekstra pratik yapiyoruz", (014) "Ders dncesinde, sirasinda ve sonrasinda kullaniyorum.” seklinde
aciklamaktadir. (01) derslerinde teknolojik aracglar1 motivasyonu arttirmak i¢in kullandigini " Konulari
anlasilir ve ilgi cekici hale getirmek icin dijital sunumlar ve videolar kullaniyorum.", (04) "Ogrencilerin
dikkatini daha canli tutmak igin gérsel ve isitsel duyularini destekleyerek ders icinde kullaniyorum. "
seklinde ifade etmistir. (04) derslerinde 6l¢me ve degerlendirmede teknolojik araclari kullandigini
"Bilgisayari ders anlatimi, interaktif 6lcme degerlendirme araglari icin kullaniyorum." seklinde ifade
etmistir. (03) teknolojik araclari uzaktan egitim icin kullandiginmi "Derslerimi uzaktan egitim kapsaminda
0zel bir yazilim sistemi tizerinden gergeklestiriyorum.”, (017) "Sinif'ici ders stirecinin degerlendirmesinde."
olarak ifade etmistir. (012) teknolojik araclar1 yoklamada kullandigin1 "Yoklama almak icin ise témbis
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sistemini kullaniyorum.” seklinde ifade etmistir. (020) ders dis1 uygulamalarda teknoloji araglarini
kullandigin1 "Ders disi uygulamalarda da kullaniyorum.” olarak aciklamistir. (012) teknolojik araglari
bos dersi degerlendirmek icin kullandigin1 “Dersin son dakikalarinda youtubedan videolar sarkilar
agtyorum.” seklinde agiklamistir.

3.2. Ogretim gorevlilerinin derslerinde teknolojik arac¢lar1 hangi amaclarla kullanimina iliskin
goriusleri

Tiirkcenin yabanci dil olarak 6gretimi alaninda ¢alisan 6gretim gorevlilerinin derslerinde teknolojik
araglar1 hangi amaclarla kullandiklarin iliskin goriisleri Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2

Ogretim Gérevlilerinin Derslerinde Teknolojik Araclart Hangi Amaglarla Kullanimina Iliskin Gériisleri

Kod f
Dijital materyal kullanimi 4
Ders ici etkinlik 4
Soz varhigi 2
Ders ici katilim 2
Ogrenmenin kalicihig1 2
Beceri alanlarini gelistirme 2
icerik gelistirme 1
Motivasyon 1
Ol¢me ve degerlendirme 1
Toplam 19

Tablo 2 incelendiginde Tiirk¢enin yabanci dil olarak 68retimi alaninda calisan 6gretim gorevlilerinin
derslerinde teknolojik arag¢lari dijital materyal kullanimini (f=4), ders ici etkinlik (f=4), s6z varlig (f=2),
ders i¢i katilm (f=2), 6grenmenin kalicihig1 (f=2), beceri alanlarimi gelistirme (f=2), igerik gelistirme
(f=1), motivasyon (f=1), 6l¢gme ve degerlendirme (f=1) amaclari i¢in kullandiklari belirlenmistir.

Katilimcilardan (02) teknolojik araclari dijital materyal kullanmak amaci ile "Materyal yansitma, video
izletme ve sarki dinletmek gibi amaglar icin., (04) “Bilgisayar, projeksiyon, akilli tahta ve sosyal medya
aractyla kullantyorum”, (016) “Akilli tahta, cep telefonlar: ve projeksiyon araciligiyla kullaniyorum”,
(013) “Derslerimizde bilgisayar ve projeksiyonu aktif olarak kullaniyoruz.” seklinde ifade etmektedir.
(05) teknolojik araglari ders ici etkinlik yapmak amaci ile kullandiginm1 “Buna ek olarak cesitli etkinlikler
icinde kullaniyorum. Etkinlikler yaparak dersin pekismesini sagliyyorum.”, (013) “Web 2.0 araglarindan
ihtiyaca ydnelik etkinlikler tasarliyorum., (018) "Konulari anlagsilir ve ilgi ¢ekici hale getirmek igin
dijital sunumlar ve videolar kullaniyorum. Ornegin: PowerPoint, Google Slides...vb. " seklinde ifade
etmektedir. (06) teknolojik araclar1 séz varhiginin 6gretiminde kullandigin1 "Ozellikle sézciik
dgretiminde dgrencinin konuyu kavramast ve yeni sézciiklerin anlamini 6grenmesi icin."”, (020) "Soz
varliginin gelistirilmesi, ogrenilenlerin pekistirilmesi, derse aktif katilimin saglanmasi amaciyla
kullaniyorum. " seklinde ifade etmektedir. (06) teknolojik araclar1 ders i¢i katiliminda "Derse aktif
katiimin saglanmast amaciyla kullaniyorum.” seklinde ifade etmektedir. (010) teknolojik araglari
o0grenmenin kalicillign amaciyla "Ders anlatiminda dgrencilerde daha kalict bilgiler olusturmak icin
destekleyici olarak kullaniyorum.”, (05)" Etkili ve kalict 6grenme icin" seklinde ifade etmistir. (03)
teknolojik araclari beceri alanlarini gelistirmek amaci ile "Okuma, dinleme, yazma, konusma becerilerini
Gelistirmek amaciyla kullaniyorum.”, (08) "Sinif disinda da égrencilerin konusma ve yazma becerilerinin
etkilesimini takip i¢in. "olarak agiklamistir. (017) teknolojik araclari derslerinde motivasyon amaci ile
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kullandigimi "Ogrencilerin derse olan ilgisini arttirma amach kullaniyorum.” seklinde agiklamigtir.
(014) teknolojik araclar1 6lgme ve degerlendirme amaci i¢cin kullandigin1 "Ders anlatmak, édev vermek
ve dlgme degerlendirme amaglariyla” olarak agiklamistir.

3.3. Ogretim gorevlilerinin derslerinde web 2.0 araglarin kullanimina iliskin goriisleri

Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretimi alaninda ¢alisan 6gretim gorevlilerinin derslerinde Web 2.0
araclarin kullanimina iliskin goriisleri Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3

Ogretim Gérevlilerinin Derslerinde Web 2.0 Araglarin Kullanimina Iliskin Gériisleri

Kod f

Dijital arag¢larin kullanimi
Beceri alanlarini gelistirme
Ders ici etkinlik gelistirme

Dil bilgisi etkinlikleri

N W W s~

Ders disi1 etkinlikler

Toplam 20

Tablo 3 Tirkgenin yabanci dil olarak 6gretimi alaninda ¢alisan 6gretim gorevlilerinin derslerinde Web
2.0 araglarm dijital araglarin kullanimi (f=8), beceri alanlarini gelistirme (f=4), ders i¢i etkinlik
gelistirme (f=3), dil bilgisi etkinlikleri (f=3), ders disi1 etkinlikler (f=2) kullanimi olarak belirlenmistir.

Katilimcilardan (06) derslerinde dijital araglarin kullaniminda " Wordwall, Kahoot, Genially, Padlet gibi
uygulamalardan ders icerigine yénelik tasarimlar yapiyorum.”, (016) "Youtube’u konu ile ilgili miizik ya
da video icin kullantyorum.", (017) "Icerik paylasimi ve igbirligi icin Google Drive uygulamasi
kullanirim. Icerik ve kaynak paylasimi icin YouTube iizerinden égretici videolar paylasilabilir.", (018)
"Ogrencilere Canva’dan sunum hazirlatiyorum. Ogrencilerle birlikte konu hakkinda konusurken
MindMeister’da zihin haritasi yapiyoruz. Ders sonunda konu tekrari yapmak icin Kahoot agiyorum.”
seklinde ifade etmistir. (02) Web 2.0 araclarini beceri alanlarini gelistirmede “Dinleme, izleme, konusma,
okuma ve yazma becerilerini gelistirmek icin bilgisayar ve akilli telefondan destek alarak kullantyorum”,
(03) "Padlet’i derslerde yazma yazma becerisini gelistirmesi icin Kahoot'u okuma becerisini
gelistirmesi icin kullaniyorum”, (08) "Padlete bir konu hakkindaki diistincelerini yazdiriyorum.
Konusmalarini saglamak icin de wordwall agtyorum.”, (016) "Tiirkceye maruz kalma siiresini artirmak,
otantik dil ortamini olusturma ve yazma becerilerini desteklemek icin kullaniyorum. “seklinde
aciklamistir. (06) Web 2.0 araglarini ders i¢i etkinlik gelistirmede kullandigini ” Etkilesim icin Kahoot'ta
anketler, quizler ve kisa yarismalar olusturarak 6grencinin bilgisini hizli bir sekilde test edip ayni zamanda
dersi eglenceli hale getiririm”, (07) "Kavram haritasi olusturma, akis diyagrami olusturma. ", (018)
"Wordwall, Kahoot, Genially, Padlad gibi uygulamalardan ders icerigine yonelik tasarimlar
yapiryorum.” seklinde belirtmistir. (013) Web 2.0 araglarin dil bilgisi etkinliklerinde "Kahoot: gramer
pratigi icin kullantyorum. Wordwall: gramer pratigi i¢in kullaniyorum”, (010) "Web 2.0 araglarini daha
cok dil bilgisinden sonra oOgrencilerin pratik yapmasi sinif icinde kullaniyorum”, (017) "Web 2.0
araclarini daha ¢ok dil bilgisinden sonra dgrencilerin pratik yapmasi sinif icinde kullaniyorum”
seklinde ifade etmistir. (020) Web 2.0 araglarini ders dis1 etkinliklerde " Ozellikle etkilesimli olanlar: ders
disinda kullantyorum. " olarak agiklamistir.

3.4. Ogretim gorevlilerinin derslerinde yapay zeka araglarim1 kullanimina iliskin gériisleri

Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretimi alaninda ¢alisan 6gretim gorevlilerinin derslerinde yapay zeka
araclarini kullanimina iliskin goriisleri Tablo 4’te verilmistir.
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Tablo 4

Ogretim Gérevlilerinin Derslerinde Yapay Zeka Araglarini Kullanimina Iliskin Gériisleri

Kod f

Fikir almak

Ol¢me ve degerlendirme
Metin olusturma

Ceviri

Etkinlik hazirlama

N DN W W W B»

Materyal hazirlama
Derse katilim 1

Toplam 18

Tablo 4 incelendiginde Tiirkcenin yabanci dil olarak 6gretimi alaninda ¢alisan 6gretim gorevlilerinin
derslerinde yapay zeka araclarim fikir almak (f=4), 6l¢gme ve degerlendirme (f=3), metin olusturma
(f=3), ceviri (f=3), etkinlik hazirlama (f=2), materyal hazirlama (f=2), derse katihmda (f=2) kullandiklar1
belirlenmistir.

Katilimcilardan (07) derslerinde yapay zeka araclarin fikir almak i¢in kullandigim "Icerik énerilerine
dair fikir almada kullaniyorum.”, (06) "Zorlandiklar1 konularda sorular sormalari saglayarak, yapay
zekaya danismanlarini isteyerek.”, (08) "Daha ¢ok bir konu hakkinda bilgi edinmek istedigimde kaynak
taramak istedigimde kullaniyorum.”, (018) "Fikir almak icin olarak agiklamigtir. ", (04) yapay zeka
araglarinm 6lgme ve degerlendirme i¢in kullandigim "Ogrenci takibi icin Google Classroom égrencilerin
ders icerigine katilimini, 6dev teslim tarihini ve G&grenci performans degerlendirmesini izleyerek
6gretmenin geri bildirim verme siiresi kisaltiimis olur.”, (019) "Degerlendirme ve geri bildirimde
bulunmak icin Turnitin vb. uygulamalar kullanilabilir.", (020) "Ozellikle 6rencilerin yazdigi metinlerin
bagdasilik ve tutarlilik gibi olgtitlerini denetlemek diizeltilmesi gereken yénlere yardimci olmasi igin
kullanabiliyorum.”" seklinde ifade etmistir. (O4) derslerinde yapay zekayr metin olustururken
kullandigin1 "Paragraf ve okuma metinlerinin tiretilmesinde fayda sagladigi soylenebilir.”, (013)"Ders
oncesi okuma materyalleri lirettirip kendim diizenledikten sonra dgrencilere veriyorum.” olarak
aciklamistir. (013) derslerinde ¢eviri yaparken kullandigin1 "Derslerimde yapay zekayi égrenciyle ceviri
yaparken kullaniyorum.”, (08) "ChatGPT’iyi kullaniyorum. Bazen c¢eviri bazen soru liretmesi icin
kullaniyorum.”, (05) "lletisim kolayligi amaciyla (ceviri) " seklinde ifade etmigtir. (07) etkinlik
hazirlarken kullandigini " Ek olarak égrencilere hazirlamis oldugum calisma kagitlarinda zaman zaman
soru takviyesi i¢in yapay zekadan destek aliyorum”, (014) "Bazen orada 6zgtin gérseller olusturuyorum,
okuma metinleri ile gérsel icerikleri iliskilendirebilecek etkinliklerde kullaniyorum.” olarak ifade
etmistir. (010) yapay zeka araglarini derslerinde materyal hazirlarken kullandigini “Yapay zeka
araglarini ders éncesinde dersle alakali bir sunu hazirlayacagim zaman kullaniyorum.”, (011) "Ders
oncesi okuma materyalleri lirettirip kendim diizenledikten sonra ogrencilere veriyorum.” seklinde

belirtmistir.

3.5. Ogretim Gorevlilerinin Derslerinde Teknolojik Araglarin ve Yapay Zeka Araglarinin
Kullaniminin Yeterliligine iliskin Goriisleri

Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretimi alaninda ¢alisan 6gretim gorevlilerinin derslerinde teknolojik
araclarin ve yapay zeka araclarinin kullaniminin yeterliligine iliskin goriisleri Tablo 5’'te verilmistir.
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Tablo 5

Ogretim Gérevlilerinin Derslerinde Teknolojik Araglarin ve Yapay Zekd Araclarimin Kullamiminin Yetersizliklerine
[liskin Gortigleri

Kod f
Yeterli 8
Orta 6
Yetersiz 3
Toplam 17

Tablo 5 incelendiginde Tirkgenin yabanci dil olarak 6gretimi alaninda ¢alisan 6gretim gorevlilerinin
derslerinde teknolojik araglarin ve yapay zeka araglarini kullanimina iliskin yeterli (f=8), orta (f=4),
yetersiz (f=3) seklinde belirlenmistir.

Katilimcilardan (04) derslerinde teknolojik araclarin ve yapay zeka araclarinin kullaniminda yeterli
oldugunu " 10/9 verebilirim ¢iinkii teknoloji kullanmay1 seviyorum ve égrenci seviyesine indirgeyerek her
seviyede teknolojiyi aktif kullaniyorum.”, (09) "Eldeki imkanlar dahilinde olduk¢a iyi oldugunu
diistintiyorum.”, (010) "En azinda derslerde kullanimi icin dogru sorulari yapay zeka araglarina
yoneltebildigimi ve bana sundugu medya araglarini denetleyebildigimi diisiiniiyorum.”, (012) "10/8
olarak degerlendirebilirim. Oncesinde teknolojik araclarin kullanimu (bilgisayar) ve cesitli programlar
icin sertifika kurslarina katilmistim”, (016) "Yapay zeka ve teknoloji ilgimi ¢ektigi icin son gelismeleri
takip ediyorum. Onlara hakimim diyebilirim.”, (019) "Teknolojik araclart kullanma yeterliligim
tamdir.” seklinde ifade etmistir. (013) derslerinde teknolojik araglarin ve yapay zeka araglarinin
kullaniminda orta seviyede oldugunu "Hala daha eksiklerim oldugu kanaatindeyim o yiizden 6.5/10
diyebilirim”, (011) "Fakat yapay zeka araglarini orta diizeyde kullanabilirim"”, (018) "Cok iyi olmasa da
orta derecede kullaniyorum diyebilirim. " olarak ifade etmistir. (02) derslerinde teknolojik araglarin ve
yapay zeka araclarinin kullaniminda yetersiz oldugunu "Yeterli oldugumu diisiinmiiyorum. Alan ¢ok hizli
degisip gelisiyor. Cok fazla yapay zeka araci var. Bu nedenle bilgim sinirl.”, (014) "yapay zekd konusunda
bilgi sahibi degilim", (020) "Teknolojik araglarin ve yapay zekd kullanimi kapsaminda kendimi
yetersiz goriiyorum bu yiizden gelistirmem gerektigini diisiinliyorum.” seklinde belirtmistir.

3.6. Ogretim Gorevlilerinin Derslerinde Teknolojik Araglarin Kullanimina iliskin Olumlu ve
Olumsuz Goriisleri

Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretimi alaninda ¢alisan 6gretim gorevlilerinin derslerinde teknolojik
araclarin kullanimina iliskin olumlu ve olumsuz goriisleri Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6

Ogretim Gérevlilerinin Derslerde Teknolojik Araclarin Kullanimina [liskin Olumlu ve Olumsuz Gériisleri

Kod

Coklu 6grenme ortamlari
Guidilleme

Ulasilabilirlik

Cesitlilik

Teknoloji egitiminin yetersizligi
Sinif yonetimi yetersizligi
Metin olusturma

Bilingli kullanim

Dil becerilerinin gelistirilmesi
Glincel uygulamalar

Zaman yonetiminin yetersizligi
Donanim yetersizligi

Sinif dis1 etkinlikler

Toplam

NRER R REREREREENDND WS oo
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Tablo 6 incelendiginde Tiirkcenin yabanci dil olarak 6gretimi alaninda calisan 6gretim gorevlilerinin
derslerinde teknolojik araglarin kullanimina iliskin olumlu goériisler ¢coklu 6grenme ortamlarn (f=5),
gidiileme (f=5), ulasilabilirlik (f=4), cesitlik (f=3), metin olusturma (f=1), bilingli kullanim (f=1), dil
becerilerinin gelistirilmesi (f=1), giincel uygulamalar (f=1), simif dis1 etkinlikler (f=1) olarak
belirlenmistir. Tlirk¢cenin yabanci dil olarak 6gretimi alaninda calisan 6gretim gorevlilerinin derslerinde
teknolojik araglarin kullanimina iliskin olumsuz goriisler teknoloji egitiminin yetersizligi (f=2), sinif
yonetimi yetersizligi (f=2), zaman yOnetiminin yetersizligi (f=1), donamim yetersizligi olarak
belirlenmistir.

Katilimcilardan olumlu goriise sahip olan (02) derslerde teknolojik araglarin ¢oklu 6grenme ortami
sundugunu "Teknoloji, farkli zekd alanlarina ve 6grenme stillerine sahip dgrenciler igcin ¢oklu 6grenme
ortamlart sunulmasini saghyor.", (04) "Ogrencilerin yaparak ve yasayarak égrenmesini sagladigi icin
bir¢ok acidan olumlu buluyorum” seklinde agiklamistir. (06) derslerde teknolojik araglarin giidiilemeyi
gerceklestirdigini "Olumlu yénleri dgrencinin dikkatini c¢ekiyor ve derse odaklanmasint sagliyor
kitaplardan ziyade.", (08) "Teknolojik araglarin dJdgrencilerin derse olan ilgisini arttirdigini
diisiiniiyorum.”, (011) "Dersi canli tutmak, 6grencinin ilgini cekmek ve dgrencilerde kaliciligi sagmak
acisinda olumlu. ", (017) "Teknolojik araglar sayesinde dgrencinin derse ilgisi ve dikkati daha yogun
oluyor.”, (019) "Derslerin dgretilmesi, pekistirilmesi, degerlendirilmesini saglar ve G&grencinin
motivasyonunu, ilgisini arttirir.” seklinde ifade etmistir. (0O4) derslerde teknolojik araglarinin
ulasilabilirlik agisindan kolay oldugunu " Olumlu olarak erisilebilirlik, kolaylik, gérsel ve isitsel iceriklerle
desteklenmesi, zaman ve mekdn bagimsizligi gibi hususlari séyleyebilirim. ", (016)" Hizli ve kolay
kullanim”, (018) "Olumlu yoénleri pratik, aninda ulasilabilir ve hizli olusu.” olarak ifade etmistir. (09)
derslerde teknolojik araclarin cesitlilik sagladigim” Ogrencilerin yaparak ve yasayarak égrenmesini
sagladigi icin icerigi zenginlestirme olanagi sunuyor. " seklinde agiklamistir. (03) Derslerde teknolojik
araglarin metin olusturmaya katkisi oldugunu "Bence ézellikle Tiirkce akademik boyutta fayda metin
liretme, list diizey ctlimle tiretme konusunda oldukg¢a sagladigini séyleyebilirim. " olarak aciklamistir.
(05) Derslerde teknolojik araclarin bilingli olarak kullanilmasim1 “Faydalarinin ve sinirliliklarinin
bilincinde kullanim en ideali” seklinde ifade etmistir. (09) Derslerde teknolojik aracglarin dil
becerilerinin gelistirilmesinde faydali oldugunu "Ozellikle dil becerisinin gelistirilmesi acisindan
olarak agiklamistir. (07)
derslerde teknolojik araclarin kullanilmasi egitimi kolaylastirarak giincel uygulamalar sunmasi *
(08)"Giincel uygulamalarla derslerde teknolojik araglari kullanarak egitim ve 6gretimi kolaylastiriyoruz.”
seklinde aciklamistir. (015) Teknolojik araglarin sinif disi etkinliklerde kullanildigim "Ogrencilere farkli
uygulamalarda édev, tekrar ve pekistirme icin evde yapabilecegi ¢alismalar veriyoruz. Bu da zaman ve
mekdndan bagimsiz olarak 6grenmenin devam etmesini sagliyor. " seklinde agiklamistir.

n

derslerde teknoloji araglarinin kullanilmasi gerektigini diigiiniiyorum.

Katilimcilardan olumsuz goriise sahip olan (03) derslerde teknolojik araglarin kullaniminda teknolojik
araglarin kullamiminda yeterli donanima sahip olmadigim1 "Olumsuz olarak da mutlaka yapay zeka
okuryazarligi egitimi alinmasi ve denetleme araglarinin etkin aktif ulasilabilir olmasi gerekiyor. " seklinde
ifade etmistir. (06) Derslerde teknolojik ara¢larin kullaniminda sinif yonetimi yetersizliginin oldugunu
"Siniftaki ciddiyet bazen dagilabiliyor. Egitimciler icin hazirlik stireci istiyor ve zaman ayirmak gerekiyor.
" (020) "Ozellikle temel diizeyde égrenciler bunu konuyu kavrama aract olarak degil de oyun gibi
algiliyor. Sinifta ses olabiliyor. " olarak agiklamistir. (011) Derslerde teknolojik araglarin kullaniminda
zaman yonetiminin yetersizligi oldugunu "Zaman yénetimi anlaminda olumsuz yénleri olabiliyor”
seklinde ifade etmistir. (012) derslerinde teknolojik araglarin kullaniminda donanim yetersizligi
oldugunu "Ancak yasanan bir elektrik ya da wi-fi kesintisinde dersin isleyisi aksadigi icin olumsuz
sonuglar doguruyor. " seklinde ifade etmistir.
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4. Sonug ve Oneriler

Bu ¢alismada, Tiirkcenin yabanci dil olarak 6gretiminde gorev yapan 6gretim gorevlilerinin dijital
teknolojik araglara iliskin goriisleri analiz edilmistir. Bulgular, 6gretim gorevlilerinin dijital teknolojileri
en yogun bicimde ders ici etkinliklerde ve dijital materyal hazirliginda kullandiklarini; buna karsilik,
uzaktan egitim, yoklama alma ve ders disi uygulamalarda teknolojik ara¢ kullaniminin sinirh diizeyde
kaldigin1 gostermektedir. Bu bulgu, 6gretim gorevlilerinin teknolojiyi daha ¢ok dogrudan 6gretim
stireciyle baglantili alanlarda kullanmay tercih ettiklerini, daha sistemsel veya yonetsel uygulamalarda
ise yeterince etkili kullanmadiklarini ortaya koymaktadir.

Benzer sekilde, Web 2.0 araclar1 da genellikle beceri temelli ders i¢ci uygulamalarda tercih edilmekte,
ders disi1 etkinliklerde sinirli kalmaktadir. Bu kullanim bi¢imi, Bas ve Yildirim’in (2018) calismasinda da
vurgulanmis, s6z konusu araclarin 6grenci motivasyonunu ve yaraticiligini artirdigl, ancak uygulama
alanlarinin daha ¢ok 6gretim merkezli oldugu tespit edilmistir. Bu sonug, 6gretim gorevlilerinin Web 2.0
araglarini genellikle 6gretici rolii ¢ercevesinde degerlendirdiklerini, 6grenciyi daha aktif ve iiretici
kilacak yonlerinin ise heniiz yeterince kullanilmadigini géstermektedir.

Yapay zeka araglarinin 6gretim siirecinde fikir gelistirme ve planlama asamalarinda kullanildig, ancak
O6grenci katilimini artirmaya yonelik pratiklerde daha az tercih edildigi gézlenmistir. Bu durum,
teknoloji kullaniminin pedagojik boyutuna dair yeterli bilgi ve deneyimin heniiz yayginlasmadigini
gostermektedir. Yal¢in ve Temur (2023) da 6greticilerin Web 2.0 ve dijital ara¢ kullanim yeterliliklerinin
orta seviyede oldugunu ifade ederek, 6zellikle uygulama derinligi ve pedagojik entegrasyon agisindan
eksiklikler bulunduguna dikkat cekmistir. Katilimcilarin ¢ogunlugu, dijital teknolojileri kullanma
konusunda kendilerini yeterli gérmekte, ancak bazi 6gretim gorevlileri teknoloji egitimi ve sinif
yOnetimi konularinda yetersizlik yasadiklarini belirtmistir.

Calisma bulgulari, teknolojinin olumlu ydnleri olarak 6grenme ortamlarini gesitlendirmesi ve 6grenci
motivasyonuna katki saglamasi gibi unsurlari 6n plana ¢ikarmaktadir. Bu tespit, Geggel ve Peker (2020)
tarafindan da desteklenmekte; s6z konusu calismada, teknolojik araglarin ¢oklu duyusal etkilesim
yoluyla kalict 6g8renmeyi destekledigi, ancak altyap1 eksikliklerinin kullanimda ciddi siirhliklar
yarattigl belirtilmistir. Yine, calismada ogretim gorevlilerinin teknoloji kullanimini 6zellikle dijital
materyal iretimi ve uygulama temelli etkinliklerde yogunlastirdiklari;; buna karsilik, 6lgme-
degerlendirme ve 6grenci motivasyonu gibi alanlarda sinirl kaldiklari ortaya ¢ikmistir. Bu bulgu, Ardig¢
(2021) ve Aksoy (2021) tarafindan yapilan ¢alismalarda da karsilik bulmakta; 6gretmenlerin teknolojiyi
daha cok icerik aktarimi ve gorsel-isitsel sunumlar i¢in kullandiklari, ancak pedagojik degerlendirme
boyutlarinda sinirh bir kullanim sergiledikleri ifade edilmistir.

Okur’un (2024) ¢alismasi, dijital uygulama ve platformlarin ders dis1 pratik i¢in firsatlar sundugunu ve
Ogrencilerin dil becerilerini bireysel olarak gelistirmelerine olanak tanidigini gostermistir. Bu
baglamda, mevcut ¢alismanin ders disi kullanimin diisiik oldugu bulgusu, potansiyel olanaklarin heniiz
tam olarak degerlendirilmedigini gdstermektedir.

Sonug olarak, 6gretim gorevlilerinin teknolojiyi genel anlamda yardimeci ve destekleyici bir unsur olarak
degerlendirdikleri, ancak teknolojiyi etkin bir 6gretim stratejisine doniistiirme konusunda bazi
eksikliklerin bulundugu goriilmektedir. Katilimcilarin ¢ogu temel kullanim diizeyinde kendini yeterli
gorse de, ozellikle pedagojik teknoloji entegrasyonu, sinif ici yonetimle uyumlu kullanim ve dijital
6l¢me-degerlendirme gibi konularda egitim ihtiyacina dikkat cekilmistir.

Bu cercevede, Ogretim gorevlilerinin dijital okuryazarlik ve teknolojik pedagojik yeterliklerinin
artirillmasi amaciyla hizmet i¢i egitim programlarinin yayginlastirilmasi ve uygulama temelli destek
sistemlerinin gelistirilmesi 6nerilmektedir. Ayrica, yapay zeka ve Web 2.0 araclarinin sadece 6gretim
stireci planlamasinda degil, 6grenci etkilesimi, motivasyon ve beceri temelli 6l¢gme gibi alanlarda da
etkili kullanimi tesvik edilmelidir.
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0z: Bu calismada, ileri diizeyde (C1) Tiirkgce 6grenen yabanci 6grencilerin elestirel
diisiinme becerilerini gelistirmeye yonelik olarak, ters yiiz simnif modeline dayal bir
konusma dersi tasarlanmis ve uygulanmistir. Ders plani, 6grencilerin derse 6n hazirlik
yapmalarini saglayan otantik video icerikleri ve bu iceriklere bagh olarak sinif i¢cinde
yuriitillen tartisma, yaratici yazma ve grup sunumu gibi etkilesimli etkinliklerden
olusmaktadir. Ogrencilerin, dilsel yeterliklerinin 6tesinde, ¢ok yénlii diisiinme ve
gerekeeli goriis ifade etme gibi list bilissel becerileri gelistirmeleri hedeflenmistir. Veriler,
arastirmaci tarafindan gelistirilen gozlem formu ve Ogrenci geri bildirim anketi
araciligiyla toplanmis; nitel icerik analizi yontemiyle degerlendirilmistir. Bulgular,
Ogrencilerin gerekceli diisiinme, karsit goriisleri degerlendirme, baglam kurma ve
isbirlik¢i tartismalara katilma becerilerinde belirgin gelismeler gosterdigini ortaya
koymustur. Calisma, ters yiiz smif modelinin elestirel diisinme becerilerinin
desteklenmesinde etkili bir 06gretim yontemi oldugunu gostermekte; benzer
uygulamalarin diger beceri alanlarina da uyarlanmasini 6nermektedir.

Anahtar Kelimeler: Elestirel Diisiinme, Ters Yiiz Sinif, Yabanci Dil Olarak Tiirkge,
Konusma Becerisi, Otantik Materyal

Abstract: This study designed and implemented a flipped classroom-based speaking
lesson for advanced-level (C1) learners of Turkish as a foreign language, aiming to
enhance their critical thinking skills. The instructional model included pre-class
engagement with authentic video materials and in-class activities such as discussions,
creative writing, and group presentations. The focus was to encourage learners not only
to develop linguistic competence, but also to engage in higher-order thinking, such as
reasoned expression and multi-perspective evaluation. Data were collected through a
researcher-developed observation form and a student feedback questionnaire, then
analyzed using qualitative content analysis. Findings revealed that students showed
significant improvement in articulating justified opinions, responding to opposing views,
contextualizing ideas, and participating in collaborative meaning-making. The flipped
classroom model was found to foster deeper engagement, active participation, and the
integration of cognitive skills into speaking tasks. The study concludes that this model
offers an effective instructional strategy for promoting critical thinking in foreign
language education and suggests its adaptation across other skill areas.

Keywords: Critical Thinking, Flipped Classroom, Turkish as A Foreign Language,
Speaking Skills, Authentic Materials
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Extended Abstract

The development of higher-order cognitive skills has become more and more important in foreign
language instruction in recent decades, in addition to the transmission of linguistic structures. Among
these, critical thinking has become a primary educational goal that calls for instructional models that
transcend conventional, teacher-centered approaches. One effective strategy for promoting these
abilities is the flipped classroom model, which encourages students to interact with the material before
class and devotes in-class time to group projects and interactive learning. The purpose of this study is
to investigate the flipped classroom model's pedagogical potential for fostering critical thinking abilities
in advanced Turkish as a foreign language learners.

The study is based on the idea that classroom time can be transformed into a productive environment
for encouraging students to engage in critical thinking skills like reasoned argumentation, reflective
discussion, and multi-perspective analysis when it is restructured around student-centered, task-based
practices. The study assesses the application of three related speaking lesson plans built around the
ideas of flipped instruction and video-based resources, using a design-based research methodology.
These lessons, which are aimed at C1-level students, combine in-class discussions, debates, creative
writing exercises, and peer cooperation with outside video content. Every lesson centers on a
complicated social issue, such as artificial intelligence, consumer culture, or media manipulation, and is
designed to elicit critical thinking and interpretive judgment in linguistically diverse settings.

The lessons' instructional design combines cognitive-affective goals with communicative objectives
based on the CEFR. Learners can interact with real-world discourse and improve their language skills
and cultural awareness by using authentic, multimodal materials in pre-class activities. Conversely,
guided performance and collaborative meaning negotiation are the focal points of in-class sessions. In
response to open-ended prompts and peer feedback, students are encouraged to make
counterarguments, present arguments supported by evidence, and consider their presumptions. The
cognitive aspects of critical thinking, such as analysis, evaluation, inference, and self-regulation, as
outlined by Facione (1990), are closely related to these practices.

Structured classroom observations, post-lesson reflective surveys, and qualitative analysis of student
writing and discourse were used to collect the data. The results show that learners' performance in
articulating reasoned claims, assessing viewpoints, and expressing nuanced ideas significantly improves
when they are required to engage with cognitively demanding content prior to class and then participate
in structured interaction tasks that demand critical reflection. A number of students expressed greater
confidence in their ability to participate in academic discussions, higher motivation to prepare before
class, and increased engagement.

The study's main finding is that flipped instruction makes it easier to move from passively absorbing
information to actively creating it. Both the breadth and caliber of student participation seem to be
improved by the lesson design, which cleverly links pre-class preparation with in-class collaborative
production. Students of different skill levels can approach the materials at their own pace and
participate actively in class activities thanks to the flipped model's ability to support differentiated
instruction. Furthermore, a deeper understanding of learner development beyond conventional
measures of accuracy or fluency is made possible by the inclusion of critical thinking indicators in the
assessment process.

The following pedagogical elements stand out as crucial to this model: (1) the pre-class activities were
created to be in line with critical literacy principles and required students to annotate, question, and
summarize complex input; (2) the video content was chosen for its thematic richness and intercultural
complexity in addition to its linguistic relevance; (3) in-class activities used debate formats, fishbowl
discussions, and scenario-based problem solving to scaffold analytical and interpretive speaking; and
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(4) a set of observational tools based on the Delphi consensus on critical thinking were employed to
track students' discourse practices in real time.

Additionally, the study has useful ramifications for curriculum developers and language teachers. It
offers a scalable teaching model for incorporating critical thinking into advanced language classes,
complete with well-defined protocols for task sequencing, content selection, and classroom
engagement. In addition, it adds to the increasing amount of research that shows flipped learning is a
successful pedagogical framework for teaching second languages, particularly when paired with
communicative tasks that require cognitive processing and encourage synthesis, interpretation, and
argumentation.

However, it is important to recognize the limitations of the study. The implementation was limited to a
particular language proficiency level and course type, and the participant group was rather small. As a
result, the findings' generalizability is constrained. In order to monitor the growth of metacognitive and
discourse-level abilities over long instructional periods, future research could extend the model's scope
to intermediate proficiency levels (B1-B2). Furthermore, incorporating critical thinking tests before
and after the intervention may yield stronger proof of the model's effectiveness.

In summary, this study presents a pedagogical philosophy that emphasizes learner agency, dialogic
engagement, and cognitive depth in language classrooms in addition to suggesting an instructional
design. It supports the idea that critical thinking is a fundamental skill that can—and ought to—be
specifically developed through careful lesson design rather than being an accidental byproduct of
language acquisition. The incorporation of models such as the flipped classroom presents promising
avenues for comprehensive educational development, as language classrooms increasingly serve as
venues for both communicative and intellectual growth. The results imply that advanced language
learners can develop into more independent, critical, and socially conscious communicators with the
help of suitable scaffolding and reflective assessment instruments—skills necessary for both academic
achievement and meaningful engagement in the globalized world.

1. Giris

Giiniimiizde yabanci dil 6grenimi ve 6gretimi siire¢lerinde, hedef dildeki dilsel yapilarin kazaniminin
yanl sira Ogrenicilerin anlam kurma, sorgulama ve ¢ok yonlii diisiinme becerilerinin gelisimine
odaklanan ¢ok katmanli modellere ihtiya¢ duyulmaktadir. Elestirel diisiinmeyi de destekleyen bu tiir
Ogretim tasarimlari, dil siniflarinda 6grenciyi edilgen bir alicidan ¢ok, anlam iiretici ve sorgulayici bir
ozneye doniistiirmeyi hedeflemektedir (Brookfield, 2012; Paul & Elder, 2006). Bu doniisiim, 6zellikle
ileri dizeylerde 6grenim goren yabanci dil 6grencilerinin sdylem iiretme becerilerinin ve bilissel
yeterliklerinin derinlestirilmesi agisindan kritik bir 6nem tasimaktadir. Ayrica, 6grencilerin akademik
basarilari ile birlikte entelektiiel 6zerkliklerinin ve sosyal sorumluluk bilinglerinin gelismesini de
desteklemektedir.

Farkl kiiltirel ve akademik baglamlarda egitim goren uluslararasi 68renciler icin elestirel diisiinme
hem akademik adaptasyon hem de kiiltiirlerarasi etkilesim agisindan yasamsal bir beceridir (Esen,
2020). Arastirmalara gore analitik diistinme, elestirel sorgulama, problem ¢6zme ve ¢oklu bakis agilari
gelistirme gibi {ist bilissel beceriler, 6grencilerin hem dil yeterliklerini hem de akademik basarilarini
dogrudan etkilemektedir (Alpat & Gorgild, 2024). Arastirmalar, yabanci dilde konusma becerisi ile
elestirel diislinme arasinda giigli bir iliski oldugunu ortaya koymaktadir (Carter, 2020). Ancak
geleneksel dil 6gretimi yaklasimlarinda elestirel diisiinmeye yeterince zaman ve alan ayrilamamasi, bu
becerinin gelisimini sinirlamaktadir (Yusufoglu & Béliikbas Kaya, 2024; Ozdemir & A¢ik, 2019).

Son yillarda, ters yiiz sinif (flipped classroom) modeli, 68renme siirecini daha etkin ve esnek bir yapiya
kavusturma potansiyeliyle dikkat cekmektedir. Bu model, 6gretim strecini iki asamali olarak
yapilandirir: 6grenciler derse 6n hazirlikla gelirken, sinif ici zaman, analiz, tartisma ve liretim gibi daha
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st diizey bilissel etkinliklere ayrilir. Boylece 68renme siireci, bilgi aktarimindan ziyade anlam insasina
odaklanir (Bergmann & Sams, 2012). Bu model, 6zellikle otantik iceriklere dayali konusma gorevleri ve
tartismaya agik temalarla biitiinlestirildiginde, elestirel diisiinme becerilerinin gelisimi i¢in verimli bir
zemin sunmaktadir.

Bu tespitler 1s18inda bakildiginda, Tiirkiye’de akademik egitimlerine devam eden uluslararasi
ogrencilerin de Tirkeeyi yabanc dil olarak 6grenmelerinin yani sira bu dilde akademik diizeyde de
becerilerini gelistirmeleri ve bu dili akademik baglamda islevsel kullanabilmeleri gerektigi asikardir. Bu
gereklilikten hareketle bu calisma, ileri diizey (C1) Tiirk¢e 6grenen 6grencilere yonelik olarak, elestirel
diistinme odakli bir konusma dersi tasarimi 6nermektedir. Tasarim siirecinde ters yiiz sinif modelinin
pedagojik ilkeleri, elestirel diislinmenin gostergeleriyle birlestirilmis; otantik video icerikleri, tematik
gorev yapilart ve cok boyutlu sinif ici etkilesim siirecleri lizerine insa edilmistir. Bu dogrultuda
calismanin temel amac, yalnizca dilsel yeterlikleri gelistirmek degil; ayni zamanda 6grencilerin
sorgulama, gerekcelendirme, baglamsallastirma ve ¢ok yonlii bakis gelistirme gibi iistbilissel stireclerde
etkinlesmelerini saglamaktir. Bu yoniiyle arastirma, elestirel diisiinmeyi merkeze alan ders tasarimi
yaklasimina somut bir 6rnek sunmakta ve modelin pedagojik zeminini hem kuramsal hem de
uygulamali olarak tartismay1 amac¢lamaktadir.

2. Kuramsal Cerceve
2.1. Elestirel diisiinme becerileri ve dil 6gretimi

Elestirel diisiinme, bireyin bilgiyi yalnizca edinmekle kalmayip, bu bilgiyi sorgulama, degerlendirme ve
doniistiirme stireglerini iceren ¢ok boyutlu bir zihinsel etkinliktir. Dewey (1933), bu siireci “yansitmaci
diisiinme” olarak tanimlayarak bireyin karsilastigi durumlar1 alisilmis tepkilerin 6tesinde diisiinsel
olarak isleme kapasitesine dikkat ¢cekmektedir. Dewey’in bu yaklasimi, 6zellikle 6grenme siireglerinin
diisiinsel katilim ve sorgulama tizerine kurulmasi gerektigini vurgulamaktadir. Ennis (1987) ise elestirel
diistinmeyi, acik fikirlilik, gerek¢elendirme ve nesnellik gibi zihinsel tutumlari igeren, mantikli akil
ylriitmeye dayali bir diistinme bi¢imi olarak tanimlamaktadir. Paul ve Elder’in (2006) tanimi ise bu
slirece daha yapisal bir boyut kazandirarak elestirel diisiinmeyi, diisincenin altinda yatan yapilari
tanima ve bu yapilara entelektiiel standartlar uygulama becerisi olarak aciklamaktadir. Bu kuramsal
yaklasimlar, bireysel zihinsel siirecler ile birlikte sosyal ve dilsel etkilesim baglaminda gelisen diisiinme
bicimlerine de isaret etmektedir. Ozellikle Facione (1990), elestirel diisiinmenin bireyler arasi anlam
alisverisinde etkinlestigini ve bu nedenle dilsel liretimle i¢ ice gectigini belirtmektedir. Bu baglamda,
yabanci dil olarak Tirkce 6gretiminde elestirel diisinmenin smif ici konusma etkinlikleriyle
desteklenmesi, hem bilissel gelisim hem de dilsel yeterlik acisindan 6nemli bir potansiyel sunmaktadir.

Bu calismada elestirel diisiinme, 6grencilerin fikir iiretme, gerekcelendirme, karsit gorisleri analiz etme
ve cok yonlii degerlendirme gibi beceriler araciligiyla gelistirilmeye ¢alisilmistir. Sinif i¢i uygulamalarda
kullanilan tartisma, miinazara, yaratict konusma ve grup sunumu gibi gorevler, 6grencilerin iist diizey
diisiinme streglerini aktif bicimde kullanmalarini tesvik etmektedir. Ters yiiz sinif modeli ise bu stireci
destekleyen pedagojik bir yap1 sunarak 6grencilerin 6n hazirlikla derse gelmelerini ve sinif ici zamani
derinlemesine etkilesim, sorgulama ve anlam insasina ayirmalarini saglamaktadir.

2.2. Konusma becerisi, etkilesim ve elestirel diisiinme

Yabanci dil 6gretiminde konusma becerisi, dilsel yeterligin en goriiniir ve en islevsel bicimi olarak éne
cikar. Konusma sozel aktarim temelinde etkilesim, diisiince aktarimi, ikna ve yorum gibi ¢ok katmanl
bilissel stiregleri iceren dinamik bir eylemdir. Bu nedenle, etkili konusma becerilerinin gelistirilmesi
dilsel bir hedefin dtesinde bilissel ve toplumsal gelisimle dogrudan iliskili bir amactir (Ur, 2009).
Ozellikle yabanci dil 6grenen bireyler acisindan konusma etkinlikleri hem o dil araciligiyla diisiincelerin
yapilandirilmasini hem de sosyal ortamlarda etkin bicimde yer alma yollarinin 6grenilmesini saglar.
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Bu baglamda elestirel diisiinme, konusma becerilerinin gelistirilmesinde dontstiiriici bir ara¢ islevi
gormektedir. Clinkii konusma eylemi 6grencilerin diisiincelerini ifade etmeleri ile sinirh degildir, ifade
etmenin yani sira s6z konusu diislinceleri savunmalarini, yeniden yapilandirmalarini ve bagkalarinin
diisiincelerine yanit vermelerini gerektiren bir etkilesim siirecidir. Bu stire¢, hem bilissel derinlik hem
de dilsel esneklik gerektirir. Dolayisiyla, elestirel diisiinme becerileri, 6grenicilerin sadece ne
soylediklerini degil, neden ve nasil séylediklerini de fark etmelerini saglayarak daha bilincli ve stratejik
iletisim kurmalarin1 miimkiin kilar (Brookfield, 2012).

2.3. Kiiltiirel farkindalik ve toplumsal katilim

Dil, s6zclikler ve yapisal kurallarla birlikte bir toplumun degerlerini, normlarini, diistinme bicimlerini
ve etkilesim modellerini tasiyan kiiltiirel bir aractir. Bu nedenle, dil 6grenimi ayni zamanda bir
kiiltlirlerarasit 6grenme siireci olarak ele alinmaldir (Byram, 1997). Yabanci dil 6grenen bireylerin
yalnizca hedef dilin s6zdizimsel yapisina degil, o dilin ait oldugu kiiltiirel kodlara da asina olmalar,
anlamli ve yerinde bir iletisim kurabilmeleri agisindan temel bir gerekliliktir. Bu baglamda, kiiltiirel
farkindalik, dil o6greniminin vazgecilmez bir bileseni olarak karsimiza c¢ikmaktadir. Kiiltiirel
farkindaligin gelistirilmesi, 6grenicilerin farkli yasam bicimlerine, deger sistemlerine ve diinya
goriislerine duyarlilik kazanmalarini saglamaktadir. Bu tiir bir duyarlilik, bireylerin toplumsal diizeyde
de etkili ve bilingli iletisim kurmalarina olanak tanimaktadir. Elestirel diisiinme ise bu siireci
destekleyen bir iist beceri olarak devreye girer; bireyin kendi kiiltlirel varsayimlarini fark etmesini,
baskalarinin perspektiflerini degerlendirmesini ve g¢okkiiltiirlii ortamlarda empatik, analitik ve etik
yaklasimlar gelistirmesini miimkiin kilmaktadir (Esen, 2020). Boylelikle dil 6grenimi bireyi toplumsal
katilim ve kultiirlerarasi etkilesim bakimindan da giiclendirmektedir.

2.4. Otantik icerik kavrami ve yabanci dil 6grenimindeKki rolii

Yabanc1 dil 6greniminde, Ogrencilerin dilsel yeterliklerinin yam1 sira kiiltiirel ve baglamsal
farkindaliklarini da gelistirebilmeleri, onlar1 hedef dile ait gergek kullanim durumlariyla karsilastiran
iceriklerin kullanimini gerektirmektedir. Bu noktada, otantik icerikler, 6grenenlerin anlam tiretimi,
yorumlama ve elestirel degerlendirme gibi list dlizey beceriler gelistirmesine katki saglayan énemli
araclardir.

Bu calismada siklikla atif yapilan “otantik icerik” kavrami, dil 6grenme baglaminda, hedef dilin dogal
kullanimina dayanan, sinif disi iletisim ortamlarindan alinmis, 6zgiin ve baglam icinde anlam tasiyan
materyalleri ifade etmektedir. Otantik icerikler, anadili konusurlar i¢in hazirlanmis ve dogal
baglamlarda kullanilan dil 6rneklerini igerir; bu yoniiyle, dil 68renen bireylerin hem dilsel hem de
kiltiirel yeterliklerini gelistirmeye hizmet eder (Gilmore, 2007). Widdowson (1990) otantikligi yalnizca
metnin kaynagina degil, 6grenenin metinle kurdugu etkilesim diizeyine de baglamakta; bir icerigin
otantik olabilmesi i¢in, 6grenen tarafindan anlamli ve islevsel bicimde kullanilabilir olmasi1 gerektigini
savunmaktadir. Bu baglamda, bu arastirmada kullanilan TED konusmalari, haber igerikleri, belgesel
kesitleri ve gorsel medya iiriinleri, gercek yasamdan alinmis, belirli bir iletisim amacina hizmet eden ve
ogrencilerin elestirel yorum yapmalarina olanak taniyan otantik icerikler olarak degerlendirilmistir.

2.5. Ters yiiz sinif modeli

Ters yiiz sinif modeli (flipped classroom), 6grencilerin geleneksel 6gretim siireglerinin tersine, temel
icerikleri ders oncesinde bireysel olarak edindikleri ve sinif zamanin1 bu bilgiler iizerine kurulu
etkilesimli etkinliklerle gecirdikleri 6grenci merkezli bir 6gretim yaklasimidir (O'Flaherty & Phillips,
2015). Bu model, harmanlanmis 6grenmenin bir alt bicimi olarak kabul edilmekte; dijital teknolojilerin
sundugu olanaklar sayesinde, 6grencilerin ders oncesinde igerige erismesini miimkiin kilmaktadir.
Ogrenciler simif ortamina 6n bilgili sekilde gelirken 6gretmen de siif i¢ci zamam analiz, uygulama,
tartisma gibi iist diizey bilissel etkinliklere ayirabilmektedir.
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Bu modelin temel ilkeleri arasinda 6grenci 6zerkligini destekleme, aktif 6grenme, aninda geri bildirim
saglama ve bireysellestirilmis 6grenme hizina olanak tanima gibi ilkeler yer almaktadir. Bu modelde
ogrencilerin kendi 6grenme siirecglerini yonetmeleri, 6gretim siirecinde daha fazla sorumluluk almalari
ve sinif ici 6grenme ortamina daha hazirlikli katilmalar1 hedeflenmektedir. Bu yaklasim ayni zamanda
sinif siiresinin daha verimli kullanilmasini, 6gretmenin 6grenciyle daha fazla etkilesim kurabilmesini ve
O6grenme slirecinin bireysel farkliliklara gore sekillendirilmesini saglamaktadir.

Ters yiiz simif modeli, dzellikle 2010’'lu yillardan itibaren dijital teknolojilerin dil 6gretimine
entegrasyonuyla birlikte yabanci dil egitiminde de yayginlasmistir. Dil 6greniminde 6grencilerin hedef
dile daha fazla maruz kalmalar1 gerektigi g6z 6niline alindiginda, bu model sinif dis1 6grenme siirecini
islevsel hale getirerek énemli avantajlar sunmaktadir. Ogrenciler, hedef dilde hazirlanmis video, okuma
metni ya da ses kayitlarin1 kendi hizlarinda takip edebilmekte; bu sayede sinif icinde daha bilingli ve
aktif bir katilimla etkilesimli dil kullanimina yonelebilmektedirler (Ceylan, 2024).

Tiirkiye’de ters yiiz sinif modeline yonelik calismalar 6zellikle 2014 y1li sonrasinda hiz kazanmis; saglik,
miihendislik, isletme ve egitim bilimleri basta olmak lizere ¢esitli alanlarda uygulanmaya baslanmistir.
Yabanc dil olarak Tirkce 6gretimi baglaminda yapilan arastirmalar, bu modelin 6zellikle liretimsel
becerilere (yazma, konusma) yonelik olumlu katkilar sagladigini ortaya koymaktadir. Ozellikle konusma
ve tartisma temelli dil derslerinde 6grencilerin derse hazirlikli gelmelerini saglayarak sinifici etkilesimi
ve uretkenligi artirdigl, 6grencilerin konusma kaygilarinin azaldigi, 6z yeterlik algilarinin ve
performanslarinin arttigl saptanmistir (Yusufoglu & Bolikkbas Kaya, 2024). Ayrica, modelin dil
Ogretimine entegrasyonu, Ogrencilerin kisisel 6grenme hizina uygun calisabilmelerini, icerigi daha
derinlemesine kavrayabilmelerini ve sinif icinde elestirel diistinme, degerlendirme ve tartisma gibi
bilissel siireclere aktif bicimde katilmalarini miimkiin kilmaktadir (Halitoglu, 2020). Béylece 6grenme
stireci bireysellesmekte ve derinlesmektedir.

Ters yiiz sinif modeli yalnizca teknik bir 6gretim yontemi olarak degil, ayni zamanda elestirel diisiinme
becerilerini destekleyen bir 6grenme ortami olarak da degerlendirilmelidir. Ozellikle konusma
derslerinde bu modelin uygulanmasi, 6grencilerin derse 6n hazirlikla katilmalarini saglamakta; sinif igi
zamani ise yorumlama, degerlendirme, gerekcelendirme ve ¢ok yonlii tartisma gibi bilissel olarak iist
diizey etkinliklere ayirarak elestirel diisiinmenin gelisimi icin elverisli bir zemin olusturmaktadir. Bu
yoniiyle ters yiiz sinif modeli, dil 6gretiminin yalnizca sézciik ve yapi1 diizeyinde degil, anlam insasi
diizeyinde de derinlesmesini miimkiin kilmaktadir. Bu ¢alismada, s6z konusu modelin bu potansiyelini
somutlastirmak amaciyla, Tiirk¢e 68renen ileri diizey uluslararasi égrenciler icin elestirel diistinmeyi
merkezine alan ornek bir konusma dersi tasarimi sunulmus; tasarimin pedagojik dayanaklari ve
uygulama ilkeleri detayli bicimde yapilandiriimistir.

3. Yontem
3.1. Arastirma modeli

Bu calisma, yabanci dil olarak Tiirkce 6grenen ileri diizey (C1) 6grencilerin konusma becerilerini
gelistirmek amaciyla tasarlanan ve ters yliz sinif modeline dayal olarak yapilandirilan bir ders plani
modelinin, elestirel diistinme becerilerine katkisini incelemeyi amaglayan nitel bir uygulama
arastirmasidir. Arastirma, uygulayici-arastirmaci yaklasimiyla yapilandirilmis bir 6gretim tasarimi
slirecine dayanmaktadir. Bu kapsamda, egitim tasarimi arastirmasi modeli benimsenmis ve siireg,
McKenney ve Reeves’'in (2012) tanimladig1 analiz, tasarim, uygulama ve degerlendirme dongiisiine
uygun olarak yiiriitiilmistir. Belirli bir olgunun dogal baglaminda anlasilmasina ve derinlemesine
incelenmesine imkan taniyan betimsel nitel arastirma desenlerinden yararlanilmistir (Yildirnm &
Simsek, 2018). Sturece iliskin veriler yapilandirilmis gézlem formlar1 araciligiyla toplanmis ve igerik
analizi ydntemiyle c6zlimlenmistir. Bu sayede, 6grencilerin hem dilsel performanslar1 hem de elestirel
diistinme gostergeleri sistematik olarak degerlendirilmistir.
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3.2. Katilimcilar

Arastirmanin katilimcilarini, istanbul’daki bir vakif iiniversitesine bagh Tiirkce Ogretim Merkezi'nde
(TOMER) C1 diizeyinde 6grenim géren yabanci uyruklu on yetiskin égrenci olusturmaktadir.
Katilimcilar, arastirma amacina uygun belirli niteliklere sahip bireylerin bilingli olarak segilmesine
dayanan amaglh 6rnekleme yontemiyle belirlenmistir. Yaslar1 20 ile 45 arasinda degisen alt1 kadin ve
dort erkekten olusan bu grup, farkl ana dil ve kiiltlirel ge¢mislere sahip olup ileri diizeyde Tiirkce
yeterligine sahiptir ve konusma becerilerini gelistirmeye yonelik yiiksek motivasyonla derslere diizenli
katilim gostermistir.

Nitel arastirmalarda orneklem biiylkligi, istatistiksel genellemeden ziyade anlamin derinligine
odaklanir. Bu baglamda, sinirh sayida katilimciyla yiiriitiilen ¢alismalar, arastirmanin amacina uygun
olarak bilgi derinligi ve cesitliligi saglamak agisindan yeterli kabul edilmektedir (Yildirnm & Simsek,
2018). Benzer sekilde, Creswell (2013), nitel arastirmalarda kiiciik fakat odaklanmis gruplarla
calismanin, olgunun baglamsal yonlerini kavrama acgisindan etkili oldugunu vurgulamaktadir. Bu
calismada da veri doygunlugu saglanmis ve katilimcilardan elde edilen gézlem, geri bildirim ve icerik
verileri araciligiyla elverisli zenginlikte niteliksel bulgular elde edilmistir. Arastirma siireci boyunca etik
kurallar gozetilmis, katilimcilarin siirece goniillii olarak dahil olmalar1 saglanmistir.

3.3. Veri toplama araclan

Arastirmanin temel veri toplama araci, arastirmaci tarafindan gelistirilen yapilandirilmis gozlem
formudur. Bu form, konusma siirecinde 6grencilerin elestirel diistinme becerilerini sistematik bicimde
izlemek ve belgelemek amaciyla olusturulmustur. Gelistirme siirecinde Ennis’in (1987) elestirel
diisiinme gostergeleri, Brookfield’'in (2012) siire¢ temelli yaklasimi ve Paul ve Elder’in (2006) elestirel
diisiinme cercgevesi ve iletisimsel dil 6gretimi yaklasimlar1 kuramsal temel olarak benimsenmistir.

Gozlem formu; (1) aktif tartisma ve katilim, (2) kaynak metin/video igerigini 6zetleme, (3) yeni fikir
gelistirme ve ifade etme, (4) geribildirim sunma ve tartismayi siirdiirebilme, (5) farkl fikirlere hosgorii
ve tarafsiz yaklasim olmak {izere bes boyuttan olusmaktadir. Her boyut, 6grencilerin smif ici
performanslarini 1 (¢ok diisiik) ile 5 (¢ok yiiksek) arasinda derecelendiren besli likert tipi puanlama
Olcegiyle degerlendirilmistir. Form, hem bireysel hem grup temelli konusma etkinliklerinde uygulanmis
ve her 6grencinin sinif ici performansi gézlemlenmistir. Arastirma kapsaminda gelistirilen ti¢ ayr1 ders
plani, tek bir modiil icinde ardisik ve biitlinciil bir yapiyla tasarlanmis ve uygulanmistir.

Gozlem formunun igerik gecerligi, Tiirkce egitimi ve dil 6gretimi alaninda uzman iki akademisyenin
gorisleri dogrultusunda degerlendirilmistir. Uzman gorusleri dogrultusunda toplam "katihm", "igerigi
anlama", "fikir iiretme" ve "geribildirim" olarak dort boyut yer alan ilk form taslagina “farkl fikirlere
hosgori ve tarafsizlik” baslikli besinci boyut eklenmistir. Bu eklenti, 6grencilerin elestirel diisiinme
siirecinde sosyal ve etik duyarhliklarini da gozlemlemeye olanak saglamistir. “Igerigi anlama” baghg),
kapsami belirsiz oldugu i¢in “kaynak metin/video icerigini 6zetleme” seklinde daha 6zgiil hale getirilmis
ve tanimi yeniden yapilandirilmistir. “Katilim” maddesi, ¢ok genel bulundugu icin “aktif tartisma ve
katilim” olarak giincellenmis; hem sozli katk: diizeyi hem de grup ici etkilesim davranislarini icerecek

sekilde genisletilmigtir.

Bu diizenlemeler sonucunda form, elestirel diisiinmenin farkli yonlerini izlemeye daha elverisli hale
gelmis ve sinif i¢i etkilesimin ¢cok boyutlu bir perspektifle degerlendirilmesini miimkiin kilmistir. Ayrica,
Ogrencilerin ters yiiz sinif uygulamasina yonelik memnuniyetlerini ve modelin konusma motivasyonuna
etkisini belirlemek amaciyla 5 maddelik, 5’li Likert tipi bir geri bildirim anketi hazirlanmistir. Anket
maddeleri, literatiirde yer alan ¢alismalardan (Topgu, 2023; Basal, 2015; Tiirkben & Yigit, 2023, vb.)
yararlanilarak olusturulmus ve igerik gecerligi bir alan uzmaninin degerlendirmesiyle saglanmistir.
Maddeler, 6zellikle hazirlik siireci, sinif i¢i etkilesim ve bireysel 6grenme deneyimi gibi temalara
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odaklanmistir. Anket sonuglari yalnizca betimleyici olarak degerlendirilmis, istatistiksel analiz
yapilmamistir.

3.4. Uygulama siireci ve verilerin analizi

Ogretim siirecinin degerlendirilmesinde kullanilan yapilandirilmis gozlem formu, Ennis’in (1987) ve
Paul ve Elder’in (2006) elestirel diisiinme gostergelerinden hareketle gelistirilmistir. Form, bes ana
boyuttan olusmakta ve her bir 6grencinin bireysel ve grup ici konusma stireglerini sistematik olarak
izlemeyi amaclamaktadir. Bu arag, yalnizca sonuglarin degerlendirilmesi icin degil, ayn1 zamanda
Ogretim silireci boyunca geri bildirim saglamak ve ogrencilerin diisiinsel gelisimini izlemek icin
kullanilmistir. Boylece 6gretim, yalnizca icerik aktarimi degil; izleme ve yeniden yapilandirma ile
desteklenen bir siire¢ olarak yiirttiilmustiir.

Ders tasarimi, sinif ici zamanin daha etkili kullanilmasini saglayan ve 6grenci 6zerkligini destekleyen
ters ylz sinif modeli cercevesinde yapilandirilmistir. Bu modelde 6grenciler, temel icerige dnceden
dijital materyaller aracilifiyla erismekte; sinif i¢ci zaman ise uygulama, tartisma ve etkilesim gibi iist
diizey bilissel siireclere ayrilmaktadir (Bergmann & Sams, 2012; O’Flaherty & Phillips, 2015). Bu
yoniiyle model, yalnizca 6grenme verimliligini artirmakla kalmayip, ayni zamanda elestirel diistinmeyi
destekleyen 6grenci merkezli bir ortam saglamaktadir.

Arastirma kapsaminda uygulanan ders plani, Diller i¢cin Avrupa Ortak Basvuru Metni'nde (D-AOBM)
tanimlanan C1 diizeyi yeterlikleri dogrultusunda, ters yliz 6grenme modeli ilkeleriyle biitiinlestirilerek
gelistirilmistir. Ders icerigi, Ennis’in (1987) elestirel diisiinme gostergeleri dikkate alinarak
yapilandirilmistir. Materyal se¢iminde TED konusmalari, belgeseller ve giincel haber metinleri gibi
otantik icerikler tercih edilmistir. Bu icerikler etrafinda a¢ik u¢lu sorular, yapilandirilmis tartismalar,
yaraticl yazma gorevleri ve gorsel yorumlama etkinlikleri tasarlanmis; ders yapisi iki asamali bicimde
planlanmistir.

(1) Simf éncesi bireysel hazirhk: Ogrencilere ders éncesinde video veya metin gibi materyaller ile
birlikte yonlendirici sorular gonderilmis; 6grencilerin bu icerikleri inceleyerek sinifa hazirlikl gelmeleri
saglanmistir.

(2) Sinif ici etkilesimli uygulamalar: Ogrenciler sinifta tartisma, miinazara, grup sunumu ve yorumlama
gibi gorevlerde aktif bicimde yer almislardir.

Bu yapi, her dersin bilissel taleplerini arttirarak elestirel diisiinme siireglerini desteklemeyi
amaglamaktadir. Arastirmada elde edilen veriler, nitel igerik analizi yontemiyle ¢6ztimlenmistir. Gézlem
formu verileri, 6grencilerin derse aktif katilimi, diislinsel tretkenlik diizeyi ve grup i¢i etkilesim
cesitliligi gibi tematik basliklar altinda simiflandirilmistir. Her bir 6grenci 6zelinde gelisim ¢izgisi
izlenerek sinif i¢i davranmislarin yalmizca anlik degil, siire¢ icinde doniisen Oriintiiler seklinde
degerlendirilmesi saglanmistir. Geri bildirim anketlerinden elde edilen bulgular ise frekans dagilimlari
ve 6grencilerin genel egilimlerine dayali olarak betimleyici sekilde yorumlanmistir.

Bu arastirmanin bulgulari, sinirli sayida katilimciyla ve ti¢ haftalik kisa bir uygulama siireciyle elde
edilmistir. Katilimc1 sayisinin az olmasi ve orneklemin amagsal olarak secilmis olmasi, sonuglarin
genellenebilirligini sinirlamakta; ancak elestirel diisiinme temelli 6grenme siireclerinin derinlemesine
analizi acisindan nitel veri ¢esitliligi saglamaktadir. Uygulama siiresinin kisa olmasi ise 6grencilerdeki
degisimi yalnizca gozleme dayali gostergeler ve 6n test-son test performansi lizerinden degerlendirmeyi
miimkiin kilmistir. Bu baglamda, 61¢cme araclarinin etkili bicimde kullanilmis olmasina karsin, daha uzun
streli uygulamalarda ¢ok boyutlu degerlendirme yontemlerinin (6rnegin yansitma gunliikleri, yazil
performans gorevleri, akran degerlendirme araclari) eklenmesi, listbilissel gelisimi daha ayrintili izleme
imkani saglayacaktir.
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Sonuc olarak, sinirli sayida katilimci ile yapilandirilmis ve iki temel degerlendirme araci (gézlem formu
ve Ogrenci anketi) lizerinden ylriitiilmis bu calismada yontemsel tercihlerin bilingli bicimde
gerekcelendirilmis olmasi, elde edilen bulgularin baglamsal gegerliligini giiclendirmektedir.

4. Materyalin (Ders Planlarinin) Ozellikleri

Bu calismada kullanilan materyaller, Tiirkgce 6grenen ileri diizey 6grencilerinin elestirel diisiinme
becerilerini destekleyecek sekilde se¢ilmis ve ters yiiz sinif modeline uygun bicimde yapilandirilmistir.
Ogrencilerin smnif i¢i tartismalara hazirlikh gelmelerini saglamak amaciyla, ders éncesinde izlemeleri
icin otantik video icerikleri sunulmustur. Bu igerikler; glincel toplumsal meseleleri, kiiltiirel degerleri ve
etik tartismalar1 konu alan kaynaklardan secilmis, 6grencilerin kavramsal ve baglamsal diizeyde
diistinmelerini tesvik edecek sekilde yapilandiriimistir.

Sinif ici gorevler ise 6n hazirlik siirecine dayali olarak, 6grencilerin gerekgeli konusmalar yapmalarini,
karsit goriisleri analiz etmelerini ve ¢6zlim onerileri gelistirmelerini saglayacak sekilde tasarlanmistir.
Tartisma oturumlari, yaratict konusma gorevleri, grup sunumlar1 ve yansitict degerlendirmeler bu
cercevede uygulamaya alinmistir. Bu gorevlerin tiimi, Bloom’'un yeniden yapilandirilmis
taksonomisinde yer alan analiz, sentez ve degerlendirme diizeylerini harekete gecirecek bilissel
derinlikte planlanmstir.

Ayrica, Basvuru Metni'nde (D-AOBM) belirtilen C1 diizeyi tiretim ve etkilesim yeterlikleri (6rnegin S5:
"farkli gorisleri ifade etme", R1: "karmasik fikirleri anlamlandirma") dikkate alinarak gorevlerin dilsel
hedefleri belirlenmistir. Bu yapi, yalnizca igerik aktarimini degil, 6grencilerin diisiince iiretimi, anlam
insast ve ¢ok yonli degerlendirme siireclerine aktif katilimini 6nceleyen bir 6grenme ortami
olusturmaktadir. Boylece materyal ve gorev yapisi, hem elestirel diisiinmeyi hem de ters yiiz sinif
modelinin sundugu pedagojik olanaklar1 biitiinciil bicimde bir araya getirmektedir.

4.1. Ders icerikleri ve materyal secim siireci

Derslerde kullanilmak iizere segilen video igerikleri, 6grencilerin elestirel diistinme becerilerini
harekete gecirmeye yonelik, otantik ve ¢ok yonli tartismalara zemin hazirlayan kaynaklardan
olusturulmustur. Bu dogrultuda toplam ii¢ farkh video icerigi kullanilmistir:

Video 1: TEDxMETUAnKkara - Topraklar Degil Beyinler Isgal Ediliyor (18 dk)
Video 2: SlotMedia Belgesel - Coplerden Semt Analizi: Atakdy ve Sirinevler (21 dk)
Video 3: TRT Belgesel - Maskelerin Ardinda: Siber Savas ve Yapay Zeka (40 dk)

Bu videolar, Ennis’in (1987) elestirel diisiinme gostergelerine (6rnegin gerekcelendirme, 6rnekleme,
karsi goriisle yiizlesme) dogrudan hitap eden s6ylem 6rnekleri icermekte ve acik u¢lu yorumlara olanak
tanimaktadir. Video seciminde su ii¢ temel Kkritere oncelik verilmistir: (1) Konunun giincelligi ve
tartisilabilirligi, (2) dil diizeyinin C1 yeterliklerine uygunlugu ve (3) sdylemsel ¢cok katmanllik ve gorsel-
isitsel uyaran zenginligi. Secilen videolarin igerik uygunlugu, Tiirkce egitimi ve elestirel diisiinme
konularinda uzman iki akademisyenin goriisi dogrultusunda degerlendirilmis; Onerileriyle
sadelestirilmis alternatif 6neriler elenmistir.

Videolar 6grencilere haftalik olarak, aciklama metni ve tartisma sorulari esliginde Google Classroom
tizerinden paylasimistir. Tiim 6grencilerin gerekli teknik donanima ve esit erisim imkanina sahip
oldugu, arastirma oncesi yapilan 6n goriismelerle teyit edilmistir.

Her video icin hazirlanan acgik uclu sorular, elestirel diisiinmeyi destekleyecek bicimde
yapilandirilmistir. Bu sorular, “argimanlari sorgulama”, “alternatif bakis acilar1 gelistirme” ve
“toplumsal/Kkiiltiirel baglamda degerlendirme” gibi iist diizey bilissel hedefleri gozetmektedir. Sorularin
tamami Ek-1'de sunulmus; drnek olarak bir tanesi asagida verilmistir:
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“Bu videoda dile getirilen gériislerden hangileri size gére toplumun farkli kesimleri tarafindan
farkl sekillerde yorumlanabilir? Bu yorum farklari neye dayanabilir?”

Bu yapi, 68rencilere izleme sonrasinda hem yazili hem s6zli bigimde diisiincelerini yapilandirma firsati
sunmus; sinif ici tartismalarin zeminini olusturmustur.

Ders plani ¢ok katmanlh olarak kurgulanmistir. On gérevler, dgrencilerin kendi égrenme hizlarinda
derse hazirlikli gelmelerini saglarken; sinif i¢i etkinlikler, bu hazirlig1 kolektif iiretime doéniistliren
yaratici ve etkilesimli uygulamalarla desteklenmistir. Ozellikle TED konusmalar gibi icerikler, yalmzca
bilgi aktarimi degil, elestirel sorgulama ve kisisel iliskilendirme gibi diisiinme eylemlerini tetiklemeye
yonelik olarak sunulmustur.

Yonlendirici sorular, 6grencilerin temel kavramlar {lizerine diisiinmesini, konusmaci argiimanlarini
sorgulamasini ve bunlar1 kendi deneyimleriyle iliskilendirmesini tesvik edecek bicimde
yapilandirilmistir. Bu hazirlik, sinif i¢i tiretkenligi artirmis ve 6grencilerin fikirle, soruyla ve yorumla
katilimini miimkiin kilmistir.

Materyal seciminde, otantik iceriklerin kullanimi temel ilke olarak benimsenmistir. Secilen igerikler,
hem dilsel yeterlik dlizeyine hem de kiiltiirel ve toplumsal temalara uygun olarak tasarlanmistir. Gorsel,
isitsel ve metinsel unsurlarin birlikte sunulmasi, farkli 6grenme stillerine hitap etmis ve kiiltiirlerarasi
karsilastirma yapma imkani sunmustur. Bu yaklasim, elestirel okuryazarligin temel bilesenlerinden biri
olan “kultiirel farkindalikla icerik analizi” becerisini desteklemistir.

Smif i¢i uygulamalar, ¢ok boyutlu gorev yapilariyla zenginlestirilmistir. Ogrencilerden yalnizca kendi
fikirlerini ifade etmeleri degil, karsit gortislerle yiizlesmeleri ve gerekceli yanitlar liretmeleri
beklenmistir. Yaratici yazma etkinliklerinde 6grenciler, videolardan hareketle alternatif bakis acilari
gelistirmis ve bunlar1 6zglin senaryo ya da konusma metinlerine dontstiirmistiir. Grup sunumlari
yoluyla ise isbirlikci diistinme ve anlam iiretimi desteklenmistir. Tiim bu gorev tiirleri, Paul ve Elder'in
(2006) entelektiiel standartlara dayal elestirel diisiinme modelini sinif ortaminda uygulanabilir kilacak
sekilde yapilandirilmistir.

4.2. Degerlendirme araclari ve siire¢ temelli izleme

Bu ¢alisma kapsaminda uygulanan 6gretim siireci sadece yapilandirilmis gézlem formlarina ve 6grenci
geri bildirim anketlerine dayanmakla birlikte, degerlendirmenin ¢esitlendirilmesi ve 6grenme siirecinin
cok boyutlu izlenmesi 6nemlidir. Bu baglamda, ileri arastirmalarda 6grenci yansitma giinliikleri, akran
degerlendirme formlari ve agik uc¢lu yazili performans gorevleri gibi alternatif degerlendirme araglari
kullanilarak o6grencilerin hem bilissel hem de duyussal gelisim siirecleri daha kapsamli sekilde
izlenebilir. Ozellikle 6grenme odakli degerlendirme ilkeleri dogrultusunda gelistirilecek bu araclar,
Ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerini kendi 6grenme deneyimlerine yansitmalarini ve siireci daha
bilingli bicimde ydnetmelerini tesvik edebilir (Carless, 2007). Ayrica dijital ortamlarda yapilandirilmis
0z degerlendirme anketleri, ters yiiz sinif modelinin sundugu bireysel 6grenme hizina uygun bicimde
degerlendirme siirecine entegre edilebilir.

Bu calismada ise degerlendirme siireci, 6nceden yapilandirilmis gozlem formlari, 6grenci konusma
performans puanlar1 ve uygulama sonunda yapilan geri bildirim anketleri yoluyla ytriitilmistiir.
Gozlem formlar1 bes boyuttan olusmakta ve bu boyutlar 6grencilerin aktif katilim, kaynak icerigi
Ozetleme, yeni fikir liretme, geri bildirim sunma ve farkhi goriislere hosgorili yaklasim gibi
davranislarin1 degerlendirmeye imkan tanimaktadir. Bu form, hem bireysel hem grup temelli
etkinliklerde uygulanmis ve her 6grencinin performansi ii¢ oturumda sistematik bicimde izlenmistir.

Konusma performansina iliskin dl¢lim, arastirmada kullanilan gozlem formunda yer alan elestirel
disiinme gostergeleriyle ortlisecek sekilde yapilandirilmis degerlendirme rubrigi {izerinden
gerceklestirilmistir. Bu rubrikte gerekcelendirme, karsit goériise yanit, baglamsal biitiinliik, akicilik ve
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dilsel dogruluk gibi dlciitler yer almaktadir. Her 68rencinin konusmasi tg farkl élciit cer¢cevesinde 20
lizerinden puanlanmis; bu puanlamalar 6n test ve son test karsilastirmalari ile analiz edilmistir.

Ogrenci goriislerini almak amaciyla uygulama sonunda yapilandirilmis geri bildirim anketi uygulanmis
ve 6grencilerin hazirlik siireci, sinif i¢i etkilesim, motivasyon, ifade 6zgiirliigli ve materyal kullanimi gibi
konulardaki algilar1 degerlendirilmistir. Anket sonuclari, modelin pedagojik katkilarina iliskin 6grenci
perspektifini yansitmak acisindan betimsel olarak analiz edilmistir.

4.3. Gorevlerin otomasyon ve dijital platformlarla desteklenmesi

Ders uygulamalarinda kullanilan gorevlerin teknoloji destekli araglarla biitiinlestirilmesi, 6grencilerin
bireysel hazirlik siirecini daha verimli hale getirmistir. Bu calismada 6zellikle Google Classroom ve
Padlet platformlar: aktif olarak kullanilmis; her bir platform 6zgiin islevi dogrultusunda siirece entegre
edilmistir.

Google Classroom, haftalik ders akislarinin ve video iceriklerinin paylasimi, aciklayict yonlendirme
metinlerinin sunumu ve 6grencilere iletilen agik uclu sorularin takibi i¢in temel dijital zemin olarak
kullanilmistir. Her 6grenciye haftalik olarak belirlenen video ya da metin baglantisi, yonlendirici
sorularla birlikte bu platform tlizerinden paylasilmis; 6grencilerin 6n hazirliklarini sistematik bicimde
yuriitmeleri saglanmistir. Google Classroom’un “yorumlar” béliimii lizerinden 6grenciler, izledikleri
video ile ilgili ilk goriislerini paylasmis ve 6gretmen de bu yorumlara bireysel geri bildirim saglamistir.

Padlet ise 6grenciler arasinda fikir alisverisi ve gorsel-yazili icerik liretimini desteklemek amaciyla
kullanilmistir. Her haftaya 6zgii olusturulan Padlet panolarina 6grenciler, verilen sorular dogrultusunda
kisa yazih yanitlarini, ilgili gorsellerle birlikte yiiklemislerdir. Ornegin bir gérevde, 6grencilerden
izledikleri sosyal medya elestirisi temal belgesel videosu hakkinda 100 kelimelik kisa bir gorts yazisi
yazmalar1 ve bu yaziy1 konuyla ilgili gorsellerle destekleyerek Padlet panosunda paylasmalari
istenmistir. Ayn1 pano lizerinden diger 6grencilerin yanitlarini gérerek yorum yapmalar1 da tesvik
edilmistir. Boylece sinif i¢i tartisma heniiz derse baslamadan 6nce dijital ortamda baslamis; bu durum
sinif i¢i etkinliklerin daha hazirlikli ve yapilandirilmis bicimde yiiriitiilmesine katki saglamistir.

Her iki platformun 6gretim siirecine entegrasyonu, dgretmenin 6grencilerin hazirlik diizeylerini
onceden gormesini ve sinif i¢i uygulamalar1 buna goére planlamasini miimkiin kilmistir. Bu teknolojik
yapl, yalnizca igerik paylasimi degil, ayn1 zamanda 6grenenler arasi 6n etkilesim, yansitici diisiinme ve
fikir gelistirme gibi bilissel siirecleri de desteklemistir. Boylece ters yiliz sinif yapisi, daha dinamik,
izlenebilir ve 68renici merkezli bir hile getirilmistir.

4.4. Ders tasariminda tematik ve ilerlemeli yapilandirma

Derslerin tematik olarak yapilandirilmasi, 6grencilerin hem igerikle daha anlamli bag kurmalarin1 hem
de elestirel diisiinme becerilerini agamali olarak gelistirmelerini saglar. Ozellikle gerceklik, algi, medya,
etik, kiiltiirel ¢esitlilik, toplumsal cinsiyet, tiiketim kdltiirii gibi giincel ve ¢ok katmanli temalar etrafinda
dersler kurgulanabilir (Esen, 2020). Her tema, 6n bilgileri harekete geciren dijital bir icerik ile
baslatilmali, sinif icinde ise derinlestirici sorular, karsilastirmali tartismalar ve metin iiretimi ile
pekistirilmelidir. Boylece dersler yalnizca bilgi edinme degil, anlam insa etme ve pozisyon alma
streclerini de igeren biitiinciil bir 6grenme deneyimi sunar. Asagidaki tabloda (Tablo 1), bu bilgiler
15181nda tasarlanan ve ¢alismanin konusunu teskil eden derslerin tematik ve ilerlemeli yapilandirilmasi
verilmigtir.
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Tablo 1

Ders Planlarinin Tematik Semasi

Temel Tema Elestirel Bilesenler Bilissel Beceri Ortak Kavramsal Cekirdek
1 Algive Medya Manipiilasyon, propaganda Kavram ¢ozlimleme, tartisma Gergeklik, temsil, ikna
2 Kentve Tiketim Smif, kiiltiir, gériniirlik Sosyal analiz, karsilastirma Kimlik, fark, izlenim
3 Yapay Zeka Etik, gozetim, gelecek  Senaryo olusturma, degerlendirme Teknoloji, etik, doniisiim
5. Bulgular

Bu boéliimde, ters yiiz sinif modeline dayali olarak gelistirilen ti¢ haftalik konusma dersi uygulamasindan
elde edilen bulgulara yer verilmektedir. Bulgular, yapilandirilmis gézlem formlarindan, 6grenci geri
bildirim anketlerinden ve konusma performanslarina iliskin 6n test-son test puanlarindan elde edilen
nicel ve nitel verilere dayanmaktadir.

5.1. Gozlem verileri

Arastirma siirecinin basinda ve sonunda, dgrencilerin bireysel konusma performanslari, elestirel
diisiinme becerilerini yansitan gozlem formu dogrultusunda puanlanarak 6n test ve son test verileri elde
edilmistir. Yapilan puanlama sonucunda, 6grencilerin on test ortalamasi 59.5, son test ortalamasi ise
69.6 olarak hesaplanmistir. Ortalama +10.1 puanlik artis, pedagojik agidan anlamli bir gelisime isaret
etmektedir. Bununla birlikte, 6rneklem sayisinin sinirhiligi ve uygulama siiresinin kisa olusu nedeniyle,
bagimli 6rneklem t-testi sonucunda bu farkin istatistiksel olarak anlamli olmadig1 belirlenmistir (p >
.05). Bu durum, sayisal analizle nitel veriler arasinda beklenen 6lciide bir tutarliligin kurulamamasina
neden olmus; ancak gozlem formlar ve sinif ici etkilesim kayitlarina dayali nitel bulgular, 6grencilerin
elestirel diisiinme temelli s6zlii tiretimlerinde a¢ik bir gelisim oldugunu desteklemistir.

Uygulama siirecinde, her 6grencinin ii¢c ayri oturum boyunca sinif i¢i performansi, yapilandirilmis
gozlem formu araciligiyla bes boyutta degerlendirilmistir: (1) aktif tartisma ve katilim, (2) kaynak
icerigi ozetleme, (3) yeni fikir gelistirme, (4) geribildirim sunma ve tartismayi siirdiirme, (5) farklh
fikirlere hosgorii ve tarafsiz yaklasim. Gozlem sonuglarina gore, 6grenciler ilk oturumda ¢cogunlukla
fikirlerini ytlizeysel diizeyde ifade etmis ve gerekcelendirme davranislarinda sinirli bir performans
sergilemistir. Ancak ikinci oturumda gozle goriiliir bir gelisme yasanmis; Uglinclii oturumda ise
ogrencilerin diisiincelerini yapilandirma, karsit goriisleri tanima ve yanit verme, fikirlerini kisisel
deneyimlerle iliskilendirme gibi gdstergelerde anlamli bir ilerleme kaydettigi gozlemlenmistir.

5.2. Ogrenci geri bildirim anketi bulgular:

Arastirma sonunda uygulanan 6grenci geri bildirim anketi, modelin genel isleyisi, materyallerin
anlasilirhigi ve simf ici etkinliklerin etkililigi gibi bagsliklarda 6grencilerin gorislerini 6lgmeyi
amaglamistir. Likert tipi kapali u¢lu sorularin betimsel analizine gore:

e Ogrencilerin %901, ders o6ncesi hazirlik gorevlerinin diisiinme siireclerini tetikledigini
belirtmistir.

e %85’i sinif i¢i tartismalarin konusma becerilerini olumlu yonde etkiledigini vurgulamistur.

e %80’i video ve metin igeriklerini giincel, anlasilir ve tartismaya a¢ik buldugunu ifade etmistir.

e %70’i 6gretmenin kolaylastirici roliiniin siireci destekledigini diistinmektedir.

Acik uclu sorularda ise dgrencilerin ¢ogunlugu, “kendi fikrini savunma, karsit gortislerle ylizlesme ve
grup icinde anlam iiretme” gibi kazanimlarin kendileri i¢in en degerli deneyimler oldugunu belirtmistir.
Ayrica birgok 6grenci, bu ders bi¢cimini diger dil derslerinden daha motive edici ve anlamli bulduklarini
ifade etmistir.
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5.3. Genel degerlendirme

Bulgular, ters ytliz sinif modelinin yapilandirilmis ders plani ile uygulandiginda, 6grencilerin elestirel
diisiinme gostergelerinde hem bireysel hem etkilesimsel diizeyde gelisim sagladigini ortaya koymustur.
Ogrencilerin ders éncesi materyalleri inceleyerek hazirlikli gelmeleri, sinif i¢i etkinliklerde daha aktif
katilim sergilemelerini ve daha yapilandirilmis diisiinceler iiretmelerini miimkiin kilmistir. Bu gelisim,
yalnizca bireysel biligsel farkindalikla sinirli kalmamis; ayni zamanda grup ici etkilesimde fikir birligi
olusturma, ortak iiretim yapma ve baskalarinin goriislerini yapilandirma gibi isbirlikci siirecleri de
kapsayacak sekilde gerceklesmistir.

6. Tartisma

Bu calismada gelistirilen ders tasarimi, yabanci dil olarak Tiirkce 6grenen ileri diizey 6grenciler icin
yalnizca bir konusma dersi plani sunulmamis, elestirel diistinmeyi merkeze alan biitiinciil bir 6grenme
modeli olarak da yapilandirilmistir. Ters yiiz sinif modelinin sagladig1 pedagojik esneklik, elestirel
diistinme becerilerini hedefleyen gorev tiirleriyle birleserek 6grencilerin gerekeeli diistinme, cok yonlii
degerlendirme ve isbirlikli tartisma gibi iist diizey bilissel siireclerde etkinlik kazanmalarina olanak
tanimistir. Bu yapi, 68renicilerin hem dilsel yeterliklerini hem de diisiinsel liretim yetilerini
gelistirmelerine hizmet eden bir 6grenme ortami sunmustur.

Uygulama stireci, 6grencilerin bilissel, duyussal ve kiiltiirel diizeyde biitlinctl bir katilim sergilediklerini
gostermistir. Ogretmenin geleneksel bilgi aktaricis1 roliinden g¢ikarak rehber ve kolaylastirici
pozisyonda konumlandirilmasi, dgrencilerin 6grenme siirecinde daha aktif ve sorumluluk sahibi
bireyler haline gelmelerini desteklemistir. Boylece konusma dersi, dilsel pratigin 6tesine gecerek ¢ok
katmanl diisiince Uretiminin tesvik edildigi dinamik bir 6grenme alanina déniismustir.

Arastirma bulgulari, elestirel diisiinmenin 68retim yoluyla gelistirilebilecegini savunan kuramsal
yaklasimlarla ortismektedir. Paul ve Elder’a (2006) gore elestirel diisiinme, diistinceyi yoneten yapilari
tanima ve bu yapilara entelektiiel standartlar uygulama siirecidir. Ennis’in (1987) yansitmali diisiinme
vurgusu da Ogrencilerin bilingli bilissel faaliyetlerle karar alma ve fikir liretme becerilerinde
gozlemlenen ilerlemelerle somutlasmaktadir. Bu gelisim, sinif baglaminda sistematik olarak yiirttiilen
acik uclu gorevler ve yonlendirilmis tartismalar araciligiyla elde edilmistir.

Ders tasariminin ayirt edici yonii, 6grenci hazirligini sinif ici etkilesimin 6n kosulu olarak ele almasidir.
Ogrenciler, derse yalmzca bilgi edinmis olarak degil; bilgiyi sorgulamak, yeniden yapilandirmak ve
dontistirmek lizere katilmiglardir. Bu yaklasim, 6grenen 6zerkligini ve bilissel derinligi eszamanh
olarak destekleyen etkili bir 6gretim modelinin miimkiin oldugunu géstermektedir (Brookfield, 2012;
D’Angelo, 1970).

Uygulamada kullanilan otantik ve ¢ok katmanl materyaller, 6grencilerin Kkiiltiirel, toplumsal ve etik
perspektifler gelistirmelerini tesvik etmistir. Ozellikle “alg1”, “gerceklik”, “ifade 6zgiirliigii” ve “dijital
medya” gibi temalar etrafinda yapilandirilan sinif i¢i tartismalarda, 6grencilerin farkli sosyal baglamlara
iliskin oOrnekler verdikleri, kiiltiirel referanslarla diisiincelerini gerekcelendirdikleri ve ahlaki
degerlendirmelerde bulunduklari g6zlemlenmistir. Bu durum, ii¢iincii oturum gézlem formu verilerinde
“yeni fikir gelistirme” ve “farkli fikirlere hosgori” boyutlarinda kaydedilen belirgin puan artislariyla da

desteklenmistir.

Bu bulgular, Paul ve Elder’in (2006) elestirel diisiinmeyi “diisiincenin yapisina entelektiiel standartlar
uygulama stireci” olarak tanimlayan yaklasimiyla ortismektedir. Ayni sekilde, Esen’in (2020) ¢cok
katmanl dil gorevlerinin kiiltiirel ve etik ¢6zlimlemeyi tesvik eden dogrudan diisiinme ortamlari
sunduguna iliskin bulgulari, bu ¢alismanin tasarimi ve ¢iktilariyla paralellik gostermektedir. Dolayisiyla,
¢oklu metin tiirleri, gorsel icerikler, tartismaya a¢ik temalar ve acik uglu gorevler, konusma becerisini
yalnizca teknik bir yeterlik alani olmaktan ¢ikararak elestirel ve anlam kurucu bir 6grenme siireci haline
getirmigtir.
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Ters yiiz simif modeli 6gretim siirecinin zaman-mekan o6rgiisiinii ve sinif ici etkilesim derinligini es
zamanh olarak doniistiirmektedir. On hazirha dayali bu yapi, simif zamaninin st diizey bilissel
streclere ayrilmasini olanakli kilmakta ve boylece elestirel diistinmeyi dogrudan destekleyen bir
0grenme ortami sunmaktadir. Bu ¢alismada, 6grencilerin derse dnceden hazirlikli gelmelerinin sinif igi
etkilesimlerini anlamh bigimde artirdigy; 6zellikle ticiincii oturumda grup tartismalarina aktif katilim,
gerekeeli diisiince sunumu ve karsit goriislere yanit verebilme diizeylerinde gozle goriliir bir artis
oldugu gozlem formlarina yansiyan bulgularla ortaya konmustur. Ayrica 6grenci anketlerinde yer alan
“daha 6nce konusmalara katilmiyordum ama simdi disiinerek katki sagliyorum” veya “Onceden
hazirlaninca derste konusmak daha kolay oldu” gibi ifadeler bu etkilesimsel doniisiimiin 6grenciler
tarafindan da fark edildigini géstermektedir.

Bu bulgular, ters yiiz sinif modelinin 6grenci basarisi, katihm ve 6grenme motivasyonu iizerindeki
olumlu etkilerini vurgulayan énceki arastirma sonuglariyla da értiismektedir. Ornegin Basal (2015),
modelin yabanci dil siniflarinda 6grencilerin derse hazirlikli gelmelerini saglayarak sinif i¢i {iretkenligi
artirdigini; Ceylan (2024) ise elestirel diistinme becerilerinin gelisiminde ters yiiz modelin etkili bir
zemin sundugunu gostermistir. Tiirkben ve Yigit (2023) ise modelin, yabanci dil olarak Tiirkce 6grenen
6grencilerin sinif ici konusma katilimini artirarak 6zgiiven gelisimine katk: sagladigini raporlamistir.

Sonug olarak, elestirel diistinme bireysel bir bilissel beceri olmasinin yaninda sosyal etkilesim yoluyla
insa edilen bir 6grenme siireci olarak degerlendirilmeli ve buna uygun pedagojik ortamlar
olusturulmalidir. Ancak bu siirecin etkin islemesi, 6grencilerin 6n hazirlik gérevlerine aktif katilimi ve
O6gretmenin rehberlik roliinii etkin bigimde tistlenmesi gibi yapisal kosullara baghdir. Bu baglamda, ters
yuz sinif modeli, dil 6gretiminde anlamsal tiretim, diisiinsel déniisim ve aktif katilim1 merkeze alan
alternatif bir yaklasim olarak giiclii bir potansiyel tasimaktadir.

7. Sonug

Gilintimiizde yabanci dil 68retimi, dilsel yapilarin aktarimi ve 6grencilerin {ist diizey bilissel beceriler
gelistirmesini bir arada hedefleyen ¢ok boyutlu yaklasimlar gerektirmektedir. Bu baglamda, 6grenci
merkezli ve etkilesim odakli modeller, elestirel diisiinme gibi bilissel stirecleri desteklemede énemli bir
potansiyele sahiptir (Facione, 1990; Brookfield, 2012). Fischer ve Yang (2021), ters yiiz modelinin
cevrim ici iceriklerle 6n hazirlik imkani sunarak sinif ici zaman ytiksek diizeyli bilissel gorevler icin
serbest biraktigini ve bu sayede elestirel diistinme gibi becerilerin gelisimine katki sagladigini ortaya
koymustur. Benzer sekilde, Ozdemir ve Acik (2022), Tiirkge derslerinde uyguladiklar ters yiiz modelin
6grencilerin yazili anlatim ve diisiinsel iiretim becerileri tizerinde olumlu etkiler yarattigini belirtmistir.
Yabanci dil olarak Tiirkce baglaminda yapilan diger calismalar da (Tiirkben & Yigit, 2023; Ceylan, 2024),
modelin 6grencilerin derse Kkatilimini ve bilissel etkilesim diizeylerini artirarak, cok yonli
degerlendirme ve yapic iletisim gibi becerileri destekleyen bir 6grenme ortami sundugunu
gostermektedir.

Bu arastirma, yabanci dil olarak Tiirkce 68renen ileri diizey 6grencilerin elestirel diisiinme becerilerini
desteklemek amaciyla, ters yiiz sinif modeline dayali bir konusma dersi uygulamasini degerlendirmistir.
Elde edilen bulgular, modelin elestirel diisiinme becerilerinin 6gretim siireglerine entegre edilmesi
acisindan islevsel bir ¢cerceve sundugunu géstermektedir. Ogrencilerin derse hazirhikli gelmeleri, sinif
ici katilmlarinin artmasi ve ¢ok yonli diisiinsel etkilesimlerde bulunmalari, 6grenme siirecinin hem
bireysel hem de sosyal boyutlarda zenginlesmesine katki saglamistir.

Bireysel hazirlik siirecini sinif i¢i iiretkenlige doniistiiren, 6grenci merkezli ve ¢ok katmanli bir yapiyla
kurgulanmis ders tasariminda, ders 6ncesi hazirlik gorevlerinin elestirel okuryazarlik ilkelerine uygun
bicimde yapilandirilmasi; otantik, c¢oklu medya igeriklerinin dilsel ve kiiltiirel farkindalikla
biitiinlestirilmesi; sinif ici uygulamalarin, tartisma, yaratict yazma ve grup sunumu gibi ¢cok boyutlu
gorevlerle zenginlestirilmesi ve son olarak elestirel diisiinme gostergelerine dayali gézlem araglarinin
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Ogretim surecine entegre edilmesi gibi hususlar, tasarimin 6ne ¢ikan 6zellikleri olmustur. Bu yoniiyle,
calisma yalnizca bir model 6nermemekte; ayni zamanda bu modelin temelini olusturan pedagojik
ilkeleri ve icerik yapilarini da detaylandirmaktadir. Bu durum, hem 6gretim uygulayicilart hem de
program gelistiriciler i¢cin islevsel bir referans cergevesi sunmaktadir.
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EK - TERS YUZ SINIF MODELINE DAYALI C1 DUZEYi KONUSMA DERSI - VIDEO TEMELLI ORNEK
DERS PLANLARI

Sekil 1
Diller icin Avrupa Ortak Basvuru Metni (D-AOBM) Referanslarinda Kullanilan Kodlar

R = Reading (Okuma)

L = Listening (Dinleme)

S = Speaking (Konusma)

W = Writing (Yazma)

I = Interaction (Etkilesim)

D = Discourse / Pragmatic competence (Soylem becerisi / Baglamsal yeterlik)

C = Creative use (Yaratici liretim)

Not: Calismada tasarlanan dersler i¢in belirlenen kazanim hedefleri Diller icin Avrupa Ortak Basvuru Metni (D-
AOBM) referansla belirtilen kodlar ile isaretlenmistir.

Sekil 2

Ders Planlarinda Kullanilan Degerlendirme Kategorileri ve Aciklamalari

Ornek Etkinlikler /

Tanim GoOzlenen Beceriler ve Olgﬁtler .
Gorevler

Ogrencinin dinledigi ya da Ana fikri tespit etme Belgesel analiz etme,

Anlama okudugu icerikleri kavrama,  Soylenenleri gerekeeli bicimde acik uclu dinleme
ayirt etme ve yorumlama aciklayabilme sorulari, not alma
dizeyi Alt anlamlar1 ve tutarsizliklari fark etme 57"
Bilgiye dayal olarak analiz, Alternatif bakis ailar gelistirme Grup tartismasi,
karsilastirma, degerlendi Gerekgelendi bl 0
Diisiinme arsilas 1rmte.1 d eg<.9.r endirme Gerekcelendirme yapma pro (.em giozme
ve yaratici ¢oziim liretme . gorevi, miinazara
. Argiiman yapilandirma ve yargiya .
becerisi hazirhig
varma
Akicilik ve ses tonu
Dilsel ve yapisal agidan akici, Soylem biitinliigii Sunum, yaratici
Konusma anlasilir ve biitlinltikli sozli konusma gorevi,

Dil bilgisel dogruluk

anlatim becerisi bireysel anlatim

Sozciik dagarcigl uygunlugu

S6z alma ve strdiirme

C Padlet paylasimlari,
Simf ici etkilesimde yeralma,  yp jcinde fikir aligverisi yapma fikir ahisverisi
Katilim goriis bildirme, isbirligi ve .
aktif dinleme becerisi Soru sorma ve yanit verme oturumlary, grup ici
tartismalar

Tartismayi1 yonlendirme
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Tablo 2

1. Algi, Gergeklik ve Medya Manipiilasyonu Temali Ders
DERS 1

Diizey: C1 Tiirkce
Siire: 2 ders saati (90 dakika)
Tema: Alg, Gergeklik ve Medya Manipiilasyonu

e Algiydnetimi ve dijital manipiilasyon
e Sosyal medya ve dezenformasyon
e Teknoloji caginda bireysel mahremiyet ve bilgi glivenligi

Bu ders ile 6grencilerin medya ve dijital platformlar aracilifiyla sekillenen algi siireglerini sorgulamalari, siber
giivenlik ve kisisel mahremiyet gibi glincel konulara elestirel bir perspektifle yaklasmalary, ileri diizeyde sozli
ifade, argiiman gelistirme ve tartisma becerilerini medya okuryazarligi cercevesinde gelistirmeleri
hedeflenmektedir.

Dersin Amaci ve Hedefler

e  Gorsel-isitsel icerigi anlayarak temel savlar1 ayirt edebilme (D-AOBM C1: L1, R1)
e Fikirler arasinda neden-sonug iliskileri kurabilme (D-AOBM C1: S5)
e Farkli bakis agilarini elestirel sekilde degerlendirme (D-AOBM C1: S4, 11)
e Tartismalarda gerekgeli arglimanlar sunabilme (D-AOBM C1: S3)
e Sozlu etkilesimde sorgulayici, baglamsal ve isbirlik¢i konusma becerileri sergileyebilme
Gorsel-isitsel icerikleri ve yazili metinleri anlayarak temel savlari belirleyebilme
e L1: Giindelik konularla ilgili uzun konusmalar1 ve sunumlari anlayabilir.
e RI:Karmasik metinleri anlayabilir ve ana fikirleri ayirt edebilir.
Mantiksal baglamda diisiincelerini iliskilendirebilme
e  S5:Fikirler arasinda neden-sonug iliskisi kurarak tartisabilir.
Farkl goriisleri elestirel olarak degerlendirebilme ve etkilesimli bicimde katki sunabilme
e  54: Alternatif bakis acilarini degerlendirebilir.
e [1: Etkilesimli konusma sirasinda fikirleri gelistirebilir.
ikna edici, yapilandirilmis argiimanlar gelistirebilme

e  53: Acik ve gerekgeli konusmalar yapabilir.
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1. Ders Oncesi Gorev (Evde Hazirlik)

Video: Sedef Kabas - Topraklar Degil, Beyinler Isgal Ediliyor (TEDXMETUAnKkara)
Siire: ~18 dk

Uygulama Platformu: Google Classroom

Google Classroom iizerinden Dr. Sedef Kabas'in konusmasinin linki dersten en az 5 giin énce dgrenciler ile
paylasilir ve belirtilen giin yapilacak derse verilen gorevleri tamamlayip videoyu izlemis olarak gelmeleri
istenir. Ogrenciler gorevleri yerine getirip videoyu izler ve izlerken asagidaki sorularla ilgili kisa notlar alarak
Google Classroom iizerinden 6gretmene teslim ederler.

Asagidaki sorulari okuyun ve videoyu izlerken sorularin cevaplarini bulun ve yazin.

1. Konusmadaki en etkileyici 6rnek hangisi?
2. “Mavi elma” metaforu neyi anlatiyor?
3. Alg1 yonetimi hangi yollarla saglaniyor?

2. Ders ici Etkinlikler
Siire Etkinlik Acgiklama
10 dk Hazirlik Sorulari Ogrencilerden anahtar kavramlar1 hatirlamalari istenir (6r. mavi elma,

yeniden tanimlama, tekrar teknigi vb.). Bunun i¢in farkl gérsel ve dijital
materyal ile dikkat ¢ekilebilir.

10 dk Anlama Kontrolii 5 ¢oktan se¢meli + 2 kisa a¢ik uclu sorudan olusan mini sinav uygulanir.
Sorular, videonun temel savi, kullanilan metaforlar ve ikna tekniklerini
kapsar

20 dk Kavram Ingasi “Alg1 - Gergek - Manipiilasyon - Propaganda” kavramlari grupca
aciklanir

25dk Miinazara “Alg1 her zaman gercegi ezer mi?” konulu yapilandirilmis tartisma

20 dk Grup Sunumu Her grup, videoda sunulan bir manipiilasyon teknigini giincel bir 6rnekle
aciklar

5dk Yansima & Ogrenciler, bugiin degisen fikirleri iizerine kisa s6zlii yansitma yapar

Degerlendirme
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3. Degerlendirme

Anlama: Video igerigini dogru ve detayh 6zetleyebilme. Ogrencilerin videoyu izlemis ve icerigini kavramis
olduklarini kontrol etmek i¢in notlandirma amaci tasimayan anlamayi 6l¢gme sinavi uygulanir.

Diisiinme: Elestirel ve yaratici diisiince gelistirebilme. Ogrencilerin miinazara ve sunumlarda gerekceli
konusmalari, sorgulayici katkilari gézlem formuyla izlenir

Konusma: Akici, tutarh ve ileri diizey sozciiklerle konusma. Dersi bireysel diizeyde i¢sellestirme durumlari
sozlii katkilar tizerinden degerlendirilir.

Katilim: Etkinliklere aktif ve is birligine acik katilim. Etkinlik sirasinda grup katkilar1 ve argiiman kalitesi
not edilerek katilim ve kavramsal derinlik degerlendirilir.
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Tablo 3

2. Kent Sosyolojisi ve Tiiketim Kiiltiirti Temali Ders

DERS 2

Diizey: C1 Tiirkce

Siire: 2 ders saati (90 dakika)

Tema: Kent sosyolojisi ve tiiketim kiilttiri

Sinifsal farkhiliklar ve tiiketim aliskanliklar:
Mekansal ayrisma ve kiiltiirel temsiller
“Goriinir” ve “goériinmeyen” tiiketim bicimleri

Kent sosyolojisi, tiiketim kiiltiirii ve sinifsal temsiller gibi kavramlar tizerinden 6grencilerin toplumsal
coziimleme ve elestirel tartisma becerilerinin gelistirilmesi hedeflenmektedir.

Dersin Amaci ve Hedefler

Gorsel isitsel icerigi anlama, sunum yapma (D-AOBM C1: R1, L1, S4)

Sosyo-kiiltiirel farklar tizerine konusma (D-AOBM C1: S5, 11)

Kent kiiltiirti ve sinif iligkileri hakkinda analiz ve tiiketim temali anlat1 yazimi (D-AOBM C1: S7, D1)
Kiltiirel okuryazarlik, sosyal duyarllik, ¢cok yonlii degerlendirme, sunum becerisi

Gorsel-isitsel materyalleri anlayip sinifsal ve Kiiltiirel temsiller iizerine konusabilme

e  RI:Yazili metinleri anlar, ¢ikarim yapar.
e L1: Belgesel veya sunum gibi uzun konusmalari takip edebilir.
e  54: Alternatif fikirleri anlayabilir ve tartisabilir.
Karmasik konular iizerine tutarlh konusmalar yiiriitebilme
e S5:Neden-sonug iliskisi kurarak fikir sunabilir.
e [1: Etkilesimli ortamlarda yapici tartismalara katilabilir.
Toplumsal temsilleri analiz edip baglama duyarli konusma gergeklestirebilme
e S§7:Yapilandirilmis, baglama uygun tartismalar siirdiirebilir.

e D1: Soylem bilgisi ve pragmatik yeterlik gelistirir.
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1. Ders Oncesi Gorev (Evde Hazirhik)

Video: Coplerden Semt Analizi: Atakoy vs. Sirinevler
(https://www.youtube.com/watch?v=Wr6Spb1fdxY&pp=ygUKI211ZHlhcm90YQ%3D%3D)

Siire: ~21 dk
Uygulama Platformu: Google Classroom

Google Classroom lizerinden belgeselin linki dersten en az 5 giin 6nce 6grenciler ile paylasilir ve belirtilen giin
yapilacak derse verilen gorevleri tamamlayip videoyu izlemis olarak gelmeleri istenir. Ogrenciler gorevleri
yerine getirip videoyu izler ve izlerken asagidaki sorularla ilgili kisa notlar alarak Google Classroom iizerinden
Ogretmene teslim ederler.

Asagidaki sorulari okuyun ve videoyu izlerken sorularin cevaplarini bulun ve yazin.

1. Tiiketim aligkanliklar: semtlere gore nasil degisiyor?
2. Cop analizi sosyolojik ne tiir veriler sunar?
3. ‘GOriiniir’ ve ‘gériinmeyen’ tiikketim ne demektir?

2. Ders ici Etkinlikler

Siire Etkinlik Aciklama

10 dk Hazirlik Sorular: @grencilere “Bir semti tanimak icin nelere bakarsiniz?”, “Tlketim
aliskanliklarimiz yasadigimiz yere gore degisir mi?” gibi sorular
yoneltilir. Kendi yasam deneyimleriyle baglant1 kurmalar1 tesvik
edilir.

10 dk Anlama Kontrolii Belgeselin anlasilmasini 6lgmek i¢in 5 ¢coktan se¢meli ve 2 agik uglu
sorudan olusan kisa test uygulanir.

20 dk Kiigiik Grup Tartismasi Ogrenciler 3-4 kisilik gruplara ayrilir. “Cép bir toplumun aynasi
olabilir mi?”, “Tiiketim sosyo-ekonomik kimligi yansitir m1?” gibi
sorular iizerine tartisirlar. Her grup farkh goriisler gelistirip sunar.

20 dk Fishbowl Tartigsmasi Sinif i¢ halka ve dis halka olarak diizenlenir. I¢ halka “Gériiniir
tiiketim mi yoksa goériinmeyen tiiketim mi daha belirleyicidir?”
sorusunu tartisir. Roller degistirilir.

15 dk Yaratici Gorev - Semt Her 68renci Atakdy veya Sirinevler i¢in, gozlemlerine dayali kisa bir
Portresi “tliketim portresi” yazar ve 2 dakikalik mini sunum yapar.
15 dk Padlet Paylasimi “Belgeselde sizi en ¢ok diislindiiren tiiketim 6rnegi neydi?” sorusuna

ogrenciler Padlet lizerinden gorsel veya kisa bir yazi ile cevap verir.
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3. Degerlendirme

Anlama: Video igerigini dogru ve detayh 6zetleyebilme. Ogrencilerin videoyu izlemis ve icerigini kavramis
olduklarini kontrol etmek i¢in notlandirma amaci tasimayan anlamayi 6l¢gme sinavi uygulanir.

Diisiinme: Elestirel ve yaratici diisiince gelistirebilme. Ogrencilerin miinazara ve sunumlarda gerekgceli
konusmalari, sorgulayici katkilari gozlem formuyla izlenir

Konusma: Akici, tutarh ve ileri diizey sozciiklerle konusma. Dersi bireysel diizeyde i¢sellestirme durumlari
sozlii katkilar tizerinden degerlendirilir.

Katilim: Etkinliklere aktif ve is birligine acik katilim. Etkinlik sirasinda grup katkilar1 ve argiiman kalitesi
not edilerek katilim ve kavramsal derinlik degerlendirilir.
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Tablo 4
3. Yapay Zekanin Toplumsal, Etik ve Bireysel Etkileri Temali Ders
DERS 3

Diizey: C1 Tiirkce
Siire: 2 ders saati (90 dakika)
Tema: Yapay zekanin toplumsal, etik ve bireysel etkileri

e Dijitallesme ve gozetim
e Teknoloji ile doniisen yasam bigimleri
e Etik ikilemler ve yapay zekada sorumluluk

Ogrencilerin yapay zekanin toplumsal, etik ve kiiltiirel etkilerine iliskin farkindalik kazanmalars; bilgiye dayal
gerekceli tartismalar yiiriitebilmeleri; ileri diizeyde sozli anlatim ve yaratici diisiinme becerilerini
gelistirmeleri amaglanmaktadir.

Dersin Amaci ve Hedefler

e Belgesel icerigini anlamak, 6zetlemek ve sozlii olarak tartismak (D-AOBM C1: R1, L1, S6)

e Yapay zekanin etik etkileri lizerine fikir yiirtitme (D-AOBM C1: S2, D1)

e Elestirel akil yiiriitme, karsilastirma ve yargilama (D-AOBM C1: S5, S7)

e Gelecege yonelik kurgusal senaryo yazimi (D-AOBM C1: W2, C2)

e Elestirel diisiinme, dijital okuryazarlik, medya okuryazarlig, etik farkindalik, yaratici diisiinme

Video icerigini anlama, ézetleme ve sozlii olarak ifade etme
e  RI:Yazili kaynaklari anlayarak 6zet ¢ikarabilir.
e L1:Videolar: ayrintili bicimde takip edebilir.
e  S6: Akici ve yapilandirilmis s6zlii metin olusturabilir.
Etik sorunlar dile getirip baglamsal tartismalar yiiriitebilme
e  S2: Acik ve tutarh fikirler sunabilir.
e DI1:Baglamsal farkindalikla konusma yapabilir.
Analiz ve degerlendirme yaparak ¢ok yonlii gériis olusturma
e S5: Elestirel diistinceyle fikirleri karsilastirabilir.
e S7:Tartisma becerileriyle s6ylem biitiinliigii saglar.
Yaraticl bir senaryo ya da 6ykii yazabilme
e  W2: Yapilandirilmis ve yaratici yazili anlatim yapabilir.

e (2:Kurgusal ve 6zgin icerik liretebilir.

81



Sakarya Dil Dergisi, 3(1) 2025, 56-83

1. Ders Oncesi Gorev (Evde Hazirhik)

Video: Maskelerin Ardinda - Siber Savas ve Yapay Zeka
(https://www.youtube.com/watch?v=brilEhIU3jo&pp=0gc]CdgAo7VqN5tD)

Siire: ~40 dk
Uygulama Platformu: Google Classroom

Google Classroom lizerinden belgeselin linki dersten en az 5 giin 6nce 6grenciler ile paylasilir ve belirtilen giin
yapilacak derse verilen gorevleri tamamlayip videoyu izlemis olarak gelmeleri istenir. Ogrenciler gorevleri
yerine getirip videoyu izler ve izlerken asagidaki sorularla ilgili kisa notlar alarak Google Classroom iizerinden
6gretmene teslim ederler.

Asagidaki sorulari okuyun ve videoyu izlerken sorularin cevaplarini bulun ve yazin.

1. Yapay zekanin toplumu dontistiirme bicimleri nelerdir?
2. Etik ikilemler nelerdir?
3. Bireyler ve kurumlar nasil etkileniyor?

2. Ders ici Etkinlikler
Siire Etkinlik Acgiklama
10 dk Hazirlik Sorulari Ogrencilere “Yapay zeka nedir?”, “Hangi alanlarda karsimiza ¢ikar?”,

“Toplumu nasil etkileyebilir?” gibi sorular yoneltilerek 6n bilgileri
harekete gecirilir.

10 dk Anlama Kontrolii Belgesel izleme sonrasi 5 ¢oktan se¢meli ve 2 acik u¢lu sorudan
olusan kisa bir test uygulanarak 6grencilerin temel ¢ikarimlari yapip
yapmadig dlgiliir.

20 dk Fishbowl Tartismasi Sinif i¢ ve dis halka olarak diizenlenir. i¢ halka “Yapay zekanin

toplumsal etkileri” iizerine tartisir; dis halka gézlem yapar. Roller
degiserek herkes katilim saglar.

20 dk Grup Miinazarasi Ogrenciler iki gruba ayrilir. Biri yapay zekanin faydalarini, digeri
olasi risklerini savunur. Jiiri roliinii sinif Gistlenir.

15dk Yaratici Yazma Ogrenciler “2035 yilinda yapay zekayla donatilmis bir toplumda
gecen bir glinii” betimleyen kisa bir hikaye yazar.

15 dk Padlet Paylasimi “Belgeselde sizi en ¢ok etkileyen 6rnek neydi?” sorusuna 6grenciler
gorsel veya kisa yazili icerikle dijital ortamda cevap verir.
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3. Degerlendirme

Anlama: Video igerigini dogru ve detayh 6zetleyebilme. Ogrencilerin videoyu izlemis ve icerigini kavramis
olduklarini kontrol etmek i¢in notlandirma amaci tasimayan anlamayi 6l¢gme sinavi uygulanir.

Diisiinme: Elestirel ve yaratici diisiince gelistirebilme. Ogrencilerin miinazara ve sunumlarda gerekgeli
konusmalari, sorgulayici katkilari gézlem formuyla izlenir

Konusma: Akici, tutarh ve ileri diizey sozciiklerle konusma. Dersi bireysel diizeyde i¢sellestirme durumlari
sozlii katkilar tizerinden degerlendirilir.

Katilim: Etkinliklere aktif ve is birligine acik katilim. Etkinlik sirasinda grup katkilar1 ve argiiman kalitesi
not edilerek katilim ve kavramsal derinlik degerlendirilir.

83



Sakarya Dil Dergisi
Sakarya Language Journal

SAKARYA
DIL DERGISi

e-ISSN : 2980-2938 ) Cilt/Vol. 3, Say1/No. 1, 84-101, 2025
Yayinci/Publisher : Sakarya Universitesi

Arastirma Makalesi / Research Article

Yeralt1 Edebiyatinda Dilin Yeniden insasi, Marjinallesmesi ve Direnis Olarak Kullanima:
Mino6r Dil Baglaminda - “Kanakg¢a”

Reconstruction of Language in Underground Literature: Marginalization of Language and Its use
as Resistance in the Context of Minor Language - “Kanak Sprak”
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edebiyatinin 06zelliklerinden olan argonun, siddetin, uyusturucunun, escinselligin
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Emrah Dogan

Extended Abstract

This study explores the reconstruction of language in underground literature and investigates how
language can function as a tool for resistance and identity formation, focusing on Feridun Zaimoglu's
Kanak narratives. Underground literature not only challenges the dominant norms in terms of content
but also destabilizes conventional linguistic structures, using fragmentation and subversion to question
the legitimacy of established narrative forms. In this context, Zaimoglu’s works offer a powerful example
where language becomes a terrain of struggle, rebellion, and reappropriation. The theoretical
framework of this article is grounded in Gilles Deleuze and Félix Guattari’s theory of minor literature.
According to this approach, minor literature emerges within a major language but deliberately distorts
its grammar, syntax, and ideological assumptions. It deterritorializes language, connects the personal to
the political, and builds a collective mode of enunciation. Kanak Sprak, the hybrid language developed
in Zaimoglu'’s early work, exemplifies such deterritorialization. As a mixture of Turkish, German, street
slang, and grammatically 'incorrect’ expressions, Kanak Sprak functions not only as a communication
tool but also as a site of resistance and cultural renegotiation for second- and third-generation
immigrant youth in Germany.

This analysis is further supported by Pierre Bourdieu’s concepts of symbolic violence and linguistic
capital, which help illuminate how language operates as a vehicle of invisible domination in institutional
and social settings. The Kanak language directly challenges this domination by undermining the prestige
norms of “high German” and by making space for alternative forms of expression that reflect the lived
experiences of marginalized subjects. Similarly, Judith Butler’s theory of performativity and the politics
of the body is employed to analyze the way in which language intersects with gender, race, and cultural
identity, especially in Koppstoff (Kafa Ortiisii), where female characters articulate their resistance
through corporeal and linguistic nonconformity. Zaimoglu’s characters exist at the margins of both
language and society. Their speech acts do not conform to the normative structures of German; instead,
they represent a fractured, emotionally charged linguistic form that reflects their alienation, anger, and
refusal to assimilate. In this way, Zaimoglu transforms personal testimonies into collective voices of
defiance. His characters, particularly women, embody a counter-discourse that simultaneously
challenges patriarchal norms and racialized hierarchies. Their language, often filled with vulgarity,
directness, and fragmentation, is not merely a stylistic choice but a means of survival and resistance.

Kanak Sprak departs from conventional literary genres such as the novel or short story. Described by
Zaimoglu as a “protocol,” the text compiles unfiltered and unedited interviews with twenty-four young
men from diverse backgrounds. These individuals are not fictional characters but real people whose
narratives are documented and reproduced as they are. Their testimonies unveil the psychological,
social, and cultural struggles of immigrant youth in Germany, while also contributing to the construction
of a new literary and political voice. As Zaimoglu’s work evolves from Kanak Sprak to Kafa Ortiisii, his
narrative strategies become increasingly politicized and embodied. The female characters in Kafa
Ortiisii not only reject gendered norms but also actively deconstruct the linguistic conventions that
sustain them. In light of Butler’s theory, their speech is not just reflective of gender identity but
performative in its capacity to disrupt, redefine, and reappropriate the symbolic order. Kanak language
thus becomes a minor language in the Deleuzian sense, but also a counterhegemonic force that generates
new subjectivities. Ultimately, this study argues that Feridun Zaimoglu'’s literary production occupies a
unique space at the intersection of underground literature and minor literature. Kanak Sprak is not
merely a hybrid idiom; it is a vehicle of political articulation, cultural dissent, and identity negotiation.
By destabilizing the linguistic and narrative norms of German literature, Zaimoglu opens a space for
voices that are often silenced or dismissed. His works not only reflect the fractured realities of
immigrant existence but also affirm the transformative potential of language as a tool of rebellion and
reconstruction.
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1. Giris

Dogan Aksan, dilin seslerden olusan ve belirli kurallar dahilinde insanlar arasinda iletisimi saglayan
toplumsal bir kurum oldugunu soylemektedir (Aksan, 2010). Dil iletisim araci olmanin Otesinde
toplumsal yapilari sekillendirmektedir. Ayrica kiiltiirel kimligi insa eden ve iktidar iliskilerini devam
ettiren bir mekanizmadir. Yeralti edebiyati, ana akim soéylemlerce dislanan, gérmezden gelinen,
tahakkiime ugrayan, sesi kistirilan, magdur bireylerin ya da gruplarin dilini yeniden sekillendirerek
marjinal bir sdylem olusturmaktadir. Bu baglamda dilin marjinallesmesi ve bir direnis araci olarak
kullanimi 6zellikle ezilen veya otekilestirilen topluluklar i¢in belirleyici bir unsur haline gelmistir. Dilin
en etkili yonlerinden biri olan direnis olarak kullanimini etkili silah haline getirmek tabii ki tepkileri
listline cekmeyi goze almakla gerceklesmektedir. Her yenilik bir 6ncekinin reddi ve elestirisiyle kendine
yasam alani bulmustur. Bu dogal siirecte varolabilmek icin yok olma riskini de géz 6niine almak
kacinilmaz ve zaruridir. Zaimoglu da dilde yaptig1 yapisokiim ve yersizyurtsuzlasma ile var olma alani
acmistir. Bu minvalde Zaimoglu'nun dilde gerceklestirdigi miidahale Deleuze ve Guattari’'nin mindr
edebiyat kuraminda vurgulanan direnis estetiginin somut bir yansimasidir. Deleuze ve Guattari'nin
(2001) minér edebiyat kavrami, egemen bir dil igerisinde marjinallesen topluluklarin kendi anlatilarini
olusturma siirecini tanimlamaktadir. Bu cercevede, “Kanake¢a” gibi altkiiltiir dilleri ana akimin disinda
kalan topluluklarin dili yeniden isleyerek bir kimlik ve direnis araci olarak kullanmasini saglamaktadir.
Ozellikle ¢ok dilli toplumlarda gelisen bu diller yalnizca bir iletisim bicimi degil, ayn1 zamanda sosyal
dayanisma ve kimlik olusturma siirecinin bir parcasi olarak degerlendirilmektedir.

Bu calismada minér dil baglaminda “Kanakga” gibi marjinal bir dilin egemen sdylemlerle nasil bir
karsithk olusturdugu ve yeralti edebiyatindaki rolii ele alinmistir. Ozellikle Almanya'daki gégmen
topluluklar1 arasinda gelisen Kanakea, dilin sosyal kimlik olusturmadaki giiclinii ve sistem karsiti bir
arag olarak nasil kullanildigin1 géstermektedir. Bu ¢ercevede Kanakga, alt sinif mensuplarinin baskici
toplumsal yapilar karsisinda dili esnetip yeni anlamlar yiikleyerek veya egemen dilin kurallarini bilingli
bir sekilde ihlal ederek alternatif bir séylem modeli sunmaktadir.

Yeralt1 edebiyatinda dil yalnizca bir anlatim araci degil ayn1 zamanda otoriteye ve hegemonik
soylemlere kars1 bir direnis bicimi olarak ele alinmaktadir. Bu ¢er¢cevede Kanakea gibi marjinal dillerin
minér edebiyat icerisinde nasil bir doniisiim gecirdigi, dilin yeniden insasi ve direnis araci olarak nasil
kullanildig1 degerlendirilmistir. Bu makale yeralti edebiyatinda dilin yeniden insa edilmesini minér
edebiyat kurami cergevesinde ele almayr amaglamaktadir. Deleuze ve Guattari'nin mindr edebiyat
tanimi temelinde Zaimoglu'nun Kanak¢a anlatilan tizerinden dil yapisinin nasil alt iist edildigi ve
ozglrlesme alani actifl analiz edilmistir. Ayrica Bourdieu’'nun simgesel siddet ve dilsel sermaye
kavramlari, Butler'in beden ve dil politikas1 tartismalari, Byung-Chul Han'in seffaflik elestirisi ve Erich
Fromm’un yabancilasma kavramsallagtirmasiyla makalenin kuramsal zemini giliglendirilmistir. Bu
calismanin 0zgiin katkisi, mindér edebiyatin dil felsefesine yonelik yaklasimlarini yeralti edebiyati
baglaminda Kanak¢a Ornegi tlzerinden somutlastirmak ve ginimiz kimlik tartismalariyla
iliskilendirmektir.

2. Minor Edebiyat ve Kanak¢a

“Minor edebiyat, major bir dilin edebiyati degil, bir azinlifin major bir dilde yaptig1 edebiyattir “(Deleuze
& Guattari, 2001, s. 25). Temel 6zelligi dilin giicli yersizyurtsuzlasmasindan her kosulda etkilenmis
olmasidir. “Yazamama olanaksizligl, Almanca yazma olanaksizligl, baska tiirlii yazma olanaksizlig1”
(Deleuze- Guattari, 2001, s. 25) ifadesi, Kanak¢a acisindan da biitlintliyle gecerlidir. Almanya’daki
gocmen kokenli bireyler i¢cin yazmamak olanaksizdir. Clinkii kimlikleri toplum tarafindan stirekli baski
altinda tutulmakta ve bu baskidan cikis yolu olarak anlatmak (yazmak) zorunlu hale gelmektedir. Edebi
bir karsi-durus, tipki Deleuze ve Guattari’'nin belirttigi gibi yalnizca bireysel bir ifade degil, ayn1 zamanda
kolektif bir varolusun ve mesruiyetin temsili olmaktadir. Almanca yazma olanaksizlig1 Kanak¢a'da da
kendini géstermektedir. Ciinkii kullanilan Almanca gé¢menler i¢in ne tam anlamiyla ait olunan bir dil
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ne de duygularin dogrudan tasindig bir aragtir. Kitabi Almanca, gogmen gengler tarafindan “baskici bir
azinhigin dili” olarak algilanir. Kanake¢a ise tam da bu yapayliga karsi sokagin diliyle, ofkeyle, kirik
climlelerle ve melez ifadelerle kurulmstur. Nasil ki Prag Almancasi Yahudiler i¢in yersizyurtsuzlasmis
bir dildir, ayni sekilde Kanake¢a da Almanya’daki Tiirk ve Arap kokenli genclerin yersizyurtsuz dili haline
gelmistir. Gocmen gengler hem o azinligin icindedir hem de disindadirlar hem Almanca’y1 kullanirlar
hem ona ait degildirler.

“Biiyiik edebiyatlarda bireysel sorun (ailevi, evlilige iliskin vb...) daha az bireysel olmayan
baska sorunlarla birlesme egilimindedir; toplumsal ortam ve ¢evre arka plan olarak
kullanilir. Minér edebiyat ise tiimiiyle farklidir: Onun daractk mekadni, her bireysel sorunun
dogrudan siyasete baglanmasini saglar. Yani bireysel sorun, icinde bambagska bir 6ykii
hareket ettigi oranda zorunlu, vazgegilmez ve mikroskop altinda biiyiitiilmiis hale gelir.
Aile ticgeni, bu anlamda bu tlicgenin degerlerini belirleyen ticari, ekonomik, biirokratik ve
hukuksal baska tiggenlerle baglantilidir” (Deleuze & Guattari, 2001, ss. 25-26).

Yukardaki o6rnekte de goriildiigii gibi yeralti edebiyatinda ve mindr edebiyatta egemen edebiyat
soylemlerinin tersi bir siire¢ islemektedir. Egemen séylemin ya da kanonun belirledigi sinirlar minér ve
yeralt1 edebiyatin1 kapsamamaktadir. Clinkii kanonun gérmezden geldigi bu yeralti insanlari, karsi tepki
olarak kanonu ve onun sdylemlerini, kurallarini gérmezden gelmektedir. Egemen literatiirde 6nemsiz
goriilen mindrde son derece kirilgan ve kaygan bir zeminde hareket eder. Minor edebiyatin ikinci
0zelligi olan bireysel olanin dogrudan siyasal olanla i¢ ice gecmesi yukardaki pasajda net olarak
goriilmektedir. Bu tiir anlatilarda bireysel bir sorun ya da deneyim, yalnizca kisisel diizeyde kalmaz
ayni zamanda toplumsal yapilarla, politik baskilarla ve kolektif bellekle dogrudan iliski kurmaktadir
(Deleuze & Guattari, 2015). Oysa “biiyiik” edebiyatlarda bireysel meseleler genellikle daha genis sosyal
sorunlardan ayristirilmakta ve toplumsal ¢evre yalmzca bir arka plan ya da sahne olarak
kullanilmaktadir. Minor edebiyat bu yoniiyle biiyiik edebiyattan kokten bir bicimde ayrilir. Mekansal ve
anlatisal olarak sinirli goriinen bu tiir, her bireysel meselenin dogrudan siyasal baglamla iliski
kurmasina imkan tanir. Bireysel deneyim kendi icindeki derinligi ve tasidig1 kolektif yiik sayesinde
vazgecilmez, kacinilmaz ve adeta mikroskobik diizeyde yogunlasmis bir goriiniim kazanir. Ana akim
edebiyatta yalnizca arka planda kalan ve yapisal olarak onemsiz goriilen temalar, minoér edebiyatta
dogrudan goriiniirliik kazanir ve merkeze yerlesir. Biiyiik edebiyatta siradan bir diyalog ya da arka plan
olay1 gibi goriinen durumlar minoér edebiyatta bir toplumun 6liim kalim meselesine doniisebilir. Bu
gecisin rastlantisal olmadigini 6zellikle belirten Deleuze ve Guattari, minoér edebiyatta her bireysel
ifadenin ayni1 zamanda kolektif ve siyasal bir anlam tasidigini savunmaktadir.

Mindr edebiyatin ti¢lincii 6zelligi, ortaya cikan her sézcelem biciminin kolektif bir anlam tasimasidir.
Deleuze ve Guattari'nin belirttigi gibi minor edebiyatta bireysel ustalik ya da yetenekten ziyade
bastirilmis topluluklarin ortak dili 6n plana ¢ikar (Deleuze & Guattari, 2015). Bu edebiyat tarzinda,
yazarin sesi cogunlukla yalnizca kendisine ait degildir. Onun séylemi bir cemaatin, bir azinligin ya da
dagilmis bir ulusal bilincin sesiyle i¢ icedir. Usta yazarlarin aksine kolektif hafizanin ¢atlaklarindan sizan
ifadeler belirleyicidir. Kanake¢a anlatilarinda da bu durum ag¢ik bicimde gozlemlenmektedir. Feridun
Zaimoglu'nun metinlerinde karsimiza c¢ikan karakterler bireysel bir edebiustaliktan ¢ok sokakta
yasayan genclerin ortak 6fkesini, asagilanmislik duygusunu ve isyanini dile getirir. Her ciimle yalnizca
bir karakterin degil bir toplulugun nefesidir. Bu yoniiyle Zaimoglu'nun kullandig1 Kanakga, bireysel
yetenekten ziyade kolektif bir sdylem olarak isler. Yazinsal olan burada hem politik hem de duygusal bir
dayanisma iiretmektedir. Zira Kanakca konusanlar ¢ogu zaman dagilmis, parcalanmis ve aidiyet
yoksunu bir toplulugun iyeleridir. Ancak edebiyat, bu pargalanmishigl yeniden birlestirebilecek
potansiyel bir toplulugun hayalini kurar. Zaimoglu'nun dili, yalnizca Almanca’nin yikimi degil ayni
zamanda yeni bir biling, bagka bir duyarlilik ve kolektif 6znelesme bi¢iminin insasidir.
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Minér edebiyat, bu tli¢ temel 6zelligiyle ayirt edilir: dilin yerinden edilmesi (yersizyurtsuzlasmasi),
bireysel deneyimin dogrudan siyasal olana baglanmasi ve anlatinin kolektif bicimde yapilandirilmasidir
(Deleuze & Guattari, 2000). Bu kavram yalnizca azinliga mensup yazarlarinin eserlerine degil, major
edebiyatin icindeki potansiyel devrimci dinamiklere de isaret eder. Bu noktada mesele yalnizca kimlik
degil, dil ile olan iliskidir. Cek bir Yahudi’nin Almanca, bir Ozbek’in Rusca yazmak zorunda birakilmasi
gibi Kanakca da bu mecbur birakilmanin karsisina dikilmektedir. Yazar bazen icinde bulundugu dilin
merkezine degil cevresine, tasrasina yonelmek zorundadir. Tasra aslinda kendisi ve c¢evresidir.
Zaimoglu eserlerinde bu ¢evreden insanlar1 almakta ve oldugu gibi aktarmaktadir. Bunu yaparken de
mindr edebiyat, marjinal ya da halk¢1 edebiyatin tanimina dair siiregelen belirsizliklere de alternatif bir
dil gelistirmektedir. Deleuze ve Guattari'ye (2000, s. 28) gore “Major bile olsa bir dilin minér kullanimini
iceriden kurma olanagi, popiiler edebiyati, marjinal edebiyati vb. tanimlamaya izin veren tek seydir.”
Yalnizca bu sayede edebiyat, bireysel bir ifade bicimi olmaktan c¢ikarak “gercekten kolektif bir anlatim
makinesi” haline gelebilir ve toplumsal icerikleri agiga ¢ikarma islevini lstlenebilir. Deleuze ve
Guattari'nin minér edebiyat anlayisi, yalnizca azinliklarin dilsel iiretimlerini degil, bir dilin icinden
gelistirilen her tiirlii muhalif anlatiy1 kapsar. Bu bakis acisiyla Kanakga, Almanca’nin merkezi, normatif
yapisina iceriden miidahale eden bir karsi-dil olarak degerlendirilebilir. G6¢men gengler, onlara
dayatilan dile teslim olmak yerine bu dili doniistiirerek kendi kimliklerine uygun, melez, catlakl ve
politik bir anlatim alani yaratmaktadirlar. Bu hem bireysel bir ifade bicimi hem de kolektif bir direnis
pratigidir. Yeralt1 edebiyatinin da icinde bulundugu bu alani anlamak icin de ilk 6nce yazarin 6z yasam
gelisimini anlamak gerekir. Yeralti edebiyatinin en 6nemli 6zelliklerinden olan yazarin yeraltinda
yasamasl ve kendisinin de anlattig1 kisilerden olmasi gerekmektedir. Zaimoglu'nun yasamini, edebi
hayatin1 goz 6niine sermek, konuyu anlamak, kendisini ve eserlerini yeralt1 edebiyatinin icine dahil
edebilmek acisindan énem arz etmektedir.

3. Feridun Zaimoglu, Gé¢ ve Kanak¢canin Dogusu

1960’h yillarda Tiirk iscilerinin Almanya’ya gocii, Tiirkiye ile Almanya arasinda imzalanan Is Giicii
Anlasmasi cercevesinde baslamis ve Kkisa siirede Kkitlesel bir hareket halini almistir. Ancak, bu isciler
baslangicta gecici, misafir is¢i olarak goriilse de zamanla yerlesik hale gelmis, ailelerini yanlarina alarak
Almanya’da kalic1 bir topluluk olusturmuslardir. Bu siireg, sosyo-kiiltiirel uyum, dil bariyerleri, dislanma
ve ayrimcilik gibi pek ¢ok sorunu da beraberinde getirmistir. Almanya’da dogup biiyliyen ikinci ve
tclincii nesil Tiirkler, ne tam anlamiyla Alman toplumuna entegre olabilmis ne de ebeveynlerinin
kiilturel aidiyetini siirdiirebilmistir. Bu kimlik bunalimi, Almanya’daki gé¢gmen topluluklarin, 6zellikle
geng neslin, kendilerine 6zgii bir dil ve kiiltiirel ifade bigimi gelistirmelerine yol agmistir.

Almanya’ya kiiciik yaslarda gelen ya da dogrudan bu iilkede diinyaya gelen ikinci kusak gé¢men
yazarlarin biiylik boliimii hem Tiirk hem de Alman kiiltiirel yapisina kendilerini yakin hisseder. Bu
durum, onlarin kimlik deneyimlerini ikili bir eksende sekillendirmektedir. Hem Tiirk hem Alman olmak
ya da her ikisinden de bagimsiz bir yerde durmak. Bu ¢ift yonlii aidiyetin yarattig1 kimlik gerilimi, edebi
tiretimlerine de yansimaktadir (Can, 2011). Bu kusagin temsilcileri arasinda yer alan Feridun Zaimoglu
gibi yazarlarin yetistigi sosyal c¢evre ve bu c¢evrenin edebidile nasil tasindigr iizerine
degerlendirmelerde bulunan Dursun Zengin (2000), ikinci kusak yazarlarin ilk kusaga kiyasla daha
farkl bir edebi bakis agisina sahip oldugunu vurgular. Zengin’e gore, bu yazarlar Almancayla dogrudan
temas halinde biiyiimiis, glindelik yasamlarinda bu dili dogal bicimde edinmislerdir. Almanca onlar i¢in
artik yalnizca iletisim dili degil ayni1 zamanda edebi bir ifade aracidir. Tiirkgeyle ise daha c¢ok aile ici
sinirli ortamlarda temas etmislerdir. Bu durum, ikinci kusak yazarlarin metinlerinde daha bireysel ve
estetik yonili 6ne cikan bir duyarlilii beraberinde getirmistir. Birinci kusakta goriilen kolektif ac1 ve
6zlem anlatilarinin yerine, ikinci kusakta bireyin kimlik bunalimi, dislanmislik ve irkgilikla ylizlesme
gibi temalar daha ¢ok islenmeye baslanir. Ayrica bu yazarlarin kullandig1 metaforlar, imgesel anlatim
bicimleri ve dildeki oyunlari, onlarin Almanca iizerindeki yetkinligini ve edebi becerisini ortaya
koymaktadir. Onceki kusaktaki diiz yazi tarzinin aksine bu dénemin yazarlari siirsel anlatima yénelme
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konusunda daha cesur davranmiglardir. Ozetle 1980’lerden itibaren ikinci kusak yazarlarla birlikte
daha bilingli, sanatsal ve derinlikli eserlerle karsilasmak miimkiin olmustur. Daha dnce de bahsettigimiz
gibi yazarin yazdig1 eserlerdeki yeraltini, yasadigi cevreden hareketle ve yasamiyla olusturmaktadir.
Boylece soylemini kendi ve ¢evresi lizerinden olustururken, yazilarina konu olan olaylar gergeklige bir
o kadar yaklasmaktadir. Yazar yeraltinda yasamali ya da o yoldan ge¢melidir. Zaimoglu Almanya’ya go¢
slireci ve oradaki 6z yasamiyla bu 6zellikleri karsilamaktadir. Bu yoniiyle de Alman literatiiriinde hatiri
sayllir bir yere sahip olmustur. Yazari ve yazdiklarini anlamak i¢in hayat Oykiistini bilmek
gerekmektedir.

Feridun Zaimoglu, 1964 yilinda Bolu’da dogmus, heniiz bebekken ailesiyle birlikte Almanya’ya go¢
etmistir. Cocuklugu dil bilmedigi icin dislanma ve yalnizlikla gecer. Topluma yabancilasmasi, onda derin
bir asagilanmishik ve ice kapanma hissi yaratir. Gen¢ yaslarda cesitli islerde calisarak yasamini
strdiiriirken dilin toplumla bag kurmada temel ara¢ oldugunu fark eder ve Almancay1 kendi ¢abasiyla
Ogrenir. Miinih’te basladig tip ve giizel sanatlar egitimini tamamlamaz. Bu donemini “6grenim birakma
sampiyonu” olarak tanimlamaktadir. Kiel’e tasindiktan sonra tanistii miizisyen bir arkadasinin
Almanya’daki Tirklerin yok sayildigina dair sézleri, Zaimoglu'nda edebiyata doniisiin kivilcimini
atesler. Go¢menlerin 6fkesini, uyumsuzlugunu ve bastirilmis kimliklerini goériintir kilmak amaciyla
yazmaya baslar. “Kanakistan” adin1 verdigi hayali bir evrende, sokak argosu, lirik ifade ve yerlesik anlati
kaliplarim1 yikan bir dil insa eder. 1995’te yayimlanan ilk kitab1 Kanak Sprak roportaj notlarindan
olusmasina ragmen biiyiik ses getirir. Bu eserle, gogmen kusaklarin i¢sel 6fkesini Alman kamuoyunun
yliziine carpan bir yazar olarak éne ¢ikmaktadir. Berlin Universitesi'nde 6grenci iken yasadig fiziksel
saldirinin révansini, yillar sonra ayni liniversitede verdigi edebiyat seminerleriyle alir. 2003’te “Ada
Yazar1” iinvanini alir, 2004 te konuk égretim iiyesi olur ve Almanya’y: Italya’da temsil eder. Yazarhgin
“bliylik bir zevk ve meydan okuma” (Can, 2011, s. 145) olarak tanimlayan Zaimoglu, halen Kiel'de
yasamaktadir.

“Kanak, yerli Melanazyali, Yeni Kaledonya’da insan anlamina gelmektedir. Almanya’da ise negatif
ayrimcilik icin kullanilmaktadir. Fransizca’da “Kanaca” olarak ge¢mektedir. 1960’lh yillardan beri
Almanya’da go¢menleri asagilamak i¢in sik¢a kullanilan hakaret kelimelerinin basinda gelir. Daha ¢ok
Giiney Avrupa ve Tirkiye'den gelen gogmenlere yonelik kullanilan bu kiifiir ve asagilama kelimesine
“yabanct” ya da “Tiirk” anlamlar1 yiiklenmistir” (Nakiboglu, 2020, s. 164). “Kanake” terimi, baslangi¢ta
Polinezya halkini tanimlamak icin kullanilmisken zamanla Almanya'da go¢cmen karsiti bir hakarete
dontismiistiir. Onceleri Italyanlara yoénelik kullanilan bu ifade, ozellikle Tiirklerin Almanya’daki
varliginin artmasiyla birlikte, Tiirk kokenli gogcmenlere yoneltilen asagilayici bir etiket halini almistir.
Ancak zamanla bu kelime, yalnizca bir kiigimseme bicimi olmaktan ¢ikarak, kékenine bagh kalip
toplumsal diizene boyun egmeyen bireylerin sembolii olarak da yorumlanmistir. Bu baglamda ortaya
cikan ve “Kanak Dili” (Kanakisch) olarak adlandirilan yapay ve melez dil ise ayrimciliga ugrayan
bireylerin sokak dilinde bicimlenmis argo yogunluklu ve Almancanin normlarina karsit olarak
sekillenmis alternatif bir iletisim bicimidir. Baslangicta edebi ¢evrelerde tepkiyle karsilanan bu dil,
zamanla hiciv, mizah ve elestiri iceren metinlerin temel tislubu héaline gelmistir. Baz1 arastirmacilar
tarafindan Almancay1 zenginlestiren bir kreol tiirii 'olarak da degerlendirilmistir (Can, 2020, s. 170).

1998 yilinda yayimlanan Kanak-Attak Manifestosu, Almanya’daki go¢gmen kokenli bireylerin maruz
kaldig1 yapisal irk¢iliga, kimlik dayatmalarina ve kiiltiirel homojenlestirmeye kars: gelistirilmis radikal
bir siyasal durusun metinsel ifadesidir. Manifesto, yalnizca Almanya’daki etnik gruplarin yasadigi
sorunlara dikkat ¢ekmekle kalmaz, ayni zamanda etnik temelli her tiirlii kimlik politikasini ve kiiltiirel
tahakkiimii elestiren acik bir ideolojik cerceve sunmaktadir.

1 Kreol dilleri, 17. ve 18. ytlizyillarda Avrupa’nin sémiirge yerlesimlerinde, karsilikli olarak anlagilmayan diller konugsan gruplar
arasindaki temasin bir sonucu olarak gelisen yerel dillerdir. https://www.britannica.com/topic/creole-languages
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“Kanak-Attak (manifestosu) sinirlar lizerinden insanlara atfedilen, deyim yerindeyse besik
kertmesi 'kimlikler'in étesinde bir biraradaliktir. Kanak Attak pasaport ya da kéken
sormaz, pasaport ya da kéken sorusuna karsi gikar.

En kiictik ortak paydamiz, belirli insan gruplarinin irkgi atiflarla toplumsal, hukuksal ve
siyasal sonuglara yol acacak sekilde Kanaklastirilmasina karsi ¢ikmaktir. Kanat Attak
milliyetcilik karsitidir, irk¢ilik karsitidir ve etnolojik atiflardan beslenen her tiirlii kimlik
politikasi bigcimini reddeder.

Insanlari sémiiren, baskilayan ve asagilayan herkese ve herseye dogrudan karsi ¢ikiyoruz.
Kanak Attak'in miidahale sahasi siyasal-ekonomik egemenlik iliskilerinin ve Kkiiltiir
endiistrisinin degerleme mekanizmalarinin elestirisinden Almanya'daki** giindelik
hayatin olgulariyla hesaplasmaya kadar uzanir. Genel insan haklari ve temel haklardan
yana ¢ikiyor, ama ayni zamanda bir esitlik modeline bagli kalmayan ve hegemonyal bir
kiiltiire tabiyeti reddeden bir tutumu benimsiyoruz. Dogru olan, her somut durumda
miizakere edilmeli ve karara baglanmalidir.

Onyillardan beri Alman-olmayanlarin siyasal durumuna, yasam kosullarina ve giindelik
hayatina isaret eden dernekler ve girisimler mevcut. Buna ragmen bu ¢abalar her grubun
kendi cemaatiyle sinirli kaliyor. Kanak Attak lobi politikasi yapmaz, konformist gécmen
politikasindan kopar; hiicuma déniik bir bicim ve icerikle genis bir kamuoyuna hitap
etmeyi ister. Toplumsal ve siyasal kosullarin adini koymaksizin Almanya'dan yakinan,
taninma ve hosgorti dileyenlere meydani birakmamanin zamani geldi. Ne sigindiklari
késeciklerini istiyoruz onlarin, ne de bizi, yani seni ve beni temsil etme hakkini
gaspetmelerini kabul ediyoruz.” (https://www.kanak-
attak.de/ka/about/manif_tur.html, Erisim tarihi: 16.03.2025)”

Yukaridaki manifestodan anlasilacagi tizere Zaimoglu'nun hareketi kimlikler ve kokenlerden bagimsiz,
irkciliga, kafatasgi milliyetcilige karsi cikmaktadir. Insan odakhdir, hegemonya ve asimilasyonu
reddeder. Zaimoglu'nun Kanak Attak adindaki gé¢cmen hareketi, nasyonal sosyalist ve punk
hareketinden sonra Almanya’nin gérdiigii en etkili hareketlerden birisi olarak degerlendirilmektedir.
Zaimoglu'nun Kanak Attak girisimini yapitinin bashgina “Kanak Sprak” olarak almasi son derece
anlamhidir. “Kanake kelimesi, Almanya’daki gd¢men tarihinin baslangicindan itibaren, literatiirde
gocmenleri asagilayici bir kelime olarak gecer. Bu karsit olusum ise kelimeye “kanak”la karsilik verip
ona “karsit” bir anlam yiiklemesi, kendisine atfedilen olumsuzlugu “baska” bir seye cevirerek, bir
anlamda kelimeyi hicleyerek, sahiplenmesidir. Zaimoglu ise Almanca “dil”anlamina gelen “Sprache”
kelimesinin yapisini bozarak onu “Sprak” haline getirir. Bu yapay kelime, dogrudan “Sprache”ye yani
“dil”e saldirida bulunur” (Kaya, 2010). Bu c¢ercevede gocmen bireylerin Almanya’daki varolus
miicadelesi yalnizca kiiltiirel degil ayn1 zamanda psikolojik ve dilsel diizeyde de bir direnis hatti
uretmektedir. Feridun Zaimoglu'nun kendi deneyimine dayal ifadeleri, bu ¢ok katmanl miicadeleyi
dogrudan gozler dniine sermektedir:

“35 senedir Almanya’dayim kendimi ispatlamak icin Alman kékenli Almanlardan iki kat
fazla efor harcamam gerekti. Hayat bana iki alternatif sundu. Ya ‘Yiiziiniizii seytan gorstin’
deyip Alman toplumuna kiisecektim ya da kendimi frenleyecektim. Frenledim, 6zgiivenimi
yanima aldim ve yola ¢iktim. Biz Almanya’da acayip bir kavga icindeyiz. Asimilasyon
kavgasi stiriiyor. Almanlar Tiirklere ‘Bize ayak uyduracaksiniz. Size baktigimizda aynaya
bakmis gibi olacagiz’ diyorlar. Bu delilik. Karsi koyuyoruz. Benimki bireysel bir bakis agist.
Zorbaliga karst tepki veriyorum.” (https://www.hurriyet.com.tr/gundem/nasil-
soylesem-bekledigimden-fazla-para-kazaniyorum-38690948, Hiirriyet 30.01.2005,
Erisim Tarihi: 18.02.2025)
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Bu pasajda Zaimoglu, Almanya'da yasayan bir Tirklerin asimilasyon, 6zgiiven, direnis ve kimlik
meseleleri iizerinden verdigi kisisel miicadeleyi yansitirken; go¢gmen bireyin maruz kaldig1 yapisal
esitsizlikleri ve kiiltiirel baskilar1 da gozler 6niine seriyor. Zaimoglu'nun harcadigi efor yalnizca bireysel
bir hikaye degildir. Dilsel ve kiiltiirel olarak ayni olman istenirken anlatici bu benzesmeyi reddetmis
bunun yerine kendi sesini koruyarak direnmistir. Kendisini siirekli dislanan birey, bir benlik insasiyla
buna karsilik verir.

Ote yandan Ozber Can’in (2020) aktardigina gore Zaimoglu'nun eserlerinde 6zellikle tiyatro, sinema ve
mizah gibi alanlarda karsilik bulan Hip-Hop kiiltiiriiniin marjinallestirilmis genclerin sesi olarak
sekillendigi goriilmektedir. Yazar, toplumun disina itilmis “kiifiirlii konusan, uyusturucu ticaretiyle
iliskilendirilen ve dilsel agidan hatali konusan” genglerin sesine kulak vererek onlarin gercekligini
edebiyata tasimaktadir. Almanya’da “Kanak” etiketiyle asagilanan bu genclerin dili, bilingli bicimde
bozulmakta; isyanin dili sertlesip argo agirlikli bir yapiya biirtinmektedir. Her ne kadar egitimli ve is
sahibi olsalar da bu gengler “etnik serseri” gibi kiictiltiicii tanimlamalarla sistematik dislanmaya maruz
kalmaktadirlar. Bu dislama sadece sdylem diizeyinde kalmaz. Tiirk kékenli genglerin issizlik oranlarinin
tilke ortalamasinin iki katina ¢ikmasi, niifusun %30’ unun issiz, %43’iliniin ise yoksulluk sinir1 altinda
yasamasiyla somut bicimde kendini géstermektedir. Ustelik bu durum, kamuoyunda ekonomik
sorunlarin sorumlulugu olarak da gégmenlerin gosterilmesine yol agmaktadir. Bu nedenle, Can’a gore
Zaimoglu’'nun yazininda kullanilan “bozuk dil” sadece estetik bir tercih degil ayni zamanda toplumsal
ayrimciliga karsi gelistirilen bilingli bir direnis bicimidir. Kanak¢a’nin baska gégmen gruplar tarafindan
da benimsenmesi, onun gecici bir sokak modasi degil, bir karsi-kiiltiir dili olarak benimsendigini
gostermektedir?.

Zaimoglu'nun da mensup oldugu kusak, Tiirkce ve Almanca kelimeleri bir arada kullanarak melez bir dil
tretir. Climlelerini siklikla Tirkgenin sézdizimiyle kurgular, Almanca yapilar icerisine Tiirk¢e yan
tlimceler dahil eder. Tiirk¢e deyim ve deyisleri kendi ifade bicimlerine gére Almancaya dontistiiriir.
Ayrica Ingilizce kelimelerden ve rap miizik kiiltiiriiniin jargonundan beslenir. Kullandiklar dil, éfkeli,
sert, keskin, zaman zaman kiifiirlii ancak tamamen kendilerine 6zgtdiir. Bu ¢ok katmanl ve melez
tslupla hem kendi gergekliklerini dile getirmeye hem de goriinmezliklerini asmaya calisirlar.
Almanya’da dogup biiyidiikleri, Alman vatandasi olduklari ve Almancayr “anadilleri” olarak
ogrendikleri halde, dillerindeki bu tuhaf, anormal Almancay1 gururla tasirlar. Ve bu tuhaf Almanca,
dilbilim terminolojisindeki gibi bir siveye degil; ruhsal bir alanda ortaya ¢ikan bir siveye, “6teki” olma
sancisina tekabiil eder (Kaya, 2008).

4.Yeralt1 Edebiyati, Dil, Kimlik ve Direnis: Kanak¢a'nin Kiiltiirel Anlami ve Direnis Pratigi

Zaimoglu'nun Kanakga araciligiyla kurdugu bu minér dilsel yapi yalnizca egemen dile igeriden bir
miidahale degil, ayn1 zamanda yeralti edebiyatinin estetik ve tematik 6zellikleriyle de ortiisen radikal
bir anlat1 bigimi olarak karsimiza ¢ikar. Zaimoglu’'nun diliyle kurdugu bu muhalif anlat1 estetigi, yalnizca
minor edebiyat sinirlarinda kalmaz, ayn1 zamanda yeralti edebiyatinin kuralsiz, aykir1 ve sarsici
yapisiyla da ortiismektedir. Bu baglamda yeralti edebiyatinin tanimi, s6z konusu anlatinin bigimsel ve
iceriksel karakterini daha net bicimde ortaya koymaktadir:

“Her seyden dOnce yeralti edebiyati; envaigesit protest, illegal ve gayri ahlaki duygunun,
diistincenin, davranisin kendine yer buldugu, icerik ve uslup olarak kanonla iliskisini kesen
yadirgatici, irkiltici hatta tahripkar bir karsi edebiyat anlayisidir. Cinselligin her
tiirliisiintin, politik aykiriligin, sira digi tarzlarin, siddetin, alkoliin, uyusturucunun nihilist,

2 Frankfurt'taki Karsilastirmal Dil Bilimleri Enstitiisii'niin yoneticisi Prof. Dr. Jost Gippert, diinyada 4.000 dilin yok olma
tehlikesine karsin yalnizca 30 yeni dilin ortaya ¢iktigini sdyler. Ona gore bu dillerden biri de Almanya’da dogup biiytiyen Tiirk
genclerinin olusturdugu “Kanak Dili”"dir. Kanak dili hdlen gencler arasinda popiiler olarak kullanilan bir dildir (Nakiboglu, 2020
s. 164).
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anarsist ve kéktenci bir yaklasimla kotarildigi, argonin, Kkiifriin, jargonun cesurca
kullanildigi anlatilardir.” (Demir, 2022, s. 12)

Demir’in yukarida bahsettigi yeralti, Zaimoglu eserlerinde yeriistiinde goriinmektedir. Eserlerinde
yeralti edebiyatinin aykiri, yadirgatici, illegal olan biitiin durumlar1 gercek hayattan ornekleriyle
bulunmaktadir. Ozen Yula, Underground’u Tanimlama Denemesi (1995) adhi ¢alismasinda yeralti
edebiyatini; egemen olana ve sisteme karsi acik bir baskaldir1 olarak tanimlamaktadir. Ona gére bu
edebiyat tiirii yalmizca hukuken kabul edilen sinirlar1 asmakla kalmaz, ayn1 zamanda irkiltici olani
benimsemekte, deneysel yapilarla ilerlemekte ve bicimsel olarak dogag¢lama, eszamanlilik, kesme ve
kolaj gibi tekniklere siklikla bagvurmaktadir. Alt kiiltiirlere yonelmesi, pikaresek dgelere yer vermesi ve
yabancilasmay1 merkezine almasiyla toplumun baskin kiiltiirel kodlarina karsi bir ifade alani yaratir.
Yeralti anlatisi, bu ¢ok katmanli yapisiyla yalnizca estetik degil, ayni zamanda politik bir tavir
tretmektedir.

A. Omer Tiirkes’e gore (2013), yeralt1 edebiyatini ayirt eden en temel unsur radikal muhalif durusudur.
Ona gore bu edebiyat tiirii, gerektiginde kutsal kabul edileni, dokunulmaz sayilani ve hatta edebiyatin
kendisini bile sorgulayip reddedebilecek kadar yikici bir karaktere sahiptir. Yeralt1 anlatis1 kurulu
diizenin degerlerine, normallestirilmis olanin dayatmalarina ve var olanin tiim kodlarina karsi a¢ik bir
baskaldiriy: temsil etmektedir. Benzer sekilde Oktem (2013), yeralt1 edebiyatini tanimlarken bu tiiriin
popiiler edebiyatin jargonu ile konusmayan ve hayatin merkezinden degil, arka planda kalan, goz ardi
edilmis kilcal damarlarindan beslenen bir anlati bigimi oldugunu belirtir.

Fethi Demir’in (2020), yorumlarindan hareketle, Feridun Zaimoglu'nun edebi yaklasiminin en ayirt
edici yonii, Alman edebiyat1 icerisinde 6zglin bir yer edinmesini saglayan ve yeralti edebiyatinin
dinamikleriyle 6rtiisen metinler tiretmesidir. Feridun Zaimoglu'nun Almanya’daki Tiirk kékenli gogmen
yazarlarin ikinci ve liglincii kusaklar1 arasinda bir bag kurarak bir koprii islevi gordiigii sdylenebilir.
Ayrica kiiresellesmenin yarattigl kimlik dagilmalari, sistemle biitiinlesememe, artan irk¢ilik ve gogmen
karsitlig1 gibi sorunlarin yani sira toplumsal cinsiyet esitsizligi ve ekolojik krizlere yonelik gelistirdigi
elestirel anlatilarla edebiyat sahasinda kendine 6zgii bir konum insa ettigi de dikkat cekicidir. Avangart
ve deneysel 6zellikler tasiyan eserleriyle yalnizca gogmen edebiyatinin degil, Alman ¢agdas edebiyatinin
da elestirel vicdani olmay1 basaran Zaimoglu, metinlerinde toplumun gerisine itilmis bireylerin sesini
ylkseltirken, ayni1 zamanda yeni kusak yazarlar i¢in de hem dilsel hem tematik olarak giiclii bir zemin
olusturmaktadir. Bu a¢idan onun metinleri yalnizca bireysel kimlik insasiyla sinirli kalmaz. Cagdas
Alman toplumunun c¢okkiiltiirlii, catismal1 yapisini goriiniir kilma ¢abasi olarak da okunabilir.

Feridun Zaimoglu'nun Kanak Sprak (1995) ve Kafa Ortiisii (1998) adh eserlerinde yarattig1 karakterler,
geleneksel Almanca anlati normlarimi Kirarak, sokagin dilini, 6fkesini ve direnisini edebi bir dile
doniistiriir. Kanak Sprak eserinde erkek karakterler tizerinden yeraltinin dilini, direnisini kullanirken,
kadin karakterler iizerinden ise 6zellikle ataerkil kiiltlire ve irkei dislayiciliga kars: gelistirilen bu dil,
Judith Butler’in beden ve dil politikasi kavrami ¢ercevesinde okunabilecegi gibi; Pierre Bourdieu'niin
simgesel siddet kavrami iizerinden de ¢6ziimlenebilir. 1998’de yayimlanan Kafa Ortiisii adh eserinde,
odak noktasini kadin gé¢menlere gevirir. Bu kitapta, Tiirk kokenli 26 kadin aracilifiyla benzer temalar
kadinlarin perspektifinden aktarilir. Zaimoglu, her iki eserde de anlatilan karakterlerin 6fkesini, hayal
kirikligini, aidiyet arayisini ve sisteme yonelttigi elestirileri hicbir siizgecten gecirmeden, dogrudan,
sansiirsiiz ve ¢ogu zaman sert, argo dolu bir dille sunar. Hem erkek hem de kadin karakterlerin yasam
miicadelesi, bastirllmis o6fke ve isyanlari, anlatilarin omurgasini olusturur. Bu yoniiyle Zaimoglu,
gocmenlerin yalnizca sosyal gergekligini degil, ayn1 zamanda dillerini ve ifade bicimlerini de edebiyatin
merkezine tasiyarak énemli bir doniisiim yaratmaktadir (Demir, 2020). Feridun Zaimoglu, Kafa Ortiisii
eserinin girisine aynen su sekilde baslamaktadir;

“Miilayim olan sicagi da sogugu da
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ayni agizdan lifler:

ben bu hafif ateslilere metelik vermeyecegim
bu gibilerin

tiim bu adam gériintislii herifciklerin
kafalarina yumruk

burjuva oturma odalarina,

sapkalarina,

diizgtin iliklenmis diigmelerine,

pis kokulu yuppi losyonlarina,

yasami ciddiye alig bicimlerine

biz kent oyuncularindan

hangimiz bunlarla bir isimiz olsun ister ki?
Hareketli olan,

gostersin harekete gegtigini.

bu kitap

direniscilere,

0zgitirce ugusanlara,

ytirekli delikanlilara,

yeraltinda cdn-1 goniilden debelenenlere,
mainstream’in icindeki ajanlara,

listiinii basini yirtanlara,

kamufle vaziyetteki dfkeli gtiruha,

siginmaci akimina,

irka zarar verenlere,

kizil dazlaklara,

metropoldeki insan ¢épliigiine,

germany united’deki (Birlesik Almanya) biitiin KANAKLARA
saygi ve bliyiik sevgiyle ithaf olunur.” (2000 s. 5)

Zaimoglu kitabinin girisine bu sekilde baslamasi aslinda bir diger manifestodur. Burada kime karsi ve
kim icin yaptiginin agiklamaktadir. Ozellikle Kafa Ortiisii adl1 eserdeki kadin karakterlerin anlatim
bicimi ¢alismamizda onemli bir yer tutmaktadir. Kadinlar, sisteme ve erkek egemen Kkiiltlire karsi,
toplumun dayattig1 dilsel ve bedensel kaliplar1 reddederek kendi varolus bicimlerini yaratirlar.
Zaimoglu'nun bir karakteri, "Ben onlar gibi sessiz kalmayacagim. Benim dilim de bedenim de onlarin
degil!” (Zaimoglu, 2000, s. 22) diyerek diliyle ve bedeniyle, tiim giiciiyle sistemin tahakkiimiine, bedenin
metalastirilmasina karsi ¢ikmaktadir. Pierre Bourdieu, dilin yalnizca bir iletisim araci olmadigini, ayni
zamanda bir gii¢c ve tahakkiim araci oldugunu vurgulamaktadir. Ona gore, dilsel sermaye, bireylerin
toplumsal alanda statii kazanmalarini veya kaybetmelerini belirleyen 6nemli bir unsurdur (Bourdieu,
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1991). Simgesel siddet ise bireylerin egemen dil normlarin1 dogal ve kac¢inilmaz bir gerceklik olarak
icsellestirmesiyle ortaya ¢ikmaktadir. Bourdieu'ye gore bu siddet tiirii, acik baski olmaksizin islendigi
icin goriinmezdir: "Simgesel siddet, dilin ve kiiltiiriin i¢sellestirilmis bir tahakkiim bi¢cimidir.” (Bourdieu,
1991, s. 56). Bu ¢ercevede Kanakga gibi norm disi diller, simgesel siddete karsi bir dilsel sabotaj olarak
goriilebilir. Ote yandan Judith Butler, bedenin dogal bir gerceklik degil, sdylemsel pratikler araciligiyla
insa edilen bir alan oldugunu savunur. Bodies That Matter (1993) adli eserinde Butler, cinsiyetin ve
bedenin séylem yoluyla diizenlendigini belirtir. Butler’a gore: "Beden, kiiltiirel anlamlar sisteminin bir
tirtinii olarak var olur; varlik kazanmasi, belirli toplumsal normlar ¢ercevesinde miimkiin olur.” (Butler,
1993, s. 15). Bu anlayis, Zaimoglu'nun kadin karakterlerinin hem dil hem beden iizerinden
gerceklestirdigi direnisi anlamada kritik bir 6neme sahiptir. Kadinlar, kendi bedenlerini ve dillerini,
egemen erkek sdylemine ve irke¢i asimilasyon politikalarina karsi yeniden kurmaktadirlar.

Byung-Chul Han, Seffaflik Toplumu (2020) adli eserinde, modern toplumda dilin ve iletisimin anlam
derinligini kaybederek salt bir enformasyon tasiyicisina dontstiiglinii belirtir. Han’a gore seffaflik idealli,
her seyin hemen goriiniir ve anlik olmasini dayatarak dilin 6zgiinliigiinii ve ¢okanlamliligin1 ortadan
kaldirir. Bu baglamda Kanakga, seffaflasmis iletisim normlarina karsi bir direnis bicimi sunmakta, kirik,
bozuk ve melez yapisiyla anlamin ¢ok katmanli dogasini korumaktadir. Bunun yani sira Erich Fromm,
Ozgiirliikten Kacis (Escape from Freedom) adl eserinde, modern bireyin yabancilasmasim 6zgiirliikten
kacis siireciyle iliskilendirmektedir. Birey oOzgiirlesmek yerine, kendini yeniden tahakkiim eden
sistemlere teslim eder. Bu siirecte dil de bireyin yabancilagsmasinda kritik bir rol oynar: “Insan, kendi
yarattigi dil yapilarinin tahakkiimiine girdiginde, 6znel deneyimini kaybeder." (Fromm, 2015, s. 95).
Kanakca ve yeralti edebiyati, bu tahakkiime karsi bireysel deneyimi ve cokkatmanliligl yeniden goriiniir
kilmaktadir.

Ozellikle Kafa Ortiisii adli eser, Zaimoglu'nun kadin karakterler iizerinden gerceklestirdigi dilsel ve
bedensel direnisi gozler oniine sermektedir. Burada kadinlar yalnizca ataerkil kiiltiire degil, ayni
zamanda kiltiirel asimilasyon ve beyaz Alman toplumunun dayattii normlara da karsi cikmaktadirlar.
Zaimoglu’'nun kadin karakterleri, geleneksel kadinlik anlatilarini reddeder ve kendi varolus bicimlerini,
kendi dilleri ve bedenleri lizerinden kurarlar. Bir karakterin isyani soyle dile gelir: "Ben onlarin istedigi
gibi giiliimseyen, basini egen, susan kadin olmayacagim. Benim éfkem, benim kelimelerim var!" (Zaimoglu,
2000, s. 23). Bu direnis, Judith Butler’'in beden ve dil politikasi kavrami ¢er¢evesinde okunabilir. Butler’a
gore “beden, dogal bir gerceklik degil, sdylemsel pratiklerle insa edilen bir mekandir.” (Butler, 1993, s.
15). Zaimoglu'nun kadin karakterleri, bedenlerini ve dillerini hegemonik normlara karsi yeniden
kurarak bir politik éznelesme siireci baslatmaktadirlar. Kafa Ortiisii (2000, s. 42) eserinde ayrica
asimilasyon baskisina yonelik acik elestiriler bulunur. Bir karakter soyle seslenir:"Almanlar bizi énce
konugsturup sonra suskun kiliyor. Bizi dyle bir hale getiriyorlar ki kendi sesimiz bile bize yabanci geliyor."
Bu tilirden ifadeler, Bourdieu'niin simgesel siddet kavramiyla dogrudan iliskilendirilebilir. Dil,
goriiniirde dogal bir iletisim araci gibi sunulsa da, esasen tahakkiim ve dislama mekanizmalarinin
islerligini siirdiirdiigii bir aractir (Bourdieu, 1991). Zaimoglu'nun karakterleri, Kanakca ile hem bu
tahakkiime karsi koyar hem de kendi ¢okkatmanli kimliklerini yaratirlar. Bir baska karakter hem
kiltiirel koklerine hem de yeni kimlik miicadelesine su sozlerle isaret eder: "Ben iki arada bir derede
yasamiyorum. Ben hem buraliytm hem oral.. Ikisine de kiifrederim, ikisini de severim!" (Zaimoglu, 2000, s.
57). Bu tiir pasajlar hem dilin hem de kimligin sabit, kapali yapilar olmadigini aksine melez, degisken ve
stirekli miizakere halinde olan dinamik siirecler oldugunu gostermektedir.

“Usta, biz yaramazlar yerlesiklesmek ve Almanlasmak istemiyoruz. Asimile karakafalilar,
kanatlarin var olduklarindan bu yana girilmis en berbat triptir. [...] Ve bir de su boktan
'basértiinii nerede biraktin?' sorusu. Ama ben usta, burada dimdik ayaktayim. Birakalim
onlart karaya vursunlar, sahip oldugum siki disilik giiciine toslasinlar. Onlara
haykirtyorum: ben buradayim ve giizel kavga basliyor.” (Zaimoglu, 2000, ss. 17-18)
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Gilles Deleuze ve Félix Guattari’'nin “minér dil” kavramiyla ac¢iklanabilecek bir fenomen, Zaimoglu'nun
karakterlerinin ifadelerinde viicut bulmaktadir. “Basortiisiinii ¢ikartan, Almanca konusamayan, ama
icindeki ofkeyi argo ile haykiran” kadinin sesi, biliyiik anlatilarin disinda kalani temsil etmektedir.
Burada olusan dil, egemen yapinin icinden tiiremis fakat ona hizmet etmeyen bir yapidadir. Kendi
kiiltlirel kodlarini liretir, mizahi, hicvi ve metaforlari bu baglamda islevsel kilar. Bu yoniiyle Kanakca,
sadece bir altkiiltiir dili degil, ayn1 zamanda sémiirge sonrasi kimliklerin yeniden insasinda etkin bir
6znelesme pratigidir. Zaimoglu'nun kadin anlaticilar1 yalnizca toplumsal cinsiyet normlarina degil, ayni
zamanda dilin ahlaki ve estetik simirlarina da meydan okumaktadirlar. Kafa Ortiisii'ndeki kadin
karakterler siklikla kiifiirlii, argo yiiklii ve cinselligi dogrudan ifade eden sdylemler gelistirmektedir. Bu
soylemler, cogu zaman Almanya’daki kiltiirel hegemonya karsisinda 6fkenin disavurumudur. Dilin bu
sekilde “kirletilmesi”, merkezi otoritelerin arindirilmis estetik anlayisina bir tehdit unsuru tasimaktadir.
Dil, burada sadece anlatim bicimi degil, sistemin sembolik diizenine y6nelik bir sabotajdir.

“Séylediklerim, usta, ultra ilimli liberalizme, bunlarin siis oyunlarina, jet sosyetelerine, sosyete bebelerine,
boklugu hos gostermek icin kafa patlatanlara, kiiltiir arastirmasi adini verdikleri ... ‘ne kadar da ilging’,
‘hey, ne miithis!’, ‘insan nelerle karsilastyor’larla dolu o soytari lisanlarina karsi.” (Zaimoglu, 2000, s.13).
Zaimoglu'nun kadin karakteri, liberal burjuva estetigine, kiiltiirel kolonizasyona ve dilin iktidar eliyle
estetize edilmesine karsi 6fkesini “kanakca” ile haykirir. Feridun Zaimoglu'nun Kafa Ortiisii adl
eserinde, kadin karakterlerin dili hem bireysel hem de politik bir direnis alanina doniisiir. Kadin bedeni
tizerinden kurulan oryantalist fantezilere karsi agik bir 6fke ve pargalama arzusu dile getirilir: “Kimileri
‘sundan-sundan-ver’ veya ‘sevismeyi-ogren-ya-da-git’le cikar karsina... Bu giilting herifler icin sen tam bi
tatil iilkesi... Suratlarini iki defa parcalayip sunu séylemeli: Oglumoglumoglum... patliyoruz artik.” (s. 41).
Alman merkezliligine karsi, Kanak kimliginin ironik bir bi¢cimde sahiplenildigi su climleler ise,
otekilestirme karsisinda dilsel bir tersyliz etme stratejisini gosterir: “Bu Alaman ihtisamina ne kadar ¢ok
kanak pisligi gelirse, o kadar iyi.. Efendi onu iceri birakmaz.. ‘Bir sekilde kékiine, aslina dénmek
zorundasin, yani Anadolu’ya.”” (s. 44). Kiiltlirel asimilasyona ve cokkiiltiirliiliik séylemine yoneltilen
elestiri, dildeki sertlik ve alay yoluyla disavurulur: “Asimile karakafali kendini tutamaz, ¢cabucak elden
cikar... Bu sari sagl ayak takimiyla mi? Beni kendi diliyle tartip minciklayan liberalle mi? Cokkiiltiirliiliikle
ve saga karst halk danslariyla mi?” (s. 17). Nesrin karakterinin sozleri ise bu marjinal sdylemin yalnizca
dilsel degil, dogrudan politik oldugunu ortaya koyar: “Soylediklerim, usta, herhangi bir sey listiine
rastgele laflar degil, bu sézlerin tiimii belli bir adrese yénelik... ultra ilimli liberalizme, bunlarin siis
oyunlarina... Boklugu hos gdstermek icin kafa patlatanlara... Bunlar beni susturmak istiyorlar. Ancak ben
bir gii¢lii kadinim, benim agzim kapatilamaz ve ben onlar i¢in tehlikeyim.” (s. 13)

Zaimoglu’'nun ilk eseri olan Kanak Sprak’ta da gercek bireylerin sesine yer verdigi goriiliir. Kanak Sprak
eseri, klasik edebf tiirlerin (roman, 6yki, novella vb.) sinirlarinin disindadir. Zaimoglu'nun “protokol”
olarak tanimladig1 bu metin, farkli yas, meslek ve yasam tarzlarina sahip, toplumun disina itilmis geng
erkeklerin sozlii anlatimlarina dayanmaktadir. Bu gencler, Almanya’da kimlik bunalimi yasayan,
kiilturel aidiyeti parcalanmis, ¢ogunlukla Tiirk kékenli bireylerdir. Eser, Zaimoglu'nun bu genglerle
yaptigl birebir goriismelere dayanmaktadir. Bu nedenle yapisal olarak kurmaca icermez. Konusmalari
cogu zaman hafizasina alarak, bazen de not alarak ya da kayit cihazi kullanarak belgeleyen Zaimoglu, bu
roportajlar1 miidahale etmeden ve stilize etmeden yaziya gecirir. Bdylece ortaya ¢ikan metin, yalnizca
edebi degil, sosyolojik ve politik bir belge niteligi de tasimaktadir. (Nakiboglu, 2015, s. 132). Fethi
Demir’in degerlendirmesinden hareketle Feridun Zaimoglu'nun Kanak Sprak adl eserinde, gdcmen
erkeklerin sesine odaklanan 6zgilin bir anlatim stratejisi benimsendigi goriilmektedir. Yazar, farklh
sosyoekonomik yapilardan gelen 24 gocmen erkegi roportaj formunda konusturarak, onlarin bireysel
deneyimlerini dogrudan kendi sé6zleriyle goriiniir kilmaktadir. Bu erkek karakterler, egitim diizeyleri,
mesleki gecmisleri ya da politik duruslar1 agisindan cesitlilik gosterse de “6teki” olma hali, go¢cmenligin
getirdigi tutunamama durumu ve toplumsal diizene karsi duyulan ofke gibi ortak temalarda
bulusmaktadir (Nakiboglu, 2020). Zaimoglu'nun bu karakterleri konusturdugu dil olan “Kanakisch”,
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yani Kanakga, ayrimciliga ugramis bireylerin sokaga tasan, argoyla ve sert ifade bicimleriyle ytklii bir
direnis dili olarak 6ne ¢ikmaktadir.

Kanak Sprak adli metnin tek bir konusu yoktur. Her biri farkli yasam deneyimlerine sahip yirmi dort
konusmacinin yer aldig1 bu yapi, dogal olarak yirmi dort farkli temayi icinde barindirmaktadir. Feridun
Zaimoglu, bu metinle birlikte kendi dilini arar. Bu nedenle gé¢cmen genclerin konusmalarinda gegen ve
dilbilgisel olarak "hatali" sayilabilecek ifadeleri bilingli olarak korumaktadir. Tiirk¢e-Almanca karisimi
bu melez yapi, Kanakga adini verdigi anlati dilinin temelini olusturur. Zaimoglu’'nun dili yalnizca yapisal
olarak degil, icerik bakimindan da sinir tanimamaktadir. Dini motifleri argo, kiifiir ve zaman zaman
pornografik anlati uclariyla harmanlayarak, yerlesik ahlaki normlara ve diizene karsi bir durus
sergilemektedir. Uyruk pesinde kosmayan, diizene boyun egmeyen, marjinal bireyleri odaga alan bu
anlatilarda cinsellik ve erotizm acik bicimde ifade edilir. Ayrica gengler arasinda sikc¢a kullanilan sokak
argosuna da genis yer verilmis, bu dilsel katman metnin dogal bir pargasi olarak korunmustur
(Nakiboglu, 2015).

“Kanak Sprak’taki genglerin giinliik dillerinde jargon ve cinsel igerikli kelimeleri sik¢a
kullandiklarint gériiyoruz. Bu tiir konusma onlarin yasam ve diistince tarzini yansitir.
Kanak genclerin tepkilerini, ozellikle de sert tepkilerini ya da aksi bir durum karsisinda
kizginliklarini “sheif3” (b.k) kelimesiyle ifade ettiklerini ve bu sézctigii sikca kullandiklarini
gordiik. Herhangi bir esyanin kirilip bozulmast durumunda “Sheifkaputt” kelimesinin
kullanildigini, sinirlenme durumunda “bléd” (budala- ahmak), “gipfel” (budala), genelev
icin“Puffhaus”, bircok yerde tepki-kizma durumlarinda “Arsch” (g.t), “Arschkarte” (g.t
kart1), asagilama durumunda muhataba karst “Hundesohn” (képekoglu) ifadesinin siklikla
soylendigini tespit ettik.” (Nakiboglu, 2015, s. 153).

Zaimogluy, anlaticilarin jest ve mimiklerinden, agiz 6zelliklerinden ve ifade bicimlerinden beslenerek, bu
daginik soylemleri diizenli bir anlatiya doniistiirmektedir. Gereksiz tekrarlar1 ayiklayarak kendi
yazinsal dilini olusturmaktadir. Genglerin diliyle kurdugu iliskiyi ise su sdzlerle aciklar:

“Bu kitabin adi Kanak Sprak’tir. Bu dil sozciik gliciiyle kisadan anlatimli, ne tek anlamli
Tiirkce ne de Almancadir. Komik oldugu kadar ayaga kaldirici ifadeler, s6zctik ve ctimleler
komik diismektedir. Degisen bu dil, sehirden sehire degisen bu dil, cagil cagil olan bir nehir.
Bir dil karmasi, melez bir sestir.” (Can, 2007, s. 72).

“Yeralti1 edebiyati marjinaldir fakat her marjinal sdyleme sahip eser yeralti edebiyatinin sinirlari icine
girmez” (Kayan, 2015, s. 17). Yeralt1 edebiyatin1 belirleyen temel unsur yalnizca ana akimin disinda
konumlanmak degil, ayn1 zamanda bu disardanliktan dogan 6fke, direng ve dilsel altiist olusla sistematik
bir edebi baskaldir1 gelistirmektir. Marjinal temalara sahip olmak tek basina bir eseri yeralti anlatisi
haline getirmemektedir. Bu temalarin nasil islendigi, kullanilan dilin normatif yapiyla kurdugu iliski ve
yazarin kendini konumlandirdig1 kiltiirel-politik baglam da belirleyici olmaktadir. Demet Yilmaz'in
(2021) yeralt1 edebiyat1 lizerine yaptig1 degerlendirmeden yola ¢ikarak bu tiriin marjinal séylemle
dogrudan iligkili oldugu anlasilmaktadir. Yilmaz'in belirttiginden yola ¢ikarak ana akim edebiyatin
normatif dil yapisi icinde kendine yer bulamayan yazarlar, argo, kiifiir veya tabu sayilan temalar
tizerinden yeni bir ifade alani olusturur. Bu durum, yalnizca igerik diizeyinde degil, bicimsel ve iislupsal
diizeyde de ana akima karsi bir durusu temsil etmektedir. Yeralt1 edebiyati bu baglamda marjinal
soylemin sundugu ironi, elestiri ve toplumsal disavurum olanaklarini kullanarak edebi alan icinde
alternatif bir anlati hatti kurmaktadir. Atak'in (2023) yorumuna gore roman, anlamini dissal bir
referansa gore degil, kendi icinden kuran bir yapidir. Bu anlamda romanin ortaya koydugu biitiinliik,
toplumsal bir birliktelikten ziyade metnin igeriginde olusan bir yapisal biitiinliiktiir. Romanin i¢indeki
itopya, gerceklige dair dogrudan bir temsil sunmaktan ¢ok, dis diinyanin sabit anlamlarina meydan
okuyarak onlarin imkansizligin1 goriiniir kilar. Boylece roman, kurulu ve kapali anlat1 yapisini kirar,
pargali olani, heterojen olani ve mindr anlatilari iceriye dahil etmektedir. Onega ve Landa’nin (2002) da
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belirttigi gibi bir metnin tiim anlam katmanlarini ¢6ziimlemek her zaman miimkiin degildir. Ciinki
yazarin metne yerlestirdigi sifrelerin tiimii okuyucu tarafindan sezgisel olarak fark edilemeyebilir ve bu
da sorun degildir. Okuyucunun “metnin anlaminin bir kesimini yakalamasi1” bile o metinle kurdugu iliski
agisindan yeterli olabilir. Ustelik okuyucu, yazarin hi¢ kullanmadig1 sifrelere gére de metni
yorumlayabilir ve bu yolla yeni anlamlar tretebilir. Bu anlamlarin gegerliligi ise mutlak degildir. Bu
yaklasim, metnin tek ve sabit bir yorumunun olmadigini, her okumanin kendi baglaminda farkh bir
anlam acabilecegini gdstermektedir.

Biitlin bu teorik yaklasimlar, kavramsal agilimlar ve metin ¢ézliimlemeleri bir arada degerlendirildiginde
Feridun Zaimoglu'nun edebl pratiginin yalnizca gécmen edebiyati sinirlarinda konumlanmadigi
goriilmektedir. Diger bir yoniiyle yazilarinda ve eserlerinde minoér dil stratejileriyle yeralt1 edebiyatinin
estetik ve ideolojik dinamiklerini bir araya getirmektedir. Zaimoglu'nun hem bireysel hem kolektif
diizlemde kiiltiirel tahakkiime karsi ¢ok katmanli, ¢ok dilli ve direngli bir anlati alani insa ettigi ortaya
cikmaktadir.

4. Sonug¢

Bu calisma, dilin yalnizca bir iletisim araci olarak degil, ayni zamanda bireyin kolektifin politik
varolusunda belirleyici bir unsur olarak nasil islev gérdiigiinti anlatmaktadir. Zaimoglu’'nun iki eseri
yeralt1 edebiyati ve mindr edebiyat kurami baglaminda ele alinmistir. Min6r edebiyat anlayis1 basta
Deleuze ve Guattari olmak iizere dilin yersizyurtsuzlastirilmasi, bireysel anlatinin siyasal icerikle i¢ ice
gecmesi ve kolektif anlati diizleminin kurulmasi gibi temel ilkeler iizerinden sekillenmektedir. Bu
ozellikler Feridun Zaimoglu'nun Kanak¢a anlatilarinda somut bir karsilik bulmaktadir. Almanya'da
gocmen kimligiyle yasayan bireylerin egemen Alman dili karsisinda hissettikleri dislanmiglik, baski ve
yabancilasma, yalnmizca toplumsal deneyimle simirli kalmamakta; ayni zamanda dilin yapisal
dontlistimiinde, bi¢cimsel kirilmalarinda da kendini gostermektedir. Kanak¢ca bu baglamda sadece bir
sokak jargonu degil, ayni zamanda dilin merkezine iceriden yoéneltilmis bir miidahaledir.
Almancanin "kitabi" yapisina karsi gelistirilen bu dil gécmen genclerin duygularini, o6fkelerini,
bastirilmishiklarini ve kimlik miicadelelerini ifade edebilecekleri bir alan yaratmaktadir. Burada dil,
yalnizca anlatan bir arag¢ degil, ayni zamanda déniistiiren ve direng iireten bir yapidir. Bourdieunun
"simgesel siddet" ve "dilsel sermaye" kavramlariyla da okunabilecek bu durum egemen soylemin dil
araciligiyla stirdiirdiigi tahakkiime karsi, alt sinif ve marjinal gruplarin gelistirdigi sembolik karsi-
durusu temsil etmektedir. Minor edebiyatin ikinci temel 6zelligi olan bireysel meselenin siyasal alana i¢
ice olmas1 Zaimoglu'nun anlatilarinda acik bicimde gozlemlenmektedir. Anlatilan hikayeler yalnizca
bireysel deneyimlerin bir toplaminin yani sira gocmen genclerin sistematik olarak dislandiklar:
toplumsal yapi icerisinde yasadiklari sinifsal, kiiltiirel ve kimliksel ¢atismalarin edebi bir ifadesidir. Bu
anlatilar yalnizca bir bireyin sesi olmaktan cikar, bastirilmis bir cemaatin, par¢alanmis bir aidiyet
duygusunun ve kolektif bir 6fkenin s6ze dokiilmiis halidir. Deleuze ve Guattari'nin altin1 ¢izdigi gibi bu
tiir bir anlatim, yalnizca bireysel ustalikla olmaz. Kolektif deneyimlerin ortak bellekteki kiriklarindan
yeryiiziine ¢ikan ifadelerle kurulur. Minor edebiyatin iiciincii boyutu olan kolektif anlatim bi¢imi,
Zaimoglu’'nun dili araciligiyla toplumsal baglamda yeniden yapilandirilmaktadir. Kanakga anlatilarinda
karsimiza ¢ikan karakterler edebi figiirlerden ziyade sokakta yasayan, toplumun disinda birakilmis,
goriinmez kilinmis bireylerin sesidir.

Bu calisma ayni zamanda yeralt1 edebiyatinin minér edebiyatla kesisiminde olusan dilsel ve yapisal
dontiistimleri de tartismaya agmistir. Egemen edebiyat normlarinin disinda kalan bu tiir, yalnizca edebi
gelenekle karsi karsiya gelmez. Aynmi zamanda sosyal dislanmislik, iktidar yapilar1 ve sinifsal
ayrimcilikla da hesaplasir. Zaimoglu'nun kendi yasam 6ykiisii ve toplumsal pozisyonu da géz dniinde
bulunduruldugunda onun anlatisinin yalnizca edebi bir tercih degildir. Ayrica varolussal bir zorunluluk
oldugu da goriilmektedir. Yani bu anlatilar yazilmak zorundadir. Clinki bireylerin susturulmus sesleri
ancak bu bicimde duyulabilir hale gelir. Min6r edebiyat yalnizca edebi bir tiir degil; ayni1 zamanda bir
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politik varolus bicimidir. Dilin egemenligine karsi iceriden gelistirilen bu karsi-dil, toplumsal
adaletsizlige, sembolik siddete ve kiiltiirel homojenlestirmeye karsi bir savunmadir. Bu yoniiyle
Zaimoglu'nun Kanak¢a anlatilar1 estetik bir yeniligin yaninda, ayni zamanda sosyal bir taleptir.
Taninma, goriiniirliik ve esitlik talebi. Yeralt1 edebiyatinin dili yeniden kurma, bozma ve doniistiirme
potansiyeli bu taleplerin tetikleyicisidir. Bu calisma, minér anlatilar lizerinden dilin toplumsal, politik
ve estetik baglamlarda nasil bir miicadele alanina doniistiigiinii ortaya koymaktadir. Edebiyatin sadece
bir yazinsal tiir degil, ayn1 zamanda toplumsal hafizayi, kimligi ve direnisi kuran bir gii¢ oldugunu
gostermektedir.

1960’ yillarda baslayan Tiirk is¢i gocliyle birlikte Almanya'da olusan Tiirk toplulugu, zaman iginde
ekonomik sorunlarin yaninda dilsel, kiiltiirel ve kimliksel sorunlarla da karsi karsiya kalmistir. Gegici
isci olarak goriilmelerine ragmen yerlesik hale gelen bu bireyler, sonraki kusaklar icin “ne tam anlamiyla
Alman ne de tam anlamiyla Tiirk” olmanin kimlik bunalimini dogurmustur. Bu durum 6zellikle ikinci ve
tictincii kusakta dogan bireylerde bir aidiyet krizi yaratmis, bu kriz ise edebiyat basta olmak tlizere cesitli
sanatsal alanlarda kendine 6zgili ifade bigimleriyle disavurulmustur. Feridun Zaimoglu'nun edebi
tretimi ve gelistirdigi “Kanakc¢a” dili gogmen genclerin 6tekilestirilmesine, asimilasyon baskisina ve
sembolik siddete kars1 bir dilsel baskaldir1 niteligindedir. Zaimoglu'nun hem 6z yasam 6ykiisii hem de
edebi dili, gogmenligin siradanlastirilmis acilarinin ve bastirilmis kimliklerinin yeniden ifadesi olarak
degerlendirilebilir. Kanakg¢a, yalnizca sokak jargonu ya da bir argo dili degil, ayn1 zamanda dilin
merkezine iceriden yapilan bir miidahale, bir bozma ve yeniden kurma girisimidir. Almanca’nin standart
yapisina karsi Tiirkge, ingilizce ve argo ile ériilmiis bu melez dil, gogmenlerin maruz kaldig1 dislanmay1
goriiniir kilmaktadir. Deleuze ve Guattari'nin mindér edebiyat kuramiyla birlikte ele alindiginda
Zaimoglu’'nun anlatilar1 dilin yerinden edilmesi, bireysel olanin siyasal olanla i¢ ice ge¢mesi ve kolektif
anlati olusturulmasi gibi temel ilkeleri somutlastirmaktadir. Kanak¢a’'nin yapayligi dilsel bir oyun
olmanin 6tesinde kimliksizlestirilen bireylerin yeni bir kolektif kimlik kurma c¢abasidir. Bu nedenle
Zaimoglu'nun eserleri sosyopolitik bir direnis bi¢cimidir.

Zaimoglu'nun kurdugu anlati evreni diissel ama bir o kadar da gercek bir cografyada o6fkenin,
asagilanmishigin, dislanmishigin dilini kurmaktadir. Bu dilde kullanilan her kirik yapt normu kuran
sisteme kars1 gelistirilmis bilin¢li bir edebi eylemdir. Zaimoglu'nun Kanak Sprak Kkitabiyla ortaya
koydugu sdylem yalnizca gogmen genglerin ofkesini ifade etmekle kalmaz, ayni zamanda onlari
marjinalize eden sistemin ikiytizliliiglinli de acik etmektedir. “Kanake” gibi tarihsel olarak asagilayici
bir kavrami sahiplenip déniistiirmek kiiltiirel bir yeniden anlamlandirma ¢abasidir. Bu strateji, kimlige
disaridan dayatilan olumsuzlugu igsellestirip tersine cevirme yoluyla, yeni bir anlam ve direng
potansiyeli kazandirmaktadir. Bu noktada, Kanakg¢a yalnizca bir ifade bicimi degil; bir varolus bi¢imi, bir
kimlik politikas1 ve bir kolektif bellegin sesi olarak degerlendirilmelidir. Feridun Zaimoglu'nun hem
bireysel yasam deneyimi hem de metinsel stratejileri, onun anlatisini cagdas Alman edebiyatinda aykiri
ve politik bir pozisyona yerlestirmektedir. Zaimoglu, 6zellikle Kanak Sprak (1995) ve Kafa Ortiisii
(1998) adh eserlerinde, gogmenlerin dilsel ve toplumsal dislanmishiklarini gériiniir kilarken ayni
zamanda egemen edebi normlara karsi alternatif bir ifade bicimi insa eder. Bu insa bigimsel ve dilsel
diizeyde de radikal bir kopusu temsil eder. Kanakca ad1 verilen Tiirkge, Almanca, Ingilizce ve sokak
argosunun harmanlandigl bu melez dil, Zaimoglu tarafindan bir direnis bi¢cimi olarak kullanilir.
Zaimoglu'nun dili yersizyurtsuzlastirilmis, bastirilmis, dislanmis bireylerin varliklarin1 goriiniir
kilmaktadir.

Zaimoglu'nun eserlerinde yeralti edebiyatinin unsurlar1 belirgin sekilde goriiniir. Argoya, kiifre,
cinsellige, toplumsal tabulara ve siddete acik olan bu edebi form, yazarin karakterlerine gerceklikten
alinmis sert bir ses kazandirir. Bu karakterler sistemin marjinallestirdigi bedenlerin edebi temsilleridir.
Hem erkek hem kadin karakterler bastirilmis 6fkelerini, kimlik kirilmalarini ve aidiyet sorunlarini
Kanakga araciligiyla ifade eder. Bu Pierre Bourdieu'niin “simgesel siddet” ve “dilsel sermaye”
kavramlariyla iliskilendirilebilecek bir dilsel direnistir. Clinkii Kanakga, goriiniirde egemen dilin
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normlarina aykiri bir bi¢cim tasimaktadir. Fakat bu aykirilik sistemin sembolik yapisina kars: yliriitiilen
bilingli bir sabotaj eylemi olmaktadir. Ozellikle Kafa Ortiisii adh eser Zaimoglu'nun kadin karakterler
tizerinden gerceklestirdigi dilsel ve bedensel direnisi gozler ontine sermektedir. Judith Butler'in “beden
ve dil politikas1” ile okunabilecek bu karakterler kiiltiirel asimilasyon politikalarina da karsi bir durus
sergiler. Kadinlarin argo ve kiifiirle oriili ifadeleri hem estetik normlara hem de ahlaki temsillere
yonelik bir meydan okumadir. Bu karakterler, kendi bedenlerini ve seslerini yeniden kurarak anlatinin
merkezine yerlesir ve edebiyatin temsil alanini genisletmektedirler. Zaimoglu'nun karakterleri, Alman
toplumunun hem icinde hem disinda yer almaktadir. Bu ikili pozisyon karakterlerin diline, kimligine ve
davranis bicimlerine dogrudan yansimaktadir. Zaimoglu'nun Kanak Sprak’ta kullandig1 réportaj bicimi
metni sosyolojik ve belgesel bir boyuta tasimaktadir. Gercek kisilerin sesleri dogrudan ve filtresiz bir
sekilde aktarildiginda ortaya cikan yapi, klasik edebi kaliplar: kirmaktadir.

Byung-Chul Han'in seffaflik elestirisi, Erich Fromm’un yabancilasma kavrami, Judith Butler'in beden
politikas1 ve Bourdieu'nun sembolik tahakkiim kavramlar birlikte degerlendirildiginde Zaimoglu'nun
edebiyatinin ¢ok katmanli bir muhalefet bicimi oldugu gortlmektedir. Bu metinler yalnizca gégmen
bireylerin sesi olmakla kalmaz, ayn1 zamanda modern toplumun ahlaki, kiiltiirel ve politik kodlarina
kars1 gelistirilmis kapsamli bir direnis stratejisidir. Sonug olarak Feridun Zaimoglu'nun edebiyati hem
mindr hem de yeralti edebiyati baglaminda degerlendirilebilecek Ol¢iide estetik ve ideolojik bir
baskaldir1 alan1 sunmaktadir. Yazar kendi yasam deneyiminden beslenerek egemen anlati bicimlerinin
disinda, ¢ogu zaman karsisinda konumlanan ¢okdilli, melez, sarsici ve politik bir yazi dili insa
etmektedir. Bu yoniiyle Zaimoglu, sadece bir go¢cmen yazar degil; ayni zamanda ¢agdas edebiyatin
icindeki en giiclii elestirel seslerden biri olmaktadir.

5. Oneriler

Zaimoglu'nun eserlerinde goriilen ¢ok katmanli dil yapisi, gocmen edebiyatinin sadece etnik
anlatilardan ibaret olmadigini ayni zamanda politik ve estetik bir miicadele alani sundugunu
gostermektedir. Bu nedenle gogmen edebiyatina iliskin ¢alismalar yalnizca tematik analizlerin yaninda
dilin ideolojik boyutlarini inceleyen kuramsal yaklasimlarla da desteklenmelidir. Kafa Ortiisii adl1 eserde
kadin karakterler araciligiyla olusturulan dilsel ve bedensel direnis bicimleri, yeralt1 anlatisinda cinsiyet
temelli yeniden okunmaya imkan tanmimaktadir. Kadin karakterlerin kendi bedenlerini ve dillerini
yeniden kurmalar1 Spivak'in “altkiiltiir kadini” ve Butler'in “bedenin performatifligi” kuramlariyla
birlikte feminist-min6r bir okuma cercevesinde derinlestirilebilir. Melez dil kullanimi sadece bir anlati
bicimi degil, bastirilmis gruplarin kolektif bellegini tasiyan bir aractir. Kanakga gibi yapay ve kirik diller
kiltiirel hegemonya karsisinda bir tiir sembolik karsi-kiiltiir olarak degerlendirilmeli ve daha fazla
dilbilimsel ve sosyolojik arastirmayla desteklenmelidir. Eserlerde yer alan dilsel ve kiiltiirel dislanmishk
deneyimleri go¢ politikalari, egitimde ¢okdillilik, kiiltiirel uyum ve toplumsal kapsayicilik gibi alanlarda
da tartistimalidir. Zaimoglu'nun sundugu anlatilar, egitimciler, sosyologlar ve dil politikacilarina da yol
gosterici olabilir. Eserlerdeki bedensel, sinifsal, kiltiirel ve mekansaldir. Bu ¢oklu direnis bigimleri,
toplumsal cinsiyet ¢alismalari, postkolonyal teori, sinif kurami, sehir sosyolojisi gibi alanlarla birlikte
degerlendirilerek disiplinlerarasi katkilar iiretilebilir.
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Makale Bilgi Formu
Cikar Catismasi Bildirimi: Yazarlar tarafindan potansiyel ¢ikar ¢atismasi bildirilmemistir.
Yapay Zeka Bildirimi: Bu makale yazilirken hi¢bir yapay zeka araci kullanilmamustir.

intihal Beyani: Bu makale iThenticate tarafindan taranmstr.
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