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The Role of Sports and Physical Activity in the Social Development of
Individuals with Autism

Mustafa HAN!
Abstract

The aim of this study is to examine studies on the effects of sport and physical activity on social skills in
individuals with autism. In this context, academic studies published between 2000 and 2024 on the subject were
analyzed and the contributions of sports and physical activity to the social development of individuals with
autism were discussed.

In the research, graduate thesis studies, articles and books directly related to the subject were examined. These
studies were taken from Google academic and national thesis center. Descriptive analysis and content analysis
techniques were used to reveal the existing situation. The effects of sports and physical activity on social skills
were evaluated by using document analysis method in data collection. As a result of the literature review, 34
scientific studies directly examining the effects of sports and physical activity on social skills in individuals
with autism spectrum disorder were found.

According to the findings obtained as a result of the examination of the existing studies in the literature, it was
determined that sports and physical activity have positive effects on social skills in individuals with autism
spectrum disorder. As a result of the analysis, it was determined that sports and physical activities reduced
hyperactivity and aggressive behaviors of individuals with autism, contributed to the development of social
interaction and communication skills, contributed to the improvement of perception status with increased eye
contact and played an important role in the development of social skills.

In conclusion, attention should be paid to individual differences and characteristics in the preparation of sports
and physical activity activities to improve the social skills of individuals with autism. It is thought that this
study will contribute to a better understanding of the benefits of sports and physical activity on social skills in
individuals with autism and to the research to be conducted on the subject in the future.

Key words: Sport, autism, physical activity, social skills.
Otizmli Bireylerin Sosyal Gelisiminde Spor ve Fiziksel Aktivitenin Rolii
Oz

Bu aragtirmanin amact, spor ve fiziksel aktivitenin otizmli bireylerde sosyal beceri iizerine etkilerini iceren
caligmalart incelemektir. Bu kapsamda, konu ile ilgili 2000-2024 yillar1 arasinda yaymlanmis akademik
caligmalar analiz edilerek spor ve fiziksel aktivitenin otizmli bireylerin sosyal gelisimine katkilari ele alinmistir.
Aragtirmada dogrudan konu ile ilgili lisans {istii tez ¢alismalari, makaleler ve kitaplar incelenmistir. Bu
calismalar Google akademik ve ulusal tez merkezi {izerinden alinmistir. Var olan durumu ortaya koymak igin
kullanilan betimsel analiz ve igerik analizi teknigine bagvurulmustur. Verilerin toplanmasinda dokiiman analizi
yontemi kullanilarak, spor ve fiziksel aktivitenin sosyal beceri tizerindeki etkileri degerlendirilmistir. Literatiir
taramasi sonucunda, otizm spektrum bozuklugu olan bireylerde spor ve fiziksel aktivitenin sosyal beceri
tizerindeki etkilerini dogruda inceleyen 34 bilimsel ¢alismaya ulasilmstir.

Literatiirde var olan ¢aligmalarin incelenmesi neticesinde elde edilen bulgulara gore otizm spektrum bozuklugu
olan bireylerde spor ve fiziksel aktivitenin sosyal beceri iizerinde olumlu etkileri oldugu tespit edilmistir.
Yapilan analizler sonucunda; spor ve fiziksel aktivitelerin otizmli bireylerin hiperaktivitesini ve agresif
davraniglarini azalttigi, sosyal etkilesim ve iletisim becerilerinin gelismesine katki sagladigi, géz temasinin
artmasi ile birlikte algt durumunun iyilesmesine katki sagladig1 ve sosyal becerilerinin gelismesinde dnemli rol
oynadig1 tespit edilmistir.

Sonug olarak, otizme sahip bireylerin sosyal becerilerini gelistirmeye yodnelik spor ve fiziksel aktivite
etkinliklerinin hazirlanmasinda bireysel farkliliklara ve ozelliklere dikkat edilmelidir. Arastirmanin, otizmli
bireylerde spor ve fiziksel aktivitenin sosyal beceri lizerine faydalarinin neler oldugunun daha iyi anlasiimasina
ve daha sonraki siiregte konu ile ilgili yapilacak arastirmalara katki saglayacagi diisliniilmektedir.

Anahtar kelimeler: Spor, otizm, fiziksel aktivite, sosyal beceri.

1 Dr. Bgr. Uyesi, Mus Alparslan Universitesi, m.han@alparslan.edu.tr, https://orcid.org/0000-0002-6731-0746
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Introduction

Autism Spectrum Disorder (ASD) is defined as a neurodevelopmental disorder characterized by impairments in
social communication and limited, repetitive behaviors, interests or activities (Gorgiin & Melekoglu, 2016).
Autism spectrum disorder is a neurodevelopmental disorder that manifests itself with inability and reluctance to
make eye contact with the other person from infancy, inability and unwillingness in joint attention and pointing
behaviors (ince, 2017).

The most important factors that make individuals with autism want to participate in sports and physical activity
are that sports and physical activity generally contain enjoyable elements such as fun, joy, need for movement,
socialization (Sertkaya et al., 2012). Physical activity can be most easily explained as moving the body to expend
energy (Giiven & Diken, 2014). The general name of social skills is behaviors and thoughts that have a direct
impact on the environments in which individuals are in, their ability to gain a place in society and to develop
human relations in a positive way (Samanci, 2017).

Today, the most common type of disability among individuals with special needs is autism spectrum disorder.
Autism is a lifelong neurodevelopmental disorder that shows symptoms in the first years of life. Sports and
physical activity are very important for individuals with ASD. Sports and physical activity contribute to the social
skills and mental development of individuals with ASD. Individuals with ASD have a greater need for sports.
Sports and physical activity positively affect individuals with ASD to behave appropriately in the social
environments they are in, to gain a place in the society and their interpersonal communication (Oztiirk, 2012).

Human beings are dependent on socialization and communication. Individuals with ASD have many deficiencies
in this regard. In this case, sports and physical activity enable individuals with ASD to cope with their disabilities
and to gain social skills such as listening, initiating and maintaining a conversation, introducing themselves, self-
confidence, honesty, tolerance, cooperation, etc. (Sahan, 2008).

In this study, it was aimed to analyze studies on the effects of sports and physical activity on social skills in
individuals with autism. In this direction, academic studies published between 2000 and 2024 on the subject were
analyzed and the contributions of sports and physical activity to the social development of individuals with autism
were discussed.

Sport and Physical Activity

The pedagogical and social perception that increases the psychological and physiological health of the individual
and regulates his/her behavior is called sport. In other words, it is a phenomenon that ensures the development of
the individual's soul, body and ideas and the harmony between them (Yetim, 2000).

The human body is in constant need of movement due to its innate characteristics. However, today's technological
developments lead people to inactivity from childhood and this leads to a lifestyle that is not suitable for the
structure of the human organism. This lifestyle causes organic breakdowns, leading to various diseases and
increasing health problems. The concept of physical activity has become a phenomenon that is valid in every field
and directs our lives today. Physical activity is an international term used to describe body movements using
energy. It refers to all body movements performed with skeletal muscles and resulting in energy expenditure (Ince,
2017).

Importance and Benefits of Sports and Physical Activity

Sport and human life have become inseparable from each other, and its role in keeping people healthy, happy and
motivated throughout their lives is much greater than previously thought. Sport is an important element in
preventing people from being alone in their own lives and acting irresponsibly. Thanks to sports, many people
start to act together to pursue the same goals. This shows that sport is an important phenomenon in physical, mental
and social development (Ramazanoglu et al., 2005). Sport offers many benefits that have a positive impact on the
well-being of all individuals, regardless of age, in the short and long term, the most prominent of which are
presented below (Terlemez, 2022).

1. Individuals who play sports feel fitter as a result of exercise.

2. Asaresult of sport, the body raises the mentality of the person. Individual or team sports are fun and help
to reduce stress.

3. Programmed exercise and movements build muscle. Muscles need more energy than fat. For this reason,
people who play sports continue to expend calories even at rest.

4. The feeling of hunger decreases. Individuals who do sports feel less hungry. Therefore, it minimizes the
weight problem.
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5. Doing sports accelerates the digestive system. Calorie consumption continues after exercise. Weight
control is more easily achieved with regular and programmed sports.

6. Immunity of individuals who do sports is stronger

7. A clear mind is possible with endurance training. Exercise improves blood circulation in the brain, which
allows people to think better.

8. The sleep quality of individuals who do sports improves.

9. Physical activity accelerates the excretory system (Orhan, 2019).

The importance of physical education and sports in preventing emotions such as aggression, anger and jealousy
caused by the attitudes and behaviors of society towards individuals is too great to be ignored. It is known that
sports play a role in interpersonal socialization and it can be said that this role leads to new friendships and these
friendships provide great support especially for disabled individuals to stay intertwined with the society (ilhan,
2008).

The Importance of Physical Activity and Sports in Individuals with Autism Spectrum Disorder

Children with ASD have deficiencies in their personality, social and physical development compared to TD
children due to their inability to communicate properly. Children with autism spectrum disorder have problems in
the field of health. Their physical development is also affected by depression, anxiety, diabetes, blood pressure
and epileptic seizures. This situation also increases the risk of death (Termeli, 2019).

Due to the inability of individuals with autism to lead a sufficiently active life and the side effects of the medical
drugs they are currently using, some serious problems are seen in obesity, musculoskeletal and circulatory system
in later ages (Orhan, 2014).

The importance of physical activity and sports in preventing emotions such as aggression, anger and jealousy
caused by the attitudes and behaviors of society towards disabled individuals is too great to be ignored (Han, 2022).

Autism Spectrum Disorder

Autism Spectrum Disorder (ASD) is a neurodevelopmental disorder characterized by impairments in social
communication, repetitive and restricted behaviors and limited interests (Dinure, 2022). Autism Spectrum
Disorder (ASD) is defined as a neurodevelopmental disorder characterized by impairments in social
communication and limited, repetitive behaviors, interests or activities (Gorgiin & Melekoglu, 2016).

Autism spectrum disorder is a neurodevelopmental disorder that manifests itself with inability and unwillingness
to make eye contact with the other person, joint attention and pointing behaviors from infancy (Ince, 2017).

Some of the definitions made by psychiatrists are as follows: ASD is defined as a complex disorder that occurs in
individuals in the early stages of life and causes delays in communication, one-to-one human relations, emotion
sharing, behavior patterns and basic skills (Giiltekin & Basyigit, 2018).

Causes and Symptoms of Autism Spectrum Disorder

Although the exact cause of ASD has not yet been determined, many different views and theories have been put
forward to explain the causes of ASD since the mid-19th century. Today, one of the accepted views on autism is
that different factors such as genetic, neurological, and environmental factors either individually or together
contribute to autism (Arslan, 2019).

- Not looking at his/her name: Children do not respond to being called by name but respond to sounds that
interest them.

- Delayed speech: Individuals have delayed language development as a symptom of ASD. They begin to
speak at a later period than their peers, rather than when they should speak. Their speech is more delayed
and words are more limited than their peers.

- Do not appear to hear: They do not respond when called. They do not respond immediately to commands
or respond late.

- Stereotypical movements: Individuals engage in repetitive and repetitive behaviors.

- Lack of eye contact: Individuals are limited in eye contact. Some individuals do not make eye contact at
all.

- Lack of peer interaction: Communication with peers is visibly limited.

- Restlessness-crying: Children show signs of constant restlessness and crying (Han, 2022).
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Diagnosis and Treatment of Autism Spectrum Disorder

The individual must first undergo a medical and neurological evaluation. If there is no medical disorder as a result
of these evaluations, psychiatric evaluation is started. At this stage, structured interviews, rating scales, and
observations are used as well as resources with diagnostic criteria such as DSM-5 and ICD-10 (Soykan &
Mirzeoglu, 2020).

An individualized treatment plan is required for children with ASD and their families. The intervention may vary
according to conditions such as mental, physical and age. Reducing core symptoms, enabling individuals to realize
their potential, treating mental and physical illnesses that disrupt the harmony of family members, applying
education and proven treatment methods are mentioned as treatment goals in the NICE 2013 guidelines. Definitive
cure is not yet possible in autism, but cases that start at an early age and gain educational habits intensively and in
sufficient time are among the most promising approaches to reduce core symptoms (Sahan, 2008).

Autism Spectrum Disorder Classification

- Mild Level (Level 1): When unsupported, social skill disruptions gradually increase and lead to significant
problems, and are seen in cases of unsuccessful reaction to social interaction (Han & Sari, 2022).

- Intermediate Level (Level 2): Visible deterioration in communication skills, inadequacies in social skills that
continue to be seen despite assistance (Gorgiin & Melekoglu, 2016).

- Severe Level (Level 3): Very intense disruptions in communication, very little response to limited social
interaction attempts (Yetim, 2000).

Social Skills and the Importance of Social Skills

The ability of individuals to gain a place in society is realized through acceptance by other members of society
(Samanct et al., 2007). Skill is a process that covers the whole life, from birth to death. It is named according to
various age groups and developmental stages such as personal care, social and daily life skills, vocational skills
(Kulaksizoglu, 2016).

Regardless of the type of learning, these skills should meet the primary needs of children and be appreciated when
they are realized. With the realization of this event, the child's life experiences and positive experiences will
increase. The ability of all individuals with TDD or disabilities to live healthy and coexist with other individuals
in the society is directly related to their social skills. It is possible to find many definitions of social skills in the
literature (Oztiirk, 2012).

The adventure that begins with the birth of the child allows the child to behave according to his/her age and social
environment in every situation he/she encounters, to be accepted and to gain a qualified place in the society of
which he/she is a member. The child needs to comprehend many different and important social behaviors in order
to exhibit social skills that are more appropriate for his/her environment and age, to start and continue social skills
when necessary, and to finish them later (Ince, 2017). Children need these behaviors every moment of their lives.
When the behaviors of infancy are examined, the crying of a newborn baby is not just a cry, the baby shows this
behavior in order to meet its needs such as being hugged by its mother and being fed. These undeveloped behaviors
turn into more age-appropriate social skills over time. As the baby grows up, the baby who expresses what he
wants to receive by crying, puts it into words and behaviors. In fact, the most important point to be mentioned here
is this: Social skill learning continues for a lifetime (Kursun, 2023).

Autism Spectrum Disorder and Social Skills

Children with autism show a noticeable difference in social skills compared to TD children. Non-verbal
communication, imitation, joint attention and social reciprocity are among the areas where children with autism
have limitations. These limitations are briefly explained in the following section (Karakilgik et al., 2023).

Nonverbal communication: It is the process of sending messages visually without “words”. In the first year of life,
it is seen with eye movements, vocalization and pre-speech gestures. If an individual who is trying to initiate social
interaction is weak in establishing eye contact and does not pay attention to gestures and facial expressions, this
may cause the individual to have difficulty in maintaining communication (Terlemez, 2022).

Imitation: Individuals with ASD cannot show enough interest in the speech and games of other individuals due to
inadequacy in imitation skills. Imitation skills have a very positive effect on the development of play development,
language development, joint attention and social skills (Scattone, 2007).

Joint attention It is the ability to point to an event or object with a finger or to focus attention between people
(Kunzi, 2015). Joint attention has two forms: initiation and responding. When these two are compared, it is widely
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reported that they show much more limitations in initiating joint attention. These limitations of children with ASD
seem to negatively affect the development of receptive language skills (Heper, 2012).

Social reciprocity: Social reciprocity is defined as the ability to share one's feelings with others, to participate in
social activities, and to enjoy doing activities with others. In order to eliminate these difficulties and limitations,
the importance of social skills teaching is increasing. Accordingly, the following section discusses the methods
used in teaching social skills (Iliadis & Apteslis, 2020).

Social Skills Deficit in Individuals with Autism Spectrum Disorder

In the context of inadequacy in social skills, individuals with ASD have difficulties in making eye contact,
initiating and maintaining joint attention, understanding social cues around them and focusing on social stimuli.
The inability to pay sufficient attention to social stimuli leads to inadequacies in responding appropriately (Ekiz
et al., 2022).

Individuals with ASD show inadequacies in social and emotional reciprocity that ensure the mutual continuation
of communication. This prevents children with ASD from sharing their feelings with other children and
participating in games for socialization. For this reason, they are unable to establish and maintain friendships (Kaya
et al., 2020).

Method
Research Model

In the research, graduate thesis studies, articles and books directly related to the subject were examined. These
studies were taken from Google academic and national thesis center. Descriptive analysis and content analysis
techniques were used to reveal the existing situation. The effects of sports and physical activity on social skills
were evaluated by using document analysis method in data collection. As a result of the literature review, 34
scientific studies directly examining the effects of sports and physical activity on social skills in individuals with
autism spectrum disorder were found.

Population and Sample

The population of the study consists of domestic and foreign scientific articles, books and theses written on the
social benefits of sports and physical activity in individuals with autism, while the sample of the study consists of
domestic and foreign studies written on the social benefits of sports and physical activity in individuals with autism
between 2000 and 2024.

Data Collection and Analysis

With the keywords autism, sport, physical activity and social skills, 13 postgraduate theses published between
2000 and 2024 were accessed in YOK's Thesis Scanning Center and these theses were examined in detail. 9 of
them are master's, 4 of them are doctoral and 21 of them are articles. By searching the words “autism, physical
activity, sports, social benefits” in the YOK national thesis center and Google academic search engine, the theses
published within the scope of postgraduate thesis studies on the social benefits of sports and physical activity in
individuals with autism from 2000 to the present day were tried to be reached and analyzed. The information in
the research is based on secondary data sources, so no ethical permission was required since there was no ethical
violation.

Results, Discussion and Conclusion

In this part of our research, we examined the main findings of the studies included in the systematic review and
the effects of sport and physical activity on social benefits in individuals with autism within the framework of
available evidence. In addition, this section includes the results of the review.

In the scientific study on “The Effect of Movement Training on Social Skills in Autism” conducted by Orhan
(2014), it was concluded that the average scores of individuals who did not do sports were higher in all sub-
dimensions compared to individuals who did sports between 1/2 and 2/3 hours. It was concluded that the averages
of the individuals who practiced sports for less than 1 hour were higher than the individuals who practiced sports
for 1 to 2 hours in advanced speaking skills, communication maintenance skills, directive giving skills, cognitive
skills sub-dimension and total social skills score. It was concluded that the difference was caused by individuals
who did not do sports or who did sports relatively less time.

In the scientific study on “Physical Activity in Children with Autism” conducted by Celik and Bugday (2022), it
was stated that children who participated in physical activities were more successful in their academic lives and
had positive developments in their psycho-social aspects. Exercise programs and physical activity activities are of
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great importance for individuals with disabilities as well as for individuals with TDD. It is understood that with
regular participation in physical activity programs in individuals with special needs, self-confidence increases
again in these children and they can establish much healthier relationships with their peers. It has been reported
that exercise in individuals with autism significantly improves not only the musculoskeletal system but also
unusual stereotyped behavioral disorders.

In the scientific study titled “Evaluation of Social Skills of Children with Autism Spectrum Disorder in Terms of
Participation in Physical Activity and Different Variables” by Termeli (2019), the frequency percentages of the
social skill levels of individuals with ASD in their participation in BUFA were evaluated and examined according
to age, gender and disability diagnosis. In this study, the Wilcoxon test shows that there is a significant difference
between the first and last measurement scores of the individuals who participated in the Wilcoxon test in favor of
the last measurement. The study shows that the total social skills scores of the participants increased with a
statistically significant difference with participation in BUFA.

Since children with autism cannot communicate well enough, they have deficiencies in their personality, social
and physical development compared to children with TDD. This situation is minimized with sports and physical
activity. The results obtained from Aksoy's (2020) study titled “The Effects of Physical Activities as Recreational
Activities on Social Communication in Children with Autism” are in parallel with the results of our research. When
the data on the sub-dimensions in the research are examined, it is seen that there is a noticeable difference in the
basic social skills of children who participate in physical activity and those who do not. While this difference was
observed in basic social skills and self-control skills, there was no significant difference in basic communication
skills and teamwork skills.

According to the findings obtained from the literature within the scope of our study, when the studies on the
differences between children who participate in physical activity and children who do not participate in physical
activity are examined, it is seen that children who participate in physical activity develop positively in social skills
and academic sense. The study conducted by ilhan (2008) is in parallel with our research. Significant differences
were observed in the basic social skills of children with ASD who did and did not participate in physical activity.
It was concluded that children with ASD who participated in physical activity had better social skills. In this
direction, it can be said that the positive effects of physical activity on children with ASD are quite high.

Arslan et al. (2019) in their social skills study on individuals with ASD, regular physical activities are thought to
have the ability to positively change many social skills such as the ability of children with autism to express
themselves, to communicate correctly with their peers, and to control their behavior. This result is in parallel with
our study.

In our literature review, we have determined that sports and physical activity reduce the behaviors of individuals
with autism such as stereotypic movements and tantrums. When Han (2022) examined the behavioral differences
in autistic children who do and do not do sports, he found that there was a decrease in aggressive behavior problems
such as spitting, continuous swinging, throwing objects, shouting, crying for no reason, harming himself and
others, throwing tantrums. This result is in parallel with our research.

In a study conducted by Sentiirk et al. (2015), it was found that exercise improved the basic social behaviors of
children with ASD aged 5-6 years, and there were noticeable differences in the skills and behaviors of children
who spent more time exercising. The different results of these studies affect the generalization of these findings.
In addition, the results obtained from the study titled “The Effect of Doing Sports on Social Skill Levels of 7-12
years old Children with Autism Spectrum Disorder According to Trainer Opinions” by Sentiirk et al. 2015 do not
support the general conclusion we obtained from the literature.

Finally, the effect of participation in sports and physical activity on social skills in individuals with ASD was
examined within the scope of the literature and the studies in the literature were analyzed in this study. The findings
obtained as a result of these analyses showed that the participation of individuals with ASD in sports and physical
activity within the framework of a regular program directly and positively affects the development of social skills
in these individuals. In addition, it has been reported that participation in sports and physical activity increases
attention span, decreases aggressive behaviors, improves communication with peers and typically developing
individuals, and accelerates adaptation to social environments.

Recommendation

The participation of individuals with ASD in a regular sports and physical activity program is important for their
social skills development, but it is of greater importance to prepare these programs in accordance with individual
differences. In addition, sports trainers, coaches, experts and families should be involved in the planning of
programs and sporting activities for individuals with ASD in cooperation. Considering the positive impact of
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sports and physical activity on the social skills of individuals with ASD, the creation of accessible sports
programs should be further encouraged.
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Tiirkiye Yiizyith Maarif Modelinin Cumhuriyet Donemi Egitim Programlariyla
Karsilastirmalh Olarak Incelenmesi: Bir Meta Sentez Calismasi
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Oz

Tiirkiye Yiizyili Maarif Modelinin Cumhuriyet dénemi program gelistirme ¢alismalariyla benzerlik ve farkliliklar a¢isindan
karsitlagtirmali olarak analizini amaglayan bu ¢alisma nitel arastirmalar kapsaminda literatiir taramasina dayali, derleme
tiiriinde bir meta analiz ¢alismasidir. Olgiit Grnekleme yontemine gore secilen arastirmanin temel belgelerini; Tiirkiye Yiizyili
Maarif Modeli Ortak Metin ve Ogretim Programlart ile Cumhuriyet donemi 1924, 1926, 1936, 1948, 1968, 1998, 2005
yillarinda program gelistirme ¢calismalarin konu edinen ilgili kitaplar, makaleler, tezler, bildiriler ve dijital veri kaynaklart
olusturmaktadir. Cumhuriyet doneminde gelistirilen tiim programlar genel ozellik itibariyle dénemin ihtiyaglarina gore
sekillenirken, TYMM’i erdemli insan ve okuryazarlik becerileri itizerinde durmustur. Egitim programumin temel dgeleri
agisindan bakildiginda genel olarak 1968 programina kadar hedef kavranimn siklikla kullamildigr goriilmektedir. 1968 ve
1997 programlarinda amag, 2005 programinda kazanim ve TYMM 'inde ogrenme ¢iktilari kavramuun ilk ége olarak
kullamildigi goriilmektedir. Icerik 6gesi tiim programlarda ihtiyaca ve toplumsal kabul goren birey profiline gore sekillenirken,
agretme dgrenme siireci 2005 programina kadar 6gretmen merkezli, 2005 programindan sonra égrenci merkezli olarak devam
etmistir.  Ol¢me ve deSerlendirme dgesi 2005 yili programina kadar iiriin degerlendirme 2005 ve sonrasinda siire¢
degerlendirme olarak kabul edilmistir. Ancak TYMM 'inde kanit kavrami benimsenerek iiriin degerlendirmeye dogru bir egilim
gostermigtir.

Anahtar Kelimeler: Cumhuriyet donemi, egitim programi, Tiirkiye yiizyilt maarif modeli, program gelistirme

A Comparative Analysis of the Tiirkiye Century Maarif Model With the Republic
Period Education Programs

Abstract

It aims to make a comparative analysis of the TYMM in terms of similarities and differences with the program development
studies of the Republic period. This study is a compilation type meta-analysis study based on literature review within the scope
of qualitative research. The basic documents of the research are; TYMM Common Text and Curriculums (MEB, 2024) and
related books, articles, theses, papers and digital data sources that cover program development studies in the Republic period
in 1924, 1926, 1936, 1948, 1968, 1998 and 2005. While all programs developed during the Republic period were generally
shaped according to the needs of the period, TYMM focused on virtuous people and century skills. When the basic elements of
the education program are examined, it is seen that the concept of goal was frequently used until the 1968 program. It is seen
that the concept of goal was used as the first element in the 1968 and 1997 programs, the concept of gain in the 2005 program
and the concept of learning outcomes in TYMM. While the content was shaped according to the need and the socially accepted
individual profile in all programs, the teaching and learning process continued as teacher-centered until the 2005 program
and as student-centered after the 2005 program. The measurement and evaluation element was accepted as product evaluation
until the 2005 program and as process evaluation after 2005. However, the concept of evidence was adopted in TYMM and it
showed a tendency towards product evaluation.

Keywords: Republic period, education program, Tiirkiye century education model, program development
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Giris

Insan hayatinin en temel bileseni ve vazgecilmezi olan egitim, birgok dzellikleri kendi i¢inde barmdiran, bireyin
yetismesi ve gelismesi i¢in toplum itibarinin saglanmasi agisindan bireysel, sosyal ve ekonomik bir siire¢ olarak
tanimlanabilir (Adigiizel, 2020). Bu amagla gergeklestirilen bir etkinligin egitim olarak degerlendirilebilmesi i¢in;
etkinligin bir siire¢ olarak tanimlanmasi, bireyin bu etkinlikte bir yagant1 gegirmesi, bu etkinlik sonucu istendik bir
davranigin olugmasi veya istendik yonde bir degisimin meydana gelmesi, davranistaki bu degisimin izli ve
stirdiiriilebilir olmast gerekmektedir (Demirel, 2003). Bu anlamda egitim sadece bireysel davranislarin
sekillenmesi ile ilgili olmayip ayn1 zamanda toplumsal davranislar1 diizenlemede de gorevler iistlenmektedir.
Egitim, egitsel 6zellik tagiyan kurumlar vasitasiyla toplumlarin gelismesine, kalkinmasina, demokratiklesmesine
ve medenilesmesine dnciiliik etmekte ve katki saglamaktadir. Bu baglamda siireklilik arz eden egitim, bulundugu
donemin etken paradigmasma gore sekillenir ve kendi sistemini ona goére yapilandirir. Boylece her iilkenin
yapilandirilan egitim sistemi de o iilkenin gelecegini belirler (Akinoglu, 2005). Egitim sisteminin amacina uygun,
kaliteli ve verimli olarak yiiriitiilebilmesi i¢in iyi bir egitim felsefesine dayanan bir egitim programi tarafindan
desteklenmesi gerekmektedir. Ciinkii egitim programi neyin, nerede, nasil, ne zaman, hangi 6gretim teknolojileri
ve Ogretim yontem ve teknikleri ile yapilacagini gdsteren bir rehberdir. Bir egitim programinin tasarlanmasi,
gelistirilmesi, uygulanmasi ve degerlendirilmesi siirecinde istenilen basari ve verimliligin saglanmasi igin
programin saglam teorik esaslara dayanmasi gerekmektedir. lyi bir teorik olusuma, uygun bir felsefi dayanaga
sahip olmayan bir egitim programinin uygulamada basarili olmas1 beklenemez (Adigiizel, 2020).

Egitimde verimlilige onciiliik eden program kavrami ilk olarak 1582 yilinda Hollanda’da Leinden Universitesinde
kullanilmistir. Ancak egitimde program gelistirme, degerlendirme ve program gelistirme teorisini bir ¢alisma alani
olarak kabul eden ve savunan Yale raporu 1828 yilinda Latince ve Yunanca olarak yaymlanmistir (Hambleton ve
Patsula, 1999). Raporda, hazirlanan egitim programu ile iyi ve ¢ok yonlii bireyler yetistirilmek istendigi ve bunun
icin hazirlanacak egitim programlarinin saglam teorik temellere dayanmasi gerektigi belirtilmistir. Ciinkii 6 gretim
programlari, egitim sistemlerinin en temel bilesenlerinden biridir. Ulkelerin egitim politikalarina ve toplumsal
beklentilerine uygun olarak hazirlanan 6gretim programlari, formal ortamlarda 6grencilerin ne 6greneceklerini ve
nasil dgreneceklerini belirlemede 6gretmenlere kilavuzluk eder (Susam ve Demir, 2020). Ogretim programu,
ogrenciye planlt bir sekilde kazandirilmasi hedeflenen kazanimlarla ilgili siireci kapsayan yasantilar diizenegi
olarak tanimlanmakla birlikte toplumun gereksinimlerine, dgrencilerin gelisimsel ihtiyaglarina ve uluslararasi
egitim standartlarina uyum saglamak amaciyla zaman igerisinde siirekli olarak yenilenmekte ve gelistirilmektedir
(Demirel, 2003). Ogretim programi, dgretmenlerin 6grenme ve &gretme etkinliklerini hangi planina gére
uygulayacaklarini ve nasil bir degerlendirme yaklagimimi benimseyeceklerine rehberlik etmektedir (Demirtas ve
Erdem, 2015). Ciinkii egitim programlar bir ¢esit ihtiyaclar dahilinde giincellenen ders planlari seklinde 6n plana
¢ikmaktadirlar (Yildirim ve Caligskan, 2024).

Program gelistirme islemi gerek okul i¢i gerekse okul diginda MEB ile egitim kurumlarinin koordineli olarak kendi
amaglarint gergeklestirme adma uygun yontem ve teknikleri kullanarak diizenledigi icerik ve ogretim
etkinliklerinin gelistirilmesi i¢in yapilan koordineli ¢alismalarin tiimiidiir (Varis, 1994). Toplumlarin sosyal,
kiiltiirel, politik, bilimsel ve ekonomik yonlerden kalkinmasinda ve bireylerin kendilerini gerg¢eklestirmelerinde
onemli bir role sahip olan egitim sisteminin; 6grenci, 6gretmen ve egitim programlari olmak iizre ili¢ temel 6gesi
vardir. Egitim sisteminde yapilan diizenlemeler, 6gretim programlarinda yer aldig: 6lgiide anlam kazanir (Varis,
1994; Sonmez, 1998; Giirkan ve Gokge, 1999; Demirel, 2003).

Ogretim programlarmin tasarlanmas1 ve gelistirilmesi siireklilik arz eden bir siirectir. Bu siire¢, amagclarmn
saptanmasi, icerigin se¢ilmesi, Ogretim siireci ve degerlendirme yaklagimlarinin planlanmasi gibi temel
asamalardan olusur (Taba, 1962). Bu baglamda program gelistirme g¢aligmalari, egitim alanindaki yenilik¢i
yaklasimlar igeren ve siirekli degisen sosyal, kiiltiirel ve teknolojik gelismelere uygun olarak yeniden tasarlanan
dinamik bir siiregtir. 20. ylizyilin baglarinda John Dewey'in ilerlemeci egitim anlayisi ile sekillenen ve bu siirecte
ogrenci merkezli yaklagimlar ve yapilandirmaci yontemler 6gretim programlarinda énem kazanmistir (Dewey,
1986). Cumhuriyet’in ilanindan giiniimiize Tiirkiye’de program gelistirme ¢alismalarit MEB tarafindan merkezden
yiriitiilmektedir. Egitim programlari ile ilgili ¢aligmalar yiiriitme gorevini iistlenen Talim Terbiye Kurulu, Milli
Egitim Bakanlig1 biinyesinde 1926 yilinda kurulmustur (Cobanoglu ve Yildirim, 2021). Bu kurul iilkede siirekli
olarak ihtiyaca gore program gelistirme ¢aligmalar1 gergeklestirmektedir. Program gelistirme ¢alismalar1 bazen
toplumsal ihtiyaclar1 karsilamak, bazen de kalkinma ve gelismeyi dncelemek ¢ogu zamanda gelismis bilgi
toplumlari i¢inde yer almak amaciyla gelistirilmektedir.

Cumhuriyet doneminde, yenilenme, reform, giincelleme ve yapilandirma gibi isimlerle yapilan egitimdeki
diizenlemeler, agirlikli olarak Bati’dan bir modelin Tiirk Egitim Sistemine (TES) adapte edilmesi mahiyetindedir.
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Bu adapte iglemi, sadece bilimsel icerik ile sinirli kalmamig; egitimde temel fikir, felsefi dayanak, kiiltiirel olusum
ve sosyal alanlara da sirayet etmistir. Bunun arka planinda, Osmanli’nin ¢okiisiiyle ortaya ¢ikan ve her haliyle
Batili olmayi, ¢agdaslasma ve gelisme sayan zihinsel kabul vardir (Akpinar ve dig. 2024). Tirkiye’de
cumhuriyetin ilan1 sonrasi modernlesme siireci ile egitimin kalitesini artirmak i¢in yeni egitim programlari
gelistirilmistir. Tk olarak 1924’te ilkokul programt hazirlanmig ve devaminda 1926, 1936, 1948, 1968, 1998, 2005
yillarinda gelistirilen egitim programlarinin iz birakan programlar oldugu ve gesitli dzellikleri ile program
gelistirme tarihinde 6nemli bir konum elde ettigi bilinmektedir (Kaya ve Uyangdr, 2024; Cobanoglu ve Yildirim
2021). Son olarak 2024 yilinda TYMM olarak tanimlanan yeni dgretim programlar1 hazirlanarak uygulamaya
konmustur. Hakkinda ¢ok konusulan, tartisilan, elestirel analizi yapilan TYMM linin daha iyi anlasilmasini
saglamak amaciyla Cumhuriyetten giiniimiize gelistirilen ve iz birakan &gretim programlartyla karsilastirmali
olarak analiz edilmesine ihtiya¢ duyulmaktadir. Bu ¢alisma bu temel ihtiyaca dayali olarak desenlenmistir.

Arastirmanin Amaci ve Cevabi Aranan Sorular

Bu ¢aligmanin genel amaci, Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli dgretim programimin Cumhuriyet dénemi program
gelistirme ¢alismalariyla benzerlik ve farkliliklar agisindan karsilastirmali olarak analizini yapmaktir. Bu genel
amag kapsaminda ¢alismada asagidaki sorulara cevap aranmistir;

1. TYMM nin Cumhuriyet dénemi program gelistirme ¢aligmalariyla gergeklestirilmek istenen hedefler
acisindan benzer ve farkliliklar1 nelerdir?

2. TYMM’nin Cumhuriyet donemi program gelistirme ¢aligmalarryla 6gretim programinin temel dgeleri
(amag, icerik, egitim durumlari ve sinama durumlari) agisindan benzer ve farkliliklar: nelerdir?

3. TYMM nin Cumhuriyet dénemi program gelistirme ¢alismalariyla dayandiklar1 6grenme yaklagimi ve
egitim felsefesi agisindan benzer ve farkliliklart nelerdir?

Yontem
Arastirma modeli

Bu calisma, nitel aragtirmalar ¢ergevesinde literatiir taramasina dayali, derleme tiiriinde bir meta analiz ¢aligmasi
olup genel tarama modeli ile yiiriitilmistiir. Nitel 6zellikteki genel tarama modeli derleme ve belge incelemeye
dayal1 olarak toplumsal ve insan iliskilerini ¢ok yonlii ve derinlemesine analiz etme yaklagimlaridir (Punch, 2011).
Dokiiman inceleme, yazili belgelerin iceriginin sistematik ve diizenli olarak analiz etmek amaciyla
kullanilmaktadir (Wach, 2013). Bu yontemin amaci ise belge ve kaynaklardan toplanan verilerden anlam
¢ikarmak, caligilan konu hakkinda bir anlayisa varmak, verilerin incelenmesini ve yorumlanmasina olanak
saglamaktir (Corbin ve Strauss, 2008). Dokiiman inceleme teknigi; belge ve kaynaklara ulasma, kaynaklarmn
orijinalliginin incelenmesi ve anlasilmasi, toplanan verilerin analiz edilmesi ve raporlama asamalarindan
olugmaktadir (Koyuncu ve Kilig, 2019). Caligmamizin amacina ve yontemsel yaklasimina en ¢ok hizmet eden
dokiiman analizinin yontemsel tanimint Sandelowski ve Barroso, (2007) ilgili kaynak ve belgelerin belirlenmesi,
toplanan verilerin aragtirmanin amacina uygun olarak; tasnifi, gruplandirilmasi, okunmasi ve degerlendirilmesini
kapsar olarak yapmaktadir.

Verilerin toplanmasi

Alan uzmanlarinca desteklenen bu yontemsel yaklasima uygun bir sekilde ¢alisma konusu ile ilgili olarak
belirlenen kaynaklar ve belgeler inceleme analizine uygun olarak belirlenmis, diizenlenmis ve arastirmaya dahil
edilmistir. Arastirmanin temel belgelerini; Tiirkiye Yiizyil1 Maarif Modeli Ortak Metin ve Ogretim Programlari
(MEB, 2024) ile Cumhuriyet donemi 1924, 1926, 1936, 1948, 1968, 1998, 2005 yillarinda program gelistirme
¢alismalarini konu edinen ilgili kitaplar, makaleler, tezler, bildiriler ve dijital veri kaynaklar1 olusturmaktadir.
Olgiit drneklem tekniginin tercih edildigi bu arastirmada konu ile ilgili oldugu diisiiniilen belgelerin se¢iminde
ekonomiklik, erisebilirlik, bilimsellik, gecerlik ve giivenirlik gibi dl¢iitlerle birlikte asagidaki dahil etme ve harig
tutma kriterleri de dikkate alinmustir.

1. Arastirmaya dahil edilen kitaplarin arastirma konusu ile ilgili, bilimsel ve ulusal veya uluslararasi
yayinevleri tarafindan yayimlanmis olmast,

2. Arastirmaya dahil edilen makalelerin ulusal veya uluslararas: indekslerde taranan ve akademik &zellik
tastyor olmasi

3. Arastirmaya dahil edilen tezlerin YOK ’iin tez arsivinde olmasi ve erisilebilir olmast,
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4. Bildiri, ulusal veya uluslararasi bilimsel kongre veya sempozyumlarda sunulmus ve dzet veya tam metin
olarak yayimlanmis olmas1 ve
5. Arastirmaya dahil edilen dijital kaynaklarin ise giivenilir akademik veri tabanlar1 olmasidir.

Gegerlik ve giivenirlik calismasi

Arastirmanin giivenirligi saglamak amaciyla dahil etme ve hari¢ tutma ilkelerine gore belirlenen kaynaklarin konu
ile dogrudan ilgili, bilimsel ve orijinal olmalarina dikkat edilmistir. Ayrica belirlenen kaynaklardan toplanan
veriler lizerinde herhangi bir degistirme, diizeltme ve tahrifat gibi miidahale islemi yapilmamis, farkli sekilde
yorumlanmamus, farkli anlamlar yiiklenmemis ve orijinallikleri korunmaya calisilmistir (Sonmez ve Alacapinar,
2016; Yildinm ve Simsek, 2013). Arastirmada erisilen veri kaynaklari, belge tarama teknigine uygun olarak
aragtirmanin amaci ve alt amaclar1 dogrultusunda tasnif edilmistir. Arastirmada gegerlik icin belirlenen kaynaklar
yansiz bir sekilde okunmusg ve toplanan veriler aragtirmanin amag ve alt amaglarina uygun olarak kodlanarak ana
tema ve alt temalar olusturulmustur. Olusturulan ana ve alt temalara gore veriler gruplandirilmis, diizenlenmis,
yorumdanmis ve analiz edilmistir.

Arastirma etigi agisindan bakildiginda, aragtirmanin her asamasinda etik ve yasal kurallara hassasiyetle
uyulmustur. Arastirmada toplanan veriler arastirmaya dahil edilen ve herkese acik belge ve kaynaklardan elde
edilmis ve kaynaklardaki kisilerin haklar1 atif yapma sistemi ile korunmustur. Aragtirmanin her asamasinda
ozellikle verilerin toplanmasi ve analizinde yontemsel yaklagim dahil olmak iizere verilerin yorumlanmasi ve
sonug¢landirilmasi asamalarinda arastirma etigi, seffaflik ve diiriistliik ilkeleri dikkate alinmig ve bagl kalinmistir.
Bu arastirma literatiir taramasina ve dokiiman analizine dayali olarak gergeklestirildigi ve arastirmada dogrudan
insan deneklerle iletisime gecilmedigi ve insan deneklerden veri toplanmadig icin etik kurul onayina ihtiyag
duyulmamustir.

Bulgular ve Yorum

Bu béliimde arastirma sorularinin cevabini olusturan ana ve alt temalara iligkin toplanan verilerin sistematik
analizi yapilmis, ana ve alt tema bulgular tablolastirilmis ve uygun sekilde yorumlanmastir.

Tablo 1. TYMM’nin Cumhuriyet Dénemi Program Gelistirme Caligmalariyla Gergeklestirilmek istenen Hedefler
Agisindan Analizi

Programlar Temel Ozellikler

1924/1926 Cumhuriyet ilke ve degerlerinin benimsenmesi, Mustafa Kemal’in diisiinceleri, yeni Tiirk

Egitim harflerinin kabulii, laiklik, batiya yonelis ve pozitif bilimlerin esas alinmasinin yant sira

Programi ogrencilerin bireysel ilgi ve ihtiyaglar dikkate alinarak is ve beceri egitimine dnem verilen
ilk programdir. Program gelistirme siireci bilimsel ilkelerden ¢ok yapilan yeniliklerin hayata
gegirilmesi esas alinmigtir.

1936 Egitim Milli birlik ve beraberlik esas alinmis, bireyin biitiinsel gelisimi, bireysel farkliliklari, ilgi ve

Programi ihtiyaclart dikkate alinmis ve i egitimine dnem verilmistir. Genglerin kabiliyetlerini

gelistiren yontem ve tekniklerin uygulanmasi ve sanat dersleri benimsenmistir. Gereksinim
duyulan ig giiciinii yetistirmeyi hedefleyen ihtiya¢ merkezli bir programdir.

1948 Egitim

Milli kiiltiirli gelecek nesillere agilama, 6grencilere demokratik degerleri kazandirma,

Programi bilimsel egitime, uygulamalara, yaparak yasayarak 6grenmeye 6nem verme, 6grenci
merkezli, ihtiyaglar1 dikkate alma ve okul ile gergek yasam arasindaki bagi kurmaya ¢alisan
bu program sanata dnem veren 6nceki programlara gore kismen daha profesyonel
hazirlanmistir.

1962/1968 1961 Anayasasinin etkisinde hazirlanan bu programda tecriibe ve arastirma vurgulanmis,

Egitim Ogrencilerin ilgi, ihtiyac ve yetenekleri dikkate alinmis, zihinsel, fiziksel ve ruhsal

Programi gelisimine 6nem verilmistir. [htilalin etkisiyle hazirlanmug giidiimlii bir programdir.

1997 Egitim Hedefler bilissel, duyussal ve devinimsel 6zelliktedir. Milli kiiltiiriin yayilmasi, 6grencinin

Programi iiretici olarak yetismesi ve ekonomiye katki saglamasi programda yer verilen konular

olmustur. Program gelistirme siire¢ ve ilkelerinin daha ¢ok gdzlendigi bir programdir.
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2005 Egitim Elestirel, yaratici ve yansitici diisiinen, girisimci, lider, 6zyonetim becerisi gelismis, bilimin
Programi temel kavramlarini taniyan ve is birligine egilimli bireyler yetistirmeyi amaglayan bu
program etkinliklerle zenginlestirilmisg, 6grenci merkezli ve stire¢ degerlendirmeyi esas alan
bir dzelliktedir. Thtiyac analizi, program tasarisi ve program gelistirme sistematiginin
izlendigi goriinmektedir.

2024 TYMM Temel disiplinlere iligkin okuryazarliklar ve beceriler ¢ercevesi, toplumsal kabul yetkinlik
ve erdemli insan yetigtirmeyi amagclayan, biitiinciil egitim anlayis1 olarak bilissel, duyussal,
sosyal, fiziksel, ruhsal ve psikomotor yonleri esas alan bir programdir. Ihtiyag analizi,
program tasarisi ve program gelistirme sistematiginin yeterli olmayis1 programin zayif
boyutunu olusturmaktadir.

Tablo 1’de Cumbhuriyetten giinlimiize donemsel olarak gelistirilen egitim programlarinin genel &zellikleri
goriinmektedir. 1924 miifredat programi Cumhuriyet déneminin ilk egitim programi olup, dénemin din eksenli
egitim yaklasimindan bilim temelli egitim anlayisina gegisi hedeflemistir. Program bireylerin cumhuriyet
degerlerini benimsemelerine ve gercek hayatta karsilasilan problemlere hazirlanmalarina yonelik dersler ve
konulardan olugmaktadir (Aslan, 2011). 1926 egitim programi biiyiik oranda 1924 programinin islemeyen ve eksik
yonlerini tamamlamak, dersler arasindaki kopuklugu gidermek ve konular arasi iliskilendirmeyi giiclendirmek
amaciyla genis tabanl bir program olarak tasarimlanmigtir (Tugluoglu ve Tung, 2010). 1926 egitim programinin
en belirgin 6zelligi toplu &gretim uygulamalarinin gerceklestirilmesidir (Akyiiz, 1993). Egitim ve 6gretim
ilkelerinin ilk defa programda acgik bir sekilde maddeler halinde listelenmesi (Arslan, 2000) 1936 bu egitim
programiyla gerceklestirilmistir. Bu programin en belirgin 6zelikleri donemin tek siyasi partisi olan Cumhuriyet
Halk Partisi ilkelerini 6n plana c¢ikarmasi ve egitim kademelerindeki dersler arasinda iliskilendirmenin
giiclendirilmesidir (Aktan, 2018). Yatay ve dikey icerik diizenleme yaklasimi ile ardisiklik igerik diizenleme,
kapsam ve biitiinlesme gibi program gelistirme siirecinin temel ilkeleri ilk olarak 1948 egitim programinda dikkate
alimmistir (Aktan, 2018). Bu baglamda 1936 programindaki egitim ve d6gretimin ilkeleri yeniden gézden gecirilmis
ve daha profesyonel bir sekilde tekrar diizenlenmistir (Altunya, 2019). 1948 programi, 6grencinin biitiin yonlerden
ve devamli bicimde gelismesini amaglayan Milli Egitimin temel hedeflerini esas almistir (Gling6rdii ve Glingordii,
1966; (")zalp ve Ataiinal, 1977).

Ogretmenlere yillik plan, {inite plan1 ve giinliik plan yapma zorunlulugu ilk olarak 1968 programiyla getirilmistir.
Egitimde amag bireyleri aynilagtirmak olmadigi, her cocugu kendi ilgi ve ihtiyaglari dogrultusunda gelistirmek
oldugu anlayist 1968 programinin kapsamint olusturmaktadir (Acar ve Yagci, 2011). 1968 Egitim Programi
aslinda 1953 yilinda gergeklestirilen besinci Milli Egitim Surasinda alinan kararlarin uygulamaya doniistiiriillmesi
eylemidir (Demirel, 1992). Bu program, davranigg1 6grenme kuraminin belirgin 6zelliklerini tagidigi bilinmektedir
(Aktan, 2018). 1997 yilindan itibaren ilkogretimin zorunlu ve kesintisiz sekiz yil olarak kabulii ile birlikte ciddi
bir program gelistirme ¢alismasi gergeklestirilmistir. Bu programla birlikte ders kitab1 ve kilavuz kitap hazirlama
calismalarina yogunluk verilmistir (Binbasioglu, 1999).

Avrupa Birligi’ne adaylik siirecinin etkisiyle gelistirilen 2004 programi 6nceki egitim programlarina hakim olan
davranig¢t 6grenme kuramindan tamamiyla uzaklagilarak pragmatik felsefeye dayali ilkeler ve siirecler 1518inda
ders programlarmin gelistirilmesini kapsamaktadir (Giirol ve Bavli, 2015). Orijinali Constructivism olan
yapilandirmacilik MEB tarafindan yeniden yapilanma, iiniversitelerde ise yapilandirmacilik veya yeniden
kurmacilik olarak tanimlanan bu siiregte egitim programinin dort temel 6gesinde ciddi degisiklikler yapilmustir.
Bu programda amaglar kazanim olarak ifade edilmis, 6grenci merkezli egitim anlayis1 benimsenmis, aktif 6grenme
on plana ¢ikarilmis, ¢oklu dlgme ve degerlendirme yaklagimlart benimsenmis ve konular tematik bir anlayisla ele
alinmistir (Orakc1, Durnali ve Ozkan, 2018). 2005 yilindan itibaren uygulamaya giren bu programi dgrencinin
o6grenme sorumlulugunu iistendigi, dgretmenin rehberlik gorevi yaptigi ve Ogrenmenin zihinsel siireglerde
yapilandirilarak gergeklestigini 6n goren yapilandirmaci 6grenme yaklasimi temel almarak gelistirilmistir (Acat,
2010).

Cumbhuriyet déneminin son egitim programu ise Tiirkiye Yiizy1l1 Maarif Modeli 6gretim programidir. Gelistirilen
TYMM o6gretim programinin en giiglii yonii sadece beceri ve yetkinlikler {izerinde durmayarak ayni zamanda
degerlere de yer vermesi ve toplumun ihtiyag duydugu profildeki bireyleri biitiinciil bir yaklasimla yetistirmeyi
hedeflemesidir. Modelde dnemsenen yetkinlik becerisi, belli bir alanda gerekli olan bilgi ve becerilere sahip
olmay1 ifade ederken erdem, ruhsal olgunlugu baska bir ifadeyle ahlaken &viilen meziyetleri kapsamaktadir. Bu
acidan yetkinlik ve erdemligin merkezde oldugu 6grenci profilinde 6grencilerin bilgi, beceri, egilim ve degerleri
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g6z ontinde bulundurulmaktadir (MEB, 2024). Program gelistirme siireci agisindan elestirilere maruz kalan
modelin tanimlanmis 6zgiin bir egitim felsefesine dayanmamasi ve bir 6grenme yaklagimini benimsememesi zay1f
yonleri olarak degerlendirilmektedir.

Tablo 2: TYMM’nin Cumhuriyet Dénemi Program Gelistirme Calismalartyla Ogretim Programinin Temel
Ogeleri Agisindan Analizi

Programlar Temel dgeler

1924/1926 Amag : Hedef; gozlenebilir, 6lgiilebilir agik ifadeler

Egitim Icerik : Laiklik, batrya yonelis, pozitif bilimler, is ve beceri iceren  konular

Programi Egitim Durumlar1: Ogrencilerin bireysel 6zelliklerini dikkate alan 6gretim yaklasimi
Siama Durumlari: Kanitlara dayali gbzlenebilir ve 6l¢iilebilir gostergeler

1936 Egitim Amag : Somut olarak hedef ifadesi kullanilmigtir.

Programi Icerik : Cumhuriyet, Milliyet, Halk, Devlet, Laik ve inkilapgilik

Egitim Durumlar1: Ogrencilerin bireysel dzelliklerini dikkate alan beceri egitimi
Sinama Durumlari: Uriine dayali performans degerlendirme

1948 Egitim Amag : Ders amagclari ifadesi siklikla tercih edilmistir.
Programi Icerik : Bilimsel ve beceri igerikli konular vardir.
Egitim Durumlari: Uygulamalara, yaparak yasayarak 6grenme esastir.
Sinama Durumlari: Uriine dayali performans degerlendirme
1962/1968 Amag : Amag ifadesi kullanilmigtir.
Egitim Icerik : Yurttaglik, Sosyal Bilgiler, Tabiat Bilgisi ve Tarim dersleri
Program Onemsenmisgtir.
Taslagt Egitim Durumlari: Tecriibe ve arastirma yontemleri baskin olarak kullanilmis.
Smama Durumlari: Uriin degerlendirme esas almmus.
1997 Egitim Amag : Amaglar bilissel, duyussal ve devinimsel 6zellikte
Programi Igerik : Fen Bilgisi, Hayat Bilgisi, Sosyal Bilgiler ve Yabanci Dil dersleri

Onemsenmistir.
Egitim Durumlart: Ogretmen merkezli 6gretim esas alinmis.
Sinama Durumlari: Sonug ve iiriin degerlendirme benimsenmistir.

2005 Egitim Amag : Kazanim kavrami kullanilmigtir

Programi fgerik : Tema yaklagimi esas alinmistir.
Egitim Durumlar1: Ogrenci merkezli ve etkinlik temelli egitim vardir.
Siama Durumlari: Siireg ve alternatif 6l¢gme ve degerlendirme

2024 TYMM Amag : Ogrenme ¢iktilar1 ifadesi kullanilmistir.
Icerik : Miifredat, Muhteva

Egitim Durumlari: Ogrenme yasantilart
Sinama Durumlari: Ogrenme Kanitlari

Tiirl, kapsami, yapist, islevi ve siiresi ne olursa olsun bir egitim programi, amag boyutunda nigin 6gretelim?, igerik
boyutunda ne &gretelim?, 6gretme 6grenme siireci boyutunda nasil, kiminle ve nerede 6gretelim? ve sinama
boyutunda ne kadar 6gretelim? sorularina cevap bulma girisimi olarak tanimlanir (Alkan, 1983; Ergiin, 2006).
Boylece dort temel 6geden olusan ve her 6gede sorulan sorulara cevap bulmaya g¢alisan egitim programinin ilk
o0gesi 1926 ve 1936 egitim programlarinda “hedef” sdzciigii ile ifade edilmis egitim programinin hedef ve ilkeleri
kisa ciimlelerle tanimlanmistir (Akyiiz, 1993). Ayn1 donem egitim programlarinda hedef ve hedef davranislar
biligsel, duyussal ve psikomotor olarak ii¢ 6grenme alanini kapsayacak sekilde diizenlenmistir. 1948 programinda
hedef kavrami yerine ama¢ kavrami kullanilmigtir (Altunya, 2019). 1948’den 1997 programlarina kadar egitim
programlarinin birinci 6gesi agirlikli olarak “amag” ifadesi ile tanimlanmis ve davranisci yaklasimdan biligsel
yaklasima dogru bir kayis gdzlenmis ve nihayetinde ilerlemeci bir yaklagim benimsenmistir (Binbasioglu, 1999;
Acar ve Yagcl, 2011). 2005 yilindan itibaren uygulamaya konan yapilandirmaci 6grenme yaklasimina dayali
egitim programinda amag dgesi yerini “kazanim” kavramina birakmustir (Orakc1, Durnali ve Ozkan, 2018). Ders
kazanimlari; bilgi, beceri, tutum ve deger gibi belli alanlarda yapilandirilmigtir. 2024 TYMM egitim programinin
ilk 6gesi “dgrenme ¢iktilar1” olarak tanimlanmistir. Ogrenme ciktilart da kavramsal beceriler, alan becerileri ve
egilimler olmak {iizre {i¢ boyutta yapilandirilmistir (MEB, 2024). TYMM’inin “kazanim” yerine benimsemis
oldugu “6grenme c¢iktilar1” kavrami Avrupa ortak yiiksekdgretim alani olarak bilinen Bologna siirecinin bir
kavrami olup TYMM’i {izerinde géniilsiiz bir durus sergilemektedir. Daha énce Ingilizce ders programlarinda
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amag yerine kullanilan bu ifade Maarif modeliyle tiim ders programlarina yansitilmistir (MEB, 2024). “Ogrenme
ciktilar1” ifadesi TYMM nin derin amaglarina hizmet etmedigi gibi tasidig1 ruh itibariyle maarif kavramai ile ciddi
bir uyumsuzluk gdstermektedir.

Egitim programinin ikinci dgesi olan “icerik”, 1926 ve 1936 egitim programlarinda Cumhuriyetcilik, Milliyeteilik,
Halkgilik, Devletcilik, Laiklik ve inkilapgilik konularmi kapsayacak sekilde diizenlenirken, 1948 programimnda
bilimsellik ve temel beceriler, 1968 programinda ise yurttaslik, sosyal bilgiler, tabiat bilgisi, tarim ve benzeri
konularm agirlikli olarak yer aldig1 goriilmektedir (Giingérdii ve Giingordii, 1966; Ozalp ve Ataiinal, 1977; Akyiiz,
1993). 1997 egitim programinda fen bilgisi, hayat bilgisi, sosyal bilgiler ve yabanci dil gibi konular agirlik
kazanirken, 2005 programinda tema yaklagimiyla yiizyil becerileri kiiresel degerler, elestirel ve yaratici diistinme
konular1 yer almistir (Acat, 2010). TYMM egitim programi igerik boyutunda ise kavramsal beceriler, alan
becerileri, sosyal duygusal 6grenme becerileri ve okuryazarlik becerileri yer almaktadir (MEB, 2024). Maarif
modelinde belirlenen icerigin giiniimiizde bireysel ve toplumsal bazda ihtiya¢ duyulan konular olmasina ragmen
bu kavramlarin iceriginin nasil doldurulacagi ve ger¢ek hayat ile nasil iligkilendirilecegi net degildir. Ayrica
toplumda karsilik bulma, uygulama ile iliskilendirme ve bireye nasil kazandirilacagi konusunda kopukluklarin
oldugu goriilmektedir.

Egitim programmin ii¢lincii 6gesi olan “egitim durumlari” 1926-1936 programlarinda 6grencilerin bireysel
ozelliklerini dikkate alan dgrenci merkezli bir yaklagim benimsenirken, 1948 program uygulamalarinda, yaparak
yasayarak 6grenme (Glingordii ve Giingdrdii, 1966), 1968 egitim programinda tecriibe ve arastirma yontemleri
baskin olarak kullanilmistir. 1997 egitim programinda Ogretimi esas alan Ogretmen merkezli yaklagimlar
benimsenmistir (Ozalp ve Ataiinal, 1977; Akyiiz, 1993). Bu egitim programlarinda her ne kadar 6grencilerin
bireysel 6zelliklerinin dikkate alindigi 6grenci merkezli yaklagimlar benimsenmis olsa da bilgilerin 6grenciye
kazandirilmasi belletme ve ezberleme yoluyla gergeklestigi i¢in uygulama her zaman gretmen otoritesine dayali
olarak gerceklesmistir. 2005 egitim programinda ise 6grenme esas alinarak 6grenci merkezli ve etkinlik temelli
yaklagimlar benimsenmis ve 6grenme siireglerinde zengin 6gretim materyali ve farkli 6grenme etkinliklerine yer
verilmistir (Acat, 2010). TYMM’inde “6gretme Ogrenme yasantilar” olarak tanimlanan bu 6ge &grenciyi
merkeze alan esnek ve zenginlestirilmis 6grenme yasantilarina dayandirilmaktadir (MEB, 2024).

Cumhuriyetten giiniimiize gelistirilen ve uygulanan egitim programlarimin dordiincii dgesi olan “‘sinama
durumlarma” baktigimizda 6zellikle Cumhuriyetin ilk dénemlerinde sonug¢ ve {iriin degerlendirmenin daha ¢ok
gbze carptigt goriinmektedir. 1924/1926 egitim programlarinda kanitlara dayali goézlenebilir ve olgiilebilir
gostergeler benimsenirken, 1936 ve 1948 egitim programlarinda iiriine dayali performans degerlendirme
yaklagiminin daha ¢ok benimsendigini goérmek miimkiindiir (Yiicel, 1994). 1962/1968 ve 1997 egitim
programlarinda sonug ve iirlin degerlendirme yaklagimlarinin esas alindig1 programlarin uygulanma siirecinde
gbze carpmaktadir (Tertemiz, 2000). 2005 egitim programinin dayandig1 6grenme yaklagimi olan yapilandirmact
ogrenmede bilginin anlagilmadan tekrarlanmasi yerine, anlamli bir sekilde yapilandirilmasimi gerektiren
performans OSl¢limleri ve portfolyo kullanimi gibi siirece dayali Olgiimler alternatif 6lgme degerlendirme
yontemleri benimsenmistir. Bu lgme ve degerlendirme teknikleri 6grenciyi 6grenmeye motive ettigi ve diisiinme
becerilerini kullanmalarini gerektirdigi i¢in 6grenme teorileri ile uyumludur ve grencileri gercek hayata hazirlama
acisindan sosyal ihtiyaclarin karsilanmasma yardimci olur (Bekiroglu, 2006; Semerci, 2007). Yapilandirmaci
degerlendirme Ongoriilmektedir. Bu anlayista Ogrencinin bireysel ve grup etkinlikleri dikkate alinir.
Yapilandirmact 6grenme yaklasimi, her Ogrencinin kendini farkli yansitabilecegi varsayimiyla degisik
degerlendirme yontemleri onerir (Adigiizel, 2009). Bu baglamda 2005 programinda siireg degerlendirme, alternatif
O0lgme ve degerlendirme gibi coklu degerlendirme yaklasimlarinin oldugu goriilmektedir. TYMM egitim
programinin dordiincii 6gesi “6grenme kanitlar1” olarak tanimlanmistir. Akreditasyon siirecinin bir kavrami olan
kanit kavrami maarif kavrami ile uyumlu bir goriintii sergilememektedir. Ancak modelin 6lgme ve degerlendirme
kismindaki kuramsal agiklamalara baktigimizda sonuca odaklanan bir yaklasimdan ziyade 6grencilerin siireg
icindeki 6grenme diizeylerini takip etmek igin gelistirici (bigimlendirici) 6l¢me ve degerlendirme uygulamalari
esas alindig1 belirtilmektedir (MEB, 2024).
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Tablo 3: TYMM nin Cumhuriyet Dénemi Program Gelistirme Calismalariyla Dayandiklari Ogrenme Yaklasimi
ve Egitim Felsefesi Acisindan Analizi

Programlar Dayandig1 Egitim Felsefesi

1924/1926 Egitim Pragmatist felsefenin egitime yansimasi olan ilerlemeci egitim felsefesine
Programi dayanmaktadir.

1936 Egitim Programi Vurgulanan ve 6n plana ¢ikarilan 6zellikler programin ilerlemeci egitim

felsefesine dayandigimi gostermektedir.

1948 Egitim Programi Bu programda ilerlemecilik egitim felsefesi ve daimicilik egitim felsefesinin etkili
oldugu goriilmiistiir.

1962/1968 Egitim Program ilerlemeci ve varolusgu egitim felsefelerine dayanmaktadir.

Programi

1997 Egitim Programi 1997 ilkgretim programi ilerlemeci egitim felsefesine dayanmaktadir.

2005 Egitim Programi Pragmatik, ilerlemeci ve yeniden kurmaci egitim felsefesine ve yapilandirmaci

O6grenme yaklagimina dayanmaktadir.

2024 TYMM Biitiinciil 6grenme yaklagimina dayanan programin egitim felsefesi konusunda
cesitlilik gostermektedir.

Her egitim programi bir 6grenme yaklasimina, her 6grenme yaklasimi bir egitim felsefesine ve her egitim felsefesi
de bir felsefi akima dayanmasi egitim programinin kalitesi, verimliligi ve siirdiiriilebilirligi agisindan bir zaruriyet
durumudur. Ciink{i 6grenme yaklagimlar1 ve egitim felsefesi egitim programlarinin en 6nemli gii¢ kaynaklaridir.
Bu baglamda egitim felsefesi, bu ¢alismamizin bir dnceki amacinda tanimlanan egitim programinin dort temel
Ogesi olan amag¢ boyutunda” nicin Ogretelim?”, icerik boyutunda “ne Ogretelim?”, 6gretme Ogrenme siireci
boyutunda “nasil, kiminle ve nerede 6gretelim?” ve sinama boyutunda ne kadar 6gretelim? sorularina cevap bulma
girigimi olarak tanimlanir (Alkan, 1983; Ergiin, 2006). Yeni bir egitim programinin uygulamadaki basarisi,
programi uygulayan dgretmenlerin programin felsefesine tam anlamiyla hakim ve uygulama becerisine sahip
olmasiyla miimkiin olabilir (Kaya ve Uyangor, 2024).

Cumhuriyetin ilk yillarindan itibaren ilk ve ortadgretim diizeyinde uygulanan egitim programlari diizenli olarak
gelistirilmis ve belli donemlerde de degistirilmis olup halen de gelistirme ¢aligmalar1 degisen ihtiyag ve kosullara
gore devam etmektedir. Bu siirecte gelistirilen egitim programlarinin felsefi dayanaklarini belirleyen Atatiirk ilke
ve inkilaplari ile Cumhuriyetin temel nitelikleri oldugu bilinmektedir. Ayrica donemin benimsenen siyasal, dini,
ekonomik, sosyolojik ve kiiltiirel etmenler de 6gretim programlarinin felsefesini belirlemede etkili olmustur. Bu
baglamda stirdiiriilebilir saglikli bir egitim felsefesinin olusturulmasi amaciyla 1924 yilinda pragmatik felsefenin
en biiyiik temsilcilerinden biri olan John Dewey, 1925 yilinda mesleki teknik egitim alanina katki yapmak {izere
Almanya’dan Alfred Kiihne, 1927 yilinda yine mesleki teknik egitim alana katki saglamasi amaciyla Belgika’dan
Omar Buyse ve 1932 yilinda Dariilfiinun’un iiniversiteye doniistiirme siirecine katki saglamasi amaciyla
Isvigre’den Albert Malche Ulkemize davet edilmistir (Yildiran, 2012).

Tablo 3’teki verilere baktigimizda Cumbhuriyetten giiniimiize gelistirilen 6gretim programlarina agirlikli olarak
ilerlemeci egitim felsefesinin hakim oldugu ancak daimiciligin ve varolusgulugun izlerine de siklikla rastlandigi
goriilmektedir (Aktan, 2018). 2005 yilindan itibaren uygulanan egitim programlari ise pragmatik (Faydaci) egitim
felsefesine dayali oldugu agik bir sekilde goriilmektedir. Temeli saglam olmayan bir binada giivenle
oturulamayacagi anlayisindan hareketle giiniimiiz bilgi toplumlarinin gereksinim duydugu bir &gretim
programinin saglam bir felsefi dayanaginin olmamasi programin verimliligi ve siirdiiriilebilirligi agisindan biiyiik
bir zaaf olusturmaktadir. TYMM ayrintili olarak incelendiginde ciliz da olsa belli felsefelerin izlerine rastlamak
miimkiindiir. Ancak ilke, kavram, kapsam ve yaklasim olarak tanmimlanmis herhangi bir felsefe veya egitim
felsefesine rastlanilmamistir. Bu baglamda modeldeki felsefi anlayisin nasil agiklanabileceginin en iyi drnegini
modelin felsefi diizlemdeki degerlendirmesini yapan Pinar ve arkadaslarinin bu ifadesinde gormek miimkiindiir.
Pmar ve arkadaslarina (2024) gore modelde yer verilen ontolojik, epistemolojik ve aksiyolojik kavram, ifade ve
infografikler; felsefe ile pedagojinin harmanlanmasi gibi bir izlenime yol agmaktadir. Biitiin bunlara dayanarak
TYMM’nin felsefi durusu; icinde bir¢cok milli ve yerli umdeler barindiran, “felsefi bir diinya karmasi” mahiyetinde
olup, “holistik” bir konuma isaret etmektedir, denilebilir (Akpinar, Ozer, Oral ve Koksalan, 2024).
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Sonuc¢ ve Tartisma

Tirk egitim sisteminin genel anlamda bir analizi yapildiginda Cumhuriyetten giiniimiize yapilan sistemsel
degisikliklerin ve program gelistirme ¢aligsmalarinin biiyiik oranda ihtiyac temeli oldugunu sdylemek yanlis olmaz.
Ancak egitim sistemindeki degisimin sikli1 ve yapilan program gelistirme ¢aligmalarinin genellikle bilimsel
temellere dayandirilmamasi ve gelismis ililke modellerinin aynen alinmasi egitimdeki sorunlart ¢oziimsiiz
birakmistir. Egitim sisteminin devlet politikasi ile giivence altina alinmayisi onu miidahalelere agik hale
getirmistir. Bu durum da sistemdeki sorunlara siireklilik kazandirmistir. 1924 yilinda Tiirkiye’ye davet edilen John
Dewey (Yildiran, 2012) raporunda egitimde sistemsel sorunlarin ve 6gretmen yetistirme sorunlarinin varligindan
bahseder. 1924’ten gilinlimiize ¢ok fazla sistemsel degisiklige gidilmis, ¢ok fazla program gelistirme calismasi
yapilmis ve halen yapilmaya devam ediliyor olmas1 John Dewey’in isaret ettigi sorunlarin devam ettigi anlamina
gelmektedir.

Tirk egitim sisteminde gerceklestirilen program gelistirme c¢alismalar1 genel 6zellikleri itibariyle dénemin
beklentilerini, ihtiyaglarin1 ve hedeflerini karsilamaya yonelik oldugu goriilmektedir. Ancak kiiresel anlamda
gerceklesen degisim ve gelisim yerel anlamda toplumlar1 da hizli bir sekilde etkiledigi igin gelistirilen egitim
programlar: yetersiz kalmistir. 1924 - 1936 egitim programlari; milliyet ilkesi, ger¢ek topluluk ilkesi, etkinlik
ilkesi, bilimsellik ilkesi, bireysel ilgi ve farkliliklar1 dikkate alma ilkesi, seviyeye uygunluk ilkesi, ayanilik ilkesi,
ekonomi ilkesi, toplu tedris ilkesi, farkli yollarla anlatim ilkesi, ahlakli yagama ilkesi, sanat ilkesi, bos zamanlari
iyi kullanma ilkesi, pratik bilgi ve beceri ilkesi, ¢aligma metodu ilkesi ve mahallilik ilkesi gibi (Glingordii ve
Gilingordii, 1966) temel ilkeleri esas alirken, 1968-1997 egitim programlarinda; amaglar belirtilmis, igerik, egitim
ogretim 1ilkeleri, yontem-teknikler, planlar, arag-gerecler ve degerlendirme boyutlarinda oldukca kapsamli
aciklamalara rastlanmaktadir (Tertemiz, 2000).

Avrupa birligine uyum siirecinin etkisiyle gelistirilen 2005 &gretim programi Avrupa egitim sistemi ile
entegrasyonu amaclayan bir dzellikte (Giirol ve Bavli, 2015) olup diinyada popiiler olan yapilandirmaci 6grenme
yaklagimi esas alinmistir. Bu program ile egitim sistemi tiim 6geler bazinda yenilenmis ve bilgi toplumuna uyumlu
hale getirilmistir. Ayrica bu egitim programi davranig¢t 6grenme kuramindan biligsel yapilandirmact dgrenme
yaklagimina gegigin en 6nemli sembollerindendir. Bilginin aynen alinmasi, ezberlenmesi ve kaydedilmesi yerine
bilginin zihinsel siireclerde yeniden yapilandirmasini esas alan bu program okul 6grenmeleriyle gergek hayat
arasindaki boslugu doldurma o6zelligine sahiptir. 2024 yilinda uygulamaya konan TYMM’i erdemli insan
yetistirmeyi hedefleyen ve toplumsal kabul goren kiiltiirel idealisti temsil eden insan profiline odaklanan bir egitim
programi goriiniimiindedir. {lkokul, ortaokul ve liseler icin yani iiniversite alt1 egitim kademeleri icin hazirlanmis
olan bu modelde genel amag olarak Tiirkiye yeterlikler cergevesi esas alinmistir. Ancak Tiirkiye yeterlikler
cercevesi Bologna deklarasyonu geregi Avrupa yiiksekdgretim yeterlikler ¢er¢evesine uyumlu olarak hazirlandigi
icin ilk ve ortadgretim kademeleri i¢in hedef olarak gdsterilmeye uygun degildir.

Bir egitim programini olusturan temel Ogelerin islevi ve taksonomik yapist diisiiniildiigiinde burada
cevaplandiriimas1 gereken sorularin oldugu goriilmektedir. Oncelikle bir egitim programi nigin gelistirilir?
sorusunun cevabini hedefler/amaclar/kazanimlar 6gesi verir. Egitim programmin temel &geleri agisindan
baktigiminiz da 19924 -1948 programlarinda birinci 6ge davranis¢iligin etkisiyle hedef kavramiyla tanimlanmistir.
19968- 1997 egitim programlar1 davranisci yaklasimdan tam bir kurtulma olmasa da egitim programinin birinci
Ogesi amag olarak belirlenmistir. Amag kavrami da biligsel, duyugsal ve psikomotor olarak tanimlanmistir. Bu da
birey egitiminde biitiinciil bir yaklasimin esas alindig1 anlamina gelmektedir. 2005 yilt yapilandirmaci 6grenme
yaklagimina dayali olan egitim programinda kazanim kavrami kullanilmis ve kazanimlarda bilgi, beceri, tutum ve
degerler olarak tanimlanmistir. TYMM’inde bu 6genin Bologna dekorasyonu mantigi kullanilarak “6grenme
¢iktilar1” olarak belirtilmis olmasi beraberinde soru isaretleri getirmistir.

Icerik dgesinde 19924 -1948-1968- 1997 egitim programlarinda ders, konu ve {inite yapilanmasinda hareket
edilerek donemin ihtiyaglarina uygun muhteva olusturulmustur (Giingdrdii ve Gilingordii, 1966). 2005 egitim
programinda konu ve {inite kavramlari yerini tema kavramina birakarak konular birbirleriyle anlamsal olarak
iliskilendirilmistir. TYMM’inde igerikte yer alan bilgi, beceri, tutum ve degerlerin nasil belirlenip diizenlenilecegi
netlige kavusturulmamistir. Egitim programinin 6gretme 6grenme siiregleri agisindan bakildigindan 2005 egitim
programlarina kadar 6grencilerin ferdi dzelliklerini dikkate alan 6gretmen merkezli, 6gretimi esas alan 6gretim
yontemlerinin benimsendigi goézlenmektedir. 2005 yilinda uygulamaya konan egitim programlariyla birlikte
0grenciyl merkeze alan 6grenme temeli 6gretim yontemleri benimsenmistir. TYMM’inde 6grenme yasantilari
olarak tanimlanan bu 6gede 6grencilerin bireysel &zelliklerini esas alan bir yaklasim benimsemektedir. Egitim
programlarin dlgme ve degerlendirme dgesinde 19924-1948-1968-1997 egitim programlarinda kanita dayali iiriin
degerlendirme yaklagimlarinin siklikla kullanildigini gérmek miimkiindiir (Akyiiz, 1993; Kirkeser, 2021). 2005
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egitim programinda siire¢ degerlendirme yaklagimiyla 6grenci basarisinin 6lciilmesi ve degerlendirilmesinde
coklu ve alternatif yontemlerin kullanildig: bilinmektedir. TYMM’inde 6grenci basarisinin dl¢tilmesinde 6grenme
kanitlar1 yaklasimi benimsenmistir (MEB, 2024).

TYMM’in genel yapisinda Bologna siirecinin mantiksal yapisinin ve sistematik Ozelliklerinin esas alindigi
goriilmektedir. Oysa Bologna deklarasyonu Avrupa Ortak Yiiksek Ogretim Alam olusturmak ve bu alandaki
iiniversiteler arasinda is birligi, verimliligi ve seffaf uygulamalar gerceklestirmek amaciyla hazirlanmistir.
Universite alt1 egitim kademeleri icin egitsel dayanaklarina iliskin kanitlara rastlanilmamistir. Modelde tanimlanan
program ogeleri yeterli diizeyde agiklanmamus ve islevsellikleri tanimlanmamistir. Ogrenme ¢iktilar1 diye
tanimlanan kazanimlarin nasil hazirlanacagi, etken faktorlerin neler oldugu, kapsam, ifade ve uygunluk
olgiitlerinin neler olacagi belli degildir. Ogretme grenme yasantilarinda esas alan kapsayici egitimin dzellikleri
ve yapist aciklanmig olmasina ragmen mevcut 6grenme ortamlarmin standart fiziki yapisinda ¢oklu 6grenmenin
nasil gergeklesecegi anlatilmamis, bu konuda mevcut gorevdeki 0gretmenlere nasil bir egitim verilecegi net
degildir. Icerikte yer alan bilgi, beceri, tutum ve degerlerin grenci tarafindan kazanilma ve 6grencinin olgunlagma
diizeyinin belirlenmesi i¢in siirece dayali, izleme ve gelismeye yonelik ¢oklu Slgme ve degerlendirme
yaklagimlarinin yerine 6grenme kanitlar1 yaklagiminin benimsenmesi akreditasyon anlayisina olan egilimi
gostermektedir.

Tiirk egitim sisteminde gerceklestirilen program gelistirme ¢alismalarinin hemen hepsinde bir egitim felsefesi
dayanagi vardir. Felsefi dayanaklardan yoksun egitim programlarinin verimli olmadiklart hata uzun omiirlii
olmadiklar1 egitim otoritelerince bilinen bir gercektir. Bir egitim programinin tasarlanmasi, gelistirilmesi,
uygulanmasi ve degerlendirilmesi siirecinde istenilen basar1 ve verimliligin saglanmasi i¢in programin saglam
teorik esaslara dayanmasi gerekmektedir. Iyi bir teorik olusuma, uygun bir felsefi dayanaga sahip olmayan bir
egitim programinin uygulamada basarili olmasi beklenemez (Adigiizel, 2020). Cumbhuriyetten giiniimiize
gelistirilen egitim programlarmin dayandigt egitim felsefesi kahir ekseriyetle ilerlemecilik felsefesine, kismen
esasicilik ve daimicilige (Aktan, 2018) ve 2005 programinda ise pragmatik egitim felsefesine dayali olarak
gelistirildigi bilinmektedir. TYMM’de ise ilkesel olarak tanimlanmis bir egitim felsefesi olmamakla birlikte karma
bir felsefi anlayisi oldugu anlagilmaktadir. Her ne kadar yetistirilmek istenen birey profilinden bazi felsefelerin
izlerine rastlansa da kural, ilke, tasarim ve diislince olarak 6zgiin felsefi bir tanimlama goriinmemektedir. Cagin
baskin paradigmalarina uyum saglayan bir egitim programinin (Akinoglu, 2005) teorik temelleri ve felsefi
dayanaklar1 gii¢lii olmak zorundadir.
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Extended Abstract

After the proclamation of the republic in Turkey, new educational programs were developed to increase the quality
of education with the modernization process. First, the primary school program was prepared in 1924 and the
educational programs developed in 1926, 1936, 1948, 1968, 1998, and 2005 are seen to be programs that left their
mark and have gained an important place in the history of program development with their various features (Kaya
and Uyangor, 2024; Cobanoglu and Yildirim 2021). Finally, in 2024, new educational programs defined as TYMM
were prepared and put into practice. In order to provide a better understanding of TYMM, which is much talked
about, discussed, and critically analyzed, it is necessary to analyze it comparatively with the educational programs
developed from the Republic to the present day that left their mark. This study was designed based on this basic
need.

The purpose of this study is to make a comparative analysis of the Turkey Century Education Model in terms of
similarities and differences with the program development studies of the Republic period. Within the scope of this
general purpose, the following questions were sought to be answered in the study;

1. What are the similarities and differences between TYMM's program development studies in the Republic
period in terms of general characteristics?

2. What are the similarities and differences between TYMM's program development studies in the Republic
period in terms of the basic elements of the curriculum (purpose, content, educational situations and testing
situations)?

3. What are the similarities and differences between TYMM's program development studies in the Republic
period in terms of the learning approach and educational philosophy they are based on?

This study is a meta-analysis study in the compilation type based on literature review within the framework of
qualitative research and was conducted with the general screening model. The general screening model in
qualitative characteristics is an approach to analyze social and human relations in a multifaceted and in-depth
manner based on compilation and document review (Punch, 2011).
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In this study, where the criterion sampling technique was preferred, the following inclusion and exclusion criteria
were also taken into consideration in the selection of documents considered to be relevant to the subject, along
with criteria such as economy, accessibility, scientificness, validity and reliability.

1. The books included in the research should be related to the research topic, published by scientific and
national/international publishing houses,

2. The articles included in the research should be scanned in national/international indexes and have academic
characteristics,

3. The theses included in the research should be in the thesis archive of YOK and should be accessible,

4. The paper should be presented in national/international scientific congresses or symposiums and published
as abstracts or full texts, and

5. The digital resources included in the research should be reliable academic databases.

It is seen that the program development studies carried out in the Turkish education system are aimed at meeting
the expectations, needs and goals of the period in terms of their general characteristics. However, since the changes
and developments taking place globally also rapidly affected the societies locally, the educational programs
developed were inadequate. 1924 - 1936 educational programs; While the nationality principle, the real community
principle, the activity principle, the scientific principle, the principle of taking into account individual interests and
differences, the principle of suitability for the level, the principle of ayaniyat, the economy principle, the collective
education principle, the principle of expression in different ways, the principle of moral living, the principle of art,
the principle of using free time well, the principle of practical knowledge and skills, the principle of working
methods and the principle of locality (Glingérdii and Giingdrdii, 1966) are taken as basis, in the 1968-1997
education programs; the objectives are specified, and quite comprehensive explanations are encountered in the
dimensions of content, education and training principles, methods and techniques, plans, tools-equipment and
evaluation (Tertemiz, 2000).

The 2005 education program, which was developed under the influence of the harmonization process with the
European Union, has a feature that aims for integration with the European education system (Gtirol and Bavli,
2015) and is based on the constructivist learning approach, which is popular in the world. TYMM, which was put
into practice in 2024, has the appearance of an educational program that aims to raise virtuous people and focuses
on the human profile that represents the socially accepted cultural idealist. In this model, which was prepared for
primary, secondary and high schools, i.e. for the education levels below university, the Turkish qualifications
framework was taken as the basis as the general purpose. However, since the Turkish qualifications framework
was prepared in accordance with the European higher education qualifications framework as required by the
Bologna declaration, it is not suitable to be shown as a target for primary and secondary education levels. First of
all, the answer to the question of why an educational program is developed is given by the
objectives/goals/achievements element. When we look at the basic elements of the educational program, the first
element in the 19924-1948 programs was defined with the concept of target under the influence of behaviorism.
The 1968-1997 educational programs were based on the behaviorist approach.
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Ebeveyn Beklentisi Olcegi: Gecerlik ve Giivenirlik Calismasi
Ercan YILMAZ' Abdullah AKTURK?

Oz

Bu calismada ebeveynlerin beklentilerini belirleyebilecek gegerli ve giivenilir bir &lgme aracinin
gelistirilmesini amaglanmistir. Ebeveyn beklenti 6lgegi teorik olarak beklenti kuramima dayali bir bigimde
tasarlanmustir. Olgegin test edildigi calisma grubu rassal bir bicimde olusturulmustur. Olgegin gelistirilme
asamasinda acimlayici faktdr analizleri igin 475 ebeveynden, dogrulayici faktor analiz i¢in 350 ebeveynden,
test tekrar test ve pilot ¢aligma gibi diger agsamalarda da 75 ebeveynden veri toplanmistir. Toplamda 900 kisiden
olusan ¢alisma grubunun %46,7’ si erkek, %53,3” i kadindir. Ayrica ¢aligma grubunun %35,5’ i diisiik gelir
diizeyine, %46,7’si orta gelir diizeyine, %17,8 i yiiksek gelir diizeyine sahiptir. Ebeveyn beklenti 6l¢eginin
yapi gegerligi ilk olarak AFA daha sonra ise DFA ile sinanmustir. Yapilan analizlerde 6lgegin 21 maddeye sahip
oldugu goriilen dlgegin boyutlart Vroom’un beklenti kuramima gore belirlenmistir. Bundan dolay1 6lgegin
boyutlar1 “deger, aracsallik ve beklenti” bigiminde isimlendirilmistir. McDonald's Omega (®) ve Cronbach’s
Alpha (o) katsayilar1 hesaplanarak giivenirligi test edilen 6lgek, tiim alt boyutlar1 ve toplaminda giivenilir bir
yapiya sahiptir. Calismada yapilan analizler gelistirilen 6l¢egin hedeflenen niteligi kararli bir bigimde 6lgebilen,
yiiksek gecerlilik ve giivenirlige sahip oldugunu ortaya koymustur.

Anahtar kelimeler: ebeveyn beklentisi, beklenti teorisi, beklenti, deger, aragsallik
Parental Expectancy Scale: Validity and Reliability Study
Abstract

The aim of this study was to develop a valid and reliable measurement tool that can determine the expectations
of parents. The parental expectancy scale was theoretically designed based on expectancy theory. The study
group in which the scale was tested was formed randomly. During the development phase of the scale, data
were collected from 475 parents for exploratory factor analyses, 350 parents for confirmatory factor analyses,
and 75 parents for other stages such as test-retest and pilot study. In total, 46.7% of the study group consisting
of 900 participants were male and 53.3% were female. In addition, 35.5% of the study group had low income
level, 46.7% had medium income level and 17.8% had high income level. The construct validity of the parental
expectancy scale was first tested with EFA and then with CFA. In the analyses, it was seen that the scale had
21 items and the dimensions of the scale were determined according to Vroom's expectancy theory. Therefore,
the dimensions of the scale were named as ‘value, instrumentality and expectancy’. The scale, whose reliability
was tested by calculating McDonald's Omega (@) and Cronbach's Alpha (a) coefficients, has a reliable structure
in all sub-dimensions and in total. The analyses conducted in the study revealed that the developed scale has
high validity and reliability and can measure the targeted attribute in a stable manner.

Key words: parental expectancy, expectancy theory, expectancy, value, instrumentality

! Prof. Dr. Necmettin Erbakan Universitesi, ercanyilmaz70@gmail.com, https://orcid.org/0000-0003-4702-1688
2 Uzm., Milli Egitim Bakanlig1, abdullahakturk2@gmail.com, https://orcid.org/0000-0003-1104-2655



JILSES, 2025, 11(1), 22-42 Yilmaz E. ve Aktiirk A.

Giris

Ebeveynler cocuklarinin gelisim siirecleri ile yakindan ilgilenirken ayni zamanda cesitli beklentiler icerisinde
olabilmektedir. Ebeveynlerin bu beklentileri sosyoekonomik durum, kiiltiirel degerler, 6nceki deneyimler ve aile
dinamikleri de dahil olmak iizere ¢ok sayida faktor tarafindan sekillendirilir. Bu beklentiler, ¢ocuklarin akademik
performansin1 ve genel gelisimini etkilemede Onemli bir rol oynamaktadir. Bu beklentiler, ebeveynlerin
¢ocuklarina yonelik tutumlarmi ve yaklagimlarini sekillendirirken, ayni zamanda c¢ocuklarin benlik algist ve
motivasyon diizeyleri lizerinde de derin etkiler birakabilir (Bornstein ve Zlotnik, 2008). Aslina bakilirsa ebeveyn
beklentisi kavrami, ebeveynlerin ¢ocuklari i¢in 6ngdrdiikleri akademik basari diizeyi, egitime verdikleri onem ve
bu hedefler dogrultusunda sergiledikleri davranislar tizerinde dogrudan etkili olabilir. Bu beklentilerin nasil iletilip
algilandigi, motivasyonel siiregleri belirleyen kritik bir faktdrdiir (Pomerantz ve Dong, 2006).

Ebeveynler, cocuklarinin akademik basar1 gostermelerini, ders dis1 etkinliklere aktif katilimini, sorumluluk sahibi
gibi davranmalarini, bagkalarina karsi saygili olmalarin1 ve akillica kararlar vermelerini bekleyebilirler. Ayrica,
¢ocuklarmin prestijli bir iiniversiteye girmesi, belirli bir kariyer yolunu takip etmesi veya ebeveynlerinin izinden
gitmesi gibi gelecege yonelik belirli hedefler de ebeveyn beklentilerine dahil olabilir (Pinquart ve Ebeling, 2020;
Yamamato ve Holoway, 2010). Bu tiir beklentiler, ¢ocuklart miikemmellik i¢in ¢cabalamaya ve potansiyellerini
gercgeklestirmeye tesvik edebilir. Ancak, ayni zamanda bu beklentiler, ¢ocuklar {izerinde baski, stres ve aile igi
catismalara da yol agabilir. Ebeveynlerinin beklentilerini karsilayamayan veya bunalmis hisseden ¢ocuklar, kaygt,
diisiik 6zgiiven veya ebeveynlerine karsi darginlik gibi olumsuz duygular yasayabilir (Rutherford, 2015; Wang &
Heppner, 2002; Eccles ve Wigfield, 2002). Ebeveyn beklentilerinin bahsedilen bu genis etki alan1 ayni1 zamanda
¢ocuklarin ruhsal gelisimleri ve egitim basarilarinin kritik bir faktorii olarak degerlendirilmektedir. Ebeveyn
beklentilerinin igsellestirilmesi, cocuklarin deger sistemlerini ve yeteneklerine iliskin algilarini sekillendirmekte,
bu da egitim ve mesleki basarilarii etkilemektedir (Zhuang vd., 2024; Fang vd., 2023; Neuenschwander vd.,
2007). Bagka bir ifade ile ebeveynler sahip olduklari beklentiler ile ¢ocuklar igin yol gosterici bir ¢ergeve gorevi
gorerek egitim yolculuklarinda onlara yardimci olur. Ebeveynler ¢ocuklarmin egitim basarilarina yonelik yiiksek
beklentilerini dile getirdiklerinde, c¢ocuklarmm bu standartlar1 karsilamak igin desteklendiklerini ve motive
olduklarint hissettikleri bir ortam olugur. Bu dinamik, ebeveyn beklentileri ile ¢gocuklarin akademik sonuglari
arasinda gii¢lii bir korelasyon oldugunu gosteren ¢alismalarda vardir (Benner vd., 2021; Grossman vd., 2011;
Pinquart ve Ebeling, 2020). Jeynes, (2024), Yamamoto ve Holloway (2010) Aceves vd., (2019) gibi aragtirmacilar
ebeveynlerinin egitim beklentileri yiliksek olan ¢ocuklarin daha iyi notlar alma ve daha yiiksek egitim seviyelerine
ulagma egiliminde olduklarini 6ne siirmektedir.

Ebeveynlerin i¢inde bulunduklart kiiltiirel baglam beklentilerinin belirlenmesinde Snemli bir unsur olarak
goriildigi icin farkli kiiltiirel gegmisler, ebeveynlerin egitim basarisini nasil algiladiklarint ve ¢ocuklart igin
belirledikleri beklentileri etkileyebilir (Guo vd., 2018). Bundan dolay1 ebeveyn beklentilerinin dl¢iilmesinde
kiiltiirel faktorlerin siklikla etkili oldugu sdylenebilir. Ornegin Leung ve Shek (2011), Yamamoto ve Holloway
(2010), Fan ve Chen (2001) gibi aragtirmacilar ebeveyn beklentilerini ait olduklar1 Cin kiiltiirii ekseninde ele alarak
Oleme araglari gelistirirken, Eisen vd. (2004), Danila vd. (2023) gibi arastirmacilar ise ebeveyn beklentilerini daha
¢ok Bat1 kiiltiirii ekseninde ele almistir. Bununla birlikte ebeveyn beklentilerinin 6lgiimiinde arastirmacilarin
siklikla ele aldig1 degiskenlerden birisi de akademik basaridir. Fuligni (1997), Chen (2005), Kirk vd. (2011), Wang
ve Heppner (2002), Peleg-Popko vd. (2003), Ang ve Huan (2006), Phillipson ve Phillipson (2010), Froiland (2013)
gibi arastirmacilar ebeveynlerin akademik basari beklentilerini 6l¢emeye yonelik calismalar yapmis ve
gelistirdikleri 6l¢cme araclarin1 akademik basar1 beklentisi ile iligskilendirmistir. Ancak Zhao (2024) ve Kiss ve
Vukovic’ e (2020) gore ebeveyn beklentileri, kendileri ile gocuklari arasinda olumlu etkilesimlerin ve duygularin
gelisimine zemin hazirlayarak ¢ocuklarinda yeni davranis modellerinin sahip olmasini saglar. Bundan dolay1 da
Pomerantz vd. (2011), Qu ve Pomerantz (2015), Wang ve Tambi (2024) gibi arastirmacilar ebeveyn beklentileri
davranig ve duygu odakli ele alan ¢alismalar gerceklestirmistir. Oysa ki ebeveyn beklentileri tim bu faktorlerle
birlikte motivasyon ekseninde ele alinmalidir. Ciinkii yiiksek beklenti i¢inde olan ebeveynler ¢ocuklarinin egitim
faaliyetlerine daha fazla dahil olma egiliminde olduklari i¢in okulla ilgili kararlara katilmaya istekli davranislar
sergileyebilmektedir (Song, 2024; Shi, 2023). Ebeveynler yiiksek beklentiler belirlediklerinde, akademik basariy1
genellikle Ovgii, ilerleme firsatlar1 ve hatta egitim basarilart i¢in finansal tesvikler gibi somut ddiillerle
iligkilendirmektedir. Hatta ebeveynlerin cocuklariyla egitim faaliyetlerine katilma motivasyonlariin genellikle bu
faaliyetlerin kisisel ve mesleki hedef, akademik basar1 gibi beklenen sonuclariyla iliskilidir (Rimkute vd., 2012;
Zucker vd., 2021).
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Ebeveyn beklentisi ile ilgili mevcut literatiir dikkate alindiginda, ebeveyn beklentilerini cesitli faktdrlere baglh
olarak dlgen bircok c¢alisma olmasina ragmen, motivasyon baglaminda 6lgebilen bir dlgme aracinin olmadigi
goriilmiistiir. Bu nedenle ebeveyn beklentisi 6l¢egi ¢alismasi Vroom’ un (1964) motivasyon teorisi temel alinarak
tasarlanmistir. Ciinkii bir 6l¢egin kuramsal temelde gelistirilmesi, dl¢cegin kapsam gegerliligi saglamak agisindan
onemli bir asamadir. Bu sekilde gelistirilen bir 6lgek, 6l¢iilmek istenen yapiy1 tiim boyutlar: kapsayacak sekilde
Olgebilir (Haynes vd., 1995). Ayrica kuramsal temel alinarak gelistirilen dlgekler farkli farkli kiiltiirlerde veya
farkli zamanlarda yapilan ¢alismalarin sonuglarini daha anlamli hale getirmeye olanak tanimaktadir (Hinkin,
1998). Bir olgegin kurama dayali olarak gelistirilmesi arastirmacilarin sistematik ve bilimsel bir yaklagimi
benimsemelerini zorunlu kilmaktadir. Olgek maddelerinin kuramsal temellere dayanarak olusturulmasi, 6lgiim
hatalarin1 en aza indirir ve 6lgegin farkli zamanlarda ve farkli 6rneklemlerde benzer sonuglar vermesini garanti
altina alir (Clark ve Watson, 1995). Ebeveyn beklentilerini kuramsal temelde Slgebilen bir 6lgme aracinin
olmamasindan dolayi aragtirmada beklentiyi kuramsal baglamda Olcebilen bir 6lgme aracinin gelistirilmesi
amaglanmistir.

Vroom’ un Beklenti Kuram

Victor H. Vroom tarafindan 1964 yilinda formiile edilen Vroom'un Beklenti Teorisi, isyerinde ve diger ortamlarda
bireysel segimlerin ve davraniglarin ardindaki motivasyonu agiklamaya ¢alisan psikolojik bir ¢er¢evedir (Vroom
vd., 2015). Teori, motivasyonun beklenti, aragsallik ve deger olmak iizere ii¢ temel bilegenin bir {iriinii oldugunu
one siirer. Bu bilesenlerin her biri, bireylerin belirli davraniglari veya gorevleri yerine getirme motivasyonlarini
nasil degerlendirdiklerini belirlemede 6nemli bir rol oynar. Boylelikle bireyler bu bilesenlerin etkilesimlerini fark
ederek motivasyonu ve performansi artiracak stratejiler gelistirebilirler (Latham, 2012; Barba-Sanchez ve Atienza-
Sahuquillo, 2017).

Beklenti

Vroom'un teorisindeki beklenti, temelde ¢abanin performansla sonuglanacagina dair algilanan olasilikla ilgilidir
ve bu olasilik gegmis deneyimlerden, 6z yeterlilikten ve gérevin algilanan zorlugundan etkilenir. Bireyler bagar1
olasiligimi kendi yeteneklerine ve eldeki gorevin sundugu zorluklara gore degerlendirir (Mitchell ve Daniels,
2003). Bu degerlendirme ¢ok onemlidir, ¢linkii daha yiiksek bir beklenti, 6zellikle bireyler ¢abalarmin olumlu
sonuglar verecegine inandiklarinda daha fazla motivasyona yol agar (Heneman ve Schwab, 1972; Solomon ve
Rhea, 2008). Ornegin, bir calisan cok calismanin basarili bir proje sonucuna yol agacagina inantyorsa, bu hedefe
ulagmak icin gerekli cabayr gosterme olasiligi daha yiiksektir. Tersine, eger basari olasiligini diisiik olarak
algilarlarsa, potansiyel 6diiller ne olursa olsun motivasyonlart azalabilir (Lawler ve Suttle, 1973). Bagka bir
deyisle, birey, belirli bir gérev veya eylem i¢in gosterdigi ¢abanin, arzu edilen basartya veya performansa doniisiip
doniismeyecegini degerlendirir (Pinder, 2014). Ebeveynlerin, ¢ocuklarinin belirli bir ¢aba géstermesi durumunda
basariya ulagacagina olan inanci beklenti kapsaminda degerlendirilebilir.

Aragsallik

Beklenti Teorisinin kilit bir bileseni olan aragsallik, bagarili performansin belirli sonuglara veya odiillere yol
acacagi inancini ifade eder. Bu inang, bireylerin istenen performans seviyelerine ulasmak igin ¢aba sarf etmelerini
saglama acisindan ¢ok dnemlidir. Vroom'un modelinde aragsallik, performansi sonuglara baglayan ara basamaktir
ve eylemler ile odiiller arasindaki algilanan iligkilerin 6nemini vurgular (Chissom, 2024). Bireyler,
performanslariin 6nemli bir ddiille sonuglanmayacagina inanirlarsa, beklentileri veya sonuglara atfettikleri deger
ne olursa olsun, yiiksek diizeyde performans gosterme motivasyonlart muhtemelen azalacaktir (Aljuaid, 2021).
Aragsallik kavrami ¢ok yonlidiir ve orgiitsel politikalar, 6dil sistemleri, bireysel adalet ve hakkaniyet algilar1 da
dahil olmak iizere cesitli faktorlerden etkilenebilir. Ornegin, bir calisan sik1 calismasinin terfiler, ikramiyeler veya
diger tesvikler yoluyla taninacagimi ve odiillendirilecegini algilarsa, iyi performans gostermeye motive olma
olasilig1 daha yiiksektir. Bu algi genellikle gegmis deneyimler ve kurum igindeki 6diil sistemlerinin tutarlilig: ile
sekillenir (Chan vd., 2018). Tersine, ¢alisanlar ¢abalarinin takdir edilmeyecegine veya ddiillendirilmeyecegine
inanirlarsa, hayal kirikligina ugramis hissedebilir ve iglerine daha az ¢aba harcama egilimi gosterebilirler
(Akgilindiiz vd., 2019). Arastirmalar, aragsalligin i¢sel ve digsal formlar olarak kategorize edilebilecegini
gostermigtir. Digsal aragsallik maasg artisi, ikramiye veya terfi gibi somut odiilleri ifade ederken, igsel aragsallik
kisisel tatmin, taninma veya basar1 hissi gibi maddi olmayan 6diillerle ilgilidir (Ghoddousi vd., 2014). Her iki
aragsallik bicimi de motivasyonu sekillendirmede 6nemli rol oynar, ancak bunlarin etkinligi bireysel tercihlere ve
degerlere gore degisebilir. Ornegin, baz1 bireyler igsel ddiillerle daha fazla motive olabilirken, digerleri digsal
odiillere dncelik vermeyebilir (Amali vd., 2023).
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Aragsalligin etkinligi calisanlar agisindan bir kurumda 6diil sisteminin agikligma ve seffafligina da baglidir.
Calisanlar performanslariin belirli ddiillerle nasil iligkili oldugunu anladiklarinda, bu 6diile ulagma siirecinde
gerceklestirdikleri is faaliyetlerini aragsallik agisindan algilamalart daha anlamli olacaktir. Calisanlarin is
faaliyetlerini aragsallik olarak algilayabilmesi yonetim ve c¢alisan arasindaki agik iletisimle miimkiindiir (Lee,
2007). Ayrica, tutarli geri bildirim ve takdir saglayan kuruluslar, ¢alisanlarin ¢abalarmin aragsalligina dair
inanglarini gii¢lendirebilir ve boylece motivasyonu artirabilir (Tong vd., 2022). Ayrica, aragsalligin rolii bireysel
motivasyonun 6tesine gecerek kurumsal performansi bir biitlin olarak etkiler. Calisanlar performanslarinin olumlu
sonuglara yol acacagina inandiklarinda, is birligi yapma, yenilik yapma ve kurumun basarisina katkida bulunma
olasiliklar1 daha yiiksektir. Bu kolektif motivasyon, igyerindeki genel iiretkenligi ve i memnuniyetini artirabilir
(Akgiindiiz vd., 2019). Tersine, algilanan aragsallik eksikligi isten ayrilmaya, ytliksek isten ayrilma oranlarina ve
orgiitsel etkinligin azalmasina yol acabilir (Lord vd., 2003).

Deger

Beklenti Teorisinin kritik bir bileseni olan deger, bir bireyin performansiyla iliskili sonuglara veya ddiillere verdigi
degeri veya onemi ifade eder. Bu kavram, bireyin belirli hedeflere ulagmak i¢in ¢aba gdsterme istegini dogrudan
etkiledigi i¢in motivasyonu anlamanin ayrilmaz bir pargasidir. Vroom'un modelinde deger, beklenti ve aragsalligin
yani sira, bir bireyin harekete gegme motivasyonunu toplu olarak belirleyen ii¢ temel unsurdan biridir (Davidescu,
2017; Osafo vd., 2021). Degerin 6nemi kendine 6zgli dogasinda yatmaktadir. Farkli bireyler kisisel tercihlerine,
ihtiyaclarina ve hedeflerine bagli olarak ayni sonuca farkli diizeylerde deger atayabilir (Fagbohungbe, 2012; Chan
vd., 2018). Arastirmalar, yiiksek degerliligin, yiiksek beklenti ve aragsallikla birlestiginde motivasyon ve
performans artisina yol agabilecegini gostermistir. Fagbohungbe’ e (2012) gore sonuglara yiiksek takdir gosteren
(yiksek degerlik) ve cabalarmin bagarili performansa yol acacagina inanan (yliksek beklenti) kisiler, diisiik
degerlik ve diisiik beklentiye sahip olanlardan énemli Slgiide daha iyi performans sergilemektedir. Beklenti ve
deger arasindaki bu etkilesim, kuruluslarin yalnizca arzu edilen sonuglar saglamakla kalmayip ayni zamanda
calisanlarin cabalarinin bu sonuglara yol acacagina inanmalarmi da saglamalar1 gerektigini gostermektedir
(Chopra, 2019). Bununla birlikte degerlilik kurum kiiltiirii ve 6diil sistemleri gibi dis faktdrlerden de etkilenir. Bir
takdir kiltliriind tesvik eden ve anlamli odiller saglayan kuruluslar, ¢alisanlart i¢in sonuglarin degerliligini
artirabilir. Caliganlar katkilarma deger verildigini ve ¢abalari i¢in uygun bir takdir alacaklarini hissettiklerinde, bu
sonuglarin degeri artar ve bu da islerine daha fazla motivasyon ve baglilik saglar (Brouwer vd., 2015; Dingel ve
Spiekermann, 2009). Ancak tersi bir durumda, g¢alisanlar ddiillerin keyfi oldugunu veya degerleriyle uyumlu
olmadigimi algilarsa, degerlilik azalir, bu da motivasyonun azalmasina ve potansiyel olarak isten ayrilmaya neden
olur (Akgiindiiz vd., 2019).

Degerlilik ile Vroom'un Beklenti Teorisi'nin diger bilesenleri arasindaki etkilesim, motivasyonu anlamak i¢in
onemlidir. Vroom’ a (1964) gore yiiksek pozitif veya negatif degerlige sahip bir sonucun bir eylemle elde
edilecegine dair bir beklenti olmadik¢a, motivasyonun olusumu iizerinde higbir etkisi olmayacaktir. Bir eylemin
bir sonuca yol agacagina dair beklentinin giicii arttikca, sonucun degerliligindeki degisimlerin eylemi
gercgeklestirme giicli tizerindeki etkisi de artacaktir. Benzer sekilde, bir sonucun degerliligi sifir ise ne mutlak
degerin ne de sonuca ulasma beklentisinin giiciinde degisime yol agmayacaktir. Bundan dolay1 Vroom motivasyon
giiclinii beklenti, aragsallik ve degerin carpimi olarak ifade etmistir. Bu nedenle, motive olmus bir iggiiciinii tesvik
etmek isteyen bir kurulus veya yiiksek motivasyona ulagsmak isteyen bir kisi her ii¢ bileseni de uyumlu hale
getirmeye ¢alismalidir (Brown, 2023; Osafo vd., 2021).
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Sekil 1. Beklenti Teorisinin Bilesenleri
Ebeveyn Beklentisi ve Kuramsal Yapi

Beklenti Teorisi’ne goére bireyler, belirli bir sonuca ulagmak i¢in harcadiklari ¢abanin basariya doniisecegine
inandiklarinda daha yiiksek motivasyon sergileyebilmektedir. Ebeveynler acisindan bakildigindaysa ¢ocuklarinin
iyl yetismesi ebeveynler icin dnemli bir deger tasimaktadir. Bu degere ulagma olasiligi ise ebeveynlerin
¢ocuklarina sundugu rehberlik, egitim destegi ve disiplin gibi aragsal faktorlerle ilgilidir. Ebeveynler, ¢ocuklariin
basarili, ahlaki degerleri yiiksek ve topluma faydali bireyler olarak yetismesini bir erdem olarak gérmekte ve bu
dogrultuda caba harcamaktadirlar. Bu siirecte ebeveynler, istemli veya istemsiz bir sekilde belirli ebeveynlik
davranislarint sergilemeye calisirlar. Cocuklariyla kurduklari iletisim, verdikleri egitim destegi ve benimsedikleri
disiplin anlayisi, onlarin ebeveynlik yeterliliklerini gii¢lendirme ¢abalarinin bir yansimasidir. Dolayisiyla,
ebeveynlerin cocuklariyla ilgili beklentileri, yalnizca gocuklarinin bireysel basarisiyla smirlt kalmaz. Ayni
zamanda, kendi ebeveynlik rollerini idealize etme ve toplumsal olarak kabul goren "iyi ebeveyn" normlarina uyma
motivasyonlariyla da dogrudan iliskilidir. Bagka bir ifade ile ebeveynlik siirecinde sergilenen tutum ve davranislar,
bireylerin iyi bir anne-baba olma motivasyonlar1 dogrultusunda sekillenmektedir.

Beklenti teorisinin temel bileseni olan beklenti, bir ¢abanin iyi bir performansa yol agabilecegi ile ilgilidir (Vroom,
1964). Ebeveynler de ¢ocuklart igin gesitli beklentiler i¢inde olabildigi i¢in beklenti bileseni ebeveynlerin
¢ocuklarinin belirli bir ¢aba gosterdiginde basarili olabileceklerine dair inanglari ile agiklanabilir. Bagka bir ifade
ile beklenti bir ebeveynin ¢ocuklarinda gérmek istedigi performanstir. Teorinin diger temel bileseni olan aragsallik
ise belirli bir ¢gabanin bagariya, basarinin ise sonug olarak bir ddiile yol acacag: inanci ile ilgilidir. Ebeveynler
¢ocuklari ile ilgili beklentiler i¢inde bulunduklari sirada, onlardan gérmek istedikleri performansin beklentinin
yerine getirilip getirilmeyecegine yonelik inang igerisinde olabilmektedir. Vroom (1964) teorisinde bir diger
bilesen olan degeri, bir kisinin belirli bir 6diil veya sonuca yonelik yaklagimi1 olarak ele almistir. Deger bileseninde
onemli olan sonug¢ veya 6diil oldugu icin ebeveynler ¢ocuklarinin ¢abalar1 sonucu ulastiklar1 deger ile ilgili bir
tutum igerisinde olabilirler. Bu tutum ¢ocugun basarisinin ebeveyn tarafindan kendi duygusal, kiiltiirel veya sosyal
perspektifine gore nasil degerlendirildigi ile iliskilidir.

Teoriye ait bu ii¢ bilesen bir arada degerlendirildiginde ebeveynlerin ¢ocuklarinin yasam siireclerine yonelik
motivasyonlarini belirleyen temel dinamikler daha anlasilir hale gelmektedir. Eger bir ebeveyn, ¢cocugunun
gosterdigi ¢abanin onu basartya gétiirecegine inaniyor ve bu ¢aba sonucunda gelecekte belirli bir hedefe
ulasabilecegini diisiiniiyor ve cocugun elde edecegi sonucu kendisi agisindan 6nemli goriiyorsa yiiksek ebeveynlik
motivasyonuna sahip oldugu sOylenebilir.
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Yontem

Bir olcek gelistirme calismasi olarak tasarlanan bu g¢alismada, yontem olarak oOlcek gelistirme siirecinin
basamaklart uygulanmigtir. Siire¢, madde havuzu olusturma, uzman goriisii alma, 6n uygulama ve psikometrik
analizler olmak {izere dort temel asamada yiiriitiilmiistiir.

Cahisma Grubu

Bu arastirmada, gelistirilen 6lgegin gegerlik ve giivenirlik analizlerini yapmak amaciyla uygun 6rnekleme yontemi
kullanilarak belirlenen katilimcilardan olusan bir ¢alisma grubu olusturulmustur. Olgek gelistirme galismalarinda,
calisma grubunun yeterli biiytikliige sahip olmasi, faktor analizi gibi istatistiksel islemlerin giivenilirligi agisindan
kritik bir 6neme sahiptir (Comrey ve Lee, 1992; Tabachnick ve Fidell, 2013). Bu dogrultuda, arastirma kapsaminda
orneklem biylikligi belirlenirken, faktdr analizi i¢in Onerilen minimum katilimci sayilart géz Oniinde
bulundurulmustur.

Olgegin yap1 gecerligini incelemek amaciyla agimlayici faktor analizi (AFA) ve dogrulayici faktor analizi (DFA)
gerceklestirilmistir. Elde edilen veriler ile faktor analizinin yapilabilmesi igin dnerilen katilimer sayisinin degisken
basina en az 5 katilimci, ideal olarak ise 10 katilimci olmasi gerektigi ifade edilmektedir (Worthington ve
Whittaker, 2006). Buna ek olarak, AFA i¢in en az 300 katilimecinin uygun bir 6rneklem biiyiikliigii oldugu, 500 ve
tizeri katilimer sayisinin ise ¢ok iyi olarak degerlendirildigi belirtilmektedir (Comrey ve Lee, 1992). Kline (2023)
ise dogru faktor sonuglari elde edebilmek i¢in madde sayisinin yirmi kat1 katilimei ile 6rneklemin olusturulmasini
onermektedir. Bu baglamda, ¢alismanin g¢alisma grubu, dlgek gelistirme siirecinin gerektirdigi istatistiksel
analizlerin gilivenilir bir sekilde yapilabilmesi i¢in 475 katilimci ile olusturulmustur.

AFA asamasinin tamamlanmasinin ardindan, dlgegin yap1 gegerligini test etmek amaciyla dogrulayici faktor
analizi (DFA) i¢in ayni niteliklere sahip farkli bir ¢alisma grubu olusturulmustur. DFA i¢in olusturulan ¢aligma
grubu, 350 ebeveyn katilimecidan olugmaktadir. Bu katilimcilar, AFA siirecinde yer almayan ve benzer demografik
ozelliklere sahip bireyler arasindan secilmistir. Ayrica, taslak 6lgek formunun anlasilabilirligini ve uygunlugunu
degerlendirmek amaciyla 50 ebeveynin yer aldigi pilot bir ¢alisma grubu olusturulmustur. Pilot ¢alisma, dlgek
maddelerinin netligini ve katilimcilar tarafindan nasil algilandigini belirlemek amaciyla gergeklestirilmistir.

Son olarak, dl¢egin zaman igindeki tutarliligini test etmek amaciyla test-tekrar test yontemi uygulanmistir. Bu
siireg, 25 ebeveyn katilimcimin dahil edildigi ayr1 bir ¢aligma grubu ile gergeklestirilmigtir. Katilimcilar, 6lgegi iki
hafta arayla iki kez doldurmus ve bu sayede Olcegin giivenirlik analizleri desteklenmistir. Caligmanin tim
asamalar1 toplamda 900 ebeveyn ile gerceklestirilmistir. Caligma grubunun demografik 6zellikleri incelendiginde,
katilimcilarin %53,3°{i (n=480) kadin, %46,7’si (n=420) erkektir. Gelir diizeyine gore dagilimda, %35,5’1 (n=320)
diisiik gelir, %46,7’si (n=420) orta gelir ve %17,8’1 (n=160) yiiksek gelir grubunda yer almaktadir. Egitim diizeyi
acisindan degerlendirildiginde, katilimcilarin %12,2’si (n=110) ilkokul, %17,8’1 (n=160) ortaokul, %30’u (n=270)
lise, %34,4’0 (n=310) iniversite ve %5,6’st (n=50) lisansisti mezunudur. Calisgmanin gergeklestirilmesi
stirecinde, etik kurul onay1 alinmig ve katilimcilarin goniilliiliik esasina gére galismaya dahil edilmesi saglanmistir.

Taslak Ol¢egin Gelistirilmesi

Bu calismada gelistirilen 6lgek, ebeveynlerin ¢ocuk yetistirme siirecindeki beklentilerini 6lgmeye yonelik olarak
tasarlanmustir. Olgek gelistirme siireci, kuramsal temellere dayali olarak yapilandirilmis ve Slgek olusturma
asamalar literatiirde kabul gérmiis yontemler dogrultusunda gerceklestirilmistir (DeVellis, 2017; Boateng vd.,
2018).

Kuramsal Temel ve Madde Havuzu Olusturma

Olgegin teorik temeli, Vroom’un Beklenti Teorisi (Vroom, 1964) ve ebeveynlerin ¢ocuklari iizerindeki egitim
beklentilerini agiklayan sosyo-kiiltiirel yaklagimlar temel almarak olusturulmustur. Ebeveyn Beklenti Olgegi’nin
kuramsal bir alt yap1 temel alinarak olusturulmasinin ana nedeni, iyi gelistirilmis teoriler ile arastirmada hedeflenen
yapinin saglikli bir sekilde belirlenerek psikolojik olgularin agiklanmasini, tahmin edilmesini ve kontrol edilmesini
saglamasi ile ilgilidir (Robinaugh vd., 2021). Ayrica teoriye dayanan 6lgekler daha tutarli bir bilgi birikiminin
olusmasia katkida bulunur ve gelecekteki aragtirmalarda {izerine insa edilebilecek bulgularin birikmesini
kolaylastirir (Eronen ve Bringmann, 2021). Belirli bir kurama dayali bicimde gelistirilen bir 6lgek ile teorik
temeller yeniden gozden gecirilebilir, yeni i¢goriiler saglanabilir ve g¢aligmalar bu baglamda gelistirilebilir
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(Navarro, 2020). Bu dogrultuda, kapsamli bir literatiir taramasi yapilarak dl¢ek i¢in 29 maddelik bir madde havuzu
olusturulmustur.

Uzman Goriisii ve On Uygulama

Hazirlanan madde havuzu, alaninda uzman akademisyenlerden olugan bir grup tarafindan degerlendirilmeye tabi
tutulmustur. Uzmanlar, O6l¢cek maddelerinin kapsam gegerligini, dilsel uygunlugunu ve anlasilirhgim
incelemislerdir. Uzmanlarin degerlendirmeleri dogrultusunda madde havuzu 24 maddeye indirilmistir.

On uygulama asamasinda, 6lcegin anlasilabilirligi ve madde formiilasyonlarinin netligi test edilmistir. Bu
kapsamda, 50 ebeveynin katilimiyla bir pilot ¢alisma gerceklestirilmis ve katilimcilardan alinan geri bildirimler
dogrultusunda gerekli revizyonlar yapilmistir. Katilime1 geri bildirimlerine gore agik ve anlagilir olmayan
maddeler ile ilgili notlar alinmig bu maddeler hakkinda tekrar uzman goriisiine basvurulmustur. Bu siirecte taslak
Olcegin ebeveynler tarafindan 10 dakikalik bir siirede cevaplandirilabildigi gdzlemlenmistir.

Verilerin Analizi

Olgegin psikometrik 6zelliklerini belirlemek amactyla agimlayici faktdr analizi (AFA) ve dogrulayici faktdr analizi
(DFA) uygulanmigtir. AFA igin 475 ebeveyn katilimcidan veri toplanmis ve temel bilesenler analizi ile faktor
yapist incelenmistir. Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) testi ve Bartlett kiiresellik testi, verinin faktor analizi i¢in uygun
oldugunu gostermistir (Field, 2018). Faktor analizi i¢in temel bilesenler analizi (principal component analysis,
PCA) kullanilmis ve faktor yiiklerinin daha iyi yorumlanmasini saglamak amaciyla Varimax dondiirme yontemi
tercih edilmistir. Varimax, dik dondiirme (orthogonal rotation) tekniklerinden biridir ve faktdrler arasindaki
bagimsizlig1 koruyarak degiskenlerin belirli faktdrlerde daha yiiksek yiiklenmesini saglar (Costello ve Osborne,
2005). Analiz sonucunda faktor yiikii 0.40’1n altinda kalan maddeler elenmis, ayrica birden fazla faktérde yiiksek
yiiklenen (yiik farki <0.20) maddeler 6l¢ekten cikarilmistir. Faktor yapist belirlendikten sonra, alt dlgeklerin i¢
tutarliligi Cronbach’s Alpha ve McDonald's Omega (o) katsayisi ile degerlendirilmistir. Cronbach’s Alpha ve
McDonald's Omega (®) katsayisi 6l¢ek alt boyutlari igin a ve @ degerleri .70’in {izerinde bulunarak yeterli diizeyde
i¢c tutarlilik saglanmistir (Nunnally ve Bernstein, 1994). DFA asamasinda ise, dlgegin faktdr yapist ayri bir
orneklem grubu (n = 350) lizerinde test edilerek uyum indeksleri degerlendirilmistir (y*/df, RMSEA, CFI, GFI,
NFL IF]) (Kline, 2023). Ayrica, modelde standardize edilmis regresyon katsayilar1 incelenmis ve 0.50’nin iizerinde
olan faktor yiikleri giiclii, 0.30-0.50 arasit orta diizeyde yiik olarak degerlendirilmistir (Hair vd., 2010). DFA
sonuglarina gére modelin genel uyum indeksleri kabul edilebilir seviyede bulunmus, ayrica faktor yikleri
incelenerek modelin 6l¢gme gegerliligi desteklenmistir. Gergeklestirilen DFA sonrasi elde edilen yapi ikinci diizey
DFA ile sinanmustir.

Bulgular
Yapi Gegerligine Ait Bulgular

Ebeveyn beklentisi 6l¢egi caligmasinda, dlgegin sahip oldugu faktdr yapisi agimlayici faktor analizi (AFA) ile
saptanmustir. Costella ve Osborne (2005) bir 6lgegin alt boyutlarini belirlemek ve ortaya gikacak faktor yiiklerini
incelemek i¢cin AFA tekniginin kullanilmasi gerektigini ifade etmektedir. Katilimcilardan toplanan verilerin faktor
analizine uygunlugunun belirlenmesi i¢in Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) &rneklem yeterliligi testi ve Bartlett
Kiiresellik Testi gergeklestirilmistir. Elde edilen test sonuglarina gére ebeveyn beklentisi 6l¢eginin (bundan sonra
EBQO) KMO degeri 0,925 olarak belirlenmistir. Barlett Kiiresellik Testi sonucunun anlamli oldugu gériilmiistiir
(X?=8944,359; p<0,01). Tabachnick ve Fidell’ e (2019) gére KMO degerinin 0,60 ve iistii olmasi veriler ile faktor
analizi gerceklestirilmesi icin yeterlidir. EBO verilerinin AFA’ da faktor analizi i¢in uygunlugu ayn: zamanda
Anti-Imaj Korelasyon Matrisi ile kontrol edilmistir. Maddelere ait Anti-imaj Kosegen degerinin 0,50 ve iistii
olmasi Hair vd. (2019), Pet vd. (2003)’ e gore maddenin faktor analizine uygun oldugunu gdstermektedir. Elde
edilen bulgulara gére EBO’ niin anti-imaj kdsegen degerlerinin tamami 0,50’ den biiyiiktiir. Bu durum EBO
verileri ile faktor analizi gergeklestirilebilecegini gdstermektedir. AFA siirecinde ayrica, dlgegin gegerliligini de
desteklemek amaciyla madde-toplam puan korelasyonlar1 hesaplanmistir. Elde edilen bulgular, tiim maddelerin
toplam puanla olan korelasyonlarinin .20 ve tizerinde oldugunu gostermistir. Biiytikoztiirk (2015) madde toplam
korelasyon degeri 0,20” nin altinda olan maddelerin analizlere dahil edilmemesi gerektigini belirtmistir. EBO i¢in
elde edilen bu sonug, dlgegin i¢ tutarliliginin ve gecerliliginin giiglii olduguna isaret etmektedir.

Acgimlayic1 Faktor Analizi siirecinde, faktor yapisinin daha saglikli belirlenmesi igin temel bilesenler analizi
yontemi tercih edilmistir. Analizlerin gerceklestirilmesi siirecinde Varimax dondiirme teknigi kullanilmistir.
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Varimax dondiirme teknigi bir 6l¢egin faktdr yapisinin daha net ve yorumlanabilir hale getirilmesinde tercih
edilmesi gereken bir tekniktir. Boylelikle her bir faktoriin yalnizca birkag degiskenle giiglii bir sekilde iliskili
olmasini saglamak ve diger degiskenlerle olan iligkisini minimize etmek miimkiindiir (Fabrigar vd., 1999). EBO’
niin faktorlerinin belirlenmesinde 6zdegerlerin 1” in {izerinde olmasi ve EBO’ niin dayandirildig1 beklenti kurami
(Vroom, 1964) dikkate alinmigtir. Ayrica, faktor sayisinin belirlenmesinde scree plot ile (Bkz. Sekil 2) teyit
edilmistir (Horn, 1965).

Scree Plot

Eigenvalue

172 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16 17 18 19 20 21 22

Component Number

Sekil 2. EBO Yamag Birikinti Grafigi

Yapilan AFA sonucuna gore gerek kuramsal temeller dikkate alinarak gerekse de dzdegerleri 1’ den biiyiik olan
faktorler incelenerek EBO’ niin ii¢ faktorlii bir yapiya sahip oldugu kararlastirilmistir. EBO’niin baslangigta sahip
oldugu 24 maddenin faktor yiikleri AFA ile belirlenmis ve faktor yiikii 0,30° un altinda olan veya birden fazla
faktore yiiklendigi goriilen M22 ve M24 analiz diginda tutularak AFA siireci tekrar edilmistir. AFA’ ya dahil
edilmeyen bu iki madde i¢in daha dnceden maddeler ile ilgili olarak alinan uzman goriisleri incelenmistir (Bkz.
Tablo 1).

Tablo 1. AFA sonucu ¢ikartilan maddeler

Madde : . . Maddenin
No Madde Ifadesi Cikarilma Nedeni Faktor Yiikii
M22 Cocugum, ders dis1 akademik etkinliklerde (bilim Birden ¢ok faktdrde faktor degeri
N L .372-370
fuarlari, yarigmalar vb.) basar1 gostermelidir. olugmaktadir.
M24 Cocugum, gelecekte basarili bir kariyere sahip Faktor yiikii 0,30 altinda kalan 257

olmalidir. madde

EBQ’ niin AFA siirecinde M22 ve M24 maddelerinin ¢ikarilmas: ile elde edilen ii¢ faktorlii yapmin toplam
varyansin %59,01° ini agiklayabildigi goriilmiistiir. A¢iklanan toplam varyansin %50 ve {istii olmas1 Hair vd.” ne
(2019) gore yapr gegerliginin saglandigmi gosteren Snemli bir kriterdir. Olgegin AFA sonucunda belirlenen
faktorleri ve 6lgek maddelerine ait faktor yiiklerine ait degerler Tablo 2° de verilmistir.
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Tablo 2. Ebeveyn Beklenti Olcegine Ait Déndiiriilmiis Bilesenler Matrisi (Varimax) ve Madde Toplam
Korelasyonlari

Faktor 1 Faktor 2 Faktor 3

M3 ,871

M6 ,863

M9 ,856

MI12 ,853

M14 ,842

M16 ,841

M18 ,831

M20 ,831

M21 ,750

M2 771

M5 , 734

M8 ,721

MI11 ,656

M13 ,622

M15 ,617

M17 ,588

M19 ,553

M22 ,551

Ml ,816
M4 ,713
M7 ,678
M10 ,546

Agiklanan Toplam Varyans: %59,019; Faktor 1: %29,577; Faktor 2: %19,053; Faktor 3: %10,389

Tablo 2'de sunulan agimlayici faktor analizi sonuglarina gore, faktor yiiklerinin .546 ile .871 araliginda degistigi
goriilmektedir. Tiim maddelerin faktor yiik degerleri, literatiirde kabul goren .40 esik degerinin iizerinde
oldugundan, olcegin yap1 gecerliliginin saglandigi sonucuna varilmistir. Maddelerin faktorlere dagilimi
incelendiginde, 6lgegin belirlenen yapiy1 dlgtiigii tespit edilmistir. Faktorlerin isimlendirilmesi siirecinde, her bir
faktor altinda toplanan maddelerin igerikleri ve beklenti kuraminin baglami (Vroom, 1964) temel alinmistir.
EBO’niin birinci faktérii, M3-M6-M9-M12-M14-M16-M18-M20-M21 olmak {izere toplam 9 maddeden
olusmustur ve bu faktdr “Deger” olarak adlandirilmistir. Ikinci faktor ise M2-M5-M8-M11-M13-M15-M17-M19-
M22 maddelerini igermekte olup “Aragsallik” seklinde isimlendirilmistir. EBO’ niin iigiincii faktorii ise M 1-M4-
M7-M10 maddelerinden olugmaktadir ve bu faktor de “Beklenti” olarak ifade edilmistir.

EBOQ’niin alt boyutlarinin ve 6lgegin tamaminin ayn1 yapiy1 dl¢tiigiinii kanitlamak amaciyla, alt boyutlar arasindaki
iliski Pearson Momentler Carpimi Korelasyon teknigi ile analiz edilmistir. Analiz sonucunda, EBO’ye ait ii¢ faktor
arasindaki korelasyon katsayilarinin pozitif yonde ve istatistiksel olarak anlamli oldugu tespit edilmistir. Hair ve
digerlerinin (2019) belirttigi gibi, faktorler arasindaki korelasyon degerlerinin 0,70’in altinda olmasi, 6l¢ekteki
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faktorlerin birbirinden bagimsiz oldugunu ve 6lgegin yap1 gegerliliginin saglandigini1 géstermektedir. Bu bulgular,
Olcegin alt boyutlarinin hem kendi i¢inde tutarli hem de birbirinden ayrigabilir oldugunu desteklemektedir.

Tablo 3. Faktorler Arasindaki Korelasyon Katsayilari

Deger Aragsallik Beklenti
Deger r 1 ,299™ ,225™
Aragsallik r 1 ,499™
Beklenti T 1

Ebeveyn Beklenti Olceginin Dogrulayici Faktor Analizleri

Dogrulayict Faktor Analizi (DFA), gelistirilen dlgegin faktdr yapisinin dogrulanmasi amaciyla uygulanmustir.
DFA, hipotez testi yaklagimiyla olusturulan faktér yapisinin gézlenen verilerle ne derece uyumlu oldugunu
belirlemek icin kullanilan bir model dogrulama teknigidir (Brown, 2015). DFA i¢in kullanilan ¢alisma grubu,
daha dnce Agimlayict Faktor Analizi (AFA) asamasinda belirlenen yapi lizerinden 6lgegin dogrulayici analizine
tabi tutulmustur. Orneklem biiyiikliigiiniin dogrulayic1 faktdr analizi igin yeterli olup olmadigi, Kline (2016)
tarafindan onerilen "her faktor basina en az 5 ila 10 katilimer" kriterine gore degerlendirilmistir. Ayrica, KMO
(Kaiser-Meyer-Olkin) degeri ve Bartlett Kiiresellik Testi sonuclart DFA’nmn  uygulanabilir oldugunu
gostermektedir.

Analiz sonucunda elde edilen model uyum indeksleri (y*/df, RMSEA, CFI, GFI, NFI, IF]) dikkate alinarak modelin
veriyle uyumu degerlendirilmistir. Uyum indekslerine iligkin kabul edilebilir ve mitkemmel uyum kriterleri Hu ve
Bentler (1999) ile Schreiber vd. (2006) tarafindan 6nerilen 6lgiitler dogrultusunda yorumlanmistir. Bu dogrultuda,
y/df <5 kabul edilebilir, <3 ise iyi uyum sagladigini gostermektedir. RMSEA degerinin 0.08’den kii¢iik olmasi
kabul edilebilir, 0.05’ten kii¢iik olmas1 miikemmel uyumu ifade etmektedir (Steiger, 2007). Ayrica, CFI, TLI ve
GFTI gibi degerlerin 0.90’1n iizerinde olmasi modelin iyi bir uyum gosterdigini belirtmektedir (Kline, 2016).

Yapilan Agimlayici Faktér Analizi sonrasinda elde edilen 22 maddelik yapi dogrulayict faktor analizi ile tekrar
incelenmistir. DFA i¢in olusturulan ¢aligma grubundan elde edilen veriler ile yapilan analiz sonrasinda M23
numaralt maddenin yiiksek hata varyansina ve diisiik regresyon agirligina sahip oldugu goriilmiistiir. Maddenin
modelden ¢ikarilmasi ile yapr tekrar test edilmis ve yapilan analiz ile hedeflenen uyum indeks degerlerine
ulagilmistir (Bkz. Tablo 5). M23 numarali maddenin ¢ikarilmasinin kapsam agisindan uygun olup olmadiginin
kontrolii ise alan uzmanlarina danigilarak yapilmistir. Madde ile ilgili uzman goriisii maddenin ¢ikarilmasi ile
kapsamin daralmayacagi yoniindedir (Bkz. Tablo 4).

Tablo 4. DFA Sonrasi Cikarilan Maddelere Yonelik Uzman Goriisleri

Madde No Cikarilma Nedeni Madde ifadesi Regresyon Agirligi
Diisiik regresyon agirhigma Cocugum, hayatindaki problemleri
M23 sahip madde ¢dzmek icin  farkli  yollar ,367
deneyebilmelidir.

M23 numarali maddenin ¢ikarilmasindan sonra olusturulan yeni yapiya ait diyagram (Bkz. Sekil 3) olgek
maddelerinin sahip oldugu standardize yol katsayilarinin .50 ile .85 arasinda degistigini gostermektedir. Kline’ a
(2005)’ gore bir maddenin ilgili oldugu degiskeni temsil etmesi icin maddenin sahip oldugu standardize yol katsay1
degeri .50 den biiyiik olmalidir. Bu baglamda EBO’ niin DFA ile elde edilen bu degerleri bahsedilen faktdrlerin
6l¢ek maddeleri tarafindan iyi bir bigimde temsil edilebildigi géstermektedir.
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Sekil 3. Ebeveyn Beklenti Olceginin 1. Diizey ve 2. Diizey DFA Analizine Gore Hazirlanmis Standardize Yol
Diyagrami

Tablo 5. Ebeveyn Beklenti Olgeginin Birinci ve Ikinci Diizey DFA Sonrasi Belirlenen Uyum Indeks Degerleri

Uyum Olgiitii 1. Diizey DFA 2. Diizey DFA Uyum Kriteri Uyum Diizeyi

x?/df 3,618 3,618 <5 Kabul edilebilir uyum
GFI 0,92 0,92 >0,90 iyi uyum
CFI 0,944 0,944 > 0,90 iyi uyum
IFI 0,945 0,945 > 0,90 iyi uyum
NFI 0,925 0,925 > 0,90 iyi uyum
RMSEA 0,061 0,061 0,05-0,08 Kabul edilebilir uyum

Tablo 5 incelendiginde Ki-kare bolii serbestlik derecesi (x*df), 3,618 olarak bulunmustur. Bu deger literatiirde
kabul edilebilir uyum diizeyi olarak kabul edilen <5 araliginda yer almaktadir (Schumacker ve Lomax, 2004).
Modelde elde edilen uyum indeksleri incelendiginde GFI (Goodness-of-Fit Index) degeri modelin iyi uyum
sagladigin gostermektedir. Modelde CFI (Comparative Fit Index) ve IFI (Incremental Fit Index) degerleri sirastyla
0,944 ve 0,945 olarak hesaplanmis olup, her iki deger de 0,90’1n iizerinde oldugundan modelin iyi uyum sagladigi
soylenebilir (Kline, 2016). Elde edilen NFI (Normed Fit Index) degeri 0,925 olup, modelin uyum diizeyinin iyi
oldugunu gostermektedir. DFA analizleri ile RMSEA (Root Mean Square Error of Approximation) degeri 0,061
olarak hesaplanmigtir. RMSEA indeksinin 0,05 ile 0,08 arasinda olmasi kabul edilebilir uyum kriteri igerisinde
degerlendirilmektedir (Bayram, 2013). Elde edilen sonuglar degerlendirildiginde DFA ile smnana model genel
olarak iyi uyum saglamaktadir. GFI, CFI, IFI ve NFI degerlerinin 0,90’ 1n {izerinde olmasi, modelin yapisal olarak
tatmin edici oldugunu gostermektedir.
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Faktor Yiikleri ve Giivenirlik Analizi

Ebeveyn beklenti 6lgeginin yapilan dogrulayici faktdr analizi sonucu elde edilen faktor yiikleri incelendiginde,
tim maddelerin standart faktor yiiklerinin 0.50’nin {izerinde oldugu ve istatistiksel olarak anlamli oldugu
goriilmiistiir (p <.001). Yap1 gecerliliginin bir gostergesi olan tiim faktdr yiiklerinin istatistiksel olarak anlaml
¢ikmasi, dlgegin hedeflenen yapry: 6l¢tiigiinii desteklemektedir (Hair vd., 2019).

Giivenrilik Analizleri

Ebeveyn beklenti 6l¢eginin i¢ tutarliligt ve giivenilirligini degerlendirmek amaciyla McDonald's Omega (®) ve
Cronbach’s Alpha (a) katsayilar1 hesaplanmistir. Her iki katsaymnin da 0,70 ve iizeri olmast 6l¢egin giivenilir
oldugunu gostermektedir (Nunnally ve Bernstein, 1994; Taber, 2018). Olcegin genel giivenirlik diizeyi yiiksek
olup, 6lciilen yapinin tutarh bir sekilde degerlendirildigi soylenebilir. Ozellikle Faktor 2 ve Faktor 3 icin giivenirlik
katsayilarinin oldukca yiiksek olmasi, bu alt boyutlarin giiglii bir yapiya sahip oldugunu gostermektedir.

Tablo 6. Ebeveyn Beklenti Olcegi Giivenirlik ve Yakinsak Gegerlilik Analizi Degerleri

Ust ve alt grup farki  McDonald's Cronbach’s

Faktorler Madde No iin t degeri Omega (&) Alpha () AVE
M21 19,718%*
M20 25,840%*
MI8 23,183%*
. M16 22,137+
()
g” M14 22,711%* 0,727 0,726 0,402
MI12 23,656%*
M9 24,878+
M6 25,601%*
M3 24,460%*
M19 13,199%*
M17 10,205%*
M15 13,099%*
x
3 M13 10,037**
% 0,843 0,843 0,405
g Mi1 11,216%*
MS 14,498 %+
M5 12,500%*
M2 15,773 %
M10 10,880%*
5 M7 12,115%*
e~ 0,952 0,951 0,693
A M4 8,888%*
Ml 7,916%*
Toplam 0,861 0,91 0,522
olgek
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Test Tekrar Test Sonugclari

Olgegin zaman igindeki kararliligin1 degerlendirmek amaciyla test—tekrar test giivenirligi incelenmistir. Test tekrar
test uygulamast gergeklestirilmeden verilerin normallik varsayimlar1 gerceklestirilmis, basiklik ve g¢arpiklik
katsayilarinin £1,5 arasinda olmasi sonucu verilerin normal dagildigi hiikmiine varilmigtir. Bu kapsamda 6lgek,
ilk uygulamadan belirli bir siire sonra ayn1 katilimci grubuna tekrar uygulanmis ve iki 6l¢lim arasindaki Pearson
korelasyon katsayilar1 hesaplanmistir. Elde edilen sonuglar, 6l¢egin zaman iginde tutarli dlg¢iimler sundugunu
gostermektedir. Faktorler arasindaki test-tekrar test korelasyonlar1 Tablo 7° de verilmistir.

Tablo 7. Test Tekrar Test Sonuglar

Ikinci uygulama

Deger Aragsallik Beklenti Toplam
< Deger r ,947%%*
E
E;Z Aragsallik r ,907"
)
g Beklenti r ,802™
M Toplam r ,839™

Ebeveyn beklenti 6l¢eginin tiim faktorleri igin hesaplanan korelasyon katsayilari 0.80’in tizerinde olup yiiksek
diizeyde pozitif bir iliski gostermektedir (p<0,01). Test tekrar test sonucu elde edilen bu bulgu, 6lgegin zaman
icerisinde tutarli sonuglar verdigini ve 6l¢iilen kavramin kararli oldugunu ortaya koymaktadir.

Olcegin Puanlamasi

EBO, Likert tipi bir degerlendirme formatina sahiptir ve her madde 1 ile 5 arasinda puanlanmaktadir. Olgegin her
faktorii icin faktor puani, ilgili maddelerden alinan puanlarin toplami ile hesaplanmaktadir. Genel 6lgek puani ise
ii¢ faktorden elde edilen puanlarin toplami ile hesaplanmaktadir. Boylelikle, bireylerin dlgekten aldigi puanin
faktorler arasindaki etkilesimi de yansitmasini saglayarak daha biitiinciil bir degerlendirme sunulmustur.

Victor Vroom’un Beklenti Kurami, bireylerin belirli bir hedefe ulagsmak i¢in gosterdikleri cabanin, elde edecekleri
sonuglara olan inanglart ve bu sonuglara verdikleri deger ile sekillendigini 6ne siirmektedir. Kurama gore bireyin
motivasyonu, ii¢ temel bilesenin ¢arpimiyla belirlenir (Vroom, 1964). Vroom’un modelinde oldugu gibi, bu dlgek
de faktorlerin birbirini etkileyen bilesenler olarak degerlendirilmesini esas almaktadir. Bireyin toplam puani, ii¢
faktorden alinan puanlarin ¢arpimiyla hesaplandigi i¢in, herhangi bir faktor diigiik oldugunda toplam puan iizerinde
onemli bir azalma meydana gelmektedir. Bu durum, Beklenti Kurami'ndaki "motivasyonun, bilesenlerden
herhangi birinin diisiik olmasi durumunda azalmasi" prensibiyle 6rtiismektedir (Vroom, 1964; Vroom vd., 2015).
Olgekten alinabilecek en diisiik ve en yiiksek puanlar Tablo 8° de verilmistir.

Tablo 8. Ebeveyn Beklenti Olgegi Puanlamast

Olgegin her bir faktdriinden ve toplamindan

Ebeveyn Beklenti Olgegi Maddeler aliabilecek puan.
Faktorleri
En diisiik Puan En Yiiksek Puan
Deger 3-6-9-12-14-16-18-20-21 9 45
Aragsallik 2-5-8-11-13-15-17-19 8 40
Beklenti 1-4-7-10 4 20
Olgek Toplami 21 105
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Beklenti kuramindaki deger kavrami, bireyin bekledigi sonucun kendisi i¢in ne kadar 6nemli veya anlaml
oldugunu ifade etmektedir. EBO’ niin deger boyutu madde kurgusu itibariyle Beklenti Kurami'nda yer alan "deger"
bileseni ile Ortiismektedir. Katilimecilar deger boyutundan en diisik 9, en yiiksek 45 puan alabilmektedir.
Aragsallik, bireyin elde ettigi basarinin, belirli sonuclara veya oddiillere yol agacagina dair algisini yansitmaktadir.
EBO’ niin aragsallik boyutunda yer alan maddeler, Vroom’un modelinde yer alan "aragsallik" kavrammi
karsilamaktadir. Aragsallik boyutundan en diisiik 8 en yiiksek 40 puan alinabilmektedir. Beklenti ise bireyin belirli
bir hedefe ulagsmak icin sergiledigi cabanin, basari ile sonuglanacagina olan inancini igermektedir. Beklenti
Kuraminin beklenti bileseni ile iligkili olarak kurgulanan maddeleri iceren bu boyuttan en diisiik 4 en yiiksek 20
puan alinmaktadir. EBO igin yapilan ikinci diizey DFA sonucuna gore dlgekten toplam puan alabilmektedir.
Olgegin toplam puani boyutlardan alinan puanlarin toplamima gore belirlenmektedir. Olgegin toplamindan alinan
diisiik puan ebeveynin ¢cocugundan diisiik beklentiye sahip oldugunu ve motivasyonunun diisiik oldugu anlamina
gelmektedir.

Tartisma

Bu ¢alismada ebeveynlerin ¢ocuklarinin akademik basarisina yonelik beklentilerini 6lgmek amaciyla gelistirilen
Olcegin gegerlik ve giivenirlik analizleri yapilmis, 6l¢egin psikometrik 6zellikleri detayli sekilde incelenmistir.
Olgek, Vroom'un Beklenti Teorisi cercevesinde iic temel faktor (Deger, Aragsallik ve Beklenti) etrafinda
yapilandirilmis ve bu faktorlerin ebeveyn beklentilerini anlamlandirmada 6nemli bilesenler oldugu goriilmiistiir.
Olgegin faktor yapisi incelendiginde, her bir alt boyutun teorik gerceve ile uyumlu oldugu ve ebeveynlerin
cocuklarinin akademik basarisina yonelik beklentilerini kapsamli bir sekilde yansittifi goriilmektedir. Faktor
analizleri, dlcegin ii¢ faktorlii yapisinin istatistiksel olarak anlamli oldugunu gostermektedir. Olcek gelistirme
stirecinde gerceklestirilen gilivenirlik analizleri, 6lgegin yiiksek i¢ tutarlilik katsayilarina sahip oldugunu ortaya
koymustur. Bu durum, dlgegin farkli 6rneklemler iizerinde uygulanabilirligini ve tutarli sonuglar verebilecegini
gostermektedir. Ayrica, madde-toplam korelasyonlarinin yiiksek olmasi, 6lgegin dl¢tiigii kavramlart homojen bir
yapida degerlendirdigini ve psikometrik agidan gii¢lii bir ara¢ sundugunu diisiindiirmektedir.

Yapilan istatiksel analizler sonucunda 21 maddeden olugan ebeveyn beklenti dl¢egi dayandigi kuramsal yap1 da
dikkate alindiginda “Beklenti, Aragsallik ve Deger” olmak iizere ii¢ boyuttan olusmaktadir. Olgegin deger boyutu,
ebeveynlerin ¢ocuklarini basarisini ne 6l¢iide 6nemli gordiiklerini vurgulamaktadir. Aragsallik boyutundan alinan
puanlar ebeveynlerin ¢ocuklarinin hedeflerine ulagsma siirecinde oynadiklari rolii nasil algiladiklarini yansittigi
belirtirken beklenti faktorii, ebeveynlerin cocuklarinin basartya ulagma olasiligina yonelik inanglarini 6lgmektedir.
Ebeveyn beklenti dlgeginin deger boyutunda yer alan dokuz maddenin bazilar1 “Cocugumun beklentilerimi
karsilamasi benim i¢in heyecan vericidir” “Cocugumun beklentilerimi karsilamasi, bana kendimi iyi hissettirir’
gibi ifadelerden olugmaktadir. Ebeveyn beklenti dlgeginin aragsallik boyutu ise “Cocugum, verilen gorevleri
zamaninda yaparak sorumlulugunu géstermelidir” “Cocugum, okulla ilgili sorumluluklarimi yerine getirmelidir.”
“Cocugum, derslerine disiplinli bir sekilde ¢alismalidir” gibi maddeleri barindirmaktadir. Ugiincii alt boyut olan
beklenti boyutunda yer alan maddelerden bazilar1 ise “Cocugum, manevi degerlere sahip olmalidir” “Cocugum,
nerede nasil davranmasi gerektigini bilmelidir” gibi maddelerden olusmaktadir.

l

Ebeveyn beklentileri ile ilgili literatiir incelendiginde beklentinin birgok ¢alisma ile ele alindigi gorilmiistiir.
Omegin Leung ve Shek (2011) tarafindan gelistirilen ebeveyn beklenti dlgegi egitim diizeyi, 6z giiven, kariyer
hedefleri, ailevi yiikiimliiliikler ve etik davranis olmak iizere bes boyuttan olusmaktadir. Olcek Cin kiiltiiriine gore
ebeveynlerin ¢ocuklarindan beklentilerini betimlemektedir. Ergin ve Cayak ise gelistirdikleri veli beklentisi
Olgeginde velilerin egitim, okul, okul yonetimi ve 6gretmenden beklentilerini belirlemeyi amaglamistir. Bu
kapsamda dokuz alt boyuta sahip olacak bi¢cimde tasarlanan 6l¢ek anne ve babanin sadece ¢ocuklarindan olana
degil genel bir beklentiye odaklanmistir. Ebeveyn beklentilerini 6lgmek igin gelistirilen bir diger dlgek de Eisen
vd.” ne (2004) aittir. Aragtirmacilar 20 madde olarak tasarlanan bu dl¢ekte ebeveynlerin gocuklarindan akademik,
ders dist, ev igi, sosyal ve genel basart alanlarindaki beklentilerini dlgmeyi amaglamistir. 186 katilimci ile
gerceklestirilen bu ¢alisma da elde edilen dlcek, EBO benzeri bir sekilde toplam varyansin %59’ unu
aciklayabilmektedir. Ebeveyn beklentilerini 6l¢meyi hedefleyen farkli bir ¢alisma da Danila vd.” ne (2023) aittir.
428 ebeveynin katilimi ile gelistirilen 6lgek gercekei olmayan ebeveyn beklentileri ve ebeveyn katilimi olmak
iizere iki boyut ve toplamda on maddeden olugmaktadir. Ebeveyn beklentilerini ¢ocugun bakis agisi ile dlgmeyi
hedefleyen Wang ve Heppner (2022) gelistirdikleri 6l¢ekte iic boyut ve 32 maddeye yer vermistir. Kisisel
olgunluktan beklenti, akademik basar1 beklentisi ve flort kaygilar1 boyutlara sahip ¢alisma 392 katilimer ile
gerceklestirilmistir. Ebeveyn beklentisi iizerine gergeklestirilen bu calismalar dikkate alindiginda EBO’niin
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beklenti teorisine dayanarak farkli bir yaklasima sahip oldugu goriilmektedir. Bununla birlikte EBO’niin madde
igerikleri bakimindan diger dlgeklerde oldugu gibi ebeveyn beklentisini 6lgebilecek nitelikte oldugu sdylenebilir.

Ebeveyn beklenti 6l¢eginin yap1 gegerliligi AFA’ nin yani sira DFA ile de sinanmistir. Analiz sonucunda elde
edilen model uyum indeksleri (y*df, RMSEA, CFI, GFI, NFI, IFI) 6l¢egin kabul edilebilir ve iyi uyuma sahip
oldugunu gostermistir. DFA analizi ile test edilen maddelerin standardize yol katsayilarinin verdigi degerler, EBO’
niin sahip oldugu faktorlerin dlgek maddeleri tarafindan iyi bir bigimde temsil edilebildigi gostermektedir. DFA
analizi ile elde edilen 6lgek yapisin1 dogrulamak igin gergeklestirilen ikinci diizey DFA ile elde edilen degerler de
modelin iyi uyum sergiledigini ortaya koymustur. Giivenirlige iliskin analizler de d6lgegin giivenilir bir dl¢ek
oldugunu gostermektedir. McDonald's Omega (®) ve Cronbach’s Alpha (o) katsayilar1 hesaplanarak giivenirligi
test edilen EBO’niin her iki katsayis1 da giiclii giivenirlik ifade eden degerlere sahiptir. Son olarak dlgegin zaman
icindeki kararlihgmi belirleyebilmek icin yapilan test tekrar test analizleri EBO’niin farkli zamanlarda
uygulanmasiyla tutarli sonuglar verebildigini ortaya koymustur.

Vroom (1964) beklenti teorisinde beklenti 0 ile 1 arasinda bir degere sahip olabilecegini belirtmektedir. Ciinkii bu
teoriye gore beklenti bir eylem sonug iligkisi barindirmaktadir. Bundan dolayi bir eylemi bir sonucun izleyecegine
dair 6znel bir olasiligin olmadigini gésteren sifirdan, eylemi sonucun izleyecegine dair kesinligi gosteren 1'e kadar
degisen degerler alir. Aragsallik ise bir sonug-sonug iliskisidir. Buradaki birinci sonug elde edilmediginde ikinci
sonuca ulasmak imkansiz oldugu icin -1 ile, ilk sonug elde edildiginde ikinci sonug igin yeterli kosullarin olduguna
inanildiginda +1 arasinda deger almaktadir. Deger ise -1 ile +1 arasinda bir arasinda olabilmektedir. Ciinkii eger
bir sonug bir tepki egilimini gii¢lendiriyorsa, pozitif degerlikli oldugu varsayilabilir; eger bir tepki egilimini
zayiflatiyorsa, negatif degerlikli oldugu varsayilabilir. Ancak EBO’ niin puanlama yaklagiminda teoride yer alan
motivasyon giiciiniin hesaplama teknigi yerine dereceleme puanlar toplami teknigi kullanilmistir. Clinkii homojen
bir yap1 olusturabilme ve bireyin hedeflenen amaci kavrama diizeyine iliskin belirlemelerde bulunmasi agisindan
avantajli olan bu teknik ile gelistirilen bir 6lgme araci yiiksek i¢ tutarlilik sergileyebilmektedir (Nunnally ve
Bernstein, 1994). Ayrica Vroom “un (1964) carpimsal hesaplama teknigi ile ilgili literatiirde tutarsiz ¢caligmalarin
olmas1 da EBO’ niin dereceleme puanlar toplami ile puanlanmasina neden olmustur (Chiang vd., 2008; Permzadian
ve Shen, 2024; Baker vd., 1989; Donovan, 2002; Stah ve Harrell, 1981). Bunun yan1 sira EBO’ de teoride yer alan
negatif degerler de g6z oniine alinmamistir. Cilinkii Parker ve Dyer (1976) beklenti teorisinde yer alan olumsuz
degerlerin ¢ikarilmasinin ¢aligmalarin gegerliligi artiracagini ifade etmistir. EBO’niin gelistirilme siirecinde
gerceklestirilen ikinci diizey DFA sonuglar1 da dlgekten toplam puan alinabilecegini gostermistir.

Sonugta ebeveyn beklenti dlgeginin gergeklestirilen analizler ve basvurulan uzman goriisleri dikkate alindiginda
hedeflenen niteligi dlgebilen bir yapiya sahip oldugu sdylenebilir. Yap1 gecerligine sahip, kararli 6l¢iimler yapan
ve yiiksek giivenirlik degerlerine sahip EBO hakkinda, ifade edilen bu degerlerle gegerli ve giivenilir bir dlgek
oldugu kanaati olusabilir. EBO, bu sekli ile ebeveynlerin cocuklarindan beklentilerini beklenti kurami baglaminda
belirleyebilecek veriler toplamada kullanilabilir. Bununla birlikte dlgegin belirli bir ¢calisma grubu iizerinde test
edilmesi ¢aligmanin bir sinirlilig1 olarak degerlendirilmektedir. Farkli kiiltiirel gruplar lizerinde 6lgegin tekrar test
edilmesi gerekli goriilebilir. Bundan dolay: ileride gergeklestirilecek caligmalarda 6lgegin farkli demografik
gruplarda ve farkli sosyo-ekonomik diizeylerde ve farkli zamanlarda denenmesi ile elde edilecek bulgular ebeveyn
beklentilerinin degisimini anlamak agisindan 6nemli olacaktir.
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Extended Abstract

While parents are closely interested in the developmental processes of their children, they may also have various
expectations. These expectations of parents are shaped by many factors, including socioeconomic status, cultural
values, previous experiences and family dynamics. These expectations play an important role in influencing
children's academic performance and overall development. Parents may expect their children to achieve
academically, actively participate in extracurricular activities, behave responsibly, be respectful of others and make
wise decisions. In addition, parental expectations may also include specific goals for the future, such as their
children entering a prestigious university, following a specific career path, or following in their parents' footsteps.
Considering the existing literature on parental expectancy, it has been observed that although there are many
studies that measure parental expectations depending on various factors, there is no measurement tool that can
measure parental expectations in the context of motivation. For this reason, the parental expectancy scale was
designed based on Vroom's (1964) motivation theory. Because the development of a scale on a theoretical basis is
an important stage in terms of ensuring the content validity of the scale. A scale developed in this way can measure
the construct to be measured in a way to cover all dimensions (Haynes et al., 1995). In addition, scales developed
on the basis of the theoretical basis allow to make the results of studies conducted in different cultures or at different
times more meaningful. Therefore, in this study, since there is no measurement tool that can measure parental
expectations on a theoretical basis, it was aimed to develop a measurement tool that can measure expectancy in a
theoretical context.

Expectancy, which is the basic component of expectancy theory, is related to the fact that an effort can lead to a
good performance (Vroom, 1964). Since parents may also have various expectations for their children, the
expectancy component can be explained by parents' beliefs that their children can be successful when they make
a certain effort. In other words, expectancy is the performance that a parent wants to see in his/her children. The
other basic component of the theory, instrumentalism, is related to the belief that a certain effort will lead to success
and success will lead to a reward. When parents have expectations about their children, they may be in the belief
that the performance they want to see from them will fulfil the expectation or not. Vroom (1964) considered value,
another component in his theory, as a person's approach towards a certain reward or outcome. Since the important
thing in the value component is the result or reward, parents may have an attitude about the value achieved by their
children as a result of their efforts. This attitude is related to how the child's achievement is evaluated by the parent
according to his/her own emotional, cultural or social perspective.

When these three components of the theory are considered together, the basic dynamics that determine parents'
motivation towards their children's life processes become more understandable. If a parent believes that his/her
child's effort will lead him/her to success, thinks that he/she can reach a certain goal in the future as a result of this
effort, and considers the result that the child will achieve important for himself/herself, it can be said that he/she
has high parenting motivation.

Exploratory factor analysis (EFA) and confirmatory factor analysis (CFA) were conducted to examine the
construct validity of the scale. In this context, the study group of the study was formed with 475 participants so
that the statistical analyses required by the scale development process could be performed reliably. After the
completion of the EFA phase, a different study group with the same qualifications was formed for confirmatory
factor analysis (CFA) in order to test the construct validity of the scale. The study group for CFA consisted of 350
parent participants. These participants were selected among individuals who were not involved in the EFA process
and had similar demographic characteristics. In addition, a pilot study group of 50 parents was formed to evaluate
the comprehensibility and appropriateness of the draft scale form. The pilot study was conducted to determine the
clarity of the scale items and how they were perceived by the participants.

According to the results of the EFA, it was decided that the PBI had a three-factor structure by taking into account
the theoretical foundations and examining the factors with eigenvalues greater than 1. The factor loadings of 24
items were determined by EFA and M22 and M24, which had factor loadings below 0.30 or loaded on more than
one factor, were excluded from the analysis and the EFA process was repeated. It was seen that the three-factor
structure obtained by excluding items M22 and M24 in the EFA process of EBO could explain 59.01% of the total
variance. Since the factor loading values of all items were above the threshold value of .40 accepted in the
literature, it was concluded that the construct validity of the scale was achieved. When the distribution of the items
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to the factors was analysed, it was determined that the scale measured the determined structure. In the process of
naming the factors, the content of the items collected under each factor and the context of expectancy theory
(Vroom, 1964) were taken as basis. The 22-item structure obtained after the exploratory factor analysis was re-
examined with confirmatory factor analysis. After the Confirmatory Factor Analysis, the Chi-square divided by
degrees of freedom (x2/df) was found to be 3.618. When the fit indices obtained in the model are examined, GFI
(Goodness-of-Fit Index) value shows that the model provides a good fit. CFI (Comparative Fit Index) and IFI
(Incremental Fit Index) values were calculated as 0.944 and 0.945, respectively, and since both values are above
0.90, it can be said that the model provides a good fit. The NFI (Normed Fit Index) value obtained was 0.925,
indicating that the fit level of the model was good. RMSEA (Root Mean Square Error of Approximation) value
was calculated as 0.061 with CFA analyses. McDonald's Omega (o) and Cronbach's Alpha (a) coefficients were
calculated to evaluate the internal consistency and reliability of the parental expectancy scale. Both coefficients
being 0.70 and above indicate that the scale is reliable. Test-retest reliability was analysed to evaluate the stability
of the scale over time. In this context, the scale was reapplied to the same group of participants after a certain
period of time after the first application and Pearson correlation coefficients between the two measurements were
calculated. The results obtained show that the scale provides consistent measurements over time.

42



The Journal of International Lingual, Social and Educational Sciences |e-ISSN 2458-9012 | 2025, 11(1)

DOI: https://10.34137/jilses.1696788

Gelig Tarihi: 10 Mayis 2025 Received: 10 May 2025
Kabul Tarihi: 29 Haziran 2025 Accepted: 29 June 2025
Makale Tiirii: Arastirma Makalesi Research Type: Research Article

iy
9
¥

JILSES

Giirhan, E., Celikel, O. S. ve Acar, E. (2025). Tarihsel Bir Miras Olarak
Adabimuageret: Selguklu ve Osmanli Doénemlerinde Degerler Egitimi. The
Journal of International Lingual Social and Educational Sciences, 11(1), 43-50.
https://10.34137/jilses. 1696788

Tarihsel Bir Miras Olarak Adabimuaseret: Selcuklu ve Osmanh
Donemlerinde Degerler Egitimi

Ethem GURHAN' Osman Saadettin CELIKEL? Ergiin ACAR?
Oz

Bu ¢alisma, Selcuklu ve Osmanli donemlerinde ¢ocuklara verilen adabumuageret egitiminin tarihsel, pedagojik
ve sosyo-kiiltiirel boyutlarini incelemeyi amaglamaktadir. Nitel tarihsel arastirma deseniyle yiiriitiilen
calismada, doneme ait birincil ve ikincil kaynaklar dokiiman analizi yontemiyle incelenmis ve tematik analizle
degerlendirilmistir. Bulgular, adabimuaseret egitiminin sadece okul ortamlarinda degil; aile, mahalle, cami
ve saray gibi sosyal yapilarda da ¢cok katmanli sekilde yiiriitiildiigiinii gostermektedir. Egitimde ortiik 6grenme,
rol model alma, gérev temelli dgrenme ve nasihat yoluyla deger aktarimi on planda yer alnmigtir. Saygt, temizlik,
sabur, nezaket ve sosyal sorumluluk gibi degerler, bireyin hem ahlaki gelisimi hem de toplumsal biitiinlesmesi
agisindan temel hedefler olarak dne ¢ikmustir. Elde edilen bulgular, tarihsel egitim anlayisimin giintimiiz
degerler egitimiyle biiyiik dlgiide ortiistiigiinii ve kiiltiirel siirdiiriilebilirlik agisindan ozgiin katkilar sundugunu
ortaya koymaktadir. Arastirma sonucunda, ge¢miste uygulanan bu ¢ok katmanl deger aktarim sisteminin
giiniimiiz egitim politikalarina kiiltiirel zenginlik kazandirabilecegi sonucuna ulasilmigtir.

Anahtar Kelimeler: Adabimuaseret, Selcuklu, Osmanli, degerler egitimi, cocuk terbiyesi

Etiquette as a Historical Heritage: Values Education in the Seljuk and
Ottoman Periods

Abstract

This study explores the historical, pedagogical, and socio-cultural dimensions of etiquette education
(adabimuaseret) provided to children during the Seljuk and Ottoman periods. Employing a qualitative
historical research design, the study analyzes primary and secondary sources through document and thematic
analysis. Findings reveal that etiquette education was delivered not only through formal institutions such as
schools and madrasas but also through broader social environments including family, mosques,
neighborhoods, and palace schools. Instructional practices emphasized implicit learning, role modeling, task-
based experience, and moral storytelling. Values such as respect, cleanliness, patience, courtesy, and social
responsibility were central to both moral development and social integration. The results indicate a significant
overlap between historical educational practices and contemporary values education, underscoring the
potential of this heritage to enrich current educational policies. The study concludes that these multi-layered
historical models of values transmission can offer culturally rooted insights for modern pedagogy.

Key words: Etiquette, Seljuk Empire, Ottoman Empire, values education, child training
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Giris

Toplumlarm kiiltiirel siirekliligini saglayan en temel dinamiklerden biri, bireylere ¢ocukluk ¢aglarindan itibaren
kazandirilan sosyal davranis ve ahlak egitimidir. Bu egitimin ¢ekirdeginde yer alan kavramlardan biri olan
adabimuaseret, bireyin toplumsal yasam icinde sergilemesi gereken saygili, dl¢iilii, edepli ve erdemli davranislar
biitiiniinii ifade eder (Kotan, 2023). Bu kavram, bireyin sadece bireysel degerlerini inga etmekle kalmaz; ayni
zamanda topluma uyum saglamasi, sosyal rolleri benimsemesi ve sorumluluk bilinci kazanmasi agisindan da kritik
bir egitim alanidir (Giingdr, 1995). Adabimuaseret egitimi, bireyin karakter insasini destekleyen, toplumla olan
iligki dengesini kuran ve sosyal etkilesimi diizenleyen bir egitimsel icerik sunar. Bu egitimin geleneksel yapisi,
bireyin kiiciik yaslardan itibaren model alma, gézlem yapma ve sosyal deneyimlerle 6grenme yollartyla kazandig1
davranis kaliplarindan olusur. Sadece okul sinirlari iginde degil, aile, mahalle, cami, gars1 ve saray gibi farkli sosyal
alanlarda ortiik 6grenmeyle aktarilan bu degerler, bireyin hem 6z denetimini gelistirir hem de toplumla olan
iligkilerini uyumlu hale getirir (Koger, 1994; Kaya, 2020).

Islam medeniyetinde gelisen klasik egitim anlayis1, bilgi ile ahlak1 birbirinden ayirmaz. Bilgi, salt entelektiiel bir
edinim olarak degil; ahlaki sorumlulugu da beraberinde getiren bir "emanet" olarak kabul edilir. Bu baglamda,
Gazali gibi 6ncii diisliniirler, egitimi salt zihinsel bir faaliyetin Stesine tastyarak bireyin ruhsal ve etik boyutunu da
kapsayacak sekilde tanimlarlar (Gazali, 2020). Ozellikle cocukluk déneminde edep, haya, tevazu ve sabir gibi
degerlerin kazandirilmasi, bu anlayisin temelidir. Bu pedagoji, bireyi hem Tanrt ile olan iligkisinde bilingli kilar
hem de toplumsal hiyerarsi icinde uygun davranislar sergileyebilen bir birey olarak donatir. Adabimuaseret
egitiminin tarihsel olarak en sistemli uygulandigt donemler, Selguklu ve Osmanli déonemleridir. Bu dénemlerde
egitim, yalnizca mektep veya medreseyle sinirli kalmamig; mahalle imami, anne-baba, komgular, esnaf gibi farkl
sosyal figiirlerin aktif rol aldig1 yaygin bir grenme ortami olusmustur. Ozellikle sibyan mektepleri ve medreseler
hem dini bilgilerin hem de sosyal davranis kaliplarinin kazandirildig: yerlerdir. Mektep hocasinin 6grenciye karst
durusu, medrese talebesinin hocasina gosterdigi hiirmet, bu egitimin énemli birer gostergesidir (Akyiiz, 2012).
Saray okullar1 (Enderun) ise bu egitimin zirvesini temsil eder. Yonetici elitin yetistirildigi bu kurumlarda sadece
bilgi ve sanat degil, ayn1 zamanda nezaket kurallari, protokol egitimi, beden dili, toplumsal temsil becerisi gibi
sosyal sermaye olusturan unsurlar da egitim programiin parcasiydi (Uzungarsili, 1988). Bu bakis agisindan
adabimuaseret, siradan vatandastan saray mensubuna kadar herkesi kusatan, toplumsal dokuyu birlikte tutan bir
egitim araci olarak one ¢ikmaktadir. Egitimin bu denli yaygin ve ¢ok katmanli bir yapida verilmesi, bireyde
davranis doniisiimiini kalic1 hale getirmistir. Bu noktada Bandura'nin sosyal 6grenme kurami, tarihsel egitim
uygulamalarini anlamlandirmada isleve sahiptir. Bandura'ya gore bireyler, sosyal ortamda davranis modellerini
gozlemleyerek, taklit yoluyla 6grenirler (Bandura, 1977). Bu baglamda mahalle bakkali, cami hocasi, annenin
sabirli davranisi ya da komsunun misafirperverligi, cocuk i¢in yaganmis pedagojik deneyimlerdir. Osmanl egitim
diizeninde dikkat ¢eken bir diger husus ise "nasihatname" ve "menkibe" gibi anlatilarin egitimde yaygin olarak
kullanilmasidir. Bu anlatilar sayesinde degerler soyut ilkeler olarak degil; somut, hikayelestirilmis ve duygusal
olarak igsellestirilebilecek bigimde sunulmaktaydi. Bugiin "storytelling" ya da "yasant1 temelli 6grenme" olarak
adlandirilan bu tekniklerin kokeni, kadim egitim geleneklerine dayanmaktadir (Kaya, 2020). Bat1 diinyasinda ise
adabimuaseret kavramina denk diisen uygulamalar, 16. ylizyildan itibaren ortaya ¢ikan "gorgii kitaplar1" (courtesy
books) lizerinden gelismistir. Bu kitaplar, ¢ocuklara ve genglere toplumsal beklentilere uygun davranma, hitabet,
sofra adabi, giyinme tarzi gibi sosyal kodlar1 6gretmeyi amaglamistir. Norbert Elias'in uygarlik siireci ¢er¢evesinde
bu kitaplar, bireyin toplumsal i¢sellestirme siirecinin yazilt metinler araciligtyla kurumlagmasini simgeler (Elias,
1994). Bu benzerlik, Dogu ve Bat1 toplumlarinin farkl: tarihsel kiiltiirel kaynaklardan beslense de bireyin sosyal
davranis kaliplarin1 kazanmasina ydnelik ortak bir hassasiyete sahip oldugunu goéstermektedir. Modern egitim
sistemlerinde "degerler egitimi" seklinde adlandirilan bu pedagoji, etik duyarlik, sosyal sorumluluk, empati, 6z
denetim gibi becerileri kazandirmay1 amaglar. Bu anlamda adabimuageret, sadece bir gelenek degil; ayn1 zamanda
cagdas egitim teorilerinin de temelini olusturan bir deger aktarim aracidir (Lickona, 1991; Veugelers, 2007).
Ancak c¢agdag sistemler bu aktarimi daha ¢ok biligsel stratejiler {izerinden siirdiiriirken, geleneksel yapilarda
duygusal ve davranigsal bilesenler daha baskindir.

Son yillarda yapilan aragtirmalar, egitim politikalarinin kiiltiirel temellere dayandirilmasinin egitimde daha etkili
ve kalict sonuglar dogurdugunu gostermektedir. Bu durum, 6zellikle yerli ve milli degerler temelinde sekillenen
bir egitim modelinin, toplumsal uyum ve bireysel denge agisindan stratejik bir gereklilik olduguna isaret eder.
Selguklu ve Osmanli deneyimlerinin, bugiin hayata gecirilen "Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli" gibi egitim
politikalarinda yeniden degerlendirilmesi hem tarihsel siirekliligi hem de toplumsal tutarlilig1 saglayacaktir (MEB,
2023).

Tiim bu gerekgeler 1s181nda, bu arastirmanin temel sorusu su sekilde sekillendirilmistir:
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"Selcuklu ve Osmanli donemlerinde adabimuaseret egitimi hangi kurumlar araciligiyla, hangi icerik ve
yontemlerle gerceklestirilmistir ve bu tarihsel birikim giinlimiizdeki degerler egitimi anlayisiyla nasil
iliskilendirilebilir?"

Calismanin Amaci

Bu ¢alismanin amaci, Selguklu ve Osmanli donemlerinde uygulanan adabimuageret egitimini tarihsel, sosyo-
kiiltiirel ve pedagojik yonleriyle analiz ederek; gegmisten giinlimiize uzanan bir deger aktarim siirecini ortaya
koymak ve bu birikimin ¢agdas egitim politikalarina etkilerini degerlendirmektir.

Yontem

Bu arastirma, Sel¢cuklu ve Osmanli dénemlerinde ¢ocuklara yonelik adabimuaseret egitiminin tarihsel ve pedagojik
boyutlarini incelemek amaciyla nitel tarihsel arastirma yontemiyle gergeklestirilmistir. Bu yontem, ge¢cmise ait
olaylari, siiregleri ve uygulamalar1 anlamlandirmak i¢in belge ve metinlerin sistemli analizine dayanir (Best &
Kahn, 2006; Fraenkel, Wallen & Hyun, 2012). Calismada tarihsel baglam, sosyo-kiiltiirel yap1 ve pedagojik
uygulamalar arasindaki iligkileri ortaya koymak amaciyla dokiiman analizi temelli bir arastirma deseni
benimsenmistir.

Arastirma Deseni

Aragtirma, nitel bir tarihsel ¢oziimleme ¢aligmasi olup dokiiman analizi yontemi tizerine kuruludur. Bu kapsamda,
Selcuklu ve Osmanli donemlerine ait birincil kaynaklar (egitimle ilgili nasihatnameler, ahlak kitaplari,
seyahatnameler ve fermanlar) ve ikincil kaynaklar (akademik makaleler, kitaplar ve tezler) incelenmistir.
Belgelerin sistematik taranmasiyla, adabimuaseret egitiminin kurumsal, iceriksel ve yontemsel boyutlar1 tarihsel
baglam i¢inde degerlendirilmistir.

Veri Kaynaklar
Calismada kullanilan belgeler ii¢ ana kaynaktan toplanmistir:

. Birincil Kaynaklar: imam Gazali’nin Thya-u Ulimi’d-Din adli eseri, Evliya Celebinin Seyahatnamesi,
Osmanli saray egitimiyle ilgili arsiv belgeleri, ahlak risaleleri ve doneme ait gorgii kitaplari.

. Ikincil Kaynaklar: Tiirk egitim tarihi, degerler egitimi ve sosyal ahlak iizerine yapilmis ¢cagdas akademik
calismalar (6rn. Akyiiz, 2012; Kaya, 2020; Basboga, 2019).

. Arsiv ve Kiitiiphane Kayitlari: Tiirkiye Diyanet Vakfi Yaymlar, Konya Yusuf Aga Yazma Eser
Kiitiiphanesi'nde yer alan fermanlar ve Osmanli egitim belgeleri; ayrica Milli Kiitiiphane dijital koleksiyonlari.

Veri Analizi

Toplanan dokiimanlar, nitel aragtirmalarda yaygin olarak kullanilan tematik analiz yontemiyle ¢dziimlenmistir
(Braun & Clarke, 2006). Analiz siireci dort asamada yiiriitilmiistiir:

1. Verilerin kapsamli gsekilde okunmast,
2. Kodlama sisteminin olusturulmasi,
3 Kodlardan temalarin tiiretilmesi (6rn. "ahlaki deger aktarimi", "6rnekleme yoluyla egitim", "kurumsal

cesitlilik™),
4, Temalarin tarihsel ve pedagojik baglamda yorumlanmasi.

Tarihsel veriler, donemin kiiltiirel ve dini arka planiyla birlikte degerlendirilmis; yalnizca olaylarin kronolojisi
degil, pedagojik anlamlar1 da yorumlanmastir.

Gegerlik ve Giivenirlik

Caligmada arastirma gegerligini ve giivenirligini saglamak amaciyla gesitli stratejiler kullanilmigtir. Oncelikle, veri
cesitliligi (data triangulation) ilkesi dogrultusunda farkli tiirde kaynaklar (birincil, ikincil, arsivsel) karsilastirilarak
analiz edilmistir (Lincoln & Guba, 1985). Elde edilen bilgiler, donemin sosyal baglamiyla tutarlilig: agisindan
capraz denetlenmistir. Belgelerin orijinal dildeki niishalarina ulagilmis; ¢eviri metinlerde ise bilimsel ¢eviriler esas
alinmistir.  Ayrica, bulgularm yorumlanmasinda pedagojik kavramsal g¢ergeveye uygunluk gozetilmistir.
Aragtirmacilar arasinda herhangi bir goriis ayrilig1 da meydana gelmemistir.

Etik Kurul Onay1

Bu makalede etik kurul onayina gerek yoktur.
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Bulgu ve Yorumlar

Bu boliimde, Selguklu ve Osmanli donemlerinde ¢ocuklara verilen adabimuaseret egitimiyle ilgili analiz edilen
tarihsel belgeler ve metinlerden elde edilen bulgular tematik ¢ercevede sunulmustur. Temalar; egitim kurumlari,
egitim icerigi, 6gretim yontemleri ve tarihsel siireklilik ekseninde siniflandirilarak yorumlanmaistir.

Egitim Kurumlari ve Sosyal Terbiye Mekanizmalari

Aragtirmada analiz edilen kaynaklar, adabimuaseret egitiminin ¢ok katmanli ve yaygin bir sosyal yap1 icinde
gerceklestigini gostermektedir. Egitim, sadece mektep ve medrese ile sinirli kalmamis; aile, mahalle, cami ve saray
gibi farkli kurumlar araciligiyla yiiriitilmiistiir (Koger, 1994; Kaya, 2020). Bu bulgu, egitimin sadece formel
kurumsal bir faaliyet degil; ayn1 zamanda yaygin ve enformel sosyal ortamlar iizerinden yiiriiyen ¢ok boyutlu bir
deger aktarimi oldugunu gostermektedir. Bu durum, giiniimiiz egitim sistemlerinde aile-okul-toplum is birligi
vurgusunun tarihsel bir kokene dayandigini ortaya koymaktadir.

. Sibyan Mektepleri: Bu kurumlar, erken ¢ocukluk doneminde temel dini bilgilerle birlikte davranig
egitiminin verildigi kurumlardir. Selamlagma, biiyliklere hiirmet, temizlik gibi degerler, 6gretmenlerin tutumlari
ve ders digt gozlemler yoluyla ortiik bicimde kazandirilmistir (Akytiz, 2012). Bu kurumlarda dogrudan ders
anlatimi kadar 6gretmenin model davranisi ve gdzleme dayali pedagojik yontemlerin 6n planda olmasi, bugiinkii
karakter egitiminde "0gretmen 6rnekligi" ilkesine karsilik gelmektedir.

. Medreseler: Daha ileri yaslardaki 6grencilerin egitim aldigi bu kurumlarda, ilimle birlikte vakar,
oOlciiliiliik ve sayg1 gibi davranis kaliplari da aktarilmigtir. Talebenin hocasina olan davranis bi¢imi, ayn1 zamanda
topluma nasil davranilacaginin bir simiilasyonu olarak degerlendirilmistir (Gazali, 2020). Medreselerdeki disiplin
anlayisi, bilgi kadar kisilik insasma da 6nem verildigini gosterir. Bu da egitimde "erdemli birey" yetistirme
misyonunun sadece modern degil, koklii bir gelenek oldugunu desteklemektedir.

. Saray Okullar1 (Enderun): Devlet idaresinde gorev alacak bireylerin yetistirildigi bu kurumlarda, yiiksek
diizeyde gorgii kurallari, protokol egitimi ve sosyal temsil becerileri kazandirilmistir. Ozellikle nezaket, sabur,
vakur durus gibi degerler egitim programinin dnemli bir pargasiydi (Uzuncgarsili, 1988). Enderun’daki gorgii
egitimi, bireyin yalnizca bilgiyle degil ayn1 zamanda estetik, zarafet ve sosyal sorumlulukla donatilmasi gerektigini
vurgulayan biitiinciil bir yaklagimi yansitir. Bu da 21. yiizyil becerileri i¢inde yer alan sosyal ve duygusal
yeterliklerin tarihsel karsiligidur.

. Aile ve Mahalle: Egitim, ailede baslamakta; anne ve babanin rol model davraniglari, cocugun toplumsal
normlar1 edinmesinde belirleyici olmaktadir (Giingdr, 1995). Mahalle imami, esnaf ve komsular da ¢ocugun
davranislarint sekillendiren sosyal figiirler olarak dnemli bir isleve sahiptir. Mahallenin sosyal pedagojik bir alan
olmasi, bugiinkii “grenen topluluk” anlayistyla paralellik gostermektedir. Ozellikle informal 6grenmenin etkisini
g6z ard1 etmemek gerekmektedir.

Adabimuaseret Egitiminde Icerik

Adabimuaseret egitimi kapsaminda ¢ocuklara kazandirilmaya g¢alisilan temel degerler arasinda saygi, temizlik,
toplumsal sorumluluk ve dil kontrolii 6ne ¢ikmaktadir. Bu degerler seti, bireyin hem i¢ disiplinini hem de
toplumsal uyumunu hedefleyen bir deger egitimi sisteminin benimsendigini gostermektedir. Ayni degerler
giinimiizde ¢agdas degerler egitimi kuramlarinda da (6r. Lickona, 1991) merkezi yer tutmaktadir.

. Saygi ve Nezaket: Biiyiiklerle konusma bigimi, selam verme adabi, 6gretmene karst saygili durus gibi
ornek davranis kaliplari. Bu tiir davranis normlari, sosyal iliskilerde gatigmalari azaltan ve birlikte yasama
kiiltiirtinii pekistiren bir isleve sahiptir.

. Temizlik ve Diizen: Beden ve elbise temizligi, cami ve ev adabi, sofrada oturma diizeni gibi bireysel
hijyen ve sosyal tertip aligkanliklari. Temizlik anlayis1 sadece fiziksel degil, ahlaki bir sembol olarak da islenmis;
bu yoniiyle ¢evre bilinci ve saglikli yasam gibi cagdas konularla iliskilidir.

. Toplumsal Sorumluluk: Misafirperverlik, komsuya yardim, paylagma, vakif kiiltiirii gibi sosyal
biitiinlesmeyi giiglendiren davraniglar. Bu degerler, sosyal sermayeyi artiran unsurlar olup giiniimiizde toplumsal
biitiinlesme ve dayanigsma politikalarinin temelini olusturmaktadir.
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. Dil ve Davranig Kontrolii: Gereksiz konugsmaktan kacinma, 6fke kontrolii, tevazu ve sabir gibi igsel
disiplin becerileri. Bu tiir beceriler bugiin "duygusal zekd" ve "6z diizenleme" gibi psikoegitsel becerilerle
aciklanmaktadir. Tarihsel baglamda bu becerilerin kazandirilmasi, egitimde bireyin igsel yonelimlerine de 6nem

verildigini kanitlamaktadir.

Bu igerikler, ddsnemin Islam ahlakina dayali deger sistemiyle dogrudan ortiismekte ve egitimin temel amacinin “iyi
insan” yetistirmek oldugunu ortaya koymaktadir (Gazali, 2020; Lickona, 1991).

Ogretim Yontemleri ve Deger Aktarim

Analiz edilen metinler, adabimuaseret egitiminin genellikle ortiik 6grenme, model alma ve sosyal deneyim yoluyla
gerceklestigini ortaya koymaktadir. Bandura’nin (1977) sosyal 6grenme kuramiyla uyumlu olarak, bireyler sosyal
ortamlardaki davranis kaliplarin1 gézlem ve taklit yoluyla edinmislerdir. Bu bulgu, 6grenmenin sadece biligsel bir
stirec degil; sosyal etkilesimlerle sekillenen bir davranis edinimi siireci oldugunu dogrular. Giintimiizde bu
yaklagim, karakter egitimi ve degerler egitimi kuramlarinda da etkin bi¢gimde kullanilmaktadir.

. Nasihatnameler ve Menkibeler: Egitimde dogrudan emir ya da kurallardan ¢ok, hikdyeleme ve nasihat
yoluyla ahlaki mesajlar verilmistir. Bu anlatilar, ¢ocuklarin zihin diinyasinda degerlerin igsellestirilmesini
kolaylasgtirmistir. Bugiinkii "storytelling pedagogy" uygulamalarmin tarihsel versiyonu olarak goriilebilir.
Degerlerin duygusal ve bilissel olarak i¢sellestirilmesinde etkili bir aragtir.

. Gorev Temelli Ogrenme: Carsidan alisveris yapmak, misafire hizmet etmek, mahalle biiyiigiinii ziyaret
etmek gibi kiigiik gorevler, cocuklara sosyal sorumluluk bilinci kazandirmada kullanilmistir (Kaya, 2020). Bu
yaklasim, bugiinkii proje ve hizmet temelli 6grenme modellerine benzer sekilde, deneyimsel grenmeyi tesvik
etmektedir.

. Toplumsal Denetim ve Gozlem: Mahalle imami, yasli komsular ve esnaf gibi figiirler, ¢cocugun sosyal
davranislarint yonlendiren gozlemleyici roller istlenmistir. Bu yapi, bugiinkii rehberlik sistemlerinin tarihsel
izdiistimii olarak goriilebilir. Bu uygulama, giiniimiizdeki okul dis1 6grenme alanlar1 ve rehberlik uygulamalariyla
ortiismektedir. Ayrica, deger egitiminin bireysel degil kolektif bir siire¢ oldugunu da gostermektedir.

Tarihsel Siireklilik ve Giiniimiizle iliski

Bulgular, Selguklu ve Osmanli déneminde uygulanan adabimuaseret egitiminin giinimiiz degerler egitimi
anlayisiyla biiyiik 6l¢iide ortiistiigiinii gdstermektedir. Bugiin egitim sistemlerinde vurgulanan saygi, empati, sabir,
sosyal sorumluluk ve 6z denetim gibi degerler, gegmiste de egitimin merkezinde yer almistir (Lickona, 1991;
Veugelers, 2007). Bu paralellik, egitimde yerli ve milli degerlerin, evrensel egitim hedefleriyle
bagdastirilabilecegini ortaya koymaktadir. Dolayistyla degerler egitimi politikalart sadece evrensel degil, tarihsel
ve kiiltiirel tabanli olarak da yeniden yapilandirilabilir. Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli'nin bu ge¢mis tecriibeleri
dikkate almasi, egitim reformlarinda tarihsel derinligin 6nemini gostermektedir.

Bu tarihsel benzerlikler, ¢agdas degerler egitimi politikalarinin yalnizca evrensel modellerden degil; ayni zamanda
yerel-kiiltiirel koklerden de beslenmesi gerektigini gostermektedir. Egitim reformlar1 yerli ve milli degerlerin
aktariminda bu tarihsel birikimi yeniden degerlendirme firsati sunmaktadir. Ornegin Tiirkiye Yiizyilh Maarif
modeli ¢ger¢evesinde degerler egitimine ciddi anlamda yer verilmistir.

Sonug¢ ve Oneriler
Sonug

Bu aragtirma, Selguklu ve Osmanli donemlerinde ¢ocuklara verilen adabimuageret egitiminin tarihsel, kurumsal
ve pedagojik boyutlarini incelemis; ¢ok katmanli bir deger aktarim sisteminin varligini ortaya koymustur.
Bulgular, adabimuageretin yalnizca bireysel bir ahlak 6gretisi degil; toplumsal diizenin siirdiiriilebilirligini
saglayan bir sosyallesme mekanizmasi olarak islev gordiigiinii gostermektedir.

Donemin egitim anlayisi; sibyan mektepleri, medreseler ve saray okullar1 gibi kurumsal yapilarda, aile ve mahalle
gibi sosyal ¢evrelerle i¢ ice gegmis sekilde yapilandirilmistir. Bu yapilar araciligiyla saygi, temizlik, sabir, nezaket
ve sosyal sorumluluk gibi temel degerler, ortiikk 6grenme, rol modelleme, hikdyeleme ve gorev temelli 6grenme
gibi yontemlerle ¢ocuklara kazandirilmistir. Egitim, bireyin “iyi insan” ve “ahlakli yurttas” olmasi yoniinde
sekillendirilmis; bireysel gelisim, toplumsal uyum ve kiiltiirel devamlilik hedeflenmistir (Gazali, 2020; Kaya,
2020).

Tarihsel veriler, gliniimiizdeki degerler egitimi uygulamalariyla Osmanli ve Selguklu egitim pratikleri arasinda
giiclii paralellikler oldugunu gdstermektedir. Lickona’nin (1991) karakter egitimi modelinde 6ne ¢ikan “bilme—
hissetme—uygulama” ti¢liisii, klasik Islam egitim anlayisinin “ilim—ahlak—amel” yaklasimiyla 6rtiismektedir. Bu
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durum, egitim politikalarimin kiiltiirel temelli yeniden insasinda tarihsel kaynaklardan istifade edilmesinin 6nemini
ortaya koymaktadir.

Oneriler
Aragtirmanin bulgularina dayali olarak asagidaki oneriler gelistirilmistir:

1. Miifredat Entegrasyonu: Arastirmada ge¢miste bu degerlerin dogrudan degil, ortiik bigimde kazanildigi
goriilmiistiir. Bugiiniin egitim ortamlar1 ise agik ve tematik 6grenmeyi miimkiin kilmaktadir. Sosyal bilgiler, din
kdiltiirii ve hayat bilgisi derslerinin iceriklerinde adabimuageret konularina daha ¢ok yer verilmeli; 6grencilerin
tarihsel degerlerle gliniimiiz normlarini karsilastirarak 6grenebilecekleri igerikler olusturulmalidir.

2. Ogretmen Yetistirme Programlari: Adabimuaseret egitiminin model alma ve sosyal ortamda &grenme
temelli oldugu tespit edilmistir. Bu sebeple 6gretmenlerin pedagojik rehberlik rolii, geleneksel egitim kiiltiirtine
duyarlilikla yeniden yapilandirilmalidir. Bu yiizden egitim fakiiltelerinde degerler egitimi, ahlaki gelisim
kuramlar1 ve tarihsel egitim uygulamalari modiil haline getirilmeli; 6gretmen adaylar1 hem kuramsal hem
uygulamali diizeyde bu alanlara hazirlanmalidir (Fraenkel et al., 2012).

3. Aile Katilimi: Arastirmada aile ve mahalle ¢evresinin deger aktariminda belirleyici rol oynadigi; bu
islevin modern rehberlik modelleriyle ortiistiigii gériilmiistiir. Bu yiizden ailelerin degerler egitimi siirecine daha
aktif bicimde katilabilmesi igin okul-aile ig birligini dnceleyen rehberlik programlart gelistirilmelidir. Tarihsel
nasihatname ve hikayeler aile seminerlerinde pedagojik uyarlamalarla sunulabilir.

4, Egitsel Materyal Gelistirme: Arastirmada ge¢misteki egitimin hikayelestirme ve gbérev verme temelli
oldugu tespit edilmistir. Bu da ¢agdas drama temelli 6grenme yaklagimlariyla biitiinlestirilebilecek zengin bir
tarihsel arka plan sunmaktadir. Bu baglamda Osmanli ve Selguklu donemine ait menkibeler, hikayeler ve edebi
eserler sadelestirilerek cocuk kitaplarina doniistiiriilmeli; smif i¢i etkinlikler ve drama uygulamalarinda
kullanilmalidir.

5. Yerel Egitim Politikalari: Bulgular, mahalle, cami, esnaf gibi yerel figiirlerin ge¢miste deger aktariminda
etkili oldugunu gostermektedir. Bu sosyal hafizanin egitimle yeniden canlandirilmasi, yerli ve milli degerlerin
aktarimini gliglendirecektir. Milli Egitim Bakanligi’nin degerler egitimi politikalari, yerel tarihi birikimleri géz
oniinde bulundurarak bdlgesel uygulamalara agik hale getirilmeli ve bdylece kiiltiirel mirasin egitim yoluyla
yasatilmasi saglanmalidir.

6. Karsilagtirmali Egitim Arastirmalart: Selguklu ve Osmanli’daki deger aktarimi yaklagimlarinin ¢agdas
egitim kuramlariyla 6rtiismesi, Tiirkiye’nin bu alandaki birikimini kiiresel diizlemde goriiniir kilmak i¢in 6nemli
bir firsattir. Tirkiye’nin tarihsel egitim uygulamalari, farkli kiltirlerin karakter egitimi modelleriyle
karsilastirmal olarak analiz edilmeli ve akademik literatiirde daha goriiniir hale getirilmelidir.
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Extended Abstract

In the context of educational history, the transmission of values and ethical conduct has consistently been a crucial
dimension of both formal and informal pedagogy. Among the various traditions of moral education, the concept
of adabimuaseret—a term broadly referring to codes of etiquette, social manners, and ethical behavior—holds a
central place in Islamic cultural and educational thought. Unlike contemporary models that often separate cognitive
and affective domains, classical Islamic education emphasized an integrated approach to personal development,
prioritizing the cultivation of both intellect (akil) and character (ahlak). This study explores how adabimuaseret
education was institutionally and socially embedded in the educational systems of the Seljuk and Ottoman periods
and considers its relevance for contemporary values education.

The primary objective of this study is to examine how children in the Seljuk and Ottoman eras were educated in
adabimuaseret and how these historical frameworks can inform modern educational practices. Specifically, the
study addresses the question:

Through which institutional structures, curricular content, and instructional methods was etiquette education
delivered to children in the Seljuk and Ottoman periods, and how can this historical legacy contribute to today’s
values education?

Drawing upon social learning theory (Bandura, 1977), character education theory (Lickona, 1991), and culturally
responsive pedagogy (Veugelers, 2007), the study situates adabimuaseret education within a multidimensional
pedagogical discourse. The Islamic triad of knowledge—ethics—action (ilim—ahlak—amel) is also used as a
conceptual lens to analyze educational aims and strategies.

This research employs a qualitative historical design, utilizing document analysis and thematic coding to
investigate primary and secondary sources. Primary data includes archival texts such as Thya-u Ulimi’d-Din by
al-Ghazali, educational treatises, royal edicts, and travelogues. Secondary sources include academic works on
Turkish educational history, Islamic pedagogy, and values education. A total of 32 documents were examined and
coded under categories such as institutional settings, moral content, instructional strategies, and socio-cultural
context.

The findings demonstrate that adabimuageret education in the Seljuk and Ottoman periods was characterized by a
multilayered, community-based, and integrative approach. Rather than being confined to formal schooling, the
transmission of moral values occurred through a broad societal network, including family units, neighborhood
communities, religious institutions, and palace schools.

Sibyan mektepleri (primary religious schools) taught basic religious knowledge along with behavioral etiquette.

Medreses conveyed not only jurisprudence and theology but also instilled virtues like moderation, humility, and
respect. Enderun (palace schools) focused on grooming elite administrators and courtiers in advanced protocol,
patience, and composure. Core values included respect for elders, cleanliness, hospitality, emotional restraint, and
collective responsibility. These values were not only taught explicitly but also embedded in daily interactions and
community expectations. Teaching practices were aligned with implicit learning, role modeling, narrative
pedagogy (through nasihatnameler and moral tales), and task-based learning. Children learned ethical behavior by
serving guests, accompanying elders, and fulfilling neighborhood duties under supervision—providing practical,
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emotionally resonant learning experiences. When viewed through the lens of modern educational paradigms, the
adabimuaseret framework exhibits significant alignment with contemporary values education models. For
example, the character education model developed by Lickona (1991), which emphasizes moral cognition,
emotional resonance, and ethical action, reflects a similar holistic orientation. Moreover, the principle of culturally
responsive education—emphasized by scholars such as Veugelers (2007)—underscores the importance of rooting
moral education in students’ historical and cultural heritage.

This study concludes that adabimuageret education represents a deeply rooted, culturally embedded form of values
transmission that has enduring pedagogical relevance. The integrated, community-centered, and character-driven
approach of Seljuk and Ottoman educational systems offers valuable insights for designing culturally grounded
and ethically effective modern curricula. As education systems worldwide grapple with questions of identity,
morality, and civic responsibility, drawing from indigenous traditions such as adabimuaseret may provide both
cultural continuity and pedagogical depth.
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Acik Uclu Sorulardan Olusan Lise Diizeyi Ulke ve 11 Geneli Smavlarin
Ogretmen Goriislerine Gore Degerlendirilmesi *

Ercan TOZLUOGLU' Semra GUVEN?
Oz

Bu ¢calisma, 2023-2024 egitim-6gretim yilinda lise kademesinde uygulanan merkezi sinaviarda a¢ik uglu
sorularin kullanilmasiyla ilgili 6gretmen gériislerini incelemektedir. Calisma, Giresun ’da farkl: lise tiirlerinde
gorev yapan 13 Tirk Dili ve Edebiyati, Matematik ve Tarih 6gretmeni ile yiiriitilen nitel bir durum
calismasidir. Veri toplama siirecinde 6gretmenlerle yar: yapilandirilmis goriismeler yapilmis ve icerik analizi
yontemiyle degerlendirilmistir. Bulgular, ogretmenlerin agik uglu sorularin 6grenci kazamimlarini élgme
yeterliligi, kapsam gegerligi, giivenilirligi, ogrenci diizeyine uygunlugu, sisteme doniit saglama ve objektiflik
agisindan farkly gorviisler sundugunu gostermektedir. Ogretmenler, acik uclu sorularin 6grencilerin iist diizey
diigtinme becerilerini gelistirmesi agisindan dnemli oldugunu belirtirken, bu sorularin aywrt edicilik ve zorluk
seviyelerinin diisiik olmasinin, degerlendirme siirecinde nesnelligi zorlagtirdigini ifade etmiglerdir. Ayrica, lise
tiirlerine zgii soru havuzlart olusturulmasinin, degerlendirme siireglerinde yapay zeka destekli sistemlerin
kullanilmasimin  ve dgretmenlerin  degerlendirme konusunda daha fazla egitim almasimin gerekliligi
vurgulanmistir. Bu baglamda, arastirma, agik uglu sorularin degerlendirme siireglerinde daha etkili hale
getirilmesi i¢cin oneriler sunmaktadur.

Anahtar Kelimeler: Acik Uclu Soru; Program Degerlendirme; Egitim Programlart ve Ogretim; Ogretmen
Goriisii; Kazanmim Degerlendirme

Evaluation of Country And Province-Wide Exams at Secondary Level
Comprising of Open-Ended Questions Based On Teachers' Opinions

Abstract

This study examines teachers' perspectives on the introduction of open-ended questions in centralized exams
during the 2023-2024 academic year. Conducted as a qualitative case study, it involves 13 teachers of Turkish
Language and Literature, Mathematics, and History from various high schools in Giresun. Data were collected
through semi-structured interviews and analyzed using content analysis to determine teachers' views on
learning outcome measurement, content validity, reliability, student appropriateness, system feedback, and
objectivity. The findings reveal that while open-ended questions promote higher-order thinking skills, their low
difficulty and discrimination levels pose challenges for accurate assessment. Teachers highlight concerns
regarding subjectivity in grading and emphasize the need for more structured evaluation criteria. Additionally,
suggestions include developing differentiated question pools tailored to specific high school types,
implementing Al-supported grading systems, and providing further training for teachers on assessment
methods. The study underscores the importance of refining open-ended question assessments to enhance their
effectiveness and fairness within standardized exams, contributing to the broader discourse on educational
evaluation practices.

Key words: Open-Ended Question; Curriculum Evaluation; Curriculum And Instruction; Teacher Opinion;
Evaluation of Learning Outcomes
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Giris

Egitim {ilkelerin, toplumlarin ve bireylerin geleceklerine yon veren en etkili sistematik aractir. Bu sistemin
kurumsal diizeydeki yansimasi olan 6gretim programlari ise hedef, igerik, 6grenme yasantilar1 ve degerlendirme
olmak iizere dort temel 6geden olusan diizeneklerdir (Ornstein & Hunkins, 2016). Bu yoniiyle bir sistemi ortaya
koyan dgretim programlarinin belirlenen hedef ve amaclara ulagmasi i¢in ortaya konan ¢abanin karsiliginin ne
Olciide alindiginin tespit edildigi ve sisteme doniit sunarak siireklilik kazandirmasi yoniinden olduk¢a 6nemli olan
degerlendirme 6gesinin diger tiim Ogelerle uyumlu olmasi beklenmektedir (Ertiirk, 2017). Dolayisiyla ortaya
konan hedefleri tespit edebilecek nitelikte 6lgme uygulamalarinin degerlendirme siireglerine 151k tutmasi
gerekmektedir.

Egitim programinin hedefleri ulusal ve uluslararasi kriterlere gére belirlenmektedir. Bunlar bireylerin egitim
stiregleri sonunda sahip olmalar1 gereken 6zellikleri gostermektedir. Bu kapsamda Tiirkiye Yeterlikler Cergevesi
(MYK, 2018), 21. Yiizy1l Becerileri (Gelen, 2018), 2023 Egitim Vizyon Belgesi (MEB, 2023 Egitim Vizyonu,
2017) oldukga 6nemli belgelerdir. Bu dokiimanlarin tizerinde durduklari temel noktalarin ise yaratict diisiinme,
elestirel diistinme, problem ¢dzme, iiretkenlik ve takim ¢aligmasi gibi st diizey diistinme becerileri ile yine iist
diizey yeterliklerin 6grencilere kazandirilmasi oldugu goriilmektedir. Ust diizey beceriler ayn1 zamanda analiz,
degerlendirme ve sentez diizeylerinde iist diizey 6grenmeleri gerektirmektedir (S6nmez, 2022). Bu diizeydeki
ogrenmelerin ne kadar gergeklestiginin ve bahsi gecen niteliklerin 6grencilere ne derecede kazandirildiginin tespiti
icin yapilan okul/kurum diizeyinde 6lgme uygulamalari oldugu gibi ortaokuldan liseye gegis ve liseden
yiiksekogretime gegiste referans deger olarak kullanilan merkezi 6l¢me araglart da bulunmaktadir. Okul/kurum
diizeyindeki 6l¢me araglari ders ya da ziimre Ogretmenleri tarafindan hazirlanmakta iken ulusal seviyede
gerceklestirilen merkezi sinavlar program gelistirme uzmanlari, 6lgme degerlendirme uzmanlari, alan uzmanlari
ve diger egitim personeli tarafindan hazirlanmaktadir. Bu sinavlarin ¢ok biiyiik kitlelere uygulanmasindan dolay1
degerlendirme siireglerinin hizlandirilmasi i¢in yalnizca g¢oktan se¢meli sorular kullanilarak hazirlanmaktadir.
Ancak bu sinavlarda 6grencilerin gostermis olduklart performansa ders bazinda alinan ortalama puanlar tizerinden
bakildiginda 6gretim programlarinin pek de beklendik etkiyi gosterecek sekilde sonuglar ortaya koymadigi
anlagilmaktadir.

Geri besleme etkisi (washback effect) nedeniyle dgrencilerin 6grenmelerini 6lgme araglarina gore diizenledikleri
ve secici algilarini yalnizca smmama durumlarinda karsilarina gikacak olan boliimlere odakladiklar: bilinmektedir
(Huang, 2019). Bir baska deyisle sinavda ne tiir bir davranis gostermeleri gerekiyorsa hazirliklarini buna gore
yapmaktadirlar. Ancak bu durum da yalnizca 6lgme aracinin 6zelliklerine yogunlasilmasina neden olmakta ve
dgretim programinin egitim siirecinin en basinda belirledigi amaclara ulasiimasini engellemektedir. Ozellikle
ortaggretimden {iniversiteye ge¢is icin degerlendirme amaciyla kullanilan sinavlarda Ogrencilerin ortaya
koyduklar1 ders bazli ortalamalar (OSYM, 2023) egitim programlarinin istenen basari diizeyinde olmayabilecegine
isaret etmektedir. Yani en basta hedeflenen iist diizey kazanimlara ulasilip ulasilamadigi kontrol edilemezken daha
alt diizey kazanimlarin da istenen seviyede erigilemedigi anlasilmaktadir. Ayrica PISA gibi disiplinleraras: mantik
ylriitmeye dayanan sorularin soruldugu uluslararasi sinavlarda son yillarda elde edilen basarinin istenen
diizeylerde olmayisi (OECD, 2022) &gretim programlarimin belki de yeterli diizeyde uygulanamadigini
gostermektedir.

Bu nedenler géz oniine alindiginda uzun zamandir ortadgretim kurumlarinda 6grencilerin ders kazanimlarina
erisme diizeylerini belirlemek i¢in kullanilan ¢oktan se¢meli, kisa cevapli, bosluk doldurma ve eslestirme
tiiriindeki sorular yerine 2023-2024 egitim-6gretim yilinda ilk defa agik uglu ve uzun cevap gerektiren sorular iilke
geneli ve il geneli sinavlarda merkezi degerlendirme maksadiyla kullanilmaya baslanmigtir. Bu degisikligin
yukarida da bahsedilen pek ¢ok nedeni bulunmaktadir. Ozetle liselerden mezun olan dgrencilerin hem galisma
alanlarinda hem de yiiksekogretim kurumlarinda kendilerine ve egitim gordiikleri alana dair ifade olusturmalarinda
gozlenen yetersizlikler, web araglarinin kullanim siklig1 ve kolaylig1 géz oniinde bulunduruldugunda bilginin
biiyiik ¢abalar sarf edilmeden erisilebilir olmast ve iist diizey diisinme becerilerine yonelik kazanimlarin
degerlendirilmesi gerekliligi bu nedenlerden bazilaridir. Daha 6nce denenmis merkezi sinavlar ve elde edilen
bulgular, dgrenci notlariin degerlendirici yanlilig1 igerdiginin diisiiniilmesi, yiiksekogretime gegis sisteminde
yapilacak ve tek sinav uygulamasina son verecek yeni bir degerlendirme sistemi arayisi, uluslararasi sinavlarda
aranan basarinin yakalanamayisi bu sebeplerden bazilaridir.

Acik uclu sorular olarak nitelendirilen yazili sorularin 6zellikle analiz, sentez ve degerlendirme gibi iist diizey
biligsel kazanimlara erisim diizeyinin 6lgiildiigii durumlarda kullanildig1 bilinmektedir (Aydin, 2019). Yazil
smavlar 6grencilerin bildiklerini yorumlayarak ve yeniden yapilandirarak aktarmalarini gerektirdiginden diger tiim
O0lgme araglarina gore kazanimlara erisiyle ilgili daha kapsamli veri sunmaktadir (Cakan, 2020). Ayrica bu
sorularin 6l¢gme amacina gore tercih edilebilecek yanitlar1 sinirlandirilmis ve simirlandirilmamis olmak tizere iki
tiirii bulunmaktadir. Agik uglu sorular her ne kadar iist diizey diisiinme ve ifade becerilerini 6l¢gmeye oldukca
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elverisli olsa da egitim ortamlarinin kalabalik yapis1 bu soru tiiriiyle hazirlanmis 6l¢gme araglarinin degerlendirme
stirecini bir hayli uzatmakta ve degerlendirici igin oldukga vakit alan bir siire¢ haline gelmektedir. Bu bakimdan
avantaj ve dezavantajlar1 goz oniine alinarak agik uclu sorularla yapilacak olan sinav uygulamalarinin en iyi yarari
saglayacak sekilde diizenlenmesi i¢in &gretmenlerin de goriislerine basvurularak degerlendirilmesi gerektigi
diisiintilmektedir.

Tiirk Milli Egitiminin Genel Amaglart ve 6gretim kademelerinin kendi hedefleri genelden 6zele dogru bir yapida
tilkenin temele aldig1 felsefi bakis agist, 6grencilerin gelisim donemleri ve 6grenme 6zellikleri, konu alaninin
gerekleri, toplumun ve ekonominin getirdigi sartlar ve elbette egitim tarihinin 6grettikleri goz oniine alinarak
belirlenmektedir (Oral & Yazar, 2017). Bu amaglar bir yandan 6gretimi yonlendirirken diger yandan da 6grenme
diizeyinin tespit edilmesi i¢in bir 6l¢iit olustururlar (Demirel, 2020). Bu hedefler kendi i¢lerinde bilissel, duyussal
ve psikomotor olmak iizere ii¢ baslik altinda kademeli olarak smiflandirilmakta (Sonmez, 2022) ve hedef
kategorisine uygun dlgme ydntemiyle erisi diizeyi tespit edilmektedir. Okullarda iizerinde en yogun sekilde
durulan kategori olan biligsel beceriler kendi iglerinde bilme, anlama, uygulama, analiz, degerlendirme ve sentez
olarak birbirinin 6n kosulu olacak sekilde alti asamaya ayrilmaktadir. Bunlardan daha basit zihinsel aktivite
gerektirenler alt diizey ve daha yogun biligsel ¢caba gerektirenler ise iist diizey beceriler olarak adlandirilmaktadir.

Tablo 1: Bloom Taksonomisine Gére Hedefler (Sonmez, 2022)

Alt Diizey Zihinsel Hedefler Ust Diizey Zihinsel Hedefler
Bilme Analiz
Kavrama Sentez
Uygulama Degerlendirme

Tablo 1’den anlasilacag: lizere bilgiyi hatirlama, kavramlarin ne anlama geldiklerini bilme ve 6grenilenleri yeni
durumlara uyarlama alt diizey zihinsel becerilerken dgrenilenleri pargalara ayirma, bilgiye deger atfetme ve yeni
bilgi olusturma eylemleri ise iist diizey beceriler olarak adlandirilmaktadir (Giindogdu, 2015). Hangi bilissel hedef
diizeyine yonelik kazanim ve 6grenme yasantilari diizenlendiyse 6lgme ve degerlendirme siireglerinin de buna
uygun olmasi beklenmektedir.

Egitimde kullanilan 6lgme araglari farkliliklari belirlemede kullanilan, ilgili hedefin &zellikleriyle uyumlu,
ogrencileri 6grenmeye motive eden ve Ogrenci diizeyine uygun hazirlanmasi gereken materyallerdir (Cakan,
2020). En sik kullanilan araglar ¢oktan segmeli testler, dogru/yanlis maddeleri, eslestirme maddeleri, kisa cevapl
maddeler, yazili sinavlar (agik/uzun cevapli sorular), sdzlii sinavlar ve ddevlerdir. Tablo 2 bu 6lgme araglarini ve
bunlarin temel 6zelliklerini &zetlemektedir.

Tablo 2: Egitimde Olgme Araglar1 (Cakan, 2020’den uyarlanmistir)

Olcme Araci Ol¢meyi Amacladig Avantajlar Dezavantajlari
Hedef Tiirii

Coktan Se¢meli -Bilme,  Kavrama, -Objektif olarak -Sans basarisina agiktir.

Testler Uygulama, Analiz, degerlendirilebilir. -Ust diizey diisiinme becerilerini
Degerlendirme, -Puanlama hatasi sifira (elestirel, yaratici, yansitici,
Sentez yakindir. mantiksal ve istbiligsel

-Coksayida kisiye kisa siirede  diisiinme) dlgmeye elverisli
uygulanip degerlendirilebilir. degildir.

-Cok sayida soru sorularak -Hazirlanmasi olduk¢a uzun
kapsam gecerligi arttirilabilir.  siirer.

Dogru/Yanhs -Bilme -Objektif olarak puanlanabilir.  -Alt diizey biligsel becerilerin
Maddeleri -Kavrama -Hazirlanmasi, uygulanmast 6l¢iilmesi i¢in uygundur.

ve puanlanmasi kolaydir. -Sans basarisina agiktir.

-Cok sayida sor sormak

miimkiindiir.
Eslestirme -Bilme -Objektif olarak -Sans basarisina agiktir.
Maddeleri -Kavrama puanlanabilmektedir.
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-Hazirlanmasi ve uygulanmasi
kolaydir.

Kisa  Cevapl -Bilme -Madde hazirlanmasi ve -Ust diizey zihinsel becerilerin
Maddeler -Kavrama degerlendirilmesi kolaydir. 6l¢iilmesi icin elverisli degildir.
(Bosluk -Uygulama -Cok sayida soru sorulabilir.
Doldurma)
Yazih Smavlar -Bilme -Tiim {ist diizey zihinsel -Puanlanmasi uzun stirmektedir.
(Acik/Uzun -Kavrama becerileri 6lgebilmektedir. -Objektif ifadeler
Cevaph -Uygulama -Hazirlanmasi kisa zaman alir.  igermediginden degerlendirici
Sorular) -Analiz yanlili§ina agiktir.
-Degerlendirme -Soru sayisi az oldugundan
-Sentez kapsam gecerligi diistiktiir.
Sézlii Smmavlar  -Bilme -Ogrenciye kendi cevabini -Heyecan gibi sinav dis1
-Kavrama olusturma 6zgiirligii faktorler devreye girebilir.
-Uygulama saglandigindan izt diizey -Soru sayisi az oldugundan
-Analiz zihinsel becerilerin kapsam gegerligi diistiktiir.
-Degerlendirme Ol¢iilmesine elveriglidir.
-Sentez
Odevler -Bilme,  Kavrama, -Ogrenciyi arastirmaya ve -Fazla miktarda oldugunda
Uygulama, Analiz, kesfetmeye yonlendirir. Ogrencinin sosyallesmesini
Degerlendirme, -Ust diizey zihinsel becerilerin  engellemektedir.
Sentez ortaya konmasi esastir.

Tablo 2’nin ortaya koydugu sekilde ist diizey zihinsel hedeflerin &lgiilmesi ig¢in uygun goriilen sinama
tekniklerinden biri de agik uglu/uzun cevapli sorulardir. Literatiirde bu tiir sorularin hangi amaglarla kullanildigim
ve ne gibi sonuglar elde edildigini gésteren ¢aligmalar bulunmaktadir.

Giiler (2019), agik uglu/uzun cevapli siavlari aynit zamanda yazili sinavlar olarak nitelendirmekte ve bu sinavin
ogrencilerin belli puan karsiliklart olan tiim sorular1 kendi ifadelerini ve kompozisyon yeteneklerini kullanarak
cevaplayabilecekleri klasik yazili smavlar ile 6grencilere pek ¢ok soru arasindan kendilerini daha yeterli
hissettikleri tercihli sinavlar olarak iki sinav tiiriinden bahsetmektedir. Bu sinav tiirli 6grencilere kendi ifadelerini
olusturma sansi tanidigi i¢in motivasyonu arttirmakta ve Ogrencilerin sinava iliskin kaygi diizeylerini
arttirmaktadir. Bu tip siavlar 6grencilerin analiz, degerlendirme ve sentez diizeyindeki iist diizey 6grenmelerini
6lemek i¢in olduk¢a 6nemlidir. Yazili sinavlar sans basarist ihtimalini en aza indirgerken 6grencilere daha fazla
calismaya tesvik etmekte ve ist diizey biligsel davranislarin 6lgiilmesine imkan tanimaktadir. Basol (2019) ise
yazili sinavlar hazirlanirken ve puanlanirken dikkat edilmesi gereken pek ¢ok 6nemli detay oldugundan
bahsetmektedir. Sinav hazirlanirken puanlama kriterlerini gosteren cevap anahtarmin da hazirlanmasi; 6nce
siavlarin bir béliimiiniin ayni sorusu puanlanmadan gézden gegirilip sinif diizeyi tespit edilerek iyi ve kotii olarak
nitelendirilebilecek 6grenci cevaplarmin degerlendirici yanliliina sebep olmasmin Oniine gegilmesi; sinav
puanlanirken 6grencilerin isimlerinin bilinmemesi ve 6grencilere doniit vermek maksadiyla en fazla yanlis yapilan
sorularin not edilmesi gerekmektedir. Uzun cevapli sorular hazirlanirken uygun hedef taksonomisi goz oniinde
bulundurularak sinav tiiriiniin de 6zelligi dikkate alinarak analiz, degerlendirme ve sentez gibi iist diizey biligsel
becerileri 6lgmeye yonelik sorular hazirlanmali ve bu tarz sinavlar siire¢ degerlendirmenin bir pargasi olarak kabul
edilerek 6grencinin stres diizeyi azaltilmaya galisiimalidir. Ote yandan literatiirde yazili ifade ve yazma becerilerini
0lgme maksadi disinda uzun cevap gerektiren sorulardan olusmus siavlarin 6grencilere uygulanmasinin bu tarz
sinavlarin uygulama ve degerlendirme giicliikleri gibi dezavantajlarini 6n plana ¢ikaracagini belirten goriisler de
mevcuttur (Ozgelik, 2016).

Acik uclu ya da uzun cevapli sorularin 6zellikle iist diizey diisiinme becerilerini ve yine iist diizey bilissel
kazanimlar1 6l¢gmeye yonelik olarak kullanildigi pek ¢ok aragtirma bulunmaktadir. Bu ¢alismalardan bazilari bu
soru tiplerinin tek baslarina bir dlgme araci olarak kullanilmasi taraftariyken bazilar1 ise diger soru tipleriyle
birlikte kullanilmalarinin daha anlamli olacagina isaret etmektedir. Konuyu siire¢ degerlendirme yonteminin bir
parcasi olarak ele alan Altintas (2022), yuriittiigli ¢alismasinda agik uglu sorularin hem {ist diizey diisiinme
becerilerinin 6l¢iilmesi i¢in hem de sinif ici uygulamalarda degerlendirme rubrikleriyle birlikte 6grencilere basari
durumlarryla ilgili detayli doniit verilmesi maksadryla kullanilabilecegini ortaya koymustur. Birgili (2014), ise
acik uglu sorularla ¢oktan segmeli soru tipleri {istbilissel becerilerin 6l¢iilmesi bakimindan kiyasladigi yiiksek
lisans tezinde agik uglu sorularin 6grencilerin bilissel strateji ve 6z-kontrol 6zelliklerini daha fazla ise kogsmalarint
sagladig1 ve ¢oktan segmeli sorulara gore daha fazla kaygi uyandirdigi igin yine daha yogun ders ¢alismaya motive
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ettigini belirtmektedir. Ote yandan uygulama ve puanlama kolaylig1 ile ok fazla soru sorulabilmesi bakimindan
diger kazanim degerlendirme teknikleri tamamen g6z ardi edilmemekle birlikte hedef taksonomilerinin {ist
basamaklarinda yer alan analiz, degerlendirme ve sentez diizeyi kazanimlara erisi diizeylerini tespit edebilmek igin
ogrencilerin kendi diislincelerini yine kendi ifadeleriyle belirttikleri uzun cevapli sorularin kullanilmasi her ne
kadar uygulamasi kolay ancak degerlendirmesi nispeten zor olsa da biiyiik bir gereklilik olarak karsimiza
cikmaktadir (Berberoglu ve Is Giizel, 2009). Karaman ve Biiyiikkidik (2023)’in dgretmenlerin smif igi
uygulamalarinda agik uclu sorulardan olusan sinavlar1 hangi amagclarla ve ne sekilde kullandiklarini inceledikleri
calismada da ist diizey becerilerin Olclilmesinin temel amag¢ oldugu goriilmektedir. Ancak Ogretmenlerin
kendilerini agik uclu sorularin hazirlanmasi ve degerlendirilmesi konularinda tam anlamryla yeterli bulmadiklari
da ortaya ¢ikan sonuglardandir. Ogretmenlerin bu yonlerini gelistirmeye yonelik deneysel ¢alismalarinda Cakir ve
Cengiz (2016), deney gruplarinda yer alan dgretmenlere agik uclu sorularin kullanimiyla ilgili bir kurs vermeden
once ve verdikten sonra yaptiklari gozlemlerde 6gretmenlerin hem sorulari daha amagsal ve net bir sekilde
sorduklarini hem de dgrencilerin daha katilime1 olduklarini tespit etmislerdir.

Konuyla ilgili yapilan ¢aligmalardan biri de 2017 yilinda Liselere Gegis Sinavi’nda sorulan agik uglu ya da kisa
cevapli sorular1 konu edinmektedir. ilgili arastirmada merkezi sinavlarda uzun cevap gerektiren sorularin bir
yandan 6grenciler tarafindan degerlendirici yanliligina sebep olabilecegi diislincesiyle endisesiyle karsilanirken
diger yandan da Ggrencilerin duruma adapte olmak igin kendi ders ¢alisma stillerini yeni soru tiplerine gore
uyarlayacaklarini ifade ettikleri tespit edilmistir (Koyuncu, 2019). Ancak agik uglu soru tipine 6grencilerin
olumsuz tepkiler verdigini kazanim Ol¢mede yetersiz oldugu ve puanlayict yanliliginin giderilemeyecegi
goriiglerinin dile getirildigi calismalar da mevcuttur (Karadag, Boz Yiiksekdag, Akyildiz, ve Ibileme, 2021). Bu
degerlendirici yanliliginin ortadan kaldirilmasi ve tarafsiz bir sekilde degerlendirme yapilabilmesi igin 6zellikle
yapay zeka destekli uygulamalarin da kullanildigt otomatik degerlendirme ¢alismalarini inceledigi
aragtirmalarinda Gobbo vd. (2023) alanin heniiz gelismekte oldugunu ancak yiiriitiilen ¢alismalarda kullanilan
yontemlerin umut vadettigini belirtmektedir. Shilo (2015), ise meselenin agik u¢lu sorulari degerlendirmekten dnce
onlar1 amaca uygun olarak dogru bir sekilde hazirlamak gerektigini belirtmektedir. Sinif ortaminda dgretmenler
tarafindan kullanilan 273 agik uclu soruyu analiz ettigi arastirmasinda en ¢ok karsilagilan hatalarin sorularin eylem
ifadeleri igermemesi ve kimi sorularda da yalnizca konu bagliklarindan bahsedilmesi oldugundan bahsetmektedir.
Uzun cevapli sorularin merkezi sinavlarda kullanilmasini sistematize etmeyi amaglayan Karadeniz (2016), bu
simavlarin basta soru yazari, puanlayici ve puanlama kontrolorii olmak {izere farkli uzmanlardan olusan bir ekip
tarafindan hazirlanmasi gerektigini vurgulamaktadir.

Yapilan aragtirmalar da gostermistir ki agik uclu sorular iist diizey zihinsel becerilerin 6l¢iilmesi, 6grencilerin ifade
edici dil potansiyellerinin gelisimi ve yine dgrencileri kitap okumaya ve aragtirmaya motive etmesi yoniinden
egitim ortamlarinin vazgegilmezleridir. Ancak hazirlama, uygulama ve degerlendirme agamalarinda yasanabilecek
bu konudaki bilgi eksikliginden &tiirli amaca uygun soru yazilamamasi, siire yetmemesi ve puanlayict yanliligt
gibi dezavantajlarin ortadan kaldirilmasi i¢in dnlemler alinmasi gerektigi de anlagilmaktadir.

Calismanin Amaci

MEB, 2023-2024 egitim-6gretim yilinda ilk defa iilke geneli ve il geneli diizenlenen sinavlarda ortaggretim
kurumlarinda yazili siavlar (agik uglu/uzun cevapli) kullanmayi tercih etmistir. Bu karar1 almasinda en biiyiik
etkenlerden biri de 6gretim programlarinda yer alan iist diizey zihinsel becerileri hedefleyen kazanimlarla 6lgme
araclarmm uyumlu olmamasidir. Dolayisiyla uygulamadaki programin degerlendirme 6gesinde biiyiik bir
degisiklik gerceklesmistir. Ancak bu degisikligin kendilerine dogrudan yansidigi egitimin hem 6gesi hem de
paydaslar1 olan dgretmenler tarafindan nasil karsilandiginin degerlendirme siireglerinin istenen sonuglart vermesi
adma belirlenmesi gerekmektedir. Bu degisiklik, her ne kadar kazanim ve 6lgme ydntemi uyumu saglamasi
acisindan olumlu bir adim olarak goriilse de yapilan her degisikligin agik bir sistem olan egitimin doniit
mekanizmalariyla denetlenmesinin uygun oldugu diisiiniilmektedir. Bu bakimdan arastirma 6gretmenlerin yeni bir
uygulama olan agik uglu sorularim iilke ve il geneli sinavlarda ortadgretim kademesinde kullanilmasi ile ilgili
goriislerini incelemeye ve ortaya cikacak ortak goriislerden yola ¢ikarak uygulamanin olumlu ve olumsuz
yonlerine iligkin 6neriler getirmeyi amaclamaktadir.

Aragtirma bu baglamda agagidaki alt problemleri cevaplamaya odaklanmistir:

1. Ogretmenlerin iilke ve il geneli smavlarin yazili yoklama seklinde yapilmasina iliskin goriisleri nelerdir?
2. Okul tiirii ve bransa gore 6gretmenlerin sinavla ilgili en sik tekrarladiklar1 goriisler nelerdir?
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Yontem

Calisma nitel aragtirma desenlerinden durum c¢aligsmasi seklinde tasarlanmigtir. Bu arastirma deseninde arastirmaci
gbzlem, goriigme, dokiiman vb. yontemlere bagvurarak bir durumun betimlemesi i¢in detayli veri toplamakta ve
durumun 6zelliklerini ortaya koymaktadir (Creswell, 2021). Biiyiikoztiirk, vd. (2019) durum ¢aligmasin1 “bir ya
da daha fazla olayin, ortamin, programin, sosyal grubun ya da diger birbirine bagl sistemlerin derinlemesine
incelendigi” arastirma yontemi olarak tanimlamaktadir. Arastirmanin verileri 5 ana madde ve ikiser secimlik alt
maddeden olusan 15 maddelik yar1 yapilandirilmig goériisme formuyla elde edilmistir. Literatiir taramasi ve
uzmanlarla yapilan 6n goriismelerden elde edilen ¢ikarimlar kullanilarak &gretmenler igin bu goriigme formu
hazirlanmistir. Formda dikkate alinan temel nitelikler kazanim ve 6lgme yonteminin uyumu, anlagilirlik, kapsam
gecerligi, uygulama yontemi ve siiresi ile puanlama yontemidir. Yar1 yapilandirilmis gériisme formlart 2 Program
Gelistirme (PG) uzmani, 1 Olgme ve Degerlendirme (OD) uzman, 1 Tiirk Dili ve Edebiyati1 (TDE) alan uzmant,
1 Tarih alan uzmani ve 1 Matematik (MAT) alan uzmani olmak iizere 6 uzman tarafindan ifadelerin anlasilirligi,
diizeye uygunlugu, alana uygunlugu ve eklenebilecek sorular yoéniinden incelenmistir. Yapilan inceleme
sonucunda olusan goriisler asagida tablo halinde sunulmustur. Elde edilen veriler icerik analizine tabi tutularak
ortak temalara ve kodlara ulasilmistir. Bu kodlar daha sonra okul tiirii ve ders tiiriine gore ayr1 ayri tablolagtirtlarak
incelenmistir. Ortaya ¢ikan bulgular aragtirmanin her bir alt amacina gore ayri ayr1 sunularak yorumlanmastir.

Calisma Grubu

Calisma evrenini Giresun’da gorev yapmakta olan ortadgretim kademesinde gorev yapan ogretmenler
olugturmaktadir. Amagsal ornekleme yontemiyle yedi lise tiiriinden alanlarinda ve gorev yaptiklart sinif
diizeylerinde iilke ve/veya il geneli ortak sinav uygulanmis olan Tiirk Dili ve Edebiyati, Tarih ve Matematik
branglarindan her bir okuldan {i¢ 6gretmen olacak sekilde ¢alisma grubunun belirlenmesi amaglanmistir. Ancak
calismaya goniillii katilim gosteren her bir okul tiiriinden en az bir 6gretmen olmak kaydiyla 13 dgretmenle
aragtirma yiiriitiilmiistiir. Ogretmenlerin tamami MEB’de en az 10 yillik kideme sahip olanlar arasindan tercih
edilmistir. Tablo 3 ¢alisma grubunu gostermektedir.

Tablo 3: Okul Tiiriine Gére Calisma Grubundaki Ogretmenler

Ogretmen Sayisi

Okul Tird Tirk Dilive  Tarih Matematik
Edebiyat1

Anadolu Lisesi (AL) 1 - 1
Anadolu Imam Hatip Lisesi (AIHL) - 1 1
Fen Lisesi (FL) 1 1 1
Giizel Sanatlar Lisesi (GSL) - - 1
Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi 1 1 1
(MTAL)

Sosyal Bilimler Lisesi (SBL) - 1 -
Spor Lisesi (SL) 1 - -
Toplam 13

Verilerin Toplanmasi

Bu aragtirmada veri toplama siireci, nitel aragtirma yontemleri ¢ergevesinde gergeklestirilmistir. Creswell’e (2014)
gore nitel arastirmalarda veri toplama siireci, arastirma sorularina en uygun yontemlerin belirlenmesi, veri
kaynaklarmin seg¢ilmesi ve sistematik bir sekilde veri elde edilmesi asamalarini icermektedir. Bu dogrultuda,
arastirmada ogretmenlerin iilke ve il geneli ortak yazili sinavlar (OYS) hakkindaki goriislerini derinlemesine
anlamak amaciyla yar1 yapilandirilmis goriisme formu kullanilmistir. Yari yapilandirilmis goriisme teknigi,
arastirmacinin belirli sorular dogrultusunda veri toplamasina olanak tanirken, ayni zamanda katilimcilari kendi
deneyimlerini ve diisiincelerini 6zgiirce ifade etmelerine firsat tanir (Creswell, 2014). Bu baglamda, goriigmeler
ogretmenlerin OYS’de kullanilan agik uclu sorulara iliskin deneyimlerini, degerlendirme siireclerine ydnelik
diisiincelerini ve karsilagtiklart zorluklar1 anlamaya yonelik olarak hazirlanmigtir. Goriisme formunda
Ogretmenlere sinav sorularinin kapsam gecerligi, puanlama siirecleri, 6grenci diizeyine uygunluk ve agik uclu
sorularin egitimdeki islevselligi gibi konular hakkinda agik uglu sorular yoneltilmistir.
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Arastirmaya Giresun’daki 7 farkli lise tiiriinden Tiirk Dili ve Edebiyati, Tarih ve Matematik branslarindan toplam
13 dgretmen katilmigtir. Katilimcilarin gesitlendirilmesi, farkli okul tiirlerinde gorev yapan &gretmenlerin
goriislerini karsilagtirmali olarak inceleyebilmek adina dnemli goriilmiistiir. Bilyilikoztiirk’e (2019), gore nitel
aragtirmalarda amacli 6rnekleme stratejileri kullanilarak belirlenen katilimcilar, arastirma sorularina en iyi sekilde
yanit verebilecek bireylerden olusmalidir. Bu dogrultuda, arastirmaya katilan 6gretmenlerin belirlenmesinde
maksimum ¢esitlilik 6rnekleme yontemi kullanilmistir. Boylece farkli okul tiirleri géz 6niinde bulundurularak
ogretmenlerin sinav stireciyle ilgili ¢esitli bakis acilarin1 paylasmalar1 saglanmistir. Goriismeler, 6gretmenlerin
zaman kisitlar1 dikkate alinarak yiiz ylize formatta gergeklestirilmistir. Her gériisme yaklasik 30-45 dakika siirmiis
ve goriismelerin ses kayitlar1 alinarak daha sonra yaziya dokiilmistiir. Katilimcilarin mahremiyetini korumak
adina tiim veriler anonimlestirilmis ve etik kurallar ¢ercevesinde degerlendirilmistir.

Verilerin Analizi

Arastirmada elde edilen verilerin analizi, betimsel analiz ve icerik analizi olmak iizere iki farkli yontemle
gergeklestirilmistir. Creswell (2014), nitel veri analizinde temel olarak betimsel analiz, igerik analizi ve tematik
analiz gibi yontemlerin kullanilabilecegini belirtmektedir. Bu dogrultuda, 6gretmenlerin goriislerinden elde edilen
bulgular 6nce betimsel analiz yontemiyle kategorilere ayrilmis, ardindan icerik analizi yapilarak temalar
olusturulmustur. Betimsel analiz, goriisme verilerinin Onceden belirlenmis kategoriler dogrultusunda
Ozetlenmesini ve sistematik bir sekilde sunulmasini amaglayan bir yontemdir (Creswell, 2014). Bu ¢alismada,
ogretmenlerin acgik uglu sorulara iliskin goriisleri belirli temalar altinda siniflandirilarak dogrudan alintilarla
desteklenmistir. Onceden belirlenen analiz gercevesine gore, veriler asagidaki ana basliklar altinda ele alinmistir:

1-  Agik uclu sorularin kazanimlar1 6lgme yeterligi,

2-  Smavin kapsam gecerligi ve degerlendirme stirecleri,
3- Puanlama siireci ve nesnellik,

4-  Ogrenci diizeyine uygunluk,

5- Uygulama yontemi ve siiresi.

Betimsel analiz siirecinde, 6gretmenlerin goriisleri bu temalar altinda toplanmis ve dogrudan alintilar kullanilarak
bulgularin giivenilirligi artirilmistir. Boylece, dgretmenlerin sinav uygulamalar1 ve degerlendirme siirecleri
hakkindaki diisiincelerinin net bir sekilde ortaya konmasi saglanmaistir.

Ikinci asamada igerik analizi yontemi kullanilmustir. Igerik analizi, nitel verilerden anlamli temalar ¢ikarmaya
yonelik sistematik bir tekniktir (Karasar, 2023). Bu baglamda, gériismelerden elde edilen veriler kodlanarak tekrar
eden temalar ve alt kategoriler belirlenmistir. Kodlama siireci, 6gretmenlerin ifadelerindeki ortak kavramlari
ortaya ¢ikarmak amaciyla indiiktif analiz yontemi ile gerceklestirilmistir. ilk asamada tiim goriisme transkriptleri
okunmus ve veriler i¢indeki 6nemli kavramlar belirlenerek kodlar olusturulmustur. Daha sonra, bu kodlar
birlestirilerek ana temalar olusturulmus ve veriler arasindaki iligkiler analiz edilmistir. Kodlama siirecinde veri
giivenilirligini saglamak amaciyla, uzman gorlisi alimarak kodlar arasindaki tutarlilik test edilmistir.
Biiyiikoztiirk’e (2019), gore nitel veri analizinde kodlama siirecinin giivenilir olabilmesi i¢in birden fazla
aragtirmaci tarafindan bagimsiz kodlamalar yaparak elde edilen bulgularin karsilastirilmasi 6nerilmektedir. Bu
dogrultuda, arastirmada iki bagimsiz arastirmaci tarafindan kodlama yapilarak ortaya ¢ikan temalar arasindaki
uyum degerlendirilmis ve uzlagsma saglanmistir.

Bulgu ve Yorumlar

Aragtirmanin cevaplamay1 amagladig1 ilk alt problemi olan “Ogretmenlerin iilke ve il geneli sinavlarmn
yazili yoklama seklinde yapilmasina iligkin goriisleri nelerdir?” sorusunun cevabini bulmak i¢in 6ncelikle yar1
yapilandirilmis 6gretmen goriisme formunun (1) kazanim 6lgme yeterligi, (2) kapsam gegerligi ve giivenirlik, (3)
puanlama ve degerlendirme, (4) 6grenci diizeyine uygunluk ve (5) uygulama yontemi ve siiresi boyutlarinin her
biriyle d6gretmenlerin goriigleri tablolar halinde derlenmistir.

Tablo 4: OYS’nin Kazanim Olgme Yeterligine Iliskin Ogretmen Goriisleri

Lise Tiirii Brans
Anadolu Matematik Orta diizeyde kazanim 6lgmeye yoneliktir.
Lisesi Tiirk Dili ve Miifredattaki konulari kapsayici olmasina ragmen homojen bir soru
Edebiyati dagilim1 bulunmamaktadir.
Fen Lisesi Matematik Bilgi ve kavrama diizeyinde yeterli olmasina ragmen analiz, sentez ve
degerlendirme basamaklarinda yetersiz.
Tarih Kazanimlara uygun sorular sorulmustu. Ancak sorular bilgi diizeyi

kazanimlari 6lgmeye yonelikti. Tam anlamiyla a¢ik uclu sorular degildi.
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Tiirk Dili ve Kazanimlara uygundu ancak 6grenci seviyesine uygun olmadigini
Edebiyati diisiiniiyorum.
Sosyal Tarih Tiim kazanimlar1 6lgmeye yeterli sayida soru bulunmamaktadir.
Bilimler Lisesi
Anadolu Tarih Kazanimlari 6lgmeye yeterli degildir.
fmam Hatip
Lisesi Matematik Kazanimlar1 6lgmeye ve hatta calisan ile ¢alismayani ayirt etmeye yeterli
nitelikte soru sorulmamaistir.
Gtizel Sanatlar Matematik Kazanimlar1 lgmeye genel anlamda yeterli oldugunu diisiiniiyorum.
Lisesi
Meslek Lisesi  Matematik Belirlenen kazanimlar1 lgmeye yeterli.
Tarih Bilgi diizeyi kazanimlari 6lgmeye yonelik sorular sorulmaktadir. Tiim
kazanim tiirlerine gore sorular sorulmamuistir.
Tiirk Dili ve Kazanimlara uygundu.
Edebiyati
Spor Lisesi Tiirk Dili ve Belirlenen kazanimlari 6lgmeye yeterlidir ancak daha ¢ok bilgi diizeyi
Edebiyati kazanimlara yonelmektedir.

Tablo 4’ten de anlagilacag: lizere OYS kapsaminda &grencilere yoneltilen sorularin kazanimlari dlgme yeterligi
konusunda farkli lise tiirlerindeki ve farkli branglardaki Ogretmenlerin goriisleri arasinda bazi noktalarda
benzerlikler varken bazi konularda da farkli diisiindiikleri anlasilmaktadir. Ormegin FL 6gretmenleri genel
itibariyle sinavin kazanimlarla iligkisinin zayif oldugunu ve daha ¢ok alt diizey kazanimlarin 6lgiilmesine yonelik
oldugunu diisiiniirlerken MTAL, GSL ve SL’de gorev yapan dgretmenlerin ise sorularin belirlenen kazanimlara
yonelik 6lgme yapmaya yeterli oldugu kanisinda olduklari anlasilmaktadir. Calisma grubu igerisinde bu 6zellik
acisindan OY'S sorularimi yeterli bulan 6gretmen sayisi bes iken yeterli bulmayanlarin sayisinin yedi oldugu

goriilmektedir.

Tablo 5: OYS’nin Kapsam Gegerligi ve Giivenirligine Iliskin Ogretmen Goriisleri

Lise Tiirii Brang
Anadolu Matematik Okul ve smif diizeyi goz ard1 edildiginden gegerlik de olumsuz
Lisesi etkilenmistir.
Tiirk Dili ve Tiim lise tiirleri goz oniine alindiginda ayni sinavin tiim dgrencilere
Edebiyat1 uygulanmast mantikli degil. Sorularin zorluk diizeyleri orta ve alt
diizeydedir.
Fen Lisesi Matematik Kazanim sayisi diistiniildiigiinde kapsam gecerliginin geri planda kaldig:
sOylenebilir.
Tarih Yeterli sayida soru sorulmamistir. Senaryolarin agiklanmasi 6grenciyi
diger konular atlamaya siiriiklemektedir.
Tiirk Dili ve Tiim kazanimlari kapsayici degildi.
Edebiyati
Sosyal Tarih Soru sayist yeterli degildir. Tiim kazanimlar1 6lgmeye imkan
Bilimler Lisesi tanimamaktadir.
Anadolu Tarih Soru sayisinin da yetersiz oldugunu diisiiniiyorum.
Imam Hatip
Lisesi Matematik Kolay sorulardan olusan bir sinav oldugu icin gegerliginin diisiik olduguna
inantyorum.
Giizel Sanatlar Matematik Baz1 kritik kazanimlar1 kapsayacak sorular bulunmamaktaydi.
Lisesi
Meslek Lisesi  Matematik Soru sayist az ve kapsam gecerligi diisiik.
Tarih Soru niteligi ve sayis1 kapsam gecerliginin saglanmasi icin yeterli degildir.
Tirk Dili ve Kapsam gecerligi yeterlidir.
Edebiyati
Spor Lisesi Tiirk Dili ve Bazi kazanimlara digerlerinden fazla yer verilmesi kapsam gecerligini
Edebiyati olumsuz yonde etkileyen unsurlar olarak karsimiza ¢ikmugtir.

58



JILSES, 2025, 11(1), 51-70 Tozluoglu, E. ve Giiven, S.

OYS’nin kapsam gegerligi ve giivenirlik niteliklerine iliskin goriisler Tablo 5 iizerinde incelendiginde
Ogretmenlerin gilivenirlik konusunda pek yorum yapmadiklart ancak biiyiikk cogunlugunun (12 kisi); tiim
kazanimlarin 6l¢gme islemine dahil edilmemesi, {izerlerine soru sorulacak kazanimlarin senaryolar halinde
ogrencilere daha 6nceden ilan edilmesi, lise tiirlerinin gz ard1 edilmesi ve soru sayisinin azlig1 nedeniyle OY S’ nin
kapsam gecerliginin orta ya da diisiik oldugunu diisiindiikleri anlasilmaktadir. Ozellikle smnav-kazanim
senaryolarinin sinavdan once Ogrencilerle paylasilmasinin &grencileri yalnizca soru sorulacak kazanimlara

yogunlagmaya iterken diger kazanimlari ihmal etmelerine sebep oldugu sik belirtilen goriiglerdendir.

Tablo 6: OYS’nin Puanlama ve Degerlendirme Boyutuna iliskin Ogretmen Gériisleri

Lise Tiirii Brans
Anadolu Matematik Cevap anahtarlar1 detayli degildi ve tiim ¢6ziim yollarini icermiyordu.
Lisesi Tiirk Dili ve Olasi cevaplar cevap anahtarinda yer aliyor. Ancak tiim olas1 cevaplari
Edebiyati anahtara yansitmak pek de miimkiin degil.
Fen Lisesi Matematik Gerekli tiim ¢0ziim yollar1 cevap anahtarinda yer almamaktadir.
Tarih Cevap anahtar1 oldukga objektifti. Yoruma acik soru olmadigindan sikinti
yaganmadi.
Tiirk Dili ve Cevap anahtari yeterli olmakla birlikte tiim alternatif cevaplar1 igerecek
Edebiyati sekilde diizenlenmemisti.
Sosyal Tarih Cevap anahtarlar1 ihtimalleri de igerecek sekilde yeterli diizeydedir.
Bilimler Lisesi
Anadolu Tarih Puanlama yontemi uygundur.
Imam Hatip
Lisesi Matematik Cevap anahtarlari yeterli detay igermektedir.
Gtizel Sanatlar Matematik Cevap anahtarlari islem adimlarimin tamamina 6nem sirasina gore
Lisesi puanlama yapacak sekilde degildir.
Meslek Lisesi  Matematik Cevap anahtarlar1 tiim olas1 ¢6ziim yollarini ve bunlarin puanlanma
usullerini icermiyordu.
Tarih Cevap anahtarlari lise tiirlerine gére uyarlanmamis.
Tiirk Dili ve Cevap anahtarlari da yeterlidir.
Edebiyati
Spor Lisesi Tiirk Dili ve Puanlamanin uygun oldugunu diisiiniiyorum.
Edebiyati

Tablo 6 incelendiginde ise OYS’nin puanlama ve degerlendirme boyutlarina iliskin 6gretmen goriigleri ortaya
cikmaktadir. Ogretmenlerin gogunlugunun (yedi kisi) puanlama yéntemini ve MEB tarafindan okullara génderilen
cevap anahtarini yeterli bulurken digerleri ise tiim ¢dziim yollar1 ve olasi cevaplari kapsamamasi nedeniyle cevap
anahtarlarinin agik uglu sorular1 degerlendirmeye elverisli olmasi ig¢in yeniden gézden gegirilmesi gerektigine

inanmaktadir.

Tablo 7: OYS’nin Ogrenci Diizeyine Uygunluguna iliskin Ogretmen Goriisleri

Lise Tiirii Brang
Anadolu Matematik Ogrenci seviyesine uygundur.
Lisesi Tiirk Dili ve Farkli lise tiirleri oldugundan tiim &grencilerin ayni sorulara cevap vermesi
Edebiyati mantikli degil. Anadolu lisesi 6grencileri i¢in kolay sorulardi.
Fen Lisesi Matematik Cok net anlasilir ve kolay sorulardir. Ancak tiim lise tiirleri i¢in ayn1 seyin
gegerli oldugunu diisiinmek yanlig olacaktir.
Tarih Sorular dgrencilerin kolaylikla anlayabilecegi sekildeydi.
Tiirk Dili ve Ogrenci diizeyine gore oldukga kolaydi.
Edebiyati
Sosyal Tarih Lise tiirlimiize gore dgrenci seviyesinin altindaydi.
Bilimler Lisesi
Anadolu Tarih Okul tiirleri diistintildiigiinde 6grenci diizeyleri dikkate alinmamas.
Imam Hatip
Lisesi Matematik Sorular dgrenci diizeyine gore anlagilirdir.
Giizel Sanatlar Matematik Ogrencilerin rahatlikla cevaplayabilecegi sorulardi.

Lisesi
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Meslek Lisesi  Matematik Ogrenci diizeyine gore uygun oldugunu diisiiniiyorum.
Tarih Sorular anlasilir olsa da beklenen cevaplarin niteligi 6grenci diizeyine
uygun degildi.
Tiirk Dili ve Ogrenci diizeyine uygundur.
Edebiyati
Spor Lisesi Tiirk Dili ve Ogrencinin diizeyine uygun oldugunu diisiiniiyorum.
Edebiyati

OYS’nin 6grenci seviyesine uygunlugu bakimindan sorgulandigi 6grenci diizeyine uygunluk boyutuna iligkin
goriisler ise Tablo 7°de yer almaktadir. Ogretmenlerin tamaminin sorularin dgrencilerin kolaylikla anlayip
cevaplayacaklari sekilde ifade edildiklerini belirttikleri anlasilmaktadir. Ancak farkli lise tiirlerinden 6grencilerin
kazanimlari edinme diizeylerini belirlemeye yeterli ayirt edicilikte olmadiklar1 ve 6zellikle iist akademik becerilere

anlagilmaktadir.

Tablo 8: OYS’nin Uygulama Y&ntemi ve Siiresine iliskin Ogretmen Gériisleri

Lise Tiirii Brang
Anadolu Matematik Yontem ve siire genel anlamda uygundur.
Lisesi Tiirk Dili ve Yontem ve siire genel anlamda uygundur ancak kompozisyon boliimiinde
Edebiyati uzun yazi yazacaklar i¢in belki problem olusabilir.
Fen Lisesi Matematik Sorular fen lisesi 6grencisi i¢in kolay oldugundan siire gayet yeterliydi.
Tarih Smav siiresi kullanilan sinav yontemiyle uyumluydu.
Tiirk Dili ve Sinavin uygulama ydntemi ve siiresi uygundu. Ciinkii sorular 6grencilere
Edebiyati kolay geldi.
Sosyal Tarih Yonteme gore siirenin yeterli oldugunu hatta 6grencilere kolay geldiginden
Bilimler Lisesi siirenin fazla oldugunu diisiiniiyorum.
Anadolu Tarih Yontem ve siirenin uygun oldugu goriilmektedir.
Imam Hatip
Lisesi Matematik Verilen siire sorularin cevaplanmasi igin yeterlidir.
Giizel Sanatlar Matematik Yontem ve siirenin uygun oldugunu diisiiniiyorum.
Lisesi
Meslek Lisesi  Matematik Soru sayisina gore siire yeterliydi.
Tarih Siire yeterlidir.
Tiirk Dili ve Yonteme gore siire yeterlidir.
Edebiyati
Spor Lisesi Tiirk Dili ve Siirenin uygun oldugunu diisiinityorum.
Edebiyati

Tablo 8 incelendiginde 6gretmenlerin tamamimin OYS’nin uygulanig yontemi ve siiresinin uygun oldugunu
diisiindiikleri anlagiimaktadir. Ozellikle siirenin yeterli hatta bazilarina gore fazla gériilmesinin nedeninin sorularin
say1 olarak az ve zorluk derecelerinin diisiik olmasina bagladiklar1 goriilmektedir. Ancak yontem ve siire 6zelinde
olumsuz goriis bildiren bulunmamaktadir.

Tablo 9: Goriis ve Oneriler

Lise Tiirii Brans
Anadolu Matematik Bu sinavlarin da ortaggretim basar1 puanina etkisi olmasi nedeniyle lise
Lisesi tiirlerinin géz dniine alinmasi ve dgrenci kapasitesine gore sorular
sorulmasi gerekmektedir.
Tiirk Dili ve Edebiyat baglaminda insanin mutlak bir dl¢limii olmadigindan agik uglu
Edebiyati sorularin nesnel bir 6lgme i¢in farkli yontemlerle uyarlanmasi
gerekmektedir.
Fen Lisesi Matematik Cevap anahtarlariin puanlayict yanliligini ortadan kaldiracak nesnellikte

hazirlanmasi gerekir. Sinavlarin tamami okunduktan sonra cevap anahtari
olusturulmalidir. Béylece 6grencilerin de ortaya koyduklar1 olast yeni
¢ozliimler de dahil edilebilir.
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Tarih Senaryolarin agiklanmasi 6grenciyi yalnizca soru ¢ikacak alanlara
yogunlagmaya ve diger alanlari ihmal etmeye yonlendirmektedir.
Senaryolarin agiklanmamasi gerekmektedir.
Tiirk Dili ve Lise tiirlerine gore ortak sinavlarin ayristirilmasi daha dogru olur.
Edebiyati
Sosyal Tarih Senaryolarin dgrencilere agiklanmasi uygulamasindan vazgecilmelidir.
Bilimler Lisesi
Anadolu Tarih Lise tiirleri dikkate alinarak sorular hazirlanmalidir.
Imam Hatip
Lisesi Matematik Soru say1s1 ve zorluk dereceleri yeniden degerlendirilebilir.
Giizel Sanatlar Matematik Birden fazla kazanimi dlgmeye yonelik sorular da sorulmali.
Lisesi
Meslek Lisesi  Matematik Cevap anahtarlari olasi ¢6ziim yollarini da igerecek sekilde diizenlenmeli.
Tarih Sorular gibi cevap anahtarlarinin da lise tiirlerine gore diizenlenmesi
gereklidir. Universite smavlarimda oldugu gibi coktan se¢meli sorular da
smavlarda yer alarak 6grencilerin bu sorulara da agina hale gelmesi
saglanmalidir.
Tiirk Dili ve Farkli lise tiirlerine gore sinavlarin yeniden gézden gegirilmesi
Edebiyati gerekmektedir.
Spor Lisesi Tiirk Dili ve Her okul tiiriine gore farkli smavlarin yapilmasi gerekir.
Edebiyat1 Ders kitaplarinin da lise tiirlerine gore degisiklik gdstermesi gerektigini

diigiiniiyorum.

Yari yapilandirilmig goriisme formunun son boliimiinde yer alan goriis ve dneriler ise Tablo 9’da paylasiimistir.
On plana cikan 6neriler incelendiginde:

1- OYS diizenlenirken lise tiirleri géz oniine alinarak sorularin ayirt edicilik ve zorluk diizeyleri ile kapsama
alinacak kazanim sayisinin belirlenmesi,

2- Cevap anahtarlarinin puanlayici yanliligini ortadan kaldiracak sekilde hazirlanmast,

3- Sinav-kazanim senaryolarinin 6grencilere agiklanmamast,

4- Birden fazla kazanima odaklanan sorularin da sorulmasi,

5-  Cevap anahtarlarinda olas1 ¢6ziim yollarinin ve yanitlarin biiyiik bir kisminin yer almast,

6- Ders kitaplariin da lise tiirlerine gore farklilagtirilmasi gerektigine dair 6neriler 6n plana ¢ikmaktadir.

Arastirmanin ikinci alt problemi olan “Okul tiirii ve bransa gore 6gretmenlerin sinavlarla ilgili en sik tekrarladiklart
goriigler nelerdir?” sorusunun cevabini aramak i¢in Tablo 4.7 ve Tablo 4.8’den yararlanilmustir.

Tablo 10: Ogretmenlerin OY'S iizerine goriislerinden ortaya ¢ikan temalar ve kodlar

Temalar Kodlar
Kazanim ve Soru Eslesmesi Orta zorluk diizeyi
Kolay zorluk diizeyi

Homojen olmayan soru dagilimi
Belirlenen kazanimlara 6lgmeye yonelik
Alt diizey biligsel kazanimlar

Ayirt edicilik diisiik

Kazanima gore uygun

Sinavin Kapsam Gegerligi

Okul tiirline gore soru zorluk diizeyi
Kazanim sayisina oranla az sayida soru
Senaryolarin agiklanmasinin olumsuz etkisi
Kritik kazanimlar kapsam dis1

Kapsam gecerligi yeterli diizeyde

Puanlama

Uygun ve yeterli

Objektif

Olas1 cevaplar yer aliyor

Tiim olasi cevaplara yer verilmemis
Okul tiirline gére uyarlama
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Ogrenci Diizeyine Uygunluk

Diizeye uygun
Kolay

Lise tiirlerine gore zorluk goreceli

Siavin Uygulanma Y6ntemi

Yontem uygun
Siire yeterli
Siire fazla

Ogretmenlerin OYS ile ilgili goriisleri igerik analizi yontemiyle incelenerek goriisme formunun boyutlari temalar
olusturacak sekilde kodlar elde edilmistir. Tablo 10’a bakildiginda bu tema ve kodlarin “Kazanim ve Soru
Eslesmesi” temasi iginde yer alan “Orta zorluk diizeyi, Kolay zorluk diizeyi, Homojen olmayan soru dagilimi,
Belirlenen kazanimlara dlgmeye yonelik, Alt diizey biligsel kazanimlar, Ayirt edicilik diisiik, Kazanima gore
uygun” kodlar1 oldugu; “Smavin Kapsam Gegerligi” temasi i¢inde yer alan “Okul tiiriine gére soru zorluk diizeyi,
Kazanim sayisina oranla az sayida soru, Senaryolarin agiklanmasinin olumsuz etkisi, Kritik kazanimlar kapsam
dis1, Kapsam gegerligi yeterli diizeyde” kodlart oldugu; “Puanlama” temasi iginde yer alan “Uygun ve yeterli,
Objektif, Olast cevaplar yer aliyor, Tiim olast cevaplara yer verilmemis, Okul tiirline gére uyarlama” kodlari
oldugu; “Ogrenci Diizeyine Uygunluk” temas: iginde yer alan “Diizeye uygun, Kolay, Lise tiirlerine gére zorluk
goreceli” kodlart oldugu ve “Sinavin Uygulanma Ydntemi” temasi altinda yer alan “Yo6ntem uygun, Siire yeterli,
Siire fazla” kodlar1 oldugu goriilmektedir.

Tablo 11: Lise tiirlerine gore tema ve kodlar

Lise Tiirii Sik Tekrarlanan Kod Tema

Akademik Lise Kolay zorluk diizeyi Kazanim ve Soru Eslesmesi
Orta zorluk diizeyi

-Fen Lisesi Homojen olmayan soru dagilimi

-Anadolu Lisesi
-Sosyal Bilimler Lisesi
-Anadolu Imam Hatip
Lisesi

Alt diizey biligsel kazanimlar
Ayirt edicilik diisiik
Kazanima goére uygun

Okul tiirline gdre soru zorluk diizeyi kolay

Kazanim sayisina oranla az sayida soru
Senaryolarin agiklanmasinin olumsuz
etkisi

Sinavin Kapsam Gegerligi

Uygun ve yeterli
Tiim olas1 cevaplara yer verilmemis

Puanlama

Kolay
Orta zorluk
Lise tiirlerine gore zorluk goreceli

Ogrenci Diizeyine Uygunluk

Yontem uygun
Siire fazla

Sinavin Uygulanma
Yontemi

Tematik Lise

-Mesleki ve Teknik Anadolu
Lisesi

-Spor Lisesi

-Giizel Sanatlar Lisesi

Belirlenen kazanimlara 6lgmeye yonelik
Alt diizey bilissel kazanimlar
Kazanima gore uygun

Kazanim ve Soru Eslesmesi

Kazanim sayisina oranla az sayida soru
Kritik kazanimlar kapsam dis1
Kapsam gecerligi yeterli diizeyde

Smavin Kapsam Gegerligi

Uygun ve yeterli
Olasi1 cevaplar yer aliyor
Tiim olasi cevaplara yer verilmemis

Puanlama

Diizeye uygun
Lise tiirlerine gdre zorluk goreceli

Ogrenci Diizeyine Uygunluk

Yontem uygun
Siire fazla

Smavin Uygulanma
Yontemi

62



JILSES, 2025, 11(1), 51-70 Tozluoglu, E. ve Giiven, S.

Lise tiirlerine gore siklikla tekrarlanan kodlar1 incelemek ve farkli liselerde egitim veren 6gretmenlerin goriisleri
arasinda ne gibi farkliliklarin oldugunu anlamak i¢in Tablo 11°den yararlanilmistir. Lise tiirleri goriislerin genel
dogas1 ve simiflandiriimalarim kolaylastirmak adina “Akademik Lise” (FL, AL, SBL ve AIHL) ve “Tematik Lise”
(MTAL, GSL ve SL) olarak ikiye ayrilmistir. Tablo incelendiginde iist diizey akademik becerilere sahip olan
Ogrencilerin 6grenim gordiigii liselerde gorev yapan Ogretmenlerin OYS sorularmin kazanimlara uygun,
puanlamanin, yontem ve siirenin yeterli ve 6grenci diizeyine gore oldugunu diisiindiikleri ancak yine sorularin
kolay ya da orta zorluk diizeyinde oldugunu, ayirt edicilik ve kapsam gecerligi 6zelliklerinin diisiik oldugunu,
simav-kazanim senaryolarinin agiklanmasinin olumsuz etki yaptigini savunduklari goriilmektedir.

“Tematik Lise” grubunda gorev yapan 6gretmenlerin ise OY'S sorularinin belirlenen kazanimlari 6l¢meye uygun,
puanlama, uygulama yontemi ve siirenin yeterli, 6grenci diizeyine gore oldugunu diistindiikleri ancak diger yandan
da yine sorularin alt diizey bilissel becerileri 6l¢cmeye yonelik oldugunu, kritik bazi kazanimlar1 géz ard1 ettigini
ve lise tiirlerine gore simavin zorlugunun goreceli oldugunu belirttikleri goriilmektedir.

Tablo 12: Branglara gore tema ve kodlar

Tema Brans
Tiirk Dili ve Edebiyati Matematik Tarih
Kazanim ve -Homojen olmayan soru -Orta zorluk diizeyi -Kolay zorluk diizeyi
Soru dagilimu -Belirlenen kazanimlari -Alt diizey biligsel kazanimlar
Eslesmesi -Kazanima gore uygun 6lgmeye yonelik -Kazanima gore uygun
-Ayirt edicilik diisiik
-Kazanima gore uygun
Sinavin -Okul tiiriine gére soru -Okul tiiriine gore soru -Kazanim sayisina oranla az
Kapsam zorluk diizeyi zorluk diizeyi sayida soru
Gegerligi -Kazanim sayisina oranla  -Kazanim sayisina oranla -Senaryolarin a¢iklanmasinin
az sayida soru az sayida soru olumsuz etkisi
-Kapsam gegerligi yeterli  -Kritik kazanimlar kapsam
diizeyde dist
Puanlama Uygun ve yeterli Uygun ve yeterli Uygun ve yeterli
Olasi cevaplar yer aliyor Tiim olas1 cevaplara yer Objektif
Tiim olas1 cevaplara yer verilmemis Okul tiirline gdre uyarlama
verilmemis
Ogrenci Diizeye uygun Diizeye uygun Diizeye uygun
Diizeyine Kolay Kolay Kolay
Uygunluk Lise tiirlerine gore zorluk  Lise tiirlerine gore zorluk Lise tiirlerine gore zorluk goreceli
goreceli goreceli
Sinavin Yontem uygun Yontem uygun Yontem uygun
Uygulanma Siire yeterli Siire yeterli Siire yeterli
Yontemi Siire fazla

Tablo 12 incelendiginde Tiirk Dili ve Edebiyat1 6gretmenlerinin OY'S sorularinin kazanimlara uygun oldugunu,
kapsam gegerliginin yeterli diizeyde oldugunu, puanlamanin uygun oldugunu, dgrenci diizeyine uygun oldugunu,
yontem ve siirenin yeterli oldugunu belirttikleri goriilmektedir. Ote yandan soru-kazanim dagilimimin homojen
olmamasi, okul tiirline gore soru sorulmamasi ve cevap anahtarinda olasi tiim cevaplara yer verilmemesi ise
elestirilen yonlerdendir.

Matematik 6gretmenlerinin en sik tekrarladigi goriislere bakildiginda ise sorularin kazanima uygun oldugu ancak
lise tiirlerine goére farkli sorular sorulmasi gerektigi, puanlamanin yeterli goriilmesine ragmen farkli ¢oziim
yollarini da icermesinin daha uygun olacagi, sinavin zorluk derecesinin lise tiirlerine gore degisiklik gosterdigi ve
siavin uygulanma ydntemi ve siiresinin uygun oldugu goriislerinin agirlik kazandig1 anlasiimaktadir.

Tarih bransinda ise sorularin kazanimlara uygun oldugu ancak alt diizey kazanimlara yonelik olduklari, kazanim-
soru senaryolarinin aciklanmasinin uygun olmadigi, puanlamanin uygun ve yeterli goriildiigii, sitnavin zorluk
derecesinin lise tiirlerine gore degisiklik gosterdigi ve uygulama yontemi ile slirenin uygun oldugu sik tekrarlanan
goriisler arasindadir.
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Tartisma ve Sonug

Bu arastirma, lise kademesinde uygulanan iilke ve il geneli ortak yazili sinavlarin (OYS) ag¢ik uglu sorularla
uygulanmasina iliskin 6gretmen goriislerini derinlemesine incelemistir. Yedi lise tiiriinde gorev yapan Tiirk Dili
ve Edebiyati, Tarih ve Matematik branslarindan toplam 13 6gretmenden olugan ¢alisma grubundan bu ¢alisma i¢in
ozel olarak uzman goriisleri almarak ve pilot uygulama gergeklestirilerek gelistirilen yar1 yapilandirilmis “Ulke ve
il Geneli Sinavlarda Acik Uglu Soru Uygulamasmin Ogretmen Gériislerine Gore Degerlendirilmesi Calismasi
Ogretmen Gériisme Formu” aracihigryla veri toplanmis ve igerik analizi yontemiyle bulgulara ulasilmistir. Elde
edilen bulgular, 6gretmenlerin OYS'ye yonelik goriislerinin karmagik ve ¢ok boyutlu oldugunu ortaya koyarken,
mevcut literatiirle de dnemli 6l¢lide ortistiigiini gostermektedir.

Ogretmenlerin cogunlugunun OYS'nin kazanmimlar1 lgmedeki yetersizligine vurgu yapmasi, agik uglu ve uzun
cevapli sorularin st diizey diigiinme becerilerini 6lgmedeki potansiyelini ortaya koyan arastirmalarla (Altintas,
2022; Birgili, 2014) ¢elismektedir. A¢ik uclu sorular, 6grencilerin analiz, sentez ve degerlendirme gibi iist diizey
biligsel siireglerini harekete gec¢irdigi igin egitimde Onemli bir 6lgme aract olarak goriilmektedir. Ancak,
ogretmenlerin sinavda kullanilan sorularin biiyiik 6l¢iide bilgi diizeyine odaklandigini belirtmesi, bu potansiyelin
yeterince kullanilamadigimi gostermektedir. Bu durum, degerlendirme siirecinde acik uglu sorularmn etkili bir
sekilde tasarlanip uygulanmasinin kritik bir gereklilik oldugunu ortaya koymaktadir. Ogretmenler, sinav
sorulariin genellikle hatirlama ve kavrama diizeyinde kaldigini, analiz ve sentez gerektiren sorularin ise yeterli
sayida bulunmadigini ifade etmektedir. Bu, Bloom Taksonomisi ‘ne gore alt diizey bilissel becerilerin 6n planda
oldugu bir sinav yapisini isaret etmektedir. Oysaki, 6grencilerin elestirel diisiinme ve problem ¢6zme becerilerini
gelistirebilmesi i¢in yalnizca bilgi ve kavrama diizeyinde degil, daha ileri diizeyde diisiinme siire¢lerini igeren
sorulara da yer verilmelidir. Bu baglamda, OYS'in mevcut haliyle 6grencilerin derinlemesine 6grenme ve
yorumlama becerilerini degerlendirmede smirli kaldig1 séylenebilir. Ogretmenlerin bu elestirisi, Berberoglu ve s
Giizel'in (2009) iist diizey biligsel kazanimlara erisim diizeyini belirlemek i¢in agik uglu sorularin gerekliligini
vurgulayan caligmasiyla da uyumludur. S6z konusu arastirmada, 6grencilerin yalnizca bilgiyi hatirlama ve tekrar
etme diizeyinde degerlendirilmesinin yeterli olmadigi, onlar1 daha karmasik diisiinme siireclerine yonlendiren
sorularin akademik basariy1 daha saglikl bir sekilde dlcebilecegi belirtilmektedir. Ogretmenlerin, mevcut smav
sisteminin 6grencilerin bu tiir becerilerini 6l¢gmekte yetersiz kaldigini ifade etmesi, degerlendirme siirecinde
kullanilan soru tiirlerinin gdzden gecirilmesi gerektigini ortaya koymaktadir. Bu baglamda, acik uclu sorularmn
etkin bir sekilde kullanilabilmesi i¢in soru igerigi ve kapsaminin yeniden ele alimmasi gerekmektedir.
Ogretmenlerin smavin tiim kazanimlar1 kapsamadigina ve lise tiirleri arasindaki farkliliklar goz ard ettigine dair
elestirileri, yine Karadeniz (2016)'in sinavlarin farkli uzmanlardan olusan bir ekip tarafindan hazirlanmasi ve lise
tiirlerine gore farklilagtirilmasi gerektigi 6nerisiyle paralellik gostermektedir.

Sinavin kapsam gecerligi konusundaki 6gretmen goriisleri, Karadeniz'in (2016) merkezi sinavlarda uzun cevapl
sorularin kullanimiyla ilgili 6nerileriyle ortiismektedir. Karadeniz (2016), uzun cevapli sorularin tiim kazanimlari
kapsayacak sekilde gesitlendirilmesi gerektigini vurgulamaktadir. Merkezi sinavlarin basarisi, yalnizca belirli
konulara odaklanmak yerine, miifredatta yer alan tiim kazanimlart dlgebilecek sekilde hazirlanmasina baglidir.
Ozellikle uzun cevapl sorularin, 6grencilerin farkl1 bilgi ve beceri alanlarindaki yetkinliklerini 6lgmeye yonelik
hazirlanmas1 gerektigi ifade edilmektedir. Bu baglamda, 6gretmenlerin sinavlarin kapsaminin genigletilmesi
gerektigi yoniindeki goriisleri, degerlendirme siirecinin daha dengeli hale getirilmesi agisindan &nemlidir.
Ogretmenlerin de sinav kapsaminin belirli konularla sinirli kalmasinin 6grencilerin bazi konulara gereginden fazla
odaklanmasina, diger konulara ise yeterince 6nem vermemesine neden oldugunu ifade etmesi bu Oneriyle
paralellik gostermektedir. Ogrenciler, sinavlarda hangi konularin daha fazla yer aldigim analiz ederek ¢alisma
stratejilerini buna gore belirlemektedir. Bu durum, 6grenme siirecinin dogal akisini bozmakta ve yalnizca sinav
odakli bir yaklasimi tesvik etmektedir. Ogrenciler, kapsami daraltilmis sinavlara hazirlanirken, 6gretim
programinda yer alan bazi kritik konular1 goz ardi edebilmektedir. Bu da dgrencilerin biitlinciil bir 6grenme
deneyimi yasamasiin Oniine gecerek, onlarin yalnizca smav igin degil, gercek yasamda kullanabilecekleri
beceriler kazanmalarini da sinirlamaktadir. Bu durum, sinavlarin Ogrencilerin tim 6grenme kazanimlarmi
kapsayacak sekilde tasarlanmasmnin dnemini ortaya koymaktadir. Ozellikle kapsam gegerliginin saglanmadig1
smavlarda, 6grencilerin belirli soru tiplerine ve konulara yonelik ¢alisma egilimi gelistirdigi gézlemlenmektedir.
Bu egilim, 6grencilerin derinlemesine 6grenme yerine yiizeysel bir 6grenme siirecine yonelmesine yol agabilir.
Literatiirde de belirtildigi gibi, 6grencilerin genis kapsamli 6grenme siireglerinden gegmesi, onlarin uzun vadede
akademik bagarilarini artiran en 6nemli faktdrlerden biridir (Brookhart, 2015). Dolayisiyla, merkezi sinavlarin
iceriginin her dgrencinin egitim siirecinin tamamini yansitacak sekilde hazirlanmasi1 gerekmektedir. Bu yalnizca
akademik basariyr degil, ayn1 zamanda Ogrencilerin elestirel diislinme ve problem ¢6zme becerilerini
gelistirmelerini de destekleyecektir. Ozellikle belirli derslerde kapsamin dar tutulmasi, grencilerin yalnizca belirli
konulara ¢aligarak sinava hazirlanmasina yol agmakta ve 6grenme siirecinin biitiinciil olmasini engellemektedir.
Ogrencilerin siav basarisina odaklanarak sadece belirli konular1 6grenmeleri, onlarin daha genis bir perspektiften
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diisiinmesini engelleyebilir ve egitimde yiizeysel 6grenme sorununa yol agabilir. Bu nedenle, sinav sorularinin
¢esitlendirilmesi, 6grencilerin farkli konu alanlarinda diisiinme becerilerini gelistirmesine yardimci olacaktir.
Sonug olarak, 6gretmenlerin sinav kapsaminin genisletilmesi ve farkli kazanimlari igerecek sekilde diizenlenmesi
yoniindeki goriisleri, egitimde dlgme ve degerlendirme siireclerinin daha saglikli ve kapsayici hale gelmesi igin
dikkate alinmalidir. Bu baglamda, merkezi sinavlarda kullanilan agik uglu sorularin ¢esitlendirilmesi ve kapsam
gecerliginin artirtlmasi, 6grencilerin egitim siire¢lerinden daha fazla fayda saglamalarina katki sunacaktir.

Puanlama ve degerlendirme boyutuna iliskin bulgular, cevap anahtarlarinin yeterli goriildiigii ancak bazi olasi
cevaplari da igermesi gerektigine isaret etmektedir. Ogretmenler, degerlendirme siireglerinde kullanilan cevap
anahtarlarinin 6grenci yanitlarint kapsayici olmasi gerektigini, aksi takdirde farkli bakis acilariyla verilen dogru
cevaplarin goz ard1 edilebilecegini belirtmektedir. A¢ik uclu sorularin dogasi geregi, 6grenciler ayni soruya farkl
mantik yliriitme yollariyla dogru cevaplar verebilirler. Bu baglamda, cevap anahtarlarinin yalnizca belirli bir kaliba
bagli kalmasi, 6grencilerin 6zgiin diisiinme becerilerini yeterince ddiillendiremeyebilir ve degerlendirme siirecinde
sorun yaratabilir. Bu durum da Karaman ve Biiylikkidik'n (2023) 6gretmenlerin agik uglu sorularm
degerlendirilmesi konusunda kendilerini yetersiz hissettikleri bulgusuyla ortiismemektedir. Ogretmenlerin biiyiik
¢ogunlugu, acik uglu sorularin puanlanmasi igin daha kapsamli ve net Olgiitlerin belirlenmesi gerektigini
vurgulamaktadir. Ancak Karaman ve Biiyilikkidik’in ¢aligmasinda, 6gretmenlerin puanlama konusunda daha fazla
egitim almasi gerektigi belirtilirken, bu arastirmada 6gretmenlerin temel sorunun bilgi eksikligi degil, mevcut
cevap anahtarlarinin yetersizligi oldugu yoniinde goriis bildirdigi goriilmektedir. Bu durum, 6gretmenlerin
yalnizca degerlendirme siirecine dair bilgi sahibi olmalarinin yeterli olmadigini, ayn1 zamanda daha kapsayici ve
esnek bir degerlendirme sistemine ihtiya¢ duyuldugunu gostermektedir.

Ote yandan, OYS'nin degerlendirme siirecinde yasanabilecek puanlayici yanliigmna dikkat ¢eken Koyuncu'nun
(2019) caligmastyla da benzerlik gosteren ifadelere 6gretmen goriisleri arasinda rastlamak miimkiindiir. A¢ik uglu
sorularin degerlendirilmesinde subjektif yargilarin devreye girmesi, Ogrenciler arasindaki degerlendirme
tutarlihigmi olumsuz etkileyebilir. Ozellikle, 6gretmenlerin 6grenci isimlerini bilerek degerlendirme yapmalar
durumunda bilingli ya da bilingsiz yanlilik ortaya ¢ikabilmektedir. Literatiirde de belirtildigi gibi, degerlendirme
siirecinin giivenilirligi ve gecerliligini artirmak i¢in puanlama siirecinin standartlastirilmasi ve bagimsiz
degerlendiriciler tarafindan gergeklestirilmesi 6nem tasimaktadir (Myford & Wolfe, 2003). Bu nedenle, OY S’ deki
acik uclu sorularin puanlanmasinda ¢ift kor degerlendirme yontemi veya birden fazla degerlendirici tarafindan
kontrol edilmesi gibi dnlemlerin alinmasi ya da yapay zeka uygulamalarina bagvurulmasi gerektigi sdylenebilir.

Ogretmenlerin cevap anahtarlarinin tiim olasi ¢dziim yollarmi icermemesinden duyduklar rahatsizlik, Shilo'nun
(2015) agik uglu sorularin amaca uygun ve net bir gekilde hazirlanmasi gerektigi yoniindeki tespitiyle de
uyumludur. Acik uglu sorularin etkili bir degerlendirme aract olabilmesi i¢in hem sorularin hem de cevap
anahtarlarinin agik, kesin ve detayli olmasi gerekmektedir. Shilo’nun ¢aligmasinda da vurgulandigt gibi, sorularin
muglak ifadeler igermesi veya degerlendirme kriterlerinin belirsiz olmasi hem 6grenciler hem de degerlendiriciler
icin biiyiik bir belirsizlik yaratmaktadir. Bu baglamda, 6gretmenlerin cevap anahtarlarinin daha kapsamli olmasi
gerektigi yoniindeki talepleri, degerlendirme siirecinin adaletli ve tutarli iglemesi agisindan oldukg¢a énemli bir
noktaya isaret etmektedir. Sonug¢ olarak, acik u¢lu sorularin degerlendirilmesi siirecinde, cevap anahtarlarmin
iceriginin genisletilmesi ve farkli yanit segeneklerini kapsamasi, 6grencilerin yaratict diisiinme becerilerini
desteklemek agisindan kritik bir gereklilik olarak 6ne ¢ikmaktadir. Ayni zamanda, degerlendirme siirecinde
yanlili1 en aza indirmek i¢in birden fazla degerlendirici ile puanlama yapilmasi veya teknolojik destekli otomatik
puanlama sistemlerinin gelistirilmesi Onerilebilir. A¢ik uglu sorularin egitimde etkili bir dlgme araci olarak
stirdiiriilebilmesi i¢in hem Ogretmenlerin degerlendirme siirecindeki rolii hem de puanlama kriterleri daha
sistematik hale getirilmelidir.

Ogrenci diizeyine uygunluk konusunda 6gretmenlerin goriisleri, Koyuncu'nun (2019) ¢alismasindaki 6grencilerin
acik uclu sorulara adapte olabileceklerine dair bulgusuyla ortiismektedir. A¢ik uglu sorular, 6grencilerin yalnizca
bilgi diizeyinde degil, analiz, sentez ve degerlendirme becerilerini kullanarak yanit verebilmelerine olanak
saglamaktadir. Koyuncu’nun arastirmasinda, 6grencilerin agik uglu sorulara yonelik olumlu tutumlar sergiledigi
ve bu soru tiiriine uyum saglayabildigi belirtilmektedir. Ogretmenlerin de 6grencilerin bu tiir sorulara kars1 bir
direng gostermedigini ifade etmeleri, agik uglu sorularin lise diizeyindeki 6grenciler i¢in uygulanabilirligini
desteklemektedir. Ancak, 6grencilerin acik uglu sorulara adapte olabilmesi, yalnizca bu soru tiiriine asinalik
kazanmalariyla degil, ayn1 zamanda 6gretim siireglerinde bu tiir sorularla diizenli olarak karsilagmalariyla da
ilgilidir. Bu baglamda, ag¢ik uglu sorularin siif i¢i uygulamalarda daha yaygin hale getirilmesi ve 6grencilerin bu
tiir sorulara yanit verme becerilerinin gelistirilmesi gerektigi sdylenebilir. Ogretmenlerin, dzellikle akademik
liselerdeki 6grenciler igin sorularin kolay oldugunu belirtmeleri, smavin farkli 6grenci gruplarinin ihtiyaglarini
karsilamada yetersiz kalabilecegi endisesini dogurmaktadir. Fen liseleri, sosyal bilimler liseleri ve diger akademik
liselerde egitim goren 6grencilerin akademik bagarim diizeyleri farklilik gostermektedir. Bu nedenle, ayn1 sinavin
tiim lise tiirlerindeki dgrenciler igin esit derecede uygun olmasi beklenemez. Ogretmenlerin akademik liselerdeki
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ogrenciler i¢in sorularin fazla kolay oldugunu diisiinmesi, sinavin ayirt ediciliginin diisiik olabilecegine isaret
etmektedir. Bu durum, 6grencilerin potansiyellerini tam anlamiyla ortaya koyamamalarina ve yiiksek akademik
basartya sahip Ogrencilerle diger 6grenciler arasinda yeterli ayrimin yapilamamasina neden olabilir. Ayrica,
zorlayict sorularin eksikligi, &grencilerin derinlemesine diisiinme becerilerini gelistirme firsatlarint da
sinirlayabilir. Bu nedenle, smavin lise tiirlerine gore farklilagtirilmasi veya belirli 6grenci gruplari icin ek
degerlendirme unsurlarinin olusturulmasi gibi diizenlemeler iizerinde durulmasi gerektigi sdylenebilir.

Uygulama yontemi ve siiresinin uygun bulunmasi, genel olarak olumlu bir bulgu olarak degerlendirilebilir.
Ogretmenlerin biiyiik bir kismu, sinav siiresinin dgrencilerin sorular1 yanitlamasi igin yeterli oldugunu ve siavin
uygulanma siirecinde biiyiikk bir aksaklik yasanmadigini belirtmistir. Bu durum, sinavin teknik acidan iyi
planlandigin1 ve 6grencilerin zaman ydnetimi konusunda biiyiik bir zorluk ¢ekmedigini gostermektedir. Ancak,
burada dnemli bir nokta, siav siiresinin yeterli bulunmasinin, sorularin zorluk derecesiyle de dogrudan baglantili
olabilecegidir. Daha diisiik zorluk seviyesine sahip sorular icin siire yeterli goriinse de daha yiiksek biligsel
becerileri dlgen ve daha fazla analiz gerektiren sorular i¢in siire kisitlamalari 6grenciler agisindan problem
olusturabilir. Dolayistyla, 6gretmenlerin siav siiresine iliskin olumlu degerlendirmelerini zorluk seviyesiyle
birlikte ele almak gerekmektedir. Ancak, 6gretmenlerin bu goriislerinin altinda sinavin soru sayisinin azlhigl ve
zorluk derecesinin diisiik olmasimin yatmasi, smavin 6grencileri yeterince zorlamadigi ve gercek O6grenme
diizeylerini ortaya koyamadigi seklinde yorumlanabilir. Ogretmenler, sorularin genel itibariyle 6grencilerin
derinlemesine diisiinmesini tesvik edecek nitelikte olmadigin1 ve genel olarak temel bilgi diizeyini 6l¢meye
yonelik hazirlandigini belirtmigtir. Bu durum, simavin 6grencilerin analiz etme, kargilagtirma yapma ve ¢ikarimda
bulunma gibi iist diizey biligsel becerilerini degerlendirme noktasinda eksik kaldigini gostermektedir. Acik uglu
sorularin etkili olabilmesi i¢in yalnizca cevap gerektiren sorular yerine, 6grencileri diislinmeye sevk eden, farkli
bakis agilarini degerlendirme firsati sunan ve yaratict problem ¢dzme becerilerini 6ne ¢ikaran sorularin da sinav
sistemine entegre edilmesi gerekmektedir. Eger sorularin zorluk seviyesi artirilmaz ve soru ¢esitliligi saglanmazsa,
ogrenciler yilizeysel 6grenme stratejileri gelistirebilir ve yalnizca temel bilgileri ezberleyerek basari elde etmeye
yonelebilir. Sonug olarak, 6gretmenlerin sinavin 6grenci diizeyine uygunluk konusundaki elestirileri, sinavin farkli
akademik ge¢mise sahip dgrencileri dikkate alacak sekilde yapilandirilmasi gerektigini ortaya koymaktadir. Agik
uclu sorularin dgrencilerin elestirel diisiinme becerilerini gelistirme potansiyeli tasidigi kabul edilse de bu
potansiyelin etkin bir sekilde kullanilabilmesi igin sorularin igerigi, zorluk seviyesi ve kapsami dikkatlice
belirlenmelidir. Ozellikle akademik olarak daha giiglii 6grenci gruplari igin smavin daha zorlayici olmasi ve tiim
ogrencilerin ger¢ek akademik seviyelerini ortaya koyabilecegi bir yapiya kavusturulmasi, merkezi sinavlarin
gecerliligi acisindan dnemli bir gereklilik olarak dne ¢ikmaktadir.

Bu arastirma, Tiirkiye’de 2023-2024 egitim-6gretim yilinda lise diizeyinde merkezi sinavlarda ilk kez acik uglu
sorularin kullanilmasiyla ilgili 6gretmen goriislerini analiz etmeyi amaglamistir. Ag¢ik uglu sorularin 6grencilerin
iist diizey biligsel becerilerini 6l¢me agisindan dnemli bir adim oldugu konusunda 6gretmenler hemfikirdir. Ancak,
g0z Oniine alinmamasi gibi konular 6gretmenler tarafindan elestirilmistir. Elde edilen bulgular, agik uglu sorularin
merkezi sinavlarda kullanilmasi kararimin egitim sisteminin degerlendirme bileseni agisindan ileriye doniik bir
reform niteligi tasidigini gostermektedir. Ancak, bu reformun basarili olabilmesi i¢in ¢esitli diizenlemelere ve
iyilestirmelere ihtiya¢ duyuldugu ortaya ¢ikmistir.

Ogretmen goriisleri, agik uglu sorularin égrenci kazanimlarmi degerlendirme noktasinda biiyiik bir potansiyele
sahip oldugunu ancak mevcut uygulamada kazanimlari dlgme yeterliginin tam anlamiyla saglanamadigin
gostermektedir. Literatiirde de vurgulandigi gibi, acik u¢lu sorular, 6grencilerin analiz, sentez ve degerlendirme
gibi iist diizey diisiinme becerilerini 6lgme konusunda oldukea etkili bir yontemdir (Berberoglu & Is Giizel, 2009;
Altintas, 2022). Ancak, arastirmanin bulgulari, OY'S kapsamindaki sorularin genellikle alt diizey biligsel becerilere
hitap ettigini ve bu nedenle istenilen seviyede ayirt edicilik saglamadigini gostermektedir. Ozellikle akademik lise
tiirlerinde gorev yapan oOgretmenler, sinavlarin kazamimlar1 tam olarak kapsamadigini ve sorularin belirli
kazanimlar disarida birakacak sekilde hazirlandigini belirtmislerdir. Bu durum, literatiirde egitimde 6l¢me ve
degerlendirme uygulamalariin 6grencilerin tiim biligsel becerilerini 6lgmeye yonelik olmasi gerektigini belirten
calismalara (S6nmez, 2022; Huang, 2019) paralel bir bulgu olarak degerlendirilebilir.

Siavin kapsam gecerligine iliskin 6gretmen goriisleri, acik uglu sorularin etkili bir degerlendirme araci olabilmesi
icin smav kapsaminin genisletilmesi ve kazanimlarla daha uyumlu hale getirilmesi gerektigini gostermektedir.
Ozellikle sinav-kazanim senaryolarmin énceden agiklanmasi, dgrencilerin belirli konulara odaklanmasina ve diger
kazanimlari g6z ard1 etmesine neden olmaktadir. Bu durum, geri besleme etkisi (washback effect) ile agiklanabilir;
¢linkii 6grenciler sinavin formatina ve igerigine bagl olarak caligma aligkanliklarini sekillendirmektedirler
(Huang, 2019). Bu baglamda, smav kapsaminin genisletilmesi ve tiim kazanimlari kapsayan sorularin
olusturulmasi gerektigi ortaya ¢ikmaktadir.
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Ogretmenlerin puanlama siirecine yonelik goriisleri, agik uglu sorularin degerlendirilmesinde karsilagilan en biiyiik
zorluklardan birinin objektiflik meselesi oldugunu gostermektedir. Literatirde de agik uglu sorularin
degerlendirilmesinde siibjektifligin bir problem oldugu ve degerlendirme siire¢lerinde yanliligin ortadan
kaldirilmast igin yapay zeka destekli sistemlerin gelistirilmesi gerektigi belirtilmektedir (Gobbo vd., 2023;
Karadeniz, 2016). Ogretmenler, merkezi smavlarda acik uglu sorularin puanlanmasi icin daha ayrmntili cevap
anahtarlarinin hazirlanmasi gerektigini vurgulamislardir. Ayrica, degerlendirme siirecinin nesnelligini artirmak
amaciyla birden fazla degerlendiricinin gérev almasinin faydali olacagi belirtilmistir.

Ogrenci diizeyine uygunluk agisindan bakildiginda, dgretmenlerin biiyiik bir kismi1 sorularin genel olarak anlagilir
oldugunu ancak farkli lise tiirleri icin ayirt edicilik seviyesinin diisiik oldugunu ifade etmislerdir. Fen liseleri ve
sosyal bilimler liselerinde gdrev yapan &gretmenler, bu tiir okullarda 6grenim goren 6grencilerin akademik
seviyesine uygun olarak daha zorlayici ve iist diizey diisiinmeyi gerektiren sorularin hazirlanmasi gerektigini ifade
etmiglerdir. Bu durum, simavlarm farkli lise tiirlerine gore farklilagtirilmasini ve sorularin daha fazla bilissel beceri
gerektirecek sekilde yapilandirilmasini gerektirmektedir. Literatiirde de iist diizey biligsel becerileri 6lgmeye
yonelik sinavlarm, 6grenci diizeyine uygun sekilde tasarlanmasi gerektigi ifade edilmektedir (S6nmez, 2022;
Birgili, 2014).

Merkezi simavlarda agik uglu sorularin kullanilmasi, egitimde 6l¢gme ve degerlendirme siireglerini daha nitelikli
hale getirme potansiyeline sahiptir. Ancak, uygulamanin daha etkili hale gelmesi i¢in sinavlarin lise tiirlerine gére
farklilagtirilmasi, kapsam gegerligi ve puanlama siireglerinin iyilestirilmesi, 6gretmenlerin degerlendirme
stireclerinde daha fazla desteklenmesi ve degerlendirme siirecinin daha nesnel hale getirilmesi gerekmektedir.
Acik uglu sorularin daha etkili kullanilmasi i¢in yapay zeka destekli degerlendirme sistemlerinden faydalanilmasi
ve dgretmenlerin degerlendirme siireglerine yonelik egitimler almasinin saglanmasi, merkezi sinavlarda dlgme ve
degerlendirme siirecinin daha giivenilir ve gecerli olmasini saglayacaktir.

Sonug olarak, bu ¢aligmanin bulgulari, OYS'nin dgretmenler tarafindan genel olarak kabul goren bir uygulama
yontemi ve siiresine sahip oldugunu gostermekle birlikte, kazanim 6lgme yeterligi, kapsam gegerliligi, puanlama
ve degerlendirme, 6grenci diizeyine uygunluk gibi alanlarda 6nemli iyilestirmelere ihtiyag duyuldugunu ortaya
koymaktadir. Bu bulgular, literatiirdeki agik uglu sorularin 6nemini, degerlendirme siirecindeki zorluklart ve
smavin farkli 6grenci gruplarina uyarlanmasi gerekliligini vurgulayan galismalarla ortiismektedir.

Oneriler

Calismanin bulgular1 ve ilgili literatiir de gdz oniinde bulundurularak merkezi sinavlarda agik uclu sorularin
kullanilmasina dair uygulamalarla ilgili bazi dnerilerin olusturulmasi uygun goriilmiistiir:

1- Degerlendirme siirecinde yapay zeka uygulamalarindan faydalanilmali ya da birden fazla
degerlendiriciye bagvurulmast ile degerlendirici yanliliginin 6niine gegilmeli.

2- Bilgiye erisimin kolay; yorumunun zor oldugu giiniimiizde sinavlarin, dgrencilere fazla sayida soru
arasindan kendilerini daha yeterli hissettikleri sorulart cevaplama serbestiyeti tantyan tercihli yazili stnav
sorularini da iceren karma sinavlar diizenlenmeli.

3-  Yazili sinavlarin puanlanmast i¢in detayli puanlama anahtarlar1 hazirlanmali.

4- Lise tiiriine gore soru havuzlari olusturulmali ve bu sorular kullanilarak farkli lise tiirlerine gore sinavlar
olusturulmali.

5- Sinav-soru senaryolart dgretim programi kazanimlarmin bazilarinin daha az dnemsenmesine neden
olacagi igin 6grencilere agiklanmamali.

6- Cevap anahtarlari olasi tiim cevaplari igerecek sekilde ya da dogru kabul edilebilecek farkli ¢oziim
yollarint da eklemeye miisaade edecek sekilde hazirlanmali.
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Extended Abstract

Evaluation as one of the most important aspects of curriculum design has been undergone lots of changes due to
its unique role in feedback and providing washback effect which reinforces student learning (Ornstein & Hunkins,
2016; Ertiirk, 2017; Sonmez, 2022). Traditional assessment methods in secondary education, such as multiple-
choice, short-answer, fill-in-the-blank, and matching questions, have been widely used to measure students'
learning outcomes, yet they have been criticized for failing to evaluate higher-order cognitive skills effectively.
To address these concerns, the Turkish Ministry of National Education (MEB) introduced open-ended and long-
answer questions in centralized assessments for the first time in the 2023-2024 academic year, aiming to enhance
students' ability to articulate their knowledge and develop critical thinking skills (MEB, 2024). This study explores
teachers' perspectives on this transition, investigating its implications for assessment validity, reliability, and
student performance through a qualitative case study involving 13 teachers from Turkish Language and Literature,
Mathematics, and History departments across seven different secondary education institutions in Giresun. Semi-
structured interviews focusing on content validity, construct validity, reliability, appropriateness to student level,
feedback to the system, and assessment objectivity were conducted, and content analysis was applied to identify
common themes and patterns. The findings indicate diverse teacher opinions, with key themes emerging around
the appropriateness of learning outcome alignment, concerns over the low difficulty and discrimination levels of
questions, the necessity for more comprehensive answer keys, and the demand for differentiated question sets
based on school types. Some teachers argued that while open-ended questions allow for a deeper assessment of
student understanding, they also introduce potential biases in grading due to subjective interpretations of responses
(Berberoglu & Is Giizel, 2009), a challenge also highlighted in Koyuncu's (2019) study, where students expressed
difficulties adapting to open-ended formats due to their lack of experience with such assessments. Moreover,
previous research has pointed out that despite the advantages of open-ended questions in measuring complex
cognitive skills, their reliability depends on well-defined rubrics and grading criteria to minimize subjective
scoring discrepancies (Gobbo et al., 2023). Similarly, Karaman and Biiytikkidik (2023) found that while teachers
recognize the value of open-ended assessments, they often feel inadequately prepared to develop and evaluate such
questions effectively, emphasizing the need for professional training in assessment techniques. Additionally, Shilo
(2015) underscores the necessity of carefully structured open-ended questions to ensure fair and valid assessments,
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aligning with Cakir and Cengiz's (2016) findings that teachers require targeted training to improve their
competency in formulating and grading these questions. The study also highlights the issue of test standardization,
as some teachers believe that uniform open-ended questions fail to account for variations in student proficiency
across different school types, reinforcing Karadeniz's (2016) argument that assessments should be tailored to
different educational contexts to ensure fairness. Furthermore, international studies, such as OECD (2022),
indicate that educational systems with high student performance in large-scale assessments integrate open-ended
questions effectively to assess critical thinking and problem-solving abilities, which supports the rationale behind
the MEB's policy change. Despite these advantages, concerns remain regarding the feasibility of grading large
volumes of open-ended responses within a limited timeframe, suggesting that Al-assisted evaluation systems could
help address grading inconsistencies. In conclusion, while the adoption of open-ended questions in standardized
assessments presents a promising approach to enhancing students' analytical and expressive abilities, its
effectiveness relies on careful question design, structured grading frameworks, and ongoing teacher training to
mitigate potential challenges. This study contributes to the growing body of research on assessment reform by
providing insights into teacher perspectives on the implementation of open-ended questions in national and
regional exams, emphasizing the need for continuous refinement based on empirical feedback and international
best practices.
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