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SUNUS

Hacettepe Universitesi Cocuk Gelisimi ve Egitimi Bélimii 1968 yilinda kurulmug ve 1999 yilinda
28. Mezunlarini vermigtir. Bélimimdz mezunlari 0-18 yas arasindaki normal gelisim gésteren ve en-
gelli gocuklarin tim gelisim alanlarini izleme, degerlendirme, gelisimi destekleyici egitim programiari
hazirlama, uygulama, denetleme, égretmenlere, stajyer dgrencilere, ailelere, ¢ocukla ilgili kuruluglara
danigmanlik hizmetleri verme, Gocuk Gelisimi ve Egitimi konusunda arastirma, yayin yapma ve paket
program hazirlama konularinda, birgok degisik kurumlarda hizmet vermektedir.

Ulkemizde gesitli Universitelerin Gocuk Gelisimi ve Egitimi Boliimlerinde akademik gérevierde bu-
lunan ayrica Egitim Fakdiltelerinin biinyesinde yeni agilan Okuléncesi Egitimi Anabilim Dalinda 6gretim
elemani olarak gdrev yapan mezunlarimiz egitim ordusunun tlim kademelerinde basarilarini kanit-
lamislardir.

Ttrkiye'de birgok ilde degigik hurum ve gérevlerde basarili, 6zverili galismalarini sdrdiiren mezun-
larimizin gerektigi zaman 6zliik haklarini korumak, ayrica daha da énemli olarak mesleki alanda yeni-
likleri ve gelismeleri izlemeleri birbirleri ile iletisimin devamini saglayabilmeleri amaci ile 1986 y/llhda
Cocuk Gelisimi ve Egitimi Béliimi Mezunlari Dernedi kurulmustur. Dernegimiz giiniimiize kadar gegitli
sosyal etkinlikler bilimsel toplanti ve paneller diizenlemistir. Dernek 1990 yilinda “COCUK ICIN” isimli
bir dergi yayinlamaya baslamis ancak ¢esitli nedenlerden dolay: bu g¢alisma devam ettirilememistir.

Cocuk Gelisimi ve Egitimi alaninda ¢alisan meslektaslarimiz ve égrencilerimiz Tiirkge yayinlarin
azlgindan gikayetgi olmakiadirlar, ézellikle bu alanda ¢alisan aragtirmacilar arasinda bilgi ve gortis
alig-verigi saglayan, yeni bilimsel gelismeleri sunan ve (ilkemizdeki durumu yansitan stireli yayinlar yok
denecek kadar azdir, bu agigi kapatmak ve yurdun dért bir yanina dagilmis meslektaslarimizi yeni bi-
limsel gelismelerden haberdar etmek amaciyla "COCUK GELISIMI VE EGITIMI DERGISInin yayin-

lanmasina karar verilmiglir.

Dergimiz bilimsel nitelikli ve hakemli dergi olup, yilda (¢ sayinin yayinlanmasi planlanmaktadir. 0-
18 yag grubundaki tiim gocuklarla ilgili gelisim, saglik, egitim, rehabilitasyon, aile egitimi ve danisman-
hgr konularini kapsayan, bilimsel arastirma makalesi, derleme ve vaka ¢alismasi niteligindeki yazilara
yer verilecektir.Ekip ¢alismalarini birlikte yiiriittigimiiz diger disiplin alanlarinin yazilari da kabul edile-
cektir. Ayrica dergide Gocuk Gelisimi ve Egitimi alaninda yeni yayinlarin 6zetlerinin, bilimsel toplanti
haberlerinin duyuruldugu béliimlerin ve okuyucu gérislerinin yer aldigi “Okuyucu Kégesi’nin bulunmasi
planlanmugtir. )

Tim mezunlarimizdan ve diger disiplin alanlarinda birlikte ekip ¢alismalarini stirddrdigimiiz
meslekdaslarimizdan elegtirilerini, destek ve katkilarini bekliyoruz.

Dergimizin tim okuyucularina yararl olmas: dileklerimle.

Prof.Dr. Duyan MAGDEN
Yayin Yonetmeni
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10-11 YAS GRUBU OZEL VE RESMI ILKOGRETIM
OKULLARINA DEVAM EDEN KiZ VE ERKEK COCUKLARIN
AILE CiZIMLERININ SOSYO-KULTUREL DEGiISKENLER
YONUNDE KARSILASTIRILMASI

Gllay YALCINTAS (TARANCI)* - Niliifer DARICA**
OzZET

Bu aragtirma, 10-11 yas Grubu Ozel ve Resmi ilkgretim okullarina devam eden kiz ve erkek ¢ocuklarin aile
resimlerinde sosyo-kiiltirel degiskenlerin incelenmesi amaciyla yapilmigtir.

Aragtirmanin 6rneklemini; ézel ilkégretim okullarina devam eden 50 kiz ve 55 erkek ¢ocuk ile Resmi llkégre-
tim okullarina devam eden 54 kiz ve 56 erkek gocuk olmak lizere toplam 215 gocuk olusturmaktadir. Arastirmada
veri toplama araci olarak “Aile” konulu gizimler ile Aile bilgi formu kullaniimigtir. Elde edilen veriler, sosyo-kdilttirel
ozelliklere gére degerlendirilmis ve Khi Kare Testi kullanilarak analiz edilmigtir.

Arastirma sonucunda; her iki gruptaki kiz ve erkek gocuklarin resimlerinde soéyo-kﬁltﬁrel degiskenler
yéniinde anlamii farklihklarin oldugu gérdlmdigtiir.

Anahtar Sézciikler: Aile ¢izimleri, sosyal etkilesim, sosyal gevre.
ABSTRACT

In this study, family drawings of 10-11 years old boys and girls that attend both private and public elementary
schools were researched. The particular interest was to investigate the influence of cultural and socio-economic
levels on the family drawing of the children. A total of 215 family drawing samples were considered in the study, in
which 50 girls — 55 boys were from private schools and 54 girls — 50 boys were from public schools. The family
drawings were used as data. The evaluation of the family drawings was based on socio-cultural differences, and
the statistical analysis was based on Chi-Square Test.

The results showed that there were some significant differences between the drawings of private schools chil-

dren and public schools children according to their socio-cultural differences.

Key words: Family drawings, social impact, social environment.

GiRiS

Belirli bir kas olgunluguna erigtikten sonra
her gocuk kagit Uzerinde bir takim ¢izim den-
emelerinde bulunur. Bireysel zeka ve kisilik
ozelliklerinin yani sira, gocugun gevresiyle olan
etkilesimi ve glinlik deneyimleri onun gizgilerini
bir bagska ¢ocugun gizgilerinden ayiran en
6nemli 6zellikler arasindadir (Maureen, 1993).

Cocuklarin yaptiklan resimler, bize sadece
onlar hakkinda bilgi vermekle kalmaz, ayni za-
manda onlarin distince yapilariyla kendi ar-
alarinda ve yetigkinlerle olan iligkilerindeki prob-
lemleri ¢ézme bigimlerini de yansitir. Literattr

* Uzm. Gocuk Gelisimi ve Egitimi Uzman

bilgilerinde; aile ¢izimlerinin gocugun ailesindeki
diger bireylere kargi olan tavir ve tutumunu, aile
icinde digerlerinin ve kendi roliinii nasil al-
giladigini ortaya koydugu belirtiimektedir (Co-
bio, Brazeltal, 1994).

Cocuklarin gizdikleri aile konulu resimlerin
icinde yasanilan sosyal gevrenin gocuk Uze-
rindeki etkilerinin belirlenebilmesinde arag
olarak kullanilabileceginden yola ¢ikarak; 10-11
yas grubu 6zel ve resmi ilkokula devam eden
gocuklarin “Aile” konulu resimlerinin aile igi
sosyal etkilesim ydniinde incelenmesi amaciyla
bu aragtirma yapilmigtir.

** Dog. Dr., Hacettepe Universitesi, Ev Ekonomisi Yiiksek Okulu, Gocuk Gelisimi ve Egitimi Boliimdi
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YONTEM

Aragtirmanin érneklem grubunu; Ankara ili’
nde bulunan 6zel ilkégretim okullarina devam
eden 105 gocuk ile (50 kiz — 55 erkek), Resmi
ilkégretim okullarina devam eden 110 gocuk (54
kiz — 56 erkek) olmak lizere toplam 215 gocuk
olugturmaktadir. Orneklem grubunun olusturul-
masinda gocuklarin anne-babalarinin 6lmisg ya
da boganmamig olmalarina dikkat edilmistir.
Orneklem grubundaki ¢ocuklarin anne ve ba-
balarinin egitim durumlarina gére dagiimlar;
bzel okul grubundaki gocuklarin % 53.3'{iniin
annesi, % 69.5’inin de babasi Universite
mezunu iken; resmi okul grubundaki gocuklarin
% 70’inin annesi, % 43.7'sinin babasi ilkokul
mezunudur. Ailedeki gocuk sayisina gore ise;
Ozel okul grubundaki gocuklarin % 54.3'0 ile
resmi okul grubundaki gocuklarin % 37.3'0 iki
gocuklu aileye sahiptir. Gocuklarin dogum sirasi
ise; 6zel okul grubundaki gocuklarin % 58.1,
resmi okul grubundaki gocuklarin da % 35.5'i
birinci gocuktur.

Aragtirmada veri toplama araci olarak “Aile”
konulu gizimler ile hem gocuklar hem de aileler
hakkinda bilgi toplamaya yonelik “Aile Bilgi For-
mu” kullanilmigtir. Veri toplama asamasinda;
her gocuga A4 boyutunda beyaz bir kagit ve
renkli gazlh boya kalemleri verilmistir. Aragtirma-
ci tarafindan gocuklara “Aile”, konulu resim yap-
malar sdzel olarak agiklanmis ve yaklasik bir
ders siiresi (45 dk.) iginde resim galismalarini

tamamlamalari istenmigtir. Bu siire iginde higbir
uyari ve yonlendirme yapilmamistir.

Resim ¢alismasi tamamlandiginda, ¢ocuk-
larin gizdikleri aile bireylerini, yas ve cinsiyetleri
ile ilgili bilgileri ve birbirleriyle olan etkilegimleri-
ne ait agiklayici bilgileri kagidin alt kismina ya
da arkasina yazmalari istenmistir. Daha sonra
demografik bilgileri igeren formlar arastirmaci
tarafindan her bir ¢ocuk igin tek tek doldurul-
mustur.

Veri toplama asamasinin bitiminde,
toplanan veriler 6nceden belirlenen kriterlerin
gozlenmesi dogrultusunda “var”, “yok” seklinde
degerlendirilmigtir. Cizimlerin degerlendiriime-
sinde kullanilan sosyo-kiiltiirel etkilesim kriter-
leri; sosyo-kiltiirel 6zellikleri belirleyici detaylar,
aile bireylerinin gosterilisi, aile bireylerinin
sosyal etkilesimi olmak lizere 3 ana baglikta
toplanarak incelenmigtir.

Toplanan verilerin istatistiksel analizinde
ylizde degerleri ve Khi-Kare Testi kullaniimig,
gruplar arasi farkliliklarda 0.05 anlamlilik diizeyi
esas alinmisgtir.

BULGULAR VE TARTISMA

Tablo 1 ve 2'de 6zel ve resmi ilkokullara
devam eden kiz ve erkek gocuklarin aile resim-
lerinde gizdikleri evin kat 6zelligine gore yiizde
dagihmlari ve Khi-Kare Testi sonuglari gosteril-
mektedir.

Tablo 1: Ozel ve Resmi ilkokullara Devam Eden Kiz Gocuklarin Aile Resimlerinde Gizdikleri Evin Kat Ozelligine
Gore Yizde Dagilimlari ve Khi-Kare Testi Sonuglari

OKUL OZEL RESMI TOPLAM

(n: 50) (n:54) (n: 104)
KAT OZELLIGI s % S % s %
Tek 12 24.0 36 66.7 48 46.1
iki 25 50.0 15 27.8 40 38.4
Ug 8 16.0 0.0 8 7.70
Dért ve st 5 10.0 5.6 8 7.70
Toplam 50 100.0 54 100.0 104 100.0

X2=22.880, p < 0.05 6nemli.
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Tablo 1 incelendiginde; 6zel ilkokul grubun-
daki kizlarin % 50’si iki kath; resmi ilkokul
grubundaki kizlarin ise % 66.7’sinin tek katl ev
gizdikleri gorilmektedir. Her iki grubun resim-

lerinde gizdikleri evin kat 6zelligi yoniinde ara-
larindaki fark istatistiksel olarak anlamli bulun-
mustur (X2= 22.880, p < 0.05).

Tablo 2: Ozel ve Resmi ilkokullara Devam Eden Erkek Gocuklarin Aile Resimlerinde Gizdikleri Evin Kat Ozel-
ligine Gére Yiizde Dagilimlari ve Khi-Kare Testi Sonuglari

OKUL OZEL RESMi TOPLAM
(n: 55) (n:56) (n: 111)
KAT OZELLIGI S % S % s %
Tek 18 32.7 38 67.9 56 50.5
iki 24 43.6 10 17.9 34 30.6
Ug 8 14.6 10 17.9 8 7.20
Dért ve Ustil 5 9.10 8 14.2 13 11.7
Toplam 55 100.0 56 100.0 111 100.0
X2=21.593, p <0.05 6nemli.

Tablo 2'de ise; Ozel ilkokul grubundaki
erkeklerin kizlara benzer olarak % 43,6’sinin
resimlerinde evi iki kath gizdikleri; resmi ilkokul
grubundaki erkeklerin % 67.9'unun da tek kath
cizdikleri gortilmektedir. Her iki grup arasindaki
fark istatistiksel olarak anlamli bulunmugtur
(X2= 21593, p <0.05).

Cocuk diinyasinda evin 6nemli bir yeri var-
dir ve aile kavraminin énemli bir simgesi olarak
resimlere yansimaktadir. Gocuklarin yasadiklari
cevre iginde goézledikleri evlerin gok sayida ve
cesitli olmasina karsin, genelde resimlere konu
olan kendi yasadigi ev olmaktadir (Sven, 1995).
Orneklem grubunu olusturan 6zel ilkokullara de-
vam eden kiz ve erkek ¢ocuklarin bilyiik gogun-
lugu (% 66.7) l¢ ve Ustl kath evlerde oturur-
larken, resmi ilkokullara devam eden kiz ve er-
kek gocuklarin biiyik bir gogunlugu (% 69.0) tek
katli evlerde oturmaktadirlar. Aragtirmadan elde
edilen bu sonuglar, bu bilgileri dogrular nitelikte-
dir.

Tablo 3 ve 4’de; 6zel ve resmi ilkokullara
devam eden kiz ve erkek gocuklarin aile konulu
resimlerinde gizdikleri ev ve g¢evre detaylarina
gbre ylzde dagihmlari ve Khi-Kare Testi
sonuglari verilmektedir.

Tablo 3'deki sonuglara bakildiginda; 6zel
ilkokullara devam eden kiz gocuklarin resim-
lerinde daha ¢ok pencere (%90), baca (%48),
bahge (%40), perde (%46) Cicek-agag (%50)
gibi detaylara rastlanirken; resmi ilkokuldaki kiz-
larin pencere (%100), Kap! (%87), merdiven
(%46,3), cicek ya da agac¢ (%74.1) gibi detay-
lara daha ¢ok yer verdikleri gézlenmektedir. Her
iki grup karsilagtiriidiginda pencere, balkon,
bahge, merdiven, gicek ya da agag, araba ve
bulut gibi detaylara resimlerinde daha ¢ok yer
vermelerine gore aralarindaki farklar istatistiksel
olarak anlamh bulunmustur (p < 0,05).

Tablo 4’deki sonuglar incelendiginde ise;
ozel ilkokullara devam eden erkek gocuklarin
resimlerinde daha ¢ok baca (%43,6), pencere
(%87,3) cicek yada agag (%43.6) gibi detaylara
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Tablo 3: Ozel ve Resmi ilkokullara Devam Eden Kiz Cocuklarin Aile Konulu Résimlerinde Gizdikleri Ev ve Cevre
Detaylarina Gére Yiizde Dagilimlari ve Khi-Kare Testi Sonuglari

OKUL OZEL RESMi TOPLAM
(n: 50) (n:54) (n: 104)
DETAYLAR S % S % s % X2 p
Baca 24 48.0 20 37.0 44 42.3 1.278 0.176
Anten 1 2.0 0 0.0 1 0.96 | 1.090 0.481
Kiremit 8 16.0 10 18.5 18 17.3 0.115 0.468
Pencere 45 90.0 54 100.0 99 95.2 5.673 0.023*
Perde 23 46.0 24 44.4 47 45.2 0.025 0.515
Kapi 45 90.0 47 87.0 92 88.5 0.223 0.436
Balkon 13 26.0 5 9.6 18 17.3 5.084 0.022*
Bahge 20 40.0 5 16.7 29 27.9 7.029 0.007*
Merdiven 7 14.0 25 46.3 32 30.8 12.712 0.000*
Bahge giti-duvar 10 20.0 8 14.8 18 17.3 0.488 0.330
Kopek kultibesi 2 4.0 0 0.0 2 1.9 2.202 0.229
Havuz 5 10.0 2 3.7 7 6.7 1.639 0.188
| Gigek-agag 25 50.0 40 74.1 65 62.5 6.420 0.010*
Garaj 1 1.0 0 0.0 1 0.96 1.090 0.481
Araba 4 8.0 16 29.9 20 19.2 7.820 0.005*
Hayvan 6 12.0 7 12.9 13 12,5 0.022 0.560
Bulut 5 10.0 14 25.9 19 18.3 4.410 0.031*
Giines 10 20.0 9 16.7 19 18.3 0.193 0.426

*p < 0.05 6nemii. **Birlestiriimis Tablo

yer verdikleri g6zlenirken; resmi ilkokullardaki
erkeklerin pencere (%96.4), kapi (%85.7) ve
cicek-agag (%62.5) gibi detaylara daha gok yer
verdikleri gériilmistir. Her iki grup karsilagtiril-
diginda; kiremit, perde, balkon, bahge, bahge
citi-duvar, gicek-agag ve garaj gibi detaylara re-
simlerinde daha gok yer vermelerine gére ara-
larindaki farklar istatistiksel olarak anlamli bu-
lunmustur (p < 0,05).

Genelde gizimlerde ele alinan semboller ve
bu sembollerle ilgili detaylar herhangi bir olay,
durum ya da iginde yasanilan kiltiirden etkilen-
me sonucu resimlere yansimaktadir. Gocuklarin

iginde bulunduklari sosyal durumlarla ilgili
yasam sartlarindan etkilendiklerini ve bunu da
resimlerine tagidiklarini soyleyebiliriz. Yapilan
caligma sonuglarinda; gocuklarin iginde ya-
sadiklari yerlesim 6zelliklerini detaylariyla birlik-
te gizimlerinde gdsterebilecekleri, ancak bazen
hayal guglerini kullanmalarina bagl olarak bazi
eklemeler ya da degistirmeler, atlamalar yapa-
bilecekleri de vurgulanmaktadir (Habenicht,
1990). Yine, tlim bu degisikliklerin kisisel fark-
lihklardan kaynaklanabilinecegi de belirtiimek-
tedir. (Rubenstein, Feldman, Robin, Noveck,
1987).
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Tablo 4: Ozel ve Resmi ilkokullara Devam Eden Erkek Gocuklarin Aile Konulu Resimlerinde Gizdikleri Ev ve
Cevre Detaylarina Gore Yiizde Dagilimlar ve Khi-Kare Testi Sonuglar

OKUL OZEL RESMi TOPLAM
(n: 50) (n:54) (n: 104)

DETAYLAR ] % S % (] % X2 p
Baca 26 43.6 23. 41.1 47 42.3 0.075 0.468
Anten 10.9 2 3.6 8 7.2 2.234 0.130
Kiremit 55 11 19.6 14 12.6 5.068 00.23*
Pencere 48 87.3 54 96.4 102 91.6 3.122 0.077
Perde 20 36.4 11 19.6 31 27.9 3.854 0.040*
Kap! 47 85.5 48 85.7 95 85.6 0.002 0.591
Balkon 14 25.5 4 7.1 18 16.2 6.848 0.008*
Bahge 17 30.9 7 12.5 24 21.6 5.549 0.016*
Merdiven 7 12.7 12 21.4 19 171 | 1.481 0.167
Bahge citi-duvar 20 36.4 12.5 27 24.3 8.584 0.003*
Képek kuliibesi 1,8 1,8 1,8 0.000 0748
Havuz 6 10.9 3 5.4 8.1 1.148 0.236
Cicek-agac 24 43.6 35 62.5 59 53.2 3.965 0.036*
Garaj 5 9.1 0 0.0 5 4.5 5.331 0.027*
Araba 20 36.4 19 33.9 39 35.1 0.072 0.472
Hayvan 7.3 2 3.6 6 5.4 0.743 0.331
Bulut 10.9 10 17.9 16 14.4 1.086 0.221
Gines 3.6 6 10.7 8 7.2 2.079 0.141

*p < 0.05 énemli. **Birlegtiriimis Tablo

Tablo 5 ve 6'da; 6zel ve resmi ilkokullara devam eder kiz ve erkek gocuklarinin aile konulu resim-
lerinde gizdikleri aile bireyleri ve gocuk sayisina gore ylizde dagilimlari ve Khi-Kare Testi sonuglari gés-

terilmektedir.

Tablo 5: Ozel ve Resmi ilkokullara Devam Eden Kiz Gocuklarin Aile Konulu Resimlerinde Cizdikleri Aile Birey-

leri ve Gocuk Sayisina Gére Yiizde Dagiimlari ve Khi-Kare Testi Sonuglari

OKUL OZEL RESMI TOPLAM

AILE (n: 50) (n:54) (n: 104)

BIREYLERI S % [ % S % X2 p
Anne 49 98.0 54 100.0 103 99.0 1.090 0.481
Baba 49 98.0 54 100.0 103 99.0 1.090 0.481
Gocuk 46 92.0 54 100.0 100 96.2 4.493 0.050*
_ | Cocuk yok 4 8.0 0 0.0 4 3.8

c% Bir gocuk 15 30.0 22 40.7 37 35.6

3 | ki goouk 30 60.0 30 55.6 60 57.7 5.512 0.070
S| Ug ve ustii 1 2.0 2 3.7 3 2.9

*p < 0.05 dnemli. **Birlegtiriimis Tablo
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Tablo 6: Ozel ve Resmi ilkokullara Devam Eden Erkek Cocuklarin Aile Kohulu Resimlerinde Gizdikleri Ev ve
Cevre Detaylarina Gére Yiizde Dagilimlar ve Khi-Kare Testi Sonuglari

OKUL OZEL RESMi TOPLAM
AILE (n: 50) (n:54) (n: 104)
BIREYLERI S % s % s % X2 p
Anne 54 98.2 54 96.2 108 97.2 0.324 0.507
Baba 55 100.0 55 98.2 110 99.1 0.991 0.505 :
Gocuk 51 92.3 45 80.4 96 86.5 3.633 0.050*
@ Gocuk yok 4 7.3 11 19.6 15 13.5
& | Bir cocuk 22 400 17 30.4 39 351
S | iki qoguk 26 47.3 28 50.0 54 48.6 6.973 0.041
& Ug gocuk 3 5.5 0 0.0 3 2.7

*p < 0.05 6nemli. **Birlestirilmis Tablo

Tablo 5 ve 6'daki sonuglara bakildiginda;
Ozel ve resmi ilkokullara devam eden kiz ve
erkek ¢ocuklarin aile resimlerinde anne, baba
ve gocuk figiirlerine ayni oranda yer verdikleri
ve blyik c¢ogunlukla da iki gocuklu aileler
¢lzdikleri gorulmektedir.

Aile tim ¢ocuklar igin anne, baba ve gocuk-
lardan olugan en kiglk sosyal birimdir. Aile
bireyleri icin de birinin 6lmesi, boganma ya da
olumsuz etkilegimler sonucu o birey resimlerde
diglanabilmektedir. Yine literatiir bilgilerinde de
vurgulandigi gibi, genelde tiim ¢ocuklarin aile
konulu resimieri kendi aileleriyie yakindan iligki-
lidir ve kendi ailelerini yansitan ézellikleri iger-
mektedir (Habenicht, 1990). Yapilan bu galis-
mada da érneklem grubundaki gocuklarin gogu-
nun anne-baball ve iki gocuklu aileden gelmis
olmalari bu bilgileri desteklemektedir.

Tablo 7 ve 8'de; 6zel ve resmi ilkokullara
devam eden kiz ve erkek gocuklarin aile resim-
lerinde bireyleri yerlestiris sekillerine gére yiizde
dagiimlart ve Khi-Kare Testi sonuglari veril-
mektedir.

Tablo 7 ve 8'deki sonuglara bakildiginda;
6zel ve resmi ilkokullara devam eden kiz ve
erkek gocuklarin biiytik bir cogunlugu aile res-
imlerinde aile bireylerini birbirine yakin sekilde
cizmiglerdir. Ozel ve resmi ilkokullara giden
erkek gocuklarinda bireylerin birbirine yakin
¢izilmesi ve anne-baba, ¢ocuklarin ayri yerlerde
¢izilmesine gore aradaki farklar istatistiksel
olarak énemli bulunmustur (p< 0.05).

Resmi ilkokullara devam eden erkek gocuk-
larin gizimlerinde aile bireylerini birbirine daha
yakin gizdikleri gériiimektedir. Bu gocukiarin
aile bireyleri arasindaki baghlik ve yakinhgr gi-
zimlerine yansittiklar disiindlebilir. Ozel ilk-
okullara giden erkek gocuklarin gizimlerinde
anne, baba ve g¢ocuklari ayri yerde géster-
meleri; anne, babanin galisiyor olmasindan, da-
ha az iletisim kuruyor olmalarindan ya da
mesafeli iligkilerin olmasindan kaynaklanmig
olabilir (Sven, 1995).
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Tablo 7: Ozel ve Resmi ilkokullara Devam Eden Kiz Gocuklarin Aile Resimlerinde Bireylerin Yerlestiris Sekilleri-
ne Gore Yiizde Dagilimlar ve Khi-Kare Testi Sonuglari

OKUL OZEL RESMi TOPLAM
(n: 50) (n:54) (n: 104)

YERLESTIRME SEKLI S % S % S % X2 p
Birbirine yakin 38 76.0 39 72.2 77 74.0 0.001 0.576
Birbirine uzak 7 14.0 6 11.1 13 12.56 0.198 0.440
Anne- Baba birlikte gocuklar uzak | 4 8,0 5 9.6 9 8.7 0.016 0.579
Anne uzak, digerleri birlikte 0 0.0 1 1.9 1 0.96 0.935 0.519
Baba uzak, digerleri birlikte 0 0.0 3 5.6 3 2.9 2.860

p > 0.05 6nemsiz *Birlestirilmis Tablo

Tablo 8: Ozel ve Resmi ilkokullara Devam Eden Erkek Gocuklarin Aile Resimlerinde Bireylerin Yerlestiris Sekil-

lerine Gore Yiuzde Dagilimlari ve Khi-Kare Testi Sonuglari

OKUL OzZEL RESMi TOPLAM
(n: 50) (n:54) (n: 104)
YERLESTIRME SEKLI S % S % ] % X2 p
Birbirine yakin 34 61.8 47 83.9 81 72.9 11.373 0.001*
Birbirine uzak 5 9.1 3 5.4 8 7.2 0.578 0.348
Annc Baba birliltc goculdar uzal 13 23.6 4 7.1 17 15.3 5.820 0.015*
Anne uzak, digerleri birlikte 0 0.0 0 0.0 0 0.0 - -
Baba uzak, digerleri birlikte 2 3.6 0 0.0 2 1.8 2.074 0.243

*p < 0.05 6nemli **Birlestiriimis Tablo

Tablo 9 ve 10°da Ozel ve Resmi ilkokullara
devam eden kiz ve erkek ¢ocuklarin aile resim-
lerinde g¢izdikleri aile bireylerinin sosyal etki-
lesimlerine gore yizde dagihmlar ve Khi-Kare
Testi sonuglari verilmektedir.

Tablo 9 ve 10'daki sonuglar incelendiginde;
6zel ve resmi ilkokullara giden kiz gocuklarin
aile Uyelerini elele ve ayni zamanda eve yakin
olarak gizmeleri, erkek ¢ocuklarina gére daha
fazla gorulmektedir. Kiz g¢ocuklarin aile

lyeleriyle daha yakin iligki icinde olduklari ve

kendilerini evlerinde daha mutlu hissetmelerinin
cizimlere yansimig olacagi distnlebilir. Erkek
gocuklar kizlara gére daha bagimsizdir, ancak
aile ici iliskilerinde onlar kadar giivenli ve mutlu
olduklari resimlerine de yansimaktadir.

Literatir bilgilerinde de; gocuklarin aile igi
etkilesimlerinden olumlu ve olumsuz y&nde etki-
lenmeleri sonucunda resimlerinde ele aldiklar
aile bireylerinin gizimindeki uzaklik ve yakinhgi
o6nemli gekilde etkiledigi belirtimektedir (Hol-
mes, 1997).
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Tablo 9: Ozel ve Resmi ilkokullara Devam Eden Kiz Gocuklarinin Aile Resimlerinde Cizdikleri Aile Bireylerinin
Sosyal Etkilegimlerine Gore Yiizde Dagilimlari ve Khi-Kare Testi Sonuglari

OKUL OZEL RESMi TOPLAM
(n: 50) (n:54) (n: 104)
SOSYAL ETKILESIM (5 % S % S % X2 p
Anne — Baba — Gocuk Elele 9 18.0 8 14.8 17 16.3 0.193 0.430
Anne-Baba Elele 3 6.0 4 7.4 7 6.7 0.082 0.543
Cocuklar Elele 0 0.0 0 0.0 0 0.0 - -
Bireyler Eve Yakin 43 86.0 36 66.7 79 75.9 5.314 0.018"
Bireyler Eve Uzak 3 6.0 16 29.6 19 18.2 9.708 0.002*
Bireyler Evin iginde 4 8.0 2 3.7 6 5.8 0.081 0.303
Bireyler Hareketli 7 14.0 0 0.0 7 6.7 8.106 0.005*

*p < 0.05 6nemli  **Birlestirilmis Tablo

Tablo 10: Ozel ve Resmi ilkokullara Devam Eden Erkek Cocuklarinin Aile Resimlerinde Gizdikleri Aile Bireylerinin
Sosyal Etkilegimlerine Gore Yiizde Dagilimlar ve Khi-Kare Testi Sonuglar

\ OKUL OZEL RESMi TOPLAM
\ (n: 55) (n:56) (n: 111)

' SOSYAL ETKiLE$N S % s % ] % X2 p
Anne — Baba — Gocuk Elele 2 3.6 5 8.9 7 6.3 1.315 0.226
Anne-Baba Elele 1 1.8 2 3.6 3 2.0 0.324 0.507
Cocuklar Elele 2 3.6 3 5.4 5 4.5 0.191 0.509
Bireyler Eve Yakin 41 74.5 40 71.4 81 72.9 0.137 0.438
Bireyler Eve Uzak 6 10.9 12 214 18 16.2 2.961 0.070
Bireyler Evin iginde 8 14.6 4 71 12 10.8 1.577 0.171
Bireyler Hareketli 3 5.5 1 1.8 4 3.6 1.075 0.302

p > 0.05 6nemsiz *Birlestiriimis Tablo

SONUGC VE ONERILER

Aragtirmadan elde edilen sonuglara daya-
narak; 10 — 11 yas grubu 6zel ve resmi ilkogre-
tim okullarina devam eden kiz ve erkek gocuk-
larin aile ¢izimlerinin sosyo-kiilttirel y6ndeki
degiskenleri iginde yasadiklar gevre sartlarina
bagh olarak yansitmakta onemli farkliliklar
sergiledigini sdyleyebiliriz.

Gocuklarin resimleri, onlarin iginde bulun-
duklar kiltiri ve sosyal gevre 6zelliklerini nasil

algiladiklar ydniinde énemli ipuglari verirken,
ayni zamanda aile yapisi, aile i¢i etkilesim ve ilig-
kilerin boyutu yoniinde 6gretmenlere yonelik
anlam ifade edebilecek bilgilerin elde edil-
mesinde arag¢ olarak degeriendirilebilecek nite-
liktedir. Ancak sadece resimlere bakarak yorum
yaplimamasi, bununla birlikte gocugun yakin-
dan gdzlenmesi, aile i¢i ve sosyal gcevre gart-
laninin detayli analiz edilmesi sonuglarin daha
glvenilir yorumlanmasinda etkili olacaktir.
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MARDIN’DE YASAYAN AILELERIN 0-6 YAS GRUBU
COCUKLARININ SAGLIK PROBLEMLERiINDE
BASVURDUKLARI GELENEKSEL YONTEMLER

Duyan MAGDEN* - Mesude ATAY** - Semra SAHIN*** - Abdulbasit DENIZ****

OZET

Bu galigma, Mardin bélgesinde yagayan ailelerin 0-6 yas grubu gocukiarinin sagiik problemierinde bagvur-
duklar geleneksel yéntemler ve nedenlerinin saptanmasi amaciyla, Mardin il merkezine bagh Kiziltepe, Midyat
iigeleri ve bu ilgelere bagl ikiser kiyde, anket yéntemiyle 100 aile ile ytiz yuze goérisglilerek yapilmigtir Aragtirmanin
sonucuna gére, ailelerin %13.7'si  kizamik vakalarinda, %19.3'0 ishaide, %19.0'u ionsifiite, %13,5°i yanikta,
%9,4% ategte, %12,9'u idrar kagirmada, %13.6’s1 kink-gikikta ve %19.2°u sarilikta doktora basvurdugu, diger
ailelerin ise geleneksel yéntemleri benimsedikleri gériilmektedir. Aragtirma sonucunda saglik kuruluslarinin bu-
lunmamasi, ailelerin sosyal giivencesiz olmalari ekonomik yetersizlik , hasta-doktor arasindaki iletisim eksikligi ve
ailelerin hastahklar hakkinda yanls bilgilere sahip olmalarinin geleneksel yéntemlere bagvurmada etkili oldugu ve
bagvurulan geleneksel yontemlerinde hastalik tipine gére gesitlilik gésterdigi gorilmiigtiir.

Anahtar Kelimeler; Halk tababeti, Cocuk Sagldi, Mardin
ABSTRACT

This study aims at discovering the reasons for the application of tradiotional methods by the families to the
health problems of their children aged between 0 to 6 in Mardin, a province in South-East Turkey. By this aim a
structured interwiew based on a questionare was made with a hundered families settled in the two villages of
Mardin and the two villages of each of the two sub provinces of Mardin, namely, Midyat and Kiziltepe. The results
show that 13.7 % of the familics in Mcasels cases,19.3 % of the families in diarrhea, 18.8 % of the fumilies int tor-
sillitte, 13.5% of the families in burn, 9.4 % of the families in temparature, 12.9 % of the families in enurezis, 13.6
% of the families in dislocated out of bone and 19.3 % of the families in Hepatite cases see the doctor, where-
as the rest of the families prefer to apply the traditional healing practices. The study uncovers that this high fre-
quency in maintaining traditional practices is related to such issues as the lack of modern health services in the
area, the absence of social security facilities, economic conditions, lack of communication between doctors and
pations and finally the misinformation of the families about the diseases. It also demonstrates that the traditional
method applied in the region varies according to the types of the diseases.

Key Words; Public Healing, Child Health, Mardin

GiRiS layigi toplumun kiltiirii ile yakindan ilgilidir,
¢lnki Kkaltir toplumun bir Gyesi olarak birey
tarafindan kazanilmig bilgi, inang, sanat, kanun,
ahlak, gelenek ve diger yetenek ve aligkanliklari
icine alan bir butindir. Kltiirel deger tutum,
inang ve davraniglar, kisilerin yasam tarzlarini
dolayisiyla yasam kosullarini etkilerken; ayni

Saglik antropolojisi agisindan kiiltiirlere gé-
re degisebilen saglik ve hastalik kiiltiirel kalip-
lara bagll olarak tanimlanir; kiltiirlere 6zgii
uygulamalarla tedavi edilir ve korunur (Balaban,
1975). Antropoloji ¢aligmalarinda diinyanin bir

¢ok bdlgelerindeki yerli halklarin  kiltiirleriyle zamanda kigilerin saglik hizmetlerine karsi tep-
hastalik-saglk kavramlan arasinda yakin iligki- kilerini belirleyen ve tip uygulamaiarinin bilin-
ler gérulmistiir (Kroeber, 1953). Hastalik an- mesi ve tanimlanmasi; topluma saglk hizmet-
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lerinin géturilmesinde, kKigilerle iletisim kurma
ve slrdirmenin anahtandir, bunun yani sira
toplumun kiltirel degerlerini tagsimadan yola
¢tkan bir saghk personelinin gabasi mantik disi,
dar gorusli ve ¢ok pahal olarak nitelendirilir
(Jelliffe,1956). Halk tababeti toplumlarin inang,
gelenek ve deger sistemleriyle iligkilidir (Ttrk-
dogan, 1972). Bir ¢ok bilimlerde oldugu gibi tib-
bin da halk arasinda uygulanan ilkel tedavi yon-
temleri, gelenekleri, batil inanglari vardir. Bunlar
saglik folklorunu olusturur, folklorik tip bazi
antropologlar tarafindan “ev tedavisi” olarak da
tanimlanmaktadir. Halk tababeti veya gelenek-
sel tababet, ilk insanin tabiat olaylar kargisinda
takindiklari tavir ve iligki sekillerinden dogmus,
bunun Gzerinde sihir ve bliyliniin roli biyiik ol-
mustur. Mistik inanglar ile sihrin yénettigi bu ge-
leneksel sistemler insanin bedenine yabanci
unsurlarin girmesi ve onlarin yaptiklar zararlar-
la agiklanmistir . insanoglu bunlardan korun-
mak igin bazi ¢areler diisiinmiis ve halk tababe-
tinin temeli atilmig; bdylece folklorik tip, toplum-
lardaki hastalik ve saglkla ilgili diistinceler ile
halk kdlttiriiniin bir pargas! olarak dogmustur
(Cremers, 1972; Burian, 1971). Zaman igerisin-
de gelisen ilmi tip ile geleneksel tip arasinda
farklar belirginlesmis; ilmi tip sebep sonug ne-
densellik bag igerisinde kesin bilgiye dayandigi
halde; geleneksel tipta bunun yerini inanglar ve
bir takim denemeye dayal bilgiler almistir.

1998 verilerine goére Ulkemizdeki bebek
olim hizi binde 47.7 dir (Nifus ve Saghk
Aragtirmasi, 1998). Ailelerin saglik personelin-
den yararlanmak yerine, geleneksel yontemleri
segmeleri bebek ve ¢ocuk dlimlerinde etkili bir
rol oynamaktadir. Cocuk saghgi; olumsuz gevre
kosullarindan, glivenilir igme suyunun olma-
mas! ve sanitasyon yetersizligi, sosyo-eko-
nomik diizeyin yetersizliginin yanisira kiltirel
degiskenlerden de olumsuz yénde etkilenmek-
tedir. Kulttrel degiskenlerin kapsamina mantik
yada mantik disi tutumlar, amag ve sonuglar
yoniinden saghga yararl yada zedeleyici inang
ve uygulamalar girmektedir (Jelliffe, 1956).

Ulkemizde c¢ocuk saghgi ve hastaliklarini il-
gilendiren geleneksel inang ve uygulamalarin
buyik kismi mistik anlayislar gergevesinde
doga ustl giglere baghlk sihir ya da biyi
¢bzme, nazar bozma, cinleri korkutma gibi ilk
bakista gocuk saghgina yarar ve sakincasi ol-
mayacagini disiindiirmekle birlikte bu tip uygu-
lamalarin bir gesit psiko-sosyal rahatlik ve
doyum sagladigi ve temel soruna ¢6zim ge-
tiremedigi ya da ¢dziimii geciktirdigi gorilmek-
tedir. Ayni sekilde korkma, cin ¢arpmasi gibi
halk arasinda yaygin olan hastalik tipleri igin
doktorun tedavi yontemleri onaylanmamaktadir
(Aksayan, 1983). Geleneksel inang¢ uygula-
malarinin bir kismi sa(;llda dolaysiz bir bigimde
zarar verici olarak goriilmektedir. Tirkdogan'nin
1963-1965 vyillari arasinda gergeklestirdigi
‘Dogu Anadolu’da Saglk-Hastalik Sisteminin
Toplumsal Arastirmasr’nda saglk -hastalik ile
toplumun sosyo- kiltlirel yapisinin iligkisini or-
taya c¢ikarmig ve ayni arastirmaci 1972-1974
yillarinda Tirkiye'nin gesitli bélgelerinde
topladigi verilere dayanarak dogum &ncesi,
dogum ve dogum sonrasinda ¢ocuk ile ilgili tim
inan¢ ve uygulamalari tanimlamig; ¢ocuk
saghgini ilgilendiren inang ve uygulamalara da
yer vermis ve bu konudaki geleneksel
kaltirimizin zenginligine dikkat g¢ekmistir
(Turkdogan, 1972). Besik¢i 1965-1966 yillarin-
da, Dogu Anadolu’da Alikan Asiretinde yaptig
arastirmanin bir béliminde saghga iligkin
aliskanlik ve davraniglara deginmis c¢ocuk
hastaliklarini iyilestirmek igin toplum iginde bu
gorevi yapan ailelere bas vuruldugunu belirt-
mistir (Besikci, 1969). Modern Tip uygula-
malarinin yayginlik kazandigi giinimiizde ge-
leneksel tedavi ydntemleri de varhgini sir-
diirmektedir, 6zellikle az gelismis ve gelismekte
olan yorelerde bu uygulamalar daha ¢ok gbze
carpmaktadir. Modern tip uygulamalarindan
6nce toplumlar gelenek ve gesitli inanglarina
bagh olarak bazi hastaliklar tedavi etmekteydi-
ler. Yapilan aragtirmada, Mardin Bélgesinde 0-6
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yas grubu gocuklarin saglik problemlerine yéne-
lik ne gibi geleneksel yéntemlerin hangi neden-
lerle kullanildidi, ve bu konuda diger bélgelerde
yapilabilecek galismalara igik tutmasi amaglan-
migtir.

ARASTIRMA YONTEMi

Mardin iline bagh Kiziltepe ilgesinden 17,
Midyat ilgesinden 17, merkeze bagh kéylerden
Boztepe'den 12, Kumlu'dan 12, Midyat'a bagl
Sovitli’den 12, Yayvantepe’den 10; Kizilte-
pe’ye baglh kéylerden Koroso 10 ve Egme’den
10 olmak (izere 0-6 yas grubunda gocuga sahip
olan toplam 100 aile, 1996 yilinda bu galigmaya
katilmigtir. Galigma Random ydntemiyle segilen
bu ailelerle yliz yiize gorugllerek yapiimistir.
Gorigme sirasinda onyedi sorudan olugan an-
ket formu doldurulmustur. Elde edilen verilerin
ylizde degerleri yan dagihim tablolari halinde
diizenlenerek gosterilmistir.

BULGULAR

Tablo 1: Ornekleme Alinan Ailelerin, Aile Yapilanina

Tablo 3: Ornekleme Alinan Ailelerin Sahip
Olduklan Sosyal Glvence Cesidine Gére

Dagilimi
Sosyal Giivenceler Sayi Yiizde
Bagkur 2 2.0
Emekli Sandigi 12 12.0
Yesil Kart 10 10.0.°
Sosyal Guvence Yok 76 76.0
Toplam 100 100.0

Tablo 4: Ornekleme Alinan Ailelerin Oturduklari
Yerde Bulunan Saghk Kuruluglarinin

Dagilimi
Saghk Kuruluslar Sayi Yiizde
Saglik Ocagi-Hastane 36 36.0
Saglik Kurulugu Yok 64 64.0
Toplam 100 100.0

Tablo 5: Ornekleme Alinan Ailelerin, Saglik
Problemlerinde Saglik Kuruluglarindan
Yararlanmalarina Gére Dagilimi

Yararlanma Durumu Sayi Yiizde
Yararlaniyor 13 13.0;
Yararlanmiyor 87 87.0

Toplam 100 100.0

Gore Dagihmi
Aile Yapisi Sayi Yiizde
Gekirdek Aile 22 22.0
Genis Aile 78 78.0
Toplam 100 100.0

Tablo 2: Ornekleme Alinan Ailelerin Sahip Olduklari
Gocuk Sayisina Gore Dagiimi

Tablo 6: Ornekleme Alinan Ailelerin, Saglk
Problemlerinde Saglik Kuruluglarina
Bagvurmama Nedenlerine Gére Dagilimi

Kurumdan Yararlanmama Nedeni Sayi | Yizde
Maddi imkanim yok 34 34.0
Sosyal giivencem yok 23 23.0
Kurum imkanlarim yetersiz 19 19.0

Saglik personeli yeteri kadar

Cocuk Sayisi Sayi Yiizde
5 den az 26 26.0
6-10 arasi 62 62.0
10’ dan fazla 12 12.0
Toplam 100 100.0

ilgilenmiyor 15 15.0
Kurum ulagim agisindan uzak 9 9.0
Toplam 100 | 100.0
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Tablo 7: Ornekleme Alinan Ailelerin Tedavi igin Tablo 10: Ornekleme Alinan Ailelerin, Tonsillit
Doktor Digi Kisi ve Yéntemlere Bagvurma (Bademcik) Tedavisinde Bagvurduklari
Nedenlerine Gére Dagilimi Yoéntemlerin Dagihmi

Bagvurma Nedenleri Sayi | Yiizde Tedavi Yontemleri Sayi Yiizde
Hastaligin tibbi tedavisi yok | 6 6.0 Bademelpatistina 18 £3ib

Bogaza masaj 7 16.0
Bu uygulama ¢ok yaygin 32 32.0

Kendi haline birakma 12 27.2
Hastalik énemsiz 23 23.0 =

Bamya, sogan ve kayisi
Maddi imkanim yok 21 21.0 kaynatip bogaza siirme 4 9.2
Daha g¢abuk netice aliyoruz 18 18.0 Doktora bagvurma 8 19.0
Toplam 100 100.0 Toplam 44 100.0

Tablo 8: Ornekleme Alinan Ailelerin, Kizamik Tablo 11: Ornekleme Alinan Ailelerin, Yanik Te-
Hastaliginin Tedavisinde Bagvurduklari davisinde Bagvurduklari Tedavi Yéntem-

Yontemlerin Dagilimi lerinin Dagihmi

Tedavi Yontemleri Sayi Yiizde Tedavi Yontemi Say Yizde
Doktora gitme 5 13.5
Doktora bagvurma 13 13.7 BvEoe 8 578
Kendi haline birakma 17 41.4 Kirmizi su igirme 6 16.3
Paudedlisnrms 9 21.9 Mum,zeytin, agr kesici hap 9 24.4
Kavak agaci kiilii ve yumurta 8 21.7
Javik yag) yakma e 4.8 Soénmiis kireg ve zeytinyagi 1 2.7
>Toplam 41 100.0 Toplam 37 100.0
Tablo 9: Ornekleme Alinan Ailelerin, ishal Tablo 12: Ornekleme Segilen Ailelerin, Gocuk-

larinin Ateslerini Diigtirmek Igin Bagvur-

Tedavisinde Bagvurduklari Yéntemlerin
duklari Tedavi Yontemlerinin Dagilimi

Dagihmi
Tedavi Yéntemleri Say! Yiizde Tedavi Yéntemleri Sayi Yiizde
Aspirin kull 19 .8 -
Doktora bagvurma 11 19.3 it o8
- Islak bez kullanma 14 26.4
llag kullanma 19 33.3
Okutma 4 7.5
BamlF gy ighie . i Kendi haline birakma 9 16.9
Sicak kil ve tagsa oturma 3 5.2 Kolonya kullanma D) 37
Kendi haline birakma 16 28.1 Doktora gitme 5 9.4
Toplam 57 100.0 Toplam 53 100.0
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Tablo 13: Ornekleme Segilen Ailelerin, Gocuklarinin
idrar Kagirma Durumunda Bagvurduklari
Tedavi Yéntemlerinin Dagilimi

Tablo 16: Ornekleme Segilen Ailelerin, Gocuklarinin
Sigil Gegirme Igin Bagvurduklari Tedavi
Yéntemlerinin Dagihimi '

Toplam 14: Ornekleme Segilen Ailelerin,
Gocuklarinin Kirik-Gikik Tedavisinde
Bagvurduklari Tedavi Yéntemlerinin

Dagilimi
Tedavi Yéntemleri Sayi Yiizde
Kink-gikikglya gitme 19 86.3
Doltora gitme 3 13.6
Toplam 22 100.0

Tablo15: Ornekleme Segilen Ailelerin Gocuklarinin
Sarilik Hastaligi  igin Bagvurduklari

Tedavi Yontemlerinin Dagilimi

Tedavi Yontemleri Sayi | Yiizde
Kukak arkasi kanatma 9 34.6
Korkutma 6 23.0
Dil altini kanatma 3 11.5
Doktora gitme 5 19.2
Bogazin dig ylzinu

daglama 1 3.8
Saribez ve sari boncuk

kullanma 2 7.6
Toplam 26 100.0

- Tedavi Yontemleri Sayi Yiizde Tedavi Yontemleri Sayi Yiizde
Doktora gitme 4 12.9 Okutma 14 46.6
Okutma 3 9.6 ilag kullanma 4 1.3
iskembe uzantisi yedirme 9 29.0 Ham incir siitii koyma 1 3.3
Ategle korkutma 7 22.5 Kendi haline birakma 9 3.0
Kendi haline birakma 6 10.3 Doktora gitme ) 5.6
Kirpi eti yedirme 2 6.4 Toplam 30 100.0
Toplam 31 100.0

TARTISMA

Arastirma bulgulari incelendigi zaman
Tablo:1 % 78.0 genis aile yapisinin agirhkta
oldugunu géstermektedir. Ailede anne-babadan
ziyade aile bliyuklerinin gocuk Uzerinde hak ve
sz sahibi oldugu sayiltisindan hareketle cocuk-
larla ilgili saghk sorunlari ortaya ¢iktigr zaman
gelencksel yéntemlerin kullaniminin - 6ncelildi
oldugu sdylenebilir. Eren tarafindan Ankara ili
Sincan bélgesinde yapilan bir ¢alisgmada da
¢ocuk saghgina iliskin hekimlik uygulamalarina
yer verilmis ve geleneksel saghk kultirintin
kusaktan kusaga tasinmasinda allenin &neml
vurgulanmistir (Eren, 1971).

Tablo 2 incelendigi zaman %62.0 bir oran-
la ailedeki gocuk sayisi alti ila on olup gocuk
sayisi arttikga, her gocuga diisecek saglik, yiye-
cek, egitim paylasimi azalacaktir.

Tablo 3 incelendigi zaman ailelerin %76.0"1
sosyal glvenceye sahip degildir, bu da ailelerin
profesyonel saglik hizmetlerinden yararlan-
malar yerine geleneksel ydntemleri segmeleri
acisindan en dnemli gdsterge olarak disi-
nilebilir. Egemen tarafindan yapilan bir ¢alig-
mada, Ankara Hacettepe gecekondu bélgesi,
Ulucanlar gecekondu bdlgesi ve Cankaya bol-
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gesinde g¢ocuk saghgl konusunda olusan
tekniklerin toplumun sosyo-ekonomik yapisi ile
yakindan iligkili oldugu ortaya ¢ikariimistir (Ege-
men, 1974).

Tablo 4’ de ailelerin %64’Uniin oturdugu
bélgede saglik kurulusu bulunmamaktadir.
Buna dayal olarak Tablo 5'te ailelerin %87’sinin
saglik kuruluglarindan yararlanamadiklari ve
Tablo 6 ve 7 de ise bunun nedenlerinin dagilimi
gorilmektedir.

Bazi hastaliklarin tedavisinde bagvurulan
geleneksel yontemler Tablo 8'den Tablo 16'ya
kadar sayi ve ylizdelerle ifade edilmigtir. Kiza-
mikta; tavuk yagi yakma, kendi haline birakma,
ishalde; kille oturma, demli g¢ay igirme, tonsil-
litte; bademciklerin sikilmasi, bamya, sogan,
kayisi kaynatip bogaza baglama, yanikta;
kavak agaci kili ve yumurta aki slirme, ateg
yiukselmesinde; okutma, idrar kagirmada; ho-
caya okutma, igskembe uzantisi, kirpi eti
yedirme, atesle korkutma, kirik cikikta; kirik
cikikglya basvurma, sarilikta; kulak arkasini
kanatma, korkutma, sigilde; okutma, ham incir
sUtl  sirme gibi yéntemlerin  kullanildig
stiylenehilir.

Ailelerin ¢esitli ¢ocuk hastaliklan ile
karsilastiklari zaman geleneksel yéntemleri kul-
lanmakla beraber Tablo 9’ da ishal tedavisinde
%33.3'Unln ila¢g kullandiklari gérilmektedir.
Benzer sekilde Tablo 12 de go6rildigi gibi
ailelerin % 35.8’inin ¢ocuklar ateslendigi zaman
aspirin kullanmalarinin sevindirici bir gelisme
olarak distintlmesi mimkindr.

Benzer bir galisma Aksayan tarafindan
Ankara ili Altindag ilcesi Haskdy yerlesim
merkezinde, 15-64 yas grubunda en az bir
gocugu olan annelerin gocuk saghgina iligkin
geleneksel inang ve uygulamalarini tanimlamak
amaciyla yapilmistir. Aragtirmanin sonucunda
arastirma kapsamina giren annelerin, bebeklik
ve gocuklukta karsilagilan gaz sancisi, pisik, pa-
mukcuk, 6ksirik, ishal, kabizlik ve ates sorun-

larina yénelik uygulamalari digindaki tim uygu-
lamalarda biyiik oranda geleneksel kiltiirin
etkisinde kaldigi saptanmigtir. Bu geleneksel
yéntemlerin ise gocuk saghgini olumsuz yénde
etkileyebilecek yénde oldugu goérilmustir (Ak-
sayan, 1983).

Anadolu’da degisik yerlesim yerlerinde
yapilan ¢alismalarda asagida belirtilen ortak ge-
leneksel tedavi ydntemlerinin kullanildig
aragtirma bulgularinda gosterilmistir. Kizilcik
yedirme, tuzsuz yagsiz piring lapasi yedirme,
kahve yedirme, ayva yapragi kaynatip suyunu
icirme, kavrulmus un yedirme, sicak tasa oturt-
ma, karina bal sirip Gstiine kina ekme, haghas
kabugu yedirme, yabani erik yedirme, atesi olan
kisinin; viicuduna yogurt,limon, sirke siirme, ter-
letme, sicak igecek igirme, sariligi olan kisiye;
idrar icirme, sari esya kullanma, sarilik kes-
tirme, hocaya okutma, kayisi kurusunu kaynatip
icirme, yanaklara salga, dis macunu yogurt,
pekmez sirme, kirik ¢ikikta; sinikgiya gitme yu-
murta aki stirme, iki sert tahta arasina tutturma
gibi ydntemlerin uygulandigi belirtilmistir (Sen-
tark, 1969; Kizildagl, 1970; Kigiikbezirci, 1967,
Kizildagh, 1972; Demirhan, 1972; Aytar, 1974;
Aydinoglu,1974, Acar, 1975).

ONERILER

° Bélgenin dzellikleri dikkate alinarak halkin
saglikla ilgili  konularda dogru bilgilendiriimesi
ve bilinglendirilmesi igin kdylerde 6gretmen,
muhtar, imam birlikte egitim programlar diizen-
lemelidir.

° Cevre temizligi igin 6zellikle kapali tuvalet
cukurlarinin yapiimasi halka 6gretilmelidir.
Anadolu’da hemen hemen her kdyde gériilen
aclk foseptikler giibreleme amaci igin kullanil-
makta 6zellikle iklimin sicak gegtigi yorelerde
daha da tehlikeli hale gelmektedir.

°* Bolgede gorevli saglk personelinin halkla
olumlu iletisim kurmasi, onlarin anlayacagi ve
inanacag! sekilde saghkh yasam igin gerekli
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olan temizlik kurallarina uymasi, hekime inan-
masi ve gerektigi zaman saglik kuruluglarindan
yardim istemesinin en dogru davranig olacag-
na halki inandirmasi igin saglik personelinin de
motive edilmesi gerekmektedir.

° Erken yagta egitimin 6nemi siklikla vurgu-
lanmaktadir, okuldncesi egitimin yayginlastiril-
masi projesi Milli Egitim Bakanhg tarafindan
hayata gegirilmis ancak ihtiyaci kargilayabile-
cek, yeterli egitimci kadrolari olusturula-
mamistir. Boigede gezici egitim veren kursiar
diizenlenmeli, Ana ve Gocuk Saghgr Merkezleri
ve Saglik Ocaklarinin yayginlagtiriimasi saglan-

malidir.

° Bebek ve gocuk sagliginin korunmasinda
saglik hizmetlerinin sosyallestiriimesi en énemli
etkendir. Geleneksel yontemlerin tercih edilme
nedenlerinin en baginda sosyo-ekonomik
kosullar gelmektedir. Yesil kart uygulamasinin
yayginlagtinimast -ile koy halki -saglk perso-
nelinden yardim almay: tercih edecektir.

Kaynaklar
Acar, I.H. (1975). ‘Zora Folkloru’, Sivas

Aksayan, S.(1983). “Cocuk Sagligina lliskin Gelenck
sel Inang ve Uygulamalar” Yayinlanmamig Bilim
Uzmanhgi Tezi, Hacettepe Universitesi, Saglk
Bilimleri Enstitisti. Ankara

Aydinoglu, G. (1974). ‘Pasofta Hastaliklari Tedavi

Usulleri’. Turk Folklor Aragtirmalar Dergisi: Cilt
XV., No;297.

Aytar, S. (1974) ‘Akbaba Kéytinde Halk Tedavi Usul-
leri’. Tlrk Folklor Aragtirmalari Dergisi. Cilt XV.,
No;297

Balaman A.R. 1975). “Tirkive Kir Toplumlarinda
Saghk” Bogazigi Universitesi Halkbilim Yillig.
(Ayn basim),

Besikgi, I. (1969). Doguda Degisim ve Yapisal Sorun-

lar (Gogebe Alikan Asireti), Dogan Yayinevi,
Ankara.

Burian, I. (1971)'.”1:"rzurum ve Cevresi Orf ve Adetleri
27" Folklora Dogru Dergisi Sayi:13, 21-22.

Cremers, N. (1972) “Anadolu Folklorunda Samanizm
Kalintilari”  Tark Folklor Aragtirmalar Dergisi,
Cilt. 14, say1 271, 6221-6222,

Demirhan, A.; (1972). ‘Yalova’nin Bazi Kéylerinde
Tiirk Hekimligi. Ttirk Folkloru Aragtirmalar Der-
gisi. Cilt XIV., No;280.

Egemen,A (1974).“Cocuk Saghdgi Konusunda Bilgili,
Tutum ve Davranigla llgili Kargilastirmal Aragtir-
ma’, Hacettepe Universitesi Tip Fakiiltesi Gocuk
Saghigi Enstittisti, Ankara

Eren, N. (1971) “Ankara ili Yenimahalle ligesine Bagl
Sincan Bucaginda Geleneksel Hekimlik Uygula-
malari Konusunda Arastirma Raporu”, Hacette-
pe Universitesi Tip Fakiltesi Toplum Hekimligi
Enstitlisti. Ankara,

Jelliffe, D.B. (1956) “Cultural Variation and Pratical
Pediatrican”, Journal of Pediatrics. Vol. 49, s.
661-671,

Kizildagh, E. (1970). ‘Lokman Hekim’in Kitabindan
Birkag Ornek’. Tiirk Folklor Arastirma Dergisi.
Cilt Xil., No; 249.

Kizildagh, E. (1972). ‘Hatay'da Halk fllaglari ve
Inanglarr’. Ttrk Folklor Arastirmalari Dergisi. Cilt
XIV. No;275

Kroeber,A.l. (1953) Anthropology Today Applied An-
thropolgy in Medicine, The University of Chicago
Press Chicogo, ilinois sh. 771-806

Kiiglikbezirci, S. (1967). ‘Konya ve Dolaylarinda Halk
llaglarr’. Tirk Folklor Aragtirmalari Dergisi. Cilt
X. No;213.

Nifus ve Saglik Aragtirmasi. (1998). Hacettepe
Universitesi, Niifus Etidleri Enstitiisii ve Macro
International Inc. Calverton, USA

Sentirk, A. (1969). ‘Yesilyurt'ta Bazi Hastaliklarin
Tedavileri’. Turk Folklor Aragtirmalari Dergisi.
Cilt XII. No;238

Tirkdogan,O. (1972). Halkin Saglk-Hastalik Siste-
minin Toplumsal Arastirmasi-Erzurum’da Bir
Kasabanin Medikal Sosyolojik Yapisi Atatiirk
Universitesi Yay., No. 161, Atatiirk Universitesi
Basimevi, Erzurum.



Gocuk Gelisimi ve Egitimi Dergisi : 1,1, 5. 17-21, Aralik 1999

ENGELLI BIREYLERE SAHIP AILELERIN
TEMEL GEREKSINIMLERI

Mesude ATAY* - Ozcan DOGAN**

OZET

Bu galismada Tirkiye'de yasayan engelli bireylere sahip ailelerin gereksinimlerinin belirlenmesi ve buna bagli
olarak, engellilere ve ailelerine saglanacak hizmetlere ydnelik ulusal bir politika taslagi hazirlanmasi geregine
deginilmektedir. Onerilecek bu politikanin islevsellik kazanmasini sadlamaya yénelik olarak, (lke kogullarinin
olanak verdigi 6lgtide bir organizasyon modeli gelistirilmesi gerekliligi vurgulanmaktadir.

Anahtar Sézclikler: Engelli bireyler, aile gereksinimleri, ézel egitim politikalari

SUMMARY

This article deals with the requirement to determine needs of the families with handicapped individuals in
Turkey, and to prepare national policies for services provided for the said handicapped individuals and their fam-
ilies in line with such needs. It is also pointd out that an organisational model must be developed for the function-
ality of such proposed policies according to the exising conditions in Turkey.

Key words: Handicapped individuals, family needs, special education policies.

GiRis

Toplumsal yapinin varligini stirdiirebilmesi
icin hayati dGneme sahip bir kurum olarak aile, in-
sanhgin streldiligini saglamigtir ve saglayacalk
tir. Tarihsel siiregte , toplumun politik ve siyasi
tiim yapilanmalarinda bu kurum desteklenerek,
bicimlendirilmistir.

Toplumsal yapilanmaya bagl yagam bigim-
lerinde su ya da bu sekilde (etik ya da yasal)
ailelerin  gereksinimleri  belirlenmeye ve
karsilanmaya galisilmigtir.

Diger Ulkelerdeki gelisim siirecine bak-
tigimizda, aile kurumunun kimi tlkelerde belirli
dénemlerde c¢ok onemli bir yere yerlestiriime-
sine karsin, (isvicre 6rnegindeki gibi) diger
Ulkelerde ortadan kaldirimaya ¢alisildigi
gorilmektedir (1917 devriminin ilk dénem-
lerinde SSCB’de oldugu gibi) (Aile Politikalar,
1991). Son elli yil igindeki hizli teknolojik
gelismeler ve buna bagh olarak toplumsal kay-

naklarin daha etkin ve adil paylagim imkaninin
dogmasi ile birlikte, demokrasi digilincesinin
islerlik kazandigi bir stire¢ baglamigtir.

Bu silregte, demokrasi séylemi; esitlik ve
insan haklari terimlerini beslemis ve geligtir-
migtir. (Fuicher, 1989). Bu terimler gerceve-
sinde, toplumsal yasayisin en temel birimi olan
ailenin hem demokrasinin teminati, hem de
geregi olarak korunmasi ve gereksinimlerinin
giderilmesine yonelik politikalar olusturulmaya
baglanmistir. (Ornegin, A.B.D., ingiltere, Japon-
ya, Danimarka, Norveg, Isveg, Gin, vb.) (Fulc-
her, 1989, Potts, 1989). Ulkemizde ise, varolan
geleneksel yapi nedeni ile, aile kurumuna yéne-
lik formal politikalar olusturulmasi ihtiyact yogun
olarak hissedilmemigtir. Ancak; son yirmi yilda
diinyadaki hizli gelismeler sonucunda, hizl ve
carpik bir degisim sirecine girilmesi ile birlikte
bu alanda politikalar geligtiriimesi ve bunlara
islevsellik kazandiriimasi siklikla giindeme
gelmektedir. (Bilgin, 1991; Kagit¢ibasi, 1977,
Abadan, 1979).

* Dog. Dr. Hacettepe Universitesi, Ev Ekonomisi Yiiksek Okulu Gocuk Geligimi ve Egitimi Bolimii
** Aras. Gor., Hacettepe Universitesi, Ev Ekonomisi Yiiksek Okulu Gocuk Geligimi ve Bélimii
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Kiresellegsme siirecini yasadigimiz bu ¢ag-
da, yukarida sozi edilen demokrasi, esitlik, in-
san haklar gibi degerler engelli bireylerin de
diger bireyler gibi toplumsal yagama katilmalari
geregini bir deger yargisi olarak ortaya gikar-
migtir. Bunun érneklerini kalkinmig dilkelerin bu
anlamda yasadiklari gelisme slirecine bakarak
gérmek mimkiindir (Labregere, 1992).

Engelli bireylerin gereksinimlerinin kargi-
lanmasi, tarihsel slre¢ igerisinde bir deger
yargisi olarak farkh boyutlarda her zaman var
olmustur. Ancak, gesitli tlkelerde yasanan de-
neyimler sonucunda, engelli bireylerin gereksi-
nimlerinin kargilanmasinin bu bireylerin aile-
lerinin gereksinimlerinin kargilanmasi ile icigce
oldugu ve hatta, bu bireylerin toplumla biitiin-
lestirilmesinin 6n kosulunun ailelerin gereksin-
melerinin belirlenerek, kargilanmasindan gegtigi
gergegi ortaya cikmistir. (Robinson ve ark.,
1988; Smith, 1988; Wade and Moore, 1987,
Labregere, 1992).

Bilindigi gibi, Ulkelerin belirledikleri poli-
tikalar dogrultusunda toplumsal yagamin yapi-
landiriimasi bir egitim siireci igerisinde gergek-
lesir. Bu siiregte aktif olan ailenin islevi,
g¢ocugun toplumsal yasama hazirlanmasidir.
Ailenin gocuga iligkin gereksinimlerinin kaynagi,
gcocugun gereksinimlerinin ortaya g¢itkmasi ile
baglar. Bu gereksinimler, birincil derecede
saglk ile ilgili iken, bunun ardindan egitim
geimekiedir. Bugiin “Cocugun formal egitiminin
baglangici, dogum oncesi donemde ele alin-
malidir’ gériisti genel kabul gérmektedir. (Pe-
terson, 1988). Dolayisiyla “aile gereksinimleri
kavrami” erken egitim in giindeme gelmesi ile
6nem kazanmigtir. Engelli gocuklar séz konusu
oldugunda ise, bu siiregteki gereksinimler daha
belirgin olarak ortaya ¢ikmaktadir. Glinlimiizde
“engelli birey” ettiketi, daha iglevsel bir tanim
olan “6zel gereksinimi olan bireyler” kavrami ile
yer degistirme egilimindedir. Bu tlr bireylere

sahip aileler de “6zel gereksinimleri olan aileler”
olarak gérilmeye baglanmistir. (Labregere,
1992). Bunun ¢arpici érneklerinden bir tanesini
Warnock Raporu (1978) sonrasinda yasananlar
olugturmaktadir. Bu raporun en 6nemli sapta-
malarindan birisi, ingiltere’de engelli gocugun
editim surecine ailelerin hi¢ bir gekilde katil-
madiginin vurgulanmasidir. Bu saptama daha
sonraki yillarda dikkate alinarak yeni g¢ikan
yasalarda ailelerin egitim slrecine aktif katihm
ongorilmastir. (Wedell, 1990). Benzer sekilde
Amerika'da 1975 yilinda kabul edilen yasa ile
engelli bireylere ve bunlarin ailelerine saglana-
cak hizmetlere iliskin yeni diizenlemeler getir-
ilmigtir. Bu dizenlemelerde, engelli bireylerin
gereksinimlerinin belirlenerek “bireysellestiriimis
egitim programlar’” hazirlanmas! zorunlulugu
getirilmistir. Bu gergevede ayni sekilde ailelerin
de gereksinimlerinin belirlenerek “bireysellegtir-
iimis Aile Hizmet Planlan™ hazirlanmasi bir
zorunluluk olarak ele alinmigtir. Bu planlarin
hazirlanmasinda ailelere de belirleyicilik roli
ylklenmigtir. (Trohanis,1988; Krauss, 1990;
Minke ve Scott, 1993). Son yirmi yilda, engelli
bireylerin topluma kaynastiriimasinda dikkate
deger bir gelisme kaydeden ispanya'da, bu
basariyi aileler sivil 6rglitlenme yolu ile bir baski
unsuru olusturarak elde etmiglerdir. Aileler, ken-
di gereksinimlerin karsilamak igin etkin, yap-
tinmer ve devlet ile igbirligi iginde politikalar
olugturuimasinda &énderlik etmiglerdir. (March-
esi, 1986; Grtazer, 1991). Benzer slregler bir-
cok llkede yasanmakia ve benzeri ¢éziimler
uretilmektedir. (Ornegin; italya, Fransa, Alman-
ya, isveg vb.) (Labregere, 1992; Krauss, 1990).

Yukarida bahsedilen (Uikelerin, yasanilan
sliregler sonunda vardiklari ortak nokta bir de-
vlet politikasi olarak engelli bireye sahip ailelerin
6zel gereksinimlerinin karsilanmasina ydnelik
yontemler olusturulmasi ve bunlarin yasama
gegirilmesi zorunlulugudur.
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Dogal olarak bu politikalar gelitirilirken ya
da, yasama gegirilirken pek ¢ok zorluk ortaya
¢tkmaktadir. (Hulnick & Hulnick, 1989; Shriver
ve Kramer, 1993; Minke ve Scott, 1993;
Krauss,1990). Ornegin ABD de 6zel gereksinimi
olan gocuklarin ailelerin, gocuklarina iligskin ver-
ilecek kararlara (tani, degerlendirme, egitim vb.)
katilma ve verilecek kararlara yasal yollarla iti-
raz etme (mahkemeye bagvurma) hakkininin
kullaniimasinda pekgok sikinti yasandigi dile
getiriimektedir. Bu sikintilar ve problemler yeni
¢6zim o&nerilerini beraberinde tagimaktadir.
(Goldberg, 1989). Bu durum ise, 6zel gereksin-
imleri olan ailelere yonelik politikalarin duragan
olmadigini ve siirekli olarak, yenilenmesi gerek-
tigini ortaya koymaktadir.

TURKIYE’DE BUGUNKD DURUM

insan haklari ve firsat esitligi kavramlar ile
demokrasi sdyleminin hakim oldugu cagdas
Ulkelerde aile politikalart ve bu politikalarin
uygulanmasinin gereksinimlere cevap vere-
bilmesine kargin, Turkiye'de, bu gereksinimler
ulusal bir politik soylem iginde dile getir-
iimemektedir. Dolayisiyla, bu konuda acil bir
atilm icine girilmesi gerekli gibi gorilmektedir.

Engelli bireylere ve ailelerine yonelik ulusal
bir séylem ve politikanin eksikligi, 6z degerler
sistemi iginde engelli birey ve ailelerinin
gereksinimlerini ele alan bir degerler sisteminin
olusturulmasini engellemektedir. Ayrica, engelli
bireylerin ve ailelerinin gereksinimlerini belir-
lemede kullanilacak herhangi bir dlgcek ya da
benmzeri bir arag gelistirlememis olup, ulusal
diizeyde bu alana yonelik yeterli ve saglikli bilgi
mevcut degildir. Bu nedenle, yapilan bilimsel
galismalar sonucunda (retilen politikalar ya da
getirilen oOnerilere sistem iginde islevsellik
kazandirlamamaktadir. Glnki{; olusturulan
politikalar ve &neriler, sistemin gereksinim-
lerinden “uzak” yapilandiriimaktadir.

Tum bu yetersizliklerin yaninda, ailelerin de
sivil 6rgitlenmeye yonelik destekleyici ulusal bir
sOylemi ve gelistirdigi herhangi bir politika bu-
lunmamaktadir.

Yukarida deginilen eksiklik ve yetersizlik-
lerin giderilmesine yonelik girigimlerin en 6nem-

lisi ve en ivedisi, engelli bireylerin ailelerinin

gereksinimlerinin belirlenmesini amaglayan
calismalar yapilmasi ve ulusal diizeyde poli-
tikalar 6nerilmesidir.

Bu tir gahismalarin ilk bakista engelli
bireylere sahip aileleri hedef almasi gerekli gibi
gérinse de ashinda toplumun tliminin
gereksinimlerini belirlemeyi ve karsilamayi
amaglamalari zorunludur. Clinkil, bu konuda
yapilacak ¢alismalar ve olusturulacak politikalar
yalnizca engelli bireye olan aileleri degil, her za-
man engelli bireye sahip olan aileleri degil, her
zaman engelli bir bireyin aileye katilma riskine
sahip diger aileleri de yani toplumun tamamini
kaginilmaz olarak kapsayacaktir.

TURKIYE’DE YAPILACAK
UYGULAMA BASAMAKILARI

Demokratiklesme stirecinin bir geregi
olarak, engelli bireylerin lopluma kaynaslirl-
masi igin gereksinimlerinin 6Gnem kazanmasi ile
engelli bireylere sahip ailelerin gereksinimleri de
kaginlmaz olarak giindeme gelmigtir. Bu ne-
denle yapilacak olan cgaligsmalarda li¢ temel
amag dizisi dikkatli bir sekilde ele alinmalidir.

1. Engelli bireylere sahip ailelerin gerek-
sinimlerinin belirlenmesi,

2. Belirlenen gereksinimler dogrultusunda
politikalarin tretilmesi,

3. Ortaya konulacak olan politikalarin
islevsellik kazanmasina yonelik organizasyon
modelinin olusturulmasit.

“Engelli bireye sahip aile” terimi, her ne
kadar kapsam agisindan sinirli bir igerik tagiyor
gibi goriinsede, genel anlamda digtnil-
diginde toplumun tamamini igine alan bir
hacme sahiptir.
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Ailelerin gereksinimlerinin ortaya gikmasi
engelli bir bireyin aileye katilmasi ile baglayan
bir sire¢ degildir. Bireyin aileye katilimi
Oncesinde baglayan ve daha 6ncesinde bu
gereksinimlerin farkina varilmamasi nedeni ile
zor yaganan bir slire¢ olarak ortaya gikmak-
tadir. Engelli bireyin aileye katihm bir siireci
baglatmamakta, zaten var olan uzun bir siirecin
yalnizca bir kesitine dikkat g¢ekmektedir.
Temelde bu siireci i¢ ana bélimde analiz et-
mek mimk{nddr.

() Tani Oncesi Dénem (Engelli Bireye
Sahip Olma Oncesi Dénemi)

(1) Tam Sireci (Engelli Bireyin Aileye Katil-
ma Ddnemi)

() Tani Sonrasi Dénem (Engelli Bireyin
Aile ve Toplumun Bir Pargasi Olarak Yagamini
Siirdiirmesi)

(I) TANI ONCESi DONEM

Toplumsal yasam igerisinde herbir birey
yagaminin herhangi bir déneminde engelli olma
ya da engelli bir yakina sahip olma riskine
sahiptir. Bu agidan bakildiginda engele yénelik
aile gereksinimlerinin belirlenmesi, sinirlandiril-
masi son derece gli¢ bir ugras olarak gorulebilir.
Ancak, sistematik ve iglevsel bir stireg yaklagimi
kullanilarak bu gliglikler en alt diizeye indire-
bilir. Bu noktada, kabul edilen ¢6ziim, gereksin-
imlerin toplumsal bazda belirlenmeye ¢aligil-
mas! ve bunu yaparken kesin gizgilerle ayril-
mamig da olsa engelli bireye sahip olma duru-
muna (¢ dénem ve (¢ toplumsal bazda belir-
lenmeye cgalisilmasi ve bunu yaparken kesin
gizgilerle ayrnilmamis da olsa engelli bireye
sahip olma durumuna ti¢ dénem ve (g toplum-
sal grup boyutunda ele alinmasidir.

ilk toplumsal grubumuzu potansiyel olarak
tani 6ncesi silirece dahil olan fakat belki de
higbir sekilde engelli bir bireye sahip olmayacak
olan aileler ve bireyler olugturmaktadir. Clnkd,
engelli bireye sahip olma durumuna iligkin
toplumsal gereksinimler bu durumun ortaya gik-
masindan dnce baglar. Yasam siireci iginde

bakildiginda, kér§||a§t|§|m|z gereksinimleri
giderilmesinin en iyi yolunun bu gereksinimlerin
ortaya c¢ikmasindan o6nce tahmin edilerek
kargilanma yollarinin belirlenmesi oldugu genel
kabul géren ve iglevselligi bilinen bir gergektir.
Bu gergeklik planlanan galigmalarin amacini
olugturan olguya uyarlandiginda engelli bireye
sahip aileleringereksinimlerinin belirlenmesinin,
ana baba adayi hatta aday adayi olan tim
bireylerin bu konudaki bilgi eksikliklerinin belir-
lenmesini de igerdigi gorilecektir. Bu bilgiler
isigindan Uzerinde galisiimasi gereken temel
asama, genel olarak,, toplumsal bazda eksiklik-
lerin belirlenmesidir. Giink, toplumun bu konu-
da bilgi ve biling diizeyindeki eksikliklerinin be-
lirlenmesinin ¢6ziimsel agidan ¢ok onemli
oldugu dusinilmektedir. Boylece ailelerin en
temel gereksinimi olan koruyucu &nlemlerin
alinmasinin yanisira, erken taninin saglanmasi
da mumkin olacaktir.

(1) TANI SURECI

Bu siregteki gereksinimler, bir 6nceki
dénemdekiler kadar kapali kalmamistir. Ctinkii,
bu suregteki hedef grup, engelli bireye sahip ol-
ma durumu ile fiili olarak karsi karsiyadir ve
gereksinimleri de bu diizeyde carpicidir. Bu
dénemde ailede ve ailenin yakin gevresinde en-
gelli bireyin varligi s6z konusudur. Aile, artik en-
gelden haberdardir, engeli tanima ve 6grenme
gabasinda olup, gergekleri kabul etme slirecine
girmistir. Bu slire¢ beraberinde birgok gereksin-
imi de tasir.

(111) TANI SONRASI DONEM

Bu siire¢ de bir 6nceki dénem gibi, belirgin
gereksinimleri igermekle birlikte, yasam boyun-
ca devam eden uzun bir dénemi kapsar. Bu
dénemdeki aile gereksinimleri toplumsal kabul,
sosyal gliivence, mesleki egitim gibi ileriye y6ne-
lik beklentileri kapsar. \

Sonug olarak, engelli bireylerin ailelerinin
gereksinimlerini kargilamaya yoénelik olarak
Onerilecek olan ulusal politika yukarnda agik-
lanan siregler gergevesinde hekimden egitim-
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ciye aile derneklerinden gesitli Bakanliklara
kadar birgok meslek grubunu ve toplumsal or-
ganizasyonu igerecektir.

Yapilacak olan sistemli galigmalarda; eko-
nomik, sosyolojik, egitim ve psikolojik alanlarda,
aile gereksinimlerinin belirlenmesi hedeflenmeli,
ulusal bir politika olusturulacak 6érgitlenme
modelleri ile bu politikalara iglevsellik kazandiril-
maldir.
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OKUL ONCESi DONEMDEKIi ENGELL‘iroUKLAmN
NORMAL OKULONCESI EGITIiM KURUMLARINA
' ENTEGRASYONU

Servet BAL™ - Neslihan AVCI**

OZET

Son yillarda 6zel egitimin énemli bir pargasi olan entegrasyon programlan lizerine yapilan ¢alismalarda;
erken gocukluk yillarinda, gelisimi hizlandirmasi ve sosyal kabulii artirmasi agisindan engelli gocuklarin normal
yagitlarinin devam ettigi okuléncesi egitim kurumlarinda dizenli ve sistemli bir sekilde egitim almalarinin geredi
lizerinde durulmakitadir. Engelli ¢ocuk, hazirbulunugluk diizeyine uygun bir egitim programina dahil edilmeli: bu
programdan hem engelli, hem de normal gocuklarin yararlanabilmesi igin normal ve engelli gocuklar, aileleri,
egitimciler ve kurumdaki diger bireyler entegrasyon 6ncesinde entegrasyona hazirlanmalidiriar. Entegrasyon
uygulamalarinin bagariya ulasabilmesi igin, stireg igerisinde gocuklarin, programin ve egditimcilerin degerlendiri-
lerek yeni diizenlemelere gidilmesi gerekmektedir. Diger taraftan, galigmalarin da ortaya koydugu gibi ekip ¢alis-
masi ile bagariya ulasilabilecegi unutulmamalidir,

Anahtar Sézciikler: Engelli gocuk, okuléncesi dénem, entegrasyon (kaynastirma), okulncesi egitim kurumlari.
ABSTRACT

During the last decades, as a part of the special education, the studies on integrated educational programs
indicate that, during early childhood years, it is very important for the handicapped children to get systematic and
regular education from the regular educational settings for their non-handicapped peers in order to accelerate their
-development and social acceptance. Handicapped children must be mainstreamed into educational programs ap-
propriate for their readiness levels; and handicapped and normal children and their families, and other personnel
in such settings must be prepared for the integrated education to provide an useful program for both normal and
handicapped children. For the success of the integration applications, it is needed to provide new provisions by
evalualing the children, the program and the educators within the process. On the other side, as the studies show
that the success could only be achieved through a teamwork.

Key words: Handicapped children, preschool period, integration, preschool institutions.

Okuléncesi donemdeki engelli gocuklarin
normal okuldncesi egitim kurumlarina en-
tegrasyonu (zerine yaziian bu makalede, en-
gelli ve normal gelisim gosteren gocuklar,
aileleri ve okullar gergevesinde entegrasyon
calismalarinin prensipleri bu alanda yapilan
cesitli galismalarin sonuglarindan yola gikilarak
ele alinmaya g¢aligilmigtir. Bu sekilde bahse-
dilen prensiplerin uygulanabilmesi igin, basta
egitimciler olmak lzere bu alanda galigan pro-
fesyonellere toplu bir bakis agisi kazandiril-

maya caligiimaktadir. Diger taraftan entegras-
yon prensiplerinin yeniden tartismaya agilmasi-
na isik tutacagi umut edilmektedir.

Egitimde firsat esitligi ilkesi ve bireylerin
kendileri igin en az sinirlayici gevrede egitilmesi
gerektigi gorislerinden kaynaklanan entegras-
yon; engelli bireylerin engel tipine, derecesine
ve kullanilacak kaynaklarin tanidigi olanaklara
bagl olarak mimkin oldugunca normal okul
programlarina yerlestiriimeleri ve yasitlari ile
esit egitim kosullarinda diizenli ve sistemli bir

* Dog. Dr., Hacettepe Universitesi Ev Ekonomisi Yiiksek Okulu, Cocuk Gelisimi ve Egitimi Bolimui
** Dr., Gazi Universitesi Mesleki Egitim Fakiiltesi Gocuk Gelisimi ve Okuléncesi Egitimi ABD
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sekilde egitilmeleri sireci olarak tanimlanabilir
(Dickerson ve Davis, 1981; Civelek, 1990; Rose
ve Smith, 19983; Avci, 1998).

Engelli bireyler yasamlarinin her déne-
minde normal egitim ortamlarina dahil edilebilir-
ler, ancak gelisimin kritik yillari olarak isim-
lendirilen erken gocukluk yillarinda gocugun
geligsimini hizlandirmasi ve sosyal kabull
yoniinden okuléncesi doénemdeki entegrasyon
programlari bliylik énem tagimaktadir (Metin,
1997a). Bu nedenle, 6zel gereksinimi olan
okuldncesi g¢ocuklarinin normal gelisim gos-
teren akranlarini model alarak sosyal oyunlar
oynayabilecekleri, iletisimde dili kendiliginden
kullanabilecekleri, toplum tarafindan benimse-
nen bir davranig repertuari gelistirme firsati bu-
labilecekleri, kisaca gelisimlerinin normale yak-
lagip, hizlanabilecegi egitim ortamlar ancak nor-
mal okuléncesi egitim kurumlari olabilmektedir.
(Bal, 1992; Spodek ve Saracho, 1994; Odom ve
- McLean, 1996; Metin, 1997b).

Bebeklik déneminde ev merkezli egitim
programlarina dahil edilen engelli gocuklar
gelisimsel olarak hazir olduklan zaman uygun
bir okuléncesi egitim programina alinabilmeleri
ve hem g¢ocugun, hem de ailenin destek-
lenebilmesi i¢in gerekli ¢calismalar yapiimalidir.
Engelli gocugun entegre edilme kararinin alina-
bilmesi ve gocuk igin uygun entegrasyon tipi-
nin, ayrica uygun egitim ortaminin belirlene-
bilmesi igin gocugun disiplinler arasi gegisli ekip
(transdisciplinary team) yaklagimi ile deger-
lendirilerek hazirbulunusluk dizeyinin belirlen-
mesi gerekmektedir (Bullock, 1992; Wolfendale,
1993; Wolary ve Wilbers, 1995). Cocugun bi-
lissel, dil, sosyal, duygusal, motor, 6zbakim be-
cerileri ve Kkigilik gelisimi alanlarindaki beceri
dizeyi belirlendikten sonra, hazirbulunugluk
diizeyine uygun entegrasyon tipi ve egitim or-
taminin segilmesi uygun olacaktir. Entegrasyon
streci igerisinde yapilacak olan yeni deger-
lendirmelerle gocugun dahil edilecegi enteg-
rasyon tipi degisebilir.

Engelli Cocugun Dahil
Edilebilecegi Entegrasyon Tipleri

Gocuk hazirbulunusluk dlizeyine gore
agagidaki entegrasyon tiplerinden birine dabhil
edilebilir.

° Normal anaokulu binasi iginde 6zel egitim
Unitesinin yer almasi:

Normal gelisim gésteren gocuklar ve engel-
li gocuklarin ayri siniflari bulunmaktadir. Bina
icinde lavabolari, yemekhaneyi ve oyun
bahgesini paylasirlar. Sinif digi etkinliklerde za-
man zaman biraraya getirilebilirler (Orn.
Anaokuluna davet edilen bir tiyatro oyununu bir-
likte izleyebilirler).

® Engelli cocugun normal sinifa belirli etkin-
liklerde dahil edilmesi:

Engelli gocuk, ilgi ve gereksinimine bagli
olarak normal siniftaki bazi etkinliklere dahil
edilebilir. Ornegin bir gocuk sadece serbest
oyun zamanlarinda katilirken, bagka bir gocuk
hazirbulunusluk diizeyinden dolay! serbest
oyun, miizik, spor ve kavram etkinliklerinde nor-
mal sinifa dahil edilebilir. Ancak gocugun egitim
aldigi asil ortami 6zel egitim tnitesidir.

® Engelli gocugun yarim giin normal sinifa
dahil edilmesi:

Engelli gocuk tamamen normal sinifin (iye-
sidir. Yetersiz oldugu alanlarda gocuga sinif
icinde o6zel destek verilebilir ve/veya gocuk
anaokulu binasi igindeki kaynak odada destek-
leyici egitim programina alinabilir.

® Engelli gocugun tam giin normal sinifa
dahil edilmesi:

Gocuk normal sinifa tam giin devam et-
mektedir. Diger normal gelisim gdsteren gocuk-
lar gibi sinifin bir Gyesidir. Gereksinimine uygun
destek 0©zel egitim programina alinabilir.
Sunulacak destek 6zel egitim hizmeti gocugun
gelisim dlzeyine gére sinif iginde bireysel
destek seklinde olabilecegi gibi, gocuk siniftan
¢ikanlarak kaynak odada da egitim verilebilir
(Booth ve Potts, 1987; Bal, 1992; Metin, 1997a).
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Egitim Ortami

Entegrasyonun amacina ulagabilmesinde
“entegrasyon tipi” kadar engelli gocugun dabhil
edilecegi ortamin 6zellikleri de etkili olacaktir.

* Gocugun dahil edilecegi yas grubu, geli-
simsel 6zellikleri

® Gocugun dahil edilecegi siniftaki gocuk
sayisi ve

® Gocugun dahil edilecegi siniftaki egitimci-
¢ocuk orant ile ilgili planlamalarin 4zenle yapi!l-

masi gerekmektedir.

Bunlarin diginda, dahil edilecek gocugun
sahip oldugu engelin tipine ve derecesine uy-
gun mimari ve egitsel gevre diizenlemesi de
yapiimahdir.

Entegrasyona Hazirlik

Engelli ¢gocugun entegrasyon programin-
dan beklenilen diizeyde yararlanabilmesi igin
“entegrasyon tipi” ve “entegrasyon ortami”
kadar entegrasyona katilacak bireylerin hazirlig
da biiylik 6nem tagimaktadir.

® Engelli gocugun hazirlanmasi:

Ozellikle akademik ve sosyal gelisim agi-
sindan entegrasyona hazir olan ¢ocugu, dahil
edilecegi ortam ve kigiler hakkinda bil-
gilendirmek gerekmektedir. Gidecegi okulu,
sinifi, yapilan etkinlikleri, gocuklar ve 6gretmeni
tanitan albtimler, video filmleri ve slaytlar gos-
terilerek aydinlatilabilir. Ayrica gocuk entegre
edilecegi kuruma gétirilerek arkadaglari ve
ogretmeni ile tanigtinlabilir. Egitim ortamini tani-
mas! saglanabilir.

° Normal siniftaki egitimcilerin hazirlanmasi:

Normal siniftaki egitimciler gocuklarin 6zel
gereksinimlerinin  nasil  belirlenecegi, bu
gereksinimleri kargllamak igin neler yapabile-
cekleri ve bagkalarindan ne zaman?, nasil?
yardim alabilecekleri konusunda bilgi ve beceri
sahibi olmahdirlar. Ayrica, normal siniftaki

egitimciler, engélli gocuklara iligkin beklenti-
lerinin ve tutumlarinin olumlu yénde gelise-
bilmesi i¢in desteklenmelidirler (Rule ve ark.,
1985; Uysal, 1995; Villa ve ark., 1996; Sahbaz,
1997; Avcl, 1998).

® Normal siniftaki gocuklarin hazirlanmasi:

Entegrasyon uygulamasina katilan normal
gocuklarin, engelli gocuklar sosyal yénden ka-
bul diizeylerinin diigiik oldugu ve onlara karsi
olumsuz tutuma sahip olduklarina iligkin birgok
aragtirma sonucu vardir. Ancak normal gocuk-
larin engelli gocuklar hakkinda egitilmeleri ve
desteklenmeleri, entegrasyona iligkin olumlu tu-
tum ve davraniglar gelistirmelerinde etkili ol-
maktadir. Bu amagla normal gocuklarla, engelli
cocugun o&zellikleri (engel tipi, yetenekleri,
guglikleri vb.), onunla nasil iletisim kurabilecek-
leri ve birlikte neler yapabilecekleri konusunda
bilgi verici ¢alismalar yapilmahdir. Bu g¢ahg-
malarda sohbet, 6yki, drama, video filmleri ve
benzeri teknikler kullanmlabilir (Favazza ve
Odom, 1997; Sahbaz, 1997).

® Normal gocuklarin ailelerinin hazirlanmasi:

Normal ¢ocuklarin aileleri, engelli gocugun
kendi gocuklarinin gelisimini engelleyecegi ve
gocuklarinin  bazi  olumsuz davraniglar
edinebilecekleri endigesini tagimaktadirlar
(Metin, 1996). Ailelerin bu endigelerini gidere-
cek ve engellilere iligkin olumlu tutumlar
geligtirmelerini saglayacak ¢aligmalar yapil-
malidir. Ayrica normal ¢ocuk aileleri ile engelli
gocuklarin- aileleri  arasindaki iletigimi
giiclendirmek ve aileleri kaynastirmak amaciyla
da gesitli planlamalara gidilmelidir. Bu amagla
sohbet toplantilar, gaylar, piknik, kermes gibi
sosyal faaliyetler diizenlenebilir.

e Engelli gocuklarin ailelerinin hazirlanmasi:

Engelli gocuga sahip aileler de gocuklarinin
entegrasyon ortaminda ezilebilecegi ve pro-
gramin ¢ocuklarinin ihtiyaglarina tam olarak ce-
vap veremeyecegi siliphesi iginde bulunmak-
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tadirlar (Metin, 1996). Ailelerin bu endise ve
siphelerinin ortadan kaldinlabilmesi igin bil-
gilendiriimeleri ve gocuklarinin bu programdan
saglayacag! yararlar konusunda aydinlatil-
malari gerekmektedir. Ayrica ailelere gocuk-
larini ve programi nasil destekleyebilecekleri
konusunda da egitim verilmelidir.

® Kurumdaki diger personelin hazirlanmasi:

Engelli gocukla etkilegsime girecek tim per-
sonelin, gocugun engeli ve onunla nasil iletisim
kurabilecekleri konusunda aydinlatiimasi gerek-
mektedir.

Entegrasyonun Basarisini
Etkileyen Diger Faktorler

® Engelli gocugu, normal egitim ortamina
dahil edebilmek igin normal sinifin “egitim prog-
raminda” ve “egitim ortaminda” bazi diizen-
lemelere gidilmesi gerekmektedir. Egitim prog-
rami hazirlanirken 6zel gereksinimi olan gocugu
da dikkate alarak planlamalar yapiimalidir. Egi-
tim ortaminda da yeni diizenlemelere gidilmesi
gerekebilir. Sinif ortaminin, sinif biyikliga ve
fiziki diizenlemenin; mobilyalarin, malzeme ve
arag-gereclerin hem engelli, hem de normal ¢o-
cuklarin gereksinimlerine uygun sekilde plan-
lanmasi, gerekli uyarlamalarin ve ilavelerin
yapiimasi buylk 6énem tasimaktadir (Miller,
1996). Engelli cocugun kaynastirma ortaminda
cevreye rahat ulagilabilirliginin ve givenliginin
saglanmasi icin gerekli fiziksel dizenlemeler
yapiimalidir (Metin, 1997b).

* Entegrasyonun bagariya ulasmasinda
normal sinif egitimcisinin roll ¢ok 6nemlidir.
Egitimci gin igindeki tim etkinlikleri farkli
gelisim diizeylerindeki gocuklarin bir bigimde
katihm saglayabilecegi sekilde planlamalidir.
Ayni zamanda egitimci farkli katilim diizeyinde-
ki cocuklara, diizeylerine gore nasil yardim sag-
layacagini da belirlemelidir (Souweine ve ark.,
1992). Farkl gelisim dlizeylerinde, farkli ilgi ve

gereksinimleri olan birgok gocugun etkinliklere
katimini saglarken, her gocuga gereksinim
duydugu 6l¢iide destek vermelidir. Egitimci ayr-
ca c¢ocuklar arasindaki sosyal etkilegimi glg-
lendirici sinif ve okul digi etkinliklere de yer ver-
erek, engelli gocugun, normal gocuklar tarafin-
dan sosyal kabulinii desteklemelidir. Bu galig-
malar sirasinda uygun iletisim tekniklerini kul-
lanmaya 6zen gostermelidir. Egitimcinin engelli
gocuklar ve entegrasyonlarina iligkin olumlu gé-
rislere sahip olmasi ve kendisini engelli gocuk-
larin egitimi konusunda yeterli hissetmesi de
entegrasyonun basarisini etkilemektedir.

* Normal siniftaki egitimci ile 6zel egitim-
cinin igbirligi halinde galismalari da entegras-
yonun basarisi agisindan biyiik 6nem tagimak-
tadir. “Sinifin egitim programi” ile 6zel gereksi-
nimi olan gocuga saglanacak “destek o6zel
egitim programinin” paralellik gdstermesi ve bir-
birini destekleyici 6zellikte olmas! i¢in normal
sinifta gorev yapan gocuk gelisimi ve egitimcisi
ile destek egitimi saglayacak 6zel egitimcinin
entegrasyon sirecinin planlama, uygulama,
degerlendirme ve yeniden diizenleme asama-
larinda isbirligi yapmalari uygun olacaktir. Des-
tek 6zel egitim hizmeti engelli gocugu, dahil edil-
digi egitim ortamindaki ¢ocuklarin beceri dize-
yine yaklastirmay! hedeflemelidir. Her gocugun
gereksinim duyacagl destek programi birbi-
rinden farkli olabilir. Bazi ¢ocuklara sinif iginde
bireysel ya da kiiglik grup destegi yeterli olabi-
lirken, bazi gocuklara kaynak odada bireysel ya
da kliglik grup destegi verilebilir (Wolary ve
Wilbers, 1995; Miller, 1996; Gable ve Manning,
1997).

° Cocuklarda kalici davranis degisiklik-
lerinin olusturulabilmesi igin okul-aile igbirliginin
saglanmasi ve geligtiriimesi gerekmektedir.
Okul-aile igbirligi birgok yolla saglanabilir. Bu
yollardan birisi, ailelerin egitim programina
katiliminin saglanmasidir. Katihm, gocugu ve
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etkinlikleri gézleme, etkinliklerde aktif katilimli
rol alma, etkinliklere yardimer olma ve bazi et-
kinliklerde dgretmen roliinii Gistlenme seklinde
olabilir. Engelli gocuga sahip ana-babalar ile
normal gocuklarin ailelerini biraraya getirerek,
onlarin etkilegimlerini giiglendirmek ve ebe-
veynlikle ilgili bilgilerini desteklemek amaci ile
yapilacak caligmalar da okul-aile isbirligini
guglendirecek yollardan birisidir. Aileler bireysel
gorigmeler, basili materyaller ve kitle iletigim
araglart kullanilarak da desteklenebilir (Honig,
1990; Powell, 1990; Allen, 1992; Spodek ve
Saracho, 1994; Simpson, 1996).

° Entegrasyon programlarinin basariya
ulagabilmesi igin sireg igerisinde, belirli aralik-
larla gocuklarin, programin ve egitimcinin
degerlendirilmesi gerekmektedir. Programin
gocugun gelisimine katki saglayip saglamadigi,
egitim ortaminin ve kullanilan malzeme ve arag-
gerecin gereksinime cevap verip vermedigi,
segilen egitim yontemlerinin ve egitimcinin en-
tegrasyonla ilgili beceri, davranig ve tutum-
larinin uygun olup olmadigi belirlenmelidir.
Sonuglar dogrultusunda yukarida belirtilen nok-
lalarda degisikliklere, yeni diizenlemelere ve
uygun planlamalara gidilmelidir (Metin, 1992;
Wolfendale, 1993; Wolary ve Wilbers, 1995:
Miller, 1996).

° Entegrasyon galismalarinin ancak Tip,
Cocuk gelisimi ve egitimi, Ozel egitim, Sosyal
hizmet ve Psikoloji alanlarinda profesyonellerin
ve gocugun ailesinin yer alacagi bir ekip calis-
masi ile basariya ulasabilecedi unutulmama-
hdir (Wolary ve Wilbers, 1995; Gable ve Man-
ning, 1997; Allred ve ark., 1998; Salend, 1998).

Sonug olarak, gelisim agisindan kritik do-
nem olarak ifade edilen erken gocukluk yillarin-
da engelli cocugun akranlart ile birlikte olabile-
cedi ve yeteneklerini en ist diizeyde kulla-
nabilecegi bir egitim ortamina dahil edilmesi
onun en temel hakkidir. Engelli gocuklarin yasal

haklarini kullanabilmeleri icin Ulke gapinda en-
tegrasyon programlarinin yayginlagtiriimasi,
yayginlastinimaya galisilirken de nitelige biyiik
0zen gosterilmesi gerekmektedir.

Engelli gocuklarin normal gelisim gosteren
yasgitlarinin arasina kaynagtirimasina yonelik
¢aligmalarda bagari elde etmek igin, bu alanlar-
daki aragtirmalarin yogunlastiriimasi ve sonug-
larinin yayginlagtinimasr’'na ihtiyag duyulmak-
tadir. Bu sekilde, engelli gocuklar tiim yasamiari
boyunca ait olduklar toplumda firsat esitligi
ierisinde yasam kalitesini artirma sansini
yakalayabileceklerdir.
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ENGELLi COCUGA SAHIP AILELERIN KAYNASTIRMA
PROGRAMLARINA YAKLASIMI ve KATILIMI

Nilgiin METIN*

OZET

Engelli gocuga sahip aileler kaynagtirma programlarina genel olarak olumlu yaklagim géstermektedirler. An-
cak gocuklarinin bu programiara yerlestiriimesi éncesinde ézellikle fiziksel gliivenlik ve sosyal kabulle ilgili endige-
ler duymaktadiriar. Bu endiselerin giderilmesinde kaynagtirma 6ncesi aileleri bu programlara hazirlamak yararl
olacaktir. Ayrica uygulamalar siresince ailelerin programa aktif katihmini saglamak kaynasiirma programiarinin
bagarisini etkilemektedir. Kaynastirma programlars gergevesinde gocuklar ne dlgtide ele aliniyorsa ailelere de ayni
oranda 6zen ve ilgiyi géstermek gerekmektedir,

Anahtar Kelimeler: Kaynagtirma programlari, engelli cocuklarin aileleri, ailelerin tutumlari, ailelerin katihmi
ABSTRACT

Families with handicapped children has positive attitudes toward mainstreaming programs. They, however,
experiences some worries especially for their children’s physical security and social acceptance, before their child-
ren would be placed into such mainstreaming programs. For eliminating such worries, it is helpful to prepare these
families for such programs before the mainstreaming. In addition, the success of mainstreaming programs are
positively effected by the active participation of families during the program. Within the framework of the main-
streaming programs, the families should also be considered as well as the children.

Key Words: Mainstreaming programs, families of handicapped children, attitudes of families, participation of
families. '

Engelli gocuklarin egitiminde ve topluma
kazandirimasina en etkili egitim modeli olan
kaynastirma programlarinin uygulanmaya bag-
lanmasiyla birlikte, bu gocuklarin ailelerinin de
ele alinmasi gerektigi bir kat daha 6nem kazan-
migtir.

Gocuklarini en iyi taniyan kigiler olarak ve
onlarla ilgili her konuda karar verme yetkisine
birinci derecede sahip olan ebeveynleri, egitim-
le ilgili islerin diginda tutmak olanaksiz gériin-
mektedir. Bu bakimdan egitimcilerin, ailelerin
kaynagtirma programlarina yaklagimini, diisiin-
celerini, korkularini ve endigelerini bilmesi bii-
ylik 6nem tasimaktadir. Bunlardan haberdar
olunmasi, isabetli dnlemlerin alinmasi ve gerek-
li-hazirliklarin yapilmasi agisindan yarar sagla-
maktadir.

Ayrica uygulamalarda ortaya cikabilecek
glgluklerle bas edebilmek ve programin bagar-
st igin her agamada ailelerin katiimina ve egi-
timcilerle ailelerin birbirlerini desteklemelerine
ihtiyag bulunmaktadir.

Bu yazida engelli gocuklar ailelerinin kay-
nastirmaya karsi yaklagimlari ve bu programla-
ra aktif katilimlar Gzerinde durulmaktadir.

Engelli Cocuklarin Ailelerinin
Kaynastirma Programlarina
Yaklasim

Engelli cocuklarin ailelerinin kaynagtirmaya
karg! yaklagimlarinin olumlu olup olmamasi bii-
yiik 6lgtide gocuklarinin engelinin tipi ve siddeti-
ne gore degisim gostermektedir. Engelin sidde-
ti arttikga ailelerin bu programlar hakkindaki
sliphe ve endigeleri de artmaktadir.

* Dog. Dr., Hacettepe Universitesi, Ev Ekonomisi Yiiksek Okulu, Cocuk Gelisimi ve Egitimi Bélimi
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Mylnek, Hannah ve Hamlin (1982)'nin yap-
tiklari galigmaya goére, 6grenme glgligl olan
gocuklarin ebeveynleri, orta derecede zihinsel
engelli olan gocuklarin ebeveynlerine kiyasla
kaynastirmaya daha olumlu bakmaktadir ve
beklentileri daha ileri diizeydedir (Akt. Simpson
ve Smith-Myles, 1989). Abramson ve ark.
(1983)’nin 6grenme gligliigu olan gocuklarin ai-
leleri ile yaptiklar gérigmelerde su sonuglar or-
taya cikmigtir; Ailelerin %40 kaynastirmaya
olumlu bakarken, %37'si olumsuz bulmus,
%23l ise kararsiz kalmistir. Ayni galismada, ai-
lelerin yarisi “kismi kaynagtirmanin” gocuklar
icin daha yararl oldugunu belirtirken, bir béltimii
“tam kaynastirmay1” desteklemistir. Guralnick’in
(1994) 281 anne ile yaptigi aragtirma sonucuna
gore ise, biligsel gelisim geriligi, iletisim bozuk-
luklar, fiziksel engelli ve gelisim geriligi olan kii-
¢lik gocuklarin anneleri kaynastirmanin gocuk-
lari igin yararli olaca@i yoniinde gérus bildirmis-
lerdir.

Aileler kaynastirma fikrini genelde destekli-
yor gibi gériinseler de bu programlarla ilgili bazi
suphe ve endigeler duymaktadiriar. Burke, Mc
Louglin ve Valdivieso (1988) ailelerin kaynagtir-
ma ile ilgili pek ¢ok endigeler tagiyabileceklerini
belirtmiglerdir. Ailelerin en gok endise duydukla-
r konu ise, 6gretmenlerin engelli gocuk ve kay-
nastirma uygulamalari hakkinda yetersiz egiti-
me sahip olabilece@i disincesidir (Akt. Stod-
dard, Pike ve Thomas 1994). Cocuklarinin 6zel
egitim sinifindan kaynastirma sinifina gegisi 6n-
cesinde ebeveynlerin yasadigi endiseler su se-
kilde gruplanmaktadir;

1. Giivenlik endigesi: Cogu ebeveyn,
kaynastirma ortaminda gocuklarinin fiziksel gi-
venligi hakkinda endise duymaktadir. Sinif igin-
de ya da bahgede oyun sirasinda gocugunun
tekerlekli sandalyesinin istemeyerek de olsa

carpisma sirasinda digirilmesi ya da daha bii-

yik yastaki gocuklarin cinsel istismara ugrama-
si gibi endigeler tagimaktadirlar.

2. Kaynagtirma sinifindaki normal 6§-
rencilerin ve personelin tutumu: Ailelerin ¢o-
gu cocuklarinin kaynastirma sinifinda “kabul
gorip-gérmeyecegine” ve engelinin nasil “algi-
lanacagina” iliskin stipheler igindedirler. Bazi
ebeveynler gocuklarina korunmaya muhtag bir
bebek gibi davranilacagindan ya da onlara pat-
ronluk edileceginden endise duymaktadir. Ayri-
ca ebeveynler, dgretmenlerin diger gocuklarin
engelli gocuklar hakkinda sordugu sorulari uy-
gun bir sekilde cevaplayip-cevaplayamayacagi-
ni da merak etmektedir.

3. Kaynastirma ortaminin niteligi: Ebe-
veynler, her okulun yardimci personelinin, fizik-
sel kosgullarinin ve programinin kaynastirma
programina uygun olmayabilecegini diiglinmek-
tedir. Kaynastirma bazen, 6zel terapi niteleri
ve Ozel fiziksel donanimlarin oldugu ortamdan,
bunlarin bulunmadid! bir ortama gegisi gerektir-
mektedir. Dolayisiyla aileler gocuklari kaynagtir-
ma programina yerlestirilince bu olanaklardan
ayni sekilde yararlanamayacaklarindan kork-
maktadir. Bunun 6tesinde bazi ebeveynler 6zel
egilim sinihndaki “kendini adamis personell” ye-
ni ortamda bulamayacagi endigesini tagimakta-
dir. Onlara goére ayriimis 6zel okulda kendileri-
nin ve ¢ocuklarinin kabulii s6z konusu iken
kaynastirma sinifindaki konumlari belirsizdir.

4. Basarisizlik olasiligi: Ebeveynler kay-
nastirma programinin veya gocuklarinin bagari-
s1z olabilecegine iliskin korku duymaktadir. Go-
cugu kaynastirma programina dahil edildikten
bir stire sonra uyumsuz/basarisiz olarak etiket-
lenip kaynastirmadan uzaklastirilarak, 6zel sini-
fa geri génderilebileceginden endise etmekte-
dirler.

5. Egitim yéneticilerine giivensizlik:
Bazi aileler daha once kendilerine 6zel si-
nif/ézel okulun engelli gocuklar igin “en yararli
egitim modeli” oldugunu sdyleyen yoneticilerin,
simdi kaynastirma modelinin “en yararh egitim
sekli” oldugunu soylediklerini belirtmektedirler.
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Aileler bu sefer onlarin hakli olabilecegine inan-
makta giiglik cekmektedir.

Ayrica aileler gocuklarinin diger, gocuklarla
esit haklara sahip olup olmayacagini da merak
etmektedirler. (Harvey ve Greenway, 1984;
Hanline ve Halverson, 1989).

Ailelerin bu endige ve korkulan biyik 6lgi-
de kaynastirma programlari hakkinda bilgi ve
deneyim eksikliginden kaynaklanmaktadir. En-
gelli gocuklarin kaynastirma deneyimleri de ai-
lelerin bu programlara yonelik tutumlarini etkile-
mektedir. Green ve Stoneman (1989) tarafin-
dan yapilan bir galigsmada, ailelerin kaynastirma
programlariyla ilgili deneyimlerinin, boyle bir
programa katilmayan ¢ocuklarin ailelerine gore
daha olumlu tutum geligtirmeye neden oldugu
ortaya ¢ikmistir (Akt. Diamond, Hestenes ve
O’Conner, 1994).

Ancak ailelerin ¢gogu, gocuklarinin “egitilme
ve sosyallegme” firsatina deger verilirken, ken-
dilerine yeterli ilgi gosteriimediginden sikayetgi
olmaktadir (Diamond, Hestenes ve O’Conner
1994).

Aileleri bilgilendirmek, goris ve isteklerini
alarak gerekli dlzenlemeleri yapmak onlarin
korku ve endigelerinin azalmasina yardimci ola-
bilir. Aslinda 6gretmen sinifin kapisini agip ya-
pilanlar ailelere goésterebilirse aileler korkulari-
nin asilsiz oldugunu anlayacaklardir (Hanline
ve Halverson, 1989).

Myles ve Simpson 1990 yilinda yaptiklari
bir calismada engelli gocugu olan ailelere, go-
cuklarinin “tam giin” kaynastiriimas: igin hangi
egitsel degisiklikleri istediklerini sormuslardir.
Galismanin sonucuna gore, aileler asadida be-
lirtilen egitsel degisiklikler yapildigi takdirde
kaynagtirmaya tam destek verebileceklerini be-
litmislerdir;

1. Kaynastirma sinifindaki 6égrenci sayisi-
nin azaltilmasi,

2. Sosyal hizmet uzmani, konugma tera-
pisti gibi destek servislerinin bulunmasi,

3. Ozel egitimci ile konstiltasyon yapilmasi.

4. Normal sinif égretmeninin hizmet igi
egitimle desteklenmesi.

5. Ailelere ydnelik seminer, tartigma, kon-
ferans stresinin arttirimasi. :

6. Ogretmenin egitim programlari igin plan
yapma siiresinin artirilmasi.

Bu galismanin sonuglan Metin ve Gakmak-
Gileg'in (1999) yaptig! galismada, 6gretmenle-
rin kaynasgtirma programlarinin geligtirilmesine
yénelik verdikleri cevaplarla paralellik goster-
mektedir. Ogretmenler de, dgretmen egitimine
6nem verilmesini, 6gretmen-veli-yénetici ara-
sinda iyi iletisim kurulmasini, siniftaki gocuk sa-
yisinin azaltilmasini ve egitim programini plan-
lama ve égretim igin daha ¢ok zaman verilmesi-
ni &nermektedirler. Hill ve Reed (1982) ve
Atay'in (1995) ¢alismalarinda da benzer sonug-
lar bulunmustur.

Ebeveynler ve 6gretmenlerin paralel dneri-
lerde bulunmalari bize sunu gostermektedir: Ai-
lelerin istedikleri degisiklikler veya 6gretmenle-
rin Gnerileri; sadece ebeveynlerin asir sorumlu-
lugundan kaynaklanan istekler ya da 6gretmen-
lerin kaynastirmaya katilmamak igin ileriye siir-
diikleri kogullar olarak algilanmamalidir. Bu is-
tekler ve 6neriler, kaynastirmanin engelli gocuk-
lar i¢cin en yararh egitim modeli oldugunu savu-
nan arastirmaci ve uygulayicilarin daha gergek-
¢i bicimde distinmelerine yardimci olmal ve
ayrica kaynastirma uygulamalari igin yapilmasi
gereken calismalarda kullanilabilecek ipuglari
olarak ele alinmaldir.

Ailelerin Kaynastirma
Programliarina Hazirlanmasi

Engelli gocuk kaynagtirma programina da-
hil edilmeden énce diger hazirhiklarla (engelli ve
normal ¢cocuklarin hazirlanmasi, sinif 6gretmeni
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ve 6zel egitim dgretmeni arasindaki iletisim ve
isbirligi gibi) birlikte ailelerin bu programlar igin
hazirlanmasi yararh olacaktir. Ozellikle ailelerin
kaynastirma uygulamasina gegisle birlikte yasa-
diklan endigelerin giderilmesine yoénelik ¢alig-
malar bllyik énem tasimaktadir. Daha 6ncede
belirtildigi gibi aileler 6ncelikle glivenlik ve sos-
yal kabulle ilgili stipheler duymaktadirlar. Bun-
larin ortadan kaldirilabilmesi igin,okul ve sinifin
fiziksel kosullari, kaynagtirilacak engelli gocuk
icin yapilan fiziksel diizenlemeler ve alinan 6n-
lemler ailelere gosterilmelidir. Normal gocuklar
ve ailelerinin kaynastirma programlarina hazir-
lanmasina iliskin galismalar hakkinda bilgi veril-
melidir. Egitimsel hedeflerde ve programlarda
yapilan duzenlemeler tanitiimahdir ve hatta he-
deflerin  belirlenmesinde ailelerin katiliminin
saglanmasi da yararl olacaktir. (Metin; 1996)

Engelli bir gocuga sahip olma ve onlarin zor
kisilik yapilari ile ugrasma aileleri biiylik bir stres
ile mucadele etmek zorunda birakmaktadir, bu-
na yeni egitimsel yerlestirmenin endigeleri ekle-
nince aileler gergekten biiyiik bir ylk altina gir-
mektedirler. Bundan dolayi ailelere bilgisel des-
tek ve sosyal destegin yanisira duygusal destek
te saglanmalidir. Duygusal destek duygularin
paylasiimasinin yaninda ailenin kendini yalniz
hissetmemesini de kapsamalidir. (Barber, 1989;
Hanline ve Halverson, 1989).

Bilgisel, sosyal ve duygusal destek calis-
malari sadece ailelerin kaynastirma programla-
rina hazirhk asamasinda verilmekte kalmayip
cocuk uygulamalara katildikian sonra da siirdi-
rilmelidir.

Ailelerin Kaynastirma
Programlarina Katiluma

Bazi llkelerde, yasalar engelli gocuklarin
ailelerine gocuklarinin egitimine katilma zorun-
lulugunu getirmistir. Aslinda ailelerin egitime ka-
tilmalari sadece engelli gocuklar igin dedgil, oku-
la giden biittin gocuklar igin uygulanmalidir. Bi-

tlin ana-babalar kendilerini egitim ekibinin lyesi
olarak gorebilmelidir. Glnku aileler gocugun ge-
lisiminde temel unsuru tegkil etmektedir. Ana-
baba, gocuk hakkinda égretmenin kolayca 6§-
renemeyecegi birgok bilgiye sahiptir. Ayrica egi-
timin etkili olmasi igin ana-babanin ve 6gretme-
nin gocuklarin ihtiyaglari konusunda birlesmele-
ri ve ayn rollerde ayni sonug igin birlikte galig-
malari gereklidir (Karatepe, 1986). Engelli ¢o-
cuklarin ebeveynlerinin egitime katihmi, ana-ba-
balara ilk degerlendirme (egitimsel yerlegtirme
icin) asamasindan itibaren son program deger-
lendirmesine kadar, ¢ocuklarina ne oldugu, ne-
ler uygulandigi ve kazanimlarinin diizeyi hak-
kinda bilgilendirmeyi, ayni zamanda egitimle il-
gili kararlarin uygulanmasinda gérev almalarini
gerektirmektedir. Karsilikli glivene ve anlayiga
dayanan bu uzun sireli ig iligkisi okullarda ana-
babalarla birlikte yapilacak etkili bir programla
gergeklestirilebilir. (Bennet, De Luca ve Bruns,
1997; Simpson, Myles-Smith, 1989).

Gok cesitli ydntemler kullanilarak ailelerin
egitim programlarina katilimi saglanabilir. Eve
6dev verme, aileye sinifta gézlem yapma ve et-
kinlikiere aktif katihmlarini saglama, bilgi verici
toplantilar diizenleme, duygu ve disiincelerin
paylasildig! toplantilar yapma v.b. aktivitelerle
birlikte; gocugun egitim amaglarini saptama ve
degerlendirme asamalarina ailelerin katilimi on-
larin endigelerinin giderilmesinde ve gocuklari-
nin egitiminde etkin olmalarina yardimcei olacaktir.

Anne-babalarin bu programlara aktif katil-
mi, uygulamalarin ve engelli gocugun basarili ol-
masinda etkili bir faktérdiir. Lewis ve Doorrlag’a
(1987) gbre ebeveynler, cocugun okul digi per-
formansi hakkinda egitimcilere bilgi vermekte,
egitim programlarinin amaglarinin belirlenme-
sinde katkida bulunmakta, egitim programinin
evde uygulanmasi gereken boyutunda 6gret-
men roll oynamakta ve dolayisiyla egitimde ev-
okul igbirligi ve paralelligini saglamaktadirlar
(Akt. Sucuoglu, 1996). Bir élgiide ebeveynler
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okulun egitim amaglarina ulagmada tamamlayi-
¢l unsur olarak fonksiyon gérmektedir. Ailelerin
bu fonksiyonu dikkate alinarak kuvvetli ve sis-
temli bir aile egitim ve katiim programi engelli
gocuklarin sinif sinirflarinin Gtesinde de égren-
meyi gergeklestirebilmeleri igin yardimei olur.
Egitime katiimalari, ailelerin gocuklarinin davra-
niglari ve becerileri gergekgi bir bigimde anla-
malarina, beklenti dizeyierini daha sagiikii bir
diizeye getirmelerini saglayabilir. Bunun yanisi-
ra egitime katihm onlara, oyun materyallerini ve
gevresel uyaricilari irdeleme; egitimcileri model
alarak gocuklariyla oyun oynama ve kargilkli
iletigsim stratejilerini gelistirme olanagi sunmak-
tadir.

Bronfenbrenner (1974) erken egitim strate-
jilerinde egitime dahil edilen ailelerin gocuklari-
nin performanslarinin, egitime dahil edilmeyen
ailelerin gocuklarinin performanslarina gére da-
ha yiiksek oldugunu saptamistir (Akt. Bennett,
De Luca ve Bruns, 1997).

Hanline ve Halvorsen’in (1989) ¢aligsmasin-
da kaynastirma uygulamalarina katilan aileler,
bu programlarin olumlu etkilerini degerlendirir-
ken sosyal becerilerin gelisimini en énemli etki
olarak yorumlamiglardir. Ayrica kaynagtirma or-
tamindaki “uyaran zenginligi” nemli bulunmus-
tur. Cogu aile gocuklarinin benlik saygisinin art-
tigini ve beklentilere daha uygun davranabildigi-
ni belirtmigtir. Bazi ebeveynler kaynastirma or-
taminin “gergek hayat ortami” oldugundan bah-
sedip ¢ocugunun topluma kaynastiriimasina
hazirlandigini ifade etmigtir. Bazi aileler ¢ocuk-
larinin gelecekte ne olacagl hakkinda daha az
endise duydugunu sdylerken pek ¢ok aile, aile-
nin odaklagtigi konunun artik “engel” degil bas-
ka konular oldugu belirtmektedir.

Bennett, Deluca ve Bruns'un (1997) galis-
masinda da kaynastirma programlarina katilan
aileler, gocuklarinin sosyal ve akademik geligim
kapasitelerinin arttigini, yasitlariyla arkadashk
kurma becerilerinin gelistigini vurgulamiglardir.

Ailelerin kaynastirma programlarina aktif
katilimlari, gocuklarinin egitiminde daha etkin
olmalarina ve onlar daha iyi taniyabilmelerine
firsat tanimasinin yanisira hayata bakig agilari-
ni da degistirmektedir. Rimmerman ve Duvde-
vany’in (1995) ¢alismasinda kaynastirma prog-
ramlarina katilan ailelerin, gocuklarinin pozitif
ozelliklerini daha iyi gorebildikleri, ailevi prob-
lemleri daha iyi ¢goztimleyebildikleri, engelli ¢o-
cuklarina ve hayata daha olumlu baktiklari belir-

tilmektedir.

Sonug olarak; ilkemizde kaynastirma prog-
ramlari yeni uygulanmaya baglamigtir; aileler ve
egitimciler tarafindan hentiz istenilen olumlu tu-
tum ve yaklagimlar gosteriimemektedir. Bu agi-
dan sinirh sayida gergeklestirilen bu program-
larin hak ettigi ilgiyi ve olumlu tepkileri alabil-
mesi i¢in uygulamalarin bagarili olmasi gerek-
lidir. Bagariya ulagmada, diger galigmalarla bir-
likte, engelli gocuklarin ailelerinin ihtiyaglarinin
karsilanmasi, katiimlar biyik énem tasimak-
tadir ve gergekte bu programlar gergevesinde
engelli gocuklar ne olglide ele aliniyorsa,
ailelere de ayni oranda 6zen ve ilgiyi gdstermek
gerekmektedir.

Kaynaklar

Abramson, M., Willson, V., Yoshida, R.K. ve Hagerty,
G. (1983) Parent's perceptions of their learning
disabled child’s educational performance, Lear-
ning Disability Quarterly, 6, (2) s: 184-194.

Atay, M. (1995) Oziirlii gocuklarin normal yagitlar ile
birlikte egitim aldiklari kaynagtirma program-
larina karsi 6gretmen tutumlari (izerine bir ¢alis-
ma. Yayinlanmamig Doktora Tezi. H.U. S.B.E. Go-
cuk Saghgi ve Egitimi Programi, Ankara.

Barber, M.L. (1989) Parent perspective on preschool
mainstreaming: The effects of attitude, contact
and knowledge. Dissertation Abstracts Inter-
national 50, (1) s: 221-227.

Bennett, T.; De Luca, D.; Bruns, P. (1997) Putting
inclusion in to practice: Perceptives of teachers
and parents, Exceptional Children, 64, (1), s:
115-131.



Engeli Gocuga Sahip Alelerin Kaynagtima Programlarina Yaklagimi ve Katihmi 33

Diamond, K.E.; Hestenes, L.L.O’Conner, E.C. (1994)
Integrating young children with disabilities in
preschool: Problems and promise. Young Child-
ren January, s: 68-73.

Guralnick, M.J. (1994) Mother’s perception of the
benefits and drawback of early hood mainst-
reaming” Journal of Early Intervention 18, (2), s:
168-183.

Hanline, M.F.; Halverson, A. (1989) Parent percep-
tions of the integration transition process: Over-
coming artifical barries. Exceptional Children,
55, (6), s: 487-492.

Harvey, D.H.D.; Greenway, A.P. (1984) The self-con-
cept of physically handicapped children and their
nonhandicapped siblings: An empirical inves-
tigation. Child Psychol. Psychiat. 25, (2); s: 273-
284.

Hill, A.; Reed, D. (1992) Overview Mainstreaming
U.S. Virginia .

Karatepe, H. (1986) Zeka Oziirlti Cocuklar: “Zeka
Oziirli Cocuklar ile Normal Cocuklarin Kaynag-
tinimas)” Karatepe Yayinlari: 4, Gag Matbaasi,
Ankara.

Metin, N. (1996) Okuléncesi Dénemde Entegrasyon
ve Entegrasyonun Basarisini Ftkileyen Fakiér-
ler, Okul Oncesi Egitim Sempozyumu. “Okulén-
cesi Egitimde Yeni Yaklagimlar’ A.U. Avrupa
Toplulugu Arastirma ve Uygulama Merkezi, 30-
31 Mayis 1996, Ankara.

Metin, N,; Gakmak-Giileg, H. (1999) ilkégretim okul-
larindaki egitimcilerin 6zlrli gocuklarla normal
¢ocuklarin kaynagstirldigi programlar hakkindaki
dliglincelerinin incelenmesi, Tirkiye Sosyal
Arastirmalar Dergisi, 3, (1), s: 59-73.

Myles, S.B.; Simpson, L.R. (1990) Mainstreaming
modification preferences of parent of elementary
age children with learning disabilities. Journal of
Learning Disabilities, 23, (4), s: 234-238.

Rimmerman, A.; Duvdevany, I. (1995 January) Cop-
ing recources of mothers of integrated noninteg-
rated preschoolers with developmental disabili-
ties. The British Journal of Developmental Dis-

abilities XLI, part: 1, (80), s: 42-47.

Simpson, L.R.; Myles-Smith, B. (1989) Parent’ mains-
treaming modification preferences for children
with educable mental handicaps, behavior disor-
ders and learning disabilities. Psychology in the
Schools, 26, (26), s: 292-300.

Stoddard, K.; Pike, C.; Thomas, D. (1994) Integrating
special-needs children in to a preschool setting.
Day Care and Early Eduoation, Winter, s: 30 33.

Sucuoglu, B. (19Y6) Kaynagtlrma programlarinda an-
ne baba katilimi. Ozel Egitim Dergisi, 2, (2), s:
25-43.



Gocuk Geligimi ve Eitimi Dergisi : 1,1, s. 3444, Aralik 1999

6-11 YAS GRUBU COCUKLARININ HAMILE ANNE
CiZIMLERINDE CiNSIYETLE iLGiLi FARKLILIKLARIN
INCELENMESIi

Feriha POLAT* - Niliifer DARICA**

OzZET

Bu aragtirma, 6-11 yag grubundaki kiz ve erkek gocuklarin hamile anne gizimlerinde cinsiyetle ilgili farklilik-
lariniincelemek amaciyla yapilmigtir. Aragtirmanin érneklem grubunu Normal ve Resmi anaokullarina ve
llkokullara devam eden 5 — 6 yas grubu gocuklarindan 55 kiz, 54 erkek; 7 — 9 yas grubu gocuklarindan 63 kiz 57
erkek ve 50 — 11 yag grubu g¢ocuklarindan 47 kiz ve 48 erkek olmak (izere toplam 324 gocuk olusturmaktadir.

Aragtirmada veri toplama aracr olarak; ‘karninda bebegi olan bir anne” konulu gizimler kullamimistir. Elde
edilen verilerin analizinde “Ki-Kare” “Fisher Kesin Ki-Kare” “Kolmogorov Simirnov Testleri” kullanilmistr.

Aragtirma sonunda elde edilen sonuglara gére; kiz ve erkek gocuklardaki cinsiyetle ilgili farklilasma ¢ok erken
yaglarda baglamaktadir. Cocuklarin cinsiyet farkliliklari resimlerine yansimakta, kiz ve erkek gocuklarin cizim-
lerinde farkliliklar gérilmektedir. Kizlarin gizimlerinde erkeklerinkine oranla siisleme ve daha fazla detay dikkat
gekmektedir. Cocuklar siklikla gizdikleri figiiriin cinsiyetini belilemede sag, elbise, pantolon gibi ézelliklerden yarar-
lanmaktadirlar.

Anahtar Sézciikler: Cocuk gizimleri, Cinsiyet farklilasmasi, ilkokul grubu ¢ocuklari.

ABSTRACT

The scope of this study was to investigate gender segregation between the 6 — 11 years old boys and girls
according to their ‘pregnant mother drawings”. The 324 children who were 55 girls and 54 boys between the 5 —
6 years, 63 girls and 57 boys between the 7 — 9 years and 47 girls and 48 boys between the 10 — 11 years old
were selected as a sample group in this study.

From the all ages groups were asked to draw “a pregnant mother” and the drawing were scored according to
the some of the special features about pregnant mother drawings. For the analyses of data, the appropriate sta-
tistical tests were used.

The result which were obtained from the comparison of the age groups pregnant mother figures were showed
that the differences between developed and immature figures which were drawn by children were significantly im-
portant.

According to these results; it could argued that the children’s drawings might changed depending on their
ages and developmental drawing levels. As a result of growing; the children’s ability to draw might increased and
become more detailed.

Key words: Children drawings, Gender segregation, Primarly school age children.

* Uzm., Cocuk Gelisimi ve Egitimi Uzmani
** Dog. Dr., Hacettepe Universitesi Ev Ekonomisi Yiiksek Okulu, Cocuk Gelisimi ve Egitimi B6lim(i
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GiRis

Cocukiarin gogu 2 — yas arasinda kendile-
rini kiz ya da erkek olarak dogru adlandirabilme-
yi ve digerleriyle ayni cinsiyet grubu iginde sinif-
landirabilmeyi égrenirler. Oncelikle kendi cinsi-
yetleriyle ilgili karakteristikler arasindaki baglan-
tilar daha sonra da karsi cinse ait olanlari 6-
renmekte ve kendi cinsiyet gruplarini tanimlaya-
bilmektedirler (Amanda ve Sheila, 1991).

Kohlberg (1966), cinsel kimligin ya da gocu-
gun kendi cinsiyetini dogru olarak adlandirmasi-
nin yaklagik 3 yasta kazanildigini, ancak degis-
mez bir kavram olarak yerlegsmesinin 2 — 7 yag
arasinda olustugunu 6ne stirmektedir. Cinsellik
degismez hale geldiginde ise; gocuklar gevrele-
rinde olugan olaylari gézleyerek, kadin ve erkek-
lere ait sosyal rolleri izleyerek toplumsal cinsiyet
kaliplarini &grenirler. Gocuklar tarafindan sekil-
lendirilen kavramlar, onlarin ne géziedikleriyle
yakindan ilgilidir (Kohlberg, 1966).

Genellikle, cinsel kimligin kazaniimasi go-
cuklarin resimlerine de yansimaktadir. Siklikla
Insan figlri de gocuklar tarafindan gizilen ilk ko-
nular arasindadir. Pek gok galigmada bir ¢ok
gocugun serbest ¢izim etkinliginde 6ncelikle
kendi cinsiyetine yonelik gizimleri tercih ettigi
belirtilmektedir. Siklikla kabul edilen gériis ser-
best ¢izim etkinliginde gizilen figirlerin cinsiyeti-
nin, o figlirli gizen kisinin kendi cinsiyetini 6zim-
lemesinin géstergesidir (Cox, 1993).

Literatiiriin genig agih olarak taranmasinda,
uzun saglar kizlar igin kullanilirken, sagsiz kafa-
lar ya da kisa saglar erkekler igin kullaniimakta-
dir. Yine, liggen viicutlarin kizlar igin kullanildig
ve farkli cinsiyetler igin ayn giysilerin ¢izildigi not
edilmektedir (Herberholz, 1982).

Cocuk tarafindan erkek ya da kadin figiirle-
rinin gizimindeki 6zel karakterlerle ilgili arastir-
ma sonuglari; ¢gocugun cinsiyetle ilgili rol kav-
ramlarindan etkilendigini géstermektedir. Bu-
nunla birlikte, gizimler gocugun cinsiyetle ilgili

tanimlamasindan oldukga etkilenmektedir. Do-
layisiyla, kizlar kadinsi 6zellikleri resimlerine ta-
sirken, erkekler de kendi 6zelliklerini resimlerine
tagimaktadirlar (Amann ve Sellaroli, 1992).

YONTEM

Bu aragtirma; 6 — 11 yas grubunda bulunan
kiz ve erkek gocuklarin “hamile anne” gizimle-
rindeki cinsiyet farklilasmasini incelemek amaci
ile yaptmugtir.

Ankara il merkezinde bulunan ézel ve res-
mi ilkokul ve Anaokullarina devam eden 6 — 11
yagindaki gocuklar aragtirmanin evrenini olug-
turmaktadir.

Ankara il merkezinde bulunan M.E.B.'na
bagh Yildiz ilkégretim Okulu, Ozel Nese ilkoku-
lu, Ozel Erken Basari Yuva, Ozel ilkadim Yuva,
Ozel Bebet Yuva, Ozel Giiven Yuva, B.S.B.
Kuzgun Kres ve Gundiz Bakimevi, Hosdere
B.S.B. Giindiz Bakimevi, Hifzissihha Giindiiz
Bakimevi, Altindag Belediyesi Aydinlik Yuva,
Altindag Belediyesi Seyfi Demirsoy Kregi, is ve
is¢i Bulma Kurumu Giindiiz Bakimevi'ne devam
eden 6 — 11 yas grubu gocuklar arasindan secil-
mig, 5 — 6 yas grubu gocuklarindan 55 kiz, 54
erkek;, 7 — 9 grubu gocuklarindan 63 kiz 57 er-
kek ve 10 — 11 yas grubu gocuklarindan 47 kiz
48 erkek olmak lizere 324 gocuk aragtirmanin
orneklemini olugturmustur.

Veri Toplama Aracs:

M. Ammnn — Gainotti ve T. Sellaroli'nin ¢a-
higmalarinda kullandiklari “Hamile anne ¢iz” Y6-
nergesi ile elde edilen gizimler veri olarak de-
gerlendirilmigtir (Amanm ve Sellaroli, 1992).

Verilerin analiz kisminda, ele alinan kriter-
ler literatir bilgileri dogrultusunda genisletilmis
ve her bir gocuga ait hamile anne resmi gizimle-
ri hamile annenin durusuna, bebegin anne kar-
ni igindeki yerlegimine, bebegin cinsiyetine, ha-
mile annenin fiziksel ve giysi dzelliklerine goére
analiz edilmisgtir.
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Her okul igin, sinif 6gretmenlerinden gocuk-
larin adi — soyadi, cinsiyeti, yagi, kardes sayisi
ve dogum sirasi hakkinda bilgi alinmigtir. Uygu-
lama safhasinda sinif 6gretmenleri ile birlikte si-
niflara girilerek uygulama yapilmigtir. Her gocu-
ga beyaz A4 kagidi ve renkli boya kalemleri ve-
rilmis, g¢ocuklar istedikleri renkleri kullanmada
6zgir birakilmistir. Uygulama safhasinda ¢o-
cuklara daha iyi anlamalarini saglamak amaciy-
la “Karninda bebegi olan bir anne resmi ¢izin”
seklinde agiklama yapiimistir. Zaman sinirlama-
s konmamig ve gocuklarin resmi tamamlamala-
rt beklenmistir.

Arastirma sonunda elde edilen verilerin is-
tatistiksel analizinde Ki-Kare testi, Fisher Kesin
Ki-Kare testi, Kolmogorov — Smirnov testi kulla-
niimigtir. Gruplar arasi farkliliklarda p (0,05) an-
lamhlk diizeyi esas alinmistir.

Gocuk Gelisimi ve Egitimi Dergisi : 1, 1 Aralik 1999

BULGULAR VE TARTISMA

6 — 11 yas grubu kiz ve erkek gocuklarmin
“Hamile Anne” gizimlerinde cinsiyete iligkin fark-
liliklarin incelenmesi amaciyla yapilan bu galis-
madan elde edilen sonuglar ilgili tablolarda yo-
rumlanarak tartigiimigtir.

Tablo 1, 2 ve 3'de; 6 — 11 yas grubundaki
kiz ve erkek gocuklarin Hamile Annenin durusu-
na gore yiizde dagiimlart ve aralarindaki farkin
istatistiksel analiz sonuglari gosterilmektedir.

Tablo 1'de goriildiigi gibi, hamile annenin du-
rusuna gbre 5 — 6 yas grubu kiz ve erkek gocukla-
r arasindaki farkin Kalmogorov - Smirnov Testi
sonucu 6nemsiz bulunmustur (X2 = 0.266, p >
0.05). 5 — 6 yas grubundaki kiz cocuklarin % 2.5'u
profil, % 90.0'ni 6nden goériinls, % 7,5'u énden
goriinlis + karin yanda gizerlerken; erkek gocukla-
rnn % 6.9'u profil, % 79.3'0 énden goriniis ve %
13.8'i 6nden goriiniis + karin yanda gizmiglerdir.

Tablo 1: Hamile Annenin Duruguna Gore 5 — 6 Yas Grubundaki Kiz ve Erkek Gocuklar Arasindaki
Farkin Kolmogorov — Smirnov Testi Sonucu

Kiz ERKEK TOPLAM
s % S % s %
Profil 1 2.5 6.9 4.3
Onden Gériiniig 36 90.9 23 79.3 59 85.5
Onden Gériiniis + Karin yanda 3 7.5 4 13.8 7 10.2
Toplam 40 100.0 29 100.0 69 100.0

X2 =0.266 p>0.05 Onemsiz.

Tablo 2: Hamile Annenin Duruguna Gére 7 — 9 Yag Grubundaki Kiz ve Erkek Gocuklar Arasindaki

Farkin Ki-Kare Testi Sonucu

Kiz ERKEK TOPLAM
S % S % S %
Profil 19 33.9 23 51.1 42 415
Onden Goériiniis 28 50.0 16 35.6 44 43.6
Onden Goériiniis + Karin yanda 9 16.1 6 13.3 15 14.9
Toplam 59 100.0 45 100.0 101 100.0
X2=3.092 p>0.05 Onemsiz.
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Tablo 2’de gériildiigi gibi, hamile annenin
durusuna gore 7 — 9 yas grubu kiz ve erkek ¢o-
cuklar arasindaki farkin Ki-Kare Testi sonucu
6nemsiz bulunmugtur (X2 = 3.092, p > 0.05). 7
— 9 yas grubundaki kiz gocuklarin % 33.9'u pro-
fil, % 50.0’si 6nden goriinis, % 16.1'i dnden go-
rinids + karin yanda gizerlerken; erkek ¢ocukla-
rin % 51.1'i profil, % 35.6’si énden gériinis ve
% 13.3’li 6nden gdriinls + karin yanda gizmis-
lerdir.
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Gocugun ¢izim gelisimindeki ilerlemenin
nedeni 6 — 7 yasina geldiginde sema gelisimini
tamamlamig olmasi, deneyimlerinin fazlalagma-
sI ve yeni semboller ortaya koymasinin daha
kolay olmasi ve gegirdi§i ¢izim deneyimlerinin
sonucu gorsel detaylar daha ¢ok fark etmesidir.

Literatir bilgilerinde de 6zellikle okul éncesi
donemden ilkokul dénemine kadar gocuklarin gi-
zimlerinde hareketle ilgili bir esneklik olmadigt,
gocuklarin gergek olani bildikleri halde gizimde fi-

Tablo 3: Hamile Annenin Durusuna Gdére 10 - 11, Yag Grubundaki Kiz ve Erkek Gocuklar Arasindaki Farkin

Ki-Kare Testi Sonucu

Kiz ERKEK TOPLAM
S % S % S %
Profil 19 46.4 26 61.9 45 54.2
Onden Gériinis 14 34.1 11 26.2 25 30.1
Onden Gériiniis + Karin yanda 8 19.5 5 11.9 13 15.7
Toplam 41 100.0 42 100.0 83 100.0

X2=1.129 p>0.05 Onemsiz.

Tablo 4: Anne Karnindaki Bebegin Yerlesimine Gére 5-6 Yas Grubundaki Kiz ve -Erkek Gocuklar Arasindaki

Farkin Ki-Kare Testi Sonucu

KiZ ERKEK TOPLAM

S % S % S %
Bel tstu 25 45.5 11 20.4 36 33.0°
Bel alti 5 9.1 8 14.8 13 11.9
Ortada 13 23.6 28 51.9 41 37.6
Bebeksiz gdsterim 12 21.8 7 12.9 19 17.5
Toplam 55 100.0 54 100.0 109 100.0
X2 = 12.932 p < 0.05 Onemli.

Tablo 3'de gorildigia gibi, hamile anne
gosterimine gore 10 — 11 yas grubundaki kiz ve
erkek gocuklari arasindaki farkin Ki-Kare Testi
sonucu énemsiz bulurmustur (X2 = 2.129, p >
0.05). 10— 11 yas grubundaki kiz gocuklarin %
46.4'u profil, % 34.1'i 6dnden gorinis, % 19.5'
onden goériints + karin yanda gizerlerken; erkek
cocuklarin % 61.9'u profil, % 26.2'si 6nden go-
rinds ve % 11.9’u 6nden goérunis + karin yan-
da gizmiglerdir.

gurlerini kendi gelisimsel gizgi asamasina gore
kagit Uzerine yansittiklart belittiimektedir. Cizim-
lerdeki figlrlerin hareketlilik kazanmasi ve profil-
den gosterim genellikle ilkokul yillarina dogru goz-
lenmektedir. Bu bilgiler arastirma sonucunu des-
tekler niteliktedir (Eacles, Wigfield, Harold, 1993).

Tablo 4, 5 ve 6'da; 6 — 11 yas grubu kiz ve
erkek gocuklarinin anne karninda bebegin yerle-
simine gore yilizde dagilimlari ve aralarindaki far-
kin istatistiksel analiz sonuglari gésteriimektedir.
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Tablo 4’de gorildugi gibi, anne karninda
bebegin yerlesimine gére 5-6 yas grubundaki
kiz ve erkek gocuklar arasindaki farkin Ki-Kare
Testi sonucu énemli bulunmustur (X2= 12.932,
p< 0.05). 5 — 6 yag grubundaki kiz cocuklarin %
45.5'i bel Ustli, % 9.1'i bel alt1, % 23.6si ortada
gizerlerken, % 21.8'i bebeksiz gésterim ¢izmis-
lerdir. Erkek gocuklarin % 20.4(i bel istil, %
14.8'i bel alti, % 51.9'u ortada gizerlerken %
12.9'u bebeksiz gosterim gizmislerdir.

% 8.8 bel alti, % 36.8' ortada cizerlerken, %
22.8'i bebeksiz gdsterim gizmiglerdir.

Tablo 6'da goruldigi gibi, anne karnindaki
bebegin yerlesimine gére 10 — 11 yas grubun-
daki kiz ve erkek gocuklar arasindaki farkin:Ki-
Kare Testi sonucu 6nemsiz bulunmustur (X2 =
0.613 p> 0.05). 10-11 yas grubundaki kiz ¢o-
cuklarin % 31.9'u bel (stil, % 17.0" bel alti, %
44.7'si ortada gizerken, % 6.4’ bebeksiz gdste-

Tablo 5:  Anne Karnindaki Bebegin Yerlesimine Gére 7-9 Yag Grubundaki Kiz ve Erkek Cocuklar Arasindaki

Farkin Ki Karc Testi Sonucu

Kiz ERKEK TOPLAM
S % S % S %
Bel ustt 23 36.5 18 31.6 41 34.1
Bel alti 6 9.5 5 8.8 ik 9.2
Ortada 26 41.3 21 36.8 47 39.2
Bebeksiz gdsterim 8 12.7 13 22.8 21 17.5
Toplam 63 100.0 57 100.0 120 100.0
X2 =2.128 p> 0.05 Onemsiz.
Tablo 6:  Anne Karnindaki Bebegin Yerlesimine Gére 10-11 Yag Grubundaki Kiz ve Erkek Cocuklar Arasinda-
ki Farkin Ki-Kare Testi Sonucu
Kiz ERKEK TOPLAM
S % S % S a %
Bel Usti 15 31.9 16 7 33.3 31 32.64
Bel alti 8 17.0 7 14.6 15 15.78
Ortada 21 44.7 20 41.7 41 43.15
Bebeksiz gdsterim 3 6.4 5 10.4 8 8.43
Toplam 47 100.0 48 100.0 95 100.0

X2 = 0.613 p> 0.05 Onemsiz.

Tablo 5’de gortldigi gibi, anne karnindaki
bebegin yerlesimine gére 7 — 9 yas grubundaki
kiz ve erkek gocuklar arasindaki farkin Ki-Kare
Testi sonucu énemsiz bulunmustur (X2 = 2.128
p > 0.05). 7-9 yag grubundaki kiz gocuklarin %
36.5'i bel Ustll, % 9.5'i bel alti, % 41.3'(i ortada
cizerlerken, % 12.7'si bebeksiz gésterim gizmis-
lerdir. Erkek gocuklarin ise, % 31.6's1 bel (istii,

rim gizmiglerdir. Erkek gocuklarin ise % 33.3'li
bel Ustli, % 14.6’s1 bel alti, % 41.7’si ortada ¢i-
zerlerken, % 10.4’0 bebeksiz gosterim gizmis-
lerdir.

Bu sonuglari gore, 5-6 yas ¢ocuklarinin an-
ne karnindaki bebegi gérme olanaklarinin olma-
digi ve 6zellikle de soyut diislinceden uzak so-
mut olarak gérdiklerini bildikleri sekilde ¢izme
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egilimlerinin oldugu dikkate alinirsa, bulunan
sonuglar pek sasirtici degildir. 7-9 ve 10 — 11
yas grubundaki cocuklarin ise 5 — 6 yas grubun-
dan hem dislince hem de gizim agamasi y&-
ninden farkl olduklar sonucu degistirebilir gibi
gorinebilir. Ancak yine de bu yas grubu da ol-
sa, anne karninda bebegin nerede ve nasil yer-
legmig oldugunu gizimle gdstermek gok ayrintili

Tablo 7, 8 ve 9'da; 6 — 11 yag grubu kiz ve
erkek gocuklarin anne karnindaki bebegin cinsi-
yetini tanimlamalari yoniinde yiizde dagilimlari
ve aralarindaki farkin istatistiksel analiz sonug-
lari gésterilmektedir.

Tablo 7'de gorildiga gibi, anne karnindaki
bebegin cinsiyetine gére 5 — 6 yas grubundaki
kiz ve erkek gocuklari arasindaki farkin Ki-Kare

Tablo 7:  Anne Karnindaki Bebegin Cinsiyetine Gére 5-6 Yas Gruplarindaki Kiz ve Erkek Gocuklar Arasinda-
ki Farkin Ki-Kare Testi Sonucu
KiZ BEBEK ERKEK BEBEK TOPLAM
S % S % S %
Kiz 49 90.74 5 9.26 - b4 100.0
Erkek 13 25.0 39 75.0 52 100.0
Toplam 62 58.5 a4 41.5 106 100.0
X2 = 47155 p< 0.05 Onemli.

Tablo 8: Anne Karnindaki Bebegin Cinsiyetine Gére 7-9 Yag Gruplarindaki Kiz ve Erkek Gocuklari Arasindaki

Farkin Ki-Kare Testi Sonucu

KIZ BEBEK ERKEK BEBEK TOPLAM

) % s % S %

Kiz 52 83.8 10 16.2 62 100.0

Erkek 12 21.1 45 78.9 57 100.0

Toplam 64 53.8 55 46.2 119 100.0
X2 = 47146 p< 0.05 Onemli.

ve detayl bilgiyi gerektirmektedir. Genellikle her
yas grubundaki kiz ve erkek gocuklar anne kar-
ninda bebegdi dogru olarak yerlegtirmiglerdir.
Ancak 0Ozellikle 9 yastan sonraki gdsterimlerde
bebegin dogrudan anne karni iginde gizilmesi
yerine sadece karin sigligi ile bebegin varhig
yansitilmigtir. Bunun da nedeni, bu yas grubun-
daki gocuklarin diglince ve goérsel algi becerile-
ri yéniinden daha olgunlasmig olmasindan kay-
naklanmaktadir (Cox, 1993).

Testi sonucu 6nemli bulunmusgtur. (X2 =
47.155 p < 0.05). 5-6 yas grubundaki kiz ¢o-
cuklarin % 90.74°0 kiz bebek, % 9.26'si erkek
bebek gizerken, 5 — 6 yag grubundaki erkek ¢o-
cuklarin % 25.0'i kiz bebek % 75.0'i erkek be-
bek ¢izmislerdir.

Tablo 8'de gérildigi gibi, anne karni igin-
deki bebegin cinsiyetine gére 7-9 yas grubunda-
ki kiz ve erkek gocuklari arasindaki farkin Ki-Ka-
re Testi sonucu énemli bulunmustur (X2 =
47.146 p < 0.05). 7-9 yag grubundaki kiz ¢o-
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cuklarin % 83.8'i kiz bebek, % 16.2’si erkek be-
bek gizerken, 7-9 yas grubundaki erkek gocuk-
larin % 21.1’i kiz bebek % 78.9'u erkek bebek
gizmiglerdir.

Tablo 9'da gériildigu gibi, anne karni igin-
deki bebegin cinsiyetine gére 10-11 yas grubun-
daki kiz ve erkek gocuklari arasindaki farkin Ki-
Kare Testi sonucu 6nemli bulunmusgtur (X2 =
31.000 p < 0.05). 10 — 11 yas grubundaki kiz
cocuklarin % 78.3' kiz bebek, % 21.7’si erkek
bebek gizerken, 10 — 11 yag grubundaki erkek
cocuklarin % 20.8'i kiz bebek % 79.2'si erkek
bebek ¢izmiglerdir.

Yapilan pek ¢ok g¢alismada, bir gok gocu-
gun serbest gizim etkinliginde o6ncelikle kendi
cinsiyetine yoénelik gizimleri tercih ettigi belirtil-
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mektedir. Siklikla kabul edilen gériis serbest gi-
zim etkinliginde gizilen figlriin cinsiyetinin, o fi-
guri ¢izen kisinin kendi cinsiyetini 6ziimlemesi-
nin gdstergesidir. Yaglari 3.5 ile 11.5 arasindaki
507 gocukla yapilan bir arastirmada, erkek go-
cuklarin kendi cinsiyetlerini gizme ylizdeleri %
73.4, kiz gocuklarinin ise kendi cinsiyetlerini giz-
me ylzdelerinin % 78.6 oldugu bulunmustur
(Cox, 1993). Yapilan diger bir aragtirmada ise;
kiz ve erkek gocuklarda disi ve erkek figlirli gi-
zimlerindeki, disilik ve erkeklikle ilgili degdisiklik-
leri incelenmistir. Sonugta, erkeklerin daha gok
erkeksi figlrleri ¢izmeye, kizlann ise daha gok
kadinsi figrler gizmeye egilimli olduklari bulun-
mustur (Heinrich ve Triebe, 1972). Bu bilgiler ve
galisma sonuglari, aragtirma sonuglarini des-
tekler niteliktedir.

Tablo 9. Anne Karnindaki Bebegin Cnisiyetine Gére 10-11 Yag Gruplarindaki Kiz ve Erkek Gocuklari

Arasindaki Farkin Ki-kare Testi Sonucu

KiZ BEBEK ERKEK BEBEK TOPLAM
s % s % S %
Kiz 36 78.3 10 217 46 100.0
Erkek 10 20.8 38 | 792 48 100.0
Toplam 46 48.93 48 51.07 94 100.0
X2=31.000  p<0.05 Onemli

Tablo 10. Hamile Anne Gizimlerinde Sag Gésterimine Gére 5-6 Yas Grubundaki Kiz ve Erkek Gocuklari

Arasindaki Farkin Ki-Kare Testi Sonucu

KiZ ERKEK TOPLAM
S % S % S %
Uzun sag 37 67.27 19 35.19 56 51.37
Kisa sag 18 32.73 35 64.81 53 48.63
Toplam 55 100.0 54 100.0 109 100.0
X2 = 9983 p < 0.05 Onemli
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Tablo 10, 11 ve 12'de; 6 — 11 yas grubu kiz
ve erkek g¢ocuklarin hamile anne gizimlerinde
sag gOsterimine gére ylzde dagilimlan ve ara-
larindaki farkin istatistiksel analiz sonuglari gés-
terilmektedir.

Tablo 10'da gérildiigi gibi, hamile anne gi-
zimlerinde sag¢ gosterimine gore 5-6 yas gru-
bundaki kiz ve erkek gocuklari arasindaki farkin
Ki-Kare Testi sonucu 6nemli bulunmustur (X2 =
9.983, p < 0.05). 5-6 yas grubundaki kiz ¢o-
cuklarinin % 67.27’si uzun sag, % 32.73'l kisa
sa¢ cizerlerken; Erkek cocuklarin % 35.19'u
uzun sag, % 64.81’i kisa sag¢ ¢izmislerdir.

Tablo 11°'de goérildiga gibi hamile anne gi-
zimlerinde sag¢ gosterimine gére 7-9 yas gru-
bundaki kiz ve erkek gocuklar arasindaki farkin
Ki-Kare Testi sonucu énemli bulunmustur. (X2 =
4.646, p < 0.05). 7-9 yas grubundaki kiz gocuk-
larinin % 63.5"i uzun sag, % 36.5'i kisa sag ¢i-
zerlerken; erkek gocuklarin % 43.85'i uzun sag,
% 56.15’i kisa sa¢ ¢izmiglerdir.

Tablo 12'de gériildiigu gibi, hamile anne ¢i-
zimlerinde sag gosterimine gore 10-11 yas gru-
bundaki kiz ve erkek gocuklar arasindaki farkin
Ki-Kare Testi sonucu énemsiz bulunmustur (X2
= 2.538, p > 0.05). 10-11 yas grubundaki kiz
cocuklarin % 82.9'u uzun sag, % 17.1'i kisa sag
cizerlerken; erkek gocuklarin % 66.7'si uzun
sag, % 33.3'U0 kisa sag¢ gizmislerdir.

Yapilan bir gok g¢alisma sonucunda cinsi-
yetle ilgili farklihklar iceren ozelliklerin kizlarda
erkeklerden daha dnce kullanildigi ve kiz figlir-
lerinin erkek figirlerine oranla cinsiyetle ilgili
Ozellikleri daha g¢ok igerdigini bulmustur (Ro-
senblatt ve Winner, 1988). Genellikle kadinlara
ait miicevher canta gibi cinsiyetle ilgili pek gok
Ozel detay gosteriimektedir. Yapilan bir galis-
maya gbre, 12 yas kadar detayl gdsterimler
agisindan kizlar erkekleri gegmektedir. Ancak
bu yastan sonra erkek ¢ocuklar ile kizlar arasin-
da higbir farklilik gériilmemektedir. Bununla bir-
likte, yetigkinler arasi farkhlikta, kadinlarin her

Tablo 11. Hamile Anne Cizimlerinde Sag¢ Gésterimine Gére 7-9 Yas Grubundaki Kiz ve Erkek Gocuklari

Arasindaki Farkin Ki-Kare Testi Sonucu

Kiz ERKEK TOPLAM
S % S % S %
Uzun sag 40 63.5 25 43.85 65 54.16
Kisa sag 23 36.5 32 56.15 55 45.84
Toplam 63 100.0 57 100.0 120 100.0

X2 = 4.646 p< 0.05 Onemli.

Tablo 12. Hamile Anne Gizimlerinde Sa¢ Gésterimine Gére 10-11 Yag Grubundaki Kiz ve Erkek Cocuklari

Arasindaki Farkin Ki-Kare Testi Sonucu

Kiz ERKEK TOPLAM
S % S % S %
Uzun sag 39 82.9 32 66.7 71 74.73
Kisa sag 8 17.1 16 33.3 . 24 25.27
Toplam 47 100.0 48 100.0 95 100.0

X2 = 2538, p> 0.05 Onemsiz.
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1-30 AYLAR ARASINDAKI BEBEKLERIN NESNE
DEVAMLILIGI ILE ILGILi GELiISIM DUZEYLERININ
iNCELENMESI

Servet BAL* - ismihan ARTAN* - Semra SAHIN** - Meziyet ARI***

OZET

Bu aragtirma, bebeklerin nesne devamiiligi ile ilgili gelisim dtizeylerini incelemek amaci ile planlanmistir.
Aragtirmanin 6rneklemini Saglik Bakanhgi'na bagl Ankara I merkezindeki Mamak ve Cankaya Ana-Cocuk
Sagligi ve Aile Planlamasi Merkezlerine bagvuran 1- 30 aylar arasindaki 155% kiz ve 152'si erkek olmak iizere
toplam 307 normal gelisim gésteren bebek olusturmustur. Bebeklere “Nesne Devamiiligi Kontrol Listesi “ uygula-
narak, onlarin “nesneyi izleme *, ‘Usti értilen nesneyi bulma “ “yeri degigtirilen nesneyi bulma” ve “bir mekan
altina yuvarlanan nesneyi takip edebilme- almaya calisma” becerileri kontrol edilmigtir. Orta hatta kadar ve orta
hattan sonra nesneyi izlemede 2 aylik ve (istiindeki bebeklerin, nesneyi 180° izlemede 3 aylik ve daha bliyiik be-
beklerin, géz seviyesinden yere diisen nesneyi aramada 5 aylik ve (stiindeki bebeklerin bagari oranlarinda artig
oldugu bulunmusgtur. Ustti értillen nesneyi bulmada 9-12 a ylik ve daha biiyik bebeklerin, yeri degistirilen nesneyi
arama-bulmada ve topu takip edebilme - almaya ¢alismada 13-18 aylik ve tstiindeki bebeklerin bagari ylizde-

lerinde artis oldugu bulunmusgtur.
Anahtar sézciikler: Zihinsel gelisim, bebek, nesne devamiiligi.
ABSTRACT

This study was designed to examine the level of development ehibited by infants as regards object per}na—
nence. The subjects consisted of a total of 307 I-30- month-old normal infants, 155 girls and 152 boys, taken to
the Mother-Child Health and Family Planning Centers in Mamak and Cankaya, Ankara, which are affiliated with
the Ministry of Health.

The subjects were administered the ‘Object Permanence’ checklist to assess their ability to tract objects, to
find an occluded or displaced object and to track an object rolling under another.

It was found that in tracking an object up to or beyond midline, infants 2 months of age or older; in tracking
an object 180 degrees, infants 3 months of age or older, and in bending down to look for an object that has fallen
from eye level, infants 5 months of age or older had achieved greater rates of success. Greater rates of success
were found to have been achieved by infants 9-12 months of age or older in the ability to find an occluded object.
In searching and finding of displaced object, tracking and trying to grab a ball, infants 13-18 months of age or old-
er were found to have achieved greater rates of success.

Key words: Cognitive development, infant, object permanence.

*Bu aragtirma 12-14 Subat 1996 tarihleri arasinda A.U. Tip Fakiiltesi tarafindan Prof. Dr. Mualla Oztiirk anisi-
na diizenlenen “Bebek Ruh Sagligi Sempozyumu’nda sunulmustur.

* Dog. Dr. Hacettepe Universitesi, Ev Ekonomisi Yiiksek Okulu, Cocuk Gelisimi ve Egitimi Bélimui
™ Arag. Gor., Hacettepe Universitesi, Ev Ekonomisi Yiiksek Okulu, Cocuk Geligimi ve Egitimi Boltimdi
*** Prof. Dr., Hacettepe ﬂniversitesi, Ev Ekonomisi Yiiksek Okulu, Cocuk Gelisimi ve Egitimi Blimdi
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NESNE DEVAMLILIGI KONTROL LISTESI

Cocugun Degerlendirme
Adi-Soyadi: (+): Basarih
Kronolojik Yasi (Ay): (- ): Basarisiz
Yas (Ay) | Materyal NO | Maddeler (+) ] )
Kirmizi Ponpon 1 Orta hatta kadar izler.
1-4 2 ) Orta hattan sonra izler.
3 180° izler.
Kirmizi Ponpon 4 Goz seviyesinden yere diisen nesneyi arar.
5-8 Dolgu Oyuncak 5 Gozi 6niinde Ustl kismen 6rtillen bir nesneyi 6rtiiyii
kaldirarak bulur.
Dolgu Oyuncak 6 Onceden stii kismen 6rtiilen bir nesneyi értilyii kaldirarak bulur.
Dolgu Oyuncak 7 G6zl 6niinde Ustl tamamen 6rtlilen nesneyi bulmak igin értiiyii
kaldirir (nesne hig gériinmiyor).
grle Kuguk Nesne 8 Gozi 6niinde nesne A 6rtistintn altina konur ve A értiistiniin
(Renkli) altindan B orttistintin altina kaydinhir. Bebek nesneyi ilk kondugu
yerde (A'da) arar.
13-18 Kigik Nesne 9 Gozl 6niinde, nesne A értiisiiniin altina konur ve A 6rtiisiiniin
(Nenkli) altindan B értisiiniin altina kaydirihir. Bebek, nesneyi dogrudan
son kondugdu ikinci yerde (B'de) arar.
Kuguk Nesne 10 Yetiskin, nesneyi kapali avug iginde (bebek nesneyi gormez)
(Renkii) A értiisiinden B értiisiiniin altina gegirir. Yetigkinin elini bos
gbren bebek nesneyi B értlistiniin altinda arar ve bulur.
Kigik N
19-24 l:gR‘;nklssne 11 Yetigkin, nesneyi kapall avug i¢inde A ortiistinden B'ye; B'den C'ye
gegirir. Yetigkinin elini bos géren bebek nesneyi buluncaya dek arar ve
son kondug@u tgiinci yerde (C'de) bulur.
Orta Buyiiklikte 12 Yetigkin gocugun g6zl 6niinde topu uygun bir mekanin altina yuvarlar.
Renkli Top Gocuktan gozii ile ya da hareket ederek topu takip etmesi beklenir.
Orta Byiikliikte 13 | Gocuktan hareket ederek topu takip etmesi ve topu almaya
Renkli Top galigmasi beklenir (alamayabilir).
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Sekil 1: Orneklemi Olusturan 1-30 Aylar Arasindaki sekil 3: Orneklemi Olugturan 1-30 Aylar Arasindaki
Bebeklerin Nesneyi “Orta Hatta Kadar Bebeklerin Nesneyi “180° Izleme” Beceri-
izleme” Becerilerinin Yagsa ve Cinsiyete lerinin Yaga ve Cinsiyete Gére Yiizde
Gére Yizde Dagilimi. Dagilimi.
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Sekil 2: Orneklemi Olusturan 1-30 Aylar Arasindaki Sckil 4: Orneklemi Olusturan 1-30 Aylar Arasindaki
Bebeklerin Nesneyi “Orta Hattan Sonra Bebeklerin “Géz Seviyesinden Yere Diisen
Izleme” Becerilerinin Yasa ve Cinsiyete Nesneyi Arama” Becerilerinin Yasa ve Cin-
Gére Yiizde Dagilimi. siyete Gore Yiizde Dagilim.
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$Sekil 5: Crneklemi Olusturan 1-30 Aylar Arasindaki Bebeklerin “Nesneyi [zleme” Becerilerinin Yasa Gére
Yiizde Dagilimi (Ankara, 1995).
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Sekil 6: Orneklemi Olugturan 1-30 Aylar Arasindaki Sekil 7: Omeklemi Olusturan 1-30 Aylar Arasindaki
Bebeklerin “Gézii Ontinde Ustii Kismen Bebeklerin “Onceden Ustii Kismen Ortiilen
Ortiilen Bir Nesneyi Ortiiyii Kaldirarak Bul- Bir Nesneyi Ortiiyil Kaldirarak Bulma” Be-
ma” Becerilerinin Yasa ve Cinsiyete Gére cerilerinin Yasa ve Cinsiyete Gére Yiizde
Yiizde Dagilimi Dagilimu.

w100
.§ i ——Kiz
8 o —8—Erkek
>:__ 40 i Toplam
o
a 20 -

0

58 9412 1010 19-24 25-30

Aylar

Sekil 8: Orneklemi Olugturan 1-30 Aylar Arasindaki
Bebeklerin “Gézii Ontinde Ustii Tamamen
Ortiilen Bir Nesneyi Ortiiy(i Kaldirarak Bul-
ma” Becerilerinin Yasa ve Cinsiyete Gore
Yizde Dagilimi.
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Sekil 9: Orneklemi Olusturan 1-30 Aylar Arasindaki Bebeklerin “Ustii Ortiilii Olan Nesneyi Bulma” Becerilerinin
Yaga Gore Yizde Dagilimi (Ankara, 1995).
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$Sekil 10: Orneklemi Olusturan 1-30 Aylar Arasinda-

ki Bebeklerin “Gézi Oniinde Yeri Degisti-
rilen Nesneyi ik Kondugu Yerde (A‘da)
Arama” Becerilerinin Yaga ve Cinsiyete
Gére Yizde Dagilimi.
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Sekil 12: Orneklemi Olusturan 1-30 A ylar Arasindaki

Bebeklerin  “Kapali Avug Iginde Yeri
Degistirilen Nesneyi Son Kondugu Yerde
(B'de) Arayip Bulma” Becerilerinin Yasa ve
Cinsiyete Gére Yiizde Dagihmi.
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Sekil 11: Orneklemi Olusturan 1-30 A ylar Arasindaki
Bebeklerin “Gézii Ondnde Yeri Degistirilen
Nesneyi Dogrudan Son Kondugu Yerde
(B'de) Arama” Becerilerinin Yasa ve Cin-
siyete Gére Yiizde Dagilimi.

Sekil 13: Orneklemi Olugturan 1-30 A ylar Arasindaki
Bebeklerin  *Kapali Avug Iginde Yeri
Degigtirilen Nesneyi Arayarak Son Kondugi
Yerde (C'de) Bulma” Becerilerinin Yasa ve
Cinsiyete Gére Yiizde Dagilimi.
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Sekil 14: Orneklemi Olusturan 1-30 Aylar Arasindaki Bebeklerin “Yeri Degistirilen Nesneyi Arama Bulma” Bece-
rilerinin Yaga Gére Yiizde Dagilimi (Ankara 1995).
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Sekil 15: Orneklemi Olusturan 1-30 Aylar Arasindaki
Bebeklerin “Gézii Oniinde Yuvarlanan
Topu Takip Edebilme” Becerilerinin Yasa
ve Cinsiyete Gore Yizde Dagilm:.
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Sekil 16: Orneklemi Olugturan 1-30 Aylar Arasindaki
Bebeklerin “Gézii Oniinde Yuvarlanan
Topu Takip Ederek Almaya Calisma” Be-
cerilerinin Yasa ve Cinsiyete Gére Yiizde
Dagilim.
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D Topu takip edeblime B Topu almaya calisma

Sekil 17: Orneklemi Olusturan 1-30 Aylar Arasindaki
Bebeklerin Gézii Ontinde Yuvarlanan Topu
“Takip Edebilme” ve “Takip Ederek Almaya
Calisma” Becerilerinin Yasa Gére Yiizde
Dagihmi (Ankara, 1995).

TARTISMA

1-30 aylar arasindaki bebeklerin nesne de-
vamhhgi ile ilgili gelisim dlzeylerinin incelen-
mesi amaci ile yapilan bu g¢aligsmada, 155'i kiz,
152’si erkek olmak (zere toplam 307 normal
gelisim gosteren bebek o6rnekleme alinmigtir.
Aragtirmada, bebeklerin “nesneyi izleme”, “Usti
ortiilen nesneyi bulma”, “yeri degistirilen nesne-
yi bulma” ve “bir mekan altina yuvarlanan nes-
neyi takip edebilme-almaya galisma” becerileri
kontrol edilmigtir.

Orneklemi olusturan 1-30 aylar arasindaki
bebeklerin nesneyi orta hatta kadar izleme be-
cerilerinin yasa ve cinsiyete gére dagihmina
(Sekil 1) bakildiginda; 1 ayhk bebeklerin
%45.5'inin (kiz: %50.0, erkek: %40.0), 2 aylk
bebeklerin %72.4’0nln (kiz: %83.3, erkek:
%64.7), 3 aylik bebeklerin %84.0'inin (kiz:
%88.9, erkek: %71.4), 4 ayhk bebeklerin
%96.2’sinin (kiz: %100.0, erkek: %93.3), 5 aylk
bebeklerin %96.9'unun (kiz: %100.0, erkek:
%93.3) ve 6 aylik ve ustindeki bebeklerin
%100.0'inin  (kiz: %100.0, erkek: %100.0)
basaril oldugu gézlenmektedir.

Orneklemi olusturan 1-30 aylar arasindaki
bebeklerin orta hattan sonra izleme beceri-
lerinin yaga ve cinsiyete gore ylizde dagilimina
(Sekil 2) bakildiginda; 1 aylik bebeklerin
%27.3'Unln (kiz:%33.3, erkek:%20.0), 2 aylik
bebeklerin %55.2’sinin (kiz: %75.0, erkek:
%41.2), 3 aylik bebeklerin %72.0inin  (kiz:
%83.3, erkek: %42.9), 4 aylik bebeklerin
%96.2’sinin (kiz: %100.0, erkek: %93.3) 5 ayhk
bebeklerin %96.9’'unun (kiz: %100.0, erkek:
%93.3) ve 6 aylk ve Ustiindeki bebeklerin
%100.0’inin (kiz: %100.0, erkek: %100.0)
basaril oldugu bulunmustur.

Sekil 3'de 6rneklemi olusturan 1-30 aylar
arasindaki bebeklerin nesneyi 180° izleme be-
cerilerinin yasa ve cinsiyete gore ylizde dagilimi
verilmigtir. Yizde degerler incelendiginde; bu
oranlarin 1 aylk bebekler i¢in %18.2 (kiz:
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%16.7, erkek: %20.0), 2 aylik bebekler igin
%31.0 (kiz: %41.7, erkek: %23.5), 3 aylik be-
bekler igin %68.0 (kiz: %77.8, erkek: %42.9), 4
aylik bebekler igin %80.8 (kiz: %81.8, erkek:
%80.0), 5 aylik bebekler.igin %93.8 (kiz: %94.1,
erkek: %93.3) ve 6 aylik ve Ustiindeki bebekler
igin %100.0 (kiz: %100.0, erkek: %100.0)
oldugu gézlenmektedir.

Orneklemi olusturan 1-30 aylik bebeklerin
goz seviyesinden yere diisen nesneyi arama
becerileri ile ilgili ylizde degerlere (Sekil 4)
bakildiginda; oranlar 1 ve 2 aylik bebeklerde
%0.0, 3 aylik bebeklerde %20.0 (kiz: %22.2,
erkek: %14.3), 4 aylik bebeklerde %34.6 (kiz:
%36.4, erkek: %33.3), 5 aylik bebeklerde %
75.0 (kiz: %76.5, erkek: %73.3), 6 aylik bebek-
lerde %90.9 (kiz: %100.0, erkek: %75.0)iken,
%100.0 oranindaki bagar 7 aylk ve Ustiindeki
bebeklerde gbzlenmistir.

Sekil 5de bebeklerin nesneyi “orta hatta
kadar izleme”, “orta hattan sonra izleme”, “180°
izleme” ve “gdz seviyesinden yere diisen nes-
neyi arama” becerilerinin yasa gore yiizde
dagihmlari verilmistir. Nesneyi “orta hatta kadar
izleme” becerileri ile ilgili yizde degerler ince-
lendiginde 1 aylik bebeklerin %45.5' i basaril
olurken, aylara gore gittikge ylikselen bir oran
gozlenerek, 6 aylik ve Ustlindeki bebeklerin
%100.0’1nin basarili oldugu bulunmugtur. Nes-
neyi “orta hattan sonra izleme” de 1 aylik be-
beklerin %27.3'0 basarili olurken, bu oran ay-
lara gore artarak 6 aylik ve Ustiindeki bebek-
lerde %100.0’a ulagmigtir. Nesneyi “180° izle-
me” becerilerine bakildiginda 1 aylik bebeklerin
% 18.2’si basgaril olurken, % 100.0 oranindaki
basarly! yine 6 aylik ve Ustiindeki bebeklerin
gosterdigi bulunmustur. Géz seviyesinden yere
digen nesneyi arayabilen bebek orani 3 aylik
bebeklerde %20.0 iken 7 aylik ve iistiindeki be-
beklerde %100.0'a ulagmistir. Sekil 5 ince-
lendiginde 1-3 aylik bebeklerde “orta hatta
kadar izleme” becerileri ile ilgili yiizde degerlerin

diger becerilere gore daha yiiksek oldugu, 4
aylik bebeklerde “orta hatta kadar izleme” ve
“orta hattan sonra izleme” becerileri ile ilgili
ylzde degerlerinin esit oldugu, 5 ve 6 aylk be-
beklerde nesneyi izleme becerileri ile ilgili tim
ylizde degerlerin birbirine yakin oldugu gozlen-
mektedir.

Tirk gocuklarina uyarlanmig ve standar-
dizasyonu yapilmig Denver Geligimsel Tarama
Testi’'ne goére “orta hatta kadar izleme” be-
cerisinde 2 aylik bebeklerin, “orta hattan sonra
izleme” becerisinde 3 ayini tamamlamig bebek-
lerin ve “180° izleme” becerisinde 4 ay civarin-
daki bebeklerin %90.0 oraninda basarili olduk-
lari bulunmustur (Yalaz ve ark., 1982).

Piaget'e gére de 0-4 aylar arasindaki be-
bekler, gdrsel alanlari igerisinde hareket eden
nesneyi izleyebilmektedirler. Bu aylarda gériis
alanindan ¢ikan nesne, bebegin zihninden de
clkmaktadir (Hughes ve ark., 1988). Ornegin
hareket eden bir nesneyi gozleri ile izlerken
nesne bir engel arkasina gizlendiginde, bebek-
ler gizlenen nesneye olan ilgilerini hemen kay-
betmektedirler (Flavell, 1985).

5. aydan sonra bebek kendisi ile nesneler
arasinda ayirim yapmaya bagladiginda “géz se-
viyesinden yere diisen nesneye egilerek bak-
maya” baglamaktadir (Hughes ve ark., 1988).

Bebekler 4-8 aylar arasinda kaybolan nes-
neler ile bazi etkilegimler kurabildiklerini ortaya
koymaktadirlar. Nesne yere dustiigiinde kay-
boldugu yerden, basit bir bakig ile nesneyi izle-
meyi 6grenmektedirler (Shelley, 1991).

Yapilan bir galismada bebeklere uzanma
alani iginde ve disinda bir oyuncak sunuldugun-
da onlarin uzanma ve 6ne egilme davraniglari
puanlanarak uzaklikla ilgili mesafeyi algilama
becerileri incelenmistir. Sonuglara gére 4 aylk
bebekler sadece kol uzunlugunda uzanma dav-
ranigi gostermiglerdir. 5 aylik bebekler nesneye
ulagmak igin egilme davranigi géstermiglerdir.
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Ancak nesne, uzanma alanindan uzaklagtiril-
diginda egilme davraniglarinda azalma oldugu
dikkati gekmistir (Yonas ve Hartman, 1993).

Sekil 6’da 6rneklemi olusturan 1-30 aylar
arasindaki bebeklerin g6zl 6nlinde st kismen
ortilen bir nesneyi 6rtlyl kaldirarak bulma be-
cerilerinin yasa ve cinsiyete gore yiizde dagilimi
verilmigtir. incelendiginde; 5-8 aylik bebeklerin
%41.7 (kiz: %34.4, erkek: %50.0), 9-12 ayhk
olanlarin %90.9 (kiz: %100.0, erkek: %82.6)
oraninda basarih olduklari, %100.0 oranindaki
basariya 13 ay ve Ustlinde olan bebeklerin ula-
sabildikleri gbzlenmektedir.

Onceden stii kismen &rtiilen bir nesneyi,
ortliyl kaldirarak bulma (Sekil 7) becerileri ile il-
gili ylizde oranlara bakildiginda; érneklemi olug-
turan 5-8 aylik bebeklerin %38.3 (kiz: %31.3,
erkek: %46.4), 9-12 aylik bebeklerin %80.4 (kiz:
%90.5, erkek: %72.0), 13-18 aylik bebeklerin
%83.6 (kiz: %89.3, erkek: %78.8), 19-30 aylik
bebeklerin ise %100.0 oranindd bagarili.olduk-
lari gérilmektedir.

Sekil 8'deki sonuglara bakildiginda; g6zl
6ninde st tamamen ortilen bir nesneyi bul-
mak igin 6rtiyt kaldirma becerileri ile ilgili ylizde
dagihmlari gériilmektedir. Orneklemi olusturan
5-8 ayhk bebeklerde bagsar orani %10.2 (kiz:
%6.3, erkek: %14.8), 9-12 aylik bebeklerde
%60.5°tir (kiz:75.0, erkek: %47.8). 13-18 aylar
arasindaki bebeklerde bu oran %87.7 (kiz:
%88.9, erkek: %86.7), 19-24 aylik bebeklerde
%93.1°dir (kiz: %100.0, erkek: %88.9). %100.0
oranindaki basgariya 25-30 aylik bebekler ulaga-
bilmiglerdir.

Ustii 6rtiilen nesneyi bulma becerileri ile il-
gili ylizde degerler (Sekil 9) incelendiginde; her
beceride aylara gore gittikge yiikselen bir basar
orant gdzlenmektedir. Ustil értiilen nesneyi bul-
ma basarisinin 13-18 aylar arasinda ve Ustiin-
deki yas gruplarinda arttigr gézlenmektedir.

Piaget'e gore, 4-8 aylar arasindaki bebek-
ler, Gizeri kismen 6rtiili olan bir nesnenin 6rtl al-
tinda kalan kisminin, goériilmese de hala var
oldugunun bilincine vararak, s6z konusu nes-
neyi agmaya gabalamaktadirlar. Buna kargin
gb6zi 6nunde Ustl tamamen Ortilen nesneyi,
ortiyll kaldirarak bulma davranisinin 9 ay civa-
rinda gozlendigi belirtilmistir (Hughes ve ark.,
1988). '

8-11 aylik uzanabilen ve emekleyebilen be-
beklerle yaptlan bir ¢alismada nesne devam-
hhg ile detour (nesneye farkli yoldan ulagma)
davranig arasindaki iliski incelenmistir. Saydam
ve saydam olmayan 6zellikieki engeller arkasi-
na saklanan nesneyi alabilmesi icin bebegin en-
geller etrafinda dolagmasi gerekmektedir. Arag-
tirma sonucunda, bebeklerin saydam olan en-
gelin arkasindaki nesneyi uzanarak veya emek-
leyerek almaya ¢alismada saydam olmayan en-
gele gore daha cok zorlandiklar bulunmustur.
Bulgular, bebeklerin hem saydam hem de say-
dam olmayan engelin arkasinda nesnenin var
oldugunu bildiklerini, ancak bu nesneyi nasil
alabilecekleri konusunda bir bilgiye sahip olma-
diklarnini goéstermigtir. Bebeklerde engel etrafin-
dan emekleyerek dolagsmak ve nesneyi almak
yerine, engele uzanma, emekieme ve engeli de-
virmeye c¢alisma davraniglari goézlenmistir.
Sonug olarak galismada uzanarak engeli kaldi-
rip nesneye ulagma becerisinin, nesneye farkli
yoldan ulagsma becerisinden daha énce gelistigi
belirtiimektedir (Lockman, 1984).

3.5 ve 4.5 aylik bebeklerle yapilan diger
bir galismada ekran arkasina yerlestirilen nesne
ile ilgili iki test durumu diizenlenmistir. Testler-
den birinde ekran nesneye ulagincaya kadar
dondirilmis, ancak nesneyi saklamadan ilk
durumuna geri getirilmistir. Ikinci testte ise
ekran 180° hareket ettirilerek nesneyi arkasina
saklayarak tekrar ilk konumuna geri getirilmistir.
Bebeklerin ikinci  duruma daha uzun siire bak-
tiklar bulunmustur. Bu sonuca gére bebeklerin
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ekran arkasina saklanan nesnenin varligini
surdirdigiine inandiklari  dislntimektedir.
(Baillargeon, 1987).

3.5-6.5 aylik bebeklerle yapilan bagka bir
calismada, bebeklerin ekran arkasinda sak-
lanan her bir nesnenin gidig yonini, uzunlugu-
nu ve varligini tanimladiklar savunulmustur
(Baillargeon ve Vos, 1991).

Haake ve Somerville, (1985) tarafindan
yapilan bir galismada “nesne gériinmeden sak-
landiginda” 9 aylik bebeklerin arama yoniindeki
isteksizlikleri sonucu nesneyi bulamadiklari, an-
cak gbzi 6ninde saklanan nesneyi bulabildik-
leri belirtiimektedir. 12 aylik bebeklerin perfor-
manslarinda, arama yetenegi yontinde dikkate
deger bir artis gézlenmistir. Ayrica bu aragtirma
sonuglari 12 aylik bebeklerin nesnenin ylizey
Uzerinde herhangi bir yerde bulundugunu an-
ladiklarini géstermektedir.

Gozu 6ninde yeri degistirilen nesneyi ilk
kondugu yerde (A’da) arama becerilerinin yasa
ve cinsiyete goére yilizde degerlerine bakildigin-
da (Sekil 10); 6rneklemi olusturan bebeklerin
%26.7’sinin (Kiz: %30.0, erkek: %24.0) 9-12 ay-
larda, %84.2’sinin (kiz: %85.2, erkek: %83.3)
13-18 aylarda, %100.0’inin ise 19 ve Ustlindeki
aylarda bagarili olduklar bulunmusgtur.

Goézlh oninde yeri degistirilen nesneyi
dogrudan son kondugu ikinci yerde (B'de) ara-
ma becerileri ile ilgili ylizde degerlere bakil-
diginda (Sekil 11); érneklemi olugturan 9-12 ay-
lar arasindaki bebeklerin %13.0'inin  (kiz:
%14.3, erkek: %12.0), 13-18 aylik bebeklerin
%67.2'sinin (kiz: %75.0, erkek: %60.0), 19-24
aylik bebeklerin %79.3'linlin (kiz: %72.7, erkek:
%83.3) ve 25-30 aylar arasindaki bebeklerin
%100.0’Inin nesneyi dogrudan ikinci ve son
kondugu (B'de) yerde arayip bulduklari ortaya
cikmustir.

Kapal avug iginde yeri degistirilen nesneyi
son kondugu ikinci yerde (B'de) arayip bulma
becerilerinin yasa ve cinsiyete goére ylizde
dagihmina (Sekil 12) bakildiginda; 6rneklemi
olugturan 13-18 aylik bebeklerin %39.0'inin
(kiz: %40.7, erkek: %37.5), 19-24 aylar arasin-
daki bebeklerin %64.3'Unin (kiz: %50.0, erkek:
%72.2) ve 25-30 aylar arasindaki bebeklerin
%77.8'inin (kiz: %78.6, erkek: %75.0) bagarili
olduklari dikkati gekmektedir.

Orneklemi olusturan 1-30 aylar arasindaki
bebeklerin kapall avug icinde yeri degistirilen
nesneyi arayarak son kondugu lgiincli yerde
(C'de) bulma becerileri incelendiginde (Sekil
13); bagarili bebeklerin %45.6'sinin (kiz: %48.0,
erkek: %43.8) 13-18 aylar arasinda, %85.2’si-
nin (kiz: %77.8, erkek: %88.9) 19-24 aylik ve
%88.9'unun (Kiz: %85.7, erkek: %100.0) 25-30
aylar arasinda oldugu gértilmektedir.

Sekil 14’de bebeklerin “yeri degistirilen nes-
neyi arama-bulma” becerileri ile ilgili sonuglar
verilmigtir. Gézl 6niinde yeri degistirilen nes-
neyi ilk kondugu yerde (A’'da) arayip bulmada
13-18 aylk ve Ustindeki bebeklerin (%84.2-%
100.0), gbzi 6nlinde yeri degistirilen nesneyi
dogrudan son kondugu yerde (B'de) arayip bul-
mada 19-24 aylik ve Ustlindeki bebeklerin
(%79.3-% 100.0), kapali avug iginde vyeri
degistirilen nesneyi son kondugu yerde (B'de)
arayip bulmada 25-30 aylar arasindaki bebek-
lerin (%77.8) ve kapali avug iginde yeri degisti-
rilen nesneyi arayarak son kondugu yerde
(C’de) bulmada 19-24 aylik ve daha biiyiik
bebeklerin  (%85.2-%88.9) daha basarili ol-
duklari bulunmustur. Ayrica Sekil 14 incelendi-
ginde, her beceride aylara gére gittikge yiikse-
len bir bagari orani dikkati gekmektedir.

Haake ve Somerville (1985), 9, 12, 15 ve
18 aylik, toplam 60 bebekle yaptiklar bir ¢alig-
mada goérinmeden saklanan nesneyi ilk kon-
dugu ve ikinci kondugu yerlerde arayip bula-
bilme” becerilerini incelemiglerdir. Bu g¢alisma
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sonucunda; bebeklik siiresince mantiksal ara-
ma becerilerinin gelisiminde yas ile ilgili anlaml
degisiklikler oldugu bulunmustur. 15-18 aylar
arasindaki bebekler “gériinmeden saklanan nes-
neyi her durumda (her iki 6rtliyti de kaldirarak)
arayarak saklandigi yerde bulmusglardir.

15-20 aylar arasindaki 12 bebekle uzun-
lamasina yapilan bir calismada siniflandirma
geligiminin biligsel ve dil geligim alanlari ile iligki-
sine bakflmngtur. Yapilan galismada en (st
diizeyde sinifiandirma davramsinin en (st
diizeyde nesne devamliigi ve anlamli yorum
yapabilme becerileri ile gigli iliskisinin oldugu
vurgulanmaktadir. Ozellikle 18 ay civarinda
nesne devamhhgi gelisiminde Gnemli ilerlemeler
oldugu belirtiimektedir (Gopnik ve Meltzoff,
1987).

16-18 aylar arasindaki bebeklerle yapilan
bir caligmada, bebeklerin gdzlenebilen hareket-
lere ait sdzciikleri, gozlenemeyen hareketlere
ait sdzcikleri ve nesne isimlerini 6grenmeleri
test edilmistir. Calisma sonucunda “nesne de-
vamlihgr gelisim diizeyi” zihinsel gelisimin 5.
asamasinda olan bebeklerin nesne adi ve goz-
lenebilen hareketle ilgili sbzclkierl dgrendiklerl,
6. agamada olan bebeklerin lg¢ durumla ilgili
s6zclkleri esit olarak mikemmel bir gekilde
ogrendikleri bulunmustur. Bu sonuglar, nesne
devamliligina yénelik etkinlikteki performansin
temelinde bulunan biligsel yapilarin bu tip
s6zcliklerin 6grenilmesi igin 6nem tagidiklarini
gostermektedir (Tomasello ve Farrar, 1986).

Sekil 15°de, 6rneklemi olusturan 1-30 aylar
arasindaki bebeklerin gdzi 6niinde yuvarlanan
topu g6zl ile ya da hareket ederek takip ede-
bilme becerilerinin yasa ve cinsiyete gdre yilizde
dagiimi verilmistir. Bu beceri ile ilgili basan
orani 9-12 aylik bebeklerde %32.6 (kiz: %42.9,
erkek: %24.0), 13-18 aylar arasindaki bebek-
lerde %81.4 (kiz: %89.3, erkek: %74.2) ve 25-
30 aylik bebeklerde %100.0 olarak bulunmus-
tur.

Gozu 6ninde yuvarlanan topu takip ederek
almaya galigma (Sekil 16) becerisi ile ilgili ylizde
degerlere bakildiginda; érneklemi olusturan 1-
30 aylar arasindaki bebeklerin %13.0'inin (kiz:
%19.0, erkek: %8.0) 9-12 aylar arasinda,
%76.3'Unln (kiz: %82.1, erkek: %71.0) 13-18
ayhk, %96.6’sinin (kiz: %90.9, erkek: %100.0)
19-24 aylar arasinda ve %100.0’'liintin° 25-30
aylik oldugu gozlenmigtir.

Bir mekan altina yuvarlanan topu takip ede-
vilime ve aimaya gaiisma beceriieri ile iigiii (Se-
kil 17) basar oranlarina bakildiginda; 13-18
aylik ve daha biyik bebeklerin bagari ylizdele-
rinde artis oldugu gézlenmektedir. Ayrica her
beceride aylara gére gittikge yiikselen bir ylizde
orani dikkati gekmektedir.

Yapilan bir galismada bebeklerin 7. aydan
sonra emeklemeye ve 12 ay civarinda yurd-
meyce bagladiklarinda daha rahat harcket ede
rek istedikleri yere ulagabilmelerinden dolayi
“bir mekan altina yuvarlanan topu takip ederek
almaya calistiklar belirtilmistir (Shelley, 1991 ).

Piaget'e gbre bebegin, hir mekan altina gi-
den topunu, mekanin etrafini dolagarak geri ala-
bilmesi onun uzayla ilgili duyusunu yapi-
landirdigini géstermektedir. Topu geri getirmesi
ise “tersine gevirebilme” 6zelligini gdsterdigini
aciklamaktadir (Hughes ve ark., 1988).

Yapilan bu ¢alismada 1-30 aylar arasinda-
ki bebeklerin nesne devamhhgi gelisim diizey-
lerinin cinsiyete gére yizde dagihmlari ile ilgili
sonuglarda kiz ve erkek bebeklerin basari
ylizdeleri arasinda farkliliklar ortaya ¢ikmistir.
“Nesneyi izleme” becerileri incelendiginde (Se-
kil 1-2-3-4); 1-3 aylar arasindaki kiz bebeklerin
basari ytzdelerinin erkek bebeklere gbre daha
ylksek oranda oldugu, 4. ve 5. aylarda yiizde
degerlerin birbirine gok yaklastigi, 6.ve 7. aylar-
da esit (%100.0) oldugu gérilmistir. “Usti
ortiilen nesneyi bulma” becerileri ile ilgili ylizde
degerlere bakildiginda (Sekil 6-7-8), 5-8 aylar
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arasindaki erkek bebeklerin bagar orani kizlara
gore daha yiiksek iken, 9 aylk ve daha biylk
kiz bebeklerin bagar yiizdeleri, erkek bebeklere
gbre daha yiiksek ¢ikmistir. Ancak belirli aylar-
da her iki gruptaki bebeklerin bagar yiizdele-
rinin %100.0’a ulagtig) g6zlenmigtir. “Yeri degis-
tirilen nesneyi bulma” becerileri incelendiginde
(Sekil 10-11-12-13), kiz ve erkek bebeklerin
bagari oranlari arasinda farkliliklar bulunmustur.
Bebeklerin “Bir mekan altina yuvarlanan nes-
neyi takip edebilme- almaya ¢alisma” becerileri
ile ilgili ytizde degerlere bakildiginda (Sekil 15-
16); 9-18 aylik kiz bebeklerin daha bagaril ol-
duklari, ancak belirli aylarda basgari yiizdelerinin
esit duruma geldigi g6zlenmigtir. Bu sonuglar,
farkh gelisim dénemlerinde kiz ve erkek bebek-
lerin gelisim hizlari ve beceri kazanim yaglari
arasinda farkhlklar olabilecegini digtindiirmek-
tedir.

Sonug¢ olarak 6rnekleme alinan 1-30 ay-
lar arasindaki bebeklerin nesne devamlilii ile
ilgili gelisim diizeylerinin incelenmesi amaci ile
yapilan bu arastirmada; gercek nesne devam-
lihginin 9-12 aylar arasindaki bebeklerde
bagladi§i (%60.5: GOzl 6niinde Ustl tamamen
ortlilen bir nesneyi 6rtllyll kaldirarak bulma) ve
19-24 aylik ve Ustlindeki bebeklerde nesne de-
vamliigi gelisim diizeyinde ilerlemeler oldugu
séylenebilir. Ornekleme alinan bebeklerin nes-
ne devamlihgr gelisim dizeylerinin beklenenden
daha geri gikmasi, bu bebeklerin sosyo-kiiltiirel
agidan daha dezavantajli aile ortamlarinda
yetismelerinden dolayi olabilir. Aragtirma sonug-
lar bebeklerle iletisimde geligsim dlizeyine uy-
gun oyun materyallerinin kullaniimadigini, be-
beklerin duyularinin yeterince uyariimadigini ve
nesne devamliliginin kazanilmasini destekleyici
oyunlarin oynanmadigini, dolayisi ile gecikme-
nin gevresel uyarici eksikliginden kaynakla-
nabilecegini diisiindtirmektedir.

SONUG ve ONERILER

1-30 aylar arasindaki bebeklerin nesne de-
vamhhgi ile ilgili gelisim dizeylerinin incelendigi
bu ¢alismada bulunan sonuglar;

* 1-6 aylar arasindaki bebeklerin nesneyi
izleme becerilerinin yasa gore basari oranlarina
bakildiginda; orta hatta kadar ve orta hattan
sonra nesneyi izlemede 2 aylik ve (stlindeki be-
beklerin, nesneyi 180° izlemede 3 aylik ve daha
bilyik bebeklerin, g6z seviyesinden yere diigen
nesneyi aramada 5 aylik ve Ustiindeki bebek-
lerin bagari oranlarinda artig oldugu bulunmus-
tur.

* 1-30 aylar arasindaki bebeklerin nesne
devamlihg: ile ilgili becerilerinin yasa gore
basari oranlarina bakildiginda; tstl 6rtiilen
nesneyi bulma becerilerinde 9-12 aylik ve daha
buylk bebeklerin, yeri degistirilen nesneyi ara-
ma-bulmada ve topu takip edebilme-almaya
¢alismada 13-18 aylik ve (stiindeki bebeklerin
basar ylzdelerinde artis oldugu, 19-24 aylik ve
ustiindeki bebeklerin nesne devamhihgi gelisim
duzeylerinde ilerlemeler oldugu gozlenmistir.
Sonug olarak, bu aragtirmaya alinan bebeklerin
nesne devamlilig gelisim diizeylerinde gecikme
oldugu ve bebeklerin bu alandaki gelisimlerinin
desteklenmesi gerektigi sdylenebilir.

Ulkemizde, anne ve babalarin gocuk gelisi-
mi ve egitimi konularinda bilinglendiriimeleri ve
geligimin izlenmesi, desteklenmesi konularinda
egitime alinmalari gerekmektedir. Ozellikle orta
ve alt sosyo-killtiirel diizeydeki ailelerin gocuk-
larinin dogumdan itibaren bebeklik déneminde
gelisimleri izlenmeli ve anne-babalara destek-
leyici ev egitim programlari verilmelidir. Bu
destek, ana ve cocuk sagligi merkezlerinde,
saghk ocaklarinda ve hastanelerin gocuk poli-
Kliniklerinde “Gelisimi izleme Birimleri” kurularak
saglanabilir. Bu birimlerde gocuga ve aileye
hizmet verecek olan ekibin iginde yer alan
Gocuk Gelisimi ve Egitimcisi tarafindan gocuk-
larin gelisim degerlendirmeleri yapilmalidir.
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Gelisim duzeylerine uygun ev egitim program-
laninin  verilmesi, belirli arahklarla deger-
lendirmelerin tekrarlanarak gelisimin izlenmesi
gerekmektedir.

Ozellikle bebeklik déneminde dogumdan
itibaren, duyularin uyarilmasi, uygun oyun
materyalleri kullanilarak, bebekle destekleyici
iletisimin saglanmasi ve zenginlestirilmis oyun
cevrelerinin dizenienmesi ile nesne devam-
lihiginin kazanilmasi desteklenebilir.
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TEKNOLOJININ COCUGUN
OGRENMESINDEKi ETKIiLERI

Pinar BAYHAN*

OZET
Egitimde teknolojinin kullanimi gegen birkag yildan beri oldukga genis olarak tartisiimaktadir. Teknolojideki
gelismeler ve egitim hedefleri artik birbirine paralel olarak ilerlemekte ; bu da diigiinme ve 6grenme bigimlerini
geligtirmek igin egitime birgok olanak sunmaktadir. Teknolojinin hem (iretim hem de stire¢ boyutu bilgisayar destek-
li egitim seklinde tim egitim basamaklarinda aktif olarak kullanilimaya baslanmisgtir.Bilgisayar destekli egitimde ise
cocuklarin égrenme dzellikleri bliyiik dnem tasimaktadir.Bilgisayar destekli egitim dogru ve uygun yazihmiarla kul-
lanildiginda 6grenmeye etki eden birgoi 6zellikler icermektedir.

Anahtar kelimeler: Egitim teknolojisi, bilgisayar destekli egitim, 6grenme, ¢ocuk
ABSTACT

Use of technology in education has been widely discussed for the last few years.Developments in education
and educational aims are advancing parallel to each other and this offers many opportunities to the education for
the development of thinking and learning styles. Both production and process dimension of the technology have
begin to be used actively in all educational steps as computer assisted instruction(CAl).Children’s learning charac-
teristics are very impotant in CAIl.CAl, contains many properties that effects learning if used with right and suitable
software.

Keywords: Education technology, CAl, learning, child

Teknoloji insanlarn gereksinmelerinin be-
lirenmesi, mevcut bilginin, malzemenin, kay-
naklarin ve enerjinin kullanilarak bu gereksin-
melerin yerine getirilmesi ¢abalarini kapsamak-
tadir. Teknoloji egitimi ve egitimsel teknoloji ter-
imlerinin anlamlari genellikle birbiri ile karigtirl-
maktadir. Dewey’e (1966) gore teknoloji egitimi
teknoloji hakkinda bilme, yapma, teknolojiyi kul-
lanma ve elestirme konularini kapsar (Alakent,
1992). Mc Cormick (1992) bilgi teknolojisinin de
teknolojinin bir pargasi oldugunu ve teknoloji
egitiminin iginde dustnilmesi gerektigini ileri
strmektedir. Egitim teknolojisi ise teknolojinin
Ozellikle bilgisayar tabanli teknolojinin &gren-
meyi desteklemek lizere egitimde kullaniimasi
olarak tanimlanmaktadir.

Krumholtz ve Harel (1993) teknoloji evrimi
ile ilgili olarak yay modeli adini verdikleri model,

cocuklanin  leknolojik etkinlik ve siregler lle
deneyim kazanmalarina yoneliklir. Buna gore
gocuklarin teknolojik etkinligi gocugun problem
durumunu tanimlanmasi ile baglar ve bu prob-
lem durumunu ¢bziimlemesi ile biter. Teknolo-
ji, insanlarin biyolojik kisitlamalarini yenme
yetenegi olarak da tanimlanabilir.

Teknolojinin anlagiimasi ve kullanimi
(teknoloji egitimi) toplumsal hayatin bir gerek-
sinimi olmasi ve gelisen yeni teknolojilerin egi-
timde kullaniimasi (egitimsel teknoloji) ileri egi-
tim teknolojilerinin teknoloji egitimine entegrasy-
onunu gerektirmigtir.

iletisim teknolojisi bilgisayar teknolojisi ile
birleserek bilgi tekholojisini olusturmaktadir
(Alakent, 1992).

* Dog. Dr., Hacettepe Universitesi Ev Ekonomisi Yiiksek Okulu Gocuk Gelisimi ve Egitimi Bo/imii
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Egitimde teknolojinin kullammi gegen
birkag yilda oldukga genig olarak tartigiimak-
tadir. Teknolojideki gelismeler ve egitim hede-
fleri artik birbirine oldukga parelel olarak iler-
lemekte; bu da diistinme ve 6grenme bigimleri-
ni gelistirmek igin egitime birgok olanak sun-
maktadir. Bilgisayar ve diger teknolojik elektron-
ik drtinlerin “teknoloji” terimiyle ifade edilmesine
yonelik olmasina ragmen bu tamm iki hususu
icermektedir:

1-URETIM; teknolojinin sekillendirdigi alet
2-SURECG; teknolojinin bilgi boyutu.

Teknolojinin hem Uretim hem de sireg
boyutu tiim egitim basamaklarinda aktif olarak
kullanilmaya baglanmistir. Naisbitt'e (1982) go-
re yeni teknolojiler Gi¢ agamadan geger:

1. Asama; Yeni teknoloji hazir olan piya-sa-
da kullanima sunulur.

2. Asama; Kullanicilar piyasaya sunulan bu
yeni leknolojiyi ya bazi eskileri ile yer degistirir-
ler ya da tamamen kullandiklarini revizyondan
gegirerek yeni teknolojiyi yakalamaya caligirlar.

3. Asama: Kullanicilar teknolojinin kendi
potansiyeli dogrultusunda yeni fonksiyonlarini
kesfederler ve “daha 6énce miimkiin olmayanlar
simdi nasil yapilabilir” sorusunu sorarlar.

Egitimsel teknolojide kullanilan en giiglii ve
gelismis arag¢ bilgisayarlardir. 1970’lerde bil-
gisayarlar ancak yiiksek seviyeli bir dil ve pro-
gramlama ile kullanildigindan egitimde kul-
lanmimi kisith kalmigtir. 1980’lerde egitimde kul-
laniimasinda daha bir ilerleme olmustur. Blyilk
sistemlerde g¢alisan birgok bilgisayar destekli
ogretim (BDE ) yazilimi mikrobilgisayarlarda
galismak Uzere diizenlenmis, bdylece bilgisa-
yarin egitimdeki rolii programlanandan g¢ok
6greten olarak degismistir. 1980’lerin sonunda
ise dogru kisisel 6grenmeyi destekleyici, daha
kolay kullaniml etkin bilgisayar tabanli araglar
gelistirilmistir. 1990’larda ise bilgisayarlardaki

teknolojik gelismenin egitim hedefleri ile
dustnilmesi ile kigisel bilgiyarlarin bir Gretkenlik
aracindan tam tesekkilli bir egitim aracina
dénusmesi ve Ogrenme araglarinin diinya
gapinda olusturdugu ag ile internet araciligiyla
kolayca erisilebilmesi ile egitimde devrim
yaratilmigtir.

Egitimsel teknolojide BDE'yi kullanmada
farkii goriisier buiunmakiadir.

Allessi ve Trollip (1991) egitimsel meto-
doioji seti oiarak biigisayarin egitimde kuiiani-
mas! hakkinda géruglerini sdyle agiklamaktadir-
lar; Bilgisayarlarin g¢ocuklara bilgi sunan
egitimcilerin dahil oldugu egitimsel siirece katil-
mast; bilgisayar ile etkilesimde olan gocuklara
rehberlik etmeleri; gocugun 6grendiklerini akil-
da tutmasi, gocuklarin égretilen konuyu 6grenip
ogrenmedigini degerlendirilmesi ve bir sonraki
6grenilecek adimin ne olacagini belirlemek
amaciyla kullaniimasi. Bdylece BDE ile ders
verme, alistirma yapma, uygulama yapma,
oyun ve ders verme seklinde bes katogoride or-
ganizasyon yapilacagini ileri sirmuslerdir.

Old, Schwartz ve Willie de (1980 ) BDE’'de
yazihimlarin énemine dikkat ¢ekmis ve c¢ocuk-
larn kendi sorularin sormalarini deslekleyen
ve tesvik eden degisik 6grenme modellerine
radikal olarak damgasini vurmus yazilimlarla
6grenmenin gergeklesebilecegini belirtmiglerdir.

Taylor (1980) ise BDE'de bilgisayarin g
ana rolll izerinde durmustur.

Ogretmen rolii (tutor): OFretmeni biitiin-
leyici ve 6gretmene yardimci olarak kullanil-
masil.

Arag rolii (tool): Ogrenmede arag olarak bil-
gisayar kullanma.

Ogrenme rolii (tutee):Bilgisayar ile 6gren-
me yapilmasi.

Means (1994) egitimsel teknolojide bilgisa-
yar kullanimini dért katogoride agiklamistir:



Teknolojinin-Gocugiun Orenmesindeld Etkier 61

1. Bir 6gretmen olarak kullanimi.
2. Kesgfedici olarak kullanimi.

3. Bir arag olarak kullanimi.

4. lletigim olarak kullanimi.

Barker ve Kemp'in (1990) network teo-
risinde ise 6grenmenin sosyal gériisii ve bilginin
sosyal yapisi hakkinda dusglincenin etkisine
dikkat ¢cekmektedir. BDE'nin herhangi bir du-
rumda kullaniminda teknolojik goriintisiinden
¢ok rehberlik eden bir odak haline gelmesinin
onem kazandi§i goriislinii benimsemiglerdir.

Bu goéruslerin timinln temelinde égrenme
yatmaktadir. Ogrenmenin temelinde ise John
Dewey’in de belirtigi gibi amagsiz oyun sirasin-
da olugan bir durum olmasi, dogal ipuglarinin
degendirilerek gelistirilmesi,dili kullanma ve
onunla ilgili olarak sosyal diinyaya girme, duygu
ve fikirlerini ifade etmek, konular olugturmak ve
yapmak olarak belirtimektedir (Bilir ve ark.1993).

Egitimsel teknolojiyi kullanmanin sebepleri
ile ilgili olarak Peck ve Dorricott (1994) asagida-
ki sebepleri belirtmiglerdir ;

1. Cocuklarin deglsik oranlarda 6gren-
mesi ve gelismesi

Egitimsel teknolojinin kullaniimasi egitimi
bireysellestirir. Bilgisayar sistemleri ¢ok degisik
gecgmigleri, ilgileri, ve motivasyonlari olan
¢ocuklarin 6zelliklerine gore 6grenme olanagi
sunmaktadir.

2. Degerlendirme ve iletigsim bilgisinde
ustalagmalari:

Egitimsel teknolojiler gocuklari alistirma
yapmaya , fikirleri formule etmeye, kritik diistin-
meye, tartismaya girip, problem ¢ézmeye ve
gergekliligi test etmeye itmektedir. On-line
araglar ve kaynaklar gocuklarin etkili bir sekilde
sonu¢ cikarmalarina ve bilgileri degerlendir-
melerine imkan tanir. Daha sonra diigiinceleri
ve sonuglart ile iletisim kurmaya yénlendirir. Bu

iletisim okuma, disiinme, yazma, yaraticilik ve
diger imajlari veya organizasyonlari ve bilgisa-
yardaki bilgi bankasini kullanarak bilgi (iretmeyi
saglayabilir.

3. Egitimsel teknolojinin cocuklarin
diigiinme ve yazmadaki nitelik ve niceliklerini
arttirmayi desteklemesi:

Egitimde bilgisayarin bagarili sonuglarin-
dan biri gocuklarin yazmasini gelistirmesidir.
ince motor yeteneklerdeki 6zellikle eli kullan-
madaki glglik klavyeye taginmamaktadir.

4. Egitimsel teknolojinin ¢ocuklarin
problem ¢ézme yeteneklerini gelistirebilmesi:

BDE uygulamalarinda veri tabanlari, grafik
programlari ve multimedia 6zelligi olan prog-
ramlar, gocuklarin bagimsiz olarak organize
etmesi, analiz edip gelistirmesi ve kendi ¢alis-
malarini diizenlemelerine olanak saglamak-
tadir. Bu da gocuklarin problem ¢ézmeye odak-
lanmasina imkan tanimaktadir. Cocuklarin,
problem durumunu nasil gézmeleri gerektigini
digtnmelerine, ¢dziim yolunu test edip ¢oziim
stratejilerini yeniden test etmelerine ve sonuca
ulagmalarini saglamaktadir.

5. Egitimsel teknolojinin sanat duy-
gusunu beslemesi:

Video dretimleri, dijital fotograflar, bilgisa-
yar tabanli animasyon gibi sanat formlar
gocugun sanat duygusunu biyilk miktarda
gelistirmektedir. Bu araglar sbézel ve yazih
iletisim sekilleri ile gocuklarin olugturdugu
sanatsal formlarin degisik bigimlerini saglamak-
tadir.

6. Cocuklarin evde de var olan kaynaklari
egitimsel teknikler ile kullanabilmeleri:

Editimsel teknoloji gocuklara diinyanin her
tarafina ucuz ve hemen ulagsmasina ve kiltiirleri
ilk elden 6grenmelerine izin verir.
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GiRIS: Bu bolim 6grencinin dikkatini gek-
meyi ve onu Ogrenilecek hedeflere yon-
lendirilmeye hizmet eder (Madde 1-2).

YENILENME: Derse baslamak igin gerekli
olan beceri, igerik, kavram, teknik ve gergeklerin
hatirlanmasini saglar.

BOLUMLER: Ders dahilinde bilgilerin
temel sunumu yapilmaktadir. Genellikle her
amag icgin bir bdlim yazihr. Bolimler sikga bu

dgrenme stratejilerini takip eder (Madde 4-5-6-7).

T SuawTy IVECANaNA TTCTOUTS

OZET: Bu tiim dersin en 6nemli nokta-
larinin tekrarindan olusur. Dersi (nite ile bagla-
maktadir.

UYGULAMA: Konunun akilda kaliciigini
artirmak, ogrencilerin katiimlarini kontrol et-
melerine yardim etmek igin ek uygulamalar
yapilir (Madde 5-8-9).

TEST: Ders uygulamalan olarak ayni
dizeydeki testler ve degerlendirmeler yapilir
(Gagne ve Briggs, 1979).

Ozel hoca kelimesi bilgi sahibi bir otorite ile
6grenci arasindaki bilgi aligverisini ifade etmek-
ledir. Bu aligveris elektronik egitimde sunumun
icine vyerlegtiriimis sorular kullanilarak ve
6grencinin cevaplarina karsi dizenlenmis,
gesitlenmis geriiletimlerle taklit edilebilinir.

Ozel hoca modeli egitimin hedeflerine tasi-
nan birgok fonksiyonu igerir. Bunun temel
stratejisi anlat ve sor'dur. Ogrenciye ne égren-
meyi beklerlerse anlatir ve 6grenilen materyal-
ler ile ilgili olarak ayirt edici sorular sorar.

Ozel hoca niteligindeki egitimsel program-
lar gelistirmek icin ¢ok fazla ¢aba ve masraf
gerekmektedir. Ayni zamanda bu programlarin
niteligi de kullananin 6grenme gereksinimlerini
kargilamalari agisindan &nemlidir (Sweeters,
1994).

EGITSEL VERIi TABANLARI

Egitsel veri tabanlan égrencilerin 6grenme
hedeflerine ulasabilmeleri igin gruplanip yapi-
landinimig bilgi kolleksiyonu olarak tanimlanir.
Egitsel veri tabanlan Gagne’nin (1979) bilgi
saglamak ve 6grenme igin 6rnekler modeline
karsi gelebilir ve popliler multimedia aragle~n-
dan biridir.

Hypertext ve hypermedia egitsel veri ta-
banlarinin engok kullanilan gesitleridir.

HYPERTEXT: Belirgin bir konu hakkindaki
metinsel bilgi kolleksiyonudur. Mouse ile tik-
lanihinca aktif hale gelen alti gizili kelimeler
icerir. Bunlara “hot spot” adi verilir. Aktif olduk-
lari zaman kullaniclyr daha ayrintili bilgiye
(Agiklamalar gibi) gétirir. Metin okuyucuya bel-
li bir diizende hizmet eder ama “hot spot” lar
kullanicilara hareket ve kendi segimleri dogrul-
tusunda hilgi arama ayricaligr saglar (Gagne ve
Briggs, 1979).

Hypertext'in degisik versiyonu da resimli
“hot spot” lardir. Bunlar kullanilarak bir miizede
farkli yerler kesfedilir ya da bir sehrin farkh yer-
leri gorilebilir. Elekironik goriintller gérme be-
cerisini de zenginlegtirerek kullanicinin bu
gorintlleri birlestirmelerine ve boyamalarina
imkan verir (Sweeters, 1994).

HYPERMEDIA: Video ve hypertext igeren
ses ve gorintl birlesimine denir. Bilgiyi can-
landirir ve gocugu motive eder (Gagne ve Briggs,
1979).

Egitsel veri tabanlari aynen bir ansiklopedi
gibi kullanilabilinir. Buradaki egitim stratejisi
“Aragtir ve Bul"dur. Bilgiye kolay ulagabilme
agisindan vakit ve hiz kazandinir. Bilginin tim
ayrintilarini gergek boyuttaki istenilen yere
ulagilarak arastirma ve kegfetmeye imkan tanir.
Boylece hem gorintil hem de ses kullaniimast
O6grenmenin daha kolay olmasini saglar (Sweet-
ers, 1979).
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OGRENME DUGUMLERI

Ogrenme dugumleri 6grenme stratejileri ile
inga edilen etkilesimci  bir sunudur. 5-20
dakikalik stirelerde kisa tniteleri igerir. Konu —
—-Ornek ———— Etkilesim seklinde bir strate-
ji izler. Ogrenmeyi destekleyecek gerekli 6rnek-
leri sunar ve yeterli uygulama saglar (Gagne ve
Briggs, 1979). Ogrenme dugimi interaktiftir,
uygulama ve 0zel Ogretme igerir. Temel
6gretme stratejisi “Anlat ve Sor"dur. Verilmek is-
tenen konu bagliklar kolaydan zora veya kro-
~ nolojik olarak guruplandirilir. Dersin bir pargasi
olarak kullanilabilinir. Ve bireysel galisma
yapilabilinir. Gunkii gerekli 6rnekleri ve bagim-
siz 6grenme igin uygulamalar igerir (Sweeters,
1994).

EGITSEL BILGISAYAR OYUNLARI

Bazi egitsel oyunlar gocugun kasgif ve
dedekitif gibi rol aldiklar bir senaryoda gergek-
legirler. Bunlar senaryolu / metinsel oyunlardir.
Bazilarinda ise gocugun ortaya konan belli bir
isi basariyla tamamlamasi beklenir. Ornekler
iceren bu oyunlarda oynayan ¢ocuk uygulama
ile gbrevlenir ama gizlenmis bir 6grenim vardir.
Bu da gizlenmig 6grenim oyunlaridir. Egitsel
oyunlarda &grenme igin gerekli merak, hayal,
motivasyon, yaraticilik mevcuttur. Bunlar da
gocugun dikkatini gekmektedir. Gocuk oyunu
bagarabilmek igin bazi beceriler gelistirir ve
6grenme igin gereksinim yaratilmig olur. Bu da
editsel oyunlarin temel stratejisidir. Oyunu egit-
sel anlamda degerli kilan 6grenilecek hedef-
lerdir (Sweeters, 1994).

Kigisel bilgisayarlarin performans arttikga,
yazilim Ureten firmalar multimedia 6zelliklerini
kullanimi kolay ve daha gok egitime faydali hale
getirdikge gelecege yonelik hedeflerde;

*Tum gocuklarin pc kullanmalari ve bilgilere
online ulagmalari,

* Her gocugun kendi gereksinmelerine gére

en uygun égrenme yolunu segebilecegi bir orta-
ma kavusabilmesi,

*Egitimci, gocuk, anababalarin siirekli ve di-
namik bir etkilesim igine girmelerini igeren CLC
(The Connected Learning Community) yani in-
ternete bagh 6grenme toplumu adi verilen etki-
lesim saglanmaya galigiimaktadir.Bu da; Okul
ici ve okullar arasi etkilegim ile; Ogretmen, 6g-
renci ve yoéneticilerin igbirligine dayali bir ortam-
da ¢aligmalarina, 6grencinin sinif-arkadagi yada
bagka okuldan bir 6grenci ile etkilegim kurmasi;
Okul ile ev arasindaki etkilesim wve okullar ile,
toplum arasindaki etkilesim ile surdirilmek is-
tenmektedir.

Cocuk internet ile istedigi kitiphaneye,
sehire, miizeye, vb. giderek diinyayi bir okul Ba—
line getirebilir.Degisik (lkelerdeki ortak ilgileri
olanlarla biraraya gelebilir, tartisma gruplarina
katilabilir,elektronik pdsta ile bilgi aligveriginde
bulunabilir. istedigi bilgiye ulasabilir, isteklerini
dinyanin 6biir ucuna transfer edebilir (Falcon,
1997).

Herhangi bir konuda bilgisayar destekli
egitim ile 6grenmek sadece bu alandaki kav-
ramlari 6grenmek degil aym zamanda bu ¢aba
igin teknolojinin nasil kullanildigini 6grenmektir.
21. Yiizyilda daha da hayatin vazge-gilmez par-
¢as! haline gelecek olan bilgisayarlari egitime
ve Odretime en az zararla en gok yarar saglaya-
cak hale getirecek olan yine egitimcisiyle,
teknologuyla miihendisiyle insandir.Bu baglam-
da koordinasyon ve amaca uygun teknoloji
geligtirerek, sistemli projeler yaratarak e(;i.tim
teknolojisininin 6grenme ve egitim adina en uy-
gun sekilde gelistiriimesi egitimci olarak éneri-
miz ve dilegimizdir.
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OZEL EGITIME IHTiYAC DUYAN COCUKLAR iCiN
FiZIKSEL VE EGITSEL CEVRE DUZENLEMESi

Nilgiin METIN* - Semra SAHIN**

O6zZET

Ozel egitime ihtiyag duyan ¢ocuklarin, egitim amaglarina uygun olarak davramglarinda olumlu:degisikliklerin
gergeklesebilmesi igin gevrenin uygun sekilde diizenlenmesi gerekmektedir.

Cevre dizenlemesinde, o ortamda bulunan gocuklarin gelisim dtizeyleri, ilgileri ve gereksinimleri g6z niinde
bulundurulmalidir. Ayrica gevre diizenlemesi, gocugun kendini giiven iginde hissedebilmesine yardime: olmali ve
gocuklarin birbiriyle iletisim kurabilmesi igin firsatlar verebilmelidir. Bu nedenle yapilacak gevre planiamasinda bazi
temel prensipleri dikkate almak gerekmektedir. Bunlar; giivenlik, ulagilabilirlik, yapisal ézellik, yapisal esneklik ve
hareket kolayhgidir. :

Kisacasi 6zel egitime ihtiyag duyan ¢ocuklar igin fiziksel ve egitsel gevre diizenlemesi ve materyallerin segi-

mi gocuklara verilen egitim kadar nem tagimaktadir

Anahtar Kelimeler: Fiziksel gevre, ézel egitim, 6zel gereksinimi olan gocuklar

ABSTRACT

The arrangement of the environment properly is required to provide positive changes suitable for education-

al objectives in the behavior of children with special needs.

Development levels, interest and requirements of the children in the environment must be considered during
this arrangement. In addition, environmental arrangement must help the child to feel in safe conditions and pro-

vide opportinities to communicate with each other.

Therefore, some basic principles must be considered in environmental planning. These are; security, within

reach, structural property, structural flexibility, easy mobility.

In short, physical and educational environmental arrangement and choosing of the materials for the children
with special needs are as much important as the education provided for them.

Key words: Physical environment, special education, children with special needs

Her insan, kendi 6zelliklerine uymayan or-
tamlarda kendisini engellenmis hissedebilir ve
kendisi hakkinda olumsuz duygular igine gire-
bilir. Bireysel olarak yasitlarina gére geligsimsel
acidan destege ihtiyag duyan g¢ocuklarin bu or-
tamlar iginde olduklarini distindtigtimiizde, bu
gocuklarin kendilerini toplumdan ayr gérmek
yerine toplum iginde ve toplumun bir pargasi
oldugunu hissederek yagamalari saglanmalidir.
Bu amaci gergeklestirebiimek igin ise 6ncelikle
gocuklarin bulunduklari fiziksel gevrenin diizen-

lenmesi ile baglanmalidir. Cevrenin diizenlen-
mesi ise sistemli bir galismayi gerektirir. Cevre
diizenlemesinde o ortamda bulunan g¢ocuklarin
gelisimsel dizeyleri, ilgileri ve gereksinimleri
dikkate alinmalidir. Baska bir deyisle gevrede
bulunan materyaller, gocuklarin hazir bu-
lunusluluk dizeyine uygun olmaldir. Ayrica
cevrede bulunan materyaller gocuklarin dikka-
tinin dagiimasini engellememeli ve gocuklarin

gereksinimlerini kargll-ayabilmelidir.

" Dog. Dr., Hacettepe Universitesi, Ev Ekonomisi Yiiksek Okulu Gocuk Gelisimi ve Egitimi Bélimii
** Arag. Gor., Hacettepe Universitesi, Ev Ekonomisi Yiiksek Okulu Gocuk Gelisimi ve Egitimi B&Iimdi
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Kisacasi 6zel egitime ihtiyag duyan bireyler
gerekli motivasyon, 6zel egitim ve yetersizlik-
lerini  kargilayabilecek sekilde dizenlenmig
egitsel bir gevrede gelisme olanagi bulabilirler.
Onemi yadsinamayacak kadar blylk olan
gevre diizenlemesinin yapilanmasinda dikkate
alinmasi gereken bazi temel prensipler vardir.

Bu yazida bu prensipler (lizerinde durulmak-
tadir,

Temel Prensipler
a) Giivenlik

Ozel egitime ihtiyag duyan gocuklar igin
gerek sinif ici gerekse sinif digi ortamlarin giive-
nilir olmasi 6nem kazanmaktadir. Ortamin
glvenilir olmast, ¢ocugun kendisini daha
bagimsiz hissetmesini saglayacaktir. Ayrica
goérme, isitme, fiziksel/ ortopedik engelli ve
hiperaktif cocuklar icin glivenlik bir kat daha faz-
la dnem tagimaktadir.

Guvenlik agisindan ortamda bulunan
malzemelerin herbirinin bir yeri oldugu gocuk-
lara dgretilmelidir. Ozellikle gérme engelli
¢ocuklarin daha oOnce yerini 6grendikleri bir
materyali yerinde bulamamalari sonucu gliven-
siz bir ortamda olduklarni diglinerek panik
yagamalari, kaza olasiliklarini artiracaktir
(Spadek ve Sarracho, 1994). Bu nedenle
yetigkinler ¢cocuklara her egitim programi sonu-
cu kullandiklari materyalleri yerlerine koya-
bilmeleri konusunda model olmal veya yon-
lendirmelidir. Ayrica sinif ortaminda malze-
melerin yeri degistiriimis ise yada yeni bir mal-
zeme alinmigsa, yeni yerlestirmelerden gocuk-
lar haberdar edilmelidir. Kendilerini rahat hisse-
debilmeleri amaciyla bazi malzemelerin yerleri,
cocuklarin da fikirleri alinarak birlikte degistiri-
lebilir. Dolayisiyla ortamin diizenli olmasi fizik-
sel agidan giivence saglayacag! gibi ¢ocuklara,
kendine giivenmelerine ve sorumluluk duygu-
larini kazanmalarina olanak saglayacaktir.
Sadece sinif iginde degil, sinif disinda da

glvenli bir ortamin saglanmasi gerekmektedir.
Aragtirmacilardan Frost ve Klein, 1979; Keller
ve Hudson, 1991; Frost, 1992'da glivenli oyun
alanlarinin 6nemini vurgulamaktadirlar (Akt.
Winter, Bell ve ark., 1994). Ozellikle gocuklarin
kosup, zipladiklari, kaydiklari vb. hareketleri
gercgeklestirdikleri bahgede kullanilan
materyaller standartlara uygun giivenlik dzellik-
lerini tagimalidir. Glink{i agik hava ve agik hava
oyunlari gocugun gelisimi igin gok énemlidir. Bu
nedenle bahge iyi diizenlenmeli, zengin
uyaricilarla donatilmal ve her zaman temiz tu-
tulmahdir (Kalemci, 1998).

b) Ulasilabilirlik

Cevredeki materyaller ve aletler, kigisel
egyalar 6zel egitime ihtiyag duyan gocuklarin
kolay ulagilabilecekleri yiikseklikte olmahdir.
Aksi takdirde gocuklarin, materyale yardima
ihtiyac duymadan ulasma ve kullanma be-
cerisinin gelismesl engellenmls olacaktir.Bu du-
rum cocugun hareket yetersizligine sahip
olduguna dair duygular gelistirmesine ve dene-
yerek- yasayarak 6grenme firsatlarinin engel-
lenmesine neden olur. Bunlar dikkate alinarak
cevredeki kitap raflar, kap! ve pencere kollari,
elektrik diigmeleri, musluklar ve duvar telefon-
lar vb. malzemeler 6zel egitime ihtiyag duyan
¢ocuklarin rahatga kullanabilmelerine firsat
taniyacak yiikseklikie olmalidir. Atala (1999)’ya
gore; pencere, hayallerin gerceklestirildigi, dis
dinya ile iliskinin kuruldugu yapi detaylaridir.
Pencere elemanlar goriintl, gilivenlik ve
ulagilabilirlik agisindan énemlidir. Bu nedenle
parapetin (pencere 6niindeki dar g¢ikinti)) 200
mm genisliginde tutulmasi, yerden yiiksekliginin
750-800 mm. olmasi gerekmektedir.Yatak te-
davisi goren gocuklar igin gérme agisi tek yon
yerine her iki gbz hizasinda tasarlanmali, bu
hizada pencere bandi olmamalidir.

c) Yapisal Ozellik

Ozel egitime ihtiyag duyan gocuklar icin
yapilan g¢evre diizenlemesinde gézéninde bu-
lundurulmasi gereken bagka bir prensip, gocuk-
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larin glvenliginin, 6zel durumlari dikkate ali-
narak materyallerin ve binanin yapisal dzellik-
lerinin dikkate alinmasidir. Souweine, Crimmins
ve ark.(1992)'na gore; kum masasi ya da resim
sehpasi gibi bliylk materyallerin ayarlanabilir
bacaklarinin olmasi, aktiviteleri tiim gocuklar
igin erigilebilir hale getirecektir. Ayrica yapisal
agidan, binalarin i¢ ve dis duvarlari, kapilarin
kesisen kenarlari yuvarlak hatli olmaldir. Duvar
yuzeyleri plriizsiiz olmali, gegiglerde sivri gikin-
tilar bulunmamalidir. Ozellikle ortopedik engelli
ve gorme engelli gocuklar igin esik ve paspas-
larin yer ile ayni seviyede olmasi bilyilk &nem
tagimaktadir.

d) Yapisal Esneklik ve Hareket Kolayhg:

Ozel egitime ihtiyag duyan gocuklarin
gelisim dizeyleri dikkate alinarak, destekleyici
6grenme gevrelerinin gok iyi yapilandiriimasi
gerekmektedir. Ayrica ortamin tamamen yapi-
landinimig (sabit) malzemelerle donatiimig ol-
mamasina, zaman zaman degisime firsat tani-
yacak sekilde kolay taginabilir olmasina dikkat
edilmelidir. Ornegin sinif igindeki koseler dikkat
daginikh@r olan gocuk igin kolay tasinabilir par-
avanlarla béliinirken, ortopedik engelli ve tek-
erlekli sandalyeye bagimli bir gocuk icin para-
vanlar kaldirilip kogelere gegisini kolayca
saglayabilecegi ortam hazirlanabilmelidir. Bu da
gocuklarin hareketlerinin kolayhigini saglaya-
caktir. Tim mekan ve materyaller igin yapisal
esnekliligin ve hareketin kolaylhig: gerekli iken
Ozel egitime ihtiya¢ duyan gocuklarin kendi
yetenekleriyle kullanmak istedikleri alanlardan
biri olan tuvalet ve banyolarda bu ézellik bir kat
daha 6nem tasimaktadir. Atala (1999)’ya gbre,
kigisel yardim &nerilerinin kabul edilmedigi bu
mekanin gocugun hareket yetenegi géz éniine
alinarak tasarlanmasi gerekmektedir. Ortalama
standartlar  verilecek olursa; genigliginin
960mm’de tutulmasi, derinligin 1550 mm’de ol-
masl, 250-350 mm arasinda ayak koyma bant-
larinin yerlestirimesi gerekmektedir. Tuvalet

kapi genigligi en az 850 mm olmalidir. Tutunma
bantlarinin 110 mm uzunlukta olmasina, klozet
dayanma yiizeyi ile arasinda 350 mm. kalmasi-
na dikkat edilmelidir. Duvara veya yere monteli
olarak yapilan tuvaletlerin yiiksekliginin 400-
450 mm. olmasi saglanmalidir. Sifon kolunun
yerden yiiksekligi 1100 mm. olmalidir. Lavabo-
larin yerden ytiksekliginin ortalama 750 mm. ol-
masi ise gocuklarin kolaylikla ulagmalarini
saglayacaktir.

Bina Disinin Fiziksel Acidan
Ozellikleri

Binanin oyun alanlan ve girigi gibi dig
gevrenin de 6zel egitime ihtiyag duyan bireylere
uygun olarak planlanmasi ve giivenilir bir or-
tamin saglanmasi gerekmektedir. Ornegin;
kaldinmlarin tekerlekli sandalyeye bagimh
¢ocuklarin kolayca g¢ikabilecekleri yiikseklikie
olmasi, gérme engelli bireylerin trafikte karsidan
kargiya gegerken trafik lambasi ile birlikte isitsel
olarak seslerin trafik lambasindaki yanan renge
gore ayirdedici olmasi ve kargidan karsiya
gegiglerde ek gegis siresinin verilmesi gibi.

Ozel egitime ihtiyag duyan ve egitim igin
gldllen kurumlarda olmasi gereken fiziksel
kosullara bakilacak olunursa; ézellikle tekerlekli
sandalye kullanan bireylerin/ gocuklarin araglar
ile girip gikabilecekleri geniglikte genis park
alanlarinin bulunmasi gerekmektedir. Ayrica
kétl hava sartlarinda bahge kapisindan bina
icine kadar gegisi kolaylagtiracak iistii kapali bir
gecit saglanmalidir. Bahge yollarindaki genis-
ligin tekerlekli sandalye ile gidilebilecek genislik-
te olmasina dikkat edilmelidir. Alanlarda rampa
(meyil) sézkonusu ise ortopedik dziirli, cerebral
palsyli ve ylirime problemi olan diger cocuklar
igin uygun diizende olmalidir (Spadek ve Sarra-
cho, 1994; Winter, Bell ve ark., 1994; A.N.S.,
1988). Gerekli durumlarda trabzan bulundurul-
malidir. Dogabilecek tehlikeleri énleme agisin-
dan gerekirse iki taraff gerekirse tek tarafli trab-
zanlarin rampa baslangicindan 50 mm 6nce
yapilmasi ve rampa boyunca devam etmesi
yararli olacaktir.
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Yiriyis alanlar kaygan olmamali, koridor
dontgleri hissedilebilir bir bigimde yapilimalidir.
Yuridyus alanlan kargihkh iki tekerlekli sanda-
lyelinin rahat gegebilecegi geniglikte olmalidir.
Ayrica yurilyts alanlarindaki su i1zgaralarinda
da takilmay: énleyici tedbirlerin alinmasi yararli
olacaktir (Spadek ve Sarracho, 1994; Winter,
Bell ve ark., 1994; A.N.S., 1988).

Bina girisierinde diiz ayak girigler ¢ok
6nemlidir. Asansoriin kullanilacagi binalarda ise
girig kapis! ile asansére kadar hichir basamagin
bulunmamasi ulagilabilirlik igin oldukga Gnem-
lidir. Asansoriin giris kapisinin genigligi en az
950 mm olarak tasarlanmali ve kapi 6zel
egitime ihtiyag duyan tim cocuklar tarafindan
kolayca itme ve g¢ekmeyi saglayacak 6zellikie
olmalidir ve asansér digmeleri ulasilabilir yiik-
seklikte yer almalidir (Atala, 1999; OECD,
1993).

Kapi kollari kolay agilabilir olmalidir ve kapi
onidne esik yapma zorunlulugu varsa bu 25 mm’
yi gegmemelidir.

Binalarin Genel Fiziki Ozellikleri

® Bina miimkiinse tek kath olmalidir. Cok
kath olma zorunlulugu varsa merdiven ve asan-
sorle inip- cikma imkani saglanmalidir. ihtiyag
duyuldugunda kullaniimak (izere tekerlekli san-
dalye kaldirma araglari hazir bulundurulmalidir
(Spadek ve Sarracho, 1994; Winter, Bell ve
ark., 1994; A.N.S., 1988).

° Gerekli olan yerlere trabzan yerlegtiriime-
lidir. Seviye farkhliklari, renk degisiklikleri ve
~dokunma duyusuna hitap agisindan fark
edilebilir olamalidir. Ayni sekilde yon degisiklik-
leri de duvar tzerinde renk ve 6zellikle gérme
engelliler igin dokunum agisindan belirlenmis ol-
maldir.

° Kapilar ve koridorlar tekerlekli sandal-
yelerin rahatlikla gegebilecegi geniglikte ol-
mahdir. iki yana agilan kapilar geniglikleri
itibariyle bu amag igin oldukga uygundur. Kapi

kapama mekénizmasu da iyi ayarlanmahdir.
Kapilarin darbeye dayanikli ve diger tarafi
gosteren tirden kisimlari bulunmalidir.

® Souweine, Crimmins ve ark. (1992)'na
gore, yerler kaymayan ve kolay temizlenebilir
ozellikte olmahdir. Gérsel ve igitsel 6zellikler,
6zellikle gérme ya da igitme problemi olanlara
uygun olmalidir. Yiizeyler ses yalitimli olmalidir.
Cok agik yada hacmi bogacak koyu renklerden
kaginiimahdir.

* Hah ve kilimler kaymamalidir. Bu tip
malzemeler igin kaymayi énleyici tedbirler alin-
mahdir (Spadek ve Sarracho, 1994; Winter, Bell
ve ark., 1994; A.N.S., 1988).

° Duvarlar kolay temizlenebilir, yaglh boya
veya yikanabilir duvar kagitlarn ile kaplan-
mahdir. Duvarlar ses ve soguga karsi yahtiml
olmalidir (Kalemci, 1998).

° Aydinlatma agisindan dogal isik parla-
masi kontrol edilip gerekli durumlarda suni 1g1k-
la desteklenmelidir. Farkl 1sik yodunluklarinin
kullanilacag! avantaj durumlar igin 151k ayar-
layicilar kullamimalidir (Spadek ve Sarracho,
1994; Winter, Bell ve ark., 1994; A.N.S., 1988).

* |si ve havalandirma kolaylikla ayarlana-
bilir olmahidir. Isitma ve sogutma tertibati uygun
sekilde iontrol edilebilmelidir. Toz, duman ve is-
tenmeyen kokular gibi hava kirletici unsurlar
temizler nitelikte bir havalandirma diizeneginin
olmasi gerekmektedir. Ozellikle astimi olan &zel
egitime ihtiyag duyan gocuklar igin havalandir-
manin énemi blylktir (Spadek ve Sarracho,
1994; Winter, Bell ve ark., 1994; A.N.S., 1988).

° Atala (1999)'ya gore; koridorlarin, gocuk-
larin gegislerini rahatga saglayabilecekleri
genislikte olmasi gerekmektedir. Ornegin teker-
lekli sandalyedeki bir gocugun rahatg¢a gegebile-
cedi geniglikte (ideal olani 1020- 1120 mm
arasl) olmasi ve koridor déntglerinin U seklinde
olmasi tercih edilmelidir. Ayrica gérme engelli
gocuklarin koridorda ilerleyebilmeleri ve yonleri-
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ni bulabilmeleri igin dokunsal yon gosterici
isaretlerin duvarlara monte edilmesi saglan-
abilmelidir.

® Tuvaletlerde lavabolar, aynalar, tutunma
barlari, havlu ve sabunluklar kolayca kullanila-
bilecek sekilde yerlestiriimelidir.

°® Koridorda bulunan panolar, yazi tahtalari
vb. malzemeler gorsel agidan gocuklara uygun
yiikseklige asiimalidir (Atala, 1999).

Egitsel GCevre Diizenlemesinde

Dikkat Edilecek Noktalar;

Ozel egitime ihtiyag duyan gocuklar igin
sinif igi kdseler 6zel olarak diizenlenmeli, gerek-
siz uyaricilar bulunmamalidir. Bu ortam, gocuk-
lara ev ve aile yasaminda en gerekli becerileri
kazandiracak araglar ve ileriye donlk olarak
mesleki egitim igin gerekli temel becerileri
kazandiracak materyallerin bulundugu késeler-
den olugmalidir. Ayrica ortam gocuklar arasinda
sosyal etkilesimi gelistirmeye yonelik 6zellikte
olmahdir.

Sinif ortami egitim/ 6gretimin baginda sade
diizenlenmis olmahidir. Cocuklar ortama alig-
tikga egitimde daha kompleks bir gevre kullana-
bilmeleri igin, egitimciler uygun aktivitelerin
sayisint ve kullanilacak materyalleri kademeli
olarak artirabilmelidirler (Metin, 1989).

Siniftaki 1s1gin yeterliligi, materyallerin ve
duvarin rengi, odanin ses gegirme 6zelligi mut-
laka degerlendiriimelidir. Ozellikle gérme ve
isitme engelli ¢ocuklar icin siniflarin yeterince
aydinlatiimasi saglanmalidir. Ozel ortamlar igin
ilave 151k gerekebilir. isitme engelli gocuklarin
dudaktan okuma becerileri dikkate alinacak
olursa, konusan kisinin aydinlik yerde olmasi
gerekmektedir (Spadek ve Sarracho, 1994;
Winter, Bell ve ark., 1994; A.N.S., 1988).
Dolayisiyla sinif igi gevre kosullarinin da diger

ortamlarda oldugu gibi titizlikle diizenlenmesi

gerekmektedir. Bu ¢evre diizenlemesinde dnce-
likle gahgilacak g¢ocuk grubunun gelisimsel

dizeyleri, ilgi ve ihtiyaglar dikkate alinarak
olusturulabilecek kdgelerin neler olabilecegine
karar verilmelidir. Bu koseler;

Blok kdsesi: Ozellikle bilyiik- kiiglik kas
motor gelisimi destekleyici 6zellige sahip
materyallerin bulundugu bu késede tahta blok-
lar, buyik- kugik, silindir, Giggen vb. sekillerde
kesilmis renkli yada mat renkte bloklar kullanila-
bilir.

Evcilik kdsesi: Gocuklarin glnlilk yasamin
kiglik érneklerini sunduklar bu késede evde
kullanilan arag- geregler, cgesitli kiyafetler (cin-
siyetlere gére) bebekler vb. yer almalidir.

Sanat kdsesi: Boya firgalar, gesitli boyalar
(suluboya, pastel vb.) makaslar, artik
materyaller vb. bulundugu bu kdsede gocuklarin
el becerilerinin yani sira yaraticiliklarinin da
gelisimi desteklenmektedir.

Miizik kégesi: Gocuklarin ritm duygularini
ve sesi kullanma yeteneklerinin gelisimi igin
O6nem tagiyan miizik kdsesinde cesitli mizik
aletleri (davul, gelik tiggen vb.) ve ses gikaran
diger materyaller bulunmalidir.

Fen ve doga késesi: Cocuklarin 6zellikle
biligsel geligimlerini destekleyen, gocuklari
aragtirmaya, problem ¢6zmeye yoénelten bu
kbge deneysel galismaya tesvik edici mater-
yallerden olugmalidir. Ornegin; cetvel, dlgii alet-
leri (tarti, termometre vb.), blyltecler vb.

Kitap kégesi: Gocuklari 6zellikle dil geligim
agisindan destekleyen bu késede gocuklara
farkli 6zelliklere sahip (blyukliik, konu igerigi
vb.) kitaplar sunalarak, tercih yapmalari ve kitap
sevgileri saglanmaktadir.

Bu késelerin diizenlenmesinde dikkate
alinmasi gereken bazi prensipler vardir. Bunlar;

a) Cevre diizenlemesi gocuklarin da fikirleri
ve katkilari alinarak yapilmalidir. Bu sekilde
gocuga ortama ait olma duygusu kazandiriimis
ve kendisine sbéz hakki verilerek, degerli
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oldugunu hissetmesi saglanmig olacaktir.
Bunun yanisira gocuklar ihtiyaglarini dile getire-
cek materyallerin konumu, 6zelligi vb. konular-
da fikir vermig olacaklardir. Ornegin, ortopedik
engelli gocuklar igin 6zellikle, oturma dengesi
olmayan gocuklar igin 6zel diizenek ayarlan-
malidir. Bu diizenekler gocuklarin diismesini
engelleyecek ve koruyacaktir. Diizeneklerin her
iki tarafina ylkseklikler konulmali, sirt kismi
yliksek tutularak ¢ocuklarin boyun ve bas kont-
rolii saglanmalidir.

b) Késeler diizenlenirken hareketliligin
yogun oldugu bir késenin (evcilik kdsesi gibi)
yaninda daha pasif hareketlerin oldugu (mani-
platif oyun kdsesi gibi) késenin bulunmasi sonu-
cu koselerde bulunan ¢ocuklarin birbirini olum-
suz etkilemesi engellenmis olacaktir.

c¢) Oyun koselerinin degisilebilirlik 6zelligine
sahip olmas) gerekmektedir, Bu 6zellik ayni za-
manda g¢ocuklara yenilik katmaktadir. Bunun
yanisira koselerin degisilebilir 6zellikte olmasi,
baglangigta diisiintilmeyen zamanla ortaya gik-
abilecek ve istenmeyen glivensiz ortamlarin
dogmasini engellemesi agisindan 6nemli bir
tedbir olacaktir.

d) Koselerdeki materyaller, ¢ocuklar
arasindaki etkilesimi kolaylastirici 6zellikte ol-
malidir (Evcilik ve bakkal kdsesinin yan yana ol-
masi gibi). Bu sekilde gocuklar arasindaki pay-
lasim ve iletisim, gocuklarin birbirlerini tani-
malarina imkan saglamis olacaktir. Oregin ev-
cilik kdsesindeki mutfak malzemelerinin gocuk-
lar arasinda ev sahibi—konuk arasindaki sohbeti
~ canlandirirken gay saatinde kullaniimasi gibi.

e) Sinif trafigi gcocuklarin hareketliligini en-
gellemeyecek ozellikte olusturulmalidir. Koése-
lerde kullanilan materyaller gocuklarin gegigini
engellememeli ve materyalin kullanimini
fonksiyonel kilabilmelidir. Ornegin fen-doga
kogesinde yerlerde saksilarin bulunmasi hem
gocuklarin gegisini gliclestirecek hem de or-
tamin kullanimini olumsuz etkileyecektir. Bunun

yerine saksilarin tim gocukiarin ulagabilecegi
ylkseklikteki raflarda dizili olmasi ayni zaman-
da ¢ocuklarin giceklerin giinliik bakimini da ko-
layca yapmalarina firsat tanimis olacaktir.

f) Cocuklarin zaman zaman yalniz kalma
ihtiyaglarina cevap verecek bir késenin bulun-
mas! gerekmektedir. Cocuklar arkadasglan -ile
birlikte sosyal ortamda birlikte oyun oynayabile-
cekleri gibi paylasim ve iletisimden uzak, yalniz
kalmak istemeleri de dogaldir. Bu gibi durumlar
cocuklarin rahatca hareket edebilecekleri (is-
tege bagl olarak oturarak yada uzanarak
gergeklestirebilecekleri), sessiz bir ortami
gerektirir. Genellikle gocuklar bu mekanlari/
kdseleri kitap okuma, resim yapma amaci ile de
kullanirlar. Bu alanlarin gocuklar igin dinlenairi—
ci, glriltiden uzak olarak hazirlanmasi gerek-
mektedir. Ornegin, bu késede kullanilan mater-
yallerden duvarin rengine kadar daha yumusgak
renklerin ve tonlarin kullaniimasi saglanabilir.
Gocuklarin istedikleri gibi hareket edebilecekleri
masa, sandalye, minder, koltuk vb. de bulun-
dugu alanlar bu amagla hazirlanabilir.

Egitim Materyallerinin Ozellikleri

Materyallerin ve egitsel g¢evrenin 06zel
egitime ihtiyag duyan gocuk igin énemi biyuk-
tir. Gevre diizenlemesi gocuklarin bilgi, beceri
ve yeteneklerini kullanip gelistirebilecekleri nite-
likte olmalidir. Boylece g¢ocukliarin kendi yete-
neklerinin farkina varmalari saglanmig olacaktir.

Sinifta dlzenlenecek etkinlik alanlari,
gocuklarin ozelliklerine uygun materyalleri iger-
melidir. Ornegin, kitap kdsesinde ¢ok gesitli ki-
taplar bulunmalidir. Bu faaliyet alaninda bulu-
nan materyaller kolayca ulagilabilir, toplanabilir,
yerlestirilebilir ve temizlenebilir nitelikte ol-
malidir.

Egitimde kullanilacak materyallerin nitelik-
lerine ayrintili olarak bakilacak olunursa;



Ozel Egitime lhtiyag Duyan Goculdar fpn Fiziksel ve Eitsel Govre Dizenlemesi 73

a) Boya ozelligi; gocuklarin kullanacagi
materyallerin canl renklerde ve ilgi ¢ekici ol-
masina 6zen gdsterilmelidir. Ancak materyal-
lerin boya igeriklerinin zararsiz olmasina ve ko-
lay temizlenebilir 6zellik tagimasina dikkat
edilmelidir. Bu tlr 6nlemlerin alinmamasi 6zel
egitime ihtiyag duyan yada normal geligsim
gosteren gocuklarin sagliklarinin tehlikeye atil-
masina neden olacaktir. Ayrica glgli ve zit
renkler materyalleri birbirinden ayirma ve derin-
lik agisindan énem tagimaktadir. Ozellikle canli,
parlak renkler dikkati daginik gocuklar igin tercih
edilirken, zamanla oyun kosesine gére kul-
lanilan renklerde de yumusama, pastel tonlarin
kullanimi ve gocuklardaki gelisimsel yasa bagh
olarak ara renklerin kullanimina gegilmelidir.

b) Boyut ve agirlik; kullanilan materyaller
¢ocuklarin ihtiyag ve fiziksel giiciine uygun ol-
maldir. Cocuklarin tagiyabilecegi agirhk ve
boyutlardaki materyaller, onlari daha rahat kul-
lanabilmelerini, hareket ettirebilmelerine ve ken-
di iglerini basarabilme duygularini kazan-
malarini saglayacaktir.

¢) ‘Givenli olmasi; gocuklar igin segilen
materyallerin iyi yapilmis ve emniyetll olmasina
6nem verilmelidir. Ayrica materyallerin  gok
¢abuk yipranmamasina 6zen gosterilmelidir.
Cunki materyalin birden fazla hedefe ydnelik
olabilecegi duslinilirse uzun sire kullanimi
énem tagimaktadir. Ornegin, resimli kartlarin 1s-
landiginda suyu emmemesi igin naylon ile kapli
olmasi, materyalin 6mriniin  uzamasini
saglayabilir. Ya da oyun kdgelerinde gocuklarin
oturduklari sandalye ve masalarin kdselerinin
yuvarlak olmasi g¢ocuklarin garpma sonucu
yaralanma olasiliklarini aza indirebilir.

d) ligi gekici olmasi; gok amagl materyaller,
eger yeterince merak uyandirici, kesif yapmaya
yoneltici ve gesitli tepkiler uyandiran 6ézelliklere
sahip olarak tasarlanirsa, gocuklarin biligsel

geligimlerine de cevap verebilecektirler. Ozellik- ’

le dikkati daginik olan gocuklar igin hareketli,
canli renkli objeler dikkat toplama galigmalarin-
da 6nem tagimaktadir.

e) Cok amagh fonksiyonun olmasi;
materyallerin birden fazla amag igin kullanila-
bilecek 6zellikte olmasi gocuklarin biligsel
geligimlerinin desteklenmesine ve vyaratici
diglince gucilnin gelismesine katkida bulu-
nacaktir. Ornegin, i¢ ice gegen renkli kutular;
biyuk- kiglk kavram egitiminde kullanilabile-
cegi gibi, renklerin eglestiriimesi, doldurma-
bosaltma becerisinin gelisiminde de kullanila-
bilir. '

) Kullanigh olmasi; hazirlanan ya da satin
alinan materyaller birkag kere kullanilip atilacak
nitelikte olmamalidir. Pek gok hedef igin yararli
olabilecek bir materyal saglam, kullanigh ve ra-
hat kullanilabilir 6zelliklerde olmalidir.Ornegin
cocuklarin ellerini kullanabilme yeteneklerine
gore kuklalarin el yada parmak kuklasi olarak
segilmesi gibi. Ayrica materyaller sinif yapisina
uygun olmahdir. Egitimci sik sik materyalleri
degistirebilir, ancak ¢ocuklarin bu materyallerle
yeterince ¢alisma ve egzersiz yapmalarina fir-
sat tanidiktan sonra, bu degisim igleminin yapil-
masl! uygun olacaktir.

g) Materyalin niceliksel 6zelligi; materyaller
ne ¢ok az ne de gok fazla olmamalidir. Cocuk-
larin  6zel durumlari dikkate alindiginda
materyallerin azhgi ¢ocuklarin daha sinirli bir
cevrede yaraticiliklarinin gelismesine ve prob-
lemlere daha sinirl ¢bzlimler bulmalarina ne-
den olacaktir. Materyallerin fazlalgi ise gocuk-
larin dikkatlerinin dagiimasina ve yerlesim
dizensizligi de s6z konusu ise glivensiz bir or-
tamda bulunmalarina neden olacaktir (Metin,
1989).

Sonug olarak 6zel egitime ihtiyag duyan
cocuklar igin fiziksel ve egitsel gevre diizen-
lemesi, o ortamda verilen egitimin igerigi kadar
énemlidir. Bunun igin egitimcilerin, gocuklar gok
iyi “taniyip” (degerlendirme ve gézlemler yoluy-
la) onlarin hazirbulunusluluk diizeyler, ilgileri-
ihtiyaglari dogrultusunda gevre diizenini sagla-
malar gerekmektedir. Tabi ki en bagta gevreyi,
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6zellikle engelli gocuklarin giivenli ve etkin bir
sekilde kullanabilmeleri igin gerekli &nlemler
alinmal ve ihtiya¢ duyulan diizenlemeler yapil-
maldir.

Kaynaklar

Atala, E., (1999) Engellilerin Kent Yasamina Uyum
Stiregleri. Meteksan Matbaasi, Ankara.

AN.S. (1988) American National standart Guide for
Educational Facilities Lighthing Approved, April
12, 18-25.

Spadek, B.; Sarracho, O.N., (1994) Dealing with Indi-
vidual Differences in the Early Childhood Class-
room.Corwin Press.USA.

Kalemci, F., (1998) Okuléncesi Egitim Kurumlarinin
Cevre Diizenlemesi ve Galisan Egitimci Person-

elin Nitelikleri Yéniinden Incelenmesi. Aydogdu
Oiset- Ankara.

Metin, N., (1989) Okuléncesi Dénemindeki Down
Sendromlu ve Normal Gelisim Gdsteren Cocuk-
larin Entegrasyonunda Sosyal lletisim Davra-
miglarinin Incelenmesi. H.U.Saglk Bilimleri En-
stitisi Cocuk Saghgr ve Egitimi Programi, Ya-
yinlanmamig Doktora Tezi.

OECD. (1993) Egitim Binalarinda Oziirliler Igin
Yapilacak Dizenlemeler Seminer Raporu.10-14
Ekim, Ankara.

Souweine, J.; Crimmins, S.; Mazel, C.; (1992) Main-
streaming ideas for Teaching Young, Chiidren,
29-72. *

Winter, S.M.; Bell, M.J.; Dempsey, J.D., (1994) Cre-

ating Play Environments for Children with Spe-
cial Needs. Childhood Education, Fall, 28-32.



Gocuk Gelisimi ve Egitimi Dergisi : 1,1, 5. 75-60 Aralik, 1999

ZIiHINSEL ENGELLiI COCUKLARA KARE VE DAIRE
SEKILLERINI OGRETMEDE ‘SABIT RENK’ VE
‘SABIT OLMAYAN RENK’ KULLANILARAK YAPILAN
OGRETIMIN ETKILILiIGiNiN iINCELENMESI
Mesude ATAY™ - Ferda KAPTAN**
OZET;

Bu ara§t/rma zihinsel engelli bir gocuga kavram &gretiminde ayirt edici uyaran kullaniminin, kavram eg/t/m/
lizerindeki etkilerini incelemek amaci ile yapilmugtir.

Aragtirma tek denekli aragtirma modellerinden déniistimlii uygulamalar modeline gére gergeklestirilmistir.
Aragtirmanin iki bagimsiz degiskeni vardir;1) Sari renkli kare kavrami, 2) Farkli renklerde daire kavrami. Arastir-
manin bagimli degiskeni ise denegin kare ve daire sekil kavramlarini edinim diizeyidir. Déniisiimlii uygulamalar
modeli, iki ya da (i¢ yéntemin, ayni badimli dedisken (zerindeki etkililigini karsilastirmak amaciyla kullanilan
aragtirma modelidir.

Aragtirma sonucunda farkli renk kavramlari ile daire sekil kavraminin &gretiminin, sari renk kavrami kul-
lanilarak kare sekil kavrami égretimine kiyasla daha etkili oldugu bulunmustur. Diger bir deyisle, yapilandiriimamig
bagimsiz degisken kullanimi kavram ediniminde daha etkili bulunmustur.

Anahtar Kelimeler: Zihinsel engelli cocuk, sekil kavrami, égretim metodlari
ABSTRACT

In this study, the effectiviness of teaching performed with the ‘Personalized Circle Concept Teaching Unit
Presented with Open Expression Mefhod’ to mentally retarded children who fulfilled the behavioral preroquiste of
matching in Shape Matching Measurement Tool has been researced,

The study has been realized in accordance with the convertible applications model amongs research and
study models employing single subjects. The study has two independent variables which are; 1)The shape square
in which yellow has been used as the fixed color 2) The shape circle in differing (Non-fixed) colors. The depen-
dent variable of the study is the level of individuals’ acquisition of concepts of square and circle dpending on the
above specified independent variables. The convertible applications model is the one used to make comparision
between the rates of effectiviness of two or three methods applied on the same variable.

The results indicates that, teaching of circle concept using different color concepts were found:to be more ef-
fective when comparad to teaching of square shape using the yellw color as fixed color concept. In other words,
use of unstructured independent variables were much more effective in acqusition of concepts. ’

Key Words: Mentally Retarded Children, Shape Concepts, Color Concept, Teaching Methods.

* Dog. Dr. Hacettepe Universitesi, Ev Ekonomisi Yiiksek Okulu Gocuk Gelisimi ve Egitimi Bélimii
** Qocuk Gelisimi ve Egitimcisi
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Giris

Ogrenmenin tek bir yolu yoktur. Ogren-
cinin nasil 6grendigini gérmek igin, 6grencinin
bireysel 6zelliklerinin degerlendirilmesi gerek-
mektedir. Ogrencinin istenilen 6grenme Griini-
nil olugturabilmesi igin, gergeklestirdigi 6gren-
me yasantilari, 6grenme sirecini teskil eder.
Buradaki égrenme {rinleri, bilgi edinmeyi ve
tiretmeyi saglayan zihinsel siireclerle birlikte di-
stundlmelidir. Zihinsel engelli ¢ocuklarda bu sii-
re¢ algilama, siniflandirma ve bellek gibi ye-
tenekierdeki yetersizlik nedeni ile biraz daha
yavas islemektedir. Algilama yeteneginde; bi-
rey, nesne ve olaylarin ézelliklerini algilar, ana-
liz ve sentezini yapar. Siniflandirma yetene-
ginde; birey nesne ve olaylar nitelik ve nicelik-
lerine gére genelleme, siniflama ve siniflar arasi
iliskileri gorir. Bellek, algilanan nesne yada ola-
yin diizenlenmesi, saklanmasi gerektiginde hatir-
lanmasi, kullaniimasi siirecine isaret eder. Algila-
ma, siniflandirma, bellek yetenekleri kendi ig-
lerinde birer dinamik glictiir. Birbirleriyle baglan-
tih bir bittnlik iginde is gorirler. Bu sistemin
pargalarindan birindeki gerilik, pargalar arasinda-
ki igleyisi etkiler. Dolayisyla 6grenme giiglesir.
Bu nedenle 6zel egitime ihtiyag duyan gocuk-
larin, kisa siirede kalict bilgiye ulagsmalarn, 6zel
egitimin hedefleri arasina girmistir. (Ulgen, 1995;
Oziiytirek, 1997).

Bu hedef dogrultusunda, zihinsel engelli
cocuklarda ayirdedici uyaran yani goérsel ipucu
kullanimi ise gocugun 6grenmekte oldugu kav-
rami algilama, siniflandirma ve bellekle ilgili ye-
teneklerini ne derece etkiledigi merak konusu-
dur.

Bugine kadar zihinsel engelli gocuklara
yonelik kavram o6gretimini inceleyen bir gok
arastirma yapilmigtir.

Zihinsel engelli gocuklarda dogrudan 6gre-
tim yontemiyle, renk ve sekil kavramlarini 6g-
retmede “dogal dil” ve “yapilandiriimig dil” kul-
lamiminin etkisinin karsilastirimasina yénelik bir
calisma Kircaali-iftar, tarafindan yapilmistir.
Dogrudan &gretim ydntemi, davranigsal 6gren-

me kuramini temel alan 6gretim yéntemlerinden
olup dil, okuma, yazma, matematik ve hayat bil-
gisi konu ve kavramlarinin égretiminde kullanil-
maktadir. Zihinsel engelli ¢ocuklarla yapilan
g¢alismada yaslari, 6,7,8,9 olan dért erkek gocuk
kullanilmigtir. Arastirma bulgularina gére;
deneklerin tigtinde dogal dilin kullanildigi dogru-
dan 6gretim yodntemi ile renk kavrami 6§réti-
minin, yapilandirimis dilin kulianiidigy dogrudan
ogretim yontemiyle renk kavrami 6gretimine
kivasla daha etkili oldugunu gériilmiistiir (Kir-
caali - Iftar, Birkan ve Uysal 1997).

Zihinsel engelli gocuklarda, kirmizi, sarn,
blylk, daire, Gggen, uzun, bir tane, iki tane ve
kalin kavramlarini kazandirmada agik anlatim
yontemi ile sunulan bireysellegtirilmis kavram
materyallerinin etkililiginin incelendigi arastirma
Varol (1991) tarafindan yapilmigtir. Arastirma-
da, sekil esleme 6lgil aracinda esleme 6n kosul
davranigini yerine getiren zihinsel engelli
cocuklara “Agik Anlatim Yéntemi ile Sunulan
Bireysellestiriimis Daire Kavrami Ogretim Unite-
si”yle yapilan 6gretimin bu c¢ocuklarin daire
kavrami ile ilgili alt amaglan gergeklestirme-
lerinde etkili olup olmadigina bakilmistir. Bu
arastirmada o6gretim yontemlerinden bir tanesi
olarak, 6gretmenin dogrudan égretiminin vurgu-
landigi “acik anlatim ydntemi” kullaniimistir.
Aragtirmada sb6zli edilen “bireysellestirilmis
daire kavrami égretim Unitesi”, daire kavramini
¢ocukta ne dlgiide gelistiginin élgmek ve arastir-
macinin kavrami ¢ocuga nasil 6gretecegini
gostermek amaciyla hazirlanmigtir. Bu aragtir-
ma sonucunda; daire kavraminin zihinsel engel-
li cocuklara “Agik Anlatim Yontemi ile Sunulan
Bireysellestiriimis Daire Kavrami Ogretim Unite-
si” ile 6gretiminin etkili oldugu ortaya konmus-
tur. Ayni sonug tiggen kavrami igin de elde edil-
mistir (Varol, 1991).

Amerikada Corner ve Talbot (71994) tara-
findan yapilan bir aragtirmada edgitilebilir zihin-
sel engelli gocuklarla yapimigtir. Arastirmada,
yaslar dokuz yil dokuz ay ile bes yil dokuz ay
arasinda 15 ve bes yil dokuz ay ile alti yil dokuz
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ay arasinda 15 olmak {izere 30 ¢ocuk kullanil-
mugtir. Bilissel, duyusal ve psiko-motor alanlar-
da renk, sayi, blyiklik, sesleri ayirdetme, gi-
yinme, soyunma gibi her bir kavram bes asa-
maya ayrimigtir. Her bir asamada 6gretmenin
yapacaklari ve nasil 6gretim yapilacagi planlan-
mig ve bir miifredat programi hazirlanmigtir. Ug
yil siiren arastirma sonucunda ¢ocuklarin Stan-
ford-Binet puanlarinda, ilk degerlendirmeye go6-
re 6nemli artig oldugu gorilmustar.

Tek denek yoéntemi ile gergeklestirilen
aragtirmalardan biri de Giirsel'in (1993) yaptig;
zihinsel engelli gocuklara sayi kavramini 6g-
retmede dogrudan &gretim yénteminin bir uygu-
lamasi olan basamaklandinimig égretim yénte-
mi ile geleneksel 6gretim yonteminin etkisini
karsilagtirmistir. Basamaklandiriimig 6gretim
yonteminde bilgilerin diizenlenis, siralanmig ol-
masi gerekmektedir. Oncelikle genel ilke ve
kavramlar verilir. Bunu aynintili bilgilerin kazan-
dirilmasi izler. Geleneksel yontem ise 6gretmen
merkezli bir 6gretme yéntemi olup daha g¢ok
dégretmenin bilgiyi 6grenenlere sézel olarak ak-
tarmasi sirecini igermektedir. Bu aragtirmada
sayl kavrami 6gretiminde basamaklandiriimis
Ogretim yonteminin geleneksel 6gretim yonte-
minden daha etkili oldugu ortaya konmustur.

Yukaridaki arastirmalarin bulgulari, kav-
ram 6gretiminde kullanilan yéntemlerin, etkilil-
igini géstermektedir. Ancak kavram 6gretiminde
bir bagka kavram kullaniminin etkililigini incele-
yen bir aragtirmaya rastlanamamistir.

Bu arastirmada zihinsel engelli gocuga, bir
bagka kavramin ayirdedici uyaran olarak kul-
laniminin, kavram 6gretimi Gzerindeki etkililigini
inceleyerek, kavram 6gretmede kullanilabilecek
bir ydéntem olup olmadigini ortaya koymak
amaglanmaktadir. Yukaridaki amag¢ dogrultu-
sunda, bu galigmanin sinirliliklar, zihinsel en-
gelli gocuklarin daire ve kare sekillerini 6grenme
stireglerinde sabit renk ve sabit olmayan renk
kullaniminin égretime olan etkisini ortaya koy-
maya galismak seklinde distnilmustur.

Yontem

Bu aragtirma bir vaka galigmasi olarak
planlanmig ve yiratilmistr.

Denek

Aragtirmaya katilan denek 1986 dogumlu
olup, Ankara ili merkezinde bulunan bir 6zel
egitim merkezinde bireysel egitim almaktadir.
Denek, dort gocuklu bir ailenin Gglincli ve tek
erkek ¢ocugudur. Anne ev hanimi, baba ise
Ozel bir girkette is¢i olarak galismaktadir. Anne
ve baba arasinda akrabalik ve ailede bagka en-
gelli olan kimse yoktur. Anne saglkh bir hamile-
lik stireci gegirmis ve normal dogum yapmistir
denek dogumdan sonra bronsgit, zaturre, nefes
darhgr gibi saghk sorunlari yasamig olup,
agilarini zamaninda yaptirmigtir.

Denek (i¢ yasina kadar motor geligimini
normal geligim siirecinde tamamlamig olmasina
karsin dil gelisiminde ilk sézctiguini i¢ yasinda,
ilk cumlesini de doért yaginda soylemistir. Tu-
valet kontroliinii de alti yaginda kazanmigtir.

Denegin engeli {i¢ yasinda iken fark edilmis
ve mukopolisakkaridoz tanisi konulmustur.

Denek okul ¢agina kadar 6zel egitim al-
mamigtir. Bu dénemde bir ilkokulun kaynastir-
ma programina yerlegtirilmis olup, su an hem
ilkokulun besinci sinifina devam etmektedir. An-
cak kaynastirma programlarinin ilkelerine uy-
gun egitim almadigi icin, hem de zihinsel
gelisimine bagh olarak okuma ve yazma be-
cerisi geligmemistir. Benzer sekilde aritmetik
islem yapamamakta ve alt kavramlarin (sayi,
buylk - kiigiik, az - ok gibi) cogunu bilememek-
tedir.

Denegin Portage Erken Cocukluk Dénemi
Egitim Programlari Kontrol Listesi'ne gore, zi-
hinsel gelisimine iliskin 6zellikleri, Gg-dort yag
araliginda beklenen zihinsel becerilere paralel-
lik gdstermektedir.
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Denek 6zel egitim kurumuna devam eden,
bireysel olarak zihinsel gelisimini destekleme ve
temel kavramlarin 6gretimine yonelik calig-
malara katilan g¢ocuklar arasindan sekilleri
esleme diizeyinde olmasi nedeniyle segilmistir.
Denegin, ifade edici dilinin sinirli olmasina kar-
sin, alici dili aragtirma oturumlarinda yer alan
ydnerge ve sorulari anlayabilecek diizeydedir.

Arastirma Modeli

Aragtirma, tek denekli arastirma model-
lerinden dénlisimlii uygulamalar modeline gére
gergeklestirilmistir.Bu modele gore, arastirmaci
tarafindan ¢ocuga sunulan iki bagimsiz
degisken vardir;

1. Sari rengin sabit renk olarak kullanildigi
kare sekli.

2. Sabit olmayan, farkl renklerde daire
sekli.

Aragtirmanin bagimli degiseni ise, yukari-
daki bagimsiz degiskenlere bagl olarak,
denegin kare ve daire sekil kavramlarini edinim
dizeyidir. Dontistimli uygulamalar modeli, iki
yada 0¢ ydntemin: ayni bagiml. degisken (iz-
erinde etkililigini kargilagtirmak amaciyla kul-
lanilan aragtirma modelidir. Bu arastirmada
kare ve daire sekillerinin Ogretimi olarak iki
hedef belirlenmistir. Denege kare sekli sari ren-
gin sabit olarak kullanimr ile verilmigtir. Sari ren-
gin segilmesinde 6grencinin sari rengi taniyor
ve ayirdediyor olmasi etkili olmustur. Daire sek-
li ise degisken, (sabit olmayan) renk kullanimi
ile verilmigtir.

Her oturumda iki farkli dgretim yontemi
uygulanmaktadir. Yéntemlerin birinde kare sek-
li, sarinin sabit renk olarak kullaniimasi ile ver-
ilirken digerinde daire sekli degisken renklerin
kullaniimasi ile verilmektedir.

Ogretim Programlar:

Daire ve kare kavramlarinin 6gretimi igin iki
ayr 6gretim modali hazirlanmigtir.

1. Kare seklinin, sari rengin ayirdedici
uyaran olarak kullanilarak yapilan 6g-
retim moduild.

2. Daire seklinin, degisken renklerin
ayirdedici uyaran olarak kullanilmasi ile
yapilan 6gretim moduli.

Aragtirma igin hazirlanan her bir modiil igin
su bélumler yer almaktadir.

A. Degerlendirme Arag Seti ve Ogretim
Bildirimleri;

Kare ve daire kavramlarina iligkin alti
degerlendirme bildirimi ve her bir bildirime iligkin
arag seti bulunmaktadir.

— Ik bildirim; ayni renkte, ayni nesne ve
ayni boyuttaki araglar arasindan iste-
nen sekli gésterme.

— Daha sonra yer alan iki bildirim; ayni
renkte, farkli nesne ve farkli boyuttaki
araglar  arsindan istenen  sekli
gbsterme.

— Son iki bildirim; farkli renkte, farkl
nesne ve farkl boyuttaki araglar arasin-
dan istenen sekli gésterme ile iligkilidir.

B. Degerlendirme formu; “Kare Seklinin
Ogrelimi Degerlendirme Formu” ve “ Daire Sek-
linin Ogretimi Degerlendirme Formu” olmak
tizere iki ayri form hazirlanmigtir. Bu formlarda
kare ve daire sekilleri igin hazirlanmig bildirim-
lere ait veriler 6grencinin, uygulama éncesi ve
sonrasi yénergeye verdigi cevaplarin ‘+' ve ‘ —*
seklinde isaretlenmesi ile toplanmistir.

C. Uygulama Kartlari; her bir bildirim igin
uygulama karti hazirlanmigtir. Uygulama kart-
laninda amag, kullanilacak materyal, siire ve
uygulama hakkinda bilginin arastirmaciya de-
tayll sunumu saglamaktir.

Veri Toplama Araclari ve
Uygulama

Her arastirma oturumunun basinda ve so-
nunda veri toplama iglemi gergeklegtirilmigtir
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Aragtirmaci her uygulama 6ncesi ve son-
rasi, bildirime uygun g arag¢ setini 6grencinin
gbremeyecegi sekilde kendi sandalyesinin yani-
na koyar. Aragtirmaci égrenci ile karsilikli olarak
masaya oturur. Sete ait nesneleri sirayla
6grencinin 6niine koyar. “Kareyi goster” yada
“Daireyi gdster” ydnergesini verir. Ogrenci (ig
kezden ikisinde yonergeye uygun olarak kare
yada daireyi gdsterir ise “Kare Seklinin Ogretimi
Degerlendirme Formu”nda ya da “Daire Seklin-
in Ogretimi Degerlendirme Formu’nda uygun
yere “ +“ isaretlenir. Kare yada daireyi (i¢ yon-
ergeden ikisinde gosteremez ise degerlendirme
formunda uygun yere “ - “ isaretlenir.

Aragtirmada yer alan bagimsiz degisken-
lerin yani sarinin sabit renk olarak kullanildigt
kare sekli ile degisken renklerdeki daire seklinin
6gretmede etkisinin farkh olup olmadigina iligkin
degerlendirme formlarinda isaretlenen “ + “ ve ¢
- “cevaplarin ayni grafik izerinde isaretlenmesi
ve aralarindaki uzakliklarin dikkate alinmasi ile
yapiimaktadir.

Uygulama Siireci

Aragtirma verilerini elde etmek igin haitada
U¢ seans ol-

ne yonelik olusturulmustur. Kare ve daire sekil-
lerinin her birinin 6gretimi igin alti bildirim bulun-
maktadir. Bu bildirimlere dayali alti tane amag
bulunmaktadir. Uygulama kartlar ise bu
amaglar hedef alinarak gekil tamamlama
teknigine dayali olarak hazirlanmistir.

Tartisma

Bu arastirmada iki farkh sekil kavraminin
ogretimi hedeflenmigtir. Yine bu sekillerin 6gre-
timinde sabit renk ve degisken renkler kul-
laniimigtir. Kare sekli sari rengin sabit renk
olarak kullaniimasi ile 6gretilirken, daire sekli
degisken renklerin kullanimasi ile 6gretilmistir.
Her iki yénteminde ayni sekil Gizerinde ortaya
konulmasi degerlendirmede, seklin hangi yon-
temle dgretilmis oldugunu ayirdetmede guigliik-
lerin ortaya gikmasina neden olacagi diisiince-
si ile iki farkh seklin kullanilmasina karar ve-
rilmistir

Aragtirma sonucunda farkl renk kavramlari
ile daire sekil kavraminin &gretimi, san renk
kavrami kullanilarak kare sekil kavrami 6gre-
timine kiyasla daha etkili oldugunu bulmustur
(Bkz. Sekil 1-2).

mak lzere top- - _—
lam on iki se-
ansta program 5
hazirlanmig ve
4

uygulanmigtir.
Bu programla-

=@ Farkli Renkler
Kullanilarak Daire
Kavrami Ogretimi

rin alti tanesi
sari rengin sa-

=&-Sar Renk Kullanilarak
Kare Kavrami Ogretim

bit renk olarak
kullanildigi

kare seklinin

Sekil Kavrami Son Degerlendirme

Diizeyi (+) : Basarn Araligi
N

6gretimine, al-
ti tanesi farkli 1 2
renklerdeki
(sabit olma-

Giinler

yan) daire kav- Sekil 1: Ogrencinin, sari renk kavrami ile kare gekil kavrami ve farkli renkler kullanilarak daire gekil

rami 6gretimi-

kavram: edinim dizeylerine iliskin én degerlendirme artislarini gdstermektedir.
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B tmtinaan sk LT oy Gl ‘ minin Etkililik-
lerinin  Karsi-
[}
£ 5 lagtirilmasi”
',5: konulu aragtir-
%’ ) 4 =#-Farkh Renkler malarin bulgu-
o5 / Kullanilarak Daire g
a < 3 Kavrami Ogretimi lar ile paralel-
s E —==Sarn Renk Kullanilarak | lik gbstermek-
0 é’“ 2 Kare Kavrami Ogretimi| {odir. Yani her
E . .
g ,_; iki arastirma
<z 1 da yapilandi-
= g rilmamis ba-
»a 0 e 1 [ . gimsiz degis-
1 2 3 4 5 6 ken kullanimi
Giinler kavram edini-

Sekil 2: Ogrencinin, sari renk kavrami ile kare sekil kavrarm ve farkl renkler kullanilarak daire sekil minde daha et-

kavram edinim dlizeylerine iligkin 6n degerlendirme artislarini géstermektedir.

Bu bulgular sekil kavrami 6gretiminde fark-
h renklerin kullamiminin daha kisa siirede sekil
kavram edimine yol agtigini gostermektedir.
Bunun nedeni olarak, gérsel ya da igitsel uyaran
zenginliginin kavram 6gretiminde etkili oldugu
sonucuna varilmaktadir. Bir tane sekil 6gre-
tirken, bir tane renk kullanimi, gocugun o sekli
sadece o renkte gordigli zaman tanimasina ne-
den olmaktadir. Gocuk ayni sekli bagka bir renk-
te gérdigi zaman genelleme yapamamakta ve
sekli ayirdedememektedir. Bu nedenle farkli
renklerin kullanimi ¢gocugun genelleme yapa-
bilmesine yardimci olmakta ve gekil hangi renk-
te olursa olsun ayirdedebilmesini, dolayisiyla da
kisa surede 6grenmesini saglamaktadir.

Bu aragtirma sonucunda elde edilen bulgu-
lar daha énce Kircaali - iftar, Birkan ve Uysal
(1997) tarafindan “Zihinsel Engelli Cocuklara
Dogrudan Ogretim Yontemi ile Kavram Ogret-
mede Dogal Dil ve Yapilandiriimig Dil Kullani-

kili bulunmusgtur.
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COCUK GELISiMi VE EGiTiMi DERGisi
YAYIN KURALLARI

Dergimizde, gocuk gelisimi ve egitimi ile ilgili
olarak gelisim, saglk, egitim, rehabilitasyon, aile
egitimi ve danigmanhgini kapsayan yazilara yer
verilecektir. Dergiye gonderilen yazilarin bagka bir
dergide yayinlanmamis ya da yayinlanmak (izere
gonderilmemis olmasi gereklidir.

Dergide arastirma, derleme, vaka takdimi,
okuyucu mektuplari, yeni yayin tanitimi, Gocuk
Gelisimi ve Egitimi alaninda yeni egitsel arag-
gereglerin tanitimi gibi yazilara yer verilecektir.
Yazilar Tirkge ya da ingilizce dillerinde génderi-
lebilir.

Dergide basilan yazilarin  sorumlulugu
tamamiyle yazara/lara aittir.

Genel Kurallar

Tirkge yazilardaki dil agik ve anlagilir olmall,
¢ok yaygin olarak kullaniimayan ifadelere yer ver-
mekten kaginilmalidir. Dilimizde kargihg tam
olarak yerlesmeyen yabanci dildeki ifadelerin oriji-
nali parantez iginde ve Tirkge kargiligi birlikte ver-
ilmelidir. Gdnderilen yazilarin yazim diizeni agag-
da belirtilen 6zelliklere uygun olmalidir.

1. Yazilar A4 tipi kagida, kagidin sol tara-fin-
da 3 cm, sag tarafinda 3 cm bosluk birakilarak tek
aralikh olarak yazilmal ve dergiye Word ortamin-
da yazilmis disketle birlikte biri orijinal 4 kopya
olarak goénderilmelidir. Gonderilen yazilar sekil,
grafik vb. dahil 10 daktilo sayfasini gegmemelidir.

Kapak sayfasi 14 punto ve koyu, metin 10
punto ve tek aralikh, metin igindeki bolim baglik-
lari ve alt bagliklar kiiglik harf 10 punto ve koyu,
Ozet 9 punto ve italik, kaynaklar 9 punto karakter-
lerde yazilmalidir. Yazi metni 1 santimetre aralkli
¢ift siitun olarak diizenlenmelidir.

2. Kapak Sayfasi

Bu sayfada, yazinin bashg yazarlarin adi
soyadi, Unvanlari, galigtiklari kurumlar, adres,
telefon ve fax (varsa) belirtiimelidir. Birden fazla
yazarin oldugu durumda hangi yazarla iletigim ku-
rulacag@i ve adresi belirtiimelidir.

3. Ozet Sayfasi

Bu sayfada, yazarlarin isimleri belirtiimeden
galigmanin Tirkge ve ingilizce bashg, Tirkge ve
ingilizce 6zetler ile her iki dilde anahtar sbzciikler
bulunmalidir. Ozetler 200 kelimeyi gegmemeli,
amag, yontem, énemli bulgular ve sonuglari iger-
meli ve yaziyi en iyi sekilde yansitacak bigimde ol-
maldir. Her iki dildeki 6zetin altina yazilacak olan
anahtar sozcukler, yazinin konusunu en iyi yansi-
tacak ve yaygin olarak kullanilan ifadeleri igerme-
lidir. Anahtar sozcik sayisi 3-10 arasinda ol-
malidir. Bu sayfa da, ¢alismayi destekleyen kurum
ve kurulug varsa bildirilebilir. Yazi herhangi bir bi-
limsel toplantida sunulmus (ancak basiimamis) ise
toplanti ad, tarihi ve yeri belirtiimelidir.

4. Metin

Dergiye goénderilen yazi makale ise; girig,
yoéntem (8rneklem, kullanilan araglar, iglem) bul-
gular, tartisma, sonug ve 6neriler alt bagliklarindan
olusmalidir. Derleme yazilari belirli bir konuya
yénelik, giincel ve kapsamli literatir taramasi
iceren nitelikte olmaldir. Vaka takdimleri ise girig, -
vaka sunusu, tartisma ve sonug bolimlerinden
olugmalidir.

5. Kaynaklar

Metin iginde yer alan bitiin kaynaklar “kay-
naklar” listesinde yer almalidir. Kaynaklar metin




icinde yazar soyadi ve yil ile belirtilmelidir.
Yazarlarin tgten fazla oldugu durumlarda “ilk
yazarin soyadi ve ark. (yil)” olarak belirtiimelidir.
Birden gok kaynak gosteriimesi durumunda ise
yazarlar noktali virgille (;) ayrnimalidir.

Ornek: *Beckman ve Kohl'un (1987) entegre
edilmis ortamda ......

* Jenkins ve ark. (1989) ...................

. normal ve 6zirlii gocuklar
gelisim alanlarinda ilerleyebileceklerdir. (Gottlieb,
1993; Jenkins ve ark.; 1985; Synder ve Apolloni,
1977) ’

Kaynaklar dizininde, kaynaklar ilk yazarin
soyadi dikkate alinarak alfabetik sirada verilmeli
ve butlin yazarlarin soyadlari yaziimalidir.
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Ceviri Kitap:

Jersild, T.A. (1979). Cocuk Psikolojisi (Cev.
G. Gince) Ankara Universitesi Basimevi, An-
kara.

Basilmis Kongre Bildirileri:

Baykog-Dénmez, N.(1996) The Education of the
hearing imparied in Tirkiye. 4th Internation-
al Bad Berleburgur Conference “Rehabilita-
tion of the Hard of Hearing, the Deafened
and the Born Deaf” IOR, 1-14.

Basilmamis Kongre Bildirileri:

Metin, N. (1996 Aralik). Entegrasyon Uygula-
malarinda Kargilasilan Sorunlar. Ozirli,
Kent ve Cevre Kongresi'nde sunulmusg
bildiri, Ankara.
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° Dergiye gonderilen yazilar yayin kurulu ve
akademik danisma kurulu tarafindan deger-
lendirilecek ve hakem degerlendirmeleri sonu-
cunda uygun bulunan yazilar basima kabul
edilecektir. ingilizce yazilar ayrica, dil uzman-
lar tarafindan da degerlendirilecektir.

¢ Dergiye gelen yazilar basilsin ya da basiimasin
geri génderilmeyecektir.

* Yaazi ile ilgili sonuglar yazara/lara bildirilecektir.
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