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KORUNMAYA MUHTAC YUVA COCUKLARIYLA AILESIYLE
YASAYAN DOKUZ-ONBIR YAS
GRUBUNDAKI COCUKLARIN SALDIRGANLIK
EGILIMLERININ iNCELENMESI

A STUDY ON THE AGGRESSION OF NINE-ELEVEN YEARS OLD CHILDREN LIVING WITH
FAMILIES AND ATTENDING ORPHANAGES

Seniz ERSOY* - Neriman ARAL™*

OzET

Bu aragtirma, gocuk yuvasinda kalanlarla ailesiyle yasayan dokuz-onbir yas grubundaki g¢ocuklarin
saldirganiik egilimi gésterme durumlarinin belilenmesi ve bazi degiskenlerin saldirganhik egilimlerinde farklilik
yaratip yaratmadiginin incelenmesi amaciyla yapilmistir. Arastirma, g¢ocuk yuvasinda kalan dokuz-onbir yas
grubunda bulunan 75 gocukla korunmaya muhtag gocuklarin devam ettikleri okullardan, basit tesadiifi érneklem
yontemi ile segilen ailesiyle birlikte yasayan 75 ¢ocuk olmak lizere toplam 150 ¢ocuk lizerinde ydiritdimdgtdr.
Aragtirmada gocuklarin saldirganiik egilimlerini belirleyebilmek igin Sears tarafindan gelistirilen ve Ulugtekin
tarafindan Tirkge'ye gevrilen “Saldirganiik Olgedi” kullanilmigtir. Aragtirmaya dabil edilen gocuklarin saldirganiik
egilimlerinde bazi degiskenlerin farklilik yaratip yaratmadigi “Varyans Analizi” ile degerlendirilmistir. Aragtirma
sonucunda yuvada kalan ve ailesiyle yasayan gocuklarin saldirganlik puan ortalamalari arasinda énemili farkliliklar
oldugu saptanmustir (P<0.05). Cocuklarin cinsiyet, yas, kavga etme durumu, kavga ettigi kisi, sug isleme durumu,
islenilen sugun tirii ve islenilen sugun cezasinin saldirganligin bazi alt boyutlarinda anlamli (P<0.05) farkiiliklar
yarattigi belirlenmistir.

Anahtar kelimeler: Kurum gocuklar, saldirganlik, saldirganlik bunalimi, yansitilmis saldirganlik, prososyal
saldirganlik, antisosyal saldirganiik.

. ABSTRACT

This research has been conducted with a view to determine aggressive tendencies in children in nine-eleven
age group who live in orphanages and those who live with their parents and to find out whether some variables
lead to a difference in aggressive tendencies. The research was conducted on 75 children in nine-eleven age
group who were given Orphanage and 75 children who were randomly selected from schools attending children
who need protection and living with their families. Total sampling consisted of 150 children. In the study, “Aggres-
sion Scales” which were developed by Sears and adapted to Turkish by Ulugtekin have been used to measure ag-
gressive behaviour of children. That some factors are creating any difference in the aggressive behaviour of the
subjects has been evaluated by using “Variance Analysis”. The results of the research have shown that there are
significant differences between aggression average scores of children living in orphanages and living with their
parents. It was found out that sex, age and state of fights with other children and orphans’ quality state, kind of
quilt and punishment of quilt make meaningful differences on some dimensions of aggression.

Key word: Orphanage, agression, aggression anxiety, projected aggression, self aggression, prosocial ag-
gression, antisocial aggression.

*  Baskent Universitesi Kolej Ayseabla Okullari Anasinifi Ogretmeni
** Ankara Universitesi Ev Ekonomisi Yiiksekokulu Gocuk Gelisimi Anabilim Daii
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GIRIS

Bebeklikten ergenlige uzanan dénemde
¢ocuklarin bakimlari ve korunmalari ilk olarak
ailenin sorumlulugu altindadir. Gocuklarin
icinde bulundugu toplumun kdltlirel degerleri ve
normlariyla tanismasi ailede baglar. Aile, in-
sanlk tarihi boyunca varolan ve degismeler
karsisinda strekliligini koruyan bir kurumdur.
Bugiine kadar kurulmus bitiin medeniyetlerde,
bitlin hukuk sistemlerinde ve dinlerde aileye
iliskin hikiimler en énemli yeri tutmus ve her
¢agda dinle i¢ ige olmus, en laik sistemde bile
6nemini korumustur.

Birey ve toplum arasindaki iligkiler aile
aracihigiyla kurulabildiginden aile temel bir
toplumsal kurumdur. Toplumun ilk ve dogal
cekirdegi olan ailenin gocuk Gzerindeki etkileri
dogum oncesinde baslamakta dogumdan sonra
da devam etmektedir. Aile cocugun beslenme,
korunma, saglk, sevgi, giliven, egitim ve
toplumsallasma gibi temel gereksinimlerini
karsilayan en &nemli kurumdur. Gocugun ilk
iligki kurdugu ortam olan ailenin genisligi,
sosyo-ekonomik ve kdltlirel diizeyi onun ilk
sosyal deneyimlerini, dolayisiyla duygusal ve
toplumsal gelisimini etkilemektedir (Bulut, 1983;
Akylz, 2000; Bulut, 2000).

Ailenin pargalanmasi gibi nedenlerle kurum
bakimi altina alinan gocuklar, ailesiyle birlikte
yasayan cocuklarin sahip oldugu sevgi, ilgi ve
sefkatten yoksun olabilirler. Bununla birlikte ku-
rum bakimi altina alinan gocuklar huzursuz,
sevgisiz, aile ici siddetin yogun oldugu, saglkh
iletisimden yoksun ailelerden geldigi i¢in daha
cok sevgi ve ilgiye ihtiyac duymaktadirlar.
Sevgiden yoksun olarak yetisen kurum
bakimindaki gocuklar sirekli olarak eksiklik ve
eziklik duygularini yasamakta, korunmaya muh-
tag olmalarindan dolayr kendilerini kiglk
gbrmekte, asagilik duygusu yagamakta bundan
dolayl ya disg dinya ile iligkisini keserek
iceddniik olmakta ya da sinir tanimayan, toplum
icin sorun olabilecek davraniglara yénelmekte-
dirler (Sahin, 1990; Kbéknel, 1996).

Korunmaya muhtag g¢ocugun yasaminda
ebeveyn figliriini temsil edecek bireyler olmadi-
gindan gocuk duygularini, isteklerini, disiince-
lerini ve meraklarini aktaracak sicak bir iligki
gereksiniminden yoksun kalabilmekte, beklenti-
leri karsilanmayan cocuklarda ise huysuzluk,
hirginlk, tedirginlik ve saldirganlik gibi cgesitli
davranis bozukluklari gézlenmektedir. Bebeklik-
ten itibaren tizerinde durulan ve gocugun ulasti-
g1 gelisim diizeylerine gdre bir degisme goéster-
mesi beklenen, fakat yasanilan olumsuz yasan-
tilarla artan ya da yon degistiren en 6énemli
davranig seklinin saldirganlik oldugu belirtiimek-
tedir. Dogal ve evrensel olan, dogustan gelen ya
da sonradan kazanilan saldirganlik davranigi top-
lumsal bigim ve renk kazanmadan, baski, dene-
tim ve engel tanimadan, yakan, yikan, yok eden
yonleriyle topluma egemen olmus durumdadir.
Toplumda olusan bu saldirganiiktan da en gok
etkilenen grubun gocuklar oldugu bilinmektedir
(Sahin, 1990; Kdknel, 1996).

Yapilan galigmalarda, ilk U¢ yihni yuvada
gegiren sevgi alisverisinde problem yagayan
cocuklarda saldirgan davraniglara rastlandigt,
aileleri disindaki kisiler tarafindan bakilan yuva
cocuklarinin iletisim kurma yeteneklerinin sinirh
oldugu, 6fke, hirginlik ve saldirganlik gibi davra-
niglarin siklikla gézlendigi, ebeveyn yoksunu,
reddedilmis, ihmal ve istismar edilmig, pargalan-
mig ve gegimsiz aileden gelen gocuklarda tikler,
parmak emme, tirnak yeme ve sa¢ koparma ile
saldirganlik, ¢alma, yalan sdyleme ve kagma
gibi duygusal koékenli davranis sorunlarinin
yogun oldugu vurgulanmaktadir (Wollf, 1986;
Punar, 1988; Unld, 1990).

Bltlin bunlarin sonucunda korunmaya
muhtag yuva gocuklarinin saldirganiik ve gid-
dete kargi egilimlerinin aileleriyle yagayan
gocuklardan farkl olabilecegi diistiinilmektedir.
Bu nedenle arastirmada, korunmaya muhtag
olan ve aileleriyle birlikte yasayan dokuz-onbir
yas grubundaki gocuklarin saldirganlik egilim-
lerinin belirlenmesi, iki grup arasinda fark olup
olmadiginin saptanmasi ve saldirganiik egili-
minde bazi degiskenlerin etkili olup olmadiginin
incelenmesi amaglanmistir.
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YONTEM
Evren

Ankara’da bulunan T.C. Basbakanlik
Sosyal Hizmetler ve Cocuk Esirgeme Kurumu’-
na bagl Kegiéren Atatirk Cocuk Yuvasi’nda
kalan dokuz-onbir yas grubundaki kiz ve erkek
gocuklarin tamami ile karsilastirma grubu
olarak yuva gocuklarinin devam ettigi alt sosyo-
ekonomik dlzeydeki ilkdgretim okuluna devam
eden ayni yastaki gocuklar arastirmanin evreni-
ni olusturmaktadir.

Orneklem

Arastirmanin &rneklemini, Atatlirk Cocuk
Yuvasrnda kalan, dokuz-onbir yas grubunda
bulunan 75 gocukla, bu gocuklarin devam ettigi
Cizmeci ilkdgretim Okulu’ndan basit tesadiifi r-
neklem yoéntemi ile segilen 75 gocuk olmak
tzere toplam 150 ¢ocuk olusturmustur. Arastir-
maya dahil edilen gocuklar yas ve cinsiyete
gére esitlenmistir. Orneklem grubu olusturu-
lurken korunmaya muhtag ¢ocuklarda yuvada
yasiyor olma ve herhangi bir engele sahip ol-
mama, ailesi ile yasayan gocuklarda ise anne
ve babayla birlikte yagiyor olma ve herhangi bir
engele sahip olmama sartlari aranmistir.

Veri Toplama Araclan

Arastirmada, Atatiirk Gocuk Yuvasi'nda ka-
lan ¢ocuklarla ailesiyle birlikte yasayan ¢ocuklar
hakkinda bazi bilgileri toplayabilmek amaciyla
arastirmaci tarafindan gelistirilen “Genel Bilgi
Formu”, gocuklarin saldirganlk egilimlerini 6l¢-
mek amaciyla Sears tarafindan dokuz-onbir yas
cocuklari igin gelistirilen, Ulugtekin (1976) tara-
findan Tirkge'ye cevrilen “Saldirganiik Olgekleri
(Aggression Scales)” kullaniimistir.

Sears tarafindan gelistirilen saldirganlk
Olgekleri saldirganligin degisik yonlerini dlgmeyi
amaglayan saldirganlik bunalimi (aggression
anxiety), yansitilmis saldirganlik (projected ag-
gression), kendine dénik saldirganhk (self ag-
gression), prososyal saldirganlik (prosocial ag-

gression), antisosyal saldirganlik (antisocial ag-
gression) olmak lzere bes ayri dlgekten olus-
maktadir. Likert tipinde olan Olgekte yer alan
maddelere ayni tip cevap verme egilimine engel
olmak i¢in, degisik dlgeklere iliskin maddeler bir-
biri arasina yerlestiriimis ve bazi maddeler
olumlu bazilari olumsuz anlamda ifadelendiril-
migtir. Olgeklerin giivenirlik katsayilari kendine
doénuk saldirganlik dlgegi disindaki olgeklerde
ylksek bulunmustur (Spearman-Brown teknigi
ile hesaplanan igtutarlik katsayilari saldirganlik
bunaliminda .61; yansitiimis saldirganlkta .61;
kendine dénlk saldirganlikta .15; prososyal
saldirganlikta .63; antisosyal saldirganlikta .64
olarak bulunmustur) (Ulugtekin, 1976). Kendine
dénik saldirganlik 6lgeginin givenirlik katsayisi
disgik oldugu igin bu dlgekle ilgili puanlar deger-
lendirilmemigtir.

islem

Veri toplama araglari yuva gocuklarina
arastirmaci tarafindan okunmus, cevaplar yine
aragtirmaci tarafindan isaretlenmistir. Bazi bil-
giler dosyalarindan elde edilmigtir. Ailesiyle
kalan ¢ocuklara ise, devam ettikleri okulda, ders
saatinde veri toplama araci, arastirmact tarafin-
dan dagitiimig ve bir ders saati siiresi sonunda
geri toplanmigtir. :

Aragtirmaya dabhil edilen gocuklarin saldir-
ganlik egilimlerinde cinsiyetin, yasin, kavga
etme durumunun ve kavga ettigi kisinin farkhlhk
yaratip yaratmadigini belirlemek igin “Cift Yonlt
Varyans Analizi’, yuvada yasayan cocuklarin
saldirganlik egilimlerinde ebeveynleri ile go-
risme durumunun, sug isleme durumunun, is-
lenen sugun tdrinin ve islenen suga verilen ce-
zanin farkhlik yaratip yaratmadigini saptamak
icin “Tek Yénli Varyans Analizi” kullaniimistir.
Saptanan degiskenlerle gocuklarin saldirganlik
egilimleri arasindaki farklilik varyans analizine
gbére 6nemli bulundugunda farkhligin hangi
gruptan kaynaklandigini saptamak amaciyla
Duncan Testi yapilmistir. Arastirma verileri
1999-2000 &gretim yilinin bahar déneminde
toplanmistir.
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sevgisiz, ilgisiz kalmayi ve yuvaya gelmeden
Onceki yasamindaki érseleyici olaylari kabullen-
meyen gocuk ya igine kapanmakta ya da
saldirgan davranmaktadir. Okul ¢agi ¢ocukla-
rinda gozlenen lider olma, gruba kabul edilme
ve toplum iginde sayginiik gérme duygulari tat-
min edilmediginde ¢ocuklarin saldirgan davra-
niglara ve siddet eylemlerine bagvurduklari,
kendini diger gocuklardan fiziksel, sosyal, kiil-
tirel veya ekonomik agidan farkli ve yetersiz
hisseden gocuklarin da kendini gergeklestirmek
ve kanitlamak igin saldirgan eylemlerle sorun
¢bzmeye calistiklar vurgulanmaktadir (De
Sorier, 1994; Stein, 1997).

Hartup (1983) ilkokula devam gocuklarin
saldirgan davraniglari ile aile yapisi arasindaki

iliskiyi inceledigi calismada, gocuklarin saldir-
gan davranislari ile aile yapisi arasinda énemli
bir iligki bulundugunu belirlemistir. Sagliksiz bir
iligkinin s6z konusu oldugu ailelerde yetisen
cocuklarin grup iginde kurdugu iligkilerde,
saldirgan davraniglan sik¢a kullandiklari g6z-
lenmigtir.

Ayrica cinsiyete gore saldirganlik bunalimi,
prososyal ve antisosyal saldirganlik puan orta-
lamalari arasindaki farklihgin énemli oldugu bu-
lunmus (P<0.05, P<0.01), saldirganlik bunalimi
ve prososyal saldirganhkia farkin erkeklerden,
antisosyal saldirganlikta ise farkin kizlardan
kaynaklandigi Duncan Testi sonucunda belir-
lenmistir. Kizlarin, yagadiklar yogun kaygilar ve
duygular sonucunda ice kapandiklari, agiri has-

Tablo 2: Ailesiyle Yasayan ve Yuvada Kalan Gocuklarin Yaslarina Gére Saldlrganllk Puanlarina Ait Ortalamalar,

Standart Hatalar ve Varyans Analizi Sonuglari

Saldirganhik Alt Boyutlari
Yasadig: Yer Saldirganlik Yansitiimig Prososyal Antisosyal Toplam
Cinsiyet N Bunalimi Saldirganhk Saldirganhk Saldirganlik Saldirganhk

x£Sx x+Sx x£Sx x+Sx x+Sx
Aile
Dokuz yas 10 47.50+1.81 46.60+2.69 29.90+1.49 20.00+1.03A 156.90+4.63
On yas 20 47.60+£1.43 4220+2.02 30.10+0.93 22.95+1.37A 155.50+3.37
Onbir yas 45 45.77+0.94 44.84+0.98 26.77+0.87 22.60+0.84A 151.11£2.43
Yuva
Dokuz yas 10 43.10£3.20 48.60+2.16 33.60+1.35 24.40+1.99A 163.70+4.88
Onyas 20 45.45+1.52 47.75+1.34 33.20+0.91 25.15£1.19A 164.20+4.12
Onbir yas 45 41.97+1.21 54.28+1.06 31.00+£0.74 23.97+0.84B 154.20+4.12
Aile+Yuva
Dokuz yag 20 45.30+£1.86 47.60+£1.69 31.75£0.11A | 22.20+1.20 160.30+£3.28 A
On yas 40 46.52+1.03 45.47+1.24 31.65+0.68A | 24.05+0.91 161.88£2.73 A
Onbir yas 90 43.87+0.80 45.06+£0.72 28.88+0.62B | 23.78+0.61 154.03+£1.81B
Varyans Analizi F F F F F
Sonuglari
Yasadigi Yer 8.61™ 1.09 22,577 0.08 18.94**
Yas 1.94 1.04 570 0.82 3.91*
Yasadig yer 0.23 1.74 0.18 4.39" 0.93
X Yas

* P<0.05

** P<0.01
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Tablo 3: Ailesiyle Yasayan ve Yuvada Kalan Gocuklarin Kavga Etme Durumuna Gére Saldirganlik Puanlarina

Ait Ortalamalar, Standart Hatalar ve Varyans Analizi Sonuglari

Saldirganlik Alt Boyutlari

Yasadig: Yer ve Saldirganlik Yansitilmis Prososyal Antisosyal Toplam

Kavga Etme N Bunalimi Saldirganhk Saldirganlik Saldirganlik Saldirganlik

Durumu x+Sx x+Sx x+Sx x+Sx x+Sx
Aile

Evet 33 46.63+0.82 44.00+1.44 28.15+0.93 24.4520.73 155.95+2.98
Hayir 42 45.85+1.53 45.61+1.04 28.02+0.88 22.78+1.03 153.28+2.53
Yuva

Evet 61 44.03+1.56 46.60+0.89 32.08+0.65 24.54+9.73 161.88+2.06
Hayir 14 42.28+1.15 44.00+£1.85 31.28+0.80 20.42+1.13 150.62+3.05
Aile+Yuva

Evet 94 45.71+£0.77 45.69+0.78 30.70+0.57 24.51x0.54 160.60+1.79
Hayir 56 43.17+0.96 45.21+0.90 28.83+0.71 22.19+0.83 150.86+2.04
Varyans Analizi F F = F F
Sonuglari
Yasadigi Yer 5.18™ 0.13 13.88** 1.18 6.77*
Kavga Etme 0.87 0.13 0.23 7.64™ 5.37*
Durumu
Yasadigi yer X 0.13 2.46 0.12 1.36 1.23
Kavga Etme

Durumu

*P<0.05 **P<0.01

~ Cocuklarin kavga ettigi kisilere ait sonuglar
incélendiginde ailesiyle yasayan cocuklarin
% 93.94’Unln -yuvada kalan ¢ocuklarin
% 91.80’inin arkadagslar ile kavga ettigi
gbrilmektedir. Ailesiyle yasayan cocuklarin
% 6.06’sinin anne-baba ya da kardesle yuvada
yasayan cocuklarin % 8.20'sinin &gretmen-
leriyle kavga ettikleri belirlenmistir. Kavga edilen
kisiye gbére saldirganlik puan ortalamalar
arasindaki farkin anlamli olmadigi (P>0.05)
saptanmisgtir.

Yuvada yasayan gocuklarin % 74.67’sinin
ebeveynleri ile géristikleri saptanmistir. Ebe-
veynleri ile gérisen ¢cocuklarin yansitilmig, anti-
sosyal ve toplam saldirganlik puan ortala-
malarinin ebeveynleri ile gériismeyen gocuk-
larin saldirganlik puan ortalamalarindan disiik
oldugu gérilmektedir. Ebeveynleri tarafindan zi-

yaret edilmeyen, aranip sorulmayan gocuklar ya
kendilerini &nemsiz hissedip, iglerine ka-
panabilmekie ya da saldirgan davraniglar gos-
terebilmektedir. Aslan (1997) kurum bakimda
bulunan yedi-oniki yas grubundaki gocuklarin
davranig sorunlarina iligskin calismasinda, zi-
yaret edilen ve izne gbénderilen gocuklarin dav-
ranig sorunu puan ortalamalarinin, ziyaret edil-
meyen ve izne gdnderiimeyen gocuklarin puan
ortalamalarindan disik oldugunu saptamigtir.
Yapilan baska bir galismada ortak velayeti olan,
hem annesi hem de babasiyla gériisen gocuk-
larin benlik saygisinin olumlu yénde gelistigi be-
lirrenmisgtir. Bu c¢ocuklarda, anne babalariyla
gbérismeyen cocuklarda gbézlenen reddedilme
ve terk edilme duygulan gérilmemigtir
(Washington, 1989). Reddedilme ve terk edilme
duygular gocugun i¢ dinyasini hirpalamakta,
duygulannin yénini degistirmekte, kizginhigini,
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Tablo 5: Yuvada Yasayan Gocuklarin igledikleri Sugun Tiriine Gére Saldirganlik Puanlarina Ait Ortalamalar,
Standart Hatalar ve Varyans Analizi Sonuglari

Saldirganiik Alt Boyutlari

islenilen Sugun Saldirganhk Yansitiimig Prososyal Antisosyal Toplam
Tard N Bunalimi Saldirganhk Saldirganhk Saldirganhk Saldirganhk

x+Sx x£Sx x+Sx x£Sx X+Sx
Yuvanin egyasina 13 | 44.23x2.23 | 48.84+1.94 A | 29.15+1.27 | 26.00+1.85 161.00+4.77 |
zarar verdim
Ogretmenlere 12 | 42.00+2.06 | 40.08+1.82B | 26.08+1.64 | 25.58+1.31 147.25+4.43
saygisizca davrandim
Arkadaglarimla kavga 14 | 41.85%1.94 | 47.00£1.94 A | 28.57+1.29 |22.85.85+0.89 | 149.86+4.29
ettim
Diger 14 | 39.85+3.00 | 45.64+1.29 A | 27.07+1.92 | 24.21+1.38 149.43+5.48
Varyans Analizi F F F F F
Sonuglar
islenilen Sugun Tari 0.59 4.39* 0.79 1.08 1.65

** P<0.01

Tablo 6: Yuvada Yagayan Gocuklarin isledikleri Sugun Cezasina Gére Saldirganiik Puanlarina Ait Ortalamalar,
Standart Hatalar ve Varyans Analizi Sonuglari

Saldirganlik Alt Boyutlari

islenilen Sugun Saldirganhik Yansitilmig Prososyal Antisosyal Toplam
Cezasi N Bunalimi Saldirganhk | Saldirganhk Saldirganlik Saldirganhk

x£Sx X+Sx x+Sx Xx+Sx x+Sx
Azarlayip, bagirdilar 39.00£1.01A | 49.50+6.57 | 32.00+£1.01 A | 22.00+1.01 | 152.50+8.59
Tokat atip, 47.66+3.91B | 38.66+£3.24 | 28.00+2.35B | 28.00+2.56 |154.67+8.35
cezalandirdilar ;
Nasihat verip, bir daha 19 | 46.52+1.67B | 44.89+1.62 | 30.15+1.24 A | 22.78+1.02 | 158.00+4.45
yapmamami istediler
Diger 29 | 38.55+1.53A | 46.37+1.28 | 25.86+1.02B | 25.62+1.00 |147.55+3.14
Varyans Analizi F F F F F
Sonuglan
islenilen Sugun Cezasi 4.84™ 1.43 2.98" 1.95 1.40
*P<0.05 **P<0.01

Bir siire gocuk bastinimig gibi gériilse de daha
sonra hirginligi artarak tekrar ayni davranigi
gosterebilmektedir. Fiziksel olarak cezalandiri-
lan g¢ocuklar, yetigkinlerle temas kurmaktan
kaginabilir, kendilerine yaklagiimasindan Urke-
bilirler. Bu cocuklar kolaylikla yalan sdyleyip,
korku verici durumlarda da tepkisiz kalabilirler.
Bu g¢ocuklarin agin saldirgan veya agin ige
dénik ve cekingen cocuklar oldugu ileri
surtlmektedir (Bayhan, 1998).

SONUC VE ONERILER

Aragtirmada, cocuk yuvasinda kalan ve
aileleriyle birlikte yasayan dokuz-onbir yag
cocuklarinin saldirganlik egilimleri arasinda fark
olup olmadigini saptamak ve saldirganiik egi-
limlerinde bazi degiskenlerin farklilik yaratip
yaratmadigini belirlemek amaglanmigtir. Aile-
siyle yasayan ve yuvada kalan gocuklarin
saldirganlik egilimi agisindan gocuklar arasin-
daki farkilhgin 6nemli (P<0.01, P<0.05), cin-
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mak hizmetin verimliligini arttiracak, anne yok-
sunu gocuklarin ihtiyaglarina cevap verecek ve
onlarin zihin, beden ve ruh sagliklarini koruya-
rak, kimsesizligin getirdigi olumsuz duygulari bir
6lglide giderebilecektir.

Cocukluk ve genclik donemlerinde, onlarin
gerekli oyun ve bos zaman faaliyetlerini gergek-
lestirecekleri ortamlar hazirlanarak beden, zihin
ve duygu ydniinden gelismeleri saglanmalidir.
Oyunun, gocugu rahatlattigi, psikolojik yénden
onu tedavi ettigi ve ¢ocugun sosyallegsmesinde
en etkili arag oldugu unutulmamalidir. Ozellikle
saldirgan davraniglar gdsteren yuva gocuklarin-
da oyunla olumsuz bedensel ve ruhsal enerjinin
bosalimi saglanmalidir.

Cocuk yuvalarindaki fiziksel kosullarin
genellikle soguk ve kigla tipinde ortamlar oldugu
bilinmektedir. Yuvalarda ev havasi yaratmak,
cocuklara ait odalar olugturmak ve binalarn daha
az kath yapmak gocuklarin kuruma baglan-
masini ve kurumu severek, yuvada yagamaktan
zevk almalarini saglayacaktir.

Cocugun gelisiminde kurum bakimina gére
daha olumlu etkiler yaratabilecek koruyucu aile
ve evlat edinme hizmetleri yayginlastinimaldir.
Cagdas bir yontem olarak gériilen ve aile
bakimini iceren gocuk koyleri tipindeki kurum-
lara da yer verilmelidir.

Korunmaya muhta¢ g¢ocuklara kurumsal
bakim verilirken, gocuklarin toplumdan soyut-
lanmadan ve toplumsal yasama katihimlari sag-
lanacak bicimde egitim verilmesi ve meslege
ybneltme ¢alismalari sz konusu olmalidir. Bu
¢ocuklar korumali is yerlerinde galistirilarak bir
meslek edinmeleri saglanmalidir.

iletisim araglan araciigi ile korunmaya
muhta¢ cocuklar topluma tanitilmali, toplumun
bu c¢ocuklara karsi 6n yargilari yikilmali ve
toplumun olumlu tutumlar gelistirmeleri saglan-
malidir.
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UNIVERSITE 1. SINIF OGRENCILERINiN BENLIK iMGESI
DUZEYLERINE ETKi EDEN ETMENLERIN iNCELENMESi

INVESTIGATION OF FRESHMEN’S LEVEL OF SELF CONCEPT

Gller KUCUKTURAN® - Seviye CIHANGIR**

OZET

Bu aragtirma, dniversite birinci simif égrencilerinin benlik imgesi dtizeylerini incelemek ve kisisel ve aile
dzellikleri ile egitim durumu degigkenlerinin benlik imgesi diizeylerine etkisini arastirmak amaciyla yapilmistir.
Arastirma, Abant lzzet Baysal Universitesi Golkdy Kamplsindeki fakultelerin birinci sinifina devam eden
dgrencilerden basit 6rnek metodu ile segilen 417 grenci iizerinde ydirditilmistir.

o

Aragtirma verileri “Offer Benlik imgesi Olgegi” ve “Kisisel Bilgi Formu” uygulanarak elde edilmistir.

Bulgulara gére Sgrencilerin benlik imgeleri puaniari iizerinde cinsiyet, kardes sayisi ve dogum sirasi gibi
kisisel 6zelliklerle, devam ettikleri fakilte, mezun olduklari lise, Universite sinavina giris sayisi, okuduklari bélimdin
kaginci tercihleri oldugu gibi egitimsel dzellikleri ve anne-baba mesledi degiskenlerinin 6nemli  farkhiiklara yol
agmadigi ancak yasamlarinin gogunlugunun gegtigi yer, anne-baba 6grenim durumu ile bélimlerinden memnun
olma durumunun benlik imgesi puanlarinda farklilik yarattigi bulunmustur.

Anahtar kelimeler: Benlik kavrami

ABSTRACT

This study was conducted to investigate freshmen’s level of self concept and some independent variables.
The study was carried on with freshman students; selected randomly, at AIBU Gélkéy Campils.

The data was collected through personal information form and Offer Self Concept Scale. The findings suggest
that there was no significant difference between personal characteristics such as the gender, number of siblings,
the. birth order; and educational backrounds such as their current faculty, graduation, the number of .univesity
entrance; and parents occupations. However a significant difference was found on their self concept with respect
to place where they live in during childhood , their parents educational backround and departmental appreciation.

Key Words: Self concept

Okuléncesi dénemde gocugun egitiminden aile
sorumludur. Aile bireylerinin birbirleri ile olan

GIRIS

Toplumlarin gelismislik diizeyleri o toplumu
olusturan bireylerin egitim dizeyleri ile ilgilidir.
Gilnumizde ¢agdas uygarlik dizeyine; bagim-
siz davranabilen, cevresi ile uS/uqu ilikiler
kurabilen, olumsuz durumlari kontrol edebilen,
problem ¢dzebilen, yaratici ve Uretken bireylerle

iligkileri, cocuga ydnelik tutum ve davraniglar
benlik imgesinin olusmasinda en &nemli etken-
lerdendir.

Okuléncesi dénemde ailenin konumu ve
degerleri gocugun benlik imgesini olustururken,

ulagilabilecegi bilinmektedir. Bireyin egitiminde
aile, okul ve toplum &nemli etkiye sahip olup,
kisilik gelisiminin temelini olusturmaktadir.

ilkokul ve sonraki ddnemlerde benlik imgesinin
sekillenmesinde yakin ve uzak gevrenin deger-
leri ve Ulke politikalari énemli olmaktadir. Bir

* Yrd. Dr., Giller Kiigiikturan Bagkent Universitesi Egitim Fakiiltesi ilkégretim Bolimii
** Ogr. Gér., Seviye Cihangir Abant [zzet Baysal Univeristesi Egitim Fakiiltesi flkégretim Bo/imdi
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Veri Toplama Araclan

Arastirmada, 8grencilerin benlik imgesi du-
zeylerini belilemek amaciyla “Offer Benlik im-
gesi Olgedi” (Savasir ve Sahin, 1997), égrenci-
lerle ilgili bilgileri 6grenmek ve denencelere
iliskin degiskenler hakkinda bilgi toplamak
amaciyla da arastirmacilar tarafindan hazirla-
nan “Kisisel Bilgi Formu” kullaniimistir.

Offer benlik imgesi digcegi, Offer tarafindan
baglangi¢ta 130 madde olarak gelistirilen daha
sonra 99 maddelik uluslararasi formu olusturu-
lan bir 6icek olup, ergenin uyumunu 12 alanda
degerlendirmektedir. Tlrkiye'de gesitli arastir-
macilar, Glgek Uzerinde galismiglardir (Sahin,
1994). Bu arastirmada Tirkge'ye ¢evrilmis ulus-
lararasi formu kullanilmigtir.

Verilerin Analizi

Arastirma ile ilgili bilgiler, yéneltilen sorular
dogrultusunda SPSS programi kullanilarak
varyans analizi ve t testi ile analiz edilmigtir.
Sonuglar 0.05 manidarlik diizeyinde degerlendi-
rilmigtir. Sayisal veriler ve istatistiksel degerlen-
dirmeler ile ortaya ¢ikan sonuglar tablolar halin-
de gGsterilmistir. ' '

Aragtirma sonucunda; égrencilerin cinsiye-
ti, devam ettikleri fakilte ve bélimler, Universite
sinavina giris sayilari, devam ettikleri bélimin

Tablo 1: Ogrencilerin Bireysel Ozelliklerine Gére Dagilimi

kaginci tercihleri oldugu, anne-baba &6grenim
durumu, anne-baba meslekleri, béliimlerinden
memnun olma durumu, yasamlarinin ¢ogunlu-
gunun gegtigi yer, kardes sayisi, dogum sirasi,
mezun olduklari lise bilgileri, sayisal ve yuzde
dagilimlan seklinde, gruplanarak tablolar halin-
de verilmigtir.

Ayrica verilerin toplandigi gruptaki 6gren-
cilerin benlik kavrami puanlarinda, belirlenen
degiskenlerin farkhlik yaratip yaratmadigini
belirlemek igin “t Testi ve Tek Yénli Varyans
Analizi” kullaniimistir.Elde edilen sonuglar tablo
1-3 de verilmigtir.

BULGULAR VE TARTISMA

Arastirma sonucunda elde edilen verilerin
istatistiksel analizleri yapilarak elde edilen
bulgular Tablo 1 ve Tablo 3 arasinda verilmistir.

Tablo 1 incelendiginde arastirma verilerinin
toplandi@i égrenci grubunun %64.5 kiz, %35.5 -
erkek Ogrencilerden olustugu, %70.5 cogun-
lukla 2-3 kardese sahip olduklari ve %85.1’nin
ortanca veya ortancalardan biri oldugu gorul-
mektedir. Ogrencilerin Benlik imgesi puanlari
bireysel 6zellikleri “t testi” ve “ tek ydnlu var-
yans analizi” ile kargilagtirilmig ve sonuglar 0.05
manidarlik dizeyinde degerlendiriimigtir. Buna
gore oOgrencilerin kiz veya erkek oluslari ile
benlik puanlari arasindaki fark (p=-1.428) 0.05
diizeyinde manidar degildir.

OZELLIKLER N % X S Ftesti | Ttesti | Sig.
CINSIYET

Kiz 269 64.5 229.96 40.16 -1.428 | .154
Erkek 148 35.5 223.92 41.91

KARDES SAYISI

Tek gocuk 15 3.6 227.27 55.48

2-3 kardegli 294 70.5 227.30 39.80 ,096 .909
4 ve iizeri kardesli 108 25.9 229.30 41.72 R

DOGUM SIRASI

ilk veya son gocuk 62 14.9 230.90 39.70 .661 510
Ortanca veya ortancalardan biri | 355 85.1 207.27 41.07 B
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Ogrencilerin tniversite sinavina giris sayisi
ile benlik imgesi puanlari incelendiginde puanlar
arasinda manidar bir farklik bulunamamistir
(p=0.563).

Ogrencilerin devam ettikleri bdlimiin ka-
¢inci tercihleri oldugu ile benlik imgesi puanlari
incelendiginde manidar bir farkhlik bulunama-
mistir (p=1.550).

Ogrencilerin mezun olduklari lise ile benlik
imgesi puanlari incelendiginde manidar bir
farklilik bulunamamigtir (p=0.435).

Yukarida adi gegen degiskenlerin, dgren-
cilerin benlik imgesi puanlar arasinda 0.05 dii-
zeyinde manidar bir farkhiik yaratmamasini
6drencilerin %68 oraninda genel liseden gelmis
olmalari, 6grencilerin lise mezuniyetini takip
eden ilk iki yil iginde (%86) su andaki egitim gor-
dikleri fakiiltelere yerlesmeleri, dgrenim gor-
dikleri bdlimi %66 oraninda ilk on tercihleri
arasinda yazmig olmalari ve %88 oraninda
okuduklari bélimden memnun olmalari ile agik-
lamak mimkiindir. Bu nedenle de arastirma
kapsamindaki 6grencilerin benzer akademik alt
yaplya sahip olduklar dislniilebilir.

" Ogrencilerin egitim gordiikleri bélimden
memnun olma durumlari ile benlik puanlari in-
celendiginde 6grencilerin puanlari arasinda
0.05 diuzeyinde manidar bir farkliigin oldugu
gorilmektedir (t=4.225). Ogrenim gérdikleri
bélimden memnun olmayan égrencilerin benlik
imgesi puanlarinin (X =254.24), memnun olan
&grencilerin puanlarindan (X =224.21) yiiksek
oldugu gérilmektedir. Ogrenim gérdiigi bélim-
den memnun olmayan 6grencilerin mesleki
beklentilerinin yliksek oldugu yada meslek segi-
mini yanhg yaptiklari diigtinilmektedir. Bu 6g-
rencilerin benlik imgesi puanlarinin, égrenim
gordigi bélimden memnun olan égrencilere
gore daha yiiksek olmasi, bélimlerinin kendi
benlik imgelerine uygun olmadigini algilamala-
rindan kaynaklanmaktadir. Bu durumun égren-
cilerin yanhsg tercih yapmalarindan yada kendi-

lerine saglikh mesleki yénlendirmenin yapilma-
masindan ileri geldigi distnllmektedir. Gliney-
su tarafindan (1988) yapilan bir ¢alismada
Hacettepe Universitesi Merkez Kampsindeki
tim fakilte ve ylksek okullara devam eden
6grencilerin kendini kabul diizeylerine etki eden
etkenler aragtinlmistir. Aragtirma sonuclarina
gore kiz ve erkek oOgrencilerin kendini kabul
duzeyleri arasinda manidar bir farkliik gériil-
mektedir. Kizlarin kendini kabul diizeyleri
erkeklerinkinden daha yiksek oldugu bulun-
mustur. Kardes sayisi az olan égrencilerin ken-
dini kabul dizeyleri gok kardegli olanlara gére
daha ylksek bulunmustur. Bu durumun, arastir-
manin yapildigi yillarda geleneksel yapi iginde
kizlarla erkekler arasinda yiiksek 6grenim
sanslarinin esit olmamasindan kaynaklandigi
dustndlmektedir.Yiiksek 6grenim sansini yaka-
layan kiz 6grencilerin kendilerine olan giivenle-
rinin ve kendini kabul diizeylerinin yiiksek
olmasi kaginilmazdir. Kardes sayisi az olanlarin
¢ok kardesli olanlara gére daha yiiksek kendini
kabul diizeyine sahip olmasi bu genglere anne
babalarinin daha gok zaman ayiriyor olduklarini
dusUnddrebilir ancak kalabalik ailelerden gelen
genglerin gekirdek ailelerden gelen genglere
oranla daha yilksek kendini kabul diizeyine
sahip olmasi, gennglerin benlik kavramlarini
kazanmada degisik faktérlerin etkili oldugu
gergegdini ortaya koymaktadir. Ayrica Giiney-
su'nun aile yapisi ile ilgili bulgusu, bu arastir-
manin genglerin gocukluklarini gegirdikleri -
yasam yeri ile ilgili bulgularini dogrular nitelik-
tedir. Bitiin bu farkliliklarin, her iki arastirmanin
farkli tarihlerde yapilmasina bagli olarak
yasam sartlarindaki degismeden ileri geldigi
disiniimektedir.

SONUGC

Aragtirmanin érneklemini olusturan 417 6g-
rencinin %64.5 gogunlukla kiz 6grencilerden
olugtugu, %53.2'nin egitim fakiiltesine devam
ettigi, %68.1 gogunlukla genel lise mezunu ol-
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matematikle ilgili 6grenme yasantilarinin ev
ortaminda da sirdirilmesi, gocuklarda bu

kavramlarin kazanilmasi ve matematiksel dii- -

slincenin gelismesi bakimindan 6nem tasidi-
gindan; égretmenleri, aileleri gocuklarina bilingli
matematik deneyimleri sunmalari y6ninde
ybnlendirecektir. Bottle (1999) c¢alismasinda
evdeki uyarici gevrenin ve ebeveyn-gocuk
etkilesiminin, okul éncesi donemdeki gocuklarin
nicelik ve nitelikle ilgili kavramlari kazanma-
larina etki ettigini ortaya gikarmistir.

Okul éncesi déonemde nicelik
oncesi semalar

Gocuklar matematikle ilgili kavramlan be-
beklik déneminden itibaren 6grenmeye bagla-
maktadirlar. Resnick (1989), bir yasindan kiigiik
bebeklerin gérsel olarak sunuldugunda kigiik
nesne setlerinin azlik-goklugunu ayirdedebildik-
lerini belirtmektedir. Bebekler ayirdetme iglemini
mutlak blyuklikten c¢ok, gorsel algilama ve
kiyaslamaya dayali hiikimlerle yapabilmekte-
dirler. Bebeklerin buradaki niceliksel bilgisi dil

6ncesi (prelinguistik) yetenekler diizeyindedir.:

Dilin gelismesinden sonra iki bilgi cesidi séz
konusu olmaktadir; birisi sayisal kesinlik olma-
dan niteligi tanimlayan nicelik 6ncesi terim ve
kavramlar, ikincisi ise sayisal nicelemedir
(Resnick, 1989).

Okul 6ncesi yillarda gocuklar biiylik miktar-
da sayisal olmayan nicelik bilgisi geligtirirler.
Nicelik hikumlerini “cok/az” gibi etiketlemelerle
ifade ederken bebeklik déneminde yaptiklari
blylklik ya da az/cok kiyaslamalarina artik
linguistik etiketler koymaya baglarlar. 6rne§in;
iki elmaya bakip birini digerinden biiytik/kiigik
oldugunu sdyleme gibi. Bu gibi hikimlere
herhangi bir élgme islemi olmadan tamamiyle
gorsel algiya dayali olarak isleyen nicelik
oncesi kiyaslama semasini kullanarak var-
maktadirlar.

Nicelik 6ncesi artma-azalma semasi, ¢o-
cuklarin belli bir miktar nesneye sahip iken, ayni
nesneden bir miktar daha aldiginda daha
fazlasina sahip olduklarini anlamalarini saglar.
Cocuk eger higbir sey eklemez ya da alinmazsa

onceki ile ayni miktara sahip oldugunu bilir.
Artma-azalma semasi daha sonraki yillarda
toplama-gikarma gibi aritmetik iglemler igin
gerekli olan mantiga ve Piagetin korunum
kavramina temel olusturacaktir (Mathews,
1978, Croft ve Hess 1985; Resnick, 1989).

Yapilan c¢alismalara gére okul &ncesi
dénemdeki c¢ocuklarda nicelik Gncesi parcga-
bitiin semasi kazaniimaktadir. Cocuklar gevre-
lerindeki materyalin ayrilip biraraya gelebilece-
gini yani eklenebilir oldugunu bilirler. Bu bilgi
gocuklarin bitin ve pargalan arasindaki iligki-
lerle ilgili hikiimlere varmasini saglar. Ornegin
tam bir pastanin, pargalarinin herhangi birinden
daha biyik oldugunu bilirler. Ancak nicelik
Oncesi dénemde gérsel inceleme ve algi, dogru
hiikiimlere ulagsmayi saglayabildigi kadar yanls
hiikiimlere de yol agabilir (Croft ve Hess, 1985;
Resnick, 1989).

Sayma ve kesin niceleme

Cocuklarin gelisimleri ile birlikte kazandik-
lari sayma becerisi yargilarin kesinlestiriime-
sinde ilk basamaktir. Yapilan galigmalar, 3-4
yagindaki cocuklarin saymanin anahtar prensip-
lerini 6grenmeye basladiklarini, saymay! cisim
kiimelerini nicelemek igin kullanmaya galistikla-
rini ancak, sayma ile ilgili bilgilerini nicelik
6ncesi bilgileri ile timUyle kaynastiramadiklarini
gbstermektedir. Bu kaynastirma islemi 4 yastan
sonra ortaya ¢ikmaktadir. Bu noktada gocuklar
sayma soézclklerinin sirasi bir gesit “zihinsel
say! hatt1” (mental number line) olugturmusg gibi
davranmaktadirlar (Resnick, 1989; Waxman ve
Hall, 1993) iki sayidan hangisinin daha fazla
(yada daha az) oldugunu bu sayi hattina
danigarak belirleyebilirler. Cocugun bir sonraki
gelisim agsamasinda, kimeleri nicelemek igin
kullandig! say: bilgilerinin, nicelik 6ncesi kazan-
digi parga bitiin ve artma-azalma semalarina
entegre oldugu gérilmektedir. Cocuk niceligi
kavrayabildigi zaman artik sayisal nicelik baskin
oldugundan sadece algisal verilere dayall
yarglya varmayacag! icin yanilmayacakdir
(Mathews, 1978; Croft ve Hess, 1985; Resnick,
1989). Ornegin; nicelik 6ncesi asamada olan bir
gocugun énine seyrek aralikli dizilmig bir grup
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Basit diizeyde eslestirme davranisi gozlenir. Boyutla ilgili (6nce blylk/kiigiik daha sonra uzun/kisa)
kavramlar taniyip ayirdeder. Az/cok kiyaslamasi (karsilastirma) yapar. 3 yasa dogru model

Belli bir say! kavrami devresi baglamistir; 1’den 5’e kadar ezbere sayar. Nesneler ve sekiller
Uzerinde az-gok, ayni-farkli olanlari ayirdeder. Niceliklerdeki artma-azalmayi sematize etmeye

1-10 arasi ve daha ileriye saymayi &grenir. Sayilarin rakamlarla ifadesini anlamaya baglar.
Sayilarin temel korunumunu ve sayilarla olan ifadelerin ana prensibini anlayabilir. Siralama
kavrami gelistigi igin sayilari kavrayarak sayar. iligkileri belli élctide dikkate alarak gruplama yapar.
Parga-bitin iligkisini glinlik deneyimlerinde kullanir. 1-5 arasi rakamlari tanir, isimlendirir, gizer.

1-20 arasi sayilar anlamlarini bilerek sayar. 1-10 arasi rakamlari tanir, isimlendirir, siraya dizer ve
cizer. Siralama becerisi gelisir, sira sayilarini 6grenir. Yarim ve bitint anlar. Bir grup nesneyi
ikigerli, Ggerli gruplara ayirir. 5 sayisi iginde toplama-gikarma iglemlerini yapar. En az, en gok,
birkag!, bir gogu, hepsi, higbiri gibi nicelikle ilgili terimlerin anlamlarini bilir. Neden-sonug iligkisi ve

Yaslar Matematiksel Kavramlarda Gelisimsel Asamalar
1-3 yas
olundugunda 3’e kadar sayar, ancak say! sayma kavrama diizeyinde degildir.
4 yag
baglar. Gérsel algiya dayall birebir eglestirme yapar. 1-3 arasi rakamlari tanir, isimlendirir.
5 yas
6 yas
korunum kavrami gelismeye baglar.

Bu tablonun olusturuimasinda yararlanilan kaynaklar: (Hermine, 1971; Salkind ve Ahbran. 1987; Badzinski, Qantor ve Hoffner, 1989;

Nfer-Nelson 1992; Metin, 1992)

Matematikle ilgili etkinlikleri
planiama ve uygulamada dikkat
edilecek noktalar

Okul dncesi egitimcileri gocuklara sunacagi
matematik etkinliklerinin niteliginin, onlarin ileriki
yasamlarinda matematige karsi olumlu tutum
gelistirmelerine etki edecegini gézéniinde bu-
lundurmali ve planlama ve uygulamada sunlara
dikkat etmelidir:

-Matematik egitimi ile ilgili hedefler
saptanirken mutlaka gocuklarin bireysel hazir
bulunugluluklan dikkate alinarak amaglar
belirlenmelidir.

-Cocuk bir basamag 6grenmeden ileriki
basamaga ait egitim veriimemelidir.

-Etkinliklerin planmasinda &ncelikle somut
nesneler -daha sonra nesne ifadeleri ve
sembolik mateyalleri iceren etkinliklere yer
verilmelidir.

-Matematiksel kavramlar &grenilmesi zor
ve soyut kavramlar oldugu i¢in sadece mate-
matik egitimini hedefleyen etkinliklerden kaginil-
mali; bu kavramlar diger etkinliklerin igine yer-
lestirilerek verilmelidir.

-Matematiksel kavramlarin verilmesinde
direkt egitim yerine, ilgi ¢ekici, eglenceli, cocuk-
larin aktif olduklari ve dogal 6gretim yontemle-
rinin kullanildigi etkinlikler tercih edilmelidir.

-Cocuklarin  matematiksel iglemlerden
hoslanabilmeleri ve ileriki yasamlarinda mate-
matigi sevebilmeleri igin, ¢alismalar da basari
duygusunun yasanmasina olanak veren, 6dul-
lendirici ve motive edici bir yaklagim izlen-
melidir.

Kaynaklar

Badzinski, D.M.; Cantor, J.; Hoffner, C. (1989) Chil-
dren’s Understanding of Qantifiers. Child Study .
Journal. Vol:19, No:4, S:92-97.

Bottle, G. (1998). The Influence of the Home
Fﬁuironment on Early Mathematical Develop-
ment. 8th European Conference on Quality of
Early Childhood Education Eecera Conference,
Santiago de Compostela, Spain (bildiri &zetleri
kitabr)

Campbel, LA.; Ramey, C.T.(1995) Cogaitive and
School Outcomes for high-risk African-American
Students at Middle Adolescence: Positiv Effects
of Early Intervertion. American Educational
Research Journal Vol:32, No:4, S:743-772.



Gocuk Gelisimi ve Eitimi Dergisi : 1,4-5, . 27-34, Haziran-Araltk 2001

DRAMANIN BENLIK KAVRAMI UZERINE ETKIisi

THE EFFECT OF DRAMA ON SELF-CONCEPT
Havise GULEC*

OzET

Bu aragtirma, ilkégretim 4. sinif diizeyinde ve drama galismasi yapan ve yapmayan cocuklarin benlik
kavramlarini kargilagtirmak amaciyla planianmigtir. Aragtirmanin érneklem grubunu, 35 kisilik deney grubu ve 35
kisilik kontrol grubu olusturmustur. Orneklemi olusturan 70 gocuga, benlik kavramiarini degerlendirmek amaciyla,
gocuk ve ergenlik ¢agindakilerin kendilerine iligkin hoslandiklar ve hoglanmadikiari seyleri degerlendirmek igin
Piers ve Harris (1964) tarafindan gelistirilen Piers-Harris Benlik Kavrami Olcedi 6n test olarak uygulanmustir.
Daha sonra, deney grubu ile sekiz hafta sire ile drama galismalar yapilmistir. Drama ¢alismalari sonunda
Grneklemi olugturan 70 gocuga benlik kavramiarini incelemek amaciyla Piers-Harris Benlik Kavrami Olgegdi tekrar
uygulanmugtir. Verilerin analizinde ise t testi kullamilmigtir. Aragtirma sonucunda, iki grubun genel benlik ve
fiziksel gérinimlerini betimlemeleri arasinda fark olmadigi, bunun yaninda, mutluluk ve doyum, kaygi, zihinsel
ve okul durumu, popdilarite ve davraniglarini betimlemeleri arasinda fark oldugu saptanmistir .

Anahtar Kelimeler: Benlik Kavrami, Drama

ABSTRACT

This research was conducted to compare the self-concept of primary school fourth graders who participated
in drama classes with those who didn’t. The subject population consisted of 35 test participant and 35 students in
the control group. Previously, 70 children were tested on the Piers-Harris Self-Concept Scale which was developed
by Piers and Harris (1964) to apraise children’s and adolescents’ own pleasure and displeasure. The aim was to
investigate the subjects’ self concept. The test group then participated in drama classes for eight weeks.
Consequently, the 70 subject children were tested on the Piers-Harris Self-Concept Scale. The data was analyzed
with t test.. On the findings it was observed that there was no difference in self concept and physical appearance
descriptions of the two groups, but there was a difference in the descriptions of the happiness, popularity, behavior
and anxiety levels. g

Key Words: Self-Concept, Drama

GiRis
Shavelson ve Bolus (1982), benlik kavrami-

ni en genig anlamiyla “bireyin kendisi hakkindaki
algilan” olarak kabul etmiglerdir (akt. Erkan, 1995).

Benlik kavramini etkileyen etmenlerin ba-
sinda etiketlenme, aile, sosyal etkilesimler, yas,
cinsiyet, akademik basari, sosyo-ekonomik dii-
zey ve bedensel farkhiliklar gelmektedir.

Drama gocuklarin psikolojik, sosyal, duygu-
sal ve zihinsel gelisimine destek olarak onlarin

okula daha kolay uyum saglamalarina ve
6grenme becerileri geligtirmelerine yardim -
edebilmektedir (O’Hanley, 1974). Drama, rol al-
ma ve problem ¢gézme yolu ile 6grenmeyi sag-
lamaktadir. Drama siireci benlik farkindahgi, ile-
tisim becerileri, konsantrasyon ve grup iletisimi-
ni icermektedir(Smith ve Harring, 1994).

Drama, insanin tasarimlarini eyleme do-
nustirebildigi bir yoldur. Drama tanim olarak,
kendi igerisinde sosyallesmeyi barindirmak-

*  Onsekiz Mart Universitesi Egitim Fakiiltesi ilkégretim Bélimii Okuléncesi Egitimi ABD - CANAKKALE
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gulama siresi ortalama 30 dakika olarak belir-
lenmigtir. Fakat bu silre gocuklarin isteklerine
bagh olarak, bazi uygulamalarda 30 dakikadan
daha uzun, bazi uygulamalarda ise daha kisa
olmustur. Bitiin gocuklarin aktif katilimi saglan-
maya galigiimigtir. ik hafta grubun ve grup
liderinin birbirlerini daha iyi tamimalari amaci ile
tanisma ve selamlagma/isim 6grenme galigma-
lari ile iletisim ve hareket galigmalari agirlikli
uygulamalar yapilmistir. Daha sonraki haftalar-
da duyu calismalar ile dogaglama ve yaratic
etkinlikler uygulamada agirlik kazanmigtir. Ayri-
ca, genel olarak drama g¢aligmalari igin konular
okul miifredatina gére tespit edilmisgtir.

Son test olarak, iki gruba da PHBKO dagi-
tilmis ve doldurmalari istenmistir.

Verilerin Degerlendirilmesi

Verilerin analizinde SPSS PC istatistik
programi kullaniimigtir. istatistiksel islemlerde,
deney grubu ile kontrol grubu arasinda benlik
kavrami dizeyleri bakimindan anlamli bir fark
bulunup bulunmadigini tespit etmek igin t testi
ile birlikte aritmetik ortalama, standart sapma
kullanilmigtir. Verilerin test edilmesinde anlam-
hhk diizeyi 0.05 olarak kabul edilmigtir.

BULGULAR ve TARTISMA

Arastirma sonucunda elde edilen verilerin
istatistiksel analizleri yapilarak elde edilen
bulgular cizelgede verilmigtir.

Cizelgedeki sonuglara gére, PHBK Olce-
ginin “davranig” faktorilyle 6lgllen, kendi davra-
niglarini betimleme kriteri yoniinden deney
grubundaki deneklerin 6n-test ve son-test puan-
lari arasindaki fark anlamli bulunmustur (t=2.52).
Buna gére, yapilan drama g¢alismalarinin “dav-
ranig” boyutu agisindan anlamli bir farkliiga
(p<0.05) neden oldugu saptanirken diger
boyutlar Gzerinde herhangi bir farkliliga yol ag-
madigl (p>0.05) bulunmustur.

Literatiire gére, insanlarin gocukluktan bas-
layarak bitln yasam boyu gevresinde bulunan
kigilerle kurdugu iligkiler, etkilesim ve iletigim bu
gelismede bir yandan bireyin toplumsallagma-
sini, O6te yandan kendi benlidini tanimasini
saglamaktadir (Koknel, 1995).

Drama etkinliklerinin amaci, gocugun her
alanda kendini daha fazla tanimasina olanak
yaratmaktir. Cocuk canlandirdigi bir kimsenin
Ozelliklerine birtinirken, kendini ve insanlari
farkli agidan gérmeye caligir. Hayal ve yorum
guclni kullanarak cevresini tanir. Cocuk bu
etkinlikler ile birgok yasantiyi 6grenip bunlan
kendi yasantisi ile birlestirerek yeniden diizen-
lemeler yapar. Hareketli ve yaraticiliya dayanan
ortam, gocuklarin zevkle galisti§i bir ortamdir
(Génen, 1999). Drama, gocugun kendisi hak-
kinda bilgi edinmesine, kendini yapabildikleri ve
yapamadiklari ile daha gergekgi olarak tanima-
sina yardime! olabilmektedir (Onder,1999).

Bu aragtirmadaki deney grubunu olugturan
deneklerin  davraniglarini  betimlemelerinde
son-test puanlarinin  én-testten daha yiiksek
olmasi drama ¢aligsmalarinin, gocuklarin kendi-
lerine kargi daha olumlu tutum geligtirmelerinde
yardim etmesine baglanabilir. Diger boyutlarda
herhangi bir farkliliga yol agmamasi ise drama
uygulama siiresi ile ilgili olarak dusgtniilebilir.
Dramanin sekiz hafta yerine bir 6gretim dénemi
boyunca uygulanmasinin diger boyutlarda da
anlamli bir ilerlemeye yol agabilecedi diginiil-
mektedir. '

Cizelge incelendiginde, kontrol grubunda
yer alan deneklerin 6n test ve son test puanlari
arasinda testin timuyle ilgili olarak anlamli bir
farklilik (p>0.05) olmadig ortaya gikmigtir.

Cizelgede de gorlldiigu gibi, testin birinci
faktérl olan “mutluluk ve doyum” boyutunda
deney ve kontrol gruplarinin son-test puanlari
arasinda anlamli fark ( t=2.64) bulunmustur. Bu
faktorle ilgili, iki gruba iliskin 6n-test puanlari
arasinda anlamli bir fark bulunmadigi halde
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cocuklar ve 6gretmen arasindaki iligkinin derin-
lesmesine ve kalitesinin yiikselmesine yardimci
olmaktadir. Cocuklarin kendilerine yakin his-
settigi, sevdikleri bir 6gretmen, onlar tarafindan
daha gok dinlenmekte ve bu égretmenin 6g-
rettiklerine deger verilmektedir. Bu durum, grup-
ta gocuklarin kendilerini daha az kaygili ve daha
¢ok giivende hissetmelerini saglamis olmak-
tadir (Onder, 1999).

Gorildigl gibi, drama galigsmasi yapilmis
olan cocuklarin kaygi dizeylerinin drama
calismasi yapmayan gocuklardan daha diisiik
olmasi, drama g¢alismalarinin gocuklara giiven
verici bir atmosfere sahip olmasina baglanabilir.

Drama, grubu ve kendini, gruptaki yasan-
tilar araciligi ile aragtirmayi, incelemeyi ve bu
sirada sosyal beceriler kazanmayi saglamak-
tadir (Onder, 1999).

Bu arastirmada deney grubunda bulunan
cocuklarin  populer olmalarini  betimleme
puanlarinin kontrol grubuna gére daha yiiksek
olmasi dramanin her gocuga grup iginde sosyal
beceriler kazanma firsati vermesine bagla-
nabilir.

Bir grubun tyesi olmak gocugun en énemli
gereksinimlerinden biridir. Arkadag tarafindan
aranilip begenilmek ozellikle dokuz-on yagla-
rinda gugli bir gereksinimdir. Arkadaglik ilig-
kileri gocuga kendi kendini gergekgi olarak de-
gerlendirme olanadi vermektedir. Cocuk arka-
daglarina bakarak kendi hakkinda yargilara
varir. Begendigi ve begenmedigi 6zellikleri
bilinglenir. Cocugun 6gretmeni ve arkadaslari
ile kurdugu iligkilerle geligsen, yeterlilik ve
yetersizlik duygular gocugu yoéneten bir giic
durumuna gelir. Bu gli¢ gocugun o giline kadar
gelistirdigi benlik kavramini ve okul yillarinda
olusan akademik benlik kavramini da etkile-
mektedir (Yorikoglu, 1979).

Literatlire gbére, akademik basari benlik
kavramini etkileyen énemli bir etkendir (Oner,

1982; Catakli, 1986-1987). Yapilan bir aragtir-
mada benlik kavraminin akademik basariya etki
ettigi ortaya c¢ikarilmigtir (Korman, 1966).
Olumlu benlik kavrami ise gocugun okuldaki
performansini olumiu etkilemektedir (Helm,
1980). Kukla (1972-1978)ya gére, yetenegi ile
ilgili olarak yliksek benlik kavramina sahip olan
ve bagarinin yeteneklerinden kaynaklandigini
bagarisizigin ise calisma yetersizliginden
kaynaklandigini distinen bireyler zor gérevleri
gerektiren aktiviteleri segmekte ve yaptiklari iste
inatgi davranmaktadirlar (Bryan ve Pearl,
1988).

Drama gocugun genel zihinsel kapasitesini
geligtirebilmektedir. Drama sayesinde bircok
konu daha canli, yasantisal hale gelmektedir.
Gergek nesnelerin ya da gergek nesnelerin
yerine konulan simgesel nesnelerin de yardimi
ile gesitli konulardaki bir cok kavram ve bu
kavramlara ait agiklayici, tamimlayici bilgiler
drama ile daha gabuk ve kalici olarak &grenile-
bilmektedir (Onder,1999).

Bu arastirma sonucunda deney grubunda
yer alan &grencilerin zihinsel ve okul durum-
larini betimleme puanlarinin kontrol grubuna
gbre daha yiiksek olmasi, drama galismalarinin
birgok konuyu yasantisal hale getirmesine ve
cocuklarin genel zihin kapasitelerini gelistirme-
sine baglanabilir.

Harty ve Smith (1977) okul ¢adi ¢ocuklari
ile yaptiklar bir galisma sonucunda, &gret- .
menlerin olumiu benlik kavramini destekleyici
etkinlikleri programlarina dahil etmelerinin
yararli etkilerinin oldugunu ortaya gikarmiglardir
(akt.Tanju,1995).

“Davranig” faktdriinde ise, deney ve kontrol
gruplarinin én-testten elde ettikleri puanlarinin
ortalamalari arasinda kontrol grubu yéniinde
anlamh farkhihk (t=3.40) bulunmus (p<0.05),
son-test ortalamalan arasinda ise anlamli fark
(t=1.69) bulunmamigtir (p>0.05). Testin “fiziksel
gorinim” faktérd ise deney ve kontrol grupla-
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ONERILER

1. Drama g¢aligmalarinin okuléncesi yilla-
rindan baslamasi gerekmektedir.

2. Ozellikle ilkdgretim 6gretmenlerinin
egitiminde drama ile ilgili bilgiler veril-
melidir.

3. Drama etkinliginin yirmi kisiden biyiik
bir grupta yapilmasi glgliklere neden
olabilir. Gruptaki gocuk sayisinin 20'yi
astigr durumlarda, grubu bdlerek ca-
listirmak daha uygundur.

4. Drama etkinligi yapilan mekanin,
Ozellikle cocuklarin rahatlama galigma-
larina olanak verecek sessizlige sahip
olmasi gerekmektedir.

5. Drama grubundaki Ogrencilerin farkli
kisilik yapilarina sahip olabilecekleri
gbz oOnine alindiginda, drama galis-
masini yéneten kisinin grubun uyumu
icin cesitli tedbirler almasi gerekmek-
tedir.

6. Ogretmen drama ornekleri gelistirme-
den 6nce daha 6nce gelistirilen 6rnek-
leri incelemelidir.

7. Okullarda uygulanacak egitimde drama
etkinliklerinin egitimin genel ve &zel
amaglari ile tutarli olmasi gerekmek-
tedir.

8. Yaratici drama etkinliklerinin egitimin
bir pargasi olarak disinillmesi gerek-
mektedir. Bunun igin, Okuldéncesi
Egitimi ve ilkdgretim genel mudirlugu-
nin bu konuda kararli davranmasi
gerekmektedir.
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ALTI YAS COCUKLARININ GUGLU OLDUKLARI COKLU
ZEKA TURLERININ BELIRLENMESi VE COCUKLARIN
TERCIHI iLE AILELERININ GORUSLERININ
KARSILASTIRILMASI

DETERMINING THE STRENGHT MULTIPLE INTELLIGENCES TYPES OF SIX YEAR OLD
CHILDREN, MATCHING PREFERING OF CHILDREN AND THEIR PARENTS VIEWS

Fatma OKLAN ELIBOL* - Belma TUGRUL**

OZET

Bu aragtirma, 6 yasindaki anasinifi gocuklarinin Goklu Zeka Teorisi kapsaminda her bireyde var oldugu
diuginilen yedi zeka tdrinden (gérsel-uzamsal zeka; hareket-kinestetik zeka; iletisimsel-sosyal zeka;
matematiksel-mantiksal zeka, sézel-dil zeka; i¢sel-6zedéniik zeka; miizikal zeka) hangilerinde daha giiglii
olduklarini saptamak amaciyla; Ankara il merkezinde bulunan ilkégretim okullarina bagli anasinifina devam eden
411 gocuk izerinde yapilmistir.

Aragtirma verilerini toplamak igin, cocuklara “TIMI (Teele Inventory Multiple Intelligences)”, ailelerine “MIDAS
(Multiple Intelligences Developmental Assessment Scales)”, cocuk ve ailesi hakkinda bilgi edinmek igin “Aile Bilgi
Formu” seklinde diizenlenen anket uygulanmistir.

Aragtirmaya katilan gocuklarin TIMI (Teele Inventory Multiple Intelligences) sonuglarina gére baskin zeka
tirleri sirasiyla gérsel-uzamsal zeka, hareket-kinestetik zeka ve iletisimsel-sosyal zeka olarak bulunmustur. Ayni
gocuklarin ailelerine uygulanan MIDAS (Multiple Intelligences Developmental Assessment Scales) sonuglarinda
ailelere gére gocuklarinin baskin zeka tirleri, sirasiyla gorsel-uzamsal zeka, iletisimsel-sosyal zeka ve hareket-
kinestetik zeka olarak bulunmustur.

Anahtar Kelimeler: Okuléncesi dénem, Coklu Zeka Teorisi, Zeka

ABSTRACT

The aim of this.research is to indicate, the 6 years old children’s interest in the 7 intelligences areas that are
supposed to be in every body. The seven intelligences are verbal-linguistic intelligence; logical-matematical
intelligence; visual-spatial intelligence; miisical intelligence; bodily-kynesthetic intelligence; intrapersonal
intelligence and interpersonal intelligence. This research has been conducted on 411 six year old children who is
attending the primary school’s primary classes the centre of Ankara Province.

It was found that according to Teele Inventory results dominant intelligences were ranked as spatial
intelligence, bodily-kynesthetic intelligence and interpersonal intelligence of children who were involved in the
study. It was found that according to Multiple Intelligences Developmental Assessment Scales results dominant
intelligences was ranked as spatial intelligence, interpersonal intelligence and bodly-kynesthetic intelligence.
Same children’s families who were involved in the study.

Key words: Preschool Period, Multiple Intelligences, Intelligence

*  Ar. Gér., Hacettepe Universitesi, Ev Ekonomisi Yiiksek Okulu, Cocuk Gelisimi ve Egitimi Bélimii
**  Dog. Dr., Hacettepe Universitesi, Egitim Fakiiltesi, ilkigretim Bélimti, Okuldncesi Egitim Anabilim Dali
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Cocuklarin gugli zeka tirlerini tespit etme-
nin en kolay ve en givenilir ydntemi “gdzlem”dir

[7].

Firsat Esitligi, 6gretim alaninda yeniden
yapilanmada beklenen diger bir sonugtur. Egi-
timde firsat esitligi; egitimin bireye, yetenek ve
zekasini optimum dlzeyde geligtirme firsati
vermesi demektir. Bu nedenle, egitim kurumlari
bireyin ilgi ve yeteneklerini ortaya gikarabildigi
ve geligtirebildigi oranda firsat esitligi saglamig
olacaktir. Egitimde firsat esitligi oldugunda kigi-
nin hayattaki basarisi bllylik oranda yetenek ve
zekasina bagh olacaktir [8].

2. YONTEM

2.1. Aragstirmanin Amaci

Aragtirmanin amaci, “6 yaginda anasinifi-
na devam eden gocuklarin gérsel-uzamsal
zeka, hareket-kinestetik zeka, iletisimsel-sos-
yal zeka, matematiksel-mantiksal zeka, sdzel-
dil zeka, igsel-6zeddénik zeka, mizikal zeka
tirlerinden hangilerinde daha fazla giiglii olduk-
larini saptamaktir.

2.2. Temel problem

6 yas cocuklari hangi zeka tirlerinde daha
gucludar?

Cocuklarin goklu zeka tirlerinden hangisin-
de daha fazla gugli olduklari konusunda; kendi
tercinhleri ile ailelerinin gérigleri arasinda iligki
var midir?

2.3. Arastirmanin Evreni

Ankara il merkezinde bulunan ilkégretim
okullart binyesindeki anasiniflarina devam
eden 6 yas grubu gocuklar arastirmanin evre-
nini olusturmaktadir.

2.4. Arastirmanin Orneklemi

Ankara il merkezinde bulunan, Cankaya ve
Yenimahalle ilgelerinin belediye sinirlari icindeki
ilkogretim okullari belirlenmistir. Bu ilgelerin
belediye sinirlari iginde bulunan 411 gocuk
arastirmanin 6rneklemini olugturmustur. ilkdg-
retim okulu iginden basit rasgele 6rnekleme
ybntemiyle 12 ilkdgretim okulu segilmistir.

Secilen bdlgelerde bulunan ilkégretim
okullarina devam eden gocuk sayilarina gére
agirliklar hesaplanmis ve her bélgeden kagar
gocuk alinacagi Tabakali Rasgele Ornekleme
Yontemiyle hesaplanmistir ve Ust sosyo ekono-
mik dlizeyden 215, orta sosyoekonomik diizey-
den 196 gocuk arastirmaya dahil edilmistir [9].

2.5. Veri Toplama Araclari

Aragtirmada TIMI (Teele Inventory Multiple
Intelligences) testi, MIDAS (Multiple Intelligences
Developmental Assessment Scales), ailelere ve
gocuklara ait demografik bilgiler, anket formu ile
toplanmistir.

TIMI: Prof. Dr. Sue Teele tarafindan gelig-
tirilmistir. 7 zeka tlriinden her birine ait sekiz
resim olmak Uzere 56 farkli resimden olusan
TIMI bir projektif resimli materyaldir. Cocuklara
uygulanmaktadir [6].

MIDAS: Dr. Branton Shearer tarafindan ge-
ligtirilmigtir. 8 zeka (doga zekasi da ilave edil-
migtir) tirine ait toplam 93 sorudan olugmak-
tadir. Yetigkinlere bu arastirmada anne ve
babalara uygulanmigtir [10,11].

2.6. Veri Toplama Yontemi

Aragtirma ile ilgili bilgiler ve -veriler, arag-
tirmaci tarafindan Ankara il merkezinde 1999-
2000 &gretim yili birinci ve ikinci déneminde 5
ay icerisinde toplanmigtir.

Veri toplama esnasinda TIMI (Teele
Inventory Multiple Intelligences)’da dogru-yanlis
olmadigi, herkesin sadece sevdigi resimleri
isaretlemesi gerektigi agiklanmig, ikili ve dgli
gruplar halinde ¢ocuklara uygulanmigtir.
Uygulama 20-25 dakika strmustr.

Orneklem grubundan TIMI (Teele Inventory
Multiple Intelligences)’'in 2, 3, 4, hafta arayla ya-
pilan test-tekrartest calismasi igin rasgele
ornekleme ydntemiyle 3 alt 6rneklem grubu
olusturulmustur. Her grupta 40 gocuk olmak
tzere toplam 120 ¢ocuk ile test-tekrartest ¢alis-
masi yapimistir [9].
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Tablo 3. Orneklem grubunu olusturan anasinifi gocuklarinin TIMI (Teele Inventory of Multiple
Intelligences) zeka puan ortalamalarinin sosyo-ekonomik diizeye gore karsilastiriimasi.

SED Ust Orta
n, =215 n, = 196

TIMI Zeka Tiirleri 4 S Sg pi¢ s Sg t p
Sézel-Dil Z.P. 369 161 01100 | 3.60 1.60 0.1100 | 0.57 | p>0.05
Matematiksel-Mantiksal Z.P. 408 143 00975 | 401 154 01100 | 048 | p>0.05
Gorsel-Uzamsal Z.P. 5.03 1.42 0.0969 5.31 1.45 0.1000 1.97 p<0.05
Miizikal Z.P. 8.05 144 00983 | 3.19 154 01100 | 0.95 | p>0.05
Hareket-Kinestetik Z.P. 462 129 00883 | 438 141 0.1000 | 1.79 | p>0.05
igsel-Ozedoniik Z.P. 3.33 153 01000 | 3.47 161 0.1100 | 0.90 | p>0.05
iletisimsel-Sosyal Z.P. 419 140 00957 | 405 148 0.1100 | 0.98 | p>0.05

dizeydeki c¢ocuklarin gérsel-uzamsal zeka
puan ortalamalari X=5.03, orta sosyo-ekonomik
dizeydeki cocuklarin gérsel-uzamsal zeka
puan ortalamalari X =5.31 bulunmustur. iki
ortalama arasindaki farkin énemlilik testi
sonucuna gore, st sosyo-ekonomik diizeydeki
ve orta sosyo-ekonomik diizeydeki gocuklarin
glrsel-uzamsal zeka puan ortalamalari arasin-
da fark 6nemli bulunmusgtur (t=1.97; p<0.05).
Orta sosyo-ekonomik diizeydeki gocuklarin
gorsel-uzamsal zeka puan ortalamalar (st
sosyo-ekonomik diizeydeki gocuklarin gérsel-
uzamsal zeka puan ortalamalarina gére daha
yuiksektir. Diger zeka tiirlerinde sosyo-ekonomik
diizeye gore gruplar arasinda fark istatistiksel
olarak énemli gtkmamistir (p>0.05).

Orneklem grubunu olusturan anasinifi
gocuklarinin MIDAS (Multiple Intelligences
Developmental Assessment Scales) zeka puan
ortalamalarinin 7 zeka turtine gére dagilimi
Cizelge 4.de gorulmektedir. Gérsel-Uzamsal
zeka puan ortalamalarn X =66.11, iletisimsel-
sosyal zeka puan ortalamalari X =65.52, hare-
ket-kinestetik zeka puan ortalamalar X =63.24,
icsel-6zedoniik zeka puan ortalamalar X=59.38,
matematiksel-mantiksal zeka puan ortalamalari
X =59.33, sozel-dil zeka puan ortalamalari
X=54.90, mizikal zeka puan ortalamalari
X=53.11 bulunmustur.

Tablo 4: Orneklem grubunu olusturan anasinifi
gocuklarinin MIDAS (Multiple Intelligences
Developmental Assessment Scales) zeka
puan ortalamalarinin 7 zeka tiiriine gére

dagihmi.

MIDAS Zeka Tiirleri
N=411 b4 S Sg

Miizikal Z.P. 53.11 | 18.31 | 0.90
Hareket-Kinestetik Z.P. 63.24 | 16.78 | 0.83
Matematiksel-Mantiksal Z.P. | 59.33 | 19.28 | 0.95
Gorsel-Uzamsal Z.P. 66.11 | 16.50 | 0.81
Sézel-Dil ZP. 54.90 | 16.04 | 0.79
iletisimsel-Sosyal Z.P. 65.52 | 14.65 | 0.72
igsel-Ozedoniik Z.P. 59.38 | 16.06 | 0.79

Orneklem grubunu olusturan anasinifi
gocuklarinin MIDAS (Multiple Intelligences
Developmental Assessment Scales) puan:
ortalamalarinin cinsiyete gére karsilagtiriimasi
Gizelge 5.de gorilmektedir. Kiz cocuklarin
mizikal zeka puan ortalamasi X =58.84, erkek
gocuklarin X =47.52, kiz gocuklarin gérsel-
uzamsal zeka puan ortalamalari X =69.22, er-
kek gocuklarin X =63.08. kiz cocuklarin sézel-dil
zeka puan ortalamalar X=56.80, erkek cocuk-
larin X =53.05, kiz cocuklarin iletisimsel-sosyal
zeka puan ortalamalari X=67.09, erkek cocuk-
larin X=63.98 bulunmustur. iki ortalama arasin-
daki farkin dnemlilik testi sonucuna gére, kiz ve
erkek gocuklarin mizikal zeka puan ortala-
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Tablo 7: Orneklem grubunu olusturan anasinifi
gocuklarinin TIMI (Teele Inventory of Multiple
Intelligences) zeka puan ortalamalarinin
MIDAS (Multiple Intelligences Develop-
mental Assessment Scales) zeka puan
ortalamalari ile karsilastirlmasi.

Zoka Tirlerl TIMI MIDAS
N=z411 Standartlagtinimig | Genel Aritmetik
Ortalama* Ortalama
Sozel-Dil Z.P. 45.63 54.90
Matematiksel- 50.50 59.33
Mantiksal Z.P.
Gorsel-Uzamsal Z.P. 64.50 66.11
Muzikal Z.P. 39.00 53.11
Hareket-Kinestetik Z.P. 56.38 63.24
igsel-Ozedoniik Z.P. 42.50 59.38
iletisimsel-Sosyal Z.P. 51.50 65.52
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Orneklem grubundan segilen alt drneklemi
olusturan anasinifi gocuklarina iki, tig, dért hafta
arayla uygulanan TIMI (Teele Inventory of
Multiple Intelligences) test-tekrartest zeka puan-
lar arasindaki iligki gizelge 9.’da goriimektedir.
TIMI (Teele Inventory of Multiple Intelligences)
zeka puanlari arasindaki iligkilerde zamana
bagh olarak sozel-dil zeka, matematiksel-man-
tiksal zeka ve iletisimsel-sosyal zeka puanlari
arasindaki iligkiler dismekte; mizikal zeka ve
hareket-kinestetik zeka puanlari arasindaki
iligkiyi, zaman fazla etkilememekte; gérsel-
uzamsal ve ig¢sel-6zeddnik zeka puanlari
arasindaki iligkinin zaman igindeki degisimleri,
cok tutarh bir iligki gdstermemektedir.

Tablo 8: Orneklem grubunu olusturan anasinifi gocuklarinin TIMI (Teele Inventory of Multiple Intelligences) zeka

tirleri puan ortalamalarinin kendi igindeki iligkileri.

Timi Zeka
Tirleri
N =411

Sozel Dil Matematiksel-

Mantiksal

Gorsel
Uzmansal

Mizikal

Hareket- | igsel-Ozedéniik iletisimsel-

Kinestetik Sosyal

TIMI zeka r p r p r p
Tirleri

Sozel- 0.001 0.001

Dil

-0.131

s

0.008 0.001 0.001 -0.373

Matematiksel - 0.001 0.001

Mantiksal

-0.123

0.013 0.001 0.001 -0.245

Gorsel 0.001 0.001 -0.253

Uzamsal

0.0001

-0.142 -0.012 -0.035 0.475

Mazikal 0.008 0.013 |-0.253 | 0.001

0.001 0.008 -0.117 | 0.018

Hareket 0.001 0.001 | 0.012 | 0.815

Ozeddniik

-0.131

o

0.008 | -0.080 -0.178 | 0.001

iletisimsel- 0.001 0.001 |-0.035 | 0.475

Sosyal

-0.117

0.018 | 0.018 -0.178 | 0.001

*** p < 0.001
**p< 0.01
* P<0.05

* TIMI (Teele Inventory of Multiple Intelligences) ortalamalar 0 ile 8 puan arasindadir. MIDAS (Multiple Intelligences Developmental Assesssment Scales) ile

karsilastirma yapabilmek igin puanlar 100 tizerinden standartlastinimigtir.
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Orneklem grubunu olusturan anasinifi
gocuklarinin MIDAS zeka puan ortalamalarinin
7 zeka tlrine gére dagilimi gizelge 4.'de
verilmigtir. Gorsel-Uzamsal zeka puan ortala-
malari X =66.11, iletisimsel-sosyal zeka puan
ortalamalar X =65.52, hareket-kinestetik zeka
puan ortalamalart X =63.24, icsel-6zeddniik
zeka puan ortalamalan X =59.38, matematik-
sel-mantiksal zeka puan ortalamalar X=59.33,
sozel-dil zeka puan ortalamalarr X =54.90,
muzikal zeka puan ortalamalari X =53.11
bulunmustur.

Sonuglar incelendiginde, gocuklarin baskin
zeka tirl olarak birinci sirada TIMI ve
MIDAS’ya goére gérsel-uzamsal zeka tiirii; ikinci
sirada TIMI'a gére hareket-kinestetik zeka tiiri,
MIDAS’ya gore iletisimsel-sosyal zeka tir(;
Gguncl sirada TIMP'a gore iletisimsel-sosyal
zeka turd, MIDAS'ya gore hareket-kinestetik
zeka turi bulunmustur. Cocuklarin kendi
tercihlerini belirttikleri TIMI ile, ailelerin gocuklar
hakkinda ki algilarint yansitan MIDAS’a ait
sonuglarda baskin olan , en ¢ok tercih edilen
trin gérsel-uzamsal tir oldugu goérilmektedir.
Cocuklar kendi tercihlerini yansittiklan TIMI'da
hareket zekasina daha fazla egilim gostermis-
lerdir. Hareket gereksinimi bu yas gocuklarini
tanimlayan &zelliklerden biridir, ancak aileler
ayni c¢ocuklar igin sosyal iletisim zekasini
tanimlayan eylemleri tercih etmislerdir. Ailelerin
bu tercihlerinin gocuklarini anaokuluna génder-
medeki beklentileri ile ilgili oldugu distintlebilir.
Aileler anaokullarini, gocuklarinin sosyalles-
mesi igin arag¢ olarak gérme egilimindedirler.
Sosyal iletisim zekasina ait algilari da bu
beklentilerden etkilenmis olabilir.

Orneklem grubunu olusturan anasinifi
gocuklarinin  MIDAS puan ortalamalarinin
cinsiyete godre karsilastinimasi g¢izelge 5.de
verilmistir. Kiz gocuklarin mizikal zeka puan
ortalamasi X =58.84, erkek ¢ocuklarin X =47.52,
kiz cocuklarin gérsel-uzamsal zeka puan
ortalamalari X=69.22, erkek gocuklarin X=63.08,
kiz gocuklarin sézel-dil zeka puan ortalamalar
X =56.80, erkek gocuklarin X =53.05, kiz ¢o-
cuklarin iletisimsel-sosyal zeka puan ortala-

malari X =67.09, erkek gocuklarin ¥ =63.98
bulunmustur. iki ortalama arasindaki farkin
6nemlilik testi sonucuna gére, kiz ve erkek
cocuklarin mizikal zeka puan ortalamalar
(t=6.59; p<0.05), gorsel-uzamsal zeka puan
ortalamalari (t=3.83;p<0.05), sozel-dil zeka
puan ortalamalari (1=2.38; p<0.05), iletisimsel-
sosyal zeka puan ortalamalari arasinda (t=2.16;
p<0.05) fark 6nemli bulunmustur. Kiz gocuklarin
mizikal, gérsel-uzamsal, sézel-dil, iletisimsel-
sosyal zeka puan ortalamalari erkek &gren-
cilerin puan ortalamalarina gére daha yliksekiir.

Orneklem grubunu olusturan anasinifi
cocuklarinin MIDAS zeka puan ortalamalarinin
sosyo-ekonomik diizeye gore karsilastiriimasi
gizelge 6.’da verilmistir. iki ortalama arasindaki
farkin énemililik testine gére MIDAS zeka puan
ortalamalari arasinda sosyo-ekonomik diizeye
gére fark bitin zeka tirlerinde O6nemsiz
bulunmustur (p>0.05).

Orneklem grubunu olusturan anasinifi
gocuklarinin TIMI zeka puan ortalamalarinin
MIDAS zeka puan ortalamalan ¢izelge 7.'de
verilmigtir. MIDAS puan ortalamalarinda
maksimum puan 100°dir. TIMI puan ortalama-
larinda ise maksimum puan 8'dir. MIDAS ile
kargilagtirma yapabilmek i¢cin TIMI puan
ortalamalari 100 (zerinden standartlagtiril-
mistir. Standartlastirimis TIMI puan ortalama-
lari ile MIDAS puan ortalamalari arasinda, tim
zeka tiurlerinde MIDAS, TIMI'a gbre daha
yliksektir.

Cocuklarin ilgileri konusunda, ¢ocuklarin ve
ebeveynlerin farkh gorislerde olduklar gézlen- '
migtir. MIDAS’da aileler gocuklarini, kendi
algiladiklari gibi degerlendirmiglerdir. Ancak
TIMP'in, gocuklarin kendi goriisiinii yansitan bir
degerlendirme olmasi ve ayrica 3 tekrar test ile
sinanmasi da g¢ocuk tercihlerinin referans kabul
edilmesi gerektigini disindiurmektedir (Cizelge
8.).

Orneklem grubundan segilen alt érneklemi
olusturan anasinifi gocuklarina iki, ¢, dort hafta
arayla uygulanan TIMI test-tekrartest zeka
puanlari arasindaki iliski cizelge 9.'da veril-
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INTRODUCTION

Being the smallest social institution, the
family reflects the standards of judgement,
traditions and customs belief and attitudes of
the society along with the individual factors. All
families arrange their interfamilial relation under
the influence of cultural norms which are
unwritten.

Parents are directly effective on the social
and emotional development of the child and
they are the first and the most important models
who could be imitated. The role of “mother and
father” acted for the children, the role of
“spouse” acted by the parents between each
other and their roles as “individuals of the
family” cause a functional impact on the child’s
personality development.

All families arrange their interfamilial
relation according to their own cultures. The first
social milieu of the child is his/her mother.
(Waters, Vaughn and Egeland, 1980: Kagan,
1979: Matas, Arned and Sroufe, 1978)

Many studies also emphasize the impor-
~ tance of the communication between the father
and the child, as the child shows the same
reactions to his/her father as hisher reactions to
his/her mother (Lamb, 1977). Mothers and
fathers are the first and the most important
models who could be imitated by the children.

The child begins to learn the concept of
“mother”, “father” roles and family”. The next
social milieu following the family is the
education institutions. Generally, subjects about
family and members are included in the training
programs (Ministry of National Education
Curriculum). With the help of the training child
intensifies the concepts, he/she has learned
about the family, mother and child. However,
because of the child’s own family structure and
interfamilial relations, his/her perception of the
concepts of “family, and roles of mother-father”
may differ.

There is a lack of significant models for the
orphan children in terms of the roles of mother

and father as well as the family concept. This
lack may cause a change in their point of views
about the concept of family, mother-father.

METHOD
Subject

This study has been carried out by
collecting information from 856 children in the 4-
9 age group of whom 433 are girls and 423 are
boys, while 626 of them have applied to Mother
and Child Health Centers and they not go to any
kindergarten, where as 160 are from private and
public kindergartens and 70 are the children
from the orphanage.

Procedure

Information about the demographic
characteristics about the child and his/her family
such as age sex, educational states of parents
were collected from mothers, from then files of
the children in the kindergarten and from the
files of the orphan children.

The perception of the concept of “family” by
the children were evaluated by using the
projective method.

The researcher talked to the children
included and the study one by one. Once the
researcher in the child met, they talked about
the interests of the appropriate to his/her age.
Then, the researcher showed the cartoons with
the figures of a woman, a man, a girl and a boy
to the child. These figures on the cartoons had
bathing suits and the child was asked to put
cartoon clothes on them. Afterwards, the child
was a asked such a question: “Who could this
woman be? Give a name to this woman etc.
“Than the researcher asked the child:

1. Whether a mother, a father and a child
constitutie a family or not.

2. Whether a mother and a father cons-
titutie a family or not. -

3. Whether a mother and a child cons-
titutie a family or not.
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Table 2: Replies of 4-9 Years Old Children to the Query “In Your View What is Family?”

Responses We are family
Means mother Means marriage | Means living| and we look No Total
father & a Means home | or to give birth together like this response
child picture
Ghitdran n % n % n % n % n % n % n %
Not attending
kindergarten 246 393 166 26.5 14 2.2 - |=20 3.2 32 5.1 | 148 237 | 626 100.0
40 57.2 1 1.4 1 1.4 - - - 14 | 27 386 70
Orphan Children
Attending 64 40.0 20 125 17 10.6 | 32 20.0 - - 27 169 | 160 100.0
kindergarten
Total 2221 350 40.9 187 | 21.8 32 |37 52 6.1 33 [ 39 202 | 856 100.0

(20.0%) to the highest among the children who
received preschool training. This may be due to
the detailed explanation of the family concept at
schools. A recent study has also shown the
difference in the developmental evaluation of
the concept of marriage between the preschool
children and who attend primary school (Mazur,
1993).

It was a striking finding that among the
orphan children, the highest percentage of
response to family concept was “a group of a
mother, a father and a child” (57.2%). The
second highest percentage for orphan children
constituted of the children who did not response
to the same question, stating that they did hot
know (38.6%). It was observed that orphan
children perceived the concept of family, no
matter if they received training or not.

When the responses to the questions
whether the figures of woman and man
constituted a family were examined (Table 3), It
was found that the children who did not receive
and preschool training have either responded
as “pbecause they are husband and wife”
(27.0%) or as “they are not a family” (27.9%).

These findings give the impression that
children who did not receive any preschool
training are confised about the family concept.
The percentage of no response being the
highest among these children may be due to
their not attending school. As they do not have
enough knowledge if a wife and a husband
constituted a family, they have generally
preferred not to reply or to response as they do
not constitute a family (27.9%). However,
35.6% of the children who received preschool

Table 3: Replies of 4-9 Years Old Children to the Query “In your View Why do the Male and Female Figures
Make up Family?”
Responses Because they Because they | Because they
are husband & are living in are going to No They are Total
wife in the same be mother& response not family

Children home father

N % n % N % n % n % n %
Not attending 169 27.0 28 4.5 47 75 207 33.1 175 27.9 626  100.0
kindergarten

6 8.6 2 2.8 2 2.8 37 52.9 23 32.9 70 100.0
Orphan children 57 35.6 10 6.3 20 12.5 18 11.3 55 343 160  100.0
Attending i
kindergarten
Total 232 271 40 4.7 69 81 262 30.6 253 29.5 856  100.0
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Table 4: Replies of 4-9 Years of Children to the Query “In Your View, What Is Mother?”

She gives

Who plays

Responses
il Women/ bithto | Shedoesthe | g oo withand | Husbands' | Lookslike | Shelooks
Human domestic . 2 like this No response Total
) bein baby ) hiores beautiful cduc.a[csher wife my mother picture
Children s nourish it children
n % n | % n % n % n % n % n % n % n % n %
Not 96 154 | 156 | 249 | 54 8.6 19 130 20 32 13 2.1 184 | 294 13 2.1 71 11.3 | 626 100.0
Attending
Kindergarten
Orphan
Children 11 15.7 6 8.6 7 10.0 1 14 5 72 1 1.4 39 | 557 70 100.0
Attending
Kindergarten 40 | 250 | 54 | 337 12 7.5 5 3i1 - - 10 6.3 13 8.1 2 1.3 24 15.0 160 100.0
Total 147 | 172 | 216 [ 252 | 73 85 125 129 ] 20 2.3 23 2.7 | 202 | 23.6 16 1.9 134 | 15.7 | 856 100.0
Table 5: Replies of 4-9 Years of Children to the Query “In Your View, What Is Father?”
Responses Who plays
i Men/human wilhpam}i, Who cam; Mother’s Whopwatched Looks like He looks like
being educates his moneyan husband TV and play my mother this picture No Response Toal
Children children | £0%S to work speer
n % n | % % n % n % n % n % n % n %
Not 99 15.8 28 4.5 198 31.6 21 3.3 10 1:7 190 | 303 22 35 58 9.3 626 | 100.0
Attending
Kindergarten
Orphan 12 17.1 1 1.4 9 129 3 4.3 4 57 41 58.6 70 100.0
Children
Attending 47 294 10 6.3 47 294 6 3.7 5 3:1 17 10.6 3 19 25 156 | 160 | 100.0
Kindergarten
Total 158 18.5 39 4.6 254 29.7 27 3.1 15 1.7 210 | 245 29 34 124 14.5 856 | 100.0

person who gave birth to themselves and who
raised them up (Table 4). Their second defini-
tion of father implies the sociological process of
the father towards earning money and going to
work.

The children who received preschool
training gave a more conceptual response to
“What is a mother?” with 33.8% as giving birth
to children and raising them up with 25.0%as “a
woman and a human being” (Table 4). The
same conceptual definition was seen for the
father with 29.4 % as “a man, a human being”
and with the same percentage “he earns
money, he goes to work” (Table 5). These
conceptual definitions may be due to the
importance given to the mother as a woman
and father as a man while teaching the concept
of family in the preschool training programs. On
the Turkish family structure tasks are shared
according to sex. Father is generally
responsible of earning money for the family,
while mother is responsible of the house, taking
care of the children and their training. Parallel to
these responsibilities, expectations from sons
and daughters and the reactions to their
demands also differ (Cohen & Rae. 1987,
Hodgkinson 1962).

It was observed that 55.8 % of the orphan
children have not responded to the question
“What is mother?” and the same percentage
was

58.6 for the question “What is father?”
(Table 4-5). These high proportions may be due
to the orphan children not seeing appropriate
models of mothers and fathers in the orphanage
and hence, not being able to understand their
roles. The observations of children about the
roles of mother-father may be a clue to how
they will behave when they become a mother or
a father. Among orphan children, this clue is
lacking. In a study carried out on boys and girls
aged 15 with the aim of determining their family
concept, it was observed that they expected to
“share” when they would become a mother or a
father (Calvert, Barbara, Stanton, Warren,
1992). Another study supporting these findings
have shown that the models of mother and
father reflect the environmental values and
norms which are directly transmitted to children
through culture (Seward, 1980).

Children included in the study were asked
which table they would prefer to be among the
tables of man, woman, boy and girl, they were
shown (Table 6). The highest responses were
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When we examine Table 5, we see that a
statistical analysis could not be performed since
21% of the expected frequency of the answers
of the children with preschool training, orphan
children and children with no preschool training
-among the children selected for the research-
to the question “In your view, that is mother?”,
proved to be smaller than 5.

When we examine Table 6, we see that a
statistical analysis could not be performed since
22% of the expected frequency of the answers
of the children with preschool training, orphan
children and children with no preschool training
—among the children selected for the research-
to the question “Which member of this family
would you like to be?”, proved to be smaller
than 5.

When the distribution of the answers of the
children included in the research to the question
“In your view, do female, male and child figures
make up family?” is examined with respect to
their ages; An analysis could not be performed
because in the tasles created with respect to
the ages of children with no preschool training
and orphan children; the expected frequency
number which is smaller than 5, is more than
20%. When the distribution of the answers of
the children with preschool training to this
question was examined, no statistically
significant difference had been found according
to the chi-square statistical analysis
(x2=0.4777, p>0.05).

When the distribution of the answers of the
children in the sample, to the question “In your
view do female and male figures make up
family?”, is examined with respect to their ages;
An analysis in tables formed by the answers of
orphan children and children with preschool
training to this question with respect to their
ages cold not be performed because, the
expected frequency number which is smaller
than or equal to 5 was more than 20%.

When the distribution of the answers of the
children, to the question “In your view, what is
family?”, is examined with respect to their ages;
An analysis in tables formed by the answers of
orphan children with preschool training to this
question with respect to their ages could not be
performed because, the expected frequency
number which is smaller than or equal to 5 was
more than 20%.

When the distribution of the answers of the
children included in the research, to the
question “In your view, what is mother?”, is
examined with respect to their ages; An
analysis in tables formed by the answers of
orphan children and with preschool training to
this question with respect to their ages could not
be performed because, the expected frequency
number which is smaller than or equal to 5 is
more than 20%.

When the distribution of the answers of the
children included in the research, to the
question “In your view, what is father?” is exa-
mined with respect to their ages; An analysis in
tables formed by the answers of orphan children
with preschool training to this question with
respect to their. ages could not be performed
because, the expected frequency number which
is smaller than or equal to 5 in more than 20%.

When the distribution of the answers of the
children included in the research, to the
question “Do female, male and child figures
make up family?”, is examined with respect to
gender; An analysis in tables formed by the
answers of orphan children and children with
respect to their genders could not be performed
because, the expected frequency number which
is smaller than or equal to 5 is more than 20%.
When the distribution of the answers of the
children with preschool training to the question
“Do female, male and child figures make up
family?” was examined, no statistically significant
difference had been found according to the chi-
square statistical analysis (x2=0.1581186,
p<0.05).
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Table 7: Distribution of the Answers of the Children with no Preschool Training to the Question “In Your View, Do
Female, Male and Child Figures Make Up Family?” with Respect to Age Groups.

Responses
Ages Yes No No Response Total

n Yo n % n % n %
4-6 219 79.1 50 18.1 8 2.8 277 100.0
7.9 229 65.6 118 33.8 2 0.6 349 100.0
Total 448 71.6 168 26.8 10 1.6 626 100.0

Chi-square (x2=23.3751, p<0.05 significant p=0.00001)

It is observed that while 39.0% of children-
with no preschool training-of the age group 4-6
and 39.5% of the children-with no preschool
training of the age group 7-9 have responded
“father and child” to the question “In your view,
what is family?”, 13.2% of children-with no
preschool training -of the children-with no
preschool training of the age group 7-9 have not
been able to respond to this question at all.

When the findings are examined, it is
observed that while most (42.2%) of the
children of the age 4-6 have responded “like my
mother”, most (35.5%) of the children of the 7-9
have responded “she gives birth to the baby
and nourishes it” to the question “In your view,
what is mother?”. The least rate (0.4%) of the
children of the age group 4-6 have responded
“husband’s wife” and the (east rate 1.7%) of the

children of the age group 7-9 have responded

Table 9 demonstrates the distribution of the i = .
like my mother” to the same question.

answers of children with no preschool training to
the question “In your view, what is mother?” with
respect to the age groups. As a result of the
examination of Table 9, the difference between
the age groups has been found to be
statistically significant (p=0.0000, p<0.05).

Table 10 demonstrates that the difference
between the answers of the children with no
preschool training to the question “In your view,
what is the father?” and the age groups has been
found to be statistically significant (p<0.05).

Table 8: Replies of 4-9 Years Old Children to the Query “Which member of this family would you like to be?”

What is | Means mother Means marriage Means living We are family& we
i N Means home : : 3 - Total
Family | father&a child or to give birth together look like this picture
n % n % n % n % n % n % n %
Ages
4-6 108 39.0 33 119 8 29 9 32 18 6.5 101 36.5 277 |100.0
7-9 138 395 133 38.1 6 1.7: 11 3.2 14 4.0 47 13.5 349 1100.0
Total 246 393 166 26.5 14 22 20 3.2 32 5.1 148 23.6 626 100.0
Chi-Square x*=77.32974p<0.05 significant

Table 9: Distribution of the Answers of the Children with no Preschool Training to the Question “In
Your View, What is Mother?” With respect to age groups.

She gives

Responses Who plays
W s ;
Hz:::/ birth to S}:j:):::e;i::he Sheis with and Husbands’ Looks like Slh; I?:.ks N
. baby beautiful | educates her wife my mother P S e 1ot
being Er chores S picture
Ages nourish it children
n % n % N % n % n % n % n % n % n % n %
4-6 28 | 101 32 [116] 33 [119] 8 |29 7 255 1 04 | 117 | 422 7 25 44 115919 277 | 1000
7-9 68 195 | 124 | 355 21 6.0 11 32 13 3.7 12 35 67 1912 6 1.7 27 7.7 349 100.0
Total 96 153 | 156 | 249 54 8.6 19 | 3.0 20 32 13 201 184 | 294 13 21 71 1.4 626 100.0
Chi-square x*=95.89281 p<0.05 significant  p=0.0000
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generations have also shown the similarity in
the expectations about ethic values such as
being honest or being decent etc. (Ustin,
1994).

According to the results of our study,
receiving preschool training does not cause a
great difference in the perception of family
concepts. However, a great majority of orphan
children have either defined the family as a
group that constitutes of a mother, a father and
child or they preferred not to respond this
question.

When the data of the 1996 survey on
orphan children in Turkey was examined, it was
observed that 231 children who lived in the
orphanage had never met their parents mother
and father deceased) while 1149 of them were
staying in the orphanage due to various reasons
(economic) problems, second marriage,
exploiting the child etc.) although their parents
were present. These findings show us that most
of the children who stay in the orphanage in
Turkey have met a model of family even if these
models are undesired models.

The conditions of adopting a child in Turkey
needs a long and difficult procedure. For this
reason, the number of children in orphanage is
quite high. However, the number of educated
personnel who work in orphanage is
inadequate. Children grow up with caregivers
and these caregivers continuously change, but
the educational level of these caregivers is also
inadequate. For this reason, it is impossible for
the orphan children to identify appropriate
models of mother and father. They are deprived
of a healthy family life. This deprivation
negatively affects all development areas of
orphan children and prevent them from being
healthy in social-emotional aspects Table 7
shows the distribution of applications about
orphan children in Turkey.

A study carried out by Saltz in 1973 on
orphan children has that short-term training
programs offered to caregivers increased the
social development grades of orphan children.

In conclusion, in our world where forming, a
healthy family gains importance everyday, it is a
well known fact that each child living within a
family milieu has great importance in the
formation of healthy societies.
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OKULONCESiIi DONEM COCUKLARINDA
PROSOSYAL DAVRANISLAR

PRESCHOOL CHILDREN AND PROSOCIAL BEHAVIORS
Selay UZMEN*

OZET

Insanlarin toplumda bir araya gelerek anlagmalarini, birbirleriyle iletisime gegmelerini saglayan davranis
Gzelliklerinden olan prososyal davranislar, “bagka bir insanin ya da bir grup insanin yararina olabilecek, kisinin
baski altinda olmadan ve kendi istegiyle sergiledigi davramislar” olarak tammianir. Prososyal davraniglarin
gelisiminde belirleyici olan yedi faktér; biyoloji, kiltiir, kisisel farkliliklar, sosyalizasyon, zeka, duygusal tepkiler ve
durumsal faktérlerdir. Genel olarak paylasma, yardim etme, isbirli§i yapma ve teselli etme gibi davraniglar
prososyal davraniglarin tipleri olarak kabul edilmekte ve incelenmektedir. Dodal gézlemler, durumsal testler,
puaniandirma, sosyometrik anket ve prososyal davrariglari Slgen sorular yaygin olarak kullanilan prososyal
davranig degerlendirme metotlarindandir. Okuléncesi dénem gocuklarinin prososyal davraniglarini desteklemek
ve pekistirmek amaciyla, ¢ocugun yasantisindaki yetigkinler cocuklara model olmali, bu davranisglar ile ilgili
agiklamalarda bulunarak, bu davraniglari édiillendirmeye 6zen géstermelidir. Egitimciler de okullarda bu
davraniglar Czerinde durarak, bu davranislari kuvvetlendirici etkinlikler uygulamalidir. Televizyon, filmler, ¢izgi
filmler, kitaplar vb. gibi sembolik modellerin de bu davrarusiar (izerindeki etkileri unutulmamalidir.

Anahtar Sézclkler: Prososyal Davraniglar, Olumlu Sosyal Davraniglar, Okuléncesi Dénem Cocuklari

ABSTRACT

Prosocial behaviors are some of the characteristics that help people get along in society and motivate people
to interact with one another. Prosocial behaviors are defined as “voluntary actions that are intended to help or
benefit another individual or group of individual”. The seven determinants of prosocial behaviors are; biology,
culture, personal variables, socialization, cognitive processes, emotional responsiveness and situational
conditions. The types ‘of prosocial behaviors are sharing, helping, cooperation and comforting behaviors.
Naturalistic observations, situational tests, ratings, sociometric questionnaires and questionnaire measures of
prosocial responding are the assessment techniques used for prosocial behaviors. To enhance and encourage
prosocial behaviors in preschool children, the adults in the child’s life should model these behaviors, make
explanations and give rewards as the child performs prosocial behaviors. The teachers must focus on prosocial
behaviors at school and should prepare special programs to enhance these behaviors. The effects of symbolic
models like television, films, cartoon films, books etc. should not be forgotten.

Keywords: Prosocial Behaviors, Positive Social Behaviors, Preschool Children

Toplumlari olusturan bireylerin bir araya kurulmugtur. Gelenek, géreneklerin yardimi ile

gelmelerini ve bir arada kalmalarini saglayan
gok sayida deger vardir. Bireylerin birbirleriyle
olumlu sosyal iligkilere girmesi ve bu iligkileri
olumlu yénde sirdirebilmesi icin énemli olan bu
degerler, toplumlarin ve bireylerin daha saglam
ve glgli olmalarina da yardimci olmaktadir.

Toplum, igindeki bireylerin iyiligini koruyan,
destekleyen gelenek ve goérenekler (izerine

yetigkin ve g¢ocuklara toplum igindeki diger
bireylere kargi olumlu yaklagsmalar dgretilir,
toplumda sosyallegsmeleri saglanir. Yardimlas-
ma ve paylagma gibi sosyal davraniglar, birey-
lerin toplumla sosyal baglar kurmasini ve bu
baglarin saghkli bir sekilde devamini kolay-
lagtirir (Kim ve Stevens, 1987). Davraniglar be-
lireyen formal ve formal dlmayan kurallar,

*  Dr. Hacettepe Universitesi, Ev Ekonomisi Yiiksek Okulu, Cocuk Gelisimi ve Egitimi B6limi
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gocuklara oyuna katilmasi igin izin vermektir
(Beaty, 1999). Mussen ve Eisenberg-Berg
(1977), gocuklarin hangi durumlarda prososyal
davraniglar sergiledikleri, ne zaman bagkalarina
yardim etmek istedikleri gibi konular (izerinde
durmugtur. Yapmus olduklari aragtirma sonu-
cunda elde edilen bulgulara gére; gocuklarin
bagkalarinin gesitli ihtiyaglari oldugunu anlama-
lari, bu ihtiyaglari dogru yorumlamalar ve
onlara yardim edebileceklerini farketmelerinin
yaninda bu gibi durumlarda, kendilerini rahat
hissetmeleri ve ihtiyag duyulan yardimi suna-
bilme kapasitelerinin olmasi gerektigini vurgu-
lamigtir (Aktaran Glazer, 1991).

Prososyal davraniglarin ‘kazanimr’ ile bu
davraniglarin ‘uygulanmasr’ arasinda fark
vardir. Bir kigi prososyal bir davranigi 6grenmis
olsa da, bu davranigi sadece bazi durumlarda
ve olaylar kargisinda uygulayabilir. Kdltirel
beklentiler (toplum degerleri, gelenek ve
gorenekler) veya ‘nasil davraniimasi gerektigi’
gibi bazi normlar; 6grenme, 6zdesim kurma ya
da bagkalarini taklit etme yoluyla kazaniimak-
tadir. Kargilik verme normuna gbre, bir kisi
kendisine yardim etmis olan bagka birisine
yardim etmelidir. Sosyal sorumluluk normu ise,
yardima ihtiyaci olan kigilere yardim edilmesi
gerekliligini vurgulamaktadir. Sosyal sorumluluk
normu igsellestirildigi zaman kisi, bagkalar igin
hareket etmeye baglar ve hig bir gikari yokken
sadece kisisel nedenlerden hareket etmeye
baglar. Cocuklar sekiz-dokuz yaglarina kadar,
sosyal sorumluluk normunu 8grenir, bu sorum-
lulugu baska ¢ocuklara da anlatabilir ve
bagkalarinin davraniglarini bu normlara gére
yargilamaya baglayabilir. Diger taraftan, kigilerin
bu normlari bilmesi prososyal davraniglari
uygulamasi gerektigi anlamina gelmez. Bir
ilkokul gocugunun normlari bilmesi, o gocugun
ihtiyaci olan birisine bir yardimda bulunacag:
anlamina gelmemelidir. Cocuk igsellestiriimis ya
da &grenilmis normlar dahilinde hareket etmek
icin, éncelikle baska kisilerin gereksinimlerinin
oldugunu ve bunlarin neler oldugunu anlamali,
bunlari dogru yorumlayabilmeli ve kisiye yardim

edebilecegini anlamalidir. Cocuk kendisini
yeterli hissedebilmeli, diger bir deyigle gerek-
sinim duyulan yardimi sunabilme becerisinin
olmasi gereklidir. Sosyal sorumlulugu bilen bir
gocugdun 6n kosullar yerine getirilmedigi zaman,
herhangi bir yardim sunmasi da beklenemez.
Gerekli biligsel kapasiteye sahip olmayan,
benmerkezci bir gocuk, bagkalarinin gereksi-
nimlerinin farkina varmaz ya da bu gereksinim-
leri dogru sgekilde yorumlayamaz. Bazi
durumlarda, sosyal sorumlulugun uygulanama-
masl, yardim etme isteginin olmamasindan da
kaynaklanabilir (Eisenberg ve Mussen, 1997).

Prososyal Davraniglarin Gelisimi
ile ilgili Kuramsal Gériisler:

Aragtirmacilar prososyal davraniglarin
kazanimi ve gelisiminin altinda yatan sirecler
ve ahlaki, sosyal gelisimin kavramlari ile ilgili
cesitli agiklamalar yapmustir. Yapilan galigmalar
sonucunda, bir gok arastirmaciya i1sik tutacak
gesitli  kuramlar dretilmigtir. Uretilmis bu
kuramlar, hem ayn ayri, hem de hepsi birlikte
gbzden gegirildiginde, prososyal davraniglar
konusunda oldukga 6nemli gelismeler gercek-
lestirildigi anlasilabilir.

Olgunlagsma kurami: Olgunlasmaci ku-

_ramcilar, insanlarin empati hissi ile dogduklarini

belitmis ve bu bakis agisina gére; arkadas-

larinin diglip agladigini géren cocuklarin,

kendilerinin de bu aci ve Uzlntu hissini anlaya-

bildiklerini vurgulamistir. Ayni gériisii destekle-

yen diger aragtirmalarda, yeni dogan gocuklarin

bir aglama sesi duydugu zaman rahatsiz .
olduklari gézlenmistir (Kim ve Stevens, 1987).

Cevreci kuram: Cevreci kuramcilar, empa-
tinin aile, yakin gevre ve toplumun incelen-
mesinden sonra anlagilabilecegini tartismakta-
dir (Kim ve Stevens, 1987).

Psikoanalitik Kuram: Ozdesim kurma
asamas! sirasinda gocuk, ebeveynin karmagik
davranis Grintllerinin  bir kismini, kigisel
6zelliklerini, gtidulerini, ahlaki standartlarini, de-
gerlerini ve yasaklarini model alir. Psikoanalitik
kuram, davranigsal kuramcilarin, prososyal
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tadir, bazen bu faktérlerden birisi belli bir durum
igin agiklayici olabilirken, bazen bir gogu ayni
anda gbzden gegirildikten sonra anlagilabilmek-
tedir. Asagida agiklanan faktérler prososyal
davraniglarin incelenmesi ve anlagiimasi agi-
sindan énemli faktorlerdir.

a. Biyoloji ve Prososyal Davraniglar:
Biyoloji prososyal davraniglarin kapasitesinde
6nemli bir rol oynamaktadir. Prososyal davra-
niglarda bulunmak igin genetik faktérlerin
6neminin  blyik oldugu dusunilmektedir
(Eisenberg ve Mussen, 1997).

b. Kiltir ve Prososyal Davraniglar
(Cevresel Faktérler): Bir gocugun icinde
yetistigi toplum, gocugun prososyal davraniglar
ile ilgili yapisini sekillendirebilir. Prososyal
davraniglar pek g¢ok kultlirde baskinken, bazi
kiltirlerde de bencil olmak normal davraniglar
arasinda sayilabilir (Eisenberg ve Mussen,
1997). Kdltdr faktérl, genel anlamda prososyal
davraniglarin agiklanmasinda iyi bir yol gésterici
olarak ele alinabilir. Gocuk, Uyesi oldugu top-
lumun sahip oldugu klttrel 6zellikleri gézleme
sansina sahiptir ve prososyal davraniglan daha
hizli ya da daha yavas kazanmasi mimkand(ir.
Yardim etmeyi 6nemli sayan ve devamli
uygulayan kiltirde gocuklarin bu davranisa
yatkin olma ihtimali her zaman daha fazla
olacaktir.

c. Kigisel Farkhliklar ve Prososyal
Davraniglar: Cocugun yasi, cinsiyeti, ailesinin
sosyo-ekonomik diizeyi, ailesinin buyuklGgu,
dogus sirasl, kisilik 6zellikleri, sosyal ve duygu-
sal uyumu prososyal davraniglarin sergilenme-
sinde farkliliklar yaratabilecek 6zellikler olarak
gbrilmektedir (Eisenberg ve Mussen, 1997).

d. Sosyalizasyon ve Prososyal Davranis-
lar: Prososyal davraniglardaki bireysel farkli-
liklar agiklamada kdiltlriin yetersiz kaldigi
gbdzdninde bulundurulacak olursa, bireysel
farkliliklar agiklamada toplum igindeki baslica
temsilcilerin, prososyal davraniglarin geligimini
saglamada ya da engellemede ne tir iglevlere
sahip olduklarinin incelenmesi 6nem kazan-
maktadir (Ozugucu, 1995). Sosyallesme siireci

icinde, ailenin ve yakin gevrenin birinci
derecede, okul ve okul ile ilgili gevrenin de ikinci
derecede Snemli oldugu bilinmektedir. Cocuk
Oncelikle evde ve yakin gevrede, sonra da
okulda ¢ok sayida model ile kargilasacaktir.
Cocugun prososyal davraniglara yatkinhk
kazanmasl, bu gevrelerde bu tip davraniglari
siklikla gbzlemesi ile geligebililir. Cocuklarin
okula bagladigi andan itibaren olumlu ve
olumsuz tim davraniglar gozleyecekleri ve
bunlar i¢sellestirecekleri dusinilirse, okullarin
ve okulda bulanan egitimci ve diger ¢ocuklarin
6nemi de ortaya cikacaktir.

e. Zeka, Rol Alma, Kisiler Arasi Problem
Co6zme, Ahlaki Yargi ve Prososyal Davra-
niglar: Prososyal bir davranig! uygulama kapa-
sitesinin yaninda, herhangi bir prososyal
durumu algilamak, yorumlamak ve baskalarinin
duygularini anlamak gerekmektedir.

Bagkalarinin gereksinimleri ve isteklerinin
degerlendiriimesi ve hangi davraniglarin gocuk-
lar igin etkili ve yararli olacagina karar verilmesi
6nemlidir. Prososyal davraniglarin belirleyicile-
rinden biligsel islevler; olaylari algilama, yorum-
lama, degerlendirme, biligsel olguniuk ve geli-
sim duzeyi gibi degiskenleri icermektedir. Bir
prososyal davranig, algilama, diisiinme, usa
vurma, problem ¢ézme ve karar verme gibi
birkag temel slreci igermektedir (Eisenberg ve
Mussen, 1997).

f. Duygusal Faktorler ve Prososyal Dav-
raniglar: Prososyal davraniglar her zaman
mantik, anlayis ya da muhakeme Uzerine kurulu -
degildir; duygusal faktérler de prososyal
davraniglarin 6grenilmesinde ve uygulanmasin-
da dnemli etkenlerdendir.

Sugluluk, sempati ve empati gibi duygular,
kisinin bagkalarina karsi prososyal davraniglar-
da bulunup bulunmamasini etkileyen énemli
faktdrlerdendir (Eisenberg ve Mussen, 1997).

¢g. Durumsal Faktorler ve Prososyal
Davraniglar: Dis baskilar, toplumsal olaylar ve
sosyal gevre gibi etkenler prososyal davranig-
larin geligiminde 6nemli belirleyicilerdendir.
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teselli etme gibi prososyal davranislar farkl
yontemler ile degerlendirmek mimkiindir, an-
cak yapilacak olan bir aragtirmada sadece bir
yontemin uygulanmasi, prososyal davraniglarin
degerlendirilmesi igin yeterli olmayabilir. Planla-
nan aragtirmada en az iki ydntemin kullaniimasi
prososyal davraniglarin daha saghkli sekilde
degerlendirilmesine yardimci olacaktir.

Aragtirmacilar genellikle kendi kriterlerini
olustururlar ya da diger arastirmalardan uyarla-
malar yaparlar, ancak en uygun degerlendir-
meler genellikle asagida belirtilen beg kategoriden
birisine uyar (Eisenberg ve Mussen, 1997).

1. Dogal Gozlemler: Okuléncesi dénem
cocuklarini tanimanin en etkili yolu, dogal bir
gbzlemci olmaktir. Gézlemler gocuk bahgesin-
de, evde, sinifta ya da gocuklarin dogal
davrandiklail dizeneklerde yapilabilir. Gézlem-
ci sistemli olarak, belirli gézlemsel zaman
araliklarindaki olaylari ve tepkileri kayit eder.
Belli zaman araliginda olan tepkilerin olugsumu-
nun sikhgl, gocugun davranis puanini belirler.
Dogal gézlem, ¢ok fazla zaman ve gii¢ almakla
beraber, 6zel olarak diizenlenmig ortamlarda
gocugun dogal davraniglarini en dogru ve
givenilir sekilde belirleyen ydntemlerden
birisidir (Eisenberg ve Mussen, 1997).

2. Durumsal Testler (Laboratuvar Ol-
climleri): Prososyal tepkileri 6lgmek amaciyla
hazirlanmig ve kontrolli ortamlarla ilgili olan
testlerdir. Tipik bir durumsal testte, cocuk ilk
6nce bir oyun oynar ya da arastirmacinin
istedigi bir aktiviteyi yapar ve para, kupon gibi
odiller kazanir. Kazandiklari &dulleri diger
gocuklara ya da bagis kurumlarina vermeleri
icin kendilerine firsatlar taninir. Cocugun boyle
durumlarda nasil tepkiler verdigi, yardim edip
etmedigi, herhangi bir bagista bulunup bulun-
madigi kaydedilir. Diger prososyal davraniglari
6lcmek amaciyla da durumsal testler hazirla-
nabilir. Cocuklarin bu durumlara tepkileri sade-
ce genel davraniglan iginde kiglk bir 6rnek
olmasina ragmen, arastirmacilar g¢ocuklarin
ortaya ¢ikarttiklari davraniglarin varligini kabul
etmekie ve bunun cocugun dogal davranis-

larinin godstergesi oldugunu varsaymaktadir.
Cocuklarin sergiledigi bu davraniglar, durumsal
testlerdeki prososyal davraniglar ile diger du-
rumlardaki davraniglar arasinda iligki kurularak
kontrol edilebilir (Eisenberg ve Mussen, 1997).

3. Puanlandirma: Cocuklarin prososyal
davraniglari ile ilgili durumlarinin puanlandirila-
rak degerlendiriimesidir. Puanlandirma genellik-
le 6gretmenler ya da gocugu iyi taniyan ve farkli
ortamlarda onlan gézlemlemis kigiler tara-
findan yapilir. Puanlandirma kiglk yas ¢ocuk-
larinin degerlendiriimesi igin daha saghklidir
(Eisenberg ve Mussen, 1997).

4. Sosyometrik Anket: Cocuklarin prosos-
yal davranislari hakkinda bilgi toplamak ama-
clyla hazirlanip uygulanan bir testtir. Genellikle
gocuklara sorulan sorular ile, sinif arkadaglarini
6nceden verilmis agiklamalara uygunlugu
agisindan degerlendirirler, “baskalarina karsi
disunceli ya da yardimsever ¢ arkadaginizin
ismini verin” gibi. Yapiimis olan degerlendirme-
ler, gocugun o o&zellikler igindeki durumunun
puanini olusturur. Sosyometri daha ¢ok ilkokul
seviyesindeki c¢ocuklar igin uygun olabilir
(Eisenberg ve Mussen, 1997).

5. Prososyal Davraniglan Olgen Sorular:
Kisinin kendi prososyal davranislarinin ortaya
¢ikma sikhg@ ile ilgili olan sorulardir, Grnegin;
cocuda “ne kadar siklikla bagkalarina paket
tagimada yardim ettigi” sorulabilir. Prososyal
davraniglari 6lgmeye yoénelik testler, kigilerin
olduklarindan daha fazla prososyal davranis
icine girmelerine sebep olabilecegi igin gok
gegerli olmayabilir, &rnegin, yardimseverlik ya
da baskalarini énemsemek toplumda g¢ok
dnemli degerler oldugu igin, denekler kendilerini
bu o&zellikler yéninden gugll gdstermeye
caligabilir. Bu tip testler diger prososyal
davraniglarin dlgiimu ile birlikte kullanildiklarin-
da daha etkili olabililir (Eisenberg ve Mussen,
1997).

Prososyal Davranigiarin
Pekistirilmesi, Desteklenmesi

Yetigkinlerin prososyal davraniglarin nasil
pekistirildigini, desteklendigini bilmesi gerek-



Okuléncesi Ddnem Gocuklarinda Prososyal Davraniglar 67

i¢in oldukga yararl olacaktir. Cocuklarin izleye-
cedi programlar hazirlanirken, iceriginde pro-
sosyal davraniglarin modellenmesi, pekistirilil-
mesi ve desteklenmesi ¢ok dnemlidir. Ginlik
hayata fazlasiyla girmis olan televizyonun g¢o-
cuklarin prososyal davraniglari Gzerindeki
etkileri de yillardir tartigiimaktadir.

2. Egitimin Etkileri: Cocuk dogdugu
glinden itibaren 6nce ailesinden, sonra da
cevresinden ve gesitli egitim kurumlarindan
almis oldugu egitim yoluyla cesitli bilgiler ve
deneyimler edinmektedir. Prososyal davranigla-
rin kazaniminda ve pekigtirilmesinde de egi-
timin etkisi, egitimciler tarafindan énemsenmesi
ve dikkate alinmasi gereken bir konudur.
Prososyal davraniglarin kalitesinin artmasi ve
davraniglarin devaminin saglanabilmesi igin
bilingli bir egitim planinin hazirlanmasi ve
uygulanmasi gerekmektedir.

Toplumda sosyallesmenin gelisimini des-
tekleyen en 6nemli kurum okuldur. Okul ve sinif
sisteminin bltlind, prososyal davraniglarin
gelisimi ve egitimi icin kritik bir alan olarak
gérulebilir. Sosyalizasyon siireci iginde okulda
6gretmenin ebeveynin yerini aldigi disanl-
mektedir. Ailede prososyal davraniglari zengin-
lestiren slrecler, sinifta 6gretmen-6grenci ilis-
kilerine uyarlanabilir. Essiz bir sosyal ortam olan
sinif bir “arkadas toplulugudur” ve siniftaki ya-
sitlarin etkilesiminin kalitesi gocuklar arasinda
prososyal davranislari destekleyen kritik
degiskenlerdir (Staub ve ark., 1984).

Cocuklan yardimlagmaya, paylasmaya,
sira beklemeye yénelten kisa sireli miidahale
programlarinin, disarida veya serbest oyun
saatlerinde onlarin saldirganliklarini azalttigi
gobzlenmigtir. Biligsel ve sosyal becerilerin oyun
yolu ile &gretiimesinin ilk 6érneklerinden biri
Smilansky (1968) tarafindan yapilmistir. Dislk
gelirli israil’li ailelerin cocuklari ile calisan
Smilansky, sosyodramatik oyun egitimlerinin
daha fazla soézel iletisim ve olumlu etkili dav-
ranis ile daha az saldirganlik davranisi
yarattigini saptamistir. Spivak ve Shure (1974)
arastirmasinda, okuldéncesi dénem c¢ocuk-

larindan olugsmus gruplara rol alma ile ilgili
olarak yol gdsterildiginde, bu ¢ocuklarin kendi
sosyal problemlerini, bu egitimi almamis
gocuklara gére daha kolay ¢ozdiklerini sapta-
migtir. Yapilmis olan bu galismalar, prososyal
davranig Uzerine islenmis, dikkatlice organize
edilmis dramatizasyonlarin, prososyal davra-
niglar destekledigini ve ayni zamanda bilissel
gelisimi de kuvvetlendirdigini agiklar (Aktaran
Kim ve Stevens, 1987).

Oneriler

Gocuklarin prososyal davraniglarinin des-
teklenmesi, pekistiriimesi amaciyla toplum Uye-
lerinin, ailelerin ve egitimcilerin 6nemli gérevier
Ustlenmeleri gerekmektedir. Prososyal davra-
niglari desteklemek igin, evde aile Uyelerinin,
yakin c¢evrede akrabalarin, tanidiklarin, kom-
sularin, okulda egitimcilerin, gocuklara yonelik
calisan meslek sahiplerinin dikkat etmesi
gereken gesitli hususlar vardir.

» Yetigkinlerin olumlu davraniglar konu-
sunda gocuklara model olmalar ¢ok
6nemlidir. Prososyal davraniglar goz-
leyen cocuklar bu davraniglari taklit
ederek uygulamaya baslamalarn sag-
lanmalidir.

« Yetiskinler gocuklarin proéosyal davra-
niglarini gbzledikge onlari sozleri ile
onaylayarak d&dullendirirken, olumsuz
davraniglarini onaylamamal ve pekis-
tirmemelidir.

- Egitimciler sinif ortaminda gocuklarin .
paylasma, yardim etme, isbirligi yapma
gibi farkli prososyal davraniglar uygula-
malari igin firsatlar yaratmalidir.

» Prososyal davranigslan desteklemek,
pekistirmek amaciyla egitim program-
lar hazirlanmali, miifredat programina
bu davraniglar ile ilgili kisa ve/veya
uzun sireli etkinlikler eklenmelidir.

» Prososyal konular igéren kitaplar oku-
ma, hikayeler anlatma, film, gizgi film,
televizyon programlari izleme, drama,
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OZET

Kekemelerin ev ortami, ézellikle erken cocukluk déneminde, ¢ocukluk dénemi kekemelidi ile ilgili kuramlarda,
aragtirmalarda ve klinik midahalede merkezi bir rol oynamigtir. Bazi kuramsal gérigler kekemeligi, anababa
davranigina baglamaktadir ve anababalar bazi klinik programlarin hedefi olmaktadir. Kekemelikle ilgili bilgilerdeki
gelismeler, kekemelerin ev ortami ile ilgili bilgileri zaman iginde biy(k oranda artirmigtir. Bu baglamda, ¢ocukluk
déneminde kargilagilan kekemelik durumlarinda, anababalara verilecek éneriler gok énemlidir.
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ABSTRACT

Home environment of stutters, especially for early childhood stuttering plays a basic role in the theories,
research and clinical intervention program about stuttering. Some theories suggested that there is a close
realitonship between stutering and parents atttitudes, and accept the parents as a target of clinical programs. As
the information about stuttering increased, our knowledge about the home environents of stutters is increased. In
this context, recomendations suggested to the parents are very important for the stuttering problems in early

childhood.
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. Kekemelik uzun yillardir aragtirmacilarin ve
klinisyenlerin dikkatini geken bir konu olmustur.
Gocukluk ddéneminde karsilasilan diger tim
problemlerde oldugu gibi, ¢cocukluk déneminde
kargilagilan kekemelik problemlerinde de
anababalarin probleme yodnelik tutumlari son
derece 6nemlidir. Bu baglamda ¢ocukluk déne-
mi kekemeligine ydnelik anababa tutumlarinin
ele alinmasi ve ailelere yonelik énerilerin ortaya
konulmasinin ayri bir 6nemi vardir.

Problemin toplum igerisindeki yayginligi ve
karsilasma sikhigina bakildiginda gesitli bulgula-
ra rastlanmaktadir. Curlee ve Yairi (1997), ABD
ve bati Avrupa’da kekemeligin gérilme sikhigi-
nin yaklasik ylizde 4-5 oldugunu ve yayginhgi-
nin ise yaklasik binde 5 ile ylizde 1 arasinda
oldugunu belirtmiglerdir.

Kekemelik tipik olarak ilk basta 5 yagin al-
tinda tanilanir ve ergenlikien énce normal akici-
higa dénusebilir. Problemin en biiy(ik risk grubu-
nu %50’lik bir oranla 3-4 yas grubu olusturmak-
tadir. 2-3 yaslarinda bu problemin agiga ¢ikma
olasiligr %25 olarak ve 5-6 yaslarinda da %25
olarak belirtiimektedir. Alti yasindan sonra azal-
ma gbstermektedir. Ergenlik déneminde ortaya
ctkan kekemeliklerin organik bir probleme bagli
olabilecekleri ya da daha &nceden ortaya
cikmig bir kekemeligin geri déniist olabilecegi
6ne sirilmektedir (Moorley, 1972; Wingate,
1976; Curlee, 1980; Conture, 1990).

Kekemelik bazi agilardan “esit sansa sahip”
bir bozukluktur. Tim itk ve sosyo-ekonomik
yapidan insanlari etkiler. Buna karsin, bazi

*  Aras. Gor. Dr., Hacettepe Universitesi, Ev Ekonomisi Yiiksek Okulu, Cocuk Gelisimi ve Egitimi Bélimii
** Yard. Dog. Dr., Hacettepe Universitesi, Ev Ekonomisi Yiiksek Okulu, Gocuk Gelisimi ve Egitimi Bélimii
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tekrarlar ve uzatmalarla karakterize edilir. Bu
6zellikler takip eden seslere gegici olarak
gegcememeyi yansitir.”

1980, Perkins: “Kekemelik konusma sesi-
nin baglatiimasinin anormal zamanlanmasidir.”

1987, Speech Foundation of America
(Amerika Konusma Vakfi): Kekemelik “Ozel-
likle ses veya hece tekrarlarindan olusan ve
kaginma davraniginin eslik ettigi, konugsma
akicihgindaki istem disi kesilme veya durakla-
malarla kendisini gésteren bir iletisim bozuk-
lugu” olarak tanimlanir.

1991, Perkins, Kent ve Curlee: “Keke-melik
konugsmaci tarafindan kontrol kaybi ola-rak
yasanan bir konugsma kesilmesidir.” Bu
aragtirmacilar kekemeligi kekemelik disindaki
akicilik kusurlarindan ayirmak igin kekemelik
digi akicilik kusurlarinda kontrol kaybi duygusu
yasanmadigini belirtmislerdir.

1995, Cooper ve Cooper: “Kekemelik....
karakterisitik duygusal, davranigsal ve biligsel
orantulerin  eglik ettigi anormal ve kalici
konugsma akicihgi kusurlari - ile kendisini
gosteren Klinik bir sendromdur.”

Alandaki uzmanlar tarafindan dizenli
olarak kabul edilen tek bir kekemelik tanimi
- yoktur. Literatirde bu ve diger tanimlar
arasinda goérilen farkliliklar, kekemeligin
kolayca karakterize edilmeyen karmasik bir
bozukluk oldugunu géstermektedir. Bu tanimlar
kekemelik uzmanlarinin bakis agilarindaki
farkliliklari géstermektedir. Tanimlarin bazilan
kekemelik davraniglarinin (uzatmalar, tekrarlar
gibi) dinleyiciyi temel alan bir bakis agisindan
tanimlanmasi ile sinirhdir. Ugli, kekeleyen
kisinin kekelemeyi algilayisi (kontrol kaybi)
veya buna tepkisini (endise, kaginma) kapsa-
yan bakis agisini icermektedir. Akici olmayan
konugmalarin istem disi yapida oldugu yorumu
kekeme kisinin algisini yansitir. Birkag tanim,
bozuklugun altinda yatan nedenlerle (akicilik
kusuruna yoénelik psikolojik tepki, zamanlama
kesintisi gibi) ilgili ¢ikarimda bulunmaktadir.
Tanimlar, genel olarak, farkli zamanlarda

bozuklugun farkh égelerini vurgulayan, alandaki
degisen egilimlerini yansitmaktadir (Plante ve
Beeson, 1999).

Yukarida verilen bilgilerden de anlagilacagi
lizere kekemeligin tim arastirmacilarca kabul
edilen ortak bir tanimi yoktur. Bu durumun en
6nemli nedenlerinden birisi kekemeligin bilinen
bir nedeninin olmamasi ve bundan dolayi da ne-
denselligine iliskin ¢ok cesitli kuramlarin ortaya
atilmig olmasidir. Kekemeligin nedenlerine
iligkin kuramlar genel olarak ele alindiginda,
bunlarin kalitimi, ¢ocuk gelisimini, nevrozlari,
6grenme ve kosullanmayi temel alan kuramiar
olarak siniflandirilabilecegini séylemek mim-
kiindr.

Kekemelik Davranislari Nelerdir?

Kekemelik akici konusmanin tekrarlar,
uzatmalar, duraksamalar, bloklar ve araya
ses/hece (sey, him, ‘yani gibi) eklemeler ile
kesilmesidir. Kekemelik ayni zamanda akici ko-
nusmanin bloke edilmesine eslik eden kaginma
ve micadele davraniglari ile de karakterizedir.
Yumruklan sikmak, kafa sallamak, sallanmak,
sesin tizliginde ve yiksekliginde degisme,
gerginlik ve bunun gibi davraniglar sik¢a
rastlanan kaginma davraniglardir.

Kekemeligin Nedenleri Nedir?

Kekemeligin nedenlerine iligkin farkh
yaklagimlar sz konusudur. Bu farkli yaklagim-
larin analitik olarak incelendigi bir g¢alismada
(Ham, 1990), kekemeligin nedenlerine iligkin
kuramlarin (¢ farkh kategori altinda ele
alinabilecegi belirtimektedir. Bu analiz ile
belirlenen kategoriler sunlardir: psikolojik,
linguistik ve patofizyolojik kategoriler.

Psikolojik kategori, kekemelidi bir nevroz
belirtisi olarak géren psikoanalitik yaklagimlari
ve kekemeligi 6dll-ceza terimleri ile agiklamaya
galisan psikososyal yaklagimlari igermektedir.
Bu yaklasim, kekemeligin gelisiminde bireyin i¢
dinamikleri yaninda bireyin gevresinin etkisini
de vurgulamaktadir. Bu yaklagimlara gére bire-
yin birincil gevresi olarak ev ortami ve anababa
tutumlarinin etkisi 6zellikle énemlidir. Anababa
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edilmistir. Kekeme g¢ocuklarin anababalari
ortalama 78 negatif ifadede bulunurken kontrol
grubu anababalari 34 negatif ifadede bulun-
mustur. Daha sonraki bir ¢alismada Egolf,
Shames, Johnson ve Kasprisin-Burrelli (1972)
anababalarin yapilandinimamis karsilikli ko-
nusma sirasinda okul yasindaki kekeme gocuk-
larina karsi olumsuz tepkiler verdiklerini gozle-
miglerdir. Negatif tepkiler, konugmalarini kes-
me, sessiz kalma, veya gocuk kekeledigini elleri
ile kulaklarini kapama gibi davraniglardan
olugmustur. Sézel etkilesimin dogrudan gézlen-
mesi yéntemi Langlois, Hanrahan ve Inouye
(1986) tarafindan da kullanilmigtir. Bu arastir-
macilar 5 ila 9 yas arasindaki sekiz kekeme okul
dénemi gocugunun ve kekeme olmayan kontrol
grubu cocuklarinin anneleri ile olan karsilikli
konugmalarini kaydederek analiz etmiglerdir.
Bu analizin sonuglar, kekemelerin annelerinin
kontrol grubuna goére istatistiksel olarak anlamli
dizeyde daha fazla soru sorduklarini ve
cocuklarindan daha fazla istekte bulundukiarini
gbstermigtir. Annebabalarin asin 6lglide soru
sormalarinin evde bir baski ortami olasiligina
kargi olumsuz kilmasa da, Weiss ve Zebrowski
(1992) 4 ila 10 yas arasindaki sekiz kekeme
gocugun anababalari ile yaptiklari 10 dakikalik
bir konusma sirasinda sorulara verdikleri tepki-
lerin icerdigi akicilik kusurlarinin iddiada
bulunuldugundan daha az oldugunu belirtmis-
lerdir.

Meyers (1990) daha gok kekeme cocukla-
rin anneleri ve babalari ile olan sbzel etkilesim-
lerinin karsilastiriimasi ile ilgilenmigtir. Bu
aragtirmaci, 2 ila 6 yas arasindaki on iki kekeme
gocugun, her birisi 10 dakikalk bélimlerden
olusan annesi, babasi ve tanidig: bir akrani ile
oyun oynadigi otuz dakikalik bir oyun ortaminda
kaydetmigtir. Babalar, annelere oranla daha
fazla ifade ve sozcik kullansa da, gocuga karsi
kullandiklari olumlu,olumsuz veya genel ifadele-
rin sayisi veya sorduklari sorularin sayisi agi-
sindan anlamh bir farkliik bulunmamistir.
- Kekeme gocuklar babalari ile konugurken daha
¢ok olumlu ifade kullanmiglardir. Genel olarak,
kekeme c¢ocuklarin akicilik hatalari konusma-

daki eslerinden etkilenmemistir. Son olarak
LaSalle ve Conture (1991) karsilikli konugma
sirasinda anne-gocuk arasindaki g6z kontagini
incelemiglerdir. Orneklemeleri 3:6 ve 5:11 yas
arasindaki on kekeme gocuk ve bunlarin anne-
lerinden ve eslenmis kontrol grubundan olus-
mustur. Aragtirmalan kekemeligin ortaya ¢iki-
sindan itibaren ortalama 24 ay surmustir. Arag-
tirmacilar géz kontaginin gogunlukla anneler
tarafindan baglatildigini ve kekeme gocuklarin
annelerinin akici ve akici olmayan konusma
sirasinda gocuklar! ile, kekeme olmayan gocuk-
larin annelerine oranla daha gok goz kontag:
kurduklarini belirtmiglerdir. Kekeme gocuklarin
anneleri bakiglar kekeleme olaylarinin yilizde
49’'unda cocuklarinin Uzerinde olmus ve
yazarlar bu annelerin fazla g6z kontaklarinin
daha 6nceki &nerilerin bir sonucu olabilecegini
veya hem gocugunu gbzleme hem de dikkatini
ona verdigi konusunda onun emin olmasini
saglama ¢abasindan kaynaklanabilecegini iddia
etmiglerdir.

Kuglk yastaki kekemelerde sik gériilen
diizelmelerin “kendiliginden” olarak kabul edil-
mesine, Wingate (1976), Ingham (1981) ve
Martin ve Lindamood (1986) karsi g¢ikmak-
tadirlar. Bu arastirmacilar, bu tlr diizelmelerin
“kendilinden” olmaktan ¢ok, en azindan kismen
de olsa anababalarin gocuklarinin kekemeligini
dizeltmelerinden etkilendigi iddia etmislerdir.
Bu goris, erken c¢ocukluk dénemi kekeme-
liginde anababa danismanliginin énemli oldugu
yaklasimi ortaya gikarmistir.

Daha &nce de belirttigimiz gibi, kekemelik
davranigi genelde 5 yasindan kiiglik ve %50’si
3-4 yas grubu gocuklarda ortaya ¢ikmaktadir.
Bu dénem hem dil gelisiminin ¢ok hizli oldugu
hem de aile-gocuk etkilesiminin yani ev
ortaminin etkili oldugu bir dénemdir. Gocugun
yasamindaki en belirgin ¢evre aile ortamidir.

Yine dnceden belirttigimiz gibi, kekemelik
davraniglari duraksamalar, tekrarlar, uzatmalar,
bloklar gibi konugma akiciligini bozan belirgin
davraniglardir. Johnson (1955) kekemelige
iliskin gortsiini “kekemelik gocugun agzinda
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altindadir. Bu istenmeyen bir durum-
dur. Ama bunun yani sira gocuga ilgi
gbstermeme, kendisinden hi¢ beklenti
olmamasi, amagsizlik da yine isteme-
digimiz bir tutumdur. Bu nedenle,
gocuklar ne asiri bir telas iginde ne de
ilgisiz bir ortamda yetistiriimemelidirler.
Davranis ve tutumlarimiz gocugu
sugluluk, utang ve yetersizlik duygula-
rina itmemelidir. Bu gibi duygularn
yarattigi endiseler kekemelik davrani-
sinin artmasina neden olabilmektedir.

Cocukla etkilesim bigiminin gbézlen-
mesi: Cocugunuza onu dinlediginiz ve
konusmak igin bol zamaniniz oldugu
mesajini verdiginiz zamanlari artirma-
ya galisin. Elesgtirileri, hizli konusma
éruntilerini, konugsma kesmeleri ve
sorulari azaltmaya ¢aligin.

Cocuga sorulan sorularin sayisinin
azaltilmasi: Gocuklar, yetiskinin soru-
larina yanit vermek yerine kendi
dusilincelerini serbestce ifade ederler-
se daha rahat konusurlar. Soru sormak
yerine, ¢ocugun soyledikleri lzerinde
yorum yaparak onu dinlediginizi gdste-
rin. Gocugunuz konusurken bitirinceye
kadar, sabirla ve dikkatle dinleyin,
sOzlini kesmeyin, sorulariniz “evet”
veya ‘hayir’la veya kisa ifadelerle
yanitlanabilir olsun. Kendi istegiyle
konugsmaya baslarsa da ona gerektigi
kadar zaman ayirin. Onunla konusur-
ken kullandiginiz ses tonuna da dikkat
edin.

Cocukla acele etmeden ve ara vere-rek
konusulmasi: Cocugunuz konusmasini
bitirdikten sonra konugmaya baslama-
dan one birka¢ saniye bekleyin. Sizin
yavas ve sakin konugsmaniz ona iyi bir
konugsma modeli olacaktir. Ayrica
Onerilerinizden veya elestirilerinizden
daha etkili olacaktir. Gocuk séylenen-
den ¢ok gdzledigini taklit edecek ve sizi
model alarak o da konusma tempo-
sunu yavaglatacak ve konusma sekKlini
rahatlatacakir.

7.

10.

Yiz ifadelerinin ve diger vicut dili
ifadelerinin kullaniimasi: Gocugunuz
kekelediginde, onun nasil konustuguna
degil anlatmak istedigi seyi dinlediginizi
gbstermek igin yliz ifadelerini ve diger
vicut dili ifadelerini kullanin.

Tim aile tylerinin konusma ve dinleme
sirasi almalarina yardimci olunmasi:
Cocuklar, 6zellikle de kekeme gocuk-
lar, konugsmaya biraz ara verildiginde
ve dinleyici dikkatini kendisine ver-
diginde daha rahat konusur. Kendisine
konusma sirasi gelmesine firsat verin.

Cocugun kekelemesine uygun tepkiler
verilmesi: Bazen orta ve siddetli keke-
melik durumlarinda kelimeleri séyleye-
memek, takilmak ona sikinti verebilir.
Béyle bir durumda hem g¢ocugunuz
hem de siz takilmalar konusunda bir
takim endiselerinizi ifade etmek isteye-
bilirsiniz. Bu durumda ailesi olarak ne
sorunu inkar etmek ne de abartih bir
tutum sergilemek uygun olmayacaktir.
Bunun yerine sorunu paylasici ifadeler,
onun cabasinin gugliginin farkinda
oldugunuzu ve onu suglamadiginizi
gOsterecektir. Takilmalari hakkinda
duygularini paylasmak istedigi zaman
ise bu konuyu bir tabu haline getirme-
den herkesin zaman zaman bazi
konularda zorluklari olabilecegini onun
da bazen konusurken zorluklari oldu-
gunu ancak bunu kisa zamanda yene--
bilecedi uygun bir sekilde anlatil-
malidir.

Bdtin bunlarin yaninda, ¢ocuga onun
oldugu gibi kabul edildigi mesajinin
verilmesi: Sizin daha yavas, rahat ko-
nusmaniz ve konusmaci olarak ken-
disine given duymasi igin yaptiginiz
seyler, akici konusmasini artiracak ve

“kekemeligini azaltacaktir. En etkili sey,

kekeme olup olmadigina bagli olmaksi-
zin ona destek olmanizdir.
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GiRiS
Normal ve engelli gocuk arasindaki sos-

yal etkilesimin 6grenme, algilama, uyum yapa-

bilme giici ve motivasyonu (izerindeki etkisi
biyuktir. Bu etkilesim, cocuklarin kendilerini
degerlendirmelerinde ve benlik kavramlarini
gelistirmelerinde etkilidir.

Son zamanlarda savunulan goris ve
uygulanan egitim programlarinin énemle Uzerin-
de durdugu konu, engelli gocuklarin normal
gelisim godsteren gocuklarla tek bir egitim prog-
raminda birlestiriimesi olan “entegrasyon’un
gerekliligidir.

Ogrenme giigligii olan gocuklarin egitimsel
anlamda degerlendirilerek, uygun egitimi alma-
larinin  saglanmasi, tanilanmasi kadar énemli
olmaktadir. Clnkl 6grenme glgcligid olan
cocuklar diger 6zel egitim gereksinimli gocuklar
gibi belirgin 6zellikler (fiziksel engel, zihinsel
engel, gérme engeli, isitme engeli, konusma
engeli vb...) sergilemedikleri igin erken dénem-
de tespit edilememekte ve 6zel egitim ile des-
teklenememektedir. Ogrenme giicliigii olan
cocuk ise okula basladiktan sonra okul yasanti-
sinin yiklemis oldugu sorumluluklari yerine
getirmekte, arkadaglarina, 6gretmenlerine
uyum saglamakta giiclik cekmektedir. Ogren-
me gul¢ligl olan gocuk igin okul yagantisina
uyum saglamaktan 6te, anlasiliyor olmak,
olumlu tutumlar, davraniglaria kabul edilmek
6nem kazanmaktadir.

Ogrenme Giicliigii

1988 yilinda A.B.D. deki National Joint
Committee for Learning Disabilities yeni bir
o6grenme gliglikleri tanimi gelistirmistir:

“Ogrenme gliglikleri, dinleme, konusma,
okuma yazma, usa vurma ya da matematik
yeteneklerinin kazanimin da ve kullaniminda
onemli gigliklerle kendini gdsteren heterojen
bir grup bozuklugu temsil eden genel bir
terimdir. Bu bozukluklar bireyin i¢sel bir 6zelligi
olup, merkezi sinir sistemindeki aksakliklardan
kaynaklandigi varsayilmaktadir. Ogrenme
glclikleri, bagka 6zilr durumlanyla (6rnegin,

duyusal bozukluk, zihinsel engel sosyal ya da
duygusal problemler)ya da cevresel etkilerle
(6rnegin kiltlrel farkliliklar, yetersiz/uygun ol-
mayan 6gretim, psikolojik etmenler) bir arada
olabilmekle birlikte, bu durumlarin ya da etki-
lerin dogrudan bir sonucu degildir. Ayrica
kendini idare etme, sosyal algilama ve sosyal
etkilesim sorunlarinin da birlikte gorilebilecegi
belirtiimektedir.” (Kircaali-iftar, 1992).

Son yillarda en ¢ok kabul géren bu ta-
nimla, sorunun her yasta gorilebilecegi belir-
tilmigtir.

Nedenleri

Ogrenme gigliginin  kaynag yada
nedenleri konusunda elde edilmis somut deliller
olmamasina ragmen, yapilan ¢ok sayida
arastirmada;

1. Beyin hasari

2. Gelisimsel sapma

3. Genetik ve kalitimsal etmenler

4. Algisal bozukluklar

5. Norolojik fonksiyonlarda bozukiuk

olmak (zere bazi ortak etyolojik etmenler bu-
lunmustur (Korkmazlar, 1999).

Siniflandiriimasi

1994 yilinda yayinlanan DSM IV (Diag-
nostic and Statistical Manual of Mental Disor-
ders-Zihinsel bozukluklarda teghis ve istatistik
el kitabi)'e gére gelisimsel bozukluklar asagi-
daki gibi simiflandinimistir (Korkmazlar, 1999;
Selguk, 2000).

Okuma Bozuklugu (Dyslexia): Bu
bozukluk okurken atlama, anlami bozma, yer
degistirme, yavas okuma, heceleme, anlamama
seklinde gorilir. Okuma yazma becerilerinin
kazanim slreci alfabetik calisma ile ilerler,
dislektik cocuklarin ¢ogu igin bu agsama uzun bir
slre¢ alir bazilarinda ise tamamen geri kalir. Bu
durum yalnizca okuma yazmay! degil dinleme
konusma sturekli digtinme kelimeleri olusturma
gibi tiim dil becerilerini etkiler (Oktem, 1999).
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nigi sergileyemediklerini belirtmistir. Bunun
sonucu olarak arkadaslarindan tutarl ve olumlu
davraniglar géremediklerini belirtmistir.

Cardell ve Parmar (1988) 6grenme gligligl
olan gocuklarin sosyal gevrelerini algilayislarini
incelemek amaciyla sosyal aktivitelerde destek
almak igin bagvurduklan kisileri incelemiglerdir.
Aragtirma sonucunda &grenme glgliigi olan
gocuklarin arkadaslarinca reddediliyor olmala-
rina ragmen kendileri icin énemli olan kisilere
sahip olduklari ancak destek almak igin gevre-
sindeki kisilere daha az basvurduklar tespit
edilmigtir. Ogrenme giicligi olan gocuklarin
destek ve arkadaslk ihtiyaglaryla ilgili diistin-
celeri normal gelisim gdsteren gocuklardan
farkl gtkmamis, diger gocuklar gibi ev disinda
hem yagsitlarindan hem de yetigkinlerden
benzer destegi ve ilgiyi bekledikleri gértlmis-
tir. Ancak yardim isteklerini belitmede kendi
zayifliklarini ortaya gikaracaklarini distindikleri
icin engeli olmayanlara kiyasla akranlarini
duygusal konularda destek olarak daha az
kabul ettikleri gérilmistr.

Ogrenme Giicliigii Olan Cocuklara
Yonelik Tutumlar

Yapilan literatiir arastirmalarinda. normal
gelisim gosteren gocuklarin engelli yasitlarina
yénelik tutumlarinin olumlu tutumlardan olum-
suz tutumlara dogru degistigi belirtiimistir. Arag-
tirmacilar engelli akrana yoénelik daha ¢ok
olumsuz tutumlarin sergilendigini belirtmislerdir
(Siperstein ve ark. 1977; Bak ve Siperstein,

1987; Acton ve Zarbatany, 1988).

Son yillarda yapilan arastirmalar ¢ocukluk
dénemindeki akran iligkilerinin ve akran kabu-
luniin gocuklarin sosyal davranigsal ve zihinsel
gelisiminde ¢ok énemli oldugunu ortaya koy-
mustur. Arastirmacilar engelli 6égrencilerin
normal yasitlar tarafindan kabul edilmeme-
lerinin ve olumsuz olarak algilanmalarinin
engelli 6grencilerin normal sinif program-
larindan yararlanmalarini etkileyerek psiko-
sosyal gelisimlerini olumsuz ydnde etkiledigini
belirtmiglerdir. Zorlukla arkadas olan ve akran-

lan tarafindan yalniz birakilan ¢ocuklarda dav-
ranig problemleri, sug islemeye egilimli olma,
ihmal, zihinsel saglik problemleri benlik istis-
mari gibi giderek artan zararli psikososyal prob-
lemler gérilmustir (Coie ve ark., 1995; Akga-
mete ve Ceber, 1999; Woodward ve Fergus-
son, 2000 ).

Yapilan aragtirmalarda engelli 6grencilerin
kaynagtirildiklari sinif ortaminda sosyal agidan
reddedilmelerinin nedenleri su sekilde agiklan-
mistir (Akgamete ve Ceber, 1999):

Engelli 6grenciler normal siniflara yerles-
tirildiklerinde basarisizlik ve yetersizlik duygusu
yasamalari nedeniyle sinif igi etkinliklere katil-
maktan korkmaktadirlar. Bu korkular kimi go-
cuklarda ice kapanikliiga yol agmakta kimi
gocuklarda ise olumsuz - duygular duyma,
kisilere yada nesnelere saldirganlik gdsterme
yada karsit olma seklinde ortaya gikmaktadir.
Bu da engelli gocuklarin reddedilmelerine
neden olmaktadir. Ayrica zayif sosyal bece-
rilere sahip olmalari toplumda kabul géren dav-
raniglan sergilememeleri de reddediimenin bir
diger nedeni olabilmektedir (Salend, 1984).
Engelli &grencilerin etkili sosyal iletisim igin
gerekli dil becerilerinden yoksun olmalari,
sosyal iligkiyi baslatma ve slrdirmelerinde
problem olusturmaktadir. Ayni zamanda engelli
olmayan akranlarindan daha az arkadasa sahip
olmalari, sosyal becerilerini gelistirmekte ve
kullanmakta, sosyal ipuglarini anlamakta gticlik
yaratmaktadir. Ayni arastirmacilar, ergenlik
dénemine yaklastikga sosyal yeterlilik ve akran
kabulinin daha da énem kazandigini belirt- .
miglerdir.

Bu konuyla ilgilenen arastirmacilar gocuk-
larin akranlariyla kurduklart iligkilerin daha son-
raki akademik basari ve okul aktivitelerine
katilimlanyla iligkili oldugunu belirtmislerdir
(O’neil ve ark., 1997). Gerek okuldncesi dénem-
de gerekse okul ddneminde arkadaslariyla
problemli iligkiler kuran gocuklarda uzun streli
6grenme zorluklari, egitimsel basarisizlik,
okuldan kagma, devamsizlik, okuldan erken
ayrilma gibi problemler gérilmustir (Austin ve
Draper, 1984; Woodward ve Fergusson, 2000).
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Edirne Rehberlik ve Arastirma Merkezin-
den elde edilen bilgi sonucunda, ayni siniflarda
bulunan 58 6grenme glcligl olan gocuga
ulagiimistir. Ogrenme gligliigiine sahip ¢ocuk-
lardan 16 si kiz, 42 si erkektir.

Rehberlik ve Arastirma Merkezlerinde bu
6grencilerin egitsel degerlendiriimelerinde, ¢o-
cugun genel performansina ve durumuna gére
WISC-R Zeka Testi, Gessel Geligsimsel Figlrler
Testi, Bender-Gestalt Gérsel Motor Testi, He-
ad Sag-Sol Ayirdetme Testi, Harris Lateralleg-
me Testi, Davranis Degerlendirme Olcegi,
WRAT Genis Kapsamli Bagari Testi, Okuma-
Yazma Degerlendirmesi ve Ogrenme Bozuk-
lugu Belirti Listesi kullanilabilmektedir (Kork-
mazlar, 1999).

Edirne Rehberlik ve Aragtirma Merkezinde
" 6grenme glcligi olan gocuklarin tespitinde
WISC-R Zeka Testi, Gessel Gelisimsel Figiirler
Testi, Bender-Gestalt Gérsel Motor Testi, Oku-
ma-Yazma Degerlendirmesi ve Ogrenme
Bozuklugu Belirti Listesi kullaniimigtir.

Kaynastiriimig ortamda normal gelisim
gbsteren 8-11 yas arasindaki ¢ocuklarin 6gren-
me glicligi olan akranlarina yonelik tutumlarini
incelemek amaciyla “Ogrenme Giiglig Olan
Cocuga Yénelik Akran Tutum Olgegi”, kullanil-
dig! belirtilmistir. -

Ogrenme Glicliigii Olan Cocuga Yénelik
Akran Tutum Olgegi: Aragtirmacilar tarafindan
literatir tarama galismas! sonucunda (Sipers-
tein ve. ark. 1977; Voeltz, 1980; Guralnick,
1980; Towfigh ve Zingle, 1984; Civelek, 1990;
Basaran, 1992; Anderson, 1992; Ozyiirek,
1995; Senel, 1995) 63renme gl¢ligl olan ¢o-
cuklara yoénelik akran tutumlarini 6lgmek
amaciyla gelistirilmis bir élcektir.

Ozel Egitim ile Olgme ve Degerlendirme
konusunda uzman 6gretim Uyelerine danigila-
rak 6n deneme formu olusturulmustur. Alaninda
uzman olan sekiz kiginin gérligine basvurul-
mus, uzman gorisleri ve Onerileri dogrultu-
sunda gerekli diizeltmeler yapilarak ara¢ 6n
deneme igin dizenlenmigtir.

Milli Egitim Bakanhgina bagh on ilkdgretim
okuluna devam eden O6grenciler arasindan
tesadifi atama yoluyla belirlenen 126 6grenci
Uzerinde 6n deneme amaciyla 6lgek uygulan-
mig, elde edilen veriler kullanilarak oGlgegin
gecerligi ve giivenirligi degerlendirilmigtir.

Olgegin yapi gecerligi, faktér analizi ile
incelenmistir. Yapilan faktdr analizi sonucunda
Olgekte yer alan disik faktér yik degerine
sahip maddeler analiz disinda birakiimig, analiz
tekrar yapildiginda 6lcegin U¢ fakiérden olus-
tugu belirlenmistir. Olgegin glivenirligi icin Cron-
bach Alfa katsayisi hesaplanmis ve ek olarak
her bir maddenin olumiu ve olumsuz tutuma
sahip olanlari ne derece ayirdettigi madde-
toplam korelasyonlari bulunarak degerlendiril-
mistir.

Ogrenme gligliigli olan gocuga yonelik
akran tutumunun iligki Kurma Boyutunu olustu-
ran birinci faktérde yedi madde bulunmaktadir.
Bu boyut, odlgekle ilgili toplam varyansin %
16’sini agiklamaktadir. Bu boyutta yer alan
maddelere ait madde toplam korelasyonu ise
.35 ile .65 arasinda degismektedir. Bu boyutun
Cronbah Alfa glvenirlik katsayisi .76 dir.

Ogrenme gligligu olan gocuga yénelik
akran tutumunun Farkliigi Kabul Etme Boyu-
tunu olusturan birinci faktérde yedi madde
bulunmaktadir. Bu boyut, olgcekle ilgili toplam
varyansin % 13’Unl agiklamaktadir. Bu boyutta
yer alan maddelere ait madde toplam koreles-
yonu ise .33 ile .56 arasinda degismekiedir. Bu
boyutun Cronbah Alfa giivenirlik katsayisi .74 tr.

Ogrenme gligligi olan gocuga yénelik
akran tutumunun Yardim Etmeye isteklilik
Boyutunu olusturan lgtincl faktérde alti madde
bulunmaktadir. Bu boyut, &lgekle ilgili toplam
varyansin % 13’Un0 agiklamaktadir. Bu boyutta
yer alan maddelere ait madde toplam
korelasyonu ise .32 ile .53 arasinda degismek-
tedir. Bu boyutun Cronbah Alfa glvenirlik
katsayisi .68 dir.

Tutum 6lgeginin tamami igin lg¢ faktoriin
acikladigi toplam varyans 42 olup, élgegin timi
icin Cronbah Alfa giivenirlik katsayisi .76 olarak
hesaplanmistir.
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Sekil 4: Cinsiyete ve yasa bagl olarak 6grenme gigliigiine ybnelik akran tutumlari

Sekilt’de 6grenme glgligi olan ¢ocuga
yonelik akran tutumlarinin iliski kurma boyutu-
nun cinsiyete ve yasa gore farklilasip farkllas-
madigr gorlilmektedir. Yapilan iki faktorli var-
yans analizi sonucunda akranlarin 6grenme
glcliglu olan gocukla iliski kurmaya yénelik
tutumlarinda yas temel etkisi anlamli bulun-
mustur (F(3,1014) = 4.38 ; p<.05). Bu bulgu
akranlarinin 6grenme glcligli olan g¢ocuga
yonelik iliski kurma boyutunda yer alan tutum-
larinin 10 yasindaki cocuklarin 8 yasindakilere
9 yasindakilere ve 11 yasindakilere nazaran
daha olumlu oldugunu gdstermektedir.

Yavuzer (1993) son c¢ocukluk ddéneminde
10 yasin duzenli huzurlu ve elde edilen bilgilerin
6zumlendigi, toplandidi ve dengelendigi bir ara
devre ve kritik bir yas oldugunu belirtmistir.
Yavuzer'e gore 10 yasindaki gocuk, cocuklugun
kendine 6zgl tim ozelliklerini tagimakla bera-
ber fiziksel ve duygusal anlamda ergenlik
dénemine hazirhgin basladigi ancak gelecek-
teki ergenlik doneminin gerilim ve huzursuzluk-
larinin heniiz baglamadigi altin bir dénemdedir.
10 yasindaki gocugun 7-9 yas arasindaki ger-
ginliklere sahip olmadidi, uysal, uyumlu ve hos
gOrali oldugu ve farkh ilgilerinin gelistigi
goriimektedir.

10 yasindaki gocuklarin 8,9,11 yasindaki
gocuklara gére engelli olan akranlarina yénelik
tutumlarinin daha olumlu olmasi, iginde
bulundugu bu kritik dénemle iligkili olabilir.

Akranlarin 6grenme gugligi olan g¢ocuk-
lara y6nelik tutumlarinin iligki kurma boyutunda
cinsiyet temel de etkisi anlamli bulunmustur
(F(1,1014) = 6,97 ; p<.05). Bu bulguya gére kiz-
larin erkeklere gére daha olumiu tutumlara
sahip oldugu goérilmektedir.

Arastirmadan elde edilen bu sonug,
Towfigh and Zingle (1984), Fox (1989) ile
Karamanli (1998)’in yaptiklar arastirmalardaki”
kizlarin engelli akranlarina yénelik tutumlar
daha olumludur” seklindeki sonugla paralellik
gbstermektedir. -

Ogrenme glicliglu olan gocuga yonelik
akran tutumlarinda yas ve cinsiyet ortak etkisi
incelendiginde (F(3,1014) = 1,13 ; p>.05) bu
degerin anlamh olmadigi gérilmektedir. Bu
bulgu, anilan tutumlarin yas ve cinsiyetin ortak
etkisine bagh olarak degismedigini géstermek-
tedir.

Sekil 2’de Ogrenme gligliigli olan gocuga
yonelik akran tutumlarinin farkhhgi kabul etme
boyutunda yas temel etkisinin anlamli oldugu
gorilmektedir (F(3,1014)=20,519; p<.05) 11
Yasindaki gocuklar 8 yasindakilere 9 yasin-
dakilere ve 10 yasindakilere nazaran arkadasla-
rindaki farkliligi kabul etmede daha olumsuz
tutuma sahip olmaktadirlar. Akran tutumlarinin
farklihgr kabul etme boyutunun cinsiyete goére
ise farkhlasmadigr gérulmektedir (F(1,1014)=
0,026; p>.05).
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Sekil 3'de Ogrenme gligligii olan gocuga
ybnelik akran tutumlarinin yardim etmeye
isteklilik boyutunda yas temel etkisinin anlamh
oldugu goérilmektedir. (F(3,1014)=7,426 ;
p<.05). 9 yasindaki gocuklarin, 10 yasindaki
gocuklarin ve 11 yasindaki gocuklarin 8 yasin-
daki gocuklara goére arkadaslarina yardim
etmeye daha istekli tutumlara sahip olduklari
gOrilmektedir.

Ogrenme giicligl olan gocuda ydnelik
akran tutumlarinin yardim etmeye isteklilik
boyutunda cinsiyet temel etkisi anlamhdir
(F(1,1014)=5,296; p<.05). Kizlarin erkeklere
kiyasla arkadaslarina daha fazla yardim etmek
istedikleri gorilmektedir.

Johnson ve Pugach (1991), hafif derecede
6grenme ve davranis problemli 6grencilerin
problem ¢ézme suregleri ile akran yardimlag-
masini ve sinif égretmenlerine katkisini incele-
migtir. Yapilandinimig ortamda akran daya-
nigmasina goénilld olan &grencilerin 6grenme
ve davranis problemlerini ¢dzme sirecinde
problem durumlarin anlagilmasinda, ortaya
konmasinda, ¢éziim Uretiimesinde ve ¢6ziim-
lerin uygulanmasinda etkili oldugu tespit
edilmistir. Cocuklar arasindaki bu durum iletisi-
min sikhidini arttirmig, 6gretmenlerin 6grencile-
rin gereksinimlerini algilayisini, sinif igerisindeki
toleransini yiikseltmesini ve 6grenme problemi
olan égrencilerle ilgilenmesini arttirmistir.

Yapilan aragtirmalarda kaynastirmaya
katilmayan normal gelisim gdsteren gocuklarin
engelli arkadaslarina yardim etmek istedikleri
tespit edilmistir (Baykog-Dénmez ve ark, 1997;
Dikici ve Aral, 1998).

Ogrenme giicliigli olan cocuga yonelik
akran tutumlarinda yas ve cinsiyet ortak etkisi
incelendiginde (F(3,1014) = 0,693; p>05) bu
degerin anlamli olmadigi goérilmektedir. Bu
bulgu, anilan tutumlarin yas ve cinsiyetin ortak
etkisine bagl olarak degismedigini gdster-
mektedir.

Sekil 4te Ogrenme gligligii olan cocuga
ybnelik akran tutumlan incelendiginde, yas

temel etkisinin anlamli oldudu go6riimektedir
(F(3,1014)=7,985; p<.05). 8 yasindaki gocuk-
lar, 9 yagindaki ¢ocuklar ve 10 yasindaki gocuk-
lar, 11 yasindaki gocuklara gére daha olumiu
tutuma sahiptirler. Sekil 2 ve Sekil 4'te gorllen
sonuglar birbirleriyle paralellik géstermektedir.
11 yasindaki ¢ocuklar farkli dzellikler gosteren
akranlarini  kabul etmekte daha olumsuz
tutumlara sahiptirler.

Ogrenme gligligli olan gocuga ydnelik
akran tutumlarn incelendiginde, cinsiyet temel
etkisinin genel olarak anlamh oldugu goril-
mektedir (F(1,1014)=4,115; p<.05). Ogrenme
glicligu olan gocuga yonelik akran tutumlarinda
kizlarin erkeklere nazaran daha olumlu tutuma
sahip oldugu gérilmektedir.

Ogrenme giigliigli olan gocuga ydnelik
akran tutumlarinda yas ve cinsiyet ortak
etkisinin anlaml  olmadigi  goértlmektedir
(F(3,1014)=0,251; p>.05). Bu bulgu, anilan
tutumlarin yas ve cinsiyetin ortak etkisine bagh
olarak degismedigini gostermektedir.

Yavuzer (2000) okul ¢aginin baglamasiyla
okul basarisinin benlik gelisimi ile iligkili
oldugunu belirtmistir. Yavuzer’ e gére okul ya-
saminin baslangicinda bulunan gocuk igin sinif
icerisinde akademik agidan basarili olmak
(Okuma yazma, Matematik, Tirkge, Hayat
bilgisi derslerinde) bu dénemdeki gocuklar igin
dgretmenin takacag! kurdela rozet gibi 6diller,
sinifin en iyisinin, en uslusunun en sb6z
dinleyeninin segilmesi, ya da arkadaglar iginde
6gretmenin gbziine giren g¢ocuk olmak
6gretmeni hi¢ UGzmeyen kisi olmak, 6rnek
davraniglar sergilemek basarinin géstergesi
olmaktadir ve bunun sonucunda da 6gretme-
ninden ve arkadaslarindan olumlu tepkiler
almak énem kazanmaktadir.

Gander ve Gardiner (1993), 10-12 yas ¢o-
cuklar arasindaki etkilesimi kararli formel ve
tutkun olarak tasvir etmistir. Arastirmacilara
gbre bu ddénemdeki c¢ocuklar benzer ilgilere
sorunlara duygulara ve disilincelere sahiptir. Bu
dénemdeki cocuklar kendi beceri diiglince ve
konumundaki c¢ocuklar ile arkadaglik etmek
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ybnelik akran tutumlarinin 9 yagta 8,10,11
yaglara nazaran daha olumlu oldugu ve 6zellikle
11 yasta tutumlarda olumsuz yénde bir degisme
yasandigi tespit edilmigtir.

Ogrenme giicligii olan gocuga yonelik ak-
ran tutumlarinda yas ve cinsiyet ortak etkisinin
6lcegin her U¢ boyutundan ve tamamindan
alinan puanlar Gzerinde anlamli olmadigi tespit
edilmigtir.

Ogrenme giicligli olan gocuklarin tipik
dzellikleri olmadigi icin ailenin, 6gretmenlerin
gocuklari iyi gbzlemlemesi, degerlendirmesi
6nem kazanmaktadir. Bundan dolay! arastir-
macilar, 6grenme glcligine karar vermek igin
daha fazla deg@erlendirme yapilmasinin 6ne-
mine deginmisler bu konuda &6gretmenlerin
idarecilerin egitiimelerinin bu alandaki ihtiyag-
larin giderilmesi, yeni kanuni dizenlemelerin
yapilmasina firsat saglayacagini ifade etmis-
lerdir.

Ogrenme gligliglii olan gocugun ailesi
tarafindan kabuliinde problemler yasan-
maktadir. Aileler gocuklarindaki bu farkliliklari
anlamlandiramamaktadirlar. Bu durum ailenin
gocugunu kabul etmesinde ve gocuguna uygun
yardima ulagmasinda bir engel olarak ortaya
¢ikmaktadir. Ote yandan 6grenme giigliigii olan
gocuk yetersizliklerinin farkindadir. Ancak
kendini ifade etmekte, kontrol etmektie
zorlandigi gibi kendi problemlerine ¢6zim
bulmakta ve yardim istemekte de gl¢lik geker.
Cevresi tarafindan anlagiimamakta,ya da yanlis
anlasildigr igin kendine ydénelik olumsuz
duygular yasamakta, kisilik bozukluklari gelis-
tirebilmektedir. Dustk benlik saygisi gelistiren
cocuk sirekli olarak basarisizliklar yasamak-
tadir. Godu zaman da aile 6zel egitim ve
rehabilitasyon programlarina gerek duymamak-
tadir. Bu nedenle 6grenme glgligl olan ¢o-
cuklarin aileleri, uzmanlardan profesyonel yar-
dim almali ve programlara katilmalidirlar. Cocu-
gun ihtiyaclarina goére diizenlenen, &gretmen
aile ve uzman tarafindan olusturulan destek
programinin okulda ve evde uygulanmasi
gocugun basarisini arttiracaktir.

Ogrenme giicligi olan cocuklarin yetersiz
oldugu alanlar ile bu alanlarda meydana gelen
problemlerin giderilmesine (matematik alaninda
temel dort islem becerisinin olmamasi ile glinlik
yasam igerisinde aligveris yapmak gibi para ile
ilgili islemlerde zorluklar yasama) agirlik
verilmelidir. Ozellikle sosyal beceri programlari
bu noktalara dikkat edilerek planlanmali
hazirlanmali ve uygulanmalidir.

Ogrenme gligligi olan gocuga yodnelik
olumsuz tutumlarin giderilmesi igin tutumlarin
tanimlanmasi, nedenlerinin tespit edilmesi ve
uygun tutum ve davranis degistirme yontemleri
(bilgi verici galismalar, rol alma, psikodrama,
problem davraniglarin azaltiimasi gibi...) ile
giderilmesi saglanmalidir. Bu programlar zama-
na bagh olarak yasamin her alaninda uzun
dénemde gelisecek hedeflere yoénelik olarak
hazirlanmali ve degerlendirilmelidir.

Tutumlarin degistirilmesi i¢in sinif iginde
yapilandiriimis ortam ve aktiviteler diizenlen-
mesi, bilgi verici g¢alismalarin diizenlenmesi,
davranis degistirme midahaleleri yani sira, giin
gectikge anlami ve énemi artan “akran 6greti-
ciligi (peer tutoring)” programlar uygulamala-
rina yer verilmelidir. Akran ogreticiligi prog-
ramlari her iki grup cocuk icin olumlu etkilesim
firsatlari sunacaktir (Beirne-Smith, 1991).
Aragtirmacilar 6grenme gugligl olan gocukla-
rin yakin gevre igerisinde bulunan diger normal
gocuklar gibi oldugunu belirtmislerdir. Ogrenme
glcligu olan gocuklarin kendi yetersizliklerinin
farkinda olmalari ve bunu géz dniine ¢gikarmak
istememelerinden dolayi problem durumlarinda
arkadaslarindan destek almadiklarini tespit
etmiglerdir (Stormshak ve ark, 1999). Akran
Ogreticiligi programlarl bu agsamada 6grenme
glcligl olan gocuklarla 6grenme glgclugl
olmayan c¢ocuklar arasindaki etkilesimi
arttiracaktir. Ogrenme giicliigli olan gocuklarin
akademik ve sosyal becerileri gelisecek,
o0grenme gl¢ligi olmayan g¢ocuklarin farkh
ozellikleri ve yetersizlikleri olan ¢ocuklari kabul
etmeleri yardimct olmalari ve  hosgérill
olmalan saglanacakiir.



Kaynagtinlmis Ortamda Normal Gelisim Gosteren 8-11 Yaglarindaki Gocuklarin Ogrenme Giigligii Olan Akranlanina Karst Tutumiarinin Incelenmesi 91

bundaki normal gocuklarin ve sinif égretmen-
lerinin zihinsel engelli ¢ocuklarin sosyal uyum
davraniglar hakkindaki algilamalarinin incelen-
mesi. Yayinlanmamis yiksek lisans tezi. Hacet-
tepe Universitesi Saglk Bilimleri Enstitis,
Ankara.

Guralnick, M.J. (1980). Social inteactions among
preschool children. Exceptional Children 46,248-
253.

Giileg, H. ve Metin,N. (2000) Ozel siniflara ve
kaynastinimis siniflara devam eden ilkokul
diizeyindeki egitilebilir zihinsel engelli gocuklarla
engelli olmayan gocuklarin benlik kavramlarinin
karsilastinimasi. Gocuk Gelisimi ve Egitimi
Dergisi 1(2),16-27.

Hammill,D. (1990). On defining learning disabilities:
An emerging concensus. Journal of learning
disabilities,23(2);74-83

Hansen,J. (1989). Handicaps in childhood. Child
Healt Development 1,156-161. Alinmistir: Kara-
manli,D. (1998). Okuldncesi dénemde enteg-
rasyon siniflarinda bulunan 5-6 yas grubundaki
normal cocuklarin ve sinif 6gretmenlerinin
zihinsel engelli ¢ocuklarin  sosyal uyum
davraniglar hakkindaki algilamalarinin incelen-
mesi. Yayinlanmamis yiiksek lisans tezi. Ha-
cettepe Universitesi Saglk Bilimleri Enstittist,
Ankara.

Jenkins, R.J.,, Odom,L.S. ve Speltz,L.M. (1989).
Effects of social integration preschool children
with handicaps. Exceptional Children 55,420-
428.

Johson, L.J.ve Pugach,M. (1991). Peer collaboration:
Accommodating students with mild learning and
behavior problems. Exceptional Children 57(5)
454-461.

Kaner, S. (1995). Gérme ve ortopedik engelli ve
engelli olmayan ergenlerin benlik saygilarinin
karsilagtirmali olarak incelenmesi. Ozel Egitim
Dergisi 2(1),11-18.

Karamanli, D. (1998). Okuléncesi dénemde enteg-
rasyon siniflarinda bulunan 5-6 yas grubundaki
normal gocuklarin ve sinif 6gretmenlerinin
zihinsel engelli gocuklarin sosyal uyum davra-
nislar hakkindaki algilamalarinin incelenmesi.
Yayinlanmamis yiliksek lisans tezi. Hacettepe
Universitesi Saglik Bilimleri Enstitiisti, Ankara.

Kircaali-iftar,G. (1992). Bir 6zel egitim kategorisi
olarak “Ogrenme gigliikleri”. Anadolu Universi-
tesi E@itim Fakiltesi Dergisi 5(1-2), 95-118.

Korkmazlar,U. (1999). Ozel égrenme bozuklugu
(6grenme guclikleri). Editér: A.Eksi. Ben Hasta
Degilim, Cocuk Saghgi ve Hastaliklarinin
psikososyal yoni. Nobel Tip Kitabevleri (285-
300), istanbul.

Kronick, D. (1978). An examination of psychological
aspects of learning disabled adolescents.
Learning Disability Quarterly 1,86-89.

Kupersmidt, J.B. ve Coie J.D. (1990). Preadolescent
peer status, agression and school adjustment
as predictors externalizing problem in
adolescence. Child Development 61,1350-1362.

O'Neil,R., Welsh,M., Parker, R.D., Wong,S. ve
Strand, C. (1997). A longitudinal assesment of the
academic correlates of early peer acceptance and
rejection. Journal of Clinical Child Psychology
26,290-303.

Oktem, O. (1999). Geligimsel bir 6grenme gligligi
(gelisimsel disleksi). Editér: A. Eksi. Ben hasta
degilim, Cocuk Saghgi ve Hastaliklarinin
Psikososyal Yénu. ‘Nobel Tip Kitabevleri, (300-
310), stanbul.

Ozyiirek, M. (1995). Engelli Kisilere Yénelik Degisti-
rilen Tutumlarin Surekliligi. Gazi Egitim Fakultesi
Yayin No 25, Ankara.

Realmuto, G.M., August, G.J. ve Hektener, J.M.
(2000).Predictive power of behavioral assessment
for subsequent maladjustment in community
samples of disruptive and non disruptive
children. Journal of Child Psychology and
Psychiatry,41(2),181-190.

Salend, S.J. (1984). Factors contributing to the
development of successful mainsteraming
programs. Exceptional Children February
50,408-416.

Saragoglu,B., Binden,H.ve Wilchesky,M. (1989). The
adjustment of students with learning disabilities
to university and its relationship to self esteem
and self efficiacy. Journal of Learning Disabilities
22(9), 590-592. .

Sarbonie,E.J. Marshall, K.J.ve Ellis,E.S. (1990).
Restructuring of mainstream sociometry with
learning disabled and nonhandicapped students.
Exceptional Children 56(4), 314-323.



Gocuk Gelisimi ve Egitimi Dergisi : 1,4-5, 5. 93-102, Haziran-Arallk 2001

UNIVERSITE BiRINCi SINIF OGRENCILERININ
COCUKLUKLARINDA OYNADIKLARI OYUNLAR iLE
SECTIKLERI MESLEKLER ARASINDAKI
iLiSKININ iINCELENMESI

INVESTIGATION THE RELEATIONSHIP BETWEEN THE PROFESSION FIELDS OF
FRESHMEN CHOSE AND THE GAMES THEY PLAYED IN THEIR CHILDHOOD

Giler KUCUKTURAN? - Safak APAYDIN**

O6zZET

Bu arastirma Universite birinci sinif 6grencilerinin segtikleri meslek alanlar ile ¢ocukluk yillarinda oynadiklari
oyunlar arasinda bir iliskinin olup olmadigini arastirmak igin planlanmistir. Arastirma Tip, Hukuk, Mihendislik,
Iktisat, Egitim Fakiilteleri ile Giizel Sanatlar Miizik Bélimii, Beden Egitimi Spor Yiiksek Okulu, Saglik Bilimleri
Yiiksek Okulu Hemsirelik Bélimd ile Polis Akademisi ve Kara Harp Okulu birinci sinifa devam eden 293 égrenci
ile ydratilmdstir. Veriler arastirmacilar tarafindan hazirlanan bilgi formuna verilen yanitlardan elde edilmistir.

Bulgulara gére égrencilerin egitim gérdikleri alanlar ile anne ve babalarinin meslekleri, ¢ocukluklarinda
oynadiklari oyunlar, ¢ocukluklarinda olmak istediklerini s6yledikleri meslekler, annelen babalari ve kardesleri ile
oynadiklari oyunlar ayri ayri Karsilastirlarak degerlendirilmigtir.

Arastirmanin sonucunda babalarin genellikle ¢ocuklariyla dévis oyunlan ile dama satrang gibi oyunlar
oynarken, annelerin rol oyunlari oynadiklari saptanmigtir. Ayrica ¢ocuklarda oynanan oyunlarda ve meslek
tercihlerinde cinsiyetin 6nemli bir etkisinin oldugu, kiz cocuklarinin genellikle “ mug gibi” yaparak oynadiklari, erkek
cocuklarin gogunlukla futbol gibi bedensel grup oyunlarini tercih ettikleri gérilmdstir. Ayrica tip doktoru ve
mihendis aday! genclerin satrang, dama gibi zihinsel etkinlige dayali oyunlari oynadiklar bulunmustur.

Anahtar kelimeler: Cocukluk oyunlari, meslekler, oyunlar

. ABSTRACT

This research was planned to search whether there was a releationship between the profession fields and
the games that had been played in childhood. The research was carried out with 293 students attending the first
classes of the faculties of Medicine. Law, Engineering, Economics, Education, Music Department of Fine Arts
Faculty, High School of Physical Education and Sport, Nursing Department of Health Science School, Police
Academy and The Turkish Staff Officers’ College. The data were collected thorough the questionnaire prepared
by the researchers.

The research was evaluated by comparing the education fields of the students due to their parents’
professions, the games they played in their childhood, the professions they wanted to have in their childhood, and
the games they played with their brothers and sisters.

The research findings showed that, it was determined that fathers played with their children some games such
as “fight games”, “ checkers”, and “chess” while mothers played “rol playing games” It was also determined that
gender had a remarkable effect for children on the games they played and their choices of profession.

Key Words: Childhood games, occupations, plays

*  Yrd. Dr., Gliler Kiigiikturan Baskent Universitesi Egitim Fakiiltesi ilkégretim Bélimi
**  Ogr. Gor., Safak Apaydin Abant izzet Baysal Universitesi Egitim Fakiltesi llkogretim Bélimii
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Veri Toplama Araclan

Aragtirma verilerini toplamak amaciyla
6grencilerin kendileri ve aileleri hakkinda bilgi
toplamak amaciyla hazirlanan kigisel bilgi formu
kullanilmigtir. Formda bulunan sorular, égrenci-
lerin gocuklukta oynadiklari oyunlarin neler
oldugunu ortaya g¢ikarmak igin goktan secmeli
ve agik uglu sorular olarak diizenlenmigtir.

Verilerin Analizi

Aragtirmada elde edilen veriler, dgrencile-
rin gocukluklarinda oynadigi oyunlar ve gocuk-
luklarinda tercih ettikleri meslekler ile annele-
rinin ve babalarinin meslekleri, halen égrenimini
gordikleri meslekler, anne, baba ve kardegleri
ile oynadiklari oyunlar arasinda bir iligkinin olup
olmadigi aragtirimigtir. Ancak verilerin 10 ayri
bélime devam eden o&grencilerden elde
edilmesi ve iligkisi incelenecek olan meslek ve
oyunlarin 10 gruptan aza indirilememesi nede-
niyle capraz tablolarda bazi bélmelerde az
- sayida verinin bulunmasina yol agmis
‘dolayisiyla hipotez testi yapilamamigtir.

Bu nedenle, veriler betimsel tablolar
halinde sunulmus ve c¢apraz tablolarda
gbzlenen frekans ve ylizde degerleri (izerinden
yorumlamalar yapilmugtir.

BULGULAR VE TARTISMA

Aragtirma sonucunda elde edilen verilerin
istatistiksel analizleri yapilarak elde edilen
bulgular Tablo 1 ve Tablo 3 arasinda verilmigtir.

Tablo 1 de égrencilerin egitimini gérdiikleri
meslek alanlari ve cinsiyetlerine gére dagilhim-
lar gérilmektedir. Ogrenci sayilan fakiiltelerin
1. sinifinda 6égrenim goéren o6grencilerden bir
subeye ait olan sayilardir. Ogrenci gruplari
arasindaki farkhliklar bu nedenden ileri
gelmekiedir. Sayisal verilere gbére bazi
sutunlarda dgrencilerin bulunmayigi bir kisim
mesleklerin cinsiyete yoénelik tercihlerin séz
konusu oldugunu gdéstermektedir. Buna gore
hemsirelik mesleginin kizlar, miihendislik, polis-
ligin ve subayhgin ise erkekler tarafindan tercih
edi-ldigini sdylemek mimkiin olabilmektedir.

Tablo1: Ogrencilerin Fakiiltelere Gére Dagilimi

CINSIYET
MESLEK Kiz Erkek Toplam
Tip doktoru 19 18 37
Hemsire 16 - 16
Mihendis 2 27 29
Hukukgu 33 17 50
Ogretmen 22 9 31
Polis 4 25 29
Subay - 39 39
Sanatg! 8 3 1
Sporcu 8 20 28
iktisatg! 14 9 23
Toplam 126 167 293
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Cooper ve Robinson’un (1989) yaptiklari
bir arastirmada bilim ve mihendislik alanlarina
lisans &grenimi yapmis olan yetigkin kadin ve
erkeklerin gocukluklarinda oynadiklari oyunlar-
daki maskulin ve feminen baskinligi galismiglar-
dir. Aragtirmaya goére bu yetiskinlerin cocukken
oynadiklari oyunlarin feminen veya maskulin
Ozellikte oluslari segmis olduklari meslekleri ile
orantili oldugunu bulmuslardir.

Tablo 2 incelendiginde, ogrencilerin su
andaki meslekleri ile gocukluklarinda olmak
istedikleri mesleklerin karsilagtinldigi gérilmek-
tedir. Sayisal verilere bakildigi zaman bitiin
meslek grubundaki 6grencilerin gocukluklarinda
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gocuklugunda mihendis olmak istedigini; 50
hukukgu adayindan 18'inin (%36) gocuklukla-
rinda hukukgu olmak istediklerini; 31 d6gretmen
aday! 6grencinin 11'inin (%35) ¢ocukluklarinda
6gretmen olmak istediklerini; 29 polis adayin-
dan 14’Unln (%48) gocukluklarinda asker veya
polis olmak istediklerini soyledikleri gérilmek-
tedir. Tum bu sayisal bilgiler ig1ginda meslek
ilgilerinin gocukluk yillarinda bagladigi séylene-
bilir.

Tablo 3 de 6grencilerin sectikleri meslekler
ile  g¢ocukluklarinda oynadiklari  oyunlar
gorulmektedir. Tablodaki sayisal verilere gore
toplam 293 6grenciden 93'Unin (%32)
gocukluklarinda belli bir role girilerek oynanan
evcilik, doktorculuk, polisgilik, kovboyculuk, so-
forculik gibi oyunlari; 68’inin (%23) ip atlama,
saklambag, seksek gibi bedensel grup oyun-
larini; 48’inin (%16) futbol; 25'inin. (% 9) de
satrang, dama gibi zihinsel beceri gerektiren
oyunlari oynadiklari gériilmektedir. Ayrica tablo
verileri bitin oyun gruplari iginde “rol yapma”
oyununun yuzdeleri incelenecek olursa; tip
doktoru adaylarinin (%27), hemsire adaylarinin
(%63), hukukgu adaylarinin (% 34),6gretmen

adaylarinin (%58), subay adaylarinin (%31),
sanatg! adaylarinin (%45) oranlari ile en ¢ok rol
yapma oyununu oynadiklarini gdstermektedir.
Adi gecen mesleklerin 6zelliklerine dikkat
edilirse, bu &grenci gruplarinin, gelecekteki
mesleklerine yénelimlerinin g¢ocukluk oyunla-
rinda kendini gdsterdigini sdylemek mimkin
olabilmektedir. Ayrica 16 hemsire adayi 6gren-
cinin hepsinin kiz 6grenci olmasi ve %63
oraninda rol oyunu oynamalari bu oyunlarin
genellikle kiz 6grenciler tarafindan tercih
edildigi biciminde yorumlanabilir. Pope’ un
(2000) alti farkh kulttirdeki gocuk oyunlarini
kargilagtirdigi ¢alismasinda, kiz gocuklarinin,
giiniin buydk bir kisminda, ¢ocuk bakimi, ev ve
bahge isleri gibi sorumluluk gerektiren ve {iretim
ile ilgili oyunlan tercih ettikleri belirtiimektedir.
Erkek gocuklarinin ise rol yapma oyunlarinda
genellikle bulunduklari kiltirdeki erkeklerin
yaptiklarina benzer oyunlari oynadiklan géril-
mektedir. Benzer sonuglar Meschke ve
Silbereisen (1998), tarafindan Alman gengleri-
nin anne baba etkilesimleri ile bos zaman
paylagimlari arasindaki iligkinin  incelendigi
caligmada da goérilmektedir. Arastirma
sonuglarina gére kiz ergenlerin erkek ergenlere

Tablo 3: Ogrencilerin Segtikleri Meslekler ile Cocukluklarinda Oynadiklari Oyunlahn Karsilagtiriimasi

GOCUKLUKTA OYNANAN OYUN
OGRENCI Rol oyun | Bedensel grup | Futbol Satrang dama | Diger
GRUBU n % n % n % n % n % | Toplam
Tip doktoru 10 27 7 19 2 5 6. 16 42" 3l ey
Hemsire 10 63 1 6 = el e iR
Miihendis 5 17 3 10 5 17 7 24 g 31|29
Hukukgu 17 34 15 30 5 10 2 W
Ogretmen 18 58 7 23 5 16 - 1 3|  ai
Polis 7 24 2 7 12 41 8 . g 5 e o
Subay 12 31 8 21 6 15 4 10 9 23| 39
Sanatg 5 45 3 27 1 9 1 9 1 911
Sporcu 1 4 14 50 12 43 - 1 4 28
iktisatg 8 35 8 35 - 2 9 5 2:= 03
Toplam 93 32 68 23 48 16 25 9 |59 20| 293
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Tablo 4: Ogrencilerin Segtikleri Meslekler ile Anneleriyle Oynadiklari Oyunlarin Karsilastirimasi
ANNELERLE OYNANAN OYUN

OGRENCI Rol oyun Déviis Satrang dama Yok Diger
GRUBU n % n % n % n % n % | Toplam
Tip doktoru 5 14 — 3 8 23 62 6 16 37
Hemsire 5 31 - 1 6 6 38 4 25 16
Mihendis 5 17 1 3 2 7 18 62 3 10 29
Hukukgu 24 48 6 12 17 34 | 3 6 50
Ogretmen 8 26 1 3 2 6 10 32 | 10 32 31
Polis 10 3 ~ 5 17 10 34 4 14 29
Subay 19 49 - 9 23 - | M 28 39
Sanatgl 4 36 - 1 9 5 45 1 9 11
Sporcu 8 29 - 3 11 11 39 6 21 28
iktisatc! 11 48 1 4 2 9 3 13| 6 26| 23
Toplam 99 3 34 104 54 293

70

60 s s

50

40

30

20

Rol oyun Dovis Satrang-dama

Todo ve Ogino Amerikan ve Japon kiiltii-
rindeki annelerin gocuklariyla oyun davranis-
larini incelemiglerdir. Arastirma sonuglarina
goére Japon annelerin gocuklariyla genellikle rol
oyunlarini oynadiklari ve bu oyunlari gocuklarini
gelecek yasama hazirlamada bir arag olarak
kullandiklarini, oysa Amerikan annelerin
gocuklarini genellikle biligsel becerileri arttirmak
amaclyla oyuncaklarin fonksiyonel kullanma
bigimine ydnlendirdigini bulmuslardir ( Hughes,
1995)

Bunun yanisira annelerin doviis

’
tlrd oyunlan oynamamalari, oyunda
cinsiyet faktériiniin anneler agisindan

@ doktor
W hemsire
| Omiihendis

da gecerli oldugunu goéstermektedir.
Ayrica rol oyunlarinin ev ortaminda
oynanmasi, bu oyunlarin annelerle
birlikte oynanmasini kolaylastirdigi
diustndlmektedir. 37 doktor adayi
dgrencinin 23'Gnln %62; 29 mi-
hendis adayi 6grencinin 18’inin, (%

Ohukukgu
W Ogretmen
Epolis
S subay
Osanatgt
M sporcu
Miktisatgt

62) anneleriyle oyun oynamadiklarini
ifade etmeleri sectikleri mesleklere
ulasabilmek igin, blylk bir akademik
performans gerektirdiginden bu
6grencilerin oyundan ¢ok galisma
ortamina y6nlendirildiklerini distindiirmektedir.

Meschke ve Silbereisen’ in (1998), calis-
masinin bir diger bulgusu da ailelerin gocuklarin
bos zaman etkinliklerindeki etkisidir. Buna gore
ailenin denetiminin, genglerin bos zamanlarinda
tehlikeli etkinliklerde yer almasini 6nemli
derecede onledigi goriimektedir. Anne baba
denetiminin disiik oldugu durumlarda kiz ve
erkek ergenlerin yiliksek oranda antisosyal
davranisiar sergiledikleri belirtimektedir. Ayrica
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Tablo 5: Ogrencilerin Segtikleri Meslekler ile Babalari ile Oynadiklari Oyunlarin Karsilagtiriimasi

BABALARLA OYNANAN OYUN

OGRENCI Rol oyun Déviis Satrang¢ dama Yok Diger

GRUBU n % n % n % n % n % | Toplam
Tip doktoru 1 3 3 8 6 16 19 51 8 22 37
Hemsire 1 6 4 25 3 19 8 50 16
Mihendis 2 7 4 14 16 55 7 24 29
Hukukgu 2 4 1 2 15 30 19 38 13 26 50
Ogretmen 3 10 2 6 9 29 10 32 7 23| 3
Polis 1 3 7 24 4 14 10 34 7 24 29
Subay 2 5 18 46 19 49 39
Sanatg! 2 18 2 18 4 36 3 27 11
Sporcu 2 7 4 14 4 14 4 14 14 50 28
iktisate! 3 13 7 30 5 22 8 35| 23
Toplam 89 3 34 104 54 293

gocuklar da daha gergekgi

60

Rol oyun

Sekil 5:

erkek ergenlerin kizlardan daha g¢ok olumsuz
olarak etkilendikleri goriilmektedir. Bu durum
erkeklerin kizlara oranla ev digina daha ¢ok
yénelmelerine ve daha hareketli olmalarina
baglanmaktadir.

Cocuk yetistirme bigimleri ve ailenin yapisal
Ozellikleri gocugun oyun tercihini etkileyen
cevresel faktdrlerdendir. Bu nedenle bazi
gocuklar sembolik oyunlari tercih ederken bazi

oyunlari tercih edebilir. Ozellik-
le yetiskinler, cocuklarin oyun-
larinda ¢ok énemlidirler.

DO doktor

anemsie Bishop ve Chace 1971

DO muhendis

Ohukukgu yilinda yaptiklar bir calisma-

;":l'_:"“e" da aile cevresinde ozellikle
; Gpoll

| @subay annelerin gocugun oyunlarin-
' Osanatg: da daha etkili olduklarini
| @ sporcu

belirtmiglerdir. Yani ev ortami-
nin gocugun oyununu tesvik
ettigini ileri sirmektedirler.
Ayni sekilde Smilansky (1968)
ve Singer (1973) yaptiklari
galismada c¢ocuklarin sem-
bolik oyun gelisiminin olumiu
bir ev ortaminin yaninda,
olumlu yeti§kih iligkileri tarafindan da etkilen-
mekte oldugunu belirtmektedirler.

[iktisatg!

Tablo 5‘de 6grencilerin segtikleri meslekler
ile babalariyla oynadiklar oyunlar arasindaki
iliski ortaya konulmustur. Buna gbére 293
babanin 90’'inin (%31) ¢ocuklariyla oynamadik-
lari; gocuklarl ile oyun oynayan toplam 203
(%36) babanin ise gogunlukla satrang —dama
tlrt oyunlar oynadiklar géralmusgtir.
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37 doktor aday 6grencilerin 19'unun ( %51);
mihendis aday! &6grencilerin 16’sinin (%55)
babalariyla oyun oynamadiklarini ifade etmele-
ri, bu 6grencilerin babalari tarafindan da akade-
mik olarak yonlendirildigini diistindiirmektedir.

Tablo 6 ve Tablo 7 birbirleri iginde karsilag-
tirhinca ¢ocuklaryla oyun oynayan 190 annenin
%52 oraninda rol oyunlarini tercih ederlerken ,
gocuklariyla oyun oynayan 203 babanin ise %5
oraninda rol oyununu oynadiklari gorilmustar.
Ayrica oyun oynayan annelerin %2'si dovis tiri
oyunlar oynarlarken bu oran babalarda %12’ye
ctkmaktadir. Buradan da yine annelerin baba-
lara gére evdeki konumlari nedeniyle gocuk-
larlyla daha fazla oyun oynadiklari yorumu
yapilabilir.

SONUGC VE ONERILER

Yapilan bu calismada &grencilerin, ge-
nellikle gocukluklarinda olmak istedikleri mes-
lekler ile ilgili bir egitim aldigi, ancak genel top-
lam icinde c¢ocuklukta 6zellikle “doktor” olmak
istenildigi gorilmektedir. Ogrencilerin tercih
ettikleri meslekler ile gocukluklarinda oynadik-
lar oyunlar incelendiginde 6grencilerin biiyiik
cogunlugunun evcilik, doktorculuk, polisgilik,
kovboyculuk gibi belli bir roliin oynandigi “rol
oyunlarini” oynadiklari, bunu ip atlama,
saklambag, seksek gibi bedensel grup oyun-
larinin takip ettigi gorilmektedir. Ayrica
63rencilerin mesleki tercihleri ve gocukluk-
larinda oynadiklari oyunlarda cinsiyetlerinin
etkili oldugu dikkati gekmektedir. Buna gore
6gretmenlik ve hemsirelik meslegini kiz
6grencilerin  tercih ettigi ve bunlarin da
genellikle rol oyunu oynadiklari, polis ve beden
egitimi bolimiina tercih eden erkek dgrencilerin
ise futbol oynadiklari gorilmektedir.

Ogrencilerin anne babalari ile oynadiklari
oyunlar incelendiginde; 6grencilerin babalarin-
dan c¢ok anneleriyle oyun oynadiklari gérilmek-
tedir. Ayrica annelerin gocuklari ile rol oyunu
oynarken babalarin dévis gibi bedensel glce
dayal oyunlar ile satrang dama gibi zihinsel

beceri oyunlari oynadiklari gdériilmektedir. Bu
sonug, anne ve babalar ile oynanan oyunlarda
cinsiyet ve aile igindeki konumun etkili oldugunu
go6stermektedir.

Tip fakiltesi ile mihendislik fakiiltesi
dgrencilerinin anne babalarinin gocuklan ile -
genellikle oyun oynamadiklari goérilmektedir.
Bu durumun, bu mesleklerin yiiksek akademik
performans gerektirmesi nedeniyle aileleri
tarafindan ders calismaya yonlendirildiklerini
distindirmektedir.

Tum bu sonuglara gére, cinsiyetin, anne
baba c¢ocuk iligkisinin, ailenin gocuktan bek-
lentilerinin, gocugun oyun tercihlerini - etkiledi-
gini séylemek mimkiindr.

Genel olarak oyun arastirmalari, gocugu
icinde yasadigi toplumun degerlerinden bagim-
siz olarak betimlemeyi yeglemektedir. Cocuk-
larin neden oynayip oynamadiklari, veya ne
sekilde oynadiklarinin agiklamasi yalnizca
bilimsel arastirmalara 1sik tutmaktadir. Oysa
gocuklarin iginde bulundugu toplumlarin ge-
sitliligi ve toplumlarin degerlerinin gocuk
gelisimini tayin ettigi g6z O©ninde bulun-
durulursa bilimsel kuramlarin agiklama getir-
mekte yetersiz kaldigi gériilmektedir ( Goncl
2001).

Butin bunlarin yaninda fiziksel kosullarin
yetersiz olusu, Ozellikle gocugun yaratici oyun
becerisinin gelisimini olumsuz yénde etkilemek-
tedir. Gocugun sembolik oyun gelisiminde
cevresinde oyun ve oyun ortamina ve hatta
yetiskinlerin de katilimlarina ihtiyaglar vardir
(Johnson vd.,1987). O halde yetigkinler de
zaman zaman ¢ocuk oyunlarina katiimalidirlar.

Anaokullari veya ilgili diger kurumlarda,
ailelere oyunun gocugun gelisimindeki dnemi
Uzerine bilgi verilmeli, ¢cocuklari ile yasadiklari
oyun deneyimlerini anlatacaklari sdylesiler
dizenlenmeli, gocuklarinin oyunlarina katiima-
lan tesvik edilmelidir. Cocuklarin ilgi ve yete-
neklerinin en kolay gdzlenebilecegi ortam oyun
ortamlaridir. Ayrica oyun ortamlarinda yogun
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duygu paylagimi olmaktadir. Gocugun kendisini
en dogal sekilde ifade ettigi oyun ortamlarinda
anne babalar gocuklarini tanima firsati yakala-
maktadirlar. Cocuklarinin becerilerini kegfeden
aileler onlarin ilgileri yoninde tesvik edici
olmalidir.
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COCUK GELIiSiMi VE EGiTiMi DERGiISI
YAYIN KURALLARI

Dergimizde, gocuk gelisimi ve egitimi ile ilgili
olarak gelisim, saglk, egitim, rehabilitasyon, aile
egitimi ve danigsmanhgi gibi yazilara yer verilecek-
tir. Dergiye gonderilen yazilarin baska bir dergide
yayinlanmamig ya da yayinlanmak lzere génde-
rilmemis olmasi gereklidir.

Dergide arastirma, derleme, vaka takdimi,
okuyucu mektuplari, yeni yayin tanitimi, Cocuk
Geligimi ve Egitimi alaninda yeni egitsel arag-
gereclerin tanitimi gibi yazilara yer verilecektir.
Yazilar Tiirkge ya da ingilizce dillerinde génderi-
lebilir.

Dergide basilan yazilarin sorumlulugu tama-
miyle yazara/lara aittir.

Genel Kurallar

Tirkge yazilardaki dil agik ve anlagilir olmali,
¢ok yaygin olarak kullanilmayan ifadelere yer ver-
mekten kaginiimalidir. Dilimizde kargihg tam
olarak yerlesmeyen yabanci dildeki ifadelerin oriji-
nali parantez iginde ve Tirkge karsiligi birlikte ve-
rilmelidir. Goénderilen yazilarin yazim dizeni
asagida belirtilen 6zelliklere uygun olmalidir.

1. Yazilar A4 tipi kagida, kagidin sol tarafinda
3 cm, sag tarafinda 3 cm bosluk birakilarak tek a-
ralikh olarak yaziimali ve dergiye Word 95 or-
taminda yazilmig disketle birlikte biri orijinal 4
kopya olarak goénderilmelidir. Génderilen yazilar
sekil, grafik vb. dahil 10 daktilo sayfasini gegme-
melidir.

Kapak sayfasi 12 punto ve bold, metin 10
punto ve tek aralkl, metin igindeki bélim
bagliklar ve alt baglklar kiigiik harf 10 punto ve
bold, ézet 9 punto ve italik, kaynaklar 9 punto
karakterlerde yazilmalidir. Yazi metni 0.7 santime-
tre aralikli gift situn olarak diizenlenmelidir.

2. Kapak Sayfasi

Bu sayfada, yazinin baghigi yazarlarin ad
soyadi, Unvanlar, calistiklarn kurumlar, adres,
telefon ve fax (varsa) belirtiimelidir. Birden fazla
yazarin oldugu durumda hangi yazarla iletigim ku-
rulacagi ve adresi belirtiimelidir.

3. Ozet Sayfasi

Bu sayfada, yazarlarin isimleri belirtiimeden
calismanin Tirkge ve ingilizce bashgi, Tiirkge ve
ingilizce 6zetler ile her iki dilde anahtar sézciikler
bulunmalidir. Ozetler 200 kelimeyi gecmemeli,
amag, yontem, énemli bulgular ve sonuglari iger-
meli ve yaziyi en iyi sekilde yansitacak bigimde ol-
malidir. Her iki dildeki 6zetin altina yazilacak olan
anahtar sozcikler, yazinin konusunu en iyi
yansitacak ve yaygin olarak kullanilan ifadeleri
igermelidir. Anahtar s6zcuk sayisi 3-10 arasinda
olmalidir. Bu sayfada, calismayi destekleyen ku-
rum ve Kurulug varsa bildirilebilir. Yazi herhangi bir
bilimsel toplantida sunulmus (ancak basilriamig)
ise toplanti ad, tarihi ve yeri belirtiimelidir.

4. Metin

Dergiye goénderilen yazi makale ise; giris,
yontem (6rneklem, kullanilan araglar, iglem) bul-
gular, tartisma, sonug ve dneriler alt basliklarindan
olusmalidir. Derleme yazilari belirli bir konuya
ybnelik, glincel ve kapsamli literatiir taramasi
iceren nitelikte olmalidir. Vaka takdimleri ise giris,
vaka sunusu, tartisma ve sonug¢ bolimlerinden
olugmalidir.

5. Kaynaklar

Metin iginde yer alan butiin kaynaklar “kay-
naklar” listesinde yer almalidir. Kaynaklar metin



icinde yazar soyadi ve yil ile belirtiimelidir.
Yazarlarin tgten fazla oldugu durumlarda “ilk
yazarin soyadi ve ark. (yil)” olarak belirtimelidir.
Birden gok kaynak gosterimesi durumunda ise
yazarlar noktali virgiille (;) ayriimalidir.

Ornek: *Beckman ve Kohl'un (1987) entegre
edilmis ortamda ......

* Jenkins ve ark. (1989) ...................

L S normal ve 6zlrli gocuklar
gelisim alanlarinda ilerleyebileceklerdir. (Gottlieb,
1993; Jenkins ve ark.; 1985; Synder ve Apolloni,
1977)

Kaynaklar dizininde, kaynaklar ik yazarin
soyad! dikkate alinarak alfabetik sirada verilmeli
ve bitlin yazarlarin soyadlari yaziimalidir.

Ornekler:
Dergi:

Odom, L.S., Deciyan, M ve Jenkins, R.J. (1984).
Integrating handicapped and nonhandi-
caped prescholers: Developmental impact
on nonhandicapped children. Exceptional
Children 51 (1), 41-48.

Kitap:
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Egitim Bakanligi Yayinlari: 191 M.E.B.
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Editérli Kitap:
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New York.
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Jersild, T.A. (1979). Cocuk Psikolojisi (Cev.

G. Giince) Ankara Universitesi Basimevi,
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of the Hard of Hearing, the Deafened and
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¢
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A

e Dergiye gonderilen yazilar yayin kurulu ve
akademik danisma kurulu tarafindan deger-
lendirilecek ve hakem degerlendirmeleri sonu-
cunda uygun bulunan yazilar basima kabul
edilecektir. ingilizce yazilar ayrica, dil uzman-
lari tarafindan da degerlendirilecektir.

¢ Dergiye gelen yazilar basilsin ya da basiimasin
geri gdnderilmeyecektir.

* Yaaz ile ilgili sonuglar yazara/lara bildirilecektir.
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