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ReSn;in ogrenmeyi kolaylagtirip kolaylastirmadig: konusu yil-
lardir aragtinlmaktadir. Bu konuyla ilgili aragtirmalar incelendi-
ginde, resimli materyalin s6zl14 ve yazihh materyalden daha etkili
olduguyla ilgili veriler elde edildigi gbriilmektedir, (Jenking, 1968;
Roria.ld ve ark., Stevenson ve ark., 1969; Dilley ve Paivio, 1968;
Paivio ve ark, 1975; Lorsbach ve Morris, 1991; Merriman ve ark,,
1988; Mayer ve ark., 1988; Park ve ark., 1988; Paivio, 1978; Paivio,
1974; Paivio, 1973).

Bununla birlikte, calismalardan elde edilen veriler 6grenile-
cek materyalin resimle birlikte verilmesinin, resmin ve stzel ma-
teryalin yalmiz verilmesi duruma goére daha iyi 6grenilmesine se-
bep oldugunu gostermektedir (Paivio, 1971 icinde DeBoth, C, J,
Dominowski, R, L, 1978, Jenkins, Neala ve Deno, 1967; Kaplan
ve Sampson, 1968; Paivio ve Csapo, 1969; Small ve ark., 1993; Jorg
ve Hormann, 1983; Wiseman ve ark., 1985). :

- Kinder (1973) zaman sabit tutuldugunda insanlarm; oku-
duklarimnin % 10’unu igittiklerinin % 20°sini, goérdiiklerinin % 30°-
unu hem goériip hem igittiklerinin ise % 50’sini hatirladiklar: ize-
rinde durmaktadir (Cilenti, K, 1988). Wiseman ve arkadaglari-
nin (1985), Jorg ve Hormann'm (1983} caligmalardan elde edi-
len veriler de bu diigiinceleri desteklemektedir. Aymi zamanda
Sovye_t aragtiricilarda en iyi hatirlamanin gorsel ve igitsel fonksi-
yonlar birlikte verildigi zaman gorildigini belirtmiglerdir (Sch-

* Bu makale Aygicegi'nin 1996 yilinda yaptigt doktora caligmasimin -bir
kismindan yararlantlarak yazilmigtir.
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neider, M; Pressley, W, 1989, s. 19). Fleming ve Levie de 6grenme
iglemine katilan duyu organlarinin sayisl ne kadar fazlaysa, 6g-
renmenin o kadar iyi unutmanin ise o kadar gli¢ oldugu iizerinde
durmaktadir ((}ﬂentl 1988 S8 | 107 110).

Resimle ve resimsiz verilen tekstlerle yapllan 51 arastirma-
nin kargilagtirildigl bir caligmada ise 51 caligmanin 41 tanesinde
resmin tekstle birlikte verilmesinin avantajli cldugu giriliirken
10 tanesinde ise avantajh olmad1g1 gorulmugtur (Small, M, Y,
Lovett, 8, B, Seher, M, 8, 1993).

Resimle birlikte sunulan materyalin daha iyi hatirlanmasi-
nin sebebi olarak, bu materyalin resimle birlikte sunuldugu icin
iki kere tekrar edildigi ve tekrara bagh olarak kolaylagtirma et-
kisinin goriildiigi tizerinde durulmaktadir, Levie, Bender ve Les-
gold (1976) bu ihtimali her hikayedeki climleleri iki kere okuya-
rak ara§t1rm1§t1r. Bu tekrarin bir kere tekrarlanan duruma gbre
daha etkili fakat resimli parcayl hatirlamaya gore daha etkisiz
oldugunu bulmuglardir. Bu bulgular Small, Dowling, Covett’in,
1981 yilinda yaptig1 calismayla da desteklenmigtir,

Levin ve arkadaslari, par¢anin hatirlanmasinda resmin ko-
laylagtiricl etkisini gosteren bu verileri Paivio gibi ¢ift kodlama
teorisiyle aciklamiglardir, Levin’e gore resimle birlikte hikayenin
verilmesi durumunda bilgi hem stzel hem gorsel kodlanirken tek-
rar durumuna benzememektedir. Bu durumda dofru tepkinin
hatirlanma ihtimalini artirmaktadir, (Small, M, ¥, Lovett, S, B,
Seher, M, 8, 1993). Paivio’da ¢ift kodlama teorisinde, stzel ve gor-
sel olmak iizere iki farkli kodlamadan bahsetmekte (Solso, 1995,
s : 284, Galotti, 1994, ss: 199-200) ve bu deponun beraber uyaril-
masinin tanimayl kolaylagtiracagin iddia etmektedir. Paivio’ya
gore, resim stzel materyalle birlikte verildifi zaman iki kodda
uyarildifi icin diger sartlara gore 6grenme- daha iyi olmaktadir.

Kisacasl, materyalin resimle mi resimsiz mi verilmesini'_n daha
etkili olacag ile ilgili 1990’1 yillara kadar yapilan calismalarin
bir kisminda materyalin resimle birlikte verilmesinin, resmin ve
sbzel materyalin tek bagina verilmesine gore daha etkili cldugu
gorilmistiir,
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Bu caligmada, bu konunun aciklifa kavusmasinin teorik agi-
dan bazi bogluklar: doldurulmas: ve uygulama agamasinda ofre-
tilecek materyalin bilimsel verilere gore hazirlanmasi agisindan
oldukca onemli oldugu diisiiniilmektedir. Bu konunun aciklan-
masinin, cocuklara bilginin ne gekilde aktarilacagl, egitim haya-
tinin temelini olugturan ders kitaplarmin nasil organize edilecegi
konusunda egitimcilerimize tnemli ipuclar1 saglayacagi diigiiniil-
mektedir, Bu nedenle bu calismada, uyaranin gorsel clarak mi,
sozel olarak mi yoksa hem gorsel hem sozel olarak mi sunulmasi-
nin tanimada daha etkili oldugu konusu aragtinlmistir. Bu calig-
mada, ¢ift kodlama teorisinin iizerinde durdugu gibi, en iyi tani-
manin resim ve sdzel materyalin birlikte kullanildigi durumda,
en diigiik tamimanin ise kelimenin tek bagima verildigi durumda
olmasi beklenilmigtir. Aragtirma, anackulu, ilkokul ve ortackul
egitimiyle ilgili degerlendirmeler yapilabilmesi icin 3 farkli yag
grubu iizerinde yiirtitillmiigtir.

METOT

Denekler : Aragtirmanin orneklemini aragtirmayr katilmay:
kabul eden 6zel anackullar, ilkokullar ve ortackullar olugturmusg-
tur. Bu calismada o6zel anaokulu, ilkokul ve ortackulda okuyan
5 ve 13 yaglarmda 60’ar, 9 yag grubunda 61 kisi olmak iizere top-
lam 181 6grenci denek olarak kullanimigtir.

Materyal ve Uygulama ! Bu calismanin materyalini 14’er san-
tim boyunda kare seklindeki kartonlara M.S.U, Giizel Sanatlar
Fakiiltesi Resim Bolilmil 6grencilerince kara kalemle c¢izilmig bi-
linen objelerin resimleri ve bu resimlerin isimlerinden clugan ke-
lime listesi olusturmustur. Bu calismada, 33 resim caligma tes-
tinde, 30 resim (15’1 tnceden gosterilen - 15 tane yeni) tanima
testinde, 3 resimde tanima testine gecilmeden once denekten is-
tenilen goérevlerin anlatilmas: sirasinda 6rnek olarak gosterilmig
boylece caligma ve tanima testinde toplam 66 resim kullanil-
nstir,

Deneklerden istenilen, deney agamasmda gordiigii/duydugu/
gordiigii ve duydugu objelerle, tanima agamasinda gosterilen re-
simler/duydugu isimler ayniysa «eskin, deney agamasmdakinden
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farkhysa «yeni» demeleridir. Tanima testine gecilmeden dnce 3
resimle galisilarak gorevin dogru olarak anlagilmasi saglanmigtir.

- Deney ve tamma agamasinda deneklerle teker teker gah§11—
magtir., Her yas grubundakl denekler random olarak 3 gruba
ayrﬂm1§t1r Deneklerin bir kismina 30 resim pespese gosterilirken,
bir kismina resimler gosterilirken isimleri de soylenmis, difer kis-
mina ise difger gruplara resimleri gosterilen objelerin isimleri
okunmustur. 3 gruptaki denege de keéndilerine gdsterilen/okunu-
lan/resmiyle birlikte ismi sdylenilen objeleri akillarmda tutmala-
ri ¢iinkii daha sonra kendilerine gosterilen/s6ylenilen/resmiyle
birlikte ismi sdylenilen objelerle ilgili gegitli sorular sorulacagi
sbylenmistir.

SONUICLAR VE TARTISMA

Bu calismada, materyalin farkh gekillerde sunulmasimin tani-
maya etkisi aragtirilmig olup resimle birlikte objenin isminin sdy-
lendigi durumda tanimanin sadece resim verilen ve sadece isim
okunulan duruma gire daha iyi, en diigiikk tarmuma orammn ise
sadece objenin isminin okundugu durumda olacagi 'bekl_enilmi§—
tir, Galismadan elde edilen verilerin analizinde SPSS-PC + istatis-
tik programi kullanilmistir, Bu calismanin hipotezinin test edil-
mesinde, 5, 9, 13 yag grubunun {i¢ farkh verilis durumuna gire
(resim ve isim birlikte, yanhz resim, yalmz isim) tanima testin-
den elde ettikleri toplam dogru sayilarina iki yonlil varyans ana-
lizi ve student-newman-keuls analizi uygulanmigtir, Verilis sira-
sinin (F(2, 172) =29,02 P« .001) - (bakmis tablo 1) ve yaglarin
(F(2,172) =8.07 P<.001) (bakimz tablo 2) tek tek etkisi incelen-
diginde sonuglar 001 diizeyinde anlamh bulunmugtur, Yani elde
edilen veriler beklenildigi gibi, en ¢ok dogru tanimamn resmin
ismiyle birlikte verildigi durumda (M=24,95), sonra yaliiz res-
min (M=24,33) verildigi durumda en az dofru tamma ise yalmz
isim okunulan durumda (M=20,27) oldugunu gistermektedir,
(bakiniz tablo 1). Bulunan anlamhhfin hangi gruplar arasinda
oldugunu tesbit etmek lizere tek yonlii anovadan sonra yapilan
student-newmain-keuls testi sonucglari ise yalmz isim verilen grup-
tan elde edilen sonuclarla yalmz resim ve hem resim hem ismin
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birlikte verildigi gruplardan elde edilen sonuglar arasindaki fark-
gi grup ile yalmz resmin verildifi-gruplar arasindaki farkm ise
anlamsiz oldugunu gostermistir. 5, 9, 13 yag grubundan elde edi-
len anlamb verileri incelediginde, 13 yag grubundaki (M=24,05)
deneklerin 9 yas grubuna (M=23-T75) ve 5 yas grubuna (M=21,62)
gore daha cok dofru tanidiklari bulunmustur, Bulunan anlaml-
g hengi gruplar arasinda oldugunu tespit etmek iizere yapi-
lan student-newman-Keuls testi sonuglar ise 5 yag grubundan
elde edilen sonuc¢larla 9 ve 13 yas grubundan elde edilen sonug-
lar arasmdaki farklarin .05 diizeyinde anlamli oldugu, 9 ve 13 yas
gruplar1 arasmndaki farkin ise anlamsiz oldugunu géstermigtir.
Yaglar ve verilis siras1 arasindaki ikili iligki incelendiginde sonu-
cun anlamsiz oldugu dikkat cekmektedir (F'(4,180) =1,08 P<.36).
Yani tablo 1 ve 2'deki veriler anlamlh iken tablo 3'teki iki fakto-
riin birlegtirilmesinden elde edilen farklar anlamsizdir.

" TABLO 1 — 5, 9 ve 13 Yas Grubundaki Deneklerin_'Tanlma
Testinin Uc Farkli Verilisine Gére Elde Ettikleri_ Dogru Tanima

Ortalamalar:
Yasglar . Ortalama - 8D
Resim ve Isim 24,95 3,12
‘Yalniz Resim 24,33 3,72
Yalnz Isim : 20,27 3,74

Not : ‘Alinabilecek en diisiik puan 0, en yiiksek puan ise 30°dur.

TABLO 2 — 5, 9 ve 13 Yag Grubundaki Deneklerin Tanima
Testinden Elde Ettikleri Dofru Tamma Ortalamalar

Yasglar | Ortalama 8D
5 Yag - 21,62 5,23
9 Yag 23,75 3,13
13 Yasg 24,05 3,56

Not ; Alnabilecek en disiik puan 0, en yiiksek puan ise 30’dur.

Tecriibi Psikoloji Cahsmalar: F. ¥
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TABLO & — 5, 9 ve 13 Yag Grubundaki Deneklerin Tanima
Testinin Ug¢ Farkh Veriligine Gére Elde Ettikleri Dogru Tamma

Ortalamalarn
Yas Resim ve Isim Yalniz Resim  Yalmz Isim
9 Yag 24.45 22,05 18,35
O Yag 25 ' 25,15 21,41
13 Yag 25,40 25,80 20,95
TOPLAM 24,95 24.33 20,27

Not : Aliabilecek en digiik puan 0, en yiiksek puan ise 30°dur.

Calismaya katillan deneklerden alman genel ortalamalar in-
celendifinde, uyaranin resmiyle birlikte isminin verilmesinin yal-
nz resim ve yalmz resim verilen duruma gore daha cok tamma-
ya sebep oldugunu gostermisgtir. Bu verilerde Paivio ve arkadagla-
rimh Gzerinde durdugu cift kodlama teorisini desteklemektedir.
Paivio ¢ift kodlama teorisinde, resim ve isimden: olugan ikili bir
depo lzerinde durmakta ve bu deponun beraber uyarilmasinin ta-
nimay1 kolaylagtiracagim iddia etmektedir. 5, 9, 13 yas gruplari-
mn karsilagtirnilmasinda @ ve 13 yag gruplarinin yalmz resim ve-
rilen durumun (swrasiyla M=25,15; M=25,8) yalmz isim verilen
durumuna gore (sirasiyla M=21,41; M=20,95) hem resim hem
isim verilen durumuna gére (swrasiyla M=25; M=25,4) ylksek
olmasim1 (bakimz tablo 3) Paivio'un tersine bir sonu¢ alinmas:
seklinde yorumlamak yerine, deney sirasindaki gizlemlere daya-
narak yalmz resim gosterilen durumda bulunan deneklerin isim-
lerini de yliksek sesle sdylemeleri nedeniyle ashnda yalmz resim
verilen durumu hem resim hem isim verilen durumla ayni hale
getirmelerinden kaynaklandig:l geklinde yorumlamanin daha dog-
ru olacagl digliniilmektedir. Kisacasi, yalmz resmin verilmesiyle
birlikte isminin sdylenmesi durumu arasinda anlaml bir farkin
cikmamasl, farkl yas gruplarinin tanimada kullandiklar1 strate-
jilerin farklilagmasinin farkl gekilde verilen materyali benzer
hale getirmelerinden kaynaklanmg olabilir. Bu veriler, denekle-
rin sesli veya sessiz olarak resimlerin isimlerini tekrarlamalar:
dnlenebildigi, yani sartlarin daha iyi kontrol edilebildigi yeni ca-
hismalarin yapilmasi1 gerektifini gostermektedir. Eger gercekten
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denekler gosterilen resmin ismini tekrar etme gibi bir strateji kul-
lamiyorlarsa, simdiye kadar resmin tek basina kullanilmasinin me-
tinle birlikte kullanilmasina gore daha avantajli olduguyla ilgili
verilerin aciklanmasina farklh bir bakig agisi getirilebilir.

Gerek bu calismadan gerekse bu konuyla ilgili diger calis-
malardan elde edilen veriler, resmin egitim hayatinda Snemli ol-
dugu konusunda birlesmektedirler. Elde edilen veriler egitimin
her agamasinda, resmin énemli bir unsur oldugunu ve resimle
birlikte isminin verilmesinin yalniz isminin verilmesine gére daha
etkili oldugunu gostermektedir. Bu agsamada arastirmadan elde
edilen verilerin, efgitim hayatinda ne derecede uygulandigim tes-
bit etmenin ¢nemli oldugu digiinildégiinden, 6grenmede etkili
oldugu goriilen resme egitim hayatinda ne kadar onem verildigi,
anaokiil, ilkokul ve ortackullara yonelik kitaplarin, Milli Egitim
tarafindan belirlenen politikalarin ne durumda oldugu sorularn-
na cevap aranmaya caligllmigtir. M. E. Bakanhif’'nm egitim haya-
tinda resme ne kadar dnem verdigi ve verilen degerin ne kadari-
nin ders kitaplarina aksettiZini gorebilmek icin Tebligler dergisi
ve okul kitaplarinin resimlendirilme oranlari kabaca incelenmig-
tir. Calismadan elde edilen veriler 151g1nda incelenebildigi kadar
anaokulu, ilkokul ve ortaokul kitaplari gdzden gecirilerek mev-
cut durum teshit edilmeye calisilmigtir. Bu caligma kapsaminda,
okuléncesinde su anda piyasada satilan ve anaokullarmda oku-
tulan M. E. Bakanhfinca onaylanmiz 18 tanesi Ya-pa yayi
(1990-19901), 5 tanesi M. E. Bakanlhil yayim (1993a-1993e), 7 ta-
nesi Silliler yayim (6 tane hikaye kitabi 1 tane boyama kitabi)
(1993-1993f), 10 tanesi Biim ve Xiiltiir yaymu (10 tane boyama
kitab1) (1993-19931), 16 tanesi Inkilap yayim (1992-1992d); 1993-
1993i), olmak tizere toplam 56 tane ¢ocuk kitab: secilmistir, Okul-
oncesi donemde aragtirilan kitaplarin ¢ofunun Ya-Pa yayihevin-
den seg¢ilmesinin sebebi anaokullarm ¢ofgunda okutuldugu ve pi-
yasada nitelikli kitaplar gosterilmesindendir. Secilen difer yayin-
evleri ise random olarak secilmistir, Kitaplardaki resim oranlan
ise resimli olan sayfalarin toplamimn kitabin toplam sayfa sayi-
sina hoélinmesiyle tesbit edilmigtir, -

Okuléncesi kitaplarin resimlendirilmesine yotnelik M. E. Ba-
kanhginin politikas: incelendiginde, ilkokul ve ortaokullara ydne-
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lik ders kitaplarimn yaziminda cesitli kriterler koymasina ragmen
okuldncesi hikaye kitaplarinin nasil olmasi gerektigiyle ilgili kri-
terlerin olmamasi olduk¢a dikkat cekmis olup hala okul oncesi
egitimin tilkemizde tam olarak benimsenmedifi diisiincesini akla
getirmistir. 14, Milli Efitim Surasinda, secilen okul éncesi Kitap-
larin incelenmesi esnasinda eksiklik olarak goérillen bazi konula-
rin iizerinde duruldugu goriilmiistiir. Ornegin, 14, Milli Egitim
Surasinda; 1) materyal gelistirme ve bu materyalleri yayginlag-
tirma ve uygulama fonksiyonunu ve nitelikli degerlendirme ko-
nusunda bir alt komisyonun M. E. B. biinyesinde siirekli ¢alisma-
s1, 2) okul Oncesi egitim programlarina paralel olarak gelistirile-
cek cocuk Kkitaplar, egitsel materyal iiretiminin bir kurul tara-
findan yiiriitillmesi ve devletce maddi olarak desteklenmesi ger-
ceklestirilmesi, 3) okuldncesi cocuk kitabi ve cocuk oyuncaklari
iireten firmalara vergi indirimi saglanmali, bu uygulamanm de-
netimini iiretilen materyallerin niteligi ve etkililigi konusunda
bir komisyon tarafindan denetlenmesi, (M. E, B., 1993, 5. 19) ko-
nulan {izerinde durulmustur. Bu konuda ilgi cekici nokta, yetkili
kurumlarca da eksikliklerin farkinda olunmasina ragmen gerekli
fedbirlerin hala alinmamis olmasidir. En kisa siirede okul dncesi
donemine yonelik hikaye kitaplarinin kriterlerinin bilimsel olarak
teshit edilmesi cocugunun ileriki hayatinda kitaba bakig acisini
belirlemesi acismdan olduk¢a 6nemli goriinmektedir. Cilinkii ki-
tap aliskanlifmin olugmasinda en uygun dénemin bu dénem ol-
dugunu séylenmektedir. Ozellikle kitap okuma oraninin az oldu-
gu ilkemizde okuldncesi donemde ¢ocuklara Kitaplarin sevdiril-
mesi gerekmektedir. Efer anaokulu cocugu piyasada sunulan
her kitabla depilde, M. E. Bakanliginca yaptirilacak bilimsel ca-
lismalar dogrultusunda yagma ve zihinsel gelisim 6zelliklere gore
hazirlanmis kitaplarla karsilagirsa kitap okumayi aliskanlik ha-
line getirebilir.

Bu caligma kapsaminda - incelenen okul oncesi kitaplarinda

bilginin ne kadarimnin resimle birlikte verildigi arastirildifinda,

incelenen kitaplarm hepsinde bilginin resimle birlikte verilme
yoluna gidildigi goriilmiistiir. Bu durum, caligmadan elde edilen
verilerle uyusmaktadir. Burada oOgretmenin yada annenin rolii
cok Gnemlidir. Hikaye kitabindaki resimler sadece bir siis tgesi
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olarak goriilmemeli resimler olabildi§ince anlatilarak, cocuga re-
simle ilgili sorular sorarak resimdeki bilgiler anlamh hale getiril-
mesi resmin ve yazili materyalin birlikte kullanilmas1 agisindan
yararli olacaktir,

Calismada incelenen ilkokul ve ortackul kitaplari, mihver
dersler ve ifade ve beceri dersleri olarak tanimlanan iki ana kate-
goriden secilmistir, (Caglar, A, 1992 s. 186). Mihver dersler ola-
rak kabul edilen ilkokulun ilk {i¢ simfta okutulan hayat bilgisi,
'son iki smifta yer alan sosyal bilgisi ve fen dersleri ile ifade ve
beceri dersleri kapsaminda yer alan tiirkge ve matematik ders
kitaplan, ortaokulda da ilkokula paralel olarak matematik ve
tiirkce ders kitaplar secilerek incelenmigtir.

Ilkokul ve ortackulda okutulan kitaplarin hazirlanmasinda,
kitaplarin resimlendirilmesi agisindan M. E. Bakanhifi'nm kriter-
leri incelendiginde, resme 6nem verildiginin, resimlerin asla bir
siis 6Fesi olarak diislinilmemesi gerektiginin vurgulanmasi se-
vindiricidir. M. E. Bakanhgrmn ilk6gretim programinda (1995)
regsimler, anlatim calismas: i¢in yararlamlabilecek ve her zaman
bagvurulacak egitim araglar olarak kabul edilmektedir (M. E. B,
1995, ss. 123, 127; M. E.B,, 1993, s8. 465-466). Aym zamanda, re-
simlerin okuma parc¢asiyla iligkilendirilmesi, resimlerin iizerinde
kigiler, egyalar arasindaki iligkilerin buldurulmasi, resimdeki can-
landirlan sahnenin kavranmasimin gerekliliginin tizerinde duru-
larak (M. E.B,, 1995, s 121; M. E.B., 1993, ss. 465-466), resimle
sozel materyalin birarada degerlendirilmesi gerektigi vurgulan-
maktadir. -

Bu incelemelerde M. E. B. belirledigi stratejinin bilimsel ve-
rilerle paralellik gostermesi sevindirici olmakla beraber egitim
hayatinda resme bu kadar 6nem verilmesine ragmen ders kitap-
larinda punto, satir aralar gibi hususlarda belirli kriterler konul-
mus olmasina ragmen kitaplardaki resim oranlariyla ilgili bir kri-
terin olmamas! da sasirticidir. Bu agsamada bilimsel veriler 1g1g1n-
da kitaplardaki resim oranlarinin tesbiti, resimlerin kullanilma
sikhgim yazarlarnn insiyatifine biraktinlmamas: acisindan 6nem-
1i gorinmektedir. '
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Ilkégretimdeki kitaplarin resimlendirilme oranlari incelendi-
ginde; ilkokul 1, sinif matematik kitabinda her sayfasinda (%
100), ikinci sinif matematik kitabinda % 80,1’inde, 5. smuf kita~
bmnda % 47'sinde resim yer aldifn gorillmiigtiir, (Tekisik, H, H,
1992, 1992a, 1994). Ortaokul 1. sinif matematik kitabinmin % 37,3
(Sabri, A, 1994), ortaokul 3. smuf kitabmin ise % 40’'mda (Sabri,
A, 19¢4a) resim bulunmaktadir, Resimlerin i¢eriklerimi incelendi-
ginde ilk yillarda daha somut kavramlarla ugrasildifindan sayi-
lar1 ¢grenme, toplama, ¢ikarma ..vb resimler daha anlamhiyken
ilkokulun son yillar1 ve ortaokulda ise komplike problemleri re-
simlegfirmek gii¢ oldufu igin ozellikle ortaokul kitaplarinda ge-
nellikle aligtirmalar kisminda iiggen resimleri goriillmektedir.

Kisacas1 matematik kitaplarinda ilk yillarda resimler yer
alirken sumf ilerledik¢e resimlerin sayisimnin azaldifl dikkat gek-
mektedir, Hatta 5. smif matematik kitabmdaki resimlerin nite-
ligide tartigsilacak diizeydedir. Ciinkii dort islemin acik bir gekil-
de yapildig1 ve bu tip seylerin renkli bir sekilde verildifi goriil-
mekfedir.

Hayaf bilgisi kitaplar incelendifinde ise, 2. sinif hayat hil-
gisi kitabmnda 192 sayfalk kitabin 178 sayfasinin (% 92,7), 3. si-
nifta okutulan 192 sayfalik hayat bilgisi kitabinin 166 sayfasinin
(% 86,45) resimlendirildigi goriilmektedir. 4. sinif sosyal bilgiler
kitab1 incelendiginde, 246 sayfanin 153 sayfasi (% 62,19) resim-
lidir, (M. E.B., 1990, 1991, 1992), Ortackul ikinci simifin fen ki-
tabmnda 219 sayfanin 145 sayfasinin (% 66,2) resimlendirildigi
goriilmektedir, (Kaya, A; Ko¢, F; Emirhasanoglular, G, A, 1994).

Ilkokul 1. smf tiirkge kitabinda % 52, 2. smifta % 35, 4. si-
nifta % 39,4, 5. smifta % 39,2, ortaokul 3. simifta % 14,8 oranin-
da resim goriilmektedir, (M. E. B., 1990; Uygun, S, Arslan, A, 1994;
Ozoguz, I, 1994, 1994a, Yildiz, N, 1994).

Kisacasy, simmiflar biiyiidiikge kitaplarda yer alan resimlerin
sayisi azalmakfadir. Oysa ¢alismadan elde edilen veriler, egitimin
her déneminde resmin verilmesinin tanimada etkili oldugunu gos-
termektedir. Bu nedenle resim bir lilks ve siis aracl olarak diigii-
niilmeden egitimin her déneminde anlatilan meini a¢iklamaya yo-
nelik sekilde kullanilmalidir, Qzellikle matematik dersinin olabil-
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digince agiklayic1 hale getirilmesini saglayacak gekilde resimlen-
dirilme yoluna gidilmelidir. Universitede matematik dersi veren
Ogretim iyeleriyle yapilan goriismelerde gilintimiizdeki ders Kki-
taplarinin eskiye nazaran hem resimlendirme hem icerik agisin-
dan daha iyi oldugunu fakat heniiz gerek resimlendirme gerekse
bilginin sunusu a¢isindan yurt diginda okutulan matematik ki-
taplar seviyesinde olmadip1 sdylenmistir. Ulkemizde en zor ders
olarak bilinen matematik dersinin her duyunun aktif bir sekilde
kullamlarak ve bilginin akici bir sekilde wverilerek kolaylaﬁtlrll-
masl gerekmektedir,

Kisacasi, M. E. Bakanhgr'min egitimde resme bakis agisimin
bilimsel verilere paralel oldugu goriilmiis fakat kitaplarin resim-
lendirilmesiyle ilgili kriterin olmamasi dikkat ¢ekmigtir. Bu asa-
mada M. E. Bakanlgrnin kitaplarin ne oranda resimlendirilecegi,
resmin bitylikligi, renkli veya renksiz olusu, bu faktorlerin egi-
tim seviyesine bagl olarak degisip degismeyecegi gibi konularda
vapilacak bilimsel ¢alismalara destek vermesi ve bu verlier dog-
rultusunda kitaplarnn resimlendirilmesiyle ilgili kriterler koyma-
sinin yararll olacagl diglnilmektedir. Nitekim ders kitaplarm-
daki resim oranlarinin incelenmesinde, siniflar biiylidiikce biiyiik
simfin aleyhine resimlendirme orammn azaldigl goriilmiis olup
bu azalmanmn bilimsel bir mantig1 olup olmadif1 irdelenmelidir.
Bunun nedeni ise M. E. Bakanlfr'min genel politikasi incelendi-
ginde ortaya ¢ikmaktadir. M. E. Bakanh# egitim seviyesi yiiksel-
dik¢e anlama yonelik bir egitim politikas) benimsemis gtriinmek-
tedir. Oysa Aygicegi'nin (1996) calismasindan elde edilen veriler
efitimin her seviyesindeki ofrenmede fiziksel ve anlamsal Gzel-
liklerin ayni derecede etkili oldugunu giéstermektedir. Kisacasi,
M. E. Bakanhg'min politikalarinin tesbitinde hangi bilimsel veri-
lere dayanildigmin yeniden gozden gecirilmesi ve yaptirilacak
yehi bilimsel calismalarla egitim politikalarr olugturma yoluna
gidilmesinin, egitimden istenilen verimin alinmasi aglsmdan onem-
li oldugu diigiiniilmektedir.
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