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Aragtirmanin amaci, birinci smif kademesi 6grencilerinin okuma yazma
egitimine aile bireylerinin katilim diizeylerinin belirlenmesidir. Caligma
kapsaminda Istanbul ilinde bulunan farkli egitim kurumlarinin birinci siif
subelerinden basari ile bir {ist sinifa gegmis 200 adet 6grenci ve aileleri ile
yliz yiize anket teknigi kullanilarak veriler toplanmistir. Anket formlarinda
ailenin demografik o6zellikleri, 6grencinin egitim bilgileri, 6grencinin
okuma yazma aligkanliklari, ailenin okuma ve yazma egitimine katilim
diizeyinin belirlenmesine yonelik sorular ve 6grencinin okuma ve yazmayi
hangi diizeyde 6grendiklerinin tespitine iliskin kazanimlar bulunmaktadir.
Ailelerin demografik 6zellikleri, okul dncesi egitim alma durumunun,
okul oncesi egitim aldig1r okul tiirii ve siiresinin, devam ettikleri okul
tiiriinliin ¢ocugun okuma ve yazma bagarisini dnemli Slgiide etkiledigi
belirlenmistir.

Anahtar kelimeler: Okuma ve yazma, ilkdgretim birinci sinif, aile
katkis1
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Ilkogretim Birinci Sinifta Okuma ve Yazma Egitimine Ailenin Katki Diizeyinin Belirlenmesi

Determination of Family Contribution to First Grade Students’
Literacy Education

Abstract

Main purpose of this research is to identify family’s contribution to literacy
among Ist grade students. During the process, 200 surveys were filled
out with families and students who have successfully passed to the next
grade across the elementary schools located in Istanbul. These surveys
consist of questions about the demographic features of the families,
educational background of the student, reading and writing habits of
the student, questions determining family’s contribution to literacy and
acquisitions about literacy level of the student. The results of the study
demonstrate that demographical features of families, participation in a
preschool education, type and duration of preschool education, type of
the subsequent educational institution have a significant effect on learning
literacy. Female students were much more successful in learning literacy
than the male students. It was observed that success levels of the students
who had a preschool education were higher than others; success level was
proportional with the length of preschool education. It was also observed
that children who were treated in a democratic manner and who witnessed
their parents reading at home were outstandingly successful.

Keywords: Reading and writing, first grade student, family contribution,
literacy

GIRIS

[k okuma yazma; okuryazar olma, okuryazarlik diizeyine gelme yolunda
gosterilen ¢abalarmn, yapilan ¢aligmalarin tiimiidiir (Yelegen, 1997). ilk
okuma yazmada temel hedef cocugun okuma yazma becerisi kazanmasinin
yaninda hizli, dogru ve anlayarak okumasini saglamak ve islevsel bir yazma
becerisi kazandirmaktir (Celenk, 2002). Egitim, ailede baslar; okulda
gelistirilir. Bu sebeple okul yillarinda 6gretmenlerin kazandirmak istedigi
beceri ve aligkanliklar, ancak ailenin destegi ile kalict ve siirekli hale
gelebilir. Aile, heniiz isin basindayken, okuldaki okuryazarlik calismalarini
izler; okuldaki egitime evde destek olursa cocuk daha nitelikli bir okuyucu
olur, okuma yazmadaki zorluklar1 daha kolay asar (Asici, 2010). Aile
katilimi, aile ve ¢cocuklarin birbirleri ile evde gegirdikleri zamanin egitimin
etkinliginin arttirilmasina yonelik katkisi olarak tanimlanmaktadir (Becker
Epstein, 1982).
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Cocuk ve genclerin ruhsal sagliklari, problemleri ile ailenin durum ve
tutumu arasinda biiylik bir iliski s6z konusudur (Eksi, 1990). Ailenin
egitsel ortami, Ogrencinin okulda o6grendiklerini pekistirebilir veya
koreltebilir (Basaran, 1996). Cocuga okuma aligkanligi kazandirmada
ebeveynlere diisen sorumluklar, en az ¢gocuklarin fiziksel gelisimlerindeki
sorumluluklar1 kadar 6nemlidir. Ailelerinin cocugun egitim faaliyetlerine
katilimi arttik¢a cocuklarin okuma ve okudugunu anlama becerilerindeki
basarilarinin da arttig1 belirlenmistir (Jordan, Snow ve Porche, 2000;
Mullis, Mullis, Cornille, Ritchson ve Sullender, 2004). Ailenin ¢ocugun
egitim siirecine katilimi; ailenin sosyo-ekonomik durumu, ailenin 6grenim
ve kiiltiir durumu, gelir diizeyi gibi belirli yapisal karakteristiklere baglidir.
Bunlarin disinda aile biiyiikliigi, aile igi iliskiler, aile i¢indeki oliimler,
cinsiyet rolleri ile yetkinin tayini ve ¢ocugun kardesler igerisindeki sirasi
gibi faktorler de aile katilimina etki etmektedir (Anderson ve Minke,
2007; Kincal, 1993; Oktay, 2002). Cocuklarin gelisimi her 6grenim
kademesinde; 6gretmen, program, fiziksel donanim (materyal), aile ve
cevre gibi degiskenlerin etkisi altindadir. Tiim bu degiskenler ¢ocugun
Ogrenim yasantisini ¢esitli boyutlarda etkilerken, egitimciler 6grenim
stirecinin sorumlulugunu iistlenen temel 6geyi olusturmaktadir (Tugrul,
1993).

Celenk (2003b), cocuguna egitim destegi saglayan ailelerin ¢ocuklarinin
okul basarilarinin daha da yiiksek oldugu belirtilmistir. Cinkili¢ (2009)
tarafindan yapilan arastirmada, ilkdgretim birinci sinif 6grencilerinin okul
olgunluk diizeylerinde, okul oncesi egitim alma ve okul Oncesi egitime
devam siiresinin etkili oldugunu bildirmistir. Okul Oncesi egitim alma
durumunun okuma ve yazma basarisina ve 6grencinin hazir bulunurluk
diizeylerine olumlu katki sagladigi farkli arastirmacilar tarafindan
bildirilmistir (Katirc1 Agackiran, 2016; Kazanci, 2017; Ozcan, 2014;
Tangtiner, 2017).

Bu arastirmanin amaci, 6rgiin egitimin ilk basamagi olan birinci simif
kademesi 0grencilerinin okuma yazma egitimine aile bireylerinin katilim
diizeylerinin belirlenmesidir. Bu ama¢ dogrultusunda; aile bireylerinin
demografik 6zelliklerinin belirlenmesi, 6grencinin okuma ve yazmaya
olan yaklagimi, aligkanligr ve tutumunun belirlenmesi, ailelerin okuma
yazma egitimine katki diizeyi ve bu katilimin 6grencinin okuma ve yazma
basarisina etkisinin tespiti hedeflenmistir. Calisma kapsaminda elde edilen
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sonuglar daha sonra yapilacak arastirmalara referans olmasi agisindan
onemlidir.

YONTEM

Calismanin evrenini, 2017-2018 egitim-dgretim yilinda Istanbul ilinde
birinci sinifi basari ile tamamlayarak iist smifa ge¢mis, ikinci sinifta
Ogrenim goren Ogrenciler ve aileleri olusturmaktadir. Evren 6rneklemi ise
devlet ve 6zel egitim kurumlarinin birinci sinif subelerinden basari ile bir
iist sinifa gegmis 200 6grenciden olusmaktadir. Arastirma, 2018 yili Eyliil
ve Ekim aylarinda yapilan anket ¢caligmalari ile gergeklestirilmistir.

Aragtirma verileri yliz yiize anket teknigi ve Milli Egitim Bakanlig
(MEB)’nin kazanim degerlendirme formu kullanilarak toplanmuistir.
Aragtirmada kullanilan anket formunda ailenin demografik ozellikleri,
Ogrencinin egitim bilgileri, 6grencinin okuma yazma aliskanliklarinin
belirlenmesi ve ailenin okuma yazma egitimine katilim diizeyinin
belirlenmesine yonelik sorular bulunmaktadir. Bu boliim 6grencinin aile
bireyleri tarafindan doldurulmustur. Degerlendirme formunda ise birinci
sinifi basari ile tamamlayarak bir iist sinifa gegmis olan 6grencilerin okuma
ve yazmay1 hangi diizeyde 6grendiklerinin tespitine iligkin kazanimlar
bulunmaktadir. Bu kazanimlar Milli Egitim Bakanligi’nin Tiirk¢e Dersi
Ogretim Programi’ndan alimmis olup her dgrenci i¢in okuma ve yazma
konusunda kazanimlara ulasip ulasilmadigi ayr1 ayr1 degerlendirilmistir
(MEB, 2018). Bu bdliim ise Ogrencinin smif Ogretmeni tarafindan
doldurularak degerlendirme sonunda puanlama yapilmistir. Ogrencinin
kazanima ulasmasi durumunda 1 puan (yapabiliyor), ulagamamasi
durumunda ise 0 puan (yapamiyor) olarak degerlendirilmistir. Elde edilen
puanlama ve 6gretmen ifadeleri birlikte irdelenerek 6grencilerin okuma ve
yazma bagarilar1 degerlendirilmistir.

Veri toplama aracinin gelistirilmesinde; konu ile ilgili arastirmalar, yayin
ve kaynaklar taranmig, benzer anketler incelenmis, kuramsal gerceve
dikkate alinarak program degerlendirme hakkinda arastirma konusuna
bagl kaliarak c¢esitli kaynaklardan bilgiler derlenmis ve egitim bilimleri
dalinda uzmanlarin goriigleri alinmigtir. Aile tutumlar1 ise ailelere
kategorize olarak sunulmus olan seceneklerden kendilerini algiladiklar
tutumu se¢meleri ile belirlenmistir. Bu arastirmada birincil kaynaklardan
anket yontemi kullanilmis olup nicel veriler elde edilmistir (Kus, 2003). Bir
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calismanin gegerlik ve giivenirligi, aragtirmaci etigine baghdir (Merriam,
2013). Arastirma, basindan sonuna kadar Creswell (2013) tarafindan
belirlenen etik kurallarin timii g6z 6niinde bulundurularak yiirtitiilmiistiir.
Ayrica ailelerin anket formlarimi igtenlikle ve samimiyetle doldurduklar:
varsayilmaktadir. Anket formu olusturulurken, kiigiik gruplar tizerinde pilot
uygulamalar yapildi, sorular revize edilerek uzman goriisleri ve danigman
esliginde son seklini almistir. Bu kapsamda aragtirmanin yliriitiilmesine
iliskin gerekli yasal izinler alinmais, katilimcilarin arastirmaya katilmasinda
goniilliiliik esas alinmis, aragtirma verileri yalnizca bilimsel c¢aligma
kapsaminda kullanilmis ve katilimer bilgileri gizli tutulmus, toplanan
veriler katilimcilar ve ilgililerle paylagilmigtir. Ayrica bu arastirma
Istanbul ilinde ilkdgretim okuluna devam eden ikinci sinif dgrencileri ile
Ogrencilerin okuma ve yazma basarisi, aile katilimi ve aile tutumlar ile
siirhidir.

Elde edilen anket verilerinin dijital ortamda saklanmasi ve grafiklerin
hazirlanmasinda MS-EXCEL, verilerin istatistiksel analizinde ise SPSS
20.0 (Statistical Packagefort the Social Sciences) paket programlarindan
yararlanilmistir. Anket formunun birinci bolimiinde elde edilen veriler
yiizde (%) ve frekans (f) degerleri hesaplanarak tablolar halinde
verilmistir. Ogrencinin okuma ve yazma kazanimlar1 sonucunda yapilan
puanlamanin bagimsiz degiskenler acisindan istatistiksel analizleri
yapilmistir. Ogrencinin okuma ve yazma kazanimlarma ulasma diizeyi
sonucunda puanlarin normalligi Kolmogorov-Simirnov Testi kullanilarak
hesaplanmigstir. Test sonuclari anlamlilik degerinin p<.05 diizeyinde
oldugunu ve dagilimin tiim puanlar i¢in normal olmadigin1 gostermistir.
Bu ¢ercevede analizlerde iligkisiz t-Testinin parametrik olmayan alternatifi
Mann Whitney U-Testi ile tek yonlii varyans analizinin normal olmayan
dagilimlar i¢in kullanilan alternatifi Kruskal Wallis-Testi kullanilmistir
(Biiytikoztiirk, 2002; Pallant, 2005).

BULGULAR VE TARTISMA

Aragtirma kapsaminda 200 6grenci ve aileleri ile yliz ylize anket ¢aligsmasi
yapilmistir. Katilimcr anne ya da babalarin yag dagilimlari incelendiginde
en fazla katilimcinin 36-45 yas grubunda oldugu belirlenmistir.
Katilimcilardan 25 yas altinda ve 56 yas {istiinde olanlarin sayis1 olduk¢a
azdir. Orneklemi olusturan birinci simf dgrencilerinin %45°1 kiz, %55’
erkektir.
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Tablo 1. Okuma ve Yazma Basarisinin Cinsiyete Gore Degisimi ve Mann
Whitney U-testi Sonuglar

Diizey N x +S U P
Kiz 90 13.26 5.50

Okuma 4220.50 .07
Erkek 110 12.29 522
Kiz 90 10.20 2.98

Yazma 4164.50 .05
Erkek 110 9.28 3.37

Kiz ve erkek 6grencilerin okuma ve yazma basarilarinin karsilastirilmasi
icin yapilan Mann Whitney U-testi sonrasinda kiz ve erkek 6grencilerin
okuma bagarilarinin birbirinden farkli olmadig1 (U, ,,=4220.50), yazma
bagarilarinin ise birbirinden farkli oldugu (U, ,=4164.50) bulunmustur
(p>0.05). Kiz 6grencilerin yazma basarisinin erkek 0grencilere gore daha
yiiksek oldugu belirlenmistir (Tablo 1). Yilmaz (2006), okuma ve yazma
basarisinda kiz ve erkek 6grenciler arasinda cinsiyetten kaynakli herhangi
bir farkin olmadigini, farkin bireysel farkliliklardan kaynakli oldugunu
ifade etmistir. Yapilan Onceki c¢aligmalara ve yaygin goriislerin aksine
caligsma kapsaminda cinsiyet faktoriiniin okuma ve yazma basarisi tizerinde
etkili oldugu ve istatistiksel olarak farklarin anlamli oldugu bulunmustur.
Bu farkin 6rneklemi olusturan 6grencilerin nitel ve nicel farkliliklarindan,
calismalarin yapildig1 bolgesel ve zamansal farklardan kaynaklanabilecegi
distintilmektedir.

Tablo 2. Okuma ve Yazma Basarisinin Ogrencinin Devam Ettigi Okul
Tiiriine Gére Degisimi ve Mann Whitney U-testi Sonuglari

Diizey N X +S U p
Devlet 126 11.12 541

Okuma N 2297.50 .00*
Ozel 74 1546  4.01
Devlet 126 8.65 3.33

Yazma 2110.00 .00*

Ozel 74 11.47  2.06

*P<0.05

50



Simay SAHIN, Belma TUGRUL

Ogrencilerin devam ettikleri okul tiirii degiskenine gére devlet okulunda ve
ozel egitim kurumlarinda okuyan 6grencilerin okuma (U, .=2297.50) ve
yazma (U, ,,=2110.00) basar1 puanlar arasindaki farkin istatistiksel agidan
onemli oldugu belirlenmistir (p<0.05). Ozel egitim kurumlarinda okuyan
Ogrencilerin okuma ve yazma basarisinin tiim kazanim alanlarinda, devlet
okulunda okuyan ogrencilere gore daha yiiksek oldugu belirlenmistir
(Tablo 2). Arastirmada yer alan devlet okulu ve 6zel okul ayriminda
simiflarin mevcutlar1 arasinda bir fark olmadigi, fakat ailelerin sosyo-
ekonomik diizeyleri arasinda fark oldugu tespit edilmistir.

Tablo 3. Okuma ve Yazma Bagsarisinin Okul Oncesi Egitim Alma
Durumuna Gore Degigimi ve Mann Whitney U-testi Sonuglart

Diizey N E3 +S U r
Evet 157 14.31 4.57

Okuma 790.00 .00*
Hayir 43 6.95 3.85
Evet 157 10.57  2.66

Yazma 1030.50 .00*
Hayir 43 6.49 3.10

*p<0.05

Okul 6ncesi egitim alan ve almayan 6grencilerin okuma (U, ,,=790.00) ve
yazma (U, =1030.50) basar1 puanlar1 arasindaki fark, istatistiksel agidan
anlamli bulunmustur (p<0.05). Okul 6ncesi egitim alan 6grencilerin okuma
ve yazma kazaniminda okul dncesi egitim almayan 6grencilere gore daha
basarili oldugu sonucuna vartlmstir (Tablo 3). Ozcan (2014), okul dncesi
egitim alip almama durumunun okul olgunlugunu etkiledigini; Katirci
Agackiran (2016), ilkokul birinci sinif 6grencilerinin okuma hizlar1 ve
okudugunu anlama basarilarinin okul 6ncesi egitim alip almama durumuna
gore, okul Oncesi egitim alanlarin lehine anlaml farklilik gdsterdigini;
Cinkili¢ (2009), okul 6ncesi egitimin olumlu etkisinin ilkogretim ikinci
sinif 6grencileri lizerinde devam ettigi tespit edilmistir.
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Tablo 4. Okuma ve Yazma Basarisinin Okul Oncesi Egitim Aldigi Okul
Tiiriine Gére Degigimi ve Mann Whitney U-testi Sonuglari

Diizey N X +S U p
Devlet 82 1332 4.86

Okuma ) 2115.00 .00*
Ozel 75 1539  3.99
Devlet 82 10.06  2.83

Yazma . 2257.50 .00*
Ozel 75 11.13 2.36

*p<0.05

Okul 6ncesi egitimin alindig1 okul tiirii (devlet, 6zel) ile 6grencilerin okuma
(U, s=2115.00) ve yazma (U, .=2257.50) basar1 puanlari arasindaki fark,
istatistiksel a¢idan anlamli bulunmustur (p<0.05). Okul 6ncesi egitimini
0zel egitim kurumlarinda alan 6grencilerin okuma ve yazma kazaniminda
okul 6ncesi egitimini devlet okulunda alan 6grencilere gore daha basarili

oldugu sonucuna varilmistir (Tablo 4).

Tablo 5. Okuma ve Yazma Bagsarisinin Okul Oncesi Egitim Aldigi Siireye
Gore Degisimi ve Kruskal Wallis-testi Sonuglart

Diizey N X +S df & D Farkin Kaynagi**

lyil 82 13.85 4.46
Okuma .03%*
2yil 58 1441 477 2 733 a-ct*

3yl 17 16.12 4.18

lyil 82 10.07 2.81
.00*
Yazma 2yl 58 1083 256 2 11.09 a-c**

3yl 17 12.12 1.22

*p<0.05
** Farkin kaynagi(®*1 yil, *2 yil, <3 y1l)
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Okuma basarisinin okul dncesi egitim alian siire ile dogru orantili olarak
artt11, en fazla okuma basarisinin (X =16.12) okul 6ncesi egitimini 3 y1l
alan o6grencilerde oldugu gozlenmistir. Okul 6ncesi egitim alinan siire ile
cocuklarin okuma basarilar1 arasindaki iligkinin istatistiki agidan 6nemli (U
00s.2—1-33) oldugu tespit edilmistir. Yazma basarisinin okul dncesi egitim
alinan siire ile dogru orantili olarak arttig1, en fazla yazma basarisinin (x
=12.12) okul 6ncesi egitimini 3 y1l alan 6grencilerde oldugu gbzlenmistir.
Okul 6ncesi egitim alinan siire ile ¢gocuklarin yazma basarilar1 arasindaki
iligkinin istatistiki a¢idan énemli (U . ,=11.09) oldugu tespit edilmistir
(Tablo 5). Cinkili¢ (2009) tarafindan yapilan arastirmada, ilkdgretim
birinci smif Ogrencilerinin okul olgunluk diizeylerinde, okul oncesi
egitime devam siiresi agisindan anlamli fark oldugu goriilmiistiir. Elde
ettigi bulgular ¢alismamiz bulgular ile paralellik gostermistir.

Tablo 6. Okuma ve Yazma Basarisimin Katki Saglayan Aile Bireylerine
Gore Degisimi ve Kruskal Wallis-testi Sonuglart

Diizey N X S df ¥ p Farkin Kaynagr™

Anne 122 1274 5.10
Baba 42 14.10 5.05

Okuma Kardes 17 835 540 4 17.94 0.00* e
Ogretmen 9 15.44 4.10 b-e
Diger 10 11.80 6.94
Anne 122 9.69 3.18
Baba 42 10.10 3.29 a-c
Yazma Kardes 17 7.82 240 4 15.63 0.00% b-c
Ogretmen 9 11.44 3.24 c—d

Diger 10 9.70 3.86

*p<0.05
**Farkin kaynag1 (*Anne, "Baba, *Kardes, ‘Ogretmen, *Diger)
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Okuma bagarisinin aile i¢inde ¢ocugun evdeki okuma ¢aligmalarina katki
saglayan bireye gore degisiklik gosterdigi ve bu degisikligin istatistiki
acidan Onemli (x’ 005, 4—17-94) oldugu, yazma basarisin aile i¢inde
cocugun evdeki yazma caligmalarina katki saglayan bireye gore degisiklik
gosterdigi ve bu degisikligin istatistiki agidan onemli (x* | . =15.63) oldugu
tespit edilmistir. Okuma basarisinda anne ve kardes, baba ve kardes katkisi,
yazma da ise anne ve kardes, baba ve kardes, kardes ve 6gretmen katkisi
fark yaratan gruplar olarak belirlenmistir (Tablo 6). Kovacioglu Seflek
(2006), ebeveyn ile okuma yapmanin okul oncesi donemde belirleyici
bir etken oldugunu ancak okula devam etme siirecinde belirleyici olma
ozelligini kaybettigini belirtmistir.

Tablo 7. Okuma ve Yazma Basarisinin Ailelerin Cocuklarina Okuma ve
Yazma Materyali Alma Sikligina Gore Degigimi ve Kruskal Wallis-testi

Sonuclart
= Farkin
.. )
Diizey N X £S df x p Kaynagt™
Hig 9 7.67 6.22
a-b
Okuma Ayda 1 kez 76 11.93 5.67
3 1550 .00%* a—c
15 giinde 1 kez 68 12.72 5.05 q
a —
Haftada 1 kez 47 1498 4.06
Hig 9 8.22 3.46
Ayda 1 kez 76 9.05 3.84 a—d
Yazma 3 10.54 .01*
15 giinde 1 kez 68 9.72 2.70 b—d

Haftada 1 kez 47 1098 2.34

*p<0.05
**Farkin kaynag1 (*Hig, ®Ayda 1 kez,°15 giinde 1 kez, ‘Haftada 1 kez)

Okuma basarisinin ailelerin ¢ocuklara okuma ve yazma materyali alma
sikligina gore degisiklik gosterdigi ve bu degisikligin istatistiki agidan
onemli (x? 0.05. 3 =15.50) oldugu, yazma basarisinin ailelerin ¢ocuklarina
okuma ve yazma materyali alma sikligina gore degisiklik gosterdigi ve bu
degisikligin istatistiki agidan 6nemli (x’ 00s.3—10.54) oldugu tespit edilmistir
(Tablo 7). Aile bireylerinin evde okuma eylemini siirdiirmeleri, evde bir
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kitapligin bulunmasi, evdeki bireylerin kitaplar iizerinde tartigmalar1 ve
fikir aligverisinde bulunmalari, ¢ocuga ¢ok kiiciik yasta kitapla tanigma
firsat1 vermeleri cocugun okuma ilgisinin gelisimine énemli 6l¢iide katkida
bulunmaktadir (Obalar, 2009).

Tablo 8. Okuma ve Yazma Basarisimin Ailelerin Cocuklarinin Odevlerine
Yardim I¢in Aywdiklar: Siireye Gore Degisimi ve Kruskal Wallis-testi
Sonuclart

Diizey N X +S df X? p  Farkin Kaynagr**

<10dk 18 9.61 5.77
11-20dk 22 1255 4.94

S
E 21-30dk 67 1279 5.06 4 856 .07 -
© 31-40dk 55 13.80 5.33

>41 dk 38 12.63 5.62

<10dk 18 7.78  3.83
< 11-20dk 22 882 3.33
521-30dk 67 925 332 4 18.09 .00* a—d
g 31-40dk 55 10.87 2.67

>41 dk 38 10.18 2.82
*p<0.05

**Farkin kaynagi (*<10 dk,°11-20 dk, <21-30 dk, 431-40 dk,=>41 dk)

Okuma basarisi ile ailelerin ¢cocuklarinin 6devlerine yardim i¢in ayirdiklari
stire arasinda istatistiki agidan anlamli fark (x’ 005, 4—3:56) oldugu, yazma
basaris1 ile ailelerin g¢ocuklarmin o6devlerine yardim ig¢in ayirdiklari
stire arasindaki farkin istatistiki agidan anlamli oldugu (x’ 005, 4—18.09)
belirlenmistir. Okuma basarisinda gruplar arasinda fark gézlenmemis olup,
yazma bagarisinda ¢ocuklarinin ev 6devlerine giinliikk 10 dk’dan az ve 31-
40 dk aras1 zaman ayiran ailelerin ¢ocuklar1 fark yaratan gruplar olarak
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belirlenmistir (Tablo 8). Ailelerin ¢ocuklarina ayirdiklart zaman arttik¢a
cocuklarda okuma ve yazma basarisinin arttig1 tespit edilmistir. Ailelerinin
cocugun egitim faaliyetlerine katilimi arttikca ¢ocuklarin okuma ve
okudugunu anlama becerilerindeki basarilarinin da arttig1 belirlenmistir
(Jordan ve dig., 2000).

Tablo 9. Okuma ve Yazma Basarisimin Aile Bireylerinin Evde Kitap
Okuma Durumuna Gére Degisimi ve Kruskal Wallis-testi Sonuglar

Diizey N X +S df x? p
Evet 76 15.91 3.24

Okuma  Bazen 84 11.64 5.05 2 52.54 .00*
Hayir 40 8.95 5.92
Evet 76 10.97 2.40

Yazma Bazen 84 9.23 3.35 2 21.53 .00*
Hayir 40 8.25 3.51

*p<0.05

Okuma basarisi ile aile bireylerinin evde kitap okuma durumu arasindaki
farkin istatistiki a¢idan anlamli oldugu (x’ 005, 2—02.54), yazma basarisi
ile aile bireylerinin evde kitap okuma durumu arasindaki farkin istatistiki
acidan anlamli oldugu (x’ 005, 2—21.53) belirlenmistir (Tablo 9). Obalar
(2009), aile i¢cindeki bireylerin evde okuma eylemini siirdiirmeleri, evdeki
bireylerin kitaplar {izerinde tartismalar1 ve fikir aligverisinde bulunmalari,
cocuga ¢ok kiiciik yasta kitapla tanisma firsati vermeleri cocugun okuma
ilgisinin gelisimine 6nemli 6l¢lide katkida bulundugunu bildirmistir.
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Tablo 10. Okuma ve Yazma Basarisinin Ebeveynlerin Cocuklarina Karst
Tutumlarina Gére Degisimi ve Kruskal Wallis-testi Sonuglart

- Farkin
.. 5
Diizey N X =S df x Kaynagi**
Demokratik 46 1528 4.07
« Tutarli-Kararli 94 1247 5.14
g k 3 2459 .00* 2
2  Yumusak- . .
v/
3 Serbest 45 12.31 5.83 4
Baskucr- 15 773 479
Zorlayici
Demokratik 46 10.85 2.43
Tutarli-Kararh 94 9.80 3.03
g a-b
N  Yumusak- 3 15.10 .00*
S Serbest 45 9.31 3.39 a_c
Baslacr- 15 667 413
Zorlayici
*p<0.05

**Farkin  kaynagi (*Demokratik, °Tutarli-Kararli, “Yumusak-Serbest,
dBaskici-Zorlayici)

Ebeveynlerin demokratik ya da tutarli ve kararli tutumlarinin ¢ocuklarinin
okuma basarisin1 olumlu etkiledigi ve aralarindaki farkin istatistiki
acidan oldukga 6nemli oldugu (x’ 0.05. ,=24.59), yazma basarisin1 olumlu
etkiledigi ve aralarindaki farkin istatistiki ag¢idan olduk¢a énemli oldugu
(x? 0053~ 13.10) belirlenmistir. Okuma basarisinda ¢ocuklarina demokratik
ve tutarli-kararli tutum sergileyen ailelerin ¢ocuklari, yazma basarisinda
da demokratik ve tutarli-kararli tutum sergileyen ailelerin ¢ocuklar fark
yaratan gruplar olarak belirlenmistir (Tablo 10). Satir (1996) yaptig1 bir
aragtirmada, ¢ocuguna yakin ilgi gosteren, ¢ocugun basarisini Oviicii
sozlerle destekleyen, ¢ocugu basarisiz oldugunda ise olumlu sozlerle
yiireklendiren ailelerin ¢ocuklarmin okul basarilarinin daha yiiksek
oldugu sonucuna varmistir. Calisma bulgular1 da benzer sekilde cocuklara
demokratik, tutarli ve kararli tutumun basariya olumlu etkisini ortaya
koymaktadir.
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SONUC

Orgiin egitimin ilk basamagi olan birinci simif kademesi dgrencilerinin
okuma yazma egitimine aile bireylerinin katilim diizeylerinin belirlenmesi
amaciyla yapilan bu calismada, olduk¢a 6nemli sonuglar elde edilmistir.
Kiz ve erkek Ogrencilerin okuma basarilariin istatistiksel anlamda
birbirinden farkli olmadigi, yazma basarilarinin ise birbirinden farkli
oldugu, kiz ogrencilerin yazma basarisinin erkek &grencilere gore
daha yiiksek oldugu belirlenmistir (Tablo 1). Ozel egitim kurumlarinda
okuyan dgrencilerin okuma ve yazma basarisinin devlet okulunda okuyan
ogrencilere gore daha yliksek oldugu sonucuna varilmistir (Tablo 2). Okul
oncesi egitim alan &grencilerin okuma ve yazmada okul Oncesi egitim
almayan 6grencilere gére daha basarili oldugu tespit edilmistir (Tablo 3).
Okul 6ncesi egitimini 6zel egitim kurumlarinda alan 6grencilerin okuma
ve yazmada daha basarili oldugu tespit edilmistir (Tablo 4). Okul 6ncesi
egitim alinan siire arttikca okuma ve yazma bagarisinin arttig1 sonucuna
vartlmistir (Tablo 5). Cocugun okuma ve yazma c¢alismalarina evde en
fazla katkiy1r annelerin gdsterdigi, en yiiksek basarinin 6gretmen katkisi
ile oldugu, babanin katkisinin anneye gore daha fazla basartya etki ettigi
tespit edilmistir (Tablo 6). Okuma ve yazma materyali sik alinan ¢ocuklarin
okuma ve yazma basarisinin daha yiiksek oldugu belirlenmistir (Tablo
7). Ebeveynlerin c¢ocuklarimin okuma ve yazma g¢alismalarmma yardim
icin ayirdiklar siire ile okuma basaris1 ve yazma basarisi ile arasindaki
farkin istatistiksel agidan 6nemli oldugu sonucuna varilmistir (Tablo 8).
Aile bireyleri evde kitap okuyan ve buna taniklik eden ¢ocuklarin okuma
ve yazma basarisinin daha yiiksek oldugu sonucuna varilmistir (Tablo 9).
Cocuklarin okuma ve yazma basarisinin demokratik ya da tutarl ve kararh
ebeveynlerin ¢ocuklarinda daha yiiksek oldugu tespit edilmistir (Tablo 10).

ONERILER

Cocuklarin okumaya kars1 tutumlarimi etkileyen faktorlerin (fiziksel,
psikolojik, biyolojik vb.) aragtirilmas1 6nerilmektedir. Cocuklarin okuma ve
yazma durumlar1 ve aile katilimi tizerine gozleme dayali farkli aragtirmalar
yapilabilir. Aileler, ¢ocuklari okuma ve yazmay1 kendi basina bir aligkanlik
haline getirene kadar ¢ocuklarina zaman ayirmalar1 gerektigi konusunda
bilgilendirilmelidir. Ogrenci basarisin1 olumsuz etkileyecek diisiik sosyo-
ekonomik diizeye sahip ailelerin cocuklarini egitim ortaminda esit sartlara
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ulastirabilecek yeni projeler iiretilmelidir. Cocuklarin okuma ve yazma
basarisini arttirmaya yonelik okul yoneticileri, 6gretmen ve aileleri is
birligine tesvik edilmelidir. Bu calismanin yeni yapilacak caligmalara
referans olarak rehberlik etmesi beklenmektedir.
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