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Oz

Ogrenme giicliigii yasayan Ogrencilerin ilk okuma yazma ogretimi siirecinde veli katiliminin ve
karigtirilan seslerin renklendirilmesi yonteminin etkililigi ortaya konulmaya c¢alisildig1 bu ¢aligma,
nitel eylem arastirmasi yontemlerinden teknik isbirlik¢i eylem aragtirmasina gore desenlenmistir.
Arastirmanin ¢alisma grubunu 6grenme giicliigli tanisina sahip Elif ve Riza olarak kodlanan bir
erkek, bir kiz 6grenci olusturmustur. Elif’in annesi arastirmaya goniilli katilirken Riza’nin annesi
saglik sorunlarim1 mazeret gostererek calismaya katilamamustir. Ogrencilerin durumlar1 goéz oniine
almarak ve velinin siirece etkin katilimi saglanarak “Ses Esasli Ciimle Yontemi” ve “Ag¢ik Hece”
sistemiyle ilk okuma yazma faaliyetleri yiiriitiilmiistiir. Ogrencilerin karistirdig1 ve algilamada zorluk
cektigi sesler renklendirme ¢alismalariyla 6grencilere sunulmus, bununla birlikte eko, tekrarl ve esli
okuma yontemleri de kullanilarak hem gorsel hem de isitsel duyular1 desteklenmeye calisiimistir.
Calismada renk kullaniminin 6grenme gligliigii yasayan 6grencilerde gorsel algi olusturmada etkili
oldugu belirlenmistir. Bu siirecte velisi de calismaya katilan Elif ilk okuma yazma siirecini kisa
siirede tamamlamis, serbest okuma diizeyine ulasmistir. Velisi siirece katilmayan Riza ise ilk okuma
yazma siirecini daha uzun siirede tamamlayabilmis ve harici destege ihtiyag duyulan ogretilebilir
okuma diizeyinde kalmistir. Sonug olarak ilk okuma yazma siirecinde Ogrenci velisinin siirece
katilimi ve ¢oklu duyuya hitap edilmesinin 6grenme giicliigii yasayan 6grencilerin egitiminde etkili

oldugu sonucuna ulasilmstir.
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Giris

Okullarda iist siniflarda olmasina ragmen heniiz ilk okuma yazma siirecini tamamlayamamis
ogrenciler goriilebilmektedir. Akademik olarak yetersiz olan bu 6grencilerin ayn1 zamanda
duygusal olarak da yipranmis oldugu ortaya ¢ikmaktadir. Bu siireci etkileyen gesitli faktorler
olabilir. Ogretmen tutumu, veli tutumu, duygusal travmalar veya 6zel egitim gerektiren
durumlar neden olarak siralanabilir. Ozel egitim gerektiren durumlardan birisi de 6grenme
giicligiidiir.

Amerikan Psikiyatri Birligi (APA, 2014) 6grenme giicliigiiniin belirtilerini; gerekli
miidahalelerde bulunulmasma ragmen, en az altt aydir devam eden, yavas veya yanlis
kelime okuma, okudugunu anlamada giigliikk yasama, say1 algisinda ve hesaplamada, akil
ylriitmede sorun yasama, yazmada ve yazili anlatimda giicliik yasama olarak siralamistir.
Snowling ve Melby (2016) ¢alismalarinda 6grenme giicliigli yasayan bireylerin gorsel ve
isitsel algilarinin yetersiz oldugunu belirtmistir. Rack’a gore (2017) 6grenme giigligii
yasayan dgrencilerin kisa siireli bellekleri zayiftir. Ogrenme giigliigii yasayan bireyler kisa
stireli bellegin uzun siireli bellege aktariminda sorun yasamakta bu nedenle de 6grendiklerini
cabuk unutmaktadirlar. Bu belirtilere gére 6grenme gii¢liigii {i¢ baslik altinda toplanmustir.
Bunlar; okuma giicliigii (disleksi), yazili anlatim gii¢liigii (disgrafi) ve matematik giicligii
(diskalkuli) olarak ifade edilmektedir (APA, 2014). Ogrenme giigliigii yasayan dgrencide

bunlardan biri veya daha fazlas1 bir arada bulunabilir.

Ogrenme giigliigii, 6zel egitime ihtiyaci olan bireyler arasinda goriilme siklig1 en
yiksek gruptur. MEGEP'e gore (2014) yaklagik yedi sekiz ¢ocuktan birisinde goriiliirken,
Sarag'a gore (2014) her bes cocuktan birinde goriilebilen bir 6zel gereksinim durumudur.
Ogrenme giicliigii terimi, yasal anlamda kendisine yer bulmasindan itibaren 6-21 yas
arasindaki ¢ocuklarin 6grenme giicliigli tanis1 alma oranlart %38 artmistir (Lyon, Fletcher ve
digerleri, 2001). MEGEP (2007) 6grenme giicliigiiniin her 6-7 Ogrenciden birisinde
gorildiginii belirtirken Sara¢c (2014) c¢aligmasinda her 4-5 O&grenciden birisinde
goriildiigiinii belirtmistir. Ogrenme giicliigii, yazili ve sozlii dili anlama ve kullanmada temel
olan bir veya daha fazla psikolojik siirecin etkilenmesiyle ortaya c¢ikan dinleme, diisiinme,
konusma, okuma yazma ve matematiksel hesaplamalar yapmadaki giigliikkler olarak
tanimlanmaktadir (IDEA, 2004). Dolayisiyla; algisal giicliikler, beyindeki minimal
diizeydeki islev bozukluk ve gelisimsel dil bozukluklar1 6grenme giicliigli alani igerisine

dahil edilmistir. Gorsel, isitsel ve motorsal bozukluklardan, zihinsel yetersizlikten, duygusal
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bozukluklardan, ¢evresel, kiiltiirel ve ekonomik olumsuzluklardan kaynaklanan akademik

basarisizliklar ise 6grenme giigliigiiniin disinda kabul edilmistir.

Ogrenme gii¢liigiine sahip olan dgrencilerin olusturduklari grup oldukga heterojen bir
gruptur. Ogrenme giicliigiine sahip olan 6grencilerden biri yalnizca bir alanda yetersizlik
gosterebilirken bir digeri birka¢ alanda birden yetersizlik gosterebilmektedir (Lerner, 2000).
Ogrenme giicliigiine sahip olan dgrencilerin 6ncelikli sorunu diisiik akademik basaridir.
Bununla birlikte diger becerilerde de zorluklar yasamaktadirlar (Gargiulo, 2012). Zaman,
yer ve yon gibi konularda da sorunlar yasayabilmektedirler. Ornegin fen lisesini kazanip
ogrenim goren bir d6grenci ayni sokaktaki evini bulamamaktadir veya banyoya girdiginde
disaridan uyarilmazsa saatlerce orada kalabilmektedir. Haftanin giinlerini karistirip
cumartesi, pazar glnleri okula gelmeye calisabilmek gibi akademik yasantisinin disinda

giinliik yasaminda da sorunlar yasayabilirler.

Ogrenme giigliigiiniin taniminin yeterince agik olmamasi nedeniyle 6zel egitim
destek hizmetlerine ihtiyag duyan O6grenme glicliigline sahip g¢ocuklarin tanilanmasi ve
uygun egitim olanaklarindan yararlanmasi oldukga giictiir (Fletcher, Lyon, Fuchs ve Barnes,
2007). Ogrenme giigliigiiniin tamlanmasi1 ve egitim siirecinin diizenlenmesindeki sorunlar
sOyle siralanabilir (Scruggs ve Mastropieri, 2003): asir1 tanilama, bireysel farkliliklar,
kavramsal netlik eksikligi, zeka puani (IQ) ve basar1 farkliligini igeren konular, erken tani
yapilamamasi, yasal zorunluluklarin uygulanmasinda karsilagilan problemler. Biitiin bu
problemler bir kavram karmasasinin oldugunu ortaya koymaktadir. Olusan bu karmasanin
ve yanilgilarin giderilmesi i¢in kavramsal bir degisimin gerceklesmesi gerekmektedir.
Bunun i¢in ilk olarak kavram yanilgilarimin ayrintili olarak ortaya konmasi gerekmektedir
(Costu, Ayas, ve Unal, 2007). Cogunlukla bu sorun diisiik akademik performans veya
zihinsel bir sorun olarak algilanmaktadir. Basar ve Goncii (2018) calismasinda smif
ogretmenlerinin O6grenme giicliigiiyle ilgili kavram yanilgilarindan birisinin zihinsel
yetersizlik olarak algilanmasit oldugu belirlenmistir.  Alanyazin tarandiginda 6grenme
giicliigii yasayan 6grencilerin okuma gii¢liiglinii ya da yazma giicliigiinii gidermeye yonelik
cok sayida ¢alismaya rastlanilmistir (Akyol ve Ketenoglu Kayabasi, 2018; Akyol ve Sever,
2018; Bienkowski, Feng, Means, 2012; Bouck, Chamberlain ve Park, 2017; Firat ve Kogak,
2018; Jozwik ve Douglas, 2017; Kaur, Koval ve Chaney, 2017; Kaya, 2016; Kodan, 2016;
Kusdemir, Kurban ve Bulut, 2018) ancak ¢alismalarda ilk okuma yazma siirecini igeren bir
caligmaya rastlanilmamustir. Diger yandan Tekin (2017) ve Basar, Tekin, Dogan ve Sener

(2017) ¢alismalarinda Ogrenme giicliigii yasayan oOgrenci velilerinin gocuklarinin
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durumlanyla ilgili bilgiye sahip olmadiklarii ve egitimleri noktasinda yetersiz kaldiklarini

belirlemiglerdir. Bu aileler bu sorundan habersiz olarak c¢ocuklarinin durumlarina
iiziilmekteler ve ellerinden de baska bir sey gelmemektedir. Tekin (2017) calismasinda
birgok velinin 6gretmen ve ¢evre tarafindan dislanma sorununu yasadigi belirtmistir. Normal
gelisim gosteren Ogrencilerin egitiminde veli katkist ne kadar onemliyse 6zel egitim
gerektiren Ogrencilerin egitiminde de veli katiliminin da en az o kadar 6nemli oldugu bir
gercektir.  Bu nedenle Ogrenme giicliigli yasayan Ogrencilerin egitim siirecine Veli
katiliminin &nemli olacag1 diisiiniilmiistiir. Deniz, Yorganci ve Ozyesil (2009) ¢alismasinda
o0grenme glicliigli konusunda 6grenci velilerinin bilgilendirilmesinin yararli olacagini
belirtmistir. Boylece velilerin ¢ocuklarinin durumlariyla ilgili farkindaliklar1 olusacak ya da
gelisebilecektir. Ogrenme giigliigiine sahip dgrencilerin gorsel ve isitsel alg1 kaynakli
sorunlar yasamasi nedeniyle gorsel ve isitsel algiy1 desteklemeye yonelik etkinliklere velinin
de evde siiftaki etkinliklerle uyumlu sekilde gocugunu desteklemesi 6nemlidir. Okulda
gergeklestirilen etkinlikler ile evdeki etkinlikler birbiriyle uyumlu olmadigi zaman
ogrencilerde daha biiyiik yetersizlikler ortaya cikabilir. Ornegin dgretmenin “b” sesi igin
kullandig1 renk ile ailenin kullandigi renk farklilagirsa algi karmasasi ortaya ¢ikabilir. Bu
calisma ilk okuma yazma siirecinde velinin de calismalarda etkin olarak yer almasi
bakimindan 06zgiin bir c¢aligmadir. Eger miidahaleye ilk okuma yazma ddéneminden
baslanilamazsa 6grencilerin fonolojik farkindaligi gelisemeyecegi icin akici okuma becerisi
de kazanamayacag sdylenebilir. Saksida ve digerleri (2016) ¢alismalarinda dilin fonolojik
yapisini kavrayamayan Ogrencilerin okudugunu anlamada basarisiz oldugu sonucuna
varmistir. Okuma becerisi, 6grenme giicliigii olan 6grencilerin zorluk yasadiklari alanlarin
basinda gelmektedir. Harf tanima, heceleme, kelime tanima, dogru ve akici ¢éziimleme
giicliikleri goriilen giicliiklerdir (Raskind, 2001). Coziimlemede olusan gii¢liikler okudugunu
anlama becerisini de olumsuz etkilemektedir. Metni anlama, olay akisini siralama, ana fikir
bulma ve sonug ¢ikarma becerilerinde problem goriilebilir (Ozmen, 2008). Akici okuma
becerisi gelisemeyen dgrencilerin okudugunu anlama becerisi de gelisemez. Ogrenci velisi
stirece katilmadig1 zaman sitemin bir ayag: eksik kalacaktir. Velinin siirece etkin katilmasi
okul ile ev uyumunu saglarken velinin 6zel gereksinimli ¢ocuklarini kabullenme siirecini de
hizlandiracaktir.  Bu nedenle ogrenme giigliigli yasayan Ogrencilerin sorunlarinin
giderilmesinde ilk okuma yazma siirecinden baslanilarak, dilin fonolojik yapisinin
kavratilmasi siirecinde veli katiliminin etkisini ortaya koymaya yonelik bir ¢alismanin

yapilma ihtiyaci dogmustur. Bu ¢alismanin bdyle bir ihtiyaci giderecegi diigiiniilmiistiir.
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Amacg

Ogrenme gii¢liigii yasayan Ogrencilerin gérsel ve isitsel algi kaynakli sorunlarmi veli

katilimiyla gidermek amaciyla yapilan bu ¢alismada asagidaki sorulara cevap aranmistir.

1- Ogrenme giicliigii yasayan 6grencilerin gorsel ve isitsel algi sorunlarmi giderme

etkinlikleri kapsaminda "renk" kullaniminin nasil bir etkisi vardir?

2- Ogrenme giicliigii yasayan dgrencilerin ilk okuma yazma beceresi, yer, yon ve
zaman kavrami edinmeyle ilgili sorunlart gidermede veli katiliminin nasil bir etkisi

olmustur?
Yontem

Ogrenme giicliigii yasayan dgrencilerin gorsel ve isitsel algi yetersizligi kaynakli okuma
sorunlarmi gidermek amactyla “renk kullanim1”, “Ag¢ik Hece Sistemi” ile ilk okuma yazma
slirecinin yiriitilmesi ve 6grenci velilerinin siirece katiliminin etkisini ortaya koymak
amactyla yapilan bu calismada nitel arastirma yontemlerinden teknik/bilimsel isbirlik¢i
eylem arastirmasit deseni kullanilmigtir. Teknik/bilimsel isbirlik¢i eylem arastirmasi,
aragtirmact rehberliginde ve yogun bir etkilesim iginde uygulamanin gerceklestigi bir
yontemdir. Arastirmact uzmanligi ¢ercevesinde sorunlara miidahale etmektedir.
Teknik/bilimsel/igbirlik¢i eylem arastirmalarinda siirecin betimlenmesi énemlidir (Yildirim
ve Simsek, 2011). Johnson (2014) eylem arastirmalarinin, egitim uygulamalarinda ve bu
uygulamalar sonunda etkili egitim ortamlarinin olusturulmasinda kullanilabilecegini
belirtmistir. Bu ¢caligmada da 6gretmen, 6grenme giicliigii tanis1 almig 6grencilere yonelik ilk
okuma yazma 0Ogretimi etkinliklerini aragtirmacilar rehberliginde yiirlitmiis, aragtirmacilar
ayni zamanda Ogretmenlere teknik destek saglamislardir. Buna gore arastirmacilar
karistirilan sesleri (b-d) gibi farkli renklere boyayarak gorsel algi olusturma, eko, esli,
tekrarli okuma, islemlerin baslangi¢ ve bitis noktalarinda gorsel sembol olusturma gibi
etkinlikleri gerceklestirmede, Ornegin ses, hece, kelime, ciimle ve metin 6gretiminin
baslangici gibi dikkat edilmesi gereken noktalarda 6rnek uygulama da yapmislardir. Daha
sonra dgretmen siirece devam etmistir. Ornegin {insiiz sesin dniine gelen iinlii sese gore isim
aldigimi kavratmak, hece asamasinda “el” yerine “le” hecesinin dncelikle kavratilmasi gibi
ornek etkinlikler yapilmistir. Siirece 0Ogrenci velisi de katilmistir. Uygulayicinin
gerceklestirdigi etkinlikleri ¢alismaya katilan veli de evde tekrarlamistir. Velinin sesleri
yanlis tanitmasi gibi ortaya c¢ikabilecek durumlar uygulayiciyla 6nceden goriisiilmiis, hatalar

en aza indirilmeye c¢alisilmistir. Uygulayicit seslerin algilanmasi gibi bu siiregte
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karsilagtiklar1 sorunlar1 arastirmacilara iletmistir. Arastirmacilar sorunu yerinde incelemis,

gerekli miidahaleyi veya agiklamay1 uygulayiciya ve veliye yapmiglardir. Calismalarda bir
sonraki agamaya gecilmesi arastirmacilar ve ogretmenin ortak karariyla gerceklestirilmistir.
Ogrenci ses, hece, kelime, ciimle ya da metin asamasina, Akyol’un (2011) uyarladig1 yanlis
analiz envanterindeki 6gretilebilir diizeye ulasmissa yeni bir asamadaki etkinlik planinda yer

alan etkinlikler uygulanmistir.
Calisma Grubu

Arastirmanin ¢aligma grubunu, 2017-2018 6gretim yilinda Usak ili merkezinde yer alan bir
ilkokulda 6grenim goren, 6grenme gii¢liigii tanis1 almis bir erkek ve bir de kiz olmak iizere
iki 6grenci, aileleri ve 6gretmeni olusturmustur. Ogretmenin ¢alismaya istekli ve yatkin
olmas1 ve 6grencilerin 6grenme gli¢liigii tanis1 almis olmasi belirtilen okulun ilgili smifinin

se¢ilme nedeni olmustur.

Ogrenciler ikinci smifta 6grenim gdérmekte ve heniiz ilk okuma yazma siirecini
tamamlayamamis yalnizca 1. grup harflerin ilki olan "e" sesini taniyabilmektedir. Etik
kurallar geregi kiz 6grenci Elif, erkek 6grenci Riza olarak kodlanmistir. Elif birinci sinifi
bagka bir ilkokulda tamamlamis, ikinci sinifin baginda su an Ogrenim gordiigi sinifa
gelmistir. Riza birinci sinifin birinci donemini farkli bir ilkokulda tamamlamig birinci sinifin

ikinci doneminin yarisindan itibaren mevcut siifina katilmistir.

[k okuma yazma siirecinde dgrencilerden Elif'in b-d, c-¢ ve m-n seslerini karistirdig
tespit edilmistir. Rizamin ise b-d, b-p ve m-n seslerini karigtirdigi tespit edilmistir.
Renklendirme bu sesler i¢in kullanilmistir. Ayn1 zamanda her iki 6grencide de zaman, yer ve

yon sorunu bulunmaktaydi.
Eylem Siireci

Arastirmacilar ¢alisma grubunda yer alan okula giderek uygulamaya baslamislardir. Ogrenci
ve velileri yakindan tanimak ve arastirmacilara karst olumsuz tutum ve g¢ekinme iginde
olmamalari i¢in dgrencilerle, egitsel oyun oynama, sarki soyleme, sdylesi yapma gibi ortak
etkinlikler diizenlenmistir. Veli ve Ogretmenle durum degerlendirmesi yapilarak siireg
hakkinda bilgi verilmistir. Ardindan smnif Ogretmeni ve veli ile birlikte bir plan
hazirlanmistir. Hazirlanan plan dogrultusunda 6gretmen ve veliye yapmalart gerekenler
aciklanmistir. Yapilan etkinlikler ve uygulamalar sonucunda 6grencinin kaydettigi gelisim;
Ogretmen, veli ve aragtirmacilar tarafindan her hafta kayit altina alinmistir. Bu kayitlardan

ogretmen, veli ve arastirmacilar disinda kimsenin bilgisi olmamustir. Ogrenci isimleri
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kodlanmistir. Bu sayede Ogrencilerle ve veliyle giivene dayali iletisim kurulmustur.

Aragtirmacilar uygulama siirecini ilgili Ogrencilere ve smifta Ogrenim goren diger
ogrencilere hissettirmeden gozlemistir. Etkinlikler &grencilerin normal egitim 6gretim
faaliyetlerini aksatmayacak sekilde okul bitiminde destek egitim odasinda arastirmacilarin
destegiyle sinif 6gretmeni tarafindan velinin de katilimiyla gergeklestirilmistir. Aragtirma 12
haftalik siire olarak planlanmistir. Ancak ogrencilerin ¢ok fazla aile i¢i siddet, aile
boliinmisliigii gibi travmatik olay yasamasi nedeniyle 2017-2018 6gretim yili boyunca
devam etmistir. Uygulanan etkinlikler evde veli tarafindan esgilidiimlii olarak tekrarlanmistir.
Boylelikle veli etkin olarak 6grenme 6gretme siirecine katilmistir. Her iki 6grencide goriilen
sorunlardan yer, yon ve zaman kavramlarindaki problemler Elif’in annesinin katilimiyla
coziilmeye calisilmistir. Elif’in annesi ile birlikte zamana yonelik bir plan gelistirilmistir.
Pazartesi okulun baslangi¢ giinii, sali annenin dizi izledigi giin, ¢arsamba resim kursu,
persembe Elif’in izledigi ¢izgi film giinli, Cuma bayrakli giin, cumartesi semt pazarinin
oldugu giin, Pazar anne ve kardes ile gezmeye gidildigi giin olarak kodlanmistir. Elif
calismanin baglangicinda giinleri ve zamani karigtirdigi i¢in cumartesi ve pazar okula
gelmek icin erkenden uyaniyordu. Yer ve yon kavramlari i¢in ise evlerinin sokagindan
itibaren okula gittigi yolda her doniis yerinde bakkal, elektrik diregi, evin 6niindeki agag gibi
bir gorsel isaret gosterilmistir. Elif ilk bir hafta okula anne ile gidip gelmistir. Anne her
dontiste bir gorseli isaret etmistir. Sonraki bir aylik siirecte anne Elif’1 uzaktan takip etmistir.
Riza’nin velisi ise saglik sorunlarimi neden gostermesi nedeniyle bu siirece aktif

katilamamuistir.

Calisma kapsaminda 6grencilere oncelikle ilk okuma yazma 6gretimi yapilmistir. Su
anda programda “Ses Esasli Ciimle Yo6ntemi” uygulanmaktadir. Bu yonteme paralel olarak
siire¢ “Kapali Hece Sistemine” gore vyiiriitilmektedir. Once “e” sesi sonra da “I” sesi
verilmektedir. i1k hece olarak “el” hecesi olusturulmaktadir. “el” hecesi kapali bir hece olup
Tiirkge’nin yapisina uygun degildir. Kapali hece sitemine gore gore Ogrenciler sesleri
kavramak yerine ezberlemektedir (Basar, Karasu ve Sener, 2016). TDK (2016) Tirk¢ede
linsiiz harfler kendinden sonraki gelen iinli harfle birleserek hece olusturmaktadir,
denilmektedir. Bu nedenle Tiirk¢enin yapisina uygun olmasi nedeniyle ilk okuma yazma
caligmalarinda acik hece sistemi kullanilmistir. Basar, Dogan, Sener, Karasu ve Yurttag
(2015) caligmasinda, ilk okuma yazma siirecinin agik hece sistemiyle yiiriitiilmesinin

ogrencilerin kavrama ve okudugunu anlama becerisine katki yaptig1 sonucuna ulagmustir.

Acik hece sistemi “Ba Hece Yontemine” gore daha az zaman gerektirmekte ve TDK yazim



334 M, Basar, A, Goncii ve M.S., Baran/ Pamukkale Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 51, 327-348, 2021
kilavuzuna (2016) gore Tiirk¢cenin yapisina uygun olmasi nedeniyle tercih edilmistir. Bu

stirecten itibaren arastirmacilar, danismanlik amaciyla haftada bir saat okullara giderek
caligmalar1 incelemistir ve siireci degerlendirmistir. Siirecte yapilan etkinlikler ve
karsilasilan sorunlar, gozlemler yari yapilandirilmis formlara aktarilmistir. Elde edilen
bilgiler ¢alismanin yapildigi donemde ilkokul birinci sinifta gorevli bes siif 6gretmeniyle

degerlendirilmistir.

Ogrenme giigliigii yasayan 6grenciler oncelikle 6grenilmis caresizlikten kurtarilmaya
calistlmistir. Ogrenilmis caresizlik yasayan ogrenciler yetersizlik sergileyerek kendisini
ogrenmeye kapatabilmektedir. Basar ve Batur, (2018) calismasinda duygusal sorun yasayan
ogrencilerin okudugunu anlamada sorun yasadigini tespit etmistir. Bek ve Sen (2012)
calismasinda Ogrenme giicliigli yasayan Ogrencilerin 6gretmen, ¢evre ve farkli etkenler
tarafindan duygusal olarak yipratildigini belirtmistir. Siire¢ esnasinda Elif’in gorsel sanatlara
yonelik ilgisinin ve yeteneginin oldugu, Rizanin ise dramaya yatkinligi goriilmistiir.
Ogrenciler ilkokul déneminde olmasi nedeniyle Erikson’un kisilik gelisim donemlerinden
“Uretkenlik ve ¢aliskanlik” dénemindedir (Senemoglu, 2005). Bu kapsamda iiretkenlik ve
caligkanligin1 saglama, Maslow’un ihtiyaclar hiyerarsisinde “Sosyal Kabul” ihtiyacini
giderebilmek amaciyla sinif 6gretmeniyle goriisiilerek Elif resim kursuna yonlendirilmistir.
Riza’ya ise simf icinde drama etkinliklerinde gorev verilmistir. Ogrenci etkinlige katilarak
hem mesgul olmus hem de etkinlikte basarili olmustur. Bu durum da 6grencilere duygusal
destek olusturmustur. Bu siiregle birlikte velilerin siirece katilimi velilerin ¢ocuklarinin

durumlarini anlama ve kabullenme siirecini hizlandirmistr.

Ogrenme giigliigii tanis1 alan her iki 6grenci i¢in acik hece ile ilk okuma yazma
yontemi kullanilmustir. Ogrencilerin éncelikle karistirdigi sesler farkli renklere boyanmustir.
Ornegin “b” sesi baharla 6zdeslestirilerek sekil 1°de goriildiigii gibi yesil renge boyanmustir.
Ses ya da harf; eko, esli, tekrarli, ahenkli okuma yaptirilarak hem gorsel hem de isitsel
farkindalik olusturulmustur. Ogrencilere tiim okumalar1 sesli yaptirilmistir. Sesli okuma
asamasinda diyaloglu okumalar yapilmis ve bu okumalarda Hacivat Karagoz figiirlerinden
yararlamilmistir.  Ogrencilerin ~ disgrafi sorunu icin o6ncelikle karistirdign — sesler
renklendirilerek dikkat etmesi saglanmistir. Yanlis yazdiklari ses, hece ve kelimelerin
dogrusu hep aym renk kalemle yazdirilmigtir. Defterlerinin baslangic noktalar1 hep ayni
renge boyanmustir. Satirlar boldlanarak satir ve ¢izgi takibi yapilmasi kolaylastirilmistir.
Ogrenci satirin veya sayfanin ortasindan basladiginda hemen uyarilmistir. Ogrenciye

kelimelerin dogrusu hep ayni renk kartona yazilarak 6grenciye gosterilmistir. Kelimelerin
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arasinda bosluk birakmadan binisik yazmaya karsi kelimeler arasina kalem konularak

kelimeler arasi bosluk olusturulmustur. Kelimeyi heceden ayirma yanlisina karsi ayri yazilan
kelimelerin dogrusu hep ayni renk kalem ve ayni renk fon kartonuna yazilarak gosterilmistir.
Ogrenci yanls yazdigi kelimenin anlamini bilmiyorsa anlami verilmis ve kelime ciimle

icinde kullanilmistir. Ogrencinin de kelimeyi ciimlede kullanarak yazmas1 saglanmustir.
Veri Toplama Araclar

Ogrencilerin ilk okuma yazma siirecindeki gelisimleri, 6gretmen, veli ve arastirmaci
tarafindan gozlem formuyla toplanmistir. Gozlem formu hazirlanirken, sinif 6gretmenligi,
0zel egitim ve Olgme degerlendirme uzmanlarinin goriisine basvurulmustur. Uzmanlarin
uzlasma sagladigi maddeler gézlem formuna alinmistir. Gézlem formu, sesi tanima, yazma,
diger seslerden ayirt etme, heceleri tanima, yazma, kelime asamasinda kelimeleri okuma,
yazma diger kelimelerden ayirt etme, ciimle asamasinda climleleri okuma, yazma, ctimleleri
dikte etme boliimlerinden olugsmustur. Metin asamasi ise metni okuma yazma, okudugu

metni diger metinlerle iligkilendirme olarak degerlendirilmistir.

Serbest okuma doneminde ise Akyol'un (2011) Harris ve Sipay (1990), Ekwall ve
Shanker (1988) ve May'den (1986) yararlanarak uyarladigi "Yanlis Analizi Envanteri" ne

gore puanlama yapilmistir. Bu yanlis analiz envanterine gore ii¢ diizey bulunmaktadir.

1- Ogrencinin 6gretmen veya velinin yardimina ihtiya¢ duymaksizin okuma ve

okudugunu anladig1 serbest diizeydir.

2- Ogrencinin 6gretmenin veya velinin yardimiyla istenilen diizeyde hedefe uygun

okumanin yapildig1 6gretim diizeyidir.

3- Ogrencinin pek ¢ok okuma yanlis1 yaptigi ve okudugunun az bir oranmm
anlayabildigi endise diizeyidir.

Ogrencilerin  yaz1 yazma sureci Cok Boyutlu Okunaklilar Olgegi ile
degerlendirilmistir.
Cok Boyutlu Okunaklilik Olcegi

Yildiz, (2013), Yildiz ve Ates, (2010), Yildiz, Yildirnm ve Ates (2009) tarafindan
gelistirilmis bir 6l¢ektir. Bu olgekte yazi okunakligi, egim, bosluk, satir ve ¢izgi takibi,
boyut ve bigim takibi olarak bes boyutta degerlendirilmistir. 1 Yeterli, 2 Kismen Yeterli, 3

yetersiz olarak ii¢ kategoride degerlendirilmistir.

Gortisme ve ogrenci durumunu degerlendirme
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Calismanin yuritildigi siirecte, zaman zaman Ogretmen, ogrenciler ve velilerle birlikte

sohbet tarzinda iletisimi giiclendirmek amaciyla, goriisiilmiistiir. Bu sohbetlere zaman
zaman da Rehberlik ve Psikolojik Danisma alanindan bir uzman da katilmistir. Ogrenci
resim alaninda gelisim gosterdik¢e aldig1 hazzi okuma yazma c¢alismalarina da yansitma
gayretinde olmustur. Ogrencinin aileyle ilgili tutum ve davranislari, Elif’in okul disinda
anne ve kardese karsi evdeki davraniglari, 6grenme Ogretmeye yonelik ilgi diizeyi, aile
boliinmisliigiiyle ilgili yasadigi travmalarin etkisi konusulmustur. Riza’nin annesi siirece
katilmadigi i¢in Riza’nin okuldaki durumu, okula, arkadaslarina karsi tutumlari

konusulmustur.
Verilerin Analizi

Arastirmaya katilan siniflarda gergeklestirilen kalem tutma etkinlikleri yapilandirilmig
formlarla haftalik ve aylik olarak takip edilmistir. Elde edilen veriler akademisyenlerle

birlikte betimsel analize tabi tutulmustur.

Ogrencilerin sesli okuma hatalarin1 belirlemede Basar, Sener ve Karasu'nun (2016) calismasi
ile Basar, Batur ve Karasu'nun (2014) ¢alismasinda belirledigi sesli okuma hatalar1 temel

alimmustir. 1 Yeterli, 2 Kismen Yeterli, 3 Yetersiz olarak ii¢ kategoride degerlendirilmistir.

Ogrencilerden elde edilen verilerden uzmanlarin uyusum sagladigi veriler arastirmanin

bulgularina alinmastir.
Bulgular

Aragtirmanin birinci sorusuna iligkin renk kullaniminin 6grencinin karigtirdigr sesleri ayirt

etme siirecine etkisi tablo1’de gosterilmistir.

Tablo 1. Renk Kullaniminin Siirece Etkisi

. Kanistirdig: o Siire¢ Sonunda
Ogrenci Uygulanan Etkinlikler
Sesler Ulastig1 Seviye

b-d, c-¢, m- Renklendirme, eko, tekrarli, esli Serbest Okuma

Elif
n okuma ve seslendirme, dokunma Diizeyi
Renklendirme, Eko, tekrarli, esli
Riza b-d, b-p, m-n okuma ve seslendirme Ogretilebilir Diizey

etkinlikleri
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Tablo 1’de de goriildigi gibi ilk okuma yazma siirecinde her iki 6grencinin de ii¢
grup yani alti sesi bir birine karistirmaktadir. Birbirine karistirilan seslere yonelik
renklendirme ¢alismasi yapilmistir. Oncelikle “b” sesinden baslanilmis ve “b” sesi igin
sinifta 6gretmen ve evde anne tarafindan ayni renk kullanilmistir. Bir ses kavratilmadan sesi
okuma yazma, diger sesler icinde tanima, hece ve kelimeleri dogru okuma yazma
ger¢eklesmeden bir baska ses verilmemistir. Sekil 1°de goriildigi gibi renk ile gorsel
uyaranlar sunulurken diger yandan eko, tekrarli, esli okuma ile isitsel farkindalik
olusturulmustur. Elif, veli destegi ile daha kisa siirede sesleri kavrarken Riza’nin kavrama
siireci uzun olmustur. ilk okuma yazma siireci tamamlandiginda serbest okuma dénemine
gecilmis ve ilk metinde tiim b ve d harfleri vurgulanmistir. Ilk okuma yazma siirecinde
kullanilan renklerin aynis1 birinci metinde dncelikle b harfi bahar ile 6zdeslestirilerek yesil
renk ile d harfi ise pembe renk ile vurgulanarak gorsel farkindalik olusturulmustur. Sesler
eko, tekrarli ve esli okuma yontemleriyle desteklenmistir. Renklendirilme sayisi sonraki
metinlerde kademeli olarak azaltilmistir. Elif, siirece velisinin de katilmasi sayesinde metni
ikinci okuyusunda karistirdig1 her harf ikilisi i¢in karistirma sorununu ¢dzmiistiir. Ogrenci

takildig1 zaman renk vurgusu yapildiginda sesi hemen hatirlamistir.

(1PN

Siirecin basinda Riza, sadece “e€” sesini taniyabiliyorken ilk okuma yazma siirecinde “Ses
Esasli Ciimle Yontemine” Yyola ¢ikarak anlamsiz hece ve kelime ve ciimlelerin
olugturmadan, Tiirk¢e’nin yapisina uygun olan “Ag¢ik Hece Sistemi” uygulanmistir. Ses,
hece, kelime, ciimle ve metin dénemleri bu sisteme gore yiirlitiilmiistiir. Riza, b-d harflerini
besinci metnin sonunda karigtirmadan okuyabilmistir. b-d harflerinin karistirilma sorunu
giderildikten sonra c-¢ harflerine gegilmistir. Elif, c-¢ harflerini karigtirma sorununu ti¢iincii
metinden sonra gidermistir. Riza ise c-¢ harflerini altinct metinde karistirmadan
okuyabilmistir. Calismada, “mavi” renginin ilk harfi ‘m’ olmasi nedeniyle ‘m’ harfi i¢in
mavi renk, n harfi i¢in narin kirmiziyla 6zdeslestirilerek kirmizi renk kullanilmistir. Elif, m-
n harflerini metni ikinci okumadan sonra Kkaristirmadan okuyabilmistir. Riza ise m-n
harflerini dordiincii okumada da karistirinca Riza i¢in ‘m’ harfi goriiniimiinde ‘mandalinalr’
pasta yaptirilarak tattirilmistir. Riza m-n harfini besinci okumada karigtirmadan
okuyabilmistir. Sekil 2’de goriildiigii gibi goérme, isitme, dokunma, gibi etkinliklere yer
verilerek 0grencilerin tiim duyularina hitap edilmeye calisilmistir. Bu etkinlikler ilk okuma
yazma déneminde Ogrencinin sesi tammasinda etkili olmustur. Ogrencilerin ilk okuma

yazma siirecinde patlak sesleri (p,¢.,tk) daha iyi kavradiklar tespit edilmistir. Ogrenme
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giicliigii kaynakli gorsel algidaki yetersizligi gidermede renk kullaniminin etkili oldugu

ortaya ¢ikmustir. Eylem siirecinde Elifin resim yapmaya ilgisi kesfedilmistir. Ilgili

kurumlara yonlendirilerek 6grencinin bu alanda gelisimi saglanmistir.

Sekil 1. Kelime Olusturma Sekil 2. Dokunma Etkinligi

Arastirmanin ikinci sorusu olan 6grenme giicliigii yasayan ogrencilerin ilk okuma

yazma ile ilgili sorunlarini gidermede veli katiliminin siirece etkisi tablo 2’de gosterilmistir.

Tablo 2. Veli Katiliminin Siirece Etkisi

Ik Okuma Eslik Eden
. Veli Yazma Ogrenme
Ogrenci Siire¢ Sonunda
Katilmm Tamamlama Giicliigii
Siiresi Ozellikleri
Serbest Okuma Diizeyi/
Yer yon ve )
] Anne Cok az sayida basit
Elif 12 hafta zaman kavrami
katildi o yazim yanliglar
giderildi
gOriilmiistiir.
Ogretilebilir
Diizey/Y azim hatasi,
Veli Zaman kavrami kelime yazimlarinda
Riza 24 hafta S
Katilmadi giderildi hece diisiirme ve

tasarlama hatasi

gorilmistiir
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Elif’in annesi ¢alismaya katilirken Riza’nin annesi bazi saglik sorunlarin1i mazeret gostererek

calismaya katilmay1 reddetmistir. Boliinmiis aile yapisi nedeniyle Elif’in ¢ok fazla sayida
travma yasamasi, Riza’nin ¢ok sik hasta olma durumu ve Riza’nin annesinin ¢aligmaya
katilmamasi ¢alisma siirecini uzatmistir. Elif on ikinci haftanin sonunda ilk okuma yazma
stirecini tamamlarken siirece velisi katilmayan Riza ise yirmi dordiincii haftanin sonunda ilk
okuma yazma siirecini tamamlamistir. Elif ilk okuma yazma siirecinden sonra serbest okuma
diizeyine ulagmigken Riza dgretilebilir diizeyde kalmistir. Elif ¢alisma siirecinin sonunda
ogretmen, veli ya da iyi okuyan birisinin yardimina ihtiya¢ duymadan okuyabilmektedir.
Velisi ¢alismaya katilmayan Riza ise siirecin sonunda Ogretmen, veli ya da iyi okuyan

birisinin yardimina ihtiya¢ duyarak okuyabilmistir.

Bir aylik siirecin sonunda Elif yer, yon ve zaman kavramlarini dogru olarak
kullanmaya baslamistir. Ancak ayni soruna sahip olan Riza bir donem boyunca giinleri ayirt
edememistir. Anne slirece katilmadigi icin ortak etkinlik gelistirilememistir. Riza,
ogretmeninin de sartsiz kabul etmesi, teneffiislerde 6zel ilgilenmesi, Riza’ya uygun

etkinlikler diizenlemesiyle birinci donemin sonunda zaman kavrami edinebilmistir.

Tartisma ve Sonug¢

Velisi siirece katilan Elif, ilk okuma yazma siirecini daha kisa siirede bitirmis, 6gretmen
veya annesinin yardimina ihtiya¢ duymadan serbest okuma diizeyine ulagmistir. Velisi
siirece katilmayan Riza ilk okuma yazma siirecini daha uzun siirede tamamlayabilmis ve
annesinin, 6gretmenin yardimina ihtiya¢c duydugu o6gretilebilir okuma diizeyinde kalmistir.
Velinin siirece etkin katilimi 6grenme giicliigli tanis1 alan 6grencilerin egitimlerinde etkili
oldugu sonucuna varilmistir. Benze sekilde Tekin (2017) ¢alismasinda veli egitiminin ve
velinin siirece katilimimin 6grenme giicliigii yasayan oOgrencilerin 6grenme Ogretme ve
kabullenme siirecinde etkili oldugu sonucuna ulagsmistir. Sugecti de (2019) calismasinda
aileleri tarafindan ilgilenilen &grencilerin egitim hayatinda zorluklari daha rahat astigi
sonucuna ulasmistir. Ogrenme giicliigii yasayan dgrencilerin egitim siirecine veli katiliminin

stireci olumlu etkiledigi sonucuna varilmistir.

Ogrenciler ilk okuma yazma siirecini beklenenden daha kisa siirede tamamlamistir.
Ogrenme giicliigii yasayan 6grencilerin ilk okuma yazma siirecinde patlak sesleri daha iyi
kavradiklar1 belirlenmistir. Bu durum patlak seslerin sdylenisinde sesin patlamasi nedeniyle
dil, dudak ve kulagin ¢oklu duyuyu harekete gegmesinden kaynaklanabilir. Sesi sdyleme

esnasinda dudagin titresmesi dokunma duyusunu da etkilemektedir. Bu durumunda 6grenme
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gicliigli yasayan ogrencilerin egitiminde ¢oklu duyuya hitap etmenin Onemini ortaya

koydugu soylenebilir. Boylece dilin fonolojik yapisin1 daha iyi kavrayabilirler. Begeney ve
Martens (2006) ¢aligmasinda ilk okuma yazma siirecinde amacin dilin fonolojik yapisini
kavratmak oldugunu belirtmistir. Owens (2008) calismasinda seslerin, hecelerin ve
sOzciiklerin yapilarim1 belirlemek i¢in konusma dilindeki sesleri bireysel tanima becerisini

fonolojik farkindalik olarak ifade belirtmistir.

flkokuma yazma siirecinde kelime asamasinda ogrencinin giinliik yasaminda yer
alan, yasaminin bir parcast haline gelmis varliklarin ismi O6ncelikle olusturulmustur.
Ogrencinin bilmedigi, gérmedigi kelimeler, tek basina bir anlam icermeyen “elle” gibi
kelimeler olusturulmamistir. Boylelikle somut islemler donemindeki 6grencinin okudugunu
anlamlandirabildigi belirlenmistir. Yine ciimle doneminde oOgrenciye anlamsiz climle
kurulmamistir. “Ela on yilan al”, “Keke keke un ekle.” gibi ciimleler olusturulmadigi icin
Ogrenci ciimleyi ezberlemek yerine anlamlandirmistir. Ag¢ik hece yonteminin 6grenme
giicliigiine sahip ogrencilere i¢in ilk okuma yazma 6gretimi siirecinde kullanilabilecek etkili

bir yontem oldugu sonucuna varilmaistir.

Seslerin renklere boyanmasimin ve eko, esli, tekrarli okumanin gorsel ve isitsel
farkindalik olusmasinda etkili oldugu belirlenmistir. Eko, esli, tekrarli okumanin, alt1 dakika
yonteminin 6grenme giigliigli yasayan ogrencilere isitsel algilarmin desteklenmesinde etkili
oldugu sonucuna ulasilmustir. Ogrencilerin diyaloglu okumalarda daha az hata yaptiklari
tespit edilmistir. Ogrenme giicliigii yasayan ogrencilere sesli okuma yaptirmanin etkili
oldugu sonucuna ulagilmistir. Begeney ve Martens (2006) ilk iki sinifta sesli okumanin esas
oldugunu belirtmektedir. Ogrencilerin ilk okuma yazma siirecinde yaptiklar1 yazim hatalar
hep ayni renk ile vurgulanmistir. Ogrencilerin yazacag: satirlar ve baslangi¢ noktalar:
ogrencinin tercih ettigi hep aynmi renk ile boldlanmistir. Bu sayede Ogrenciler satir

baslangicindan baglayarak satir ¢izgisinde yazdiklar1 goriilmiistiir.
Oneriler
Arastirma Sonuclarina Yonelik Oneriler

1-Ogrenme giicliigii yasayan dgrencilerin gorsel ve isitsel algidaki yetersizligini gidermede
renk kullammu etkili olmustur. Ogrenme giigliigii yasayan &grencilerin dgretmenleri ve

aileleri, 6grencilerin, somutlastirma ve kisa siireli bellekten uzun siireli bellege aktarimi
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saglayabilmek i¢in karigtirdiklar1 harfleri tanima, rakamlar1 ve islemleri kavramasina yonelik

renk kullanimi ve eko, esli, tekrarli okuma ile de ¢alismasi yapilabilir.

2- Elle gergeklestirilen etkinlikler dijital ortamda gergeklestirilerek ¢coklu duyuya hitap edici
etkinlikler seklinde gelistirilebilir.

3-Ogrenci velisi 6grenme 6gretme siirecine katilmalidir. Gergeklestirilen etkinlikler ev ile

okul arasinda birliktelik olusturmalidir.

4- Ogrenme giicliigii yasayan dgrenciler patlak sesleri (p,¢,t.k) daha iyi kavrayabilmektedir.
Ogrenme giicliigii yasayan dgrencilerin ilk okuma yazma siirecinde patlak seslere dncelik

verilebilir.
Arastirmacilara Yonelik Oneriler

1-Ogrenme giicliigii yasayan ogrencilerin egitiminde sorun gidermeye yénelik 6grenme

ogretme etkinlikleri hazirlanarak etkililigi arastirilabilir.

2-Arastirma farkli yontemler kullanilarak yapilabilir.
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Hafta | Ders | Etkinlik Siire
1 1 Ogretmen ve veli ile goriisme 60 dakika
2 Ogrenci velisiyle 6grencinin durumu hakkinda goriisiilmesi 60 dakika
3 Velinin dgrenciyi kabul siirecini tamamlama ¢aligmast 60 dakika
4 Velinin dgrenciyi kabul siirecini tamamlama ¢aligmast 60 dakika
5 Velinin dgrenciyi kabul siirecini tamamlama ¢aligmasi 60 dakika
2 1 Ogretmen ve veliye dgrenme giicliigiiyle ilgili egitim verilmesi 60 dakika
2 Ogretmen ve veliye dgrenme giicliigiiyle ilgili egitim verilmesi 60 dakika
3 Ogretmen ve dgrenci velisiyle yapilacak etkinlikleri planlama 60 dakika
4 Ogrenci velisinden ve dgretmenden 6grenci durumuyla ilgili geri bildirim alma 60 dakika
3 1 Ogrenme giicliigii yasayan ogrenciye agik hece yontemiyle 1 sesini tanitma, | 60 dakika
yazma
2 i1k a1k hecenin (le) olusturulmast 60 dakika
3 i1k kapali hece (el) olusturulmasi 60 dakika
4 Ogretmen ve veliyle 6grencinin durumunun degerlendirmesi 60 dakika
5 a sesini tanitma, yazma 60 dakika
4 1 a sesi ile ac¢ik hece olugturma, okuma yazma 60 dakika
2 a sesi ile kapali hece olusturma, okuma yazma 60 dakika
3 Ogretmen ve veliyle dgrencinin durumunun degerlendirmesi 60 dakika
4 k sesini tanitma ve kavratma 60 dakika
5 k sesi ile agik hece olusturma 60 dakika
5 1 K sesi ile kapali hece olugturma 60 dakika
2 i sesini tanima, yazma 60 dakika
3 i sesi ile acik ve kapali hece olugturma, olusturma, yazma 60 dakika
4 Ogretmen ve veliyle 8grencinin durumunun degerlendirmesi 60 dakika
5 n sesini tanima ve yazma 60 dakika
6 1 n sesi ile agik hece olusturma, okuma yazma 60 dakika
2 n sesi ile kapali hece olusturma, okuma yazma 60 dakika
3 Ela, Lale kelimesini olugturma okuma yazma 60 dakika
4 E, L, A, K, I, N harflerini tanima 60 dakika
5 Ogrencinin yasaminda yer alan kelime olusturma 60 dakika
7 1 O sesi ve O harfini tanima, yazma 60 dakika
2 Acik ve kapali hece olusturma okuma yazma 60 dakika
3 Kelime olusturma, okuma yazma 60 dakika
4 m sesi ve M harfini tanima, okuma yazma 60 dakika
5 n sesi ile karistirilan m sesini renk kullanarak kavratma 60 dakika
8 1 m sesini, kavramasi igin ¢oklu duyuya hitap eden etkinlikler, m sesini maviyle, n | 60 dakika
sesini kirmizi ile boyama m sesinin oldugu mandalinali pasta tattirma, n sesi i¢in
n sesinin oldugu narli pasta tattirma etkinligi, kege ile yapilmis ses ve harfin
iizerinde parmagini gezindirerek dokunma, etkinligi
2 m sesi ile acik ve kapali hece olusturma, okuma yazma 60 dakika
3 Kelime olusturma, kelime okuma yazma etkinlikleri 60 dakika
4 Ogretmen ve veliyle égrencinin durumunun degerlendirmesi 60 dakika
5 u sesini U harfini kavrama, okuma, yazma 60 dakika
9 1 Acik ve kapali hece olusturma okuma yazma 60 dakika
2 u sesi ile kelime olugturma, kelime, okuma yazma etkinlikleri 60 dakika
3 Ogrenilen diger sesleri kullanarak kelime olusturma etkinlikleri 60 dakika
4 Kelime bulma oyunu oynama 60 dakika
5 Ogretmen ve veliyle égrencinin durumunun degerlendirmesi 60 dakika
10 1 t sesi ve T harfini tanima, a¢ik ve kapali hece olusturarak okuma yazma 60 dakika
2 Kelime olusturma etkinlikleri, kelime bulma oyunu, tekrarli okuma 60 dakika
3 ii sesini U harfini tanima, a1k ve kapali heceleri okuma yazma 60 dakika
4 ii sesi ve U harfi ile kelime olusturma, kelime tanima, kelime yazma oyunu 60 dakika
5 y sesini ve Y harfini tanima, agik ve kapali hece olusturarak okuma yazma 60 dakika
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11 1 Y sesi ve Y harfinin bulundugu kelimeler olusturma, kelime okuma ve yazma 60 dakika
2 Kelime bulma, olusturma oyunu, kelime bulma oyunu 60 dakika
3 Ilk ciimleyi olusturma (Ela al. Ali al. Oya al) 60 dakika
4 Oya elma al, climlesini okuma yazma ciimle iginde m sesini bularak mavi ile | 60 dakika
isaretleme n sesini bularak kirmizi ile isaretleme
5 6 sesi ve O harfini hissetme, tanima, acik ve kapali hece, kelime olusturma, | 60 dakika
okuma yazma
12 1 0 sesinin de gectigi ciimleler kurma, okuma yazma 60 dakika
2 r sesi ve R harfini hissetme, tanima, acik ve kapali hece, kelime olusturma, | 60 dakika
okuma yazma
3 r sesinin de gectigi climleler kurma, okuma yazma, climle iginde r seslerini | 60 dakika
bulma, isaretleme
4 Ogretmen ve veliyle 6grencinin durumunun degerlendirmesi 60 dakika
5 1 sesi ve I harfini hissetme, tanima, agik ve kapali hece, kelime olusturma, okuma | 60 dakika
yazma
13 1 1 sesinin de gectigi ciimleler kurma, okuma yazma, ciimle iginde 1 seslerini | 60 dakika
bulma, isaretleme
14 2 Programda ses sirasinda d sesi olmasina ragmen d sesi ile ¢ sesi degistirilmistir. ¢ | 60 dakika
sesi de 6grencinin karigtirma ihtimalinin oldugu seslerden oldugu i¢in sese agirlik
verilmis ¢ sesi i¢in sar1 renk ile gorsel algi olusturulmustur. ¢ sesi ve C harfini
hissetme, 6grencilerin dokunma duyusuna hitap etmek icin sesin maketi iizerinde
parmagi gezindirme tanima, acik ve kapali hece, kelime olusturma, okuma
yazma. Hece olusturma, kelime olusturma, ciimle olusturma asamasinda ¢ sesi
hep sart renk ile boldlandi. Kelimeler ve ciimleler eko, esli, tekrarli okuma ile
okundu Evde anne de ayni islemi yapti.
2 Ciimle olusturma, okuma yazma, ¢ sesinin gectigi kelimeleri sar1 renk ile | 60 dakika
isaretleme
3 Ogretmen ve veliyle dgrencinin durumunun degerlendirmesi 60 dakika
4 s sesi ve S harfini hissetme, tanima, agik ve kapali hece, kelime olusturma, | 60 dakika
okuma yazma, kelime tablosu iginde s sesinin gectigi kelimeleri bulma oyunu
5 Ciimle olusturma, okuma yazma. 60 dakika
15 1 b, sesi O6grencinin karigtirdig1 seslerden birisi oldugu i¢in sesi hissetme tanima | 60 dakika
iizerinde biraz fazla duruldu. b sesi bahar mevsimiyle 6zdeslestirilerek b sesi igin
yesil renk kullanildi
2 b sesi ile acik hece, kapali hece olusturma ¢aligsmalar 60 dakika
3 b sesi ile kelime olusturma 60 dakika
4 b sesi ile ciimle olusturma, ciimle iginde b sesi ile baslayan kelimeleri tespit etme, | 60 dakika
kelime i¢inde b sesini yesil ile boldlama
5 Ogretmen ve veliyle dgrencinin durumunun degerlendirmesi 60 dakika
16 1 z sesini hissetme, tanima, hece olusturma, kelime olusturma, kelime iginde z | 60 dakika
sesini ve Z harfini tespit etme, kelimeleri okuma yazma etkinlikleri
2 Z harfi ve z sesinin kullanildig1 kelimelerden ciimleler kurma, climleleri okuma | 60 dakika
yazma
3 G sesini hissetme, tanima, hece olusturma, kelime olusturma, ciimleler olusturma | 60 dakika
climleleri okuma yazma
4 Metin olusturma c¢aligmalar1 ilk metin okuma yazma, olusturulan metinleri | 60 dakika
Hacivat Karagdz oyunu ile okuma
5 Dikte ¢alismasi iki kelimeli basit climlelerle. 60 dakika
17 1 d sesini tanima hissetme, tanima okuma yazma ¢oklu duyu etkinlikleri, turuncu | 60 dakika
rengi kullanma. Hece ve kelime olusturma
2 Ciimle olusturma g¢alismalari. Ciimle i¢inde d sesini dogru yazma etkinlikleri, | 60 dakika
sesin baglangic be bitis yoniine kogma etkinlikleri
3 D sesinin gectigi metin olusturma metin i¢inde gecen d seslerini turuncu renk ile | 60 dakika
boldlama. Metinleri okuma yazma. Dikte ¢aligmasi
4 s sesini hissetme, tanima, hece, kelime ve ciimle olusturma 60 dakika
5 Metin olusturma, metin iginde kelime bulma oyunu oynama 60 dakika
18 1 Ogrencinin durum degerlendirilmesi 60 dakika
2 ¢ sesini tanima, yazimini yazim yoniinii belirleme, sesi pembe renk ile boldlama, | 60 dakika
acik hece, kapali hece olusturma
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3 C harfi ve ¢ sesinin gegtigi kelimeler yazma, kelime guruplari i¢inde ¢ sesi olan | 60 dakika
kelimeleri ayirt etme, Soylenen kelimeleri yazma
4 Ciimle olusturma, ciimleyi okuma yazma, climle i¢inde c sesini tespit ederck | 60 dakika
pembe renk ile boldlama
5 C harfi ve ¢ senin gectigi metinleri olugturma olusturulan metinleri Hacivat | 60 dakika
Karagoz rolleri ile okuma, yanlis okumalarda pembe kart1 6grenci kaldiracak
19 1 Metin dikte caligmasi, ters yazma olasiligi olan harfleri tespit etme 60 dakika
2 p sesini hissetme, tanima, yazma, kavrama, hece olusturma, kelime olusturma, | 60 dakika
climle olugturma
2 Metin olugturma metni okuma yazma, 60 dakika
3 Ogrencinin durumunun degerlendirilmesi 60 dakika
4 h sesini kavrama, okuma yazma, h sesi olusan kelime yazma, kelime iginde h | 60 dakika
sesini bulma, ciimle metin olusturma, metni okuma yazma, kelime dikte caligsmasi
5 Ogrenilen seslerden olusan metinleri eko, esli, tekrarli okuma ile okuma 60 dakika
20 1 v sesini kavrama, okuma yazma, h sesi olusan kelime yazma, kelime i¢inde v | 60 dakika
Sesini bulma, ciimle metin olusturma, metni okuma yazma, kelime dikte ¢calismasi
2 Ogrenilen seslerden olusan metinleri eko, esli, tekrarli okuma ile okuma 60 dakika
3 Az kelimeli ciimleleri dikte ¢aligmasi, hatali yazilan sesleri daha 6nce belirlenen | 60 dakika
renklerle dogru olarak yazma, yazilacak satirlarin boldlanmasi
4 g sesini tanima hissetme, okuma yazma, kelime ciimle olusturma 60 dakika
5 g sesinin gegtigi ciimlelerden metin olusturma, metni okuma yazma 60 dakika
21 1 f, sesini tamima hissetme, okuma yazma, kelime ciimle metin olusturma 60 dakika
2 Metni oku, esli, tekrarli okuma metni yazma 60 dakika
3 j, sesini hissetme tanima okuma, yazma. Kelime ciimle metin olugturma 60 dakika
4 Metni sesli okuma yazma, 60 dakika
5 Serbest okuma donemine gecis 6gretmen, veli ile durum degerlendirmesi 60 dakika
22 1 Basit kisa metinleri okuma, metinde karistirdigi seslerin ilk okuma yazma | 60 dakika
stirecinde renklere bagl olarak sirasi ile boldlanmasi, Eko, esli, tekrarli okuma
etkinlikleri
2 Karagdz Hacivat diyalog okuma. Boldlu kelime sayisini azaltma 60 dakika
3 Boldlanmis satirlara dikte ¢alismasi, yanlis, eksik yazilan kelimelerin hep aynmi | 60 dakika
renk ile dogrusunu yazdirma
4 Ogrencinin durumunu degerlendirme, aymi etkinliklerin ayni1 yontemlerle evde | 60 dakika
uygulanmasi
5 Uciincii metni sesli olarak okuma. Boldlanmis kelime sayisini azaltarak okuma, 60 dakika
23 1 Dordiincii metni sesli olarak okuma. Boldlanmis kelime sayisini azaltarak okuma, | 60 dakika
2 Besinci metni sesli olarak okuma. Boldlanmig kelime sayisini azaltarak okuma, 60 dakika
3 Altinc1 metni sesli olarak okuma. Boldlanmis kelime sayisini azaltarak okuma, 60 dakika
4 Yedinci metni alt1 dakika yontemiyle okuma 60 dakika
24 1 Dikte ¢aligmasi, yazim yanliglarinin belirlenmesi 60 dakika
2 Dikte ¢aligmasini veli ile yapma, 60 dakika
3 Dikte ¢alismasini alt1 dakika yontemine gore degerlendirme. 60 dakika
4 Dikte ¢aligmalarinin degerlendirilmesi 60 dakika




