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Bu aragtirmanin amaci dijital 6ykii anlatim yonteminin okul 6ncesi ddnem gocuklarinin dinleme
becerilerine etkisini ortaya koymaktir. Arastirmada deneysel yontemlerden Yalniz Son Testli
Kontrol Gruplu Seckisiz Desen kullanilmigtir. Arastirmada Kiitahya ilinde Milli Egitim
Bakanligi’na bagl bir anaokulunda 60-72 ay grubundaki 75 gocuk ile calisilmistir. Aragtirmaya
katilan ¢ocuklar iki deney, bir kontrol grubuna segkisiz atanmistir. Arastirmanin veri toplama
siirecinde 11 farkli 6ykiiden yararlanilmig ve dykiiler {i¢ farkli anlatim yontemi (6ykii kitabi ile
anlatim, dijital oykii ile anlatim, dijital Gykiiniin ses ve miizik hari¢ 6gretmen anlatimiyla
sunumuy) ile gruplara anlatilmstir. Oykiilerden sonra yar1 yapilandirilmis gériisme formu ile
aragtirmanin verileri toplanmistir. Veriler degerlendirme formu ile puanlanmistir. Elde edilen
veriler Kruskal Wallis H testi ile analiz edildiginde gruplar arasinda anlamli fark oldugu
goriilmiistiir. Farkin hangi gruplar arasinda ve hangi grubun yoniinde oldugunu gérmek i¢in
Mann Whitney U testi yapilmustir. Sonug olarak dijital 6ykii anlatimmin 60-72 ay grubundaki
okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin ayristirici, segici, empatik, yaratici, elestirel ve etkin dinleme
becerileri lizerinde anlamli diizeyde etkiye sahip oldugu ve 6gretmen destegiyle uygulanan
dijital 6ykiilerin ele alinan dinleme tiirlerinde dijital 6ykii anlatimina gore daha etkili oldugu
gorillmiistiir.
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Yasam boyunca iletisimde olunan zamanlarin biiylik ¢cogunlugunda dinleme
becerisi kullanilmaktadir (Nas, 1999; Peterson ve Karschnik, 2011; Robertson, cev.
2004). Kisinin ¢evrede olan biteni anlamasinda, kendini gerceklestirmesinde, yagam
niteligini arttirmasinda ve hatta mutlu bir yasam siirebilmesinde dinleme becerileri
onemli rol oynamaktadir (izin, 2005). Buna karsin dinleme becerileri alan uzmanlar
tarafindan ihmal edilmis beceri olarak adlandirilmaya baslanmistir (Karakus-Taysi,
2014; Pinnell ve Jaggar, 2003). Ancak &zellikle okul &ncesi donemde dinleme,
iletisimde 6nemli bir yer kaplamaktadir. Ciinkii bu dénem ¢ocuklarinin okuma-yazma
becerileri gelismediginden iletisim kurarken yalniz dinleme ve konusma becerilerini
kullanmaktadirlar. Egitimde dinleme becerilerinin kullanilmasi denildiginde 6ykiiler
ilk akla gelen &gretim materyallerindendir. Ge¢misten bugiine ¢ocuklar ve hatta
yetiskinler Ogrenme siireglerinin bir kismini anlatilan Gykiileri dinleyerek
tamamlamislardir. Oykii anlatmak ve dinlemek, cocuklarin en sevdigi etkinliklerden
biridir (Milli Egitim Bakanlig1, 2016).

Kavramsal Cerceve

Bu baslikta okul oncesi donemde Tiirkge etkinlikleri ve Oykiilerden, dijital
hikayeler ile anlatimdan ve dinleme becerilerinden bagliklar halinde bahsedilecektir.

Okul Oncesi Egitimde Tiirkce Etkinlikleri ve Oykii

Ogrenme ve ogretme siirecinin ilk olusmaya basladigi yillardan bugiine,
ozellikle okul dncesi egitim donemi olmak {izere egitimin tiim diizeylerinde dykiiler
bilgiyi aktarmak i¢in 6nemli araglar olmustur. Okul oncesi dénem ¢ocuklarin en
merakli, bu nedenle 6grenmeye en agik oldugu dénemdir (Senemoglu, 1994; Sahin,
Giiven ve Yurdatapan, 2011). Okul oOncesi donemde yapilan o6ykii etkinlikleri,
cocuklara i¢ diinyalarim1 kesfetme, yaraticiliklarini gelistirme ve problem ¢ozme
becerilerini gelistirme olanagi tanimaktadir (Zembat ve Ziilfikar, 2006).

Bireyler, dogumlarindan itibaren g¢evreyi bakarak, dokunarak, koklayarak,
duyarak, tat alarak kesfeder ve Ogrenirler (Bartan, 2014). Bu nedenle daha fazla
duyuya seslenen uyaricilarin, daha hizli ve daha kalici 6grenme saglayacagi
diistiniilmektedir. Ayni zamanda cocuklara duyularmi harekete gegirecek farkli
uyaranlar sunmak onlar1 arastirmaya, 6grenmeye ve Ogrendiklerini uygulamaya
yonlendirir. Oykiiler, bu 6grenme deneyimini desteklemek igin kullanilan araglardan
biridir (Olgan, 2013). Oykiiler ¢cocuklarin yaslarina ve gelisim diizeylerine uygun
secildiginde, ozellikle soyut kavramlarin somutlastirilmasimni kolaylastirdigindan
cocuklar i¢in engin bir bilgi kaynagi durumuna gelirler.

Okul oncesi donemde dykii anlatim yontemleri oykii kitabi ile anlatma, pazen
tahta ve figiirler ile anlatma, kukla ile anlatma, 6ykii karti ile anlatma, televizyon seridi
ile anlatma, dijital Sykiiler ile anlatma seklinde siralanabilir (Olgan, 2013).

Dijital Oykiiler ile Anlatma

Teknoloji igerisinde elektronik ve dijital anlamdaki gelismeler, bu gelismelerin
ulagilabilirliginin giin gectikge kolaylagmasi, klasik dykii anlatimina yeni bir soluk
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getirerek dijital dykii kavramini ortaya ¢ikarmustir (Inceelli, 2005). Miizik, ses, video,
resim gibi dijital eklerle geleneksel Oykili anlaticiliginin biitiinlestirilmesi dijital
Oykiileri (elektronik kitaplar1) olusturmustur (Tatli, 2016). Dijital dykiiler son yillarda
tiim diinyada popiiler olmaya baslamistir. Ulkemizde 2015 yilina kadar basilan dijital
oykiilerin sayis1 14.000’den fazladir (Kogak Sagmanli, 2015).

E-kitaplarin basili kitaplara gore iki temel farklilig1 vardir:

1. Coklu ortam ozellikleri. Canlandirma, hareketli resimler ve yakinlagtirma,
yazilt metin, s6zIlii okunan metin, ses efektleri ve arka plan miizigi gibi 6geleri igine
almaktadir. Coklu ortam 6zellikleri bir canlandirmaya dnceden eklenip kullanicinin
miidahalesiyle degismeyen 6zelliklerdir.

2. Coklu ortama eklenebilen etkilesimli 6zellikler. Oyunlar, tiklandiginda
etkin duruma gelen etkin noktalar (hotspots), hareketler, sozliikler, sorular vb. olarak
smiflanabilir. Bunlarin farki ise e-kitaplarin okunmasi sirasinda, kullanicinin istedigi
zaman bu Ozellikleri etkin duruma getirebilmesidir (Bus, Takacs ve Kegel, 2014).
Baz1 elektronik kitaplarda kullanici, etkin noktalar ile &ykiinlin ilerleyisini
degistirebilmektedir.

Dijital dykiilerin en 6nemli yonlerinden biri ¢oklu bakis agist ile istenildiginde
yeniden ulasilabilir olmasi ve ¢ocuklarin diinyay: farkli bigimde goriip algilamasini
saglamasidir (Hess, 2014; Toki ve Pange, 2014). Buna bagl olarak da dijital dykiilerin
birden fazla duyuyu harekete gecirdigi ve dgretim ortami i¢in uygun bir materyal
oldugu soylenebilir (Kurudayioglu ve Bal, 2014). Dijital Oykiilerin egitimde
kullanilmast sonucunda Ogrenciler daha etkin olmakta, bes duyu da harekete
gecirilmekte, 6gretmen-6grenci etkilesimini desteklemekte, dil becerilerini (dinleme,
konusma, okuma, yazma) olumlu ydnde etkilemektedir (Matthews, 2014; Robin,
2008). Dijital dykiilerin isitme, gérme, gibi birden fazla duyuyu harekete gegirmesi
kalic1 6grenmeyi desteklemektedir (Turgut ve Kisla, 2015). Ozellikle okul &ncesi
donemde egitim 6gretim siireci planlanirken birden fazla duyu organinin birbirini
destekleyici sekilde yer almasinin énemi vurgulanmaktadir (Zembat ve Ziilfikar,
2006).

Dinleme

Dinleme becerisi birbirinden farkli bigimlerde tanimlanmistir (Ates ve Ercan,
2015; Cihangir-Cankaya, 2004; Melanlioglu, 2013; Onan, 2012; Sever, 2011). Aydin
(2018) yaptig1 calismada otuz iki dinleme tanimini ele almis ve hepsinden yola
¢ikarak dinlemeyi, isitmeyi kapsayan etkin ve karmagik bir siire¢ olarak, bir amaca
yonelik, bilingli olarak, verilen bilgileri dogru anlama ve algilama g¢abasi olarak
tanimlamustir.

Dil becerileri sirasi ile dinleme, konusma, okuma ve yazmadir (Melanlioglu,
2011). Anlasilacag gibi dinleme ilk kazanilan dil becerisidir ve diger dil becerilerinin
kazanilmasina temel olusturur (Melanlioglu, 2011; Tuncer, 2008). Bireyler dinleme
becerilerini gelistirirken kimsenin yardimmi almadan bu beceriyi edindiklerini
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diistinmekte, buna bagli olarak okullarda 6grencilerin zaten dinleme becerilerinin
gelismis oldugu ve etkin dinleme yapabildiklerine inanilmaktadir (Mackay, cev.
1997). Bu nedenle kazandirilmas: yoniinde en az ¢aligma yapilan beceri dinleme
becerisidir (Tiizel ve Keles, 2013). Ancak yapilan aragtirmalar (Nas, 1999; Peterson
ve Karschnik, 2011; Robertson, ¢ev. 2004) giinliik yasamda iletisim halindeyken en
fazla dinlemeye zaman ayirdigimizi gostermektedir. Bu nedenle dinleme becerileri
giinlilk yasamda en fazla kullanilan dil becerisi olarak nitelendirilebilir (Aktas ve
Giindiiz, 2003; Akyol, 2014; Goger, 2007; Kardas ve Harre, 2015; Sahin, 2013).

Dinleme, teknoloji ne kadar gelisirse geligsin bireyin ¢evresinde olanlar
anlamlandirmak i¢in gereksinim duydugu temel iletisim becerilerinden biridir
(Temur, 2001). Giinliik yasamda ve egitim yasaminda bireyler, dil becerileri arasinda
en ¢ok dinlemeyi kullanmaktadir (Cihangir-Cankaya, 2004; Demir-Atalay ve
Melanlioglu, 2016; Dogan, 2008; Gdoger, 2007; Gogiis, 1978; Giindliz ve Simsek,
2014; Onan, 2012; Robertson, ¢ev. 2004). Birey, iyi bir dinleyici oldugunda;
cevresindeki insanlarla saglikli iligkiler kurabilir, dogru diistinebilir, ¢evresindeki
olaylar1 ve durumlari dogru sekilde anlayabilir ve kendini taniyarak giiclii bir
ozgiivene sahip olabilir (izin, 2005).

Cocuklar i¢in dinleme, hem dil geligimi hem de biligsel gelisimin temelidir. Okul
oncesi donemde yapilan egitsel caligmalarin biyiikk bir boliimii dinlemeye
dayanmaktadir. Cocuklar, anadili 6grenimlerinde sozciikleri dogru kullanmay1
dinlemeyle 6grenir (Yildiz, Okur, Ar1 ve Yilmaz, 2006). Sozcik ¢6ziimleme ve
okudugunu anlama becerilerini dinledigi anlama becerisinin 6nemli derecede
yordadigi belirtilmektedir (Kargin, Giildenoglu ve Ergil, 2017). Bunlar
diistintildiigiinde, dinlemenin okul 6ncesi egitimin 6nemli bir pargast olmasi gerektigi
ve okul dncesi 0gretmenlerine ve ebeveynlere biiyiik gorevler diistiigii sdylenebilir
(Temur, 2001). Bunlar goéz Oniinde bulunduruldugunda, okul Oncesi egitimde
dinlemenin 6nemi agik¢a goriilmektedir.

Tipki tanimlamada oldugu gibi dinleme becerileri ile ilgili neredeyse her
arastirmaci kendi siniflandirmasimi ortaya koymustur (Akyol, 2014; Dogan, 2011;
Giines, 2007; Harmer, 2001; Kingen, 2000; Tidyman ve Butterfield, 1959; Tompkins,
2005; Yalgm, 2006). Yapilan siniflandirmalardan ve basliklardan yola ¢ikarak bu
calismada ele alinan dinleme tiirleri su sekilde tanimlanabilir:

Ayrnistiric dinleme. Sesler arasindaki farkliliklarin ayirt edilip edilemedigidir.
Trafigin oldugu ortamlardaki gibi sesleri ayirt etmek veya 6gretmenin bir noktay1
vurgularken yaptig1 ses degisimlerini fark etmektir (Tidyman ve Butterfield, 1959).
Ayrigtirict dinlemenin fonolojik (ses bilgisel) farkindaligi kapsamasi nedeniyle
fonolojik (ses bilgisel) farkindalig1 yiiksek bireylerin iyi bir ayristirici dinleyen oldugu
soylenebilir (Kingen 2000; Melanlioglu, 2012). Bu tiir dinleme ¢ocuklarin konusma
dilindeki ses ve sesletimlerin farkindaliklarini arttirmak i¢in kullanilabilir (Tompkins,
2005).
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Segici dinleme. En yalin sekilde dinlenilenlerin arasindan ilgi ve gereksinime
yonelik olanlarin  secilmesi, kisinin ne aradigim1 bilerek dinlemesi olarak
tanimlanmaktadir (Gogiis, 1978; Karakus-Taysi, 2014; Melanlioglu, 2011; Yalcin,
2006). Boylece kisi dinleme sirasinda esas anlamasi gereken kisimlara yonelip
digerlerine fazla zaman ayirmamis olur (Kaplan, 2004).

Elestirel dinleme. Dinlenen metnin veya konusmanin degerlendirildigi dinleme
tiiriidiir. Bu dinleme tiiri, 6zellikle egitim yasami i¢in olduk¢a dnemlidir. Konuganin
konusma amacini ¢dziimleme, konusmadaki duygulari, propaganda vb. 6geleri fark
etmesidir (Tidyman ve Butterfield, 1959). Dinlenenleri aktarildigi gibi kabul
etmektense dogrularini ve yanlislarini degerlendirerek bir sonuca varmak, anlatan
kisinin ne sdylemek istedigini, duygular1 ve dnyargilari fark etmek amaciyla dinlemek
elestirel dinlemenin pargasidir (Kingen, 2000; Tompkins, 2005; Ungan, 2007; Yalgin,
2006).

Yaratici1 dinleme. Hoslanilan miizik, drama gibi yontemleri kullanarak
dinlemenin yani sira bu dinlediklerinin neler hissettirdigini ve diislindiirdiigiinii
kisinin kendi ciimleleriyle anlatilmasidir (Tidyman ve Butterfield, 1959). Cocuklarin
dinlediklerini yorumlamasi ve bunlardan yeni diisiinceler iiretebilmesidir.

Empatik dinleme. Dinleyicinin kendisini konusan kisinin yerine koyarak onun
duygularini, soézlerinin hangi deneyimleri yansittigini, kendini ve c¢evreyi nasil
algiladigini anlamaktir (Kingen 2000, Kurudayioglu ve Kana, 2013). Bu dinleme tiirii
konusmacinin sdylediklerini tamamlayana dek beklemeyi, sdylenenlere dikkat etmeyi
ve anlamaya ¢aligmayi icerir (Bulut, 2013).

Etkin dinleme. Ciiceloglu’na (2009) gore, igerigi yansitma, duyguyu yansitma,
anlamu yansitma, igerigi ve duyguyu yansitma olarak dort asamadan olusmaktadir.
Etkin dinleme becerisinin diger dinleme becerileri tizerinde kalic1 ve olumlu bir etkisi
vardir (Cihangir, 2004). Etkin dinleme becerisi kazanan bireylerin diger dinleme
becerilerinde de basarili olacagini dngoriilmektedir (Melanlioglu, 2011).

Okul oncesi donemde, Tirkge etkinlikleri, diger tiim etkinliklerde ve
yasantilarinda oldugu gibi, ¢ocuklarin dinleme becerilerini ve gorsel algilarini
kullanarak o6grenme sagladiklart bir etkinlik tiridiir. Burada dinlemenin
verimliliginin arttirilmasi agisindan etkili bir 6ykii anlatim yontemi kullanmak biiyiik
6nem tasimaktadir. Ciinkii cocuklar 6yki dinlerken yeterli sayida ve uygun uyaranlar
olmadiginda odak noktasi olan dykiiden kopmaktadirlar. Bu durum dikkatin baska
yone ¢ekilmesine neden olacagindan dinlemenin verimliligini de azaltacaktir. Dijital
Oykiiler ise, cocuklara sadece bir anlatict degil, ayn1 zamanda Oykiiniin karakterlerini
ve onlarin yasadiklart ortamlari da sunar. Bu durumda anlatinin gorseller ve sesler ile
desteklenmesiyle, daha ilgi ¢ekici olacag: diisiintilmektedir.

Alanyazinda yapilan incelemeler sonucu, dijital dykiiler ve dinleme becerileri ile
ilgili okul 6ncesi donemde ve okul Oncesi ¢ocuklari ile yapilan ¢alismalarin azlig:
anlagilmistir. Hem yurt i¢i (Baki, 2015; Bartan, 2020; Basdas, 2017; Kocaman-
Karoglu,2016; Kurudayioglu ve Bal, 2014; Sar1, 2018; Yiiksel, 2011) hem yurt dis1
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(Reich, Yau ve Warschauer, 2016; Sar1, Basal, Takacs ve Bus, 2019; Takacs, Swart
ve Bus, 2015; Zipke, 2017) alanyazina bakildiginda farkli degiskenler ele alinarak
dijital oykiiler ile ilgili calismalarin yapildigt goriilmiis ancak okul 6ncesi donemde
dijital oykiilerin dinleme becerileri ve alt boyutlarina etkisini ele alan bir calismaya
rastlanmamistir. Bu nedenle yapilan arastirmanin alanyazina katki saglayacagi
diisiiniilmektedir.

Bu baglamda bu aragtirmanin amac1 dijital 6ykii anlatim yonteminin okul 6ncesi
donem ¢ocuklarmin dinleme becerileri tizerindeki etkisini belirlemektir. Alt amaglar
ise soyledir: Okul 6ncesi donem gocuklarinda dijital dykii anlatim yonteminin;

1. segici dinleme becerileri,
. ayristirict dinleme becerileri,

. empatik dinleme becerileri,

2
3
4. elestirel dinleme becerileri,
5. yaratici dinleme becerileri,
6

. etkin dinleme becerileri iizerindeki etkisini belirlemektir.
Yontem

Bu boliimde yapilan ¢aligmanin yontemi, aragtirma modeli, ¢alisma grubu, veri
toplama araglari, veri analizi basliklart sunulan ayrintili bilgiler ile a¢iklanmuistir.

Arastirma Modeli

Bu aragtirma gergek deneysel yontemlerden Yalniz Son Testli Kontrol Gruplu
Sec¢kisiz Desen kullanilan bir deneysel aragtirmadir. Deneysel aragtirmalar ulagilan
sonuglarin kesinligi ve degiskenler arasindaki iligkinin tam olarak belirlenebilmesi
nedeniyle en giivenilir arastirmalar arasinda kabul edilmektedir (Ural ve Kilig, 2006).
Yalniz Son Test Kontrol Gruplu Seckisiz Desende, yansiz atama ile olusturulmus
gruplar vardir. Gruplardan yalnizca son test puanlari ile veri toplanir (Karasar, 2012).
Arastirmada uygulamalar yapilmadan Once tiim c¢ocuklarin gelisim dosyalari
incelenmis ve bu dosyalara dayanarak 6gretmen goriislerine gore ¢ocuklar ii¢ gruba
ayrilmistir. Arastirmanin uygulamalar1 2018 yili Mayis ve Haziran aylarinda
yapildigindan ¢ocuklarin gelisim dosyalarinin yeterli bilgileri igerdigi diisiniilmiistir.
Ardindan bu {i¢ gruptan rastgele se¢im ile ¢aligma gruplari olusturulmustur. Calisma
gruplarinda, farkli gelisim diizeylerinin ve sinif 6gretmenlerinin karistirict degisken
olmasi nedeniyle arastirmaya katilacak ¢ocuklarin siniflari karistirilmis ve gocuklar
geligim diizeylerine gore tekrar boliinmistiir. Karasar (2012), gruplarin yansiz atama
ile olusturulmasinin, 6n test benzerligi saglamak i¢in yeterli olabilecegini, bu sayede
On test yapmanin i¢ ve dig gegerlik iizerindeki olumsuz etkilerinin 6nlenebilecegini
soylemektedir. Buna dayanarak gruplarin benzesik (homojen) sekilde olusturulmasi
ile on test yapma gereksinimi giderilmistir. Ciinkii arastirmada 6l¢iilmek istenen
dinleme becerisi gelisim diizeyi ile dogrudan iliskili oldugundan, gruplarin gelisim
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diizeyi bakimindan benzesik (homojen) dagilmasi dinleme becerileri bakimindan da
esit diizeylerde olduklarini géstermektedir. Gruplar olusturulduktan sonra yine hangi
gruba hangi 6ykii anlatim tiiriiniin uygulanacag rastgele sekilde belirlenerek gruplara
iic farkli tiirde Oykii anlatim yontemi uygulanmustir. Her Oykiiniin ardindan
aragtirmaci, ¢ocuklarin dinleme becerilerini 6l¢ebilmek i¢in hazirladigi goriigme
formu ile veri toplanmistir. Burada her dykiiniin ardindan veri toplanmasindaki amag,
cocuklarin gelisimlerini dykiiler temelinde izleyebilmektir. Basit secgkisiz gruplar
olusturulduktan sonra gruplara deney sonrasi son test dl¢iimleri yapilarak Yalniz Son
Test Kontrol Gruplu Deneysel Arastirma Yontemi kullanilmistir.

Aragtirma kapsamina alinan c¢ocuklar, dijital Oykiilerin farkli sekillerde
sunuldugu iki deneysel durum ve 6ykii kitab1 ile okuma yapilan bir kontrol grubundan
birine segkisiz olarak atanmistir:

1. Deney grubu 1 (n = 25): Dijital 6ykii anlatimina sadece hareketli akis dahil,
Oykii anlatimin1 6gretmen yapiyor.

2. Deney grubu 2 (n = 25): Dijital 6ykii anlatimi (hareketli akis, miizik, ses
efektleri ve hikayenin igerigindeki seslendirmeyle yapilan anlatim dahil).

3. Kontrol grubu (n = 25): Oykii kitabr ile gretmenin 6ykii anlatin.

Milli Egitim Bakanligi 2016 yilinda yayinladigi Cocuk Gelisimi ve Egitimi
Tiirk¢e Etkinlikleri kitap¢iginda, Tiirkce etkinliklerinin okul dncesi egitim programi
igerisinde 6nemli yer tutan ve her giinliik egitim akis1 bulunmasi gereken, 6gretmen
esliginde uygulanan grup etkinlikleri olarak tanimlamistir. Bu nedenle arastirma
yiriitiilircken kontrol grubuna higbir uygulama yapilmamasi, sinif ogretmenleri
giinliik akis igerisinde Tiirkce etkinliklerinde dykii kitab1 ile dykii anlatmaya devam
edeceginden verilerin giivenirligini etkileyecegi diigiiniilmiistiir. Bu durumun 6niine
gecebilmek icin deney gruplarina uygulanan dijital dykiilerin oykii kitabi stiriimleri
aragtirmaci tarafindan kontrol grubundaki ¢ocuklara anlatilmigtir. Boylelikle verilerin
hem cocuklarin dinledikleri 6ykiilerin igerik farkliligi hem de anlatict degiskenligi
nedeniyle etkilenme durumu ortadan kaldirilmistir. Calisma siiresince 6gretmenlerin
giinliik akis icerisinde Tiirkce etkinliginde 6ykii okumamalar1 istenmistir. Her gruba
farkli 6ykii anlatim tiirleri uygulanarak her sinif i¢in giinliik akista yapilmas: gereken
Tiirkge etkinligi gereksinimi giderilmistir.

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢aligma grubu, Kiitahya Il merkezinde bulunan ve arastirmaya
goniilli katilan bir anaokuluna devam eden ¢ocuklardan secilmistir. Anaokulundaki
60 aylik okul 6ncesi donem cocuklarinin egitim gordiigii mevcut altt anasinifindan
ayn1 saatlerde egitim dgretime baglayip bitiren (6glen grubu) ve aragtirmaya katilmak
icin goniillii olan {i¢ anasmifinin ¢ocuklari verileri toplamak i¢in belirlenmistir. Son
olarak ti¢ sinifta bulunan kisiler listelenip ardindan torba ile rastgele secilip ¢esitli
karigtiric1 degiskenlerin kontrol altinda olabilmesi igin siniflarin birbirine karigmasi
saglanarak gruplar olusturulmustur.
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Arastirma, Milli Egitim Bakanligina bagli Kiitahya ili Merkez il¢esinde Ziibeyde
Hanim Anaokulundaki ii¢ sinifta bulunan 60 aylik toplam 75 ¢ocuk (40 erkek ve 35
kiz) ile yiriitiilmiistiir. Arastirmanin sézl edilen anaokulunda yiiriitiilebilmesi igin
Milli Egitim Bakanligi’ndan uygulama izni alinmistir. Uygulamaya baslanmadan
once arastirmada kullanilan veri toplama araci ve materyalleri Kiitahya Dumlupinar
Universitesi Sosyal Bilimler Etik Kurulu’na sunulmus ve arastirma bu kurul
tarafindan onaylanmistir (19.04.2018-2018/03). Aragtirmanin verileri 2018 yili Mayis
ve Haziran aylar arasinda, biri pilot olmak iizere 11 oturumda ve sekiz haftada
toplanmustir. Tablo 1°de arastirmaya katilan ¢ocuklarin aragtirmada yer alan deney ve
kontrol grubuna gore cinsiyet dagilimlari sunulmaktadir.

Tablo 1
Calisma Grubunun Deneysel Durumlara Gére Cinsiyet Dagilimi
Oykii Kitabi Miizik ve anlatim Miizik ve anlatim
h harig dijital oykii dahil dijital oykii Toplam
ile Anlatim
anlatim anlatim
Kiz 10 13 12 35
Erkek 15 12 13 40
Toplam 25 25 25 75

Tablo 1’de goriildiigli gibi deney gruplart ve kontrol grubunda kiz ve erkek
ogrenci sayilart miimkiin oldugunca birbirine yakin tutulmaya ¢alisilmistir.

Veri Toplama Araclar

Bu boliimde arastirmada kullanilan veri toplama araglart tanitilmig ve veri
toplama siireci agiklanmustir.

Dijital 6ykii kitaplari. Bu arastirma yapilirken kullanilacak éykiiler cocuklarin
yas ve gelisim donemlerine uygun olarak secilmistir. Oykiiler liderlik, soziinde
durmak, cesaret, 6zgiiven, arkadaslik, nezaket gibi konular1 igermektedir. Kullanilan
Oykiilerin hem o6yki kitabr hem de dijital siiriimleri gerektiginden, iki siiriimii da
birebir ayni olan 6yki kitaplari se¢ilmistir. Bu 6zelliklere uygun olacak on bir 6ykii
kitab1 se¢ilmis ve alan uzmanlari tarafindan onaylanarak ¢aligmaya dahil edilmistir.

Dijital oykiiniin miizik ve anlatim hari¢ sunumu (Karma Anlatim; deney
grubu 1). Dijital 6ykiiniin sesi tamamen kapatilip ne miizik ne ses efektleri ne de
anlatim olmadan deneysel gruba sunulan seklidir. Oykiiniin goérsel akist yine
yansitilarak kullanilmig ancak anlatimini 6ykii akisina gore arastirmaci yapmustir.

Dijital $ykiiniin miizik ve anlatim dahil sunumu (Dijital Oykii Anlatimi; deney
grubu 2). Dijital 6ykiiniin i¢erisindeki ses efektleri ile beraber deneysel gruba sunulan
seklidir. Miizik, efektler ve anlatim arastirmada kullanilan dijital Sykiilerin igerisinde
bulunan 6zelliklerdir. Miizik ve ¢esitli ses efektleri (yaprak hisirtilari, riizgar sesi vb.)
Oykiinlin igerigine ve olay siralamasina uygun sekildedir. Bu nedenle gorseli
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destekleyici etkenler olarak diisliniilebilir. Anlatim, 6ykii kitabinda yazan metnin
Oykiiniin akisina uygun olarak okunup kaydedilmesi ile olusturulmustur.

Oykii kitabt ile anlatm (Kontrol grubu). Dijital 6ykii olarak kullanilan
Oykiilerin, basili kitap formunda kontrol grubuna sunulan seklidir. Kitap igerigindeki
resimler ¢ocuklara gosterilip dykii arastirmaci tarafindan okunmustur.

Oykiilerin farkli yollarla anlatildig1 bir kontrol ve iki deney grubunda dykii metni
goziikmemektedir. Dijital dykiiler igin ses efektleri ve miizigin kullanildigr igerikler
uyarict ¢esitliligi ve anlatilani somutlagtirmak adma en zengin igerikler olarak
diisliniilebilir. Miizik ve ses efekti kullanilmayan dijital Oykiilerde anlatimi
arastirmact yapmistir. Miizik ve ses efektinin kullanildigi durumlarda 6ykiiniin
orijinalinde var olan anlatim kullanilmistir.

Yar1 yapilandirilmis goriisme formu. Arastirmada, arastirmacinin hazirladigi
yar1 yapilandirilmig goriigme formu kullanilmistir. Form dinleme becerilerini 6l¢mek
amaciyla elestirel, ayristirici, yaratici, empatik, segici ve etkin dinleme olmak {izere
bes dinleme tiiriinii kapsayacak sekilde hazirlanmistir. Kapsam gecerligi i¢in her
dinleme tiiriinii 6l¢gmeye yonelik ayr1 sorular hazirlanmistir. Formda elestirel dinleme
ile ilgili ii¢ (“Sence 6ykii nasil olsaydi daha giizel olurdu?”’), empatik dinleme ile ilgili

iki (“...... Oykiisiinde ...... nasil hissediyordu?”), ayristirict dinleme ile ilgili bir
(“eonn. Oykiisiinde ... ........ duygular ile ilgili hangi sozciikler vardi?”), secici
dinleme ile ilgili bir (“....... Oykiisiinde ... ........ (say1, renk, boyut, miktar, geometrik

sekil, yon, duyu, zaman, zitlik) ile ilgili hangi s6zciikler vardi?”’), yaratici dinleme ile
ilgili bir (“Oykiiyii anlatirken var olandan farkli durumlar, olaylar veya kisiler ekledi
mi?”) ve etkin dinleme ile ilgili bir (“Oykilyii &zetleyebilir misin?”) soru
bulunmaktadir. Daha net anlagilabilmesi i¢in dinle tiirlerinin yanina soru ornekleri
belirtilmistir. Hazirlanan sorulari son bigimine getirebilmek i¢in uzman goriislerine
bagvurulmustur. Uzman goriisii sonuclart ile ilgili ayrintili bilgi Gegerlik ve
Giivenirlik baglig1 altinda sunulmustur.

Veri Toplama Siireci

Bu aragtirmaya baglarken arastirmaci ilk olarak ¢aligmaya goniillii olan 60-72
aylik gocuklarin bulundugu ii¢ simifin 6gretmeninden her ¢ocugun gelisimi i¢in goriis
almigtir. Calismanin verileri 2018 yili Nisan sonundan baglayarak, Mayis ve Haziran
aylarinda toplandigi i¢in, 6gretmenlerin ¢ocuklarin gelisimleri ile ilgili yeterli bilgiye
sahip oldugu diisiiniilmiistiir. Ogretmenlerden ¢ocuklar gelisim diizeylerine gore iyi-
orta-gelistirilebilir olarak degerlendirmeleri istenmistir. Ardindan ¢ocuklarin gelisim
dosyalarini da inceleyerek 6gretmen goriiglerinin uygunlugu desteklenmistir. Son
olarak c¢ocuklarin gelisim diizeyleri birbirine denk olacak sekilde i¢ grup
olugturulmus ve rastgele sekilde, gruplarm ikisi deney ve biri kontrol grubu olarak
belirlenmistir. Gruplarin gelisim diizeylerinin birbirine denk olmasi, arastirmada 6n
test yapma zorunlulugunu ortadan kaldirmistir.

Gruplarin olusturulmasindan sonra biri pilot olmak tizere toplam 11 oturumda
Oykii dinleme asamas1 yapilmistir. Oykiilerin uygulama siiresi sekiz hafta stirmiistiir.
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Cocuklar atandiklar1 grubun 6ykii anlatim tiiriine gore dykiileri dinlemistir. Ug farkl
calisma grubuna da ayni1 6ykii dinletilip sadece 0ykii anlatim yontemi farklilagmustir.
Boylelikle verilerin dykiilerin iceriklerinden etkilenme olasilig1 ortadan kaldirilmustir.

Her 6ykii dinleme oturumu ortalama bes dakika siirmiistiir. Dijital dykii anlatim
yontemi kullanilan dykiiler projeksiyon aleti ile yansitilarak dinletilirken, ykii kitab1
ile anlatim yontemi kullanilan Oykiiler arastirmaci tarafindan kitaptan okunarak
dinletilmistir. Her 6ykii dinleme oturumlarinda arastirmaci, ¢ocuklar ile ayni odada
bulunmustur. Ayrica arastirmact dykii dinleme oturumu sirasinda siirece miidahalede
bulunmadan gozlemci goérevini siirdiirmiistiir. Dinleme siirecinde dikkat siiresi de
etkili oldugundan ve her ¢ocugun dinleme tavri farkli olabilecegi gdz Oniinde
bulundurularak aragtirmaci dykiilerin kendi dogal akislarinda sagladig: dikkat siiresini
etkilememek adina ¢ocuklarin siire¢ i¢indeki hareket ve konugmalarina miidahalede
bulunmamustir.

Her Oykiiniin ardindan g¢ocuklar ile birebir goriisme yapilip konusmalar ses
kaydina alinarak veri toplanmistir. Her ¢alisma grubu 25 cocuktan olustugu i¢in,
sadece arastirmacinin birebir gériisme yapmasi uzun zaman alacagindan ilk gocuktan
son ¢ocuga kadar gegen siirede Oykilyli unutma, dikkatin baska tarafa yonelmesiyle
odaktan uzaklasma gibi verileri etkileyebilecek durumlarin ortaya ¢ikacagi pilot
uygulama sirasinda belirlenmistir. Bu nedenle okul 6ncesi ¢ocuklari ile daha 6nce
¢alismus, aragtirmanin konusu hakkinda bilgilendirilen ve alan bilgisi olan dort okul
Oncesi 6gretmen adayina veri toplama siirecinden 6nce egitim verilmistir. Bu sayede
arastirmaci ve dort yardimet olmak iizere toplam bes kisi tarafindan veri toplanmis ve
diger cocuklarin bekleme siiresi en az diizeye indirgenmigtir. Yardimer olan okul
Oncesi Ogretmen adaylart veri toplama siirecini arastirmaci goézetiminde
gerceklestirmistir.

Verilerin Analizi

Caligsmanin verileri SPSS paket programi kullanilarak analiz edilmis ve sonuglar
yorumlanmistir. Analizlerde verilerin normal dagilim gdstermedigi goriilmiis bu
nedenle veriler non parametrik testler ile analiz edilmistir. Veri toplama siireci 11
Oykiiden olusup her oOykii farkli bir giinde uygulandigindan, g¢ocuklar okula
devamsizlik yaptiklari giinlerde uygulamaya katilamamislardir. Bu nedenle her
Oykiiniin uygulama gruplarinda katilimer sayilari degisiklik gostermistir. Hangi
Oykiide ve hangi grupta ne kadar veri kaybi1 yasandig:i bulgular basligi altindaki
tablolarda belirtilmistir.

Arastirmanin istatistiksel analizleri yapilirken ilk olarak yordayici ve bagimli
degiskenlerin dagilimmnin normal olup olmadigmi belirlemek i¢in Kolmogorov
Smirnov testi yapilmistir. Kolmogorov-Smirnov testinden (p > .005) yani istatistiksel
acidan anlamli olmayan degeri bulunursa bu durum, dagilimin normal olabilecegini
belirtir. Eger test sonucunda (p < .005) yani istatistiksel olarak anlamli oldugu elde
edilirse standart sapmanin anlamli oldugu, test puanlarinin normal dagilmadig:
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sOylenebilir (Field, 2009). Calismanini verileri ile yapilan Kolmogorov Smirnov test
sonuglar1 Tablo 2°de gosterilmektedir.

Tablo 2

Verilerin Kolmogorov- Smirnov Testi Puanlar
Kolmogorov-Smirnov

Istatistik Sd P
Se¢ici Dinleme 22 560 .000
Ayristirict Dinleme 22 560 .000
Yaratici Dinleme 22 560 .000
Empatik Dinleme 14 560 .000
Elestirel Dinleme 14 560 .000
Etkin Dinleme .38 560 .000

Normallik dagilimma bakilirken, 6l¢iimler her dinleme tiiri i¢in ayri ayri
yapilacagindan, verilerin dagilimlarina da dinleme tiirlerine gore ayr1 ayr1 bakilmustir.
Biitiin dinleme tiirlerine ait veriler i¢in sonuglar p < .005 olup istatistiksel olarak
anlamli bulunmusgtur.

Normallik dagilimi i¢in verilerin carpiklik basiklik katsayisina da bakilmstir.
Her dinleme tiirii ayr1 ayri analiz edildiginden, ¢arpiklik basiklik katsayilar: da ayri
ayrt incelenmistir. Bunun icin yapilan analizlerin sonuglart Tablo 3 iizerinde
gorilmektedir.

Tablo 3
Verilerin Carpiklik ve Basiklik Katsayilart

Carpikhk Basikhik
N Min Max X sd Katsay1 Katsay1
Katsayr1 sh /'sh /'sh
Elestirel 560 .00 9.00 6.08 241 -0.47 .10 -450 -0.78 .21 -3.77
Empatik 560 .00 6.00 453 154 -0.78 .10 -758  -042 21  -2.02
Etkin 560 .00 3.00 252 0.66 -1.11 .10 -10.82 048 .21 2.33
Yaratict 560 .00 3.00 127 0.94 0.23 .10 219 -085 21 414
Segici 560 .00 3.00 171 1.00 -0.28 .10 -2.69 -098 21 -474
Ayrnistirict 560 .00 3.00 2.06 0.79 -0.30 .10 -2.90 -0.86 .21 4.18

Katsay1 sh

Verilerin normal dagildigini sdylemek igin. ¢arpiklik ve basiklik katsayilari
kendi standart hatalarmma boliindiigiinde -1.96 ile +1.96 arasinda olmalidir
(Biiyiikoztiirk. 2011; Can, 2014). Yapilan analizler sonucunda elde edilen ¢arpiklik
ve basiklik katsayilari kendi standart hatalarina boliindiigiinde -1.96 ile +1.96 arasinda
bir degerde olmadigindan verilerin normal dagilmadig: goriilmiis, analizler yapilirken
non parametrik testler kullanilmustir.
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Veriler analiz edilmeden once, yapilan puanlamanin tutarligini gorebilmek
amaciyla tiim veriler iki farkli alan uzmani tarafindan puanlanmistir. Elde edilen
puanlamalar arasindaki iliskiye bakilarak puanlayicilar ve arastirmaci arasindaki
tutarlik belirlenmigstir. Puanlayicilar ve arastirmact arasindaki tutarliga iliskin
korelasyon katsayilarin1 veren Tablo 3’e ve ayrintili agiklamasina Gegerlik ve
Giivenirlik baslig: altinda yer verilmistir.

Veriler analiz edilirken ele alinan alt1 dinleme tiiriine (segici, ayristirici, empatik,
elestirel, yaratict ve etkin) gore kontrol ve deney gruplari arasinda anlaml fark olup
olmadigint bulmak amaciyla Kruskal Wallis H testi yapilmistir. Her alt boyut igin
kontrol ve deney gruplari arasinda ayri ayri yapilan testin sonuglarina goére, deney
grubu 1, deney grubu 2 ve kontrol grubu arasinda hangi grubun yoniinde anlamli fark
oldugunu bulmak amaciyla her alt boyut i¢in ayri ayr1 Mann Whitney U testi
yapilmistir. Yapilan tiim testlerin sonuglar1 Bulgular basligi altinda ayrintili olarak
verilmigtir.

Gecgerlik ve Giivenirlik

Aragtirmada verilerin toplanmasinda kullanilan yar1 yapilandirilmig goriisme
formunun kapsam gegerligi i¢in her dinleme tiirlinii 6l¢gmeye yonelik ayri sorular
hazirlanmistir. Yari yapilandirilmis gériisme formu daha sonra ayni sorular igin ilgili
Oyki dogrultusunda uygun olan yanitlar belirlenerek bir degerlendirme formu olarak
kullanilmistir. Degerlendirme formunda her soruya her &ykil igin ayri bir yanit
anahtart hazirlanmigtir. Buna gore istenen yaniti veren ¢ocuklara iki, neredeyse uygun
yanitt veren ¢ocuklara bir, hi¢ yanit veremeyen ya da uygun yanittan uzak yanitlar
veren c¢ocuklara sifir puan verilerek cocuklarin yanitlar1 puanlama yoluyla
degerlendirilmistir. Bu dogrultuda yart yapilandirilmig goriisme formu ve ayni
zamanda verilerin analizi i¢in kullanilan formda bulunan sorularin gegerligi i¢in bir
Olgme ve Degerlendirme, bir Egitim Bilimleri, iic Okul Oncesi Egitimi ve iki dinleme
becerileri lizerine ¢aligsmalar yapmis Tiirk¢e Egitimi uzmani olmak iizere toplam yedi
uzmandan goriis alinmustir. Uzman goriisleri dogrultusunda goriisme formu
maddelerinin degerlendirilmesi igin Lawshe teknigi kullanilmustir.

Lawshe tekniginde yedi uzman goriisiine bagvuruldugunda KGO’nun en az
(minimum) degerinin .99 olmasi gerekmektedir (Yurdugiil, 2005). Uzman goriisleri
dogrultusunda formun KGO degeri 1.00 bulunmustur. Bu durumda formdan
c¢ikarilmasi gereken madde olmadigi belirlenmistir.

Verilerin analizinde ise yapilan puanlamalarin tutarligint gérebilmek icin ayni
verileri aragtirmaci diginda iki uzman daha puanlamistir. Arastirmaci ve puanlayicilar
arasindaki korelasyon Tablo 4’te sunulmustur.
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Tablo 4

Puanlayicilar ve Arastirmact Arasindaki Tutarhga Iliskin Korelasyon Katsayilart
Dinleme Tiirii Puanlayic1 1 Puanlayic1 11
Segici Aragtirmaci .76 .82
Ayrigtirict Arastirmact .84 .86
Empatik Arastirmact .79 .82
Yaratici Arastirmact .83 81
Elestirel Arastirmact 74 .83
Etkin Arastirmaci .80 .79

Tablo 4 incelendiginde, puanlayicilar ve arastirmact arasinda en diistik iliskinin
elestirel dinleme tiiriinde arastirmaci ile puanlayici I arasinda (r = .76), en yiiksek
iliskinin ise ayristirict dinleme tiiriinde arastirmaci ile puanlayici 11 arasinda (r = .86)
oldugu goriilmiistiir. Arastirmaci ve puanlayicilar arasindaki iligkinin .70’in {izerinde
oldugu diisiiniildiigiinde, puanlamanin tutarli bir bicimde yapildig1 goriilmektedir.
Korelasyon katsayisinin mutlak deger olarak .70 ile 1.00 arasinda olmas1 yiiksek, .70
ile .30 arasinda olmast, orta; .30 ile .00 arasinda olmasi diisiik diizeyde iliski seklinde
adlandirilabilir (Biiyiikoztiirk, 2011). Bu durumda arastirmacinin puanlamasinin diger
puanlamacilarla arasinda yiiksek diizeyde iliski oldugu goriillmektedir.

Bulgular

Aragtirmanin bu boliimiinde toplanan veriler analiz edilerek sonuglar tablolar
halinde sunulmustur. Verilerin analizinden elde edilen bulgular dinleme becerisinin
her alt boyutu i¢in ayr1 basliklar altinda ele alinmigtir. Bulgular anlatilirken dinleme
tiirleri veri toplama aracinda kullanilan siralart ile bagliklar bigiminde yazilmustir.
Buna gore Tablo 5’te kontrol ve deney gruplarmin dinleme tiirlerine gore toplam
ortalama puanlar1 verilmistir.

Tablo 5

Kontrol ve Deney Gruplarinin Dinleme Tiirlerine Gére Toplam Ortalama Puanlari
Miizik ve anlatim Miizik ve anlatim
haric dijital oykii dahil dijital 6ykii

Oykii kitabr ile
anlatim

anlatim anlatimi
Segici Dinleme 14.43 25.58 17.67
Ayristirict Dinleme 18.12 29.11 21.53
Empatik Dinleme 38.98 61.24 50.33
Yaratici Dinleme 8.71 20.34 13.52
Elestirel Dinleme 50.23 86.50 65.69
Etkin Dinleme 23.70 31.65 27.87

Tablo 5 incelendiginde, ¢ocuklarin tiim dinleme tiirlerinde en yiiksek puanlari
aldiklar1 anlatim tiirinlin miizik ve anlatim hari¢ dijital 6ykii anlatimi oldugu
goriilmektedir. Diger bir deyisle miizik ve anlatim hari¢ dijital dykii anlatiminda
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cocuklar diger anlatim tiirlerine gore daha iyi dinleme becerileri sergilemislerdir.
Oykii kitabr ile anlatim ise tiim dinleme tiirlerinde en diisiik ortalamalara sahip anlatim
tiirii olmustur. Buradan yola ¢ikilarak 6ykii kitabi ile anlatim yapildiginda ¢ocuklarin
arastirmada kullanilan diger anlatim tiirlerine gore, iyi bir dinleme performansi
gostermedikleri diistiniilebilir.

Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Aragtirmanin birinci alt amacina yonelik problemi su sekildedir: Okul 6ncesi
donem ¢ocuklarinda dijital 6ykii anlatiminin segici dinleme becerileri tizerinde etkisi
var midir? Yapilan analizler sonucu elde edilen bulgular Tablo 6’da gosterilmistir.

Tablo 6

Deney Gruplar: ve Kontrol Grubunun Secici Dinleme Puan Ortalamalarina Iliskin

Kruskal Wallis-H Sonuclari

Secici Dinleme Gruplar N Xoira ¥ sd p Anlamh Fark
Oykii kitabi ile anlatim 187 212.46
Karma yontem ile anlatim 174 377.35
Dijital 6ykii ile anlabm 199 259.75
Toplam 560

10720 2 .000 2-1,2-3,3-1

Yapilan analizler sonucunda Tablo 6’da goriildiigii iizere deney gruplart ve
kontrol grubu arasinda segici dinleme puanlart yoniinden anlamli fark oldugu ortaya
cikmustir [¥?(sd = 2, n = 560) = 107.20], p <.05. Bu bulgu, kullanilan ii¢ farkl1 anlatim
tiirliniin aragtirmaya katilan ¢ocuklarin segici dinleme becerilerini arttirmada farkli
etkilere sahip oldugunu gostermektedir.

Hangi gruplar arasinda anlamli fark oldugunu bulmak amaciyla deney ve kontrol
gruplar1 arasinda Mann Whitney U testi yapilmigtir. Yapilan testin sonuglarina gore
Oykii kitabi ile anlatim yapilan grup ile miizik ve ses dahil dijital 6ykii anlatimi1 yapilan
grup arasinda anlamli farkin miizik ve ses dahil dijital dykii anlatimi yapilan grup
yoniinde oldugu goriilmiistiir, U= 6944, p < .05. Oykii kitabr ile anlatim yapilan grup
ile miizik ve ses haric dijital dykii anlatim1 yapilan grup arasinda anlamli farkin miizik
ve ses harig dijital 6ykii anlatimi yapilan yoniinde oldugu goriilmiistiir, U = 15208.5,
p <.05. Ayrica miizik ve ses hari¢ dijital anlatim yapilan grup ile miizik ve ses dahil
dijital 6ykii anlatimi yapilan grup arasinda anlamli farkin miizik ve ses hari¢ dijital
anlatim yapilan grup yoniinde oldugu gorilmiistiir U = 9786, p < .05.

ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin ikinci alt amacina yonelik problemi su sekildedir: Okul dncesi
donem ¢ocuklarinda dijital dykii anlatiminin ayristirici dinleme becerileri iizerinde
etkisi var midir? Probleme iligkin yapilan analizler sonucu elde edilen bulgular Tablo
7’de gosterilmistir.
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Tablo 7

Kontrol Grubu ve Deney Gruplarinin Ayristirict Dinleme Puan Ortalamasina Iliskin
Kruskal Wallis H Testi Sonuglari
Aynistirier - Gruplar -

2
Dinleme N Ksira x° sd p Anlamh Fark
Oykii kitabr ile anlatim 187 204.02
Karma yontem ile anlatim 174  390.55 2-1,2-3
Dijital dykii ile anlatim 199 256,14 ~4417 2 .00 31
Toplam 560

Yapilan analizler sonucunda elde edilen ve Tablo 7°de gosterilen verilere
bakildiginda deney gruplari ve kontrol grubu arasinda ayristirict dinleme puanlari
yoniinden anlamli fark oldugu ortaya ¢ikmustir, [x? (sd = 2, n = 560) = 144.217] p <
.05. Bu bulgu, kullanilan ii¢ farkli anlatim tiirliiniin aragtirmaya katilan ¢ocuklarin
ayristirict  dinleme  becerilerini  arttirmada  farkli etkilere sahip oldugunu
gostermektedir.

Hangi gruplar arasinda anlamli fark oldugunu bulmak amactyla deney ve kontrol
gruplar1 arasinda Mann Whitney U testi sonuglarina gére oykil kitabi ile anlatim
yapilan grup ile miizik ve ses dahil dijital 6ykii anlatimi yapilan grup arasinda anlaml
farkin miizik ve ses dahil dijital 6yki anlatimi yapilan grup yoniinde oldugu
gdriilmiistiir, U = 5849.5, p < .05. Oykii kitab1 ile anlatim yapilan grup ile miizik ve
ses harig dijital 6ykii anlatimi yapilan grup arasinda anlamli farkin miizik ve ses harig
dijital 6ykii anlatim1 yapilan grup yoniinde oldugu goriilmiistiir, U = 14724, p < .05.
Ayrica miizik ve ses hari¢ dijital anlatim yapilan grup ile miizik ve ses dahil dijital
Oykii anlatimi yapilan grup arasinda anlamli farkin miizik ve ses hari¢ dijital anlatim
yapilan grup yoniinde oldugu goriilmiistiir, U = 8583.5, p <.05.

Uciincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Arasgtirmanin ti¢iincii alt amacina yonelik problemi su sekildedir: Okul dncesi
donem ¢ocuklarinda dijital 6ykii anlattminin empatik dinleme becerileri {izerinde
etkisi var mudir? Yapilan analizler sonucu elde edilen bulgular Tablo 8’de
gosterilmistir.

Tablo 8

Kontrol Grubu ve Deney Gruplarinin Empatik Dinleme Puan Ortalamasina Iliskin
Kruskal Wallis H Testi Sonuclar

Empatik  Gruplar = 2 Anlamh
Dinleme N Yo r sd P Fark
Oykii kitabi ile anlatim 187 191.32
Karma yontem ile anlaim 174  387.71 2-1,2-3
Dijital &ykii ile anlatim 199 270.56 lasel 2000 3-1

Toplam 560
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Yapilan analizler sonucunda elde edilen ve Tablo 8’de gosterilen verilere
bakildiginda, deney gruplar1 ve kontrol grubu arasinda empatik dinleme puanlari
yoniinden anlaml fark oldugu ortaya ¢iknustir [x?(sd = 2, n = 560) = 144.61] p < .05.
Bu bulgu, kullanilan ii¢ farkli anlatim tliriiniin arastirmaya katilan cocuklarin
ayristirict  dinleme  becerilerini  arttirmada  farkli  etkilere sahip oldugunu
gostermektedir.

Hangi gruplar arasinda anlamli fark oldugunu bulmak amaciyla deney ve kontrol
gruplar1 arasinda Mann Whitney U testi sonuglarina bakildiginda &yki kitabr ile
anlatim yapilan grup ile miizik ve ses dahil dijital 6ykii anlatimi yapilan grup arasinda
anlamli farkin miizik ve ses dahil dijital 6ykii anlatim1 yapilan grup yoniinde oldugu
goriilmiistiir, U = 5686.5, p < .05. Oykii kitabiyla anlatim yapilan grup ile miizik ve
ses harig dijital 6ykii anlatimi1 yapilan grup arasinda anlamli farkin miizik ve ses hari¢
dijital 6ykii anlatimi yapilan grup yoniinde oldugu goriilmiistiir, U = 12512.5, p <.05.
Ayrica miizik ve ses hari¢ dijital anlatim yapilan grup ile miizik ve ses dahil dijital
Oykii anlatimi yapilan grup arasinda anlaml farkin miizik ve ses hari¢ dijital anlatim
yapilan grup yoniinde oldugu gorilmiistiir, U = 9241.5, p < .05.

Dérdiincii Alt Probleme Iliskin Bulgular

Aragtirmanin dordiincii alt amacina yonelik problemi su sekildedir: Okul dncesi
donem ¢ocuklarinda dijital dykii anlatiminin elestirel dinleme becerileri {izerinde
etkisi var midir? Probleme iligkin analiz sonuglar1 Tablo 9°da gosterilmistir.

Tablo 9

Kontrol Grubu ve Deney Gruplarimin Elestirel Dinleme Puan Ortalamasina Iliskin
Kruskal Wallis H Testi Sonuglari
El_estlrel Gruplar N Xy ¥? sd p Anlamh Fark
Dinleme
Oykii kitabi ile anlatim 187 183.70
Karma yontem ile anlatm 174 403.32
Dijital 6ykii ile anlatim 199 264.08
Toplam 560

172.83 2 .000 2-1,2-3,3-1

Yapilan analizler sonucunda elde edilen ve Tablo 9°da gosterilen verilere
bakildiginda, deney gruplari ve kontrol grubu arasinda elestirel dinleme puanlari
yoniinden anlamli fark oldugu ortaya ¢ikmustir, [x%(sd = 2, n = 560) = 172.83], p <
.05. Bu bulgu, kullanilan {i¢ farkli anlatim tiiriiniin aragtirmaya katilan ¢ocuklarin
elestirel dinleme becerilerini arttirmada farkli etkilere sahip oldugunu gostermektedir.

Hangi gruplar arasinda anlamli fark oldugunu bulmak amaciyla deney ve kontrol
gruplar1 arasinda Mann Whitney U testi yapilmistir. Yapilan testin sonuglarina gore
oyki kitabi ile anlatim yapilan grup ile miizik ve ses dahil dijital 6ykii anlatimi yapilan
grup arasinda anlamli farkin miizik ve ses dahil dijital 6yki anlatimi yapilan grup
yoniinde oldugu goriilmiistiir, U = 4266, p <.05. Oykii kitabiyla anlatim yapilan grup
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ile miizik ve ses haric dijital dykii anlatim1 yapilan grup arasinda anlamli farkin miizik
ve ses hari¢ dijital dykii anlatimi yapilan grup yoniinde oldugu goriilmiistiir, U =
12507, p <.05. Ayrica miizik ve ses haric dijital anlatim yapilan grup ile miizik ve ses
dahil dijital 6ykii anlatim1 yapilan grup arasinda anlamli farkin miizik ve ses harig
dijital anlatim yapilan grup yoniinde oldugu goriilmiistiir, U = 7945, p < .05.

Besinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Aragtirmanin besinci alt amacina yonelik problemi su sekildedir: Okul 6ncesi
donem c¢ocuklarinda dijital 6ykii anlatimimnin yaratici dinleme becerileri {izerinde
etkisi var midir? Yapilan analizler sonucu elde edilen bulgular Tablo 10’da
gosterilmistir.

Tablo 10

Kontrol Grubu ve Deney Gruplarimin Yaratici Dinleme Puan Ortalamasina Iliskin
Kruskal Wallis H Testi Sonuglari

Yaratica  Gruplar - 2 Anlamh
Dinleme N Yo x  sd Fark
Oykii kitabr ile anlatim 187 200.83
Karma yontem ile anlatim 174 370.09 2-1, 2-3
Dijital dykii ile anlatim 199 277.04 108.42 2000 3-1
Toplam 560

Yapilan analizler sonucunda elde edilen ve Tablo 10’da gosterilen verilere
bakildiginda, deney gruplari ve kontrol grubu arasinda anlamli farkin yaratici dinleme
puanlari yoniinden oldugu ortaya ¢ikmistir [%%(sd = 2, n = 560) = 108.42] p < .05. Bu
bulgu, kullanilan {i¢ farkli anlatim tiiriiniin arastirmaya katilan ¢ocuklarin yaratici
dinleme becerilerini arttirmada farkli etkilere sahip oldugunu gostermektedir.

Hangi gruplar arasinda anlaml fark oldugunu bulmak amaciyla deney ve kontrol
gruplar1 arasinda Mann Whitney U testi yapilmistir. Analiz sonuglarina gore dykii
kitabi ile anlatim yapilan grup ile miizik ve ses dahil dijital dykii anlatimi yapilan grup
arasinda anlamli farkin miizik ve ses dahil dijital 6ykii anlatimi yapilan grup yoniinde
oldugu goriilmiistiir, U = 6703.5, p < .05. Oykii kitabiyla anlatim yapilan grup ile
miizik ve ses hari¢ dijital ykii anlatim1 yapilan grup arasinda anlamli farkin miizik
ve ses hari¢ dijital oykii anlatimi yapilan grup yoniinde oldugu goriilmistir, U =
13273.5, p < .05. Ayrica miizik ve ses hari¢ dijital anlatim yapilan grup ile miizik ve
ses dahil dijital 6ykii anlatimi yapilan grup arasinda anlamli farkin miizik ve ses harig
dijital anlatim yapilan grup yoniinde oldugu goriilmiistiir, U = 11290.5, p < .05.

Altinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Aragtirmanin altinci alt amacina yonelik problem su sekildedir: Okul dncesi
donem gocuklarinda dijital 6ykii anlatimimin etkin dinleme becerileri {izerinde etkisi
var midir? Yapilan analizler sonucu elde edilen bulgular Tablo 11°de gosterilmistir.
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Tablo 11

Kontrol Grubu ve Deney Gruplarimin Etkin Dinleme Puan Ortalamasina Iliskin
Kruskal Wallis H Testi Sonuglari

Etkin Gruplar - 2 Anlamh
Dinleme N Yo x  sd Fark
Oykii kitabr ile anlatim 187 213.89
Karma yontem ile anlatim 174 357.44 2-1,2-3
Dijital dykii ile anlatim 199 275.82 9542 2000 3-1
Toplam 560

Yapilan analizler sonucunda elde edilen ve Tablo 11°de gosterilen verilere
bakildiginda, deney gruplari ve kontrol grubu arasinda etkin dinleme puanlar
yoniinden anlaml fark oldugu ortaya ¢ikmustir, [x? (sd = 2, n = 560) = 95.42] p < .05.
Bu bulgu, kullanilan ii¢ farkli anlatim tiiriinlin arastirmaya katilan ¢ocuklarin etkin
dinleme becerilerini arttirmada farkli etkilere sahip oldugunu gostermektedir.

Hangi gruplar arasinda anlamli fark oldugunu bulmak amactyla deney ve kontrol
gruplar1 arasinda Mann Whitney U testi yapilmistir. Testin sonuglarina gore dykii
kitabi ile anlatim yapilan grup ile miizik ve ses dahil dijital 6ykii anlatimi yapilan grup
arasinda anlaml farkin miizik ve ses dahil dijital 6ykii anlatim1 yapilan grup yoniinde
oldugu gériilmiistiir, U = 8208, p < .05. Oykii kitabiyla anlatim yapilan grup ile miizik
ve ses harig¢ dijital 0ykii anlatimi yapilan grup arasinda anlaml farkin miizik ve ses
harig dijital 6ykii anlatimi yapilan grup yoniinde oldugu goriilmiistir, U = 14211.5, p
< .05. Ayrica miizik ve ses hari¢ dijital anlatim yapilan grup ile miizik ve ses dahil
dijital 6ykii anlatimi yapilan grup arasinda anlamli farkin miizik ve ses hari¢ dijital
anlatim yapilan grup yoniinde oldugu goriilmiistiir, U = 11986, p < .05.

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Bu boliimde arastirmanin amacina yonelik yapilan analizler dogrultusunda
ortaya ¢ikan sonuglar ve sozii edilen sonucglarin alanyazin ile iligkisini igeren
tartigmaya, ardindan arastirmanin sonuglarina yonelik dnerilere yer verilmistir.

Birinci Alt Probleme iliskin Tartisma ve Sonuclar

Okul o6ncesi donem c¢ocuklarinda dijital 6ykii anlatiminin segici dinleme
iizerinde etkisinin olup olmadigina iligkin deney gruplar1 ve kontrol grubu arasinda
Kruskal Wallis H testi yapilmis ve sonuglar gruplar arasinda anlamli fark oldugunu
ortaya ¢ikarmustir. Hangi gruplar arasinda anlamli fark oldugunu bulmak i¢in yapilan
Mann Whitney U testi sonuglarina gore; Kontrol grubu ile deney grubu 1 arasinda;
deney grubu 1 yoniinde, kontrol grubu ile deney grubu 2 arasinda; deney grubu 2
yoniinde, deney grubu 1 ile deney grubu 2 arasinda deney grubu 1 yoniinde anlaml
fark oldugu goriilmiistiir. Bu durumda her iki tiirde (miizik ve ses dahil,miizik ve ses
harig) yapilan dijital dykii anlatiminin oykii kitabi ile anlatim yapilan gruba gore,
miizik ve ses hari¢ dijital dykil anlatiminin, miizik ve ses dahil dijital 6ykii anlatimi
yapilan gruba gore okul Oncesi donem g¢ocuklarinin segici dinleme becerilerini
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gelistirmede etkili oldugu soylenebilir. Kaplan (2004) secici dinlemede kiginin
konusmacinin sdylediklerinden kendi amacina uygun olan1 secip geri kalan kisimlara
daha kisitli zaman ayirdigini belirtmistir. Bu ¢alismanin sonuglart arasinda dijital
Oykiiniin secici dinlemeyi artirdig1 goriildiigiinden, ¢ocuklar i¢in zaman tasarrufu
sundugu diisiiniilmektedir. Takacs ve dig. (2015), dijital oykiilerin yetiskin
rehberliginde okunan basili 6ykii kitaplarinin yerine ge¢ip gegemeyecegini incelemek
icin yaptiklart 3-11 yas cocuklarini kapsayan meta analiz ¢aligmasinda, dijital
Oykiilerin basili kitaplara gore okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin dykiiyi anlama ve
bilinmeyen sézciikleri fark etme agisindan daha etkili oldugu sonucuna ulagmistir.

Okul Oncesi Egitim Programinda (Milli Egitim Bakanligi, 2013) dil gelisimi ile
ilgili kazanimlar ve gostergelerinde; “Kazanmim 6. Sozciik dagarcigini gelistirir.
(Gostergeler: Dinlediklerinde yeni olan sozciikleri fark eder ve sdzciiklerin
anlamlarimi sorar.)” (s. 25) olarak belirtilen kazanimin ve gostergenin segici dinlemeyi
isaret ettigi diisiiniilmektedir. Cilinkii bir dinleme etkinliginde farkli olan sdzciikleri
anlayabilmek, onlar1 dinleme sirasinda digerleri arasindan secebilmeyi gerektirir. Bu
baglamda dijital 6ykii anlatiminin segici dinleme becerisine katkisinin programda yer
alan kazanimlara ulagmay1 kolaylastiracagi diisiiniilmektedir.

Aragtirmanin her iki tiirde (miizik ve ses dahil, miizik ve ses hari¢) dijital dykii
kullaniminin segici dinleme becerilerini gelistirmede olumlu etkisinin oldugu ortaya
ciktigindan, s6zii edilen egitim programlarindaki segici dinlemeyi gelistirmeye
yonelik hedefleri ger¢eklestirmekte katki saglayacagi diisiiniilmektedir.

ikinci Alt Probleme iliskin Tartisma ve Sonuglar

Okul 6ncesi donem cocuklarinda dijital 6ykii anlatiminin ayristirici dinleme
becerileri iizerinde etkisi olup olmadigna iligskin kontrol grubu ve deney gruplari
arasinda Kruskal Wallis H testi yapilmis ve gruplar arasinda anlamli fark oldugu
ortaya ¢ikmustir. Ele alinan gruplarin hangileri arasindaki farkin anlamli oldugunu
belirlemek icin yapilan Mann Whitney U testi sonuglarina gore; kontrol grubu ile
deney grubu 1 arasinda; deney grubu 1 yoniinde, kontrol grubu ile deney grubu 2
arasinda; deney grubu 2 yoniinde, deney grubu 1 ile deney grubu 2 arasinda deney
grubu 1 yoniinde segici dinleme puanlar1 arasinda anlamli fark oldugu gériilmiistiir.
Bu durumda her iki tiirde (miizik ve ses dahil, miizik ve ses hari¢) yapilan dijital 6ykii
anlatimimin dyki kitabi ile anlatim yapilan gruba gore, miizik ve ses harig dijital dykii
anlatiminin, miizik ve ses dahil dijital dykii anlatimi yapilan gruba gore okul dncesi
donem c¢ocuklarinin ayristirict dinleme becerilerini  gelistirmede etkili oldugu
sOylenebilir. Ayristirici dinleme bireylerin sesler, tonlamalar ve sesletimler arasindaki
farliliklart ayirt edebilmesi olarak tanimlanmakta ve bireyin fonolojik farkindaligini
kapsamaktadir (Kingen, 2000; Melanlioglu, 2012). Alanyazin incelendiginde
ayristirict dinleme ile ilgili caligmalarin sinirli sayida oldugu goriilmiistiir. Yapilan
arastirmalar okul Oncesi donemin fonolojik (ses bilgisel) farkindaligin gelismeye
bagladig1 6nemli bir basamak oldugunu sdylemektedir (Melanlioglu, 2012). Bu
nedenle ayristirict dinleme becerilerinin gelismesinde okul dncesi donemin 6nemli bir
basamak oldugu diistiniilmektedir. Yapilan ¢alismada ses ve miizik hari¢ 6gretmen
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destegiyle anlatilan dijital Oykiilerin ¢ocuklarin ayrigtirict dinleme becerisini
gelistirdigi goriilmiistiir. Ayristirict dinlemeye iliskin sonuglarin okul 6ncesi donemde
gelistirilmesi 6nemli olan bu beceriyle ilgili yapilacak etkinliklere yol gosterebilecegi
diigiiniilmektedir.

Egitim ogretim igerisinde dinleme becerilerinin kazandirilabilmesi igin
ogretmenlerin gelistirmek istedikleri dinleme becerisine uygun yontem ve teknikleri
bilmeleri ve smifin hazir bulunusluk diizeyine gore uygun yontem ve teknigi
secebilmesi oldukg¢a 6nemlidir (Kog, 2003). Bu baglamda yapilan arastirmada ortaya
koyulan dijital Oykiilerin ayristirict dinleme becerilerini gelistirdigine yonelik
sonucun, Ogretmenlere ayrigtirict  dinleme becerilerini  gelistirmeye ydnelik
etkinliklerinde yontem segerken yardimci olacagi diigiiniilmektedir.

Arastirmanin bir diger sonucu olarak dijital dykiilerin kullanildigi Tiirkge
etkinliklerinde, uygulanan Oykii sayist arttikca cocuklarin dinleme becerilerine
yonelik sorulara verdikleri yanitlarin daha a¢ik ve dogru oldugu goriilmiistiir.
Neuman, Wong ve Kaefer (2017) okul oncesi donem cocuklar: ile yaptiklart
aragtirmalarinda yetiskin rehberliginde ve yetigkin yardimi olmadan okunan dijital
Oykii kitaplarinin sézciik edinimine etkisini incelemis ve her iki dijital 6ykii anlatim
tirtiniin de c¢ocuklarin farkli sozciikleri ayirt edip yeni sozciikler kazanmalarinda
katkist oldugunu soylemistir. Bu durum dijjital Oykiilerin her iki tiirde de
uygulandiginda ¢ocuklarin ayristirict  dinleme becerilerini  gittikge daha da
arttiracagini disiindiirmektedir.

Shamir, Korat ve Barbi (2008) yaptiklar1 arastirmada okul 6ncesi dénem
cocuklarina bir yetiskin rehberliginde okunan dijital dykiilerin, ¢ocuklarin kendi
baslarina inceledigi dijital dykiilere gore fonolojik (ses bilgisel) farkindaliklarinin
artmasinda daha etkili oldugunu sdylemistir. Bu sonug, arastirmadan elde edilen
miizik ve ses kullanilmadan, 6gretmen anlatimiyla desteklenen dijital ykii anlatim
tiiriiniin kullanildig1 grupta ayristirict dinleme puanlarinin diger gruplara gére daha
yiikksek ¢ikmasi sonucu ile Ortiismektedir. Arastirmada ortaya ¢ikan ve baska
calismalarla desteklenen bu sonucun ayristirict dinleme becerisinin farkli sesleri ayirt
edebilmek (Melanlioglu, 2012) olarak tanimlanmasi, bunun da dikkatli dinleme ile
saglanacagi diisinilmektedir. Ciinkii dijital Oykiiler ses ve miizik kapatilarak
Ogretmen destegiyle anlatildiginda ¢ocuklarin ilgi ve dikkat siirelerinin daha uzun
oldugu gozlemlenmistir.

Uciincii Alt Probleme iliskin Tartisma ve Sonuclar

Okul o6ncesi donem c¢ocuklarinda dijital oykii anlatimimin empatik dinleme
becerileri iizerinde etkisi olup olmadigina iliskin kontrol grubu ve deney gruplari
arasinda anlaml fark olup olmadigini belirlemek i¢in Kruskal Wallis H testi yapilmis
ve gruplar arasinda anlamli fark oldugu gortilmiistiir. Mann Whitney U testiyle farkin
hangi gruplar arasinda oldugu belirlenmistir. Buna gore; kontrol grubu ile deney
grubu 1 arasinda; deney grubu 1 yoniinde, kontrol grubu ile deney grubu 2 arasinda;
deney grubu 2 yoniinde, deney grubu 1 ile deney grubu 2 arasinda deney grubu 1
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yoniinde empatik dinleme puanlar1 arasinda anlamli fark oldugu goriilmiistiir. Bu
durumda, her iki tiirde (miizik ve ses dahil, miizik ve ses hari¢) yapilan dijital oykii
anlatiminin 6ykii kitabiyla anlatim yapilan gruba gore, miizik ve ses haric dijital dykii
anlatiminin, miizik ve ses dahil dijital dykii anlatimi yapilan gruba gore okul dncesi
donem ¢ocuklarinin ayristirict dinleme becerilerini gelistirmede etkili oldugu
sOylenebilir.

Iletisim halindeki bireyin gevresini ve iletisim iginde oldugu bireyleri daha iyi
anlamasini saglayacak onemli 6gelerden biri empati kurmadir (Melanlioglu, 2011).
Iletisimsel dinlemede; odaklanmanimn, konusmaciy1 desteklemenin ve empati
kurmanin iizerinde durulmasi gereken noktalar oldugu diisiiniilmektedir. (Cramer,
2004). Bu kapsamda empatik dinleme becerilerinin gelismesinin diger iletisim
becerilerini de olumlu etkileyecegi diistiniilmektedir. Maden (2013), elestirel,
¢oziimleyici, diizenli ve empatik dinleyemeyen bireylerin 6zellikle sozlii iletisimde
ortaya ¢ikacak problemlere karst savunmasiz ve ¢6ziimsiiz kalabilecegini belirtmistir.
Arastirmadan elde edilen her iki tiirde anlatilan dijital dykiilerin empatik dinleme
becerilerini gelistirdigi sonucu, empatik dinlemenin diger iletisim becerilerini de
gelistirecegi, bireyin sosyal iliskilerini gii¢lendirecegi diisliniilerek daha da 6nem
kazanmaktadir.

Yaslt (2001), empatik dinleme becerileri gelismis olan &gretmenlerin,
ogrencilerin  6grenme  giidiilerini yiikselttigini belirtmektedir. Ogretmenlerin
davranissal, duyussal ve biligsel olarak olumlu tutumlar gelistirdigini sdylemektedir.
Kurudayioglu ve Kana (2013), 6gretmen adaylarinin en ¢ok kullandiklar1 dinleme
tirleri siralamasinda empatik dinlemenin ikinci sirada oldugunu belirtmektedir. Bu
ifadeler empatik dinlemenin sadece okul Oncesi donemde degil, sonraki egitim
kademelerinde de olduk¢a 6nemli oldugunu diisiindiirmektedir.

Dérdiincii Alt Probleme iliskin Tartisma ve Sonugclar

Okul o6ncesi donem cocuklarinda dijital dykii anlattminin elestirel dinleme
becerileri iizerinde etkisinin olup olmadigina iligkin kontrol grubu ve deney gruplari
arasinda anlamli fark olup olmadigini belirlemek i¢in Kruskal Wallis H testi yapilmis
ve gruplar arasinda anlamli fark oldugu goriilmiistiir. Mann Whitney U testiyle farkin
hangi gruplar arasinda oldugu belirlenmistir. Buna gore; kontrol grubu ile deney
grubu 1 arasinda; deney grubu 1 yoniinde, kontrol grubu ile deney grubu 2 arasinda;
deney grubu 2 yoniinde, deney grubu 1 ile deney grubu 2 arasinda deney grubu 1
yoniinde anlamli fark oldugu goriilmiistiir. Bu durumda miizik ve ses harig dijital 6ykii
anlatiminin, miizik ve ses dahil dijital 6ykil anlatim tiiriine gére okul dncesi donem
cocuklarinin elestirel dinleme becerilerini gelistirmede etkili oldugu sdylenebilir.
Elestirel dinleme becerisinin tekdiize yontemlerle kazandirilmas: olanakli degildir.
Ogretmenler elestirel dinleme becerisini gelistirmek igin olabildigince fazla duyuya
hitap edecek etkinlikler hazirlamali ve ¢oklu sinif ortamlar1 olusturmalidir (Carkait,
2018). Dijital dykiilerin iyi tasarlanmis olanlar1 genellikle miizik ve ses efektleri,
Oykiiniin akisina uygun gorseller, 6yki karakterlerinin ya da icerisindeki nesnelerin
hareketli olmasi, kamera teknikleri gibi 6geleri bulundurmaktadir (Zucker, Moody ve
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McKenna, 2009). Bu nedenle dijital 6ykiilerin birden fazla duyuyu etkin hale getirerek
elestirel dinleme becerisinin gelismesine katki saglayacagi diisiiniilebilir.
Arastirmadan elde edilen dijital dyki her iki tiirde de anlatiminin elestirel dinleme
becerilerini gelistirdigi sonucu bu bilgiler ile 6rtismektedir.

Yapilan ¢alismada ¢ocuklarin dykii kitabr ile anlatimda, dijital dykii ile anlatim
yapildigindan daha kisa siire dikkatlerini dykiiye verebildikleri goriilmistiir. Dijital
Oykiilerin ses ve miizik hari¢ 6gretmen destegi ile anlatilan seklinde dikkat siiresinin
diger anlatim tiirlerine gére en uzun oldugu goze ¢arpmustir. Bu dogrultuda dijital
Oykiilerin goérseller ve hareket ile desteklenmesinin etkili oldugu diistiniilebilir. Dikkat
ve dikkati siirdirmenin Ogrenmeyi saglamadaki Onemi gbz Oniinde
bulunduruldugunda, 6gretim tiiriinde segilen materyalin de 6grenme igin ne kadar
onemli oldugu ortaya ¢ikmaktadir (Bartan, 2019).

Besinci Alt Probleme iliskin Tartisma ve Sonuclar

Okul 6ncesi donem ¢ocuklarinda dijital dykili anlatiminin yaratici dinleme
becerileri iizerinde etkisi olup olmadigmna iliskin kontrol grubu ve deney gruplari
arasinda Kruskal Wallis H testi yapilmis ve gruplar arasinda anlamli fark oldugu
gorilmiistir. Mann Whitney U testiyle farkin hangi gruplar arasinda oldugu
belirlenmistir. Buna gore; kontrol grubu ile deney grubu 1 arasinda; deney grubu 1
yoniinde, kontrol grubu ile deney grubu 2 arasinda; deney grubu 2 yoniinde, deney
grubu 1 ile deney grubu 2 arasinda deney grubu 1 yoniinde anlamli fark oldugu
gorilmiistiir. Bu durumda miizik ve ses hari¢ dijital 6ykii anlatiminin, miizik ve ses
dahil dijital 6ykii anlatim tiiriine gore okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin yaratici dinleme
becerilerini gelistirmede etkili oldugu sdylenebilir. Yaratici dinleme tiiriiniin, diger
dinleme tiirlerine bakildiginda en az ¢alisilan alanlardan biri oldugu goriilmektedir.
Ancak yaratici dinlemenin diger dinleme tiirlerine gore kullanim oranina bakildiginda
%20 gibi biiyiik bir dilimde yer aldig1 belirtilmektedir (Aydin, 2018). Bu nedenle
gelistirilmesi 6nemli olan dinleme tiirlerinden biri oldugu diistiniilmektedir.
Arastirmanin dijital Oykiilerin yaratici dinleme becerisini gelistirdigini ortaya
¢ikarmasinin, bu dinleme becerisini desteklemek isteyen egitimcilere yeni bir yol
gosterebilecegi diistiniilebilir.

Okul o6ncesi dénem ¢ocuklarinin diis giigleri oldukg¢a zengindir, bu nedenle
dinledikleri Oykiilerle ilgili konusmalarda kendi yaraticiliklarini katarak Oykiiyi
yeniden olusturmaktadirlar. Bir siiredir egitimin smiflarda yapilanlardan ve
smavlardan ibaret sayildig1 anlayis, elestirel ve yaratict diisiinmeye sahip olamayan
ve problem ¢dzme becerileri zayif bireyler yetigmesine neden olmustur (Maden,
2013). Aragtirma siirecinde uygulamalar ilerledik¢e, ¢ocuklarin her iki tiirdeki dijital
Oykii anlatimindan sonra yaratict dinlemeyi 6lgmeye yonelik sorulardan daha fazla
puan almaya basladiklart goriilmiistiir. McLellan (2006) dijital 6ykii anlatiminin
yaraticilik, yardimlagma, gorsel okur yazarlik, teknolojiye hakim olma becerilerini
gelistirdigini soylemistir. Kocaman-Karoglu (2016) okul 6ncesi O0gretmenlerinin
dijital oykii uygulamalar1 hakkinda goriislerini aldig1 ¢alismada, 6gretmenler dijital
Oykiilerin yaratici ¢cevre olusturmayi desteklediklerini belirtmistir. Ses ve miizik harig
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dijital Oykii anlatiminda ise ¢ocuklarin aldiklar1 yaratici dinleme puanlari diger
gruplara gore daha fazladir. Bu sonucun ¢ocuklarin daha az materyalle daha fazla
yaratici olduklar bilgisi ile ortiistiigii diistiniilmektedir.

Giliniimiizdeki egitimin amaci, ¢ocuklarin var olan ancak heniiz kesfedilmemis
becerilerini ortaya ¢ikarmak ve boylece yaratici diisiinebilen ve dinleyebilen, kendini
gerceklestirmis ve giiclii bireyler yetistirmektir (Art, 2011; Siinbiil, 2012). Bu tanim
g0z Oniine alindiginda aragtirmadan elde edilen dijital Oykiilerin yaratic1 dinleme
becerisini gelistirdigi sonucunun, egitimin amacini ger¢eklestirebilmek adina 6nemli
oldugu diistintilmektedir.

Yaratict dinleme becerilerinin kazandirilmasi, ¢ocuklarin sadece gordiikleri ve
duyduklart ile yetinmeyip onlara yeni anlamlar yiiklemelerini, daha genis ¢erceveden
bakabilmelerini saglayacaktir. Bu ve s6zii edilen diger arastirmacilarin goriisleri
nedeniyle aragtirmanin yaratict dinleme becerilerini gelistirdigi sonucunun dnem
kazandig: diisiiniilmektedir.

Altinc1 Alt Probleme iliskin Tartisma ve Sonuclar

Okul oOncesi donem c¢ocuklarinda dijital Sykii anlatiminin etkin dinleme
becerileri lizerinde etkisi olup olmadigina iligkin kontrol grubu ve deney gruplar
arasinda Kruskal Wallis H testi yapilmistir. Yapilan test sonucunda s6z edilen gruplar
arasinda anlaml fark oldugu goriilmiistiir. Mann Whitney U testiyle farkin hangi
gruplar arasinda oldugu belirlenmistir. Buna gore; kontrol grubu ile deney grubu 1
arasinda; deney grubu 1 yoniinde, kontrol grubu ile deney grubu 2 arasinda; deney
grubu 2 yoniinde, deney grubu 1 ile deney grubu 2 arasinda deney grubu 1 yoniinde
anlamli fark oldugu goriilmiistiir. Bu durumda miizik ve ses hari¢ dijital dykii
anlatiminin, miizik ve ses dahil dijital 6ykil anlatim tiiriine gére okul dncesi donem
cocuklarinin elestirel dinleme becerilerini gelistirmede etkili oldugu sdylenebilir.
Cihangir (2000), etkin dinleme becerisinin diger dinleme becerileri {izerinde olumlu
ve kalict bir etkisi oldugunu sdylemistir. Yapilan ¢alismada etkin dinlemenin dijital
Oykiilerden olumlu yonde etkilendigi gériilmiistiir. Dijital 6ykiilerin ¢ocuklarin etkin
dinleme becerilerini arttirdigi, dolayli yoldan diger dinleme becerilerine katki
getirdigi dislinilmektedir. Yapilan arastirmada dijital Oykiilerin etkin dinleme
becerisini arttirdigi  gériilmiistir. Bu nedenle diger dinleme becerilerini de
destekleyici rol Ustlendigi diisliniilebilir. Etkin dinleme becerisini kazanan ve
dinlemeyi Ogrenen bireyler etkili bir iletisim kurmakta da basarili olacaktir
(Melanlioglu, 2011). Nas (2003), bir dinleme etkinligi i¢indeyken, bilgi edinmek,
elestirebilmek, degerlendirebilmek, iletisim sirasinda uygun yanitlar verebilmek i¢in
etkin dinleme yapilmasi gerektigini sdylemistir. Dijital dykdilerin etkin dinleme
becerisini gelistirdigine dair elde edilen bu sonug, dijital dykiilerin etkin dinleme
becerilerini gelistirerek etkin dinlemenin saglayacagi tiim katkilari da beraberinde
getirdigi sdylemeyi olanakl kilar. Ozellikle yasamin temellerinin atildig1 okul &ncesi
donemde etkin dinleme gelisimi bu nedenle daha fazla 6nem kazanmaktadir. Bu
durumun aragtirmanin sonuglarinda dijital Oykiilerin etkin dinleme becerilerini
gelistirdiginden, yapilan ¢aligmanin 6nemini arttirdig: diistiniilebilir.
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Arastirmanin tamamina bakildiginda dijital Oykiilerin ses ve miizik dahil
anlattminin, ses ve miizik haric &gretmen destegi ile anlatimina gdre dinleme
becerilerinde daha az etkili oldugu goriilmiistiir. Bunun baslica nedeninin anlatimi
O0gretmen ya da arastirmaci yaptiginda, ¢ocuklarin daha ¢ok ilgisini ¢ekebilmesi
oldugu diigiiniilmektedir. Sadece dijital dykii anlatiminin, 6grenciler igin hep ayni
yerden gelen uyaranlar (ses, miizik ve goriintiiniin ayn1 ekrandan gelmesi tek bir yere
odaklanmalarina neden olmaktadir) bir siire sonra 6gretmen destegi ile yagilan
anlattma goére anlatimi tekdiizelestirebilmekte, bu durum da dinleme becerilerini
etkilemektedir. Boylelikle teknoloji ne kadar ilerlese de insan destegi ile daha verimli
hale geldigi sonucuna varilabilecegi diisiiniilmektedir.

Oneriler

Arastirmacilara yonelik oOneriler. Arastirmacilar okul oncesi donemde
dinleme tiirlerini ayr1 ayri ele alarak daha ayrintili galigmalar yapabilir. Aragtirmacilar
bu calismada ele alinan dinleme tiirleri disinda diger dinleme tiirleri (savunmaci,
goriiniiste, pasif, duygusal, dikkatli vb.) ile ilgili caligmalar yapabilir. Okul &ncesi
egitim alaninda dinleme tiirleri ve dijital Oykiiler ile ilgili ¢alismalar kisith
oldugundan, 6zellikle okul 6ncesi egitiminde yapilacak her ¢aligmanin alanyazina
katki saglayacag diistiniilmektedir.

Ogretmenlere doniik oneriler. Okul oncesi 6gretmenlerine yapacaklari
etkinliklere uygun dijital oykiileri segebilmeleriyle ilgili bilgi verilebilir. Dijital
Oykiilerin 6gretmenlerin yerine gecemeyecegi, onemli olan 6gretmenin dijital 6ykiiyi
verimli sekilde kullanabilmesi oldugu okul dncesi 6gretmenlerine anlatilabilir. Okul
oncesi O0gretmenlerine dinleme ve dinleme becerileri ile ilgili hizmet i¢i egitimler
verilebilir.

Programa doéniik o6neriler. Okul oOncesi egitim programinda dinleme
becerisinin egitimine daha fazla yer verilebilir. Okul dncesi egitim programi kazanim
ve gostergelerinde dinleme becerileri tiirlerine yer verilebilir.
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Purpose and Significance

The purpose of the current study is to investigate the effect of the digital story-
telling method on the listening skill of pre-school children. As a result of the review
of the literature, it was found that there is a paucity of research focusing on the use of
digital stories and listening skills in the preschool period and with preschool children;
when both the national and international literature was reviewed, it was found that
there is no study exploring the effect of digital stories on listening skills and their sub-
dimensions in the preschool period. Thus, the current study is believed to make some
contributions to the literature.

Method

The current study is an experimental study employing the Posttest-only
Randomized Design with a Control Group, one of the true experimental designs. All
the people in the universe were listed and then the random selection was made from
among them, the Simple Random Sampling was used in the selection of the sampling.
The current study was conducted on a total of 60 month-old 75 children (35 girls; 40
boys) from 3 different classes of a kindergarten with at least normal development.
Semi-structured interview form with digital story books was used as data collection
tools. While conducting the current study, a total of eleven different story books were
used. The stories were selected to be suitable for the age and developmental level of
the participating students. As both the book and digital versions of the stories to be
used were needed, story books both versions of which were the same were selected.
Semi structure interview; In the current study, the semi-structured interview form
developed by the researcher was used. The form was developed in such a way as to
cover six types of listening. The stories used in the research were presented to children
in three different ways.

Presentation of a digital story including music and narration (Digital
Storytelling, experimental group 2). This is the version of the digital story presented
to the experimental group with its sound effects. Music, sound effects and narration
are the features included in the digital stories. Music and sound effects (rustling leaves
etc.) are in harmony with the content and flow of the story.

Presentation of digital story with the exception of music and narration
(Mixed Narration, experimental group 1). This is the version of the digital story
presented to the experimental group without music, sound effects and narration. The
visual flow of the story is projected yet the story is told by the researcher.

Narration with the story book. This is the version of the digital story presented
to the control group from the published book. The visuals inside the book are shown
to children and the story is told by the researcher. In line with the purpose of the
current study, the collected data were analyzed by using the SPSS program package
and the results were interpreted. It was found that the data did not exhibit a normal
distribution; thus, they were analyzed through nonparametric tests.
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Results

In order to determine whether digital storytelling has a significant effect on the
pre-school children’ selective, discriminative, emphatic, critical, creative, effective
listening skills, Kruskal Wallis H test was conducted between the control and
experimental groups and it was found that there is a significant difference between the
groups. Mann Whitney U test was used to determine which groups differed
significantly.

When the findings and results of the research are examined, it has been seen that
digital storytelling, excluding music and sound, affects children’s listening skills
positively in the selective, discriminating, empathetic, critical, creative and active
listening genres compared to other narrative types used in the research. It has been
revealed that digital storytelling improves children’s listening skills better than
narration with the storybook. This is true for all six types of listening. Details of the
findings and results are given in the discussion and conclusion section.

Discussion and Conclusions

Selective listening. There is a significant difference between selective listening
scores of the control group and the experimental group 1 in favour of the experimental
group 1; between those of the control group and the experimental group 2 in favour
of the experimental group 2; between those of the experimental group 1 and the
experimental group 2 in favour of the experimental group 2. As the results of the
current study have revealed that digital storytelling increases selective listening, it is
thought to save time for the children. In a study conducted by Takacs, Swart and Bus
(2015), a meta-analysis of 3-11 year-olds in order to examine whether digital stories
can replace adult-guided printed story books, it is concluded that digital stories are
more effective in terms of understanding the story and learning new words by
preschool children.

Discriminative listening. There is a significant difference between
discriminative listening scores of the control group and the experimental group 1 in
favour of the experimental group 1; between those of the control group and the
experimental group 2 in favour of the experimental group 2; between those of the
experimental group 1 and the experimental group 2 in favour of the experimental
group 2. Discriminative listening is defined as the ability of an individual to
distinguish between sounds, tones and pronunciations and includes the individual’s
phonemic awareness (Kingen, 2000; Melanlioglu, 2012). In the literature, there is a
limited amount of research on discriminative listening. The existing research has
shown that the pre-school is an important period when phonemic awareness starts to
develop (Melanlioglu, 2012). It was found in this study that the two ways of digital
storytelling (including music and sound effects, not including music and sound
effects) are more effective in developing the children’s discriminative listening skills.

Emphatic listening. There is a significant difference between emphatic listening
scores of the control group and the experimental group 1 in favour of the experimental
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group 1; between those of the control group and the experimental group 2 in favour
of the experimental group 2; between those of the experimental group 1 and the
experimental group 2 in favour of the experimental group 2.

Critical listening. There is a significant difference between the control group
and the experimental group 1 in favour of the experimental group 1; between the
control group and the experimental group 2 in favour of the experimental group 2;
between the experimental group 1 and the experimental group 2 in favour of the
experimental group 2. Variety of methods is the key to the acquisition of critical
listening skills. Teachers need to prepare activities that will activate as many senses
as possible to develop critical thinking skills and to establish multi-media classroom
environments (Carkit, 2018). Well-designed digital stories often contain elements
such as music and sound effects, visuals that fit the story's flow, animated story
characters or objects, and camera techniques (Zucker, Moody and McKenna, 2009).
For this reason, it can be thought that digital stories will contribute to the development
of critical listening skills by activating multiple senses. This is supported by the
finding of the current study showing that both types of digital storytelling enhanced
the children’s critical listening skills.

Creative listening. There is a significant difference between the control group
and the experimental group 1 in favour of the experimental group 1; between the
control group and the experimental group 2 in favour of the experimental group 2;
between the experimental group 1 and the experimental group 2 in favour of the
experimental group 2. The type of creative listening seems to be one of the least
studied areas when compared to the other listening types. However, when the rate of
use of creative listening is examined in comparison to the other types of listening, it
is seen that it has a large share of 20% (Aydin, 2018). Therefore, it is thought to be
one of the most important types of listening that needs to be developed. The current
study is thought to show a new path to educators who want to foster their students’
listening skills by proving that digital stories develop creative listening skills.

Effective listening. There is a significant difference between the control group
and the experimental group 1 in favour of the experimental group 1; between the
control group and the experimental group 2 in favour of the experimental group 2;
between the experimental group 1 and the experimental group 2 in favour of the
experimental group 2. Cihangir (2000) stated that effective listening skills have a
positive and lasting effect on other listening skills. In the current study, it was seen
that effective listening was affected positively by digital stories. It is thought that
digital stories enhance the effective listening skills of children and indirectly
contribute to the development of other listening skills. In the current study, it was seen
that digital stories improved effective listening skills. Individuals who have acquired
effective listening skills and have learned how to listen effectively can communicate
effectively (Melanlioglu, 2011).
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