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1. Introduction

Language as a communication tool is used in various settings and purposes. However, writing has a
unique place within the main elements of language. In other words, since writing is a personal
process, it includes other basic elements of language (speaking, listening and reading). Although
writing is considered to be the transfer of existing knowledge, its role in the learning process cannot
be ignored. Researchers state that writing and learning are related to each other (e.g., Borasi and Rose,
1989; Emig, 1977) and that writing activities are a tool for learning for students (e.g., Miller, 1991). In
order to support the learning process of writing, the purpose of the writing, the audience and the
subject are very important in this context (Prain and Hand, 1996).

Writing entered mathematics education in the 1960s with an approach called Writing Across the
Curriculum (Britton, 1970; Britton et al., 1975). In this context, Kenney (1992) states that integrating
writing into the curriculum is a synthesis of learning, the more we write the more we learn, and we
are better writers as better learners. In the traditional writing act, students write exactly what teachers
say or write on the board. In this respect, traditional writing action is an action that does not require
students to question. Educators have been focusing on writing throughout their curriculum since the
1960s. However, research on mathematics and writing in the world began to spread only in 1989
(Quinn and Wilson, 1997). The research on using writing in learning mathematics is widespread in
Turkey since 2005. In these researches, Atasoy (2005) describes how writing practice takes place in
mathematics classes, Kasa (2009) shows the effect of writing activities on students' mathematics
achievement and attitudes, Tekin Aytas (2012) evaluates the teaching practice based on writing
activities in mathematics. The studies in Turkey have been conducted at different grade levels and in
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different mathematics topics. However, there is no study in Turkey that demonstrate the trends and
the general framework of researches in writing-to-learn in mathematics. The aim of this study is to
examine the writing studies in mathematics education between 2005-2020 in various dimensions and
to guide future studies through evaluating the context in which the researches are conducted.

2. Method

In this study, studies on writing-to-learn in mathematics published in Turkish language were
analyzed. In order to reach a wide range of data, thesis center (YOKTEZ), TUBITAK, ULAKBIM and
Dergi Park were scanned using the keywords “writing in mathematics”, “writing to learn
mathematics”. Moreover, the related references used by the studies were found and downloaded. A
total of 32 studies published as Master of Science, PhD thesis, article, and conference papers were
examined. In order to catch a common method in the classification of researches in mathematics
education, the studies by Kayhan and Koca (2004), Lubienski and Bowen (2000) and Ulutas and Ubuz
(2008) guided the analysis of the data collected. In this context, the data were examined in seven
categories (research types, publication types, samples, research topics, mathematics subjects, methods,
and data collection techniques) and descriptive analyses were conducted.

3. Findings

The results of the analyses were presented according to the following order: research types,
publication types, samples, research topics, mathematics subjects, methods, and data collection
techniques.

3.1. Research Types

Having analyzed the 32 studies on writing in mathematics published in Turkish Language, it was
found that there were 30 experimental studies, which is 93.75%. There was only one study as literature
review and one as material development.

3.2. Publication Types

The studies were classified as Master of Science, PhD thesis, article, and conference presentation in
terms of publication types. According to the analyses, there were 12 Master of Science theses, 1 PhD
thesis, 13 articles, and 6 conference presentations. However, most of the articles and presentations
were produced from the theses.

3.3. Studied Sample

There were studies conducted on different samples at the same time. For example, a study might
contain participants from elementary and secondary schools. Therefore, according to the results, there
were 4 publications on elementary school students, 18 on secondary school students, 4 on high school
students, 6 on teacher candidates, and 3 on university students. We can see that the focus was mostly
on secondary school students.

3.4. Research Topics

Research topics were students’ performance, affective dimension, cognitive dimension, teaching
method, and teacher role. According to the analyses, affective dimension was the most studied
research topic related to writing in mathematics. There were 12 publications on affective issues, 11 on
cognitive issues, 11 on students’ performance, 5 on teaching methods and 2 on teacher role.

3.5. Mathematics Subjects

Mathematics subjects were mostly related to the level of students in the studies. For example, while
numbers were the most studied subject in elementary school, algebra and basic mathematics were in
high school and university. Therefore, in general, there were 12 publications on numbers, 10 on
geometry, 2 on statistics and probability, 4 on algebra and 2 on basic mathematics.
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3.6. Method

Qualitative research method was mostly used in the studies about writing in mathematics between
2005 and 2020. There were 14 qualitative, 10 quantitative and 8 mixed method as research
methodology.

3.7. Data Collection Techniques

Because of the nature of the topics, writing activities were mostly used as a data collection technique
(£=16). Other techniques were test (f=12), interview (f=8), observation (f=4) and survey (f=10).

3. Discussion, Conclusion and Suggestions

Within the context of this study, articles, theses and conference presentations published in Turkish
language between 2005 and 2020 on writing to learn mathematics were examined. Considering the 15
years of duration, studies on writing in mathematics were very limited. The reason for this lack of
interest might be, as Baki et al (2011) and Ulutas and Ubuz (2008) pointed out, the changing trends in
educational research parallel to the radical movements in education system in Turkey for the last 20
years. Moreover, researchers have mostly focused on students” performance and affective issues as a
result of new teaching methods rather than cognitive process of learning. This might be the cause of
the lack of the studies on writing in mathematics education in Turkey. It is thought that this research
will shed light on mathematics education researchers who want to inquire writing in mathematics and
guide research trends in mathematics education.
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toplam 32 arastirma incelenmistir. Elde edilen bulgular, 15 yilda yapilan
matematik egitiminde 6grenme amagh yazma calismalarin ¢ogunlugunun
orneklem bazinda ilkdgretim 2.kademe &grencileriyle, arastirma bagliklari

bazinda duyussal boyutlarda yapildigini gostermistir. Arastirma cesidinin Anahtar Kelimeler: yazma, 6grenme
¢ogunlukla deneysel arastirma ve kullanilan ydntemin nitel arastirma amagch yazma, matematik egitiminde
yontemi oldugu ve veri toplamanin yazma c¢alismalar1 kullanilarak O6grenme amagli yazma

yapildig1 belirlenmistir. Matematik konu bagliklar1 bazinda en fazla
aragtirmanin  sayilar ve geometri konularinda arastirma yapildig:
belirlenmistir. Arastirmada, genel olarak, matematikte 6grenme amacl
yazma arastirmalariin artirilmast ve benzer calismalarin yapilmasi

Snerilmektedir. © 2020 IJESIM. Tiim haklar1 saklidir

1. Giris

Dil iletisim araci olarak farkli bicimlerde kullanilmaktadir. Dilin temel Ogeleri arasinda yer alan
yazma, kendine has yapisi ile 6zel bir yere sahiptir. Diger bir ifadeyle, yazma kisiye 6zgii bir stireg
oldugundan igerisinde diger temel Ogeleri de (konusma, dinleme ve okuma) barindirmaktadir.
Yazma, her ne kadar var olan bilgilerin aktarilmasi olarak diisiiniilse de 6grenme siirecindeki rolii goz
ardi edilemez. Bu konuda arastirmacilar, yazma ve 6grenmenin birbiri ile iligkili oldugunu (6rn.
Borasi ve Rose, 1989; Emig, 1977) ve yazma etkinliklerinin 6grenciler i¢in 6grenmeye yardimci bir arag
oldugunu (6rn. Miller, 1991) belirtmektedirler. Yazma esnasmnda beyinde yapilandirilmis bilgiler
yaziya dokiildiigi icin 0grenme siirecine de katki saglamaktadir. Yazmanin 6grenme stirecini
desteklemesi i¢in yazinin amaci, hitap edecegi kitle ve konu bu baglamda ¢ok 6nemlidir (Prain ve
Hand, 1996). Biitiin bu durumlar1 géz oniinde bulunduran bir ¢ocugun diisiince siiregleri de yazma
becerisi ile dogru orantili olarak ilerleyecektir. Bu durumda genellikle Tiirk¢e derslerinde yaygin
olarak kullanilan yazma becerisinden Matematik derslerinde de faydalanmak yanlis bir diisiince
olmayacaktir. Aksine yazma becerisi 6grencinin diisiince siireglerini aktif olarak gerceklestirmesini
sagladig1 icin matematik derslerinde O0grenmeyi desteklemek i¢in yazmadan faydalanilabilir. Bu
baglamda Countryman (1992) yazmanin matematigi anlamanin bir yolu oldugunu sdyleyerek yazma
aktivitelerinin 6nemini vurgu yapmuigtir.

Yazma etkinlikleri 6grencilerin 6grenmelerinin bireysel hizlarina gore gerceklesmesini ve aninda
doniit alabilmesini saglamaktadir (Jurdak ve Zein, 1998). Ayni zamanda Emig (1977), es zamanlh
olarak el, goz ve beyni kullanmay1 gerektirmesinden dolay1 yazma etkinliklerinin aktif 6grenmeyi
sagladigini agiklamistir (Reilly, 2007).

Yazmanin matematik egitimine girisi 1960’larda disiplinler aras1 yazma programi (Writing Across the
Curriculum) olarak adlandirilan bir yaklasimla olmustur (Britton, 1970; Britton ve ark., 1975). Bu
baglamda Disiplinler Aras1 Yazma (WAC) hareketinin dnciilerinden biri olan Toby Fulwiler yazmanin
miifredat icerisine entegre edilmesinin bir yazma ve 6grenme sentezi oldugunu, daha fazla yazarak
daha fazla 0grenmeyi gerceklestirdigimizi ve daha iyi Ogrenenler olarak da daha iyi yazarlar
oldugumuzu belirtmistir (Kenney, 1992).
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Geleneksel anlamdaki yazma eyleminde Ogrenciler ogretmenlerin soylediklerini veya tahtaya
yazdiklarini defterlerine aynen yazarlar. Bu yoniiyle geleneksel yazma eylemi &grencilerin
sorgulamasmi gerektirmeyen bir eylemdir. Fakat miifredat icerisinde yazma etkinliklerinin
amagcladig ise hitap edecegi kitleye uygun olarak zihinde yapilandirilmis bilgilerin anlamli bir biitiin
olusturacak sekilde bir araya gelen analitik bir davrams icermesidir. Yazma etkinlikleri sayesinde
ogrencilerin diistinceleri somutlasmaktadir (Quinn ve Wilson, 1997). Bu yonleri diisiiniildiigiinde
yazmanin sadece bir dil becerisi olmaktan ¢iktig1 ve 6gretimin bir parcasi olarak da ele alinmaya
baslandig1 goriilmektedir (Ugurel vd., 2009).

Egitimciler 1960’lardan beri o6gretim programlar1 boyunca yazma iizerine odaklanmaktadirlar
(Sample, 1998). Fakat diinyada matematik ve yazma ile ilgili arastirmalar ancak 1989'dan itibaren
yayginlasmaya baslamistir (Quinn ve Wilson, 1997). Bu arastirmalarda Quinn ve Wilson (1997)
matematik 6gretmenlerinin yazma uygulamalarmni ve bu uygulamalara karg: tutumlarmi, Jurdak ve
Zein (1998) yazma etkinliklerinin matematik basarisi, kavramsal anlama, islem bilgisi, problem ¢d6zme
ve matematiksel iletisim arasindaki iliskiyi, Drew (2003) matematik derslerinde yazma uygulamasi
kullanan 6gretmenlerin derslerini, Pugalee (2004) matematik derslerinde problem ¢o6zme ve yazma
becerisi arasindaki iligkiyi incelemistir.

Tiirkiye’de ise matematik ve yazma ile ilgili arastirmalar 2005'ten beri yayginlasmaktadir. Bu
arastirmalarda Atasoy (2005) yazma uygulamasimin matematik derslerinde nasil gerceklestigini, Kasa
(2009) yazma etkinliklerinin 6grencilerin matematik basarisi ve tutumlarna etkisini, Tekin Aytas
(2012) matematikte yazma aktivitelerine dayali dgretim uygulamasinin degerlendirilmesini, Unlii
(2015) yazma etkinliklerinin 6grencilerin akademik basarilarmna, tutumlarina ve {ist bilislerine etkisini,
Yildirim (2016) yazma etkinliklerinin matematik bagarisi ve tutumuna etkisini ve Ozkan (2019)
Ogrenme amagh yazma etkinliklerinin &grencilerin alan 6l¢gme konusunu kavrayislarina etkisini
arastirmistir. Yayinlanan diger calismalar bu yazarlarin tezlerinden iiretilen makaleler seklindedir.

Tiirkiye’de yapilan ¢alismalarin farkli smif seviyelerinde ve farkli matematik konularinda oldugu
goriilmektedir. Ancak, bu alanda yapilan arastirmalarin genel cercevesini ortaya koyan ve
Tiirkiye’deki matematikte 0grenme amaglh yazma c¢alismalarinin genel egilimi hakkinda bilgi sunan
her hangi bir calismaya rastlanmadig; i¢in bu arastirmaya gerek goriilmiistiir.

Bu ¢alismanm amaci, 20052020 yillar1 arasinda yapilmis matematik egitiminde yazma calismalarimi
gesitli boyutlarda incelemek, arastirmalarin yapildigi baglami degerlendirerek ileride yapilacak
calismalara yon vermektir. Bu kapsamda, matematikte yazma ile ilgili tezler, makaleler ve kongre
bildirileri; tez yazari, tezin bashg, uygulanan yontem ve diger temel bulgular ele alinarak
incelenmistir. Dolayisiyla, bu calismanin genel arastirma sorusu: 2005-2020 yillar1 arasmnda
yaymlanan matematik egitiminde yazma calismalariin (1) arastirma gesitleri, (2) yaymn tiirleri, (3)
calisilan 6rneklem, (4) arastirma basliklar, (5) matematik konu basliklari, (6) kullanilan yontem ve (7)
veri toplama tekniklerine gore dagilimi nasildir?

2.YOontem
2.1. Verilerin Elde Edilmesi ve Analizi

Bu calismada Tiirkiye’de matematikte 0grenme amagli yazma konusu {izerine yapilan Tiirkge
caligmalar ele almmugtir. En fazla veriye ulasabilmek igin YOKTEZ, TUBITAK, ULAKBIM, Dergi Park
ve burada yayinlanan ¢alismalarin referans verdigi calismalar incelenmistir. Calismalar “matematikte
yazma” ve “matematikte 0grenme amaclh yazma” anahtar kelimeleri ile arama yapilmistir. Aym
zamanda bulunan ¢alismalardaki kaynakga sayfasi kullanilarak yeni verilere ulasilmistir. Tiirkiye'de
matematikte Ogrenme amach yazma caligmalari incelendiginde ilk olarak 2005 yilinda yaymna
rastlanmaktadir. Dolayisiyla, bu ¢alismanin verileri, 2005-2020 yillar1 arasinda yapilan ¢alismalardan
olusmaktadir. Yaymlanan ¢ahigmalar yiiksek lisans tezi, doktora tezi, makale ve kongre bildirileri
olmak {izere toplamda 32 ¢alisma incelenmistir (Ek 1). Matematik egitimindeki arastirmalarin
smiflandirilmasmnda ortak bir dil gelistirmek onemli goriildigii igin ilgili ¢alismalar incelenmis
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(Kayhan ve Koca, 2004; Lubienski ve Bowen, 2000; Ulutas ve Ubuz, 2008) ve daha 6nce kullanilmis
olan temel kategoriler tercih edilmistir. Bu baglamda, elde edilen veriler yedi temel baslk altinda
(arastirma cesitleri, yayn tiirleri, ¢alisilan 6rneklem, arastirma basliklari, matematik konu basliklari,
kullanilan ydntem ve veri toplama teknikleri) incelenmis ve betimsel analizleri yapilmistir. Incelenen
bir ¢alisma kodlama sirasinda birden fazla boyutu kapsiyorsa, her bir boyutta da ele alinmistir.
Ornegin, bir galisma drneklem temel kategorisi altinda hem ortadgretim dgrencileri hem de 6gretmen
adaylar ile gerceklestirilmis ise her iki kategoride de kodlanmistir. Elde edilen ¢alismalar bahsedilen
yedi temel kategoride su sekilde incelenmistir:

Arastirma cesitleri alt1 alt kategoride incelenmistir: (1) deneysel arastirma; nitel, nicel veya karma tiirde
yapilan deneysel ¢alismalar, (2) literatiir tarama; var olan kaynaklar icerisinde belirli bir konunun
detayl bir bicimde arastirilip bir arada incelenerek sonuglarmnin anlamli bir biitiin halinde elestirel bir
yaklasimla sunuldugu calismalar, (3) icerik analizi; sistematik dokiiman incelenmesi, (4) materyal
gelistirme; matematikte yazma ile ilgili Olgek, etkinlik, vb. materyallerin gelistirilmesi, (5) derleme;
yayinlanan temel kaynaklarin uygulamaya yonelik sentezi ve (6) kitap inceleme; matematikte yazmaya
yonelik kitap igerikleri. Calismalar arastirma cesitleri yoniinden incelenirken ilk olarak “Ozet”
kisimlar1 okunmus kategoriye tam olarak karar verilemedigi takdirde “arastirma sorularina” bakilmis
en son olarak da “yontem” kisminda kategoriye kesin olarak karar verilmistir. Elde edilen arastirma
gesitleri arastirmacilar tarafindan iki kez incelenmis olup alaninda uzman kisiden goriisleri alinarak
gerekli diizeltmeler yapilmis ve kategorilere ait frekanslar analiz edilmek tizere hesaplanmistir.

Yayin tiirleri dort alt kategoride incelenmistir: (1) yiiksek lisans tezi, (2) doktora tezi, (3) makale ve (4)
kongre bildirisi.

Calisilan 0rneklem bes alt kategoride incelenmistir: (1) 6gretmen adaylar1 (egitim fakiilteleri), (2) ilkokul
ogrencileri (1-4 (5).smif), (3) ortaokul 6grencileri (5 (6)-8.smnif), (4) ortadgretim Ogrencileri (9-12.sinf)
ve (5) {iniversite d6grencileri (egitim fakiiltesi hari¢ diger fakiilteler). Ogretmen adaylari ile yapilan
calismalar tiniversite 0grencileri kategorisi disinda ayr1 bir kategori olarak ele alinmistir. Yayinin
yapildig: tarihe gore, ilkokul ve ortaokul 6grencileri, ilkdgretim I. ve II. kademe 6grencileri olarak yer
aldig gibi 5.smif 6grencileri de bazen ilkokul (ilkdgretim I. kademe) bazen de ortaokul (ilkdgretim II.
kademe) olarak yer alabilmektedir. Dolayisiyla, bu gibi durumlarda yaymlanma tarihindeki egitim
sistemi baz alinmastir.

Arastirma bagliklar: bes alt kategoride ele alinmistir: (1) duyussal boyut; tutum, endise, giiven, inanglar,
motivasyon, 6z yeterlilik vb., (2) bilissel boyut; bilissel siire¢, diisiinme, muhakeme, anlama, problem
¢ozme, akil yiiriitme, kavramsal ve islemsel zorluklar vb., (3) basari; basari, performans vb., (4) 6gretim
yontemi; yazma etkinlikleri ile 6gretim vb. ve (5) dgretmen rolii; 0gretmenin pedagojik alan bilgisi,
O0gretmen goriisii vb.

Matematik konu basliklari, Ulutas ve Ubuz'un (2008) kullandig: kategoriler gbz éniinde bulundurularak
veri setinde ortaya ¢ikan matematik konu bagliklarmma gore kategorilendirilmistir. Dolayisiyla, bes
temel alt kategoride incelenmistir: (1) sayilar, (2) geometri, (3) istatistik ve olasilik, (4) cebir I ve (5)
temel matematik. Cebir I alani, ilkdgretim I ve II. kademelerde islenen cebir konularmi (denklemler,
esitsizlikler, vb) ifade etmektedir. Temel matematik alani ise belirtilen konular diginda kalan
ortadgretim ve {iniversite konularini (tiirev, matris, vb) ifade etmektedir. Kodlamalar yapilirken bir
calismada birden fazla matematik konusu yer aliyorsa her bir kategoride incelenmistir. Ornegin; bir
calismada hem sayilar hem de geometri konularina yer verilmis ise bu calisma hem sayilar
kategorisinde hem de geometri kategorisinde kodlanmugtr.

Kullamlan yontem (1) nitel, (2) nicel ve (3) karma ¢alisma kategorileri agisindan degerlendirilmistir.
Nitel ve nicel ¢calismalar sadece tek bir yontemin kullanildig1 durumlarda kodlanmistir.

Veri toplama teknikleri (1) anket, (2) gozlem, (3) miilakat, (4) test ve (5) yazma c¢alismalar
kategorilerinde incelenmistir. Bir calismada birden fazla veri toplama yontemi kullanilabilecegi goz
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oniinde bulundurularak calisma her kategoride ayri olarak degerlendirilmis ve kategorilere ait
frekanslar analiz edilmek tizere hesaplanmistir.

3.Bulgular
3.1. Arastirma Cesitleri

Arastirma gesitleri kategorisinde 2005-2020 yillar1 arasnda yayinlanmis matematik egitiminde
yazmanin kullanilmasi ile ilgili arastirmalarim frekanslar1 Tablo 1'de sunulmustur. Buna gore, bu yillar
arasinda yapilan 32 ¢alisma arasinda en fazla (%93,75) deneysel ¢alisma bulunmaktadir. Bir tane alan
yazin taramasi ve bir tane de materyal gelistirme ile ilgili yaym yapildig1 goriilmektedir. Icerik analizi,
derleme ve kitap inceleme tiiriinde ise hi¢ ¢calisma bulunmamaktadir.

Tablo 1. 2005-2020 yillar1 arasinda yaymlanan matematikte yazma arastirmalarinin cesitlerine gore dagilimi

Aragtirma Cesidi Frekans (%)
Deneysel Calisma 30 93,75
Literatiir Taramasi 1 3,125
Icerik Analizi 0

Materyal Gelistirme 1 3,125
Derleme 0

Kitap Inceleme 0

Toplam 32 100

3.2. Yayn Ttirleri

Incelenen galismalarin tez olmasi halinde yaymlanip yayinlanmamasi goz ardi edilmistir. Dolayisiyla,
yaymn tiirleri agisndan toplamda 32 yayin oldugu tespit edilmistir. Bunlarin igerisinde 12 yiiksek
lisans tezi, 1 doktora ¢alismasi ve 6 kongre bildirisinin yani sira 13 tane makale oldugu goriilmektedir.

Ancak, makalelerin ¢ogunun yine yiiksek lisans veya doktora tez galismalarindan iiretilen yayinlar
oldugu dikkat cekmektedir.

Tablo 2. 2005-2020 yillar1 arasinda yayinlanan matematikte yazma arastirmalarinin yayin tiiriine gore dagilimi

Yayin Tiirii Frekans (%)
Yiksek Lisans Tezi 12 37,5
Doktora Tezi 1 3,125
Makale 13 40,625
Kongre Bildirisi 6 18,75
Toplam 32 100

3.3. Calisilan Orneklem

Incelenen yaymlardaki calisma gruplari ile ilgili frekanslar Tablo 3'te verilmistir. Hesaplanan
frekanslar toplam calisma sayisindan (32) daha fazla hesaplanmistir. Bunun sebebi bazi ¢alismalarm
birden fazla érneklem grubuyla olusmasindan kaynaklanmaktadir. Buna gore, matematik egitiminde
yazma caligmalarmin ilkogretim ikinci kademede yogunlastigi goriilmektedir. Bu yas grubuna
genellikle 5-8.siniflar girmektedir. Yine 6gretmen adaylar: da ulasim kolaylig1 agisindan ikinci sirada
yer almaktadir.

Tablo 3. 2005-2020 yillar1 arasinda yayinlanan matematikte yazma arastirmalarinin &rneklem tiiriine gore
dagilimi

Orneklem Frekans (%)
Tkogretim Kd1 4 11
Tkdgretim Kd2 18 52
Ortadgretim 4 11
Ogretmen Adaylar 6 17
Universite Ogrencileri 3 9
Toplam 35 100
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3.4. Aragtirma Bagliklar1

2005-2020 yillar1 arasinda incelenen matematikte yazma c¢alismalarmimn arastirma basliklarma gore
daghmi Tablo 4.’de verilmistir. Tablo 4.’de hesaplanan frekanslar toplam ¢alisma sayisindan(32) daha
fazla hesaplanmistir. Bunun sebebi bazi ¢alismalarin birden fazla boyut altindan incelenmesinden
kaynaklanmaktadir.

Tablo 4. 2005-2020 yillar1 arasinda matematikte yazma calismalarinin yillara ve arastirma basliklarina gore
dagilim

[[9} \O DN [e.e] (o)) (ew] — (V] o <t o \O [N [e'e) (@) o é_‘

o o o (e} o i i i i i i i i — — o
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OgretimYontemi 2 0 0 0 0 0 0O 2 0 0 0 1 0 0 0 0 5(%122
Ogretmen Rolii 0o 0 0 0 O 0 0O 1 0 0 0 1 0 0 0 0 2(%49
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Arastirma baghklarma gore kimi yillarda hicbir yaymin bulunmadigi goriilmiistiir. Tablo 4.” de
matematikte yazma arastirmalari konu basliklarina gore basar1 (11), duyussal boyut (12), bilissel boyut
(11) 6gretmen rolii (2), ve 6gretim yontemi (5) boyutlarinda incelenmis olup %29,3 orani ile duyussal
boyut en ¢ok incelenen arastirma bashigi olmustur. Ek olarak tiim arastirma basliklar1 kapsaminda
2005-2020 yillar1 arasmnda yil bazinda %21,9 orani ile 2016 yii en fazla arastirma yapildig:
goriilmektedir.

3.5. Matematik Konu Bagliklar1

Bazi ¢alismalarda birden fazla matematik konusu ¢alisilmis olmasina ragmen ¢alismalarin bazilarmda
belli bir matematik konusu belirtilmedigi i¢in toplam frekanstan az olmustur. Sekil 1” de 2005-2020
yillar1 arasinda matematikte yazma calismalarmin matematik konu basliklarma gore dagilimi

verilmisgtir.
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Sekil 1. 2005-2020 yillar1 arasinda matematikte yazma galismalarinin matematik konu basliklarina gore dagilimi

Sekil 1’e gore 2005-2020 yillar1 arasnda matematikte yazma arastirmalarinda en ¢ok Sayilar
konusunda galisma yapilirken en az Temel Matematik ile Istatistik ve Olasilik konularinda galisma
yapildig1 goriilmiistiir. Bu durumun 6rneklem se¢imine baglh oldugu diisiiniilmektedir.
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3.6. Kullanilan Yontem

2005-2020 yillar1 arasindaki nitel, nicel veya karma yontem kullanan aragtirmalarm dagilimi Sekil 2./
de sunulmaktadir.
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Sekil 2. 2005-2020 yillar1 arasindaki matematikte yazma arastirmalarin kullamlan yonteme gore dagilimi

Yillara gore incelendiginde, nitel arastirma yontemi bazi yillarda hi¢ kullanilmamasina ragmen 2005-
2020 yillar1 arasinda kullanilan en temel yontem olmustur. Nicel ve karma arastirma yonteminin de
baz: yillarda hi¢ kullanilmadig1 gozlenmistir. 2005-2020 yillar1 arasinda kullanilan en temel ikinci
arastirma yontemi nicel, en az kullanilan ise karma arastirma yontemi olmustur.

3.7. Veri Toplama Teknikleri

Sekil 3’de matematikte yazma galismalarinda kullanilan veri toplama tekniklerinin verildigi grafik
sunulmustur. Bir ¢alismada birden fazla veri toplama araci kullanildig: i¢in toplam yayin sayisindan
daha fazla veri toplama teknigi vardur.
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Sekil 3. 2005-2020 yillar1 arasinda matematikte yazma calismalarinda kullanilan veri toplama ydntemlerinin
dagilimi

Sekil 3. incelendiginde, 2005-2020 yillar1 arasindaki matematik egitiminde yazma {izerine ¢ikan
yayinlarda toplanan verilerin biiyiik bir ¢ogunlugunun ogrencilerin yazma c¢alismalar1 oldugu
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goriilmektedir. Diger taraftan, veri toplama yontemi olarak gozlem en az kullanilan yontemdir. Bu
durum, calismalarn odaklandigi 6rneklem ve amaciyla da iligkidir. $oyle ki, veri toplama yontemi
olarak gdzlem genellikle gretmenlerin 8gretim siireclerinde kullanilmaktadir. Incelenen yayimlarda
bu tiir calisgmalarin az olmasindan kaynaklaniyor olabilir.

4. Tartisma, Sonug ve Oneriler

Bu arastirma kapsaminda 2005-2020 yillar1 arasmnda matematikte 6grenme amagh yazma konusu ile
ilgili Tiirkge yaymlanmis makale, tez ve bildiriler incelenmistir. On bes yillik siire goz oniinde
bulunduruldugunda bu konuda yapilan c¢alismalarin olduk¢a az oldugu goriilmektedir. Bunun
sebebi, Baki vd. (2011) ve Ulutas ve Ubuz'un (2008) dikkat ¢ektigi gibi, Tiirkiye’deki arastirmacilarin
degisen egitim sistemine paralel calismalar yapma egilimi gostermesi olarak degerlendirilebilir.
Dahasi, arastirmacilar Ogrenme siirecine yogunlagsmaktan ziyade Ogretim yontemleri sonucu
ogrencilerdeki basar1 veya duyussal degisime agirlik vermektedir. Bu durum 6grenme amacl yazma
calismalarmnin geri planda kalmasma neden olmus olabilir.

On bes yilda yaymnlanan matematikte yazma ¢alismalariin en fazla deneysel yontemler ile yapildig:
belirlenmistir. Icerik analizi, derleme ve kitap inceleme ¢alisma cesitlerinden hi¢ olmadig1 goriiliip
arastirmacilarin buna yonelik calismalar yapmasi 6nerilmektedir. Tiirkiye’de ve diinyada matematikte
yazma alaninda yapilmis olan g¢alismalarin neler oldugunu ve bu konulardaki aragtirmalarin bir
biitiin olarak nereye gittigini bilmek arastirmacilar i¢in 6nemlidir. Bu sebeple, derleme seklinde
yapilmis calismalarin artmasinm o6nemli oldugu gibi Tiirkge'nin dil yapisi da goz Oniinde
bulundurularak matematikte 6grenme amagli yazma siirecinin kuramsal olarak incelenmesi de alana
katk: sunacaktir.

Incelenen calismalarda 6rneklemin genellikle Tlkogretim II. Kademe dgrencileri oldugu belirlenmistir.
Aragtirmacilarin ¢ogunlukla ilkdgretim matematik 6gretmenliginde olmalarindan 6tiirii 6rneklemin
ilkogretim ikinci kademede yogunlastig1 diisiiniilmektedir. Bunun yaninda ilkogretim I. Kademe,
ortadgretim ve iiniversite 0grencileri ile yapilan ¢aligmalar artirilmali ve gesitlendirilmelidir. Ayni
zamanda, ogretmenler ile yapilan ¢alismalarin eksik olmasi oldukca sasirticidir. Ogretmenler ile
yapilan ¢alismalarin artmasi gerekliligi de sonuglardan biridir. Hizmet i¢i 6gretmenlerin matematikte
yazmaya dair bilgilerinin belirlenmesi ve matematik egitiminde yazmanmn kullanimma iliskin
egitimlerin verilmesi 6nemlidir.

2005-2020 yillar1 arasinda en fazla yayin yapilan alanlarin duyussal boyut, basar1 ve biligsel boyut
oldugu en az yaymnin ise Ogretim yontemi ve Ogretmen rolii alanlarinda oldugu belirlenmistir.
Matematikte yazmada en fazla yayin sayist duyussal boyut, basar1 ve bilissel boyutta olsa da tiim
arastirma basliklarinda daha fazla yayin yapilmas: gerekliligi arastirma sonuglari ile belirlenmistir.
Ozellikle, 6grencilerin yazma siirecinde gelistirdikleri biligsel boyut matematik ve dil baglammnda ele
alinip yukarida da vurgulandig: gibi kuramsal ¢alismalara yer verilebilir.

Matematiksel konu bazindaki dagilim incelendiginde, calismalarin sayilar konusunda yogunlastig:
goriilmiistiir. Bunun disindaki konularda yapilmis olan ¢alismalar oldukga yetersizdir. Hem 6rneklem
baglammda hem de matematik konular baglaminda diisiiniildiigiinde 6gretim seviyesine bagl olarak
konularin cesitlendirilmesinde ve yazmanm farkli konularda da bir 6grenme araci olarak
kullanilabileceginin ortaya konulmasinda fayda vardir.

Bu bulgulara ek olarak yaymlanan arastirmalarin ¢ogunlugunun nitel ¢alismalar oldugu karma
¢alismalarin ¢ok az oldugu belirlenmistir. Karma ¢alismalar nitel ve nicel ¢alisma verilerinin tek bir
calismada ele almarak farkli veri kaynaklarmin birbirine doniistiiriilip dogrulandigi ¢alismalardir
(Creswell, 2003). Bu avantajina ragmen Tiirkiye’deki matematikte Ogrenme amacgli yazma
calismalarinda smirh sayida karma calisma yapildigr goriilmiistiir. Verilerin ¢oklu sekillerde
yorumlanmasi amaciyla karma ¢aligmalara oncelik verilmesi dneriler arasindadir.

Genel olarak yukaridaki tartismalar ele alindiginda, bu c¢alismanm birincil 6nerisi, matematikte
O0grenme amacl yazma calismalarmin biitiin 6gretim seviyelerine yayginlastirilmas: ve oOzellikle
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uygulayicilar olarak Ogretmenlerin siirecin pargasi olmalar1 yoniinde tesvik edilmeleri gerektigi
seklindedir. Tkinci olarak, matematikte &nemli bir yapr tast olan cebir 6grenme alaninin (NCTM, 2000;
Williams ve Molina, 1998) yazma c¢alismalarinda geri planda kalmas: dikkat ¢ekicidir ve dolayisiyla,
bu alana ydnelik dgrenmelerin yazma aktiviteleriyle giiclendirilmesi énerilmektedir. Ugiincii olarak,
matematikte yazma caligmalarmin ilkégretim II. Kademe seviyesinde sayilar konusuna yogunlasmasi,
sayl hissi gibi temel konularmn ilkokulda atilmasi gerektigi goz oOniinde bulunduruldugunda
(Cekirdekgi, Sengiil, ve Dogan, 2016; Sengiil ve Giilbagc1 Dede, 2014), bu konunun kavramsal olarak
O0grenilmesinde sikintilar oldugunu gostermekte ve dolayisiyla desteklemek igin ilkokul seviyesinde
O0grenme amach yazma etkinliklerinin yayginlastirilmas: ve Tiirkce dersi baglamimda matematikle
entegre edilmesi onerilebilir.

2005-2020 yillar1 arasinda matematik egitiminde yazma {iizerine yapilan ¢alismalar biitiinciil olarak
degerlendirildiginde, ozellikle 2016 yilinda bir artis olmasma ragmen, bu konudaki ¢alismalarin
arastirmacilar tarafindan tercih edilmedigi dikkat cekmektedir. Bunun sebebi, Tiirkiye’de egitim
alaninda yapilan degisikliklerin arastirmacilarn ilgi alanlarini “sicak” konulara yonelttigi seklinde
yorumlanabilir. Diger taraftan, Tiirkiye’de 0grenme amach yazma etkinliklerinin ¢ogunlukla fen
egitimi alaninda yogunlastigin1 gormekteyiz ve matematik egitimi alaninda da benzer ¢alismalarin
yayginlastirilmas: gerektigi diisliniilmektedir. Ayrica, matematik egitiminde yazma calismalar
baglaminda kullanilan yazma y&nergelerinin incelenip, gercekten “6grenme amaclh” olup olmadiginin
tespit edilmesi ve belli kriterlerin diinya literatiirii (6rn. Prain ve Hand, 1996) destegiyle
olusturulmasinda fayda vardir. Bu c¢alismanin, matematik egitimi arastirmacilarina 1sik tutacagi ve
arastirma egilimlerine yon verebilecegi diistiniilmektedir.
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