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0z: Calismada ortaokul besinci, altinci, yedinci ve sekizinci siif 6grencilerinin matematik
kaygilari, matematik 6zyeterlik algilari, matematik tutumlar1 ve matematik motivasyonla-
rinin cinsiyet, sinif, ana-baba egitim durumuna gore farkliliklar: incelenmistir. Ikinci olarak
da matematik 6zyeterlik algilarinin; matematik kaygisi, matematik motivasyonu ve ma-
tematik tutumlari iizerine etkileri arastirilmistir. Matematik 6zyeterlik algilar1 ii¢ boyutta,
matematik kaygilar1 dort boyutta, matematik motivasyonlar1 dort boyutta ve matematik
tutumlar ti¢ boyutta ele alinmistir. Calismanin 6érnekleminde Marmara Bélgesi'nde bulu-
nan besinci, altinci, yedinci ve sekizinci sinifta okumakta olan 633 6grenci yer almaktadir.
Calismada ‘Matematik Kaygi Olgegi’, ‘Matematik Ozyeterlik Olgegi’, ‘Matematik Tutum
Olgegi’ ve ‘Matematik Motivasyonu Olgegi’ veri toplama aracidir. Calismadan toplanan ve-
riler icin analizler SPSS 21.0 paket programui ile yapilmustir. Verilerin analizinde istatistiksel
testler kullanilmigtir. Calisma sonucunda ortaokul dgrencilerinin, matematik kaygilarinin
tiim alt boyutlarinda anlaml farklilik gésterdigi, matematik motivasyonu alt boyutlarinin
cinsiyete gore anlamli bir farklilik gostermedigi, matematik tutumlari alt boyutlarmin “si-
nif diizeylerine” gore anlamli farklilik bulunurken ‘anne egitim durumuna’ gére anlaml
farklilik gostermedigi sonucuna ulasilmistir. Calismada besinci sinif 6grencilerinin mate-
matigi kullanirken ‘kendine olan giivenleri’, ‘davranissal farkindaliklar’, ‘matematige yo-
nelik tatminleri” ve “igsel motivasyonlarinin’ diger sinuf diizeylerinden yiiksek bulunmasi
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literatiirden farkl1 bir sonugctur. Bu, yeni bir yaklasim olan 4+4+4 egitim sistemine gore de-
gisiklik gosterdigi kabul edilebilir. Bu durumda 6gretmenlere 6nemli gorevler diismekte-
dir. Ogrencilerin matematik dersine motivasyonlar yiikselecek, kaygi seviyeleri azalacak
ve matematik dersine karsi olumlu tutum gelistirecek sekilde egitim ve 6gretim almalar1
saglanmalidir.

Anahtar Kelimeler: Matematik Ozyeterlik Algilari, Matematik Kaygilari, Matematik Moti-
vasyonu, Matematik Tutumlari.

ABSTRACT: In the study, mathematics self-efficacy perceptions, mathematic anxieties,
mathematic motivations and mathematic attitudes of secondary school of 5" to 8" grade
students, the differences were examined according to gender, class, mother-father education
level. Secondly, the. perceptions of mathematics self-efficacy; effects on mathematic anxiety,
mathematic motivation and mathematic attitudes were investigated. The perceptions
of mathematics self-efficacy are three group, mathematics anxieties are four group,
mathematics motivation are four group and mathematics attitudes are handled in three
dimensions. The participants of the study involve 633 students studying in the 5" to 8"
grade schools in the North Marmara Region. The study Mathematics Self-Efficacy Scale,
Mathematics Anxiety Scale, Mathematics Motivation Scale and Mathematics Attitude Scale
is a data tool. Analysis for the data collected from the study were made with the SPS521.0
package program. Statistical analyses were used to examine the data. As a result of the
study, secondary school students showed significance differences in all sub-dimensions
of their math anxiety, math motivation sub-dimensions did not differ significantly by
gender, while math attitudes sub-dimensions did not differ significantly according to
‘grade level’ but ‘maternal education status’. In the study, the fact that fifth grade student’s
‘self-confidence’, ‘behavioral awareness’, ‘satisfaction with mathematics’ and ‘intrinsic
motivation” when using mathematics were higher than other grade levels is a different
result from the literature. This condition varies for a new approach of 4+4+4 educational
system. Teachers should perform important roles. It is received to student take education
with high mathematics lesson motivation, low anxiety level and positive attitude towards
to mathematic lesson.

Keywords: Mathematics Self-Efficacy Perceptions, Mathematics Anxieties, Mathematics
Motivation, Mathematics Attitudes.

GIRiS

Matematik, ortaya c¢ikan yeteneklerin yonlendirilmesi, sistemli ve mantikli
bir diisiince yapisinin kazandirilmasi gibi insanin biitiin aktivitelerinde kul-
landig1 6nemli bir bilim dal1 olarak hayatimizda yer almaktadir (Bulut, 1988;
Baykul, 1999). Matematik hayatimizin 6nemli bir parcasi olmasina ragmen, til-
kemizde bir¢ok 6grenci i¢in zor bir ders olarak goriilmekte ve 6grencilerin ma-
tematige karsi negatif tutum sergiledigi, matematikte basarili olamayacaklari-
1 diisiindiikleri icin kaygilandiklar ortaya ¢ikmaktadir. Ogrencilerin negatif
tutumlarimi azaltmak ve matematige karsi olumlu tutumlar gelistirmek Milli

784 Balikesir Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisi Dergisi
ilt- 23 - Sayi: 44, Aralik 2020



Matematikte Ozyeterlik Algilar, Motivasyonlar, Kaygilar ve Tutumlar Arasinda Tliski

Egitimin hedefleri arasindadir. Egitim-0gretim esnasinda 6grencilerin mate-
matik dersinde basarisiz olmalarini da etkileyen bir¢ok faktor vardir. Bunlar-
dan bazilar1 matematik dersine yonelik 6zyeterlik algisi, matematik dersinde
duyulan kaygi, matematik dersine yonelik motivasyon ve matematik dersine
yonelik tutum olan bireysel farkliliklardan meydana gelen 6grenme stilleridir.
Belirtilen 6grenme stillerinin incelenmesi ile 6grencilerin matematigi daha ¢ok
benimsemesi, kabullenmesi, sevmesi ve matematikten korkmamasi igin gesitli
faaliyetler gerceklestirilebilir. Calismada, matematik 6zyeterlik algilari, mate-
matik kaygisi, matematik motivasyonu ve matematik tutumlarinin demogra-
fik degiskenleri (cinsiyet, sinif, ana-baba egitim durumu) baglaminda anlamh
farklilik gosterip gostermedigi incelenmistir. Daha sonra ise matematik 6zye-
terlik algilarinin matematik kaygisi, matematik motivasyonu ve matematik
tutumlari tizerine etkisi aragtirilmistir.

Ozyeterlik ve Matematikte Ozyeterlik

Ozyeterlik, sosyal biligsel kuramim en 6nemli kavramlarindandir. Akay ve
Boz (2011)’a gore, 0zyeterlik; kisinin performansa dayali aktiviteleri yaparken
gerekli eylemleri diizenleme ve yiiriitme kapasitesidir. Ozyeterlik &nemli bir
kavram oldugu gibi 6zyeterlik algis1 da sosyal bilissel kuramin énemli degis-
kenlerinden biridir. Kurbanoglu ve Takunyaci (2012)’ya gore 6zyeterlik algisi;
duygusal, sosyal, bilissel ve davranissal becerileri organize etmeyi ve durum
{izerinde uygulama yapmay igerir. Ozyeterlik algisi kisilerin farkli durumlar
arasinda en uygun se¢imi yapmalarini, ortaya ¢ikan engellere karsi 1srarci ol-
malarini, duygusal tepkiler yerine tiretken davranislar gosterebilmelerini sag-
layabilir. Bireyin sahip oldugu 0zyeterlik algis1 motivasyon ve davramislarin
en 6nemli belirleyicisi en giiclii yonlendiricisidir (Ipek, 2019). Demiralay ve
Karadeniz (2010)’e gore yiiksek 6zyeterlik algisina sahip olan kisiler, basari-
I1 olacaklarina inanmakta ve gerceklestirdigi faaliyetler tamamlanana kadar
caba gostermeye devam edeceklerdir. Diisiik 6zyeterlik algisina sahip olan ki-
siler ise basarisizliktan korkacak ve zorlandiklari faaliyetleri birakmaya yatkin
olacaklardir. Diger yandan bir kisinin bir alanda yiiksek 0zyeterlik algis1 mev-
cut iken, diger bir alanda ise diistik 6zyeterlik algis1 olabilir. Biitiin bu faktorler
Bandura’ya gore dort kaynaktan olusan bir unsur olarak ifade edilmistir. Bu
unsurlar:

1. Kisinin Bireysel Tecriibeleri: Bireyin gegmiste yasamis oldugu basari
ve basarisizliklar,

2. Bagkalariin Tecriibeleri: Benzer kisilerin davraniglarini model alarak
onun tecriibelerini paylasmak.

3. Sozel Tkna: Kisinin bir durumla miicadelesinde aldig1 neriler.
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4. Duygusal Durum: Bireyin 6zyeterligin degerlendirmede korku, kayg1
ve stresini kontrol altinda tutabilmesidir.

Diger taraftan Bandura’ya gore 6zyeterlik inanclari; bireyin diistincesinin ne-
gatif veya pozitif olmasini, hayatinin amaglarini belirlemedeki hedeflerini, ya-
saminin nasil olacagini, zorluklarla karsilastiklarinda nasil ¢aba sarf edecegini
ve stres diizeyini etkilemesinde 6nemli bir unsur olarak tanimlanmistir. Ural,
Umay ve Argiin (2008) matematikte 6zyeterligi, bir bireyin matematikle ilgi-
li gérev ve sorumluluklarini basarili bir bi¢imde tamamlayabilmesi icin kendi
yetenegine iliskin inanclari seklinde tanimlamustir. Ipek (2019) matematik 6zye-
terlik inanciny, kisinin matematiksel konularda kendini yeterli diizeyde gérme-
si ve matematiksel problemleri ¢6zebilecegine inanmasi seklinde tanimlamuistir.

Calismada 6zyeterlik algisi ve 6zyeterlik inanglar1 bireylerin olumlu ve olum-
suz diistinmesini, hayatindaki amaglarini nasil belirleyecegini, zorluklar kar-
sisinda nasil ¢aba harcayacagini ve sonucunda nasil etkilenecegi énemli bir
faktor olarak ele alinmistir. Matematikte dzyeterlik ise bireylerin matematigi
yasamda kullanirken gorev ve sorumluluklarini basarili bir sekilde gergekles-
tirmesi ve matematiksel benlik algilarmin farkinda olmalarina iligskin inanglar:
olarak ele alinmustir.

Kayg1 ve Matematik Kaygis1

Kaygi, bireyde bir durum karsinda duygusal, zihinsel ve bedensel rahatsiz-
lik ve huzursuzluk olarak adlandirilir. Kaygiya neden olan olaydan daha ¢ok
bireyin olaya yiikledigi anlamdir. Kaygi bireyde huzursuzluk verdigi gibi bu
huzursuzluk da 6grenmesinin oniinde en biiyiik engeldir. Son yillarda ma-
tematik kaygisi ile ilgili calismalara alan yazininda siklikla rastlanmaktadir.
Yenilmez ve Midilli (2006) matematik kaygisin1 6grencilerin hem matematik
performanslarmi azalttigin1 hem de giinliik hayat problemlerin de ve ders ki-
taplarindaki problemleri ¢ozerken mantik dis1t matematik korkusuna maruz
kaldiklarini ifade etmislerdir. Saglam (2019)’a gore matematik kaygzsi, bireyin
matematigi diistindiigiinde basarisiz olma fikrinin meydana getirdigi davra-
russal ve duygusal tepkilerdir. Diger yandan Aydin (2011) 6grencilerin mate-
matik 6grenmelerinde en 6nemli faktorlerin basinda matematik kaygilarinin
oldugunu savunmaktadir. Matematik kaygisin ele aldigimizda bu kavramin
endise, gerginlik ve tedirginlik gibi bir¢ok kavramla yakindan iligkili oldugu
goriilmektedir. Literatiirden matematik kaygisinda, bireyin korkulariin ma-
tematik 6grenmeye engel oldugu ve bireyin matematikte basarisiz olmasimna
neden oldugu sonucuna ulasabiliriz. Matematik kaygisi, bireyin matematikte
karsilastig1 sorular1 ¢ozerken mantik dis1 korkular: olup 6grenmesini ve basa-
ril1 olmasini engellemektedir.
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Matematik kaygisi bircok nedene baglanmaktadir. Bu smiflandirmalardan
en ¢ok karsilasilan durumsal, kisisel ve kisilige bagli nedenlerdir. Durumsal
nedenler; matematik 6gretimi sirasinda kullanilan stratejiler, 6gretmen tutum
ve davraniglari, kisisel nedenler; cinsiyet, yas sosyo ekonomik durum, kisilige
bagli nedenler; kisilerin psikolojik ve duygusal 6zellikleri, kendine giiven duy-
masi ve bilissel acidan 6grenim tarzlari ile ilgili sebeplerdir (Yelkenci, 2019).

Calismada kaygy, bireyin sikint1 yasanilan durumlarla karsi karsiya kalindi-
ginda stres, gerginlik ve hos olmayan duygusal tepkilerin tiimii olarak ele
alinmistir. Matematik kaygisi ise giinliik yasamda basariy: etkileyen bireyin
ogrenmesini engelleyen sikintili bir kaygi duygusu olarak ele alinmistir.

Motivasyon ve Matematik Motivasyonu

Motivasyon, bireylerin davraniglarina yon veren, 6grenmesinde etkili bir yol-
dur. Budak ve Demir (2016) motivasyonu, 6grencilerin yapmasi gereken go-
revleri gerceklestirmek i¢in emek harcamasi, zamanini vermesi ve istekli olma-
lar1 olarak tanimlamistir. Dede ve Yaman (2008) 6grencilerin 6grenme stilleri,
yaraticiliklar1 ve akademik basarilarinda motivasyonun etkisinin yadsinamaz
oldugunu vurgulamaktadir. Motivasyon, 6grenmenin anahtar kavramlarin-
dan biri olarak da 6ne ¢ikmaktadir. Bundan dolay1 6gretim ortamlarinda ih-
mal edilmemesi gereken bir unsurdur. Ispir, Ay ve Saygi (2011) iistiin basaril
Ogrencilerin matematik 6grenmelerinde farkli motivasyonlar1 olabilecegine
vurgu yapmuslardir.

Kiiltink Akyurt (2019) matematik motivasyonunu, 0grencilerin matematik-
sel etkinliklere aktif olarak katilim saglamasi, goniillii olmas1 ve matematik
o0grenmek icin ¢aba sarf etmesi olarak tanimlamistir. Matematik 6grenmede
yiiksek motivasyona sahip olan 6grenciler matematik problemlerini ¢6zerken
daha istekli olurlar diger 6grencilerden daha fazla emek harcarlar. Matematik
motivasyonu diisiik olan 6grenciler ise matematiksel etkinliklere diisiik kati-
lim gosterirler, derse karsi isteksiz olurlar. Bu durum bir siire sonra 6grencide
matematik dersine yonelik olumsuz tutum olusturur ve matematigin gereksiz
bir ders olarak algilanmasina neden olur. (Kesici, 2018). Matematik 6grenmede
motivasyonun iki boyutu; i¢sel motivasyon veya digsal motivasyon karsimiza
¢ikmaktadir. Calismada motivasyon bireyin bir amaca yonelik davranislarimni
yonlendiren bir gii¢ olarak ele alinmistir. Matematik motivasyonu ise 6grenme
ve Ogretme kavramlar ile yakindan iliskili olup matematik basarisina etkisi
uzerine ele alinmistir.

Tutum ve Matematik Tutumlar

Tutum, bireyin duyussal davranislar i¢cinde bulunan dogrudan da gozlemle-
nemeyen tepki gosterme egilimidir. Yelkenci (2019) tutumu, bireyin sorumlu-
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lugunda olan, onun olay ile ilgili duygu, diistince ve davramislarmi diizenli
bir sekilde olusturan egilimler olarak tanimlamistir. Bireyin tutumlar: olumlu
veya olumsuz davranislarin gosterilmesine neden olabilir. Kisi olumsuz bir
tutum gelistirdiginde ilgisi azalir, sevmekten vazgecer, onunla ugrasmaktan
vazgeger ve yapamayacagl kanaati uyanir. Kisilerin tutumlarmi gozle gormek
miimkiin degildir. Bir kisinin tutumu gozle goriilemez ancak davranislari goz-
lemlendiginde tutumuyla ilgili kanaate varilabilir. Ornegin, sadece matematik
dersine devam etmeyen, matematik dersinin ddevlerini yapmayan bir 6grenci
i¢in o 6grencinin matematige karsi olumsuz tutum sergiledigi sonucuna ula-
sabiliriz. Buradan tutumun egitimciler tarafindan da dikkat edilmesi gereken
bir olgu oldugu sdylenebilir. Isik (2018)’a gore matematik dersinde bir tutum
kazanildiktan sonra degismesi imkansiz oldugu kadar zordur. Ozellikle 6g-
renci derse karsi olumsuz tutum igindeyse ders ¢ok zor basarilamaz bir hale
gelir. Ogrencilerin matematikte olumlu tutuma sahip olmalar1 icin matemati-
gin glinliik hayatta her zaman ve her yerde karsilagilan bir durum oldugu ve
gerekliligi dile getirilmelidir. Burada 6grencilerin derse bakis agilarin etkile-
yen Ogretmen, aile ve topluma onemli gorevler diismektedir.

Canakg1 ve Ozdemir (2011)’e gore matematik basarisi ile matematik tutumu
arasinda bir iliski mevcuttur. Matematik basarisinin yiikselmesi olumlu bir tu-
tum kazanmakla miimkiindiir. Matematige kars: pozitif tutumu olan 6grenci-
lerin, yiiksek Ozyeterlik seviyesindedir. Bu 6grenciler matematik basarisi igin
caba gostermenin onemine daha ¢ok onem verirler. Yetenek ve sansin mate-
matikte ¢ok etkili olmadigini diistiniirler. Buradan tutumun pozitif ve negatif
duygusal yogunluk iceren duygusal tepkiler bigiminde agiklanabildigini de
gostermek miimkiindiir.

Calismada tutum kisinin davranislara olumlu veya olumsuz yonde tepki gos-
termesi ve giidiileyici bir unsur olarak 6nem arz etmesi agisindan ele alinmis-
tir. Matematikte tutum, basar1 faktori ile iligskilendirilmis tutumun basar ile
pozitif iliskisi oldugu ele alinmistir.

YONTEM
Arastirmanin Onemi

Matematik, hayatimizin her alaninda yer almaktadir. Hayatimizin icinde
onemli bir yere sahip olan matematigin 6grenciler i¢in kaygi veren ve olumsuz
tutum gelistirdikleri bir ders olmas iiziintii verici bir durumdur. Ogrenciler-
de olusan bu olumsuz tutumlar 6nlendiginde, matematik dersinin amaglari-
na ulasilmis olunacaktir. Boylece aragtirmanin; ortaokul 6grencilerinin 6zye-
terlik algilari, matematik dersine yonelik tutumlari, matematik dersine olan
motivasyonlar: ve matematik dersine kars1 kaygilar1 arasindaki iliskinin be-
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lirlenmesinin 6nemli agiktir. Matematik 6zyeterlik algilari, matematik moti-
vasyonlari, matematik kaygilar: ile matematik dersine yonelik tutumlarinin
demografik degiskenlere gore iliskisi ile ilgili ortaokul 6grencileri ile yapilan
aragtirmalarin siirlidir.

Aragtirmanin Amaci ve Orneklem

Arastirmada ortaokul Ogrencilerinin matematige yonelik Ozyeterlik algila-
r1, tutumlari, motivasyonlar1 ve kaygi diizeylerinin cinsiyet sinif, anne-baba
egitimleri agisindan farkliliklarinin belirlenmesi amaglanmaistir. “4+4+4 egitim
sisteminin” uygulanmaya baslanmasi ile birlikte ortaokul 6grencilerinin ele
alinan demografik 6zelliklere gore nasil etkilediginin belirlenmesi amaglan-
maktadir. Aragtirmanin evreni Kuzey Marmara bdlgesindeki besinci, altinc,
yedinci ve sekizinci siniflarda okuyan 6grencilerdir. Arastirmanin 6rneklemi
ise Kirklareli ili Liileburgaz ilgesinde besinci, altinci, yedinci ve sekizinci sinuf-
larda okuyan 6grencilerden ulasilanlardir. Bu kapsamda 633 6grenciden veri-
ler toplanmustir.

Arastirma Problemi

Arastirmanin amact dogrultusunda galismanin problem ciimlesi asagidaki se-
kilde belirlenmistir: Ortaokul besinci, altinci, yedinci ve sekizinci sinif 6gren-
cilerinin matematik 6zyeterlik algilari, matematik kaygilari, matematik moti-
vasyonlar1 ve matematik tutumlarinda demografik 6zelliklere gore istatistiksel
olarak anlamli bir farklilik var midir?

Veri Toplama Araclar:

Aragtirmada Umay (2001)'1n gelistirdigi “Matematik Ozyeterlik Olgegi” kulla-
nilmistir. Olgek Hacettepe Universitesi ilkdgretim matematik 6gretmenliginde
okuyan 127 ilkogretim matematik 6gretmenligi boliimii 6grencilerini kapsa-
maktadir. 14 sorudan meydana gelen Olgegin giivenirlik katsayis1 .88 olarak
belirlenmistir. Matematik 6zyeterlik 6lcegi asagida verilen faktorden olusmak-
tadir. Bunlar;

1. Matematik benlik algis1
2. Matematik konularinda davraniglarindaki farkindalik
3. Matematigi yasam becerilerine dontistiirebilmedir.

Matematik kaygis1 6lgegi Erol (1989) tarafindan gelistirilen bir 6lgektir. Olcek
Bolu il merkezinde okuyan 440 ortadgretim 2. sinif (lise 2 ya da 10. smif) 6gren-
cisini kapsamaktadir. Bu 6lgek gelistirilme asamasinda Cronbach’s Alpha de-
geri .91 olarak bulunmustur. Matematik kaygis1 6lgegi dort alt boyut ve 45 so-
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rudan olusmaktadir. Matematik kaygisi 6lgeginin literatiire gore alt boyutlari;
1. Matematik smav1 ve degerlendirme kaygisi
2. Matematik dersine iliskin kayg1
3. Giinliik yasamda matematik kaygisi
4. Matematik konusunda kendine giivendir.

Motivasyon Olcegi olarak Githua ve Mwangi (2003) calismasinda kullandig1 28
soruluk 6grenci ‘matematik 6grenme motivasyonu olgegi” kullanilmistir. Git-
hua ve Mwangi (2003), matematik 6grenme motivasyonu olgegini Kenya’'daki
orta dereceli okullarda egitim goren 320 erkek ve 329 kiz olmak {izere toplam
649 6grenci iizerine gergeklestirmistir. Olgegin Cronbach Alpha degeri .89 ola-
rak belirlenmistir. Olgegin literatiire gére dort alt boyutu vardir. Bunlar;

1. Matematik 6grenmeye ilgi
2. Memnuniyet

3. 1lgi

4. Algilanan basar1 olasiligidur.

Arastirmada Duatepe ve Cilesiz (1999) in gelistirdigi 38 soruluk “Matematik
Tutum” 6lgegi kullanilmigtir. Arastirma, Orta Dogu Teknik Universitesi'nin
cesitli fakiiltelerinde egitim goren 230 6grenciye uygulanmis ve Cronbach’s
Alpha degeri .96 bulunmustur. Olgegin alt boyutlars;

1. Ilgi, sevgi ve zevk
2. Korku ve giiven
3. Meslek ve 6nemlilik

4. 11gi, sevgi ve zevktir.

Arastirma Modeli

Arastirma modeline gore matematik 6zyeterlik algilari, matematik kaygilari,
matematik motivasyonu ve matematik tutumlari degiskenleri esas alinmigtir.
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Sekil 1: Aragtirma Modeli

Demografik Degiskenler
Cinsiyet
Simif
Baba Egitim Durumu

Anne Egitim Durumu
Matematik
Kaygilari
. Matematik
Matemat}k Motivasyonu
Ozyeterlik
Algilan Matematik
Tutumlari

Sekil 1’deki aragtirma modeli kapsaminda ‘matematik 6zyeterlik algilar1’, ‘ma-
tematik kaygilar1’, ‘matematik motivasyonu’ ve matematik tutumlarinin ‘sos-
yo-demografik degiskenlere” gore anlamh farklilik gosterip gostermedigi test
edilmistir (Karasar, 1999). Matematik 6zyeterlik algilarinin matematik kayg-
lar1, matematik motivasyonu ve matematik tutumlari tizerine etkisi ¢oklu reg-
resyon testleri ile test edilmistir. Matematik 6zyeterlik algilar1 bagimsiz degis-
ken olarak alinmigtir. Ayrica matematik kaygilari, matematik motivasyonu ve
matematik tutumlarinin her biri birer bagimli degisken olarak ele alinmisgtir.

BULGULAR

Calismada katihmcilarin sosyo-demografik 6zelliklerine iliskin analizler ya-
pilmistir. Bunlar; frekans dagilimi, faktor analizi, giivenirlik testi, Kolmogo-
rov-Smirnov normal dagilim testidir. Arastirmadan elde edilen veriler SPSS
21.0 ile incelenmistir. Matematik 6zyeterlik algilari, matematik kaygilari, ma-
tematik motivasyonu ve matematik tutumlarinin demografik 6zelliklere gore
anlamli farklilik gosterip gostermedigi arastirilmistir. Mann-Whitney U testi
ve Kruskal-Wallis testi ile arastirilmistir. Matematik 6zyeterlik algilarinin ma-
tematik kaygilari, matematik motivasyonu ve matematik tutumlar iizerine
etkisi i¢in ¢oklu regresyon testleri kullamilmistir.

Calismada matematik 6zyeterlik algilar1 6lgeginin faktor analizi sonucunda tig
alt boyut bulunmustur:
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1. Matematigi yasamda kullanabilme ve kavrayabilme,
2. Matematik benlik algsi,
3. Matematikte davranigsal farkindalik.

Matematik kaygilar1 6lceginin faktor analizi sonucunda dort alt boyut bulun-
mustur:

1. Matematik dersi ve hesap yapmaya iliskin kayg,
2. Matematik problemi ¢6zme kaygisi,

3. Matematik konusunda kendine giiven,

4. Matematik sinav sonucu kaygisi.

Matematik motivasyonu 6lgeginin faktor analizi sonucunda dort alt boyuta
ulasilmistir:

1. Matematik tatmini,

2. Matematige yonelik ilgi,

3. Matematige yonelik i¢sel motivasyon,
4. Matematik bagarist.

Matematik tutumlar: 6lgeginin faktor analizi sonucunda {ii¢ alt boyut bulun-
mustur:

1. Matematigi kullanmada kendine giiven ve matematikten gekinme-
me,

2. Matematige ilgi ve sevgi,

3. Matematigi meslek ve yasamda kullanma.

Katilimcilarin Demografik Ozelliklerinin Dagilimi

Arastirmaya katilan katilimcilarin cinsiyet, siif, anne-baba egitimi egitimine
iligkin frekans dagilimi asagida Tablo 1’de gosterilmektedir.
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Tablo 1: Sosyo-Demografik Degiskenlere Gore Frekans Dagilimlar:

Degisken Gruplar Frekans Yiizde
Erkek 299 %47
Cinsiyet Kiz 334 %53
Toplam 633 %100
5. Smuf 179 %28
6. Sinif 118 %19
Sinif 7. Smuf 212 %33
8. Siuf 124 %20
Toplam 633 %100
Tkogretim 167 %26
Lise 266 %42
Cere Yiiksekokul 38 %6
Baba Egitim Durumu Lisans 133 o2l
Yiiksek Lisans 29 %5
Toplam 633 %100
Mlkdgretim 216 %34
Lise 249 %39
e Yiiksekokul 40 %6
Anne Egitim Durumu Lisans 107 w17
Yiiksek Lisans 21 %3
Toplam 633 %100

Calismaya katilan ortaokul 6grencilerinin sosyo-demografik degiskenlere gore
dagilimi Tablo 1°de verilmistir. Katilimcilarin %47’si erkek olup %53’ kizdir.
Katilimailarin %28’i beginci sinif, %19u altinci sinif, %33’ yedinci smif ve %20
’si sekizinci sinif 6grencilerinden olusmaktadir.

Ogrencilerin baba egitim durumlarina bakildiginda, dgrencilerin %26’sinin
babasimin ilkégretim, %42’sinin lise, %6’simnin yiiksekokul, %21’inin lisans ve
%5’ yiiksek lisans derecesine sahip oldugu; anne egitim durumlarma bakil-
diginda ise, annelerinin %34’iiniin ilkogretim, %39’ unun lise, %6’smn yiik-
sekokul, %17’sinin lisans ve %3'liniin yiiksek lisans egitimine sahip oldugu
bulunmustur.

Degiskenlerin Demografik Ozelliklere Gore Farkliliklar:

Caligmanin degiskenlerinin normal dagilim gosterip gostermedigi Kolmogo-
rov-Smirnov normallik testi ile analiz edilmigtir. Normallik testi sonucunda
dagilimin normal dagilim olmadig1 bulundugundan non-parametrik testler
kullanilmistir. Calismada veriler Mann-Whitney U testi ve Kruskal-Wallis test-
leri kullanilarak analiz edilmistir.
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Tablo 2: Matematik Ozyeterlik Algilarinin Demografik Ozelliklere Géore

Farkliliklart
Grup Alt Boyut Test P

Matematlgl Yagsamda Kullanabilme ve Mann-Whitney U 611

Cinsivet Kavrayabilme
y Matematik Benlik Algist Mann-Whitney U .000
Matematikte Davranigsal Farkindalik Mann-Whitney U 138
Matematlgl Yagsamda Kullanabilme ve Kruskal Wallis 000

Sunf Kavrayabilme
mt Matematik Benlik Algisi Kruskal Wallis 787
Matematikte Davranigsal Farkindalik Kruskal Wallis .021
Matematlgl Yasamda Kullanabilme ve Kruskal Wallis 1000

Baba Egitim Kavrayabilme
Durumu Matematik Benlik Algisi Kruskal Wallis .006
Matematikte Davranigsal Farkindalik Kruskal Wallis .038
Matematlgl Yasamda Kullanabilme ve Kruskal Wallis 1000

Anne Egitim Kavrayabilme
Durumu Matematik Benlik Algist Kruskal Wallis .000
Matematikte Davranigsal Farkindalik Kruskal Wallis .036

Tablo 2 incelendiginde 6grencilerin matematigi yasamda kullanabilme ile kav-
rayabilme ve matematikte davramnigsal farkindalik durumuna iliskin algila-
rinda cinsiyete gore anlamh bir farklilik yoktur (p>.05). Ogrencilerin 6grenim
gordiikleri siniflara gore hem matematigi yasamda kullanabilme ve kavraya-
bilme hem de matematikte davramissal farkindalik durumuna iliskin algila-
rinda anlamli farklilik vardir. Ogrencilerin 6grenim gordiikleri siniflara gore
matematik benlik algilar1 arasinda ise anlamli farklilik yoktur (p>.05). Ogren-
cilerin matematigi yasamda kullanabilme ve kavrayabilme, matematik benlik
algis1 ve matematikte davranissal farkindalik boyutlar1 anne-baba egitim du-
rumuna gore anlamli farklilik gostermektedir (p<.05).
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Tablo 3: Matematik Kaygisinin Demografik Ozelliklere Gore Farkliliklart

Grup Alt Boyut Test P

?ﬁgﬁ?ﬁg;gem ve Hesap Yapmaya Mann-Whitney U 1000
Cinsiyet Matematik Problemi C6zme Kaygisi Mann-Whitney U 120
Matematik Konusunda Kendine Giiven Mann-Whitney U .009
Matematik Smav Sonucu Kaygisi Mann-Whitney U 611
%\#atgmatik Dersi ve Hesap Yapmaya Kruskal Wallis 000

iskin Kaygi
Sinif Matematik Problemi C6zme Kaygisi Kruskal Wallis .018
Matematik Konusunda Kendine Giiven Kruskal Wallis .000
Matematik Sinav Sonucu Kaygisi Kruskal Wallis .000
Matgmatik Dersi ve Hesap Yapmaya Kruskal Wallis 002

. Iliskin Kaygi1
BDilbrerlgl:hm Matematik Problemi C6zme Kaygisi Kruskal Wallis .002
Matematik Konusunda Kendine Giiven Kruskal Wallis .001
Matematik Smav Sonucu Kaygisi Kruskal Wallis 371
%ﬁ;ﬁ?gﬁg;;er& ve Hesap Yapmaya Kruskal Wallis .000
gﬁ?ﬁn]iglitim Matematik Problemi C6zme Kaygisi Kruskal Wallis .008
Matematik Konusunda Kendine Giiven Kruskal Wallis 126
Matematik Sinav Sonucu Kaygisi Kruskal Wallis 133

Tablo 3 incelendiginde kiz ve erkek 6grencilerin matematik dersi ve hesap
yapmaya iliskin kaygilarinda ve matematik konusunda kendine giivenlerinde
anlaml farklilik vardir (p<.05). Kiz ve erkek 6grencilerin matematik problem
¢ozme kaygis1 ve matematik sinav sonucu kaygilarinda ise anlamli farklilik
yoktur (p>.05). Ogrencilerin sinif diizeylerine gore matematik dersi ve hesap
yapmaya iligskin kaygi, matematik problemi ¢6zme kaygisi, matematik konu-
sunda kendine giiven ve matematik sinav sonucu kaygisi alt boyutlarinda
anlamli farklilik mevcuttur (p<.05). Ogrencilerin baba egitim durumuna gore
matematik dersi ve hesap yapmaya iliskin kaygi, matematik problemi ¢6zme
kaygis1 ve matematik konusunda kendine giiven alt boyutlarinda anlamh
farklilik mevcuttur (p<.05). Ogrencilerin baba egitim durumuna gore matema-
tik sinav sonucu kaygisinda ise anlamli farklilik yoktur (p>.05). Ogrencilerin
anne egitim durumuna gore matematik dersi ve hesap yapmaya iliskin kay-
gis1 ile matematik problemi ¢6zme kaygisi alt boyutlarinda anlamli farklilik
mevcuttur (p<.05). Ogrencilerin anne egitim durumuna gore matematik sinav
sonucu kaygilar1 ve matematigi kullanma konusunda kendine giivenleri alt
boyutlarinda ise anlamh farklilik yoktur (p>.05).
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Tablo 4: Matematik Motivasyonunun Demografik Ozelliklere Gore Farkliliklart

Grup Alt Boyut Test P
Mann-Whitney U .352
Mann-Whitney U .153

Matematik Tatmini
Matematige Yonelik lgi

Cinsiyet Matematige Yonelik I¢sel Motivasyon Mann-Whitney U .788
Matematik Basarisi Mann-Whitney U 195
Matematik Tatmini Kruskal Wallis .005
Siruf Matematige Yonelik ilgi Kruskal Wallis .357
Matematige Yonelik Icsel Motivasyon Kruskal Wallis .001
Matematik Basarisi Kruskal Wallis 319
Matematik Tatmini Kruskal Wallis .046
Baba Egitim Matematige Yonelik flgi Kruskal Wallis .005
Durumu Matematige Yonelik i¢sel Motivasyon Kruskal Wallis .071
Matematik Basarisi Kruskal Wallis 244
Matematik Tatmini Kruskal Wallis .336
Anne Egitim Matematige Yonelik lgi Kruskal Wallis 194
Durumu Matematige Yonelik i¢sel Motivasyon Kruskal Wallis .095
Matematik Basarisi Kruskal Wallis .046

Tablo 4'te goriildiigli gibi cinsiyet degiskeni matematik motivasyonu olcegi-
nin alt boyutlarinda anlaml farklilik géstermemektedir (p>.05). Ogrencilerin
smifa gore matematik tatmini ve matematige yonelik i¢sel motivasyonlari alt
boyutlarinda anlamli farklilik vardir (p<.05). Ogrencilerin sinifa gére matema-
tige yonelik ilgi ve matematik basarisi alt boyutlarinda ise anlaml farklilik
yoktur (p>.05). Ogrencilerin baba egitim durumuna gore matematik tatmini ve
matematige yonelik ilgi boyutlarinda anlamh farkhilik mevcuttur (p>.05). Og-
rencilerin baba egitim durumuna gore matematige yonelik igsel motivasyonu
ve matematik basarisi alt boyutlarinda ise anlamli farklilik yoktur (p>.05). Og-
rencilerin anne egitim durumuna gore matematik basarisi alt boyutu anlaml
farklilik gostermektedir (p<.05). Ogrencilerin anne egitim durumuna (p>.05)
gore matematige yonelik i¢sel motivasyonlari, matematik tatmini ve matema-
tige yonelik ilgi alt boyutlarinda ise anlamli farklilik yoktur.
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Tablo 5: Matematik Tutumlarinin Demografik Ozelliklere Gére Farkliliklar:

Grup Alt Boyut Test P

Matematigi Kullanmada Kendine Giiven
ve Matematikten Cekinmeme

Mann-Whitney U .047

Cinsiyet Matematige lgi ve Sevgi Mann-Whitney U 764
Matematigi Meslek ve Yasamda Kullanma Mann-Whitney U 241
Matematigi Kullanmada Kendine Giiven Kruskal Wallis 1000

ve Matematikten Cekinmeme
Stmif Matematige lgi ve Sevgi Kruskal Wallis .000
Matematigi Meslek ve Yasamda Kullanma Kruskal Wallis .000
» Matematigi .I<ullanm§da Kendine Giiven Kruskal Wallis 044

Baba Egitim ve Matematikten Cekinmeme
Durumu Matematige Ilgi ve Sevgi Kruskal Wallis .012
Matematigi Meslek ve Yasamda Kullanma Kruskal Wallis 463
Matematigi .Kullanma!da Kendine Giiven Kruskal Wallis 377

Anne Egitim ve Matematﬂ.(ten Cekinmeme
Durumu Matematige Ilgi ve Sevgi Kruskal Wallis .238
Matematigi Meslek ve Yasamda Kullanma Kruskal Wallis 617

Tablo 5 incelendiginde 6grencilerin cinsiyete gore matematigi kullanmada
kendine giiven ve matematikten ¢cekinmeme boyutuna iligskin anlaml farklilik
ortaya cikmistir (p>.05). Ogrencilerin cinsiyet alt boyutu incelendiginde; ma-
tematige karsi ilgi ve sevgi, matematigi meslek ve yasamda kullanma alt bo-
yutlarinda (p>.05) anlaml farklilik yoktur. Ogrencilerin matematik tutumlar
6lgeginin tiim alt boyutlar1 sinifa gore anlaml farklilik gostermektedir (p<.05).
Ogrencilerin baba egitim durumu degiskenine gore matematige giiven ve ge-
kinmeme ile matematige ilgi ve sevgi alt boyutlarinda anlaml farklilik vardir
(p<.05). Ogrencilerin matematigi meslek ve yasamda kullanma alt boyutunda
ise baba egitim durumuna gore anlamh farklilik yoktur (p>.05). Ogrencilerin
anne egitim durumuna alt boyutu incelendiginde tiim alt boyutlarda anlamli
farklilik yoktur (p>.05).

Coklu Regresyon Testleri

Matematik 6zyeterlik algilarmin matematik kaygilari, matematik motivasyo-
nu ve matematik tutumlari tizerine etkisi ¢oklu regresyon testleri ile incelen-
mistir. Arastirma kapsaminda matematik ozyeterlik algilar1 bagimsiz degis-
ken olarak alinmistir. Ayrica matematik kaygilari, matematik motivasyonu ve
matematik tutumlarinin her biri birer bagimli degisken olarak ele alinmigtir.
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Tablo 6: Matematik Ozyeterlik Algilarrmin Matematik Kaygilar1 Uzerine
Etkisine Iliskin Coklu Regresyon Modeli

Standartlagtirilmamais Standartlagtirilmamais
Model katsayilar katsayilar T Significance
B Standart Hata Beta
(Sabit) 5.114 112 45.752 .000
Ozyeterlik -.756 .030 -713 -25.545 .000

Tablo 6 incelendiginde matematik 6zyeterlik algisinin matematik kaygisi tize-
rine (p<.05) negatif yonlii anlamli ($=-.713) bir etkisi bulunmustur. Bagka bir
ifadeyle matematik 6zyeterlik algis1 matematik kaygisini azaltmaktadir.

Tablo 7: Matematik Ozyeterlik Algilarinin Matematik Motivasyonu Uzerine
Etkisine liskin Coklu Regresyon Modeli

Standartlagtirrlmamig ~ Standartlagtirilmamis

Model katsayilar katsayilar T Significance
B Standart Hata Beta

(Sabit) 3.462 174 19.945 .000

Ozyeterlik .012 .046 .011 268 .789

Tablo 7 incelendiginde matematik 6zyeterlik algisinin (p>.05) matematik moti-
vasyonu {izerine anlamli degildir.

Tablo 8: Matematik Ozyeterlik Algilarmin Matematik Tutumu Uzerine Etkisine
Mligkin Coklu Regresyon Modeli

Standartlagtirilmamais Standartlastirilmamaisg
Model katsayilar katsayilar T Significance
B Standart Hata Beta
(Sabit) 3.4311 .182 18.870 .000
Ozyeterlik .076 .048 .063 1.586 113

Tablo 8 incelendiginde matematik 6zyeterlik algisinin (p>.05) matematik tutu-
mu tizerine anlamli bir etkisi bulunmamustir.

TARTISMA VE SONUC

Ortaokul 6grencilerin matematik kaygilari, matematik 6zyeterlik algilari, ma-
tematik tutumlarmin, matematik motivasyonlariin ve demografik degisken-
lere gore iliskisi analiz edilmistir.

Calismada matematik ozyeterlik algilar1 3 boyutta gruplandirilmistir. Bu alt
boyutlar: Matematigi yasamda kullanabilme ve kavrayabilme, Matematik ben-
lik algisi, Matematikte davranigsal farkindalik olarak tanimlanmistir. Umay
(2001) matematik ozyeterlik algilarinin alt boyutlarini: Matematik benlik al-
gis1, Matematik konularinda davramislarindaki farkindalik ve Matematigi ya-
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sam becerilerine doniistiirebilme seklinde ifade etmistir. Bulunan alt boyutlar
arasinda Umay (2001)'1n ¢alismasina kiyasla 6nemli bir farklilik yoktur.

Calismada ortaokul 6grencilerinin matematik kaygilar1 4 boyutta gruplandi-
rilmigtir. Bu alt boyutlar: Matematik dersi ve hesap yapmaya iliskin kaygi,
Matematik problemi ¢6zme kaygisi, Matematik konusunda kendine giiven,
Matematik smav sonucu kaygisi olarak tanimlanmustir. Erol (1989)'a gore ise
matematik kaygisi alt boyutlar;; Matematik smavi ve degerlendirme kaygisi,
Matematik dersine iliskin kaygi, Giinliik yasamda matematik kaygis1 ve Mate-
matik konusunda kendine giiven olarak tanimlanmistir. Bulunan alt boyutlar
Erol (1989)"un galismasina paralellik gostermektedir.

Calismada ortaokul 6grencilerinin matematik motivasyonlar1 4 boyutta grup-
landirilmigtir. Bu alt boyutlar: Matematik tatmini, Matematige yonelik ilgi,
Matematige yonelik i¢sel motivasyon, Matematik basarisi olarak tanimlanmis-
tir. Githua ve Mwangi (2003)’ye gore ise matematik motivasyonu alt boyutlar:
Matematik 6grenmeye ilgi, Memnuniyet, Ilgi, Algilanan basar1 olasilig1 olarak
tanimlanmistir. Bulunan alt boyutlar Githua ve Mwangi (2003)'nin ¢alismasi-
na benzerdir.

Calismada ortaokul 6grencilerinin matematik tutumlar1 3 boyutta gruplandi-
rilmistir. Bu alt boyutlar: Matematigi kullanmada kendine giiven ve matema-
tikten ¢ekinmeme, Matematige ilgi ve sevgi, Matematigi meslek ve yasamda
kullanma olarak tanimlanmistir. Duatepe ve Cilesiz (1999)’e gore ise mate-
matik tutumlari alt boyutlar; ilgi, sevgi ve zevk, Korku ve giiven, Meslek ve
onemlilik, Hgi, sevgi ve zevk olarak tanimlanmigstir. Bulunan alt boyutlarda
Duatepe ve Cilesiz (1999) calismasina benzerdir. Ancak 6lgek alt boyutlar: Du-
atepe ve Cilesiz (1999) tarafindan kisa olarak isimlendirilmistir.

Mgili calismalar incelendiginde; Yavuz-Mumcu ve Aktas-Cansiz (2015) aras-
tirmasinda lise 0grencilerinin matematik Ozyeterlik algilarin1 ve matematik
tutumlarin cinsiyet, sif diizeyi, 6gretim programi ve matematik basar1 dii-
zeyine gore incelemis ve sonucunda 6grencilerin cinsiyete gore tutumlarmin
farklilasmamakta oldugunu fakat 6zyeterlik algilarinin farklilasmakta oldu-
gunu ve bu farkliligin erkeklerin lehine oldugunu belirtmistir. Smif diizeyi-
ne gore ise Ozyeterlik ve tutumun farklilik gostermedigini ortaya koymustur.
Adal (2017), Huang (2013), Joét ve diger (2011) calismalarinda matematik 6z-
yeterlik algisinin cinsiyet degiskeni agisindan farkliligini incelemis ve erkek
ogrencilerin matematik 6zyeterlik algisinda anlamli farklilik ortaya gikmuistir.
Kiz 6grencilerin 6zyeterlik algisinda anlamli farklilik oldugu ¢calismalar da bu-
lunmaktadir (Abali Oztiirk ve Sahin, 2015). Diger yandan cinsiyet degiskeni
ile 6zyeterlik algis1 arasinda anlamli iliski saptanmadig1 ¢alismalarda bulun-
maktadir (Akay ve Boz, 2011; Gontilalan, 2019; Oztiirk, 2017). Aydin ve Keskin
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(2017) arastirmasinda, sekizinci siif 6grencilerinin matematik kaygi diizeyle-
rini cinsiyet, anne-baba egitim durumu, anne-baba meslegi gibi baz1 degisken-
ler agisindan incelemistir. Calismadan elde edilen bulgulara gore; 6grencilerin
anne meslegine gore kaygi diizeyi anlamli farklilik gosterirken, cinsiyet ve an-
ne-baba egitim durumu ile kaygi diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik bu-
lunmamuistir. Ulucay ve Giiven (2017) tarafindan yapilan arastirmada, 6gren-
cilerin motivasyon diizeyleri smif diizeyi, cinsiyet, anne egitim durumu, baba
egitim durumu, akademik basar1 gibi baz1 degiskenler ac¢isindan incelenmistir.
Calismanin sonucunda, sinif diizeyi, anne-baba egitim durumu ve akademik
basar1 degiskenlerine gore 6grencilerin motivasyon diizeylerinde anlamli bir
farklilik oldugu, cinsiyet degiskenine gore ise anlamli bir farklilik olmadig:
bulunmustur. Geary, D. C ve digerleri (2019) 6grencilerin matematik kaygisi
ve matematik tutumlarimni cinsiyet farkliliklarina gore degerlendirmis ve dii-
siik matematik bagarisi olan erkeklere gore diisiik basariya sahip kizlarin ma-
tematik kaygis1 ve matematige kars: zayif tutum gelistirme riski daha ytiksek
bulunmustur. Lijie Z. ve digerleri (2020) calismasinda 6grencilerin matematik
tutumunun akademik basariya etkisini incelemis ve 6grencilerin matematik
tutumunun matematik akademik performansi tizerinde olumlu ve dogrudan
bir etkiye sahip oldugunu belirtmistir.

Calismada ¢oklu regresyon testi ile 6grencilerin matematik 6zyeterlik algilari-
nin matematik motivasyonu, matematik kaygisi ve matematik tutumu tizerine
etkisi incelenmistir. Ikili iligkiler incelendiginde matematik 6zyeterlik algisinin
matematik motivasyonu ve matematik tutumu tizerine anlamli bir farklihigin
ortaya ¢tkmadig1 goriilmiistiir. Bu sonucun aksine Uredi ve Uredi (2005) ma-
tematik 6zyeterligin matematik performansindaki motivasyonun ve 6zyeter-
lik inancinin akademik basariya pozitif bir etkisi oldugu sonucuna ulagmaigtir.
Betz ve Hackett (1983) matematik performansi ve matematik 6zyeterlik algisi
ile matematige yonelik tutum ve matematik dersine karsi olumlu ve anlamli
bir iliski oldugu sonucuna ulagsmistir. Bu sonug yine ¢alismanin sonucu ile or-
tiismektedir. Diger bir iliski matematik 6zyeterlik algisinin matematik kaygisi
tizerine negatif anlamli bir etkisinin bulundugu tizerinedir. Buradan matema-
tik ozyeterlik algis1 yliksek olan bireylerin matematik kaygilarinin diisiik ol-
dugu ve daha az kayg1 yasayacag1 sonucuna ulasiimistir.

Sonug olarak yapilan arastirma sonucunda ortaokul 6grencilerinin matema-
tik kaygilarinin tiim alt boyutlarinda anlamh farklilik gosterdigi, matematik
motivasyonu alt boyutlarinin cinsiyete gore anlamli bir farklilik gostermedi-
gi, matematik tutumlari alt boyutlarinin sinif diizeylerine gore anlaml fark-
lilik gosterirken diger yandan; anne egitim durumuna gore anlamli farklilik
gostermemektedir. Arastirmanin en 6nemli bulunan bulgusu ise besinci siuf
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ogrencilerinin matematigi kullanirken kendine olan giivenleri, davranissal
farkindaliklari, matematik tatmini ve i¢sel motivasyonlarmin diger siuf dii-
zeylerinden ytiiksek olmasidir. Bu durumu yeni bir yaklasim olan 4+4+4 egitim
sistemi iligkilendirilebilir.

ONERILER

Ogretmenlerin 6grencilerinin duyussal 6zelliklerini dikkate alarak yaklagma-
lar1, 6grencilerin matematik dersine yonelik tutumlarmi ve motivasyonlarini
olumlu yonde artirip matematik dersine olan kaygilarinin azalmasinda etkili
olacaktir. Matematik dersi soyut ve anlasilmasi gii¢ bir ders oldugundan 6g-
retmenlerin konulari iliskilendirirken g”{inliik hayatla baglant: kurarak 6gren-
ciye sunmasi dgrencinin derse ilgi ve motivasyonunu arttiracaktir. Ogretmen-
ler 6gretim programini uygularken 6grencinin ilgisini cekecek, 6grenciye aktif
katilacag1 sinif ortami olusturacak etkinliklerde bulunurlarsa 6grencinin derse
kars1 olumsuz kaygi ve tutumunu azaltmis olacaklardir. Bundan sonra yapila-
cak olan arastirmalar icin ¢alisma, ortaokul 0grencileri yerine ortadgretim 6g-
rencileri tizerinde uygulanarak ortaokul 6grencileri ile ortadgretim 6grencileri
arasindaki farkliliklar incelenebilir.
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