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Bu calismanin amaci, TIMSS-2019 biligsel alan becerilerini temel alarak 2018 Matematik Ogretimi

yili ilkokul matematik dersi Ogretim programindaki kazanimlarmn smif C)gretim Programi

diizeylerine ve 6grenme alanlarina gore analizini yapmaktir. Nitel arastirma

) . . ) Biligsel Alanlar
desenlerinden durum calismas1 deseninin uygulandigi calismada veri toplama
yaklagimi olarak dokiiman analizi yapilmis, kazanimlarin smiflandirilmasi TIMSS
amaciyla nitel veri analizi tekniklerinden betimsel analiz kullamilmaistir.
Calismada, birinci simiftan dordiincii simifa kadar olan toplam 229 tane
kazanim ifadesi degerlendirmeye tabi tutulmus, s6z konusu kazanimlarin Makale Hakkinda
bilissel ozelliklerinin 1."den 4.'ye dogru smif diizeylerine gore ve 0grenme
alanlarina gore degisimi analiz edilmistir. Bulgulara gore tiim kazanimlarin Gelis Tarihi: 15.11.2019

%58'i bilme, %32'si uygulama ve %10'u akil yiiriitme basamagimndadir. Sif
diizeyleri karsilastirildiginda, 1. siuftan 4. smifa dogru gidildikce bilme .
diizeyindeki kazanim sayilarmun azaldigi, akil yliriitme basamagindaki Doi: 10.18026/cbayarsos.669086

kazanim sayilarmin ise arttigi goriilmistiir. Bulgular 1siginda sonuglar
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tartisilmis ve bazi 6nerilerde bulunulmustur.

An Analysis of Turkish Primary School Mathematics Curriculum Learning
Outcomes in Terms of TIMSS-2019 Assessment Frameworks

Abstract Keywords

The aim of this study is to analyze learning outcomes of 2018 Turkish primary Mathematics Education
school mathematics curriculum in terms of their grade level and content
domains based on cognitive qualifications of TIMSS-2019 assessment
framework. As a qualitative research design this is a case study design that
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uses document analysis as document collection tool. In order to classify the TIMSS
learning outcomes descriptive analysis is used as a qualitative data analysis
technique. Considering their content domains and grade levels, the cognitive
requirements of 229 phrases from first to the fourth grades are analyzed. About Article
According to the findings, of all learning outcomes about 58% are in knowing,
32% are in applying, and 10% are in reasoning domains. Comparing the grade Received: 15.11.2019

levels, while the number of learning outcomes of knowing cognitive domain
reduces from 1st through 4th, learning outcomes of reasoning cognitive
domain raises from 1st through fourth which is affirmative. Results are Doi: 10.18026/cbayarsos.669086
discussed in the light of findings, and some suggestions are given.
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Giris

2017 yilinda taslag1 yaymlanan Matematik Dersi Ogretim Programi (ﬂkokul ve Ortaokul 1, 2,
3,4,5,6,7 ve 8. Siiflar), baz1 degisikliklerle 19/01/2018 tarihinde Milli Egitim Bakanlig1 Talim
ve Terbiye Kurulu Bagkanlig: tarafindan kabul edilmis ve 2018-2019 egitim 6gretim yilindan
itibaren ilkokul ve ortaokullarin tiim sif diizeylerinde uygulanmaya baglanmistir. Yeni
ogretim programinda sadece bilgi aktaran bir yap1 yerine, bireysel farkliliklar: da g6z oniinde
tutan, deger ve beceri kazandirma odakli, sade bir yap1 hedeflendigi ifade edilmektedir. Yeni
programin perspektifi de degerler ve yetkinliklerle biitiinlesmis bilgi, beceri ve davranislara
sahip bireyler yetistirmek olarak belirtilmektedir. S6z konusu degerler adalet, dostluk,
diiriistlitk, 6z denetim, sabiwr, saygi, sevgi, sorumluluk, vatanseverlik ile yardimseverlik iken;
yetkinlikler anadilde iletisim, yabanc: dillerde iletisim, matematiksel yetkinlik ve bilim/teknolojide
temel yetkinlikler, dijital yetkinlik, 6grenmeyi 6grenme, sosyal ve vatandaslikla ilgili yetkinlikler,
inisiyatif alma ve girisimcilik ile kiiltiirel farkindalik ve ifade olarak siralanmaktadir. Yeni
programa gore, ilkokul matematik dersinin sayilar ve islemler, geometri, dl¢me ile veri isleme
olmak tizere dort 6grenme alani olup, 0grencilerin yeni matematiksel kavramlar1 &nceki
kavramlarin {izerine insa etmeleri icin firsat verilmesi gerektigine iliskin goriis belirtilerek
yapilandirmacilik teorisine vurgu yapilmaktadir. Yeni programdaki kazanimlar, 6grenciye
kazandirilmasi planlanan bilgi ve becerilere odaklanir. Sz konusu kazanim sayilarinin
siiflara dagilimi 1, 2, 3 ve 4. smuifta sirasiyla 36, 50, 72 ve 71 olup toplamda 229 tanedir (MEB,
2018).

TIMSS (Trends in International Mathematics and Science Study) ve PISA (Programme for
International Student Assessment) gibi uluslararasi egitimi karsilastirma ve degerlendirme
calismalari, {ilkelerin 0gretim programlarinda gelistirme veya degisiklige gitmelerinde etkili
olmaktadir (Kadijevich, 2019). Gergekten, Johansson ve Hansen (2019) de uluslararasi katiliml
egitim arastirmalarindan elde edilen bilgilerin karar alma ve egitim reformlarinda 6nemli
oldugunu ifade etmektedirler. TIMSS ilk olarak 1995’te yalnizca 4. sinif, sonraki her dort yilda
bir hem 4. hem de 8. smif 6grencilerinin matematik ve fen bilgisi derslerindeki basarilarinm
olgmekte; katilima tilkelerin bu derslerdeki yillara gore basar1 egilimlerini kendi iginde ve
birbirleriyle karsilastirmaktadir. TIMSS bunun yaninda, gesitli anketler araciligiyla
ogrencilerden deneyimleri ile 6gretim ve 6grenmeye karg: tutumlari: hakkinda; 6gretmen ve
okul yoneticilerinden okul ve siif kaynaklar: hakkinda, velilerden ise 6grencilerin 6grenme
egilimleri hakkinda bilgiler toplamaktadir (Mullis & Martin, TIMSS 2019 assessment
frameworks, 2017).

TIMSS’in 2016 yil1 ansiklopedik raporuna gore, katihma tilkelerin 6gretim programlarimdaki
reformlar dogrudan veya dolayli olarak TIMSS sonuglarindan etkilenmistir. Ayni raporun
Tiirkiye bashginda TIMSS’in iilkemizdeki egitimi takip etmede kullanilan uluslararas:
gostergelerden biri oldugu (Mullis, Martin, Goh, & Cotter, 2016); 2012 yili ansiklopedik
raporunun Malezya bashginda ise matematik O6gretim programlarmimn TIMSS bilissel
alanlarina gore diizenlendigi ifade edilmektedir (Mullis ve digerleri, 2012). TIMSS-2019"da
sorulan sorularin bilissel alan (cognitive domain) ve dgrenme alani (content domain) olmak
tizere iki boyutu vardir. Tiim sorularin biligsel alanlari bilme, uygulama ve akil yiiriitme
basamaklarindan birinde olup, bunlarin 2019’daki sinavda 4. sinif hedef yiizdelikleri sirasiyla
yiizde 40, 40 ve 20'dir. Orenme alanlari ise sayular, 5lgme ve geometri ile veri olup, 4. sinuf hedef
yuizdelikleri sirasiyla ytizde 50, 30 ve 20'dir. TIMSS-2019 4. smiflar degerlendirme
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gercevesindeki soru tipleri yar1 yariya ¢oktan se¢meli ve agik uglu seklindedir (Mullis &
Martin, TIMSS 2019 assessment frameworks, 2017).

Tiirk 6grenciler TIMSS sinavlarina 4. smif diizeyinde sadece 2011 ve 2015’te katilirken, 8. smnif
diizeyinde 1999, 2007, 2011 ve 2015 yillarinda katilmistir. En son ilan edilen TIMSS-2015
sonuglar1 bir Onceki 2011 sonuglarmma benzer olarak, 4. smuf Tiirk Ogrencilerinin
performanslarinin katilmar iilkelerin ortalamas: altinda oldugunu gostermektedir. Tiirk
ogrencilerinin TIMSS ve benzeri uluslararas: 6lgekli sinavlarda gosterdigi gorece diisiik
performanslarin bir sonucu da 2005, 2013 ve 2017 yillarindaki 6gretim programlarinda yapilan
reformlardir. Matematik programlarinda yapilan bu degisiklikler sonrasinda tatmin edici
olmasa da TIMSS matematik sinavlarinda Ogrencilerimiz onceki sinavlara gore ilerleme
kaydetmislerdir (MEB, 2016).

TIMSS katilimcis1 bazi tilkelerin matematik 6gretim programlarini TIMSS biligsel alanlarina
ve 0grenme alanlarina gore yeniden diizenleyip basarili olduklari goz oniine alindiginda, yeni
ilkokul matematik dersi Ogretim programimizin TIMSS cergevesi ile ne kadar uyumlu
oldugunu arastirmak anlaml olacaktir. Nitekim Incikabi, Mercimek, Ayanoglu, Aliustaoglu
ve Tekin (2016), 2013 yilindaki program degisikliginden sonra ortaokul matematik dersi
ogretim programindaki kazanimlarin bilissel diizeylerini TIMSS-2015 cergevesine gore analiz
etmis; sinif diizeylerinde ve 6grenme alanlarindaki dagilimlari TIMSS hedefleriyle farklilik
gosterse de tiim kazanimlarin %34’tintin bilme, %34’tiniin uygulama ve %32’sinin akil
yiiriitme basamaginda oldugu bulgusuna ulagmuglardir. Ilkokul sonrasi ilk merkezi sinav
ozelligi tastyan Ilkogretim ve Ortadgretim Kurumlart Bursluluk Smavi (IOKBS) 5. smif
matematik sorularin1 TIMSS-2019 cercevesine gore analiz eden Delil (2019) ise yillara gore
sorularin bilissel seviyelerinin dramatik farkliliklar gosterdigini ifade etmis ve sinav
hazirlayicilarinin bir smav cergevesi olusturarak, bu cerceveye uygun soru sormalarmin
isabetli olacagini onermistir. Diger bir calismada Kilig, Aslan-Tutak ve Ertas (2014), ortaokul
matematik dersi 0gretim programindaki degisiklikleri TIMSS gercevesine gore incelemis ve
TIMSS te uygulama diizeyinde maddeler cogunlukta iken, hem 2009 hem de 2013 6gretim
programinda bilme diizeyinde kazamimlara daha c¢ok agirhik verildigi bulgusuna
ulasmiglardir. Ayni ¢alismada, bilme diizeyindeki kazanimlarin fazlaligina ragmen TIMSS-
2011 calismasinda 6grencilerimizin en ¢ok sayilar ile geometri 6grenme alanlarinda bulunan
bilme diizeyindeki sorularda ortalama altinda basar1 gosterdikleri bilgisi paylasilmis olup, bu
durum oldukga diistindiirticiidiir. Toptas, Elkatmis ve Karaca (2012) ise 4. siuf bir 6grenci
calisma kitabindaki sorulari ders 6gretim programmin O6grenme alanlari ile TIMSS-2007
bilissel alanlarmma gore inceledikleri ¢aligsmalarinda, alistirma sorularmm TIMSS-2007
ylizdelikleriyle uyumlu olmadigini rapor etmislerdir. Buna oldukca benzer bir sonug, 6. sinif
bir matematik ders kitabinin aligtirma sorularini TIMSS-2007 biligsel diizeyleriyle karsilagtiran
Cosar ve Delil (2010) tarafindan paylasilmistir.

TIMSS degerlendirme gercevesine gore ogretim programi kazanimlarmi, ders kitaplarmdaki
alistirma sorularini, merkezi smav sorularmi ve 6gretmen yapimi testlerdeki matematik
sorularii analiz etmek {izere yapilan oldukca fazla sayida yaymn bulunmaktadir. Malezya
orneginde oldugu gibi, iilkelerin matematik 6gretim programlarmi TIMSS degerlendirme
gercevesine gore hazirladiklar1 g6z oOniine alindiginda, yeni matematik 6gretim
programlarindaki kazanimlarin TIMSS-2019 ¢ercevesine ne kadar uydugunu belirlemek
anlamli ve yararli olacaktir. Bu baglamda, calismanin amac TIMSS-2019 bilissel alan
becerilerini temel alarak, 2018 yili ilkokul matematik dersi Ogretim programindaki
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kazanimlarm hem sinif diizeylerine hem de 6grenme alanlarina gore analizini yapmaktir. Bu
amag¢ dogrultusunda c¢alismanin problemi, “2018 ilkokul matematik dersi Ogretim
programindaki kazanimlarm TIMSS-2019 biligsel alanlarina gore dagilimi nasildir?” seklinde
olup, alt problemler;

(1) Ilkokul matematik dersi gretim programindaki kazanimlarin TIMSS-2019 biligsel
alanlarmna gore dagilimi smif diizeyleri agisindan nasildir?

(2) Ilkokul matematik dersi gretim programindaki kazanimlarin TIMSS-2019 biligsel
alanlarma gore dagilimi 6grenme alanlar1 agisindan nasildir?

seklindedir.

Bu cabayla, ilkogretim matematik dersi 6gretim programimizdaki kazanimlar TIMSS hedef
ylzdelikleriyle karsilastirilabilecek ve her bir 6grenme alanindaki kazanimin biligsel niteligi
belirlenebilecektir. Boylece, dgrencilerimizin katildiklar: uluslararast TIMSS degerlendirme
calismasinda neden istenen basariyr gosteremediklerine 1sik tutulabilecektir. Yapilan
calismalara bakildiginda alan yazinda ilkokul matematik dersi 6gretim programini TIMSS-
2019degerlendirme cercevesindeki bilissel alanlara gore inceleyen bir c¢alismaya
rastlanmamuistir. Bu agidan ¢alismanin alan yazina katk: yapabilecegi diistiniilmektedir.

Yontem

Bu calismada arastirmanin amacma uygun olarak nitel arastirma desenlerinden durum
calismasi deseni secilmistir. Durum ¢alismasi bir¢ok farkli alanda kullanilan, arastirmacinin
bir durumu, bir programy, olayi, eylemi, siireci ya da bir veya daha fazla bireyi derinlemesine
analiz ettigi bir arastirma deseni olarak tanimlanmaktadir (Creswell, Arastirma Deseni (Nitel,
Nicel ve Karma Yontem Yaklasimlari), 2014).

Aragtirmada veri toplama yaklasimi olarak dokiiman analizi kullanilmigtir. Dokiiman analizi
aragtirlmas: hedeflenen olgu veya olgular hakkinda bilgiler iceren yazili materyallerin
analizini kapsamaktadir (Yildirirm & Simsek, Sosyal Bilimlerde Nitel Arastirma Yontemleri,
2016). Bu arastirmanin verilerini, 2018’de Talim Terbiye Kurulunca yayimlanan Matematik
Dersi Ogretim Programi (Hkokul ve Ortaokul 1, 2, 3, 4, 5, 6, 7 ve 8. Siniflar) (MEB, 2018) ve
TIMSS-2019 ¢ergevesi (Mullis & Martin, TIMSS 2019 Assessment Frameworks, 2017)
olusturmaktadir. Programdaki 229 kazanim; 4 63renme alani, 4 sinif diizeyi ve 3 biligsel alan
altinda simiflandirilmstir.

Arastirmada kazanimlarin siniflandirilmas: amaciyla nitel veri analizi tekniklerinden betimsel
analiz kullanilmistir. Betimsel analiz tekniginde veriler daha dnceden belirlenmis gercevelere
gore degerlendirilip yorumlanir (Yildinm & Simsek, Sosyal Bilimlerde Nitel Arastirma
Yontemleri, 2016). Kazanimlari smiflayabilmek igin TIMSS-2019 bilissel alanlarindan
yararlanilarak Tablo 1’deki kodlama semasi olusturulmustur. Bunun igin gerekli izin
saglanmistir.
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Tablo 1. TIMSS-2019 Cergevesinden Yararlanilarak Olusturulmus Kodlama Semas1 (Mullis &
Martin, 2017, s.23-24)

Biligsel Alan

Alt Alan ve Aciklamasi

1. Bilme

1.1 Hatirlama: Agiklamalari, terminolojiyi, say1 niteliklerini, geometri niteliklerini
ve belirtkeleri hatirlama (6rnegin, axb = ab, ata+a=3a).

1.2 Tanima:Matematiksel nesneleri tanima, 6rnegin sekiller, numaralar, ifadeler ve
miktarlar. Matematiksel denklem olan matematiksel kavramlari tanima. (Ornegin:
Denklemsel kesirler, ondaliklar ve yiizdelikler, basit geometrik figiirlerin degisik
oryantasyonlar1)

1.3 Siniflandirma/Siralama: Nesneleri, sekilleri, sayilar1 ve ifadeleri ortak
niteliklerine gore simiflandirma/gruplama; grup {iyeleri hakkinda dogru karar:
verme ve nesne ve sayilari ozelliklerine gore siralama.

1.4 Hesaplama: +, —, x, + veya bunlarin biitiin sayilar, ondaliklar, ytlizdelikler ve
tamsayilarla olan kombinasyonlari igin algoritmik prosediirleri yiiriitme. Tahmini
hesaplamalar igin yaklasik sayilari soyleme, rutin cebirsel yontemleri yiiriitme.

1.5 Cikarimda Bulunma: Grafiklerden, tablolardan veya diger kaynaklardan basit
Olcekleri okuma.

1.6 Ol¢me: Olgme araglarini kullanma, uygun 6lgme birimlerini segme.

2. Uygulama

2.1 Belirleme: Problemlerin ¢6ziimii i¢in siklikla kullanilan stratejileri, araglari,
etkili ve uygun islemleri belirleme.

2.2 Temsil Etme/Modelleme: Veriyi tablo veya grafikte gosterme, problemlerin
¢ozimil igin esitlik, esitsizlik, geometrik figiir veya diyagram olusturmak, verilen
matematiksel elemanlar veya iliskiler icin denklemler iiretme.

2.3 Uygulama: Benzer matematiksel kavramlar ve islemleri iceren problemleri
¢Ozmek icin strateji uygulama.

3. Akil
Yiiriitme

3.1 Analiz: Matematiksel durumlarda nesneler veya degiskenler arasindaki
iligkileri kullanma, acgitklama veya bunlara karar verme ve bu bilgilerden gecerli
¢ikarimlar yapma.

3.2 Sentez Yapma: Farkli bilgi ve ilgili temsili 6geleri arasinda baglant1 kurma ve
ilgili matematiksel fikirler arasinda baglant: kurma. Sonuglar1 ortaya ¢ikarma ve
bir sonraki sonuca ulagabilmek i¢in matematiksel yontemleri, kavramlar1 ve
gercekleri birlestirme.

3.3 Degerlendirme: Farkli problem ¢6zme stratejileri ve ¢Oziimlerini
degerlendirme.

3.4 Sonug Cikarma: Bilgi ve kanitin temelinde ¢ikarimda bulunma.

3.5 Genelleme: Sonuglara daha genel ve daha genis kabul edilebilir sartlarda
yeniden yer vererek matematiksel diistinme ve problem ¢ézmenin sonucunun
dogru oldugu alanlar1 genisletme.

3.6 Dogrulama: Matematiksel tartismalar: saglamak icin ¢6ziim ve stratejileri
destekleme.

Arastirmada kullanilan degerlendirme olgiitleri dikkate alinarak ilkokul matematik dersi
ogretim programinda yer alan kazanimlarin bilissel alanlara nihai siniflamalarindan 6rnekler
Tablo 2’de verilmektedir.
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Tablo 2. Kodlama Ornekleri

Kazanim no. Kazanim ifadesi Bilissel alan Alt alan

I 1
M.1.3.2.1. Paralarimizi tanir. Bilme 1.2

I 1
M.2.1.1.4. 100’den kiiciik dogal sayilarin basamaklarini Uygulama 2.2

modeller tizerinde adlandirir, basamaklardaki
rakamlarin basamak degerlerini belirtir.

M.3.1.4.5. 5'e kadar (5 dahil) ¢arpim tablosundaki sayilar1 ~ Akil Yiiriitme 3.1
kullanarak ¢arpma isleminde ¢arpanlardan biri
bir arttirlldiginda veya azaltildiginda carpma
isleminin sonucunun nasil degistigini fark eder.

Program kazanimlarini biligsel alanlara simiflayabilmek icin 2 kodlayici bir araya gelerek
kodlama semasini okumus ve TIMSS'in yaymladigi 4. smif sorularinin TIMSS tarafindan
yapilan bilissel alan smiflamalarini incelemislerdir. (Kodlayicilar bu arastirmay:
yuriitenlerden ikisidir.) Birlikte bazi kazanim smiflamalar1 iizerinde calistiktan sonra,
birbirlerinden bagimsiz olarak biitiin kazamimlar1 simiflamislardir. Bu simflamada
degerlendirmeciler aras1 uyum (inter-rater reliability) 0.81 bulunarak, yeterli sayilabilecek bir
glivenirlik bulunmustur (Neuendorf, 2002). Uyusma saglanmayan kazanimlar igin bir araya
gelinmis ve uzlasma saglanana kadar tartisilmis; boylece nihai simiflamaya karar verilmistir.

Bulgular

Bu boliimde 2018 yili ilkokul matematik dersi 6gretim programindaki kazanmmlar sinif
seviyeleri agisindan ve 6grenme alanlar1 agisindan TIMSS-2019 ¢ergevesinde belirlenen biligsel
alanlar dikkate alinarak iligkilendirilmis ve elde edilen sonuglar frekanslar ve yiizdeler
yardimiyla betimlenmistir.

Birinci Alt Probleme Iliskin Bulgular

“Ilkokul matematik dersi 8gretim programimndaki kazanimlarm TIMSS-2019 bilissel alanlarma
gore dagilimi sinif diizeyi acisindan nasildir?” alt problemine iligkin bulgular bu béliimde
sunulmaktadar.

2018 yili ilkokul matematik dersi Ogretim programinda yer alan kazanimlarin simf
diizeylerine ve 6grenme alanlarina dagilimi Tablo 3’de verilmektedir. Tabloda hem ilgili
ogrenme alanlarinin altinda yer alan kazanimlarin smif seviyelerine gore dagilimi hem de her
smif seviyesinde ele alman toplam kazanim sayisima yer verilmistir. S6z konusu sayilarmn
toplam kazanim sayis1 dikkate alinarak ytizde olarak da gosterilmistir.

Tablo 3.0grenme Alanlarinin Sinif Diizeylerindeki Kazanim Sayilar1 ve Yiizdeleri

Sinif Diizeyi

Op Al
grenme Alani 1. smaf 2. sinif 3. sinif 4. sinif Toplam
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(%) (%) (%) (%) (%)
Sayilar 19 (17) 25 (22) 36 (31) 34 (30) 114 (%49.8)
Geometri 6 (17) 8(22) 10 (28) 12 (33) 36 (%15.7)
Ol¢me 10 (14) 16 (23) 23 (33) 21 (30) 70 (%30.6)
Veri fsleme 1(11) 1(11) 3(33) 4 (44) 9 (%3.9)
Toplam 36 (%15.7) 50 (%21.8) 72 (%31.4) 71 (%31.0) 229 (%100)

Tablo 3’e gore, en ¢ok kazanimin sayilar 6grenme alaninda (%49.8) yer aldig1 goriilmektedir.
Bunu 6lgme (%30.6) ve geometri (%15.7) takip emektedir. Veri isleme ise 9 kazanimla (%3.9)
en az temsil edilen 6grenme alanidir. Sinif diizeyine gore bakildiginda ise en az kazanimin 1.
smif diizeyinde (%15.7) oldugu en ¢ok kazanimin ise yaklasik olarak 4. smif seviyesindeki
(%31) ile ayn1 olmakla birlikte 3. sinif seviyesinde (%31.4) oldugu goriilmektedir.

Ogrenme alanlarina iliskin kazanimlarin sinif seviyelerine gore dagilimi dikkate alindiginda
ii¢ durumun disinda ¢ogunlukla 6grenme alanlarindaki kazanim sayilarinin smif seviyeleri
arttikca ayni paralelde arttig1 goriilmektedir. Bunlardan birincisi; sayilar 6grenme alaninda 3.
sinif seviyesinde kazanim sayisi 4. sinif seviyesindekinden 2 fazladir. Ikincisi; 5lgme 6grenme
alaninda 3. smif seviyesindeki kazanim sayis1 dordiincii siniftakinden 2 fazladir. Ugiinciisii,
veri isleme 6grenme alaninda 1. ve 2. siif seviyesinde kazanim sayilar birbirine esittir.

2018 yili ilkokul matematik dersi 6gretim programinda yer alan her bir sinif diizeyindeki
kazanimlarmn TIMSS-2019 bilissel alanlarina gore smiflandirmasi Tablo 4’te sunulmustur.
Tabloda her bir sinif diizeyindeki kazanimlar, ilgili oldugu bilissel alan ve alt boyutlar ile
iliskilendirilip bilissel alan ve alt boyutlarimin sinif diizeylerine gore goriilme siklig1 ortaya
konmustur. Tablodaki veriler ylizde olarak da gosterilmistir.

Tablo 4. Her Bir Siuf Diizeyindeki Kazanimlarin TIMSS-2019 Biligssel Alanlarma Gore
Dagilimi (%)

BILISSEL Alt Boyutlar Sinif Diizeyi GENEL
ALANLAR L.smif 2.smmif 3.smif 4.smmif TOPLAM
Hatirlama 2 (5.6) 0 (0) 1(1.4) 2 (2.8) 5(2.2)
Tanima 3(8.3) 8(16) 11 (15.3) 5 (7) 27 (11.8)
Siralama/Siniflama 9 (25) 5 (10) 4 (5.6) 5(7) 23 (10)
Bilme Hesaplama 6 (16.7) 10 (20) 18 (25) 20(28.2) 54 (23.6)
Cikarimda Bulunma 2 (5.6) 0 (0) 0 (0) 1(1.4) 3 (1.3)
Ol¢me 3(8.3) 5 (10) 7 (9.7) 5(7) 20 (8.7)
TOPLAM 25(69.4) 28 (56) 41(56.9) 38(53.5) 132(57.6)
Belirleme 4 (11.1) 2 (4) 0 (0) 2 (2.8) 8 (3.5)
Temsil Etme/Modelleme 2 (5.6) 5 (10) 6 (8.3) 7 (9.9) 20 (8.7)
Uygulama
Uygulama 4(11.1) 10(20) 16(22.2) 15(21.1) 45(19.7)
TOPLAM 10 (27.8) 17(34) 22(30.6) 24(33.8) 73(31.9)
Analiz 1(2.8) 4 (8) 7 (9.7) 9 (12.7) 21 (9.2)
Sentez Yapma 0 (0) 1(2) 2 (2.8) 0(0) 3 (1.3)
Akil Degerlendirme 0 (0) 0(0) 0(0) 0(0) 0 (0)
Yiiriitme Sonug Cikarma 0 (0) 0 (0) 0 (0) 0 (0) 0 (0)
Genelleme/Ozellestirme 0 (0) 0 (0) 0 (0) 0(0) 0(0)
Dogrulama 0 (0) 0 (0) 0 (0) 0 (0) 0 (0)
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TOPLAM 128 5(10) 9(125) 9(12.7)  24(10.5)

GENEL TOPLAM 36 (100) 50 (100) 72(100) 71(100) 229 (100)

Tablo 4 incelendiginde, tiim simf diizeylerindeki 229 tane kazanimin TIMSS-2019 bilissel
alanlarmna gore %>57.6’sinin bilme, %31.9"unun uygulama ve %10.5"inin akil yiiriitme alaninda
oldugu goriilmektedir. Alt boyutlar dikkate alindiginda ise bilme alaninin hesaplama alt
boyutunun kazanimlarin yaklasik dortte biri tarafindan hedef alindig1 anlasilmaktadir. Buna
karsin ¢ikarimda bulunma (%1.3) ve sentez yapma (%1.3) alt boyutlarmin ise ¢ok az kazanim
ile eslestigi sdylenebilir. lkokul matematik 6gretim programinda yer alan tiim kazanimlar
dikkate alindiginda, akil yiiriitme basamaginin degerlendirme, sonu¢ g¢ikarma,
genelleme/0zellestirme ve dogrulama alt boyutlarinda hi¢bir kazanimin yer almadig: da
goriilmektedir.

Birinci smf diizeyindeki kazanimlarin TIMSS-2019 biligsel alanlarina gore dagilimlar
incelendiginde kazanimlarin yaklasik tigte ikisinin bilme alaninda dortte birinin ise uygulama
alaninda yer aldigi, buna karsin birinci simif seviyesinde sadece bir kazanimin akil yiiriitme
diizeyinde oldugu anlasilmaktadir. Kazamimlar alt boyutlara dagilimlar1 agisindan
degerlendirildiginde ise genel goriiniimden farkl olarak en ¢ok kazanimin siralama/siniflama
(%25) alt boyutunda yer aldigi, bunu hesaplama (%16.7) alt boyutunun takip ettigi
goriilmektedir. Diger taraftan bilme diizeyinde hatirlama (%5.6) ve ¢ikarimda bulunma
(%5.6), uygulama diizeyinde temsil etme/modelleme (%5.6) ve akil yiiriitme diizeyinde analiz
(%2.8) alt boyutlari ile iligkili gorece daha az sayida kazanim oldugu goéze carpmaktadir.

Birinci smniftakine benzer sekilde ikinci sinif seviyesinde yer verilen kazanimlarin ¢ogunun
bilme (%56) diizeyinde oldugu goriilmektedir. Diger taraftan uygulama ve akil ytiriitme
diizeyindeki kazanimlarin agirhiginin birinci smifa kiyasla arttigr anlagilmaktadir. Bu smif
seviyesindeki kazanimlarin %34'ti uygulama, %10'u ise akil yiiriitme diizeyine karsilik
gelmektedir. Alt boyutlar acisindan dagilim incelendiginde, bu smif seviyesindeki
kazanimlarmn bilme diizeyinin hesaplama (%20) ve uygulama diizeyinin uygulama (%20) alt
boyutlarinda digerlerine gore daha fazla oldugu soylenebilir. Akil yiirtitme diizeyinin sentez
yapma alt boyutunda ise birinci smif seviyesinden farkli olarak bu siuf seviyesinde bir
kazanim yer almaktadir. Bilme diizeyinin hatirlama ve ¢ikarimda bulunma alt boyutlarina
karsilik gelen hicbir kazanimin olmamasi dikkat ¢eken diger bir noktadir.

Ugiincii siif seviyesinde yer alan kazanimlarin TIMSS-2019 biligsel alanlarina gre dagilimlart
incelendiginde ikinci smif seviyesindeki dagilima benzer bir dagilim oldugu goze
carpmaktadir. Bu smif seviyesindeki 72 kazanimimn %56.9u bilme, %30.6’s1 uygulama ve
%12.5i akil yiiriitme diizeyindedir. Alt boyutlara bakildiginda, bilme diizeyinde hesaplama
alt boyutuyla eslesen kazanimlar tiim kazanimlarin dortte birini olusturmaktadir. Bunu
uygulama diizeyinde uygulama (%22.2) alt boyutu takip etmektedir. Genelden farkl olarak
¢tkarimda bulunma ve belirleme alt boyutlar: ile eslesen herhangi bir kazanimin bu smaif
seviyesinde yer almadig1 sdylenebilir. Bilme diizeyinin hatirlama alt boyutunda ise sadece bir
kazanima yer verilmistir. Akil ytiriitme alaninda, analiz ve sentez yapma alt boyutlarmin
disinda ise higbir kazanima yer verilmedigi anlagilmaktadir.

Tablo 3’e gore, dordiincii smaf seviyesindeki 71 kazanimin %53.5’i bilme, %33.8'i uygulama ve
%12.7’si akil yliriitme diizeyindedir. Bu smuf seviyesindeki kazanimlarin dagiliminin genel
olarak ftiglincii smmiftakine benzer oldugu soylenebilir. Alt boyutlar dikkate alindiginda da

Sayfa 277 | 2020; 18 (1); Beseri Bilimler Sayis1



[lkokul Matematik Dersi Ogretim Programi Kazanimlarinin TIMSS-2019 Degerlendirme
Cercevesine Gore Analizi

tiglincii smiftakine benzer olarak en ¢ok kazanimin hesaplama (%28.2) ve uygulama (%21.1)
alt boyutlari ile iliskilendirildigi goriilmektedir. Hatirlama (%2.8), ¢ikarimda bulunma (%1.4)
ve belirleme (%2.8) alt boyutlari ile iliskilendirilmis kazanimlarin sayis: digerlerine gore daha
azken sentez yapma, degerlendirme, sonug ¢ikarma, genellestirme/6zellestirme ve dogrulama
alt boyutlarinda big bir kazanima yer verilmemistir.

TIMSS-2019 bilissel alanlar ile iligskilendirilen kazanimlarin smif sevilerine gore dagilimi
ylizde olarak Sekil 1’de verilmektedir. Sekil incelendiginde birinci smiftaki kazanimmlarin
bilissel diizeylerinin dagilimlarmin diger simuflardakinden daha farkli oldugu goze
carpmaktadir. Son tii¢ smif diizeyindeki kazamimlarin bilissel seviyelerinin birbirlerine
olduk¢a yakin oranlarda oldugu soylenebilir. Bilme diizeyinde yer alan kazanimlarin
yogunlukla birinci sif seviyesinde (%69) oldugu, diger smif seviyelerinde ise tiim
kazanimlarin yaklasik yarisini olusturdugu goriilmektedir. Uygulama diizeyinde olan
kazanimlarin orani tiim sinf seviyelerinde birbirlerinden 6nemli 6l¢lide farklilasmamakla
birlikte en az birinci smif seviyesinde (%28) temsil edilmektedir. Tiim diizeyler igerisinde en
az kazanimin karsilik geldigi akil yiiriitme diizeyine karsilik gelen kazanimlarin oraninin simf
seviyesi ytlikseldikge arttigi anlasilmaktadir. Bu oran birinci smif seviyesinde %3 olarak
gerceklesirken ikinci smifta %10, {iglincii siifta %12 ve son sinifta %13 olarak ortaya ¢tkmistir.
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Sekil 1. TIMSS-2019 Bilissel Alanlar ile Iliskilendirilen Kazanimlarin Sinif Sevilerine Gore
Dagilimi (%)

Ikinci Alt Probleme liskin Bulgular

“Ilkokul matematik dersi 6gretim programindaki kazanimlarin TIMSS-2019 biligsel alanlarma
gore dagilimi 6grenme alanlar1 agisindan nasildir?” alt problemine iliskin bulgular bu alt
boliimde sunulmaktadir.

Tablo 5. Her Bir Ogrenme Alanindaki Kazanimlarin TIMSS-2019 Bilissel Alanlarina Gore
Dagilimi (%)

OGRENME ALANI
Alt Boyutlar Sayilarve = Geometri Ol¢me Veri
Islemler Isleme

BILISSEL
ALANLAR
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Hatirlama 2 (1.8) 2 (5.6) 1(1.4) 0 (0)
Tanima 7 (6.1) 10 (27.8) 10 (14.3) 0 (0)
Siralama/Siniflama 11 (9.6) 6 (16.7) 6 (8.6) 0 (0)
Bilme Hesaplama 49 (43) 0 (0) 5(7.1) 0(0)
Cikarimda Bulunma 0 (0) 0 (0) 1(1.4) 2 (22.2)
Ol¢me 0 (0) 2 (5.6) 18 (25.7) 0 (0)
Toplam 69 (60.5) 20 (55.6) 41 (58.6) 2 (22.2)
Belirleme 7 (6.1) 0 (0) 1(1.4) 0 (0)
Uveul Temsil Etme/Modelleme 8(7) 8 (22.2) 2 (2.9) 2 (22.2)
ygwama " yyeulama 21 (18.4) 5(13.9) 17 (243)  2(222)
Toplam 36 (31.6) 13 (36.1) 20 (28.6) 4 (44.9)
Analiz 9(7.9) 3(8.3) 9 (12.9) 0 (0)
Sentez Yapma 0 (0) 0 (0) 0 (0) 3(33.3)
Degerlendirme 0 (0) 0 (0) 0 (0) 0 (0)
Akil Yiiriitme  Sonug Cikarma 0 (0) 0 (0) 0 (0) 0 (0)
Genelleme/Ozellestirme 0 (0) 0 (0) 0 (0) 0 (0)
Dogrulama 0 (0) 0 (0) 0(0) 0(0)
Toplam 9(7.9) 3 (8.3) 9 (12.9) 3 (33.3)
GENEL TOPLAM 114 (49.8) 36 (15.7) 70 (30.6) 9 (3.9)

2018 yili ilkokul matematik dersi 6gretim programinda yer alan her bir 6grenme alanindaki
kazanimlarin TIMSS 2019 bilissel alanlarina gore dagilimi Tablo 5'te verilmektedir. Tabloda
her bir 6grenme alanindaki kazanimlar, ilgili oldugu bilissel alan ve alt boyutlar ile
iliskilendirilerek kazanimlarin 6grenme alanlarina gore goriilme siklig1 ortaya konulmustur.
Tablodaki veriler yiizde olarak da gosterilmistir.

Her bir 6grenme alanindaki kazanimlarin biligsel diizeylerine bakildiginda sayilar 6grenme
alanindaki 114 kazanimin %60.5’inin bilme, %31.6’simin uygulama ve %7.9'unun da akil
ylriitme diizeyinde oldugu goriilmektedir. Alt boyutlara bakildiginda ise sayilar 6grenme
alanindaki kazanimlarin yariya yakminimn bilme bilissel alaninin hesaplama alt boyutu ile
iliskilendirildigi anlasilmaktadir. Uygulama bilissel alaninda uygulama alt boyutunun ve akil
yliriitme biligsel alaninda da analiz alt boyutunun 6n plana ¢ktigi soylenebilir. Genel
durumdan farkli olarak ¢ikarimda bulunma, 6lgme ve sentez yapma alt boyutlan ile
eslestirilebilen hicbir kazanim yoktur.

Geometri 0grenme alaninda bulunan kazanimlarin bilissel diizeylerinin dagilimi sayilar
ogrenme alanindakine benzer bir nitelik tagimaktadir. Tablo 5'e gore, geometri 6grenme
alanindaki 36 kazanimin %55.6’s1 bilme, %36.1'i uygulama ve %8.3'ti akil yiiriitme
diizeyindedir. Alt boyutlar agisindan bazi farkhiliklar goze carpmaktadir. Sayilar 6grenme
alanina gore daha homojen bir yapida olan bu dagilima gore bilme biligsel alaninda tanima
(%27.8), uygulama bilissel alaninda temsil etme/modelleme (%22.2) ve akil yiiriitme biligsel
alaninda da analiz (%8.3) alt boyutlar1 6n plana ¢itkmaktadir. Bilme bilissel alaninda hesaplama
ve ¢itkarimda bulunma alt boyutlari, uygulama biligsel alaninin belirleme alt boyutu ve akil
ylriitme biligsel alaninin sentez yapma alt boyutunda kazanima rastlanmamustir.

Tablo 5 incelendiginde 6lgme 6grenme alanindaki 70 kazanimin %58.6’sinin bilme, %28.6’smin
uygulama ve %12.9'unun ise akil ytiriitme bilissel alani ile eslestirildigi goriilmektedir. Ol¢me
ogrenme alninda yer alan kazanimlarimn alt boyutlara gore dagilimina bakildiginda bilme ve
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uygulama bilissel alanlarinda yer alan alt boyutlardan her biri ile en az bir kazanimin
eslestirildigi goriilmektedir. Akil yiiriitmede ise analiz alt boyutunun disginda kazanim
atanabilen bir alt boyut bulunmamaktadir. Bilme biligsel alaninda 6l¢me (%25.7), uygulama
bilissel alaninda uygulama (%24.3) ise en ¢ok kazanim eslestirilen alt boyutlar olarak 6n plana
¢ikmaktadir.

Tablo 5e gore veri igsleme 6grenme alanindaki kazanimlarin dagilimmnin diger 6grenme
alanlarmma gore farkliliklar gosterdigi sOylenebilir. Diger 6grenme alanlarinda en c¢ok
eslestirilen biligsel alan bilme iken veri isleme bilissel alaninda %44.4 ile uygulamadir. Bunu
%33.3"11 akil yiirtitme takip etmekte ve bilme bilissel alani ile kazanimlarin ancak %22.2’sinin
eslestirildigi anlasilmaktadir. Veri isleme Ogrenme alaninda yer alan kazanimlarin alt
boyutlardan sadece dordii ile eslestirildigi goriilmektedir. Bunlar %33.3 ile sentez yapma,
%22.2 ile ¢ikarimda bulunma, %22.2 ile temsil etme/modelleme ve %22.2 ile uygulamadir.

Her bir 6grenme alanindaki kazanimlarin TIMSS-2019 biligsel alanlarina gore degisimleri Sekil
2’te verilmektedir. Sekil incelendiginde genel olarak sayilar, geometri ve 6l¢me 6grenme
alanlarinda yer alan kazanimlarin TIMSS-2019 biligsel alanlarina dagiliminin benzer oldugu,
buna karsin veri isleme 6grenme alaninda farklilasma oldugu sdylenebilir. Bilme biligsel alar
ile eglestirilen kazanimlarin, sayilar (%60), geometri (%56) ve Ol¢gme (%58) Ogrenme
alanlarinda birbirine yakin oranda ve en biiyiik yiizdeye sahip oldugu buna karsilik veri
isleme 0grenme alaninda kazanimlarin yaklasik dortte birine karsilik geldigi goriilmektedir.
Uygulama biligsel alani ile iligkilendirilen kazanimlar analiz edildiginde ise veri isleme
ogrenme alani disindaki {i¢ 0grenme alaninda da birbirine yakin oranlara ve yaklasik tim
kazanimlarin tigte birine karsilik gelecek sekilde bir sonug ortaya ¢iktig1 anlasilmaktadir. Bu
oran veri isleme 6grenme alaninda %45’tir. Akil yiiriitme bilissel alanindaki en ytiiksek oranin
ise veri isleme (%33) 6grenme alaninda oldugu, bunu %13 ile dlgme ve %8 ile sayilar ve
geometri 0grenme alanlarinin takip ettigi goriilmektedir.
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Sekil 2. Her Bir Ogrenme Alanindaki Kazamimlarm TIMSS-2019 Biligsel Alanlarina Gére
Degisimi
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Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Biitiin sinf diizeylerindeki 229 tane kazanimin %58’i bilme, %32’si uygulama ve %10"u akil
ylriitme basamaginda oldugundan, en fazla bilme ve en az akil yiiriitme basamaginda
kazanim oldugu anlagilmaktadir. Ilkokula yeni adim atmis bir grenci igin bilme basamaginda
bulunan soru sayisinin daha yiiksek olmasi olumlu bir durumdur. Ancak TIMSS, 4. smiftaki
biitiin sorularin biligsel diizey hedef ytizdeliklerini bilme, uygulama ve akil yiiriitme icin
sirasiyla %40, %40 ve %20 olarak vermektedir. 4. sinif programimizdaki kazanimlarin %53’
bilme, %34’ti uygulama ve %1311 akil yiiriitme diizeyinde olup TIMSS ile karsilastirildiginda
gorece daha diisiik biligsel seviyede olduklar1 goriilmektedir. Delil’'e (2019) gore 4. smif
sonrasinda yapilan ilk sinav olma 6zelligini tastyan 5. siniflar IOKBS matematik smavinda
sorulan sorularin %26’s1 bilme, %38’i uygulama ve %36’s1 akil yiiriitme seviyesindedir.
Gortiliiyor ki sorulan sorularin toplamda %741 iist diizey bilissel beceri gerektirirken, yeni
islenmis olan 4. smif kazanimlarmimn toplamda yalmizca %47’si iist diizey biligsel beceri
gerektirmektedir. Bu durum, TIMSS gibi uluslararas: 6lgekteki sinavlarda aldigimiz basarisiz
sonuglarin bir nedeni olabilir. Buna gore, iist diizey bilissel beceri gerektiren kazanim sayisimin
son siniflara dogru arttirilmasi 6nerilmektedir.

Sekil 1'de goriildiigii gibi, simf diizeyi 1. siniftan 4. sinifa dogru arttik¢a kazanimlarin
bilissel seviyeleri benzer olmakla beraber artis gostermektedir. Ornegin, bilme,
uygulama ve akil yiiriitme yiizdeleri sirasiyla 1. simifta 69, 28 ve 3 iken; 2. simufta bu
ylizdeler 56, 34, 10; 3. sinifta 57, 31, 12 ve 4. sirufta 53, 34, 13 “tiir. Bu sonug 2013 ortaokul
matematik 6gretim programi kazanimlarim analiz eden Incikabi ve digerlerinin (2016)
sonuglari ile benzerlik gostermemektedir: Ortaokuldaki kazanimlarin simif bazinda bilissel
diizeylerinin ytizdeleri 5. siifta 42, 35 ve 23 iken; 6. sinifta bu ytizdeler 30, 29, 41; 7. smufta 35,
40, 25 ve 8. smuifta 30, 35, 35 ‘tir.Ortaokul matematik 6gretim programi kazanimlarmnin bilissel
seviyeleriyle karsilastirildiginda ilkokulda goreli olarak diisiik bilissel seviye kazanim
dagilimi olmasi olumlu bir durum olarak goriilebilir. Ancak, ilkokul matematik 6gretim
programi kazanimlar kendi i¢cinde degerlendirildiginde, tiim kazanimlar i¢inde akil y{iriitme
biligsel alanindaki kazanimlarin yiizdesinin artirilmasi uygun olacaktir.

Bulgulara gore, sayilar ve islemlerdeki 114 kazanimin %601 bilme, %32’si uygulama ve %8’
akil yiiriitme; geometrideki 36 kazanimin %56’s1 bilme, %36’s1 uygulama ve %8'i akil yiirtitme;
olgmedeki 70 kazanimin %59 u bilme, %29'u uygulama ve %13’ akil yiiriitme; veri islemedeki
9 kazanimin %22’si bilme, %45'i uygulama ve %3311 akil yiiriitme basamagindadir. Buna gore,
az sayidaki veri isleme harig, diger 6grenme alanlarindaki kazanimlarin bilissel seviyelerinin
dagilimmin oldukga benzer oldugu, bilissel seviye yiikseldikge kazanim sayismin azaldig:
goriilmektedir. Bu durum, gelisimin basitten karmasiga ilerlemesi ilkesiyle uyusmaktadir. Bu
sonug, Incikab1 ve digerleri (2016)'nin ortaokul sayilar ve islemler 6grenme alanimndaki
kazanimlarm dagilimi i¢in bulduklar1 sonuglara benzememektedir: Onlarin bulgularma gore,
bu 6grenme alanindaki kazanimmlarin %38’i bilme, %281 uygulama ve %34t akil yiiriitme
basamagindadir. Ortaokul programui ile karsilagtinldiginda ilkokul programinda daha ¢ok
bilme 8grenme alaninda kazanima yer verilmesi dogaldir. Ozellikle sayilar ve iglemler ile
geometri O0grenme alanlarindaki kazanimlardan, akil yiriitme basamaginda olanlarmn
sayisinin daha ¢ok olmasi TIMSS hedef yiizdeliklerine yaklasmak acisindan ©Snemli
goriilmektedir. Bu nedenle, bu 6grenme alanlarindaki kazanimlarin biligsel seviyelerinin
arttirilmasi Onerilmektedir.
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