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Oz

Turkiye’de yabanci dil seviyesini tespit etme ve yabanci dil yeterligini 6lgme amaciyla uygulanan YDS (Yabanci Dil Bilgisi Seviye
Tespit Sinavi) ve YOKDIL (Yiiksekdgretim Kurumlari Yabanci Dil Sinavi) goktan se¢meli sinavlar oldugundan ve dinleme,
konusma, yazma gibi becerileri 6lgmediginden adaylarin yabanci dil 6grenme ve 6grendikleri dili kullanma algi ve aliskanliklarina
dogrudan veya dolayli yoldan etki edebilmektedirler. Coktan segmeli sinavlar kullanilarak yapilan yabanci dil beceri 6lgtimlerinin
adaylarin yabanci dil 6grenme algi ve yontemlerini ne yonde etkilediginin arastirilmasi, Ttrkiye’de siklikla alti gizilen dil 6grenme
sorunsalinin ¢ézimlenmesine katkida bulunabilir; zira Turkiye’de yabanci dilde yeterli diizeyde iletisim kuramama ve o dili
istenilen seviyede konusamama gibi sikintilarin nedenlerinden biri de OSYM tarafindan éteden beri kullanilan ve degistirmeye
pek yanasiimayan yabanci dil 8lgme yéntemleri olabilir. Bu varsayimdan hareketle bu arastirmada YDS ve YOKDIL sinavlarina
giren akademisyenlerin goktan se¢meli dil sinavlari ve bu sinavlarin yabanci dil egitimine etkileriyle ilgili gorusleri alinmis ve bu
gorisler 1s18inda Turkiye’de yabanci dil 6lgme konusunda benimsenen yontemlerin dil egitimi Gzerindeki etkileriyle ilgili
saptamalar yapilmistir. Nitel yontem benimsenerek yapilan bu arastirmada Eskisehir ilindeki 3 devlet tiniversitesinde g¢alisan
toplam 43 akademisyenin bu sinavlarin adaylarin dil 6grenme yontemleri, dil derslerinin konu ve igerikleri, kullandiklari
materyaller ve 6grenme ciktilari Gizerindeki etkilerini bulmayi amaglayan veriler yari-yapilandirilmig yiiz ylize gérisme teknigiyle
toplanmis, kodlanmis ve analiz edilmistir. Calisma sonucunda ortaya ¢ikan sonuglar ¢cogu katiimcinin YDS ve YOKDIL sinavlarinin
yabanci dil egitim yontemleri, materyalleri, dil egitim ortamlari ve 6grenme ciktilari Gzerine olumsuz etki ettigini dustinduginu
ve bu sinavlarda basarili olmalarina ragmen okuma becerileri hari¢ konusma, yazma ve dinleme gibi diger dil becerilerinden
memnun olmadiklarini géstermistir.

Abstract

YDS (Foreign Language Proficiency Exam) and YOKDIL (Higher Education Foreign Language Test) which are administered to
measure candidates’ foreign language levels and language proficiency in Turkey may affect test-takers’ language learning
methods, habits and their attitudes directly or indirectly since neither of these tests measure speaking, writing or listening skills
in the target language. To be able to find alternative solutions for the foreign language education problem in Turkey, studies,
which address the issue how those multiple-choice formatted tests affect test-takers’ language learning attitudes and methods,
could be useful since the assessment methods which have been used so far by OSYM in Turkey with regards to foreign language
proficiency could be one of the reasons why people can’t speak or communicate in the target language well. Considering the
above hypothesis, this study aims both to collect the views of academics, who took YDS or YOKDIL before, on multiple choice
language tests, analyse those views in terms of test washback effect and make some conclusions related to the effects of such
tests on test-takers’ language learning styles. In this qualitative study, 43 academicians working in 3 state universities in
Eskisehir, Turkey were interviewed face to face to be able to investigate the possible effects of YDS and YOKDIL, on their
language learning methods, materials, contexts and learning outcomes. Their views were collected, coded and encrypted for
analysis. The results revealed that YDS and YOKDIL have negative washback effects on language leaning methods, materials,
language learning contexts and outcomes in Turkey. Although they have passed those tests, participants were mostly
dissatisfied with their current English speaking, listening, writing skills. As for the reading skills, most of the academicians
reported positive effects of the language exams.
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Extended Abstract (Only for Turkish Articles)

Introduction

The phenomenon defined as test washback effect is the direct or indirect impact of exams on any kind of formal education
and training (Ching, 2009; Hawkey, 2006; Kiilekgi, 2016; McEwen, 1995; Ozmen, 2011; Stobart, 2003). Washback effect can be
classified as positive or negative washback depending on the effect it makes on learning. In some cases, exams have positive
impacts on students’ learning since they encourage them study more. However, there are also cases that achievement or
competency tests demotivate learners and could be possible sources of stress and anxiety considering their level of difficulty or
the mismatch between their questions and the content of the related education. Therefore, it should be interpreted that washback
effect of language tests may have both positive or negative impacts on language teaching methods, materials, learning outcomes
and even student motivation. Studies on washback effects of high-stakes tests on language learners’ motivation and their desire
in language learning in Turkey revealed that such tests have mostly negative impacts on language learning. A number of studies
including Kiilekgi (2016), Yavuzer & Gover (2012), and Akin (2016) on washback effects of Turkish high-stakes language tests called
as YDS and YOKDIL revealed that such language proficiency tests have a positive effect on learners’ reading habits in the target
language since they have various parts on assessing reading skills. On the other hand, YDS and YOKDIL have negative washback
effects on learners’ developing their skills in speaking, writing and listening since those exams have no questions targeting these
communicative skills. Research on this issue in Turkey has mostly focused on learners’ anxiety levels whereas little has been done
to investigate these exams’ pedagogic impacts on language learning methods, materials, contexts and outcomes. Therefore, this
study aimed to examine the washback effects of YDS and YOKDIL on language leaning methods, materials, language learning
contexts and outcomes.

Method

To be able to gain a deeper insight on washback effects of YDS and YOKDIL on language leaning methods, materials, language
learning contexts and outcomes, this study was based on qualitative research techniques. It was decided to use case study method
among the qualitative research techniques in the study. A number of 43 volunteer academicians from Eskisehir’s 3 state
universities participated in the study between the years 2018-2019. The participants all took one of the tests including KPDS, UDS,
YDS and YOKDIL before. The participants who took KPDS and UDS (language proficiency tests which were used to be done in
Turkey before 2013) were also included in the study since those language tests were the same with YDS and YOKDIL considering
their multiple-choice questions, item types and test contents. None of the participants were from English Language Teaching
department, all took one of the above exams in English and all had the required language proficiency scores. The data of the study
were collected through semi-structured inter-views in which a 14-item-question form which was developed by the researcher
with the help of 4 academicians (to have expert verification) from related disciplines was used. Before conducting the study, the
newly generated question form was also piloted and verified by 3 volunteer academicians from Anadolu University. The interviews
were lasted around 20-25 minutes and each interview was recorded and transcribed later by the researcher. A detailed descriptive
analysis approach was used to analyse the overall data.

Result and Discussion

Findings of the study were categorized into four sections concerning the research questions which were aimed to examine the
effect of YDS and YOKDIL on language leaning methods, materials, language learning contexts and outcomes in Turkey. As for the
washback effect of these exams on language learning methods most participants stated that these multiple-choice language
proficiency tests had negative effects on their language learning methods. Most participants complained that because of the
exams’ content and question types, they had to memorize a great deal of academic vocabulary which they have forgotten in time
or have never used properly since they have little or no mastery in speaking and writing in English. Another negative impact of
YDS and YOKDIL was observed in participants’ spending time not in doing language activities but in practicing test techniques and
formulizing some short-cuts in order find the correct item in a multiple-choice test quickly and easily. The academicians regretted
that they mostly did the same mistake, in sake of passing the test and taking the required foreign language proficiency grade they
didn’t care much about learning the target language since their ultimate goal was to pass the language test in the shortest time.
Next, considering the effect of the exams on language materials, most of the participants stated that they didn’t spend time for
learning speaking or writing in English; therefore, the materials they used were consisted of grammar books, multiple choice tests
and vocabulary lists while studying English. As for the language learning context of the participants while studying for YDS and
YOKDIL, it was understood that language learning/teaching was mostly teacher-centred including the instruction of explicit
grammar rules and practicing translation techniques from English to Turkish or vice versa. Finally, in terms of the washback effects
of YDS and YOKDIL on their language learning outcomes, participants mostly communicated their disappointment in their English
levels. A small number were contented with their English level since they could make translations from research articles and could
easily read and understand those articles using the advanced vocabulary knowledge inherited from their past memorizations to
pass the exam. However, participants were mostly dissatisfied with their English levels since they had difficulty in speaking and
writing in English especially when they joined international events or had to respond some immediate e-mails or phone calls in
English. To conclude, this study revealed that YDS and YOKDIL have negative washback effects on language learning methods,
materials, language learning contexts and outcomes in Turkey according to the views of academicians who have taken these tests.
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Although they have passed those tests, participants were mostly dissatisfied with their current English speaking, listening and
writing skills.

GIRIS

Olgme ve degerlendirme siireclerinde kalite ve basari icin &zellikle lzerinde durulan ¢ énemli kriter vardir: gegerlilik,
glvenilirlik ve kullanishlik (Brown, 1998; Celik ve Yavuz, 2015; Ertlirk, 2015; Heaton, 1988; Messick, 1996; Rashidi ve Javanmardi,
2011). Egitim slreclerinin amacina uygun islemesinin 6nemi géz 6éniinde bulunduruldugunda, siirecin ne denli saglikh isledigini
sinamak igin yapilan dlgmenin 6ncelikle amaca uygun olmasi ve ne Olglilmesi isteniyorsa onu Olgmesi istenir ve bu 6lgme
tekrarlandigl zaman benzer sonuglar vermelidir ki ileride de glivenle uygulanabilsin. Anilan bu &zellikleri géz oniinde
bulundururken de benimsenen metotlarin kullanisli 6lgme ydntemleri olmalari yani sinavin uygulanmasinda asgari gorevli,
ekipman, kaynak ve zaman gerektirmeleri de 6lgme uzmanlarina gére son derece 6nemlidir (Alderson, 1992, Bachman ve Palmer,
1996; Brown, 1998). Ornegin sinavin gecerliligini 6n planda tutarak bir sinav yaptigimizi diisiinelim, séz konusu bu test sirf
gecerliligi ylksek bir sinav olmasi kaygisiyla 6-7 saat olamaz, boyle olmasi planlansa dahi sinava giren adaylar tepki gosterir ve
devam etmezler. Bu defa 6nceligimiz glivenilirligi yliksek bir sinav olsun; bir test, sonuglarinin glivenilir oldugundan emin olabilmek
icin yilda 4-5 kez tekrarlanamaz. Biitin bunlar zaman, kaynak ve emek israfi anlamina geleceginden bu durum sinavlari gecerliligi
ve glivenirligi yiiksek olsalar dahi kullanisli olmaktan gikaracaktir. O halde gecerlilik, glivenilirlik ve kullanishlik 6lcmede dengeli bir
seviyede olmasi istenen 6zelliklerdir ve bunlardan birinin digerlerinden ¢ok daha baskin olmasi bu dengeyi bozacak ve diger
ikisinden birinin veya her ikisinin de azalmasi, gecersiz olmasi anlamina gelecektir. Ornegin sirf giivenilir sonuglar veriyor diye
ehliyet sinavinda glivenilir bir matematik testi uygulamak (evet tekrari yapildiginda sinav benzer sonuglar verecektir ve oldukc¢a
glvenilir cikacaktir) adaylarin ehliyet almak icin istenilen beceri ve bilgilerini 6lgmeyecektir. Ayni adaylara 6lcmenin gecerliligini
artirmak kaygisiyla hem karli havalarda hem yagmurda hem virajli yollarda veya test yapilan araca agir yiik yiikliyken ve hatta gece
karanlikta direksiyon sinavi yapmak olduk¢a gecerli sonuglar verebilir ama bitiin bunlari yapmak ne kadar zaman ve imkan
gerektirecektir ve dahasi bu testler tekrar edildiginde sonuglarin benzer ¢ikma olasiligl ne kadar yiiksek olacaktir? Son olarak
kullanishligr 6n plana cikaran bir test distiniin ve bu testte adaylardan sadece sozli olarak sinavda kullanilan araci nasil hareket
ettirecegi veya acil bir durumda ne yapacagi sorulsun. Bu sorulara adayin cevap vermesi hem kisa zaman alacak hem de oldukca
ekonomik bir sinav yapilmis olacaktir, giivenilirligi anlaminda da benzer sorular tekrar farkli sekillerde sorulsa belki benzer cevaplar
alinacaktir ancak bu tarz bir 6lgmede kullanislilik 6ne gikarilirken adayin gercekten bu séylediklerini yapip yapamayacagi veya
yaziya doktigi bilgisini alanda uygulama esnasinda gosterip gosteremeyecegi bilinmediginden testin gegerli 6lgme yaptigi sliphesi
dogacaktir.

Gegerlilik, givenilirlik ve kullanighhk kriterlerin her birinin istenilen diizeylerde saglanmasi birakiniz cok katilimcinin ayni anda
test edildigi sinavlar, kiiglik ¢apli sinavlarda dahi zaman zaman oldukga gictiir ve bu gibi durumlarda bazi dncelikler belirlenir
(Cheng, 2005). Tiirkiye’de merkezi sistemle sinav yapma gorev ve sorumlulugu OSYM (Ogrenci Se¢me ve Yerlestirme
Merkezi)'nindir. Ancak, onlarca farkh sinavi hazirlamakla sorumlu OSYM 6zellikle yabanci dil sinavlarinin planlanmasi, igeriginin
hazirlanmasi, uygulanmasi ve sonuglarinin degerlendirilmesi konusunda birtakim elestiriler almaktadir (Akpinar ve Cakildere, 2013;
Karaman, 2015; Kilekgi, 2016; Ozmen, 2011; Polat, 2018). OSYM tarafindan Tiirkiye’de yabanci dil seviye tespit ve yeterliligi
6lclimii icin kullanilan iki adet sinav vardir: YDS (Yabanci Dil Bilgisi Seviye Tespit Sinavi) ve YOKDIL (Yiksekdgretim Kurumlari
Yabanci Dil Sinavi). Her iki sinavin da amacg, icerik ve 6lgme yontemleri bakimindan birbirine benzer sinavlar oldugunu séylemek
mimkindir. Her iki sinav da ¢oktan segmeli okuma-anlama, geviri, kelime bilgisi, dilbilgisi, anlamca yakin ifadeyi bulma ve ciimle
tamamlama gibi sorular igerir ve adaylara coktan segmeli sorular tizerinden yabanci dil bilgisi 6lcim yapilarak elde edilen dogru
cevaplar hesaplanir ve 100 puan lzerinden puanlama yapilarak adayin yabanci dil seviyesi ve/veya yeterliligi belirlenir.

Adaylar sinav sonuglarini genellikle is basvurusunda bulunmak, lisansiisti egitim almak (ytiksek lisans ve doktora programlari
basvurusu), yabanci dil egitiminden muaf olmak (Tirkiye’de devlet tniversitelerinin biylk bir kismi liniversite egitimi dncesi
yaklasik 10 yil yabanci dil egitimi almis ve/fakat dil yeterliligini gegememis bir kisim 6grencilere yeniden dil egitimi vermektedir),
akademik yikseltme (dogent, profesér unvani almak), maas artisi (yabanci dil tazminati almak) ve 6grenci degisimi veya yurtdisi
egitim programlarina katilmak icin kullanmaktadirlar. Bir baska deyisle yabanci dil sinav sonuglari her yastan ve meslek grubundan
adaylar icin son derece 6nemlidir; zira bu sinav sonuclari adaylarin hayatlarinin akisini degistirebilecek kararlarin alinmasi,
secimlerin yapilmasi ve bir siralamada 6ncelik kazanmalarini saglayabilir. Ancak bu kadar 6nem arz eden yabanci dil basarisi orani
maalesef Tirkiye’de diger diinya ilkeleri ve Avrupa Birligi Uyeleriyle karsilastirildiginda oldukga dusiiktiir. Ornegin, Koru ve
Akesson’un (2011) calismasinda yer alan TEPAV'In (Tirkiye Ekonomi Politikalari Arastirma Vakfi) 2011 senesinde hazirladig
bildiride Tiirkiye, 44 iilkenin icerisinde oldugu ingilizce Yeterlilik Endeksi konulu bir arastirmada Misir, Suudi Arabistan, Vietnam,
Endonezya gibi egitim sorunlariyla bogusan tlkelerin bile gerisinde kalarak sadece Kazakistan’in lizerinde sondan ikinci olmustur.
Tirkiye’nin yabanci dil egitimi sorunlariyla ilgili saptamalar yapilan bu incelemede problemin nedenleri arasinda TOEFL ve IELTS
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gibi modern dil testlerinde dil becerileri bashgi altinda yer alan iletisim becerileri hususunda Tirk adaylarin yeterince hazirlikh ve
tecriibeli olmadiklarinin alti gizilmistir. Bir diger arastirmada British Council 2015 senesinde hazirladigi “Tirkiye’de Yiksekogretim
Kurumlarindaki ingilizce Egitimi” (British Council Report, 2015) adli bildiride arastirmacilar tarafindan Tiirkiye’deki yabanci dil
egitimiyle ilgili sorunlarin bir listesi yapilmis ve bu “yabanci dil 6grenememe sorununun” Tirk 6grencilerin Gniversite egitimlerinin
kalitesini diisiiren ve alan yazindaki kaynaklara ulasmayi, uluslararasi arastirma sonuglarina erismeyi ve hem hocalarin, hem de
farkli Glkelerde egitim almak isteyen ve bunun igin dil yeterliligi disinda diger tiim sartlara haiz 6grencilerin hareketliligini kisitlayan
onemli etkenlerden biri olarak gorildigiinln alti gizilmistir.

Bazi arastirmacilar Tirkiye’deki bu yabanci dil egitimi sorununun yabanci dil 6lgme yontemleriyle de alakali olabilecegini
belirtmis ve KPDS (Kamu Personeli Yabanci Dil Bilgisi Seviye Tespit Sinavi), UDS (Universitelerarasi Kurul Yabanci Dil Sinavi), YDS ve
YOKDIL gibi sinavlarin icerikleri ve 6lgme anlayislari sebebiyle uzunca bir zamandir adaylar iizerinde yabanci dil 6grenimine iliskin
olumsuz sinav etkileri biraktiklarini, adaylarin yabanci dil 6grenmektense o dille ilgili kelime ve kural 6grenmeyi, belirli yapilari
ezberlemeyi ve bu sekilde hedef odakl dislinerek sadece sinavi gegmeyi amacladiklarini ve bu durumun Tirkiye’nin yabanci dil
becerilerindeki basarisizlig distinildigiinde hicte istenmeyen bir tablo yarattigini dile getirmislerdir (Akin, 2016; Akpinar ve
Cakildere, 2013; Karaman, 2015; Yavuzer ve Gover, 2012; Yesilyurt, 2016). Bu tablo egitimciler tarafindan da bilindiginden
Turkiye’de ¢ogu Ozel Universiteler ve hatta tercih siralamasinda en (ist basamaklarda yer alan bazi devlet Universiteleri (Bogazigi,
ODTU, Gazi Universitesi) yeni kayit yaptiran 6grencilerinden yabanci dil yeterliklerini belgelemelerini isterlerken YDS ve YOKDIL
sinav sonuglarini kabul etmeyip igerisinde yazma, konusma ve dinleme becerilerinin 6lgtldigi uluslararasi gegerlige sahip
sinavlarin (TOEFL, IELTS vb.) sonuglarini kabul etmektedirler (Aydin vd., 2017). Bu durum da halihazirda Tirkiye’de yabanci dil
yeterligi 6lcimiinde kullanilan ve agirlikla coktan segmeli sorulara dogru cevaplari bulma veya bosluklara gelecek dogru ifadeleri
tanima seklinde maddeler igeren dil sinavlarinin yabanci dil yeterliligini dlgmeye yetmeyebilecegi gercegini ortaya ¢ikarmaktadir.
Ote yandan ¢ogunlukla bilissel diizeyde tanima ve anlama basamaklarinda sorular igeren dil sinavlarinin Tiirkiye’deki yabanci dil
egitimi anlayisi ve yabanci dil sinavlarina giren adaylarin yabanci dil 6grenim yéntem ve tercihleri tizerindeki etkileri ve sonuglari
arastirilmal ve tartisilmahdir.

Sinav Etkisi

Test etkisi veya sinav etkisi olarak tanimlanan olgu egitimde uzunca bir siiredir birgok arastirmacinin (Alderson ve Wall, 1986;
Ching, 2009; Fulcher ve Davidson; 2007; Hawkey, 2006; Kiilekci, 2016; McEwen, 1995; Ozmen, 2011; Polat, 2018; Rahimi ve
Nazhand, 1992; Shepard, 1997; Stobart, 2003; Sukyadi ve Mardiani, 2011) ele aldigi ve sinavlarin egitim ve 6gretime dolayh ya da
dolayli olmayan yollardan yaptigi etkidir. Sinav etkisinin 6gretim yontemleri, materyaller, 6grenim ciktilari ve hatta 6grenci
motivasyonu lizerinde olumlu izler birakabilecegi gibi olumsuz izler de birakabileceginin altini gizmek gerekir. Alderson (1992) sinav
etkisinin pozitif, negatif veya ayni anda her ikisi de olabilecegini belirtmis ve bu etkilerin arastirilarak sinavlarin negatif etkilerin
dniine gececek tedbirlerin alinmasi gerektigini belirtmistir. Oyle ki, egitim siireclerinde 6grenci motivasyonunu canli tutmak ve
onlari daha ¢ok ¢alismaya, arastirmaya ve okumaya giidilemek igin sinav yapmanin olumlu etkileri yadsinamaz. Cogu 6grenci sirf
sinavlar sayesinde egitim programinin iginde kalip, dogru zamanda dogru bilgileri edinebilmekte ve bdylelikle bilingli olsun ya da
olmasin hedeflenen 6grenim ciktilarini sergileyebilmektedir ve bu gergeklik sinavlarin pozitif etkileri konusunda iyi bir 6rnek
olabilir. Diger yandan sinavlarin negatif etkileri distiniildigiinde 6grencilerin sirf iyi notlar alabilmek adina bu sinavlara ¢alistiklari
ve bu ylzden 6grenmenin kalici olmayabilecegi ve egitim sireciyle amaglanan 6grenim giktilarinin gercek anlamda elde
edilemeyebilecegi de séylenebilir. Green (2007) testlerin bu olumsuz tarafinin altini ¢izmis ve testin iceriginin ve soru tipinin sézi
edilen olumsuz etkileri yaratacak tarzda olmamasi gerektigini séylemistir. Ozellikle coktan secmeli testlerde gériilen ve bircok
egitimcinin sikdyet ettigi sorun da buna benzerdir. Ogrenci sinav esnasinda tanima veya hatirlama boyutunda sorulara verdigi
cevaplarda iyi performans gosterirken analiz veya sentez boyutunda sirf eski sinav aliskanliklari yiziinden yeterli performansi
sergileyememekte ve bu durum da akademik basarisini olumsuz yonde etkilemektedir (Ching, 2009). Dahasi, ¢coktan se¢meli
sinavlarin sonuglarina dayanilarak verilen 6lgme kararlari zaman zaman igi bos, yanlis kararlar olarak egitimcilerin dniine gikabiliyor
¢linkd sirf test aliskanliklari kazandigl igin ¢oktan se¢meli sinavlarda basari gosteren adaylarin sayisi yadsinamayacak kadar
fazlalasmistir (Hatipoglu, 2016).

Tirkiye’de uygulanan g¢oktan se¢meli sinavlarin etkileri Gzerine yapilan galismalar genellikle bu tarz sinavlarin olumsuz
taraflarini 6ne ¢ikarmistir. Kamu Personeli Segme Sinavi’nin etkilerini arastiran Ozmen (2011) bu sinavlarin etkilerinin egitsel ve
sosyal etkiler bashgl altinda degerlendirilmesi gerektigini savunmus ve egitsel anlamda ¢oktan se¢meli sinavlarin gegerliginin
oldukga goreli bir yerde durdugunu ve tartismaya acik oldugunu belirtmistir. Her yil binlerce adayin kamu kuruluslarinda ise
girebilme adina girdikleri bu sinavin gegerligine inanmamasi ve neyi 6l¢tligl konusunda sliphe duymasi oldukga rahatsiz edicidir.
Ote taraftan sinava hazirlik igin harcanan zaman, emek ve para géz 6niine alindiginda ve bu esnada adaylarin yasadiklari stres ve
motivasyon sikinti da hesaba katildiginda sinavin sosyal yénden de etkilerinin oldukca olumsuz yénde oldugu aktarilmistir (Ozmen,
2011). Bu ¢alisma 6zellikle sinavlarin sadece egitsel etkilerinin degil psikolojik ve sosyal etkilerinin de oldugunu ve degerlendirme
yaparken timiinin dikkate alinmasi gerektigini g6z 6niline sermistir.
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Turkiye’de yapilan yabanci dil sinavlarinin olasi etkileri konusunda alan yazindan elde edilen sinirli sayidaki calismalardan ilki
Akpinar ve Cakildere (2013) tarafindan o yillarda yapilan ancak 2013 itibariyla kaldirilan KPDS (Kamu Personeli Dil Sinavi) ve UDS’nin
(Universitelerarasi Kurul Yabanci Dil Sinavi) sinav etkileri (izerine yapilmis tarama tiiriinde bir calismadir. Calismada adi gecen
coktan secmeli yabanci dil sinavlarinin (KPDS ve UDS) adaylarin yabanci dil 8grenirken gelistirmek durumunda olduklari 4 beceriden
(hedef yabanci dilde yazma, okuma, konusma ve dinleme) sadece “yabanci dilde okumak” izerinde olumlu etkileri oldugunu diger
tiim beceriler tizerinde olumsuz etkilerinin gézlemlendigini belirtmislerdir. Turkiye’de uygulanan ¢oktan se¢cmeli dil sinavlarinda
konusma, dinleme ve yazma etkinliklerinin yer almamasi sinava giren adaylarin bu becerileri 6nemsememesi ve Uzerinde
durmamasi sonucunu ortaya ¢ikarmistir ki, bu dil 6grenen bireylerin hicte yonelmemesi gereken bir yoldur. Poonpon (2010) dil
yeterliginin belirlenmesinde konusma ve yazma sinavlarinin son derece 6énemli oldugunu, bu sinavlarin yapilmasinin egitim
kurumlari igin pahal ve zor olmasina karsin 6grenciler Gizerindeki olumlu etkileri gz éniinde bulunduruldugunda biyik 6nem
tasidigini belirtmistir. Dolayisiyla Tiirkiye’de yapilan goktan segmeli yabanci dil sinavlari igermedikleri konusma, yazma ve dinleme
becerilerine yonelik sorular ylziinden bu sinavlara giren adaylarin yabanci dil 6grenme icerik ve yontemleri konusunda oldukca
yon belirleyici olabilirler. Eger bir sinavda hi¢ dinleme, yazma ve konusma igerikli soru bulunmuyorsa adaylar neden bu gibi
becerileri edinmek icin zaman ve ¢aba harcasinlar ki?

Turkiye’deki yabanci dil sinavlarinin olasi etkileri konusunda yapilan bir diger calismada Yavuzer ve Gover (2012) Nevsehir
ilindeki akademisyenlerden derledikleri 6rneklem lizerinde yaptiklari arastirmada ¢oktan se¢cmeli dil sinavlarinin akademisyenlerin
kendi disiplinlerinde calisma yapmak, arastirmalarina zaman ayirmak ve asil konsantre olmalari gereken konulara konsantre olmak
yerine dil testleri ve bu testlerde ise yarayacak test ¢cozme metotlarina agirhk verdiklerini belirtmisler ve bu durumun olumsuz
psikolojik etkiler yarattiginin altini ¢izmislerdir. Hatta, bu sinavlardan istedikleri sonuglari alamayan akademisyenlerin zaman
kaybettiklerini ve hem maddi hem manevi sikintilar yasadiklarini iletmislerdir. Bu galisma aslinda Tirkiye’de yabanci dil yeterligi
Ol¢iminde sorunun merkezi dil sinavlarina girilmeden daha énce basladigini, ortaokul ve lise yillarinda verilen yabanci dil dersleri
sonucunda yapilan dlgme ve degerlendirme uygulamalarinin yeterli ve gecerli olamayabilecegini sonuglari ve bunlarin
yansimalariyla gdstermektedir.

Benzer bir olumsuz sinav etkisi Kiilekgi (2016) tarafindan YDS’nin sinav etkileri konusunda yapilan ¢alismada dile getirilmistir.
Arastirmaci Bachman ve Palmer’in (1996) hazirladigi yabanci dil bilme kriterlerine uygun olarak bir ¢ergeve dahilinde YDS’nin
icerdigi, soru tipleri ve bolimlerini incelemis ve bu tarz bir sinavin olasi etkileri konusunda analizler yapmistir. Calismada sinava
girenlerin gorlsleri alinmamis sadece sinav sorularinin yol agabilecegi olasi durumlar konusunda analizlere yer verilmistir.
Kilekgi’nin (2016) altini gizdigi sonuglar arasinda YDS’nin adaylar Gizerinde yabanci dil i¢in daha fazla ¢alisma ve soru ¢ézme gibi
kelime ve okuma becerilerine déniik pozitif etkilerinin oldugu belirtilmistir. Bunun yani sira YDS’ye hazirlanmanin adaylarin test
tekniklerine ¢ok fazla zaman ayirip dili sadece belirli dilbilgisi kurallari ve kelime bilgisinden ibaretmis gibi algilamalarina yol actig
ileri stiriImustir. Bu saptamada agikca Glir'Gin (2012) bir yerde egitim nasil yapiliyorsa 6lgme ve degerlendirmesi de ona uygun
yapiliyordur sdyleyisini hakh ¢ikarir niteliktedir. Bunun tersi de dogrudur, sinavlarin igerigi ve uygulamasi nasilsa ilgili egitimin igerigi
ve amaglari da o dogrultudadir ¢linki egitim programi ve 6lgme degerlendirme hep i ice ve birbirini tamamlar sekilde gerceklesir
(Fulcher ve Davidson, 2007). Mirici (2003) Turkiye’deki yabanci dil siniflarinda siklikla goriilen dilbilgisi ve kelime 6gretiminin
okullardaki sinavlara da yansidigini, sinav iceriklerinin cogunlukla dilbilgisi ve kelime bilgisi dlgme Gzerine kurgulandigini ve bunun
zincirleme bir sekilde merkezi dil sinavlarina da etki ettigini belirtmistir. Nitekim ¢oktan segmeli sinavlarda agirlikla geviri, dilbilgisi
ve kelime sorusunun bulunmasinin temel nedenlerinden biri de Tiirkiye’deki yaygin dil egitim yéntemleridir (Ozmen, 2011). Egitim
yontemleri sinavlari, sinavlar da doniip egitim yontemlerini etkiler ve ¢cok dogaldir ki herhangi birindeki olumsuzluk ve eksiklik
siiphesi 6birine de yansiyacaktir.

Son olarak Akin (2016) 2013-2015 yillari arasinda yapilan YDS sinavlarinin soru tip ve igeriklerine egilmis ve bu sorularin dagilimi
ve akademisyenlerin ¢alistiklari disiplinler gz 6niine alindiginda igeriklerinin islevsel olup olmadiklarini incelemistir. Calisma
sonunda soru dagihminin farkli akademik disiplinlere hitap edecek gesitlilikte olmadigl, soru tiplerinin yabanci kelime ezberi ve
dilbilgisi kurali bilme gibi becerileri 6n plana ¢ikarirken dinleme, yazma ve konusma becerilerinin goz ardi edildigi ve bunun da
adaylarin yabanci dil 8grenme algilarini olumsuz etkiledigi ortaya cikarilmistir. Ozetle biitiin bu ¢alismalarin da gosterdigi gibi
Tirkiye’de halihazirda uygulanan yabanci dil sinavlari adaylarin hedef dilde konusma, yazma ve dinleme becerilerini 6lgmemekte
ve bu durum adaylarin yeterligini ispatlasa dahi yabanci dilde etkili iletisim kurabilecegi konusunda siiphe duyulmasina yol
acmaktadir. Konuya iliskin galismalar genellikle yabanci dil sinavlarinin igerikleri ve adaylar tzerindeki psikolojik ve sosyal etkileri
Uzerine yogunlasmis, bu sinavlarin Tirkiye'deki yabanci dil egitimine olan pedagojik etkileri Gzerinde pek durulmamistir. YDS ve
YOKDIL gibi sinavlarin icerikleri gbz éniine alindiginda daha ziyade ceviri becerisine ydnelik ¢ok sayida kelime ve bagh yapilarin
soruldugu, karmasik dilbilgisi kurallarinin yer aldigi sorular icermeleri beraberinde adaylarin dil 6grenme egilimlerinin sadece bu
ve benzeri becerilerini gelistirme yoniine kaymasina neden olmaktadir. Bu durum yabanci dil egitim yontemlerini, kullanilan dil
materyallerinin icerigini, yabanci dildeki hedef becerileri ve bireylerin yabanci dil 6grenimine karsi tutumlarini etkileyebilmektedir.
Bu calismanin amaci YDS ve YOKDIL gibi coktan se¢cmeli dil sinavlarinin yabanci dil egitim yéntem, materyal ve yabanci dil becerileri
Uzerindeki pedagojik etkilerinin belirlenmesidir. Bu temel amag isiginda ¢alismada asagida yer alan sorulara yanit aranmistir:

YDS ve YOKDIL gibi coktan secmeli dil sinavlarinin Tiirkiye’deki yabanci dil egitim / 6grenim
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1. yontemlerine etkileri nelerdir?
2. materyallerine etkileri nelerdir?
3. ortamlarina etkileri nelerdir?

4. ciktilarina etkileri nelerdir?

YONTEM

Bu calismada 2018- 2019 yillari arasinda Eskisehir il'indeki 3 devlet tiniversitesinden toplam 43 akademisyenin katiimiyla YDS
ve YOKDIL gibi ¢oktan se¢cmeli yabanci dil sinavlarinin yabanci dil egitimi Gizerine olasi etkileri ortaya ¢ikarmak amaclanmis ve
katilimcilarin konu hakkinda gorislerini olabildigince detayl ve gerekceleriyle yansitabilmek adina nitel arastirma yontemi tercih
edilmistir. Nitel yaklagim katiimcilarin arastirma konusuyla ilgili algilarini ve olaylarin dogal ortamda gergekgi ve butincil bir
bicimde ortaya konmasina yonelik bulgulari agiga ¢ikarmak adina oldukga islevsel bir ydntem olarak tanimlanir (Yildirim ve Simsek;
2011). Bu galisma tipinde bir soruna iliskin boyutlar (zaman, baglam, taraflar, vb.) bitilincil bir bakis agisiyla ele alinir. Mesele
irdelenirken taraflarin s6z konusu durumdan nasil, nigin etkilendikleri ve s6z konusu durumun gérildiagi toplum, hakim gorisler,
aliskanliklar ve ilgili sistemler ele alinarak derinlemesine ve nedenleri ortaya koyan bir anlama hedeflenir (Yildirim ve Simsek, 2011).
Arastirma deseni olarak nitel yaklasim tirlerinden durum (6rnek olay) calismasi tercih edilmis ve 6rneklem tiri katiimcilarla
yapilacak goérismelerin kimlerle yapilabilecegi, zamani ve siiresi acisindan tamamen katilimcilarin gonlliligine dayal
oldugundan gonilli 6rnekleme olarak belirlenmistir.

Calisma Grubu

Arastirmaya Eskisehir ilinde yer alan Anadolu Universitesi, Osmangazi Universitesi ve Eskisehir Teknik Universitesi’'nden 15
erkek 28 kadin olmak lzere toplam 43 akademisyen gonilllu olarak katilmistir. Akademisyenlerin unvanlarina goére dagihmi 7
Profesér Dr., 6 Dogent Dr., 11 Ogretim Uyesi Dr. ve 19 Ogretim Gorevlisi seklindedir. Arastirmaya katilan akademisyenlerden 11’i
Sosyal Bilimlerde, 10’u Fen Bilimlerinde, 8'i Egitim Bilimlerinde ve diger 14 tanesi diger bilim dallarinda (saglk bilimleri, spor
bilimleri, giizel sanatlar vb.) calisan 6gretim elemanlaridir. Calismaya katilan akademisyenler en az bir kere KPDS, UDS, YDS veya
YOKDIL sinavlarindan herhangi birine girmistir. Calismanin odag YDS ve YOKDIL sinavlarinin etkilerini ortaya ¢ikarmak olmasina
karsin KPDS ve UDS sinavlarina girmis olan katilimcilarin da séz konusu sinavlarin ayni kurum, ayni soru igerik ve tipleri
benimsenerek hazirlandigl g6z 6niinde bulunduruldugundan ayrim gézetmeksizin adi gegen tiim sinavlara girmis olan katilmcilarin
goriasleri ahinmistir. Calismaya katilan akademisyenlerin tamami (akademik yiikselme, lisanslistli programlara kayit veya yabanci
dilde ders vermek igin) kendilerine gerekli olan yabanci dil yeterliklerini (bu yeterlik puanlari akademik unvana gore zaman
icerisinde farkliliklar gostermistir) adi gegen sinavlardan birinden aldiklari yabanci dil sonuglarina gore belgelemislerdir.
Katilimcilarin tamami yabanci dil olarak ingilizceden sinavlara girmislerdir ve katilimcilarin hicbiri ingiliz Dili Egitimi alanindan
degildir.

Veri Toplama Araci

Akademisyenlerin YDS ve YOKDIL sinavlarinin yabanci dil egitimi lizerine etkileriyle ilgili gériislerinin arastirildig bu calismanin
verileri arastirmaci tarafindan 4 asamali bir siire¢ sonunda gelistirilen yari yapilandirilmis gériisme formu kullanilarak toplanmistir.
Yari yapilandiriimis gériisme biciminde gériismede sorulacak sorularin yalniz bir kismi yapilandirilmis olarak sorulur, sorularin
yapilandirilmamis kismi katilimcinin yapilandiriimis sorulara verdigi cevaplara ve alinan tepkilere gére goriisme esnasinda belirlenir
(Aziz, 1994). Bir diger deyisle veri toplama esnasinda arastirmacinin hareket alanini artirmak amaciyla gériisme esnasinda verecegi
tepkilere dayal olarak sorular sorulabilir zira acik uglu gériisme formu bu duruma uygun bigcimde hazirlanmis olur ve bu sayede

katihmcidan daha fazla anlamli veri alinabilir (Aypay vd., 2014, s. 151). Gorlisme formu hazirlanirken asagidaki asamalar takip
edilmistir:

1. Arastirma sorusunun tanimlanmasi, arastirma amaci ve iceriginin belirlenmesi, alan yazin taramasi.
2. Gorusme formunda yer alacak maddelerin yazimi ve taslak olusturulmasi.
3. Hazirlanan goriisme formu taslaginda yer alan maddeleri uzman goériisiine sunma ve revize etme.

4. Gorlisme formu taslagini 6n uygulamada deneme ve sonuglara gore revize edip son halini verme.
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Gergeklestirilen alan yazin taramasi sonrasinda olusturulan 17 maddelik goriisme formu taslagi 4 kisiden olusan akademisyen
grubunun goérislerine sunulmustur. Uzman gorisi icin yardim alinan akademisyenlerin tamami Profesor Dr. unvanina sahip olup
iki tanesi ingiliz Dili Egitimi, bir tanesi Tiirk Dili ve Edebiyati ve bir tanesi de Egitim Bilimleri alaninda ¢alisan &gretim Uyeleridir.
Uzman gorisi alindiktan sonra 3 madde formdan gikarilmis, 5 madde Uzerinde degisiklige gidilerek gorisme formu 14 madde
olarak 6n uygulamaya tabi tutulmustur. On uygulama safhasinda farkh disiplinlerden farkli unvanlarda géniillii 3 akademisyenle
goriismeler gergeklestirilmistir. On uygulama sonrasinda gériismelerin ortalama 20-25 dakika civarinda siire aldig ve ortaya cikan
14 maddelik gérisme formunun islevsel oldugu uygulamaya katilan 3 akademisyenin ortak gériisiiyle onaylanmistir.

Veri Toplama Siireci

2018-2019 yillari arasinda gergeklestirilen bu ¢alismaya toplam 43 gonilli akademisyen katilmistir. Veri toplamak igin
katilimcilarla 20-25 dakika siiren yiiz yize gorlismeler yapilmis ve tim goriismeler katiimcilarin izni dahilinde dijital ses kayit
cihaziyla kaydedilmis ve elde edilen ses dosyalari herhangi bir kaybi 6nlemek icin arastirmaci tarafindan iki ayri bellekte
saklanmistir. Veri toplama asamasinda katilimcilara ¢alismanin amaci aktarilmis, beyan edecekleri gérislerin sadece bu calisma
icin kullanilacagi, 6nemli noktalarda gorislerinden alinti yapilirken isim ve kimlik belirtmeden katilimci kodlari kullanilarak bilgi
aktarilacagi soylenmistir. Katilimcilarin gérlisme esnasinda daha rahat olabilmeleri amaciyla kamera kaydi degil ses kaydi tercih
edilmis ve katihmcilarin tamami goriisme kaydinin bu sekilde olmasina goriisme 6ncesinde onay vermistir. Katilimcilardan
toplanan veriler daha sonra arastirmaci tarafindan bilgisayar ortaminda yaziya dékilmis ve analize hazir hale getirilmistir.

Veri Analizi

Arastirmadan elde edilen verinin analizinde betimsel analiz yontemi kullaniimistir. Betimsel veri analizinde farklh katihmcilarin
ayni sorular hakkindaki kisisel diistinceleri goriismeci tarafindan alinarak tematik bir ¢ergeve igerisinde kodlanir, gruplanir ve
yorumlanir. Betimsel analiz dért asamadan olusur (Altunisik vd., 2010, s:322):

1. Betimsel analiz icin bir ¢erceve olusturma: Calismada yer alan akademisyenler ile gerceklestirilen ve ses kaydi alinan
goriasmeler sonrasinda arastirmaci tarafindan yaziya dokiilmastir. Yazili hale getirilen veri bir sonraki asama icin diizenlenmistir.

2. Tematik cerceveye uygun olarak verilerin islenmesi: ilk asamada yaziya dékiilen ve diizenlenen verinin iceriginden hareketle
arastirma sorulari ¢ercevesinde temalar olusturulmustur.

3. Bulgularin tanimlanmasi: Olusturulan temalar etrafinda akademisyenlerden toplanan veri gruplandiriimis ve gerekli yerlerde
alinti yapilabilmesi igin diizenlenmistir.

4. Bulgularin yorumlanmasi: Son asamada elde edilen bulgularin, alan yazinla iliskilendirilmesi, agiklanmasi ve yorumlanmasi
yapilmistir.

Arastirmada elde edilen akademisyen gorisleri kodlanirken katilimciyr temsilen “K” ve sira numarasi olarak rakamlar
kullanilmistir. Ornegin “K12” kodu 12 numarali katimcinin gériislerini yansitirken kullanilmistir.

BULGULAR

Akademisyenlerin YDS ve YOKDIL sinavlarinin yabanci dil egitimi tizerine etkileriyle ilgili gériislerinin arastirildigi bu calismanin
bulgulari arastirma sorulari da dikkate alinarak, katimcilarin YDS ve YOKDIL gibi coktan se¢cmeli dil sinavlarinin: “dil egitimi
yontemlerine etkileriyle ilgili gérusleri”, “dil egitimi materyallerine etkileriyle ilgili gérisleri”, “dil egitimi ortamlarina etkilerine
iliskin gorusleri” ve “dil 6grenimi c¢iktilarina etkileriyle ilgili gorisleri” olmak lizere dort ana tema etrafinda degerlendirilmistir.
Arastirmanin amaci ve cevap aradigi sorular 1s18inda derlenen bulgular gerekli goriilen yerlerde katihmcilardan dogrudan alintilar
yapilarak sirasiyla sunulmustur.

Akademisyenlerin YDS ve YOKDIL sinavlarinin dil egitimi yontemlerine etkileriyle ilgili gériisleri

Arastirma verisinin toplandigi yiiz yiize gériismelerde Eskisehir ilinde yer alan Anadolu Universitesi, Osmangazi Universitesi ve
Eskisehir Teknik Universitesi’nden 43 akademisyene ilk olarak YDS ve YOKDIL gibi ¢coktan se¢cmeli dil sinavlarinin dil egitimi
yontemlerine etkileriyle ilgili gérisleri sorulmustur. Katilimcilarin bu soruya verdikleri yanitlar; (1) ceviri yapmaya agirlik verme,
(2) kelime ezberleme, (3) dilbilgisi kurallarina agirlik verme ve (4) test tekniklerine agirlik verme olmak lizere toplam dort alt tema
altinda toplanmistir. YDS ve YOKDIL sinavlarinin yabanci dil egitim yéntemleri (izerindeki etkileri katimcilarin biiyiik cogunlugu
tarafindan (39 katihmci) olumsuz olarak tanimlanmustir.

Katiimcilarin cogunlugu (35 akademisyen) Tiirkiye’de yabanci dil seviye belirleme amaciyla uygulanan YDS ve YOKDIL gibi
coktan secmeli dil sinavlarinin dncelikli hedefinin adaylarin hedef dil yapilarini tanima, anlama ve hedef dilden ana dile veya ana
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dilden hedef dile geviri yapabilme becerisini 6l¢tliglini ve bu gergekligin kendi yabanci dil egitimlerini de ¢ok etkiledigini
belirtmislerdir. Bu durumun yabanci dil egitimine olumlu olarak katki verdigini diisiinen akademisyenler (6 katilimci) oldugu gibi
olumsuz etki ettigini disilinenlerin sayisi oldukga fazladir (31 katilimci). Bir grup akademisyen (6 katilimci) ise geviri konusunda
sinavlarin hem olumlu hem de olumsuz etkileri oldugunu dile getirmislerdir. Oncelikle, geviriye agirlik vermenin dil egitimini olumlu
etkiledigini dislinen katimcilardan gelen gorislerden birinde katiimci: “Okuma pargalari ve ceviri sorulari yiiziinden ceviri
yapmaya o kadar alismistim ki ne zaman ingilizce bir seyler gérsem hemen otomatikman kafamda cevirmeye ve toparlayip
anlamaya ¢alistyordum ve bu durum sonrasinda ingilizce makale okurken ¢ok isime yaradi. (K8)” bilingli olmadan yabanci dilde
ceviri yaparak ciddi miktarda pratik yapma sansi buldugunu ifade etmis, baska bir katilimci ise: “Soru ¢ézerken geviri yaptik¢a farkli
kelimeler, farkli yapilar karsima ¢ikiyor ve o merakla hemen acip kaynaklardan inceliyordum. Bu sayede bayagi kelime ve gramer
yapisi 6grenmistim. (K17)” diyerek geviri yapmanin kelime ve dilbilgisi konusunda kendisini arastirmaya yonlendirdiginden dil
dgrenimine katkida bulundugunu ifade etmistir. Ote yandan ceviri yapmanin dil egitimini olumsuz etkiledigini diisiinen
katihmcilardan gelen géruslerden bazilari geviri yapmanin yarar degil zarar verdigi gérisiindeydi. Bu konuda goéris bildiren bir
katilimci: “Okuma parcalarinda okumayi degil gevirisini 6n plana ¢ikartiyorsunuz ve bu okudugunuzu anlamanizi ve pargalari bir
araya getirmenizi engelliyor. (K3)” derken okuma anlama konusunda geviri aliskanhginin kisiyi duraksattigini ve isin zorlastirdigini
dile getirirken farklh bir diger katilimci: “ingilizce herhangi bir seyi gérdiigiiniizde veya duydugunuzda onu cevirmeye ¢alisiyor ve bu
esnada bilmediginiz bir kelimeyle karsilastiginizda 6ylece kaliyorsunuz ¢linkii YDS’de ézellikle kilit bazi kelimelerin anlami (izerine
soru odaklaniyor ve bir o kelimeyi bilmiyorsaniz soruyu ¢ézemiyorsunuz. (K27)” ceviri aliskanligl yiziinden baglamdan anlam
cikarma gibi bazi (st becerilerin 6telendigini ve bunun dnemli bir sorun oldugunu ifade etmistir. YDS ve YOKDIL sinavlarina
hazirlanirken geviriye agirlik verme konusunda bir diger katilimci ise arastirma konusu ile ilgili baska bir boyutu dile getirmistir:
“Her konuda ihtiyaglarin degistigi bu zamanda yabanci dil becerileri konusundaki ihtiyaglar da degismistir. Eskiden geviri cok 6nemli
gériiliiyormus olabilir ama artik iletisim artti ve daha hizli. Bizler bir ingilizce mail veya mesaj aldiGimizda tedirgin oluyoruz. Ne
yapacadiz nasil karsilik verecediz diye ve mutlaka iyi bilen birilerinden yardim aliyoruz. Olay béyleyse ceviri bilsek ne olacak ki?
(K33).” Son olarak cevirinin hem olumlu hem de olumsuz etkilerinin oldugunu dislinen bir katilimci: “Ceviriyi nerede ve ne zaman
kullanacaksiniz kismi bence 6nemli, eger yazma ve okuma ile ilgili bir durumsa evet ceviri becerileri ise yariyor ancak daha simiiltane
bir yabanci dil kullanimi varsa o zaman ceviri aliskanliklari sizi yavaslatabilir. (K5)” érnegini vererek geviri konusunda farkh arti ve
eksi yonlerin oldugunu belirtmistir.

YDS ve YOKDIL gibi coktan se¢cmeli dil sinavlarinin dil egitimi ydntemlerine etkileriyle ilgili ikinci alt tema olan kelime ezberleme
konusunda da ceviri konusunda oldugu gibi farkh gorislerle karsilasiimistir. Katilimcilarin bir kismi (8 akademisyen) kelime YDS ve
YOKDIL gibi dil sinavlari sayesinde ciddi miktarlarda kelime 6grendiklerini ve buna sinavlardaki kelime bilgisi sorularindan étiirii
yaptiklari kelime ezberine borclu olduklarini bildirmislerdir. “ingilizce makale okurken sunu fark ettim ki dilleri hi¢c éyle her giin
karsilasabileceginiz sadelikte ve basitlikte degil. Hem ¢ok karmasik dil yapilari var hem de akademik kelimeler ve eger bu kelimelere
6nceden calismamissaniz metinleri anlamada biiyiik zorluk ¢ekiyorsunuz. YDS’ye ¢alisirken ezberledigim bir grup kelime 6yle ¢ok
isime yaradi ki inanamazsiniz. (K13)”. Bir baska katilimci ise sinavlar sayesinde yabanci dil galismaya motive oldugunu belirtmis ve
soyle eklemistir: “Valla bedenseniz de begenmeseniz de bu sinavdan gecmek icin kelime bilmeniz bunun icin de eder ¢ok
okumuyorsaniz ezber yapmaniz gerekiyor ve bu da kelime dagarciginizi su veya bu sekilde olumlu yénde etkiliyor. (K2)”. Buna karsin
kelime ezberinin dil 6grenmeye belirgin bir faydasi olmadigini ve hatta kimi durumlarda zarar dahi verebildigini sdyleyenlerin sayisi
cok daha fazladir (24 akademisyen). Kelime ezberinin ne sinavda ne de sonrasinda bir ise yaramadigini ve onca zaman bosuna
kelime ezberi yaptigini ileten bir katilimci soyle devam etmistir: “Yanarim onca kelime defteri, listesi yaptigima yanarim. Sik
karsilastigim kelimeleri o deftere yazar zaman zaman ezberlemeye calisirdim ancak ¢ok sonra anladim ki bu zaman kaybi ve
pratikte hi¢ ise yaramiyor. (K1)”. Baska bir katihmci ise kelime ezberinin dil 6grenirken zararl olabilecegini su 6rnekle dile
getirmistir: “Kelime ezberlerken o anki anlami sizin odaginiz oluyor ama bir kelimenin tek bir anlami mi var? Siz o anlami ezberliyor
ve ayni kelimenin farkli anlamla kullanildigi bir yerde ezberiniz yiiziinden hata yapiyorsunuz. Mesela book kitap demek ve ben onun
yer ayirtma anlamina geldigini bilmedigim bir parcada ne ¢ok sikinti gekmistim. (K16)”.

Akademisyenlerin YDS ve YOKDIL sinavlarinin dil egitimi yéntemlerine etkileriyle ilgili gbriisleri icerisinde bir diger alt tema olan
dilbilgisi kurallarina agirlik verme konusunda akademisyenlerin neredeyse tamami olumsuz etkiledigi konusunda hem fikir
olmuslardir (42 akademisyen). Yabanci dil 6grenirken dilbilgisi kurallarinin gok 6nemli oldugunu ve dilbilgisi kuralarini galismanin
dil egitimine buyuk katkisi oldugunu disinen tek bir akademisyen ¢cikmis ve gorlisini su sekilde dile getirmistir: “Bir seyi
6gretebilmeniz icin bir sistematige oturtmaniz gerekir ve bence gramer kurallari dil 6Grenmenin sistematigidir. Bu yiizden okullarda
vs. hep dil 6gretilirken 6nce gramerden baslanir ve bu sinavlara da yansimis bir durumdur. Degil mi? (K29)”. Ancak diger katilimcilar
dilbilgisi kurallarinin sinavlarda sik¢a sorulmasi ve dnemle {izerinde durulmasinin dil 6grenimlerine katkisi olmadigini ve hatta
kurallar yiiziinden bircok konuda tedirgin olduklarini ve yabanci dilde iletisime yanasmadiklarini ifade etmislerdir. “kPDS ve UDS
yiiziinden neredeyse tiim ingiliz gramerini éGrendim ve su an bende hepsi sifir. Sinavi gectik ve hepsi unutuldu neden? Ciinkii
calisirken anlamli oldugunu diisiinmiiyorsunuz, sadece sinav gecmek ve onca “past” bilmem neyin “if”lerin falan hi¢c tozu bile
kalmiyor ¢iinkii anlamsiz ve zaman kayb. (K21)”. iletisim kurarken sirf bu kurallarla ilgili takintilarini bir tiirlii yenemedigini belirten
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baska bir katilimci ise: “Ne zaman bir kongreye gitsem édiim kopuyor bana soru soracaklar ve bende cevap verirken abuk sabuk
bir gramer hatasi yapacagim diye. O kadar kisa zamanda her seyi bir arada diisiinmek 6yle zor oluyor ki ve ben bu yiizden biiyiik
sikintr yasiyorum. (K26).” diyerek dilbilgisi kurallarinin Gizerinde ¢ok durulmasinin kendi yabanci dil kullanimini ne denli etkiledigini
yansitmistir. Hawkey (2006) dil siniflarinda yogun dilbilgisi egitiminin bu kurallarin igsellestirilmedigi durumlarda sozli ve yazili dil
kullanimina olumsuz etki edebilecegini ve cekingenlige yol acabilecegini belirtmistir. Nitekim bu durum baska bir katilimci
tarafindan su sekilde ifade edilmistir: “Ne zaman ingilizce bir seyler yazacak ya da séyleyecek olsam birkac dakika éncesinden
kafamda hazirlamam, gramerini falan diizenleyip kontrol etmem gerekiyor. Bunu yapmazsam konusamam, kendimi rahat
hissetmem ¢linkdi, bu gramere bir taktin mi kurtulamiyorsun iste. (K38)”.

YDS ve YOKDIL sinavlarinin dil egitimi ydntemlerine etkileriyle ilgili gériisler icerisindeki son alt tema test tekniklerine agirlik
verilmesi olarak belirlenmis ve bu konuda goéris bildiren tim katilimcilar bu durumun dil 6grenme siirecini olumsuz yonde
etkiledigini belirtmislerdir (23 akademisyen). Dil 6grenirken amacin sinav gegmek olmamasi gerektiginin alti gizilirken YDS ve
YOKDIL sinavlarinin soru iceriklerinin oldukga zorlayici oldugu ve belli taktikler gerektirdigi dile getirilmistir. “Hep formiiller yazardi
hocamiz bizi calistirirken sunu gérdiigiinde séyle yap, virgiil varsa bunu se¢ gibi. Niye béyle yaptik bilmiyorum ama matematik
6grenir gibi dil mi ¢alisilir? (K5)”. Dilbilgisi kurallarinin belli formiller ve kisa yollar halinde verilmesinin dil 6grenimini olumsuz
etkiledigini dile getiren bir diger katihmci: “Biz gramer kurallarini sadece tanimak ve gérdiigiimiizde dogru secenegi bulmak icin
6grendik ve sonugta sinavi bir sekilde gectik ama gelin gériin ki ortada higbir sey yok. Dili biliyor muyuz hayir, yeterligimiz var mi
evet, komik yani. (K11)” diyerek aslinda test tekniklerinin sadece bu sinavlarda ise yarayacak gegici ¢dzimler oldugunu ve yabanci
dil 6grenme siirecine hicbir katkilarinin bulunmadigini dile getirmistir.

Akademisyenlerin YDS ve YOKDIL sinavlarinin dil egitimi materyallerine etkileriyle ilgili gériisleri

Arastirma sorularindan ikincisi YDS ve YOKDIL sinavlarinin yabanci dil egitiminde kullanilan materyaller {izerindeki etkilerini
belirleme lizerinedir. Calismaya katilan akademisyenlerin bu soruya verdikleri yanitlar (1) Dil testleri, (2) Dilbilgisi kaynaklari ve (3)
Gorsel isitsel malzeme kullanilmamasi olmak lizere 3 alt tema etrafinda gruplandiriimistir. YDS ve YOKDIL sinavlarinin yabanci dil
egitim materyalleri Gzerindeki etkileri katilimcilarca cogunlukla (36 katilimci) olumsuz olarak tanimlanmistir. Akademisyenlere YDS
ve YOKDIL sinavlarina girmeden &nce yabanci dille ilgili calismalarinda ne tiir kaynaklar kullandiklari ve bu kaynaklarin dil
egitimlerine ne 6lglide katkida bulundugu soruldugunda katihmcilarin biyiik ¢ogunlugu (35 katimci) sinavlarin igerigi ve soru tipi
ylziinden yabanci dil egitimlerinde daha ziyade coktan secmeli yabanci dil testlerinden faydalandiklarini belirtmislerdir. Bu
testlerin pratikte sinavi gecebilmek adina ¢ok ise yaradigini belirten katihmcilardan biri: “Ayni (iniversite sinavi mantigi, YDS igin ne
kadar ¢ok soru ¢ézersen o kadar pratik kazaniyorsun. Hep benzer ¢eviriler, benzer ciimle tamamlamalari falan cikiyor. (K40)”
diyerek YDS ve YOKDIL hazirligi icin neden testlere ihtiyac duyuldugunu cevaplarken baska bir katiimci: “Onceleri ciddi ciddi online
gazete falan okuyordum, pratikte katkisi oldudunu diisiinerek. Hatta film falan izlerken altyazisini ingilizce yapiyordum. Cok
zorlaniyordum bunlari yaparken ama bir stire israrla devam ettim ama sonra fark ettim ki YDS’deki okuma parcalarini ve cevirileri
yapmak icin baska tekniklere ve test bilgisine ihtiyag¢ var, bunlarla zaman harcamanin bir anlami yok ve ben de biraktim. (K8)” diye
belirtmis ve bu tiir sinavlarin dil egitiminde bireyleri ¢coktan se¢meli testlere yonelttigini ve amaca odaklanmak adina sadece dil
sorusu ¢ozmeye ve ilgili tekniklere zaman ayirmaya sevk ettigini dile getirmistir.

Katihmcilarin 6nemli bir kismi (29 kisi) dil materyali ve basvuru kaynagi deyince akillarina hemen dilbilgisi kitaplarinin
geldigini ve bu tarz materyallerden YDS ve YOKDIL’e hazirlanirken sik¢a faydalandiklarini belirtmislerdir. “Adini hatirlayamadigim
bir gramer kitabi vardi. Yazari Tiirk olan. Oradaki kurallar bire bir KPDS, UDS, YDS iste neyse hepsinde ¢ikiyordu. Sanki sorulari o
adam hazirhyormus gibi. Ciimle tamamlamalar, tense sorulari hep onun elinden ¢ikmis gibi, belki o da komisyondaydi bilmiyorum
orasini ... (K30)”. Dilbilgisi kitaplarinin sadece sinavlar igin degil neredeyse tim dil egitimi siireci iginde en etkin kaynak oldugunu
belirten baska bir katilimci: “Bizim ortaokul ve lise Ingilizce derslerinden kullandiGimiz bir iki gramer kitabi vardi Anadolu Lisesinde
ders icin kullanilan ve (inite tinite oradaki konulari islerdik ve ne olsa aklimiza gelen ilk basvuru yeri o gramer kitabiydi. (K1)” derken
dilbilgisi 6gretimi algisinin materyal secimine olan direkt etkisini de dile getirmistir. Bu durum Tirkiye’de yabanci dil egitiminde
dilbilgisi egitimine verilen 6nemin de gbstergesidir.

Katilimcilarin YDS ve YOKDIL sinavlarinin dil egitimi materyallerine etkileriyle ilgili gériislerinde bir diger alt tema gorsel ve
isitsel materyallerin hig slirece dahil edilmemesi seklinde ortaya ¢cikmistir. Akademisyenlerden bir kismi bu sorunu dolayli yollardan
ifade ederken bir kismi (12 katilimci) YDS ve YOKDIL gibi coktan secmeli yabanci dil sinavlarina hazirlanirken dinleme ve izlemeye
hi¢ basvurmadiklarini zira yabanci dili sadece okuyarak ve hedef yapilari ilgili baglamlarda gériip taniyarak, onlarla ilgili sorulara
verilen soru siklarina bakarak cevap verdiklerini belirtmislerdir. “iletisim igin dedil, test c6zmek igin dil calistik ve simdi de sikintisini
cekiyoruz. Ingilizce bir sey duydugunda, tekrar ettirmeden ve baskasindan yardim istemeden direkt anlayip geredini yapan kag
hoca var acaba? (K35)” diyen katiimci dinleme becerisi konusunda yasanilan ortak sikintiyi dile getirirken “Bazen Youtube’da filan
ingilizce bir seyler izledigim de hoppala bu ne diyorum, alt yazili izledigimde ise cok bir sikinti kalmiyor. Niye sizce, okumaya alismisiz
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gbérmeye duymaya degil. (K10)” diyen katiimci da hem isitsel hem gorsel agidan dil egitiminde eksiklik oldugunu, yabanci dilde
okuma aliskanhginin etkin oldugunu ve bunun yiziinden gorsel ve isitsel aktarimlarda sikinti yasandigini dile getirmistir.

Akademisyenlerin YDS ve YOKDIL sinavlarinin dil egitimi ortamlarina etkileriyle ilgili gériisleri

Arastirma sorularindan giinciisii YDS ve YOKDIL sinavlarinin yabanci dil egitim ortamlari lizerindeki etkilerini belirleme
amaciyla sorulmustur. Calismaya katilan akademisyenlerin bu soruya verdikleri yanitlar (1) Dershane mantigi, (2) Turkge kullanimi
ve (3) Kural ve kelime egitimi olmak lizere 3 alt tema etrafinda gruplandirilmistir. YDS ve YOKDIL sinavlarinin yabanci dil egitim
ortamlari tizerindeki etkileri akademisyenlerce genellikle (32 katilimci) olumsuz olarak tanimlanmistir. Katimcilara YDS ve YOKDIL
gibi ¢oktan segmeli yabanci dil sinavlarinin dil egitimi ortamlarina nasil etki ettigi soruldugunda ortaya cikan ilk alt tema olan
“dershane mantigin1” agiklamalari istendiginde akademisyenlerin ¢ogu dil egitiminin bu sinavlarin igerigi ve soru tipleri yliziinden
herhangi bir dersin sinavina hazirlaniyormuscasina yapildigini bildirmislerdir (23 kisi). Katiimcilardan bazilari (9 akademisyen) bu
sinavlara hazirlanmak igin 6rgiin veya yaygin higbir egitim almadiklarini, kendi baslarina galisip hazirlandiklarini belirtirken, digerleri
Ozel ders aldiklarini veya dershaneye gittiklerini ve bu esnada Tiirkiye’de yapilan tiim merkezi sinavlarda oldugu gibi amag ve sonug
odakl galismalar yaptiklarini belirtmislerdir. “Herkes o dénem ne yapiyorsa ben de aynisini yaptim. Bir dershaneye gidip ders aldim,
soru ¢6zdiim ve ilkinde degil ikinci denemede istedigim puani aldim. (K39)” diyen bu katihmci dil egitimini dershane tarzi olarak
bilinen ve beceri odakli degil amag ve hedef odakli egitim seklinde almayi tercih ettigini ve sonug olarak dil yeterligi anlaminda
istedigini aldigini ifade etmistir. Bir baska katilimci dil calisirken odaginin soruyu dogru cevaplamak oldugunu ve karsilastigi metnin
anlami konusunda hi¢ kafa yormadigini dile getirmistir: “Test ¢ézerken benim igin kelimenin anlamindan ¢ok, sonrasinda hangi
“prepozisyonu” aldigi filan énemliydi. Dogru sikki bulduysam tamamdi hi¢c ugrasmazdim, gerisi hi¢c kimsede hi¢c kalmadi ki zaten ...
(K15)”.

Yabanci dil ortamlarinin nasil etkilendigi sorusuna verilen cevaplardan ortaya cikan alt temalardan biri de dil derslerinde
Turkce kullanimiydi (20 katihmci). Test teknikleri ve kisa yollarin daha kisa zamanda daha net anlasilmasi i¢in en etkili anlatim
dilinin elbette ki anadil olacagini vurgulayan katilimcilar bu yizden dil derslerinde tamamen Tirkce ders anlatildigini ve bu
durumun yeni yeni kendilerine garip ve anlamsiz geldigini iletmislerdir. “Hep Tiirkce ders yapilan ve sadece kelime anlami sudur,
kural béyledir gibi ders anlatilan bir yer diisiiniin. Orada dil 6§renmeniz mucize olurdu zaten bence. (K5)”. Ote yandan simdilerde
ozellikle 6zel okullarda benimsenen modern dil egitim yontemleriyle kendi dil egitimini karsilastiran bir katilimci: “Kizimin
ingilizcesi bence benden iyidir ve daha 11 yasinda. Dil derslerini cok seviyor ve siirekli interaktif bir seyler yaparak, sarkilar
soyleyerek dil 6greniyorlar ve derslerde Tiirkce yasak. Diisiiniin simdi bu ¢ocuk tabi ki benden daha iyi dil 6grenecektir. (K24)”
diyerek bu konuda ciddi bir degisimin basladigini, dil derslerinde Tirkge kullaniminin terkedildigini ve bunun olumlu yansimalarinin
gorildigiini kendi dil egitimiyle kiyas yaparak sdylemistir. Ote yandan dil derslerinde Tiirkce kullanimi konusunda bir katilimei: “O
zamanlar hizmet ici yabanci dil dersleri aliyorduk ve hepimizin amaci sinavdan bir an evvel yeterli dil puanini alabilmekti. ilk
zamanlar derse gelen hoca dersi tamamen ingilizce isliyordu ve bizi konusturmaya calisiyordu ve bu haliyle ¢cok benimsenmedi
clinkii bizim derdimiz baskaydi. Nihayetinde hocayla konusup ikna ettik ve o da tamamen Tiirkge ders isleyip sadece sinava yénelik
ders anlatmaya baslamisti. Ha iyi mi etmistik hayir ama sinavi 6yle gectik iste. (K20)” diyerek aslinda yabanci dil 6grenirken anadil
kullanilmamasi konusunda kendi fikrini de agiklamis ancak Turkiye’deki dil sinavlarinin hedef ve icerikleri géz onilinde
bulunduruldugunda sinava iliskin dil egitiminde Turkce kullaniminin gerektigini ifade etmistir.

Akademisyenlere YDS ve YOKDIL gibi coktan secmeli yabanci dil sinavlarinin dil egitimi ortamlarina nasil etki ettigi
soruldugunda ortaya cikan bir baska alt tema yabanci dil derslerinde fazlaca kural ve kelime egitimi yapildig1 seklinde ortaya
cikmistir (16 katilimci). Dil egitiminin tamamen dilbilgisi kurallari ve bilinmeyen kelimelerin 6gretimi gibi algilandigi ve bu durumun
hem sikici hem de verimsiz dersler olarak kendilerine geri dondigiini belirtmislerdir. “Sadece dil sinavlari icin degil daha énceki
ingilizce derslerinde de durum benzerdi. “Tense”leri 6gretirler ve bazi okuma parcalarinda gegen kelimeleri gériirdiik tamam,
inanilmaz sikici ve monotondu. Kimse dogru diiriist kendini bile tanitacak kadar dil bilmezken hepimiz iyi notlarla siniflari gectik.
(K43)”. Kelime 6gretilmesi konusundaysa bir katilimci yizlerce kelimeyi ezberleyerek 6grendigini, bugiin bile bazilarini hatirladigini
ancak kullanamadigi icin bltin bunlarin sinavi gegmek disinda bir ise yaramadigini dile getirmistir: “Akademik kelime listesi
vermisti hoca ve 1500-2000 civarinda kelimeyi ezberlemistim. Gercekten. Simdi bile bazilari aklimda ama hi¢ kullandin mi diye
sorun, hayir. Gerisini getiremem ki ¢iinkii biliyorum. (K35)”.

Akademisyenlerin YDS ve YOKDIL sinavlarinin dil 6grenimi ¢iktilarina etkilerine iliskin goriisleri

Arastirmada cevap aranan sorulardan dérdiincii ve sonuncusu YDS ve YOKDIL sinavlarinin Tiirkiye’deki yabanci dil 6grenimi
ciktilarina etkilerinin tespit edilmesi hususundadir. Konuyla ilgili akademisyen goriisleri incelendiginde eldeki yanitlar (1) Okuma
ve ceviri becerileri ve (2) Yazma ve konusma becerileri olmak (izere 2 alt tema etrafinda gruplandirilmistir. YDS ve YOKDIL
sinavlarinin yabanci dil 6gretimi ciktilari Gzerindeki etkileri akademisyenlerce genellikle (27 katiimci) olumsuz olarak
tanimlanmistir. Ote taraftan katiimcilarin bir kismi (16 kisi) arastirma sorusuyla ilgili ilk alt tema olan geviri yapma ve hedef dilde
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okuma becerilerine YDS ve YOKDIL sinavlarinin pozitif katkisi oldugu yéniinde goriis bildirmislerdir. Konuya iliskin gériis bildiren
bir katiimci: “Ogrenim ciktilari derken sizin aslinda ne amagladiginiz mi baskalarinin sizin adiniza ne amagladigl mi sorusu akla
geliyor. Evet ben Ingilizce konusamiyorum ve yazma konusunda da énemli sorunlar var ancak ceviri konusunda ve okuma
becerisinde gayet basarili oldugumu hissediyorum ki bu sinavlarin belki gercek amaci da budur. (K25)” diyerek sinavlarin amaci
konusunda ki katilimcilarin géziindeki belirsizligi dile getirmistir. Ceviri yapabilme konusunda bir diger katilimci: “KPDS ve benzeri
sinavlar il ciktiklari yillarda Tiirkiye’de kamu kuruluslarinda yabanci dil ihtiyacini karsilayacak kadar ingilizce bilen elemanlarin
tespiti icin kullanildi. Bunlar sonradan amaglarinin disinda da kullanilmis olabilir ama bu gibi sinavlarin éncelikli amaci zaten geviri
yapabilen, okudugunu anlayabilen ve gerektiginde bunu so6zli veya yazil dile getirebilenleri tespit etmekti ve bence bu anlamda
bu sinavlar amaglarina hizmet ediyorlar. (K6)” derken aslinda eger amaglanan adaylarin geviri yapabilme ve okudugunu anlama
gibi dil becerilerini dlgmekse sinavlarin islevlerini yerine getirdigini ifade etmistir.

Buna karsin katilimcilarin genelde (27 katilimci) YDS ve YOKDIL sinavlarinin yabanci dil 8grenimi ciktilarina olumsuz etkide
bulundugunu bildirdikleri gorilmistir. Bu konuda goérus bildiren bir akademisyen: “Dislinliyorum da bizlerden TOEFL vs. gibi
sinavlardan puan almamiz istenseydi biz mecburen ingilizce yazmaya ve konusmaya agirlik verecektik. Ha bu cok daha zor olacakti,
kesinlikle ama hi¢c olmazsa dil 6grenmis olurduk. (K41)” derken YDS ve YOKDIL sinavlarinda yabanci dilde konusma ve yazma
becerilerinin 6lgilmemesinin kendi dil 6grenim giktilarina olan olumsuz etkisini dile getirmistir. Son olarak bugiin Profesor
kadrosunda olan ve yillardir her asamada ders verdigini belirten bir baska katimci da: “Ta 25-30 sene evvel girdim dil sinavina ve
oradan aldigim puan tizerinden yabanci dili biliyor varsayildim. Gegcen onca zaman igerisinde kimse sormadi sen gercekten ingilizce
ne yapabiliyor neyi yapamiyorsun diye. Bence bu kisminda eksiklik var, ben belki hic tek kelime konusamiyorum. Kim bilecek? (K4)”
coktan secmeli dil sinavlarinin iletisimsel becerileri 6lcmede ne denli yetersiz kaldiginin bir kez daha altini gizerken katihmcilarin
bu séylemleri akademisyenlerin yabanci dil seviyelerinin Tirkiye’de zaman icerisinde hig dlciilmedigi gercegine de dikkat cekmistir.

SONUC

2018-2019 yillan arasinda yapilan bu calismada Eskisehir ilinde yer alan Anadolu Universitesi, Osmangazi Universitesi ve
Eskisehir Teknik Universitesi’nden goniillii olarak katilan toplam 43 akademisyenin YDS ve YOKDIL sinavlarinin yabanc dil egitimi
Uzerindeki pedagojik etkileri konusunda goérusleri alinmis ve elde edilen bulgular 1s18inda arastirmaya konu edilen sinavlarin
yabanci dil egitimi yontemlerine, dil egitimi materyallerine, dil egitimi ortamlarina ve dil 6grenimi giktilarina olasi etkilerine iligkin
saptamalar yapilmistir. ilk olarak YDS ve YOKDIL sinavlarinin yabanci dil egitim yontemleri (izerindeki etkilerini masaya yatiracak
olursak ¢alismaya katilan akademisyenlerin gorislerinin bu sinavlarin farkh yabanci dil becerileri konusunda olumlu ve olumsuz bir
takim pedagojik etkilerini agiga ¢ikardigini gériirliz. Bu etkilerin neler oldugu katimcilarin yabanci dil egitim algisiyla ve ginimuzde
yabanci dil bilmek neyi ifade eder ve bir yabanci dil bilen neler yapabilmelidir konusundaki fikirleriyle yakindan ilgilidir. Oyle ki
klasik dil egitim yontemlerinde agirlikla Gzerinde durulan 6grencilere dilbilgisi kurallarini 6gretme, kelime ezberletme ve geviri
yaptirma gibi yabanci dil aktivitelerinin yararina inanan ve bunlari dil bilme adina énemli sayan katilimcilarin YDS ve YOKDIL
sinavlarinin yabanci dil egitim yontemleri (zerinde olumlu etkisi olduguna inandiklari ve kendi deneyimleriyle bunu
drneklendirdikleri gériilmiistiir. Ote taraftan katilimcilarin dnemli bir kismi (35 katilimci) YDS ve YOKDIL sinavlarinin soru tipleri,
icerikleri ve o6l¢tigl beceriler yiziinden kendilerini istemeden kelime ezberi yapmaya, ceviri yapmaya ve zor akademik okuma
pargalarini okuyup anlamaya ittigini ve bu durumun dil 6grenme algilarini olumsuz etkiledigini dile getirmislerdir. Turkiye’de
yapilan ¢oktan segmeli yabanci dil sinavlarinin farkl yabanci dil becerileri g6z éniinde bulunduruldugunda degisik etkileri oldugu
Akpinar ve Cakildere’nin (2013) calismasinda da ortaya ¢ikmis ve bu tarz sinavlarin adaylarin okuma becerileri tizerinde olumlu
etkileri olabilecegi belirtilirken iletisim kurmayla ilgili beceriler konusunda olumsuz etkilerinin olabileceginin alti gizilmistir. Nitekim
bu calismada da benzer sonuclara ulasiimis, akademisyenler YDS ve YOKDIL gibi coktan segmeli yabanci dil sinavlarindan yeterli
puanlar almalarina ragmen ingilizce yazma ve konusma konusunda ciddi sikintilar yasadiklarini ve belki bu sinavlarin icerikleri
sadece dogru dilbilgisi yapilarini, kelime kullanimlarini ve geviri karsiliklarini 6lgmeye odaklanmasaydi baska dil becerilerini
gelistirme konusunda istek duymus olabileceklerini belirtmislerdir.

Stphe yok ki yabanci dil derslerinde kelime ve dil dilbilgisi yapilarinin 6gretimi ve bunlarin sinavlarda 6lgilmesi zararl ve
olmamasi gereken yabanci dil egitim siregleri degildir, bu noktada 6nemli olan kelime ve dilbilgisi egitimin anlaml hale
dondstiurilebilmesi yani Gretim seviyesine gikarilabilmesidir. Yabanci dil 6grenenler farkli zaman kaliplarini, baglaglari, farkl sifat
ve filleri 6grenirlerken amag bunlari gordiiklerinde tanimaktan veya bir testte gerekli bosluga gelecek sekilde segilmesinden ziyade
bu yapi ve kelimeleri kullanarak yabanci dillerini zenginlestirmek ve ilerletmek olmalidir. Katimcilarin birgogu bu sinavlarda
yillardir israrla 6nemle tizerinde durulan karmasik dilbilgisi yapilarinin ve akademik kelime cesidinin su an ki yabanci dil ihtiyaclarini
karsilama konusunda fazla ise yaramadigini, dil 6grenenleri kendilerince test taktikleri, sinav stratejileri gelistirmek gibi oldukga
lizumsuz ve konu disi beceriler gelistirmeye ittigini ve biitin bunlarla ugrasmanin kendilerine dil becerisi kazandirmak bir yana,
zaman ve eneriji kaybettirdigini dile getirmislerdir. GUr (2012) ¢alismasinda bu sorunun altini ¢izmis ve Tirkiye’deki merkezi yabanci
dil sinavlarinin gercekte neyi 6l¢tigli konusunda siipheler oldugunu, yabanci dil 6grenimi ve 6gretiminin de gerek amaclarinin
gerekse yontemlerinin bu sinavlardan olumsuz etkilendigini dile getirmistir.
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Calismada goris bildiren akademisyenlerin 6zellikle tizerinde durdugu hususlardan bir digeri de YDS ve YOKDIL sinavlarinin
icerik ve soru tipi bakimindan giindelik hayatin gerektirdigi yabanci dil becerilerinin gerisinde kaldigini, gorsel ve isitsel anlamda
hicbir 6ge barindirmadiklarindan adaylarin bu sinavlara hazirlanirken kullandiklari materyal cesitliligini de olumsuz anlamda
etkilediklerini belirtmislerdir. Katiimcilarin bircogu sinavlardan basarili olduklari halde ingilizce bir videoyu anlamakta sikinti
yasadiklarini, ingilizce bir mesajlasma aninda ne yapacaklarini bilemediklerini yani bir baska deyisle gerek aldiklari yabanci dil
egitimin iceriginden &tiirii gerekse YDS ve YOKDIL sinavlarinin icerdigi ve icermedigi dil becerilerinin yiiziinden vaktiyle yeterince
iletisimsel dil 6grenimine agirlik vermediklerini ve gliniimiizde gerekli olan dil ihtiyaglarini geregince karsilayamadiklarini dile
getirmislerdir. McEven (1995) bir dil sinavinda test edilen becerinin 6nem verilen bir beceri olmasi gerektigini ¢linkl egitimi verilen
ve Uizerinde durulan becerinin sinavlarda 6l¢ildigiini ve bu durumun 6grenciler icin hep bdyle algilandigini belirtmistir. Eger dil
sinavlarinda konusma, yazma ve dinleme gibi becerileri 6lgiilmezse gerek bu konuda egitim verenlerin gerek adaylarin halihazirda
Olcilen dil becerilerine yonelmeleri, kullandiklari materyalleri ve benimsedikleri dil 6grenme yontemlerini de o sinavin icerigine
gore secmeleri kacinilmaz olur ve ne yazik ki calismaya katilan akademisyenlerin dile getirdikleri yabanci dil sikintilarinin
nedenlerinden biri de budur.

Katilimcilarca dile getirilen bir baska bulgu da bu sinavlar yiiziinden yabanci dil 6grenmenin herhangi bir derse ¢alismak gibi
algilandigi, coktan segcmeli soru tipi ylziinden dil 6grenmek yerine dogru dil yapisini 6grenmenin ve onu tanimanin one ¢iktigi ve
bu yizden akademisyenlerin yabanci dillerini gelistirme konusunda hig yol alamadiklari konusundadir. Bu nedenle dil derslerinde
ozellikle dilbilgisi kitaplarina ve kelime bilgisine agirlik verildigini belirten katilimcilarin gogunlugu sinavlara hazirlanirken bu kadar
kural ve kelime 6grenmelerine ragmen konusma ve yazma konusunda biytk sikinti yasadiklarini dile getirmislerdir. Killekgi (2016)
YDS’nin sinav etkileri konusunda yaptigl ¢calismasinda ayni soruna deginmis, sinav igeriginin dilbilgisi yapilarini 6ne ¢ikarmasi ve
pratik dil becerilerinin 6l¢lilmesi konusundaki eksikligi ylziinden adaylarin yabanci dilde konusma ve yazmaya hi¢ zaman
ayirmadiklarini ve bu durumun YOKDIL ve YDS’nin olumsuz etkisi olarak adaylar tarafindan dile getirildigini belirtmistir. Bu bulgular
ayni zamanda Turkiye’de ortaokul ve liselerdeki yabanci dil derslerinde genel olarak goriilen dilbilgisi egitimi, kelime 6greti-mi ve
hedef dilde okuma gibi yaygin dil aktivitelerinin neden bu kadar kaniksandigi konusunda da fikir verebilir. Kopriva’nin (2008)
olgcmenin 6nemine degindigi kitabinda sordugu gibi, bir hoca icin en kolay soru hazirlanacak ve en pratik yoldan 6lgme ve
degerlendirmesi yapilacak dil becerileri sizce hangisi veya hangileridir: konusma, yazma, dinleme, okuma, dilbilgisi kullanimi veya
kelime bilgisi?

Olgmede sikinti yaratacak ve dlgmeye boyut kazandiracak degiskenler gbz éniinde bulunduruldugunda en kolay olanlari
dilbilgisi kullanimi ve kelime bilgisi olarak gosterilebilir zira hem sinav hazirlamasi hem de degerlendirmesi diger becerilere kiyasla
daha kolay olacaktir ve belki de Tiirkiye’de yabanci dil derslerinde yaygin olarak goriilen konusma, dinleme ve yazma egitiminden
ziyade dilbilgisi ve kelime 6gretimi aliskanlhiginin agiklayici gerekgelerinden biri de belki de dilbilgisi ve kelime 6gretimindeki bu
sistematik, 6lciminde ve degerlendirilmesindeki kolaylktir ve ne yazik ki bu durum (lke genelinde yapilan sinavlarda dahi
kendisini gostermekte adaylarin konusma ve yazma becerileri 6lgiilmemektedir. Brown (1998) daha gecerli dil sinavlari yapmak
icin adaylarin konusma ve yazma becerilerini 6lcmek gerektigini belirtmistir ve bunun icin de ya hedef dili konusma ve yazili anlatim
sinavlarinda 6lgme Uzerine egitim almis, konuyla ilgili deneyim ve tecriibeye sahip ve verdigi notlarin glvenirligi kanitlanmis
degerlendiricilerden olusan jiirilere ya da igerisinde yapay zekad uygulamasi barindiran dil 6lgme {zerine tasarlanmis bilgisayar
programlarina ihtiyag vardir. Bu segeneklerin her ikisi de oldukga fazla maddi kiilfet, zaman ve gegerlik ve glivenirlik sorunlarini da
beraberlerinde getirdiklerinden bu gibi uygulamalara her egitim kurumu sicak bakmaz. Ancak su da bir gergektir ki yordamlayicilig
kanitlanmadan hicbir dilbilgisi, kelime bilgisi veya ceviri sinavinin sonucu adayin genel dil yeterligi olarak disliniilmemeli ve
kullanilmamalidir (Alderson,1992). O halde dil sinavlarinin gegerligi mi kullanishhgr mi yoksa her ikisi de mi gibi bir soruya eldeki
imkanlar, tlkenin egitim ihtiyaglari ve dil yeterligi anlaminda yasanan sorunlar goéz éniinde bulundurularak bir cevap bulunmalidir.
Coktan segmeli soru tipinin kullanildigi okuma, dinleme, kelime ve dilbilgisi dlgme amagli sinavlarin yani sira adaylarin hedef dilde
farkli baglamlarda konusma ve yazma becerilerinin de 6lg¢tldigu (TOEFL, IELTS, PTS gibi) dil sinavlari hem uluslararasi egitim
cevrelerince iyi bir dil sinavinin ihtiva etmesi gereken icerik ve hedefleri anlaminda kabul gérebilecegi hem de gerek dil
egitimcilerinin gerekse Ogrencilerin yabanci dil egitimi ve sinavlari nasil olmali, neleri igermeli konusundaki kaygilarini
giderebilecegi Gizerinde durulmasi gereken bulgular olarak karsimiza ¢cikmaktadir.

Bu ¢alismadan elde dilen bir diger sonug ise yabanci dil 6grenim giktilarinin glinimizde Turkiye’de neler oldugu, neler olmasi
istendigi konusundaki cesitlilik ve bu konuda akademisyenlerin gérislerinin ne denli farklilastigidir. Tirkiye ne yazik ki yabanci dil
yeterligi konusunda Avrupa Ulkeleri arasinda son siralarda yer almakta ve ozellikle icerisinde yazma ve konusma yetilerinin
Olclldiigu uluslararasi sinavlarda oldukca basarisiz sonuclar almaktadir (Polat, 2018). Aslinda konuyla ilgili en 6nemli otorite olan
Millt Egitim Bakanligi yabanci dil yeterligi konusunda beklentileri gok net agiklamigtir. Milli Egitim Bakanhgi Yabanci Dil Egitimi ve
Ogretimi Yonetmeligi'nde (Resmi Gazete, 31.05.2006/26184) Tiirkiye’deki yabanci dil egitiminin amaglari listelenerek dil
ogrenenlerden aslinda hangi becerilerin beklendigi su sekilde ifade edilmistir:

“Madde 5- (1) Orgiin, yaygin ve uzaktan égretim kurumlarindaki yabanci dil editimi ve égretiminin amaci, Millf E§itimin
genel amag ve temel ilkelerine uygun olarak okul ve kurumlarin amag ve seviyeleri de géz éniinde bulundurularak egitim ve
6gretimi yapilan yabanci dilde bireylerin; Dinleme-anlama, okuma-anlama, konusma ve yazma becerilerini kazanmalarini,
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6grendigi dilde iletisim kurmalarini ve yabanci dil 6gretimine karsi olumlu tutum gelistirmelerini saglamaktir (MEB Tebligler
Dergisi, Mayis 2006- Ek 2585).”

Yabanci dil bilen bireylerin o dilde yazmalari, konusmalari, dinlediklerini ve okuduklarini anlamalarinin beklendigi aciktir ve bu
becerilerin 6lciimii ancak buna uygun sinavlar marifetiyle olabilir. Halbuki YOKDIL ve YDS sinavlarinin icerikleri konusma, dinleme
ve yazma becerilerinin 6lcimi konusunda yetersizdir. Giir (2012) calismasinda bu sinavlarin iceriklerinin temelde asagida verilen
soru iceriklerinden olustugunu belirtmis ve yabanci dilde iletisim becerilerinin élciminde kullanilamayacaklarini ifade etmistir.
YDS ve YOKDIL'in ierigi:

- Dilbilgisi 6l¢im{, kelime yerlestirme ve ciimle tamamlama,

- Karsihklri iki dilden geviri yapabilme,

- Diyalog tamamlama ve duruma uygun ifadeyi bulma,

- Esanlama gelen ifadeyi bulma

- Okuma becerileri ve anlam bitlnliginl bozan ifadeyi bulma sorularindan olusmaktadir.

Anlasilacagi tzere Tirkiye'deki merkezi yabanci dil sinavlari adaylari okuma, ceviri, kelime ve dilbilgisi anlaminda sinamakta,
bunlarin disinda yazma, konusma ve dinleme becerileri anlaminda soru icermemektedir. Konuyla ilgili olarak bu calismada bazi
akademisyenlerin okuma ve ceviri gibi becerileri yabanci dil bilmek olarak distindikleri ve yeterli gordikleri sonucu ortaya
ctkmistir ve belki de YDS ve YOKDIL sinavlariyla ulasilmak istenen dlcme hedefinin bu oldugu varsayimi dile getirilmistir ancak
ozellikle uluslararasi toplanti, kongre, 6gretim elemani degisim programlarina katilan ve yabanci dili iletisim ihtiyaglari i¢in gerekli
goren akademisyenlerin bu fikre katilmadiklari gérilmistir. Akademisyenlerden bazilarinin YDS ve YOKDIil’de yabanci dilde
konusma, yazma ve dinleme gibi becerilerin 6lglilmesi halinde (ki bu durumda dil 6grenen ve sinavlara giren herkesin bir donem
zorlanacagl ve bunun 6ngorilebilecek ve gogilislenebilecek bir durum olacagi séylenmistir) bireylerin kendilerini buna adapte
edeceklerini ve bu sekilde hedef dilde yeterince iletisim kuracak yetiye sahip olabileceklerini dile getirmislerdir.

S6z konusu sinavlarda hedef dilde tretim adina hicbir bolim olmamasinin adaylara yabanci dil 6grenim yontemleri konusunda
aslinda hig¢ istenmeyen mesajlar verdigi ve bosluk doldurma veya dogru karsiligi bulma gibi daha alt bilissel becerilerin dlgtlmesi
yoluyla yabanci dilin sinanabilecegi gibi aslinda hi¢ de dogru olamayan gikarimlara gotirebilecegi belirtilmistir. Burada aslinda soru
tipi ve g¢esidinden 6te yabanci dil yeterligi kapsaminda hangi dil becerilerinin ne agirlikta ol¢lilmesi gerektigi konusu 6n plana
cikarilmalidir. Brown (1998) yabanci dil seviye tespit ve yeterlik sinavlarinda dinleme, konusma ve yazma becerilerinin yiksek
maliyet, is glicli ve zaman gerektirmesine karsin yapilmasinin 6nemine deginmis ve ancak bu beceriler yeterince 6lguldigi taktirde
sinavin gegerliliginden s6z edilebilecegini savunmustur. Calismaya katilan akademisyenlerce yabanci dil yeterliginin ancak o dil
kullanilarak sézlU, yazil ve isitsel iletisim becerilerinin sergilendigi bir sinav sistemi yoluyla tam olarak élgilebilecegi ve bu konuda
YDS ve YOKDIL gibi ¢oktan secmeli yabanci dil sinavlarinin adaylarin yabanci dil 6grenirken otoritelerce benimsenmis hedef
becerileri edinme ve becerileri i¢sellestirme adina olumsuz etkileri oldugu dile getirilmistir. Benzer bir sonug Yesilyurt (2016)
tarafindan da dile getirilmis ve coktan se¢cmeli yabanci dil testlerinin Tirkiye’deki akademisyenlerin yabanci dillerini gelistirme
anlaminda profesyonel ve kisisel gelisimleri Gizerinde olumsuz etkileri oldugunu, bu tarz sinavlarin dil 6grenen bireylerin yabanci
dil algilarini negatif yénde etkiledigini ve pedagojik anlamda istenmeyen sonuglar dogurdugunu dile getirmistir. lyi bir yabanc dil
egitiminin kelime ve dilbilgisi egitiminin yani sira sesletim bilgisi de verilerek, farkl baglamlarda ve farklh aksanlarla konusan
bireylerin sdylediklerinin anlasiimasi icin yeterince dinleme yaptirilarak ve giinimiiz sosyal medya ve elektronik posta kullaniminin
yayginligi géz oninde bulundurularak farkli amaclar ve formatlara uygun yazma becerilerinin de kazandirilmasi yoluyla
gerceklestirilebilecegi belirtilmistir.

ONERILER

Arastirmadan elde edilen sonuglar 1si§inda birtakim 6nerilerde de bulunulabilir. ilk olarak Tiirkiye’de sirf uygulamasi hizli,
ekonomik ve giivenli diye neredeyse higbir gelismis llkenin kullanmadigi ve sonuglarina glivenmedigi ¢coktan se¢meli dilbilgisi,
ceviri ve kelime sorularindan mitesekkil dil sinavlarinin kullanimi tekrar gbzden gecirilip konuyla ilgili arastirma sonugclarini da
dikkate alarak yabanci dil yeterliginin sinanmasinda yeni bir 6lgme degerlendirme politikasi gelistiriimeli ve bu politikaya uygun
icerisinde hedef dilde Gretime agirlik veren soru gesidinin ve yonteminin oldugu, gliniimiiz web tabanli bilgisayar destekli 6lgme
tekniklerinden faydalanan ve gercek anlamda diinyadaki esdegerleriyle benzer becerileri 6lgen dil sinavlari gelistirmek konusunda
harekete gecilmelidir.

Bir taraftan sinavlarda yabanci dilde konusma, dinleme ve yazma gibi becerilerin beklendigini sdyleyip diger taraftan neredeyse
Ulke capinda tiim dil derslerinde hala klasik dilbilgisi egitimi verme, geviri yaptirma, kelime ezberi isteme gibi modasi ¢oktan ge¢mis
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dil aktivitelerinin (izerinde durulmasina da seyirci kalinamaz. Arastirmada da ortaya ciktigi Gizere YDS ve YOKDIL sinavlarinin soru
tipleri ve olgmedikleri becerilerin eksikligi nedeniyle katilimcilarin altini ¢izdigi olumsuz etkiler kendilerini yabanci dilde
konusamamak, yazamamak ve dinledigini anlayamamak seklinde gostermistir. O halde bu olumsuz etkileri bertaraf edebilmek igin
sadece sinavlari degistirmek yeterli olmayacaktir. Dil egitimcilerinin yabanci dil egitimi hedeflerini gdzden gegirmeleri ve glinimiz
iletisim olanaklarini dikkate alarak yeni dil egitim yontemleri benimsemeleri tesvik edilmeli ve bu konuda tiim paydaslar (okul
yonetimleri, veliler, 6grenciler ve tabi ki 6gretmenler) bilgilendirilmelidir.

Son olarak merkezi sinavlarin avantajli taraflar oldugu gibi dezavantajli taraflarinin da oldugu gergegi kabul edilmeli ve sinav
etkisi konusunda yapilan bilimsel ¢alismalarin sonuglari degerlendirilmelidir. Tlrkiye’de 6l¢me ve degerlendirme konusunda ulusal
egitim amaglari ve hedeflenen amacglara ne élgiide ulasilabildigi hususu gergekgi bir sekilde tartismaya agilmali ve 6zellikle yabanci
dil egitimi alaninda yasanan sikintilarin Gzerine gitmek adina kolay ve alisilagelmis yontemlerden vaz gecerek yeni ve etkili dil
Ogretim metotlari, yabanci dil materyalleri, dil siniflarinin olusturulmasi ve 6grenim ciktilari belirlenip hazirlanmasi igin harekete
gecilmelidir. Olgme degerlendirme boyutu bu degisimin sadece bir ayagini olusturacaktir ancak calisma sonuglarinin da ortaya
koydugu lzere sinavlarin yabanci dil egitimi Gizerine etkileri olduk¢a anlamli ve disindiricudir.
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