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Ozet

Bu calismanin amaci, 2018 Tiirkce Dersi Ogretim Programi baglaminda 5, 6, 7 ve 8. sinif Tiirkce
ders kitaplarindaki s6z varligina yonelik etkinliklerin sézciik 6gretimi agisindan incelenmesidir. Bu
arastirmada MEB tarafindan hazirlanan 5, 6, 7 ve 8. sinif Tiirk¢ce ders Kitaplar: dokiiman incelemesi
yontemiyle incelenmistir. Her sinif diizeyindeki 32 metin ile birlikte toplam 128 metin ve bu metin-
lere bagh 201 etkinlik arastirma materyalini olusturmaktadir. Serbest okuma metinleri kapsam disi
tutulmustur. Arastirmanin verileri, 2018 Tiirkge Dersi Ogretim Programr’nda yer alan soz varhgina
yonelik kazanimlar ve bu dogrultuda olusturulan ders kitaplarindaki etkinliklerden elde edilmistir.
Arastirma verilerinin analizi, nitel veri analiz yontemlerinden olan icerik analizi ile yapilmistir.
Ayrica veriler Piaget'nin Biligsel Gelisim Kurami, Ogretim Ilkeleri, Bloom Taksonomisi, Bilgi Isleme
Kurami ve Gardner’in Coklu Zekd Kuramina dayanarak analiz edilmistir. Bu arastirmada genel
olarak sozciik 6gretimine yonelik etkinliklerde baglam temelli kelime 6gretiminden yararlanildigi,
uygulamalarin ¢ogunlukla birbirini tekrar eden nitelikte oldugu ve etkinliklerin genellikle bilgi
ve kavrama diizeyinde olup tlist diizey bilissel becerilere hitap eden etkinliklerin yeterli diizeyde
olmadig1 sonucuna ulasilmistir.

Anahtar Sozciikler: Tiirkce 6gretim programi, s6z varlig, sozciik 6gretimi.

Abstract

The aim of this study is to investigate the activities related to vocabulary teaching in the 5, 6,
7 and 8th grade Turkish textbooks in the context of the 2018 Turkish Language Teaching Program.
In this qualitative research, 5, 6, 7 and 8th grade Turkish textbooks prepared by the Ministry of
Education were examined with the document analysis method. A total of 128 texts with 32 texts for
each class level and 201 activities based on these texts constitute the research material in this study.
Free reading texts were excluded. The data of the study was obtained from the vocabulary gains in
the 2018 Turkish Course Curriculum and the activities in the textbooks created in this direction. The
analysis of the research data was done by content analysis which is one of the qualitative data analy-
sis methods. Data were also analysed based on Piaget’s Cognitive Development Theory, Teaching
Principles, Bloom’s Taxonomy, Information Processing Theory, and Gardner’s Multiple Intelligence
Theory. In this research, it is concluded that Context-Based Vocabulary Teaching is mostly used in
vocabulary teaching activities, the applications are mostly repetitive, the activities are generally
at knowledge and comprehension level, and activities addressing high-level cognitive skills are not
sufficient.
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Giris

S6z ya da kelimeler bireylerin her tirli varlik veya diisiinceyi i¢sellestirmesini saglayan temel
ogelerdir. Soz varlig1 ise deyimler, atasozleri, kaliplasmis ifadeler, ikilemeler gibi bir biit{inli kapsayan
genis bir kavramdir. Korkmaz’a (1992) gore kelime, bir veya birden ¢ok heceli seslerden olusan,
zihinde tek basina kullanildiginda belli bir kavrama karsilik olan somut veya belli bir duygu ve
diisiinceyi yansitan soyut kavramlar arasinda iliski kuran dil birimidir. Buradan hareketle kelime-
lerin olgu, olay ya da nesnelerin anlamini tasiyan ses birliklerinden olustugu sdylenebilir. Kelime
hazinesi ise bireyin veya toplumun s6z dagarciginda yer alan aktif ve pasif kelimelerin toplamidir.
Korkmaz (1992: 10) kelime hazinesini; “Bir dilin biitiin kelimeleri; bir kisinin veya bir toplulugun s6z
dagarciginda yer alan kelimeler toplami1” seklinde tanimlamaktadir. Bu alanda yapilan ¢alismalar
ise bu kavramin; ‘kelime dagarcigl’, ‘sz dagarcigr, ‘kelime serveti’, ‘soz varlig1’ vb. isimlerle de
karsilandigini gostermektedir. Ancak s6z varlig1 kavraminin bunlardan farkli oldugunu Aksan
(1980) soyle ifade etmistir; “So6z varligl, temel veya cekirdek kelimeler yaninda; yabanci kokenli
kelimelerden, deyimlerden, atasozleri, bilim, sanat ve teknik alanlara ait kavramlardan olusan
terimler ile kalip sézlerden meydana gelmektedir.” Ozbay ve Melanlioglu (2008) temel kelimeler de
denilen temel s6z varliginin bir ulusa atalarindan kalmis metinlerde goriilen ve insan i¢in birinci
derecede 6nemli sayilan dgeler oldugunu ifade etmistir. Bunlar, organ adlari, yiyecek-icecekler, tarim
aragclariyla, insanlarla yakin iliskisi bulunan hayvanlarla ilgili adlar, akrabalik adlar1 ve say1 gosteren
kelimelerdir. Kurudayioglu (2005) da s6z kavraminin kelimeden daha genis oldugunu, dolayisiyla
da s6z varliginin, kelime hazinesi kavramindan daha kapsamli oldugunu belirtir. Bas (2010) ise soz
varligini, kelime 6zelligi gésteren biitlin unsurlar: ve kelime hazinesini kapsayan bir kavram olarak
tanimlamis ve kelime hazinesini s6z varliginin en zengin unsuru olarak kabul etmistir. Vendryes
(2001) kelimeleri, kavramlarin ifade edilmesine yarayan ses birlikleri olarak tanimlar (Akt. Karadiiz
ve Yildirim, 2011). Bu yiizden kelime 6gretimi dil 68retimi agisindan énemli bir yere sahiptir. Fakat
bu noktada 6nemli olan 6grencilere hangi kelimelerin 6gretilecegi ve bunlarin nasil 6gretilecegidir.
Ogrencilere, giinliik hayatta karsilasabilecekleri, kendi duygu ve diisiincelerini yas ve gelisim
diizeylerine gore ifade edebilmelerine yardimci olacak kelimeler se¢ilmelidir. Demirel (1999) 6greti-
lecek kelimelerin se¢iminde, kullanim siklig1 olan ve 6grencilerin ilgi duyduklar: kelimelerin dikkate
alinmasi gerektigini ifade etmektedir. Ediger (2002) ise cocugun gelisim diizeyi ile uyumlu, 6grenciyi
motive edecek, onun ihtiyaglarina uygun kelimelerin dgretilmesi gerektigini dile getirmektedir (Akt.
Ozbay ve Melanhioglu, 2008). Ogrencilere uygun kelimelerin neler oldugu belirlendikten sonra ise bu
kelimelerin onlara nasil aktarilacagi belirlenmelidir. Cooter ve Flynt (1996) planlanmis ve sistematik
bir kelime dagarcig1 gelistirme yonteminin 6gretimi destekleyecegini ifade eder. Simpson ve Dwyer
(1991) ise kelime 6gretimi etkinliklerinde ¢ok sayida uygulamanin bir arada kullanilmasini, 6gren-
cilerin dikkatinin kelime 6gretimine ¢ekilmesini, kelime se¢iminde onlarin ilgi alanlarinin 6n plana
cikarilmasini kelime égretimi siirecini kapsayan temel bilesenler olarak gérmektedir (Akt. Ozaslan,
2006).

Giineg’e (2013) gore kelime 6gretiminin amaci, 6gretilecek olan kelimelerin secimi veya secilen
kelimelerin 6grencilere nasil aktarilacag: dil 6gretim yaklasimlarina gore farklilik gostermektedir.
Bazi uygulamalarda kelimeler amag olarak ele alinmakta ve 68rencilere kelime listeleri verilerek
o0grencilerden bunlari ezberlemesi istenmektedir. Bazilarinda 6gretim siirecindeki metinleri anla-
yabilmek icin kelime 6gretilmektedir. Bazilarinda ise kelime bir arag¢ olarak ele alinarak 6égrencinin
hayat boyu kullanabilecegi ve farkli beceriler gelistirebilecegi kelimeler 6gretilmektedir. Yapilandir-
macilik tam da bu hususta devreye girer. 2006 ilkgretim Tiirkge Dersi Ogretim Programiyla birlikte
yapilandirici dil yaklasimi giindeme gelmistir. 2005-2006 Egitim 6gretim yilindan itibaren Tiirkce
(1-5. siniflar) Ogretim Programi'nda yapilandirici yaklasim merkeze alinmakla birlikte, coklu zeka
ve 6grenci merkezli 6grenme, beyin temelli 6grenme, sarmal yaklasim, tematik yaklasim gibi cesitli
modellerden yararlanilmistir. Ayrica program pragmatik felsefeye dayanan ilerlemeci egitim felsefe-



- 1. Aydin, G. Aydin, ODU Sosyal Bilimler Dergisi, Mart 2020; 10 (1), 01-23

sini temel almaktadir (Bas, 2011). Bu program, 2015 yil1 6gretim programinin koklii yapilanmasinin
baslangicini olusturmustur. 2018 Tiirkge Dersi Ogretim Programi da yapilandirmaci yaklasimi esas
almis ve ilerlemeci egitim felsefesine dayandirilmistir. Bu felsefe geregi program 6grenci merkez-
lidir ve 6grenilenler gercek yasamla iliskilidir. “Ogretim programlari, insan gelisiminin belirli bir
donemde sonlanmadigi ve gelisimin hayat boyu siirdiigii ilkesi ile hazirlanmistir. Bu sebeple 6gretim
programlarinda, her yas doneminde bireylerin gelisim 6zelliklerini dikkate alarak destekleyici
onlemler alinmasi 6nerilmektedir” (MEB, 2018: 6).

“Gelisim donemleri ardisik ve degismeyen bir sira izler. Her evrede olup bitenler takip eden
evreleri etkiler. Ote yandan bu ardisiklik belirli yonelimlerle karakterize edilir: basitten karmasiga,
genelden 6zele ve somutta soyuta dogru gelisim gibi” (MEB, 2018: 6-7). Ogretim programlari bireysel
farkliliklara iliskin hassasiyetler goz éniinde bulundurularak yapilandirilmistir. “Kalitimsal, ¢cevresel
ve kiiltiirel faktorlerden kaynaklanan bireysel farkliliklar ilgi, ihtiyac ve yonlenme agisindan da ken-
dini belli eder. Ote yandan bu durum bireylerarasi ve bireyin kendi icindeki farklilhklar: da kapsar.
Bireyler hem baskalarindan farklilik gosterir hem de kendi icindeki 6zellikleri ile farklidir” (MEB,
2018: 7). Tematik yaklasim esas alinarak hazirlanan 6gretim programinda okuma ve yazma kaza-
nimlar1 metin i¢i, metin dis1 ve metinler arasi okuma yoluyla anlam olusturmay1 saglayacak sekilde
yapilandirilmis; kazanimlarin yapisi ve hiyerarsisi, 6grencilerin temel dil becerilerinin yani sira iist
diizey bilissel becerilerini gelistirmelerine katki saglayacak sekilde diizenlenmistir. Ayrica dil bilgisi
ve yazim kurallari ile ilgili kazanimlar artan bir yogunluk icinde ve asamali olarak yapilandirilmigtir
(MEB, 2018: 8). Sarmal icerik dlizenleme yaklasimi, konularin yeri ve zamani geldikce ardisik olarak
tekrar tekrar 6gretilmesini esas bir alan yaklasimdir. Bu yaklasimda onceki 6grenmeler ile sonraki
6grenmeler arasinda bir bag kurulur. Kazanilan her bilgi bir sonraki bilginin hazirlayicisi niteliginde-
dir. Clink yeni bilgiler 6nceden yapilandirilmis bilgiler lizerine insa edilir. Béylece her yeni bilgi var
olan bilgi ile biitiinlestirilir.

Programin en dikkat ¢eken yoni ise ‘Yetkinlikler’ kisminda yer alan 6grenmeyi 6grenmedir.
Ogrenmeyi 6grenme: “Bireyin kendi 6grenme eylemini etkili zaman ve bilgi yénetimini de kapsaya-
cak sekilde bireysel olarak veya grup halinde diizenleyebilmesi i¢in 6grenmenin pesine diisme ve bu
konuda 1srarci olma yetkinligidir. Bu yetkinlik, bireyin var olan imkanlari taniyarak 6grenme ihtiyac
ve siireclerinin farkinda olmasini ve basarili bir 6grenme eylemi i¢in zorluklarla basa ¢ikma yetene-
gini kapsamaktadir. Yeni bilgi ve beceriler kazanmalk, islemek ve kendine uyarlamak kadar rehberlik
destegi aramak ve bundan yararlanmak anlamina da gelir. Ogrenmeyi 6grenme, bilgi ve becerilerin
ev, is yeri, egitim ve 6gretim ortami gibi ¢esitli baglamlarda kullanilmasi ve uygulanmasi i¢in 6nceki
o6grenme ve hayat tecriibelerine dayanilmasi yoniinde 6grenenleri harekete gecirir” (MEB, 2018: 5).

2018 programina gore dil 68renimi dogrusal bir faaliyet olmadigindan dort temel dil becerisinin
kazandirilmasinda tek bir 6grenme 6gretme yaklasimi benimsemek yerine farkli 6gretim yontem
ve tekniklerini bir arada ve dengeli sekilde kullanmay1 6ngoriir. Bu baglamda 6grenme 6gretme
siireci planlanirken, 6grencilerin bireysel farkliliklari (hazirbulunusluk diizeyleri, 6grenme
stilleri ve ihtiyaclari, sosyokiiltiirel farkliliklar1 vb.) géz 6niinde bulundurulmali, kullanilan 6gretim
yaklasimlari ve 6grenme etkinlikleri 6grencilerin 6nceki 6grenmelerini gelistirmeli, yanlis 6grenme-
lerini diizeltmeli, ilgilerini cekerek sinif icinde ve disinda anlamli uygulamalar yapmalari i¢in tesvik
etmelidir (MEB, 2018: 8). Yapilandirmaci yaklasima gore kelime ¢alismalarinda gesitli etkinliklerden
yararlanilmalidir. Kelimelerin 6grenciler tarafindan aktif olarak égrenilmesi, giinliik yasama akta-
rilmasi ve 6grencilerin yagamlarina yon vermesi yapilandirmaci yaklasimin temel sayiltilarindandir.
Zihinsel yapilandirma siirecini destekleyecek; diistinme, sorgulama, siniflama, aktarim yapma, ilis-
kilendirme, analiz-sentez gibi etkinlikler de 6gretim siireci kapsaminda yer almahdir (Giines, 2013).
Yapilandirmaciligin gesitli tanimlamalari olsa da biitiinsel olarak asagida oldugu gibi 6zetlenebilir:

Yapilandirmaci 6grenmede 6grenenin bilgiden ¢ikardigi anlam 6nemlidir. Bilgi, 6grenenin deger
yargilar1 ve deneyimleri tarafindan iiretilir. Asil olan 6grenmelerin kalicilig1 ve st diizey bilissel
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becerilerin gelismesine katki saglamaktir (Sasan, 2002).

Yapilandirmaci yaklasim, geleneksel yaklasimin aksine bilginin {iretildigi ortamdan bagimsiz
olmadigini kabul goriir. Ayrica bu yaklasim, bilimsel dogrularin tek ve mutlak dogrular oldugunu
reddeder (Teyfur ve Teyfur, 2012).

Yapilandirmaci 6grenmede, bilginin ezberlenmesinden ziyade diisiinme ve analiz etme siireci
vardir (Karadag vd., 2008).

Yapilandirmacilik, bireylerin var olan bilgilerinden hareketle yeni bilgi olusturmalarini ve
o6grenmeyi aciklamaya calisan 6grenen merkezli bir anlayistir (Oral, 2018).

Kelime hazinesi, bireyin 6grenme yasantisi sonucunda bellekte depolanan birikimi ifade
etmektedir. Bu birikimi en verimli sekilde artirmay1 saglayacak ortam ise Tirkce dersleridir. Bu
derste kelime hazinesini zenginlestirme ¢alismalari ile 6grencinin hem dili iyi kullanmasi hem de
diistince diinyasini gelistirmesi saglanir. O halde s6z varliginin egitim ve okuma c¢alismalariyla
zenginlestirilmesi, zihinsel becerileri desteklenmesinin yaninda dilin etkili kullanimiyla da dogru-
dan iliskilidir. Ciinkii dort temel dil becerisini kapsayan okuma, yazma, dinleme ve konusmadaki
basarida kelime dagarciginin rolii olduke¢a fazladir (Liille Mert, 2013). Bu baglamda kelimelerin,
ifadenin biitiiniine uygun se¢ilmesi ve yerli yerinde kullanilmasi gerekir. Bu dogrultuda birey yeterli
diizeyde kelime dagarcigina sahip ise hem etkililigi saglamis hem de anlatimi zenginlestirmis olur.
Giiniimiizde kelime hazinesini genisletmek icin bir¢ok bilgisayar programindan yararlanilmaktadir.
Ancak Tlrkge dersleri kapsaminda kelime 6gretimi i¢in pratik, ekonomik ve etkili yontemlere ihtiyag
duyulmaktadir. Bu yontemler; sozliik kullanimi, ¢agrisim, miizik, resim, dramatizasyon, zihinsel
imaj, oyun, kelime defteri, gozlem ve yasantilardan yararlanma, kelime listesi, jestler, mimikler, taklit
ve tasvirler, tekrar, anlam analizi, birlestirilmis yontemdir (ince, 2006). Pehlivan (2003) ise kelime
O0gretim yontem ve tekniklerini su sekilde siralamistir:

¢ Bulmacaile kelime 6gretim teknigi

¢ Dramatizasyon ile kelime 6gretim teknigi

¢ Beyin firtinasi ile kelime 6gretim teknigi

¢ Oyunile kelime 6gretimi

e Cagrisim ile kelime 6gretim yontemi

¢ Kelime defterim ile kelime 6gretim yontemi

¢ Kelime haritasi ile kelime 6gretim yontemi

e Sozlik kullanma ile kelime 6gretim yontemi

¢ Esanlamli kelimeleri kullanma ile kelime 6gretim yontemi

¢ Baglamile kelime 6gretim yontemi (Akt. Duran ve Bitir, 2017).

Karakus (2002) kelime dagarcigimizdaki kelimelerin aktif ve pasif olarak ikiye ayrildigini
belirtir. Arastirmaciya gore, giinliik hayatimizda yazili veya s6zlii olarak kullanabildigimiz kelimeler
aktif, duydugumuz veya bir metin icerisinde karsilastigimizda anladigimiz kelimeler ise pasiftir
(Karakus 2002: 121). Karakus'un (2002) soyleminden yola ¢ikarak kelime dagarciginin, zihnimizdeki
aktif ve pasif kelimelerin toplam1 oldugu sonucuna varilabilir. O halde kelime dagarciginin zenginles-
mesini saglamak i¢cin pasif kelimelerin aktif kelimelere doniistiiriilmesi ve giinliik hayatta kullanilan
kelime sayisinin arttirilmasi gerekmektedir. Bunun i¢in en uygun mekan sinif ortamy, en etkili arag
ise Tiirkce ders kitabidir.

Tilrkce 6gretim programindaki amag ve kazanimlarin gercgeklestirilmesine yonelik en biiytk
gorevi ders kitaplar1 listlendigi icin egitim 6gretimde ders kitaplari en 6nemli materyallerin basinda
gelmektedir (Liile Mert, 2013). Ozbay (2003) tarafindan yapilan arastirma kapsaminda Tiirkge dersi
kitaplar1 %94,44 gibi bir oranla materyal olarak ilk siray1 almaktadir. Kitaplarin disinda yardimci
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malzeme olarak dergi, gazete ve gorsel-isitsel araglar1 kullanan 6gretmenlerimizin orani %5,53’tiir.
Bu veriler, yazili kaynak olarak kitaplarin disinda kullanilan gazete, dergi vb. materyallerin yok
denecek kadar az oldugunu da gostermektedir (Akt. Karatay, 2007). Etkili bir sekilde kelime 6greti-
mini hedefleyen bir metnin kelimeleri de 6grenciler tarafindan yapilandirilabilecek, giinliik yasamda
etkin bir sekilde kullanilabilecek, ¢esitli becerileri gelistirebilecek ve kelimenin farkli anlamlarini
zihinlerinde canlandirabilecek nitelikte olmalidir. Metinde yer alan kelimelerin 6grenciler tarafindan
o0ziimsenebilmesinin bir diger kosulu ise kelimelerin karsilasilma sikligidir.

Sonug olarak Tiirkce ders kitaplarinda yer alan s6z varligina yonelik etkinliklerin niteligi kelime
o0gretimi acisindan 6nem arz etmektedir.

Arastirmanin amaci

Bu arastirmanin amaci, 2018 Tiirkge Dersi Ogretim Programi baglaminda 5, 6, 7 ve 8. simif Tiirkce
ders kitaplarinda yer alan s6z varligina yonelik etkinliklerin kelime 6gretimi agisindan incelenmesi-
dir. Bu amagla olusturulan arastirmanin problem ciimlesi, “Ilkégretim 5, 6, 7 ve 8. sinif Tiirkce ders
kitaplarinda yer alan s6z varligina iliskin etkinliklerde, kelime 6gretimine yonelik ne tiir yontem ve
teknikler kullanilmistir?” biciminde belirlenmistir.

Bu probleme bagl olarak su alt problemlere yanit aranacaktir:
1. Tlrkge ders kitaplarinda kelime 6gretimine yonelik ne tiir etkinlikler bulunmaktadir?

2. Tiirkge Dersi Ogretim Programu ile Tiirkce ders kitaplarindaki séz varligina yonelik etkinlikler
uyumlu mudur?

Arastirmanin 6nemi

Tiirkce egitiminde temel dil becerilerinin kazandirilmasi hedeflenmektedir. Ancak bu becerilerin
kazandirilabilmesi i¢in bazi 6n kosul 6grenmelere gereksinim vardir. Bunlardan birisi de kelime
hazinesinin gelistirilmesidir. Tiirkce 68retim programinda 6grencilerin kelime hazinelerinin
gelistirilmesi gerektigi vurgulanmis ancak hangi kelimelerin 6gretilecegine ve hangi yontemlerin
kullanilacagina deginilmemistir. Bu ¢alismanin, 2018 Tiirk¢e Dersi Ogretim Programi baglaminda
ortaokullarda okutulan Tiirkce ders kitaplarinda yer alan etkinliklerin, kelime 6gretimi konusunda
nasil bir yol izlendigine 151k tutmasi acisindan énemli oldugu diisiiniilmektedir.

Yontem

Arastirma deseni

Arastirma nitel arastirma ozelligi gostermektedir. 5, 6, 7 ve 8. sinif Tilirkce ders kitaplar1 dokii-
man incelemesi yontemiyle incelenmistir. Dokiiman incelemesi; yazili gérsel malzemenin toplanip
incelenmesi olarak tanimlanabilir. Yazil1 kaynaklar, kitaplar, dergiler, fermanlar, anilar, makaleler...
Burada 6nemli olan arastirmacinin neyi, neden, ni¢in, nasil ve nerede arayacagini bilmesidir (S6nmez
ve Alacapinar, 2016: 108).

Arastirma materyali

Arastirma kapsaminda incelenecek dokiimanlar, 2018-2019 egitim 6gretim yilinda 5-8. siniflarda
okutulan ve MEB tarafindan hazirlanan Tiirkce ders kitaplaridir. Her sinif diizeyindeki 32 metin ile
birlikte toplam 128 metin ve bu metinlere bagh 201 etkinlik arastirma materyalini olusturmaktadir.
Serbest okuma metinleri kapsam dis1 tutulmustur.

Veri toplama araglari

Arastirmanin verileri, 2018 Tiirkge Dersi Ogretim Programi'nda yer alan séz varligina yonelik
kazanimlar ve bu kazanimlar dogrultusunda olusturulan Tiirkce ders kitaplarindaki etkinliklerden
elde edilmistir. Etkinlikler yer aldig1 sayfa ve etkinlik numaralarina gore kodlanmistir.
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Verilerin toplanmasi

Arastirmada dokiiman incelemesi yontem olarak secildigi i¢in veriler kaynak taramasi sonucu
elde edilmistir. Var olan kayit ve belgeleri inceleyerek veri toplamaya belgesel tarama denir ve bu
belli bir amaca doniik olarak, kaynaklari bulma, okuma, not alma ve degerlendirme islemlerini
kapsar (Karasar, 2012).

Verilerin analizi

Arastirmada elde edilen veriler icerik analizi ile ¢6ziimlenmigtir. Icerik analizi belirli kurallara
dayali kodlamalarla bir metnin bazi sézciiklerinin daha kii¢iik icerik kategorileri ile 6zetlendigi
sistematik, yenilenebilir bir tekniktir (Biliyiikoztiirk vd., 2016). Ayrica veriler, Piaget'nin Bilissel
Gelisim Kurami, Ogretim ilkeleri, Bloom Taksonomisi, Bilgi Isleme Kurami ve Gardner’in Coklu Zeka
Kuramina dayanarak analiz edilmistir.

Bulgular ve yorum
Arastirmanin alt problemleri 1s181nda ulasilan bulgular soyle siralanabilir:
Tlrkge ders kitaplarinda yer alan kelime 6gretimine yonelik etkinlikler

2018 Tiirkce Dersi Ogretim Programi’'nda kelime égretimi calismalar1 sézvarhigi bashig altinda
sunulmustur. Programda sdzvarlig1 adi altinda yer alan 5. sinif kazanimlari sunlardir:

1. Baglamdan yararlanarak bilmedigi kelime ve kelime gruplarinin anlamini tahmin eder.
2. Deyim ve atasozlerinin metne katkisini belirler.

3. Kelimelerin es anlamlilarini bulur.

4. Kelimelerin zit anlamlilarini bulur.

5. Es sesli kelimelerin anlamlarini ayirt eder.

6. Kokleri ve ekleri ayirt eder.

7. Yapim ekinin islevlerini a¢iklar (MEB, 2018: 36).

5. sinif Tiirkge ders kitabi incelendiginde, kazanimlara yonelik etkinliklerin asagidaki gibi
siralandig1 gorilmiistiir:

¢ Metinde gecen kelimeleri sozliik sirasina dizme ve sozliik defterine yazma (s. 50, e. 1)

Bu etkinlikte amag, 6grencileri sozliik kullanmaya tesvik ederek, onlarin kelimelerin alfabedeki
sirasini, hangi kelimeden 6nce ve sonra gelecegini kestirebilmeleri boylece sozliik kullanimini kavra-
yarak bir kelimeyi sozliikten ararken nasil bir yol izleyeceklerini 6grenmelerine olanak saglamaktir.
Ik olarak dgrencilerde sézliik kullanma bilinci olusturmak hedeflenmistir. Ayrica yeni égrenilen
kelimelerin kalicihigini ve islevselligini artirmak amaciyla 6grenciler sozliik defteri olusturmaya yon-
lendirilmistir. Etkinlige Bloom taksonomisi agisindan yaklasildiginda; etkinligin ikinci asamasinda
o0grenilen kelimelerin ciimle icinde kullanilmasi saglanarak bilgi diizeyinden kavrama diizeyine
¢ikmak hedeflenmistir. Bloom'un bilissel 6grenme alanina yonelik gelistirmis oldugu taksonomi bilgi,
kavrama, uygulama, analiz, sentez ve degerlendirme olmak iizere alt1 basamaktan olusmaktadir.
Bloom taksonomisi hiyerarsik bir yapiya sahiptir. Basamaklar basitten karmasiga, somuttan soyuta
dogru ilerlemektedir. Bu basamaklardan ‘bilgi’, ‘kavrama’ ve ‘uygulama’ basamaklari temel beceriler
olarak tanimlanirken, ‘analiz’, ‘sentez’ ve ‘degerlendirme’ ist dlizey diisiinme becerileri olarak goriil-
mektedir. Bu baglamda etkinligin iist diizey bilissel becerilere hitap etmedigi sonucuna varilabilir.

+ Karisik halde verilen kelimeleri siraya dizerek ciimle olusturma (s. 52, e. 7)

Etkinlikte kelimeleri karisik halde olan iki ciimle verilmis, 6grencilerden bu kelimeleri anlamina
gore bir araya getirerek kuralli birer climle olusturmalari istenmistir. Ancak ikinci drnekteki kelime
sayisinin birinci érnekteki kelime sayisindan fazla oldugu goriilmektedir. Etkinligin ikinci kisminda
ise 6grencilere climlelerin hangisinin daha agiklayici oldugu sorusu yoneltilmis, boylece 6grencilerin
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kelime sayisi1 arttikca ciimlenin ifade zenginliginin de artacagini sezmeleri amaglanmistir. Ayrica
etkinligin son kisminda, kelime dagarciginin zenginlestirilmesi icin neler yapilabilir sorusuna
yer verilerek, 6grenciler bu konuda diistinmeye ve farkl fikirler liretmeye sevk edilmistir. Burada
égrencilerin elestirel diisiinme becerilerini én plana ¢ikarmak hedeflenmistir denilebilir. Ogrenci
boylece “Ne yaparsam kelime dagarcigimi zenginlestirebilirim?” sorusuna cevap arayacak ve Ust-
bilissel diisiinme siirecini baslatacaktir. Ustbilissel diisiinme bireyin égrenmeyi hangi yollarla daha
iyi gergeklestirdigini bilmesi, kendi diisiinme siire¢lerinin farkinda olmasi ve bu siirecleri kontrol
edebilmesi anlamina gelir. Ancak 5. sinif 6grencilerine “Kelime dagarcigimizi zenginlestirmek icin
neler yapabiliriz?” sorusunu yoneltmek dogru bir yaklasim olarak degerlendirilmemistir. Ciinki
Piaget’nin Bilissel Gelisim Kurami'na gore 5. sinif 6grencileri somut islemler dénemindedir (7-11 yas).
Bu dénemde cocuklar zihinsel olarak problemleri diisiinme yetenegi gelistirebilir fakat soyut degil
her zaman somut nesneler {izerinden disiinebilirler. Bu yastaki cocuklarin problemleri ¢6zebilmeleri
icin problemlerin nesneler ile somutlastirilmasi gerekir (Kol, 2011: 1).

¢ Ayni kavram alanina giren kelimeleri bulma (s. 150, e. 4)

Etkinlikte ayni kavram alanina giren kelimelerin bir araya getirilmesi amac¢lanmis, bu dogrultuda
cesitli gorsellerden yararlanilmistir. Gorsel kullanimindaki temel amag ise kelimeleri somutlastira-
rak birden fazla duyu organini ise kosmaktir. Boylece 6grenilen kelimenin kalicilig1 da saglanmis
olacaktir. Bu yaklasim programin temel dayanaklarindan gelisimsel modelle de 6rtiismektedir.

¢ Kelimelerin anlam iligkilerini (es anlam, zit anlam, es seslilik) belirleme (s. 74, e. 2)

Etkinlikte ciimlelerde gegen bazi kelimelerin alt1 ¢izilerek 6grencilerden alti ¢izili kelimenin es
anlamlarini bulmalari ve ciimleleri yeniden yazmalar: istenmistir. Etkinligin ikinci asamasinda ise
o0grencilere, yazilan ciimlelerin anlaminda bir degisiklik olup olmadig1 sorusu yoneltilerek, kelimeler
arasindaki anlam iliskisi sezdirilmeye calisilmistir. Sezdirme, “Ogrenci tarafindan égrenilmesi
istenilen bilginin acik¢a verilmesinin gerekli olmadig1 durumlarda hissederek 6grenmesini saglayan
bir yontemdir” (Kemiksiz, 2014: 183). Es anlamli kelimelerin gectigi climleler verilerek, 6grencilerin
iki kelime arasindaki anlam iliskisini fark etmelerinin amaglandig1 sezdirme yontemine dayali bu
etkinlik, yerinde bir etkinlik olarak degerlendirilmistir.

¢ Bir kelimenin ¢agristirdigi diger kelimeleri bulma (s. 57, e. 5)

Etkinlikte ‘bayrak’ kelimesi gorsellestirilerek sayfanin ortasina yazilmis ve bu kelimeden
hareketle 6grencilerden bayrak kelimesinin ¢agristirdigi diger kelimelerin verilen kutucuklara
yazilmasi istenmistir. Bu yontemle bir kelimeden hareketle 6grencilerin zihinlerinde var olan kelime
bilgisi 6l¢iilmeye ve 6grenciler tarafindan yazilan kelimelerin bayrak sézcligii ile arasinda yaptigi
anlamsal cagrisimdan yararlanilarak, kelimenin kisa stireli bellekten uzun siireli bellege aktarilmasi
amagclanmigstir. Etkinligin ikinci kisminda ise 6grencilerden ‘bagimsizlik’ konulu bir konusma yapma-
lar1 istenerek, kelimenin pasif kelime hazinesinden aktif kelime hazinesine aktarilmasi hedeflenmis,
boylece 6grenilen kelimeye islevsellik kazandirma yoluna gidilmistir. Etkinligin ilk asamasinda
bayrak gorseli kullanilarak 6grencinin gorsel-uzamsal zeka alanina hitap edilmis, ikinci asamasinda
ise 6grenciden bagimsizlik konulu konusma yapmasi istenerek sozel-dilsel zekad alani harekete
gecirilmeye c¢alisilmistir. Boylece Gardner’in Coklu Zeka Kuramindan yararlanilmistir. Gardner
(1993); sozel-dilsel zekd, mantiksal-matematiksel zeka, miiziksel-ritmik zeka, bedensel-kinestetik
zek3, sosyal-kisilerarasi zeka, i¢csel-6zedoniik zeka ve dogaci zeka gibi 8 tiir zekddan s6z etmektedir
(Akt. Basaran, 2004: 9). Bu yaklasimin, 68rencinin derse aktif katilimini saglayarak 6grenmenin
daha kalic1 hale gelmesine katkida bulundugu soéylenebilir.

¢ Deyimlerin metne olan katkisini belirleme (s. 209, e. 3)

Etkinlikte 6grencilere giires ile ilgili bir gorsel ve bazi deyimler verilerek onlardan giires ile
ilgili olanlari isaretlemeleri istenmistir. Etkinligin ikinci asamasinda ise 6grencilerin isaretlenen
deyimlerden biriyle ciimle kurmalari beklenmistir. Etkinligin amaci deyimlerin metne olan katkisini
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o0grencilere sezdirmektir. Burada tek bir kavramla ilgili birden fazla deyimin 6grencilere aktarilmasi,
ogrencilerin benzer bilgileri zihinlerinde oérgiitleyebilmeleri agisindan olduk¢a énemlidir. Ayrica
etkinlikte ‘isaretleme/se¢me’ yonteminin kullanilmis olmasi, 6grencilerin var olan benzer bilgileri
zihinlerinde bir araya getirerek bilgiyi istediklerinde geri ¢cagirmalarina yardimci olacak bir yakla-
sim olarak degerlendirilebilir.

¢ Bulmaca etkinlikleri (kare bulmaca, ¢engel bulmaca, kelime avi) (s. 166, e. 2)

Bulmaca etkinliginden hareketle 6grencilerden verilen kelimelerin es anlamlarini bulmalari, bul-
macaya yerlestirmeleri ve tiim kelimeleri bulduktan sonra ‘anahtar’ kelimeye ulasmalar1 istenmistir.
Bu etkinlite amag, 6grencinin eglenirken 6grenmesini saglamak, ayni zamanda 6grenilen kelimeleri
pekistirmektir. Ayrica bulmacada kelimelerin es anlamlarinin bulunmasinin istenmesiyle énceki dil
bilgisi konularini tekrar ettirmek amaglanmistir. Ogrencilerin gelisim seviyeleri dikkate alinarak
bulmacada hangi kelimeyi hangi kutucuga yerlestirecekleri harflerle ve sayilarla belirtilmistir. Ote
yandan anahtar kelimeler metinlerin temel yap1 taslari oldugundan metin ¢6ziimlemelerinde de
kullanilabilecek bir yetkinliktir.

¢ Kelime tamamlama etkinlikleri (s. 196, e. 1)

Etkinlikte harfleri eksik olan kelimeler ve kelimelerin sozliik anlamlari verilerek 6grencilerden
bosluklari doldurmalari istenmistir. Etkinligin amaci, 6grencilerin verilen kelimenin s6zliik anlamin-
dan hareketle eksik bosluklar1 doldurmalarini saglayarak, 6gretilmesi hedeflenen kelimenin zihinle-
rinde orgiitlenmesine yardimci olmaktir. Kelimelerin bazi harflerinin eksik birakilmasi 6grencilerin
dikkatini ¢ekecek, 6grenilen kelimelerin daha sonradan zihinlerinde ¢agrisim yapmasini saglayarak
kelimelerin hatirlanmasini kolaylastiracaktir. Clinkii eksik birakilan bilgi 68renci tarafindan tamam-
lanirsa, istendiginde bu bilginin geri ¢cagirilmasi da kolaylasacaktir.

¢ (Ciimle Tamamlama (s. 56, e. 2)

Bu etkinlikte 6grencilerden, yarim birakilan ciimleleri verilen deyimlerden uygun olanlarla
tamamlamalari istenmistir. Amag, hem 6grencilerin verilen deyimlerin anlamini ctimleden hareketle
0grenmelerini saglamak hem de deyimleri climlede kullanarak bu dil birimlerinin kaliciligini
artirmaktir. Ayrica 6grenilen deyimlerin ciimlede kullanilmasiyla bilgi ve kavrama diizeyinden
uygulama diizeyine gecis olacak, boylece 6grenilen deyimlere islevsellik kazandirilacaktir. Ancak
ciimle tamamlama etkinlikleri etkili bir 6grenme i¢in tek basina yeterli olmamakta, etkinligin
o0grenci seviyeleri dikkate alinarak gelistirilmesi zorunlulugu dogmaktadir. Bu baglamda deyimlerin
ogrenciler tarafindan drama yontemi kullanilarak canlandirilmasi ya da basit gorseller kullanilarak
gorsel okumalar yaptirilmasi onlar icin daha ilgi ¢ekici olabilecektir. Boylece derse aktif katilim
saglanacak ve etkili bir 6grenme ortaminin olusmasi da kacinilmaz olacaktir.

o Eslestirme etkinlikleri (s. 44, e. 2)

Bu etkinlikte metinde gecen bazi deyimler ve aciklamalari verilerek 6grencilerden verilen deyim-
leri anlamlariyla eslestirmeleri beklenmistir. Etkinligin temel amaci, 6grencilere verilen deyimlerin
anlamlarini metnin baglamindan hareket ederek tahmin ettirmektir. Eslestirme etkinligi ise 6gren-
cilerin deyim ile anlamlari arasinda bag kurmalarina yardimci olmak amaciyla kullanilmistir. Etkin-
ligin ikinci asamasinda ise 6grencilerden eslestirilen deyimlerin ikisi kullanilarak ctimle kurmalari
istenmis, boylece deyimlere islevsellik kazandirmak amaglanmistir. Ancak sadece iki deyimin ciimle
icinde kullanilmasi yeterli degildir. Ders icerisinde 6grenilen tiim kelimelere islevsellik kazandirila-
rak 0grencilerin zihnine yerlestirilmesi saglanmalidir. Bunun i¢in 6grencilerden 6grenilen deyimleri
kullanarak kisa hikayeler olusturmalari ya da deyimleri jest ve mimiklerle arkadaslarina anlatmalari
istenebilir.

¢ Dogru/yanls etkinlikleri (s. 25, e. 7)

Etkinlikte ciimleler verilerek 6grencilerden climleleri dogru ya da yanhs olarak degerlendirme-
leri beklenmistir. Etkinligin amaci, 6grencilerin ger¢cek ve mecaz anlamli kelimeleri fark etmelerini
saglamaktir. Fakat dogru/yanlis etkinlikleri 6l¢cme degerlendirme acisindan incelendiginde, sans
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basarisi yiiksek bir arag¢ oldugu icin 68rencilerin konunun igerigini bilmeden soruya dogru cevap
verme olasiliklar: yliksektir. Bu tiir etkinlikler tek basina kullanilmamali ya da 6grencilerin konuyu
daha iyi kavrayabilecekleri etkinliklerle birlikte kullanilmalidir. Ornegin etkinlik, alt1 ¢izili kelime-
lerden olusan climlelerle genisletilip bu climlelerdeki gercek anlam ve mecaz anlami buldurma ve
ciimleleri yeniden yazdirma seklinde diizenlenebilir.

¢  Gruplama/Siniflama etkinlikleri (s. 223, e. 1)

Etkinlikte, karisik halde bulunan kelimeler verilerek 6grencilerin bu kelimeleri siniflandirmalar:
istenmis ve bu siniflandirmayi neye gore yaptiklari sorgulanmistir. Bu etkinlikteki amag, 6grencilerin
ayni kavram alanina giren kelimeleri fark etmelerini ve aralarindaki anlam iliskilerini kavramalarini
saglamaktir. Herhangi bir kelime ile ayni kavram alanina giren kelimeleri fark etmek, tespit etmek ya
da kullanmak analitik diisiinmeyi gerektirir. Clinkii analitik diisiinmek demek ayirt etmeyi, ¢6ztim-
lemeyi, benzerlik ve farkliliklar: belirlemeyi bilmek demektir. Gruplamalar 6grencilerin kelimeler
arasi anlam iligkilerini zihinlerinde oérgiitlemelerine yardimci olacagindan gruplama ve siniflama
yontemlerini kullanmak hedefe ulasma acgisindan yerinde bir yaklasim olarak degerlendirilmistir.

¢ Metnin konusu ve ana fikrini bulma (s. 75, e. 4)

Bu etkinlikte 6grencilerden okutulan metnin konusunu ve ana fikrini verilen atasozleriyle iliski-
lendirerek bulmalari istenmistir. Konu ana fikre yani temel izlege ulasmak i¢in bir aragtir. Metinlerde
ana distlincenin belirtildigi ciimle; bir yazinin ana diisiincesini, lizerinde durulan, se¢ilen konudan
hareketle 6ne siiriilen, aciklanan, savunulan temel goriisii ifade eder. Metinlerin biiyiik 6lcekli 6ner-
meleri bu tiimcelerle agiklanabilmektedir (Torusdag ve Aydin, 2018). Bu bilgiye dayanarak verilen
etkinlikte, atasdzlerinin okutulan metne ait ana diisiinceyi destekleyen bir 6nerme oldugu sonucuna
varilabilir. Bu baglamda etkinligin amaci, atasézlerinin belirli duygu ve diistinceleri icinde barindiran
bilgi verici nitelikte kaliplasmis ifadeler oldugunu 6grencilere sezdirmektir.

¢ Tablo ve grafik yorumlama (s. 240, e. 7)

Etkinlikte hava tahmin raporu verilerek, 6grencilerin tabloyu yorumlamalari ve 6rnek konusma
metninden hareketle bir konusma yapmalar1 beklenmistir. Ayrica konusmay1 yaparken 6grencilerin
kelimeleri anlamina uygun olarak kullanmalarina da dikkat cekilmistir. Etkinligin bu yonii, 2018
Tiirk¢e 6gretim programinin 6zel amaclarindaki “Tiirkceyi, konusma ve yazma kurallarina uygun
olarak bilingli, dogru ve 6zenli kullanmalarinin saglanmasi,” ifadesine karsilik gelmektedir (MEB,
2018). Ayrica etkinlikte gorsel-uzamsal, isitsel-sozel zeka alanlar1 harekete gecirilerek coklu zeka
yaklasimina vurgu yapilmistir. Farkl zeka alanlarina hitap eden etkinliklerin kullanilmasiyla
hem 6grencilerin bireysel farkliliklarina gére kendilerini gelistirebilmelerine hem de daha fazla
dgrenciye ulasilmasina olanak saglanir. Ote yandan égrencilerden tablo ve grafikte verilen verileri
yorumlayarak konusma yapmalarinin istenmesi, elestirel diisiinme becerilerinin gelismesine katki
saglayacaktir. Ust diizey diisiinme becerilerinden olan elestirel diisiinme, Tiirkce 6gretim programi-
nin da hedefledigi bir diistinme bicimidir.

¢ Yabanci kelimelere Tiirk¢e karsilik bulma (s. 122, e. 5)

Etkinlikte bilisim teknolojiyle ilgili kelimelerin Ingilizce ve Tiirkce karsiliklar: verilerek 6gren-
cilerden, bu kelimelerin Tiirkcelerinin nasil tiiretildigini sinif ortaminda tartismalar1 beklenmistir.
Tartisma sirasinda 6grenciler Tiirkce kelimeler kullanmaya tesvik edilmistir. Etkinlikte 6grenciler
tartismaya giidiilenerek bireysel goriisleri 6n plana ¢ikarilmaya ¢alisilmis ve 6gretmen-6grenci
etkilesiminin yaninda 6grenci-6grenci etkilesimini de iist diizeyde tutmak ama¢lanmistir. Boylece
¢ift yonli bir iletisim ortaminin olusmasina katki saglanmistir. Etkinligin ikinci asamasinda ise
o0grencilerden, gorsellerde verilen teknolojik aletlere yeni isimler bulmalari istenmistir. Boylece
ogrenciler kelime tiiretirken yapim eklerinden yararlanacagindan 6nceki etkinliklerde sezdirilen
eklerin pekistirilmesi de saglanmis olacaktir. Ayrica 6grencilerin teknolojik aletlere yeni isimler bul-
malar1 Bloom Taksonomisinin sentez dlizeyindeki uygulamalara da 6rnektir. Clinkii sentez, fikirleri
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belli iliski ve kurallara gére birlestirip yeni bir biitiin ya da iiriin olusturma yetenegidir. Ote yandan 5.
sinif Tiirkge ders kitabinda ‘Saglikl Yasiyorum’ metnine ait 7. etkinlikte, benzer bigimde yabanci keli-
melerin yerine Tlirk¢e kelimelerin kullanimi tesvik edilmistir. Bu tiir etkinliklerin iist diizey bilissel
becerilere ve farkli zeka alanlarina hitap eden, ifade giiclinii gelistirici etkinlikler oldugu séylenebilir.

o Ornek olay yontemi (s. 58, e. 6)

Bu etkinlikte 6zdeyisler verilerek 6grencilerden bu 6zlii sozlerin ortak 6zelliklerini sezmeleri
istenmis ve yasanan gercek bir olaydan hareketle 6zdeyislerin hangi amaclarla kullanildigini
fark etmeleri amaglanmistir. Yasanilan bir olaydan hareketle uygulama yapilmasi 6grencilerin 6n
bilgileri ile konu arasinda bag kurmalarina ve bilgileri zihinlerinde analiz ederek yapilandirmalarina
yardimci olacaktir. Ayrica drnek olay yontemi 6grencilerin farkl bakis agilar1 kazanma ve sorgulama
becerisini giiclendirmeye katki saglayacaktir. Etkinligin diger asamasinda ise, 6zdeyislerden hare-
ketle 6grencilerin kendi kelime dagarcigindaki kelimelerden yola ¢ikarak siir yazmalar1 beklenmistir.
Uygulama diizeyinde bir etkinlik gerceklestirilerek 6grenilen 6zdeyislerin kaliciliginin saglanmasi
amaclanmistir. Bu nedenle uygulanan etkinlik, 6grencilerin somut yasantilarina dokundugu i¢in
ozdeyislerin 6gretilmesine katki saglayabilecek niteliktedir.

¢ Drama (s. 215, €. 8)

Etkinlikte 6grencilerden grup olusturmalar: istenerek verilen atasézlerinden birini se¢cmeleri
ve bu atasoziinden hareketle bir drama metni yazmalar1 istenmistir. Daha sonra 6grencilerden yaz-
diklar1 drama metinlerini grup olarak canlandirmalar1 beklenmistir. Bu etkinlikte drama yontemi
kullanilarak, 6grencilerin kendilerini rahatca ifade edebilmeleri amaglanmis ve yaratici distinme
becerileri ile hayal giiciinilin gelistirilmesi arzulanmistir. Ayrica boyle bir ¢calismada 6grencilerin
birbiriyle olan etkilesimi de {ist diizeyde olacagindan sosyal-kisilerarasi zeka alani harekete gece-
cektir. Ote yandan 6grencilerin gruplar olusturmalar: ve yazdiklar: oyunu canlandirmalari isbirlikgi
6grenmenin ise kosuldugunun bir gostergesidir. Demirel (1999) ve Paker (2012) isbirlik¢i 6grenme
icin sunlar1 séyler; “Ogrencilerin ikili veya grup calismalar etkinlikleriyle, 6gretmen korkusu hisset-
meden eglenceli ve demokratik bir ortamda iletisim ve etkilesim becerileri gelistirerek basarili bir
sekilde hedef dili 6grenmeleri planlanmaktadir” (Akt. Giinday, 2015: 54). Ayrica sosyal yapilandirma-
ciligin 6nemli bir ismi olan Vygotsky’e gore 6grenme en iyi baskalarinin yardimiyla gergeklesir. Yani
sosyal yapilandirmaciliga gore 6grenme, karsilikli etkilesime dayanan ve baskalarini da iceren aktif
bir siirectir (Arslan, 2007: 53). S6z konusu etkinlik 6grencilerin algilama, dinleme, konusma ve beden
dilini de kullanarak anlatma, yorumlama gibi dil becerilerinin gelisimine katki saglayacagindan
atasozlerinin 6grenciler tarafindan 6ziimsenmesi kaginilmaz olacaktir. Etkinligin elestirilebilir yont
ise 5. sinif 6grencilerinin drama metni yazmada sikint1 yasayabilecek olmalaridir.

Programda yer alan 6. sinif séz varligina iliskin kazanimlar ise su sekildedir:

1. Baglamdan yararlanarak bilmedigi kelime ve kelime gruplarinin anlamini tahmin eder.
2. Deyim ve atasozlerinin metne katkisini belirler.

3. Cekim eklerinin islevlerini ayirt eder.

4. Isim ve sifatlarin metnin anlamina olan katkisini agiklar.

5. Isim ve sifat tamlamalarinin metnin anlamina olan katkisini agiklar.

6. Edat, baglag ve tinlemlerin metnin anlamina olan katkisini aciklar.

7. Basit, tiiremis ve birlesik kelimeleri ayirt eder.

8. Zamirlerin metnin anlamina olan katkisini a¢iklar.

9. Metni olusturan unsurlar arasindaki gecis ve baglant1 ifadelerinin anlama olan katkisini
degerlendirir (MEB, 2018: 40).

6. sinif Tiirkce ders kitabindaki kazanimlara yonelik etkinlikler incelendiginde, etkinliklerin
5. sinif Tiirkee ders kitabindakilerden ¢ok farkli olmadigi gériilmektedir. Bu yiizden etkinliklerde
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kullanilan yontem ve teknikler de benzerdir. Ancak sinif diizeyine gore dil bilgisine yonelik konular
farklilastig1 icin 6. sinif Tiirkge ders kitabinda yer alan etkinliklerin bazilarinin igerik olarak digerle-
rinden ayristig1 séylenebilir. 5 ve 6. sinif diizeyinde ortak olan etkinlikler sunlardir:

e Aynikavram alanina giren sozctikleri belirleme

e Birsozcliglin cagristirdig1 diger sozciikleri bulma

¢ Karisik halde verilen sozciiklerden climleler olusturma

e Sozciiklerin anlam iliskisini belirleme

e Ciimle tamamlama

¢ Bosluk doldurma

¢ Yazma etkinlikleri (metin tamamlama, bir metinden hareketle yeni bir metin olusturma)
¢  Bulmaca etkinlikleri

¢ Eslestirme etkinlikleri

¢ Smiflama/gruplama

¢ Yabanci sozciiklerin yerine Tlrkgelerini kullanma

6. sinif Tiirkce ders kitabinda yer alan farkl etkinlikler ise soyledir:

¢ Kelimenin anlamini tahmin etme ve TDK Tiirkge sozliikten kontrol etme (s. 14, e. 1)

Bu etkinlikte 6grencilerden metinde gecen bilmedikleri kelimeleri bulmalar1 ve bulduklari
kelimelerin anlamini TDK Tiirkge sozliikten kontrol etmeleri istenmistir. Bu etkinlikteki temel amag,
ogrencileri elektronik ortamda Tiirk¢e bir s6zliigiin oldugundan haberdar etmek ve bu sozligu
kullanmaya tesvik etmektir. Bu yolla 2018 Tiirk¢e Ogretim Programinin da hedeflerinden olan
o0grencilerin 6grenmeyi 6grenme yetkinligine erismesi amaglanmistir. Ayrica 6. sinif Tiirk¢e ders
kitabinin sonunda ‘kelime defterim’ kismina yer verilmis ve 6grencilerin y1l boyunca 6grendigi keli-
meleri bu boliime yazmalari istenmistir. Kelime defterine yazilan kelimeler ise baska etkinliklerde
kullanmaya yénlendirilmistir. Ornegin ‘Hacettepe’ adli dinleme metnine ait 5. etkinlikte 6grencilerin
y1l boyunca 6grenilen deyim ve atasozlerinden yararlanmalari saglanmistir. Boylece 6grenilen
kelimelere islevsellik kazandirilarak kalici hale getirilmeye ¢alisilmistir.

¢ Kelime tiirlerinin (isim, sifat, zamir) metne olan katkisini belirleme (s. 83, e. 6)

Etkinlikte 6grencilerden metin icerisindeki alt1 ¢izili kelimelere karsilik gelen isimleri bulmalari
beklenmistir. Bu yolla 6grencilere, zamirlerin bir ismin yerini tuttugu mesaji verilmek istenmistir.
Fakat bu bilgi dogrudan degil metin icerisinde zamir olan kelimelerin karsiladigi isimler yoluyla
0grencilere sezdirilmeye ¢alisilmistir. Boylece 6grencinin kavrama ve iliskilendirme gibi zihinsel
stirecleri kullanarak bilgiye ulasmasi saglanmistir. Yani 6grenciye bilgi hazir olarak verilmemis,
égrencinin bilgiyi kendisinin yapilandirmasi beklenmistir. Ogrencilerin bilgiyi yapilandirmasinda
ise baglamdan yararlanilmistir. Kelimeler temel islevlerini ve anlamlarini ciimle i¢cindeki diger
kelimelere gore kazanirlar. Yani bir kelimenin islevini veya anlamini agiklarken ciimlenin anlam
biitiinligiinden yararlanmak daha kalic1 bir 6grenmeye olanak saglayacaktir. Bu yontemin savunu-
cularindan Finkelstein’a (2001) gore; baglam 6grencilerin konuyu anlamlarina yardimci olmakta ve
0grenmenin temelinde bulunmaktadir. Ayrica 6§renme ve 6gretme stlirecinde de tamamlayici bir rol
oynamaktadir (Akt. Duran ve Bitir, 2017).

¢ Kelimelerin metnin bashgi ile iliskisini aciklama (s. 235, e. 7)

Bu etkinlikte baslig1 deyimden olusan bir metin verilerek 6grencilerin bu metni alt1 ¢izili kelime
gruplarina dikkat ederek okumalari ve bu kelimeleri metnin bashgi ile iligskilendirmeleri istenmistir.
Metnin biiyiik 6l¢ekli yapisinda yer alan ve metnin en biiyiik 6nermesi olan bashigin metinde gecen
alt1 ¢izili kelimelerle sorgulanmasi, metnin derin yapisina gotiiren bir etkinlik olarak degerlendiri-
lebilir. Bagliklar gelisigiizel bir bicimde olusturulmazlar. Diistinerek secilirler, ilgi ve dikkat cekici
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nitelikte olmalidirlar. Baslik, metindeki tiim yonleri ayrintili olarak belirtmeden, metnin icerigiyle
ilgili kisa ve yogunlasmis bir bilgi verir. Bu yoniiyle baslik bir cesit ‘bilgilendirme islevi’ tasimaktadir
(Torusdag ve Aydin, 2018). S6z konusu etkinlikte, kullanilan baslik ile hem 6grencilerin ilgisini
cekmek hem de deyimlerin icerikle ilgili bilgi verici nitelikte kaliplasmis ifadeler oldugunu 6grenci-
lere sezdirmek amaclanmistir. Etkinligin ikici asamasinda ise, 6grencilerin anlamini bilmedikleri bir
deyim ile ilgili hikaye edici bir metin yazarak metne uygun bir baslik bulmalari istenmistir. Buradaki
amag, 6grencilere deyim kullanarak tutarl bir metin olusturabilmek ve metnin icerigine uygun bir
baslik bulabilmelerini saglamaktir.

¢ Sloganlar iiretme (s. 94, e. 6)

Bu etkinlikte 6grencilerden verilen sloganlari okumasi istenerek, beyin firtinasi yontemiyle
benzer sloganlar iliretmeleri istenmistir. Sonrasinda ise 68rencilerin iiretilen sloganlari sosyal
medya ortaminda paylasmalar1 beklenmistir. Sloganlar, verilmek istenen mesaji en kisa climleyle
akilda kalici bir sekilde ileten birka¢ kelimelik deyislerdir. Sloganlarin sosyal medya ortaminda
paylasilmasinin istenmesi ise sloganlar ile medya dili arasinda bir iliskinin oldugunu kanitlar. Ciinki
sloganlarda dilin ‘cagry’ islevi kullanilir. Cagri islevi, ileti ile alic1 arasindaki iliskileri tanimlar; ¢ilink
ilke olarak, bu iletisimin amaci alicida bir tepki ve davranisinda bir degisiklik yaratmaktir. Bu islev,
reklamcilikla birlikte ¢ok biiyiik bir 6nem kazanmistir; ¢linkii reklamlarda iletinin géndergesel
icerigi alicinin giidiilenmesine yoneltilen gostergeler yaninda silinip gider. Bu da yinelemeler yoluyla
aliciy1 kosullandirmak ya da bilingaltindaki duygusal tepkileri uyandirmakla saglanir (Torusdag
ve Aydin, 2018). Ayrica sloganlarin sosyal medya ortaminda paylasilmasinin tesvik edilmesi 2018
Tiirkce Dersi Ogretim Programinda ‘Yetkinlikler’ bashgi altinda yer alan ‘Dijital Yetkinlik’ becerisini
gelistirmeye yoneliktir. Dijital yetkinlik is, glinliik hayat ve iletisim i¢in bilgi iletisim teknolojilerinin
glvenli ve elestirel sekilde kullanilmasini kapsar. S6z konusu yetkinlik, bilgiye erisim ve bilginin
degerlendirilmesi, saklanmasi, liretimi, sunulmasi ve alisverisi i¢in bilgisayarlarin kullanilmasi
ayrica internet araciliiyla ortak aglara katilim saglanmasi ve iletisim kurulmasi gibi temel beceriler
yoluyla desteklenmektedir (MEB, 2018: 4).

¢ Akrostis olusturma etkinlikleri (s. 30, e. 6)

Bu etkinlikte 6grencilerden ‘kitap sevgisi’ temali akrostis bir siir yazmalar1 istenmistir. Etkinlik
her ne kadar yazmaya yonelik olsa da 6ncelikli amaci 6grencileri yazmaya yonlendirerek bir metin
tiretebilmelerini saglamak ve bdylece aktif kelime hazinelerini genisletmektir. Bu amaca yo6nelik
akrostisin kullanilmasi ise bilginin kisa siireli bellekten uzun siireli bellege aktarilmasini kolaylas-
tiracaktir. Bilgiyi Isleme Kurami iki ana égeden olusur. Bunlar zihinsel yapilar ve bilissel siireclerdir.
Ogrenme bireyin sahip oldugu bu yapilar ve siireglerin sonunda gergeklesir. Orgiitlemeyi etkileyen
temel stirecler ise dikkat, algl, kodlama depolama, tekrar, geri ¢cagirma ve hatirlamadir (Yilmaz, 2005:
237). Bilginin uzun siireli bellege aktarilmasinda kullanilan bazi siiregler vardir. Bunlardan biri de
kodlama/anlamlandirmadir. Geri getirmenin temel ilkesi kodlamadir. Kodlamanin etkili olmasi ise
anlamlandirma ile olanaklhdir. Bilginin anlamliligini arttirmada ise bellek destekleyici ipuglarindan
yararlanilir. Akrostis, bellek destekleyici ipuglari icerisinde yer almaktadir ve hatirlanmasi beklenen
bilginin ya da kelimelerin bas harfleriyle olusturulur. Bu nedenle kelime 6gretiminde etkin bir
sekilde kullanilabilir.

e  Zihin haritasi (s. 60, e. 4)

Bu etkinlikte kelime havuzu olusturulmus ve 6grencilerin bu kelimeleri zihin haritasinda uygun
yerlere yazmalari istenmistir. Bu etkinlik ile 6grencilerin sozliiksel alanini genisletmek ve kelimeler
arasindaki anlam iliskilerini kurabilmelerini saglamak amag¢lanmistir. Sozliiksel alan, ayni izlek ya
da ayni kavram etrafinda 6beklenebilen kelimeler biitiiniin olusturdugu yapisal diizendir (Kiran ve
Kiran, 2010). Etkinligin ikinci asamasinda ise 6grencilerden kelime gruplarindan ii¢ tanesini secerek
konusma yapmalar1 istenmistir. Ogrencilerin kelime ve kavram havuzundan secerek konusma
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yapmalariyla ise 6grendikleri kavramlar1 kullanmalari saglanarak s6z varligini ve ifade giiclerini
zenginlestirmek hedeflenmistir. Etkinlik isitsel-s6zel, gorsel-uzamsal, mantiksal-matematiksel zeka
alanlarina dokundugundan 6grenilen kavramlarin 6grenciler tarafindan zihinde yapilandirilmasi
kolaylasacaktir.

¢ Soz sanatlarini belirleme (s. 67, e. 7)

Etkinlikte 6grencilere benzetme ve abartma sanatlarini iceren ciimleler verilmis ve 6grenci-
lerden bu ciimlelerden hareketle baska bir siirdeki benzetme ve abartma sanatlarini bulmalari
istenmistir. Ik asamada égrencilere benzetme ve abartma sanatinin bulundugu érnek ciimleler
verilerek 6grenciler konu hakkinda kisaca bilgilendirilmistir. Ornek ciimleler 6grencilere én bilgi
vermek amachlidir. Diger asamada ise siir tiirii kullanilarak égrencilerden verilen siirdeki benzetme
ve abartma ifadelerini bulmalari istenmistir. Konuyu kavratmak amaciyla siirin secilmesi ise dogru
bir yaklasimdir. Clinki siir edebi sanat1 érneklendirmede en etkili tiirdiir. S6z sanatlar1 anlatimi
gliclendirmek, zenginlestirmek ve soyleyise giizellik katmak icin bagvurulan edebi sanatlardir. Bu
dogrultuda s6z sanatlarinin 6grencilerin s6z varligini zenginlestirme ve dil becerilerini gelistirmede
rolii olduk¢a 6nemlidir. Fakat etkinlik sonunda s6z sanatlarinin siire nasil bir anlam kattiginin sorul-
masi 6. sinif 6grencileri i¢in olduk¢a zorlayicidir. Daha 6nceki etkinliklerde deginildigi gibi 6. sinif
o0grencileri somut islemler doneminde olduklari ve soyut diisiinebilme becerilerine sahip olmadiklari
icin bu tiir sorularin etkinliklerde yer almasinin dogru bir yaklasim olmadig1 diistiniilmektedir.

¢ Yapisina gore kelimeleri ayirt etme (Basit, tiiremis, birlesik) (s. 195, e. 6)

Etkinlikte 6grencilere bazi kelimeler verilmis ve 6grencilerden bu kelimeleri yapilarina gore
verilen kutucuklara yerlestirmeleri istenmistir. Yapim ekleri daha onceki etkinliklerde 6grencilere
sezdirildigi icin bu etkinlikteki amag, 68renilen eklerin pekistirilmesini saglamaktir. Kelimeler
yapim ekleriyle tiiretilir yani bir kelimeyi baska bir anlami karsilayabilecek duruma getirmek icin
eklerden yararlanilir. Bu baglamda 6grencilere kelimelerin yapilarinin 6gretilmesi, kelime tiiretme
mantiginin kavratilmasi onlarin s6z dagarciginin gelisimine katkida bulunacaktir. Ayrica kelime
kavrami tanimlamasinin yapilabilmesi i¢in yalnizca kelimelerin semantigine odaklanmanin yeterli
olmadigy, kelimelerin morfolojik 6zelliklerinin de dikkate alinmasi gerektigi dnemli bir kazanimdir.

¢ Gegcis ve baglanti ifadelerinin anlama olan katkisini belirleme (s. 210, e. 6)

Etkinlikte ciimleler verilerek edat ve bagla¢ olan ifadelerin alt1 ¢izilmistir. Ogrencilerden bu
alt1 ¢izili kelimelerin ciimleye kattig1 anlami agiklamalari istenmistir. Etkinligin ikinci kisminda
ise 6grencilerden tek basina anlami olmayan kelimeleri bularak yazmalar1 beklenmistir. Bu
etkinlikteki amag, 6grencilere islevsel kelimeler olan edat ve baglaclarin 6zelliklerini sezdirmektir.
Edat ve baglaclara ayni etkinlikte yer verilmesi, 6grencilerin bu iki dilbilgisel kategorideki kelimenin
kullanim farkini ayirt etmelerine yardimci olacaktir. Etkinligin son bélimiinde ise 6grencilerden,
icerisinde edatlar, baglaglar ve isimlerin bulundugu kutucuktan dorder kelime secerek hikaye edici
bir metin yazmalar1 istenmistir. Kelime ve kavram havuzundan segerek yazmaya 6rnek olusturan bu
yazma yontemi, Bloom’un bilissel alan taksonomisiyle de uyumludur. Ogrencilerin verilen kelimeleri
kullanarak metin yazmalar1 uygulama; kelimeler arasindaki benzerlik ve farkliliklar: kesfetmeleri
analiz; 6zgiin bir metin ortaya koymalari ise sentez dilizeyine doniik oldugundan, etkinligin iist diizey
diistinme becerilerini gelistirmeye yonelik oldugu sonucuna varilabilir. Ayrica tek basina anlamlari
olmayan gecis ve baglanti ifadeleri, ciimledeki kelimeleri iliskilendirmeye ve anlatimi gliclendirmeye
yarayan yardimci égelerdir. Ogrencilerin, dil becerilerinin gelisimine katki saglayan bu dil unsurlari-
nin s6z varligiyla olan iliskisini kavramasi son derece 6énemlidir.

¢ Kelime oyunlari (tabu, bil bakalim kim) (s. 22, e. 5)

Etkinlikte 6grencilere bir kelime oyunu sunulmus ve oyunun nasil oynanacagina dair yonergeye
yer verilmistir. Ogrencilerden kitabin sonuna yazdiklar1 kelime defterim béliimiindeki kelimeleri
‘kelime oyunu kagitlar1’ haline getirerek biriktirmeleri istenmis ve yeni 6grenecekleri kelimeleri de
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ekleyerek oyunu zenginlestirmeleri beklenmistir. Ayrica 6grencilere bu oyun sayesinde kelime hazi-
nelerinin ve sozli anlatim becerilerinin gelisecegi sdylenerek 6grencilere oyunun ne ise yarayacagi
belirtilmis ve bu sayede 6grenciler giidiillenmistir. Yonergesi a¢iklanan bu oyun tabu kelime oyunu-
dur. Bu etkinligin amaci, 6grencilerin 6grendikleri kelimeleri oyun yoluyla kars: tarafa anlatarak
kelimeye islevsellik kazandirmak ve 6grenilen kelimelerin kaliciligini saglamaktir. Ayrica etkinlik
aktif 6grenme ve is birlikli 6grenmeye ortam hazirladigindan etkin bir 6grenmenin gerceklesmesine
de katkida bulunacaktir. Ote yandan égrencilerin sézlii anlatim, beden dili, jest ve mimiklerini de
aktif olarak kullanmalarini saglayarak onlara somut bir 6grenme sunacaktir.

2018 Tiirkge Dersi Ogretim Programinda yer alan 7. simif séz varhigina iliskin kazanimlar
su sekildedir:
1. Baglamdan hareketle bilmedigi kelime ve kelime gruplarinin anlamini tahmin eder.
2. Deyim ve atasozlerinin metne katkisini belirler.

3. Metni olusturan unsurlar arasindaki gecis ve baglanti ifadelerinin anlama olan katkisini
degerlendirir.

4. Metindeki s6z sanatlarini tespit eder.

5. Cekim eklerinin islevlerini ayirt eder.

6. Basit, tiiremis ve birlesik fiilleri ayirt eder.

7. Zarflarin metnin anlamina olan katkisini agiklar.

8. Fiillerin anlam 6zelliklerini fark eder.

9. Anlatim bozukluklarini tespit eder (MEB, 2018: 44).

Yukarida yer alan 7. sinif kazanimlarina yonelik etkinlikler incelendiginde yine 5 ve 6.
sinif diizeyindeki etkinliklere benzer etkinliklerin yer aldigi, yontem ve tekniklerin ¢ok fark-
lilasmadig1 goriilmiistiir. 5 ve 6. sinif diizeyi ile benzer nitelikteki etkinlikler su sekildedir:

¢ Bir kelimenin ¢agristirdig1 diger kelimeleri bulma

o Harfleri karisik halde verilen kelimeleri siraya dizme

¢ Kelimenin anlamini tahmin etme ve sozliikten kontrol etme

e Deyim ve atasozlerinin metne katkisini belirleme

¢  Gegis ve baglanti ifadelerinin anlama olan katkisini belirleme
¢ (Clmle tamamlama ve bosluk doldurma

¢ Yazma etkinlikleri (kelime ve kavram havuzundan secerek yazma, bir metinden hareketle
yeni bir metin olusturma)

¢ Bulmaca etkinlikleri

o  Eslestirme etkinlikleri

¢ Simiflama/gruplama etkinlikleri

7. siif Tiirkce ders kitabinda yer alan ve diger sinif diizeyleri ile benzerlik gosteren etkinlikler
yukaridaki gibidir. Kazanimlar incelendiginde dilbilgisi konularina iliskin kazanimlarda artis oldugu
gozlenmistir. Ayrica dilbilgisine yénelik kazanimlar icerik olarak da degismektedir. Ornegin 6. sinif
soz varligina iliskin kazanimlarda ¢ekim eklerine yonelik olarak isim ¢ekim ekleri yer alirken, 7.
sinif s6z varligina iliskin kazanimlara bakildiginda, fiil cekim ekleri tizerinde duruldugu gortliir. Bu
ylzden dil bilgisi etkinlikleri farklilasmakta, fakat kullanilan yéntem ve teknikler genel olarak ayni
kalmaktadir. 7. sinif Tiirkce ders kitabinda yer alan s6z varligina yonelik etkinlikler su sekildedir:

¢ Baglamdan hareketle bilmedigi kelime ve kelime gruplarinin anlamini tahmin etme
(s-80,e.1)

Bu etkinlikte bir dlgme araci verilerek 6grencilerin bilmedigi kelimeleri baglamdan hareketle
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tahmin edip bulmalari istenmistir. Etkinlik temelde diger sinif diizeyleri ile aynidir. Fakat etkinlikte
olcek kullanilmis olmasi duruma farkl bir boyut kazandirmistir. Ogrenciler dlgek ile kelimeleri ne
kadar 6grendiklerini gorebilecek ve boylece 6z degerlendirme olanagi bulacaklardir. Bu da 68renciyi
gldileyerek etkili bir 6grenme ortaminin olusmasini saglayacak ve 6grenci kendi 6grenme sorum-
lulugunu tistlenecektir. Ogrencilerin 6grenme sorumlulugunu iizerine almasi ise 6grenmeyi 6gren-
melerine katkida bulunacaktir. Ayrica kelimenin anlamini baglamdan hareket ederek bulunmasi, her
kelime icin s6zliik kullanmanin gerekli olmadiginin 6grenilmesi, 6grencilerin zihinsel sozliiklerini
kullanmalarina da katkida bulunacaktir. Bentolila ve Gombert’e (2005) gore ¢ocuklar okuma-yazma
o0grenirken kendilerine 6zgii bir zihinsel sozliik olusturmaya baslarlar ve 6grendikleri kelimeleri
gorsel ve anlam 6zellikleriyle zihinsel sozliiklerine kaydederler. Zihinsel sozliige kaydedilen kelime
sayisi arttikea sozliik zenginlesmekte ve kelime tanima kolaylasmaktadir (Akt. Glines, 2013).

¢ Kelime tiirlerinin metnin anlamina olan katkisini belirleme (zarf) (s. 83, e. 8)

Bu etkinlikte 6grencilere bazi zarflar verilmis ve 6grencilerden bu zarflar yardimiyla ctimleleri
tamamlamalar1 istenmistir. Etkinligin amaci, 6grencilerin zarflarin islevlerini kavramalarina yar-
dimc1 olmak ve climleye olan katkilarini sezmelerini saglamaktir. Kelime ttirlerinin dil becerilerinin
gelisimine katkisi diistintildiigiinde akla ilk okuma-anlama becerisi gelir. Etkili bir dil becerisinin geli-
simi icin temelde iyi bir dil bilgisine sahip olmak gereklidir. Bu yiizden ilk6gretimden baslayarak dil
bilgisi kurallar1 6grencilere verilmektedir. S6z konusu etkinlik bu ama¢ dogrultusunda hazirlanmis
ve zarflar 6grencilere climle tamamlama biciminde anlama olan katkisiyla verilmeye ¢alisilmistir.

¢ Yapilarina gore fiilleri ayirt etme (basit, tiiremis, birlesik) (s. 139, e. 5)

Etkinlikte kelimeler verilerek 6grencilerden bu kelimeleri yapilarina (basit, tiiremis, birlesik)
gore yazip siniflandirmalari istenmistir. Etkinlikteki amag 6grencilerin, kelimelerin yap1 6zelliklerini
kavrayarak bunlari ayirt edebilmelerini saglamaktir. Etkinlikte ilk 6rnegin verilmis olmasi 6grenci-
ler i¢in ipucu niteligindedir. Ogrenciler érnekten hareketle kelime yapilarinin mantigini kavrayarak
etkinligi kolaylikla tamamlayacaklardir. Ayrica etkinlikte siniflamanin yapilmis olmasi, 6grencilerin
konunun benzer ve farkli yonlerini karsilastirmalari agisindan olduk¢a 6nemlidir.

¢ Cekim eklerinin islevini ayirt etme (kip ve Kkisi ekleri) (s. 32, e. 6)

Etkinlikte bir anlam ¢6zlimleme tablosu olusturulmus ve 6grencilerden verilen ciimleleri ¢6ziim-
lemeleri istenmistir. Anlam ¢éziimleme tablolar1 konunun i¢inde yer alan kavramlar arasi iligkileri
gosteren, 6grenciler tarafindan konularin tanimlayici ve ayirt edici 6zelliklerinin 68renilmesinde
etkin rol oynayan bir 6gretim stratejisidir (Tuncel, 2012: 128). Bu baglamda etkinlik ile 6grenciler
cekim eklerinin islevlerini sezerek ekleri analiz edebileceklerdir. Ayrica anlam ¢éziimleme tablosu
o0grencileri degerlendirmek amaciyla da kullanilir. Bu baglamda etkinlik 6grencilerin bilgi, kavrama,
siniflandirma ve karsilastirma gibi becerilerini 6l¢meyi de amaglamistir denilebilir. Bilindigi tizere
dil birimlerinin iki islevi vardir. Bunlardan biri gorevsel digeri anlamsal islevdir. Kelimelerin hem
bicimsel hem de anlamsal yoniiniin ele alinmasi, 6grencilerin dil mantigin1 kavramasi agisindan
son derece onemlidir. Ayrica ayni tablo tiim sinif diizeylerinde anlam birimlerin anlam ayiricilik
yoniinden karsilastirilmasinda da kullanilabilecektir.

¢ Fiillerin anlam 6zelliklerini ayirt etme (is, olus, durum) (s. 13, e. 5)

Bu etkinlikte 6grencilere birtakim gorseller verilerek 6grencilerin bunlardan hareketle fiilleri
anlam 6zelliklerine gore climle icinde kullanmalar1 istenmistir. Etkinligin amaci, 6grencilerin fiillerin
anlam ozelliklerini ayirt edebilmelerini saglamaktir. Gorsellerin kullanilmasiyla 6grencilerin is, olus
ve durum fiillerini sezmelerini saglamak ve gorsellerden hareketle climleler kurarak 6égrendiklerini
icsellestirmelerini saglamak olumlu bir yaklasim olarak degerlendirilmistir.

¢ Metne baslik bulma etkinlikleri (s. 41, e. 3)

Etkinlikte 6grencilerden okunan siire ¢esitli bagliklar bulmalari istenmistir. Baglik bir metnin
adidir ve gelisigiizel bir bicimde olusturulmaz. Dilidlizgiin’e (2008) gore metnin izlegi ile ilgili 6nemli
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ipuclar1 metnin basligi ve konu tlimceleriyle verilir. Bagliklar bir biitlin olarak metinlerin konusunu
belirten en tist biiyiik 6lgekli dnermeleri olustururken; konu tiimceleri paragraflarin ya da séylemin
boéliimleri hakkinda bilgi verirler (Akt. Torusdag ve Aydin, 2018: 197). Bu nedenle igerik ile basligin
ortiisebilmesi icin kelimeler arasi iliskilerin dogru ¢éziimlenmesi gerekmektedir. Ogrencilerin bunu
yapabilmeleri icin metnin igerigini vurgulayan kelimeleri dogru bicimde se¢cmeleri gerekmektedir.

¢ Anlatim bozukluklarini tespit etme (s. 186, e. 7)

Bu etkinlikte 6grencilere deyim ve atasozlerinin yanhs kullanimindan kaynaklanan anlatim
bozukluklari verilmis ve 6grencilerden anlatim bozukluklarini diizelterek bosluklara yazmalari
istenmistir. Bilindigi lizere deyim ve atasozleri kaliplasmis ifadelerdir. Bu yiizden deyim ve atasoz-
lerinde bir kelimenin yerine baska bir kelime kullanilamaz. Kullanildig1 takdirde anlatim bozuklugu
meydana gelir. Etkinlikteki amag 6grencilere yanls kullanilan ifadelerin anlamda bir daralma ya da
bozukluk yaratacagini sezdirmektir. Etkinlikte anlatim bozuklugu deyim ve atasozleri lizerinden
verilmis daha 6nce 6grenilen deyim ve atasdzlerinin pekistirilmesi hedeflenmistir. Dil bilgisi
kurallarina uygunluk iyi ve dogru ifadenin temeli oldugu i¢in anlatim bozukluklarinin 6grencilere
aktarilmasi Tiirkeeyi etkili ve glizel kullanma ag¢isinda da son derece 6nemlidir.

2018 Tiirkge Dersi Ogretim Programinda yer alan 8. simif séz varhigina iliskin kazanimlar
ise su sekildedir:
1. Baglamdan yararlanarak bilmedigi kelime ve kelime gruplarinin anlamini tahmin eder.
2. Deyim, atasozli ve 6zdeyislerin metne katkisini belirler.
3. Metindeki s0z sanatlarini tespit eder.
4. Metindeki anlatim bozukluklarini belirler.
5. Fiilimsilerin ctimledeki islevlerini kavrar.
6. Gecis ve baglanti ifadelerinin metnin anlamina olan katkisini degerlendirir.
7. Metindeki anlatim bigimlerini belirler (MEB, 2018: 48).

Programda yer alan kazanimlari érneklendiren etkinlikler genelde diger sinif diizey-
lerinde yer alan etkinlikler ile benzerlik gostermektedir. Ornegin bilinmeyen kelimelerin
anlamlarinin bulunmasina yénelik, genel olarak baglamdan hareketle kelimenin anlamini
tahmin etme ve sézliikten kontrol etme yontemi kullanilmistir. Ancak farkh olarak 8. simif
Tiirkce ders kitabi tema sonu degerlendirme kisminda, ‘tema soézliigiim’ béliimiine yer veril-
mistir. Diger sinif diizeylerine benzer nitelikteki etkinlikler su sekildedir:

e Bir kelimenin ¢agristirdig1 diger kelimeleri bulma

o Harfleri karisik halde verilen kelimeleri siraya dizme

¢ Kelimenin anlamini tahmin etme ve sozliikten kontrol etme
e Aynikavram alanina giren kelimeleri bulma

e Kelimelerin anlam iligkisini belirleme

¢ Anahtar kelimeleri bulma

¢ Deyim ve atasozlerinin metne katkisini belirleme

¢ Gegis ve baglanti ifadelerinin anlama olan katkisini belirleme
e SOz sanatlarini tespit etme

e Anlatim bozukluklarini belirleme

¢ (Clmle tamamlama ve bosluk doldurma

¢ Bulmaca etkinlikleri

¢ Eslestirme etkinlikleri

¢ Siniflama/gruplama etkinlikleri
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Daha once deginildigi gibi, Tiirkce Programinda yer alan kazanimlari 6rneklendiren etkinlikler
genelde diger sinif diizeyindekiler ile benzerlik gostermektedir. 2018 Tiirkce Dersi Ogretim Programi
incelendiginde 8. sinifta s6z varligina yonelik yalnizca iki kazanimin degistigi ama kazanima ulas-
mak i¢in tasarlanan etkinliklerin degismedigi gézlenmistir.

¢ Fiilimsilerin islevlerini kavrama (s. 22, e. 8)

Bu etkinlikte 6grencilerden verilen fiilleri ¢ekimli fiil ve sifat fiil olacak sekilde ciimlede
kullanmalar1 istenmistir. Cekimli fiiller ve sifat fiiller gruplandirilarak 6grencilerin ciimleleri bu
gruplara yerlestirmeleri beklenmistir. Bu etkinlikteki amag, 6grencilerin ¢ekimli fiiller ile sifat fiiller
arasindaki farki ayirt edebilmelerini saglamaktir. Ayrica etkinlikte bir siniflamaya gidilmesi 6gren-
cilerin dikkatini konu iizerinde yogunlastirarak konunun benzer ve farkli yonlerini zihinlerinde
orgiitlemelerini saglayacak ve anlamli bir 6grenmeye katkida bulunacaktir.

¢ Anlatim bicimlerini belirleme (s. 20, e. 4)

Bu etkinlikte 6grencilere metinle ilgili bazi climleler verilmis ve 6grencilerden metne ait olan
climleleri isaretlemeleri istenmistir. Etkinligin amac1 6grencilerin metinden hareketle anlatim bi¢im-
lerini sezmelerini saglamaktir. Ogrencilerin metindeki anlatim bicimlerini belirleyebilmeleri i¢in
metindeki bircok unsuru dikkate almalar1 gerektiginden etkinlik 6grencileri farkli konular {izerinde
de diistinmeye sevk edecektir.

2018 Tiirkge Dersi Ogretim Programi ile Tiirkge ders kitaplarindaki soéz varhgina yonelik etkin-
liklerin birbiriyle uyumu
2018 Tiirkce Dersi Ogretim Programinda séz varhigina yénelik toplam 32 kazanim yer

almaktadir. Bununla birlikte dinleme/izleme, konusma ve yazma 6grenme alaninda da s6z
varhigina iliskin ortak kazanimlar bulunmaktadir. Bu kazanimlar ise su sekildedir:

1. Dinlediklerinde/izlediklerinde gecen bilmedigi kelimelerin anlamini tahmin eder.

2. Kelimeleri anlamlarina uygun kullanir.

3. Konusmalarinda uygun gecis ve baglanti ifadelerini kullanir.

4. Konusmalarinda yabanci dillerden, dilimize heniiz yerlesmemis kelimelerin Tiirkcelerini
kullanir.

5. Baglamdan yararlanarak bilmedigi kelime ve kelime gruplarinin anlamini tahmin eder.

6. Deyim ve atasozlerinin metne katkisini belirler.

7. Yazdiklarinda yabanci dillerden alinmis, dilimize heniiz yerlesmemis kelimelerin Tiirkgele-
rini kullanir.

8. Yazilarinda uygun gecis ve baglanti ifadelerini kullanir.

Programin genelinde yer alan s6z varligina yonelik kazanimlar yukaridaki gibidir ve Tirkge ders
kitaplarinda kazanimlarin tiimiini 6érnekleyen etkinlikler bulunmaktadir. Fakat programda terim
anlamli kelimelere iliskin dogrudan bir kazanim yer almamasina ragmen bununla ilgili etkinliklere
yer verildigi gozlenmistir. 5. Sinif Tiirkce Ders Kitabinda yer alan etkinlik (s. 84, e. 5) bu durumu
ornekler niteliktedir. Buna ek olarak etkinliklerin metinlere oransal dagiliminin dengeli olmadig:
saptanmistir.

Tartisma, Sonuc ve Oneri

Dil, iletisimin temel vasitasi ve yasam boyu gelisimini siirdiiren bir beceridir. Bu gelisim ise
rastgele degil sistemli bir sekilde ilerlemektedir. Yas, cevre ve egitim gibi faktorler bireylerin dili
kullanma becerisini etkiler. Dinleme, konusma, okuma ve yazma dort temel dil becerisini olusturur.
Bu becerilerin kazandirilmasi i¢in de sézciik bilgisine ihtiya¢ vardir. Soézciik 6gretimi konusunda
o0grencilere ve Tlirk¢e 6gretmenlerine kaynaklik edecek en 6nemli materyal ise ders kitaplaridir. Bu
nedenle ders kitaplarinda yer alan s6zctlik 6gretimine yonelik etkinlikler nitelikli bir sekilde hazirlan-
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malidir. 2018 Tiirkge Dersi Ogretim Programi baglaminda Tiirkce ders kitaplarindaki séz varligina
yonelik etkinliklerin s6zciik 6gretimi acisindan degerlendirilmesini amag¢layan arastirmanin Tiirkge
0gretmenlerine yardimci olacagi diistiniilmektedir. Arastirma alan yazinda yapilmis bazi ¢alisma-
larla benzerlik géstermektedir. Ince (2006) insanlarin etkili bir yolla kendilerini ifade edebilmesi igin
genis bir kelime hazinesine sahip olmalar1 gerektigini belirtmistir. Karatay (2007) da kelime hazi-
nesinin zenginlestirilmesinin anlama ve anlatma becerileri ile yakindan iliskili oldugunu, bu amagla
kelime 6gretiminde kullanilacak arac¢ ve gereclerin iyi tasarlanmasi gerektigini ortaya koymustur.
Ozbay ve Melanlioglu (2008) kelime 6gretimine baslanmadan énce 6grencilerin yas ve ilgi diizey-
lerine gore ihtiyag analizinin yapilmasini ve Tiirkge Dersi Ogretim Programinda sinif seviyelerine
gore hangi kelimenin hangi yontemlerle 6gretileceginin belirlenmesi gerektigini vurgulamistir. Bu
calismalarin yani sira Tiirkce Dersi Ogrenci Calisma Kitabr'nda sozciik égretimi etkinliklerinde en
sik kullanilan yontemin ‘baglam’, ‘aktarma’ ve ‘tanimlama’ oldugunu ileri stiren Giindogdu (2012),
incelenen etkinlikler arasinda belirginlestirme, sartlanma ve genelleme yontemlerinin sinirli sayida
kullanildigini ileri siirmiistiir. Nurlu ve Sarica (2014) 2006 yilinda okutulan Tiirkce ders kitabindaki
etkinlikler ile 2006 Ilkdgretim Tiirkce Dersi Ogretim programindaki kazanimlarin birkag istisna
disinda birebir ortistiigiini, egitim 6gretim yilinin basinda “Tiirkge S6zliiglim” ad1 altinda bireysel
bir sozliik hazirlanmasinin tavsiye edildigini ve anahtar kelime kavraminin ¢ok sayida etkinlikte
pekistirildigini ifade etmistir. Liile Mert (2013) ise benzer bir sekilde Tiirk¢e 6gretimi programinda
(2006) sozciik 6gretimine yonelik 18 kazanim ve 34 etkinlik 6rnegi oldugunu belirtmis ve incelenen
calisma kitaplarinda bu kazanimlarin tamamini 6rnekleyen etkinliklere rastlanmadigini belirtmis-
tir. Tiirkce egitiminde kelime 6gretiminin olduk¢a 6nemli oldugunu ifade eden Okur ve Dagtas (2014)
her bir sinif diizeyinde 6grencilere 6gretilmesi gereken kelime hazinesinin 6grenciler ve 6gretmenler
araciligiyla ve Tiirk¢enin temel eserlerinden yararlanarak olusturuldugu takdirde kelime 6gretimi-
nin en biyiik sorununun ¢oziilecegini ileri siirmiistiir. Yilmaz ve Dogan (2014) 6gretmenler ve ders
kitab1 yazarlar1 arasinda esgiidiimlii bir ¢alisma yapilmadigindan, Tiirk¢e ders kitaplarinda kelime
0gretimi calismalarinin sistemli bir sekilde ytritiilmedigi sonucuna ulasmislardir. Dinleme, okuma,
konusma ve yazma olmak lizere dort temel beceri alanina sahip olan dilin gelisimini etkileyen cesitli
unsurlar vardir. Kelime hazinesinin genisligi ve niteligi bu dort temel becerisinin gelisimini etkile-
mektedir. Cemiloglu (2004), ana dil egitiminin sistematik bir sekilde gerceklestirilmesi ve siirekli
bir beceri haline getirilmesi gerektigini savunmustur. Tosunoglu (2000) ise birey ve toplum icin
onem arz eden dilin, farkli seviyelerdeki kelime servetini olusturma ¢alismalarinin bireyin egitim ve
O0gretimine yon verdigini ifade etmistir.

2018 Tiirk¢e Ders Programi baglaminda ilkégretim Tirkce ders kitaplarindaki s6z varligina
yonelik etkinliklerin s6zciik 6gretimi acisindan degerlendirilmesini amaclayan arastirma kapsa-
minda su sonuglar elde edilmistir:

Birinci alt probleme iliskin sonuc ve Oneriler:

1. 5, 6, 7 ve 8. sinif Tirkee ders kitaplarinda uygulamalar ¢ogunlukla birbirini tekrar eder
nitelikte oldugu icin etkinliklerde tekdiizelik meydana gelmistir. Ozellikle kelimenin anlamini
baglamdan hareket ederek tahminde bulunma, s6zliikten kontrol etme ve cltimlede kullanma etkin-
likleri metinde ayni yontemlerin kullanilmasiyla olusturulmustur. Bu durum 6grenciler i¢in sikici
bir 6grenme ortami yaratabilir. Kitaptaki kelime etkinliklerine ek olarak 6grencilerin eglenirken
0grenebilecegi etkinliklere yer verilmelidir. Ayrica sozciliklerin anlamini tahmin etme etkinliklerinde
yalnizca okutulan metinlerle sinirli kalinmamali, sézciiklerin baglam disindaki anlamlarina da
yer verilerek sozciikler metindeki anlamlariyla iliskilendirilmelidir. Ote yandan ders kitaplarinda
okutulan metinlerin yani sira 6grencilerin kavram diinyalarini zenginlestirecek edebi metinlerden
de yararlanilmalidir.
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2. Ders kitaplarinda yer alan etkinlikler genellikle Bloom taksonomisinin bilgi, kavrama ve
uygulama dlizeyine doniiktiir. Analiz, sentez ve degerlendirme gibi tist diizey bilissel becerilere hitap
eden etkinliklerin sayis1 yeterli degildir. Tlirkce ders kitaplarinda analiz, sentez ve degerlendirme
gibi ist diizey bilissel becerilere hitap eden etkinliklerin sayisi artirilmalhidir.

3. 2018 Tiirkce Dersi Ogretim Programinda gelisimsel model dikkate alinmis ve 6grencilerin
tiim yonleriyle degerlendirilmesi 6n goriilmiistiir. Fakat ders kitaplarinda kullanilan bazi etkinlikler
incelendiginde bu durum ile ¢elistigi goriilmektedir. 5. Sinif 6grencileri Piaget’in Bilissel Gelisim
Kuramina gore somut islemler donemindedir. Yalnizca somut nesneler {izerinden diisiinebilirler. Bu
durumda bazi etkinlikler 6grencilerin gelisim seviyesi dikkate alinarak yeniden diizenlenmelidir.

4. 2018 Tirkge ders kitaplarinda yer alan so6z varligina yonelik etkinliklerde elestirel diisiinme,
yaraticl diisiinme, iistbilissel diisiinme gibi becerilere de yer verildigi saptanmistir. Bu etkinlikler
o0grencilerin list diizey diisiinme becerilerinin gelisimine firsat verecek niteliktedir. Fakat ders
kitaplarinda yer alan bu tiir etkinliklerin sayis1 arttirilmali ve 6grencilerin diisiinme becerileri de
desteklenerek s6z varliginin gelisimine katkida bulunulmalidir.

5. Yabanci so6zcliklerin yerine Tiirkge karsiliklarinin kullanilmasina 2018 Tiirkge ders kitapla-
rinda olduk¢a 6nem verildigi gozlenmistir. Yine bulgular kisminda deginildigi gibi bu tiir etkinlikler
2018 Tiirkge Dersi Ogretim Programinin hedefledigi Tiirk¢eyi dogru, giizel ve etkili kullanma
amacina yoneliktir. Bu nedenle ders kitaplarin bu tiir etkinliklerin kullanimina yer verilmeli yalnizca
etkinlikle sinirhi kalmayip Tiirkgeyi etkili bir sekilde kullanarak 6grencilere bu konuda rol model
olmak gerekmektedir.

6. 2018 Tiirkge ders kitaplarinda kullanilan s6z varligina yonelik bazi etkinliklerde metnin bas-
181 ile iliskisini aciklama ve metne baslik bulma gibi etkinliklere yer verilmistir. Bulgular kisminda
da deginildigi gibi bashiklar bir biitiin olarak metinlerin konusunu belirten en tist biliyiik 6l¢ekli
onermeleri olustururken; konu tiimceleri paragraflarin ya da séylemin béltimleri hakkinda bilgi
verirler. O halde 6grencilerin metnin icerigini vurgulayan dogru sozciikleri segebilmeleri agisindan
bu tiir etkinlikler olduk¢ca 6nemlidir.

7.2018 Tiirkce ders kitaplarinda s6z varligina yonelik olarak sloganlar tiretme etkinliklerine yer
verildigi saptanmistir. Yaratici diisiinme becerisini 6n plana ¢ikaran bu etkinlikte sloganlarin sosyal
medya ortaminda paylasilmasi istenmis bdylece 2018 Tiirkce Dersi Ogretim Programinin ‘Yetkinlik-
ler’ baslig1 altinda yer alan ‘Dijital Yetkinlik’ becerisini gelistirmek amag¢lanmistir. Buna ek olarak 6.
Sinif Tiirkce Ders Kitabi’'nda akrostis yazma etkinligine yer verilmistir. Akrostis bilginin kisa stireli
bellekten uzun siireli bellege aktarilmasini saglayarak bilginin geri cagirilmasini kolaylastiracaktir.
Akrostis ‘Bilgiyi isleme Kuramina’ ait bellek destekleyici ipuglarindan sézel semboller yoluyla
olusturulan ipuglari arasinda yer almaktadir. Bu nedenle ders kitaplarinda yer alan sozciik 6gretimi
etkinliklerinde 6grencilerin 6grendikleri sozciiklerin akilda kaliciligini saglamak amaciyla bu tiir
ipuglarindan yararlanilmalhidir.

8. 2018 programinda Gardner’in Coklu Zekd Kuraminin kullanimi tesvik edilmistir. Fakat s6zciik
ogretimine yonelik etkinlikler genel olarak degerlendirildiginde, farkli zeka alanlarina hitap eden
etkinliklere yeterli diizeyde yer verilmedigi sonucuna ulasilmistir. Ogrenciler icin etkin bir 6grenme
ortami yaratmak, derse aktif katilimi tesvik etmek ve 6grencilerin ¢ok yonlii gelisimi saglamak
amaciyla farkli zeka alanlarini hedef alan etkinliklere daha fazla yer verilmelidir.

9. Turkge ders kitabinda yer alan bazi etkinliklerin tek basina sézciik 68retimi agisindan yetersiz
kaldig1 gozlenmistir. Deyimler ciimle tamamlama etkinligiyle verilmistir. Ancak etkinlik tek basina
deyimleri 6gretmede yetersizdir. Bu tiir etkinliklerle birlikte deyimleri resmetme, canlandirma,
deyimlerin hikayelerini olusturma gibi ek etkinliklere yer verilebilir. Ayrica Tiirk¢ce ders kitabinda
kelimelerin anlam iliskileri dogru/yanls etkinligi seklinde verilmistir. Dogru/yanlis etkinliklerinde
sans basarisi yiiksek oldugundan bu etkinlikler, 6grencilere konuyu kavratmada yetersizdir. Bu tiir



U i. Aydin, G. Aydin, ODU Sosyal Bilimler Dergisi, Mart 2020; 10 (1), 01-23 -

etkinlikler gercek ve mecaz anlami buldurma veya ciimleleri yeniden yazdirma gibi etkinliklerle
genisletilebilir.

10. Tirkge ders kitabinda yer alan bazi etkinliklerde verilen s6zciiklerin hepsini degil de yalnizca
birkag¢ini kullanarak uygulama yaptirilmistir. Derste 6grenilen sozciiklere 68rencilerin yasam boyu
kullanabilecekleri sekilde islevsellik kazandirilmali, sozciikler pasif kelime dagarcigindan aktif
kelime dagarcigina gegirilmelidir.

11. Tirkge ders kitaplarinda yer alan sz varligina iliskin bazi etkinliklerde 6l¢gme araglarindan
faydalanilmistir. Derecelendirme 6lgegi, anlam ¢éziimleme tablosu bunlardan bazilaridir. Bulgularda
da deginildigi gibi 6l¢me araglarinin kullanilmasi 6grencilerin kendilerini degerlendirmelerini
saglayarak 0z diizenleme yapmalarina katkida bulunacaktir.

12. Tirkge ders kitaplarinda yer alan etkinlikler incelendiginde, s6zciik 6gretiminde daha ¢ok
baglam, ¢agrisim, kelime defterim, bulmaca ve zihinsel imaj gibi yontemlerden yararlanilmistir.
Zihinsel imaj yontemi etkinliklerde zihin haritalari ile verilmistir. Dil bilgisi konularin1 6gretmede
ise daha ¢ok sezdirme yontemi kullanilmistir. Buna ek olarak sdzciik 6gretimi etkinliklerinde
kavram haritasi, kavram karikatiirii, yapilandirilmis grid gibi kavram 6gretim tekniklerinden
yararlanilabilir. Cok sik olmasa da bazi etkinliklerde 6grencilere somut 6rnekler sunmak i¢in gergek
yasamda karsilasilan problemler iizerinden konuyu 6gretmeyi amaglayan drnek olay, 6grencilerin
yaraticiligini 6n plana ¢ikaran drama yontemine de yer verilmistir. Bu tiir etkinlikler sozciik 6gretimi
acisindan oldukga faydali olacaktir. Clinkii farkli yéntem ve tekniklerin kullanilmasi dncelikle dersi
siradanliktan cikaracak, 6grencileri motive edecek ve etkin bir 6grenme ortaminin olusmasina
katkida bulunacaktir.

ikinci alt probleme iliskin sonuc ve oneriler:

1. 2018 Tiirkge dersi 6gretim programinda sozciik 6gretimine yonelik kazanimlar s6z varlig1 bas-
Iig1 altinda ele alinmistir. Tiirkce ders kitaplarinda ise tiim kazanimlar: érneklendiren etkinliklere
yer verilmistir.

2. Turkge ders kitaplarinda yer alan etkinlikler metinlere dengeli bir sekilde dagitilmamistir.
Ozellikle birka¢ metinde dogrudan séz varlifina yonelik kazanimlar:1 érnekleyen etkinliklere
rastlanmamistir. S6z varligina yonelik etkinlikler tiim metinlere etkili bir sekilde dagitilmali ve tim
metinlerde s6zciik 6gretimine yonelik etkinliklere yer verilmelidir.
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Summary

Word or words are basic elements that enable individuals to internalize all kinds of beings or ideas.
Vocabulary is a broader concept that includes a whole of idioms, proverbs, stereotypes, dilemmas.
According to Korkmaz (1992); The word is a language unit that consists of one or more syllable
vocabularies, when it is used in the mind alone among the people who speak the same language,
it establishes the relationship between abstract or concrete and abstract concepts that reflect the
concrete or particular emotion and thought that corresponds to a particular concept. it can be said
that the words are composed of sound unions that carry the meaning of the facts, events or objects.
According to Giines (2013) The purpose of the vocabulary instruction, the choice of the words to be
taught or how to transfer the chosen words to the students varies according to the language teaching
approaches. In some applications, words are handled as a goal and students are given word lists and
students are asked to memorize them. Vocabulary refers to the accumulation stored in memory as a
result of the individual’s learning life. The most effective way to increase this accumulation is Turkish
lessons. In this course, with the enrichment of the vocabulary, the student is encouraged to use the
language well and to develop the world of thought. Thus, enriching the vocabulary with education and
reading activities is directly related to the effective use of language as well as supporting mental skills.
This is because the role of vocabulary in reading, writing, listening and speaking has four roles. (Liile
Mert, 2013).

The aim of this study is to investigate the activities related to the vocabulary in the 5, 6, 7 and
8th grade Turkish textbooks in the context of the 2018 Turkish Curriculum. The research shows the
qualitative research feature. 5, 6, 7 and 8th grade Turkish textbooks were examined with document
analysis method. It is aimed to gain basic language skills in Turkish education. However, some
prerequisite learning is needed to gain these skills. One of them is the development of vocabulary. In
the Turkish curriculum, it was emphasized that students’' vocabulary needs to be developed, but it was
not mentioned which words to teach and which methods to use.
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It is considered that this study is important in terms of shedding light on the ways in which word
activities in Turkish textbooks are taught in secondary schools in the context of the 2018 Turkish
Language Teaching Program.

The research shows the qualitative research feature. 5, 6, 7 and 8th grade Turkish textbooks were
examined with “document analysis method. Document review; written visual material can be defined
as the collection and examination. Written sources, books, journals, edicts, memoirs and articles. The
important thing here is that the researcher knows what and why and why (S6nmez and Alacapinar,
2016: 108).

The documents to be examined within the scope of the research, 5-8th. Turkish textbooks prepared
by the Ministry of Education. A total of 128 texts with 32 texts per class level and 201 activity research
material based on these texts constitute the research material. Free reading texts were excluded.

The data of the study was obtained from the vocabulary gains in the 2018 Turkish Course Curri-
culum and the activities in the textbooks created in this direction. Activities are coded according to the
page and activity numbers.

As document analysis was chosen as a method in the research, the data were obtained as a result
of documentary screening. Collecting data by examining existing records and documents is called
documentary screening and this includes, for a specific purpose, finding, reading, taking notes and
evaluating resources (Karasar, 2012).

In the analysis of the data obtained from the study, content analysis technique was used from qua-
litative analysis techniques. The results were presented with visuals and interpreted. Content analysis
is a systematic, renewable technique in which some words of a text are summarized with smaller
content categories based on specific rules (Bliyiikéztiirk et all., 2016). Data were also analysed based
on Piaget's Cognitive Development Theory, Teaching Principles, Bloom’s Taxonomy, Information
Processing Theory, and Gardner's Multiple Intelligence Theory.

The research is similar to some studies conducted in the literature. Karatay (2007) showed that
the enrichment of the vocabulary is closely related to the comprehension and expression skills and the
tools and tools to be used in vocabulary teaching should be well designed. Ozbay and Melanlioglu
(2008) stated that the words intended to be taught to the students should be a certain number, or
that the words to be taught to the students could not be gained in the full sense since the other word
would be taught without teaching a full word. In addition to these, Liile Mert (2013) stated that there
are 18 acquisitions and 34 activities for teaching words in Turkish teaching program (2006) and she
is stated that there are no activities that exemplify all of these gains in the study books examined. The
mentioned researches are the researches conducted for the 2005 Turkish course curriculum. In this
study, 2018 program was taken into consideration. In this research, it is concluded that methods such
as context-based, association, word book, puzzle and mental image were mostly used in vocabulary
teaching, the applications are mostly repetitive, the activities are generally at knowledge and com-
prehension level, and activities addressing high-level cognitive skills are not sufficient. In addition,
concept teaching techniques such as concept map, concept caricature, structured grid can be utilized
in word teaching activities. Although not very common, in some activities, in order to present concrete
examples to students, the case study which aims to teach the subject through real life problems and
drama method that emphasizes the creativity of the students are also included. Such activities will
be very useful for vocabulary teaching. Because the use of different methods and techniques will
primarily remove the class from the mediocrity, motivate students and contribute to the formation of an
effective learning environment. On the other hand, it has been observed in this study that activities that
exemplify all the gains have been included in the Turkish textbooks. However, the activities were not
evenly distributed to the texts.



