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Oz: Bu aragtirmanimn amaci, hazirlik smifi grencilerinin dil 6grenme stra-
tejilerini kullanma diizeyini ve gretmenlerin derslerde bu stratejileri ne derece
ogrettiklerine iliskin goriislerini belirlemektir. Betimsel yontemin benimsendigi
arastirmada, dil 6grenme stratejileri kullanim ve 6gretim diizeyi arastirmacilar
tarafindan gelistirilen Dil Ogrenme Stratejileri Olcegi (2011) ile &lctilmiistiir.
Arastirma, Ankara ilindeki 769 tiniversite hazirlik sinifi 6grencisi ve 120 ingilizce
Ogretim gorevlisi ile yiirtitiilmiistiir. Hazirlik sinufi 6grencileri dil 6grenirken en
cok duyussal, en az bellek destekleyici stratejileri kullanmaktadir. Ogretim go-
revlileri ise derslerde en az bellek destekleyici; en ¢ok ise duyussal ve orgiitleme
stratejilerine yer vermektedir. Ogrencilerin dil 6grenme stratejilerini kullanma
diizeyleri ile 6gretim gorevlilerinin derslerde stratejilere yer verme diizeyleri
arasinda anlamli iliski goriilmiistiir.

Anahtar Kelimeler: dil 6grenme stratejileri, bilissel stratejiler, yiirtitiicii bilis
stratejileri, 6grenme stratejileri 6gretimi
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OPINIONS OF ENGLISH INSTRUCTORS AND
PREPERATORY SCHOOL STUDENTS ON THE USE
AND INSTRUCTION OF LANGUAGE LEARNING
STRATEGIES

Abstract:

The aim of this study is to determine the use of foreign language learning
strategies according to the university preparatory school students and the inst-
ruction level in teaching process according to the English instructors. Data was
derived through the Language Learning Strategies Scale (LLSS) developed (2011)
by the researchers. Study participants included 769 university preparatory scho-
ol students and 120 English instructors in Ankara. According to the results of this
study, students use affective strategies most frequently and mnemonic devices
least frequently. English instructors teach mnemonic devices least frequently.
They use affective and organization strategies mostly.There are significant relati-
ons between the students’ reported use of language learning strategies and inst-
ructors’ reported teaching of language learning strategies.

Keywords: language learning strategies, cognitive strategies, metacognitive
strategies, learning strategy instruction

Giris

Yabanci dil 6gretme ve 6grenme siirecinde dil 6grenme stratejileri onemli bir yere
sahiptir. Yapilan arastirmalar, yabanci dil 6grenmede basarili olan &grencilerin dil
becerilerini gelistirmek igin duruma gore bir¢ok farkls strateji kullandiklarini, basar:
diizeyleri daha diistik olan 6grencilerin ise strateji kullanimlarimnin yeterli olmadig: ya

da duruma uygun stratejileri segmekte basarisiz olduklarini géstermistir (Chamot ve
Kupper, 1988).

Nunan (1996) ve O'Malley ve Chamot (1990) 6grenme stratejileri kullanan 6grenci-
lerin, yabanci dili 6grenmede daha basarili olduklarini vurgulamiglardir. Bu nedenle,
dil 6grenirken 6grencilerinin strateji kullanimi egitimciler ve arastirmacilar tarafin-
dan desteklenen ve &nerilen bir uygulama olmustur (Cohen, 1998). Ulkemizde 6g-
rencilerin kullandiklari 6grenme stratejileri tizerine yapilmis ¢calismalar olsa da 6gret-
menlerin kullanimina ve strateji egitimine iliskin ¢alismalar ¢ok azdir. Giirata (2008)
Cohen’in siniflamasini, Deneme (2008) ve Sen (2009) Oxford un (1990) gelistirdigi dil
Ogrenme stratejileri envanterini kullanarak ¢aligmalar yapmuslardir. Benzer sekilde
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Balcr ve Ugiiten (2017) de Oxford'un (1990) gelistirdigi envanteri kullanarak, hazirlik
sinift grencilerinin dil 6grenme stratejilerine orta diizeyde sahip olduklarimni, yabanci
dil (Ingilizce) 6grenirken en ok iist biligsel stratejileri kullandiklari ve bunu sirayla
telafi, sosyal, bellek, duyussal ve biligsel stratejilerin izledigini belirtmislerdir. Baysal
ve Ocak (2020) dil 6grenme stratejilerinin kullanilmasinin énemini yaptiklari calisma-
da vurgulamislardir. Sonug olarak, gerek yurt disinda gerek {ilkemizde yapilan ilgili
¢alismalar incelendiginde, ¢alismalarin hemen hemen hepsinin dil 6grenme stratejile-
rinin 6grencilerin basarilarini olumlu yonde etkiledigini ve strateji egitimi arastirma-
larinin devam ettirilmesinin 6grenmedeki 6neminin altini ¢izmektedir.

Dil 6grenme stratejileri: O'Malley ve Chamot (1990) dil 6grenme stratejilerini
(DOS) bireylerin yeni bilgileri anlama, 6grenme, ya da saklamasina yardim eden 6zel
diisiince ve davranislar; iletisim becerilerini gelistirmede gerekli olan aktif, 6z yonlen-
dirmeli ve katilimi saglayan araclar olarak tanimlamislardir. Wenden ve Rubin (1987)
dil 6grenme stratejilerini bilginin kazanilmasini, saklanmasini, geriye getirilmesini
ve kullanilmasini kolaylastirmak i¢in 6grenen tarafindan kullanilan islemler, adim-
lar, planlar olarak tanimlamuistir. Ogrenme stratejileri tizerine O’Malley (1987), Oxford
(1990), Wenden (1991), Cohen (1998) ve Chamot (2001) gibi arastirmacilar, 6grenme
stratejileri yoluyla 6grenenleri daha etkili 6grenenler haline getirilmesi gerektigini
belirtmislerdir. Senemoglu (2010), 6grenme stratejilerini bilgiyi isleme kuramindaki
bilissel ve yiiriitiicii bilis stireclerine gore ele alip incelemistir. Bu arastirmada bu si-
niflamadan yararlanilmistir. Senemoglu (2010), biligsel stratejileri; zihinsel tekrar ve
anlamlandirma stratejileri alt basliklarinda incelemistir. Zihinsel tekrar stratejileri, 6r-
negin bir dizi {ilkenin baskentini tekrar etme ya da kitaptaki bilgiyi aynen tekrar etme
vb. stratejileridir. Kodlama/Anlamlandirma stratejileri ise; drgiitleme, eklemleme ve
bellek destekleyici stratejilerden olusmaktadar. Orgﬁtleme stratejileri, bilginin uygun
yapilar, bicimler iginde orgiitlenmesi ve gruplanmas: kodlamaya/anlamlandirmaya
yardim eden bir siirectir. Orgiitleme stratejileri 6grenilecek materyalin yeniden ya-
pilandirlarak, organize edilerek anlamlandirilmasini saglar. Genisletme/Eklemleme
Stratejileri; eklemleme bilgiyi uzun siireli bellege yerlestirmek iizere kodlamaya yar-
dimci en etkili stratejidir. Genisletme/ Eklemleme, bilginin anlamliligini artirmak tize-
re, bilgi biitiiniin anlamliligini artirmak iizere, bilgi biitiintin pargalar1 arasindaki bag-
lanti, ¢agrisim sayisini artirma siirecidir. Bellek Destekleyici Stratejiler ise 6grenilecek
kapsam icerisinde dogal olarak bulunmayan iliskileri, ¢agrisimlar1 meydana getire-
rek kodlamaya yardim eden stratejilerdir. Ogrenmede giidiisel ve duygusal engelleri
kaldirmaya yardim eden stratejilere duyussal stratejiler ad1 verilmektedir. Bunlar ise;
dikkati stirdiirmeyi saglayan duyussal stratejiler, uygunlugu artirmaya yardim eden
duyussal stratejiler, giiveni artirmay1 saglayan duyussal stratejiler ve doyum artirmayi
saglayan duyussal stratejilerdir. Yiirtitiicti bilis stratejileri ise; 6grenen tarafindan ken-
di kendine “nereye gitmek istiyorum, ne 6grenmek istiyorum ve nasil 6greniyorum”
sorularini sordugu zaman kendi 6grenmesini planlamak, diizenlemek, yonetmek ve
degerlendirmek i¢in kullandig stratejilerdir (O’Malley, Kupper ve Chamot, 1995). Bu
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¢alismada Senemoglu (2010) tarafindan gruplanan ve yararlanilan stratejilerden fay-
dalanilmis ve gorsel olarak asagida sunulmustur.

Zihinsel Tekrar Str.
— Biligsel 5tr. { la)Orglitieme St.

b)Eklemleme St.

Ic) Bellek Destekleyici
I5t.

Anlamlandirma str.  f—

a)Dikkati SurdUrmeyi Saglayan
b)Uygunlugu Artirmaya Yarayan

— Duyussal Str.

Ogrenme Stratejileri
I

c)Glveni Artirmawy Saglayan

d) Doyum Artirmavyi Saglayan

— YarGatich Bilig Str.

Sekil 1. Dil Ogrenme Stratejileri Siflamast

Calismanin Amaci ve Onemi

Yapilan ¢alismalar, dil 6grenme stratejilerinin 6grencilerin basarilarini olumlu yon-
de etkiledigini ve strateji egitimi arastirmalarimin devam ettirilmesinin etkili 6grenme-
deki 6neminin altin1 ¢izmektedir (Nunan, 1996; Chamot, 2005, Oxford, 1990). 1980'1i
yillarda, dil 6grenme stratejilerinin 6grenme stirecini daha etkili hale getirdigi diistin-
cesi ile arastirmacilarin dikkati dil 6grenme stratejilerinin 6gretimi {izerine yogunlas-
mistir (Norman, 1980; Oxford, 1990; Weinstein ve Mayer, 1986). Sadece 6grencilerin
degil, 6gretmenlerin de dil 6grenme stratejilerinin kullanimina ve 6gretimine iliskin
goriislerinin belirlenmesinin, dil 6gretimi ve 6grenimine katki getirecegine inanilmak-
tadir. Dolayisi ile bu arastirmadan elde edilen bulgularinin yeni yapilacak calismalar
i¢in arastirmacilara ve strateji 6gretimine rehberlik etmeleri agisindan 6gretmenlere,
yabanci dil 6grenme stirecinde 6grencilere, yabanci dil dersleri igin program gelistir-
me uzmanlarina 6rnek ve kaynak teskil etmesi bakimidan énemlidir.

Dil 6grenmede 6nemli bir yeri olan dil 6grenme stratejileri gretiminin derslerde
ne derecede yer verildiginin, 6grenci ve 6gretmenlerin ne diizeyde kullandiklarmin
belirlenmesi, bu alandaki eksikliklerin tamamlanmasi, egitim programlarinda gereken
dtizeltmelerin yapilmasi ve 6grencilere dil 6grenirken ihtiya¢ duyacaklar: stratejilerin
kazandirilmasi1 bakimindan oldukga énemli goriilmektedir.

Yukaridaki belirtilen dil 6grenme stratejilerine verilmesi gereken énem ve gerek-
geler 1s1g1nda, bu arastirmanin amaci, hazirlik sinfi 6grencilerinin dil 6grenme strate-
jilerini kullanma diizeyleri ile ingilizce ogretim gorevlilerinin derslerde dil 6grenme
stratejilerini ne derece ogrettiklerine iligskin goriislerini almaktir. Bu amaca bagl ola-
rak arastirmada asagidaki sorulara yanit aranmistir:
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1. Ogrencilerin goriiglerine gore, derslerde dil §grenme stratejilerinden hangilerini
ne diizeyde kullanmaktadirlar?

2. Ogretim gorevlilerinin goriislerine gore, derslerde dil 6grenme stratejilerinden
hangilerinin 6gretimine ne diizeyde yer vermektedirler?

3. Ogrencilerin derslerde dil 6grenme stratejilerinin kullanma diizeyleri ile 6gre-
tim gorevlilerine gore derslerde dil 6grenme stratejilerini 6gretme diizeyleri arasinda
anlamli iliski var midir?

Yontem

Arastirma betimsel bir calisma olup tarama modelindedir. Karasar’a (1999) gore
tarama modelleri, ge¢miste ya da halen var olan bir durumu var oldugu sekliyle be-
timlemeyi amaclayan arastirma yaklasimidar.

Calisma Grubu

Aragtirmanin galisma grubunu Hacettepe Universitesi Yabanci Diller Yiiksek Oku-
lu ve Ankara Universitesi Yabanci Diller Boliimii hazirlik simifi §grencileri ve ingﬂizce
ogretim gorevlileri olusturmaktadir. Toplam 769 6grenci ve 120 6gretim gorevlisi ¢alis-
ma grubunu olusturmaktadir.

Veri Toplama Araci

Bu arastirmada veri toplama araci olarak, arastirmaci tarafindan gelistirilen “Dil
Ogrenme Stratejileri Olgegi” kullamlmistir. Olgegin gelistirilme asamalar su sekilde-
dir: Olgegi olusturan maddeler alan yazinda Gagne (1988), Weinstein ve Mayer (1986),
Oxford (1990), Arends (1998), O’'Malley ve Chamot (1985), Senemoglu (2010) gibi ya-
zarlarin strateji siniflamalar1 goz 6ntinde bulundurularak 6nce bir taslak olusturul-
mustur. (1) Olusturulan taslak, hedef kitledeki 30 6grenci ile 5’er kisilik odak grup
goriismesi yoluyla kullandiklar: ve kullanmadiklar1 6grenme stratejilerinin de eklen-
mesiyle genisletilmistir. (2) 10 Ingilizce 6gretim gorevlisi ile yiiz yiize goriisiilerek,
derslerde kullandiklar stratejilere yonelik eklemeler yapilmistir. (3) Taslak 6lgek 5 6g-
retim gorevlisi ve 5 uzman olmak tizere toplam 10 kisilik uzman goriistine sunulup,
gerekli diizeltmeler yapilmustir. (4) Ogrenci ve 6gretmen 6lcekleri igin birbirine paralel
6n deneme yapilmak iizere 2 adet 6lgek formu olusturulmustur. (5) Taslak 6lgek for-
mu; a) ylriitiicti bilis stratejileri (23 madde) b)bilissel stratejiler (6grenme stratejileri)
(17 madde) olmak tizere iki boyutlu tasarlanmistir. Toplam 40 maddelik bir deneme
formu olusturulmustur.

Deneme uygulamasi: Deneme uygulamasi, hedef kitleye uygun 237 (Gazi Uni-
versitesi, Bagkent Universitesi, Atilim Universitesi) hazirlik smifi $grencisine uygu-
lanmistir. Deneme uygulamasi i¢in 40 maddeden olusan deneme dlgegi uygulanmis-
tir. Olgegin giivenirligini hesaplamak igin Preacher ve MacCallum (2002) minimum
orneklem biiyiikliigiiniin 100 ile 250 arasinda olmasi gerektigini belirtmistir. Bu du-
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rumda ulasilan 6grenci sayismnin yeterli oldugu gortistine varilmistir. Yapilan pilot
uygulamada 40 maddeden olusan deneme 6lceginin faktdriyel yapisini belirlemek ve
ayni zamanda gegerlik ¢calismasi igin toplanan verilere dogrulayici faktor analizi uygu-
lanmustir. Dogrulayici faktor analizi, daha 6nceden tanimlanmis ya da sinurlandirilmig
bir yapinin, bir model olarak dogrulanip dogrulanmadiginin test edildigi bir analizdir.
Ayrica bu analiz bazen “kuramsal yapimin” dogrulanmas: anlaminda da kullanilmak-
tadir (Maruyama, 1998). Yapilan analiz sonucunda model veri uyumun saglandigi be-
lirlemistir, ancak faktor ytikleri. 30’un altinda olan 5 madde nihai 6l¢ege alinmamustir.
35 maddeden olusan deneme uygulamasi 6lgegin giivenirlik katsayisi, Cronbach Alp-
ha 0,91 olarak hesaplanmuistir.

Nihai 6lgek analizleri: Asil uygulama Hacettepe ve Ankara Universitelerinden
toplam 769 6grenci ve 120 Ingilizce ogretim gorevlisi ile ytiriitiilmiistiir. Asil uygula-
maya katilan 769 6grencinin 6grenme stratejileri kullanimi hakkindaki goriislerinden
elde edilen verilere gore, 6lgegin giivenirlik katsayis1 Cronbach Alpha 0,90 ve 120 6g-
retim gorevlilerine uygulanan Slcekten elde edilen verilere gore giivenirlik katsayisi
Cronbach Alpha 0, 89 olarak hesaplanmuistir.

35 maddeden olusan Dil Ogrenme Stratejileri Olgegi (DOSO) dogrulayici faktdr
analizi yapilmustir. Ilk olarak, model veri uyumu degerlendirilmis ve sonuglari Tablo
1’de verilmistir.

Tablo 1. Modeller ve karsilagtirmalarma ait DFA sonuglari

Model 12 ¥2/sd GFI AGFI RMSEA

Model 2336,05(559) 4,18 0,85 0,83 0,064

Uyumun degerlendirmesinde alinacak o6lciitlerden biri ki kare serbestlik derecesi
oranidir. Ki-kare 6rneklem biiyiikliigiinden etkilendigi i¢in tek basina degerlendirilen
bir istatistik degildir. Ki kare serbestlik derecesi oranin tigten kiigiik olmas1 mitkemmel
uyuma, besten kiiglik olmasi orta diizeyde uyuma karsilik gelmektedir (Kline, 2005).
Tablo 1’de goriildiigii {izere, yapilan analizde ki kare/serbestlik derecesi oran 4,18
bulunmustur, orta diizeyde uyumlu oldugu s6ylenebilir. RMSEA degeri de bir uyum
ol¢tistidiir ve bu degerin 0.05"ten kiiciik olmas1 miikemmel uyuma,0.08’den kiigiik ol-
masi iyi uyuma 0.10’dan kiigiik olmasi ise zayif uyuma isaret etmektedir (Jéreskog ve
Soérbom,1993; Akt. Omay, Biiyiikoztiirk, Sekericoglu).

Bu analizde de elde edilen 0,064 degeri iyi diizeyde uyumu gosterir. Tablo 1’de
gortildtugi tizere, modelin uyum iyiligi indekslerinin yeterince ytiksek oldugu GFI=
0,85 ve AGFI=0,8 ki kare/serbestlik derecesi oranlarinin ise 5 den kiiciik oldugu ve
modellerin RMSEA degerlerinin kabul edilebilir sinirlar tizerinde oldugu gortilmekte-
dir. Olgege ait parametre kestirimleri ise Tablo 2’de sunulmustur.
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Tablo 2. Dogrulayic faktor analizi sonuglari

Maddeler (BRI b2 bilt (b1)
Faktor Yiikleri (1) Hata Varyansi (d) R?

M2 0.30 0.62 0.12
M4 0.45 0.54 0.27
M5 0.30 0.47 0.16
Mé6 0.30 0,73 0,11
M7 0.44 0.61 0.24
M8 0.50 0.65 0.28
M9 0.48 1.64 0.12
M10 0.36 0.83 0.14
M11 0.46 0.63 0.25
M12 0.44 0.88 0.18
M13 0.43 0.70 0.21
M14 0.42 0.47 0.27
M15 0.44 0.48 0.29
M17 0.42 0.51 0.26
M18 0.48 0.55 0.30
M19 0.46 0.59 0.26
M20 0.53 0.65 0.30
M21 0.47 0.66 0.25
M22 0.39 0.82 0.16
M24 0.39 0.82 0.16
M25 0.46 0.60 0.26
M26 0.56 0.59 0.35
M27 0.49 0.57 0.30
M28 0.45 0.64 0.24
M29

M30 0.53 0.46 0.38
M31 0.49 0.73 0.25
M32 0.43 0.69 0.21
M33 0.50 0.66 0.27
M34 0.53 0.47 0.38
M35 0.52 0.53 0.34
M36 0.51 0.53 0.33
M37 0.54 0.61 0.32
M38 0.37 0.78 0.15
M39 0.40 0.77 0.17
M40 0.39 0.77 0.16
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Tablo 2’de dogrulayici faktdr analizi tablosunda goriildiigii iizere, Dil Ogrenme
Stratejileri Olgeginin, yiiriitiicii bilis boyutu 23 maddeden olusmakta ve maddelerin
faktor yikleri 1=0,30-0,56 araliginda degismektedir. Biligsel stratejiler boyutunda 12
madde bulunmakta ve maddelerin faktor yiikleri 4=0,30-0,56 araliginda degismektedir.
SIMPLIS ¢iktisina gore t degerleri incelendiginde modeldeki biitiin maddelerin
regresyon katsayilari anlamli bulunmustur.

Bu maddelerin belirlenen boyutlar: agiklamakta uygun oldugu anlamina gelmek-
tedir. Manidar olmayan t degerlerinin analiz dis1 birakilmasi gerekmektedir. Ancak bu
karar1 uygulamadan 6nce hata varyanslarin da kontrol edilmesi gerekmektedir.

Asagida verilen sekil 1’de Dil Ogrenme Stratejileri Olgegine ait path diyagrami
sunulmustur.

Sekil 2. Dil Ogrenme Stratejileri Olgegine Ait Path Diyagrami
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Path diyagraminda, 6l¢egin birinci boyutu olarak belirlenen yiirtitticii bilis b1,
ikinci boyut olarak belirlenen bilissel stratejiler b2 olarak gosterilmistir.

Uygun bir 6l¢gme modelinde faktor yiiklerinin ytiksek, hata varyanslarmin diistik,
faktor korelasyonlarimin 0,85’den kiigiik olmasi beklenir. Faktor yiiklerini i¢in 0,10 ci-
vari kiigtik, 0,30 civar1 orta biiytikliikte ve 0,50'nin tizerindeki katsayilar ise biiyiik et-
kiler olarak yorumlanabilir (Cohen, 1988). Bu modelde path diyagraminda goriildtigii
tizere faktor ytikleri 0.30 ile 0.56 arasinda degismektedir. Faktor aras: korelasyon ince-
lendiginde ise bu degerin 0,67 oldugu goriilmektedir. Dolayisi ile varlig: iddia edilen
faktorlerin birbirinden ayri kavramlar oldugunun gostergesidir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Veriler 2010-2011 6gretim y1l1 2. dénem basinda toplanmistir. Uygulama 6ncesinde,
Hacettepe Universitesi ve Ankara Universitesinden etik kurul izinleri almmuistir ve 63-
renci ve dgretim gorevlilerinden onay formu imzalatilmistir (Ek 1 ve Ek 2). Ogrenciler
ve dgretim gorevlileri i¢in Dil Ogrenme Stratejileri Olgegi kullanilmigtir. Calismanin
olgek gelistirme asamasinda dogrulayici faktor analizi ve verilerin analizinde ytizde,
frekans, aritmetik ortalama ve ki-kare analizi uygulanmustir.

Bulgular
Ogrencilerin Dil Ogrenme Stratejilerini Kullanma Diizeyi

Ogrencilerin derslerde dil §grenme stratejilerinden hangilerini ne diizeyde kullan-
diklarim belirlemeye yénelik olarak Dil Ogrenme Stratejileri Olgegindeki toplam 35
maddenin yiizde, frekans ve aritmetik ortalama degerleri her bir madde ve her bir alt
grup icin ayr1 hesaplanarak Tablo 3'te sunulmustur.

Tablo 3. Ogrencilerin Dil Ogrenme Stratejilerinin Kullanma Diizeylerine iliskin
Betimsel Istatistikler

OGRENME STRATEJILERI i‘i’a‘; Bazen Siksik Herzaman X
f % f % f % f %
Tekrar etme stratejisi
12. Yeni 6grenilen bir s6zciigii 478 622 191 248 74 9,6 26 3,4 1,54
dogru telaffuz etmek igin
sOzcligii aslina benzeyinceye
kadar tekrar etme.
Toplam 1,54
Orgiitleme Stratejileri
1. ingﬂizce okuma pargalarini 296 385 320 416 116 15,1 37 4.8 1,86
kavramak igin 6zetleyerek
calisma.
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19.Ingilizce de yapilari,
kelimeleri, olaylar1 vb.
anlamlandirmak igin
tablolagtirma.

133

17,3

262

34,1

228

29,6

146

19,0

2,50

Toplam

2,18

34.ingilizce yeni kelimeleri
anlamli bir sekilde kodlamak
i¢in bilinen kelimelerden yeni
kelimeler tiiretme.

275

35,8

272

354

149

19,4

73

9,5

2,02

Toplam

2,02

Bellek D.Imaj Olusturma

3.Yeni 6grenilen kelimeleri/
yapilar1 hatirlamak i¢in kisa bir
paragraf/0yki haline getirerek
calisma.

448

58,3

240

31,2

62

8,1

19

2,5

1,54

6. Ingilizcede yeni kelimeyi
ogrenmek icin sdylenigine
uygun (ses benzerligi olan)
Tiirkge bir sdzctigii ayn1 cltimle
igerisinde kullanma

381

49,5

216

28,1

114

14,8

58

7,5

1,80

20. Yeni kelimeleri hatirlamak
i¢in bir kitabin/defterin
sayfasi, tahta gibi o kelimeyi ilk
goriilen yeri akla getirme.

97

12,6

189

24,6

270

35,1

213

27,7

2,77

22.ingilizce yeni kelimeyi
kolay hatirlamak igin yazilis ve
soyleyis acisindan kendisiyle
kafiyeli olan baska sozctiklerle
iligkilendirme.

348

45,3

244

31,7

114

14,8

63

8,2

1,85

26. Ogrenilen kelimeleri akilda
tutmak i¢in, odamiz, evimiz
gibi gok iyi bilinen bir gevrenin
belli noktalarma kelimeleri
sirayla yerlestirerek zihinsel bir
harita olusturma.

310

40,3

231

30,0

158

20,5

70

9,1

2,14

30.Yeni kelimeler 6grenmek
icin Ingilizcede sdylenisleri
birbirine benzeyen iki kelimeyi
ayni ciimlede kullanma

368

47,9

240

31,2

122

15,9

38

4,9

1,78

Toplam

1,95

Bellek D. - Sozel Semboller
Olugturma

15. Yeni kelime veya bilgileri
hatirlamak icin kafiye
olusturma.

373

48,5

245

31,9

110

14,3

41

53

1,76
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32.Kelimeleri veya
bilgileri hatirlamak icin
bas harflerinden anlaml
kisaltmalar olusturma

314

40,8

254

33,0

141

18,3

60

78

Toplam

Dikkati Siird. Saglayan Duyussal
Stratejiler

10. Ingilizce smavlarina
girerken dikkati toplamak
i¢in basarmaya iliskin kendi
kendine olumlu konusmalar
yapma.

120

15,6

197

25,6

269

35,0

183

23,8

2,66

Toplam

2,66

Uygunlugu Artirmay: Saglayan
Duyussal Stratejiler

9.Ingilizce 6grenmenin
gerekliligini diisiinerek
ogrenmeye istekliligi artirma

33

4,3

105

13,7

254

33,0

377

49,0

31.Ingilizce 6grenmeye
istegi artirmak icin derslerde
6grenilen yeni seyleri

daha 6nce bildiklerimizle
biittinlestirme.

29

3,8

151

19,6

300

289

37,6

Toplam

3,08

Giiveni Artirmay: Saglayan
Duyugsal Stratejiler

18.Ingilizce 6grenirken,
basar1y1 tatmak icin kolaydan
zora adim adim ilerleme.

39

51

119

15,5

274

35,6

337

43,8

3,18

16. Ingilizceyi kullanirken
kaygidan kurtulmak ve giiveni
artirmak icin gesitli teknikler
kullanma.

97

12,6

227

29,5

283

36,8

162

21,1

2,66

35.Ingilizce konusurken yanlis
yapma korkusunu yenmek igin
Ingilizce konusmayi siirdiirme.

4,2

106

13,8

246

32,0

385

50,1

3,27

33.Kendi basarimizi izlemek
igin Ingilizce 6grenirken okuma
seviyesi diigtik kitaplardan
baslayarak adim adim ilerleme.

55

7.2

125

16,3

287

37,3

302

39,3

3,08

Toplam

3,05

Doyum artirmayt saglayan
duyussal startejiler

4. Ingilizce 6grenirken
zevk almak i¢in hoslanilan
etkinlikleri yapma

93

12,1

262

34,1

237

30,8

177

23,0

2,64

969



ingilizce Hazirlik Okulu Ogretim Gorevlilerinin ve Ogrencilerinin Dil Ogrenme Stratejilerinin...

11. Ingilizce 6grenirken zevk
almak icin yabanci arkadaslar
edinmeye ve iletigim kurmaya
calisma.

85

11,1

219

28,5

266

34,6

199

25,9

2,75

Toplam

2,70

Yiiriitiicii Bilis Stratejileri

2.Ingilizceyi en etkili sekilde
nasil 6grenecegimizi planlama.

38

49

162

21,1

300

39,0

269

35,0

3,04

5. Bir konuyu/kelimeyi
6grenirken kendi 6grenmemizi
izlemek icin hangi 6grenme
stratejilerinin etkili olacagina
karar verme.

74

9,6

252

32,8

281

36,5

162

21,1

2,69

7. Bir konuyu 6grenirken onun
iyi anlasilip anlasilmadigim
kontrol etmek igin ¢esitli
yollarla kendimizi sinama.

82

10,7

358

46,6

252

32,8

77

10,0

2,42

13. Ingilizce 6grenirken

6z- degerlendirme icin
kullandigimiz 6grenme
stratejilerinin ige yarayip
yaramadigini kontrol etme.

176

22,9

376

489

174

22,6

43

5,6

2,10

23.ingilizce’de bir konuyu
ogrenirken basarisiz
olundugunda kendi kendini
degerlendirmek igin
nedenlerini aragtirma.

96

12,5

284

36,9

271

35,2

118

15,3

2,53

23.ingilizce’de bir konuyu
ogrenirken basarisiz
olundugunda kendi kendini
degerlendirmek igin
nedenlerini arastirma.

96

12,5

284

36,9

271

35,2

118

15,3

2,53

25.ingilizce’de kendi
o6grenmemizi planlamak igin
hangi konulari kolaylikla
ogrendigimizi hangilerinde
zorlandigimizi takip etme.

83

10,8

250

32,5

324

42,1

112

14,6

2,60

29.ingilizce Ogrenirken
kendimizi degerlendirmemiz
i¢in 6grenme sirasinda yapilan
hatalari belirleme.

99

12,9

285

37,1

290

37,7

95

12,4

2,49

14. Ingilizce derslerinden sonra
ogrenmeyi kolaylastirmak igin
ogrenilenleri diizenli olarak
tekrar etme.

134

17,4

388

50,5

184

23,9

63

8,2

2,22

21.Yeni 6grenilenleri
anlamlandirmak i¢in daha 6nce
ogrenilenlerle iliskilendirme.

50

6,5

146

19,0

295

38,4

278

36,2

3,04
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28.Bir konuyu ¢alisirken 106 13,8 234 304 277 360 152 19,8 2,62
anlamli hale getirmek igin

konuyu alt baghklara ayirarak

calisma.

14. Ingilizce derslerinden sonra
6grenmeyi kolaylastirmak i¢in

ogrenilenleri diizenli olarak 134 174 388 50,5 184 239 63 8,2 2,22
tekrar etme.

17. Yeni 6grenilen bilgileri 139 18,1 274 356 232 302 124 16,1 2,44
kolay hatirlamak icin

gruplandirarak calisma

27.0kuma/dinleme pargalarm: 215 28,0 299 389 182 237 73 9,5 2,14

anlamak i¢in metindeki

olaylar/kavramlar/ arasindaki

iliskileri sematize etme

8. Ogrenilenleri daha kolay 70 9,1 188 244 242 315 268 34,9 2,92
hatirlamak i¢in formiil seklinde

ifade etme (Orn: Sbj +Ving.)

24. Bir konuyu 6grenirken ige 77 10,0 273 355 258 33,6 161 20,9 2,65
yarayan 6grenme stratejilerini

yeni durumlara transfer etme.

Yiiriitiicii bilis stratejileri Top. 2,31
2.Boyut/Bilissel St. Toplam 1,88
1.Boyut/ Y.Bilis St. Toplam 2.55
Genel Akademik Ortalama 2,27

Tablo 3 incelendiginde, 6grencilerinin derslerde dil 6grenme stratejilerini kullan-
ma diizeylerine iliskin 5lgegin genel ortalamasmin X= 2,27 oldugu goriilmektedir. Bag-
ka bir deyisle 6grenciler dil 6grenme stratejilerini derslerde “bazen” kullandiklarini
belirtmiglerdir.

Ogrenciler, 6lcegin yiiriitiicii bilis boyutundaki stratejileri “sik sik”, (X=2,55) kul-
landiklari ve bilissel stratejileri ise “bazen” (X=1,88) kullandiklarin belirtmislerdir.

Olgegin alt gruplarmna gore bakildiginda, dgrenciler, yiiriitiicii bilis boyutundaki
stratejilerden en sik duyussal stratejileri (Y=2,87), daha sonra ytirtitiicii bilis stratejile-
rini (Y:Z,Bl) kullandiklarini ifade etmislerdir.

Ogrenciler, biligsel strateji boyutunda ise sirasiyla, drgiitleme stratejilerini (X=2,18),
e_klemleme /genisletme stratejileri (X=2,02) ve en az bellek destekleyici stratejileri
(X=1,84 ) ve tekrar etme stratejisini (X=1,54) kullandiklarini ifade etmislerdir.

Asagida, Sekil 3'te 6grencilerin dil 6grenme stratejilerini kullanim sikligini goste-
ren grafikte veriler gorsel olarak sunulmustur.

971



ingilizce Hazirlik Okulu Ogretim Gorevlilerinin ve Ogrencilerinin Dil Ogrenme Stratejilerinin...

3,25

2,5 -

r

R
1_ T T T T .

T 1
Duyussal St.  Yuritiici  Orglitleme Eklemleme — Bellek Tekrar St.
2,62 Bilisst. 2,31 St.2,18  St.2,02 Destekleyici 1,54
S5t. 1,84

Sekil 3: Ogrencilerin Dil Ogrenme Stratejileri Kullanim Grafigi

Ogretim Gérevlilerinin Derslerde Dil Ogrenme Stratejilerine Yer Verme Diizeyi

Ogretim gorevlilerinin, derslerde dil 6grenme stratejilerinden hangilerinin 6g-
retimine ne diizeyde yer verdiklerini belirlemek i¢in toplam 120 6gretim gorevlisine
uygulanan Dil Ogrenme Stratejileri Olgegindeki 35 maddenin yiizde, frekans ve arit-
metik ortalama degerleri her bir madde ve her bir alt grup icin ayr1 hesaplanarak Tablo
4’ te gosterilmistir.

Tablo 4. Ogretim gorevlilerinin Gortislerine Gore Derslerde Dil Ogrenme Strateji-
lerine Yer Verme Diizeylerine Iliskin Betimsel Istatistikler

Higbir
DIL OGRENME STRATEJILERI zanan
fo% f % f % f %

>

Bazen Siksik Herzaman

Tekrar Etme

12. Yeni 6grenilen bir sozctigii dogru 67 558 31 258 16 133 6 5,0 1,67
telaffuz etmeleri i¢in s6zctigli aslina

benzeyinceye kadar tekrar etmelerini

saglarim.

Toplam 1,67

Orgiitleme stratejileri

1. ingilizcede yazili materyalleri 7 5,8 50 41,7 47 392 16 13,3 2,60
anlamlandirmalari i¢in kendi

ciimleleri ile dzetleyerek calismalarin

saglarim.
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19.ingilizcede yapilari/kelimeleri 6 5,0 29 242 48 400 37
anlamlandirmalari i¢in anlamlarma/

islevlerine/ortak 6zelliklerine gore

tablolastirarak caligmalarini saglarim.

30,8

2,96

Toplam

2.78

Genigletme Str.

34. ingilizce yeni kelimeleri anlamli 21 175 50 41,7 32 26,7 17
bir sekilde kodlamalar i¢in bildikleri

kelimelerden yeni kelimeleri birlikte

tiireterek 6grenmelerini saglarim.

14,2

2,37

Toplam

Bellek D.- Imaj Olusturma

3.Yeni 6grendigimiz kelimeleri 20 16,7 62 51,7 31 258 7
hatirlamalari icin kisa bir paragraf/

Oykii haline getirerek ¢alismalarini

saglarim.

58

6. Ders esnasinda yeni kelimeyi 64 533 33 275 18 150 5
O6grenmeleri i¢in sdylenisine uygun /

ses benzerligi olan Tiirkge bir sozciigii

ayni climle igerisinde kullanirim.

4,2

1,70

20. Yeni 6grendigimiz kelimeleri

hatirlamalari igin kitap /defter sayfasi, 29 242 40 333 34 283 17
tahta veya herhangi bir isaret levhasi

gibi o kelimeyi ilk gordiikleri yerleri

akillarma getirmelerini saglarim.

14,2

2,32

22. Ingilizce de yeni kelimeyi daha

kolay hatirlamalari igin yazilis ve

sOyleyis acisindan kendisiyle kafiyeli 54 450 45 375 15 125 6
olan baska sozctiklerle iliskilendiririm

50

26. Ogrendigimiz kelimeleri/yapilar: 52 433 39 325 20 167 9
akillarinda tutmalar igin oda, ev

gibi ¢ok iyi bildikleri bir ¢evrenin

belli noktalarmna kelimeleri sirayla

yerlestirerek zihinsel bir harita

olugturmalarini saglarim.

7,5

30. Ingilizcede yeni bir kelimeyi

ogrenmeleri icin sOylenisleri birbirine

benzeyen iki kelimeyi ayni ciimlede

kullanarak drnek veririm. 55 458 46 383 13 108 6

5,0

1,75

Toplam.

1,94

Bellek D.-Sozel Sembol O

15. Yeni kelime veya bilgileri 56 46,7 47 392 13 10,8 4
hatirlamalar igin 6rnek olacak
kafiyeler olustururum.

3,3

1,70

32. Kelimeleri veya istenen bilgileri 59 492 41 342 15 125 5
hatirlamalari i¢in bas harflerinden

anlamli kisaltmalar olusturmalarin:

saglarim.

4,2

1,71
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Toplam.

1,70

Dikkati Siir. Sag. Duy.Stratejiler

10. Ingilizce smavlarina girerken
dikkatlerini toplamalari igin
basaracaklarina iligkin olumlu
konusarak olumlu diistinmelerine
model olurum.

2,5

16

13,3

51

42,5

50

41,7

3,23

Toplam

3,23

Uygunlugu Art. Duy

9. ingilizce 6grenmeye ilgi ve
isteklerini artirmak i¢in neden
Ingilizce 6greniyoruz sorusunu smnuf
igerisinde sesli diistintir ve kendi
kendilerine bu soruyu sormalarin
beklerim.

58

33

27,5

46

38,3

34

28,3

2,89

31. ingilizce 6grenmeye isteklerini
artirmak ve kendilerine uygun

hale getirmeleri icin derslerde
ogrendigimiz yeni seyleri daha 6nce
bildikleri ile biitiinlestirmelerini
saglarim.

1,7

7,5

59

49,2

50

41,7

3,30

Toplam.

3,10

Giiveni Artirmay saglayan duyussal st.

18. Ingilizce 6grenirken, basariy1
tatmalar igin kolaydan zora dogru
adim adim ilerlemelerini saglarim

0,8

19

15,8

48

40,0

52

43,3

3,25

16. ingilizcelerini kullanirken
kendilerine olan giivenlerini artirmak
i¢in tedirgin ve kaygili olduklar1 anlar
rahatlama tekniklerinden 6rnekler
veririm.

13

10,8

47

39,2

37

30,8

23

19,2

2,58

35. Kendilerine olan giivenlerini
artirmak igin yanlis yaparim diye
kaygilandiklarinda bile ingilizce
konusmaya gayret etmelerine tegvik
ederim.

3,3

36

30,0

80

66,7

3,63

33. Kendi basarilarini izlemeleri igin
Ingilizce 6grenirken okuma seviyesi
diisiik kitaplardan baslayarak

ileri seviyeye dogru adim adim
ilerlemelerini 6neririm.

2,5

13

10,8

41

34,2

63

52,5

3,36

Toplam

3,21

Doyum Art. Duy.Stratejiler

4. Ingilizce 6grenirken zevk almalart
i¢in hoslandiklari etkinlikleri
yapmalarina firsatlar yaratmaya
caligirim.

50

59

49,2

35

29,2

20

16,7

2,57
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11. ingilizce ogrenirken zevk almalar1 7 5,8 26 21,7 57 475 30 250 291
igin yabanci arkadaslar edinmelerine

ve iletisim kurmalarina olanak

saglarim.

Toplam. 2,74

Yiiriitiicii Bilig Str.

2. ingilizceyi en etkili sekilde nasil 0 0 15 125 58 483 47 392 3,26
6greneceklerini planlamalarma yol
gosteririm.

5. Bir konuyu/ kelimeyi 6grenirken 11 9.2 46 383 36 300 27 225 265
kendi 6grenmelerini izlemeleri igin

hangi 6grenme stratejilerinin etkili

olacagimi smif iginde sesli diistinerek

model olurum.

7. Bir konuyu 6grenirken onu iyi 2 1,7 25 208 71 592 22 18,3 2,94
anlayip anlamadiklarini kontrol

etmeleri igin gesitli yollarla kendilerini

sinamalarina firsat veririm.

13. ingilizce ogrenirken kendi 19 158 55 458 38 31,7 8 6,7 2,29
ogrenmelerini degerlendirmeleri igin

kullandiklar1 6grenme stratejilerinin

ise yarayip yaramadigimi smnif iginde

birlikte tartisiriz.

23. Kendi 6grenmelerini 1 8 35 29,2 52 433 32 26,7 2,95
degerlendirmeleri igin 6grenciler

basarisiz olduklarinda nedenlerini

arastirmaya tesvik ederim.

25. ingilizce de kendi 6grenmelerini 10 83 36 300 46 383 28 233 2,76
planlamalari igin hangi konular:

kolaylikla 6grendiklerini, hangilerinde

zorlandiklarini takip etmelerini

isterim.

29. ingilizce dgrenirken kendilerini
degerlendirmeleri igin 6grenme

sirasinda yaptiklari hatalar birlikte 3 2,5 37 30,8 48 40,0 32 26,7 290
belirleriz.
14. ingilizce derslerinden sonra 4 33 12 10,0 43 358 61 50,8 3,34

ogrenmelerini kolaylastirmak igin
derste igslenen konular: diizenli olarak
tekrar etmelerini isterim

21. Yeni 6grendiklerini 1 8 6 5,0 56 46,7 57 475 3,40
anlamlandirmalar igin daha 6nce

ogrendikleri ile iliskilendirerek

ogrenmelerini saglarim.

28. Bir metni veya konuyu 6gretirken 3 2,5 30 250 54 450 33 275 297
daha anlaml1 hale getirmek icin

konuyu alt baghklara ayirarak

ogrenmelerini saglarim
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17. Yeni 6grendigimiz kelimeleri ve
yapilar1 anlamli hale getirmeleri igin 2,90
gruplandirarak calismalarini saglarim. 3 2,5 33 275 56 46,7 28 233

27. Okuma/dinleme pargalarini 12 10,0 43 358 45 375 20 16,7 2,60
anlamak i¢in metindeki olaylar/

kavramlar/kahramanlar arasindaki

iliskileri sematize etmelerini saglarim

8. Derslerde 6grenilenleri daha 12 10,0 38 31,7 43 358 27 225 2,70
kolay hatirlamalarina yardimci

olmak i¢in formiil seklinde ifade

ederek 6grenmelerini saglarim( 6rn:

Sbj+Ving..).

24. Bir konuyu 6grenirken ise yarayan 10 8,3 46 38,3 41 342 23 192 2,64
Ogrenme stratejilerini yeni durumlara

transfer etmelerini saglarim.

Yiiriitiicii Bilis Str. Toplam 2,67
2.Boyut/Biligsel St. Toplam 2,09
1.Boyut/ Y.Bilis St. Toplam 2,87
Genel Aritmetik Ortalama 2,64

1,00- 1,75= Hi¢bir Zaman 1,76~ 2,51= Bazen 2,52- 3,27= Sik Sik 3,28- 4,00= Her Zaman

Tablo 4 incelendiginde, 6gretim gorevlilerinin, 6lcegin biitiin maddelerine verdik-
leri cevaplarin ortalamalarina gore dgrenme stratejilerine derslerde “bazen” yer ver-
diklerini belirttikleri goriilmektedir (X=2,64).

Ogretim gorevlilerine gore, Slgegin yiiriitiicii bilis boyutundaki stratejileri dersler-
de “sik s1k”(X=2,87), 6lgegin biligsel boyutundaki stratejileri ise “bazen” (X=2,09) yer
verdikleri goriilmektedir. Olgegin alt gruplarma gore bakildiginda, biligsel stratejiler-
den, 6gretim gorevlilerinin, 6rgiitleme stratejilerini derslerde “sik sik” (X=1,67), bellek
destekleyici s6zel semboller olusturma stratejilerini derslerde “higbir zaman” yer ver-
medikleri goriilmektedir &=1,70). Ogretim gorevlilerinin, yiiriitiicii bilis stratejilerine
verdikleri cevaplar incelendiginde genel olarak bu stratejilere derslerde “bazen” yer
verdiklerini belirtmislerdir (X=2,67). Ogretim gorevlilerinin, derslerde en sik duyus-
sal (Yz 3,10), bunu takiben, 6rgiitleme (Y=2,78), ylriitiict bilis (?: 2,67), eklemleme/
genisletme (Y=2,37), bellek destekleyici (X=2,17) ve tekrar stratejileri (? =1,82) gel-
mektedir.

Asagida Sekil 4'te 6gretim gorevlilerine gore derslerde ne derecede dil 6grenme
stratejilerine yer verdikleri gorsel olarak sunulmustur.

976



MILLI EGITIM e Cilt: 50 @ Bahar/2021 e Say1: 230, (959-992)

4
3,25
2,5 1
1 - T T T T T 1
Duyussal St. Yiritiici  Orgiitleme Eklemleme  Bellek Tekrar
3,1 Bilis St. 2,78 St. 2,67 St. 2,37 Destekleyici  St.1,82
St. 2,17

Sekil 4. Ogretim Gorevlilerine Gore Derslerde Dil Ogrenme Stratejilerine Yer Ve-
rilme Grafigi

Hazirlik Sinifi Ogrencilerinin Dil Ogrenme Stratejilerinin Kullanma Diizeyi ve
Ogretim Gorevlilerinin Derslerde Ogretme Diizeyi Arasindaki liskiler

Ogrencilerin dil 6grenme stratejilerini kullanma diizeyine iligkin goriigleri ile 6g-
retim gorevlilerinin derslerde dil 6grenme stratejilerinin ne diizeyde yer verildigine
iliskin goriisleri arasinda iligski olup olmadiginin belirlenmesi amaciyla, dil 6grenme
stratejileri 6lgegine ait 35 madde icin Ki-kare analizi yapilmistir. Ki-kare analizinin
sonuglari tablo 5te verilmistir.

Tablo 5. Hazirlik Sinifi Ogrencilerinin Dil C)grenme Stratejilerinin Kullanma Diize-
yi ve Ogretim Gorevlilerinin Derslerde Ogretme Diizeyi Arasindaki Iiski

Hicbirzaman — Bazen Stk stk Herzaman

2

Madde NO o, % f o f o ¥ sd X p

Ogrenci 622 478 248 191 96 74 34 26
p>.05

2T 3 2886
gogrf\fﬁ 55.8 67 258 31 133 16 50 6
Oprenci 385 296 416 320 151 116 48 37
g

1 dsreti 3 .05
;ﬁfjig 58 7 417 50 392 47 133 16 77960 P
Ogrenci 173 133 341 262 296 228 190 146
g

19  Osreti 3 23807 p>.05
gﬁfﬁ; 50 6 242 29 400 48 308 37 P>
Ogrenci 358 275 354 272 194 149 95 73

34 Ogretim 16.482 p>.05
ggb’revhsi 175 21 417 50 267 32 142 17 3
Ogrenci 583 448 312 240 81 62 25 19

s e 82245 p>.05
gbgrreevig‘i 167 20 517 6 258 31 58 7 3
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Ogrenci 49.5 381 281 216 148 114 75 58

6 Osreti 3 1982 p<05
Ogretim = 554 o4 75 33 150 18 42 5 p=

gorevlisi
Oprenci 126 97 246 189 351 270 277 213

20 et 21.605 p>.05
STEUM 545 29 333 40 283 34 142 17 3
gorevlisi
Oprenci 453 384 317 244 148 114 82 63

2 Osreti 3 2814 p<.05
Ogretim 5 54 375 45 125 15 50 6 P
gorevlisi
Ogrenci 403 310 300 231 205 158 9.1 70

26 Osreti 3 1520 p<05
Ogretim 435 5 325 39 167 20 75 9 P
gorevlisi
Oprenci 479 368 312 240 159 122 49 38

30 Osreti 3 3614 p<05
Ogretim 45 ¢ 55 383 46 108 13 50 6 P
gorevlisi
Oprenci 485 373 319 245 143 110 53 41

15 Opreti 3 3483 p<05
Ogretim 0 5 392 47 108 13 33 4 P
gorevlisi
Ogrenci 408 314 330 254 183 141 78 60

32 Osreti 3 5650 p<05
Ogretim 45, 59 342 41 125 15 42 5 P
gorevlisi
Ogrenci 215 165 333 256 254 195 199 153

10 Opreti 3 65819 05
Ogretim 5 5 133 16 425 51 417 50 b=
gorevlisi
Ogrenci 7.7 59 280 215 367 282 277 213

9 Sereti 3 1085 05
Ogretim 5, ¢ 280 33 390 46 280 33 p<
gorevlisi
Ogrenci 113 87 334 257 394 303 159 122

31 Ogreti 3 71197 05
Ogretim 5 76 9 483 57 422 50 p>
gorevlisi
Ogrenci 104 80 257 198 388 298 251 193

18 Osreti 3 27180 05
Ogretim = ¢ 1 158 19 40 48 433 52 p>
gorevlisi
Oprenci 237 182 459 353 209 161 95 73

16 Opreti 3 22402 05
Ogretim e 43 392 47 308 37 192 23 p>
gorevlisi
Oprenci 163 125 398 306 265 204 174 134

35 Osreti 3 164.095 p>.05
Ogretim 0 33 4 300 36 667 80 p>
gorevlisi
Oprenci 112 86 274 211 359 276 255 196

33 Osreti 3 45261 05
Ogretim 5 5 108 13 342 41 55 63 p>
gorevlisi
Ogrenci 68 52 282 217 363 279 287 221

4 dereti 3 22234 p>05
Ogretim 5, ¢ 495 59 202 35 167 20 P
gorevlisi
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Ogrenci 9.6 74 324 249 336 258 244 188

e 3 11201 p>0
Ofretim 56 7 917 26 475 57 250 30 P05

gorevlisi
Ogrenci 120 92 459 353 294 226 127 98

2 Ssreti 3 98430 p>.05
Ogretim 0 125 15 483 58 392 47 P
gorevlisi
Ogrenci 165 127 436 335 278 214 121 93

5 Sereti 12.77 )
Ogretim o) 11 563 46 30 36 25 27 5> p05
gorevlisi

,  Oprenci 107 8 466 358 328 252 100 77
s reti 3 51191 05
Ogretim ., 208 25 592 71 183 22 P>
gorevlisi
Ogrenci 29 176 489 376 226 174 56 43

13 Osreti 3 6321 05
Ogretim 156 19 458 55 317 38 67 8 p<
gorevlisi
Ogrenci 125 96 369 284 352 271 153 118 05

2B e 3 24414 P
sreum 8 1 292 35 433 52 267 32
gorevlisi
Ogrenci 108 8 325 250 421 324 146 112
Sereti 3 6232 <05

25 OBretim 83 10 300 36 383 46 233 28 P
gorevlisi
Ogrenci 129 99 371 285 377 290 124 95

29 Ozreti 3 25876 >.05
Ogretim — , 5 3 308 37 400 48 267 32 P
gorevlisi
Ogrenci 174 134 505 388 239 184 82 63

14 Opreti 3 192111 05
Ogretim 33 4 100 12 358 43 508 61 p>
gorevlisi
Ogrenci 65 50 190 146 384 295 362 278

21 Opreti 3 23.051 05
Ogretim 8 1 5.0 6 467 56 475 57 P>
gorevlisi
Ogrenci 138 106 304 234 360 277 198 152

28 Opreti 3 17.042 05
Ogretim — , 5 5 250 30 450 54 275 33 P>
gorevlisi
Oprenci 181 139 356 274 302 232 161 124

17 Opreti 29.628 >.05
sretm 25 3 275 33 467 56 233 28 3 p=
gorevlisi
Oprenci 280 215 389 299 237 182 95 73

27 Osreti 3 26246 05
Ogretim 105 15 358 43 375 45 167 20 p>
gorevlisi
Ogrenci 91 70 244 188 315 242 349 269

8 dereti 3 7763  P<05
Ogretim 100 12 317 38 358 43 225 27 <
gorevlisi
Ogrenci 100 77 355 273 336 258 209 161 o5

24 Ogreti 3 o070 P
Ogretim o3 15 383 38 342 43 192 27
gorevlisi

*Serbestlik derecesi 3, p degeri .05 iizerinden X* tablo degeri 7.815 olarak almmustir.
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Tablo 5 incelendiginde, 35 maddenin 25’inde 6grencilerin dil 6grenme stratejileri
kullanma diizeyi ve 6gretim gorevlilerinin derslerde dil 6grenme stratejilerini 6gret-
me diizeyi arasinda anlaml: iliski oldugu gortilmektedir. Dil 6grenme stratejilerin-
den biligsel stratejiler olan orgtitleme stratejileri (madde 19, 1), eklemleme stratejileri
(madde 34); yiritiicti bilis (madde 2,5,7,13,23,25,29,14,21,28,17,27,8,24) ve duyussal
stratejilerin (madde 10,9,31,18,16,35,33,4,11) tamaminda 6grencilerin kullanma diizey-
leri ile 6gretim gorevlilerinin derslerde yer verme diizeyi arasinda anlamli bir iliski
oldugu goriilmektedir. Ornegin, bilissel stratejilerden, 6rgiitleme stratejilerine 6gretim
gorevlileri derslerde “bazen” yer verdiklerini belirtirlerken, 6grenciler de “bazen” kul-
landiklarimi belirtmislerdir. Eklemleme stratejisini de 6gretim gorevlilerinin cogu ders-
lerde “bazen” yer verdiklerini belirtirlerken 6grencilerin de biiytik bir kism1 “bazen”
kullandiklarimni belirtmislerdir.

Olgegin yiiriitiicii bilis stratejileri boyutunda dikkati siirdiirmeyi saglayan duyus-
sal stratejileri 6gretim gorevlileri, derslerde “sik sik” yer verdiklerini belirtirlerken
ogrenciler de “bazen” kullandiklarimi belirtmislerdir. Uygunlugu artirmaya yarayan
stratejileri ise 6gretim gorevlileri derslerde “sik sik” yer verdiklerini belirtirlerken, 6g-
renciler de “sik sik” kullandiklarini belirtmislerdir. Ornek olarak, (9) ”ingilizce Ogren-
menin gerekliligini diistinerek 6grenmeye istekliligi artirma” olan uygunlugu artirma
duyussal stratejisini 6gretim gorevlileri derslerde “sik sik” yer verdiklerini belirtirler-
ken 6grenciler de “sik sik” kullandiklarimi belirtmislerdir. [x2(3)=1,085, p<.05] Giiveni
artirmaya yarayan stratejileri 6grenciler derslerde “sik sik” kullandiklarini belirtirler-
ken 6gretim gorevlileri de derslerde “sik sik” yer verdiklerini belirtmislerdir. Benzer
sekilde doyum artirmaya yarayan stratejileri 6grenciler sik sik kullanirlarken, 6gretim
gorevlileri de “sik sik” yer verdiklerini belirtmislerdir.

Yiiriitticti bilis stratejileri incelendiginde, genel olarak bu stratejileri 6gretim gorev-
lileri derslerde “sik sik” yer verdiklerini belirtirlerken 6grencilerde “bazen” kullandik-
lari belirtmislerdir. Olgegin 6zellikle biligsel stratejileri boyutundaki bellek destekle-
yici stratejilerde anlamli istatiksel olarak anlamli bir iliski goriilmemesine ragmen, 6g-
retim gorevlilerinin derslerde hicbir zaman yer vermediklerini belirttikleri stratejileri
dgrencilerde higbir zaman kullanmadiklarini belirttikleri goriilmiistiir. Ornegin, (12)
“Yeni 6grenilen bir sdzctigli dogru telaffuz etmek igin s6zctigii aslina benzeyinceye
kadar tekrar etme” bilissel stratejisini 6gretim gorevlileri “hi¢bir zaman” yer verme-
diklerini belirtirlerken 6grenciler de “hig bir zaman” kullanmadiklarin belirtmislerdir
[x2(3)=2,886, p>0.5].

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Arastirmanin sonuglarindan edilen bulgulara gore, 6grenciler dil 6grenirken en
¢ok duyussal stratejileri kullanmaktadirlar. Duyussal stratejileri takiben, 6grencilerin
en ¢ok ikinci sirada kullandiklar stratejilerin yiirtitiicii bilis stratejileri oldugu gortl-
miisttir (Tablo 3, Sekil 2). Bu durumda, 6grencilerin, 6lgegin birinci boyutu olan ytirii-
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tlicti bilis stratejileri kismindaki stratejileri, biligsel stratejilere gore daha iyi diizeyde
kullandiklar: ve 6grencilerin dil 6grenme konusunda kendi diisiinme ve 6grenme yol-
larinin farkinda olduklar sdylenebilir.

Ogrencilerin en az kullandiklar stratejiler ise, bellek destekleyici ve tekrar etme
stratejileri oldugu goriilmiistiir. Bellek destekleyici stratejilerinin 6grenciler tarafin-
dan dil 6grenme konusunda en az yer verilen ve en az kullanilan stratejiler oldugu
goriilmiistiir (Tablo 3, Sekil 2). Ogretim gorevlileri ise derslerde en az yer verdikleri
strateji grubunu, d6grenci grubunun da sonuglarinda paralellik gosterdigi gibi bellek
destekleyici ve tekrar stratejileri olarak belirtmistir ( Tablo 4, Sekil 3). Bu durumda
derslerde hem &grenciler tarafindan hem &gretim elemanlan tarafindan bellek des-
tekleyici ve tekrar stratejilerine yer verilmedigi belirlenmistir. Her iki gruplardan elde
edilen bulgular 6rtiismektedir. Ogretim gérevlilerinin derslerde en ¢ok yer verdikleri
strateji grubunu sirasiyla duyussal, 6rgiitleme, yiiriitiicii bilis ve genisletme stratejileri
oldugu goriilmiistiir (Tablo 4, Sekil 3).

Yukarida 6zetlenen bu sonuglarin alan yazindaki benzer ¢alisma sonuglarini da
destekledigi gortilmektedir. O'Malley ve digerleri, yapilan arastirmalarin, siniflarda
bellek destekleyici stratejilerin 6gretimine ¢ok az yer verildigini gosterdigini vurgula-
mustir (Senemoglu, 2010). Bekleyen (2005), Sen (2009), Karahan(2006), Algan (2006),
Hong-Nam ve Leavell'in (2006) dil 6grenme stratejileri {izerine yaptiklart ¢alisma so-
nuglarinda da 6grencilerin en az kullandiklar: stratejilerin hafiza/ bellek destekleyici
stratejiler olduklar1 gortilmiistiir. Higbee (1977), bellek destekleyici imaj olusturma
stratejilerinin, bilginin geri ¢agrilmasinda bilissel etkilerinin olmasinin yaninda 6g-
renmeyi daha eglenceli ve zevkli hale getirme olanaklar: sundugunu ifade eder. Ancak
bu yéntemde, 6rnegin imgelerin 6grenilecek kelime ile bazen ¢ok anlamli olmamasi
gibi anlamsal stirecin ihmal edilmesinin bu yontemlerin ¢ok tercih edilememe neden-
leri arasinda olabilecegini belirtir. Buna ek olarak Presley ve Harris (2006) 6grencilerin
ogrenme stratejilerini etkili bir sekilde kullanamamalarinin temelinde bilgi yetersiz-
ligi bulundugunu vurgulamiglardir. Benzer sekilde 6grencilerin tekrar etme strateji-
lerini de hicbir zaman kullanmadiklari goriilmektedir. Fakat alan yazinda kelime 6g-
reniminde tekrar stratejisinin oldukga etkili olduguna dair sonuglar bulunmaktadir.
Schmitt’in (2000) 6zellikle sozciikler konusunda yapilan pratik miktariyla 6grenilen
miktar arasinda dogru orantili artislar goriilen calismasina gore, kisa stireli ve ¢ok sa-
yida yapilan tekrarlarin uzun aralikli ve daha az siklikta yapilan tekrarlardan daha iyi
sonuglar verdigini belirtmistir. Dil 6grenme stratejilerinden bellek destekleyici strate-
jilerin en az yer verilen stratejiler olmas1 ve ayni zamanda 6grencilerin de en az kul-
landiklar: stratejiler olmasi 6gretim gorevlisi ve 6grencilerin bu stratejilerin etkililigine
inanmadiklar1 veya farkinda olmadiklarindan dolay1 oldugu diistintilebilir. Ctinkii
Vieira'ya gore (2003), egitimcilerin strateji 6gretiminde ve tercihlerinde 6gretim prog-
ramlari, 6gretme yontemleri, mevcut 6gretme yollarint degistirmeye kars: olmalari,
strateji 6gretiminin etkililigine inanglar1 ve stratejiler konusunda bilgi sahibi olmama-
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lar1 gibi bir¢ok farkli etken 6gretmenleri etkilemektedir. Sen (2009) ¢alismasinda 6g-
retim gorevlilerinin farkinda olduklar: ve etkililigine inandiklar: stratejileri belirleye
calismis ve bellek destekleyici stratejilerden haberdar olmadiklar: ve zaten etkililigine
de inanmadiklarm ortaya koymustur. Ozer ise (2002) dgretmenler {izerinde yaptigi
bir calismada, 6gretmenlerin ¢ogun 6grenme stratejilerinin 6grencilere 6gretmenin
yararl ve gerekli oldugunu, ancak kendilerinin bu konuda yeterli olmadiklarini ve
O0grenme stratejilerinin 6gretimi ile ilgili hizmet i¢i egitime gereksinim duyduklarini
belirtmistir. Bu durumda 6gretim gorevlilerinin 6zellikle bilissel stratejilerden bellek
destekleyici stratejilere hi¢ yer vermediklerini belirtmeleri bu gibi sebeplerle ilgili ol-
dugu diistintilebilir.

Duyussal stratejilere iliskin bulgular incelendiginde, 6grencilerin uygunlugu artir-
maya yarayan, giiveni artirmay1 saglayan, doyum artirmay1 saglayan ve dikkati stir-
diirmeyi saglayan duyussal stratejilerin hepsini “sik sik” kullandiklarin goriilmiistiir
(Tablo 3, Sekil 2). Bu durumda, 6grencilerin dil 6grenirken kendilerini en tistii diizey-
de 6grenmeye ulagtiracak giidiilenmeyi saglayabilmeleri i¢in gerekli olan giidiisel ve
duygusal engelleri kaldirmaya yarayan duyussal stratejilerden sik sik yardim aldikla-
rin1 sdyleyebiliriz. Benzer sekilde, Sen (2009) ve Karahan (2006) calismalarinda da 6g-
rencilerin en cok duyussal stratejileri kullandiklar1 goriilmiistiir. Bunlara ek olarak, 6g-
retim gorevlileri derslerde en sik duyussal stratejilere yer verdiklerini belirtmislerdir
(Tablo 4). Oztiirk’iin (1995) calismasinda da benzer sekilde, ogrenciler 6gretmenlerinin
derslerde duyussal ve yineleme stratejilerini sik vurguladiklarini, diger stratejileri de
¢ok az vurguladiklarimni belirtmislerdir. Bu ¢alismadan elde edilen duyussal strateji-
lerle ilgili bulgulara gore, 6gretim gorevlilerinin 6grencilerin dil 6grenme konusunda
giliven eksikligi yasadiklarini diistindiikleri ve dil 6grenmede giidiilenme diizeyini ar-
tirica stratejilerin rehberlik edilmesine 6nem verdikleri sdylenebilir.

Yiiriitticli bilis stratejilerinin ise 6grenciler tarafindan “bazen” kullanildiklari belir-
tilmistir (Tablo 3). Ozellikle yiiriitiicii bilis stratejileri icerisinde bilis hakkindaki bilgiyi
igeren stratejilerin “sik sik” kullanildiginin belirtilmesi, 6grencilerin bilgiyi 6grenirken
hangi 6grenme stratejilerini kullanmay1 segebildiklerini ve gesitli durumlarda belirli
stratejileri tercih edebildiklerini gostermektedir. Deneme (2008) “Tiirk Ogrencilerin Dil
Ogrenme Stratejileri Tercihli” ¢alismasinin sonuglarinda dgrencilerin yiirditiicii bilis
stratejileri kullanim diizeyinin bilissel stratejilere gore daha yiiksek oldugunu ortaya
koymustur. Giirata (2008) 6grencilerin dilbilgisi 6grenirken kullandiklar: stratejileri
arastirdig1 calismasinda ise 6grencilerin en ¢ok biligsel en az ytirtitiicti bilis stratejileri-
ni kullandiklarini ortaya koymustur. Bu bulgu, ¢alismanin bulgular ile 6rtiismemekle
birlikte, calismada 6grenme stratejilerinin sadece dilbilgisi alan1 {izerine uygulanma-
sindan kaynakli oldugu diistintilmektedir.

Buna ek olarak, 6gretim gorevlileri de duyussal stratejilerden sonra derslerde en
sik yer verdikleri stratejilerin, yfliriitiicli bilis stratejileri (X =2,67) oldugunu belirt-
tikleri tespit edilmistir (Tablo 4). Olgegin yiiriitiicti bilis stratejileri 6gretiminin bilig-
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sel stratejilere gore daha iyi diizeyde yer verilmesi 6grencilerin Ingilizce 6grenirken
kendi 6grenmelerini kontrol etme, yonetme, degerlendirme gibi becerilerinin farkinda
olmalarimnin saglanmaya calisilmas: admna olumlu bir durumdur. Abdelhafez (2006)
yuriittiigi deneysel calismasinda sistematik ve dogrudan ytirtitiicti bilis stratejileri
ogretiminin Ingilizce derslerinde 6zellikle okuma ve dinleme becerilerinde artisi sag-
ladigini ortaya koymustur. Ogrencilere hangi stratejileri neden, nasil ve ne zaman kul-
lanmalarin1 igeren egitimleri sonucunda deney grubunun basarilari kontrol grubuna
gore daha ytiksek oranda oldugu goriilmektedir. Bunun yaninda, Bedir ve Dursun
(2019), calismalarinda tistbilissel okuma stratejileri 6gretiminin, lise dokuzuncu simuf
diizeyinde 6grencilerin okuma stratejileri tistbiligsel farkindaliklar: tizerinde olumlu
etkisinin oldugu tespit etmislerdir.

Bilis hakkindaki bilgi, bireyin kendi diisiinme ve 6grenme stiregleri hakkindaki
bilgisini ve anlayisin1 kapsadig: gibi, belirli 6grenme durumlarinda kullanilmak tizere
gesitli 6grenme stratejileri hakkindaki bilgisini de kapsar (Senemoglu, 2010). Ogren—
cilerin ingilizce ogrenirken bilgiyi anlamak ve hatirlama icin bu tiir stratejileri kullan-
malarmin ve 6gretmenlerin bu stratejilere derslerde yer vermelerinin dil 6grenme ve
Ogretme siireci igin olumlu bir sonug oldugu sdylenebilir.

Dil 6grenme stratejileri kullanma dtizeyleri ile 6gretim gorevlilerinin derslerde yer
verme diizeyi arasinda 35 maddenin 25’inde anlamli iliski oldugu elde edilmistir. Ya-
pilan ki-kare analizi sonucunda, Orglitleme stratejilerinde, eklemleme stratejilerinin
tamaminda, ytiriitticii bilis ve duyussal stratejilerin tamaminda 6grencilerin kullanma
dtizeyleri ile 6gretim gorevlilerinin goriislerine gore derslerde 6gretimine yer verme
dtizeyi arasinda anlaml bir iligki oldugu gortilmektedir (Tablo 5).

Olgegin biligsel stratejileri boyutunda yer alan bellek destekleyici stratejileri 6g-
madiklar1 goriilmektedir. Duyussal stratejileri ise 6gretim gorevlileri derslerde “sik
sik” yer verdiklerini belirtirlerken 6grenciler de “bazen” kullandiklarini belirtmisler-
dir. Bu durumda 6gretim gorevlilerinin derslerde “sik sik” yer verdikleri stratejilerin
ogrenciler tarafindan kullanildigr goriilmiistiir. Sonug olarak 6gretim gorevlilerinin
stratejilere yer verme diizeyleri ile 6grencilerin bu stratejileri kullanma diizeyleri ara-
sinda iliski bulunmaktadir, diger bir deyisle strateji 6gretiminin 6grencilerin kullanma
sikliklarinda etkili oldugu sonucuna varilmistir. O'Malley ve Chamot (1990) strateji
egitimi sonucundaki 6grenci basarisinin 6gretmenin stratejilerin etkililigine inanci,
ilgisi, strateji egitim yollari, 6grencileri de stratejilerin etkililigi yoniinde ki giidiileme-
leri, egitimin siiresi, programlarda ne diizeyde yer aldig1 ve 6gretmenlerin ne derece
yeterli oldugu gibi birgok nedene bagl oldugunu belirtmislerdir. Sonug olarak, stra-
tejileri 6grencilerin kullanma diizeyleri ile 6gretim gorevlilerinin derslerde yer ver-
me diizeyi arasinda anlamli iliski bulundugundan dolayi, derslerde strateji 6gretimin
onemi ortaya ¢ikmaktadir. Gerek model olma yoluyla, gerek karsilikli gretim yoluyla
derslerde yer verilen 6grenme stratejileri, 6grencilerin bu stratejilerinin farkinda olma-
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larini ve kullanmalarini saglamalidir. Bunun yaninda sadece 6grencilerin degil, strateji
egitiminde 6gretmenlerin de egitimi olduk¢a dnemlidir. Chamot ve O'Malley (1987)
bahsettigi tizere sadece 6grenciler degil, 6gretmenlerin de stratejilerinin 6grenme iize-
rindeki yararlarinin farkinda olmalar1 saglanmalidir ki 6gretmenler sinif ortaminda
bunlar etkili bir sekilde rehberlik edebilsinler. Ogretmenlerin strateji egitimi hakkinda
sadece bilgilendirilmeleri ile kalinmayip uygulama icin becerilerinin de gelistirilmesi
gerekmektedir. 1988’de Chamot ve O’Malley’in 6gretmenlerle ytirtitmiis olduklar: bir
calismada 6gretmenlerin ¢ogunun stratejileri derslerde yeterli derecede kullanmama
sebeplerinin yetersiz motivasyon ve strateji egitimi konusunda beceri eksikligi oldu-
gunu ve 6grencilerinde bundan etkilendiklerini ortaya ¢ikarmuslardir. Bu ¢alisma da
elde edilen bu bulgu da 6gretmenlerin derslerde stratejilere yer verme ile 6grencilerin
kullanma d{izeylerinin iliskili olmas: bakimindan ilgilidir. Bu durumda 6grencilerin
strateji kullanma dtizeylerinin 6gretim diizeyleri ile yakindan iligkili oldugu séylene-
bilir.
Oneriler

1- Arastirmanin bulgularina gore 6grenciler, derslerde bilissel stireclerde ele alman
bellege yerlestirme, geri getirme gibi biligsel stratejilerden bellek destekleyici ipugla-
rin1 neredeyse hi¢ kullanmadiklari, 6gretim gorevlilerinin de derslerde en az diizeyde
yer verdikleri stratejiler olduklar1 géz 6niinde bulunduruldugunda, ozellikle dil 6g-
renmede kelime bilgisini artirmada yardimci olan ve bilginin kaliciligi ve hatirlan-
masinda énemli yeri bulunan bellek destekleyici stratejilerin 6gretimine daha ¢ok yer
verilmelidir.

2- Ogrencilerin dil 6grenme stratejilerini genel olarak yeterli diizeyde kullanma-
diklar1 g6z ontinde bulunduruldugunda, 6grencileri strateji kullanimina tesvik ede-
cek, destekleyecek etkinliklere yer verilmeli, strateji kullaniminin dil 6grenmedeki
onemi hakkinda bilgilendirici ¢alismalar yapilabilir.

3- Ogrencilerin 6grenme stratejilerini kendi 6grenmelerinde kullanabilmeleri icin,
o6grenme stratejilerinin neler oldugu, nerede, nasil, hangi durumda ve neden kullan-
malart gerektigi konusunda da bilgilendirmeye zaman ayrilmalidir. Dil dersleri igeri-
sinde 6grencilere daha kolay ve etkili bir 6grenmenin gergeklesmesi igin bireysel ola-
rak yapabilecekleri seyler konusunda bilgi verilmeli, daha sonra da uygulamali olarak
ogretilen bu stratejileri kullanmalari icin firsat taninmali, ayn1 zamanda derslerde mo-
del olunmalidur.

4- Ogretim Gorevlilerinin derslerde dil §grenme stratejilerine yer verme diizeyle-
rinin 6grencilerin kullanma diizeyleri ile iliskili oldugu g6z 6ntinde bulunduruldu-
gunda, 6grenme stratejileri ve 6gretimine yonelik hizmet i¢i egitimler diizenlenerek,
o6gretmenlerin bu konularda yeterli hale getirilmelidir.

5-Ogrenme stratejilerinin 6gretimine iliskin daha uzun bir zaman dilimi igerisinde
deneysel calismalara agirlik verilebilir.
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6- Ogrenme stratejileri egitiminde 6nemli rolleri olan 6gretmenlerin ve egitimcile-
rin 6grenme stratejilerinin etkiligi tizerine goriislerini almaya yonelik gortismeleri de
iceren detayli betimsel calismalar yapilabilir ¢linkii 6gretmenlerin strateji egitimine
yonelik goriisleri onemlidir.

7-Oncelikle bu galisma, Hacettepe ve Ankara iiniversitesi hazirlik sinifi 6grencile-
ri ve 6gretim gorevlileri ile yapildig: igin farkli diizeylerde dil 6grenen 6grenciler ve
farkli diizeylerde 6gretmenlik yapan 6gretmenler ile ¢alisilabilir. Bunlara ek olarak,
Ogrenme stratejileri egitiminde hangi yontem ve tekniklerle daha iyi gelistirilebilece-
gine yonelik ve ya 6grenme stratejilerinin derslerde basariya olan etkisi iizerine deney-
sel caligmalar yapilabilir.
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Ekler
EK-1
GONULLU KATILIM FORMU

Hacettepe Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Egitim Bilimleri Anabilim Dali
Yiiksek Lisans tez calismasi olarak yiiriitiilen bu calismada 6grencilerin 1ngilizce ders-
lerinde kullandiklar1 yabanci dil 6grenme stratejilerini belirlemek amaclanmaktadir.
Arastirma igin veri toplanmamak iizere Hacettepe Universitesi ve Ankara Universite-
sinden gerekli izinler alinmistir.

Calismaya katihim goniilliiliik esasina dayanmaktadir, istemediginiz siirece bu
formlar1 doldurmaniz gerekmemektedir. Sonradan vazge¢meniz halinde verileriniz
arastirmadan gikarilacaktir. Yapilacak uygulamanin getirebilecegi herhangi bir risk
durumu, rahatsizlik ya da aksi tesir edebilecegi durum s6z konusu degildir. Kimlik
bilgileriniz alinmayacak ve kisisel olarak veriler kimseyle paylasilmayacaktir, analiz
sonuglart bireysel olarak sunulmayacaktir. Arastirmaya katilmadan 6nce sormak is-
tediginiz herhangi bir konu varsa size agiklama yapilacaktir. Arastirma sonuglarina
ise istediginiz takdirde tez yazimi tamamlandiktan sonra tarafimizdan ulasabilirsiniz.

Tez Danisman
Prof. Dr. Nuray SENEMOGLU

Yiiksek Lisans Ogrencisi
Demet Giilsoy

e Tarih:

o Katilimci:
Ads, soyadu:
Adres:

Imza:

e Arastirmact:
Ads, soyadi: Prof. Dr. Nuray SENEMOGLU (Tez Darmsman),
Demet Giilsoy (Yiiksek Lisans Ogrencisi)
Adres: Hacettepe Uni. Egitim Fak. 06800 Cankaya ANKARA
Tel. 05054530099
e-posta: profdrnuray@gmail.com, demet_205@hotmail.com

Imza:
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EK-2
GONULLU KATILIM FORMU

Hacettepe Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Egitim Bilimleri Anabilim Dali
Yiiksek Lisans tez galismasi olarak yiiriitiilen bu ¢alismada Ingilizce 6gretim gorevli-
lerinin derslerde kullandiklar1 yabanci dil 6grenme stratejilerini belirlemek amaclan-
maktadir. Arastirma igin veri toplanmamak iizere Hacettepe Universitesi ve Ankara
Universitesinden gerekli izinler alinmistir.

Calismaya katihm goniilliiliik esasina dayanmaktadir, istemediginiz stirece bu
formlar1 doldurmaniz gerekmemektedir. Sonradan vazge¢meniz halinde verileriniz
arastirmadan ¢ikarilacaktir. Yapilacak uygulamanin getirebilecegi herhangi bir risk
durumu, rahatsizlik ya da aksi tesir edebilecegi durum s6z konusu degildir. Kimlik
bilgileriniz alinmayacak ve kisisel olarak veriler kimseyle paylasilmayacaktir, analiz
sonuglar1 bireysel olarak sunulmayacaktir. Arastirmaya katilmadan 6nce sormak is-
tediginiz herhangi bir konu varsa size agiklama yapilacaktir. Arastirma sonuglarina
ise istediginiz takdirde tez yazimi tamamlandiktan sonra tarafimizdan ulasabilirsiniz.

Tez Danigsmani
Prof. Dr. Nuray SENEMOGLU

Yiiksek Lisans Ogrencisi
Demet Giilsoy

e Tarih:

e Katilimci:
Adjs, soyadt:
Adres:

Imza:

e Arastirmact:
Adjs, soyadt: Prof. Dr. Nuray SENEMOGLU (Tez Danigmani),
Demet Giilsoy (Yiiksek Lisans Ogrencisi)
Adres: Hacettepe Uni. Egitim Fak. 06800 Cankaya ANKARA
Tel. 05054530099
e-posta: profdrnuray@gmail.com, demet_205@hotmail.com

Imza:
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EK-3

SiZiN KULLANMA

DIL OGRENME STRATEJILERI OLCEGI DUZEYINIZ NEDIR?

Higbir zaman
Bazen

Stk sik

Her zaman

1. ingilizcede yeni 6grenilen yapilari/sozciikleri akilda tutmak
igin birkag kez yazarak veya sdyleyerek tekrar etme.

Zingilizce okuma pargalarini kavramak igin 6zetleyerek calis-
ma.

3. Bilinmeyen Ingilizce kelimenin anlammi parcadan tahmin
etme.

4.Ingilizceyi en etkili sekilde nasil Ggrenecegimizi planlama.

5. Yeni 6grenilen kelimeleri/yapilar: hatirlamak icin kisa bir pa-
ragraf/6ykii haline getirerek calisma.

6. ingilizce Ogrenirken zevk almak icin hoslanilan etkinlikleri
yapma.(bilgisayar oyunu oynamak, yabanci film izlemek, mii-
zik dinlemek, dergi ve roman okumak vb)

7. Bir konuyu/kelimeyi 6grenirken kendi 6grenmemizi izlemek
i¢in hangi 6grenme stratejilerinin etkili olacagina karar verme.

8. Ingilizcede yeni kelimeyi 6grenmek icin sdylenigine uygun
(ses benzerligi olan) Tiirkge bir sozciigii ayni climle igerisinde
kullanma(6rn. Van sehrinde bir gol vardir/ tizerinde fay resmi
olan bir kravat aldim)

9. Bir konuyu &grenirken onun iyi anlasilip anlasiimadigini
kontrol etmek igin gesitli yollarla kendimizi sinama.

10. Ogrenilenleri daha kolay hatirlamak icin formiil seklinde
ifade etme (Orn: Sbj +Ving.)

11.1ngilizce o0grenmenin gerekliligini diisiinerek 6grenmeye is-
tekliligi artirma.

12. Ingilizce smavlaria girerken dikkati toplamak icin basar-
maya iliskin kendi kendine olumlu konusmalar yapma.

13. Ingilizce 6grenirken zevk almak icin yabanci arkadaglar
edinmeye ve iletisim kurmaya ¢alisma.

14. Yeni 6grenilen bir sézciigii dogru telaffuz etmek igin s6zcti-
gii aslina benzeyinceye kadar tekrar etme.

15. Ingilizce 6grenirken 6z- degerlendirme icin kullandigimiz
Ogrenme stratejilerinin ise yarayip yaramadigim kontrol etme.
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16. Yeni 6grenilen kelimeleri hatirlamak i¢in zihinde canlandar-
ma.

17. 1ngilizce derslerinden sonra 6grenmeyi kolaylastirmak icin
Ogrenilenleri diizenli olarak tekrar etme.

18. Yeni kelime veya bilgileri hatirlamak igin kafiye olusturma.

19. Ingilizceyi kullarurken kaygidan kurtulmak ve giiveni artir-
mak igin gesitli teknikler kullanma.

20.Yeni 6grenilen bilgileri kolay hatirlamak i¢in gruplandirarak
calisma (kelimeleri, yapilar, ekleri vb.)

21.ingilizce 6grenirken, basariyr tatmak igin kolaydan zora
adim adim ilerleme.

22.1ngilizce de yapilari, kelimeleri, olaylar: vb. anlamlandirmak
icin tablolagtirma(Orn. Olumlu- olumsuz/ es-zit anlamli kelimeler,
zitlik, sebep-sonug bildiren baglaglar vb.)

23. Yeni bir kelimeyi hatirlamak igin o sdzctigiin kullanilabile-
cegi bir sahneyi ya da durumu akilda canlandirma.

24.Yeni kelimeleri hatirlamak igin bir kitabin/defterin sayfasi,
tahta gibi o kelimeyi ilk gériilen yeri akla getirme.

25.Yeni 6grenilenleri anlamlandirmak igin daha 6nce 6grenilen-
lerle iligkilendirme .

26.ingilizce yeni kelimeyi kolay hatirlamak icin yazilis ve soy-
leyis acisindan kendisiyle kafiyeli olan baska sozctiklerle iliski-
lendirme(6rn: two is a shoe, three is a tree, four is a door)

27.ingilizce ‘de bir konuyu Ggrenirken bagarisiz olundugunda
kendi kendini degerlendirmek i¢in nedenlerini aragtirma.

28. Bir konuyu &grenirken ise yarayan 6grenme stratejilerini
yeni durumlara transfer etme.

29.Derslere gelmeden 6nce 6grenilenleri anlamlandirmak igin
islenecek olan konuya temel olusturacak bilgileri gzden gecir-
me.

30.Ingilizce ‘de kendi 6grenmemizi planlamak i¢in hangi konu-
lar1 kolaylikla 6grendigimizi hangilerinde zorlandigimizi takip
etme.

31. Ogrenilen kelimeleri akilda tutmak igin, odamiz, evimiz
gibi ¢ok iyi bilinen bir ¢evrenin belli noktalarina kelimeleri s1-
rayla yerlestirerek zihinsel bir harita olusturma.

32.0kuma/dinleme pargalarini anlamak icin metindeki olay-
lar/kavramlar/kahramanlar arasindaki iligkileri sematize et-
me(balon ¢izerek ilgili kavramlari ¢evresine yerlestirme vb.)

33.Bir konuyu ¢alisirken anlamli hale getirmek igin konuyu alt
basliklara ayirarak ¢alisma.

991




1ngilizce Hazirlik Okulu Ogretim Gorevlilerinin ve Ogrencilerinin Dil Ogrenme Stratejilerinin...

34.ingilizce Ogrenirken kendimizi degerlendirmemiz icin 6g-
renme sirasinda yapilan hatalar belirleme.

35.Yeni kelimeler 6grenmek igin 1ngilizcede sOylenisleri birbi-
rine benzeyen iki kelimeyi ayni ciimlede kullanma (6rn. You
should persuade me to buy this purse).

36.Ingilizce Ggrenmeye istegi artirmak icin derslerde grenilen
yeni seyleri daha 6nce bildiklerimizle biitiinlestirme.

37 Kelimeleri veya bilgileri hatirlamak i¢in bas harflerinden an-
laml kisaltmalar olusturma.

38.Kendi bagarmizi izlemek icin Ingilizce 6grenirken okuma
seviyesi diisiik kitaplardan baslayarak adim adim ilerleme.

39. ingilizce yeni kelimeleri anlamli bir sekilde kodlamak icin
bilinen kelimelerden yeni kelimeler tiiretme. (to die, died, dead
deadly.. vb)

4_10jngilizce konusurken yanlis yapma korkusunu yenmek igin
Ingilizce konusmayx siirdiirme.
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