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Abstract: This study aims to define the “context” used in designing science lessons for
the context-based education approach and determining the attributes related to the use
of this concept. This study is an extensive literature review. Articles associated with
context-based education have been scanned from databases, and synthesis has been
made over related ones. The word context is described in different ways in many fields.
This study aims to eliminate this confusion in terms of science education. Studies state
that the importance of context has not been emphasized enough. Also, it is intended to
identify the attributes related to the use of context and to facilitate the explanation of
context for the studies prepared using the context-based education approach. Besides,
the criteria that affect the context preferences of the students were determined. The
affective factors were more effective than cognitive factors in students’ context
preferences.
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EXTENDED SUMMARY

Introduction

While knowledge in ancient times is one of the factors that make people wiser, it is now
more critical to eliminate information and choose the correct one among the piles that we
can now easily access. There are even researchers who call the current situation a data

tsunami (Bukhari et al., 2018). At this point, choosing reliable information has become
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one of the necessary skills. It is essential to determine the context correctly and to
understand the concepts related to the context precisely because the context has become
a vital criterion for reaching this correct information. Context also plays a role in ensuring
the retrieval of information, supports establishing meaningful relationships between
existing and newly acquired knowledge and creates the effect that learning takes place

for a specific purpose (Rodrigues, 2006).
The Definition and Attributes of Context

The word context is used in many different fields. Some researchers argue that it is
difficult to define the context word because of this diverse usage. The meaning of context
is polysemic (Van Qers, 1998; Cole, 1996). Clark and Carlson (1981 - p. 313) argue that
the definition of context has turned into a conceptual garbage can from this diverse
usage (Cited from Akman, 2000). This situation is not only for context concept, but
different concepts such as performance, consciousness, intelligence, fear, etc. have the
same situation. For this reason, they are called suitcase concepts (Minsky, 1998;
Cambria et al., 2012).

In the field of linguistics, Duranti and Goodwin (1992, p.34), proposed the definition as
“focus event embedded in its cultural environment.” Rodrigues (2001) defined the
context as a socio-cultural artifact and stated that it is merely a theme created by
ordinary objects and environments. Besides, Rodrigues (2001) discussed that the context
can be three types and named them system contexts, socio-cultural contexts, and
internalized contexts. Gilbert (2006) adapted this to chemistry education based on the
definition of the context made by Duranti and Goodwin and its four attributes. These four
attributes determined by Duranti and Goodwin and Gilbert adapted to chemistry are;
setting, behavioral environment, the use of specific language, and background knowledge
(Gilbert, 2006 - p. 960).

White (1985) likewise argues that context has three primary attributes. These are the
physical conditions of the context, the people involved, and the social conditions of the
context. Rodrigues (2001) has similarly identified three main attributes. These are
communication, resources, and processes. Similarly, Finkelstein (2005) argued that
context has three different attributes. These are task, situation, and idioculture that can
be defined as group-specific knowledge, behavior, beliefs, and traditions. The factors to
be considered in the use of context are of critical importance for context-based education

approach.
Student Preferences Related to Context

Choi and Song (1996) determined the preference of students to learn science concepts

presented in six different contexts. These contexts are laboratory, daily life, sport,

JOTCSC, Cilt 5, Sayi 1, 2020. Sayfa 53-70



Elmas, R. 55

military, living things, and natural events. Daily life, living things, and sports contexts
were found to be the most preferred contexts (Choi & Song, 1996). It was also found
that the factors affecting the preference of these contexts were mostly related to

affective variables.

In the Relevance of Science Education (ROSE) project, which is an international and
comprehensive study, the context preferences of the students were for the spectacular
phenomena rather than the daily life contexts (Sjgberg & Schreiner, 2010). Contrary to
the general belief, students show less interest in the context of the events from everyday
life. In a different study, students preferred the contexts that can be accepted as original
or extraordinary than the daily life contexts. (Habig et al, 2018). The same study made
an interesting explanation about this preference. While children with low interest in the
lessons prefer to be taught with contexts from daily life, students with high interest in

the lessons have chosen to use extraordinary contexts in the course design.
Conclusion

Since a good definition of the context will determine which principles the context-based
education approach acts on, it will set the study in a theoretical framework and create a
road map that researchers can follow. For this reason, it is crucial to focus on the
definition of context seriously in context-based education. Then, the determination of the
attributes of the context is the second critical factor. Both of these are the main

determinants of how effective the context will be used in the design.
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Ozet: Bu calismanin amaci, baglam temelli editim yaklasimina uygun fen dersi tasarimi
yapilirken kullanilan “baglam” kavramini tanimlamak ve bu kavramin fen edgitiminde
kullanimi ile ilgili nitelikleri belirlemektir. Calisma bir alan taramasi calismasidir. Bu
calisma kapsaminda konu ile ilgili olan makaleler veri tabanlarindan taranmis ve ilgili
makaleler Uzerinden bir sentez yapilmaya calisiimistir. Baglam kelimesi bircok calismada
ve alanda farkli sekillerde tanimlanmaktadir. Bu calisma, alan yazindaki bu karmasay! fen
editimi acgisindan ortadan kaldirmayr hedeflemektedir. Fen egitimi alaninda yapilan
arastirmalarda baglama gereken 6énemin verilmedigini ileri strilen galismalar mevcuttur.
Ayrica baglam kullanimi ile ilgili olan nitelikler belirlenerek badlam temelli egitim
yaklasimi kullanilarak hazirlanacak cgalismalar igin baglam kavraminin agiklanmasinin
kolaylastiriimasi hedeflenmektedir. Odrencilerin baglam tercihlerini etkileyen faktorlerde
de bu calisma kapsaminda belirlenmistir. Ogrencilerin bagdlam tercihlerinde bilissel
faktorlerden ziyade duyussal faktérlerin etkili oldugu bulunmustur.

Anahtar Kelimeler: Baglam, Baglamin Ozellikleri, Baglam Secimi, Baglam-temelli Fen
Egitimi, Fen Egitimi

Sorumlu yazar: Ridvan Elmas, Bu arastirmanin 6n verileri, VI. Ulusal Kimya Egitimi Kongresi‘'nde, 2-4 Mayis
2019 tarihinde Ankara’da sozlli bildiri olarak sunulmustur. Gelistirilip diizenlendikten sonra makale olarak
hazirlanmistir.

GIRIS
Eski caglarda, bilgi sahibi olmak insani gliclt kilan unsurlardan biri iken glinimuzde artik
kolaylikla ulastigimiz bilgi yiginlari arasinda bilgiyi elemek ve dogrusunu secmek daha
onemli hale gelmistir. Nasil ginimizde insanlarin blyldk kismi acghktan dedil de asin
yemekten hastalaniyor ve oliyorsa benzer sekilde Uzerimize yidilan bilginin arasinda
boguluyor ve givenilir bilgiye ulasmakta zorlanmaktayiz. Hatta bu durumu “veri
tsunamisi” olarak adlandiran arastirmacilar dahi bulunmaktadir (Bukhari vd., 2018). Bu
noktada dogru ve givenilir bilgiyi secmek temel becerilerden biri haline gelmistir. Caba;
artik aradigimiz baglam icin hangi bilgi daha givenilirdir, dogrudur ve uygundur
sonucuna dodgru gitmektedir. Bu noktada, baglami dodru anlamak ve badlamla ilgili
kavramlari dogru yapilandirmak énemli bir durumdur. Clnkd bu dogru bilgiye ulasmada
baglam 6nemli 6lgitlerden biri haline gelmistir. Baglam ayni zamanda bilginin kaliciliginin

saglanmasinda rol oynamakta, var olan ve yeni edinilen bilgiler arasinda anlamli iligkiler
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kurmaya destek olmakta ve 6grenmenin belli bir amacg icin gerceklestigi etkisini de

yaratmaktadir (Rodrigues, 2006).

Bu dedisim ve dondsimin farkinda olan fen egitimcileri, uzun siredir baglam temelli
yaklasim Gzerinde durmakta ve bununla ilgili calismalar yapmaktadir (Baran & Sézbilir,
2018; Cigdemoglu, & Geban, 2015; Elmas & Geban, 2016; Gilbert, 2006; Pesman, &
Ozdemir, 2012; Stinner, 1980; Stinner, 1995; Stinner & Winchester, 1981). Yaklasik
olarak 30-40 yilhk bu birikim ilk gindeme geldiginde teknoloji bu kadar gelismemis ve
glnimuizdeki gibi veri tsunamisi olusmamisti ancak baglamin 6nemi bu noktada
kavranmaya baglanmis ve bunun igin caba gdsterilmeye baslanmistir (Mishler, 1979;
White, 1985; Habig vd., 2018). 1980’li yillarda baglam ile ilgili calismalarin baslamasinin
nedeni olarak 6zellikle kiz 6grencilerin ilgisinin fen alanlarina gekilmesi gabasi oldugunu

savunan arastirmacilar olmustur (Rodrigues, 2001).

Baglamin 6n plana ¢gikmasinin énemli katkilarindan biri de teorik olarak anlatilan bilginin
glnlik hayat ile iliskilendirilmesi ve 6grenci icin daha anlamh hale getirilmesi cabaslyla
yakindan ilgilidir. Baglam vurgusu ilk 6n plana giktiginda konunun anlatilmasi, daha sonra
odgrenilen bilgilerin hangi baglamlarda glnlik hayatta ise yarayacadinin agiklanmasi
yaygin bir durum olarak karsimiza cikmaktadir (Rodrigues, 2006). Ancak baglam
vurgusunu sonda yapmanin etkili olmadidi belirlenmistir. Clink( 6drenci butin 6grenme
stireglerini gectigi icin, konunun anlasiimasi kapsaminda yeteri kadar katki saglamadigi
fark edilmistir. Bundan sonraki slirecte, editimcilerin bilginin kullanildigi baglamlardan
dersin basinda bahsetmelerinin 6nemine vurgu yapilmistir; bu durumun da 6grencilerin
6dgrenmesi ve kazanimlarin énemini anlamasi agisindan etkili oldugu sonucuna varilarak
derslerde ve 0Odretim materyallerinde ele alinacak konularin hangi badlamlarda
kullanildigr vurgusunun slirecin basinda yapilmasinin 6énemi Uzerinde durulmaktadir
(Pesman & Ozdemir, 2012). Ne yazik ki, bu durum da 8grencinin siire¢ boyunca ilgisini
derse gcekmeye yetmemektedir, ders basinda verilen baglamlar ile kazanilan ilgi tekrar
slirec icerisinde kaybedilmektedir. Bu nedenle; hem dersin basinda hem de dersin
sonunda badlam kullanimi giindeme alinmistir. Baglamlara hem konu basinda hem de
konu sonunda o6rnekler verilerek 0ogrencilerin bilgiyi hangi badglamda, nerelerde
kullanacaklarn hususunda iki tekrarl bir bakis saglanmaya calisiimistir (Rodrigues, 2001).
Bir stire sonra bunun da sinirli bir etkisinin oldugu ortaya cikmistir. Buglin, baglam
temelli yaklasim olarak da adlandirdigimiz ve 6grencinin merkezde oldugu, baglamin tim
o6grenme sirecini kapsadigi yaklasimla, yani baglamin tim slireci kapsamasiyla baglam
konusunda daha glincel bir durum belirlenmistir (ElImas & Geban, 2016). Glincel egitim
sistemimizde artik bu durumdan da farkli arayislara girilmistir. Buradan da Sistem
Dustincesi Yaklasimi (Systems Thinking) veya Fenomen-tabanli 6grenme (Phenomenon-
based) diyebilecedimiz birgok iliskili baglamin sirecin igine katildigi, daha karmasik ve
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goklu baglamin kullanildigi yaklasim ve siireglere dogru ilerlenmektedir (Orgill vd., 2019;
Symeonidis & Schwarz, 2016). Artik 6grenme slireglerine bir baglamin bile yetmeyecedi,
gercek hayatta oldugu gibi coklu baglamlarin icerisinde hedeflenen kazanimlar 6zelinde

6grenmenin yapilandirilacadi savunulmaktadir.

Daha oOnceki slireclerde, 6zellikle fen egitiminde kavramlar, beceriler ve baglam liclemesi
Uzerinde calismalarin yapildigint gérmek mimkindir. Kavram ile ilgili yapilan
calismalarda so6zel bilgi verilmesinin yeterli olmadigi, mutlaka kavramlarin etkili 6grenimi
icin tecrlibelere, tartismalara ve tekrarlara ihtiyag oldugu bircok calismada belirtiimis ve
belirtiimeye de devam edilmektedir (Brock & Hay, 2019; Bodner & Elmas, 2020; Elmas
vd., 2017; Hake, 1998). Yine kavram ile ilgili olarak kavramsal dedisim ve kavram
yanilgisi galismalari ¢ok populer olmus ve neredeyse her konu ile ilgili kavram yanilgilari
belirlenmistir (Eryillmaz, 2002; Gil-Perez & Carrascosa, 1990; Taber vd., 2012). Beceriler
ile ilgili olarak cok yodun bir sekilde bilimsel slire¢c becerileri galisiilmis ve bu becerilere
ogrencilerin sahip olup olmadiklari, becerilerin 6grencilere nasil kazandirilacadi ile ilgili
suregleri arastiran bircok detaylh calisma yapilmistir (Elmas vd., 2018; Germann, 1991;
Harlen, 1983; Kwon & Kim, 1994; Saban vd., 2014). Baglam ve bilimsel slreg
becerilerinin etkilesimini inceleyen calismalarsa sinirl sayida bulunmaktadir (Song &
Black, 1991). Belki bu genel basliklarin arasinda baglam kavrami, fen egitiminde diger iki
baslik kadar yer bulamamistir. Digerleri kadar yogun olmasa da fen editiminde yine de
yapilan calismalara rastlamak mumkindir (Bennett vd., 2007; Bulbdl vd., 2019; Choi &
Song, 1996; Dreyfus & Jungwirth, 1980; Iilhan vd., 2016; Jeong & Park, 2011;
Taasoobshirazi & Carr, 2008). White, 1985 yilinda yaptidi calismasinda baglamin neden
ihmal edildigi ile ilgili olarak ¢ muhtemel neden saymistir. Bunlar o zamanki bilimsel
paradigma, arastirmacilarin dogasi (daha cok psikoloji kokenli arastirmacilarin olmasi) ve
okul cesitliliginin az olmasi olarak siralamistir (Bu konuda daha detayh aciklama igin
White 1985’e bakilabilir).

Baglamin Tanimi ve Nitelikleri

Baglam kelimesi bircok farkli alanda kullaniimaktadir. Bu yaygin ve farkli kullanimdan
dolayi baglam kelimesini tanimlamanin zor oldugunu savunan ve bu kavrami ¢ok anlamli
olarak isimlendiren (polysemic) arastirmacilar vardir (Van Oers, 1998; Cole, 1996). Clark
ve Carlson (1981, s.313) kelimenin, bu yaygin ve farkli anlamlarda kullanimindan
kaynakli kavramsal ¢ope doéndigini savunmaktadir (Akman, 2000’den alinmistir). Bu
durum sadece baglam kavrami igin dedil performans, biling, zeka, korku vb. gibi
kavramlar icin de gecerlidir. Bu sebeple bu tir kavramlara “valiz kavramlar/kelimeler”
(suitcase concepts) denmektedir (Minsky, 1998; Cambria vd., 2012). Bu tir kavramlar
icin ortak bir tanim konusunda alan yazinda uzlasmak pek mimkin olmamakla birlikte

kullanilacadi yere goére uygun tanimlar belirlenip bunlar Gzerinden bir operasyonel tanim
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(operational definition) yapilarak calismalar devam ettirilebilmektedir (Fraenkel vd.,
2011).

Dilbilim alaninda, badlamin fen egitiminde kullanimina en yakin tanimi Duranti ve
Goodwin tarafindan (1992, s.34), “kdltlrel ortamina goémuld bir odak olay” olarak
yapilmistir. Rodrigues (2001) ise baglami yapay bir sosyo-kiltirel ortam (socio-cultural
artifact) olarak tanimlamis ve basitce ortak nesne ve ortamlarin olusturdugu bir tema
oldugunu belirtmistir. Ayrica Rodrigues (2001) baglamin (g gesit olabilecedini tartismis ve
bunlarn sistem badglamlari (system contexts), sosya-kdltirel baglamlar (socio-cultural
contexts) ve igsellestirilmis badglamlar (internalised contexts) olarak adlandirmistir.
Sistem baglamlarn ders kitaplarinda yaygin olarak kullanilan baglamdan ¢ok uygulamalar
olarak anlasilabilecek tasimacilik, giysiler ve kiresel denge gibi temalar Uzerinden
malzeme, kuvvet ve enerji gibi bilimsel kavramlarin aktarimi icindir. Sosya-kultirel
baglamlar ise toplumun ortak sorunlari Uzerinden vyirliyen ve fen kavramlarinin
dgretimini hedefleyen ortak temalarin adlandir. Igsellestiriimis baglamlarda ise ortam, dil
ve slregler birbirinin igine érintilenmis ve kavram baglam iliskisinin ¢ok iyi kuruldugu
baglamlardir. Tanimlarindan da anlasilacagi gibi Rodrigues (2001) igsellestirilmis
baglamlarin kullaniimasina daha ¢ok 6nem verilmesini tavsiye etmistir. Benzer sekilde
Van Oers (1998) badlamin tanimini etkinlik teorisine (Activity theory) dayandirmis (Prins
vd., 2018) ve baglamin olusumunu bir 6znenin (agent), ortama aktif olarak dahil oldugu
ve her durumda olusan bir slirecin tamami olarak aciklamistir. Van Oers’de (1998)
baglamin ¢ cesit oldugunu belirtmistir. Bunlar zihinsel bir ortam olarak bilissel yapi
(cognitive structure as mental surrounding), sosyal bir ortam olarak durum (situation as
social surrounding) ve etkinlik olarak baglamdir (activity as context). Aciklamalardan da
anlasilabilecedi gibi dayanilan felsefi gortisler, 6grenme teorileri, bilimsel paradigmalar,
vb. durumlar baglam gibi karmasik bir kavramin gok farkli tanimlarinin olusmasina neden

olmustur.

Gilbert (2006) baglamin Duranti ve Goodwin tarafindan yapilan tanimini ve dort 6z
niteligini temel alarak bunu kimya editimi konularina uyarlamistir. Duranti ve Goodwin’in
belirledigi ve Gilbertin kimyaya uyarladigi bu dort nitelik; fiziksel ortam (setting),
davranissal ortam (behavioral environment), belirli bir jargon kullanimi (the use of
specific language) ve arka plan bilgisidir (background knowledge) (Gilbert, 2006 - p.
960). Bu tanimlar baglam temelli editim yaklasimi igin bir temel olusturmaktadir. Gilbert
(2006)'nin belirttigi bu dort nitelik Tablo 1’de bir 6rnek ile gbsterilmistir (Tablo 1).
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Tablo 1

Tablo 1. Koplik Képik Sabun Kimya Hikayesi ile Olusturulan Baglami (Elmas & Geban,
2016 s.40tan uyarlanmistir.)

1. Ortam: Odak olay, sabun ve deterjanin Uretim tarihi ve gelisimsel slregleridir.
Kimya hikayesi insanlar sabunun alternatif maddelere gore daha iyi bir temizlik
maddesi oldudunu tesadifen anlamalari ile baslar. Deterjanin ortaya cikisi, soguk ve
sert suda etkili olan bir temizlik maddesine ihtiyacin olusmasiyla ilgilidir. Bu faktérlerin
yaninda, ikinci dlinya savasindaki yag depolarinin azalmasi da sabun yerine deterjan
Uretimini 6n plana gikarmistir. Ogrenciler sinif icerisinde yapacaklari deney ile yag-su
etkilesimini inceler. Ortam kimyasal hikayeler ile baslayan deneyler ile devam eden

O6grencilerin aktif oldugu bir sireg tGzerinden kurgulanir.

2. Davranigsal Cevre: Farkh tlirde sabunlarin cevreye etkileri Gzerine bir arastirma
yurdatalir ve bu arastirma esnasinda bu konu ile ilgili kimyasal kavramlar belirlenir.
Sabun ve deterjanlarin Uretiminde kullanilan ilk maddelerin kimyasal yapilariyla ilgili
bilgi edinmek icin kaynaklardan yararlaniimasi sadlanir; ilk ve buginkl Gretim
asamalar ve kullanilan kimyasal maddeler (izerine odaklanilir. Ogrencilerin arastirma
yapmasi, bilgileri organize etmesi, konu ile ilgili kavramlar belirleme ve anlamaya

calismasi slrecini kapsar.

3. Kimyasal Tartismalar: Sabun ve deterjanin olusum tarihi, bazi 6grencilerin gergekten
merak duydudgu kimya tartismasini sekillendirmistir. Stt, kum, bitki yapraklan vb.
maddelerin neden ilk temizleyiciler oldugu tartisilir. Daha sonra, sabun ve deterjan
Uretiminin eski yontemleri, sabun ve deterjanlarin kimyasal yapilari, temizligin kimyasi
ve kirin yapisi ve anti bakteriyel sabunlarla stre¢ son bulur. Ayrica, sabun ve
deterjanlarin benzer ve benzer olmayan yapisal 6zellikleri, temizlik mekanizmalari ve
cevre Uzerine cesitli etkileri lzerine vurgu vyapilir. Bu kimyasal tartismalar; yulzey
gerilimi, yuzey aktif maddeler, hidrofilik, hidrofobik, sert su, yag asitleri ve tuzlar gibi
belirli kimyasal kavramlari icermek zorundadir. Odgrencilerin kendi arasinda ve
6gretmen ile olan konusmalarinda kimyasal kavramlari kullanmalari ve bunlar ile ilgili

bir anlama ve sorgulama slirecine girmeleri beklenir.

4. Durumla ilgili Arka Plan Bilgisi: Oncelikle 8grencilerin var olan asit ve bazlar ile ilgili
bilgileri tzerine bir baglanti kurularak devam edilir. Yaglar, bazlar, asitler, kireg ve
tuzlar gibi bazi kimyasal kavramlarla ilgili olan oOnbilgileri ve 6grenmeleri beklenen
kavramlar arasi iliskiler kurulmalidir. Ikinci olaraksa dgrenilen bu kavram ve bilgilerin
odgrencilerin bundan sonraki hayatlarinda nerelerde karsilasabilecekleri ve nasil bir
kullanighlifa sahip olacaklari tzerinde durulur. Ornedin burada tartisilan kimyasal
kavramlar, benzer-benzeri gdzer ilkesi, kuru temizleme ve benzeri durumlari anlamak

igin de kullanilabilir.
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White (1985) benzer sekilde baglamin l¢ temel nitelige sahip oldugunu savunur. Bunlar
baglamin fiziksel sartlari (physical conditions), baglama dahil olan bireyler (the people
involved) ve baglamin sosyal kosullaridir (social conditions). Rodrigues (2001) ise benzer
olarak yine U¢ temel nitelik belirlemistir. Bunlar iletisim (communication), kaynaklar
(resources) ve sireglerdir (processes). Finkelstein (2005) ise yine benzer bicimde
baglamin g farkli nitelige sahip oldugunu savunmustur. Bunlar gérev (task), durum
(situation) ve gruba ©6zgu bilgi, davranislar, inanglar ve gelenekler olarak
tanimlanabilecek altkiltiirdlr (idioculture). Aslinda baglam kullaniminda dikkat edilmesi

gereken unsurlar da burada ortaya ¢gikmaktadir.

Genel olarak bakildiginda baglamin niteliklerini belirleyen arastirmacilarin sinif iginde ders
esnasinda kullanilan dile (6grenci-6grenci ve 0grenci-6gretmen diyaloglarinin bilimsel
kalitesi), fiziksel ortam ve kaynaklara, sireclerin icinde 6grencilerin gostermesi beklenen
davranis ve becerilere, baglamin 6grencinin gegmis bilgi birikimine ve gelecek yasaminda
bu baglam kapsaminda edindigi bilgileri kullanma potansiyeli ile ilgili muhtemel iliskilere

odaklandiklar séylenebilir.

Baglamin o6zelliklerinden sonra baglam temelli editim yaklasimi ile yapilan tasarimlara
bakildigi zaman o0Ornedin ‘Chemie im Kontext’ de doért asamali bir tasarim modeli
kullanildigr gorulebilir (Parchmann vd., 2006). Bu dort asama su sekildedir: Temas
asamasl (contact phase), merak asamasi (curiosity phase), detaylandirma asamasi
(elaboration phase) ve derinlesme ve baglanti kurma asamasi (deepening and connection
phase). Elmas ve Geban (2016) ise yaptiklar calismada alti asamal bir teorik cerceve ile
baglam temelli bir tasarim yapmislardir. Bu alti asama ise kesfetme (need to explore),
baglanma (need to engage), 6grenme (need to know), ilerleme (need to proceed),
paylasma (need to share) ve aktarma’dir (need to transfer). Bunlar baglam temelli
yaklasimin kullanildigi 6rnekler olup farkli teorik cerceveleri kullanan arastirmacilar
bulunmaktadir. Ornegin, Sunar (2013) baglam temelli yaklasimi, &grenme halkasi

(learning cycle) teorik cercevesini kullanarak uygulamistir.

Calismalarda yukarida aciklandigi gibi tanimlardan, niteliklerden ve teorik cercevelerden
hangisinin benimsenerek yola cikildiginin ve nasil bir baglam temelli yaklasim
planlandiginin agiklanmasi 6nemlidir. Bunlar ile birlikte Rodrigues (2006) baglam temelli
egitim yaklasiminin uygulanacadi ortamlarda mutlaka 6grenci gruplarinin ortak bir amag
icin galismasi, 06grencilerin konusmalarinin dogasinin badlam ile ilgili fen kavramlar
Gzerinden yurimesi ve 6drencilerin fen kavramlar ile ilgili kisisel go6ruslerini bilimsel

gorusler ile karsilastirma firsatlar bulmalar gerekliliginin 6nemine vurgu yapmustir.

Tiirkiye Kimya Dernegi Dergisi Kisim C: Kimya Egitimi
Journal of Turkish Chemical Society Section C: Chemistry Education (JOTCSC)



62 Baglamin Anlami ve Nitelikleri
The Meaning and Characteristics of Context

Baglam Segimi ve Bu Segimi Etkileyen Tercihler

Baglam secimi, ozellikle baglam temelli egitim yaklasimina goére bir ders tasarlaniyorsa
dersin 6grenme gciktilarinin  etkililigini belirleyen &lgltlerden biri olabilir. Ders
tasarimlarinda baglam segilirken mutlaka 6grenci ve 6gretmenlerin baglam ile ilgili 6n
tercihlerinin belirlenmesi gerektigi ve 6zellikle 6grencilerin ilgilerini geken ve mimkiinse
cok disiplinli baglamlarin segilmesi 6nerilmistir (Bllbll vd., 2019; Jeong & Park, 2011).
Burada cok disiplinlilikten kasit baglamin fizik, kimya, biyoloji gibi birden fazla alan ile
dogrudan iliskili olmasidir. Bilbll, Elmas ve Eryillmaz (2019) calismalarinda insan
kavramini ilgi duyulan ve cok disiplinli bir baglam olarak belirlemisler ve 6zellikle baglam
temelli ders tasarimlarinda kullaniimasini tavsiye etmislerdir. Bu noktada dikkat edilmesi
gereken husus, 6grencilerin sectigi baglamlar ile tasarlanan baglam temelli yaklasima
dayali ders tasariminin otomatik olarak 6grenmeyi garanti etmeyecedidir (Rodrigues,
2006). Baglamin, 6grencilerin ilgilerini gekmesi veya tanidik olmasi, siireci kolaylastiran

bir baslangig noktasidir.

Choi ve Song (1996) yaptiklan calismada odrencilerin alti farkli baglamda sunulan fen
kavramlarini 6grenme tercihlerini belirlemislerdir. Bu badlamlar laboratuvar, gunlik
yasam, spor, askeriye, canlilar ve doga olaylaridir. Gunlik yasam, canlilar ve spor
baglamlar bu calismada en ¢ok tercih edilen baglamlardir (Choi & Song, 1996). Bu
baglamlarin tercih edilmesinde etkili olan faktorlerin daha gok duyussal degiskenler ile
ilgili oldugu da yine ayni galismada bulunmustur. Yani 6grenciler bilissel nedenlerden
ziyade kolay anlasilabilir olmasi ya da edlenceli olmasi gibi duyussal nedenleri 6n plana
cikararak baglam tercihinde bulunmuslardir. Yine ayni calismada tercih edilmeyen
baglamlarin da benzer sekilde vyenilikten yoksun olmasi veya 06drencileri
heyecanlandirmamasi gibi duyussal nedenlerle tercih edilmediginin anlasiimasinin zor
olmasi gibi bilissel nedenlerin 6n plana gikmadigi gérilmistir. Bu sonuclara dayanarak
duyussal faktorlerin bilissel faktorlere gore baglam seciminde 6n plana cgiktigi s6ylenebilir.
Yine ayni arastirmacilarin yaptigi diger bir calismada ise 6grencilerin baglam secgiminde
cinsiyetlerine, akademik basari durumlarina ve akademik seviyelerine goére tutarlihk
gosterdigi belirlenmistir (Song & Choi, 1994). Ornedin, kizlarin baglam tercihlerinin

benzerlikler gosterdigi gortlmustir.

Uluslararasi ve genis kapsamli bir calisma olan Relevance of Science Education (ROSE)
projesinde ise 6drencilerin baglam tercihleri beklenenden farkli olarak, ginlik hayat
badglamlarindan yana dedil oladganisti olaylar (spectacular phenomena) igeren
baglamlardan yana olmustur (Sjgberg & Schreiner, 2010). Ogrencilerin, giinlik hayatta
karigilacaklari olaylari konu alan baglamlara daha az ilgi gostermeleri, genellikle alan
yazinda var olan genel kaninin aksine bir durumdur. Genel kani, 6dgrencilerin gunlik

hayatta karsilasabilecekleri ve okulda 6grendikleri bilgileri ginlik hayatlarinda islevsel
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hale getirmelerine yarayan baglamlarin tercih edilecegi yoniindedir (Campbell & Lubben,
2000). Yapilan farkli bir calismada yine bu genel kaninin aksine 6zgin veya olaganustu
olarak kabul edilebilecek baglamlari, 6grenciler ginlik hayat baglamlarindan daha gok
tercih etmiglerdir. (Habig vd., 2018). Ayni calismada bu tercih ile ilgili ilging bir
aciklamada yapilmistir. Derse karsi ilgisi diisiik olan gocuklar glinliik hayattan baglamlar
ile dersin islenmesini tercih ederken, derse karsi ilgisi yliksek olan 6grenciler olaganistu

veya 0zgln baglamlarin ders tasariminda kullaniimasi yoninde tercih belirtmislerdir.

Baska bir calismada ise bilimsel slrec becerilerinden yorumlama ve uygulamanin
(interpretation and application) farkli baglamlarda nasil degistigine bakilmistir (Song &
Black, 1991). Bu calismada da baglamin bilimsel slireg becerileri ile etkilesiminin oldugu
bulunmustur. Bu calismaya gére yorumlama becerisi, ginlik yasamdan badlamlarda
daha Ust dizeyde iken uygulama becerisi, geleneksel bilimsel baglamlarda daha Ust
dizeyde cikmistir. Burada geleneksel bilimsel baglamlardan kasit ders kitaplarinda yaygin
olarak kullanilan baglamlardir. Bunun muhtemel sebebi uygulama becerisinin 6zellikle
okullarda laboratuvarda kullanilan beceriler U(izerinden algilanmasi olabilecedi igin
cocuklara uygulama becerilerini 6grendikleri geleneksel bilimsel baglamlar (izerinden

tercih etme durumu olabilir.

Baglam temelli yaklasim kullanirken hazirlanan materyaller ile ilgili bes 6nemli ilke
belirlenmistir (Jeong & Park, 2011): Baglamin 6grencilerin ilgisinin oldugu bir alandan
secilmesi, baglamin 6grencilerin 6grenmeye karsi ilgisini artirmasi, baglamin 6grenilmeye
deder bir kavramlar butint icinde kurgulanmasi, badlamin 6dgrencilerin 6grenme
hedefleri ile ilgisi olmayan karmasikliklardan arinik olmasi ve badlam ile Ogretilecek
alandaki kavramlarin iyi bir érintd icinde sunulmasidir. Buradaki énemli noktalardan biri,
ornegdin temel dizeyde hareket ile ilgili bir konu islenecekse bunu yeralti treni (metro)
gibi karmasik bir baglam Uzerinden dedil bisiklet veya oyuncak gibi daha basit bir baglam
Gzerinden anlatmak, baglamin karmasikliginin 6grenmenin 6ntinde engel olma ihtimalini
azaltacaktir. Jeong ve Park’in (2011) optidin lise 6dgrencilerine 6gretilmesi ile ilgili
calismasinda, baglam temelli yaklasimi engelleyebilecek bes muhtemel zayiflatici etkiye
karsi bes onemli tavsiyede bulunmaktadir. Bunlar; eder 6grenciler igin baglam tanidik
dedilse baglami anlamalari ve tecriibe etmeleri icin 6nden firsatlar verilmesi, eder segilen
baglam karmasik bir baglam ise mutlaka 6grenilmesi planlanan kavramlara uygun sekilde
basitlestiriimesi, baglam ile 6grencilerin iliski kurmasi slirecinde 06grencilerin baglami
daha iyi kavramasi icin okunan metinleri anlama yeteneklerinin gelistiriimesine destek
olunmasi, baglam ile ilgili 6grencilerin kavram vyanilgilarinin olup olmadiginin dikkate
alinmasi ve bazi durumlarda bilimsel kavram vurgusunun o6nde tutulmasi, 6grencinin

glinlik yasamda baglamlara daha cok merak duymasinin tetiklenmesidir.
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Bu sebeple ders tasarimlarinda badlam secgimi, ders tasariminin yapildidi 6grenci
grubunun o6zelliklerine gore belirlenmesi gereken bir unsurdur. Benzer sekilde baglam
vurgusunun 6n planda oldugu bir ders tasariminin 6lgme dederlendirme slireglerinde
kullanilan sorularla ilgili baglamlar secilirken, 6grenci tercihlerine uygun badglamlar
kullanilmasi 6lcme ve dederlendirme siregleri icin 6grenciye fayda saglayabilir. Baglamin
soru yaziminda nasil kullanilacadi ile ilgili olarak yapilan bir calismada baglamin soru
yaziminda kullanimi ile ilgili Gg temel ve 11 alt dlgut belirlenmistir (Elmas & Eryillmaz,
2015). Bu Ug temel olgut bireyi veya toplumu ilgilendiren bir sorun icermesi, sorunun
kurgusu vyapilirken fen kavramlari, formdilleri ve kanunlarinin baglam ile bir 6rintu
icerisinde olmasi ve cevabin yalniz ezber dedil bir dislince sireci sonucunda ortaya

¢itkmasi seklinde belirlenmistir.

SONUC

Baglamin alan yazinda bulunan farkli tanimlarindan da anlasilacagi gibi baglamin herkes
icin ortak bir tanimi yoktur. Baglam temelli egitim yaklasimi ile ilgili olarak yapilan
calismalarda var olan tanimlardan biri secilebilir ve alan yazindan yapilan destekle bir
operasyonel tanimlama (operational definition) ile calismayl yapan arastirmacilarin
baglamdan ne kastettigi aciklanabilir (Fraenkel vd., 2011). Ne yazik ki bircok calismada
arastirmacilar hangi baglam tanimindan vyola ciktiklarini belirtmedikleri igin slireg
icerisinde baglam temelli yaklasimdaki baglam kavrami miphem kalmaktadir (Van Oers,
1998). Baglam kavraminin iyi tanimlanmasi, baglam temelli egditim yaklasimin hangi
ilkelere dayanarak hareket ettigini belirleyecedi icin aslinda galismayi bir teorik cerceveye
oturtacak ve arastirmacilarin ellerinde artik izleyebilecekleri bir yol haritasi olusturacaktir.
Bu sebeple, yapilan baglam temelli calismalarda baglam tanimi (zerinde ciddiyetle
durulmasi cok o6nemlidir (Elmas & Eryilmaz, 2015). Daha sonra ise badlamin tanimi
Uzerinden oOzelliklerinin belirlenmesinin ikinci kritik unsur oldugu dustnidlmektedir.
Baglamin oOzellikleri belirlendigi zaman baglam temelli yaklasimin ortaya koydudu bu
ilkelerin farkinda olundugu ve bunlara uygun sekilde bir ders tasarimi yapilacagi mesaji

verilmis olacak ve sonucta arastirma glclenecektir.

Baglam secimi, badlam temelli editim yaklasimi icin 6énemli streclerden biridir. Baglam
secimi 6grencilerin 6nceden belirlenen ilgileri dikkate alinarak yapilabilir (Elmas vd.,
2013). Bu calisma kapsaminda referans verilen galismalar ile bulunan sonuglarin var olan
bir kultirel ortamda belirlendigi ve Ulkeden (Ulkeye farkhlik gosterebilecegi
unutulmamahdir (Choi & Song, 1996). Bu sebeple baglam segimi farkl tlkelerde galigilan
gruplara gore o6zellikle ilgi dizeyinde farklilik gésterebilir. Bu dikkat edilmesi gereken bir

husustur. Baglam seciminin vurgulanmasinin en énemli sebebi baglamin 6grencileri ilgili
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derse karsi tetiklemesi ve onlarin derse olan ilgi ve tutumlarini olumlu yénde etkileme
yetenedi ile ilgilidir (Habig vd., 2018).

Baglam temelli 6grenme yaklasimi 6grenme-baglam iliskisinin édneminden dolayi farkli
yaklagimlarla iligkilendirilerek ©6ntumizdeki yillarda da popdulerligini koruyacak gibi
goziikmektedir. Baglam, kavramlar ve etkinliklerin gok iyi orintlsinl igeren tasarimlar
etkililigini strdurecektir (Finkelstein, 2005). Baglam temelli yaklasimin daha giincel olan
STEM (Science, Technology, Engineering & Mathematics) editim yaklasimi ve STEM
disiplinleri ile olan iliskisi Gzerine de tartismalar yapilmaktadir (Sevian vd., 2018). Baglam
temelli egitim, STEM disiplinlerine olan ilgiyi artirma gabasini uzun yillardir amag edinmis
bir egitim yaklasimidir. Bu sebeple STEM disiplinleri ile iliskisi bu noktada 6nem ifade
etmektedir. Benzer sekilde STEM editim yaklasiminda baglam kullanimi da kritik dnem
arz etmektedir (Sevian vd., 2018). STEM egitim yaklasiminda &6grencilerin galismasi igin
verilen problemler her zaman bir baglam icinde verilmektedir. Bu sebeple karsilikh her iki

yaklasim arasinda gigli bir iliski bulunmaktadir.

Baglam temelli yaklasimin 6lgme ve dederlendirme boyutu bir baska 6nemli noktadir.
Burada, baglam temelli egitim yaklasimi uygulanan siniflarda yapilan sinavlarda baglam
temelli olarak hazirlanmis sorularin kullanilmasi énem arz etmektedir. Yapilan baglam
temelli egitimi ona uygun olarak hazirlanan baglam temelli sorular ile 6lgmenin daha etkili
olacagi alan yazinda belirtilmistir (Cumming & Maxwell, 1999). Baglam ve soru iliskisinin
naslil kurulacadi ile ilgili 6lglitlerde belirlenmistir (Elmas & Eryilmaz, 2015). Etkili baglam
temelli soru yaziminda ilgili élcltlerin dikkate alinmasi daha kaliteli soru yazimina destek

olacaktir.

Baglam temelli olarak hazirlanmis sorular ilk kullanilmaya baslandiginda 6grenciler eder
baglam temelli egitim yaklasimi ile ilgili bir tecrlibeye sahip dedillerse zorlanabilirler (Chu
& Treagust, 2014). Ahsik olmadiklarir  bir durum oldugu igin  sorun
yasayabilirler. Bu sebeple 6dgrencilerin baglam temelli sorulara alisik olmadigi dikkate
alinarak ontest-sontest (Deneysel-yari deneysel calismalar) gibi uygulamalardan 6nce
O6dgrencilerin bu soru tipine alismasi icin farkh konularda baglam temelli sorular ile
hazirlanmis sinavlar uygulanabilir. Baglam temelli sorular kullanmanin bir diger avantaiji
da odrencilerin bir badglamda oOdgrendikleri bilgileri diger badlamlara aktarip
aktaramadiklarinin kontroliiniin saglanmasi bakimindan geri bildirim verme durumu ile
ilgilidir (Ahmed & Pollitt, 2007).

Baglam temelli sorularin test seklinde, acik uclu, eslestirme gibi bircok farkli tipte
hazirlanabilecedi unutulmamalidir (Elmas & Eryilmaz, 2015). Baglam temelli sorulardan

olusan sinavlarin 6lgme dederlendirme sireglerine katki saglama konusunda ciddi bir
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potansiyeli bulunmaktadir. Baglam temelli sorulara 6lcme dederlendirme sireclerinde

daha c¢ok yer verilmesi beklenmektedir.
Cikar Catismasi Bildirimi

Yazar, bu makalenin arastiriimasi, yazarlidi ve / veya yayinlanmasina iliskin herhangi bir

potansiyel gikar catismasi beyan etmemistir.
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